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งานวิจัยครั้งน้ีมีจุดมุงหมายเพ่ือศึกษาผลของการใชเทคนิคแผนผังความคิดเพื่อพัฒนา

ความสามารถการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 กลุมตัวอยางคือ นักเรียนชั้น 
มัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนพุทธิรังสีพิบูล อําเภอบานโพธิ์ จังหวัดฉะเชิงเทรา ซึ่งเรียนวิชา อ 42101  
ภาษาอังกฤษหลัก กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549 จํานวน   
33 คน ซึ่งไดจากการเจาะจง โดยใชระยะเวลาในการทดลองทั้งหมด 16 คาบ คาบละ 50 นาที เปนการ
วิจัยกึ่งทดลอง แบบแผนการทดลองที่ใชเปนแบบทดสอบกอนและหลังการทดลอง 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือ แบบทดสอบวัดความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษกอน
และหลังการทดลอง แผนการจัดการเรียนรูการเขียนโดยใชแผนผังความคิด และแบบสอบถามความ
คิดเห็นของนักเรียนที่มีตอกิจกรรมการสอนเขียนโดยใชแผนผังความคิด  สถิติที่ใชในการวิเคราะห
ขอมูลมีดังน้ี คะแนนจากแบบทดสอบกอนและหลังการทดลอง วิเคราะหโดยใชคาแบบ paired t-test   
เพ่ือวิเคราะหคาแตกตางระหวางคะแนนเฉลี่ยของคะแนนการทดสอบกอนและหลังการทดลอง 
สวนขอมูลจากแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนวิเคราะหคาโดยใชคารอยละ คาเฉลี่ย และคา
เบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 
ผลการวิจัยมีดังนี้  
1. คะแนนเฉลี่ยจากการทดสอบความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่  5  กอนและหลังการสอนเขียนโดยใชแผนผังความคิด  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05  หลังการทดลองพบวาคะแนนความสามารถดานการเขียนของนักเรียนมีคาสูงกวา
คะแนนกอนการทดลอง 

2.  หลังการทดลอง คะแนนความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 มีคาสูงกวาคะแนนกอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ในดาน
องคประกอบการเขียนรายดานทั้ง 5 ดาน ไดแก ดานเนื้อหา ดานการเรียบเรียง ดานคําศัพท ดานการ
ใชภาษา และดานกลไกทางภาษา   

3.  หลังการสอนพบวานักเรียนมีความคิดเห็นเกี่ยวกับกิจกรรมการสอนเขียนโดยใชแผนผัง
ความคิดมีคาความพึงพอใจอยูในระดับสูง โดยคาคะแนนเฉลี่ยสูงสุดไดแกนักเรียนมีบทบาทในการจัด
กิจกรรมกลุม มีคาเฉลี่ยเทากับ 4.48  และนักเรียนเห็นวาไดรับการสงเสริมใหกลาคิดกลาแสดงออกมี
คาเฉลี่ยต่ําสุดที่ 3.88 

สรุปวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนพุทธิรังสีพิบูล ที่ไดรับการสอนเขียน
ภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด มีความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงขึ้น 
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The purpose of this study was to study the effects of using mind mapping on 

developing Matthayom Suksa 5 students’ writing ability. The participants of the study consisted 
of 33 students taking ENG 42101-Basic English in the second semester of 2006 academic year 
in Phuttirangsipibul School, Banpho District, Chachoengsao. They were selected by purposive 
sampling. This study is a quasi-experiment with One Group Pretest-Posttest Design. 

The instruments used in the study were pretest, posttest, lesson plans, and a set of 
questionnaire. The data, the scores from the pretest and post test before and after the 
experiment, were statistically analyzed using the paired t-test to determine the significant 
difference between the mean scores of the pretest and posttest. The data from the self-report 
questionnaire were also analyzed by using percentages, means and standard deviation. 

 
The results of the study are as follows: 
1. There is statistically significant difference between the mean scores on English 

writing ability of the Matthayom Suksa 5 students before and after teaching the mind mapping 
at the 0.5 level.  After the experiment, the scores on English writing ability of the students were 
significantly higher than before the experiment. 

2. After the experiment, the scores on English writing ability of Matthayom Suksa 5 
students were significantly higher than the scores before the experiment at the 0.5 level in five 
components of writing: content, vocabulary, language use and mechanics.  

3. After teaching, the students reported the high level of preference in the use of mind 
mapping, the mean score of highest level is on the group activity (M = 4.48) and the lowest is 
on supporting  the students to show out their abilities  (M= 3.88).  

The results showed that Matthayom Suksa 5 students who were taught to use mind 
mapping in their writing have improved their writing ability after the experiment. 
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บทที่  1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
        การเรียนการสอนภาษาอังกฤษในประเทศไทยมีวิวัฒนาการตลอดมาอยางตอเน่ืองตาม
การเปลี่ยนแปลงของสังคมโลก ทั้งน้ี ภาษาอังกฤษนับวาเปนภาษาตางประเทศที่คนไทยเรียนมาก
ที่สุด โดยผูเรียนมีจุดมุงหมายที่จะใชภาษาอังกฤษติดตอสื่อสารกับคนทั่วโลก ดังน้ันแนวการเรียน
การสอนสําคัญที่ใชพัฒนาผูเรียนคือแนวการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร (Communicative 
Approach) ซ ึ่งเปนแนวการสอนที่มุงเนนพัฒนาทักษะทางภาษาทั้ง 4 ดาน คือ การฟง พูด อาน และ
เขียน เพ่ือใหผูเรียนสามารถใชภาษาในสถานการณจริง และเพื่อการปฏิบัติอยางไดผล อยางไรก็
ตาม ในบรรดาทักษะทั้ง 4 ดานดังกลาว จะพบวาทักษะการเขียนเปนทักษะที่มีความสําคัญเปน
อยางยิ่งสําหรับคนไทย  เพราะการเขียนเปนเคร่ืองมือสําคัญที่มนุษยใชในการติดตอสื่อสารและ
ถายทอดความคิดไปยังผูอ่ืนไดในหลายรูปแบบและในสถานการณตางๆ กันทั้งในชีวิตประจําวัน ใน
งานอาชีพและการศึกษาตอในระดับสูง  ในชีวิตประจําวันผูเขียนสามารถใชภาษาเขียนแบบไมเปน
ทางการ เชน การสงขอความทางอีเลคโทรนิค (E-mail Message) หรือสนทนาในหองสนทนาทาง
อินเตอรเน็ต (Internet Chatroom) และในยุคของเทคโนโลยีสารสนเทศ คนไทยติดตอทําธุรกิจและ
การคากับชนชาติอ่ืนๆ โดยใชการเขียนสําหรับทําเอกสารทางธุรกรรมตางๆ นอกจากนี้ ทักษะการ
เขียนเปนทักษะภาษาอังกฤษที่จําเปนอยางยิ่งในการศึกษาระดับสูง นอกจากการอานหนังสือและ
บทความทางวิชาการจํานวนมากแลว ผูเรียนยังตองพัฒนาทักษะการเขียนเชิงวิชาการตางๆ เชน 
การเขียนบันทึกยอ (Memo) การเขียนสรุปความ การเขียนอางอิง การเขียนเปรียบเทียบ การเขียน
บรรยายขั้นตอน การเขียนบรรยายตาราง แผนภูมิ การเขียนตอบคําถามแบบความเรียง การเขียน
เพ่ือแสดงความคิดเห็นแบบความเรียง การเขียนเพ่ือแสดงความคิดเห็น และการเขียนรายงาน   
เปนตน (สุภาณี  ชินวงศ. 2542-2543 : 10-11; อางอิงจาก Jordan. 1997. 165) 
 ถึงแมวาทักษะการเขียนจะมีความสําคัญอยางยิ่งสําหรับคนไทยและนักเรียนไทย แตจาก
การศึกษาที่ผานมาพบวาทักษะการเขียนเปนทักษะที่พัฒนาไดชากวาทักษะอ่ืน ๆ กลาวคือสําหรับ
ครูผูสอนเขียนน้ัน ทักษะการเขียนนับวาเปนทักษะที่สอนยากมากระดับหน่ึง เน่ืองจากการเขียนเปน
ทักษะสงสาร (Productive skill) และการเขียนเปนกระบวนการคิดที่มีความยุงยากสลับซับซอน
และเกี่ยวของกับขั้นตอนหลายขั้นตอน (Emig; et al. 1977 : 366-367) กลาวคือ ในการเขียนผูเขียน
จะตองผานกระบวนการคิด โดยเริ่มตั้งแตกอนการเขียน (Pre-writing) ผูเขียนจะตองคิดกอนวา 
ตนตองการ เขียน หรือสื่อความหมายอะไรกอนที่จะนําแนวคิดเหลานั้นมาเขียนเพ่ือสื่อความหมาย
ตอไปยังผูอาน จากนั้น ผูเขียนจะตองรวบรวมความคิดหรือนําขอมูลมาลําดับดวยการเรียบเรียงเปน
ตัวอักษร คํา และประโยค จากระดับประโยคตอเน่ืองเปนระดับขอความ หรือสูงกวาขอความในขั้น
การรางงานเขียน (Writing/Drafting) ตอจากนั้น ผูเขียนจะตองปรับปรุงงานเขียน ในขั้นแกไขราง
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งานเขียน (Rewriting) จนถึงขั้นสุดทาย ที่งานเขียนสามารถเผยแพรสูผูอานได (Publishing) 
หลังจากผานการตรวจอยางละเอียด (Proofreading/Editing)  
 จะเห็นไดวา  นอกจากกระบวนที่ซับซอนแลว ในการเขียนผูเขียนจะตองมีความรอบรู มี
ความคิดและสะสมประสบการณตาง ๆ ทั้งความรูดานภาษา (Linguistic knowledge) และ
ประสบการณดานอ่ืนๆ ที่สะสมเปนความรูเดิม (Background knowledge)  สําหรับความรูทางดาน
ภาษา ผูเขียนใชความรูเกี่ยวกับกลไกการเขียน การสะกดคํา เครื่องหมายวรรคตอน กฎเกณฑ 
โครงสรางประโยคและโครงสรางขอเขียนรูปแบบตางๆ (Organizational pattern) ดานประสบการณ
เดิม ผูเขียนตองมีความรูในเร่ืองราวที่จะเขียน สาขาวิชาที่เกี่ยวของ เชนการเขียนรายงานในวิชา
วิทยาศาสตร ผูเขียนจะตองสามารถอธิบายขั้นตอนการทดลอง (Steps of processes) ได ในการ
เขียนแสดงความคิดเห็น ผูเขียนจะตองอธิบายเหตุและผล (Cause & Effect) เพ่ือใหผูอานมี
ความเห็นคลอยตามไปดวย หรือแมแตในการบรรยายภาพ ผูเขียนจะตองสามารถเขียนโดยใช
วิธีการเปรียบเทียบความเหมือนหรือความแตกตาง (Comparison & Contrast) เพื่อใหผูอาน
มองเห็นภาพไดอยางชัดเจน (สุภาณี  ชินวงศ. 2542-2543 :10-11; อางอิงจาก Cumming. 1989 : 
120)  
 จากผลการวิจัยที่ผานมาทั้งที่ศึกษากับผูเรียนภาษาอังกฤษที่เปนเจาของภาษา (Native 
English speakers) และไมใชเจาของภาษา (Non-native English speakers) พบวาความแตกตาง
ของภาษาทั้งเนื้อหา (Content) และรูปแบบของภาษา (Form) เปนปญหาสําหรับผูเรียนที่ไมใช
เจาของภาษาทั้งในการอานละการเขียน และมีผลทําใหผูเรียนไมประสบความสําเร็จในการอานและ
เขียน ตลอดจนทําใหไมสามารถใชภาษาไดอยางมีประสิทธิภาพ (Reid. 1993: 60-61; อางอิงจาก 
Ferris; & Hedgecock. Teaching ESL Composition Purpose, Process and Practice.1998: 11) 
ทั้งน้ีเพราะวาผูเรียนที่ไมใชเจาของภาษาขาดความรูและประสบการณเดิม (Schemata) ที่เกี่ยวกับ
ความรูทางภาษา เฟอรริส; และเฮดจคอก (1998 :11) เสนอวิธีสอนทักษะการเขียนไว ดังน้ี “ การ
สอนเขียนภาษาอังกฤษซึ่งมีลักษณะตางจากภาษาแมของผูเรียนควรเนนการสอนเนื้อหาภาษาและ
โครงสรางของการเขียน” (Rhetorical pattern หรือ Logical organization) 
 จากการศึกษาของแคบแลน (Kaplan.1966; อางอิงจาก Ferris; & Hedgecock. 1998: 12) 
โดยการวิเคราะหงานเขียนของนักศึกษานานาชาติจํานวนมากกวา 600 ชิ้น พบวารูปแบบของการ
เรียบเรียงความคิดในการเขียนระดับยอหนาของผูเขียนแตกตางกัน และการเขียนสะทอนถึงรูปแบบ
การเขียนที่ไดเรียนมา แคบแลนอธิบายวา ผูเรียนภาษาในกลุม Anglo-European มีรูปแบบการเรยีบ
เรียงความคิดเปนแนวตั้ง (Linear development) ขณะที่ผูเขียนกลุมประเทศเอเชียมีรูปแบบการ
เขียนเปนวงกลม มีขอมูลรายละเอียดที่พัฒนาโดยรอบหัวขอเร่ืองที่กําหนดใหเขียน  ผูเขียนกลุมที่
พูดภาษาฮีบรูและอารบิคมีวิธีการเขียนที่ชอบขยายความออกไป และผูเขียนกลุมที่พูดภาษาฝรั่งเศส
และสเปนมีรูปแบบการเขียนที่วกวนและนอกประเด็น ดังแสดงในภาพประกอบ 1 
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ภาพประกอบ 1 แผนภาพแสดงความแตกตางในการเรียบเรียงความคิดของผูเรียนชาติตางๆ           

ของ Kaplan 
 

ที่มา : Kaplan. (1966) (อางอิงจาก Ferris; & Hedgecock. Teaching ESL Composition 
Purpose, Process and Practice (1998). pp.12.) 

 
 ดังน้ันปญหาในการสอนการเขียนภาษาอังกฤษสําหรับผูที่ไมใชเจาของภาษา อีกประการ
หน่ึงคือ รูปแบบของการเรียบเรียงความคิดในงานเขียนแตกตางกัน ซึ่งผูเขียนที่ไมใชเจาของภาษา
จะตองศึกษารูปแบบการเรียบเรียงความคิดดังกลาวเพื่อใหสามารถเขียนสื่อความหมายออกมาใหได
ใกลเคียงกับเจาของภาษามากที่สุด 

สําหรับนักเรียนไทยซึ่งเรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศ ความสามารถในการเขียน
นั้นนอกจากจะขึ้นอยูกับการพัฒนาองคประกอบทั้งสองดานคือ ดานความรูทางภาษาและ
ประสบการณเดิมแลว ผูสอนเขียนตองตระหนักอยูเสมอวาการเขียนเปนกระบวนการคิด (Cognitive 
process) และสอนเขียนตามแนวการสอนที่เนนกระบวนการ (Process-based Approach) มากกวา
เนนผลของการเขียน (Product) จากผลของการวิจัยและการศึกษาเกี่ยวกับความสามารถและปญหา
ดานการเขียนของนักเรียนไทยในระดับมัธยมศึกษา พบวาความสามารถในการเขียนของนักเรียนอยู
ในระดับต่ํา ปญหาในการเขียนมีหลากหลาย เชน โครงสรางประโยค (Sentence structure) การ
เรียบเรียงความ (Organization)  การลําดับความคิด (Development of Ideas) การเลือกใชคําศัพท 
(Word choices) และการใชเครื่องหมายวรรคตอน (Punctuations) นอกจากนี้ ปญหาสําคัญอีก
ประการหนึ่งของนักเรียนไทยคือ การรวบรวมความคิด ซึ่งอยูในขั้นตอนกอนการเขียน(ศศิภา จาง
ภากร. 2537: 32 ; และ ลัดดา หวังภาษิต. 2546 : 2)    

จากงานวิจัยของศศิภา จางภากร (2537 : 32) สรุปวาในการสอนเขียนครูคํานึงถึงความ
ถูกตองของโครงสรางประโยค คําศัพท การสะกดคํา และเครื่องหมายวรรคตอนมากเกินไป จนเปน
สาเหตุที่ทําใหนักเรียนเกิดความวิตกกังวล ผลงานที่ออกมาจึงไมคอยมีคุณภาพ กลาวคือนักเรียนไม
สามารถถายทอดความรูและประสบการณของตนผานงานเขียน  ซึ่งสอดคลองกับความคิดของ
โบเวน และมารก (Bowen; & Mark. 1994 : 162) ที่กลาววาผูเรียนมีความวิตกกังวลเกี่ยวกับ
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ไวยากรณจนไมสามารถนําเสนอความคิด  ขอมูลที่ตองการสื่อสารไดตามวัตถุประสงค ในขณะที่  
ลัดดา หวังภาษิต (2546 : 2) สรุปวาการสอนทักษะการเขียนที่ไมประสบความสําเร็จเนื่องมาจากครู
ยังขาดความรู ความเขาใจเทคนิคการสอนเขียนเพื่อพัฒนาใหผูเรียนเกิดกระบวนการทางความคิด 
(Thinking process) อยางแทจริง และ ฟลาวเวอร (Flower. 1989 : 238-289 ) ไดกลาวไวในทํานอง
เดียวกันวาในการสอนทักษะการเขียนน้ัน มีความสําคัญอยางยิ่งที่ครูควรจะเนนกระบวนการเขียน 
(Writing Process) หรือกระบวนการใชความคิด (Cognitive Process) เพ่ือสรางขอมูลในการเขียน 
และการสอนเขียนที่เนนกระบวนทางความคิดจะเปนองคประกอบสําคัญในการพัฒนาทักษะการ
เขียนเรียงความในระดับสูง ในขณะที่ เฮยส (Hayes. 1987: 162-167)  และ ราฟาเอลและคณะ 
(Raphael and others. 1986: 1–39) กลาววา การที่นักเรียนไดรับการฝกใหระดมความคิด วาง
กรอบแนวคิดกอนที่จะเขียน และการไดอานงานเขียนเพื่อแกไขและปรับปรุงงานเขียนหลายครั้ง 
(Multiple Drafts) จะทําใหนักเรียนพัฒนาความสามารถดานการเขียนสูงขึ้น 

จากประสบการณของผู วิจัยในการสอนวิชาภาษาอังกฤษหลักแกนักเรียนระดับชั ้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนพุทธิรังสีพิบูล อําเภอบานโพธิ์ จังหวัดฉะเชิงเทรา ในสวนของการเขียน
พบวานักเรียนมีปญหาหลากหลายในการเขียนเรียงความ ไดแก การเลือกใชคําศัพทยังอยูใน
วงจํากัด การนําเสนอเนื้อหายังขาดความคิดริเร่ิมสรางสรรค  ขาดรูปแบบการเขียนที่หลากหลาย 
การเรียบเรียงเน้ือหายังสับสน การเขียนประโยคที่ไมสมบูรณ อีกทั้งครูสวนมากไมคอยใหนักเรียน
ฝกเขียนอยางหลากหลายรูปแบบ ขาดเทคนิคในการสอนการรวบรวมเคาโครงนําไปสูการเขียน เม่ือ
ศึกษาสาเหตุสําคัญพบวานักเรียนไมไดรับการฝกฝนใหระดมความคิดเกี่ยวกับหัวขอเรื่องและวาง 
เคาโครงเรื่อง (Outline) ในขั้นกอนลงมือเขียนและขาดการฝกลักษณะงานเขียนที่หลากหลาย
รูปแบบ อีกทั้งตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 กําหนดวาสถานศึกษามีภารกิจ
ที่ตองประเมินความสามารถของผูเรียนดานการอานคิดวิเคราะห และการเขียนสื่อความ โดยมี
เปาหมายเพื่อใชเปนสวนหนึ่งของเกณฑในการตัดสินการผานชวงชั้นของนักเรียน ดังนั้นผูวิจัยจึง
สนใจที่จะพัฒนาความสามารถงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 เน่ืองจากความสามารถ
การอาน คิดวิเคราะห และเขียน สามารถแสดงออกดวยงานเขียน (กลุมสงเสริมการเรียนการสอน
และการประเมินผล. 2545 : 31) อีกประการหนึ่งที่ผูวิจัยสนใจที่จะศึกษากลุมตัวอยางนี้เนื่องจาก
นักเรียนกลุมดังกลาวจะตองลงทะเบียนในรายวิชาภาษาอังกฤษอานเขียนที่ผูวิจัยทําการสอนในป
การศึกษาตอไป ประการที่สองนักเรียนกลุมนี้มีเปาหมายที่จะศึกษาตอในระดับปริญญาตรีเปน
สวนมาก ดังนั้นการไดมีโอกาสทดลองวิจัยเพื่อหารูปแบบการสอนเขียนที่สงเสริมและแกไข
ขอบกพรองของนักเรียน จะชวยทําใหผูวิจัยไดมีโอกาสเตรียมแผนการสอนเพื่อสงเสริมทักษะการ
เขียนใหแกกลุมดังกลาว เมื่อนักเรียนไดมีโอกาสเขาศึกษาตอในระดับปริญญาตรีจะไดมีพ้ืนฐานที่
มากเพียงพอที่จะพัฒนางานเขียนของตนใหสูงขึ้นในระดับอุดมศึกษา 
 จากการศึกษาแนวความคิดและผลของการวิจัยของผูเชี่ยวชาญและนักวิจัย ที่กลาวมาแลว 
จะเห็นไดวาทักษะการเขียนเปนทักษะที่ยาก มีความสลับซับซอน ผูเขียนตองใชความสามารถใน
การเขียนเปนอยางมากทั้งในดานภาษาและความสามารถที่จะถายทอดความคิดออกมาในรูปแบบ
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ของการเขียนที่เปนมาตรฐานที่ผูใชภาษาอังกฤษหรือเจาของภาษาใชและเปนที่ยอมรับ นอกจากนี้
ผูวิจัยสวนใหญไดใหความสําคัญตอขั้นตอนการเรียบเรียงความคิดซึ่งเปนขั้นตอนกอนการเขียน 
ทั้งน้ี เพ่ือใหผูเขียนสามารถระดมและเรียบเรียงความคิดที่จะใชเขียนอยางเปนระบบเปนไป
ตามลําดับขั้นตอน  ถายทอดความคิดไดมากขึ้น มีการใชคําศัพทมากขึ้น มีรูปแบบการเขียนที่
ชัดเจนและหลากหลาย  โดยยังไมตองคํานึงถึงโครงสรางและไวยากรณของการเขียนมากเกินไป 
กลาวคือ  สิ่งสําคัญ 2 ประการที่ผูสอนเขียนตองพัฒนาใหเกิดในตัวนักเรียนคือ ประการแรก ในการ
สอนเขียนผูสอนจําเปนที่จะตองสอนความรูเกี่ยวกับกระบวนการคิดและฝกใหผูเรียนเขียนตาม
ขั้นตอนยอย (Sub-processes) ของการเขียนโดยเริ่มจากขั้นกอนการเขียน (Pre-writing) จนผูเขียน
เกิดความชํานาญ ประการที่สอง เน่ืองจากความรูเกี่ยวกับรูปแบบการเรียบเรียงความคิดมี
ความสําคัญตอการเขียน ผูสอนตองสอนรูปแบบของการเรียบเรียงความคิดตามแบบการเขียน
ภาษาอังกฤษ ประเภทตางๆ (Organizational pattern) กลาวโดยสรุปคือ สอนประสบการณความรู
เดิมที่ผูเรียนภาษาอังกฤษที่เปนเจาของภาษามี (Schemata) จนผูเรียนสามารถนํามาใชในการเขียน
ไดอยางอัตโนมัติเฉกเชนเจาของภาษา 
 เนื่องจากงานวิจัยเกี่ยวกับการสอนเขียนที่สอนโดยเนนกระบวนการคิด ในขั้นตอนตางๆ 
ของการเขียน และการสอนรูปแบบของการเรียบเรียงความคิด ในระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย
ยังมีนอย  ผูวิจัยจึงสนใจศึกษาผลของการสอนเขียนในขั้นตอนกอนการเขียน (Pre-writing) โดยใช
วิธีการระดมความคิดจากแผนผังความคิด (Mind Mapping) และพัฒนาทักษะการเขียนที่มีรูปแบบ
การเรียบเรียงความคิด 3 ประเภท คือการเขียนบรรยาย การเลาเรื่อง การเปรียบเทียบความเหมือน
ความแตกตางจากแผนผังความคิด โดยศึกษากับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนวิชา
ภาษาอังกฤษหลัก  

โทนี่ บูซาน (Tony Buzan. 1991 : 106-107) ไดใหคํานิยามวา “แผนผังความคิด” (Mind 
Mapping) เปนเทคนิคที่ใชในการจัดระบบความคิดที่มีประสิทธิภาพในการเชื่อมโยงความคิดตางๆ 
เขาดวยกัน การจัดลําดับความสําคัญ การใหน้ําหนัก  การผูก การตอความคิดหรือขอมูลตางๆ ให
เขากันอยางมีระเบียบ กอนที่จะสื่อออกมาใหผูอ่ืนเขาใจตามจุดมุงหมายของผูเขียน โดยใชคําสําคัญ
ในการนําเสนอความคิดตางๆเหลานั้นเปนความคิดหลัก(Main Ideas) และจะใหความสําคัญกับการ
แตกกระจายความคิดจากจุดกลางออกไปเรื่อยๆ ซึ่งเปรียบเสมือนความคิดยอย  โดยใชสี สัญลักษณ  
การสรางภาพ มิติ ชวยในการกําหนดความสัมพันธของความคิดใหเปนระบบระเบียบ มีเสนลากให
เห็นความเชื่อมโยงสัมพันธและแจมแจงชัดเจน  การนําแผนผังความคิดมาใชในการวางแผน ระดม
สมองและใชกระบวนการกลุมในการกระตุนและชวยเหลือซ่ึงกันและกันในการวางแผน ศึกษาคนควา 
รวบรวมขอมูล และการสรางองคความรู  ทําใหนักเรียนพบแนวทางการเรียนรูในการพัฒนาทักษะ
การเขียนและการศึกษาวิชาความรูตางๆ ตอไป   

สินาทรา; สตาหล; และเกเมค (Sinatra. ; Stahl.; & Gemake. 1986 : 4-6) กลาวถึง การสราง
ผังหรือแผนผังความคิดเปนการทําผังโยงความสัมพันธความหมายแสดงความสัมพันธของใจความ
หลัก (Major Ideas) และใจความรอง (Minor Ideas) ซึ่งอาจแทนแตละหนวยดวย รูปวงกลมหรือ
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สี่เหลี่ยมภายในจะมีอักษรเขียนเปนคําหรือวลีหรือประโยคกํากับอยูความสัมพันธ แตละหนวยจะ
เชื่อมโยงดวยเครื่องหมายลูกศร  โดยเชื่อมโยงความคิดใหมเขากับความรูเดิมในรูปของความคิดรวบ
ยอด  มีเสนเชื่อมโยงแสดงความสัมพันธระหวางความคิดหรือใจความหลัก และใจความรองลดหลั่น
ลงมาจะชวยใหผูเรียนเขาใจความคิดรวบยอดของเนื้อเรื่อง เสนโยงจะแสดงความสัมพันธของทุก
สวนเขาดวยกัน รูปแบบของแผนผังความคิดมีหลายรูปแบบดวยกัน เชน แผนผังใยแมงมุม แผนผัง
แบบรูปขั้นบันได   แผนผังความคิดรวบยอด   แผนผังแบบเปรียบเทียบ เปนตน ซึ่งรูปแบบแผนผัง
ตางๆ  นี้จะชวยใหผูเรียนไดวางแผนในการจัดความคิดและลําดับขอความ การใชคําศัพท ผูกโยง
เรื่องราวและไดฝกเขียนเรื่องไดหลากหลายรูปแบบมากยิ่งขึ้น   

จากการศึกษาเพิ่มเติมงานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศที่มีการนําเอาเทคนิคแผนผัง
ความคิดไปใชในการสอนอานและการสอนเขียน ไดมีนักวิจัยอภิปรายผลการทดลองและใหขอเสนอ
ไวดังนี้ พรเพ็ญ พุมสะอาด (2542 : 66-68) ศึกษาเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน ความสามารถ
ในการเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการสอนอานโดยการสรางผังโยงความสัมพันธ
ความหมาย (Semantic mapping) พบวาการที่นักเรียนไดรับการสอนดวยเทคนิคดังกลาวทําให
นักเรียนมีโอกาสไดฝกทักษะการเขียนไดบอยขึ้น เน่ืองจากเทคนิคนี้ชวยใหนักเรียนไดเชื่อมโยง
ประสบการณการอานสูการเขียนไดจากโครงสรางระดับยอด ที่นํามาใหนักเรียนอานทําใหนักเรียน
เห็นกลวิธีการเขียน จุดมุงหมายในการเขียน การลําดับความ การใชคําศัพท สํานวนโครงสรางทาง
ไวยากรณ ตอจากนั้นนักเรียนนําผังโยงความสัมพันธไปชวยในการเขียนสรุปเร่ืองที่อานไดอยาง
ชัดเจนยิ่งขึ้น สวนตะวัน วงศสัจจา (2545 : 49-50) ไดใชแผนผังความคิด (Mind Mapping) ไปใชใน
การกําหนดกลวิธีอภิปญญาในขั้นการเตรียมการและการกําหนดความสนใจในการเขียนของนักเรียน
ชั้นปที่ 2 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร พบวา กลุมตัวอยางไดนําเทคนิคดังกลาวไป
ใชในการหาขอมูลเพิ่มเติม การจัดระบบการเรียนรู การตั้งเปาหมาย การฝกฝนการเขียน การ
วางแผนการเขียนมากที่สุด 

  อนึ่ง การที่นักเรียนจะไดแนวความคิดในการเขียนนอกจากการใชประสบการณเดิมของตน
แลว  ผูสอนยังสามารถชวยใหนักเรียนหาขอมูลเพ่ิมเติมดวยการจัดกิจกรรมในลักษณะตางๆ เชน 
วีดิทัศน สไลด รูปภาพ การแสดงความคิดเห็นแบบระดมพลังสมอง การใชแผนภาพ กราฟ เปนตน  
เสาวลักษณ รัตนวิชช (2531 :194 ) กลาวถึงแนวทางการกระตุนผูเรียนใหเกิดแนวความคิดในการ
เขียนดวยการเลือกศัพทและโครงสรางของภาษาที่เหมาะสม สามารถทําไดจากการระดมพลังสมอง
จากกลุมผูเรียน การอภิปรายรวมกัน การสัมภาษณ การแสดงละครลอเลียนสั้นๆ และการอานเพื่อ
หาแนวคิด เปนตน และจากงานคนควาของจุติมา นาควรรณ (2544 : 109-114) ที่ศึกษาถึงผลการ
ใชเทคนิคระดมสมองและผังความคิดที่มีตอความสามารถในการเขียนเชิงสรางสรรคของนักเรียน
ประถมศึกษาปที่ 5 พบวาคะแนนความสามารถในการเขียนเชิงสรางสรรคของนักเรียนกลุมทดลองที่
ไดรับการฝกการใชเทคนิคผังความคิดสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนตามปกติ และพบวาเทคนิค
แผนผังความคิดจะชวยใหผูเรียนพัฒนาความสามารถในการเขียนใหสูงขึ้นได เพราะผูเรียนไดฝกคิด
อยางมีความหลากหลาย และอิสระ ตามหลักการระดมสมองและนําความคิดนั้นมาจัดระบบ ระเบียบ
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สรางความเชื่อมโยงสัมพันธกันตามหลักการของแผนผังความคิด กอนที่จะนําความคิดเหลานั้นมา
เขียนเพ่ือสื่อความหมาย 

 จากแนวคิดของนักการศึกษาและงานวิจัยตางๆ ที่กลาวขางตน ผูวิจัยจึงคนควาหาวิธีที่จะ
พัฒนาความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนพุทธิรังพิบูล 
ใหสูงขึ้น และพบวาการใชแผนผังความคิดเปนแนวทางใหผูเรียนไดฝกคิดอยางหลากหลายอิสระแลว
นําความคิดนั้นๆ มาจัดระบบ ระเบียบ สรางความเชื่อมโยงกันตามหลักการของแผนผังความคิด 
กอนที่จะนําแนวคิดเหลานั้นมาเขียนเพ่ือสื่อความหมาย และเปนวิธีการสอนที่จะเปนแนวทางในการ
แกปญหาการเขียนใหมีประสิทธิภาพ 
 

ความมุงหมายของการวิจัย  
งานวิจัยนี้มีจุดมุงหมาย ดังน้ี 
1. เพ่ือศึกษาผลการใชเทคนิคแผนผังความคิดเพื่อพัฒนาความสามารถในการเขียน

ภาษาอังกฤษของนักเรียน 
2. เพ่ือศึกษาความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอการเรียนการสอนเขียนภาษาอังกฤษโดยใช

แผนผังความคิด 
 

ความสําคญัของการวิจัย 
ผลการวิจัยครั้งนี้ จะทําใหทราบผลการใชแผนผังความคิดเพื่อการพัฒนาความสามารถ

ดานการเขียนภาษาอังกฤษ ในขั้นตอนการเรียบเรียงความคิดซึ่งเปนขั้นตอนกอนการเขียนที่ชวยให
ผูเขียนสามารถระดมและเรียบเรียงความคิดที่จะใชเขียนอยางเปนระบบเปนไปตามลําดับขั้นตอน  
ถายทอดความคิดไดมากขึ้น มีการใชคําศัพทมากขึ้น มีรูปแบบการเขียนที่ชัดเจนและหลากหลาย   
ในรูปแบบการเขียนแบบบรรยาย แบบเลาเรื่อง และแบบเปรียบเทียบ และเพ่ือเปนแนวทางแก
ครูผูสอน ผูพัฒนาหลักสูตร นักเรียน ผูที่เกี่ยวของ หรือผูที่สนใจในการจัดกิจกรรมการสอนเขียนโดย
ใชแผนผังความคิด เพ่ือนําไปใชในการพัฒนาวิธีการสอนเขียน ปรับใชกับระดับชั้นอ่ืนๆ  
 

ขอบเขตของการวิจัย 
            ประชากรที่ใชในการวิจัย 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  โรงเรียนพุทธิรังสพิีบูล  
อําเภอบานโพธิ์ จังหวัดฉะเชิงเทรา ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549 ที่เรียนวิชา อ 42102 
ภาษาอังกฤษหลัก จํานวน 2 หองเรียน จํานวน 67 คน 
            กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย  

  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5/1 โรงเรียนพุทธิรังสีพิบูล  
อําเภอบานโพธิ์ จังหวัดฉะเชิงเทรา ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549 ที่เรียนวิชา อ 42102 
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ภาษาอังกฤษหลัก จํานวน 33 คน ซึ่งผูวจัิยไดใชวธิีการเลือกแบบเฉพาะเจาะจง (Purposive 
Sampling) 
 ตัวแปรที่จะศึกษา 
  ตัวแปรตน ไดแก การสอนเขียนโดยใชแผนผังความคดิ (Mind Mapping) 
  ตัวแปรตาม ไดแก ความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษ 
 ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 

  ใชระยะเวลาในการทดลอง 4 สัปดาห สัปดาหละ 4 คาบ คาบละ 60 นาที รวม 16 
คาบ ในภาคเรียนที ่2  ปการศึกษา 2549 โดยใชเวลานอกตารางเรียน 1 คาบ 
 เน้ือหาที่ใชในการวิจัย 

  เน้ือหาที่ใชในการทดลองครั้งนี้ เปนเนื้อหาที่กําหนดในหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2544 กลุมสาระการเรียนรูภาษาอังกฤษระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ชวงชั้นที่ 4 
(มัธยมศึกษาปที่ 4 - 6) หนังสือ Global Link ประเภทงานเขียนทีน่ํามาคนควา ไดแก 

 1. การเขียนแบบบรรยาย  
 2. การเขียนเลาลําดับเหตกุารณ 

      3. การเขียนเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกตาง 
 
            นิยามศัพทเฉพาะ 

แผนผังความคิด หมายถึง แผนผังที่แสดงความสัมพันธของขอมูลหรือประเด็นสําคัญตางๆ 
ที่มีการเชื่อมโยงเกี่ยวของกันอยางเปนระบบในทุกทิศทาง โดยมีคําหลัก (Key word) อยูตรงกลาง
ของแผนผังแลวมีประเด็นรองและประเด็นยอยที่เกี่ยวของแตกยอยเปนแขนงหรือกิ่งกานสาขาออก
จากตรงใจกลางแผนผังโดยมีเสนเชื่อมโยงประเด็นตางๆ ทั้งประเด็นหลัก ประเด็นรองและประเด็น
ยอยๆ เขาดวยกัน เปนกระบวนการในการวางแผนอยางเปนระบบโดยการคิดวิเคราะหเน้ือหาสาระ
และนํามาสรางสรรคจัดลําดับขั้นตอนในการปฏิบัติตามลําดับอยางชัดเจนโดยใชสัญลักษณ รูปภาพ 
แผนภูมิประกอบ 
           ความสามารถทางการเขียน หมายถึง ความสามารถในการใชกระบวนการคิดของผูเขียน
ในการถายทอดความรู และความคิดโดยการเรียบเรียง ลําดับความเหมาะสม โดยใชความรูดาน
เนื้อหา การเรียบเรียงเร่ืองราว คําศัพท การใชภาษา และกลไกทางภาษาในการสื่อความหมายให
ผูอานเขาใจ 

  
สมมติฐานในการวิจัย 
  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนพุทธิรังสีพิบูล ที่ไดรับการสอนเขียนภาษาอังกฤษ
โดยใชแผนผังความคิด มีความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงขึ้น  



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 

 ในการคนควาครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ และไดนําเสนอตาม
หัวขอตอไปน้ี 
            1. เอกสารที่เกี่ยวของกับงานเขียน 
        1.1 ความสามารถในการเขียน    
        1.2 องคประกอบในการเขียน 
        1.3 รูปแบบการเขียน 
        1.4 กระบวนการเขียน 
         1.5 เกณฑการประเมินทักษะการเขียน 
  2. แผนผังความคิด 
              2.1 ความหมายของแผนผังความคิด 
                2.2 เทคนิคของแผนผังความคิด 
                2.3 ขั้นตอนการสรางแผนผังความคิด 
                2.4 กฎเกณฑการสรางแผนผัง 
                2.5 รูปแบบแผนผังความคดิ 
                2.6 ประโยชนของแผนผังความคิดที่มีตอการเขียน 
          3. งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการใชแผนผังความคิดในการสอนภาษาอังกฤษ 
  

1. เอกสารเก่ียวของกับงานเขียน 
  ผูเชี่ยวชาญดานการเขียน นักภาษาศาสตรและนักวิจัยดานภาษาศาสตร ดานการสอน
เขียนไดใหคํานิยามในการสอนเขียนไวแตกตางกันดังนี้ 
 
  1.1  ความสามารถในการเขียน  
      ไวท (White. 1980 : 6) กลาววา ความสามารถทางการเขียนคือความสามารถในการเรียง
ประโยคใหเชื่อมโยงกันอยางถูกตองตามหลักไวยากรณและอยางสมเหตุสมผล เขียนไดเหมาะสม 
กับวัตถุประสงคของผูเขียน สื่อความหมายใหผูอานเขาใจได การเขียนตองชัดเจน ไมคลุมเครือ  
ความสามารถในการเขียนตองประกอบดวยความถูกตองของภาษาและเอกภาพของเรื่อง 

 แพตตี้ โดโรธี และเมเจอรี (Patty, Dorothy; & Majorie. 1985 : 182 – 226) และ จอหนสัน 
(Johnson 1986 : 93) กลาวถึงความหมายของความสามารถทางการเขียนไปในแนวทางเดียวกันวา 
เปนความสามารถในการถายทอดความคิดออกมาเปนเนื้อหารายละเอียดตางๆ ซึ่งแสดงถึง
ความสามารถในการเรียบเรียงความคิดใหเปนประโยค ขอความสั้น ๆ และเปนเรื่องราว ที่ถูกตอง
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ตามหลักไวยากรณเพ่ือสื่อความหมาย 
 สุภัทรา อักษรานุเคราะห (2532 : 108 ) ใหแนวคิดที่วา ความสามารถทางการเขียน เปน

กระบวนการที่มีความสัมพันธเกี่ยวของกับความคิด เพราะผูเรียนจะตองคิดวาเขียนอะไร เพ่ือใคร  
มีจุดมุงหมายอะไร แลวรวบรวมขอมูล เลือกสรรจัดลําดับความคิด เพ่ือเรียบเรียงออกมาเปน
เครื่องหมายวรรคตอน กฎเกณฑไวยากรณ ซึ่งงานที่เขียนตองการสื่อสารความคิดกับผูอาน 
 จากขอความดังกลาวสรุปไดวาความสามารถในการเขียน หมายถึง ความสามารถในการ
ใชกระบวนการคิดของผูเขียนในการถายทอดความรูเปนความคิดที่มีการเรียบเรียง ลําดับความ
เหมาะสม โดยใชความรูดานเนื้อหา การเรียบเรียงเร่ืองราว คําศัพท และการใชภาษาในการสื่อ
ความหมายใหผูอานเขาใจตรงตามวัตถุประสงคของผูเขียน 
 
  1.2  องคประกอบของการเขียน 

 องคประกอบของงานเขียนที่ดีนั้น Harris (เสาวลักษณ รัตนวิชช 2531: 92-93; อางอิงจาก 
Harris. 1969 : 68-69) กลาววาการเขียนโดยทั่วไปประกอบดวย 

  1. เน้ือหา (Content ) ไดแกเน้ือหาสาระที่จะใชในการเขียน 
     2. รูปแบบ (Form) ไดแกการเรียบเรียง การจัดลําดับเนื้อหา ใหมีความตอเน่ืองกัน 
       3. ไวยากรณ (Grammar) ไดแกการใชรูปแบบโครงสรางทางไวยากรณที่ถูกตองและ
สื่อความหมายไดชัดเจนและครอบคุลม 
           4. ลีลาการเขียน (Style) ไดแก การเลือก โครงสรางทางไวยากรณ เลือกคํา และ
สํานวนตางๆ ของภาษาที่ใชในการเขียนเพ่ือใหผูอานเกิดอารมณและอรรถรสในการอานจาก
ขอความที่เขียน 
  5. กลวิธีการเขียน (Mechanics) ไดแกการใชสัญลักษณตางๆ ของภาษาที่ใชในการ
เขียน เชน การใชตัวอักษรใหญและเครื่องหมายวรรคตอน 
            จากขอความคิดเห็นดังกลาวพอสรุปไดวา การที่ผูเขียนจะมีความสามารถเขียนไดนั้นตอง
ประกอบดวยหลักสําคัญ คือ เน้ือหา รูปแบบ ไวยากรณ ลีลา และกลไกตางๆ ถาผูเขียนมีความรูใน
เร่ืองการนําองคประกอบเหลานี้มาบูรณาการทักษะตางๆ ทางภาษาเขาดวยกันจะชวยใหเกิดทักษะ
ความชํานาญทางการเขียนดีขึ้น 
 
 1.3  รูปแบบการเขียน  
  รูปแบบเขียนเปนรูปแบบที่ผู เขียนใชในการนําเสนอความคิด โดยการเรียบเรียง
รายละเอียดของเรื่องเพ่ือใหผูอานไดรูรายละเอียดเพ่ือจะนําไปสูจุดหมายได  สามารถใชชื่ออ่ืนๆ ได
เชน โครงสรางแมบท กระบวนเรื่อง โครงสรางระดับยอด หรือเคาโครงของผูเขียน เปนตน  
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 เมเยอร และฟรีเดิล (Meyer; & Freedle.  1984 : 122-124) แบงรูปแบบการเขียนไวดังนี้  
  1. การรวมกลุม (Collocation of Description) เปนการรวมกลุมหรือเรียงลําดับ
ความคิดของเนื้อหาในแตละตอนเขาดวยกัน โดยปกติแลวขอความประเภทนี้จะมีลักษณะของการ
รวมกลุมความคิดไมคอยชัดเจน นอกจากชนิดที่มีการเรียงลําดับ (Sequencing) ของความคิด ซึ่งทํา
ใหการรวมกลุมนั้นชัดเจนขึ้นมา คําสัญญาณ (Signal words) ที่ทําใหสังเกตลักษณะของรูปแบบ 
การเขียนของขอความประเภทนี้ไดแก First, Second, Then, Next, Before, After, Last, Finally   
เปนตน 
  2. การพรรณา (Description, Attribute or List) เปนการนําเสนอขอปลีกยอย หรือ
รายละเอียดที่เกี่ยวกับความคิดหลักของเหตุหรือเกี่ยวกับสิ่งที่เกิดขึ้น  อันสืบเนื่องมาจากหัวเร่ือง 
โดยมีคําสัญญาณเปนตัวเชื่อมโยงระหวางหัวเรื่องกับรายละเอียดอ่ืนๆ ที่เกี่ยวของกับคําชี้แนะ ไดแก 
For example, such as,  For instance, First, Second, Third, Last,  Another,  Furthermore,   
In addition เปนตน  
  3. การเปรียบเทียบ (Comparision /Contrast) เปนลักษณะของขอความที่มีรูปแบบ
ของการเปรียบเทียบหรือตรงกันขาม บงบอกถึงความเทาหรือไมเทากันในความคิดหลักของเน้ือหา
แตละตอน โครงสรางของขอความประเภทนี้สังเกตไดจากคําสัญญาณ ซึ่งไดแก different from, 
compared to, both …….and, same …as, unlike, however, alike, in comparison, otherwise, 
similar to, in contrast, on the other hand, resemble, on the contrary, yet เปนตน  
  4. ความเปนเหตุเปนผล (Causation, Cause-Effect, Antecedent-Consequence 
Before-As a result) ความคิดหลักของขอความประเภทนี้ถูกจัดรวบรวมขึ้นเปน 2 กลุม กลุมหนึ่งจะ
เปนขอความประเภทที่เกี่ยวกับสาเหตุ (Cause) อีกกลุมหนึ่งจะเปนขอความหรือสถานการณที่เปน
ผลอันเนื่องมาจากสาเหตุของกลุมแรก  ความเกี่ยวของของขอความทั้งสองกลุม ซึ่งไดแก สาเหตุ
และผลที่เกิดขึ้นใน 2 ลักษณะ คือ จะรวมกันในลักษณะของเหตุการณที่เกิดขึ้นกอน-หลัง และมี
ความเปนเหตุเปนผลหรือกึ่งเหตุผล คําสัญญาณที่ใชสังเกตโครงสรางขอความประเภทนี้ ไดแก  
because of, so, if, then, as a result, so that, since, in order to, hence, therefore, 
consequently เปนตน  
   5. ปญหาและการแกไขปญหา (Problem-Solution, Predicament-Response,  
Question-Answer) เปนขอความที่มีโครงสรางรปูการเขียนที่ชี้ใหเห็นความคิดหลักของเนื้อหา 
ที่ประกอบดวยรายละเอียด ซึ่งอาจจะมีความคาบเกี่ยวกับสถานการณที่เปนเหตุและเปนผลโดย
ละเอียด กลุมหน่ึงจะแสดงใหเห็นถึงปญหา และอีกกลุมหน่ึงจะเปนตัวตอบสนองเหตุการณที่เปน
ปญหา โดยขอความจะแสดงถึงวิธีการแกไข  รูปแบบการเขียนขอความประเภทนี้สังเกตไดจาก 
คําสัญญาณดังตอไปนี้  A problem is …………,  A solution is …………….., The problem is 
solved by ……………,  ………………..have solved this problem by ………..,  This is how we 
did it. เปนตน 
 



 12 

      จากการศึกษารูปแบบงานเขียนดังกลาวทําใหผูวิจัยทราบถึงเคาโครงรางของงานเขียนที่
ผูวิจัยจะตองใหความรูแกผูเรียนและฝกใหผูเรียนไดใชคําสัญญาณในการเขียนนําเสนอความคิดให
ถูกตองตามรูปแบบ ซึ่งผูวิจัยจะไดนําไปใชในการวางแผนการจัดการเรียนรูตอไป 
 
 1.4  กระบวนการเขียน   
  นักวิจัยหลายทานไดเสนอขั้นตอนของกระบวนการเขียน (Writing Process) ไวดังนี้ 
กันนิ่ง  (Gunning. 1992 : 395-402) ไดเสนอขั้นตอนของการเขียน ดังนี้ 
     1. ขั้นกอนการเขียน (Pre-writing) เปนขั้นตอนการหาประเด็น หรือการเลือกเรื่อง 
เปนการรวบรวมความคิด ซึ่งใชในการวางแผนคนควาและจัดเตรียมเนื้อหา ซึ่งนักเรียนตองการคํา
ชี้แนะซึ่งอาจจัดเตรียมเนื้อหา ในรูปของการอภิปราย การระดมความคิด การใชผังความคิด การใช
ประเด็นคําถาม การดูสไลด รูปภาพ หรือการชวยกันวางเคาโครงราง เปนตน    
    2. ขั้นการเขียน (Composing) เปนขั้นการเขียนงาน ความคิดที่จะถูกถายทอดลงบน
กระดาษ โดยไมตองคํานึงถึงความละเอียดออนในการใชภาษา การสะกดคํา  หรือกลไกทางภาษา 
              3. ขั้นปรับปรุงงานเขียน  (Revising) เปนขั้นตอนการตรวจ โครงสรางประโยค  
การสะกดคํา  เครื่องหมายวรรคตอน 
              4. ขั้นแกไข เรียบเรียงและการอานเพื่อตรวจแกไข (Editing and Proofreading) 
นักเรียนสามารถปรับเปลี่ยน แกไข หรือเพ่ิมเติมเนื้อหา นักเรียนควรมีเครื่องมือในการตรวจแกไข 
เชน รูปแบบหลักการและตารางตรวจงานเขียน เปนตน 

 เมอรเรย (Murray. 1978) กลาววากระบวนการเขียนคือ กระบวนการแสดงพฤติกรรม เพ่ือ
คนหาความหมายของสิ่งที่จะเขียน ซึ่งอยางนอยตองผานขั้นตอน 3 ขั้นตอน ดังนี้  
            1. ขั้นกิจกรรมการหาขอมูล (Rehearsing) คือการซึมซับความคิด การคิดอยางมี
ขั้นตอน การสรางความคิดรวบยอด  
   2. ขั้นการเขียน (Drafting) เปนการหาวิธีที่จะแสดงความคิดเห็นของตนเอง เพ่ือที่จะ 
ถายทอดวา ผูเขียนตองการบอกอะไรแกผูอาน ซึ่งในขั้นตอนนี้เปนการเขียนอยางคราวๆ เปนการ
เขียนเพ่ือสื่อความหมายกับผูอาน  
    3. ขั้นแกไข ปรับปรุง (Revising) เปนกระบวนหลังการเขียน ที่เกี่ยวของกับการขัด
เกลา ดานความคิดและความถูกตองหลังจากมีการวิพากษวิจารณงานเขียนกับผูอานแลว ซึ่งขั้นตอน
การเขียนทั้ง 3 ขั้นตอนนี้ จะดําเนินกลับไปกลับมาจนไดงานเขียนที่นาพอใจ 
      โดยสรุปแลวขั้นตอนในกระบวนการเขียน มี 3  ขั้นตอนหลักๆ คือ ขั้นกอนการเขียน  ขั้น
ลงมือเขียนหรือขั้นราง และขั้นแกไข ปรับปรุง ซึ่งผูวิจัยจะใชขั้นตอนในกระบวนการเขียนดังกลาวไป
ใชในการกําหนดการจัดแผนการเรียนรู เพ่ือดําเนินการวิจัยตอไป  
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 1.5  เกณฑการประเมินทกัษะการเขียน 
 อัจฉรา วงศโสธร (2536 : 223-224) กลาวถึงเกณฑการพิจารณาเพื่อประเมินงานเขียนวา

มักจะประกอบดวยเกณฑตอไปน้ี  
  1. ความถูกตองดานการใชภาษา ไดแกศัพท โครงสราง 

  2. ความเหมาะสมดานการใชภาษา ไดแก ศัพท สํานวน  โดยพิจารณาวาสื่อได
ถูกตองเหมาะสม ชัดเจน และกระชบัไดใจความหรือไม 

  3. มีจุดเนนของความคิดและการนําเสนอชัดเจน  
  4. มีความสัมพันธระหวางความคิดและความสมดุลของการนําเสนอ 
  5. การใชเทคนิควิธีการนําเสนอขอมูลทั้งหมดที่เปนนามธรรม และรปูธรรมที่เหมาะสม 
  6. การนําเขาเนื้อเรื่องไดอยางนาสนใจ   
  7. การดําเนนิเรื่องอยางสัมพันธกัน 
  8. การสรุปและขมวดทายเร่ืองใหเห็นประเด็นและมีความหมาย 

      แมดเซน (Madsen.1983 : 120-122) ไดเสนอวิธีการประเมินผลทักษะการเขียนเรยีงความ
อยางเปนระบบ  2 วิธีคือ 
  1. วิธีตรวจแบบวิเคราะห (Analytical Method) เปนวิธีประเมินงานเขียนโดยแยก
ประเมินองคประกอบตางๆของการเขียนโดยการหักคะแนนตามขอผิดพลาดและการใหคะแนนตาม
องคประกอบตางๆ ไดแก  กลไกทางการเขียน (Mechanics) การสะกดคํา (Spelling) ไวยากรณ 
(Grammar) การเรียบเรียงความ (Organization) และการเลือกใชคําศัพท (Vocabulary Choice) 
  2. การประเมินโดยภาพรวม (Holistic Method) เปนการประเมินงานเขียนโดย
ภาพรวม โดยดูวางานเขียนของนักเรียนสื่อความหมายไดดีมากนอยเพียงใด ถาขอผิดพลาดทาง
ภาษาไมมีผลตอการสื่อความหมายก็จะไมหักคะแนน ซึ่งการประเมินแบบนี้จะมีการเปรียบเทียบงาน
เขียนที่ตรวจกับงานชิ้นอ่ืนอีกดวย  
  จาคอบส (Jacobs. 1981 : 105) ไดเสนอแนะการตรวจเรียงความแบบรวมอีกวิธีหน่ึง 
โดยการใชเกณฑการประเมินแบบ ESL Composition Profile ซึ่งเปนวิธีการตรวจเรียงความที่
ละเอียดมากไวในหนังสือ Testing ESL Composition ซึ่งผูตรวจตองตรวจเรียงความทั้งเร่ืองโดย
ประเมินวาผูเขียนไดสื่อความคิดและความหมายเปนกระบวนการ สื่อสารไปยังผูอานไดตรงตาม
จุดมุงหมายหรือไม  นําสวนประกอบทางภาษาหลายอยางมาใชอยางไร โดยกําหนดเกณฑการให
คะแนนไว 5 ดาน คือ 
  1. เน้ือหา (Content)    30    คะแนน 
  2. การเรียบเรยีง (Organization)   20    คะแนน 
              3. คําศัพท  (Vocabulary)                   20    คะแนน 
  4. การใชภาษา (Language Use)           25    คะแนน 
  5. กลไกทางภาษา (Mechanics)    5      คะแนน 
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  ระดับความสามารถในการเขียนในแตละดาน แบงเปน 4 ระดับ คือ 
  ระดับที่ 1     ดีมากถึงดีเยี่ยม  
  ระดับที่ 2     ปานกลางถึงดี 
  ระดับที่ 3                               ออนถึงพอใช 
  ระดับที่ 4                               ออนมาก 
   
นอกจากนี้ จาคอบส ไดเสนอขั้นตอนการตรวจงานเขยีนดังนี้ 
              1. อานครั้งที่ 1 ตรวจเฉพาะเนื้อหาที่นําเสนอและการเรียบเรียงใจความ  
    2. อานครั้งที่ 2 ตรวจคําศัพท การใชภาษา และกลไกทางภาษา 
    เสาวลักษณ รตันวชิช (1987 : 54-55) ไดใหเกณฑการใหคะแนนเขียนเรียงความ 
ดานตางๆ และใหสัดสวนคะแนนแตละดาน ดังนี้ 
             1. ความคิด (Idea)  
             2. การเรียบเรยีงความ (Organization) 
             3. การใชภาษา  ไวยากรณ และตวัสะกดถูกตอง (Correct grammar and spelling)  
            4. ความสมบรูณของการเขียน  (Comprehensible writing)  
         จะเห็นไดวามีผูเสนอแนะวิธปีระเมินงานเขียนในหลายๆรูปแบบแตผูวิจัยสนใจในรปูแบบ 
การประเมินของ จาคอบส  เน่ืองจากเปนวิธีการวิเคราะหที่แยกองคประกอบของการเขียนเรียงความ
ไวอยางชัดเจน สะดวกและงายตอการนําไปใชในการประเมินงานเขียน ซึ่งจะวัดจากแบบทดสอบวัด
ความสามารถทางการเขียน 
 

2. แผนผังความคิด 
  แผนผังความคิด (Mind Mapping) เปนการจําลองการทํางานของสมองลงบนกระดาษเปน
การสะทอนเงาความคิดของคนเราออกมา ซึ่ง บูซาน (Buzan. 1991 : 106-107) ไดกลาวถึง
ความสัมพันธของแผนผังความคิดกับการทํางานของสมองซีกซาย ซีกขวา โดยอาศัยการคนควา
เร่ืองสมองซีกซายและซีกขวา ของ สเปอรรี่ (Sperry) และ ออนสไตน (Onstien) กลาววาสมองของ
คนเรานั้นจะจัดการกับขอมูลไดดียิ่งขึ้นถาขอมูลน้ันคอย บรรจุเขาไปในสมอง  ทําใหสรุปไดวาการจด
บันทึก และเทคนิคการจัดกลุมความคิดซึ่งไดรับการออกแบบใหสอดคลองกับการทํางานและความ
ตองการของสมองนั้นจะตองมิใชมีเพียงตัวหนังสือ รายการ ตัวเลข ลําดับและเสนตรงเทานั้น ยังตอง
คํานึงถึงสี  ภาพ มิติ สัญลักษณ สัดสวน นอกจากนี้ยังตองเช่ือมโยงอยางแนบแนนกับการทํางาน
ของความคิดอีกดวย 
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 2.1 ความหมายของแผนผังความคิด 
 นักการศึกษาไดทําการศึกษาเกี่ยวกับแผนผังความคดิโดยเรียกชื่อแตกตางกันเชน 
Semantic Webbing, Group Mapping, Cognitive Map, Concept Map โดยมีผูอธิบายความหมาย
ของแผนผังความคิดไวดังนี ้

 กรมวิชาการ  กรมสามัญศึกษา (2544 : 14-17) กลาววา การเรียนการสอนแบบ 
แผนผังความคิดเปนการฝกใหผูเรียนจัดกลุมความคิดรวบยอดของตน เพ่ือใหเห็นภาพรวมของความ
คิดเห็นความสัมพันธของความคิดรวบยอดเปนภาพ สามารถเก็บไวในหนวยความจําไดงาย  

 บูซาน (Buzan. 1991 : 59) ไดอธิบายความหมายของแผนผังความคิดไววา เปนการ
แสดงออกของการคิดแบบรอบทิศทาง (Radiant  Thinking) ซึ่งเปนลักษณะการทํางานตามธรรมชาติ
ของสมองมนุษยนอกจากนี้ ยังเปนเทคนิคการแสดงออกดวยภาพที่มีพลังนําไปสูกุญแจสากลที่จะใช
ไขประตูสูศักยภาพสมอง แผนผังความคิดสามารถนําไปประยุกตใชไดกับแงมุมมองชีวิตซ่ึงการเรียน
ที่ไดรับการพัฒนาและการคิดที่แจมชัดขึ้นจะนําไปสูการพัฒนาการกระทําตางๆ ของมนุษย 
 จากที่กลาวมาแลว สรุปไดวา  แผนผังความคิด เปนความคิดรวบยอดที่แสดงออกมาเปน
ภาพรวมอยางเปนระบบแตมีอิสระ  ชวยใหผูเรียนเห็นความสัมพันธและความเชื่อมโยงของความคิด
งายตอการจดจําและเขาใจ 
 
  2.2 เทคนิคแผนผังความคิด (Mindmapping Techniques)   
 เปนการทํางานรวมมือกันของสมองดานซายและดานขวาในการเชื่อมโยง ตอ ผูกขอมูลเขา
ดวยกัน ซึ่งโครงสรางหรือการทํางานของสมองในการติดตอ จัดการ รวบรวม บันทึก เชื่อมโยงขอมูล
ขาวสารตางๆน้ันควรจะเริ่มดวยความคิดหลัก (Main Ideas) ที่จุดกลางแลวแตกสาขาแยกยอยออก
แลวแตความคิดของแตละคน (Buzan. 1991 : 106–107)  
 
 2.3 ข้ันตอนการสรางแผนผังความคดิ 
    บูซาน (Buzan, 1991) กลาวถึงขั้นตอนของแผนผังความคิดไว 4 ลกัษณะดังนี้ 

  1. เรื่องหรือประเด็นที่สนใจใหสรางขึ้นตรงกลางของภาพ  
      2. ใจความหลกัของหัวเรื่องจะแผขยายมาจากตรงกลางของภาพออกมารอบทิศทาง
ซึ่งเปรียบเสมอืนกิ่งกานที่แตกแยกออกมา 
            3. มีการวาดภาพหรือเขียนคําสําคัญลงบนเสนของแตละกิ่งกานทีแ่ตกยอยออกมา
ตามลําดับความสําคัญของแตละหัวขอ โดยทั้งที่หัวขอหลัก และหัวขอรองจะมีการเชื่อมโยงกันดวย
กิ่งกานที่แผขยายออกมา 
             4. กิ่งกานตางๆ จะจัดสรางรูปแบบโครงสรางที่เชื่อมโยงกันในลักษณะที่แตกตางกัน
ตามตําแหนงและความสําคัญของประเด็นตางๆ  (Buzan. 1991 : 27-59) 
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  จากลักษณะพื้นฐานของผังความคิด พอจะสรุปไดวาลักษณะเดนของเทคนิคนี้ก็คือ 
การจัดระบบและการเชื่อมโยงความคิดตางๆเขาดวยกันโดยใชคําสําคัญในการนําเสนอความคิด
ตางๆ เหลานั้น และจะใหความสําคัญกับการแตกกระจายความคิดจากจุดกลางออกไปเรื่อยๆ ซึ่ง
ลักษณะพื้นฐานของผังความคิดนี้ก็จะนํามาซึ่งกฎเกณฑในการสรางและการใชผังความคิดตอไป 
 
  2.4   กฎเกณฑของแผนผงัทางความคดิ 
       บูซาน (Buzan. 1991) กลาวถึงวธิีการสรางแผนผังความคิด ไวดังนี้ 
   1. เทคนิค (Technique) ในการสรางแผนผังความคิดอยางมีกฎเกณฑแบงออกเปน 3 
เทคนิค ดังนี้  
        1.1 ใชการเนน (Use Emphasis) โดยที่ใชรูปภาพตรงกลางเสมอ ซึ่งรูปแบบที่
สรางนี้  ควรใชตั้งแต สี ขึ้นไปเพื่อสรางความมีชีวิตชีวาและความนาสนใจ ควรมีการใชมิติในรูปภาพ
และคําตางๆ ในแผนผังเพ่ือความโดดเดนและงายตอการจําและการสื่อสาร รวมทั้งควรใชคํา เสน
หรือรูปภาพที่มีขนาดแตกตางกันออกไปเพื่อแสดงถึงลําดับความสําคัญของสิ่งตางๆ ในแผนผัง 
นอกจากนี้การเวนระยะหางของประเด็นตางๆในแผนผังจะชวยเพ่ิมความชัดเจน ความสําคัญของ 
แตละประเด็น ทั้งยังทําใหแผนผังมีความเปนระเบียบและมีโครงสรางอีกดวย 
   1.2 ใชในการเชื่อมโยง (Association) โดยใชลูกศรเมื่อตองการสรางการเชื่อมโยง 
ภายในความคิดเดียวกันและระหวางความคิดหลักแตละความคิดซึ่งลูกศรนี้อาจเปนแบบหัวศร
เดียวกันหรือหลายหัวก็ไดและมีขนาด รูปแบบ และมิติที่หลากหลายแตกตางกันออกไป โดยที่ลูกศร
เหลานั้นจะเปนตัวบอกทิศทางดานระยะทางใหกับความคิดของเรานอกจากนี้ควรมีการใชสีตางๆ 
เพราะการใชสีตางๆน้ัน จะเปนเครื่องมือที่มีอิทธิพลมากที่สุดตัวหนึ่งในการเพิ่มพูนความจําและ
ความคิดสรางสรรค การใชสีเฉพาะกับพ้ืนที่เฉพาะในแผนผังจะทําใหเรารับรูขอมูลไดเร็วขึ้นและยัง
ชวยพัฒนาความจําเกี่ยวกับขอมูลตางๆ และยังชวยเพิ่มจํานวนและพิสัยของความคิดสรางสรรค 
การใชรหัสก็เปนอีกปจจัยหน่ึงที่จะชวยใหเชื่อมโยงสวนตางๆของแผนผังไดทันที อีกทั้งยังชวย
ประหยัดเวลาโดยการใชรหัสแทนคน  โครงการ องคประกอบ หรือกระบวนการตางๆ เปนตน 
       1.3 มีความชัดเจน (Clarity) โดยการเริ่มตนจากการวางกระดาษที่จะใชวาดแผนผัง
ใหอยูใน แนวนอน เพราะจะทําใหมีอิสระและพื้นที่วางสําหรับการวาดแผนผังมากขึ้นและยังงายตอ
การอานอีกดวย ใชคําหลักเพียงหนึ่งคําตอหน่ึงเสนเทานั้นและลากเสนใหยาวเทากับความยาวของ
คําซึ่งจะชวยวางคําใหใกลไกลมากขึ้น ครอบคลุมคําทุกคําที่เขียนใหชัดเจนเพราะจะทําใหจดจําได
งายขึ้น และยังแสดงถึงความสําคัญของคําที่เกี่ยวของในแผนผัง ในการเขียนคําลงบนเสนนั้น พยายาม
เขียนคําใหไมกลับหัว โดยพยายามรักษามุมในการเขียนคําใหมากที่สุด ไมเกิน  45 องศา  ทําให
งายตอการเขาใจความคิดที่แสดงออกมามากขึ้น และเสนตางๆเหลานั้น จะสรางโครงใหกับรางของ
คํา ซึ่งเปนการเตรียมการจัดระบบความคิด และความเปนระเบียบ ที่จะทําใหมีความชัดเจนและชวย   
ในการระลึกขอมูลที่เอ้ือตอการเชื่อมโยงคําตางๆ เขาดวยกัน และในการวาดเสนกลาง ควร   วาด
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ใหหนากวาเสนอ่ืนๆ และเปนอันหน่ึงอันเดียวกัน กับเสนอ่ืน ๆ นอกจากนี้ในการวาดรูปภาพ ควร
วาดใหชัดเจนมากที่สุดเทาที่จะเปนไปได เพราะวาความชัดเจนภายนอกจะเปนตัวสงเสริมความ
ชัดเจนภายในความคิด  
   1.4 สรางหรือพัฒนารูปแบบสวนตัว (Personal Style)  ในการสรางแผนผังใหมี
ลักษณะตามความคิดของตนเองนั้น ยอมทําไดแตยังตองรักษากฎเกณฑของการสรางแผนผัง
ความคิดดวย จะเปนผลทําใหจดจําขอมูลในแผนผังความคิดไดงายขึ้น 
   2. แบบแผน กฎของแบบแผนก็เปนอีกองคประกอบหนึ่งของการสรางแผนผังความคิด
ซึ่งแบงเปน 2 ประการ ดังนี้  
               2.1 เรียงลําดับขั้นการแบงประเภทในแบบของการเรียงลําดับความคิดพื้นฐานจะ
ชวยใหพลังสมองเพิ่มมากขึ้น  
               2.2 เรียงลําดับตวัเลข (Numerical Order) ในกรณีที่ตองการสรางแผนผังความคดิ
ในงานเฉพาะกิจ เชน การสอบ การกลาวสุนทรพจน เปนตน การใชตัวเลขจะชวยใหจัดขั้นตอนใน
การนําเสนอไดดีขึ้น และชวยใหเกิด ความคิดเชิงตรรกะมากขึ้น   
 
 2.5 รูปแบบแผนผังความคิด 

 กรมวิชาการ (2544 : 14-17) ไดเสนอรูปแบบของแผนผงัความคิดไว  7 แบบ 
    1. แผนผังความคิดรวบยอด (A Concept  Map) ทําไดโดยเขียนความคิดรวบยอดไว
ขางบนหรือตรงกลางแลวลากเสนใหสัมพันธกับความคิดรวบยอดอื่นๆ ที่สําคัญรองลงมาหรือ
ความคิดที่ละเอียดซับซอนยิ่งขึ้นดังนี้ 
 
 
 
 
 
    
  2. แผนผังใยแมงมุม(A Spider Map) ทําไดโดยเขียนความคิดรวบยอดที่สําคัญไว
กึ่งกลาง แลวเขียนคําอธิบายบอกลักษณะของความคดิรวบยอดอื่นๆ ไวดวย ดังน้ี 
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3. แผนผังความคิดรูปวงกลมทับเหลื่อม (An Overlapping Circles Map) เปนการ
เขียน เพ่ือนําเสนอสิ่งที่เหมือนกันและความแตกตาง  

 
 
 
 
 
   4. แผนผังวงจร (A Circle Map) เปนการเขียนแผนผังความคิดเพื่อเสนอขั้นตอนตางๆ 
ที่สัมพันธเรียงลําดับเปนวงกลม 
 
 
 
 
 
 
 
 
    
  5.  แผงผังกางปลา (A Fishbone Map) เปนการเขียนแผนผังโดยกําหนดประเด็นหรือ
เรื่องแลวเสนอสาเหตุและผลตางในแตละดาน 
 
 
 
 
   
  
  6. แผนผังแสดงปฏิสัมพันธระหวางสองกลุม (A Two –group Interaction map) เปน 
การเขียนเพ่ือเสนอวัตถุประสงค การกระทําและการตอบสนองของกลุมสองกลุมทีข่ัดแยงหรือแตก 
ตางกัน 
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  7. แผนผังตารางเปรียบเทยีบ (A Compare Table Map) เปนการเขียนตารางเพื่อ
เปรียบเทียบสองสิ่งในประเด็นที่กําหนด 
 

 
 

 

 
 
 

 

  
   
 สินาทรา; และคนอื่นๆ  (Sinatra; et al. 1986 : 4-12) ไดเสนอรูปแบบการสรางแผนผัง
ความคิดโดยยึดหลักการเขียน เปนหลักการในสราง 4 แบบ คือ 
    1. แผนผังบรรยายลําดับเหตุการณ  (Narrative sequential organization or 
Sequential episodic map) โดยใชลูกศรเปนเครื่องแสดงลําดับเหตุการณและเชื่อมโยงเหตุการณ
สนับสนุนในแตละกรอบเหตุการณ 
 
 
 
 
 
 
 
    2. แผนผังแบบพรรณารายละเอียด (Thematic or Descriptive Map) เปนแผนผัง
แสดงรายละเอียดเก่ียงกับบุคคล สถานที่ หรือสิ่งของตางๆ โดยมีใจความสําคัญของเรื่องอยูตรง
กลางโยงความสัมพันธจากใจความสําคัญของเร่ืองไปสูหัวขอสําคัญ (Major Features) ตางเปน
เสนตรง และโยงรายละเอียดปลีกยอยเขากับหัวขอสําคัญ 
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 3. แผนผังเปรียบเทียบความแตกตาง (Comparative and Contrastive Map) หัวขอที่จะ
เปรียบเทียบอยูในกรอบบนสุด โดยโยงลูกศรลงมาสูกรอบซึ่งแสดงความเหมือน (Sameness)   
ทางซายมือ และลูกศรหยักๆ สําหรับกรอบแสดงความแตกตางทางขวามือ จะมีรายละเอียดปลกียอย
ของทั้งสองฝายอยูในกรอบดานขาง 
     
 
 
 
 
 
 
  
  4. แผนผังจําแนกประเภท (Classification Map) จะแสดงความสัมพันธของหัวเรื่อง
ตัวอยาง และรายละเอียดสนับสนุน โดยหัวเรื่องที่กลาวถึง จะอยูในกรอบบนสุด สวนตัวอยาง หรือ
หัวขอที่จําแนก และรายละเอียดสนับสนุนจะอยูในกรอบใตหัวเรื่อ 
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   ชมิดห (Schmidt. 1986 : 113-117) ไดจําแนกรูปแบบความหมายของแผนผังตามลักษณะ
โครงสราง ออกเปน 5 แบบ  
   1. แผนผังรูปแมงมุม  (Spider Map) แสดงถึงใจความสําคัญ ขาของแมงมุม ซึ่งเปน
เสนนอน เปนขอความที่มาสนับสนุนใจความสําคัญ สวนเสนทแยงแสดงถึงรายละเอียดปลีกยอย 
แผนผังชนิดนี้ ใชกับเรื่องซึ่งมีตัวอยางหลายๆ อันมาสนับสนุน 
 
                                        The Spider Map : Main ideas and details  
 “ The Jackson family has a favorite  vacation resort . There is a lake nearby for 
water skiing and boating. They can also go hiking and horseback riding. Tennis courts and 
a swimming pool are closed to their cabin”. 
                                                           
                                           
 
 
                                                                                             
                                                                            
              
       
 
                       ภาพประกอบ 2 แผนผังแบบแมงมุม  Main Ideas and Details 
 
  2. แผนผังความคิดแบบขั้นบันได (Descending ladder or Time Order map) ใชกับ
เรื่องที่เรียงลําดับเหตุการณ  หรือแสดงขั้นตอนวิธทีํา  
 
          .“ It was already dark by the time Beth and Mary left the library. They immediately 
started walking as quickly as possible to the bus stop. Unfortunately, the bus had already 
left when they got there. They had to telephone Mary’s mother for a ride home”.  
 
 
 
 
 
 

boating 

water skiing 

lake 
tennis 

Jackson’s 
favorite 

 vacation place court

hiking 
swimming pool 

horseback riding 
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can 
store 
recall        

information 

 
                                                          

Darkness  came 

 
          
                                                                                                                                               
  
                                                                                                                                       
                                                                                                   
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 3 แผนผังแบบขั้นบันได  (Time Ladder Map)  (Schmidt.1986 :115 ) 
   
   3. แผนผังแสดงการเปรียบเทียบ (Comparison / Contrast Overlap Map) แผนผัง
ชนิดนี้ใชในการเปรียบเทียบความเหมือนและแตกตาง สิ่งที่ตางกันอยูในวงกลมคนละวง ในขณะที่
สวนที่เหมือนกันจะอยูในสวนที่วงกลมซอนกัน 
                                      The Contrast Overlap Map 
     .“  The computer and the human mind are very much alike. Both can store and recall 
information. However, The computer must be told what to do with the information.  
The human mind can invent new and different ways to use information”.  
 

           Human mind                 Computer  
 
 
 
 
 
 
 
           

ภาพประกอบ 4 แผนผังความหมายแสดงการเปรียบเทียบ (Contrast Overlap Map) 

Mary and Beth left library 

bus left 

They arrived at bus stop 

 They  called   Mary ’s  

 
can invent  new  
and different 
ways to use  
information  

 
must be told 
what to do       
with  
information  
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   4. แผนผังความคิดแบบความหมายแสดงเหตุผล (Cause and Effect Map) แสดง
ความเปนเหตแุละเปนผลกัน  ลูกศรแสดงเหตุและสีเ่หลี่ยมแสดงผล ดังตัวอยาง    
 
         .“Hundreds of years ago, a fierce group of people called the Huns attacked China. 
The Huns wanted to conquer China. The Chinese built a huge wall 1,500 miles long to 
keep the Huns out of  China. The wall is still standing today”.  
 
                                                                   
                            The Huns attacked             

Chinese  
built Great Wall 
1,500 miles long                                China 

                              
 
      

ภาพประกอบ 5  แผนผังความคิดแสดงเหตุผล  (Cause and Effect  Map) 
 
    5. แผนผังความคิดแบบผสม  (Combined Maps) ใชสําหรับบทอานที่ผสมผสานงาน
เขียนแบบตางๆ ไวในเรื่องเดียวกัน เชน แบบแมงมุม กับลําดับเวลาเขาดวยกัน 
          “The Pilgrims left England in September of 1620. They started out with two ships. 
One, the Speedwell, developed a leak and could not make the journey. The Pilgrims 
decided to make the trip in just one ship, The Mayflower. Many of the speedwell’s 
passengers crowded aboard the Mayflower. The Pilgrims were very crowded and 
uncomfortable. They had to eat, sleep, dress, and pass the time between decks. Each 
person had less than 6 square feet of space. 
         It took the Mayflower 65 days to cross the Atlantic. The voyage was very rough, 
windy and cold. There was no heat. There was not enough medicine or supplies. There 
was no doctor on the ship. The Pilgrims were sick, weak, and tired when they arrived in 
November” 
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 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยใชรูปแบบแผนผังความคิด ที่มีลักษณะงานเขียนที่พบเห็นบอยๆ มี 
3 แบบ ไดแก แผนผังความคิดแบบบรรยาย การเลาเรื่องเหตุการณหรือขั้นตอน และการเปรียบเทียบ
ความเหมือน ความแตกตาง เพ่ือชวยใหผูเรียนไดฝกกระบวนการคิดในการวางเคาโครงรางของงาน
เขียนกอนลงมือรางจริง 
 
 2.6 ประโยชนของแผนผังความคิดกับงานเขียน 
  โทนี่ บูซาน (Tony Buzan. 1995) แสดงความคิดเห็นวาแผนผังความคิดมีประโยชนตอ
การเขียนดังน้ี 
              1. ชวยใหนักเรียนเชื่อมโยงความคิดทั้งหลายเขาดวยกันและชวยใหนักเรียนเรียนรู
อยางมีวิจารณญาณ 
    2. ชวยขจัดคําที่ไมตองการ และสามารถเนนและเชื่อมโยงความสัมพันธของคํา 
    3. เปนการวางแผนเนื้อหาที่จะเขียนกอนลงมือเขียนจริง  
    4. ชวยใหเกิดความลื่นไหลในความคิดและเปนแนวทางในการกําหนดประเด็น 
    5. ชวยสรุปยอขอมูล 
    6. ชวยใหผูเขียนมองเห็นภาพรวมของงานเขียนรวมทั้งสามารถควบคุมประเด็นใหอยู
ในเรื่องที่จะเขียน 
    7. ใชเปนเครื่องมือในการจดบันทึกการอานหนังสือพิมพ วารสาร นิตยสาร ใชในการ
วางแผนการเขียนงานวิชาการหรือการเขียนรายงาน 
       สรุปกระบวนการสรางแผนผังความคิด มีวิธีการเรียนที่สําคัญมากคือตองเปนการขีดเขียน
ที่เปนธรรมชาติและกระตุนความคิดใหผูเรียนมองเห็นความสัมพันธระหวางคํา การสรางแผนผังให 
มีความตรง ผูเรียนจะตองมีพ้ืนฐานความรู ซึ่งเปนเรื่องยากสําหรับผูเรียน และยอมรับวาการไดมา 
มีความจําเปนตองรวบรวมหัวขอกลุมคําและขอมูลจากแบบเรียน (Cliburn.1990 : 37) สิ่งแรกที่ครู
ตองทําคือ การวางแผนบทเรียนใหผูเรียนเรียนรูอยางเขาใจ การใชแผนที่ในระยะแรก ทําใหนักเรียน
อาจเกิดความไมแนใจ ครูสามารถใชกระบวนการกลุมชวยในการฝกปฏิบัติในระยะแรก ฝกจน
นักเรียนเกิดความชํานาญจึงแยกเปนการทํางานเดี่ยวได 
 

3.  งานวิจัยที่เก่ียวของกับการใชแผนผังความคิดในการสอนภาษาอังกฤษ 
 3.1 งานวิจัยในประเทศ 
 กรแกว  แกวคงเมือง  (2544 : 51) ศึกษาผลของการฝกสรางแผนผังทางปญญาที่มีตอ 
ความเขาใจและความคงทนของความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่
5 พบวานักเรยีนมีคะแนนความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษสูงขึน้ นักเรียนที่ไดรับการฝกจะมีเกิด
ความคลองและคิดตอเน่ือง รูจักเชื่อมโยงขอมูลตางๆ มากขึ้น ชวยใหพัฒนากระบวนการคิดและการ
จัดระเบียบขอมูลที่ไดรับมาอยางมีความหมายมากยิ่งขึ้น 
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  จุติมา  นาควรรณ  (2544 : 199)  ทําการศึกษาผลของการเขียนโดยใชเทคนิคระดมสมอง
และผังความคิดที่มีตอความสามารถในการเขียนเชิงสรางสรรคของนักเรียนชั้น ประถมศึกษาปที่ 5  
ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคระดมสมองและผังความคิดสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติ 
ในขณะที่ระดับความคิดเห็นของนักเรียนกลุมทดลองเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอนโดยภาพ
รวมอยูในระดับมากที่สุด 

 ไพโรจน  ขวัญคง (2545 : 63 -68) ไดศึกษาผลการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู เร่ือง การเขยีน
เรียงความโดยใชแผนที่ความคิดและกระบวนการกลุมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 พบวา 
นักเรียนสามารถนํากระบวนการของแผนที่ความคิดใชในการวางแผนการเขียน สามารถเตรียม     
การและวางแผนการเขียนไดอยางเปนระบบ พรอมกับใชกระบวนการกลุมในการรวมกันคิด 
การศึกษาคนควา พัฒนาผลงานและบูรณาการเทคนิคความรูประสบการณดานตางๆ โดยมี
ผลสัมฤทธิ์ดานความรูความเขาใจจากแบบทดสอบหลังเรียนสูงกวากอนเรียน  และการประเมินผล
งานการเขียนเรียงความพบวาผลการประเมินหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
    สมาน  ถาวรรัตนวณิช (2541) ไดศึกษาผลการใชเทคนิคผังความคิดที่มีความคิดสรางสรรค
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โดยในระหวางการทดลอง กลุมทดลองไดรับการฝกใชเทคนิคผัง
ความคิด สวนกลุมควบคุมทํากิจกรรมตามปกติ วัดความคิดสรางสรรคของกลุมตัวอยางกอนและ
หลังการทดลองดวยแบบวัดความคิดสรางสรรคของทอรแรนซ  และวัดความคิดสรางสรรคของกลุม
ตัวอยางจากงานประดิษฐของกลุมตัวอยาง ผลการคนควาพบวา คะแนนความคิดสรางสรรคของกลุม
ทดลองสูงกวากลุมควบคุมในแตละระดับของลักษณะบุคคลที่มีความคิดสรางสรรคอยางมีนัยทางสถิติ 
ที่ระดับ .01 คะแนนความคิดสรางสรรคของกลุมทดลองสูงกวากอนทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01คะแนนความคิดสรางสรรคจากงานประดิษฐหลังการทดลองและกลุมควบคุม ไมแตกตางกัน 

 สมพร  ชาวไทย (2548 : 101-104) ทําการศึกษาการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู
เร่ืองทักษะการเขียนจดหมาย โดยใชแผนที่ความคิดวิชาภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 พบวา
นักเรียนที่ไดรับการฝกฝนดานการเขียนจดหมายจากแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชแผนที่
ความคิด นักเรียนไดลงมือปฏิบัติดวยตนเองท้ังแบบกลุมและงานเดี่ยว สงผลใหความรูเพ่ิมขึ้น 
นักเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง แบงหนาที่ความรับผิดชอบตามความสามารถและความสนใจ 
นักเรียนจดจําเรื่องราวหรือขอเท็จจริงเปนแผนภาพ ทําใหงายตอการจดจําเปนการเสริมแรงทําให
การเรียนรูมีความหมายมากขึ้น  
   สุพิศ กลิ่นบุปผา (2548 : 18-19) ไดทําการวิจัยเรื่องการศึกษาความสามารถของการเขียน
เรียงความภาษาไทยที่ใชวิธีการแผนที่ความคิดของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ความสามารถใน
การเขียนเรียงความภาษาไทยเพิ่มขึ้น โดยมีคะแนนเฉลี่ยของความสามารถดานเนื้อหาสูงขึ้น 
เน่ืองจากนักเรียนไดเรียนรูวิธีการคิดคนขอมูลที่จํามาใชในการสรางงานเขียนของตนเอง รูจัก     
การวางแผนงานเขียนของตนเองชัดขึ้น สวนคะแนนดานกลไกทางภาษามีคะแนนเฉลี่ยนอยที่สุด 
โดยผูวิจัยไดสรุปวาพัฒนาการทางดานนี้ตองอาศัยระยะเวลาในการฝกฝนใหมากขึ้น ตองสั่งสม
ความรูและประสบการณจึงจะสามารถสรางสรรคงานเขียนที่ดีได 
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     อําไพ ลัคนาอนุสรณ  (2545) ไดศึกษาเปรียบเทียบความเขาใจในการอานและความสามารถ
ทางการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่1 ที่ไดรับการสอนโดยใชผังมโนทัศนกับการ
สอนตามคูมือครู โดยแบงกลุมตัวอยาง ออกเปน 2 กลุม กลุมละ 30 คน ผลการวิจัยพบวาความ
เขาใจในการอานของกลุมทดลองสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนตามปกติอยางมีนัยสําคัญ ที่ระดับ 
.05 และความสามารถทางการเขียนภาษาไทยในกลุมทดลองกอนและหลังการทดลองมีความ
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 จากงานวิจัยของนักวิจัยไทยสามารถสรุปไดวาการนําแผนผังความคิดมาใชในการจัดการ
เรียนการสอนในรายวิชาตางๆ อาทิเชนภาษาไทย ในทักษะการอานและการเขียน ทั้งในระดับ
ประถมศึกษาและมัธยมศึกษา ผลจากการทดลองพบวานักเรียนเกิดความคิดสรางสรรค มีการ
วางแผนในการสรางขอมูลอยางเปนระบบ  รูจักการทํางานกระบวนการกลุม มีพัฒนาการดานความรู
เพ่ิมขึ้น ซึ่งผูวิจัยมุงหวังวาผลของการวิจัยดานการวางแผนเพื่อเตรียมการเขียน การรวมกันแสดง
ความคิด และการรวมกันพัฒนางานเขียนที่ไดรับมอบหมายจะเกิดขึ้นแกนักเรียนหลังการวิจัยครั้งนี้ 
 
 3.2  งานวิจัยตางประเทศ 
  สินาทราและคนอื่นๆ (Sanatra and others. 1986 : 5-6) ไดทําการคนควาเพิ่มเติม
เกี่ยวกับการใชเทคนิคการสรางผังโยงความสัมพันธความหมายในการสอนเขียนกับนักศึกษาปที่ 1 
ในมหาวิทยาลัยที่ประสบปญหาในการเรียน  โดยกลุมนักศึกษาดังกลาวอานงานเขียนที่มีลักษณะ
การเรียงลําดับเหตุการณ (Sequential) การพรรณา (Descriptive) การเปรียบเทียบ (Compare and 
Contrast) การจําแนกประเภท (Classification) จากนั้นจึงใหเติมโครงรางของเรื่อง (Skeleton  
map) ใหสมบูรณจากความจํา เขียนเรื่องโดยใชสํานวนของตนเอง โดยมีโครงสรางของเรื่องฝกสราง
เองเปนแนวทาง จึงเทากับใชโครงสรางของผูเรียนเดิมเรียงเรียงขึ้นใหม โดยกําหนดความคิดและ
เน้ือหาเอาเอง และเขียนเร่ืองตามโครงสรางที่รางไว ผูวิจัยสรุปวาหลังการทดลองนักศึกษามีคะแนน
งานเขียนและความเขาใจในการอานสูงขึ้นกวาเดิม 

 เบย (Bay. 1985) ไดทําการศึกษาดวยการนํา Astute Activities นํามาใชสอนนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ในวิชาภาษาอังกฤษ กิจกรรมดังกลาวประกอบดวยการระดมสมอง  
การฝกหัดการเขียนอยางสรางสรรคโดยใชบุคลิกลักษณะของนักเรียน การอภิปรายประเด็นที่
หลากหลายจากรูปแบบของคุณลักษณะ รวมทั้งเทคนิคแผนผังความคิด ผลปรากฏวาความคิด
สรางสรรคในการทํางานของนักเรียน การพูดการเขียนสูงขึ้นรวมทั้งความสามารถในการเขียน และ
ความตระหนักตอประเด็นปญหาตางๆดีขึ้นดวย 
 แมคเคลน (McClian. 1986) ไดศึกษาเกี่ยวกับการนําแผนผังทางปญญามาใชในการ
อธิบายโครงสรางของเนื้อหาวิชา กอนทําการสอน ซึ่งทําการศึกษากับนักเรียนในระดับมหาวิทยาลัย 
พบวาเทคนิคแผนผังทางปญญา ชวยใหนักเรียนเกิดมโนทัศนไดดีขึ้น รวมทั้งยังพบวา มีสวนชวยใน
การจดบรรยาย พัฒนาคุณภาพในการระดมสมองของนักศึกษา ทําใหการจดบันทึกชัดเจน นักศึกษา
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มีความคิด เปนอิสระมากขึ้น รวมทั้งยังชวยเพิ่มความเขาใจดวย ซึ่งถือวาเปนการพัฒนาความคิด
สรางสรรคแตละบุคคลไดดี  

เมรี่ (Mary. 1997) ไดนําวิธีการผังความคิด (Mind Mapping Approach) มาใชในการสอน
วิชาเรขาคณิตแกนักเรียนจํานวน 639 คน ซึ่งมีครูรับผิดชอบรวมการสอนจํานวน 45 คน จาก
การศึกษาพบวาวิธีการสรางผังความคิดสามารถ ทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรู  และเขาใจบทเรียน 
ตลอดจนสามารถแกปญหาเกี่ยวกับเรขาคณิตไดงายและดีขึ้น นอกจากนี้ยังพบวาวิธีการผังความคิด
นั้นมีคุณคาตอการเรียนรูวิชาเรขาคณิตของนักเรียนมากกวาวิธีการดั้งเดิมที่ครูเคยใชอยู  

จากการศึกษาเอกสารและงานคนควาทั้งในประเทศและตางประเทศนี้สรุปไดวา การใช
แผนผังความคิดตามแนวคิดของ Tony  Buzan สามารถชวยใหนักเรียนรวมมือกันระดมความคิด  
ไดอยางอิสระและสรางสรรค แลวใชรูปแบบการสรางแผนผังความคิดโดยยึดหลักการเขียนของ      
สินาทรา และคณะ เพ่ือจัดรวบรวมความคิดไดอยางเปนระบบ  และสามารถวางเคาโครงงานเขียน 
ทําใหผลงานของนักเรียนดีขึ้น  ผูวิจัยจึงสนใจที่จะนําแผนผังความคิดมาทดลองใชกับนักเรียนใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนพุทธิรังสีพิบูล อําเภอบานโพธิ์  จังหวัดฉะเชิงเทรา โดยในการ
คนควาครั้งน้ีใชรูปแบบแผนผังงานเขียนแบบบรรยาย แผนผังแบบลําดับเหตุการณ และแผนผัง
เปรียบเทียบความเหมือนและความแตกตาง 
 
 
 
 
 
 
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 ในการวิจัยครัง้นี้  ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดังตอไปน้ี 
    1. การกําหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 
       2. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
            4. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
  

การกําหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 

     ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนพุทธิรังสี
พิบูล อําเภอบานโพธิ์ จังหวัดฉะเชิงเทรา ที่เรียนวิชา อ 42101 ภาษาอังกฤษหลัก ในภาคเรียนที่ 2 
ปการศึกษา 2549 จํานวน 2 หองเรียน จํานวน 67 คน ที่ไดรับการจัดหองเรียนแบบคละความ 
สามารถ 

 การเลือกกลุมตัวอยาง 
    กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนพุทธิรังสี

พิบูล อําเภอบานโพธิ์ จังหวัดฉะเชิงเทรา ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549 จํานวน 33 คน ซึ่งไดจาก
การเลือกแบบเฉพาะเจาะจง (Purposive Sampling)  

 ระยะเวลาที่ใชในการคนควา 
               ในการศึกษาคนควาครั้งนี้ ผูวิจัยใชเวลาทดลองในภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549 
ระยะเวลาการทดลอง 4 สัปดาหละ 4 คาบ คาบละ 60 นาที รวม 16 คาบ โดยใชเวลานอกตาราง 
เรียน 1 คาบ 
  

การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 1. แบบทดสอบวัดความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษกอนและหลังการทดลอง 
 2. แผนการจัดการเรียนรูการเขียนโดยใชแผนผังความคิด จํานวน 4 แผน  

 3. แบบประเมินและเกณฑการประเมินความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษ 
           4. แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอกิจกรรมการสอนเขียนโดยใชแผนผัง 
ความคิด  
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 1.  แบบทดสอบวัดความสามารถดานการเขียนของผูเรียนกอนและหลังการ
ทดลอง 
 เปนแบบวัดความสามารถที่ใหผูเรียนเขียนเรียงความระดับยอหนาใชเวลา 1 ชั่วโมง ใน
การทดสอบกอนและหลังการทดลองเปนแบบทดสอบแบบคูขนาน โดยกําหนดชื่อเรื่อง ประเภทงาน
เขียนความยาวของเรื่อง 150-200 คํา มีผูประเมิน 3 คน ไดแก ผูวิจัย อาจารยผูสอนในระดับชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 หรือใกลเคียง จํานวน 2 คน เปนผูตรวจใหคะแนนโดยใชเกณฑการประเมินงาน
เขียนที่ดัดแปลงจากแนวความคิดของจาคอบส เพ่ือนําผลคะแนนที่ไดจากการทดสอบทั้งกอนและ
หลังการทดลองมาวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางความสามารถในการเขียนของผูเรียน  
 (ภาคผนวก ค หนา 66) 
 
        2.  แผนการจัดการเรียนรูการเขียนโดยใชแผนผังความคิด 
  ดําเนินการตามขั้นตอน ดังตอไปน้ี 
    2.1 ศึกษาหลักสูตร จุดประสงคการเรียนรูวิชาภาษาอังกฤษหลัก (อ 42102) ระดับชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนพุทธิรังสีพิบูล อําเภอบานโพธิ์ จังหวัดฉะเชิงเทรา 
  2.2  ศึกษาคนควา เอกสาร งานวิจัย และทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการใชแผนผังความคิด
และการสอนการเขียน 
            2.3 ศึกษากิจกรรมการเขียนภาษาอังกฤษในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 จากหนังสือ 
Global Link ซึ่งเปนหนังสือที่โรงเรียนพุทธิรังสีพิบูล ใชเปนตําราหลัก เพ่ือใชเปนแนวทางในการ
เลือกประเภทของงานเขียน ที่ใชในการวิจัย 
            2.4 ผูวิจัยสรางแผนการจัดการเรียนรูโดยใชแผนผังความคิดตามแนวการสอนของ 
จุติมา นาควรรณ (2545)   จํานวน 4 แผน เปนแผนการสอนที่ใชในการดําเนินกิจกรรมการเรียน 
การสอนในหองเรียนโดยมีกระบวนการสอน 3 ขั้น  ไดแก 
     ขั้นที่ 1 กอนการเขียน ประกอบดวยการทบทวนและสรางความเชื่อมโยงกับ
ประสบการณเดิม การใหแนวทางในการเรียนรู การระดมสมอง และสรางผังความคิดเกี่ยวกับเรื่อง 
ที่จะเขียน     
   ขั้นที่ 2 ระหวางการเขียน ประกอบดวย ขั้นการราง โดยการนําขอมูล ที่ไดในขั้น 
ที่1 มาเรียบเรียง ใหสัมพันธตอเน่ือง และไดใจความ         
   ขั้นที่ 3 หลังการเขียน ประกอบดวย ขั้นปรับปรุงแกไข เปนการอานทบทวน 
ตรวจสอบ ปรับปรุงแกไข เพ่ือใหไดงานเขียนที่สมบูรณที่สุด แลวนําเสนอผลงาน เปนการนําเสนอ
ผลงานตอบุคคลอื่นโดยวิธีการตางๆ แผนการเรียนรูที่ใชในการคนควาครั้งนี้  ไดแก 
   1. การเขียนแบบบรรยาย  
   2. การเขียนเลาเรื่อง ลําดับเหตุการณ  
   3. การเขียนเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกตาง 
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            2.5. นําแผนการเรียนรูที่สรางขึ้นเสนออาจารยที่ปรึกษา ตรวจดูความถูกตองเหมาะสม 
และนํามาแกไขปรับปรุง  
            2.6 นําแผนการจัดการเรียนรูที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญ ตรวจดูความเหมาะสมอีก
ครั้งและนํามาแกไขปรับปรงุ  จากนั้นนําไปทดลองกับผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เปนกลุม
ตัวอยาง (ภาคผนวก ก หนา 56 - 62 ) 
      
 3.  แบบประเมินและเกณฑการประเมนิความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษ 
            ดําเนินการตามขั้นตอน ดังตอไปน้ี 
  3.1. ศึกษาหลกัการวัดผลและประเมินผลที่กําหนดในหลักสูตรการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน
พุทธศักราช 2544 รายวิชาภาษาอังกฤษพื้นฐานในระดับชั้นมัธยมศกึษาปที่ 5  
            3.2  สรางแบบประเมินความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษโดยใชเกณฑการ
ประเมินแบบ (Analytic Scoring) ซึ่งปรับจากเกณฑการวัดความสามารถการเขียนของจาคอบสเปน
เครื่องมือที่กําหนดเกณฑการใหคะแนน และกําหนดระดับความสามารถในการเขยีนของผูเรียน ไว  
4 ระดับ  โดยพิจารณาจากองคประกอบ 5 ดานของงานเขียน ไดแก  
          1. เนื้อหา                   4 คะแนน 
          2. การเรียบเรยีง                 4 คะแนน 
          3. คําศัพท                4 คะแนน 
          4. การใชภาษา      4 คะแนน 
   5 กลไกทางภาษา      4 คะแนน 
      รวม             20 คะแนน 
   โดยมีการอธิบายลักษณะของพฤติกรรมและกําหนดคะแนนแตละระดับไวอยางชดัเจน 
ผูประเมิน 3 คน ( ภาคผนวก จ หนา 70-72 ) ไดแก ผูวิจัย และอาจารยผูสอนในระดับเดียวกนัอีก 2 
คน ใชเปนเกณฑในการประเมินผลการทดสอบของผูเรยีนทั้งกอนและหลังการทดลอง เพ่ือใหคาของ
คะแนนมีความเชื่อม่ัน มีวิธกีารดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้  
              3.3 นําเกณฑการประเมินงานเขียน ไปใหอาจารยที่ปรึกษาผูเชีย่วชาญตรวจสอบ  
              3.4 นําขอมูลยอนกลับจากผูเชี่ยวชาญ มาปรับปรุงแกไขขอบกพรองของเกณฑ 
การประเมินงานเขียน  
              3.5 นําเกณฑการประเมินงานเขียนทีไ่ดรับการปรับปรุงแลว ไปใชในการทดลอง  
                  3.6 นําเกณฑการประเมินงานเขียนที่มีคุณภาพแลวไปใหผูประเมิน 3 คน ไดแก ผูวิจัย 
และอาจารยผูสอนในระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 จํานวน 2 คน ใชเปนเกณฑในการใหคะแนนงานใน 
การประเมนิผลการทดสอบของผูเรียนกอนและหลังการทดลอง เพ่ือใหคาของคะแนนมีความเชือ่ม่ัน 
      3.7 วิเคราะหขอมูล 

       3.8 สรุปและอภิปรายผล  
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 4.  การสรางและหาคุณภาพแบบสอบถามความคดิเห็นของนักเรียนที่ตอกิจกรรม
การสอน  
 เพ่ือสํารวจความคิดเห็นของนักเรียนเก่ียวกับกิจกรรมการเรียน การสอนการเขียนโดยใช
แผนผังความคิด แบบสอบถามเปนแบบประเมินคา (Rating scale) โดยใหนักเรียนประเมินคา
น้ําหนักความคิดเห็นเปน 5 ระดับ คือ มากที่สุด (5)  มาก(4)  ปานกลาง (3)  นอย (2)  นอยที่สุด 
(1)   มีวิธีการดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 
             4.1 ศึกษาเอกสาร ตํารา งานคนควาที่เกี่ยวของกับสรางแบบสอบถาม 
              4.2 ดัดแปลงแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนเก่ียวกับกิจกรรมการเรียนการ
สอนจํานวน 20 ขอ ของจุติมา นาควรรณ (2545 :190-192)  โดยกําหนดประเด็นหลักของเนื้อหาไว
ดังนี้  

 1. ความรูความสามารถในการวางแผน การเขียน  
 2. ทัศนคติของนักเรียนที่มีตอการเขียนโดยใชแผนผังความคิด (ภาคผนวก ข 

หนา 63 - 65) 
 วิธีการหาคุณภาพของแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการสอนเขียนโดยใช

แผนผังความคิดมีดังนี้ 
  1. นําแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนไปใหผูเชี่ยวชาญดานการสอน

ภาษาอังกฤษและวัดผลการศึกษาตรวจเนื้อหา โดยพิจารณาขอความในแบบทดสอบถามความคิด 
เห็นวามีความเหมาะสมในการประเมินระดับความคิดเห็นของนักเรียน 

  2. นําแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนมาปรับปรุงและแกไข แลวนําไปใชกับ
กลุมตัวอยาง โดยใหประเมินระดับความคิดเห็นของตนเองหลังจากเสร็จสิ้นการทดลองแลว 
 
การดําเนินการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูล  
  1. แบบแผนการทดลอง 

การวิจัยครั้งนีเ้ปนการวิจัยกึง่ทดลอง (Quasi experimental research) ซึ่งผูวิจัยใชแบบ
แผนการทดลองแบบ One-Group Pretest-Posttest Design  ดังแสดงไวดังนี้ 

 
 แบบแผนการทดลอง  
 

สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 

T1 X T2
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ความหมายของสัญลักษณ 
 T1 แทน การทดสอบกอนการทดลอง (Pretest) โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถ

ดานการเขียนภาษาอังกฤษ 
 T2 แทน การทดสอบครั้งหลังการทดลอง (Posttest) โดยใชแบบทดสอบวัด

ความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษ 
 X แทน การจัดกิจกรรมการสอนเขียนโดยใชแผนผังความคิด 
 
 2. วิธีการดําเนินการทดลอง 
  2.1 คัดเลือกกลุมตวัอยาง โดยวิธีการเลือกแบบเฉพาะเจาะจง (Purposive Sampling) 
  2.2 ทดสอบกลุมทดลองกอนเรียน (Pretest) โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถใน
การเขียน ใชเวลา 1 ชั่วโมง คาบละ 60 นาที  
  2.3 จัดปฐมนิเทศ เพ่ือทําความเขาใจกับผูเรียนเกี่ยวกับวิธีการสอนเขยีนแบบใช
แผนผังความคิดบทบาทของผูเรียนในกลุมยอยและบทบาทของผูสอน เปาหมายและจุดประสงคการ
เรียนรู วธิีการวัดและประเมินผลและเกณฑการใหคะแนนตางๆ 
  2.4 ดําเนินการทดลอง ตามแผนการจัดการเรยีนรูดานการเขียนโดยใชแผนผัง
ความคิด จํานวน 4 แผน แผนละ 4 คาบ รวม 16 คาบ คาบละ 60 นาที  
  2.5 หลังจากเสร็จสิ้นการจัดการเรียนรูดานการเขียนโดยใชแผนผังความคิดแลว ผูวิจัย
ทําการทดสอบกลุมทดลองหลังเรียน (Posttest) โดยใชแบบทดสอบวดัความสามารถทางการเขยีน
แบบคูขนาน ใชเวลา 1 คาบ คาบละ 60 นาที  
  2.6 ประเมินระดับความคิดเห็นของนักเรียน โดยใชแบบสอบถามความคิดเห็นของ
นักเรียนที่มีตอการสอนเขียนโดยใชแผนผังความคิด หลงัจากเสร็จสิน้การทดลอง 
  2.7 รวบรวมและวิเคราะหขอมูลดวยวธิีการทางสถิติ เพ่ือทดสอบสมมติฐานโดยใช
โปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูป 
  2.8 รวบรวมขอมูลที่ไดจากแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการสอน
เขียนโดยใชแผนผังความคดิมาหาคาเฉลีย่รอยละ 
  2.9 รวบรวมขอมูล สรุปและอภิปรายผลการทดลอง 

 

การจัดกระทําขอมูลและการวิเคราะหขอมูล 
 ศึกษาความสามารถดานการเขียนดวยการนําขอมูลที่เกบ็รวบรวมทั้งหมดมาวิเคราะหดัง 
ตอไปน้ี  
 1. นําผลคะแนนงานเขียนที่ไดจากการทดสอบวัดความสามารถดานการเขียนกอนการ 
ทดลองและหลังการทดลองที่เปนรายบุคคลโดยผูประเมิน 3คน มาหาคาเฉลี่ย แลวนําคาเฉลี่ย
ดังกลาวมาหาคาเฉลีย่ของคะแนนจากนักเรียน 33 คน ทั้งกอนทดลองและหลังทดลอง แลวนําคามา
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เปรียบเทียบเพื่อวิเคราะหความแตกตางของของคะแนนโดยรวม และเปรียบเทียบองคประกอบ
ความสามารถในการเขียน ดานเนื้อหา  การเรียบเรยีง  คําศัพท การใชภาษา และกลไกทางภาษา  
 2. นําคะแนนที่ไดจากแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียน
การสอนเขียนโดยใชแผนผังความคิด มาหาคาเฉลี่ย (Mean) คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard 
Deviation) มาเปรียบเทียบหาคาเฉลี่ย  
   คะแนนเฉลี่ย 1.00-1.50 อยูในระดับนอยที่สุด 
   คะแนนเฉลี่ย 1.50-2.50 อยูในระดับนอย 
   คะแนนเฉลี่ย 2.51-3.50 อยูในระดับปานกลาง 
   คะแนนเฉลี่ย  3.51-4.50 อยูในระดับมาก 
   คะแนนเฉลี่ย 4.51 ขึ้นไป อยูในระดับมากที่สุด 
 3. วิเคราะหขอมูลของคําถามปลายเปดที่ไดจากแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน
เกี่ยวกบักิจกรรมการสอนเขยีนโดยใชแผนผังความคิดเพื่อหาคาความถี่ แลวแปลงเปนคารอยละ 
จากนั้นนํามาเขียนเปนความเรียง 
  4. สถิติทีใ่ชในการวิเคราะหขอมูล 
               ผูวิจัยไดวเิคราะหคาสถติิโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป (SPSS)  เพ่ือ 
  4.1 หาคาเฉลีย่ (Mean) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ของ
คะแนนทดสอบความสามารถการเขียนกอนและหลังการทดลอง 
  4.2 ใช t-test แบบ  Match paired t-test วิเคราะหความแตกตางระหวางคะแนน 
เฉลี่ยจากการทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษกอนและหลังการทดลอง 

4.3 หาคาเฉลีย่ คาเบี่ยงเบนมาตรฐานจากแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน 
เกี่ยวกบักิจกรรมการสอนเขยีนโดยใชแผนผังความคิด 

4.4 หาความถี่และคารอยละจากคําถามปลายเปดของแบบสอบถามความคิดเห็นของ 
นักเรียนเกี่ยวกับกิจกรรมการสอนเขียนโดยใชแผนผังความคิด 

 
 

 
 
 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
การศึกษาวิจัยครั้งน้ี  เปนการศึกษาผลของการใชเทคนิคแผนผังความคิดเพื่อพัฒนา

ความสามารถการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนพุทธิรังสีพิบูล          
อ.บานโพธิ์  จังหวัดฉะเชิงเทรา เพ่ือใหเกิดความเขาใจตรงกันในการแปลความหมายของการ
วิเคราะหขอมูล  ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณตางๆ ในการแปลความหมายดังนี้ 

 

สัญลักษณที่ใชในการนําเสนอขอมูลผล 
N แทน จํานวนผูเรียนทั้งหมดในกลุมทดลอง 
X แทน คะแนนจากการทดสอบกอนและหลังเรียน 
X  แทน  คาเฉลีย่ของขอมูล 

        S.D. แทน  คาความเบี่ยงมาตรฐาน 
        t   แทน  อัตราสวนที่ใชในการทดสอบสมมุตฐิาน 

p  แทน  ความนาจะเปนของคา t 
 

การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
ผูวิจัยไดกําหนดการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเปน 4 สวน  โดยใชรูปแบบตาราง

ประกอบความเรียง ดังนี้ 
 สวนที่ 1  เปรียบเทียบคะแนนที่ไดจากการทดสอบความสามารถดานการเขียนของผูเรียน
กอนและหลังการทดลอง   

สวนที่ 2 เปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนกอน
และหลังการทดลองโดยรวมและรายดาน 

สวนที่ 3 เปรยีบเทียบระดบัความคิดเห็นของนักเรียนที่เกี่ยวกับกจิกรรมการเรียนการสอน
เขียนโดยใชแผนผังความคดิ 

สวนที่ 4 ความคิดเห็นเพิ่มเติมที่ไดจากการแสดงความคิดเห็นแบบปลายเปดของ
แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับกิจกรรมการสอนเขยีนโดยใชแผนผังความคิด 
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ผลการวิเคราะหขอมูล 
สวนที่ 1 เปรียบเทียบคะแนนที่ไดจากการทดสอบความสามารถดานการเขียนของผูเรียน

กอนและหลังการทดลอง   
 1.  จากการนําคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบกอนและหลังการทดลอง  จากผูประเมิน 3 คน  
มาหาคาเฉลี่ยจากนักเรียนทั้งหมด 33 คน ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 1  
 
ตาราง 1 คะแนนเฉลี่ยกอนและหลังการทดลองและคาคะแนนที่เพ่ิมขึน้ 
 

ผูประเมิน กอนการทดลอง N = 33 
(คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

หลังการทดลอง N = 33 
(คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

คะแนนที่เพ่ิม 
(gains) 

คนที่ 1 12.00 14.18 2.18 
คนที่ 2 11.52 12.12 0.60 
คนที่ 3 7.88 12.21 4.33 

X  ผลรวม 10.46 12.84 2.38 

 
  จากตาราง 1 พบวา คะแนนเฉลี่ยจากการทดสอบหลังการสอนโดยใชแผนผัง

ความคิดสูงกวากอนการทดลอง ซึ่งมีคะแนนเฉลี่ยกอนการทดลองเทากับ 10.24 และหลังการ
ทดลองมีคาเฉลี่ยเทากบั 12.84 มีคะแนนเฉลี่ยเพ่ิมขึ้น 2.38 

 เม่ือพิจารณาผูประเมินเปนรายบุคคลพบวา ผูประเมินคนที่ 1 ใหคะแนนกอนการทดลอง 
มีคาเฉลี่ยเทากับ 12.00 และคะแนนหลังการทดลองมีคาเฉลีย่ 14.18 มีคะแนนเฉลี่ยเพ่ิมขึ้น 2.18            
ผูประเมินคนที่ 2 ใหคะแนนกอนการทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 11.52 และคะแนนหลังการทดลองมี
คาเฉลีย่ 12.12 มีคะแนนเฉลี่ยเพ่ิมขึ้น 0.60 ผูประเมินคนที่ 3 ใหคะแนนกอนการทดลองมีคาเฉลี่ย
เทากับ 7.88 และคะแนนหลังการทดลองมีคาเฉลี่ย 12.21 มีคะแนนเฉลี่ยเพ่ิมขึ้น 4.33  

แสดงวา การสอนเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด ทําใหคะแนนความสามารถ
ดานการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองจากการประเมินของ
ผูประเมินทั้ง 3 ทาน  
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สวนที่ 2 เปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนกอน
และหลังการทดลองโดยรวมและรายดาน 

 

ตาราง 2  เปรยีบเทียบคะแนนความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนกอนและหลัง  
    การทดลองดานองคประกอบการเขียนโดยรวมทั้ง 5 ดาน (N = 33 คน) 
 

ความสามารถดาน 
การเขียนภาษาอังกฤษ 

 
N X  

 
S.D. 

 
t p 

กอนการทดลอง 
 

     หลังการทดลอง 

33 
 

33 

2.07 
 

2.56 

.29 
 

.32 

 
13.131 

 
.000* 

                   t(.05; df 29) = 0.22 
 
จากตาราง 2 พบวาคะแนนจากการทดสอบความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษของ

นักเรียนกอนและหลังการทดลองโดยรวมทั้ง 5 ดาน มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 โดยหลังการทดลองความสามารถทางดานการเขียนภาษาอังกฤษของผูเรียนสูงกวากอน
การทดลอง ซึ่งมีคะแนนเฉลีย่กอนการทดลองเทากับ 2.07 และหลังการทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 
2.56 

 แสดงวา การสอนเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด ทําใหนักเรียนมีความสามารถ
ดานการเขียนภาษาอังกฤษดานองคประกอบการเขียนโดยรวมทั้ง 5 ดานสูงขึ้น 
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ตาราง 3 เปรยีบเทียบคะแนนความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนกอนและหลัง
การทดลองรายดานทั้ง 5 ดาน ไดแก ดานเนื้อหา ดานการเรียบเรยีง ดานคําศัพท ดานการใช
ภาษา และดานกลไกทางภาษา (N = 33 คน) 

 

ความสามารถดานการเขียน
ภาษาอังกฤษ X  

 
S.D. 

 
t P 

1. ดานเนื้อหา 
กอนการทดลอง 
 
หลังการทดลอง 

 
2.13 

 
2.81 

 
.45 

 
.44 

 
 

9.860 

 
 

.000* 

2.  ดานการเรียบเรียง 
กอนการทดลอง 
 

     หลังการทดลอง 

 
1.98 

 
2.72 

 
.43 

 
.45 

 
 

11.775 

 
 

.000* 

3. ดานคําศัพท 
กอนการทดลอง 
 

     หลังการทดลอง 

 
2.03 

 
2.59 

 
.40 

 
.43 

 
 

8.044 

 
 

.000* 

4.  ดานการใชภาษา 
กอนการทดลอง 
 

     หลังการทดลอง 

 
2.03 

 
2.22 

 
.32 

 
.32 

 
 

2.551 

 
 

.016* 

5.  ดานกลไกทางภาษา 
กอนการทดลอง 
 

     หลังการทดลอง 

 
2.15 

 
2.47 

 
.29 

 
.37 

 
 

5.124 

 
 

.000* 

*  มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 

จากตาราง 3  พบวา คะแนนจากการทดสอบความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษใน
ดานองคประกอบการเขียนรายดานทั้ง 5 ดาน ไดแก ดานเนื้อหา ดานการเรียบเรียง ดานคําศัพท 
ดานการใชภาษา และดานกลไกทางภาษา หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวา การสอนเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด ทําใหนักเรียนมี
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ความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษดานองคประกอบการเขียนภาษาอังกฤษรายดานทั้ง 5 
ดาน ดีขึ้นอยางเห็นไดชัด ซึ่งดานองคประกอบการเขียนภาษาอังกฤษที่มีคา t สูงที่สุด คือ ดานการ
เรียบเรียง รองลงมาคือ ดานเนื้อหา, ดานคําศัพท, ดานกลไกทางภาษา และดานการใชภาษา มีคา t 
ต่ําที่สุด ตามลําดับ 

 
สวนที่ 3 เปรยีบเทียบระดบัความคิดเห็นของนักเรียนที่เกี่ยวกับกจิกรรมการเรียนการสอน

เขียนโดยใชแผนผังความคดิ (N = 33 คน) 
 
ตาราง 4 เปรยีบเทียบความคิดเห็นของนักเรียนเกี่ยวกับกิจกรรมการสอนเขียนโดยใชแผนผัง

ความคิด (N = 33 คน) 
 

ระดับความคดิเห็น หัวขอ 

X  S.D. แปลผล 
1.  นักเรียนมีบทบาทในการจัดกิจกรรมกลุม 4.48 0.68 มาก 

2.  นักเรียนสามารถนําความรูที่จากรูปแบบการสอนโดยใช
แผนผังความคิดไปบูรณาการใชกับวิชาอ่ืน 4.39 0.67 มาก 

3.  ครูเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นอยาง
กวางขวาง 4.33 0.67 มาก 

4. นักเรียนมีความมั่นใจในการพัฒนาทักษะการเขียนใน
รูปแบบหลากหลาย 4.33 0.86 มาก 

5.  นักเรียนสามารถเลือกใชคําศัพทและสํานวนอยางมี
ความหมายและเหมาะสม 4.33 0.60 มาก 

6.  นักเรียนสามารถสรางแผนผังความคดิแบบตางๆ เพ่ือวาง
เคาโครงเรื่องได 4.30 0.57 มาก 

7.  นักเรียนมีสวนรวมในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 4.30 0.67 มาก 

8.  กิจกรรมการเรียนการสอนชวยพัฒนาทักษะการคดิ
วิเคราะห 4.30 0.53 

 
มาก 

9.  นักเรียนสามารถเขียนใจความสําคัญและรายละเอียด
ตางๆ ของเรือ่งไดตามลําดับ 4.27 0.59 มาก 

10. นักเรียนสามารถใชเครือ่งหมายวรรคตอน ตวัอักษรใหญ 
ไดถูกตอง 4.24 0.66 มาก 

11. นักเรียนคดิวาขั้นตอนตางๆ ที่ใชในการเขียนมีความ
เหมาะสม 4.18 0.58 มาก 
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ตาราง 4 (ตอ) 
 

ระดับความคดิเห็น หัวขอ 

X  S.D. แปลผล 
12.  นักเรียนนําความรูเดิมและประสบการณของตนเองมาใช

ในการสรางแผนผังความคดิ 4.15 0.58 มาก 

13.  นักเรียนสามารถวางแผนการเขียนอยางมีระบบและ
ชัดเจน 4.15 0.65 มาก 

14.  บรรยากาศในหองเรียนมีความสนุกสนาน 4.15 0.65 มาก 

15.  นักเรียนมีความความภูมิใจในผลงานเขียนของตนเอง 4.15 0.56 มาก 

16.  นักเรียนไดแลกเปลีย่นความคิดเห็นและประสบการณ
อยางมีอิสระและหลากหลาย 4.12 0.67 มาก 

17.  ในขั้นการอานทบทวนและแกไขงานเขียนทําใหนกัเรียน
เขาใจการใชภาษา 4.12 0.65 มาก 

18.  นักเรียนสามารถใชโครงสรางทางไวยากรณไดอยาง
ถูกตองและสือ่ความหมายไดชัดเจนเหมาะสม 4.00 0.50 มาก 

19.  แผนผังความคิดชวยใหเห็นความสมัพันธของขอมูล
ตางๆ ที่ใชในการเขียน 4.03 0.59 มาก 

20.  นักเรียนไดรับการสงเสริมใหกลาแสดงคิดและกลา
แสดงออก 3.88 0.65 มาก 

รวม 4.22 0.27 มาก 

 
จากตาราง 4 พบวา นักเรียนมีความคิดเห็นเกี่ยวกับกิจกรรมการสอนเขียนโดยใชแผนผัง

ความคิดโดยรวมและแตละขอ อยูในระดับมาก เม่ือพิจารณารายขอพบวา นักเรียนมีบทบาทในการ
จัดกิจกรรมกลุม มีคาเฉลี่ยสูงที่สุด (M = 4.48, S.D. = 0.68) รองลงมาคือ นักเรียนสามารถนํา
ความรูที่จากรูปแบบการสอนโดยใชแผนผังความคิดไปบูรณาการใชกับวิชาอ่ืน (M = 4.39, S.D. = 
0.69) และในขอที่มีคาเฉลี่ยต่ําที่สุดคือ นักเรียนไดรับการสงเสริมใหกลาแสดงคิดและกลาแสดงออก 
(M = 3.88, S.D. = 0.65) 
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สวนที่ 4 ความคิดเห็นเพิ่มเติมที่ไดจากการแสดงความคิดเห็นแบบปลายเปดจาก
แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับกิจกรรมการสอนเขยีนโดยใชแผนผังความคิด 

 
ตาราง 5 ความคิดเห็นเพิ่มเติมดานสิ่งที่นกัเรียนชอบจากการจัดกิจกรรมการสอนเขยีนโดย ใช     
     แผนผังความคิด 
 

ความคิดเห็นของนักเรียน ความถี ่ รอยละ 
สิ่งที่นักเรียนชอบคือ   
1. เปนกิจกรรมที่ชวยใหมีการระดมความคิดทําใหเกิดการ

เรียนรูในการเรียบเรียงประโยคและลําดับเรื่อง 
 

23 27.71 
2. มีการเรียนรูคําศัพทที่แปลกใหม นาสนใจ 13 15.66 
3. ชวยทําใหมีพัฒนาการในการเขียนประโยคภาษาได       

ดีขึ้น 
 

10 12.05 
4. บรรยากาศในการจัดกิจกรรมมีความสนุกสนาน 9 10.84 
5. ชวยทําใหกลาแสดงออกในการนําเสนองานมากขึ้น 9 10.84 
6. ชวยทําใหมีอิสระในการคิดวิเคราะห และมีความคดิ

สรางสรรค 
 
6 7.23 

7. นําไปใชในชีวติประจําวันหรือในการเรียนวิชาอ่ืนๆ ได 5 6.02 
8. สามารถทําใหวางเคาโครงเรื่อง และเนือ้หาไดดีขึ้น  3 3.62 
9. ชวยใหมีการปรับปรุงการเขียนภาษาอังกฤษไดดีขึ้น 3 3.62 
10. สามารถใชความรูและประสบการณเดิมที่เรียนมาใช

ในกิจกรรมการเขียนโดยใชแผนผังความคิด 
 
2 2.41 

 

จากตาราง 5  พบวา  สิ่งที่นักเรียนชื่นชอบจากการจัดกิจกรรมการสอนเขียนโดยใชแผนผัง
ความคิด สวนใหญนักเรียนคิดวาเปนกิจกรรมที่ชวยใหมีการระดมความคิดทําใหเกิดการเรียนรูใน
การเรียบเรียงประโยคและลําดับเรื่อง จํานวน 23 คน คิดเปนรอยละ 27.71 รองลงมาคือ มีการเรียนรู
คําศัพทที่แปลกใหม นาสนใจ  จํานวน 13 คน คิดเปนรอยละ 15.66 และชวยทําใหมีพัฒนาการใน
การเขียนประโยคภาษาไดดีขึ้น จํานวน 10 คน คิดเปนรอยละ 12.05 และในขอที่มีความถี่นอยที่สุด
คือ สามารถใชความรูและประสบการณเดิมที่เรียนมาใชในกิจกรรมการเขียนโดยใชแผนผังความคิด 
จํานวน 2 คน คิดเปนรอยละ 2.41 ตามลําดับ 
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ตาราง 6 ความคิดเห็นเพิ่มเติมดานสิ่งที่นกัเรียนอยากจะปรับปรุงใหดียิ่งขึ้นจากผลการจัดกิจกรรม
การสอนเขียนโดยใชแผนผังความคิด 

 

ความคิดเห็นของนักเรียน ความถี ่ รอยละ 
สิ่งที่นักเรียนอยากจะปรับปรุงใหดียิ่งขึ้นคือ   
1. อยากใหมีการเรียนรูคําศัพทใหมๆ เพ่ิมขึ้น 25 36.23 
2. สามารถแตงประโยค ใชคําเชื่อมไดถูกตองตามหลัก

ภาษา 23 33.33 
3. อยากจะมีความกลาแสดงออกในการเขารวมกิจกรรม

และแสดงความคิดเห็นมากขึ้น 
 
8 11.59 

4. สามารถพูดนําเสนอผลงานเปนภาษาอังกฤษไดอยาง
คลองแคลว 7 10.15 

5. อยากจะเขียนแผนผังความคิดไดดียิ่งขึ้น 3 4.35 
6. อยากใหสมาชิกในกลุมที่ทํากิจกรรมรวมกันมีความ

รับผิดชอบมากขึ้น 2 2.90 
7. สามารถเขยีนเครื่องหมายวรรคตอนไดอยางถูกตอง 1 1.45 

 
จากตาราง 6 พบวา สิ่งที่นักเรียนอยากจะปรับปรุงใหดียิ่งขึ้นจากผลการจัดกิจกรรมการสอน

เขียนโดยใชแผนผังความคิด สวนใหญนักเรียนคิดวาอยากใหมีการเรียนรูคําศัพทใหมๆ เพ่ิมขึ้น 
จํานวน 25 คน คิดเปนรอยละ 36.23 รองลงมาคือ สามารถแตงประโยค ใชคําเชื่อมไดถูกตองตาม
หลักภาษา จํานวน 33 คน คิดเปนรอยละ 33.33 และอยากจะมีความกลาแสดงออกในการเขารวม
กิจกรรมและแสดงความคิดเห็นมากขึ้น จํานวน 8 คน คิดเปนรอยละ 11.59 และในขอที่มีความถี่
นอยที่สุดคือ สามารถเขียนเครื่องหมายวรรคตอนไดอยางถูกตอง จํานวน 1 คน คิดเปนรอยละ 1.45 
ตามลําดับ 

 
 
 
 

 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
การศึกษาคนควาครั้งน้ีเปนการศึกษาผลการใชเทคนิคแผนผังความคิดเพื่อพัฒนา

ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนพุทธิรังสีพิบูล 
อําเภอบานโพธิ์  จังหวัดฉะเชิงเทรา ซึ่งมีขั้นตอนการดําเนินการศึกษาคนควา ดังตอไปน้ี 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพ่ือศึกษาผลการใชเทคนิคแผนผังความคิดเพื่อพัฒนาความสามารถในการเขียน
ภาษาอังกฤษของผูเรียน 
     2. เพ่ือศึกษาความคิดเห็นของผูเรียนทีมี่ตอการเรียนการสอนเขียนภาษาอังกฤษโดยใช
แผนผังความคิด 
 

สมมติฐานในการวิจัย 
  ผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนพุทธิรังสีพิบลู ที่ไดรับการสอนเขียนภาษาอังกฤษ
โดยใชแผนผังความคิด มีความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษหลงัการทดลองเพิ่มขึ้น  
 

ขอบเขตของการวิจัย 
  กลุมตัวอยาง 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวจัิยครั้งนี้ คือ ผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนพุทธิรังสีพิบลู 

อําเภอบานโพธิ์ จังหวัดฉะเชิงเทรา ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549 จํานวน 33 คน ซึ่งไดจากการ
เลือกแบบเฉพาะเจาะจง (Purposive Sampling)  

 ระยะเวลาที่ใชในการคนควา 
             ในการศึกษาคนควาครั้งนี้ ผูวจัิยใชเวลาทดลองในภาคเรยีนที่ 2 ปการศึกษา 2549
ระยะเวลาการทดลอง 4 สัปดาหละ 4 คาบ คาบละ 60 นาที รวม 16 คาบ โดยใชเวลานอกตาราง
เรียน 1 คาบ 
 

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 1. แบบทดสอบวัดความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษกอนและหลังการทดลอง 
 2. แผนการจัดการเรียนรูการเขียนโดยใชแผนผังความคิด จํานวน 4 แผน 
  3. แบบประเมินและเกณฑการประเมินความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษ 

            4. แบบสอบถามความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอกิจกรรมการสอนเขยีนโดยใชแผนผงัความคิด  
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วิธีดําเนินการวิจัย 
 1. คัดเลือกกลุมตัวอยาง โดยวิธีการเลือกแบบเฉพาะเจาะจง (Purposive sampling) 
 2. ทดสอบกลุมทดลองกอนเรียน (Pretest) โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการ
เขียน ใชเวลา 1 ชั่วโมง คาบละ 60 นาที  
 3. จัดปฐมนิเทศ เพ่ือทําความเขาใจกับผูเรียนเก่ียวกับวิธีการสอนเขียนแบบใชแผนผัง
ความคิด บทบาทของผูเรียนในกลุมยอยและบทบาทของผูสอน เปาหมายและจุดประสงคการเรียนรู 
วิธีการวัดและประเมินผลและเกณฑการใหคะแนนตางๆ 
 4. ดําเนินการทดลอง ตามแผนการจัดการเรียนรูดานการเขียนโดยใชแผนผังความคิด 
จํานวน 4 แผน แผนละ 4 คาบ รวม 16 คาบ คาบละ 60 นาที 
 5. หลังจากเสร็จสิ้นการจัดการเรียนรูดานการเขียนโดยใชแผนผังความคิดแลว ผูวิจัยทํา
การทดสอบกลุมทดลองหลังเรียน (Posttest) โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถทางการเขียนแบบ
คูขนาน ใชเวลา 1 คาบ คาบละ 60 นาที  
 6. ประเมินระดับความคิดเห็นของผูเรียน โดยใชแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเรียนที่มี
ตอการสอนเขียนโดยใชแผนผังความคิด หลังจากเสร็จสิ้นการทดลอง 
 7. รวบรวมและวิเคราะหขอมูลดวยวิธีการทางสถิติ เพ่ือทดสอบสมมติฐานโดยใชโปรแกรม
คอมพิวเตอรสําเร็จรูป 
 8. รวบรวมขอมูลที่ไดจากแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอการสอนเขียนโดย
ใชแผนผังความคิดมาหาคาเฉลี่ยและคารอยละ 
 9. รวบรวมขอมูลแลวนําไปสรุปและอภิปรายผลการทดลอง 
 

การจัดกระทําขอมูลและการวิเคราะหขอมูล 
 ศึกษาความสามารถดานการเขียนดวยการนําขอมูลที่เก็บรวบรวมทั้งหมดมาวิเคราะหดัง 
ตอไปน้ี  
 1. นําผลคะแนนงานเขียนที่ไดจากการทดสอบวัดความสามารถดานการเขียนกอนการ 
ทดลองและหลังการทดลองที่เปนรายบุคคลโดยผูประเมิน 3คน มาหาคาเฉลี่ย แลวนําคาเฉลี่ย
ดังกลาวมาหาคาเฉลี่ยของคะแนนจากผูเรียน 33 คน ทั้งกอนทดลองและหลังทดลอง แลวนําคา  
มาเปรียบเทียบเพื่อวิเคราะหความแตกตางของคะแนนโดยรวมและเปรียบเทียบองคประกอบ
ความสามารถในการเขียน ดานเนื้อหา  การเรียบเรียง  คําศัพท การใชภาษา และกลไกทางภาษา  
  2. นําคะแนนที่ไดจากแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเรียนที่เกี่ยวกับกิจกรรมการเรียน
การสอนเขียนโดยใชแผนผังความคิด มาหาคาเฉลี่ย (Mean) คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard 
Deviation) มาเปรียบเทียบหาคาเฉลี่ย โดยใชเกณฑการแปลความหมายดังนี้ 
 
 



 45 

   คะแนนเฉลี่ย 1.00-1.50 อยูในระดับนอยที่สุด 
   คะแนนเฉลี่ย 1.50-2.50 อยูในระดับนอย 
   คะแนนเฉลี่ย 2.51-3.50 อยูในระดับปานกลาง 
   คะแนนเฉลี่ย  3.51-4.50 อยูในระดับมาก 
   คะแนนเฉลี่ย 4.51 ขึ้นไป อยูในระดับมากที่สุด 
 3. วิเคราะหขอมูลของคําถามปลายเปดที่ไดจากแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเรียน
เกี่ยวกับกิจกรรมการสอนเขียนโดยใชแผนผังความคิดเพ่ือหาคาความถี่แลวแปลงเปนคารอยละ
จากนั้นนํามาเขียนเปนความเรียง 
  4. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลคือสถิติเชิงพรรณา (Descriptive statistics) โดยใช
โปรแกรมสําเร็จรูป SPSS 
  4.1 หาคาเฉลี่ย (Mean) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation)ของคะแนน
ทดสอบความสามารถการเขียนกอนและหลังการทดลอง 
  4.2 ใช t-test แบบ Match  paired t-test วิเคราะหความแตกตางระหวางคะแนนเฉลี่ย
จากการทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษกอนและหลังการทดลอง 

4.3 หาคาเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐานจากแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเรียน 
เกี่ยวกับกิจกรรมการสอนเขียนโดยใชแผนผังความคิด 

4.4 หาความถี่และคารอยละจากคําถามปลายเปดแบบสอบถามความคิดเห็นของ 
ผูเรียนเกี่ยวกับกิจกรรมการสอนเขียนโดยใชแผนผังความคิด 

 

สรุปผลการวิเคราะหขอมูล  
 จากการศึกษาผลการใชเทคนิคแผนผังความคิดเพื่อพัฒนาความสามารถในการเขียน
ภาษาอังกฤษของผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  โรงเรียนพุทธิรังสีพิบูล  อําเภอบานโพธิ์  จังหวัด
ฉะเชิงเทรา ผูวิจัยสรุปผลไดดังน้ี 
 1. หลังจากไดรับการสอนเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด ผูเรียนมี
ความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษโดยรวมและรายดานสูงกวากอนการทดลอง อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวาการสอนเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด ทําให
ผูเรียนมีความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษสูงขึ้น 
 2. หลังจากไดรับการสอนเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด ผูเรียนมี
ความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษในดานองคประกอบการเขียนรายดานทั้ง 5 ดาน ไดแก 
ดานเน้ือหา ดานการเรียบเรียง ดานคําศัพท ดานการใชภาษา และดานกลไกทางภาษา หลังการ
ทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวาการสอนเขียน
ภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด ทําใหผูเรียนมีความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษในแต
ละองคประกอบของการเขียนสูงขึ้น 
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            3. ผูเรียนมีความคิดเห็นเกี่ยวกับกิจกรรมการสอนเขียนโดยใชแผนผังความคิดโดยรวม
และแตละขอ อยูในระดับมาก มีคาเฉลี่ยเทากับ 4.22 โดยใชมาตราสวนประเมินคา 5 ระดับ 
 

อภิปรายผล 
 จากการศึกษาเรื่อง การพัฒนาความสามารถในการเขียนของผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
โรงเรียนพุทธริังสีพิบูล อําเภอบานโพธิ์  จังหวัดฉะเชิงเทรา  ผูวิจัยอภิปรายผลตามสมมติฐานตัง้ไว 
ดังนี้ 

 1.  ความสามารถดานการเขียนของผูเรียนกอนและหลังการทดลอง พบวา ความสามารถ
ดานการเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิดโดยรวมและรายดานมีคะแนนคาเฉลี่ยหลังการ
ทดลองสูงกวากอนการทดลอง ทั้งน้ีเนื่องมาจากผูเรียนไดเรียนรูวิธีการคิดคนขอมูลที่จะนํามาใชใน
การสรางงานเขียนของตนเอง รูจักวางแผนงานเขียนของตนเองไดชัดเจนยิ่งขึ้น โดยสังเกตจากงาน
เขียนของผูเรียนในแผนการจัดการเรียนรูที่ 3 และ 4 จะพบวาแผนผังความคิดของแตละกลุมมีระบบ 
มีลําดับขั้นตอน จัดสัดสวนไดชัดเจน สวนงานเขียนของแตละกลุมมีการจัดลําดับเนื้อหา การเรียบ
เรียง ลําดับความ ตลอดจนการใชคําเชื่อม ผูเรียนแตละกลุมสามารถทําไดดีขึ้น สอดคลองกับการ
วิจัยของจุติมา นาควรรณ (2544 : 199) ซึ่งศึกษาผลของการเขียนโดยใชเทคนิคระดมสมองและผัง
ความคิดที่มีตอความสามารถในการเขียนเชิงสรางสรรคของผูเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 พบวา
ผูเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคระดมสมองและผังความคิดเขียนไดดีกวาผูเรียนที่ไดรับการสอน
แบบปกติในขณะที่ระดับความคิดเห็นของผูเรียนกลุมทดลองเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอนโดย
ภาพรวมอยูในระดับมากที่สุด 

นอกจากนี้สุภัทรา อักษรานุเคราะห (2532 : 108) ไดศึกษาเกี่ยวกับความสามารถทางการ
เขียน วาเปนกระบวนการที่มีความสัมพันธเกี่ยวของกับความคิด เพราะผูเรียนจะตองคิดวาเขียน
อะไร เพ่ือใคร มีจุดมุงหมายอะไร แลวรวบรวมขอมูล เลือกสรรจัดลําดับความคิด เพ่ือเรียบเรียง
ออกมาเปนเครื่องหมายวรรคตอน กฎเกณฑไวยากรณ ซึ่งงานที่เขียนตองการสื่อสารความคิดกับ
ผูอาน และสอดคลองกับ สินาทราและคนอื่นๆ (Sanatra and others. 1986 : 5-6) ไดทําการคนควา
เพ่ิมเติมเกี่ยวกับการใชเทคนิคการสรางผังโยงความสัมพันธความหมายในการสอนเขียนกับ
นักศึกษาปที่ 1 ในมหาวิทยาลัยที่ประสบปญหาในการเรียน โดยกลุมนักศึกษาดังกลาวอานงานเขียน
ที่มีลักษณะการเรียงลําดับเหตุการณ (Sequential) การพรรณา (Descriptive) การเปรียบเทียบ 
(Compare and Contrast) การจําแนกประเภท (Classification) จากนั้นจึงใหเติมโครงรางของเรื่อง 
(Skeleton map) ใหสมบูรณจากความจํา เขียนเรื่องโดยใชสํานวนของตนเอง โดยมีโครงสรางของ
เร่ือง ฝกสรางเองเปนแนวทาง จึงเทากับใชโครงสรางของผูเรียนเดิมเรียบเรียงขึ้นใหม โดยกําหนด
ความคิดและเนื้อหาเอาเอง และเขียนเร่ืองตามโครงสรางที่รางไว ผูวิจัยสรุปวาหลังการทดลอง
นักศึกษามีคะแนนงานเขียนและความเขาใจในการอานสูงขึ้นกวาเดิม  
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แมคเคลน (McClian.1986:150-164) ไดศึกษาเกี่ยวกับการนําแผนผังทางปญญามาใชใน
การอธิบายโครงสรางของเนื้อหาวิชา กอนทําการสอน ซึ่งทําการศึกษากับผูเรียนในระดับมหาวิทยาลัย 
พบวาเทคนิคแผนผังทางปญญา ชวยใหผูเรียนเกิดมโนทัศนไดดีขึ้น รวมทั้งยังพบวา มีสวนชวยใน
การจดบรรยาย พัฒนาคุณภาพในการระดมสมองของนักศึกษา ทําใหการจดบันทึกชัดเจน นักศึกษา
มีความคิดเปนอิสระมากขึ้น รวมทั้งยังชวยเพิ่มความเขาใจดวย ซึ่งถือวาเปนการพัฒนาความคิด
สรางสรรคของละบุคคลไดดี  
 2.  ความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษของผูเรียนกอนและหลังการสอนเขียน
ภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด พบวา ผูเรียนหลังจากไดรับการสอนเขียนภาษาอังกฤษโดยใช
แผนผังความคิด ผูเรียนมีความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษโดยรวมและรายดาน อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวา การสอนเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด ทําให
ผูเรียนมีความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษดีขึ้นอยางเห็นไดชัด ทั้งน้ีเน่ืองมาจากการจัด
กิจกรรมการเขียนโดยใชแผนผังความคิดมีขั้นตอนที่สงเสริมใหผูเรียนเกิดกระบวนการคิดซึ่งเปน
ปจจัยสําคัญของงานเขียนที่ผูเขียนตองการสื่อความหมายใหกับผูอานไดรับรูขอมูล การใชแผนผัง
ความคิดเริ่มจากการระดมสมองจากหัวขอที่ผูวิจัยไดมอบหมายใหผูเรียนโดยผูสอนซักถามโดยใช
คําถามตางๆ ทําใหผูเรียนเกิดความกระตือรือรน  สนใจอยากเรียน อยากแสดงความคิดเห็น ซึ่ง
สอดคลองกับการวิจัยของ อําไพ ลัคนาอนุสรณ (2545) ไดศึกษาเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน
และความสามารถทางการเขียนภาษาไทยของผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชผัง
มโนทัศนกับการสอนตามคูมือครู  โดยแบงกลุมตัวอยาง ออกเปน 2 กลุม กลุมละ 30 คน 
ผลการวิจัยพบวาความเขาใจในการอานสูงกวาผูเรียนที่ไดรับการสอนตามปกติอยางมีนัยสําคัญที่
ระดับ .05 และความสามารถทางการเขียนภาษาไทยในกลุมทดลองกอนและหลังการทดลองมีความ
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
 ผลการวิจัยยังสอดคลองกับงานวิจัยของพิตรวัลย โกวิทวาที (2540 : 48–50) ที่ระบุวา 
การสอนเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด เปนการกระตุนความสนใจของผูเรียน ชวยสราง
ความมั่นใจใหผูเรียนกอนการเขียน จากนั้นผูเรียนชวยกันนําขอมูล จินตนาการ ตลอดจนสารที่
ตองการสื่อถึงผูอานมาวางในแผนผังความคิดทั้งน้ีผูเขียนอาจใชประสบการณเดิม ในเร่ืองราวนั้น 
ความรูเกี่ยวกับคําศัพท โครงสรางประโยคมาสรางเน้ือหาแลวชวยกันเพ่ิมเติมประเด็นจากหัวขอ
ใหญใหเปนประเด็นยอยเพ่ิมเติม ทําใหมีเน้ือหาเพิ่มขึ้น ผูเรียนสามารถหาคําศัพทใหมที่ไดจากการ
คนควาเพิ่มเติมจากพจนานุกรม สื่ออ่ืนๆ หรือครูผูสอน จากนั้นชวยกันเริ่มรางงานเขียน ตรวจสอบ
ความถูกตองของความหมายและประโยค รวมกันพิจารณาจัดลําดับเหตุการณขอมูลใหเหมาะสม 
โดยใชสีที่ระบายหรือสัญลักษณในการกําหนดประเด็นในแผนผังซ่ึงเปนไปตามที่ โทนี่ บูชาน ได
กลาวถึงการสรางแผนผังความคิดที่วาการใชสีเพ่ือชวยในการจัดขอมูลใหเห็นความแตกตาง  
จากนั้นผูเรียนนํางานเขียนมาแลกเปลี่ยนกับสมาชิกในกลุมและตางกลุมเพ่ือชวยกันตรวจสอบ
ความหมายและความถูกตอง ตรวจทานและแกไขหรือเพ่ิมเติม แลวนําเสนอขอมูลใหกลุมอ่ืนได
เรียนรูรวมกัน จากขั้นตอนดังกลาวจะพบวาผูเรียนมีความเปนอิสระที่รวมกันแสดงความคิดเห็น
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อยางหลากหลาย คําศัพทมีการกระจายวงคํามากขึ้น ผูเรียนนําเคาโครงจากแผนผังมาวางเนื้อหา
โดยดูความสัมพันธซึ่งทําใหงายตอการเรียบเรียงจากการใชแผนผังความคิดนี้ทําใหผูเรียนลดความ
วิตกกังวลในเรื่องของโครงสรางของประโยค ทําใหเกิดความคลองแคลวในการคิด ชวยทําใหเน้ือหา
ที่ใชในการเขียนขยายขอมูลมากขึ้น ผูเรียนฝกคิดและเกิดการเรียนรูอยางตอเน่ือง แกปญหาลักษณะ
งานเขียนที่มักจะเขียนวกไปวนมา ชวยใหสามารถจัดลําดับเรื่องราวไดดีขึ้นเปนปจจัยใหผูเรียนมี
ความสามารถในการเขียนสูงขึ้น   

3.  ความคิดเห็นเกี่ยวกับกิจกรรมการสอนเขียนโดยใชแผนผังความคิดโดยรวมและแตละ
ขออยูในระดับมาก ทั้งน้ีเน่ืองมาจาก  กิจกรรมการสอนเขียนโดยใชแผนผังความคิดเปนรูปแบบการ
สอนที่ผูวิจัยนํามาใชในการทดลองมีขั้นตอนการดําเนินกิจกรรมที่เหมาะสม งานเขียนและหัวขอเร่ือง
ที่กําหนดใหผูเรียนสามารถเอาประสบการณเดิมมาใชในการเรียบเรียงขอความ  จากการสังเกตของ
ผูวิจัยพบวาผูเรียนไมแสดงความวิตกกังวลในการระดมความคิดเพื่อสรางเนื้อหาเนื่องจากเปนเรื่อง
ใกลตัว เพียงแตจะตองอภิปรายรวมกันกับสมาชิกในกลุมที่จะตัดสินใจที่จะผสมผสานขอมูลของ
สมาชิกอยางไรเพ่ือใหงานเขียนของตนนาสนใจ และมีแรงจูงใจตอการอาน ซึ่งภายใตเง่ือนไข
ดังกลาวแสดงใหเห็นวาผูเรียนเนนการเขียนเพ่ือการสื่อความหมายไปยังผูอานเปนอันดับแรก ทําให
ผูเรียนลดความวิตกกังวลในเรื่องการใชภาษา  แตก็ยังขาดการระมัดระวังในการตรวจทานซ้ําทําให
งานเขียนคร้ังสุดทาย (Final draft) มักถูกแกไขในเรื่องของกลไกทางภาษาและการใชภาษา 
สอดคลองกับการวิจัยของ สมพร ชาวไทย (2548  : 101-104) ที่ทําการศึกษาการพัฒนาการจัด
กิจกรรมการเรียนรูเ ร่ืองทักษะการเขียนจดหมาย โดยใชแผนที่ความคิดวิชาภาษาไทย ชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 พบวาผูเรียนที่ไดรับการฝกฝนดานการเขียนจดหมายจากแผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรูโดยใชแผนที่ความคิด ผูเรียนไดลงมือปฏิบัติดวยตนเองทั้งแบบกลุมและงานเดี่ยว สงผล
ใหความรูเพ่ิมขึ้น ผูเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง แบงหนาที่ความรับผิดชอบตามความสามารถ
และความสนใจ ผูเรียนจดจําเรื่องราวหรือขอเท็จจริงเปนแผนภาพ ทําใหงายตอการจดจํา เปนการ
เสริมแรงทําใหการเรียนรูมีความหมายมากขึ้น 

4.  กิจกรรมการสอนเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด พบวา หลังการทํากิจกรรม
การสอนเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด ผู เรียนมีความสามารถดานการเขียน
ภาษาอังกฤษเพิ่มขึ้น ทั้งน้ีเนื่องมาจากแผนผังแสดงถึงความสัมพันธของขอมูลหรือประเด็นสําคัญ
ตางๆ ที่มีการเชื่อมโยงเกี่ยวของกันอยางเปนระบบในทุกทิศทาง โดยมีคําหลัก (Key word) อยูตรง
กลางของแผนผังแลวมีประเด็นรองและประเด็นยอยที่เกี่ยวของแตกยอยเปนแขนงหรือกิ่งกานสาขา
ออกจากตรงใจกลางแผนผังโดยมีเสนเชื่อมโยงประเด็นตางๆ ทั้งประเด็นหลัก ประเด็นรองและ
ประเด็นยอยๆ เขาดวยกัน เปนกระบวนการในการวางแผนอยางเปนระบบโดยการคิดวิเคราะห
เน้ือหาสาระและนํามาสรางสรรคจัดลําดับขั้นตอนในการปฏิบัติตามลําดับอยางชัดเจนโดยใช
สัญลักษณ รูปภาพ แผนภูมิประกอบ และแผนผังความคิดเปนกิจกรรมของรูปแบบการสอนอยาง
หน่ึง ที่เปนกิจกรรมกลุมในการใชวิธีระดมพลังสมองในแผนผังความคิด ทําใหผูเรียนรวมกันทํางาน
ไดเรียนรู การเปนสมาชิกที่ดีของกลุม ทําใหกระบวนการทางสังคมของผูเรียนดีขึ้น นอกจากนี้เม่ือ
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ผูเรียนขอความชวยเหลือ ขอขอเสนอแนะ และการใหแนวความคิดในการเขียนจากผูสอน  ผูสอน
พรอมที่จะใหขอมูลดังกลาวโดยกระตุนคําตอบจากกลุม พบวาผูเรียนจะมีความพึงพอใจมากกวาการ
ใหคําตอบโดยตรง ซึ่งทําใหมีปฏิสัมพันธที่ดีตอกัน ผูสอนนอกจากจะทําหนาที่สอนแลวยังแสดง
บทบาทการเปนผูอํานวยความสะดวกจัดเตรียมอุปกรณใหผูเรียน ผูสอนยังตองเปนนักวางแผนที่จะ
ทําใหกิจกรรมนาสนใจ กระตุนใหผูเรียนมีสวนรวมในกลุม ซึ่งเปนไปตามลักษณะของกระบวนการ
เรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ผูเรียนรูจักสรางองคความรูดวยตนเอง ดังน้ันบรรยากาศในการเรียน
จึงเปนไปแบบเรียนรูรวมกัน คนเกงเปนผูนําและใหความรู คนออนอาจมีความสามารถดานศิลปะก็
แสดงความสามารถดานศิลปะดวยการวาดภาพระบายสี ดังน้ันสมาชิกจึงเกิดความรูสึกภาคภูมิใจใน
การมีสวนรวม ซึ่งตรงกับความคิดเห็นของ ดวงตา ลักคุณะประสิทธิ์ และกรองแกว กรรณสูตร 
(2544 : 35) ที่วา การที่นิสิตมีความสามารถแตกตางกัน แตก็สามารถสรางงานเขียนไดโดย
ประโยชนจากสิ่งที่ตนถนัด เชน ฝายหนึ่งอาจชวยใหความคิด อีกฝายเสริมดวยภาษาที่ดีกวา 
ลักษณะเชนน้ีจะเปนการปลูกฝงการทํางานรวมกันกับผูอ่ืน ซึ่งจะเปนประโยชนตอชีวิตของผูเรียนใน
อนาคต  

 ดังน้ัน กิจกรรมการสอนเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิดเปนกระบวนการสราง
ความคิด มีวิธีการเรียนที่สําคัญมากคือตองมีการขีดเขียนที่เปนธรรมชาติและกระตุนความคิดให
ผูเรียนมองเห็นความสัมพันธระหวางคํา ผูเรียนตองมีพ้ืนฐานความรู ทั้งน้ีผูเรียนตองมีการรวบรวม
หัวขอ กลุมคําและขอมูลจากแบบเรียน สิ่งสําคัญที่ครูผูสอนควรคํานึงเปนอันดับแรกคือ การวางแผน
บทเรียนใหผูเรียนเขาใจการใชแผนผังในระยะแรก เม่ือผูเรียนเกิดความไมแนใจผูสอนสามารถใช
กระบวนการกลุมชวยในการฝกปฏิบัติในระยะแรก ครูตองฝกจนผูเรียนเกิดความชํานาญจึงแยกเปน
การทํางานเดี่ยวได จากผลการฝกฝนตามขั้นตอนดังกลาว ทําใหผูเรียนเกิดทักษะในการเขียน
ภาษาอังกฤษดีขึ้น  และกิจกรรมการสอนเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด ยังเปนแนวทาง
แกครูผูสอน  ผูที่เกี่ยวของ หรือผูที่สนใจในการจัดกิจกรรมการสอนเขียนโดยใชแผนผังความคิด เพ่ือ
นําไปใชพัฒนาความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษของผูเรียนใหมีประสิทธิภาพสูงขึ้น 

 
 ขอสังเกตที่ไดจากการศึกษาคนควา 
        1.  จากการทํากิจกรรมการสอนเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิดในสัปดาหแรก
ผูเรียนยังสับสนกับการสรางรูปแบบแผนผังความคิด การนําขอมูลจากแผนผังมาจัดลําดับเรียบเรียง 
แตหลังจากจัดกิจกรรมผานไปในสัปดาหที่ 2 ผูเรียนสามารถเขียนหัวขอยอยๆ ในการสรางแผนผัง
ความคิดไดมากขึ้น แลวนําขอมูลจากแผนผังไปเขียนเปนประโยคขอความ ทําใหมีเน้ือหาในการ
เขียนมากขึ้น 
        2.  จากการทํากิจกรรมการสอนเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด ผูเรียนสามารถ
นําเสนองานโดยอาศัยแผนผังความคิดเปนการฝกทักษะการพูดไดดียิ่งขึ้น และทําใหผูเรียนเกิด
ความสนใจ และอยากมีสวนรวมกิจกรรมการสอนเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด 
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ขอเสนอแนะ 
ขอเสนอแนะในการดานการเรียนการสอน 
1.  กิจกรรมการสอนเขียนในแตละแผนควรเพิ่มระยะเวลาในขั้นปฏิบัติ (Practice) และ 

ขั้นผลิต (Product) ใหมากขึ้น เพ่ือใหผูเรียนไดมีโอกาสฝกฝนโดยอาจเริ่มจากการทํากิจกรรมกลุม 
งานคูและงานเดี่ยว จะทําใหผูเรียนเกิดความเชี่ยวชาญและแมนยําในการใชกระบวนการคิดและ
กระบวนการใชภาษามากขึ้น การที่ผูเรียนไดมีโอกาสแกไขขอบกพรองในงานเขียนของตนจะทําให
ผูเรียนเกิดความตระหนักและเขาใจการใชภาษาไดดีขึ้นซ่ึงสงผลตอการพัฒนาความสามารถการ
เขียนใหดีขึ้น 

2.  การสอนเขียนควรจัดใหมีการสอนอยางตอเน่ืองและมีระยะเวลานาน 1 ภาค โดยควร
เร่ิมตั้งแตตนเทอม เพ่ือใหผูเรียนมีระยะเวลาในการฝกเขียนในหลากหลายรูปแบบงานเขียน ใหมี
เวลาฝกแกไขขอผิดพลาดของงานมากขึ้น  

3.  ควรเพิ่มแบบฝก หรือทบทวนโครงสรางภาษา การใชคําเชื่อม การใหความรูเกี่ยวกับ
คําศัพทใหมที่เกี่ยวของกับหัวขอนั้น ทั้งนี้จากขอคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอกิจกรรมการสอนเขียน 
ผูเรียนตองการเรียนรูคําศัพทใหมเพ่ิมขึ้นถึง 25 คน หรือ 36.23 เปอรเซ็นต สวนในเรื่องความสามารถ
ในการแตงประโยคและการใชคําเชื่อมนั้น กลุมทดลองตองการใหชวยแกไขปรับปรุง ถึง 23 คน หรือ 
33.33 เปอรเซ็นต 

 
ขอเสนอแนะในการทําวิจยัครั้งตอไป  
1.  ควรทําการศึกษาทดลองทักษะการเขียนควบคูไปกับทักษะการอานโดยใชแผนผัง

ความคิดเนื่องจากทักษะการอานและเขียนเปนทักษะที่มีความสามารถสัมพันธกัน โดยใชโครงสราง
ขอเขียนในแบบตางๆ ที่หลากหลาย อาทิ เชนขอเขียนแบบแสดงเหตุและผล ขอเขียนแบบลําดับ
ขั้นตอน เปนตน และเลือกแผนผังความคิดใหเหมาะสมกับเน้ือหา เพ่ือนําไปใชในการประเมิน
คุณลักษณะที่พึงประสงคดานความสามารถในการอานคิดวิเคราะห และเขียนสื่อขอความของผูเรียน 

2.  ควรทําการทดลองโดยใชวิธีการเรียนรูแบบอ่ืนๆ ทีเ่นนกระบวนการคิดเพื่อชวยสงเสริม
ความสามารถทางดานการเขียนของผูเรียน ทั้งในระดับชั้นตางๆ 

3.  ควรมีการศึกษาการใชแผนผังความคดิ (Mind Mapping) กับทักษะอ่ืน เชน ทกัษะการฟง 
การพูด 
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แผนการจัดการเรียนรู 
 
สาระสําคัญ  การเขียนบรรยายบุคคลใหผูอ่ืนไดทราบรายละเอียดขอมูลของบุคคลที่ถูกกลาวถึง 
นักเรียนจําเปนตองรูคําศัพทเกี่ยวกบัลักษณะบุคคล และโครงสรางภาษาที่ใชบรรยายบุคคลไดอยาง
เหมาะสม  
จุดประสงคปลายทาง     เขียนบรรยายเรื่องราวของบุคคล 
จุดประสงคนําทาง    1. เขียนขอมูลสวนตวัของตนเองและผูอ่ืน 

        2. อธิบายความหมายของคําศัพท  คําคุณศัพท บอกลักษณะ 
เน้ือหา            Present simple      
กิจกรรมการเรียนรู  
 ข้ันที่ 1 ข้ันกอนการเขียน  (Pre-writing) 

1.1 ทบทวนและสรางความเชื่อมโยงกับประสบการณเดิม 
    1. ครูนําเขาบทเรียนโดยสอบถามนักเรียนวาถาเราจะบรรยายถึงคนๆหนึ่งเราจะพูด 

หรือเขียนในประเด็นใดบาง 
    2. ครูใหนักเรียนวงกลมบนกระดานแลวเขียนชื่อบคุคลสําคญั แลวเขียนประเด็นตางๆที่

นักเรียนระดมความคิด ครูเขียนคําศัพท ขอมูลไวในแผนผัง 
              3. ครูกระตุนใหนักเรียนใชคําวลีในแผนผังชวยกันเขียนเปนประโยค simple sentence 
              4. ครู ชี้ใหนักเรยีนเห็นวาประโยคเหลานี้ บางประโยคอาจรวมกันไดเพราะมี
แนวความคิดที่คลอยตามกันโดยใช and เปนตวัเชื่อม 
              5. นักเรยีนอานงานตวัอยางเขียน และทาํแบบฝกหัดการใชภาษาใน worksheet ที่1และ2                         
          1.2 ขัน้ระดมสมองและสรางแผนผังความคิด 

    1. ครูใหนักเรียนแบงกลุมๆกลุมละ 4 คน นักเรียนเขียนบรรยาย ในหัวขอ My Best 
Friend  

    2. ครูแจกแผนผังใบงานแลวใหนักเรียน พูดคุยแลกเปลี่ยนอภิปรายเพื่อเลือกบุคคลที่จะ
เขียนถึงเพียง 1 คน  

    3. ระดมสมองและสรางผังความคิดโดยเขียนคําไวตรงกลาง กลุมชวยกันเขียนขยาย
ความคิดและเลือกคําศัพท บอกคุณลักษณะ   นักเรียนในกลุมเลือกใชแผนผังความคิดแบบ 
              4. กลุมชวยกันลงสีเพ่ือใหเห็นประเด็นที่มีความสัมพันธใหชัดเจนมากขึ้น 
ข้ันที่ 2 ระหวางเขียน (While - writing ) 

1. นักเรียนเลอืกขอมูลจากขั้นกอนเขียนโดยอาจตัด เพ่ิมเติม และจัดลําดับขอมูลที่จะเขียน 
เขาไปในเรื่องเลาเพื่อใหไดความสมบรูณขึ้น 

2. นักเรียนแตละกลุมชวยกันเขียนรางงาน ครั้งที่ 1   
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3. ครูใหนักเรียนอานทบทวนงานเขียนในกลุม หรือใหแลกเปลีย่นกับกลุมอ่ืนๆ อานแลว
ตรวจสอบความถูกตองของการสะกดคํา ไวยากรณและเครื่องหมายวรรคตอน 

4. นักเรียนนํางานที่เพ่ือนแกไขมาเขียนใหมอีกครั้งเพ่ือใหไดงานเขียนสมบูรณขึน้ 
5. นักเรียนสงรางงานใหครูตรวจ 

ข้ันที่ 3 หลังการเขียน (Post -writing )   
1. นักเรียนแกไขงานเขียนใหสมบูรณยิ่งขึ้นหลังจากไดรับขอมูลยอนกลับจากคร ู
2. นักเรียนนํางานเขียนมานําเสนอโดยสงตัวแทนออกมารายงานหนาชั้นและจัดบอรด

นําเสนอ 
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Worksheet 1 
Pre-writing 
    Oscar Alvarado  wrote this paragraph.  What does he write about himself?  What ideas does he 
communicate to you?  What do you think about Oscar? 
 I am Oscar Alvarado. I am 21 years old. I am a little fat, but I am very handsome!  I am 1.72 
meters tall, and my weight is 80 kg.  My hair is black and short.  My blue eyes are beautiful.  I am  
a Venezuelan. I am from Caracas. In Caracas, I am an engineering student at Bolivar University,   
the best  university in Venezuela. Now I am an English student in the United States. I am happy here, 
but I miss my girlfriends, Carolina Marilia, and Marta, very much! 
                  This drawing is a cluster. Oscar Alvarado made it before he wrote his paragraph. Fill in  
the empty places on the cluster with information from the paragraph. What information is not in 
 the paragraph?  
 
 
 
 
      
 
 
 
 
 
 
 
 

Oscar Alvarado 

Girlfriends: 

--------------------- Hair 
----------- 

Height 
------------ 

Job 
------------- 

Country 
-------------City…………… Family 

Mother    Father  2 sisters 

Eyes: 
----------- 

Age 
-------------

Weight 
-------------

Now 
----------- 

Think about vocabulary.  What kinds of vocabulary did Oscar use when he wrote his paragraph? Look at 
the following  vocabulary headings. Work with your group to add more words you know to the lists: 
Body Parts   Body Shapes    Hair  
-------------------------------  ------------------------------  ------------------------------- 
-------------------------------  ------------------------------  ------------------------------- 
-------------------------------  ------------------------------  ------------------------------- 
-------------------------------  -------------------------------  ------------------------------- 
Eye colors   Family Members   Physical Appearance 
-------------------------------  mother, father                  attractive 
-------------------------------  -------------------------------  ------------------------------- 
-------------------------------  -------------------------------  ------------------------------- 
-------------------------------  -------------------------------  ------------------------------- 
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Worksheet 2 
Exercise A: Using present tense verbs  
    Directions : Fill in each blank with  is, am, are  
   Robert Baroni …………….a student. He ………from Italy. He ……..twenty –one 
years old. He studies English every day. Mr. Peters ……................................… his teacher.  
Mr. Peter..................…………………..a good teacher. He …………………kind and patient. 
Roberto and Mr. Peters ……….……….in the classroom now. They …............………busy. 
Mr.Peters …………at the board. Roberto ……….at his desk. The classroom …..……….in a 
large building. It …..……....a small room.  It ……......…..clean and pleasant. Roberto likes 
the classroom.  
 
 

Mind Map  
 
 Think more for your information. Then write down in the mind map. (Feel free to write). 
 
 
 
 
     

My Best Friend  
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Writing  
Use your mind map to write a paragraph about the topic. This paragraph is not for your 
teacher. It is for you to share with your classmates. Feel free to make changes as you 
write. Don’t worry about grammar at this point. 
 
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
 
Sharing  
Read your paragraph to a small group of your classmates. Ask them what they think about 
your paragraph. Do they understand everything?  Is there anything they don’t understand? 
Ask them for at least one more piece of information that they would like to see in your 
paragraph. 
    After your classmates give their opinions, read your paragraph again. Is there 
anything you want to change? How can you communicate your ideas more clearly? 
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Revising  
Rewrite your paragraph. Change anything you want. You may change words, phrases, 
sentences  or the whole paragraph. You may add, delete or reorganize your paragraph. 
Then revise your paragraph. 
 
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
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ภาคผนวก ข 
แบบสอบถาม 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 64 

แบบสอบถามความคดิเห็นของนักเรียนเก่ียวกบักิจกรรมการสอนเขียนโดยใชแผนผังความคิด 

คําชี้แจง  : ใหใสเครื่องหมาย (  ) ลงในชองทีต่รงกบัคุณลักษณะความสามารถในการเขยีนของผูเรียน 
                 ในแตละขอ ซึ่งแบงระดับเปน 5 ระดับ คือ  
  ระดับที่ 5  หมายถึง  เห็นดวยอยางยิ่ง 
  ระดับที่ 4            หมายถึง   เห็นดวย 
  ระดับที่ 3 หมายถึง  ไมแนใจ 
  ระดับที่ 2 หมายถึง  ไมเห็นดวย 
  ระดับที่ 1  หมายถึง  ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

ระดับความคิดเห็น ที่                       หัวขอประเมิน 
5 4 3 2 1 

1.  นักเรียนนําความรูเดิมและประสบการณของตนเองมาใชในการสรางแผนผังความคิด      
2 นักเรียนไดแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและประสบการณอยางมีอิสระและหลากหลาย      
3. นักเรียนสามารถวางแผนการเขียนอยางมีระบบและชัดเจน      
4. นักเรียนสามารถสรางแผนผังความคิดแบบตางๆเพื่อวางเคาโครงเรื่องได      
5. แผนผังความคิดชวยใหเห็นความสัมพันธของขอมูลตางๆที่ใชในการเขียน      
6. นักเรียนสามารถเขียนใจความสําคัญและรายละเอียดตางๆของเรื่องไดตามลําดับ      
7. นักเรียนมีสวนรวมในการจดักิจกรรมการเรียนการสอน       
8. นักเรียนมีบทบาทในการจัดกิจกรรมกลุม      
9. ครูเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นอยางกวางขวาง.      
10. นักเรียนไดรับการสงเสริมใหกลาแสดงคิดและกลาแสดงออก       
11. นักเรียนมีความมั่นใจในการพัฒนาทักษะการเขียนในรปูแบบหลากหลาย      
12. บรรยากาศในหองเรียนมีความสนุกสนาน      
13. นักเรียนสามารถนําความรูทีจ่ากรูปแบบการสอนโดยใชแผนผังความคิดไปบูรณาการใชกับ

วิชาอื่น 
     

14. นักเรียนมีความภูมิใจในผลงานเขียนของตนเอง       
15. กิจกรรมการเรียนการสอนชวยพัฒนาทกัษะการคิดวิเคราะห      
16. นักเรียนสามารถเลือกใชคําศัพทและสํานวนอยางมีความหมายและเหมาะสม       
17. นักเรียนสามารถใชโครงสรางทางไวยากรณไดอยางถูกตองและสื่อความหมายไดชัดเจน

เหมาะสม 
     

18. นักเรียนสามารถใชเครื่องหมายวรรคตอน ตัวอักษรใหญ ไดถูกตอง        
19. ในขั้นการอานทบทวนและแกไขงานเขียนทําใหนักเรียนเขาใจการใชภาษา.      
20. นักเรียนคิดวาขั้นตอนตางๆที่ใชในการเขยีนมีความเหมาะสม      
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ตอนที่2 ใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม  
1. สิ่งที่นักเรียนชอบคือ 
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................... 
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................  
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
 
2.  สิ่งที่นักเรียนอยากจะปรับปรุงใหดียิ่งขึ้น 
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................... 
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................  
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................  
 
ปรับปรุงมาจากแบบประเมินความคิดเห็นที่มีตอกิจกรรมการสอนของ จุติมา นาควรรณ (2544) 
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ภาคผนวก ค 
แบบทดสอบวัดความสามารถดานการเขียน (กอนการทดลอง ) 
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แบบทดสอบวัดความสามารถดานการเขียน (กอนการทดลอง) 
 
วัตถุประสงค ทดสอบความสามารถดานการเขียนของนักเรียน  (1 ชั่วโมง) 
Choose one topic to write an essay. ( about 150-200 words ) 
1. My Hero 
2. My Last Holiday 

……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
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ภาคผนวก ง 
แบบทดสอบวัดความสามารถดานการเขียน (หลังการทดลอง ) 
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แบบทดสอบวัดความสามารถดานการเขียน (หลังการทดลอง) 
 

วัตถุประสงค ทดสอบความสามารถดานการเขียนของนักเรียน  (1 ชั่วโมง) 
Choose one topic to write an essay.  (about 150-200 words) 
1. My  Beloved Person 
2. My Best Holiday  

 3.  Studying in the City or in the Country  
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
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ภาคผนวก จ 
เกณฑการใหคะแนนการเขียนเรียงความ 
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เกณฑการประเมินความสามารถดานการเขียนกอนและหลังการทดลอง 
 

องคประกอบ คะแนน ระดับ
ความสามารถ 

เกณฑ 

1. เน้ือหา          4 
 
        3 

 
        2 
 
       1 

ดีมาก-ดีเยี่ยม 
 

ปานกลาง-ดี 
 

ใช-ได 
 

ออนมาก 
 

- เน้ือหามีความสอดคลองกับหัวเรื่องทีก่ําหนด
และขยายความไดเหมาะสม 
- เน้ือหามีความสอดคลองกับหัวเรื่องพอประมาณ
แตขาดรายละเอียด มีสาระพียงพอ  
- เน้ือหาขอมูลอยูในวงจํากดั การขยายความ
เกี่ยวกับหัวขอเรื่องไมเพียงพอ  
- เน้ือหานอยไมสัมพันธกับหัวขอ หรือไม
เพียงพอตอการประเมิน ไมตรงประเด็น 

2.การเรียบ
เรียงเรื่องราว 

4 
 
 
 
3 
 
 
2 
 
 
1 

ดีมาก-ดีเยี่ยม 
 
 
 

ดี- ปานกลาง 
 
 

พอใช- ออน 
 

    
  ออนมาก 

- แสดงความคิดเห็นอยางคลองแคลวและชัดเจน   
มีขอมูลสนับสนุน กระทัดรัดชัดเจน เรียบเรียง
เรื่องราวดี ลําดับความสมเหตุสมผลและ
สอดคลองกันดี 
-แสดงความคดิเห็นไมคอยชัดเจนแตยังมีประเด็น
สําคัญ ขอความสนับสนุนใจความมีจํากัด การ
ลําดับความสมเหตุสมผลแตไมสมบูรณ 
- ขอความไมปะติดปะตอ ความคิดสับสนหรือไม
ตอเน่ือง ขาดการขยายความ และเรียงลําดับ
อยางสมเหตุสมผลแตไมสมบูรณ 
 -ไมสื่อสารเลย ไมมีการเรียบเรียงเรื่องราว 
หรือไมเพียงพอตอการประเมิน 

3.คําศัพท 4 
 
 
3 
 
2 
 
1 

 

ดีมาก-ดีเยี่ยม 
 
 

ปานกลาง-ดี 
 

พอใช- ออน 
    
 ออนมาก 

- สามารถใชคาํศัพทสํานวนอยางมีประสิทธิภาพ
และเหมาะสม มีความสามารถสูงในการใช
รูปแบบภาษาที่เหมาะสม 
- สามารถใชศพัท สํานวน การเลือกคําผิดในบาง
ขอ แตยังสื่อความหมายได 
- ศัพทมีวงจํากัด ใชศัพทสาํนวน การเลอืกคําผิด
บอยความหมายไมชัดเจน สับสน 
- สามารถใชศพัท สํานวนนอย หรือไมเพียงพอ
ตอการประเมนิ 
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องคประกอบ คะแนน ระดับ
ความสามารถ 

เกณฑ 

4. การใช
โครงสรางทาง
ภาษา 

4 
 
 
 
3 
 
 
2 
 
1 
 

ดีมาก-ดีเยี่ยม 
 
 
 

ปานกลาง-ดี 
 

 
พอใช- ออน 

 
ออนมาก 

-ใชโครงสรางประโยคอยางถูกตองตามหลักการ
ใชภาษาสื่อความหมายชัดเจนมีความสอดคลอง
ของการใชประธานกริยาการใชกาล การเรียงคํา
ตามหนาที่ถูกตอง 
-ใชโครงสรางประโยคธรรมดาไมซับซอน มี
โครงสรางที่ซับซอนที่ผิดหลายแหง ในดานความ
สอดคลองทางไวยากรณ 
- ประโยคไมสมบูรณ ใชภาษาไมถูกตอง มีที่ผิด
หลายที่  
- ไมมีความรูในการสรางประโยค พบที่ผดิเกือบ
ทั้งหมด สื่อสารไมได หรือไมเพียงพอตอการ
ประเมิน 

5. กลไกทาง
ภาษา 
 

4 
 
 
3 
 
 
2 
 
 
1 

ดีมาก-ดีเยี่ยม 
 
 

ปานกลาง-ดี 
 
 

พอใช- ออน 
 
 

ออนมาก 

- การสะกดคํา การใชเรื่องหมายวรรคตอน การ
ใชตวัอักษร และการยอหนามีความถูกตอง
ชัดเจน  
- พบขอผิดพลาดในเรื่องการสะกดคํา การใช
เครื่องหมายวรรคตอน การใชอักษรนํา และการ
ขึ้นยอหนาเปนบางครั้ง 
- พบขอผิดพลาดบอยครั้งในเรื่องตัวสะกด 
เครื่องหมายวรรคตอน การใชอักษรนําการขึ้นยอ
หนา เขียนลายมืออานไมออก จับความไมได 
- ไมมีความรูเรื่องกฎเกณฑเขียนเลยพบแต
ขอผิดพลาดในเรื่องตัวสะกด เครื่องหมายวรรค
ตอน การใชอักษรนําและการขึ้นยอหนา เขียนไม
เปนตวั มีขอมูลไมเพียงพอที่จะประเมินได 
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ภาคผนวก ฉ 
คะแนนกอนและหลังการทดสอบ 
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ตาราง 7 ผลคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบกอนและหลงัการทดลอง  โดยผูประเมิน 3 คน 
 

คะแนนกอนการทดลอง 
(20 คะแนน) 
ผูประเมินคนที่ 

คะแนนหลังการทดลอง 
(20 คะแนน) 
ผูประเมินคนที่ 

นักเรียน
คนที ่

1 2 3 

คาเฉลี่ย 

1 2 3 

คาเฉลี่ย 

1 12 10 10 10.67 14 12 12 12.67 
2 15 15 11 13.67 20 15 15 16.67 
3 13 13 8 11.33 13 12 10 11.67 
4 11 10 9 10.00 12 10 11 11.00 
5 11 10 6 9.00 13 11 11 11.67 
6 12 11 8 10.33 12 11 11 11.33 
7 11 10 5 8.67 12 11 9 10.67 
8 10 10 5 8.33 10 10 9 9.67 
9 9 10 4 7.67 10 10 10 10.00 
10 10 11 8 9.67 12 10 10 10.67 
11 12 10 10 10.67 15 10 13 12.67 
12 13 10 10 11.00 15 12 13 13.33 
13 13 11 10 11.33 14 13 15 14.00 
14 12 11 9 10.67 15 14 12 13.67 
15 14 13 10 12.33 15 15 14 14.67 
16 12 12 10 11.33 16 14 17 15.67 
17 13 12 9 11.33 17 15 12 14.67 
18 14 13 7 11.33 16 11 11 12.67 
19 13 15 8 12.00 17 15 10 14.00 
20 12 13 5 10.00 15 13 10 12.67 
21 12 13 7 10.67 15 14 14 14.33 
22 14 13 11 12.67 12 13 13 12.67 
23 11 12 9 10.67 13 13 12 12.67 
24 13 13 10 12.00 16 13 15 14.67 
25 8 11 6 8.33 11 12 11 11.33 
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ตาราง 7 (ตอ) 
 

คะแนนกอนการทดลอง 
(20 คะแนน) 
ผูประเมินคนที่ 

คะแนนหลังการทดลอง 
(20 คะแนน) 
ผูประเมินคนที่ 

นักเรียน
คนที ่

1 2 3 

คาเฉลี่ย 

1 2 3 

คาเฉลี่ย 

26 12 11 10 11.00 13 11 14 12.67 
27 12 11 6 9.67 15 11 14 13.33 
28 16 11 9 12.00 18 11 14 14.33 
29 12 12 7 10.33 15 11 13 13.00 
30 12 13 9 11.33 14 12 14 13.33 
31 11 11 5 9.00 15 11 12 12.67 
32 10 9 5 8.00 14 11 10 11.67 
33 11 10 4 8.33 14 13 12 13.00 

N = 33 ΣX=396 ΣY=380 ΣZ=260 345.33 ΣX=468 ΣY=400 ΣZ=403 423.67 

 12.00 11.52 7.88 10.46 14.18 12.12 12.21 12.84 
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ตาราง 8 แสดงผลตางของความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิดโดยรวม
และรายดาน กอนและหลังการทดลอง 

 
กอนการทดลอง (20 คะแนน) หลังการทดลอง (20 คะแนน) คนที่ 

1 2 3 4 5 รวม 1 2 3 4 5 รวม 

ผลตาง  
(D) 

ผลตางยก
กําลังสอง 

(D2) 
1 2.00 2.00 2.00 2.30 2.30 10.60 3.00 2.66 2.66 2.00 2.30 12.62 2.02 4.08 
2 3.00 2.66 2.66 2.60 2.60 13.52 3.33 3.33 3.33 3.30 3.30 16.59 3.07 9.42 
3 2.30 2.30 2.00 2.30 2.30 11.20 2.66 2.33 2.66 2.00 2.00 11.65 0.45 0.20 
4 1.66 2.00 2.00 2.00 2.30 9.96 2.33 2.33 2.30 2.00 2.00 10.96 1.00 1.00 
5 1.66 2.00 1.60 1.60 2.00 8.86 2.33 2.33 3.00 2.00 2.00 11.66 2.80 7.84 
6 2.33 1.60 2.30 2.00 2.00 10.23 2.33 2.00 2.00 2.30 2.70 11.33 1.10 1.21 
7 1.60 1.60 1.66 1.60 2.00 8.46 2.00 2.33 2.00 2.30 2.00 10.63 2.17 4.71 
8 1.30 1.60 1.66 2.00 1.60 8.16 2.00 2.00 2.00 1.66 2.00 9.66 1.50 2.25 
9 1.30 1.30 1.30 1.60 2.00 7.50 1.30 1.30 1.30 1.60 2.00 7.50 0.00 0.00 
10 2.00 1.60 2.30 2.00 1.60 9.50 2.00 2.00 2.00 2.30 2.30 10.60 1.10 1.21 
11 2.30 2.00 2.00 2.30 2.00 10.60 2.70 2.33 2.70 2.30 2.60 12.63 2.03 4.12 
12 2.30 2.30 2.30 2.00 2.00 10.90 2.70 3.33 3.30 2.00 2.00 13.33 2.43 5.90 
13 2.00 2.30 2.30 2.00 2.60 11.20 3.00 3.33 3.00 2.30 2.30 13.93 2.73 7.45 
14 1.66 2.30 2.30 2.00 2.30 10.56 3.00 3.33 2.70 2.30 2.30 13.63 3.07 9.42 
15 2.33 2.60 2.66 2.00 2.60 12.19 3.00 3.00 3.00 2.60 3.00 14.60 2.41 5.81 
16 2.30 2.30 2.30 2.00 2.30 11.20 3.66 3.33 3.30 2.66 2.70 15.65 4.45 19.80 
17 2.30 2.60 2.66 2.00 1.60 11.16 3.33 3.00 3.30 2.30 2.70 14.63 3.47 12.04 
18 2.30 2.30 2.66 2.00 2.00 11.26 3.33 2.66 2.30 2.00 2.30 12.59 1.33 1.77 
19 2.66 2.66 2.66 2.00 2.00 11.98 3.00 3.00 2.70 2.70 2.70 14.10 2.12 4.49 
20 2.00 2.00 1.66 2.00 2.30 9.96 2.70 2.66 2.70 2.30 2.30 12.66 2.70 7.29 
21 2.00 1.66 1.66 2.60 2.60 10.52 3.00 2.66 2.70 2.66 3.30 14.32 3.80 14.44 
22 3.00 2.00 2.30 2.60 2.60 12.50 3.00 2.33 2.70 2.00 2.77 12.80 0.30 0.09 
23 2.30 2.00 2.00 2.30 2.00 10.60 2.70 3.00 2.70 2.00 2.30 12.70 2.10 4.41 
24 2.66 2.30 2.00 2.60 2.30 11.86 3.33 3.33 3.00 2.30 2.70 14.66 2.80 7.84 
25 2.00 1.30 1.30 1.60 2.00 8.20 2.33 2.33 2.00 2.00 2.70 11.36 3.16 9.99 
26 2.70 2.00 2.00 2.30 2.00 11.00 3.00 3.00 2.30 2.00 2.30 12.60 1.60 2.56 
27 2.00 1.60 1.66 1.60 2.60 9.46 3.00 3.00 2.70 2.00 2.70 13.40 3.94 15.52 
28 2.66 2.30 2.30 2.00 2.30 11.56 3.33 3.33 3.00 2.00 2.66 14.32 2.76 7.62 
29 2.00 2.00 2.00 2.30 2.00 10.30 3.00 3.00 2.70 2.00 2.30 13.00 2.70 7.29 
30 2.66 2.30 2.00 2.30 2.00 11.26 3.00 3.00 2.30 2.00 3.00 13.30 2.04 4.16 
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ตาราง 8 (ตอ) 
 

กอนการทดลอง หลังการทดลอง คนที่ 

1 2 3 4 5 รวม 1 2 3 4 5 รวม 

ผลตาง  
(D) 

ผลตางยก
กําลังสอง 

(D2) 
31 2.00 1.66 1.60 1.60 2.00 8.86 3.00 2.66 2.30 2.30 2.30 12.56 3.70 13.69 
32 1.33 1.30 1.60 1.60 2.00 7.83 2.66 2.70 2.00 2.00 2.30 11.66 3.83 14.67 
33 1.66 1.00 1.60 1.60 2.30 8.16 3.00 2.30 2.30 2.66 2.66 12.92 4.76 22.66 
รวม 70.27 65.44 67.00 67.30 71.10 341.11 92.05 89.22 84.95 72.84 81.49 420.55 79.44 234.97 
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ภาคผนวก ช 
ผลงานนักเรียน 
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งานเขียนของนักเรียนที่มีคะแนนต่ําสุดกอนการทดลอง 

 
 

My  Hero             เลขที่ 9 
 

 John F is my Hero, He was a great leader. He help to free his people. He from Us. 
 
 

 
 
 

งานเขียนของนักเรียนที่มีคะแนนต่ําสุดหลังการทดลอง 

 
 

My Beloved Person       เลขที่ 9 

 
 My beloved person name is Rain, He’s Superstar Rain. He’s occupation superstar 
and sing song . Rain he’s com form travel Thailand in Music festival. The day after 
tomorrow Rain return go on Country Korea. Rain like Thailand. He’s life food thai. He’s fun 
like dance. 
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แผนผังความคิดของนักเรียนทีม่ีคะแนนงานเขียนต่ําสุดหลังการทดลอง 
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งานเขียนของนักเรียนที่มีคะแนนสูงสุดกอนการทดลอง 

 
My  Hero                   เลขท่ี 2 

 
Our king is my hero. He is a great leader, justice and intelligent. such as he say. 

Working hard and help for your poor and Thai people. When he was the king on the throne, 
working very hard for sixty years. Thai people admire love my king. I wish he is very happy 
and strong. 

 

 
 
 

งานเขียนของนักเรียนที่มีคะแนนสูงสุดหลังการทดลอง 
 

Studying in the City or in the country.   เลขที่  2 
 

  When compare study in the City and in the country. I think study in the city is better than 
in the country because the school and university are more equipment, and modern than in 
the country. The teachers in the city are more study than in the country. There are 
professors and associate professors. The transportation in the city is more speedily than in 
the country because the economy in the city is grower than in the country, but the 
atmosphere and traffic in the city is bad. 
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แผนผังความคิดของนักเรียนทีม่ีคะแนนงานเขียนสูงสุดหลังการทดลอง 
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ตัวอยางงานเขียนของนักเรยีนระหวางการทดลอง 

งานเขียนแบบบรรยาย 
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ตัวอยางแผนผังความคิดของนักเรียนระหวางการทดลอง 

    งานเขียนแบบบรรยาย 
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ตัวอยางงานเขียนของนักเรยีนระหวางการทดลอง 
งานเขียนแบบ เปรียบเทียบความเหมือความแตกตาง 
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ตัวอยางแผนผังความคิดของนักเรียนระหวางการทดลอง 
งานเขียนแบบเปรียบเทียบความเหมือนความแตกตาง 
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
 

ชื่อ   ชื่อสกุล                              นางสาวรุงเพชร   ต.ศิริวานิช 
วันเดือนปเกิด                             2  สิงหาคม  2504 
สถานที่เกิด                                ฉะเชิงเทรา 
สถานที่อยูปจจุบัน                       185  ถ.พานิช  อ.เมือง  จ.ฉะเชงิเทรา  24000  
ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน        ครู คศ.2   
สถานที่ทํางานปจจุบัน         โรงเรียนพุทธิรังสีพิบลู   
                                              ต.ลาดขวาง  อ.บานโพธิ์  จ.ฉะเชิงเทรา  24140 
ประวตัิการศึกษา                          
     พ.ศ. 2523                    มัธยมศึกษาตอนปลาย                                   
     จากโรงเรียนดัดดรุณี  อ.เมือง  จ.ฉะเชิงเทรา 
 พ.ศ. 2527                    ศศ.บ. ศลิปศาสตรบัณฑติ วิชาเอกภาษาและวรรณคดอัีงกฤษ                      
     จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ วิทยาเขตบางแสน 
     พ.ศ. 2550                           ศศ.ม. ศิลปศาสตรมหาบัณฑิต วิชาเอกการสอนภาษาอังกฤษ

ในฐานะภาษาตางประเทศ  
                      จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   
 

 
        

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 89 

 


	ปก
	บทคัดย่อ
	บทที่ 1
	บทที่ 2
	บทที่ 3
	บทที่ 4
	บทที่ 5
	บรรณานุกรม
	ภาคผนวก
	ประวัติผู้วิจัย

