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การวิจัยครั้งน้ีมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาการใชกิจกรรมภาษาในลักษณะบรูณาการเพือ่
พัฒนาความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบาน
มาบบัว อําเภอระโนด จังหวัดสงขลา 

 
ประชากรเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 20 คน โรงเรียนบานมาบบวั 

อําเภอระโนด  จังหวัดสงขลา  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2546   ระยะเวลาในการทดลอง           
7 สัปดาห รวม 20 คาบ ๆ ละ 50 นาที 

 
เครื่องมือที่ใชในการทดลองไดแก แผนการจัดการเรียนรูที่ใชกิจกรรมภาษาในลักษณะ

บูรณาการ จํานวน 5 แผน แบบทดสอบวดัความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษ แบบสังเกต
พฤติกรรมของนักเรียน และแบบบันทึกการเรียนรูของนักเรียน สถติทิี่ใชในการวเิคราะหขอมูล 
คือ คาเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ t-test แบบ Dependent samples 

 
ผลการวิจัย พบวานักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานมาบบวั มี

ความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษเพิ่มขึ้นหลังจากไดรับการฝกโดยใชกิจกรรมภาษาใน
ลักษณะบูรณาการอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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 The objective of this study was to investigate the improvement of 
Prathomsuksa 5 students’ ability in learning ability through integrated language 
activities. 
 
 The sample consisted of 20 students studying in Prathomsuksa 5 at 
Banmabbua School, Songkhla province , in the second semester of the 2003 academic 
year. The experiment lasted for 7 weeks in which 20 fifty-minute lessons were taught. 
 
 The instruments used were five lesson plans, a pre-post test, the teacher’s 
observation form and the students’ learning log. The data were statistically analyzed by 
mean scores, standard deviation, and t-test for dependent samples. 
  
 The result of the study revealed that after the experiment the learning ability of 
Prathomsuksa 5 students at Banmabbua School through integrated language activities 
significantly increased at the .05 level. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

  

 
 
อาจารยที่ปรีกษาสารนิพนธ  ประธานคณะกรรมการบริหารหลักสูตร และคณะกรรมการ

สอบไดพิจารณาสารนิพนธเรื่อง การพัฒนาความสามารถในการเรยีนภาษาอังกฤษของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานมาบบัว โดยใชกิจกรรมภาษาในลักษณะบูรณาการ ของ 
นางอรวรรณ เชาวบวร ฉบบัน้ีแลวเห็นสมควรรับเปนสวนหนึ่งของการศึกษาตามหลักสูตร
ปริญญาศลิปศาสตรมหาบณัฑิต สาขาวชิาการสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศของ
มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒได 

 
อาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ 

            ................................................................................ 
   (อาจารย เตือนใจ เฉลิมกิจ) 

ประธานคณะกรรมการบริหารหลักสูตร 

            ................................................................................ 
   (อาจารย ดร.แสงจันทร เหมเชื้อ) 

 
คณะกรรมการสอบ 

             .........................................................................  ประธาน 
   (อาจารย เตือนใจ เฉลิมกิจ) 

     ..........................................................................กรรมการสอบสารนพินธ 
   (อาจารย กุลทิพย โรหิตรตันะ) 

            ..........................................................................กรรมการสอบสารนิพนธ
   (อาจารย เตือนตา เลาสขุศรี) 

 

อนุมัติใหรับสารนิพนธฉบบัน้ีเปนสวนหนึ่งของการศกึษาตามหลักสตูรปริญญา 
ศิลปศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศ 

  ...........................................................คณบดีคณะมนุษยศาสตร 
   (ผูชวยศาสตราจารย เฉลียวศรี พิบูลชล) 
      วันที ่   เดือน กุมภาพันธ พ.ศ. 2549 
 
 



 

 

  

 
ประกาศคุณูปการ 

สารนิพนธฉบบัน้ีสําเร็จสมบรูณไดเน่ืองจากผูวิจัยไดรับคําแนะนําดวยความกรุณา
อยางยิ่งจากอาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ อาจารย เตือนใจ เฉลิมกิจ ที่ไดใหคําแนะนํา คําปรึกษา 
ตรวจสอบและแกไขขอบกพรอง รวมทั้งแนวคิดอยางดีจนกระทั่งสารนิพนธฉบบัน้ีเสร็จสมบูรณ 
ผูวิจัยขอกราบขอบพระคณุเปนอยางสูงไว ณ ที่น้ี 
 ขอกราบขอบพระคุณ อาจารย ดร.แสงจันทร  เหมเชื้อ อาจารยกุลทพิย โรหิตรัตนะ 
และอาจารยเตือนตา เลาสขุศรี ที่ไดเสนอแนวคิดเปนเปนแนวทางในการแกไขขอบกพรองใน
การทําสารนพินธ และอาจารยทุกทานในสาขาวชิาการสอนการภาษาอังกฤษในฐานะ
ภาษาตางประเทศ ภาควิชาภาษาตะวันตก  

ขอกราบขอบพระคุณผูบริหารโรงเรียนบานมาบบัว โดยเฉพาะอยางยิง่ผูอํานวยการ
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 ขอขอบคุณเพ่ือนวิชาเอกการสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศรวมทั้งทาน
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บทที่ 1 
บทนํา 

ภูมิหลัง 
เน่ืองจากความกาวหนาอยางรวดเร็วทั้งดานวิทยาการใหมๆ ตลอดจนดานการสื่อสาร

โทรคมนาคม และเทคโนโลยีสารสนเทศในยุคโลกาภวิตัน สงผลใหเกิดความเปลีย่นแปลงตอ
ชีวติความเปนอยูของสังคมไทยกระทรวงศึกษาธิการจึงปรับปรุงหลกัสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2544 โดยมุงเนนการจัดการศึกษาที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ โดยการจัดการเรียน 
การสอนใหผูเรียนมีสวนรวม และรับผิดชอบการเรียนของตนใหเปนผูเรียนที่คิดเปน แกปญหา
เปน และพ่ึงตนเอง (Independent Learner) ไดในที่สุด โดยหวังวาผลของการพัฒนาจะทําให
เด็กไทยเปนเด็กเกง ดีและมีความสุข  

ในการจัดการเรียนการสอนภาษาตางประเทศ  หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2544 เนนใหผูเรียนสามารถใชภาษาเพื่อการสื่อสาร ไดอยางมีประสิทธิภาพ และใหผูเรียนได
พัฒนาความสามารถในการสื่อสารตามระดับภาษาที่เรยีน และตามความตองการ ความถนัด
และความสนใจของผูเรียน สําหรับการเรยีนการสอนภาษาอังกฤษในระดับประถมศึกษา เปน
การเรียนการสอนระดับเริ่มตนเรียนรู หากการเริ่มเรยีนมีความเขาใจ และประทบัใจแลว จะเปน
การสรางเจตคติที่ดีตอการเรียน การเรียนนั้นก็จะมีความหมาย มีคุณคาแกผูเรียน (กองวิจัย
ทางการศึกษา. 2542: 9) แตจากการประเมินผลการเรยีนวิชาภาษาอังกฤษ ในภาคเรียนที่ 1   
ปการศึกษา 2545 ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานมาบบัว อําเภอระโนด 
จังหวัดสงขลา ที่ผูวิจัยสอนอยูน้ัน ปรากฏวา ผลสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ อยูใน
เกณฑคอนขางต่ํามาก คือรอยละ 41 และพบวานักเรียนหลายคนไมผานจุดประสงคการเรียนรู 
ทําใหนักเรียนขาดความมั่นใจในการใชภาษาอังกฤษ และไมสามารถใชภาษาอังกฤษในการ
สื่อสารกับครู และเพ่ือนนักเรียนได จึงเกิดความเบื่อหนายในการเรยีนวิชาภาษาอังกฤษ  

จากเอกสารและงานวิจัยสวนมากพบวา วธิกีารหนึ่งที่จะแกปญหาดังกลาว อยางมี
ประสิทธิผล  คือ การจัดกิจกรรมภาษาในชั้นเรียน ซ่ึงสามารถสงเสรมิใหนักเรียนไดฝกการใช
ภาษาเพื่อการสื่อสารดวยความสนุกสนาน และเอ้ือตอการนําภาษาไปใชในชีวติจริง ทั้งน้ี      
พิตรวลัย โกวทิวที (2540: 25–26) กลาววา กิจกรรมภาษาเปนหัวใจในการสอน เนนการเรียน
การสอนใหผูเรียนฝกใชภาษาเพื่อการสื่อความหมายในสถานการณตาง ๆ ฝกใชความคิด 
สติปญญา ความกลาในการใชภาษา มีผลใหผูเรียนมีประสบการณทางภาษาเพิ่มมากขึ้น 
ตลอดจนสงเสริมความคิดสรางสรรคของผูเรียนแตละคนดวย นอกจากนี้สุมิตรา อังวัฒนกุล 
(2540: 110–111) ซ่ึงมีแนวคิดที่คลายกบัแนวคิดของ ฮารเมอร (Harmer. 1982: 166–167) วา
กิจกรรมภาษา นอกจากจะชวยใหผูเรียนไดมีโอกาส ฝกภาษา โดยนําความรูเรื่ององคประกอบ
ของภาษา เชน เสียง ศัพท และโครงสรางทางไวยากรณ มาประกอบกัน เพ่ือสื่อความหมาย
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ตามที่ตองการแลว ยังชวยใหผูเรียนเกิดแรงจูงใจ เพราะผูเรียนเห็นวาสามารถนําไปใชไดจริง 
การทํากิจกรรมทางภาษาทีเ่นนการทํางานเปนกลุมหรอืเปนคู ทําใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการ
เรียนอยางทั่วถึง และเห็นความสําเร็จของตนเอง นอกจากนั้นยังเปนกิจกรรมที่ชวยใหผูเรียนไดใช
ภาษาอยางอิสระ  เปนธรรมชาติและชวยใหเกิดมนุษยสัมพันธที่ดี เพราะผูเรียนและครูจะตอง
ทํางานรวมกนั อันจะนําไปสูบรรยากาศที่ดีในการเรียนการสอน สอดคลองกับงานวิจัยของ
นักวิจัยหลายทาน ที่ทําการศึกษาวิจัย โดยใชกิจกรรมภาษาเพื่อการสื่อสาร ดังเชน อราม บุญมา
ไชย (2532: 87) ซ่ึงไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียน และความสนใจในการเรียน
วิชาภาษาอังกฤษ โดยการใชและไมใชกจิกรรมเพื่อการสื่อสารประกอบบทเรยีนในชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 พบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมภาษาเพื่อการสื่อสารประกอบ
บทเรียน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสนใจในการเรยีนวชิาภาษาอังกฤษ สงูกวาการสอน
โดยไมใชกิจกรรมภาษาเพื่อการสื่อสารประกอบบทเรียน นอกจากนี้จากงานวิจัยของ สิริพร  ปอง
กงลาด (2540) ที่ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบระหวางวธิีสอนที่ใชกิจกรรมสถานการณจําลอง 
บทบาทสมมติและเกม กับวิธีสอนตามปกติ ในการสอนทักษะพูดสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 5 พบวา นักเรียนมีความสามารถในการพูดภาษาอังกฤษสูงขึ้น หลังจากการใชกิจกรรม
ภาษาเพื่อการสื่อสารดังกลาว 

เพ่ือใหเกิดการเรยีนรูที่มีความหมาย เขาใจลักษณะความเปนไปของสงัคมตามสภาพจริง   
ดังที่พิตรวลัย โกวิทวที (2537: 25–26) กลาววา ควรใชกระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการ 
(Learning Integration) ในการจัดประสบการณการเรียนรู ใหแกผูเรยีนโดยผสมผสานความรูใน
สาขาวิชาตาง ๆ เขาดวยกนั เพราะการจัดการเรียนการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร เนนการสอน
ภาษาอังกฤษใหสัมพันธกับวิชาอ่ืน ๆ มิไดมุงเนื้อหาวิชา และทักษะทางภาษาอังกฤษอยางเดียว 
นอกจากนี้ยังเปนการสอนทกัษะรวมมากกวาการเนนจุดยอย ๆ เพราะในสภาพชวีิตจริง การ
กระทําใด ๆ ตองอาศัยความรูความสามารถหลาย ๆ อยางเขาดวยกนั ซ่ึงสอดคลองตาม
หลักการ ในการแนวการจัดการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 
มาตรา 23 ที่เนนการบูรณาการ ความรู คณุธรรม และกระบวนการเรยีนรูตามความเหมาะสม
ของแตละระดบัการศึกษา (สุรชัย บุญญานุสิทธิ.์ 2544: ก) และสอดคลองกับสาระการเรียนรู
ภาษาตางประเทศ ในสาระที่ 3 ภาษากับความสัมพันธกับกลุมสาระการเรยีนรูอ่ืน มาตรฐาน    
ต 3.1 ที่วา สามารถใชภาษาตางประเทศในการเชื่อมโยงความรู กับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน และ
เปนพ้ืนฐานในการพัฒนาและเปดโลกทัศนของตน (กระทรวงศึกษาธกิาร. 2544: 7) 

เพ่ือแกปญหาการเรียนภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียนที่ 1 
ปการศึกษา 2545 โรงเรียนบานมาบบวั อําเภอระโนด จังหวัดสงขลา ที่ผูวิจัยปฏบิตัิการสอน
ดังกลาว ผูวิจัยจึงสนใจที่จะนํากิจกรรมภาษา มาใชในการพัฒนาการเรียนการสอนวิชา
ภาษาอังกฤษ ใน รูปแบบบรูณาการ ทั้งการบูรณาการทักษะทางภาษาทั้ง 4 ทักษะคือ ทักษะฟง 
ทักษะพูด ทักษะอาน ทักษะเขียน และบรูณาการเนื้อหาทางภาษากับวิชาอ่ืน ๆ ที่ใกลเคียงหรอื
เกี่ยวของกัน ซ่ึงจะชวย   ลดความซ้ําซอนของเนื้อหา ลดระยะเวลาเรียน ลดภาระงานผูสอน   
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ทําใหนักเรียนไดเรียนรูอยางมีความหมายมากขึ้น สงผลใหนักเรียนสนใจในการเรียน
ภาษาอังกฤษ และสนุกกับการทํากิจกรรมระหวางเรียน สรางความมั่นใจใหแกผูเรียน ในการใช
ภาษาอังกฤษ และยังชวยใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาอ่ืน ๆ ดีขึ้นอีกดวย อันจะ
นําไปสูการพฒันาใหนักเรยีนเกง ดี มีสุขได 
 
ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 

เพ่ือพัฒนาความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  
โรงเรียนบานมาบบัว อําเภอระโนด จังหวัดสงขลา โดยใชกิจกรรมภาษาในลักษณะบูรณาการ 

        
  

ความสําคัญของการศึกษาคนควา       
ผลของการศกึษาครั้งน้ี คาดวา นักเรียนจะมีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพิ่มขึ้น  

และยังเปนแนวทาง ที่จะใหครูหรือบุคคลที่สนใจ นํากิจกรรมภาษาในลักษณะบูรณาการมาใชใน       
การสอนได 
 
ขอบเขตการศึกษาคนควา 

1. ประชากร คือ นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานมาบบวั อําเภอระโนด 
จังหวัดสงขลา ภาคเรียนที่ 2 / 2546 จํานวน 20 คน 

2. เน้ือหาที่ใชเปนโครงสรางของหลักสูตรการศึกษาขัน้พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 
กระทรวงศึกษาธิการ วิชาภาษาอังกฤษชั้นประถมศึกษาตอนปลาย ในชวงชั้นที่ 2 ป.4 - 6 ซ่ึง
ประกอบดวยแกนสาระ (Theme) หัวเรือ่ง (Topic) ทีส่ัมพันธกับกลุมประสบการณอ่ืน ๆ ที่
นักเรียนเรียน (Across Curriculum) โดยบูรณาการเนือ้หาทางภาษาใหสอดคลองกัน 

3. ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง เปนเวลา 7 สัปดาห สัปดาหละ 3 คาบ คาบละ 50 นาที 
รวมทั้งสิ้น 20 คาบ 
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นิยามศัพทเฉพาะ 

1. ความสามารถในการเรยีนภาษาอังกฤษ หมายถึง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ภาษาอังกฤษที่ครอบคลุมทัง้ 4 ทักษะคือ ฟง พูด อาน เขียน ซ่ึงวัดไดจาก แบบทดสอบวัด
ความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษ ที่ผูวิจัยสรางขึน้ 

2. กิจกรรมภาษาในลักษณะบูรณาการ หมายถึง การจัดกิจกรรมในแนวการสอนภาษา
เพ่ือการสื่อสาร เชน เกม (Language Games) การแสดงบทบาทสมมติ (Role Play) กิจกรรม
การหา ขอมูลที่ขาดหายไป (Information Gap) ที่เนนใหผูเรียนใชทกัษะตางๆ เรยีนรูจาก
ประสบการณจริง มีการปฏิบัติจริง (Learning by doing)  อยางเปนกระบวนการ (Process) 
ลักษณะรูปแบบกิจกรรมเปนทั้งกิจกรรมเดี่ยว กิจกรรมคู กิจกรรมกลุม  ผสมผสานความรูที่
เชื่อมโยงจากกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน ๆ ในลักษณะบูรณาการแบบสอดแทรก โดยนําเนื้อหาของ
กลุมสาระการเรียนรูในวิชาดังตอไปน้ี คือ ภาษาไทย  สังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม สุข
ศึกษาและพลศึกษา และศลิปศึกษา เขามาบูรณาการกับวิชาภาษาองักฤษเปนการวางแผนการ
สอน และสอนโดยครูผูสอนเพียงคนเดียว 
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บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 การวิจัยครั้งน้ี ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารงานวิจัย และทฤษฎทีีเ่กี่ยวของใน
รายละเอียดดานตางๆ ดังตอไปน้ี 

 1. สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมภาษาตางประเทศ 

 2. การสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 

    2.1 ความเปนมาและความหมายของการเรียนการสอนที่เนนผูเรยีนเปนสําคัญ 

    2.2 วิธีการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 

    2.3 ตัวบงชีข้องการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรยีนเปนสําคัญ  

 3. การสอนภาษาเพื่อการสือ่สาร 

    3.1 ความหมายของการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 

      3.2 แนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 

      3.3 ขั้นตอนในการดําเนนิการเรียนการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 

      3.4 หลักการจัดกิจกรรมภาษาเพื่อการสื่อสาร 

 4. การสอนแบบบูรณาการ 

    4.1 ความหมายของการบูรณาการ 

    4.2 เหตุผลที่ตองบูรณาการ 

    4.3 ลักษณะสําคัญของการบูรณาการ 

    4.4 หลักการสําคัญทีต่องคํานึงถึงในการบูรณาการ 

    4.5 รูปแบบของการบูรณาการ 

    4.6 ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 

 5. งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนภาษาอังกฤษโดยใชกิจกรรมภาษาในลักษณะ 

    บูรณาการ 

 

1. สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมภาษาตางประเทศ 

 กระทรวงศึกษาธิการ (2544: 1) ไดกลาววา กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศเปน
กลุมสาระการเรียนรูพ้ืนฐานหนึ่งใน 8 กลุมที่กําหนดใหเปนองคความรูและกระบวนการเรียนรูที่
จะเสริมสรางพื้นฐานความเปนมนุษยและสรางศักยภาพในการคิดและการทํางานอยาง
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สรางสรรค โดยนําจุดหมายของหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มาจัดเปนสาระและมาตรฐานการ
เรียนรู และกําหนดใหเรียนภาษาอังกฤษในทุกชวงชั้น 

        วิสัยทศัน 

 การจัดการเรียนการสอนภาษาตางประเทศ ในหลักสตูรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานมีความ
คาดหวังวา เม่ือผูเรียนเรียนภาษาตางประเทศอยางตอเน่ือง ตั้งแตชั้นประถมศึกษาถึง
มัธยมศึกษา ผูเรียนจะมีเจตคติที่ดีตอภาษาตางประเทศ สามารถใชภาษาตางประเทศ สื่อสารใน
สถานการณตางๆ แสวงหาความรู ประกอบอาชีพ และศึกษาตอในระดับที่สูงขึ้น รวมทั้งมีความรู 
ความเขาใจในเรื่องราว และวัฒนธรรมอันหลากหลายของประชาคมโลก และสามารถถายทอด
ความคิดและวัฒนธรรมไทย ไปยังสังคมโลกไดอยางสรางสรรค โครงสรางหลักสูตร
ภาษาตางประเทศ กําหนดตามระดับความสามารถทางภาษาและพัฒนาการของ ผูเรียน 
(Proficiency - Based) เปนสําคัญ โดยจัดแบงเปน 4 ระดับ คือ 

 1. ชวงชั้นที่ 1 (ป. 1 – 3) ระดับเตรียมความพรอม (Preparatory Level) 

 2. ชวงชั้นที่ 2 (ป. 4 – 6) ระดับตน (Beginner Level) 

 3. ชวงชั้นที่ 3 (ม. 1 – 3) ระดับกาํลังพัฒนา (Developing Level) 

 4. ชวงชั้นที่ 4 (ม. 4 – 6) ระดับกาวหนา (Expanding Level) 

คุณภาพของผูเรียน 

ผูเรียนจะไดรับการพัฒนาใหมีคุณลักษณะอันพึงประสงค ตามจุดหมายของหลักสตูร 
ชวยใหผูเรียนมีวิสัยทศันกวางไกล และเกดิความมั่นใจในการที่จะสื่อสารกับชาวตางประเทศ 
รวมทั้งเกิดเจตคติที่ดีตอภาษาและวัฒนธรรมตางประเทศ โดยยังคงความภาคภูมิใจในภาษาและ
วัฒนธรรมไทย 

การที่จะทําใหผูเรียนเกิดคณุภาพไดตามที่คาดหวังดังกลาว หลักสตูรการศึกษาขัน้
พ้ืนฐานไดกําหนดองคความรู กระบวนการเรียนรู และคุณธรรมจริยธรรม คานิยมที่ผูเรียนพึงมี
เม่ือจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 12 ปแลว ไวเปนกรอบสําหรับแตละชวงชั้น ซ่ึงกรอบสําหรับชวงชัน้
ที่ 2 มีดังน้ี 

ชวงชั้นที่ 2 (จบชั้นประถมปที่ 6) 

 1. เขาใจและใชภาษาตางประเทศ แลกเปลี่ยน และนําเสนอขอมูลขาวสารสราง
ความสัมพันธระหวางบคุคล ในเรื่องที่เกี่ยวกับตนเอง ชีวิตประจําวัน สิ่งแวดลอมในชุมชน 

 2. มีทักษะในการใชภาษาตางประเทศในการฟง - พูด - อาน ตามหัวเรื่องเก่ียวกบั
ตนเอง ครอบครัว โรงเรียน สิ่งแวดลอม อาหาร เครื่องด่ืม ความสัมพันธระหวางบุคคล เวลาวาง
และนันทนาการ สุขภาพและสวัสดิการ การซื้อ - ขาย ลมฟา อากาศ ภายในวงศัพท ประมาณ 
1050 - 1200 คํา (คําศัพททีเ่ปนรูปธรรมและนามธรรม) 

 3. ใชประโยคเดี่ยว และประโยคผสม สื่อความหมายตามบริบทตาง ๆ  
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 4. เขาใจขอความที่เปนความเรียง และไมใชความเรียงในการสนทนาทั้งที่เปนทางการ
และไมเปนทางการ ในบริบทที่หลากหลาย 

 5. มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับวัฒนธรรมทางภาษา และชวีติความเปนอยูของเจาของ
ภาษา ตามบรบิทของขอความที่พบตามระดับชั้น 

 6. มีความสามารถในการใชภาษาตางประเทศ นําเสนอและสืบคนขอมูลความรู ในวิชา
อ่ืนที่เรียนตามความสนใจและระดบัชั้น 

7. มีความสามารถในการใชภาษาตางประเทศภายในหองเรียน และในโรงเรียนในการ
แสวงหาความรูเพ่ิมเติม และเพ่ือความเพลิดเพลิน 

สาระและหลกัสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ 

หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (กระทรวงศึกษาธิการ. 2544 : 19) ใชมาตรฐานเปน
ตัวกําหนดคณุลักษณะที่พึงประสงคของผูเรียน ตามจดุหมายของหลักสูตร เพ่ือเปนแนวทางใน
การประกันคณุภาพการศึกษา โดยแบงตามสาระหลักดังน้ี 

สาระ 

สาระของกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ หมายถึงองคความรูที่เปนสากลสําหรับ       
ผูเรียนภาษาตางประเทศ ประกอบดวย  

   สาระที่ 1 ภาษาเพื่อการสือ่สาร (Communication) หมายถึง การใช 
ภาษาตางประเทศเพื่อทําความเขาใจ แลกเปลี่ยน นําเสนอขอมูลขาวสาร แสดงความคิดเห็น 
เจตคติ อารมณ และความรูสึกในเรื่องตางๆ ทั้งที่เปนภาษาพูดและภาษาเขียน 

   สาระที่ 2 ภาษาและวัฒนธรรม (Cultures) หมายถึง ความรูและความเขาใจเกี่ยวกับ
ชีวติความเปนอยู พฤติกรรมทางสังคม คานิยม และความเชื่อที่แสดงออกทางภาษา 

   สาระที่ 3 ภาษากับความสัมพันธกับกลุมสาระการเรยีนรูอ่ืน (Connections) หมายถึง
ความสามารถทางภาษาตางประเทศในการแสวงหาความรูที่สัมพันธกบักลุมสาระอ่ืน 

   สาระที่ 4 ภาษากับความสัมพันธกับชมุชนและโลก (Communities) หมายถึง 
ความสามารถในการใชภาษาตางประเทศภายในชุมชน และเปนพ้ืนฐานในการประกอบอาชีพ
และการเรียนรูตลอดชวีิต 

มาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

มาตรฐานการเรียนรูภาษาตางประเทศ เปนผลการเรียนรูที่ตองการใหเกิดขึ้นในตัว
ผูเรียน โดยกําหนดจากสาระหลักทั้งสี่ ประกอบดวย 

สาระที่ 1 ภาษาเพื่อการสื่อสาร 

มาตรฐาน ต 1.1 เขาใจกระบวนการฟงและการอาน สามารถตีความเรื่องที่ฟงและอาน
จากสื่อประเภทตางๆ และนาํความรูมาใชอยางมีวิจารณญาณ 

มาตรฐาน ต 1.2 มีทักษะในการสื่อสารทางภาษา แลกเปลี่ยนขอมูล ขาวสาร        
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ความคิดเห็นแสดงความรูสกึโดยใชเทคโนโลยีและการจัดการที่เหมาะสมเพื่อการเรียนรูตลอด
ชีวติ 

มาตรฐาน ต 1.3 เขาใจกระบวนการพูด การเขียน และสื่อสารขอมูล ความคิดเห็น และ
ความคิดรวบยอดในเรื่องตางๆ ไดอยางสรางสรรค มีประสิทธิภาพและมีสุนทรยีภาพ 

สาระที่ 2 ภาษาและวัฒนธรรม 

มาตรฐาน ต 2.1 เขาใจความสัมพันธระหวางภาษากบัวัฒนธรรมของเจาของภาษาและ
นําไปใชไดอยางเหมาะสมกับกาลเทศะ 

มาตรฐาน ต 2.2 เขาใจความเหมือนและความแตกตางระหวางภาษาและวัฒนธรรมของ          
เจาของภาษาและวัฒนธรรมไทย และนํามาใชอยางมีวจิารณญาณ 

สาระที่ 3 ภาษากับความสมัพันธกับกลุมสาระการเรยีนรูอ่ืน 

มาตรฐาน ต 3.1 ใชภาษาตางประเทศในการเชื่อมโยงความรูกับกลุมสาระการเรยีนรูอ่ืน
และเปนพ้ืนฐานในการพัฒนาและเปดโลกทัศนของตน 

สาระที่ 4 ภาษากับความสมัพันธกับชุมชนและโลก 

มาตรฐาน ต 4.1 สามารถใชภาษาตางประเทศตามสถานการณตางๆ ทั้งในสถานศึกษา         
ชุมชนและโลก 

มาตรฐาน ต 4.2 สามารถใชภาษาตางประเทศเปนเครื่องมือในการเรียนรู การศกึษาตอ      
การประกอบอาชีพ การสรางความรวมมือและการอยูรวมกันในสังคม 

 

2.  การสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 

 2.1  ความหมายการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 

 สําหรับความหมายของการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ไดมีนักการศึกษา
หลายทานใหความหมายไวดังน้ี 

 กระทรวงศึกษาธิการ (2544: 5) กลาววาการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรยีนเปน
ศูนยกลางคือ กระบวนการเรียนรูที่ผูสอนไดจัดหรือดําเนินการใหสอดคลองกับผูเรยีนตามความ
แตกตางระหวางบุคคล ความสามารถทางปญญา วิธีการเรียนรู โดยบรูณาการคุณธรรม คานิยม
อันพึงประสงค ใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการปฏิบตัิจริงไดพัฒนากระบวนการคิด วิเคราะห 
ศึกษา คนควา ทดลอง และแสวงหาความรูที่หลากหลายที่เชื่อมโยงกับชีวติจริงทัง้ในและนอก
หองเรียน มีการวัดผล ประเมินผลตามสภาพจริงทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดตามมาตรฐาน
หลักสูตรที่กําหนด 

พิมพพันธ เดชะคุปต (2544: 7) กลาววา การเรียนการสอนที่เนนผูเรยีนเปนสําคัญ คือ 
แนวการจัดการเรียนการสอนที่เนนใหผูเรยีนสรางความรูใหม และประดิษฐใหม โดยการใช
กระบวนการทางปญญา (กระบวนการคิด) กระบวนการทางสังคม (กระบวนการกลุม) และ 
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ใหผูเรียนมี ปฏิสัมพันธและมีสวนรวมในการเรียนสามารถนําความรูไปประยุกตใชได      
โดยครูมีบทบาทเปนผูอํานวยความสะดวกจัดประสบการณการเรียนรูใหผูเรียน โดยจัดให
สอดคลองกับความสนใจความสามารถและความถนัด เนนการบูรณาการความรูในศาสตรสาขา
ตางๆ ใชหลายวิธสีอนจากหลายแหลงความรู สามารถพัฒนาปญญาอยางหลากหลาย คือพัฒนา
พหุปญญา รวมทั้งเนนการใชวธิีการวัดผลอยางหลากหลายวธิ ี

สรุปไดวา การเรียนการสอนที่ยึดผูเรียนเปนศูนยกลางคือ ผูเรียนมีหนาที่รับผิดชอบ
การเรียนรูของตนเองโดยเลือกสิ่งที่ตองการเรียน วางแผนการเรียน เขาไปมีสวนรวมในการ
เรียน ศึกษาคนควาเรยีนรูดวยตนเอง และประเมินผลการเรียนรูของตน โดยมีผูสอนทําหนาที่
รับผิดชอบการเรียนรูของผูเรยีนโดยวางแผนเตรียมการจดัการ สังเกต ชี้แนะ ใหคําปรึกษาและ
ประเมินผลการเรียนรูของผูเรียน 

2.2  วิธีการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 

  กระทรวงศึกษาธิการ (2544: 6–7) กลาวถึงวิธีการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญ ซ่ึงอาศัยแนวทางการจัดการเรียนรูตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542  

(หมวด 4) เปนพ้ืนฐานในการศึกษา คนควา และพิจารณาเลือกใชรูปแบบหรือวธิีการจัดการ
เรียนรู ไดตามความเหมาะสม เทคนิคและวธิีการศึกษาคนควา มีดังน้ี 

  2.2.1 การวิเคราะหผูเรยีน การรูจักผูเรียนเปนรายบคุคลหรือรายกลุม ชวยให
ครูผูสอนมีขอมูลที่สําคัญในการออกแบบ การจัดการเรียนรูที่เหมาะสม หลักการวิเคราะหผูเรียน 
ควรคํานึงถึงองคประกอบทีส่ําคัญ 3 องคประกอบคือ ธรรมชาติของผูเรียน ประสบการณและพ้ืน
ฐานความรูเดิม วิธีการเรียนรูของผูเรียน 

   2.2.2 การใชจิตวทิยาการเรียนรู และการบูรณาการคุณธรรม คานิยมในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู 

   2.2.3 การวิเคราะหหลักสตูรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน เชือ่มโยงกับการพัฒนา
หลักสูตร และการจัดการเรียนรูในสถานศึกษา    

   2.2.4 การออกแบบการเรยีนรูตามสภาพจริง ใหสอดคลองกับมาตรฐานหลักสตูร 
และเชื่อมโยงบูรณาการระหวางกลุมวชิา โดยใชผลการเรียนรูที่กําหนดเปนหลัก และใช
กระบวนการวจัิยเปนสวนหนึ่งของการจัดการเรียนรู เพ่ือมุงพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน 

   2.2.5 การออกแบบการวดัและประเมินผลตามสภาพจริง โดยใชเครื่องมือวัดที่
หลากหลายเพื่อสะทอนภาพใหเห็นไดชดัเจน และแนนอนวาผูเรยีนเกิดการเรียนรูดานตางๆ 
อยางไร ทําใหไดขอมูลของผูเรียนรอบดาน ที่สอดคลองกับความเปนจริง เพ่ือใชประกอบการ
ตัดสินผูเรียน ไดอยางถูกตองและมีประสทิธิภาพ  

 สรุปวา การจดัการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคญั คือ การจัดการใหผูเรียน
สรางความรูใหมโดยผานกระบวนการคิดดวยตนเอง ทําใหผูเรียน ไดเรียนรูดวยการลงมือปฏิบตั ิ
เกิดความเขาใจ และสามารถนําความรู ไปบูรณาการใชในชวีติประจําวัน มีคุณสมบัตติาม
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เปาหมายของการจัดการศึกษา ที่ตองการใหผูเรียนเปนคนเกง ดี และมีความสุข 

 2.3  ตัวบงชีข้องการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคญั 

  ศูนยพัฒนาคุณภาพการเรียนการสอน (พ.ค.ร.) สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ (2541: 10) ไดพัฒนาตัวบงชี้การเรยีนการสอน ที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง
ขึ้น โดยกําหนดตัวบงชี้การเรียนของผูเรียน 9 ขอ และตัวบงชี้การสอนของครู 10 ขอ เปนเครื่อง
ตรวจสอบวา เม่ือใดก็ตามทีเ่กิดการเรียน หรือการสอนตามตวับงชีเ้หลานี้ เม่ือน้ันไดเกิดการ
เรียนการสอน ที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลางแลว ดังน้ี 

  2.3.1  ตัวบงชี้การเรียนของผูเรียน 

2.3.1.1  ผูเรียนมีประสบการณตรงสัมพันธกับธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม 

2.3.1.2  ผูเรียนฝกปฏิบตัิจนคนพบความถนัดและวิธีการของตนเอง 

2.3.1.3  ผูเรียนทํากิจกรรมแลกเปลี่ยนเรียนรูจากกลุม 

2.3.1.4  ผูเรียนฝกคิดอยางหลากหลาย และสรางสรรคจินตนาการ 
ตลอดจนไดแสดงออกอยางชัดเจนและมีเหตุผล 

2.3.1.5  ผูเรียนไดรับการเสริมแรงใหคนหาคําตอบ แกปญหา ทั้งดวย
ตนเอง และรวมดวยชวยกัน 

2.3.1.6  ผูเรียนไดฝกคนควา รวบรวมขอมูล และสรางสรรคความรูดวย
ตนเอง 

2.3.1.7  ผูเรียนไดเลือกทํากจิกรรมตามความสามารถ ความถนัด และ
ความสนใจของตนเองอยางมีความสุข 

2.3.1.8  ผูเรียนฝกตนเองใหมีวินัย และมีความรับผิดชอบในการทํางาน 

2.3.1.9  ผูเรียนฝกประเมิน ปรับปรุงตนเองและยอมรับผูอ่ืน ตลอดจนสนใจ
ใฝหาความรูอยางตอเน่ือง 

2.3.2 ตัวบงชีก้ารสอนของครู 

2.3.2.1  ครูเตรียมการสอนทั้งเนื้อหาและวิธีการ 

2.3.2.2  ครูจัดสิ่งแวดลอม และบรรยากาศที่ปลุกเรา จูงใจ และเสริมแรง ให
ผูเรียนเกิดการเรียนรู 

2.3.2.3  ครูเอาใจใสนักเรียนเปนรายบุคคล และแสดงความเมตตาผูเรียน
อยางทั่วถึง 

2.3.2.4  ครูจัดกิจกรรม และสถานการณใหผูเรียนไดแสดงออก และคิด
อยางสรางสรรค 

2.3.2.5  ครูสงเสริมใหผูเรียนฝกคิด ฝกทาํและฝกปรับปรุงตนเอง 
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2.3.2.6  ครูสงเสริมกิจกรรมแลกเปลีย่นเรียนรูจากกลุม พรอมทั้งสังเกต

สวนดี และปรบัปรุงสวนดอยของผูเรียน 

2.3.2.7  ครูใชสื่อการสอนเพื่อฝกการคิด การแกปญหา และการคนพบ
ความรู 

2.3.2.8  ครูใชแหลงเรียนรูที่หลากหลาย และเชื่อมโยงประสบการณกับ  
ชีวติจริง 

2.3.2.9 ครูฝกฝนกิริยามารยาท และวินัยตามวิถวีัฒนธรรมไทย 

2.3.2.10 ครูสังเกต และประเมินพัฒนาการของผูเรียน อยางตอเน่ือง 

 สรุปวา การจดัการเรียนการสอนที่ผูเรียนเปนศูนยกลางผูเรียน และผูสอนแบงกันทํา
หนาที่ ดังนี้คือผูเรียนมีหนาที่รับผิดชอบการเรียนรูของตนเอง โดยเลือกสิ่งที่ตองการเรียน วาง
แผนการเรียน   เขาไปมีสวนรวมในการเรยีน ศึกษาคนควาเรียนรูดวยตนเอง และประเมินผลการ
เรียนรูของตน สวนผูสอนมีหนาที่รับผิดชอบการเรียนรูของผูเรียนโดยวางแผน เตรียมการ
จัดการ สังเกต ชี้แนะ ใหคําปรึกษา และประเมินผลการเรียนรูของผูเรียน 

 

3. การสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 

ในการจัดการเรียนการสอนภาษาตางประเทศ มีการพฒันาวิธีการสอนแบบตาง ๆ มาใช
หลายวธิีเน่ืองมาจากการเปลี่ยนแปลงดานแนวคิด ทฤษฎีการเรียนรูดานจิตวิทยา ดาน
ภาษาศาสตร และดานการศกึษา ดวยเหตน้ีุนักภาษาศาสตร และผูเกีย่วของกับการเรียนการ
สอนภาษาตางประเทศ ไดเสนอแนวการสอนในลักษณะ การสอนเพื่อการสื่อสาร โดยมีความเชือ่
วาภาษาไมไดเปนเพียงระบบไวยากรณที ่ ประกอบดวย เสียง ศัพท และโครงสรางเทานั้น แต
ภาษาคอื ระบบที่ใชในการสือ่สาร ดังน้ันการสอนจึงควรใหผูเรียนสามารถนําภาษาไปใชในการ
สื่อสารได ไมควรสอนใหรูเฉพาะรูปแบบ หรือโครงสรางของภาษาเทานั้น ทั้งน้ีเพราะเราใชภาษา
เปนสื่อเพ่ือทําหนาที่ตอบรับ โตแยง ออกคําสั่ง ขออนุญาต เปนตน และตองใชภาษาใหเหมาะ
ตามสภาพสังคมดวย 

 3.1  ความหมายของการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร  

 นักภาษาศาสตรหลายทานใหความหมายของการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารดังน้ี  

 ไฮมส (Hymes. 1979: 4) ไดใหความหมายของความสามารถในการสื่อสารวา เปน
ความสามารถในการใชภาษาไดถูกตองเหมาะสม เม่ือมีการปฏิสัมพันธกับบคุคลอ่ืน ๆ ในสังคม 
โดยเปนความสามารถที่จะรูไดวาเมื่อไรควรจะพูด และควรจะพูดอะไร กับใคร ที่ไหน ในลักษณะ
อยางไร 

กองวิจัยทางการศึกษา (2542: 12) ใหความหมายของการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร  

วาภาษาคือ เครื่องมือในการสื่อสาร และเปาหมายของการสอนภาษาคือ พัฒนาผูเรียนใหมี
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ความสามารถในการสื่อสาร 

 สมยศ แมนแยม (2543: 26) กลาววา การสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร เปนการสอนที่เนน
การใชภาษาของผูเรียนเปนหลัก โดยอาศัยหลักการของภาษาสังคมศาสตร (Sociolinguistics) 
ซ่ึงวาดวยเนื้อหา บริบท (Context) ภาษาและวัฒนธรรมที่แตกตางกัน ในแตละชุมชนอาจมีการ
ใชภาษาที่ผิดแผกแตกตางกันไปตามสภาพแวดลอม 

 สรุปไดวา การสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร มีจุดมุงหมายใหผูเรียนสามารถใชภาษา เพ่ือ
สื่อความหมาย ในการสื่อสารแลกเปลี่ยน ขอมูลซ่ึงกันและกัน ไดอยางเหมาะสมกับสถานการณ 
และบรบิททางสังคมที่เกี่ยวของ โดยสอนใหผูเรียนคุนกบัการใชภาษาในชีวติประจําวัน และนํา
ภาษาที่คุนเคยนั้นไปใชได วาเมื่อไรควรพูด ควรพูดกับใคร เม่ือไร ที่ไหน ในลักษณะอยางไร 

3.2 แนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร (The Communicative Approach)  

แนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร ตามคําจํากัดความที่ ดักลาส  บราวส (H. Douglas  

Brown. 1987: 213) เสนอไวมี 4 ประการ คือ 

1. เปาหมายของการสอนเนนไปที่ องคประกอบทั้งหมดของทักษะการสื่อสาร และไม
จํากัดอยูภายในกรอบของเนือ้หาภาษา หรือไวยากรณ 

2. เทคนิคทางภาษาไดรับการออกแบบมา เพ่ือนําผูเรียนไปสูการใชภาษาอยางแทจริง
ตามหนาที่ภาษา และปฏิบตัิจริงโดยมีจุดมุงหมายในการพูด รูปแบบโครงสรางภาษามิใช
เปาหมายหลกั แตตวัรูปแบบเฉพาะของภาษาตางหาก ที่จะทําใหผูเรียนสามารถสื่อสารจนสําเร็จ 
ตามเปาหมาย 

3. ความคลองแคลวและความถูกตอง เปนหลักการเสรมิที่อยูภายใตเทคนิคการสื่อ
ความหมายบอยครั้งที่ความคลองแคลว อาจจะมีความสําคัญมากกวาความถูกตอง เพ่ือที่จะทํา
ใหผูเรียนสามารถนําภาษาไปใชไดอยางมีความหมาย 

4. ในการเรียนการสอน ภาษาตามแนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารในขั้นตอนทายสุด 
ผูเรียนตองใชภาษาอยางเขาใจ และสรางสรรคภายในบริบทที่ไมเคยฝกมากอน 

สุมิตรา อังวัฒนกุล (2540: 110-111) ไดใหแนวทางการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารไว
ดังน้ี 

1. ตองใหผูเรียนรูวากําลังทาํอะไร เพ่ืออะไร ผูสอนตองบอกใหผูเรียนทราบถึงความมุง
หมาย ของการเรียนและการฝกใชภาษา เพ่ือใหการเรยีนภาษาเปนสิ่งที่มีความหมายตอผูเรียน 
คือสามารถสื่อสารไดตามที่ตนตองการ เชน ในทักษะพูด ผูเรียนสามารถพูดถามทางไปยัง
สถานที่ทีต่องการจะไปได 

2. การสอนภาษาโดยแยกเปนสวน ๆ ไมชวยใหผูเรียนใชภาษาเพื่อการสื่อสารไดดี
เทากับการสอนในลักษณะบรูณาการในชีวติประจําวัน การใชภาษาเพือ่การสื่อสาร มักตองใช
หลายทักษะรวม ๆ กันไป และในบางครัง้ก็ตองอาศัยกิริยาทาทางประกอบ 
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3. ตองใหผูเรยีนไดทํากิจกรรมการใชภาษา กิจกรรมดังกลาวควรมีลกัษณะเหมือนใน

ชีวติประจําวันใหมากที่สุด เพ่ือใหผูเรียนนําไปใชไดจริง กิจกรรมการหาขอมูลเพ่ิมเติม 
(Information Gap) เปนกิจกรรมที่เหมาะสมที่สุด เพราะผูเรียนทีท่ํากจิกรรมนี้จะไมทราบขอมูล
ของอีกฝายหนึ่ง จึงจําเปนตองสื่อสารกันเพ่ือใหไดขอมูลตามทีต่องการ นอกจากนี้ในการทํา
กิจกรรมการใชภาษา ควรใหผูเรยีนไดมีโอกาสเลือกใชขอความที่เหมาะสมกับบทบาทและ
สถานการณดวย 

4. ตองใหผูเรยีนฝกการใชภาษามาก ๆ การที่ผูเรียนจะสามารถใชภาษาเพื่อการสือ่สาร
ไดน้ัน นอกจากผูเรียน ตองทํากิจกรรมการใชภาษาแลว ยังตองมีโอกาสไดทํากิจกรรมใน
รูปแบบตาง ๆ ใหมากที่สดุเทาที่จะเปนไปไดดวย เชน เกมส (Games) การแกปญหา (Problem 
Solving)      สถานการณจําลอง (Simulation) การแสดงบทบาทสมมุติ (Role Play) กิจกรรม
เหลานี้ ยอมมีบทบาทสาํคญัที่สุดที่จะสงเสริมใหผูเรียนไดฝกการใชภาษา 

5. ผูเรียนตองไมกลัววาจะใชภาษาผิด แนวการเรียนการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร ให
ความสําคัญกบัการใชภาษา (Use) มากกวากฎเกณฑทางภาษา (Usage) ดวยเหตน้ีุผูสอน จึง
ไมควรแกไขขอผิดพลาดของผูเรียนทุกครัง้ ควรแกไขเฉพาะที่จําเปน มิฉะนั้นอาจทําใหผูเรียน
ขาดความมั่นใจ และไมกลาใชภาษาในการทํากิจกรรมตางๆ นอกจากนี้การสอนภาษาเพื่อการ
สื่อสาร ควรใหความสําคญัในเรื่องความคลองในการใชภาษา (Fluency) เปนอันดับแรก ซ่ึง
ภาษาที่ใชอาจไมถูกตองนัก แตสื่อความหมายได สวนความถูกตองของการใชภาษา 
(Accuracy) ก็ควรคํานึงถึงดวยเชนกัน 

พิตรวลัย โกวทิวที (2540: 25-26) กลาวถึงการสอนภาษาอังกฤษตามแนวการสอน
ภาษาเพื่อการสื่อสารวา 

1. เปนการสอนใหนักเรียนใชภาษาไดอยางแทจริง ไมวาจะในสถานการณจริงหรือ
สถานการณจําลอง ปริมาณเนื้อหาที่นักเรยีนเรียนไมสําคัญเทากับความสามารถในการใชภาษา 
มีเจตคติ ที่ดี เห็นคุณคาของการเรียนภาษาอังกฤษ กิจกรรมการเรียนการสอนดําเนินไปอยางมี
ชีวติชวีาและสนุกสนาน 

2. เปนการสอนที่ยึดนักเรียนเปนสําคัญ คํานึงถึงความตองการของนักเรียนวา ตองการ
เรียนเพ่ือจุดประสงคใด คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล ความสามารถ ความถนัด ความ
สนใจและความตั้งใจตลอดจนความรูและประสบการณเดิมของนักเรียน 

3. การดําเนินการสอน กิจกรรมทางภาษาเปนหัวใจในการสอน เนนกิจกรรมการเรียน
การสอนใหนักเรียนฝกใชภาษา เพ่ือสื่อความหมายในสถานการณตาง ๆ ฝกใชความคิด 
สติปญญา ความกลาในการใชภาษาซึ่งมีผลใหนักเรยีนมีประสบการณทางภาษาเพิ่มมากขึ้น 
ตลอดจนสงเสริมความคิดสรางสรรคของนักเรียนแตละคนดวย 

4. นักเรียนเรียนรู ดวยการฝกใชภาษาเปนสวนใหญ มิใชจากการสอนของครูฝายเดียว 
นักเรียนเรียนรูจากกิจกรรมและสื่อตางๆ โดยมีครูเปนผูอํานวยความสะดวก แนะนาํ ใหกําลังใจ 
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และชวยเหลือนักเรียน โดยเรียนจากการทํางานเปนกลุม เปนคู หรือตามลําพัง นับเปนการสราง
นิสัย  ในการแสวงหาความรู ทั้งในและนอกหองเรียนไดเปนอยางดี 

5. บทบาทของครูผูสอนจะเปลี่ยนจากครผููสอน หรือผูแสดงมาเปนผูชี้แนะ หรือผูกํากับ
การแสดง เปนผูจัดกิจกรรม ใหนักเรียนไดรับการฝกฝน คอยกระตุนชี้แนะแนวทางใหการเรียน
คลองตวั มีชีวติชวีา 

6. เนนการสอนภาษาองักฤษใหสัมพันธกบัวิชาอ่ืนๆ โดยมิไดมุงแตเน้ือหาวิชาและ
ทักษะทางภาษาอังกฤษอยางเดียว ซ่ึงเปนการสอนแบบบูรณาการ มากกวาการเนนจุดยอย ๆ 
เพราะในสภาพชีวติจริงการกระทําใด ๆ ตองอาศัยความรู ความสามารถหลาย ๆ อยางเขา
ดวยกัน 

กองวิจัยทางการศึกษา (2542: 13) กลาววา แนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารจะตอง
เนนใหผูเรียนนําภาษาไปใชไดคือ 

1. เนนการใชภาษา (Use) มากกวาวธิีการใชภาษา (Usage) 

2. ผูเรียนตองรูเปาหมาย ของการทํากิจกรรมแตละอยาง อยางชัดเจน 

3.  การสอนจะตองเนนความสําคัญของสวนทั้งหมด (Whole) ของภาษาที่สอน แลว
คอยเนนลงไปในสวนยอย (Parts) 

4.  เนนกระบวนการเรียน (Processes) มากกวาเนนรปูแบบ (Forms) 

5.  เรียนรูดวยการปฏิบตั ิ

6. ไมควรขัดจังหวะ หรือแกคําผิดระหวางทํากิจกรรม ซ่ึงกระบวนการเรียนรูที่จําเปนใน
การเรียนการสอนภาษาเพือ่การสื่อสาร คือชองวางดานขอมูลระหวางผูรวมทํากิจกรรม 
(Information Gap) 

นอกจากนี้ฟนอกคิแอโร และโบโมโน (กองวิจัยทางการศึกษา. 2542: 14–15; อางอิง
จาก Finocchiaro and Bomono. 1973) ไดเสนอแนะแนวทางในการจัดการเรียนการสอนเพื่อ
การสื่อสาร ดังน้ี 

1. ควรวางแผน ในการจัดประสบการณการเรียน ใหแกผูเรียนอยางรอบคอบ 

2. ควรวางแผน ในการจัดสถานการณ รวมทั้งอุปกรณที่จะชวยใหผูเรียนเขาใจ 
ความหมายของเรื่องที่นําเสนอใหม อยางแจมแจง 

3. ควรจัดบทเรียน ใหมีทั้งการฝกเพื่อใหเปนนิสัย และการฝกใหใชภาษาอยางมี
ความหมาย โดยใชกิจกรรมเพื่อการสื่อสาร 

4. ควรใชภาษาของผูเรียนใหนอยที่สุด แตในบางครั้งควรตัดสินใจใชภาษาของผูเรียน
ทันที เม่ือเห็นวาจะชวยใหผูเรียนสามารถเขาใจขอมูลทีส่ําคัญบางประการ ไดชัดเจนยิ่งขึ้น 

5. ควรรูจักวธิกีารจัดใหผูเรียนฝกพรอมกันทั้งชั้น ฝกเปนกลุมหรือฝกเปนรายบคุคล 

6. ควรมีความชํานาญในการสอนที่เปดโอกาสใหผูเรียน ไดฝกเปนคู 
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7. ควรจัดเตรียมการฝก บทสนทนา ตลอดจนบทความตาง ๆ เพ่ือใหบทเรียนมีหลาย

ลักษณะ อันจะชวย เสริมเน้ือหาของบทเรยีนนั้น และชวยใหผูเรียนไดพัฒนาความสามารถใน     
การสื่อสาร 

8. ควรมีความคลองตวัในการเตรียมบท (Script) สําหรับบันทึกเสียง และสามารถนํา
การฝกในหองปฏิบตัิการ มาประสานกับการจัดกิจกรรมในหองเรียน ไดอยางเหมาะสม 

9. ควรมีความสามารถในการตัดสินไดวา ผูเรียนระดับตน ควรจะใชกจิกรรมการอาน
และ กิจกรรมการเขียนเม่ือใด 

10. ควรจัดเตรียมบทเรียนสําหรับอาน ที่จะชวยใหผูเรียนเพ่ิมพูนทั้งดานความรู และ
ประสบการณ 

11. ควรจัดกิจกรรมการเรียน ที่จะชวยเพ่ิมพูนความสามารถในการเขียน อยางอิสระ       
แกผูเรียน 

12. ควรสงเสริมใหผูเรียนเขาใจวัฒนธรรม ของเจาของภาษาทั้งจากบทสนทนา และการ  
จัดกิจกรรมอยางเปนทางการ 

13. ควรสงเสริมใหผูเรยีนมีความภูมิใจในชาติของตนเอง ในขณะที่เรียนรูวัฒนธรรมของ  
เจาของภาษา 

14. ควรเลือกใชโสตทัศนปูกรณ ที่จะชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูเกี่ยวกับภาษา           
และขอเท็จจริงดานวัฒนธรรม อยางมีประสิทธิภาพ 

15. ควรจัดการประเมินผล ที่จะทําใหทราบถึงสัมฤทธิผลของผูเรียน ความตองการใน
การ จัดซอมเสริมเปนรายบคุคล รวมทั้งประสิทธิภาพในการสอนของตัวครูเอง 

สรุปไดวา แนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารนั้น มุงใหผูเรียนไดแสดงความสามารถใน   
การใชภาษาของผูเรียนมากกวารูปแบบไวยากรณ โดยการใชกิจกรรมทางภาษาทีเ่หมาะกับ
ระดับผูเรียนในการฝกภาษาอังกฤษ เปนการสงเสริมใหผูเรียนกลาคิด กลาแสดงออกโดยการ
สอนแบบบูรณาการระหวางวิชาอ่ืน กับวชิาภาษาอังกฤษ เพ่ือใหผูเรียนเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนเขา
กับชีวติจริงได 

3.3 ข้ันตอนในการดําเนินการเรียนการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 

จากแนวคิดในการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารแบบนี้เอง จึงทําใหเกิดขั้นตอนการสอน 3       
ขั้นตอนทีใ่ชจัดการสอนกันทั่วไปในขณะนี้ และขั้นตอนการสอนนี้มีผลเชื่อมโยงตอไปถึง
สถานการณ การสอน เทคนิคการสอน สื่ออุปกรณ และหนวยการสอนดวย ครูผูสอนจึงควรทํา
ความเขาใจใหชัดเจน เพ่ือจะไดจัดการเรียนการสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ 

 

 

 



 

 

 16 

 
กระทรวงศึกษาธิการ  (2540: 134-135) และ สุมิตรา อังวัฒนกุล (2540: 112-115)    

ไดเสนอขั้นตอนการเรียนการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 3 ขั้นตอนดังน้ี 

1. ขั้นเสนอเนือ้หา (Presentation or Introducing New Language) จัดเปนขั้นตอนหนึ่ง
ที่สําคัญที่สุด เพราะในขั้นตอนนี้ ครูจะใหขอมูลทางภาษาแกผูเรียน ซ่ึงเปนจุดเริ่มตนของการ
เรียนรู และฝกใชภาษาในลาํดับถัดไป จนกระทั่งผูเรียนสามารถใชภาษาไดตามวัตถุประสงค
ที่ตั้งไว ซ่ึงในการเสนอเนื้อหามักจะเนนใหนักเรียนไดเรียนรู และทาํความเขาใจเกีย่วกับรปูแบบ 
และกฎเกณฑตาง ๆ ทางภาษาในการเสนอเนื้อหาอาจจะดําเนินการดังน้ี 

1.1 ผูสอนเสนอบริบทหรือสถานการณแกผูเรียน โดยอาจใชรูปภาพ การเลาเรื่องให
ฟงหรืออาน ซ่ึงอาจเปนเรื่องราวหรือบทสนทนา แตไมควรเปนประโยคเดี่ยว ๆ และเน้ือหานี้ 
นอกจากจะมีคําศัพทหรือรูปแบบภาษาทีต่องการสอน แลวก็ควรจะมีคําศัพทหรือรูปแบบภาษาที่
นักเรียน ไดเรยีนรูมาบางแลว เพ่ือชวยใหสามารถเขาใจเรื่องราวที่ฟง หรืออานไดบาง 

1.2 กระตุนการเรียนรู (Elicitation) โดยตรวจสอบดูวาผูเรียนเขาใจเรื่อง ที่ฟงหรือ
อานเพียงใดเชน ถามคําถามใหตอบ หรือกระตุนใหผูเรยีนพูด ถาผูเรยีนตอบได หรือสามารถใช
ภาษาไดก็ไมจําเปนตองเสยีเวลากับการเสนอเนื้อหามากนัก ทั้งน้ีเพราะผูเรียนอาจเคยเรียนรู
เน้ือหาดังกลาวมาบางแลว แตถาผูเรียนตอบไดบางหรือไมไดเลย ผูสอนตองตระหนักวา
จําเปนตองสอน หรืออธิบายเนื้อหาทางภาษาดังกลาวใหผูเรียนเขาใจ และในการสอนผูสอนตอง
อธิบาย และแสดงใหผูเรียนเห็นวาเนื้อหาทางภาษานั้น มีรูปแบบ วธิกีารใชและมีความหมาย
อยางไร และถาจําเปนอาจใชภาษาแมในการอธิบายก็ได 

2. ขั้นการฝก (Practice/ Controlled Practice) เปนขั้นตอนที่ใหผูเรียนฝกใชภาษาที่
เพ่ิงเรียนรูใหม ในลักษณะของการฝกแบบควบคุม (Controlled Practice) โดยมีผูสอนเปนผูนํา
ในการฝก โดยทั่วไปการฝกในขั้นน้ีมีจุดหมายใหผูเรียนจดจํารูปแบบของภาษาได  จึงเนนที่
ความถูกตองของภาษาเปนหลัก แตมีจุดมุงหมาย ใหผูเรียนไดทําความเขาใจเกี่ยวกับ
ความหมาย และวิธีการใชรูปแบบภาษานัน้ ๆ ดวยเชนกัน การฝกแบบควบคุมน้ี ในขั้นเริ่มแรก
มักใชวธิีการฝกแบบกลไก (Mechanical) หรือบางครั้งเรียกวาการฝก ซํ้าๆ (Repetition Drill) 
คือเปนการใหนักเรียนฝกซ้าํ ๆ ตามตวัอยาง จนกระทั่งสามารถจดจาํและใชรูปแบบภาษานั้นได 
แตยังไมเนนในดานความหมาย  ดังน้ันในการฝกแบบนี้ นักเรียนอาจจะเขาใจหรอืไมเขาใจ
ความหมายของรูปภาษาทีฝ่กก็ได ในการฝกในขัน้น้ี อาจทําตามขั้นตอนในการฝกดังน้ี 

2.1 ใหผูเรียนฟงตัวอยางภาษาจากเทป หรือจากครูผูสอนประมาณ 2 - 3 ครั้ง     
ในกรณีที่ผูสอนเปนผูพูดใหฟง จะตองออกเสียงหรือพูด อยางเปนธรรมชาติดวยความเรว็ปกต ิ

2.2 ใหผูเรียนฝกพูด หรือออกเสียงพรอมกนัตามตวัอยาง อาจจะใหผูเรียนฝกพรอม
กันทั้งหอง หรือแบงฝกทีละคร่ึงหอง ตามความเหมาะสม การฝกในลกัษณะนี้ จะทาํใหทุกคนมี
โอกาสฝกดวยตนเองพรอม ๆ กับไดเรยีนรูการออกเสียง หรือการพูดจากเพื่อนคนอ่ืนดวย 
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2.3 หลังจากฝกพรอมกัน ผูสอนสุมเรียกผูเรียนใหฝกทีละคน ในขณะเดียวกัน     

ใหผูเรียนคนอืน่ ๆ ที่เหลือมีสวนชวย ผูทีถู่กเรียกใหฝกเดี่ยวได ถาผูเรียนนั้นมีปญหาในการฝก 
ทั้งน้ีเพ่ือใหรวมกิจกรรม แมจะเปนการฝกทีละคนก็ตาม นอกจากนี้ผูสอนตองใหขอมูลยอนกลับ 
แกผูเรียนแตละคนดวย เพ่ือใหผูเรยีนรูวาตนใชภาษาไดถูกตองหรือไม 

2.4 ตรวจสอบความเขาใจของผูเรียนในดานความหมาย โดยถามดวยคําถามงาย ๆ
ให ผูเรียนตอบสั้นๆ วาใช - ไมใช หรือถูก - ผิด เปนตน การฝกแบบควบคุมน้ี เนนที่ความ
ถูกตองของรปูแบบภาษาเปนสําคัญ ฉะนั้นการฝกใน  ขั้นนี้ควรใชเวลาเพยีงเล็กนอยเทานั้น 

3. ขั้นการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร (Production/ Free Practice) เปนขั้นตอนทีส่ําคัญ
มากเพราะการฝกการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร เปรียบเสมือนตัวกลางที่เชื่อมโยงระหวางการ
เรียนรูภาษาในชั้นเรียน กับการนําภาษาไปใชจริงนอกชัน้เรียน การฝกใชภาษาเพื่อการสื่อสาร 
โดยทั่วไปมีจุดประสงค เพ่ือใหนักเรียนไดลองใชภาษาในสถานการณตางๆ ดวยตนเอง โดย
ผูสอนเปนเพียงผูแนะแนวทางเทานั้น การฝกใชภาษาในลักษณะนี้ มีประโยชนในแงที่ชวยใหทัง้
ผูสอนและผูเรยีน ไดรูวา ผูเรียนเขาใจและเรียนรูภาษาไปแลวมากนอยเพียงใด ซ่ึงการที่จะถือวา
นักเรียนไดเรยีนรูอยางแทจริงก็คือ การที่นักเรียนสามารถใชภาษาเพื่อการสื่อสารไดเองโดย
อิสระ  นอกจากนี้ผูเรียนจะไดมีโอกาส นําความรูทางภาษาที่เคยเรียนมาแลว มาใชใหเปน
ประโยชนอยางเต็มที่ในขั้นน้ีอีกดวย เพราะผูเรียนไมจําเปน ที่จะตองใชภาษาตามรูปแบบที่
กําหนดมาให เหมือนกับการฝกแบบควบคุม ซ่ึงการไดเลือกใชภาษาเองนี้ จะชวยสรางความ
ม่ันใจในการใชภาษาเพื่อการสื่อสารใหแกผูเรียนไดเปนอยางดี วธิีการฝกมักฝกในรูปของ การ
ทํากิจกรรมแบบตางๆ โดยผูสอนเปนผูริเร่ิม หรือจัดการขั้นเริ่มตนของการจัดกิจกรรมให เชน 
อธิบายวิธีทํากิจกรรม จัดกลุมผูเรียน หลงัจากนั้นผูเรียนจะเปนผูทํากิจกรรมเองทั้งหมด ผูสอน
จะคอยใหคําแนะนําชวยเหลอื เม่ือผูเรียนประสบปญหาในการ ทํากิจกรรม หรือใหขอมูล
ปอนกลับ หรือประเมินผลการทํากิจกรรมในภายหลัง 

สรุปวา ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร มีจุดมุงหมาย
ให  นักเรียนใชภาษาไดอยางถูกตอง เหมาะสมกับสถานการณ เน้ือหาที่ใชจะเนนไปที่การ
สื่อสาร โดยใชกิจกรรมตาง ๆ เปนเครื่องมือในการฝก โดยมีครูเปนผูเตรียมกิจกรรมหรือ
สถานการณ คอยใหความชวยเหลือและแนะนําใหผูเรยีนทํากิจกรรม ซ่ึงมีขั้นตอนในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนคือ ขั้นเสนอเนื้อหาภาษา (Presentation)  ขั้นการฝก (Practice) ขัน้
การใชภาษาเพื่อการสื่อสาร (Production) 

                3.4 หลักการจดักิจกรรมภาษาเพื่อการสื่อสาร 

มีนักการศึกษาหลายทานใหความเห็นเกีย่วกับกิจกรรมภาษา เชน 

พิตรวลัย โกวทิวที (2539: 65) ไดใหความเห็นเกี่ยวกบั การใชกิจกรรมภาษาวา การ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษในปจจุบัน มิไดมุงในดานเนื้อหาอยางเดียว แตมุงที่ความสามารถที่
จะสื่อสารได ผูสอนจึงจําเปนตองจัดกิจกรรมทางภาษาขึ้นในหองเรียน เพ่ือใหผูเรยีนมีโอกาสใช
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ภาษาไดอยางแทจริงตามระดับความสามารถของตน กจิกรรมจึงเปนปจจัยสําคัญ ของการสอน
ภาษาเพื่อการสื่อสาร เพราะผูเรียนจะตองใชกิจกรรมเพือ่การแสดงออกทางภาษาไมวาจะเปน
การฟง พูด อาน หรือเขียน ฉะนั้นการนํากิจกรรมทางภาษามาฝกฝนทักษะทางภาษา จะทําให
ผูเรียนมีความสนุกสนาน ไมรูสึกเบื่อหนายในการเรียน และไดรับความรูไปโดยไมรูตัว 

สมยศ แมนแยม (2543. 26)ไดกลาววา ในการจัดกิจกรรมภาษาเพื่อการสื่อสารนั้น ครู
จะตองจัดใหผูเรียน มีโอกาสแสดงออกทางภาษา ในลกัษณะปฏิสัมพันธระหวางผูสอนกับผูเรยีน 
และ ผูเรียนกบัผูเรียน เพ่ือใหฝกปฏบิัติการใชภาษาไดอยางเปนธรรมชาติ ครูมีหนาที่คอยชอย
เหลือ  แนะนําและแกไขการใชภาษาที่ถกูตองแกผูเรียน กิจกรรมดังกลาวไดแก การทํางานกลุม
ยอยเพ่ือการอานรวมกัน การเขียนเร่ืองรวมกัน 

สําหรับหลักการจัดกิจกรรมภาษานั้น จอหนสัน (Johnson. 1982: 163 -172) ไดเสนอ
หลักการของกิจกรรมภาษาเพื่อการสื่อสารไว ดังน้ี 

1. การถายโอนขอมูล (The Information Transfer Principle) หมายถึงการถายทอด
ขอมูลจากทักษะหนึ่งไปสูอีกทักษะหนึ่ง การถายโอนขอมูลมักเกิดขึ้นในชวีิตประจําวัน ผูสอน
ควรจัดกิจกรรมใหสอดคลองกับหลักการนี้ใหมาก เชน ใหผูเรียนอานขอความ แลวนําขอมูลที่ได
ไปกรอกแบบฟอรม หรือเขียนลงในตารางเปนตน 

2. หลักการหาขอมูลเพ่ิมเตมิเพ่ือใหไดขอมูลที่สมบูรณ (The Information Gap 
Principle) หลกัการนี้ถือวา การสื่อสารจะเกิดขึ้น เม่ือมีชองวางของขอมูล หลักการนี้จะทําใหเกิด
สถานการณการสื่อสาร ที่เปนจริงและยังทําใหเกิดปฏสิัมพันธอีกดวย 

3. หลักการเชือ่มตอขอมูล (The Jigsaw Principle) หลกัการนี้คือ ผูเรียนแตละคนมี
ขอมูลไมครบจะตองนําขอมูลของแตละคนมารวมกัน เพ่ือใหไดขอมูลที่สมบูรณ และนําขอมูลที่
ไดไปจัดการกับภาระงานที่ไดรับมอบหมายใหสําเร็จ 

4. หลักการพึ่งพาอาศัยขอมูลซ่ึงกันและกัน (The Task Dependency Principle) 
หลักการนี้ตางจากหลักการที่ 3 โดยผูเรียนแตละคนจะตองปฏิบตัิภาระงานยอย (Sub Task) 
ของตนใหสําเร็จกอนแลวจึงนําขอมูลที่ไดมารวมกัน เพ่ือนําขอมูลทั้งหมดไปใชในการปฏิบตัิ
ภาระงานใหญ (Major Task) ดังน้ันทุกคนตองตั้งใจปฏบิัติภาระงานยอยใหดีที่สุด 

5. หลักการตรวจสอบแกไขเน้ือหา (The Correction for Content Principle) หลักการ
น้ีใชประกอบกับทุกหลักการที่กลาวมาแลว กลาวคือหลงัจากการปฏิบัติกิจกรรมทกุครั้ง จะตองมี
การตรวจสอบวาผูเรียนสามารถสื่อสารแลกเปลี่ยนขอมูลไดถูกตอง หรือไม ซ่ึงอาจจะเปนการ
ตรวจสอบโดยครู หรือผูเรียนเองก็ได 

ฮารเมอร (Harmer. 1986: 44-45)  กลาววาหลักในการจัดกิจกรรมภาษา จะตองมี
ลักษณะดังน้ี 
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1. ทําใหผูเรียนมีความตองการที่จะสื่อสาร (A Desire to Communicate) กิจกรรมที่จะ

ให ผูเรียนใชภาษาตองเก่ียวของกับตวัผูเรียน มีลักษณะเหมือนการสื่อสารจริง และจะตองเปน
กิจกรรมที่สงเสริมการใชภาษา 

2. มีวัตถุประสงคในการสื่อสาร (A Communicative Purpose) ผูเรียนตองมี
วัตถุประสงคในการสื่อสารซึ่งถือวาเปนสิ่งที่สําคัญที่สุด 

3. เนนเนื้อหามากกวารูปแบบ (Content not form) ขณะที่ผูเรียนกาํลังปฏิบตัิกิจกรรม
ความสนใจจะตองอยูที่สิ่งทีจ่ะสื่อ (What to say)  ไมใชอยูที่วาจะพูดอยางไร (How to say) 
ผูเรียนตองมีสารที่ตองการสือ่ 

4. มีความหลากหลายของภาษา (Variety of Language) กิจกรรมนั้น ตองเปดโอกาส
ให  ผูเรียนไดใชภาษาหลายรูปแบบ ผูเรียนควรมีอิสระในการเลือกใชภาษา และการใช
แหลงขอมูล 

5. ไมมีการแทรกแซงจากครู (No Teacher Intervention) ในขณะทีผู่เรียนกําลังปฏิบัติ  
กิจกรรมผูสอนไมควรแกไขภาษาทุกครั้ง ถึงแมผูเรียนจะใชภาษา หรือออกเสียงผิดพลาดบางก็
ตาม ครูควรสนใจฟงและดกูารปฏิบตัิกิจกรรม เพ่ือจะไดใหขอมูลยอนกลับไดถูกตอง ครูควร
ประเมินผลของการปฏิบัติกจิกรรม วาบรรลุวตัถปุระสงคของการสื่อสารหรือไม 

6. ไมใชสื่อที่ควบคุมการใชภาษา (No Materials Control) สื่อที่ใชในกิจกรรมเพือ่การ    
สื่อสารจะตองไมใชสื่อที่บังคับ หรือควบคุมใหผูเรียน ใชภาษาแบบใดแบบหนึ่งโดยเฉพาะ 
 ลิตเติล้วูด (Littlewood. 1990: 92) และ สเตอรน (Stern. 1992: 177) เสนอแนะวา
หลักในการจดักิจกรรมภาษาเพื่อการสื่อสารควรจัดกิจกรรมดังน้ี 

1. กิจกรรมกอนการพูด (Pre-communication Activities) กิจกรรมนี้เปนกิจกรรมเพื่อ
ฝกภาษาสวนยอย ซ่ึงจะชวยใหผูเรียนมีความรูทางภาษาในสวนยอย ๆ เชน เสียง โครงสราง 
ดังน้ันจึงถือวากิจกรรมนี้เปนกิจกรรมที่เนนความถูกตองในการใชภาษา (Accuracy-based 
Activities of Linguistic Exercise) กอนการทํากิจกรรมการพูดจริง 

2. กิจกรรมการพูด (Communicative Activities) กิจกรรมนี้เปนกิจกรรมที่จัดขึ้น 
เพ่ือให  ผูเรียนฝกใชภาษาโดยรวม (Whole-task Practice) ในการปฏิบตัิกิจกรรมนี้ ผูเรียน
จะตองนําความรู และทักษะทางภาษาแตละสวน (Sub-skill) ที่ไดฝกไปแลวมาบูรณาการ เพ่ือสื่อ
ใหไดความหมายที่ตองการ กิจกรรมนี้จึงเปนกิจกรรมที่เนนความคลองแคลวในการใชภาษา 
(Fluency-based Activities) 

สรุปไดวา หลกัในการจัดกิจกรรมภาษาเพือ่การสื่อสาร เพ่ือการเรียนการสอนที่มี
ประสิทธิภาพนั้น ควรเปนกจิกรรมที่ยึดผูเรียนเปนสําคญั โดยเนนความตองการที่จะสื่อสารของ
ผูเรียนเปนหลกั ครูจึงควรใชสถานการณแบบสถานการณจริง โดยใหผูเรียนมีโอกาสปฏิบตัิจริง 
ดวยการใชภาษาอังกฤษที่หลากหลาย โดยมีครูเปนผูดูแลและแนะนํา กิจกรรมที่ใชตองเปน
กิจกรรมที่ทําใหผูเรียนไดมีโอกาส ใชภาษาในการสื่อสารใหมากที่สุด 
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4. การสอนแบบบูรณาการ 

4.1 ความหมายของการบูรณาการ 

การสอนแบบบูรณาการ หรือคําวา บูรณาการ (Integration) มีผูใหความหมาย ดังน้ี 

ชนาธิป พรกลุ (2543: 57) กลาววา การบูรณาการ หมายถึง การเชื่อมโยงความรู
และประสบการณทุกชนิด ทีบ่รรจุอยูในแผนของหลักสูตร เปนการเชื่อมโยงในแนวนอน ระหวาง
หัวขอและเน้ือหาตางๆ ที่เปนความรูทั้ง 3 ดาน ไดแก พุทธพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย การ 

บูรณาการทําใหผูเรียนไดรับความรูเปนอันหนึ่งอันเดียวกัน และรูในเร่ืองนั้นอยางลึกซึ้ง 

กรมวิชาการ (2544: 137) ใหความหมายของการจัดการเรียนรูแบบบรูณาการวา 
คือ ยุทธศาสตรการเรียนรูซ่ึงเปดโอกาสใหใชวิธีการตัง้คําถาม และกระบวนการแกปญหา มา
เปนตวันํากระบวนการแสวงหาความรูและทักษะ โดยไมยึดติดในโครงสรางของสาขาวิชาตางๆ 
ทางดานวิชาการ เพ่ือประโยชนในการจดัหลักสูตรและจัดการเรียนการสอน 

ศูนยพัฒนาหลักสตูรกรมวชิาการ (2544: 1) กลาววา การบูรณาการ เปนการจัดการ
เรียนรู โดยใช ความรูความเขาใจ และทักษะในศาสตรหรือวิชาตางๆ มากกวา 1 วิชาขึ้นไป
รวมเขาดวยกนัภายใตเรื่องราวโครงการหรือกิจกรรมเดียวกันเพ่ือแกปญหาหรือแสวงหาความรู 
ความเขาใจในเรื่องใดเรื่องหน่ึง 

วัฒนาพร ระงับทุกข (2545: 141) ใหความหมาย ของการจัดการเรียนรูแบบ  
บูรณาการวา หมายถึง การจัดประสบการณการเรียนรู โดยเชื่อมโยงระหวางประสบการณเดิม 
และประสบการณใหม และเปนประสบการณตรงที่เชื่อมโยงความสัมพันธในวิชาการหลาย ๆ 
แขนง ในลักษณะสหวิทยาการ โดยใชกระบวนการเรียนรู กระบวนการคิด กระบวนการ
แกปญหา และกระบวนการแสวงหาความรูที่เชื่อมโยงทัง้หลักสูตรและวธิีสอน ตลอดจนแนวคิด
ของผูเรียน เพ่ือใหเกิดความรูแบบองครวม เพ่ือนําไปประยุกตใชในชีวติประจําวัน 

สุวิทย มูลคํา และ อรทัย มูลคํา (2545: 182) กลาววา สําหรับความหมายของคําวา   
บูรณาการนั้น อาจพิจารณาไดเปนสองนัย คือความหมายโดยทั่วไปของคําวาบูรณาการ และ
ความหมายเฉพาะในทางศกึษาศาสตรดังน้ี 

ความหมายโดยทั่วไป บูรณาการ หมายถึง การทําใหสมบูรณ คือการทําใหหนวย
ยอยๆ ที่สัมพันธ อิงอาศัยกันอยู เขามารวมทําหนาที่อยางประสานกลมกลืนเปนองครวมหนึ่ง
เดียว ที่มีความครบถวนสมบูรณในตัวเอง พระเทพเวท ี (สุวิทย มูลคาํ และ อรทัย มูลคํา. 2545: 
182; อางอิงจาก พระเทพเทว.ี 2531) สวนอีกความหมายหนึ่ง ซ่ึงกลาวเฉพาะเจาะจงไปถึงองค
ความรู ในสาขาวิชาทางศึกษาศาสตร หรือครุศาสตร 

ความหมายในทางศึกษาศาสตร บูรณาการ หมายถึง การนําเอาศาสตรสาขาวิชา
ตางๆ ที่มีความสัมพันธเกี่ยวของกัน มาผสมผสานเขาดวยกัน เพ่ือประโยชนในการจัดหลักสูตร
แบบบูรณาการ คือ หลักสูตรที่นําเอาเนื้อหาของวิชาตางๆ มาหลอมรวมเขาดวยกัน             
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ทําใหเอกลักษณของแตละวิชาหมดไป และเกิดเอกลักษณใหมของหลักสูตร 

จากความหมาย ของการสอนแบบบูรณาการที่กลาวมา พอจะสรุปไดวา การสอน
แบบบูรณาการหมายถึง การเรียนรูที่เชื่อมโยงศาสตรหรือเน้ือหาสาขาวิชาตางๆ ทีมี่
ความสัมพันธเกี่ยวของ มาผสมผสานเขาดวยกัน เพ่ือใหเกิดความรูที่มีความหมาย มีความ
หลากหลาย และสามารถนําไปใชประโยชนไดจริงในชีวติประจําวัน 

4.2 เหตุผลทีต่องบูรณาการ 

กระทรวงศึกษาธิการ (2544: 2) และ สุวทิย มูลคํา (2545: 184) กลาวถึงเหตุผลที่
ตองบรูณาการไว ดังน้ี 

1. การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ ทําใหผูเรียนไดประยุกตใชความคิด 
ประสบการณ ความสามารถ และทักษะตางๆ ในเวลาเดียวกัน ทําใหไดรับความรู ความเขาใจใน
ลักษณะองครวม ซ่ึงจะสงผลใหผูเรยีน เกดิการเรียนรูทีล่ึกซึ้ง เน่ืองจากเปนการเรยีนรูที่ใกลเคียง           
และสอดคลองกับชีวติจริง 

2. หลักสูตรและการเรียนรูแบบบูรณาการ มีประโยชนในการลดความซ้ําซอน
ของเนื้อหาตางๆ ปจจุบันความรูและขอมูลตางๆ เพ่ิมขึน้อยางรวดเรว็ ทําใหการเรยีนรูแบบ
สัมพันธวชิา มีความสําคัญมากกวาแตละวิชา ตางก็จะเพิ่มเน้ือหาวิชาของตนเขาไป 

3. การเรียนรูแบบบูรณาการ สามารถตอบสนองความสามารถ ของผูเรียนซึ่งมี
หลายดาน เชน ภาษา คณิตศาสตร มิติสมัพันธ ความแคลวคลองของรางกายและการ
เคลื่อนไหว ดนตรี สังคมหรอื มนุษยสัมพันธ และความรูความเขาใจตนเอง ซ่ึงรวมเรียกวา พหุ
ปญญา (Multiple Intelligence) และตอบสนองตอความสามารถที่จะแสดงออก และตอบสนอง
ทางอารมณ (Emotional Intelligence) 

4. ขอคนพบทั้งทางทฤษฎกีารเรียนรู และผลวิจัยทางการศึกษาตางยนืยัน
ตรงกันวา ผูเรยีนจะเรียนรูไดดีขึ้น และเรยีนรูอยางมีความหมาย เม่ือมีการบูรณาการเขากับชีวติ 

5. ปจจุบันเปนยุคแหงขอมูลขาวสาร สรรพศาสตรทั้งหลาย ที่มีมากมายในโลก 
ไดรับการจัดระบบที่ดีเชื่อมโยงกับเรื่องราว ที่คนพบใหม ทุกคนมีสิทธเทา ๆ กันในการแสวงหา 
งายขึ้นสะดวกขึ้น พ่ึงพิงผูสอนนอยลง ผูสอนจึงจําเปนตองเลือกเฉพาะสาระที่สําคัญและจําเปน
ตอการดํารงชีวิตที่ผูเรียนตองการโดยใชเวลาเทาเดิม 

6. ไมมียาอายุวัฒนะฉันใด ก็ยังไมมีหลักสูตรวิชาใดเพยีงวิชาเดียวทีส่ําเร็จรูป 
และสามารถนาํไปใช แกปญหาทุกอยางที่เกิดขึ้นในชวีิตจริงได 

7. เปดโอกาสใหผูเรียนแตละคน ไดใชความรู ความคิด ความสามารถและ
ทักษะ ที่หลากหลายในการเขารวมกิจกรรม 

ดังน้ัน การบูรณาการ จึงเปนแนวทางหนึง่ที่จะเชื่อมโยงเนื้อหา สาระความรู และ
กระบวนการเรียนการสอน ดวยเหตผุลทีว่า ปญหาทีต่องแกไขและประสบการณตางๆ ลวนแตมี
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การเกี่ยวของเชื่อมโยงกัน หลาย ๆ สาขาวิชา คนเราจงึตองเรียนรู และใชทักษะมากมายเพื่อ
แกปญหา นอกจากนั้นการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ ยังทําใหเกดิพัฒนาการที่ดีขึ้นในทักษะ
ตางๆ เชน   การแกปญหา การคิดอยางมีวิจารณญาณ มีการเรียนรูรวมกัน มีการสะทอนใหเห็น
สถานการณ หรือ  เหตุการณที่เกิดขึ้นในโลกจริง ๆ ชวยเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนกับชีวติจริง อีกทั้ง
ปจจุบันมี เน้ือหาสาระ หรือประเด็นปญหาในสังคมเกิดขึ้นมากมาย ไมวาจะเปนเรือ่งสิ่งแวดลอม
หรือปญหาสุขอนามัยตางๆ การบูรณาการเนื้อหาสาระ หรือประเด็นปญหาภายใตหัวเรื่อง
เดียวกัน จะทาํใหสามารถใชเวลาที่มีอยูจํากัด ในตารางเรียนไดอยางคุมคา 

4.3 ลักษณะสําคัญของการบูรณาการ 

ศูนยพัฒนาหลักสูตร กรมวชิาการ (2544: 4) ไดใหแนวคิดเกี่ยวกับลักษณะสําคญัของ
การบูรณาการ คือ 

1. เปนการบูรณาการระหวาง ความรู และ กระบวนการเรียนรู 

2. เปนการบูรณาการระหวาง พัฒนาการทางดานความรู และ ทางดานจิตใจ 

3. เปนการบูรณาการระหวาง ความรู และ การปฏิบัต ิ

4. เปนการบูรณาการระหวาง สิ่งที่อยูในหองเรียน และ สิ่งที่อยูในชวีติจริง 

5. เปนการบูรณาการระหวาง วิชาตางๆ 

4.4 หลักการสําคัญทีต่องคํานึงถึงในการบูรณาการ 

ศูนยพัฒนาหลกัสูตร กรมวชิาการ (2544: 5)กลาวถึงหลักการสําคัญที่ตองคํานึงถงึใน
การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ คือ 

1. เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง 

2. จัดประสบการณตรงใหกับผูเรียน 

3. เนนการปลกูฝงจิตสํานึก คานิยมและจริยธรรมทีถู่กตอง 

4. จัดบรรยากาศที่สงเสริมใหผูเรียนกลาคิด กลาทํา 

5. ใหผูเรียนไดรวมทํางานกลุม 

4.5 รูปแบบของการบูรณาการ 

ศูนยพัฒนาหลักสูตรกรมวชิาการ (2544: 6–11) ไดกลาวถึง รูปแบบ ของการเรียนรู
แบบบูรณาการวา มี 2 ลักษณะคือ การบูรณาการภายในวิชา และ การบูรณาการระหวางวชิา 
โดยมีรายละเอียดดังน้ี 
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1. การบูรณาการภายในวชิา เปนการเชื่อมโยงการเรียนรู ระหวางเนือ้หาในกลุม

วิชา หรือรายวิชาเดียวกันเขาดวยกัน 

2. การบูรณาการระหวางวชิา เปนการบรูณาการที่จัดไดวา เปนวิธกีารที่มี
ประสิทธิภาพ เพราะเปนการเชื่อมโยง หรือรวมศาสตรตางๆ ตั้งแต2 สาขาวิชาขึ้นไปภายใตหัว
เรื่อง (Theme) เดียวกัน เปนการเรียนรูโดยใชความรูความเขาใจ และทักษะในศาสตรหรือ
ความรูในวิชาตาง ๆ มากกวา 1 วิชาขึ้นไปเพ่ือแกปญหา หรือแสวงหาความรู ความเขาใจใน
เรื่องใดเรื่องหน่ึง ซ่ึงจะชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูทีล่กึซึ้ง และมีลักษณะใกลเคยีงกับชีวติจริง
มาก การบูรณาการระหวางวิชามีดวยกนั 4 แบบ คือ 

2.1 บูรณาการแบบสอดแทรก (Infusion) เปนการจัดการเรียนรู โดยครูผูสอนวิชาใด
วิชาหนึ่งไดนําเนื้อหาของวิชาอ่ืนๆ เขามาบูรณาการกับวิชาที่ตนสอนเปนการวางแผนการสอน 
และสอนโดยครูผูสอนเพียงคนเดียว 

2.2 การบูรณาการแบบคูขนาน (Parallel) เปนการจัดการเรียนรูโดยครูผูสอนตั้งแต 2 
คนขึ้นไป สอนตางวชิากัน ตางคนตางสอน แตวางแผนการสอนรวมกัน เพ่ือรวมองคประกอบ
ของหัวขอเรื่อง (Theme) ความคิดรวบยอด (Concept) หรือปญหา (Problem) แลวครูผูสอนแต
ละวิชาสอนแยกกัน ชิ้นงานที่ใหแกผูเรียน ขึ้นอยูกับครูผูสอนแตละวิชา แตทั้งหมดตองสะทอน
ถึงหัวขอเรื่อง ความคิดรวบยอดหรือปญหาที่ระบุไวรวมกัน 

2.3 การบูรณาการแบบสหวิทยาการ (Multidisciplinary) วิธีการนี้ ครูผูสอนหลายๆ 
คนจากหลายวิชามาวางแผนรวมกันเกี่ยวกับหัวขอเรื่อง (Theme) ความคิดรวบยอด (Concept) 
ปญหา (Problem) ตางคนตางแยกกันสอนเปนสวนใหญ แตมีการมอบหมายงานหรือโครงงาน 
(Project) รวมกัน ซ่ึงจะชวยเชื่อมโยงสาขาวิชาตางๆ เขาดวยกัน และกําหนดวาจะแบงโครงงาน
น้ันออกเปนโครงงานยอยใหผูเรียนปฏบิตัิในแตละรายวิชาตามโครงงานยอยนั้น 

2.4 การบูรณาการแบบขามวิชา หรือรวมกันสอนเปนคณะ (Transdisciplinary) 
วิธีการนีเ้ปนการสอนที่ครูผูสอนวิชาตางๆ จะรวมกันสอนเปนคณะหรือเปนทีม มีการวางแผน 
ปรึกษาหารือรวมกัน โดยกําหนดหัวขอเรือ่ง (Theme) ความคิดรวบยอด (Concept) หรือปญหา 
(Problem) รวมกัน แลวรวมกันสอนเปนคณะโดยผูเรียนกลุมเดียวกนั 

นอกจากนี้สุวิทย มูลคํา (2545: 184) ไดเสนอรูปแบบการบูรณาการ โดยจําแนกตาม
ลักษณะตาง ๆ ได 3 รูปแบบ ดังน้ี 

แบบที่ 1 จําแนกตามจํานวนผูสอน แบงเปน 3 ลักษณะไดแก 

1.1 การบูรณาการแบบผูสอนคนเดียว ผูสอนสามารถจัดการเรียนรู โดยเชื่อมโยงสาระ
การเรียนรูตาง ๆ กับหัวขอเรื่องที่สอดคลองกับชีวติจริง หรือสาระที่กําหนดขึ้น เชน เรื่อง
สิ่งแวดลอมรอบตวัเรา เปนตน ผูสอนสามารถเชื่อมโยงสาระและกระบวนการเรียนรู ของกลุม
สาระตางๆ เชน การอาน การเขียน การคิดคํานวณ การคิดวิเคราะหตาง ๆ มาจัดเปนกิจกรรม
การเรียนรูแบบตางๆ ทําใหผูเรียนไดใชทกัษะและกระบวนการเรียนรูไปแสวงหาความรู     
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ความจริง จากหัวขอเรื่องทีก่ําหนด 

1.2 การบูรณาการแบบคูขนาน มีผูสอนตั้งแตสองคนขึ้นไปรวมกันจัดการเรียนการ
สอน โดยอาจยึดหัวขอเกี่ยวกับเรื่องใดเรือ่งหน่ึง แลวบรูณาการเชื่อมโยงแบบคูขนานกันไป 
ภายใตหัวเรื่องเดียวกัน แตการสอนนั้นยังแยกกันสอน เชน 

ผูสอนคนที่ 1 สอนวิทยาศาสตร เรื่องเงา 

ผูสอนคนที่ 2 สอนคณิตศาสตร เรื่องการวดัระยะทาง โดยการวัดเงา คิดคํานวณใน
เรื่องเงา จัดทํากราฟของเงาในระยะตางๆ หรือ 

ผูสอนคนที่ 3 สอนวิชาศลิปะ เรื่องเทคนิคการวาดรูปทีมี่เงา 

การบูรณาการแบบคูขนาน ผูสอนสามารถบูรณาการการจัดการเรียนรูไดมากกวา     
3 คน หรือ 3 สาระการเรียนรูก็ได ทั้งน้ีขึน้อยูกับหัวเรือ่งที่กําหนดขึ้นมาจะสามารถเชื่อมโยง ให
เขากับสาระการเรียนรูตางๆ ไดมากนอยเพียงใด 

1.3 การบูรณาการแบบสอนเปนทีม ผูสอนตั้งแตสองคนขึ้นไป รวมกันคิดหัวขอเรื่อง 
หรือ โครงการขึ้นมา โดยใชเวลาเรียนตอเน่ืองกัน วิธีการคือรวมจํานวนชั่วโมงของสาระการ
เรียนรูตางๆ ที่ผูสอนเคยแยกกันสอนนั้น มารวมเปนเรือ่งเดียวกัน มีเปาหมายเดียวกัน ลักษณะ
ของผูสอน สอนเปนทีม ผูเรยีน เรียนรูเปนทีม สําหรับกรณีที่ตองการเนนทักษะบางเรื่องเปน
พิเศษ หรือมีรายละเอียดบางเรื่องที่เฉพาะเจาะจง ผูสอนก็สามารถแยกกันสอนได ตัวอยาง
การบูรณาการแบบสอนเปนทีม เชน กิจกรรมเขาคายดนตรี กิจกรรมเขาคายศลิปะ กิจกรรม   
เขาคายภาษาอังกฤษ   เปนตน 

แบบที่ 2 จําแนกตามกลุมสาระการเรียนรู 

2.1 การบูรณาการภายในกลุมสาระการเรยีนรู เปนลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
ที่มุงใหผูเรียนสามารถเชื่อมโยงแนวคิด ทกัษะและความคิดรวบยอด ของสาระการเรียนรูสาระใด
สาระหนึ่งน่ันเอง ตัวอยางเชน 

การบูรณาการภายในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ซ่ึงเปนการเชือ่มโยงทักษะทาง
ภาษาระหวางการฟง การพูด การอาน การเขียน หลักภาษา และการใชภาษาโดยใชวรรณกรรม 
หรือวรรณคดีเปนแกน จัดเปนหนวยการเรียนรู ซ่ึงทําใหผูเรียนเขาใจความคิดและความ
เชื่อมโยงระหวางความคิดไดดี ผูเรียนจะเรียนรูอยางมีความหมาย และเรียนรูอยางมี
ประสิทธิภาพ 

2.2 การบูรณาการระหวางกลุมสาระการเรียนรู เปนลกัษณะการจัดกิจกรรมการเรียนรู
ที่นําเอาสาระการเรียนรูจากหลายกลุมสาระ มาเชื่อมโยงเพื่อจัดการเรยีนรูภายใตหัวเรื่อง (Theme) 
เดียวกัน 
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แบบที่ 3 จําแนกตามประเภทของการบรูณาการ 

3.1 การบูรณาการแบบสหวิทยาการ เปนลักษณะการบูรณาการระหวางกลุมสาระการ
เรียนรู ซ่ึงเปนการนําเอาสาระการเรียนรูจากหลายกลุมสาระ มาเชื่อมโยงรอยรัดใหเปนเนื้อ
เดียวกัน เพ่ือจัดการเรียนรูภายใตหัวขอเรื่อง (Theme) เดียวกัน 

3.2 การบูรณาการแบบพหวุิทยาการ เปนลักษณะการบูรณาการที่ผูสอนนําเอาเรื่อง 
หรือสาระการเรียนรูทีต่องการใหผูเรียนไดเรียนรู ไปสอดแทรกในสาระการเรียนรู หรือวิชาที่
ตนเองรับผดิชอบสอน เชน ผูสอนสาระการเรียนรูภาษาไทยตองการจะสอนเรื่อง การอนุรักษ
พลังงานและสิง่แวดลอม ก็สามารถนําเรื่องนี้เขามาสอดแทรกในการสอนได 

สรุปไดวา การสอนแบบบูรณาการมี 2 แบบ คือ การบรูณาการภายในวิชา และการ 
บูรณาการระหวางวิชา การบูรณาการภายในวชิามีจุดเนนอยูภายในวิชาเดียวกัน สวนการ 
บูรณาการระหวางวิชาเปนการเชื่อมโยงหรือรวมศาสตรตางๆ ตั้งแต 2 สาขาวชิาขึ้นไปภายใต
หัวเรื่อง (Theme) เดียวกัน เปนการเรียนรูโดยใชความรูความเขาใจและความรูในวิชาตางๆ 
มากกวา 1 วชิาขึ้นไป เพ่ือการแกปญหาหรือแสวงหาความรู ความเขาใจในเรื่องใดเร่ืองหน่ึง ซ่ึง
จะชวยใหผูเรยีนเกิดการเรยีนรูที่ลึกซึ้ง และมีลักษณะใกลเคียงกบัชวีติจริงมากขึ้น 

4.6 ข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบบรูณาการ 

ศูนยพัฒนาหลักสูตร กรมวชิาการ (2544: 17) ไดกลาวถึงขั้นตอนการจัดการเรียนรู
แบบบูรณาการไวดังน้ี คือ 

1. กําหนดเรื่องที่จะสอน โดยการศกึษาหลักสูตร และวเิคราะหหาความสัมพันธของ
เน้ือหาที่มีความเกี่ยวของกนั เพ่ือนํามากําหนดเปนหัวขอเรื่อง ความคิดรวบยอด หรือปญหา 

2. กําหนดจุดประสงคการเรียนรู โดยศึกษาจุดประสงคของวิชาหลกั และวชิารองที่จะ
นํามาบูรณาการ และกําหนดจุดประสงคการเรียนรูในการสอนสําหรับหัวขอเรื่องนั้น ๆ เพ่ือการ
วัดและประเมินผล 

3. กําหนดเนื้อหายอย เปนการกําหนดเนื้อหายอย ๆ สําหรับการเรียนรู ใหสนอง
จุดประสงคการเรียนรูที่กําหนดไว 

4. วางแผนการสอน เปนการกําหนดรายละเอียดของการสอน ตั้งแตตนจนจบโดยการ
เขียนแผนการสอน ซ่ึงประกอบดวย องคประกอบสําคญัเชนเดียวกบั แผนการสอนทั่วไป คือ 
สาระสําคัญ จุดประสงค เน้ือหา กิจกรรมการเรียนการสอน การวัดและประเมินผล 

5. ปฏิบัติการสอน เปนการจัดการกิจกรรมการเรียนรู ที่กําหนดไวในแผนการสอน 
รวมทั้งมีการสงัเกตพฤติกรรมการเรียนรูของผูเรียน ความสอดคลองกันของการจัดกิจกรรมการ
เรยีนรู ผลสําเร็จของการเรียนรูตามจุดประสงค ฯลฯ โดยมีการบันทกึจุดเดน จุดดอยไวสําหรับ
การปรับปรุงและพัฒนา 

 



 

 

 26 

 
6. การประเมิน ปรับปรุงและพัฒนา เปนการนําผลที่ไดจากการบันทึกรวบรวมไวขณะ

ปฏิบตัิการสอน มาวิเคราะหเพ่ือปรับปรงุพัฒนาแผนการสอนแบบบรูณาการ ใหมีความสมบูรณ    
ยิ่งขึ้น  

 

5. เอกสารงานวิจัยที่เก่ียวกับการสอนภาษาอังกฤษโดยใชกิจกรรมภาษาใน   

    ลักษณะบูรณาการ 
 จากการศึกษาคนควางานวจัิยในประเทศ ที่ศึกษาการพัฒนาความสามารถทางการ

เรียนภาษาอังกฤษของนักเรียน โดยใชกจิกรรมภาษาในลักษณะบูรณาการ ผูวิจัยไดทําการ
สืบคนขอมูลจาก สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ซ่ึงทําการวิจัยในโครงการ          
“ รวมปฏิรูปการเรียนรูกับครูตนแบบ” โดยพบงานวิจัยของ กุศยา  แสงเดช ที่จัดการเรียนการ
สอนแบบ “การสอนภาษาเพื่อการสื่อสารและการบูรณาการการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ” ใน
ระดับประถมศึกษา แตไมพบหลักฐานทีช่ัดเจนเกี่ยวกบัการรายงานผลของงานวิจัยน้ี และจาก
การศึกษางานวิจัยอ่ืน มีงานวิจัยที่เกีย่วของกับการใชกิจกรรมภาษาในการเรียนการสอน ใน
ลักษณะตางๆ ดังน้ี 

5.1 การสอนโดยใชกิจกรรมภาษาในลักษณะบูรณาการรายวิชา 
 เคลลี่ (Kelly. 1991) ไดทําการศึกษาวิจัยเกี่ยวกบัการสอนแบบบูรณาการเสริมทักษะ 

กับนักศึกษาที่เรียนวิชาบญัชี 1 ของวิทยาลัยคอลดเวลล รัฐนิวเจอรซ่ี เพ่ือฝกการอาน การเขียน     
การพูด และการฟง เพ่ือใชสําหรับการสมัครงาน การวจัิยน้ีไดเสนอวิธีการบูรณาการทักษะทั้ง 4 
ทักษะเขากบัหลักสูตรการบัญชี 1 กลยุทธในการสอนนี้ถูกเรียกวา การบูรณาการเสริมทักษะ 
ผลการวิจัยพบวากลยุทธในการสอนนี้ ไดบูรณาการการพัฒนาทักษะเพื่อการสื่อสารเขากับ
หลักสูตรบัญชี โดยนักเรียนไดมีสวนรวมในการเรียนรูเอง และมีการเรียนแบบรวมมือในการ
เรียนการสอน ทําใหการผสมผสานระหวางการสอน และการสื่อสารประสบความสําเร็จ และ
นักเรียนมีผลคะแนนการสอบปลายภาค พัฒนาขึ้นเม่ือเปรียบเทียบกับปที่ผานมา 

5.2 การสอนโดยใชกิจกรรมภาษาในลักษณะทักษะสัมพันธ 
เดบริเซย  (Dabrisay. 1982: 76–83) ไดศึกษาทดสอบความสามารถ ในการใชภาษา

เพ่ือการสื่อสารของนักเรียน ในมหาวิทยาลัยออตตาวา โดยแบงนักเรยีนเปน 2 กลุม คือ กลุม
ทดลอง ไดรับการฝกทักษะการรับรูในระดับความสัมพันธระหวางประโยค (Discourse Level) 
เปนสถานการณใชภาษาในสถานการณจริง และกลุมควบคุม ไดรับการสอนโดยใชวิธีการฝก
กระสวนประโยค (Pattern Drill) ดวยการตั้งคําถาม พรอมทั้งมีคําตอบใหเลือกเกี่ยวกับความ
เขาใจในเรื่องที่อาน แลวทดสอบโดยใชสถานการณจริงๆ ซ่ึงมี 3 แบบ คือ ใหนักเรียนสัมภาษณ
เจาของภาษา ใหไดขอมูลมากที่สุดภายในเวลา 4 นาท ีใหบรรยายลกัษณะของผูแสดงในขณะที่
ดูการแสดง และใหพูดในหวัขอที่กําหนดในเวลา 3  นาที ผลการวิจัยพบวา นักเรยีนที่ฝกทักษะ
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โดยใชกิจกรรมเพื่อการสื่อสารไดคะแนนสงูกวานักเรียนที่ฝกโดยไมใชกิจกรรมเพื่อการสื่อสาร 
อยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิ

5.3 การสอนโดยใชกิจกรรมภาษาเพื่อการสื่อสาร 
อราม  บุญมาไชย (2532 : 87) ไดศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียน และความสนใจใน

การเรียนวชิาภาษาอังกฤษ โดยการใชและไมใชกิจกรรมเพื่อการสื่อสารประกอบบทเรียน ในชัน้
มัธยมศึกษาปที่ 2 พบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมเพื่อการสื่อสารประกอบ
บทเรียน กบั   นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยไมใชกิจกรรมเพื่อการสื่อสารประกอบบทเรียน มี
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาภาษาอังกฤษแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05 
โดยการสอนแบบใชกิจกรรมเพื่อการสื่อสารประกอบบทเรียน มีผลทาํใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
และความสนใจในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษสูงกวาการสอนโดยไมใชกิจกรรมเพือ่การสื่อสาร
ประกอบบทเรยีน 

สายัญ  จุปะมัคถา (2539) ไดทําการวิจัยเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวาง   
นักเรียนกลุมทดลอง ที่เรียนโดยการใชกจิกรรมเพื่อการสื่อสารที่ใชหลักการแปลขอมูล 
(Information Transfer) กับนักเรียนกลุมควบคุมที่เรียนโดยใชกิจกรรมที่กําหนดไวในหนังสือ
เรียน  กลุมตวัอยางเปนนักเรียนโรงเรียนเปร็งวิสทุธาธบิดี จังหวัดสมุทรปราการ ชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 3 สองกลุม พบวาผลสมัฤทธิใ์นการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ของนักเรียนกลุมทดลอง และ
กลุมควบคุมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยที่นักเรยีนในกลุม
ทดลองมีผลสมัฤทธิท์างการเรียนสูงกวากลุมควบคุม 

รัตตยิา  ภูมิสายดร (2540) ไดศึกษาการพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพือ่การ
สื่อสาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนชุมชนนาจารยวทิยา จังหวัดกาฬสินธ โดย
การใชหลักการจัดกิจกรรม ชองวางของขอมูล(The Information Gap Principle) พบวานักเรียน 
ที่ไดรับการสอนดวยรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารโดยใชหลักการจัดกิจกรรมชองวาง
ของขอมูล (The Information Gap Principle) มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาภาษาอังกฤษสูงกวา
นักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู และทําใหนักเรียนกลาพูด กลาแสดงออก และใชภาษาได
อยางคลองแคลวมากขึน้ 

วอลลิ่ง ( Walling. 1977: 6147–A) ไดทําการวิจัยทดลองศึกษาผลของการเรียน โดย
ใชกิจกรรมเกมเปนสื่อทุกขัน้ตอน กับการสอนวิธีอ่ืน เชน การบรรยาย – อภิปราย การบรรยาย
อยางเดียว และการบรรยายประกอบเกม กับนักศึกษาปที่ 1 ของมหาวิทยาลัยอิลลินอยส 
จํานวน 180 คน ผลการวิจัยพบวา นักศกึษากลุมทีใ่ชเกมเปนสื่อการสอนทุกขั้นตอน มี
ผลสัมฤทธิ์ และความคงทนในการเรียนสูงกวากลุมอ่ืน 

จากการศึกษางานวิจัยดังกลาว แสดงใหเห็นวา การใชกิจกรรมภาษาในการสอนภาษา 
สามารถพัฒนาความสามารถในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษไดมาก เพราะการใชกจิกรรมภาษา 
ทําใหนักเรียนไดฝกทั้ง การใชภาษา ความคิด สติปญญา ความกลาในการแสดงออก อีกทั้งยัง
ทําใหผูเรียนเกิดแรงจูงใจ เพราะผูเรียนเห็นวาสามารถนําไปใชไดจริง และมีอิสระในการสื่อสาร 
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ชวยใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธทั้งในและนอกหองเรียน อยางมีประสิทธภิาพ และหากนํากิจกรรม
ภาษานั้นๆ มาสอนในลักษณะบูรณาการ โดยใชความรูความเขาใจ และทักษะในวิชาตางๆ 
มากกวา 1 วชิาขึ้นไป จะยิง่ทําใหผูเรียน ไดประยุกตใชความคิด ประสบการณ และทักษะ
หลายๆ ทักษะในเวลาเดียวกันดวย ดังน้ันผูวิจัย จึงมีความสนใจที่จะศึกษา การพฒันา
ความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษ โดยใชกจิกรรมภาษาเพื่อการสื่อสารในลักษณะ    
บูรณาการ เพ่ือนําไปจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ใหไดผลดียิ่งตอไป 
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บทที่ 3 

วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

การศึกษาคนควานี้ผูวิจัยศกึษาเรื่องการใชกิจกรรมภาษาในลักษณะบูรณาการ
ประกอบการสอนเพื่อพัฒนาความสามารถในการเรยีนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 เพ่ือใหการวิจัยบรรลุผลตามจุดมุงหมายที่วางไว ผูวิจัยไดดําเนินการศึกษา
คนควาตามหวัขอดังตอไปนี้ 

1. การกําหนดประชากร 
2. ระยะเวลาในการทดลอง 
3. เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
4. การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ 
5. การเก็บรวบรวมขอมูล 
6. สถิติทีใ่ชในการวิเคราะหขอมูล 

1. การกําหนดประชากร 

ประชากรทีใ่ชในการศึกษาคนควาครั้งน้ี เปนนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5  

ปการศึกษา 2546 โรงเรียนบานมาบบวั อําเภอระโนด จังหวัดสงขลา ภาคเรียนที่ 2   

ปการศึกษา 2546 จํานวน 1 หองเรียน รวม 20 คน 

2. ระยะเวลาในการศึกษาคนควา 

ผูวิจัยใชเวลาในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2546 เปนเวลา 7 สัปดาห ๆ ละ 3 คาบ       
คาบละ 50 นาที รวมทั้งสิ้น 20 คาบ โดย แบงเปน 3 ขั้นตอนดังนี้ 

ขั้นที่ 1 ทําการทดสอบกอนการทดลอง (Pre-test) โดยใหนักเรียนทําแบบทดสอบกอนเรียน  
จํานวน 30 ขอ  และดําเนินการประเมินผล  ใชเวลาทดสอบในขั้นนี้  2  คาบ  คาบละ 50 นาที 

ขั้นที่  2 เปนการใหความรูและจัดกิจกรรมในลักษณะบูรณาการแกนักเรียนในหองเรียน  
เปนเวลา  6  สัปดาห  รวม  16  คาบ 

ขั้นที่  3 ทําการทดสอบหลังการทดลอง (Post-test) ดวยแบบทดสอบประเมินผล
ความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษ ใชเวลาทดสอบในขั้นนี้ 2 คาบ 

3. เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควา 

เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนความีดังน้ี 

1. แผนการจัดการเรียนรูทีใ่ชกิจกรรมภาษาในลักษณะบูรณาการ  
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2. แบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษ 
3. แบบสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน 
4. แบบบันทึกการเรียนรูของนักเรียน 
 

4. การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ 

 1. การสรางแผนการจัดการเรียนรู ที่ใชกิจกรรมภาษาในลักษณะบูรณาการ (ภาคผนวก ก 
หนา 61) สรางแผนการจัดการเรียนรู โดยบูรณาการเนื้อหาภาษากับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนใน
สักษณะบูรณาการสอดแทรกแลวนํามาจดัการสอนตามหลักการจัดกิจกรรมการสอนภาษาเพื่อ
การสื่อสารโดยมุงเนนใหนักเรียนเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนเขากับชวีติจริงเพ่ือใหเกิดการเรียนรูอยางมี
ความหมาย และใชทักษะจากวิชาตางๆ มาใชในการแกปญหา  

1.1 หลักการ และขั้นตอนในการสรางแผนการจัดการเรียนรู ในงานวิจัยน้ี ดัดแปลงมา
จากชัยฤทธิ์ ศลิาเดช (ชัยฤทธ ศลิาเดช. 2544: 112-116) ซ่ึงประกอบดวย 4 ขั้นตอนดังน้ี คือ 

 ขั้นตอนที1่  

 1.1.1 ศึกษาจดุมุงหมายของหลักสูตร   ศกึษาผลการเรยีนรูที่คาดหวงัรายป
สาระการเรียนรูรายป   โครงสรางรายวชิา   สาระการเรียนรูพ้ืนฐาน  คําอธิบายรายวิชา และ
จุดประสงคการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ (ภาษาอังกฤษ) เน้ือหา และ
ขอบขายวิชาที่สอน 

 1.1.2 กําหนดหัวเรื่อง (Theme) ซ่ึงใชในงานวิจัยคือ My Family เพราะหัว
เรื่องนี้เปนเนือ้หาที่ไมซับซอนเกินไปนัก อีกทั้งเปนเรื่องที่ใกลตวัผูเรยีน และสามารถเชื่อมโยง
กับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนได โดยมีแนวการดําเนินงาน คือ ใชการประชุมระดมความคิดระหวาง
ครูผูสอนในระดับเดียวกัน ซ่ึงสอนในรายวชิาภาษาอังกฤษและรายวชิาอ่ืนๆ เพ่ือกําหนด
รายละเอียดของเนื้อหาโดยมีหลักการดังน้ี คือ 

1.1.2.1 วิชาภาษาอังกฤษเปนแกน 

1.1.2.2 นําเนื้อหาสาระจากกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนมาเชื่อมโยง ในกิจกรรม  
การเรียนการสอนภาษาเพือ่การสื่อสาร โดยจัดทําผังความคิด (Mind Mapping) ภายใตหัวเรื่อง
ที่กําหนด คือ My Family ซ่ึงแยกเปนเรื่องยอยๆ จํานวน 5 เรื่อง ดังน้ีคือ 

1. Rooms in My House (หองตาง ๆ ในบานของฉัน) 

2. Furniture in the House (เครื่องเรือนในบาน) 

3. Family Tree (สมาชิกภายในบาน) 

4. My Relatives (ญาติๆ ของฉัน) 

5. Making Food (มาทําอาหารกัน) 
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ขั้นตอนที่ 2 

1.1.3 กําหนดจุดประสงคการเรียนรูเชิงบูรณาการ 

1.1.4 กําหนดผลการเรียนรูที่พึงเกิดในตวัผูเรียน 

1.1.5 กําหนดเวลาในแตละเรื่องยอยใหเหมาะสม 

1.1.6 สรางกิจกรรมการเรียนการสอน โดยใชกิจกรรมที่เนนการเรียนรูจาก
การปฏิบตัิจริงบนพื้นฐานของการเรียนการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร ที่ผูสอนคัดเลอืกมาจาก
หนังสือ  กิจกรรมภาษาอังกฤษกบัเด็ก (Young Learners), โครงงานภาษาอังกฤษกับเด็ก 
(Project with Young Learners) หนังสือเรียน Projects: Play and Learn 
(กระทรวงศึกษาธิการ. 2546) หนังสือเรียน English Parade (2544) และหนังสือเรยีน Let’s go 
(2536) ในขั้นตอนนี้ผูเรียนจะไดนําภาษาที่เรียนไปใชบรูณาการกับทกัษะ และสาระการเรียนรู
อ่ืน ๆ ในรูปของกิจกรรมที่มีการกําหนดชิ้นงาน และลาํดับการปฏิบตัิงานชัดเจน  

ขั้นตอนที่ 3 พัฒนาสื่อการเรียนรู / แหลงการเรียนรู โดย 

1.1.7 สํารวจขอมูลเกี่ยวกบัสื่อการเรียนรู และแหลงการเรียนรูที่จําเปนตองใช
สนับสนุนการเรียนรู 

1.1.8 ตรวจสอบสื่อ / แหลงการเรียนรูที่ครูแตละคนมีอยู หรือใชเปนแหลง
คนควาอยู 

1.1.9 จัดหาสื่อเพ่ิมเติม โดยเฉพาะรายการที่จําเปนตอการเรียนรู 

               ขั้นตอนที่ 4 การวัดผลประเมินผล 

1.1.10 การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

1.1.11 การประเมินนักเรียนจากแบบสังเกตพฤติกรรมการเรียน และแบบ
บันทึกการเรียนรูของนักเรียน 

1.2 สรางแผนการจัดการเรียนรูที่มีลักษณะบูรณาการ ตามหลักการขางตน รวม    
5 แผน จากนั้นจึงนําแผนการจัดการเรียนรูที่สรางเสรจ็แลว ใหผูเชีย่วชาญตรวจความถกูตอง
และเหมาะสม แลวนําแผนการจัดการเรียนรูที่ไดรับการแกไขจากผูเชีย่วชาญ ไปทดลองกับกลุม
ทดลอง 

 2. แบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษ (ภาคผนวก ข หนา 67)  

แบบทดสอบนี้ ใชวัดกอนและหลังการทดลอง เปนการวัดความสามารถแบบรวม 
(Integrated or Global Test) ในลักษณะทกัษะสัมพันธ โดยมีขั้นตอนดังน้ี 

2.1 ศึกษาโครงสรางหลักสูตรและเนื้อหาบทเรียนตามหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู
ภาษาตางประเทศ ในชวงชัน้ที่ 2 (ป. 4 – 6) ของกระทรวงศึกษาธิการ และวธิีสรางแบบทดสอบ
ของสุมิตรา อังวัฒนกลุ (2540: 204–207) และอัจฉรา วงษโสธร (2538: 168–177) 
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2.2 สรางแบบทดสอบวัดความสามารถทางภาษาอังกฤษแบบรวม (Integrated or 

Grobal-Tests) เพ่ือวัดทักษะสัมพันธ ลักษณะแบบทดสอบมีทั้งขอเขียน (Written Paper) และ
สัมภาษณ (Oral -Interview) โดยผูวิจัยเปนผูทดสอบ เพ่ือเปรียบเทยีบ ความสามารถในการ
เรียนภาษาอังกฤษกอนและหลังการทดลอง ซ่ึงมีรายละเอียดดังน้ี 

2.2.1 แบบทดสอบขอเขียนวัดทักษะฟง - อาน – เขียน จํานวน 20 ขอ             
ขอละ 1 คะแนน  แบงขอสอบเปนฟงขอความแลวกาเครื่องหมายใหตรงกับภาพ 5 ขอ ชนิดจับคู 
4 ขอ ตอบคําถามจากรูปภาพ 6 ขอ และอานจดหมายแลวตอบคําถาม 5 ขอ รวมเปน 20 ขอ 20 
คะแนน 

2.2.2 การสอบสัมภาษณ (Oral Interview) เปนการวดัทักษะ ฟง – พูด โดย
การถามคําถามเกี่ยวกับขอมูลสวนตวั หรือ ใหสถานการณใหผูเรียนพูด จํานวน 10 คําถาม รวม 
24 คะแนน ระหวางการดําเนินการสอบ มีการบันทึกโดยใชแถบบันทึกเสียงเพ่ือนํามา
ประกอบการตรวจใหคะแนนอีกครั้งหน่ึง 

2.3 สรางเกณฑการใหคะแนนการทดสอบวัดความสามารถทางภาษาอังกฤษ โดย
ศึกษาและดัดแปลงจากเกณฑการใหคะแนนของอัจฉรา วงษโสธร (2538: 130–135, 209–211) 
และแบบประเมิน FSI (The Foreign Service Institute Oral Interview) ของ ออลเลอร (Oller. 
1979: 120–123)  

2.3.1 กําหนดเกณฑประเมินความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษแบบรวม 
ซ่ึงพิจารณาจากแบบทดสอบแตละประเภทดังน้ี 

2.3.1.1 การใหคะแนนแบบทดสอบวัดทักษะอาน – เขียน โดยให
คะแนนการอานและการเขียน ขอละ 1 คะแนน 

2.3.1.2 การใหคะแนนการสอบสัมภาษณ พิจารณาจาก ความสามารถ
ในการจับใจความ การตีความ การแสดงออกทางสายตา และกรยิาทาทางประกอบการฟง  
ความคลองแคลว การออกเสียง การใชโครงสรางไวยากรณ และการใชคําศัพท 

(ภาคผนวก ข หนา 83)  

 2.4 นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษแบบรวม กอนการ
ทดลองและเกณฑการใหคะแนนแบบทดสอบไปใหผูเชีย่วชาญทางดานการสอนภาษาอังกฤษ 
ตรวจสอบความถูกตองเหมาะสม และแกไขกอนนําไปใชกับกลุมทดลอง 

 3. แบบสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน (ภาคผนวก ค หนา 85) 

แบบสังเกตนี้ใชเพ่ือประเมินพัฒนาการของผูเรียนในการเรียนภาษาองักฤษ โดยผูวิจัย
ประเมินผูเรียนเปนระยะๆ หลังสิ้นสุดแตละแผนการสอน โดยสังเกตพฤติกรรมในการเรียนของ
ผูเรียนโดยรวม โดยประเมินครั้งละ 5–7 คน แลวยอนกลับมาสังเกตพฤติกรรมใหมในภาพรวม
หลงัสิ้นสุดแตละแผนการจดัการเรียนรูโดยมีหลักเกณฑและขั้นตอนการสรางและหาคุณภาพของ
แบบประเมินพฤติกรรมของนักเรียน ดังน้ี  



 

 

 33 

 
 3.1 ศึกษาหลกัการวัดผลและการประเมนิผลจากหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2544 ในกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ (ภาษาอังกฤษ) และ หลักสูตร
ภาษาอังกฤษประถมศึกษา พุทธศักราช 2539 ของกระทรวงศึกษาธกิาร (2541: 65–94) จาก
หนังสือของ James Bellanca (108 วิธวีดัและประเมินพหุ-ปญญา. 2544: 29) และ        
รวีวรรณ  ชินะตระกลู (วิธวีจัิยการศึกษา. 2535: 164) 

     3.2 สรางแบบสังเกตพฤติกรรมนักเรียน ขอความในแบบสอบถามกําหนดจาก
พฤติกรรมของผูเรียนที่คาดหวังวาจะเกิดขึ้นในระหวางการจัดการเรียนรู โดยใชกจิกรรมภาษา
ในลักษณะบูรณาการ โดยใชเกณฑการประเมิน ซ่ึงมีลกัษณะเปนมาตราสวนประมาณคา  

(rating scale) 5 ระดับ ตามแนวคิดของ ลเิคอรท (Likert) และกําหนดลักษณะของตวัเลือกที่เปน
เกณฑการใหคะแนนแตละขอดังน้ี  

5 หมายถึง มากที่สุด 

4 หมายถึง มาก 

3 หมายถึง ปานกลาง 

2 หมายถึง นอย 

1 หมายถึง นอยที่สุด 

  3.3 นําแบบสงัเกตพฤติกรรมนักเรียน ที่ผูวิจัยสรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ 
เพ่ือตรวจความถูกตองของภาษา ความเหมาะสมของเกณฑการประเมิน และตรวจสอบความ
เที่ยงตรงและความเชื่อม่ันของแบบประเมิน โดยนําคะแนนที่ได มาหาคาเฉลี่ย 

   3.4 นําแบบสังเกตพฤติกรรมนักเรียน ที่ไดรับการแกไขถูกตองแลว ไปใชประเมิน
กับกลุมทดลอง 

4. แบบบันทึกการเรียนรูของนักเรียน (ภาคผนวก ค หนา 86)  

แบบบันทึกการเรียนรูของนกัเรียนนี้ ผูวิจัยกําหนดใหนักเรียนแสดงความคิดเห็น
เกี่ยวกบักจิกรรม โดยการวาดรูปใบหนา ซ่ึงสะทอนความรูสึกของตนเกี่ยวกบักิจกรรมนั้นๆ 
อภิปรายผลทีป่รากฏจากภาพที่นักเรียนวาดแสดงความรูสึก จากนั้นจึงใหนักเรียนเขียนบนัทึก
การเรียนรูหลงัจากที่ทํากิจกรรมเสร็จในแตละคาบ เพ่ือผูวิจัยจะไดทราบถึงปญหา อุปสรรคที่
นักเรียนพบในระหวางทํากจิกรรม และหาแนวทางแกไขปญหาของนกัเรียนในโอกาสตอไป 
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5. การเก็บรวบรวมขอมูล 

 การวิจัยครั้งน้ีเปนการวิจัยเชิงปฏิบตัิ (Action Research) ซ่ึงเปนแบบกลุมเด่ียว สอบ
กอนและสอบหลัง (One group pre-test post-test design) โดยมีแบบแผนการทดลองดังน้ี 

 

สอบกอน                                   ทดลอง                                     สอบหลัง 

T1                                           X                                            T2 

 

T1 หมายถึง การสอบกอนการทดลอง (Pre – test) 

X หมายถึง การใหความรูทางภาษาอังกฤษ และทํากิจกรรมภาษาในลกัษณะบูรณาการ 

T2 หมายถึง การสอบหลังการทดลอง (Post – test) 

    ในการดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยมีขั้นตอนดังน้ี คือ 

 1. ผูวิจัยขออนุญาตสถานศกึษาตนสังกัด ทําวิจัยโดยทาํความเขาใจเกี่ยวกับ
จุดประสงคของการวิจัย ขั้นตอนตางๆ ของการวิจัย เปาหมาย วิธีการ เกณฑการประเมิน 

 2. ทําความเขาใจกับนักเรียนเก่ียวกบัการวิจัย กระบวนการเรียน เปาหมายของการ
เรียนและการประเมินผล 

 3. ทําการทดสอบกอนการทดลอง (Pre – test) โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถ
ในการเรียนภาษาอังกฤษ ใหนักเรียนทําแบบทดสอบจาํนวน 2 ชุด คือ แบบทดสอบวัดทักษะ 

อาน – เขียน จํานวน 20 ขอ โดยใหคะแนนขอละ 1 คะแนน จากนั้นผูวิจัยทําการสอบสัมภาษณ
ผูเรียน เพ่ือวดัทักษะฟง – พูด จํานวน 10 คําถาม รวม 24 คะแนน โดยใชเกณฑประเมิน
ความสามารถดานการฟง-พูด (ภาคผนวก ข หนา 81) 

 4. ดําเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู จํานวน 5 แผน โดยผูวิจัยใหความรูและ
ภาษาที่ใชในการสนทนา และจัดกิจกรรมใหผูเรียนจํานวนทั้งหมด 6 สัปดาห รวม16 ชั่วโมง 
ระหวางการทาํกิจกรรม ผูวิจัยทําการสังเกตพฤติกรรมในการเรียนของนักเรียนโดยรวม และ
นักเรียนทําการประเมินตนเอง โดยการเขียนบันทึกการเรียนรูหลังการทํากิจกรรมแตละครั้ง 

 5. ทําการทดสอบหลังการทดลองทันที (Post – test) ดวยแบบทดสอบวัด
ความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษโดยใชแบบทดสอบเดิมที่สอบกอนการทดลอง (Pre – 
test) และใชเกณฑประเมินแบบเดียวกัน 

 6. รวบรวมขอมูลและวิเคราะหขอมูลตามวิธีการทางสถติิโดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอร
สําเร็จรูป  

 7. สรุปและอภิปรายผล 
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วิธีการวิเคราะหขอมูล มีดังน้ี 

 1. นําผลจากแบบทดสอบวดัความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษโดยใชกิจกรรม
ภาษาในลักษณะบูรณาการของประชากรระหวางกอนและหลังการทดลอง โดยใชสูตร t-test 
แบบ Dependent Group (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2539: 104–105) 

 2. นําผลจากแบบสังเกตพฤติกรรมนักเรยีน มาหาคาเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน เพ่ือ
ศึกษาพัฒนาการการเรียน โดยใชเกณฑการแปลความหมายคาเฉลี่ย ดังน้ี 

คาเฉลีย่ 4.50 – 5.00 แปลความวา ความสามารถอยูในระดับดีมาก 

คาเฉลีย่ 3.50 – 4.49 แปลความวา ความสามารถอยูในระดับดี 

คาเฉลีย่ 2.50 – 3.49 แปลความวา   ความสามารถอยูในระดับปานกลาง 

คาเฉลีย่ 1.50 – 2.49 แปลความวา   ความสามารถอยูในระดับพอใช 

คาเฉลีย่ 1.00 – 1.49 แปลความวา   ความสามารถอยูในระดับควรปรับปรุง 

3. ศึกษาขอมูลจากแบบบันทึกการเรียนรูของนักเรียน และความคิดเห็นเกี่ยวกบั
กิจกรรมของผูเรียน มาหาคารอยละและสรุปเปนความเรียง 

   

6.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 1. การหาคาเฉลี่ย (Mean)  

 2. การเปรียบเทียบความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนกอน และหลัง
การทดลอง โดยใชสตูร t-test  แบบ  Dependent  Sample  

 3. การหาคารอยละ 
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บทที่ 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
การวิจัยครั้งนี้ เปนการพัฒนาความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษ โดยใช

กิจกรรมภาษาในลักษณะบูรณาการของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานมาบบัว   
อําเภอระโนด จังหวัดสงขลา  จากประชากรจํานวน  20  คน   ใชเวลาทดลอง  7  สัปดาห    
สัปดาหละ 3  คาบ  คาบละ  50  นาที  รวมทั้งสิ้น  20  คาบ  
 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 N แทน จํานวนประชากร 
 X แทน คาเฉลีย่ของคะแนน 
 S.D. แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 t แทน คาสถิตทิี่ใชในการพิจารณาใน  t-distribution 
 P แทน คาความนาจะเปนในการกําหนดนัยสําคัญทางสถติ ิ
ลําดับขั้นในการวิเคราะหขอมูล การนําเสนอการวิเคราะหขอมูล แบงเปน 3 ตอน ดังน้ี 
 ตอนที่ 1 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษโดยใชกิจกรรม
ภาษาในลักษณะบูรณาการของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 กอนและหลังการทดลอง 
 ตอนที่ 2 ผลการสังเกตพฤตกิรรมการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียน โดยใชกิจกรรม
ภาษาในลักษณะบูรณาการ 
 ตอนที่ 3 ผลการบันทึกการเรียนรูของนักเรียน  
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 ตอนที่ 1 ผลการเปรียบเทยีบความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษโดยใชกิจกรรม
ภาษาในลักษณะบูรณาการของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 กอนและหลังการทดลอง 
 เม่ือนําขอมูลจากคะแนนการใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษ
ดานการฟง-พูด อาน-เขียน ในลักษณะบูรณาการกอนและหลังการทดลองมาเปรียบเทียบโดยใช 
t-test แบบ dependent sample ผลปรากฏดังตาราง 1  
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ตาราง 1  ผลการเปรียบเทยีบความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษโดยใชกิจกรรมภาษา 
    ในลักษณะบูรณาการของนักเรียนกอนและหลังการทดลอง  
 

ผลการทดลอง                        กอนเรียน                         หลังเรียน                   t      
                                      X            S.D.                X           S.D.   

ความสามารถ                 15.45         5.65197          25.05        5.25632        10.899  
ทางภาษาอังกฤษ   

 
มีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 

จากตาราง 1 พบวาความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษ โดยใชกจิกรรมภาษาในลักษณะ   
บูรณาการของนักเรียน หลงัการทดลองคาเฉลี่ยของคะแนนสูงกวากอนการทดลอง อยางมี
นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 

เม่ือพิจารณาเปนรายบุคคล ผลของคะแนนกอนและหลงัการทดลอง ปรากฏดังตาราง 2 
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     ตาราง 2 การเปรียบเทยีบคะแนนกอนและหลังการทดลองเปนรายบุคคล 
 

กอนทดลอง หลังทดลอง ลําดับที ่
ฟง-พูด 

24 คะแนน 
อาน-เขียน 
20 คะแนน 

รวม 
44 คะแนน 

ฟง-พูด 
24 คะแนน 

อาน-เขียน 
20 คะแนน 

รวม 
44 คะแนน 

1. 9 9 18 11 10 21 
2. 13 3 16 15 11 26 
3. 10 0 10 14 16 30 
4. 7 0 7 9 10 19 
5. 8 10 18 11 13 24 
6. 7 2 9 10 10 20 
7. 7 3 10 9 12 21 
8. 10 11 21 13 13 26 
9. 9 4 13 12 11 23 
10. 15 10 25 18 15 33 
11. 8 4 12 12 9 21 
12. 7 3 10 13 9 22 
13. 15 10 25 20 18 38 
14. 8 8 16 10 15 25 
15. 16 8 24 18 16 34 
16. 12 7 19 13 11 24 
17. 7 7 14 10 11 21 
18. 9 8 17 12 15 27 
19. 11 9 20 13 14 27 
20. 6 5 11 10 9 19 
รวม 194 121 315 253 248 501 
เฉลี่ย 9.70 6.05 15.75 12.65 12.40 25.05 
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ตอนที่ 2 ผลการสังเกตพฤติกรรมการเรยีนภาษาอังกฤษโดยใชกิจกรรมภาษา 

ในลักษณะบูรณาการของนักเรียน  
 ผูวิจัยไดวเิคราะหขอมูลจากแบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนภาษาองักฤษโดยใช
กิจกรรมภาษาในลักษณะบรูณาการ ซ่ึงผูสอนประเมินนักเรียน ทั้งหมด 5 ครั้ง ดังแสดงผลใน
ตาราง 3 ดังน้ี 
  
ตาราง 3 แสดงคาเฉลี่ย (X) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของผลการสังเกตพฤติกรรมใน
การเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียน โดยครูผูสอน 
 

ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 4 ครั้งที่ 5 
รายการพฤตกิรรม 

X S.D. X S.D. X S.D. X S.D. X S.D. 
1. ปฏิบัตติามสิ่งที่ฟงไดถูกตอง 1.40 0.50 2.35 0.58 2.60 0.59 3.50 0.60 3.65 0.58 
2. สามารถเขาใจในสิ่งที่ไดฟง 1.30 0.47 2.40 0.68 2.65 0.58 3.60 0.82 3.35 0.48 
3. กระตือรือรนตอการรวมกิจกรรมฟง 1.30 0.47 2.65 0.48 2.90 0.71 3.80 4.00 4.15 0.74 
4. พูดสื่อความหมายใหผูอ่ืนเขาใจได 1.25 0.44 2.30 0.65 2.45 0.51 2.90 0.64 3.10 0.71 
5. แกไขขอผิดพลาดภาษาพูดของตนได 1.10 0.30 3.15 4.45 2.20 0.41 3.70 0.97 3.65 0.81 
6. พูดออกเสียงไดชัดเจนถกูตองคลอง 

 แคลว 
1.05 0.22 1.90 0.78 2.05 0.39 2.75 0.78 3.15 0.74 

7. รูความหมายคําศัพทที่ปรากฏใน 
 ประโยค 

1.20 0.41 2.15 0.74 2.55 0.51 2.80 0.76 3.20 0.52 

8. ระบุประเด็นสําคัญของเรือ่งที่อานได 
 ถูกตอง 

1.00 0.00 1.50 0.51 1.95 0.22 2.70 0.47 3.05 0.82 

9. สามารถสนทนาเกี่ยวกบัเรื่องที่อาน 1.45 0.51 2.40 0.50 2.65 0.48 3.70 0.73 3.90 0.85 
10. เลือกใชคาํศัพทไดถูกตองตามหลัก  
     ไวยากรณ 

1.15 0.36 2.35 0.58 2.95 0.68 3.05 0.75 3.40 0.68 

11. การสะกดคําถูกตอง 1.05 0.22 1.85 0.58 1.95 0.22 2.90 0.91 3.10 0.85 
12. กระตือรือรนตอการเขียน 1.35 0.48 2.85 0.48 3.10 0.78 3.75 0.96 4.60 0.68 
เฉลี่ย 1.17 0.22 2.00 0.56 2.44 0.51 3.07 0.48 3.57 0.41 
ระดับความสามารถ ควร

ปรับปรุง 
พอใช พอใช ปานกลาง ดี 

 
            จากตาราง 3  พบวาพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนพัฒนาขึ้นเปนลําดับ จากระดับ 
ควรปรบัปรุงในครั้งที่ 1 มีคาเฉลี่ย 1.17 เพ่ิมขึ้นเปนระดับพอใชในครั้งที่ 2 และครัง้ที่ 3 โดยมี
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คาเฉลีย่ 2.00 และ 2.44 ตามลําดับ จากนั้นเพ่ิมเปนระดับปานกลางในครั้งที่ 4 มีคาเฉลี่ย 3.07 
และ เพ่ิมขึ้นเปนระดับดี ในครั้งที่ 5 มีคาเฉลี่ย 3.57 

คาเฉลีย่พฤตกิรรมในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนมีรายละเอียดดังน้ี 
ในครั้งที่ 1 อยูในระดับควรปรับปรุงทุกขอ คือ มีคาเฉลี่ย 1.17 สําหรับคาเฉลี่ยสูงสุด คือ 

สามารถสนทนาเกี่ยวกบัเรือ่งที่อาน มีคาเฉลี่ยเทากับ 1.45 คาเฉลี่ยต่ําสุด คือ ระบุประเด็น
สําคัญของเรื่องที่อานไดถูกตอง มีคาเฉลีย่เทากับ 1.00  

ครั้งที่ 2-3 นักเรียนมีคาเฉลีย่พฤติกรรมในการเรียนภาษาอังกฤษอยูในระดับพอใช คือ 
มีคาเฉลี่ย 2.00 และ 2.44 ตามลําดับ พบวาพฤติกรรมที่มีคาเฉลีย่เพ่ิมขึ้นสูงสุด คือ 
กระตือรือรนตอการเขียน มีคาเฉลีย่เทากบั 3.10 คาเฉลี่ยต่ําสุด คือ ระบุประเด็นสาํคัญของเร่ือง
ที่อานไดถูกตอง และการสะกดคําถูกตอง มีคาเฉลี่ยเทากัน คือ 1.95  

ครั้งที่ 4 นักเรยีนมีพฤติกรรมในการเรียนภาษาอังกฤษ อยูในระดับปานกลาง คือ มี
คาเฉลีย่ 3.07 และพบวาพฤติกรรมที่นักเรียนมีคาเฉลีย่สูงสุด คือ มีความกระตือรือรนตอการ
รวมกิจรรมการฟง มีคาเฉลีย่เทากับ 3.80 คาเฉลี่ยต่ําสดุ คือ ระบุประเด็นสําคัญของเร่ืองที่อาน
ไดถูกตอง มีคาเฉลี่ยเทากับ 2.70  

ครั้งที่ 5 นักเรยีนมีพฤติกรรมในการเรียนภาษาอังกฤษ อยูในระดับ ดี คือมีคาเฉลีย่ 
3.57 เม่ือพิจารณารายขอ พบวาพฤติกรรมที่นักเรียน มีความสามารถมากที่สุด มี 1 ขอ คือ 
กระตือรือรนตอการเขียน สวนพฤติกรรมที่นักเรียนมีคาเฉลี่ย ดี มี 5 หัวขอ คือ ปฏิบัตติามสิ่ง  
ที่ฟงไดถูกตอง (3.65) สามารถเขาใจสิ่งที่ไดฟง (3.35)  กระตือรือรนตอการรวมกิจกรรมการฟง 
(4.15) แกไขขอผิดพลาดภาษาพูดของตนเองได (3.65) และสามารถสนทนาเกี่ยวกับเรื่องที่อาน 
(3.90) สวนคาเฉลี่ยต่ําสุด คือ ระบุประเด็นสําคัญของเร่ืองที่อานไดถูกตอง มีคาเฉลี่ยเทากับ 
3.05  
 ความคิดเห็นเพ่ิมเติมของครูผูสังเกต เกี่ยวกับกิจกรรมการเรยีน สามารถสรุปประเด็น
สําคัญไดดังน้ี   
 ระยะที่ 1 (สัปดาหที่ 1) ในระยะนี้ นักเรียนไดเรียนรูคําศัพทใหม เกี่ยวกับหองตาง ๆ 
ทําแบบฝกหัด เชน แผนผังใยแมงมุม ปริศนาอักษรไขว ไดเลนเกมส และรองเพลง ตลอดจน
สรางชิ้นงานหลัก คือ หองจําลองของตนเอง จากการสังเกตของครูพบวา นักเรยีนมีปญหาดาน
การอาน คือ อานคําไมออก สะกดคําไมได พูดโตตอบกับเพ่ือนและครูไมคอยได เพราะกลวั   
พูดผิด นอกจากนั้น นักเรียนยังทํางานไมเสร็จในคาบอกีดวย นักเรียนสวนใหญแกปญหาโดย
ปรับตวัใหทํางานในคาบใหเสร็จ และกลบัไปฝกอานคาํศัพท และฝกเขียนคําศัพท ทองคําศัพท
และถามครเูม่ือไมเขาใจในสิง่ที่เรียน 
 ระยะที่ 2 (สัปดาหที่ 2 – สปัดาหที่ 3) นักเรียน 12 คน คิดเปนรอยละ 60 ชอบ       
ทํากิจกรรมจัดเฟอรนิเจอรใสในหองจําลองของตน กับกิจกรรมทําโมบายลครอบครัว เพราะ   
ทําใหนักเรียนเห็นภาพไดชัดเจน และสามารถแตงประโยคโดยใชคําบุพบทไดมากขึ้น นักเรียน
สนุกกับการรวมกันเขยีน และกระตือรือรนขึ้น นอกจากนี้การรองเพลงและเกมส Happy family 
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ทําใหนักเรียนไดฝกเรื่องการออกเสียง และตองตั้งใจฟงเพ่ือนพูดบรรยายสมาชิกในครอบครวั
ดวย มีนักเรียน 4 คนคิดเปนรอยละ 20 สามารถเขาใจสิ่งที่เพ่ือนบรรยาย มีนักเรียน 10 คน   
คิดเปนรอยละ50 มีปญหาดานการอาน ยังจําศัพทไมได และอานเรื่องไมเขาใจ แกปญหาโดย 
ฝกอาน และเขียนคําศพัทใหมากขึ้น บางครั้งนักเรียนเกิดความประหมา เม่ือออกมาพูดหนาชั้น 
และยังออกเสยีงคําไมถูกตอง 
 ระยะที่ 3 (สัปดาหที่ 4 – สปัดาหที่ 5) นักเรียน 12 คน คิดเปนรอยละ 60 สนุกกับ 
การเลนเกมสและรองเพลง เพราะไดทบทวนภาษาที่เรยีนมาแลว นักเรียนสนุกกบักิจกรรม
สํารวจความสูงและอายุของเพื่อน ๆ ในกลุม จากแบบสํารวจที่ครูแจกให นักเรียนมี
ความสามารถในการอานคําไดมากขึ้น และบอกความหมายไดเม่ือครูถามความเขาใจกอน     
ทํากิจกรรมสํารวจ นักเรียนไดใชประโยคที่เรียนมาใชในการถาม และตอบคําถามงายๆ มีความ
ตั้งใจขึ้นในการสอบถามขอมูลจากเพื่อนและฟงที่เพ่ือนตอบไดเขาใจมากขึ้น นักเรียนไดผลติ
ชิ้นงาน คือ หุนญาติของฉัน นักเรียนทํางานเสร็จทันในคาบมากขึ้น แตยังมีปญหา คือ นักเรียน
ใชเวลาทําความเขาใจในการฟงเพ่ือน และการเขียนนานเพราะกลวัตอบและเขียนผิด ยังมี
นักเรียน 6 คน ซ่ึงคิดเปนรอยละ 30 ยังอานไมออก ผูเรียน 3 คน คิดเปนรอยละ 15 เขียนผิด
เปนสวนใหญ นักเรียนแกปญหาโดย ใหครูอธิบายเรื่องโครงสรางประโยคใหม ทํางานรอบคอบ
ใหมากขึ้น มีนักเรียน 16 คน คิดเปนรอยละ 80 นําภาษาอังกฤษไปฝกกับเพ่ือนๆ 
 ระยะที่ 4 (สัปดาหที่ 6 – สปัดาหที่ 7) นักเรียน 19 คน คิดเปนรอยละ 95 อานคําศัพท
ไดดีขึ้นจากการเลนเกมสจับคูภาพกับคําศัพท นักเรียนสวนใหญเขาใจวิธีการประกอบอาหาร 
(ตมจืด) ที่ครูเสนอบนกระดาน โดยรวมกันบรรยายภาพการทําตมจืดอีกครั้ง จากคําศัพททีค่รู
กําหนดให นักเรียนไดเขียนสูตรการทําอาหารของกลุม พรอมวาดรูปประกอบไดดีมาก และ
สามารถเลือกใชคําศพัท โครงสรางประโยค มาเขียนในสูตรการทําอาหารของกลุมตนโดย       
มีความรวมมือในการทํางานกลุม และนํามาพูดรายงานหนาชั้น โดยสามารถออกเสียงไดชัดเจน
ขึ้น และสามารถสื่อสารใหเพ่ือนในหองฟงไดเขาใจมากขึ้น เพ่ือน ๆ สามารถบอกไดวาอาหารที่
กลุมนําเสนอ ชื่ออาหารอะไร ปญหาที่นักเรียนพบ คือ นักเรียนกังวลวา ยังเขียนไมสวย และ 
บางคํายังสะกดผิด ครูไดใหนักเรียนเปรียบเทียบผลการเรียนการสอนในสัปดาหที ่1 กับครั้งน้ี
โดยใหกําลังใจ และนักเรียนพบวาบรรยากาศในการเรียนดีขึ้นจริง นักเรียนมีความสามารถใน
การเรียนเพ่ิมขึ้น โดยสามารถฟงครูและเพื่อนพูดไดเขาใจเพิ่มขึ้น สามารถอานคําศัพทได
ถูกตอง และเขยีนประโยคไดพูดตองตามโครงสรางไวยากรณเพ่ิมขึ้น  
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ตอนที่ 3 แสดงการบันทึกการเรียนรูของนักเรียน  
 
 สําหรับการเขยีนบันทึกการเรียนรูของนักเรียนมี 2 สวน ดังน้ีคือ 
สวนที่ 1 รูปใบหนา ซ่ึงสะทอนความรูสกึของนักเรียนเก่ียวกบักิจกรรมนั้น ซ่ึงแสดงคาความถี่
และคารอยละจากการบันทกึความรูสึกทีมี่ตอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครู ดังแสดง
ในตาราง 4 
ตาราง 4 ความพึงพอใจของนักเรียนตอกจิกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
 

พอใจมาก เฉย ๆ ไมพอใจ รวม แผนการจัดการเรียนรูเรื่อง 
ความ
ถี่ 

รอยละ ความ
ถี่ 

รอยละ ความ
ถี่ 

รอยละ ความ
ถี่ 

รอยละ 

1.  Rooms in My House 20 100 - - - - 20 100 
2.  Furniture in the House 20 100 - - - - 20 100 
3.  Family Tree 20 100 - - - - 20 100 
4.  My Relatives 20 100 - - - - 20 100 
5.  Making Food 20 100 - - - - 20 100 

  
          จากตาราง 4 พบวานักเรียนทั้งหมดแสดงความรูสึกพอใจมากตอกิจกรรมการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษโดยใชกจิกรรมภาษาในลักษณะบูรณาการทั้ง 5 ครั้ง 
สวนที่ 2 จากการบันทึกการเรียนรูและแสดงความคิดเห็นของนักเรียนเกี่ยวกบักจิกรรมการ
เรียนการพัฒนาเรื่องกิจกรรมการเขียนบนัทึกการเรียนรูของนักเรียน สามารถสรุปประเด็น
สําคัญไดดังน้ี 
ระยะที่ 1 (สัปดาหที่ 1) ในสัปดาหน้ี นักเรียนไดเรียนรูรูปแบบการเรียนการสอนภาษาใน
ลักษณะบูรณาการ โดยใชกิจกรรมภาษา พบวา 
กิจกรรมที่ทาํ 
-สรางหองจากวัสดุ   จํานวน 18 คน  คิดเปนรอยละ 90 
-เลนเกมส   จํานวน 16 คน  คิดเปนรอยละ 80 
-อานเนื้อเรื่องบรรยายหอง 
 และทําแผนผงัใยแมงมุมเพ่ือทบทวน  จํานวน 6 คน  คิดเปนรอยละ 30 
บันทึกการพูดภาษาอังกฤษ 
-ฝกพูดภาษาอังกฤษกับครแูละเพ่ือน  จํานวน17 คน  คิดเปนรอยละ 85 
บันทึกการฝกกิจกรรม 
-ฝกเขียนคําศพัทในแผนผัง   จํานวน17 คน  คิดเปนรอยละ 85 
-ฝกเขียนบรรยายภาพ  จํานวน 5 คน คิดเปนรอยละ 25 
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-ฝกพูดบรรยายหองของตน  จํานวน 3 คน คิดเปนรอยละ 15 
การบันทึกปญหาที่นักเรียนพบ 
-อานคําศัพทไมออก  จํานวน 8 คน คิดเปนรอยละ 40 
-เขียนคําศัพทไมไดและไมรูวาจะพูดอยางไร  จํานวน 4 คน คิดเปนรอยละ 20 
-จําคําศัพทไมได  จํานวน 3 คน คิดเปนรอยละ 15 
บันทึกการแกปญหาของนักเรียน 
-แกปญหาโดยการฝกอานในเวลาวาง  จํานวน 14 คน คิดเปนรอยละ 70 
-ฝกเขียนคําศพัท   จํานวน 8 คน คิดเปนรอยละ 40 
 ระยะที่ 2 (สัปดาหที่ 2 – สัปดาหที่ 3) 
การบันทึกกิจกรรมในระยะนี ้
-จัดเฟอรนิเจอรใสหอง เลนเกมส  จํานวน 12 คน คิดเปนรอยละ 60 
-รองเพลง จํานวน 6 คน คิดเปนรอยละ 30 
-เขียนคําศัพทและเขียนแผนผังใยแมงมุม   จํานวน 5คน คิดเปนรอยละ 25 
การบันทึกการพูดภาษาอังกฤษ 
-ฝกพูดภาษาอังกฤษกับคร ู  จํานวน 19 คน คิดเปนรอยละ 95 
-ฝกพูดภาษาอังกฤษกับพอแม-พ่ีนอง  จํานวน 5 คน คิดเปนรอยละ 25 
บันทึกการฝกกิจกรรม 
-ฝกเขียนคําศพัทลงในแผนผังใยแมงมุม  จํานวน 13 คน  คิดเปนรอยละ 65 
-ฝกแขงความเร็วในการเขียนคําศัพท 
 และเขยีนบรรยายภาพ  จํานวน 5 คน คิดเปนรอยละ 25 
การบันทึกปญหาที่นักเรียนพบ 
-อานไมออก  จํานวน 10 คน คิดเปนรอยละ 50 
-เขียนคําศัพทไมได  จํานวน 3 คน คิดเปนรอยละ 15 
การบันทึกการแกปญหาของนักเรียนก็คือ 
-หัดอานคําศัพททุกวัน  จํานวน 13 คน คิดเปนรอยละ 65 
-ฝกเขียนคําศพัทบอย ๆ  จํานวน 4 คน คิดเปนรอยละ 20 
ระยะที่ 3 (สัปดาหที่ 4 – สัปดาหที่ 5) 
การบันทึกกิจกรรมในระยะนี ้
-เลนเกมส  จํานวน 12 คน คิดเปนรอยละ 60 
-สรางหุนญาตขิองฉัน  จํานวน 8 คน คิดเปนรอยละ 40 
-บรรยายภาพ  จํานวน 6 คน คิดเปนรอยละ 30 
บันทึกการพูดภาษาอังกฤษ   
-พูดภาษาอังกฤษกบัเพ่ือนและคร ู จํานวน 16 คน คิดเปนรอยละ 80 
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บันทึกการฝกกิจกรรม  
-ฝกเขียนบรรยายภาพ  จํานวน 10 คน คิดเปนรอยละ 50 
-ฝกเขียนคําศพัท  จํานวน 9 คน คิดเปนรอยละ 45 
บันทึกปญหาที่นักเรียนพบ 
-อานไมออก  จํานวน 6 คน คิดเปนรอยละ 30 
-เขียนไมไดหรือเขียนผิด  จํานวน 3 คน คิดเปนรอยละ 15 
บันทึกการแกปญหาของนักเรียนคือ 
-ฝกอานใหมากขึ้น  จํานวน 7 คน คิดเปนรอยละ 35 
-ตั้งใจเรียนใหมากขึ้น  จํานวน 3 คน คิดเปนรอยละ 15 
ระยะที่ 4 (สัปดาหที่6 – สัปดาหที่ 7)  
การบันทึกกิจกรรมที่ทําในระยะนี ้
-เลนเกมสอานคําศัพทแขงกัน  จํานวน 19 คน คิดเปนรอยละ 95 
-แบงหนาที่ทาํงานกันในกลุม  จํานวน15 คน คิดเปนรอยละ 75   
-แบงกลุมเขียนวิธีการทําอาหาร  จํานวน14 คน คิดเปนรอยละ 70 
-อานคําศัพท  จํานวน 12 คน คิดเปนรอยละ 60   
บันทึกการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียน  
-พูดภาษาอังกฤษกบัครู  จํานวน 18 คน คิดเปนรอยละ 90 
-พูดภาษาอังกฤษกบัเพ่ือน จํานวน 14 คน คิดเปนรอยละ 70 
การบันทึกกิจกรรมที่นักเรียนไดฝก 
-ฝกเขียนคําศพัทในแบบฝกหัด  จํานวน 17 คน คิดเปนรอยละ 85 
-ฝกเขียนสูตรการทําอาหาร  จํานวน 8 คน คิดเปนรอยละ 40 
บันทึกปญหาที่นักเรียนพบ 
-อานไมออก  จํานวน 9 คน คิดเปนรอยละ 45 
-จําคําศัพทไมได  จํานวน 7 คน คิดเปนรอยละ 35   
-เขียนประโยคไมได  จํานวน 6 คน คิดเปนรอยละ 3 
บันทึกการแกปญหาของนักเรียน 
-ฝกอานใหมากขึ้น จํานวน 17 คน คิดเปนรอยละ 85 
-ฝกเขียนคําศพัท  จํานวน 11 คน คิดเปนรอยละ 55 
-ตั้งใจฟงที่ครพููด  จํานวน 3 คน คิดเปนรอยละ 15 

 
รายละเอียดของขอมูลดูที่ภาคผนวก ง หนา 87 
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บทที่ 5 

สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ 
 

ในการวิจัยครัง้น้ีเปนการพฒันาความสามารถในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษโดยใช
กิจกรรมภาษาในลักษณะบรูณาการ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานมาบบวั 
อําเภอระโนด จังหวัดสงขลา 

ความมุงหมายของการวิจัย  

เพ่ือพัฒนาความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  
โรงเรียนบานมาบบัว อําเภอระโนด จังหวัด สงขลา โดยใชกิจกรรมภาษาในลักษณะบูรณาการ 
 

วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

 1. กลุมประชากร 

     ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครัง้น้ี เปนนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 5             
ปการศึกษา 2546 โรงเรียนบานมาบบวั อําเภอ ระโนด จังหวัด สงขลา ภาคเรียนที่ 2            
ปการศึกษา 2546 จํานวน 1 หองเรียน รวม 20 คน 

 2. ระยะเวลาในการศึกษาคนควา 

     ผูวิจัยใชเวลาในภาคเรยีนที่ 2 ปการศกึษา 2546 เปนเวลา 7 สัปดาห สัปดาหละ   
3 คาบ คาบละ 50 นาที โดยทดสอบกอนทดลอง 2 คาบ ใหความรูและจัดกิจกรรมในลักษณะ      
บูรณาการแกนักเรียนในหองเรียน เปนเวลา 6 สัปดาหรวม 16 คาบ และทําการทดสอบหลังการ
ทดลอง 2 คาบ รวมเวลาที่ใชในการศึกษาคนควา 7 สัปดาห รวม 20 คาบ 

 3. เครื่องมือที่ใชในการทดลอง 

      1. แผนการจัดการเรียนรูที่ใชกิจกรรมภาษาในลักษณะบูรณาการ 

      2. แบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษ 

      3. แบบสงัเกตพฤติกรรมของนักเรียน 

      4. แบบบนัทึกการเรียนรูของนักเรียน 

 4. การเก็บรวบรวมขอมูล   

  ในการเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยไดดําเนนิการและใชเครื่องมือในการศึกษาคนควา
เพ่ือเก็บขอมูล  ดังน้ี 

      4.1 ทําการทดสอบผูเรียน โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียน
ภาษาอังกฤษของผูเรียนกอนการทดลอง 
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      4.2 ดําเนินการวิจัย โดยผูวิจัยจัดการเรียนรูตามแผนการจัดการเรียนรูที่ผูวิจัย
สรางขึ้น จํานวน 5 แผน ๆ ละ 3-4 คาบ และในแตละแผนการเรียนรูผูวิจัยไดทําการประเมิน
พฤติกรรมในการเรียนโดยใชแบบสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน โดยประเมินนักเรียนเปนกลุม
ยอยคาบเรียนละ 5 – 7 คน จนครบ 20 คน แลวยอนกลับมาสังเกตพฤติกรรมใหมในแผนการ
เรียนถัดไป และสรุปผลการสังเกตในภาพรวมหลังสิ้นสดุแตละแผนการจัดการเรียนรู 

      4.3 ระหวางการทดลองใหนักเรียนบนัทึกการเรียนรูของตนเองทกุครั้งหลังจากจบ 

แตละเน้ือหา 

      4.4 ทําการทดสอบนักเรียนหลังการทดลอง โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถ
ในการเรียนภาษาอังกฤษ ชดุเดียวกับกอนการทดลอง ตรวจและใหคะแนนการทําแบบทดสอบ 

      4.5 นําคะแนนและผลทีไ่ดจากแบบทดสอบกอนและหลังการทดลอง แบบสังเกต   
พฤติกรรม และแบบบันทึกการเรียนรูของนักเรียนมาวเิคราะหดวยวธิีการทางสถติ ิ

      4.6 สรุปและอภิปรายผล 

       

การวิเคราะหขอมูล 

 ศึกษาความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษโดยใชกจิกรรมภาษาในลักษณะ 

บูรณาการระหวางการทดลองดวย การนําขอมูลที่เกบ็รวบรวมทั้งหมดมาวิเคราะหดังตอไปน้ี 

 1. ศึกษาเปรยีบเทียบความสามารถในการเรียนภาษาองักฤษโดยใชกิจกรรมภาษาใน
ลักษณะบูรณาการของผูเรียนกอนและหลังการทดลอง โดยนําผลคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบ 

กอนและหลังการทดลองมาวิเคราะหหาคาเฉลี่ย โดยใช t–test for dependent samples ดวย
การใชโปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูป 

 2. นําเสนอขอมูลจากแบบสงัเกตพฤติกรรมในการเรียนภาษาอังกฤษของผูเรียน
ระหวางทดลองมาหาคาเฉลีย่ และสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน แลวแปลคาเฉลี่ยเปนระดับ
ความสามารถ 5 ระดับ และนําเสนอในรูปตารางและความเรียง 

 การแปลคาเฉลี่ยเปนระดับความสามารถใชเกณฑดังตอไปน้ี  

 คาเฉลีย่ 4.50 – 5.00  แปลความวา ความสามารถอยูในระดับดีมาก 

 คาเฉลีย่ 3.50 – 4.49  แปลความวา ความสามารถอยูในระดับดี 

 คาเฉลีย่ 2.50 – 3.49  แปลความวา ความสามารถอยูในระดับปานกลาง 

 คาเฉลีย่ 1.50 – 2.49  แปลความวา ความสามารถอยูในระดับพอใช 

คาเฉลีย่ 1.00 – 1.49  แปลความวา ความสามารถอยูในระดับควร   

                                                              ปรับปรุง 
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 3. ศึกษาขอมูลจากแบบบันทึกการเรียนรูของนักเรียน และนําขอมูลมาวิเคราะห
เบื้องตน ตรวจสอบขอมูลและสัมภาษณผูบันทึกเพิ่มเติมในกรณีทีข่อมูลไมชัดเจน และนําเสนอ
ในรูปความเรยีง 

สรุปผลการศึกษาคนควา 

จากการศึกษาความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 

ปที่ 5 โรงเรียนบานมาบบวั จังหวัดสงขลา โดยใชกิจกรรมภาษาในลกัษณะบูรณาการ สามารถ
สรุปผลไดวา การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษโดยใช
กิจกรรมภาษาในลักษณะบรูณาการของนักเรียนโรงเรยีนบานมาบบวั จังหวัดสงขลาสูงขึ้นกวา
กอนทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05  

อภิปรายผล 

จากการใชกิจกรรมภาษาในลักษณะบูรณาการสามารถพัฒนาความสามารถในการ
เรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานมาบบัว อําเภอระโนด 
จังหวัดสงขลา สูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 สามารถอภิปรายไดดังน้ี 
 1. วิธีการจัดการเรียนการสอนในลักษณะบูรณาการ 

1.1 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเนนผูเรยีนเปนสําคัญ                                                             
นักเรียนไดเรยีนรูภาษาจากการปฏิบตัิกจิกรรมดวยตนเอง ดวยความสนุกสนาน ทําให

ผลสัมฤทธิท์างการเรียนเพ่ิมขึ้นอยางเห็นไดชัด นักเรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียนดังผลจากการ
สังเกตพฤติกรรมในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนทั้ง 5 ครั้ง (ตาราง 3 หนา 39) และจาก
การสัมภาษณเพ่ิมเติม พบวา นักเรียนมีความกระตือรือรนในการทํากจิกรรมตางๆ เพ่ิมขึ้น 
นักเรียนไมเบือ่ขณะทํากิจกรรมรวมกัน ทาํใหนักเรียนไดเรียนรูอยางมีความหมาย สงผลให
นักเรียนสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ และสนุกกบัการทํากิจกรรมระหวางเรียน ซ่ึงสอดคลอง
กับความเห็นของพิตรวลัย โกวิทวที (2539: 65) วากิจกรรมเปนปจจัยสําคัญของการสอนภาษา
เพ่ือการสื่อสาร เพราะผูเรียนจะตองใชกิจกรรมเพ่ือการแสดงออกทางภาษาไมวาจะเปนการฟง 
พูด อานหรือเขียน ฉะน้ันการนํากิจกรรมทางภาษามาฝกฝนทักษะทางภาษา จะทําใหผูเรียนมี
ความสนุกสนานไมรูสึกเบื่อหนายในการเรียน และไดรับความรูไปโดยไมรูตวั ซ่ึงตรงกับงานวิจัย
ของอราม บุญมาไชย (2532: 87) ที่ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนและความสนใจในการเรยีน
วิชาภาษาอังกฤษ โดยการใชและไมใชกจิกรรมเพื่อการสื่อสารประกอบบทเรยีน มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน และความสนใจในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษสูงกวานกัเรียนที่เรยีนโดยไมใช
กิจกรรมเพื่อการสื่อสารประกอบบทเรยีน    
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1.2 สงเสริมการเรียนแบบรวมมือใหผูเรียนรวมทํางานเปนกลุมดวยตนเอง  
การเรียนแบบรวมมือถือเปนสิ่งสําคัญอีกประการหนึ่งในการสอนในลักษณะบูรณาการ

เน่ืองจากเมื่อนักเรียนไดฝกการใชภาษาในระยะหนึ่ง ตอมานักเรียนจะฝกการใชภาษาโดยผาน
กิจกรรม โดยสงเสริมใหนักเรียนไดผลติชิน้งานของตนและนําชิ้นงานนั้นมาเปนขอมูลในการ
ปฏิบตัิงานคู กลุมยอย จนไปถึงเพ่ือนทั้งชั้นเรียนตามที่กิจกรรมกําหนด โดยจุดประสงคของ
กิจกรรมกลุมเพ่ือใหนักเรยีนไดมีโอกาสปฏิสัมพันธกนัในกลุม ไดสาํรวจขอมูลจากเพื่อน ๆ และ
นํามารายงานผลในรูปแบบตางๆ นักเรียนไดพูดคุย แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน เชน
นักเรียนมีการอานเรื่องรวมกัน มีการเขียนเร่ืองรวมกัน ไดทํากิจกรรมตางๆ ในลักษณะทักษะ
สัมพันธ โดยมีครูเปนผูคอยใหคําแนะนําอยางใกลชิด สอดคลองกับแนวคิดของพติรวลัย    
โกวิทวที (2540: 25 -26) ที่วา ผูเรียนเรียนรูดวยการฝกใชภาษาเปนสวนใหญ โดยมีครูเปนผู
อํานวยความสะดวก แนะนาํใหกําลังใจ และชวยเหลือผูเรียนโดยเรียนจากการทํางานเปนกลุม 
เปนคูหรือตามลําพัง นับเปนการสรางนิสัยในการแสวงหาความรู ทั้งในและนอกหองเรียนไดเปน
อยางดี ดังจะเห็นไดจากการสัมภาษณเพ่ิมเติมของครู (หนา 40) ในระยะที่ 2 ซ่ึงนักเรียน 12 คน 
คิดเปนรอยละ 60 ชอบกิจกรรมผลิตชิ้นงาน การจัดเฟอรนิเจอรใสหองและทําโมบายลครอบครัว 
ซ่ึงไดจากเกมส Happy family นักเรียนใหความเห็นวาทาํใหเห็นภาพชัดเจนขึ้นและสามารถแตง
ประโยคโดยใชคําบุพบทได สนุกกับการรวมกันเขยีน มีความกระตือรือรนขึ้น อีกทั้งยังตั้งใจฟง
เพ่ือนพูดบรรยายสมาชิกในครอบครวัดวย และในระยะที่ 4 ที่นักเรียนในกลุมไดรวมกันเขียน
สูตรอาหารประเภทอื่น ๆ เปนภาษาอังกฤษพรอมวาดรูปประกอบ สามารถเลือกใชคําศัพท
โครงสรางประโยค มาเขียนในสูตรการทําอาหารของกลุมโดยรวมมือกันในการทํางานกลุม และ
สามารถสื่อใหเพ่ือนฟงไดเขาใจไดมากขึ้น 

1.3 เปนการจัดประสบการณตรงใหแกผูเรียน 
ในการจัดการเรียนการสอน เนนการจัดประสบการณตรงโดยใหนักเรียนมีโอกาสได

เรียนรูจากเรื่องใกลตวั ตรงกับความเปนจริง สงเสริมใหนักเรียนมีโอกาสไดปฏิบตัจิริงผานการ
ทํากิจกรรมภาษาในรูปแบบตางๆ นักเรยีนไดนําภาษาไปใชในการบรรยายหองตนเอง, 
สอบถามและสํารวจความสูงของเพ่ือน ไดพูดอธิบายขัน้ตอนการทําอาหารแตละชนดิ ไดออกไป
สํารวจอาหารที่โรงอาหาร ทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูทางภาษาและมีความสามารถในการ
สื่อสารไดดังจะเห็นไดจากผลการสังเกตพฤติกรรมในครัง้ที่ 2 ระดับคะแนนเฉลี่ยอยูในระดับ
พอใช (2.00) และเพ่ิมขึน้โดยลําดับ และในครั้งที่ 5 ซ่ึงเปนครั้งสุดทาย เปนสัปดาหที่มีระดับ
คะแนนเฉลี่ยสูงสุดอยูในระดับ ดี (3.57) ซ่ึงสอดคลองกับแนวทางการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร
ของ สุมิตรา อังวัฒนกุล (2540: 110-111) ที่วา ตองใหผูเรียนไดทํากิจกรรมการใชภาษา 
กจิกรรมดังกลาวควรมลีักษณะเหมือนในชีวติประจําวนัใหมากที่สุดเพื่อใหผูเรียนนําไปใชไดจริง 

1.4 บรรยากาศในชั้นเรียนสงเสริมใหผูเรียนกลาพูด กลาคิด กลาทํา 
นักเรียนและครูผูสอนสงเสรมิใหนักเรียนไดใชภาษาอยางเปนอิสระ เน่ืองจากความ

หลากหลายของกิจกรรม โดยทําใหนักเรยีนคุนเคยกบัการใชภาษา สงผลใหบรรยากาศในหอง
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เต็มไปดวยความสนุกสนาน เกิดความสบายใจโดยไมกลัววาจะใชภาษาผิด นักเรียนกลาพูด 
กลาแสดงออก ดังแบบสังเกตพฤติกรรมในการเรียนของนักเรียน (ตาราง 3 หนา 39) นักเรียนมี
คาเฉลีย่การกระตือรือรนตอการรวมกิจกรรมฟงและการเขียนอยูในระดับดี (4.15) และ (4.60) 
นักเรียนเขาใจในสิ่งที่ฟงและปฏบิัตติามได สามารถแกไขเสียงทีต่นมีปญหา และพูดไดชัดเจน
ขึ้น ตลอดจนเลือกใชคําศัพทไดถูกตองตามหลักไวยากรณ เพ่ือนํามาแตงประโยคไดดีขึ้นดวย 
สอดคลองกับแนวคิดเกี่ยวกับหลักในการจัดการเรียนการสอนภาษาของ สุมิตรา อังวัฒนกุล 
(2540: 110-111) ที่กลาววา การใหผูเรียนจะสามารถใชภาษาเพื่อการสื่อสารไดน้ัน นอกจาก
ผูเรียนตองทํากิจกรรมการใชภาษาแลว ยงัตองมีโอกาสไดทํากิจกรรมในรูปแบบตางๆ ใหมาก
ที่สุดเทาที่จะเปนไปได เชน เกมส การแกปญหา สถานการณจําลอง การแสดงบทบาทสมมติ 
กิจกรรมเหลานี้ ยอมมีบทบาทสําคัญที่สุดที่จะสงเสริมใหผูเรียนไดฝกการใชภาษา นอกจากนี้
ดานความสัมพันธระหวางครูผูสอนกับผูเรียน ดําเนินไปดวยดีระหวางการทดลอง เพราะ
ครูผูสอนทําหนาที่ทั้งผูใหความรู และผูอํานวยความสะดวก แนะนํา ใหกําลังใจและชวยเหลือ
ผูเรียน ทําใหผูเรียนกลาถามเมื่อเกิดปญหาขึ้น ซ่ึงในแตละหนวยการเรียนรู นักเรยีนจะได
อภิปรายถึงปญหาที่นักเรียนพบระหวางเรียนและแนวทางที่นักเรียนตองการแกไข นักเรียนจึง
เกิดความพยายามในการแกไขพฤติกรรมในการเรียนของตนเองใหดีขึ้น จึงสงผลให
ความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษโดยใชกิจกรรมภาษาในลักษณะบูรณาการกับพฤติกรรม 
การเรียนสูงขึน้ 

2. วิธีการดําเนินกิจกรรมภาษาในลักษณะบูรณาการ ทีบู่รณาการทักษะทางภาษาทั้ง   
4 ทักษะเขาดวยกัน และบูรณาการเนื้อหาทางภาษากบัวิชาอ่ืนๆ ที่เกี่ยวของกันดังตอไปน้ี 

2.1 ดานเนื้อหา  
ผูวิจัยไดกําหนดเนื้อหาในรูปแบบหัวเรื่อง (Theme) เรื่อง My Family เพราะหัวเรือ่งนี้มี

เน้ือหาที่ไมซับซอน และเปนเรื่องใกลตัวนักเรียน สามารถเชื่อมโยงกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนได 
โดยการนําเอาความรูสาขาวิชาตางๆ ที่สมัพันธกันมาผสมผสานกัน เพ่ือเนนองครวมของเน้ือหา 
มากกวาองคความรูของแตละรายวิชา ดังน้ันสถานการณที่กําหนดจึงเปนสถานการณที่เกิดขึ้น
ในชีวติประจําวันของนักเรียน คือ การใชขอมูลเกี่ยวกบัสถานที่ การบอกตําแหนงของสิ่งของ
ภายในบาน การใหขอมูลเกีย่วกับสมาชิกในครอบครวั การบรรยายบคุคลในครอบครัว และการ
ใหขอมูลเกี่ยวกับอาหาร ซ่ึงสอดคลองกับพิตรวลัย โกวทิวที (2540: 25–26) ที่กลาวถึงการสอน
ภาษาอังกฤษตามแนวการสอนภาษาเพือ่การสื่อสารวา ควรเนนการสอนภาษาอังกฤษให
สัมพันธกับวิชาอ่ืนๆ โดยมิไดมุงเนนแตเน้ือหาวิชา และทักษะทางภาษาอังกฤษอยางเดียว ซ่ึง
เปนการสอนแบบบูรณาการมากกวาการเนนจุดยอยๆ เพราะในสภาพชีวติจริง การกระทําใด ๆ 
ตองอาศัยความรู ความสามารถหลายอยางเขาดวยกัน 
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2.2 การดําเนินกิจกรรม  
กําหนดสถานการณที่นักเรยีนตองใชทักษะตางๆ ในลกัษณะบูรณาการอยางนอย        

2 ทักษะ โดยผานขั้นตอนการดําเนินกิจกรรมตามขั้นตอนการนําเสนอเนื้อหา ที่เนนใหนักเรียน
ไดทําความเขาใจรูปแบบ และกฎเกณฑตางๆ ทางภาษาจากการกระตุนของครูโดยใชรูปภาพ  
การเลาเรื่องใหฟง เกมส เพลง ที่เปนเรือ่งราวหรือบทสนทนา สงเสริมใหนักเรียนเกิดความ
เขาใจ และกระตุนใหนักเรียนไดตอบคําถาม มีสวนรวมในการเรียน ดังผลจากการสังเกต
พฤติกรรมในการเรียนของนักเรียนทั้ง 5 ครั้ง (ตาราง 3 หนา 39) ที่แสดงใหเห็นวา นักเรียนมี
ความกระตือรือรนในการทํากิจกรรมเพิ่มขึ้น ในขั้นการฝกปฏิบตัิ จะเปนขั้นตอนที่ใหนักเรียนฝก
ใชภาษาที่เพ่ิงเรียนรูใหม ในลักษณะของการฝกแบบควบคุมในระยะแรก เพ่ือใหนักเรียนทํา
ความเขาใจเกีย่วกับความหมาย และวธิีการใชรูปแบบภาษานั้น ๆ นักเรียนจะไดรับการฝกใช
ภาษาพรอมกันทั้งหอง หรือแบงฝกทลีะครึ่งหอง หรือฝกทีละคน ซ่ึงการฝกในลักษณะนี้จะทําให
ทุกคนมีโอกาสฝกดวยตนเองพรอม ๆ กับไดเรียนรูการออกเสียงหรือจากการพูดจากเพื่อน    
คนอ่ืนดวย ดังผลจากการสังเกตพฤติกรรมในการเรียนของนักเรียนในครั้งที่ 4 นักเรียนมี
พัฒนาการดี ดานการแกไขขอผิดพลาดภาษาพูดของตนได อยูในระดับ 3.70 สวนขั้นการใช
ภาษาเพื่อการสื่อสาร หลังจากนักเรียนไดฝกการใชภาษามาระยะหนึ่งแลว ตอมาจึงเปดโอกาส
ใหนักเรียนไดฝกการใชคําศพัท รูปประโยค และสํานวนภาษาหลายรปูแบบอยางอิสระ โดย
กิจกรรมแตละอยางมุงเนนและสงเสริมใหนักเรียนไดใชภาษาเพื่อการสื่อสารโดยแทจริง เชน 
เกมส (games) กิจกรรมเตมิขอมูลที่ขาดหายไป (Information gap) กิจกรรมถายโอนขอมูล 
(Information Transfer) กิจกรรมเชื่อมตอขอมูล (The jigsaw) เปนตน โดยลักษณะกิจกรรมจะมี
ความแตกตางกันตามเนื้อหาที่เรียน  มีความสนุกสนาน ชวยผอนคลายความเครียด ทําให
นักเรียนมีความตั้งใจ สนใจ พยายามทําความเขาใจตวักิจกรรม และพยายามปฏิบตัิใหถูกตอง 
พรอมกันน้ันเม่ือถึงเวลาตองพูดบรรยาย นักเรียนก็มีความพยายามที่จะพูดใหเพ่ือน ๆ เขาใจ
และนํามาเขยีนรายงานผลได ซ่ึงจะเห็นไดจากผลการสังเกตพฤติกรรมในการเรียนภาษาอังกฤษ
ของนักเรียน (ตาราง 3 หนา 39) ในครั้งที ่5 นักเรียนมีพัฒนาการดีดานการกระตือรือรนตอการ
เขียนอยูในระดับ 4.60  

2.3 การประเมินตนเองจากการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูของนักเรยีน ชวยใหนักเรียน
สะทอนถึงวิธกีารเรียน และชวยนักเรียนในการเขียนแบบคิดวิเคราะห ไดดังน้ี 

แบบบันทึกการเรียนรูของนกัเรียน มีประโยชนในดานที่ชวยใหนักเรยีนไดตระหนกัถึง
วิธีการเรียนของตนเอง โดยนักเรียนจะเลาถึงงานที่กําลังทํา วาชอบหรือไมชอบ สิ่งที่ไดเรียนไป
แลวงายหรือยากเพียงใด ปญหาที่พบในขณะทํางาน และแนวทางในการแกไขปญหาน้ัน ๆ ซ่ึง
จากการสังเกตของผูวิจัยในระยะแรกพบวา นักเรียนไมคอยเขียนแบบบันทึก ทั้งน้ีอาจเปน
เพราะวานักเรยีนไมเขาใจวธิีการเขยีนแบบบันทึกที่นักเรียนไดทําเปนครั้งแรก นอกจากนี้แลว 
การใชภาษาไทยก็ยังเขยีนไมคอยถูกตอง คลองแคลว ขอมูลที่ผูวิจัยไดมาจึงเปนไปในรูปแบบ
ของการสัมภาษณนักเรียนเพิ่มเติมถึงสิ่งที่เรียนไปแลวตลอดจนปญหาที่ผูเรียนพบ  แตในระยะ
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ตอมาหลังจากที่ผูวิจัยแนะนําถึงวิธกีารเขียนและใชคําถาม เพ่ือกระตุนใหนักเรยีนไดรูจักคิด
วิเคราะห สงผลใหนักเรียนเห็นวากําลังทาํอะไรในหองเรียน นักเรียนจะรูวาวธิีการเรียนแบบใด 
ที่ใหผลดีกบันักเรียนไดมากที่สุด วิธใีดที่จะนํามาใชแกปญหาไดในระหวางเรียน ดังจะเห็นได
จากแบบบันทกึการเรียนรูของนักเรียนในระยะตอมา  นักเรียนสามารถวเิคราะหตนเองไดวา
นักเรียนมีพฤติกรรมใดที่ดีขึ้น พฤติกรรมใดที่ควรปรบัปรุง และจะรับผิดชอบงานของตน      
และของกลุมใหดีขึ้นไดอยางไร  ซ่ึงสอดคลองกับไดแอน ฟลลิปส ,ซารา เบอรวูด ; และเฮเลน 
ดันฟอรด (Diane Phillips, Sarah Burwood & Helen Dunford. 2545: 25 , 33) ที่กลาววา   
การประเมินพัฒนาการในการเรียน ชวยให  ผูเรียนตระหนักถึงวิธีการการเรียนของตน        
และยังเปนสวนหนึ่งของกระบวนการสําคญัที่ชวยใหผูเรียนกาวไปสูการเปนผูเรียนที่พ่ึงตนเอง
ได (Independent learners) มากขึ้นดวย โดยชวยใหผูเรียนเห็นวากําลังทําอะไรในหองเรียน 
และเพราะเหตุใด ผูเรียนจะตระหนักวาวธิีการเรียน แบบใดไดผลดีกับตนเองทีส่ดุ และเรียนรู   
ที่จะรับผิดชอบงานของตน นอกจากนั้นยังชวยใหผูเรียนเขาใจถึงความจําเปนในการทํางาน
รวมกัน และเห็นความสําคญัของงานแตละชิ้นจากทุก ๆ คน นอกจากนี้ยังชวยสงเสริมใหผูเรียน
ฝกทํางานดวยตนเองอยางอิสระ และสามารถนาํงานที่ยังไมเสร็จไปทําตอนอกหองเรียนไดเอง
อีกดวย 

 

ขอเสนอแนะ 

1 ขอเสนอแนะทั่วไป 

1.1 การศึกษาคนควาครั้งน้ี ประชากรคือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน         
1 หองเรียน เน้ือหาที่ใชสอดคลองกับหลกัสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2544 และ
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติพุทธศกัราช 2542 หากนํากิจกรรมการศึกษาคนควาครั้งน้ีไป
ใชกับนักเรียนระดับตางๆ ควรปรับเนื้อหา ระดับภาษา และกิจกรรมที่จะใชใหเหมาะสมกับระดับ
ของนักเรียน 

1.2 ในการเรยีนการสอนโดยใชกิจกรรมภาษา ครูควรเริ่มจากกิจกรรมที่งาย       
ไมซับซอนเพ่ือใหนักเรียนฝกกิจกรรมภาษาไดอยางคลองแคลว แลวจึงนําไปสูรูปแบบกิจกรรม  
ที่ซับซอนขึ้น เพ่ือสงเสริมการเรียนรูของนักเรียนใหพัฒนาความสามารถในการสือ่สาร 

1.3 การใชกิจกรรมภาษา ครูควรอธบิายรปูแบบกิจกรรมแตละชนิดใหนักเรียน
เขาใจกอนการปฏิบตัิจริง ดวยการสาธิตวธิีการทํากิจกรรมนั้นๆ จะทําใหนักเรียนทํากิจกรรมนั้น
ดวยความเขาใจและรวดเรว็ 

1.4 ในการเรยีนการสอน ครูควรใชภาษาอังกฤษในหองเรียนใหมาก เพ่ือใหนักเรียน
ไดฝกทักษะการฟง - พูดใหดีขึ้น และเปนการกระตุนใหนักเรียน ไดโตตอบระหวางครูกับ
นักเรียน และนักเรียนกับนักเรียน 
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1.5 ไมควรแทรกแซง หรือแกไขขอบกพรองของนักเรียน ในขณะทํากิจกรรม เพราะ

จะทําใหนักเรยีนขาดความมั่นใจ ไมกลาแสดงออก การแกไขขอผิดพลาดของนักเรียนควรทํา
หลังการสรุปบทเรียนในแตละครั้ง 

1.6 เม่ือนักเรียนทํากิจกรรมใดๆ ไดดี ครูควรใหการเสริมแรง ดวยการใหคําชมเชย 
หรือรางวัลเลก็ๆ นอยๆ แกนักเรียน เพราะจะทําใหนักเรียนกลาแสดงออก 

1.7 แบบบันทกึการเรียนรูของนักเรียน ในสวนที่แสดงความรูสึกตอการกิจกรรม      
ควรเพิ่มคาความถี่ใหมากกวา 3 ระดับ เพ่ือใหไดขอมูลที่กระจายขึน้ 

2. ขอเสนอแนะในการทําวจัิยครั้งตอไป 

ควรมีการทําการศึกษาคนควาการพัฒนาความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษ โดย
ใชกิจกรรมภาษาในลักษณะบูรณาการกับนักเรียนระดับชั้นอ่ืนๆ 
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ภาคผนวก ก 
แผนการจัดการเรียนรูโดยใชกิจกรรมภาษาในลักษณะบูรณาการ 
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ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรู 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 1    หนวยการเรยีนรูที่ 1: My Family 

แผนการเรียนรูเร่ือง My Family    Topic: Rooms in the house 

ระยะเวลา  150 นาที (3 คาบ) 

สาระสําคญั  เรื่องครอบครวัเปนเรื่องสําคัญและใกลตวัผูเรียน ที่ควรศึกษา ทําความเขาใจ และ
นําไปใชในชวีติประจําวันในการใหขอมูลงายๆ ได 

จุดประสงคการเรียนรู  ใหขอมูลงายๆ เกี่ยวกับตนเอง ครอบครัว ดวยขอความสั้นๆ 

ผลการเรียนรูที่คาดหวงั  มีทักษะพื้นฐานในการฟง พูด อาน เขียน ขอมูลงายๆ เกี่ยวกับ
ตนเอง และครอบครัว 

จุดประสงคนําทาง     1. นักเรียนบอกคําศัพทเกีย่วกับสวนตางๆของบานได 

        2. นักเรียนถามและตอบเกี่ยวกบัจํานวน สี ได 

        3. นักเรียนสามารถตกแตงหองเองได 

        4. นักเรียนเขียนบรรยายเกี่ยวกับลกัษณะหองของตนเองได      

Function: Describing rooms in the house. 

เน้ือหา: There is / are… . 

 How many…? 

 What colour…? 

 Where is the… ? It’s in …. . 

คําศัพท: wall, door, window, floor, carpet, curtains, picture, living-room, bedroom, 
bathroom, kitchen, dining room, Buddha room, pan, television, sofa, towel, 
pillow, Buddha 

 : Colour, number 

บูรณาการวชิา: งานประดษิฐ ภาษาอังกฤษ ศิลปะ   

วัสดุ อุปกรณ: กลองไมมีฝา 1 กลองตอเด็ก 1 คน, กระดาษสีหรือกระดาษหอของขวัญ, เศษผา
สําหรับทํามานหรือพรม, กาว, กรรไกร, นิตยสารที่มีภาพหองตางๆ, สี, บตัรคํา และ
บัตรภาพของคําศัพท : room door window wall floor carpet curtains picture และ
กระดาษสติกเกอรเล็กๆ ที่มีคําเหลานี้ เทปสคริป, Worksheet 1 และ 2 

ข้ันตอนการสอน 

 1. ครูใหนักเรยีนดูภาพ pan, television, sofa, towel และ pillow เพ่ือทบทวนศพัทที่
เรียนมาแลว และสอนคําศพัทใหมถานักเรียนยังไมเคยเรียน 
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2. ครูเสนอภาพหองตางๆ ในบาน ใหนักเรียนบอกวามีหองอะไรบาง ( เปนภาษาไทย ) 

แลวแบงนักเรยีนเปน 2 ทีม ฟงคําศัพทสิง่ของที่ครูพูด แลวใหนักเรียนบอกวาอยูหองใด เชน  

T: a pan 

Ss: หองครัว 

3. ครูใหนักเรยีนฝกออกเสียงคําศัพทในขอ 1 – 2 อีกครั้งทั้งหอง เปนแถวและรายบคุคล 

4. ครูใหนักเรยีนฟงเทป เด็ก 2 คนคุยกัน 

Girl: Where is the Buddha? 

Boy: It’s in the Buddha room. 

Girl: Where is the pan? 

Boy: It’s in the kitchen. 

Girl: Where is the TV? 

Boy: It’s in the living room. 

Girl: Where is the sofa? 

Boy: It’s in the living room. 

Girl: Where is the towel? 

Boy: It’s in the bathroom. 

Girl: Where is the pillow? 

Boy: It’s in the bedroom. 

5. ครูถามนักเรียนวา ไดยินประโยคอะไรบาง นักเรียนบอกประโยคที่ไดยินแกครู หาก
นักเรียนตอบไมได ใหครูหยุดเทปทลีะประโยค ครูถามนักเรียนวาไดยินคําอะไรที่เพ่ิงเรียนมา ให
นักเรียนเห็นความสัมพันธระหวางสิ่งของกับสถานที่ เม่ือไดคําตอบแลว ครเูขียนบนกระดาน ให
นักเรียนพูดตามหลายๆ ครัง้ และถามวา Where มีความหมายวาอยางไร 

6. ครูฝกนักเรยีนใหถามคําถามโดยใช  Where is the… ? It’s in the … . ครูสรุป
รูปแบบการถามโดยใช Where และใหนักเรียนคัดลอกโครงสรางประโยค Where is the…? ลง
สมุดบันทึก และคัดคําศัพทลงในแผนผังใยแมงมุม (Worksheet 1) 

7. ครูแบงนักเรียนเปน 2 ทีม สลับกันตอบคําถามของครู ทีมที่ตอบเร็วและถูกตองเปน
ฝายชนะ เชน 

T: Where is the pan? 

SA: It’s in the kitchen. 

T: Where is the sofa? 

SB: It’s in the living room. 
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8. ใหนักเรียนจับคูกันฝกถาม – ตอบ เพ่ือใหเกิดความคลองในการออกเสียง และเปน

การตรวจสอบความเขาใจของนักเรียนเองดวย 

9. ใหนักเรียนทําแบบฝกปรศินาอักษรไขว จาก Worksheet 2 

10. ครูบอกนกัเรียนวา นักเรียนจะไดออกแบบหองของนักเรียนเอง ครูหยิบตัวอยาง
หองชุดใหนักเรียนดู 

11. ครูใชบัตรคําและบัตรภาพนําเสนอและทบทวนคําศัพท door, window, wall, floor, 
carpet, curtains, picture ครูอาจทบทวนคําศัพทเรื่องส ีและจํานวน โดยถามคําถามจาก
ตัวอยางหองชดุ เชน 

T : What colour is this room? 

   : How many windows are there in this room? 

จากนั้นจึงแจกสติ๊กเกอรคําศัพทขางตน ใหนักเรียนนําไปติดบนบัตรภาพหรือของจริง
รอบหอง เชน คํา Window ติดที่หนาตาง เสร็จแลวจึงอานคําศัพทพรอมกันทั้งหอง แถว 
รายบุคคล 

12. ดําเนินการสรางหอง 

12.1 แบงนักเรียนเปนคู ชวยกันคิดวาอยากออกแบบหองอะไร โดยครูเสนอชื่อหอง 
living room, bathroom, kitchen, bedroom, dining room 

12.2 ใหนักเรยีนกําหนดเองวา หองที่จะออกแบบ จะมีหนาตาง ประตูกี่บาน อยู
ตรงไหน มีสีอะไร ตกแตงดวยผาหรือกระดาษสีใด เพ่ือใหแตละหองมีสีแตกตางกนั จากนั้นครู
แสดงวิธตีัดกระดาษปดฝาผนังเพ่ือบุขางในกลองใหพอดี 

13. เม่ือนักเรียนออกแบบหองเสร็จแลว ครูทบทวนประโยคคําถาม How many? What 
colour? โดยเรียกนักเรียนอาสาสมัครออกมาหนาชั้น 1 คน โดยถือหองที่ออกแบบไวหันเขาหา
ตัวไมใหครูและเพ่ือนในชั้นเห็น ใหครูและเพื่อน ๆ ถามคําถาม What colour is the carpet? 
What colour are the walls? How many windows are there in this room? เพ่ือนๆ เดาวา
เปนหองอะไร แลวเจาของหองเฉลยใหดูหองตน 

14. ครูสรุปกฏเกณฑการใชประโยคคําถาม Wh-questions แลวใหนักเรียนบันทึกลงสมุด 

15. ครูใหนักเรียนชวยกันเขียนบรรยายหองรวมกัน โดยเขียนบนกระดาน โดยใช
คําถามจาก Wh-questions แลวนําคําตอบมาเขียนตอกันเปนยอหนา ตัวอยางคาํถามเหลานั้น 
เชน  

How many doors and windows are there in this room? 

What colour is the wall? 

What colour is the carpet? 

What colour is the curtain? 
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How many pictures are there on the wall? 

What are in the room? 

16. ครูใหนักเรียนจับคูกันเขียนบรรยายหอง แลวแสดงผลงานการออกแบบหอง และ
บรรยายหอง ในมุมใดมุมหน่ึงของหองเรียน 

17. นักเรียนเขียนแบบบันทึกการเรียนรู 

การประเมินผล 

1. แบบประเมินพฤติกรรมการเรียนของนักเรียน 

2. ชิ้นงานของนักเรียน 

3. แบบบันทึกการเรียนรูของนกัเรียน 
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Worksheet 1 

Name………………………………………No. …………………. 
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Worksheet 2 

Name………………………………………No. …………………. 
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ภาคผนวก ข 
แบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษ 

(กอน – หลัง การทดลอง) 
-แบบทดสอบ เพื่อประเมนิความสามารถดานการฟง -พูด 

        -แบบทดสอบ เพื่อประเมินความสามารถดานการอาน – เขียน 
                         -เกณฑประเมินความสามารถดานการฟง –พูด 
                         -แบบใหคะแนนการทดสอบกอน / หลังการทดลอง                                       
                          เพื่อประเมินพื้นฐานความรูดานการฟง - พูด   
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แบบทดสอบกอน – หลังการทดลอง 

เพื่อประเมินความสามารถดานการฟง – พดู 

คําชี้แจง 

1. ขอสอบชุดนี้เปนแบบสัมภาษณ มีทั้งหมด 4 ชุด คือ ชุด A, B, C และ D ซ่ึงลักษณะ
ขอสอบทุกชุดมีความยากงายในระดับเดียวกัน ในแตละชุดของการสัมภาษณมี 2 ตอน คือ  

ตอนที่ 1 เปนเรื่องเก่ียวกบัขอมูลสวนตวัและครอบครัว ( ขอ 1 – 6 )  

ตอนที่ 2 เปนเรื่องเก่ียวกบัสิ่งแวดลอมภายในบานและตําแหนงสิ่งของ ซ่ึงผูวิจัยให
นักเรียนดูภาพ และผูวิจัยถามคาํถามเกี่ยวกับภาพ ( ขอ 7 – 10 )  

2. วิธีใชขอสอบ ใหนักเรียนเปนผูจับฉลากขอสอบ 2 ตอน ตอนละ 1 ครั้ง เม่ือนักเรียน
เลือกชุดคําถามไดแลว ผูวิจัยทําการสัมภาษณจากชุดคาํถามที่นักเรียนเลือก 
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แบบทดสอบกอน – หลังการทดลอง 

เพื่อประเมินความสามารถดานการฟง – พดู ชุด A 

 

ตอนที่ 1 คําถามที่ผูวิจัยสัมภาษณ มีดังน้ี 

 

1. Hello, what’s your name? 

2. Can you spell your name, please? 

3. When is your birthday? 

4. How many brothers or sisters have you got? 

5. Do you like cooking? 

6. What can you cook for your family? 
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แบบทดสอบกอน – หลังการทดลอง 

เพื่อประเมินความสามารถดานการฟง – พดู ชุด B 

 

ตอนที่ 1 คําถามที่ผูวิจัยสัมภาษณ มีดังน้ี 

 

1. Hello, what’s your name? 

2. What’ s your nickname? 

3. What time do you get up? 

4. What time do you go to school? 

5. How many students are there in your class? 

6. What subject do you like? Why? 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

 

 71 

 
แบบทดสอบกอน – หลังการทดลอง 

เพื่อประเมินความสามารถดานการฟง – พดู ชุด C 

 

ตอนที่ 1 คําถามที่ผูวิจัยสัมภาษณ มีดังน้ี 

 

1. Hello, what’s your name? 

2. Can you spell your surname? 

3. How old are you? 

4. How many people are there in your family? 

5. Do you have any brothers or sisters? 

6. What’s your brother’s ( or sister’s ) name?  
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แบบทดสอบกอน – หลังการทดลอง 

เพื่อประเมินความสามารถดานการฟง – พดู ชุด D 

 

ตอนที่ 1 คําถามที่ผูวิจัยสัมภาษณ มีดังน้ี 

 

1. What’s your name? 

2. How do you spell your name? 

3. Where do you live? 

4. How many brothers or sisters have you got? 

5. What food do you like? 

6. What pet have you got? 
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แบบทดสอบกอน – หลังการทดลอง 

เพื่อประเมินความสามารถดานการฟง – พดู ชุด A 

 

ตอนที่ 2 ใหนักเรียนดูภาพและตอบคาํถามเก่ียวกบัภาพ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 คําถามเก่ียวกับภาพมีดังน้ี 

 7. What’s this room? 

 8. Where is the picture? 

 9. Is the bed in front of the big table? 

 10. What is on the bed? 
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แบบทดสอบกอน – หลังการทดลอง 

เพื่อประเมินความสามารถดานการฟง – พดู ชุด B 

 

ตอนที่ 2 ใหนักเรียนดูภาพและตอบคาํถามเก่ียวกบัภาพ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 คําถามเก่ียวกับภาพมีดังน้ี 

 7. What’s this room? 

 8. Where is the sink? 

 9. Is the sofa in the kitchen? 

 10. What is near the refrigerator? 
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แบบทดสอบกอน – หลังการทดลอง 

เพื่อประเมินความสามารถดานการฟง – พดู ชุด C 

 

ตอนที่ 2 ใหนักเรียนดูภาพและตอบคาํถามเก่ียวกบัภาพ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 คําถามเก่ียวกับภาพมีดังน้ี 

 7. What’s this room? 

 8. Where is the boy? 

 9. Is the towel in the bathtub? 

 10. What is on the floor? 
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แบบทดสอบกอน – หลังการทดลอง 

เพื่อประเมินความสามารถดานการฟง – พดู ชุด D 

 

ตอนที่ 2 ใหนักเรียนดูภาพและตอบคาํถามเก่ียวกบัภาพ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 คําถามเก่ียวกับภาพมีดังน้ี 

 7. What’s this? (ครูชีไ้ปที่สวนใดสวนหนึ่งของภาพ เชน คน สตัว หรือสิ่งของในภาพ) 

 8. Where is the cat? 

 9. Is the cow near the dog? 

 10. What is in the tree? 
 

 
 
 

 



 

 

 77 

 
แบบทดสอบกอน – หลังการทดลอง 

เพื่อประเมินความสามารถดานการฟง การอาน และการเขียน 

คําสั่ง ขอ 1 – 5 ใหนักเรียนฟงขอความตอไปน้ี แลวกาเครื่องหมาย   X   ที่ขอ A, B หรือ C ให
ตรงกับประโยคที่ไดยิน 

 

 
 

 

 

 

1. 

2. 

3. 

4. 

5. 
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คําสั่ง  ขอ 6 – 9 ใหนักเรียนอานขอความ แลวจับคูภาพครอบครัวกับขอความดานขวามือ  

        A. 
       

 

 

 

 

B. 

 

 

 

 

 

 C. 

       

 

 

 

 

 

D. 

 

 

 

 

 

 

  

 ดัดแปลงจากหนังสือเรียน Project: Play & Learn. (กระทรวงศึกษาธิการ. 2546: 1) 

 

 

In my family, there are my 
grandfather, grandmother, 
mother, father and me. 

In my family, there are my 
father and my mother, my 

uncle, my two sisters and me. 

In my family, there are my 
grandpa and grandma, my 

father and my mother, my little 
brother and me. 

In my family, there are my 
father, my mother, my aunt, my

sister and me. 

6. 

7. 

8. 

9. 
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คําสั่ง ขอ 10 – 15 ใหนักเรยีนดูรูปตอไปนี้ แลวเติมคําหรือประโยคใหสมบูรณในชองวางที่
กําหนดใหในแตละขอตามความเปนจริง 

 

 

 

 

 

 

10. How old is Ann? …………………………………….  

11. How tall is Sue?  ……………………………………. 

12. Who is the youngest?     ………………………………….  

13. How tall are you? ……………………………………  

14. How old is your friend?     …………………………………  

15. How tall is your friend? …………………………………. 
 

คําสั่ง  ขอ 16 – 20 ใหนักเรียนอานจดหมายตอไปน้ี แลวตอบคําถาม 

Dear Tom, 

 I am visiting my aunt Elaine and my uncle Roland in London. I’m spending a 
lot of time with my two cousins, Sid and Tara. Sid’s one year older than I am. He’s 
twelve. Tara’s a lot younger. She’s only six. Sid and I are doing lots of things together, 
and we’re visiting many great places. Yesterday we went to Buckingham Palace. But we 
didn’t see the Queen! 

See you soon, 

Ben 

16. Who is the oldest of the cousins? ………………………… 

17. Who is Roland’s nephew? …………………………………………. 

18. Who is Elaine’s daughter?……………………………………. 

19. Who are the cousins?…………………………………………. 

20. Where did Sid and Ben go yesterday?   …………………….  

ดัดแปลงจากหนังสือเรียน English Parade 5 (มาริโอ เฮอรเรรา ซาราซาร; และเทเรซา ซาแนท
ทา. 2544) 
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Script ขอสอบฟงขอ 1 – 5 

 

1. Break 3 eggs into a bowl. 

2. Add some fish sauce. 

3. Beat the eggs with a fork. 

4. Pour some oil into the pan. 

5. Pour the eggs into the pan and cook it well. 
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เกณฑประเมินความสามารถดานการฟง – พดู 

1. เกณฑการประเมินความสามารถในการฟง 

 

ระดับ การจับใจความและการตคีวาม 

4 

3 

2 

 

1 

เขาใจเรื่องที่ฟงและพูดโตตอบไดอยางเหมาะสม 

เขาใจไดชา ใชเวลาในการคิดคําตอบนาน พูดโตตอบไดและผิดบางครั้ง 

เขาใจในคําพดูที่พูดชาๆ และงายๆ ตองพูดซ้ํา พยายามโตตอบแตผิด
บอยครั้ง 

ฟงไมเขาใจ พูดโตตอบไมไดเลย 

 

ระดับ การแสดงออกทางสายตาและกริยาทาทางประกอบการฟง ( Non- 
verbal ) 

4 

3 

2 

1 

ใชสายตา กรยิาทาทางในการสื่อความหมายไดเหมาะสม 

ใชสายตา กรยิาทาทางในการสื่อความหมายไดเหมาะสมปานกลาง 

ใชสายตา กรยิาทาทางในการสื่อความหมายไดเหมาะสมบางครั้ง 

ใชสายตา กรยิาทาทางในการสื่อความหมายไมเหมาะสม 

 

2. เกณฑการประเมินความสามารถในการพูด 

 

ระดับ ความคลองแคลว ( Fluency ) 

4 

3 

2 

1 

พูดไดคลอง ตอเน่ืองและเปนธรรมชาต ิ

พูดสนทนาได แตติดขัดในบางครั้ง 

พูดโตตอบไดบาง บางประโยคพูดไมจบ 

ไมสามารถสนทนาได 
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ระดับ การออกเสียง ( Pronunciation ) 

4 

3 

2 

1 

ออกเสียงผิดนอยมาก สามารถสื่อใหผูฟงเขาใจไดดี 

ออกเสียงผิดบาง แตสามารถสื่อใหผูฟงพอเขาใจ 

ออกเสียงผิดบอยสื่อใหผูฟงเขาใจไดเล็กนอย 

ออกเสียงผิดมาก ผูฟงไมสามารถเขาใจไดเลย 

 

ระดับ การใชโครงสรางไวยากรณ ( Grammar ) 

4 

3 

2 

1 

ใชโครงสรางไวยากรณไดถกูตองเปนสวนใหญ แตมีผดิเล็กนอย 

ใชโครงสรางไวยากรณผิดบางเปนบางครัง้ 

ใชโครงสรางไวยากรณผิดบอยครั้ง 

ใชโครงสรางไวยากรณผิดทัง้หมด 

 

ระดับ การใชคําศัพท ( Vocabulary ) 

4 

3 

2 

1 

ใชคําศพัทผิดนอยมาก สามารถสื่อสารไดเหมาะสมกับสถานการณ 

ใชคําศพัทผิดในบางครั้ง แตพอสื่อสารใหผูฟงเขาใจ 

ใชคําศพัทผิดบอยครั้ง 

ไมสามารถใชคําศัพทสื่อสารใหผูฟงเขาใจไดเลย 

 

ดัดแปลงจาก FSI (Foreign Service Institute. 1979) อัจฉรา วงศโสธร (2538: 130–135,   
209-211) เพ็ญแข วงศสุริยา (2546: 61)  
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แบบใหคะแนนการทดสอบกอน / หลังการทดลอง 

เพื่อประเมินพื้นฐานความรูดานการฟง – พูด 

อาจารยผูประเมิน……………………………………………………………………………… 

ชื่อนักเรียน…………………………………………………ชั้น…………เลขที…่…………… 

  

หัวขอที่ประเมิน 

 

4 
ดีมาก 

3 
ดี 

2 
พอใช 

1 
ควร

ปรับปรงุ 

ความสามารถในการฟง 

1. นักเรียนฟงเขาใจและพดูโตตอบได
เหมาะสมกับเรื่องที่สนทนา 

    

2. นักเรียนแสดงออกทางสายตา กริยาทาทาง
ในการสื่อความหมายไดอยางเหมาะสม 

    

ความสามารถในการพูด 

1. นักเรียนพูดโตตอบไดอยางคลองแคลว
เหมาะสมกับเรื่องที่สนทนา 

    

2. นักเรียนสามารถออกเสียงไดอยาง
เหมาะสมกับการสนทนา 

    

3. นักเรียนพูดโดยใชโครงสรางไวยากรณที่
เหมาะสมกับการสนทนา 

    

4. oydเรียนสามารถใชคําศพัทในการสื่อ
ความหมายไดอยางเหมาะสม 

    

รวม     

 

ขอคิดเห็นอ่ืน ๆ ................................................................................................................... 

............................................................................................................................................ 

ดัดแปลงจาก เพ็ญแข วงษสุริยา (2546 : 59) 
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ภาคผนวก ค 
แบบสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน 
แบบบันทึกการเรียนรูของนักเรียน 
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แบบสังเกตพฤติกรรมนักเรียน 

ชื่อนักเรียน                            เร่ือง                                     ผูสังเกต 

คําชี้แจง การประเมินพฤตกิรรมการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียน มีระดับการปฏิบัติ ดังน้ี 

5 หมายถึง  ปฏิบตัิมากที่สดุ 
4 หมายถึง  ปฏิบตัิมาก 
3  หมายถึง  ปฏิบตัิปานกลาง 
2 หมายถึง  ปฏิบตัินอย 
1 หมายถึง  ปฏิบตัินอยทีสุ่ด 

 

ระดับพฤติกรรม 
หัวขอที่ประเมิน 

5 4 3 2 1 
คะแนน
เฉลี่ยรวม 

การฟง 

1. ปฏิบัติตามส่ิงที่ฟงไดถูกตอง 

2. มีความเขาใจในทุกสิ่งทุกอยางที่ไดฟง 
3. กระตือรือรนตอการรวมกิจกรรมฟง 
การพูด 
1. พูดส่ือความหมายใหผูอ่ืนเขาใจได 

2. แกไขขอผิดพลาดภาษาพูดของตนได 
3. พูดออกเสียงไดชัดเจนถกูตอง คลองแคลว 
การอาน 
1. รูความหมายคําศัพทที่ปรากฏในประโยค 
2. ระบุประเด็นสําคัญเรื่องที่อานไดถูกตอง 
3. มีการสนทนาเกี่ยวกบัเรือ่งที่อาน 
การเขียน 
1. เลือกใชคําศัพททีถู่กตองตามหลักไวยากรณ 
2. การสะกดคําถูกตอง 
3. กระตือรือรนตอการเขียน 

     
 
 
 
 
 
 
 

 

รวม       
ความคิดเห็นเพ่ิมเติม...............................................................................................................
ดัดแปลงจาก รจนา  ขวัญครีี (2543) สุกัญญา  ศิลประสาท (2544) และ ชัยฤทธิ์  ศลิาเดช (2544) 
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แบบบันทึกการเรียนรูของนักเรียน 

ชื่อนักเรียน……………………………………………………ชั้น………………………… 

เรื่องที่เรียน………………………………………………………………………………… 

วัน เดือน ป ที่เรียน………………………….. 

คําชี้แจง เมื่อนักเรียนทํากิจกรรมเสร็จ ใหนักเรียนแสดงความคดิเห็นเก่ียวกบักิจกรรม
โดย การเลือกรูปใบหนา ซึ่งสะทอนความรูสึกของนักเรียนเก่ียวกับกิจกรรมน้ัน 

 

 

 

 

 

        

คําชี้แจง ใหนักเรียนเขียนบันทึกการเรียนรูที่ไดรับจากการเรยีนในคาบนี้ 

1. เรื่อง……………………………….ฉันทํากิจกรรมตอไปน้ี 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………  

2. ฉันไดพูดภาษาอังกฤษกบั 

………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

3. ฉันเขียน/ ฝกเขียน 

............................................................................................................................................... 

……………………………………………………………………………………………………… 

4. ปญหาที่ฉนัพบในการเรยีนเร่ืองนี้ 

………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

5. ตอไปฉันจะแกปญหานี้โดย 

……………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………… 

ดัดแปลงจาก Sarah Phillips (2545: 23–26) และ Diane Phillips (2544: 29–30) 
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ภาคผนวก ง 
แสดงผลคาความถี่และรอยละของผลการบันทึกการเรียนรูของ

นักเรียนทั้ง 5 ครั้ง (ตาราง 5 – ตาราง 9) 
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ตาราง 5 แสดงคาความถี่และคารอยละของผลการบันทกึการเรียนรูของนักเรียน  
     ครั้งที่ 1 เรื่อง My house 

 

รายการบันทกึ ขอความบันทกึ ความถี ่ รอยละ 
1. กิจกรรมที่ทํา -สรางหองจากวัสด ุ

-อานเนื้อเรื่องบรรยายหอง 
-เลนเกมส 
-ทําแผนผังใยแมงมุมเพ่ือทบทวนคําศัพท 
-รองเพลง 
-ฝกเขียนบรรยายภาพ 
-ทบสอบความจํา 
-ฝกพูดบรรยายหองของตนเอง 
-เขียนสรปุความรูเรื่องที่เรียนในสมุด 
เรื่อง How many?  

18 
6 
16 
6 
2 
5 
1 
3 
 
1 

90 
30 
80 
30 
10 
25 
5 
15 
 
5 

2. นักเรียนไดพูด
ภาษาอังกฤษกับ 

ครู 
เพ่ือน 
นอง 

17 
17 
1 

85 
85 
5 

3. นักเรียนไดฝก -ฝกเขียนคําศพัทในแผนผัง 
-ทําแบบฝกหัด 
-เขียนบรรยายหอง 
-เขียนสรปุไวยากรณ – สรางประโยค
บอกเลา ประโยคคําถาม 
-ฝกเขียน Abc 

17 
1 
1 
 
3 
1 

85 
5 
5 
 

15 
5 

4. ปญหาที่นักเรียนพบ -ทํางานไมเสรจ็ในคาบ 
-อานคําศัพทไมออก 
-พูดไมชัด 
-เขียนคําศัพทไมได 
-ไมรูวาจะพูดอยางไร 
-จําคําศัพทไมได 
-อานออกเสียงไมได 
-แตงประโยคไมสัมพันธกับความจริง 

1 
8 
2 
4 
4 
3 
1 
1 

5 
40 
10 
20 
20 
15 
5 
5 
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ตาราง   (ตอ) 
 

รายการบันทกึ ขอความบันทกึ ความถี ่ รอยละ 
5. วิธีแกปญหา -ทํางานใหเสรจ็ในคาบ 

-ฝกอานในเวลาวาง 
-ฝกเขียนคําศพัท 
ทองคําศัพท 
-ฝกพูดออกเสียงคํา 
-ขยันเรียนเพ่ิมขึ้น 
-ตั้งใจฟงครูอธิบาย 
-ถามครูเม่ือไมเขาใจ 

1 
14 
8 
2 
1 
1 
1 
1 

5 
70 
40 
10 
5 
5 
5 
5 
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ตาราง 6  แสดงคาความถีแ่ละคารอยละของผลการบนัทึกการเรียนรูของนักเรียน  
     ครั้งที่ 2 เรื่อง Furniture in the house 
 

รายการบันทกึ ขอความบันทกึ ความถี ่ รอยละ 
1. กิจกรรมที่ทํา -จัดเฟอรนิเจอรใสหอง 

-ตอบคําถาม 
-ทบทวนคําศพัท 
-วาดรูป 
-เขียนคําศัพท 
-อานคํา / ประโยคใหครูฟง      
-เลนเกมตอบคําถาม 

12 
1 
2 
3 
5 
4 
1 

60 
5 
10 
15 
25 
20 
5 

2. นักเรียนไดพูดภาษา  
 อังกฤษกับ 

-เพ่ือน 
-ครู  
-พอแม 

14 
14 
1 

70 
70 
5 

3. นักเรียนไดฝก -ทําแบบฝกหัด 
-ตอหองเปนหองชุด 
-เขียนคําศัพทลงในแผนผังใย
แมงมุม 
-เขียนแบบบนัทึก 
-แขงทักษะความเร็วในการ
เขียนคําศัพท 

2 
1 
 

13 
1 
 
2 

10 
5 
 

65 
5 
 

10 
4. ปญหาที่นักเรียนพบ 
   (ไมออกความคิดเห็น 5คน) 

-อานคําศพัทไมออก 
-เขียนคําศัพทไมได 
-ไมรูวาจะพูดอยางไร 
-เขียนประโยคผิด 
-จําคําศัพทไมได 

6 
       3 

2 
2 
1 

30 
       15 

10 
10 
5 

5. วิธีแกปญหา 
   (ไมออกความคิดเห็น5คน) 

-หัดอานทุกวัน 
-เขียนใหถูกตอง 
-ฝกเขียนคําศพัทบอยๆ 
-ขยันเรียนใหมากขึ้น 

9 
2 
4 
1 

45 
10 
20 
5 
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ตาราง 7  แสดงคาความถีแ่ละคารอยละของผลการบนัทึกการเรียนรูของนักเรียน  
     ครั้งที่ 3 เรื่อง Family tree 

 

รายการบันทกึ ขอความบันทกึ ความถี ่ รอยละ 
1. กิจกรรมที่ทํา 
  

-เลนเกมส 
-แขงเขียนคําศัพท 
-เขียนแผนผังใยแมงมุม 
-ทําแผนผังครอบครัวนักเรียน 
-อานเรื่อง Ann’s family 
-เขียนบรรยายภาพ 
-วาดรูปเกี่ยวกับครอบครวั
นักเรียนและเขียนบรรยาย 
-รองเพลง Come to our 
house 
-อานคําศัพททบทวน 
-ทําโมบายครอบครัว  

12 
5 
5 
1 
3 
3 
 
3 
 
6 
2 
2 

60 
25 
25 
5 
15 
15 
 

15 
 

30 
10 
10 

2. นักเรียนไดพูดภาษาอังกฤษ   
    กับ 
     

-เพ่ือน 
-ครู 
-พอแม-พ่ีนอง 

18 
19 
5 

90 
95 
25 

3. นักเรียนไดฝก 
     
 
 
 
 
 
 
 

-แขงความเรว็ในการเขียน
คําศัพท 
-เขียนบรรยายภาพ 
-เขียนคําศัพทในแผนผัง 
-ฝกพูดถาม-ตอบเกี่ยวกบั
ครอบครวั 
-วาดภาพ 
-เลาเรื่องจากการอาน 
-ฝกอานคําศพัท 

        
       5 
       5 

12 
 

 2 
       4 

1 
1 

      
     25 
      25 

60 
 

10 
      20 

5 
5 
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ตาราง   (ตอ) 
 

รายการบันทกึ ขอความบันทกึ ความถี ่ รอยละ 
4.ปญหาที่นักเรียนพบ -อานไมออก 

-พูดออกเสียงคําไมได 
-ไมมีปญหา ผมพบแตความ
สนุก 
-เพ่ือนไมคอยสนใจเรียน 
-เพ่ือนไมอานงานมาลวงหนา 
-เขียนคําศัพท/ ประโยคไมได 

12 
3 
 
1 
1 
1 
1 

60 
15 
 
5 
5 
5 
5 

5. วิธีแกปญหา 
    

-อานหนังสือใหมากขึ้น 
-ฝกพูด 
-ฝกอาน 
-ตั้งใจฟงคร ู
-ฝกเขียน 
-ขยันเรียน 
-ปรึกษาครู และเพ่ือนเม่ือไม
เขาใจ 

5 
1 
8 
3 
3 
2 
 
1 

25 
5 
40 
15 
15 
10 
 
5 
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ตาราง 8  แสดงคาความถีแ่ละคารอยละของผลการบนัทึกการเรียนรูของนักเรียน                              
     ครั้งที่ 4 เรื่อง People around me 
 

รายการบันทกึ ขอความบันทกึ ความถี ่ รอยละ 
1. กิจกรรมที่ทํา 
    

-บรรยายภาพ 
-เขียนคําศัพท 
-สรางหุนญาตขิองฉัน 
-เลนเกมส 
-อานคํา/ประโยค 
-ทําการบาน 
-รองเพลง 

6 
3 
8 
12 
1 
1 
1 

30 
15 
40 
60 
5 
5 
5 

2. นักเรียนไดพูดภาษา 
 อังกฤษกับ 

    

-เพ่ือน 
-ครู 
-ตัวเอง 

16 
16 
1 

80 
80 
5 

3. นักเรียนไดฝก 
    

-เขียนบรรยายภาพ 
-เขียนคําศัพท 
-แขงทักษะความเร็วในการ
เขียนคําศัพท 
-อานคําศัพท 
-เขียนแบบบนัทึก 

10 
9 
 
1 
1 
1 

50 
15 
 
5 
5 
5 

4. ปญหาที่นักเรียนพบ 
    

-ทําไมได 
-ไมอาน 
-การบานไมเสร็จ 
-ไมรูจะพูดอยางไร 
-อานไมออก 
-เขียนไมไดหรือเขียนผิด 
-ไมมีชิ้นงานในคาบเรียน 

2 
1 
1 
1 
6 
3 
1 

10 
5 
5 
5 
30 
15 
5 

5. วิธีแกปญหา 
    

-ตั้งใจเรียนใหมากขึ้น 
-ฝกอาน 
-ฝกเขียน 
-ทํางานดวยความรอบคอบ 
-ถามครูเม่ือไมเขาใจ 

3 
7 
2 
1 
1 

15 
35 
10 
5 
5 
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ตาราง 9  แสดงคาความถี่และคารอยละของผลการบนัทึกการเรียนรูของนักเรียน                        
     ครั้งที่ 5 เรื่อง Making food 
 

รายการบันทกึ ขอความบันทกึ ความถี ่ รอยละ 
1. กิจกรรมที่ทํา -แบงกลุมเขียนวิธีการทําอาหาร 

-เลนเกมสอานคําศัพทแขงกัน 
ทําแบบฝกหัดจับคูภาพกับคาํศัพท
โดยเขียนใตภาพ 
-อานคําศัพท 
-ทดสอบการฟงประโยคและวาด
ภาพใหตรงกบัคํา/ประโยคที่ไดยิน 
-แบงหนาที่ทาํงานกันในกลุม 

14 
 
 

19 
4 
 

12 
2 

70 
 
 

95 
20 
 

60 
10 

2. นักเรียนไดพูด
ภาษาอังกฤษกับ   

-เพ่ือน 
-ครู  

14 
18 

70 
90 

3. นักเรียนไดฝก -เขียนคําศัพทในแบบฝกหัด 
-เขียนสตูรการทําอาหาร 
-ฝกพูดรายงานหนาชั้น 

17 
8 
1 

85 
40 
5 

4. ปญหาที่นักเรียนพบ 
    

-อานไมออก 
-จําคําศัพทไมได 
-ไมเขาใจทีค่รพููด 
-เขียนไมสวย 
-เขียนผิด 
-เขยีนไมได 
-พูดไดบางคํา 

9 
7 
3 
2 
4 
6 
1 

45 
35 
15 
10 
20 
30 
5 

5. วิธีแกปญหา 
    

-ฝกอานใหมากขึ้น 
-ตั้งใจฟงที่ครพููด 
-ฝกเขียนคําศพัท 
-ปรึกษาครเูม่ือไมเขาใจ 
-ทองคําศัพท 

17 
3 
11 
1 
1 

85 
15 
55 
5 
5 
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ภาคผนวก จ 
ผลงานของนักเรียน 
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 ตัวอยางผลงานนักเรียน 
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 ตัวอยางผลงานนักเรียน 
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 ตัวอยางผลงานนักเรียน 
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 ตัวอยางผลงานนักเรียน 

 



 

 

 100 

 

 
 
 
 
 
 
 

 ตัวอยางผลงานนักเรียน 
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ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 

ชื่อ ชื่อสกุล นางอรวรรณ เชาวบวร 

วันเดือนปเกิด 8 มิถุนายน 2518 

สถานที่เกิด อําเภอเมืองสงขลา  จังหวัดสงขลา 

สถานที่อยูปจจุบัน 46/33 หมู 2 หมูบานเนินแกว ถนน กาญจนวนิช ซอย 16 
ตําบลเขารปูชาง อําเภอเมืองสงขลา จังหวัดสงขลา 
90000 

ตําแหนงหนาที่การงานในปจจุบัน ครู คศ.1 

สถานที่ทํางานปจจุบัน โรงเรียนวิเชียรชม (ชวยปฏบิัติราชการ) อําเภอเมืองสงขลา 
จังหวัดสงขลา 90000 

ประวตัิการศึกษา 

 พ.ศ. 2534 มัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนวรนารีเฉลิม จังหวัดสงขลา 

 พ.ศ. 2537 มัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนสาธติมหาวิทยาลัย      
สงขลานครินทร วิทยาเขตปตตานี จังหวดัปตตาน ี

 พ.ศ. 2541 กศ.บ.(เกียรตนิิยมอันดับ 2) วิชาเอกภาษาอังกฤษ 
มหาวิทยาลยัทักษิณ จังหวดัสงขลา 

 พ.ศ. 2549 ศศ.ม. วิชาเอกการสอนภาษาอังกฤษในฐานะ
ภาษาตางประเทศ มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  
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