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ประกาศคุณูประการ 
  

 ปริญญานิพนธนี้สําเร็จไดดวยดีเปนเพราะผูวิจัยไดรับความกรุณาอยางยิ่งจาก  

ดร.อรพรรณ วีระวงศ ประธานกรรมการควบคุมปริญญานิพนธ รองศาสตราจารย ดร.สมสรร วงษอยู

นอย กรรมการควบคุมปริญญานิพนธ ทานทั้งสองไดเสียสละเวลาอันมีคาเพื่อใหคําปรึกษาแนะนําใน

การจัดทํางานรวิจัยนี้ทุกขั้นตอน ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้ง ในความกรุณาและกราบขอบพระคุณเปนอยางสงูไว 

ณ โอกาสนี้ 

 ขอกราบขอบพระคุณคณาจารยสาขาวิชาการสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศ 

คณะมนุษยศาสตร มหาวิทยาศรีนครินทรวิโรฒ ที่ไดกรุณาประสิทธิประสาทความรูทางวิชาการใหแก

ผูวิจัยตลอดจนผูแตงบทความและตําราทุกเลมที่ผูวิจัยนํามาใชในการศึกษาคนควาประกอบการทํา

ปริญญานิพนธฉบับนี้ 

 ขอกราบขอบพระคุณ ผูชวยศาสตราจารย นงเยาว กอสนาน อาจารยสมเดช  เคหะลูน  

ผศ.วชิระ วิชชุวรนันท  ที่กรุณาชวยตรวจแกไขเครื่องมือในการวิจัยฉบับนี้ 

ขอกราบขอบพระคุณอาจารยเตือนตา เลาสุขศรี ดร.วัลลภา ไทยจินดา อาจารยสิรินา บุณยสง

วน และดร.แสงจันทร เหมเชื้อ ที่กรุณาใหคําแนะนํา และเสนอแนวความคิดเพิ่มเติม เพื่อใหวิจัยฉบับนี้

สมบูรณมากยิ่งขึ้น 

ขอขอบคุณคณาจารยของโรงเรียนเฉลิมพระเกียรติสมเด็จพระศรีนครินทร กําแพงเพชร ที่ไดให

โอกาสแกผูวิจัยไดศึกษาหาความรูเพิ่มเติม 

 ทายสุดผูวิจัยขอขอบพระคุณ พอ แม พี่ๆ ทุกคนทีท่าํใหกําลังใจที่ดีเยีย่มตลอดระยะเวลาที่

ศึกษาและทํางานวิจยั 
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ขนิษฐา นาคนอย (2550). การศึกษาผลการจัดการเรียนรูดวยโครงงานที่มีตอความสามารถในกา 

ใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 โรงเรียนเฉลิมพระเกียรติ 

สมเด็จพระศรีนครินทร กําแพงเพชร. ปริญญานิพนธ ศศ.ม.(การสอนภาษาอังกฤษใน 

ฐานะภาษาตางประเทศ)กรุงเทพฯ: บัณฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ.  

คณะกรรมการควบคุม ดร.อรพรรณ วีระวงศ รองศาสตราจารย ดร.สมสรร วงษอยูนอย 

  

 การศึกษาครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการ

ส่ือสารของนักเรียนที่จัดการเรียนรูโดยโครงงาน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

โรงเรียนเฉลิมพระเกียรติสมเด็จพระศรีนครินทร กําแพงเพชร จํานวน 35 คน เครื่องมือที่ใชในการ

เก็บรวบรวมขอมูลคือ แบบทดสอบวัดความสามารถในการใชภาษาอังกฤษ แบบประเมินโครงงาน 

แบบสอบถามวัดความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษและแบบสอบถามวัดพฤติกรรมกลา

แสดงออกในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร การวิเคราะหขอมูล ใชคาเฉลี่ยความเบี่ยงเบน

มาตรฐานและการทดสอบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยโดยใชสถิติ ทีแบบไมเปนอิสระจากกัน (t-

test for dependent samples) 

 

 ผลการวิจัย สรุปไดดังนี้ 

 1. ระดับความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารของนักเรียนกลุมตัวอยาง

หลังการเรียนรูโดยโครงงานสวนมากอยูในระดับพอใช 

 2. ภายหลังการจัดการเรียนรูดวยโครงงาน นักเรียนมีความสามารถในการใชภาษาองักฤษ

เพื่อการสื่อสารเพิ่มข้ึน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

 3. ภายหลังการจัดการเรียนรูดวยโครงงาน  นักเรียนมีความพึงพอใจในการเรียน

ภาษาอังกฤษเพิ่มข้ึน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

 4. ภายหลังการจัดการเรียนรูดวยโครงงาน นักเรียนมีพฤติกรรมกลาแสดงออกในการใช

ภาษาอังกฤษเพิ่มข้ึน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
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The purpose of this study was to investigate the students’ability in using English  

in communication through the use of Project Work. The subjects were 35 students of 

Mattayomsuksa 2, Srinagrarindra the Princess Mother School. The instruments used 

were a pre-test and post-test of English, project work lessons, a task evaluation form, a    

questionnaire on students’ satisfaction towards studying English, and an assertive 

behavior questionnaire in using English for communication. The data was statistically 

analyzed by mean scores, percentage, standard deviation, and t-test for dependent 

samples. 

 

 The results of this study revealed that:  

 1. The students’ ability in using English for communication in the project work 

learning experiment was at an average level. 

 2. The students’ ability in using English for communication were significantly  

increased at the .01 level after using project work . 

 3. The students’ satisfaction in studying English were significantly increased at 

the .01 level after using project work . 

 4. The students’ assertive behavior in using English for communication were 

significantly increased at the .01 level after using project work. 

 

 

 

 
 



 

บทที่ 1 
บทนํา 

 
 ภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศที่นิยมใชกันอยางแพรหลายที่สุด ในปจจุบันมีคนทั่วโลก

ใชภาษาอังกฤษเปนหลักในการสื่อสารจํานวนถึง 2,000 ลานคนหรือ 1 ใน 3 ของประชากรโลก ดังนั้น

จึงเปนความจําเปนอยางยิ่งที่จะสงเสริมใหประชากรไทยไดเรียนรูภาษาอังกฤษในระดับที่จะสื่อสารได 

เปนเครื่องมือในการแสวงหาความรูและการประกอบอาชีพตลอดจนการติดตอส่ือสารในดานเศรษฐกิจ

และสังคม และในเวทีสากล (กระทรวงศึกษาธิการ. 2548: Online) นอกจากนั้น แผนพัฒนาการศึกษา

แหงชาติ ฉบับที่ 8 พ.ศ.2540 – 2544 ไดระบุไวอยางชัดเจนวา วิสัยทัศนของการศึกษาไทยที่พึง

ประสงคในอนาคตนั้น ตองพัฒนาคนไทยใหมีความรู ความสามารถ และมีทักษะที่จําเปนตอการ

ดํารงชีวิตในยุคโลกาภิวัฒน เชน มีความรูภาษาตางประเทศเปนอยางดีโดยเฉพาะภาษาอังกฤษ

(คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2539) ดวยเหตุนี้ภาษาอังกฤษจึงเปนวิชาที่ไดรับการบรรจุไวใน

หลักสูตรการเรียนการสอนของไทยในระดับประถมศึกษาจนถึงระดับมัธยมศึกษาในหลักสูตรการศึกษา

ข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 โดยกําหนดใหภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศภาษาที่หนึ่ง  

(กรมวิชาการ. 2545:3)  

 อยางไรก็ตาม เทาที่ปรากฎพบวาแมวากระทรวงศึกษาธิการไดจัดใหมีการสอนภาษาอังกฤษ

ในระบบการศึกษาอยางตอเนื่อง จากประถมศึกษาจนถึงระดับมัธยมศึกษา แตนักเรียนสวนใหญยัง

ขาดทักษะ ในการพูดสื่อสารหรือโตตอบกับชาวตางประเทศ อานภาษาอังกฤษไมเขาใจ ไม รู

ความหมายของศัพทภาษาอังกฤษ รวมทั้งไมสามารถนําคําศัพทเหลานั้นมาเรียงเปนประโยคที่ถูกตอง 

(เนตรปรียา ชุมไชโย. 2544: 25; เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์. 2543: 191-192) ซึ่งสอดคลองกับ รศ.ดร.

สมศีล ฌานวังศะ (2547:21) นอกจากนี้ จากการรายงานการประเมินหลักสูตรภาษาอังกฤษ 

พุทธศักราช 2539 ทั้งในหลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ. 2521 ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533 ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนภาษาอังกฤษที่ไดจากการวัดและประเมินการเรียนของนักเรียนสวนใหญคือ ยังไมเปนที่

นาพอใจ โดยเฉพาะในการใชภาษาเพื่อการสื่อสารที่สอดคลองกับสถานการณในการดําเนินชีวิตหรือ

ในบริบทของสังคมโดยทั่วไปไมวาจะเปนการใชภาษาในดานการฟง พูด อาน เขียน (ศูนยพัฒนา

หลักสูตร. 2543: 3) จึงอาจกลาวไดวาความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษายังอยูในระดับตํ่า นักเรียนประสบปญหาเมื่อตองใชภาษาอังกฤษในการสื่อสาร นกัเรยีน

ไมสามารถนําภาษาที่เรียนไปใชในการปฏิบัติกิจกรรมในสถานการณจริงอยางมั่นใจได แมจะเห็น

ประโยชนและความสําคัญของภาษา ทั้งนี้สาเหตุหนึ่งอาจเกิดจากนักเรียนมีโอกาสฝกภาษาที่จะใชใน

สถานการณและกิจกรรมตางๆนอยมาก หรืออาจเนื่องมาจากนักเรียนไมมีโอกาสรับขอมูลขาว
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สารสนเทศภาษาอังกฤษเปนประจํา นอกจากนี้การที่นักเรียนไมคอยมีโอกาสที่จะมีสวนรวมในการทํา

กิจกรรมในชั้นเรียน ทําใหนักเรียนขาดความเชื่อมั่นในการใชภาษาเปาหมาย ประกอบกับผูสอนจัดการ

เรียนการสอนภาษาในลักษณะการนําเสนอรูปแบบภาษาอังกฤษที่เปนสวนยอยและเปนการสอนแบบ

ดั้งเดิม มิใชรูปแบบการฝกความสามารถในการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร การเรียนรูในสิ่งที่สงเสริมให

นักเรียนเกิดความเขาใจ หรือความสามารถในการใชภาษาไดดวยตนเองในสถานการณตางๆ จึงไม

เกิดขึ้น (บังอร พานทอง. 2540: 39) 

 การเรียนภาษาตางประเทศโดยเฉพาะอยางยิ่งภาษาอังกฤษ แตกตางจากการเรียนสาระการ

เรียนรูอ่ืนๆ ทั้งนี้เนื่องจากนักเรียนไมไดเรียนภาษาเพื่อความรูเกี่ยวกับตัวภาษาเทานั้น แตเพื่อให

สามารถใชภาษาเปนเครื่องมือในการติดตอส่ือสารกับผูอ่ืนไดตามความตองการทั้งในชีวิตประจําวัน 

และการงานอาชีพ การที่นักเรียนจะใชภาษาไดถูกตองคลองแคลวและเหมาะสมนั้น ข้ึนอยูกับทักษะ

การใชภาษา ดังนั้นในการจัดการสอนภาษาที่ดี นักเรียนตองมีโอกาสไดฝกทักษะในการใชภาษามาก

ที่สุด (หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544.กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ. 2) 

และ กระทรวงศึกษาธิการ (2544: 3) ไดระบุเกี่ยวกับการใชภาษาเพื่อการสื่อสารไววาการเรียนการสอน

เพื่อใหนักเรียนสามารถสื่อสารไดตามวัตถุประสงคนั้น ครูจะตองจัดกิจกรรมทางภาษาที่มุงเนนการฝก

ทักษะกระบวนการคิด การจัดการ และการประยุกตความรูมาใช จัดกิจกรรมใหนักเรียนไดเรียนรูจาก

ประสบการณจริง สรางสภาพแวดลอมที่สงเสริมการเรียนรู สามารถสรางความสัมพันธและความ

รวมมือระหวางนักเรียนดวยกัน และระหวางนักเรียนกับครู จากเหตุผลดังกลาวแสดงใหเห็นวา การ

จัดการเรียนการสอนที่เหมาะสมจะตองเนนการนําเสนอรูปแบบภาษาในการสื่อสาร แลวใหโอกาส

นักเรียนไดเกิดการเรียนรูจากการปฏิบัติ โดยฝกและใชภาษาจริงเหมือนที่เกิดขึ้นในชีวิตประจําวันจาก

งานหรือกิจกรรมที่กําหนดให ทั้งนี้เพื่อที่จะนําไปสูการพัฒนาความรูความสามารถในการใชภาษาของ

นักเรียน  

 แนวทางการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงานเปนแนวทางหนึ่งที่เปนกระบวนการเรียนรูที่จะ

พัฒนานักเรียนใหรูจักคิดคนควาหาความรู และรูจักแกปญหาอยางเปนระบบ สามารถทํางานและ

แกปญหารวมกับผูอ่ืนได การเรียนรูที่เกิดจากการปฏิบัติจริงนี้ นักเรียนจะเรียนรู จดจํา และสามารถ

นําไปใชอยางถูกตองและมีประสิทธิภาพ ทั้งยังไดพัฒนากระบวนการเรียนรู กระบวนการคิดและสนใจ

ใฝหาความรูดวยตนเอง เพื่อพัฒนาใหเปนบุคคลที่มีศักยภาพอยางแทจริง (สถาบันพัฒนาคุณภาพ

วิชาการ. 2544: คํานํา) การสอนโดยทําโครงงานเปนวิธีการเรียนรูที่ยึดนักเรียนเปนสําคัญ โดยแบง

โครงงานออกเปน 2 ประเภท คือโครงงานตามสาระการเรียนรู ซึ่งเปนโครงงานที่นักเรียนมีกรอบการ

ทํางานภายใตจุดประสงคของการเรียนรูในเนื้อหาแตละเร่ือง และโครงงานตามความสนใจ ซึ่งเปน

โครงงานที่นักเรียนทําตามความสนใจและการสังเกตสวนตัว 
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 กระทรวงศึกษาธิการ (2544: 3-4) ไดกลาวถึงแนวการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงานไววา 

เปนการเรียนการสอนที่เนนใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติ (Learning by doing) ซึ่งสอดคลองกับคํากลาว

ของ สุรางค โควตระกูล (2544) ที่วาการสอนแบบโครงงาน เปนวิธีการสอนที่เนนประโยชนของตัว

ผูเรียนเปนสําคัญ วิธีสอนที่เนนการปฏิบัติจริง เรียนในสิ่งที่เปนรูปธรรม จากการศึกษาวิจัยทางสมอง

ของ การดเนอร (สุรางค โควตระกูล. 2544; อางอิงจาก Gardner. 1983)  พบวาคนเราจะเรียนรูไดดี

ที่สุดเมื่อมีการลงมือปฏิบัติจริง การทําโครงงานยังมีกิจกรรมหลากหลาย เชน วาดรูป ตัดกระดาษ 

ระบายสี สัมภาษณ สํารวจ ซึ่งกิจกรรมเหลานี้จะทําใหนักเรียนมีความสุขและสนุกกับการเรียน การทํา

โครงงานนักเรียนแตละคนจะทํางานตามความสามารถ ความถนัด ความสนใจและจินตนาการ ตาม

ลีลาการเรียนรู(Learning style) ของตน นอกจากนี้ดานความสามารถในการใชภาษา โครงงานยังเปน

กิจกรรมหนึ่งที่สงเสริมใหนักเรียนไดใชภาษาดวยตนเอง ดังคํากลาวของ กุศยา แสงเดช (2545:92) 

ที่วาโครงงานเปนกิจกรรมที่บงบอกถึงความสามารถในการใชภาษาของนักเรียนอยางเปนรูปธรรม เปน

กิจกรรมที่เชื่อมตอระหวางภาษาที่เรียนมากับการนําภาษาไปใชในสถานการณจริง และละเอียด จุฑา

นนท (2543:1) ยังไดกลาวถึงการทําโครงงานวาจะเปนแรงกระตุน ใหผูเรียนขยายความรูดานคําศัพท 

และสํารวจเนื้อหาของภาษาที่จําเปนตอการปฏิบัติภาระงานใหเสร็จสมบูรณ การทําโครงงานจะเชื่อม

ชองระหวาง ส่ิงที่นักเรียนเรียนรูในหองเรียน กับส่ิงที่นักเรียนจําเปนตองมี เพื่อใชส่ือสารในสถานการณ

ของชีวิตจริง นักเรียนจะไดมีโอกาสนําภาษาที่เรียนอยางเปนทางการมาฝกปฏิบัติจริง เปนการเปด

โอกาสใหแกนักเรียน ไดมุงเนนถึงการแสดงออกถึงขอมูล และความคิด มากกวาจะเนนไปที่ตัวภาษา

เอง อันจะทําใหนักเรียนสามารถใชภาษาอังกฤษสื่อความคิดหรือผลิตผลการออกแบบไดอยางชัดเจน 

 นอกจากนั้น โครงงานภาษาอังกฤษเปนกิจกรรมหนึ่งที่มีเจตนารมณใหนักเรียนไดฝกทักษะ

ทางภาษาภายใตเร่ืองหรือประเด็นที่นักเรียนสนใจ(สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ. 

2542) การที่นักเรียนไดเลือกทํากิจกรรมหรือไดเลือกเรียนเนื้อหาที่ตนเองมีความสนใจจะทําใหลงมือ

ปฎิบัติกิจกรรมนั้นๆ ดวยความพึงพอใจ มีความมุงมั่นที่จะทํางานใหสําเร็จ ความพึงพอใจเปนสิ่ง

สําคัญที่จะกระตุนใหผูเรียนทํางานที่ไดรับมอบหมายหรืองานที่ตองการทําใหสําเร็จตามวัตถุประสงค 

และหลังจากการทํางานไดสําเร็จจะเกิดความรูสึกเปนสุขถือเปนรางวัลของการทํางาน มีความยินดีและ

เกิดความพอใจอยากทํากิจกรรมนั้นอยางตอเนื่อง (ศุภสิริ โสมาเกตุ. 2544) ซึ่งจากรายงานการวจิยัการ

พัฒนาการเรียนรูภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ดวยโครงงานของธีรนันท ตานนท 

(2542) พบวา นักเรียนมีพฤติกรรมระหวางการปฎิบัติโครงงานในระดับมากทั้งพฤติกรรมความสนใจใน

การเรียน ความสนุกสนาน ความกระตือรือรน ความเชื่อมั่นและกลาแสดงออก นักเรียนทุกคนมีความ

พึงพอใจตอการเรียนรูดวยโครงงานอยูในระดับมาก และมีความตองการจัดทําโครงงานอยางตอเนื่อง  
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 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยของการเรียนรูดวยโครงงาน (Project work) ซึ่งเปน

แนวทางการสอนวิธีหนึ่งที่ชวยใหนักเรียนไดมีโอกาสฝกใชภาษา ที่มีความหมายในสถานการณจริง ได

ใชภาษาอยางอิสระในการทําโครงงาน เกิดการเรียนรูแบบไมรูตัว และกระบวนการเรียนรูรูปแบบภาษา

แบบรูตัว ฝกการแกปญหา ไดเรียนรูดวยตนเองเพื่อแสวงหาความจริง และสงเสริมพฤติกรรมกลา

แสดงออกซึ่งเปนปจจัยหนึ่งที่มีความสําคัญและมีอิทธิพลตอการเรียนรูภาษาอังกฤษและปรับตัวอยูใน

สังคมไดดี ดังที่ไดกลาวมาขางตนดังนั้นวิธีการเรียนรูดวยโครงงานนาจะแกปญหาที่ผูเรียนไมสามารถ

นําภาษาที่เรียนไปใชส่ือสารในสถานการณจริงไดอยางมั่นใจ และชวยเพิ่มความพึงพอใจในการเรียน

ภาษาอังกฤษและสงเสริมพฤติกรรมกลาแสดงออกซึ่งเปนองคประกอบที่จะทําใหผูเรียนประสบ

ความสําเร็จในการเรียนภาษาสามารถใชภาษาเพื่อการสื่อสารได ผูวิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาวาการใช

แนวการสอนดวยวิธีการเรียนรูดวยโครงงาน จะชวยใหนักเรียนมีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษ

เพื่อการสื่อสาร มีความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษและพฤติกรรมกลาแสดงออกเพิ่มมากขึ้น

หรือไม โดยผลของการศึกษาคนควาครั้งนี้จะไดใชเปนแนวทางในการปรับปรุงพัฒนาการเรียนการสอน

ตามแนวการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้นตอไป 

  
ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาระดับความสามารถในการใชภาษาองักฤษเพื่อการสื่อสารของนักเรียนที่ไดรับการ

เรียนรูดวยโครงงาน 

 2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการใชภาษาองักฤษเพื่อการสื่อสารของนักเรียนกอนและ

หลังไดรับการเรียนรูดวยโครงงาน  

 3. เพื่อเปรียบเทียบความพึงพอใจตอการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรยีนกอนและหลังไดรับ

การเรียนรูดวยโครงงาน  

 4. เพื่อเปรียบเทียบพฤติกรรมกลาแสดงออกในการใชภาษาองักฤษเพือ่การสื่อสารของนักเรียน

กอนและหลังไดรับการเรียนรูดวยโครงงาน  

 

ความสําคัญของการวิจัย 
 การศึกษาครั้งนี้ทําใหรูถึงความสามารถในการใชภาษาอังกฤษ และความพึงพอใจในการเรียน

ภาษาอังกฤษและพฤติกรรมกลาแสดงออกของนักเรียนที่ไดรับการเรียนรูดวยโครงงานซึ่งจะเปน

แนวทางแกครูและผูที่ เกี่ยวของกับการสอนภาษาอังกฤษ  ในการสงเสริมและพัฒนาความรู

ความสามารถในการใชภาษาอังกฤษของผูเรียนเพื่อนําไปใชประโยชนในชีวิตประจําวัน อีกทั้งได

แผนการจัดการเรียนสอนตามแนวการเรียนรูดวยโครงงาน 



 5

 

ขอบเขตการวิจัย 
 ประชากรและกลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย 
      ประชากร 
       ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 โรงเรยีนเฉลิม

พระเกียรติสมเด็จพระศรีนครินทร เขตพืน้ที่การศึกษาเขตที่ 1 จังหวัดกําแพงเพชร  
      กลุมตวัอยาง  
      กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้เปนนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่2 โรงเรียนเฉลิมพระ

เกียรติสมเด็จพระศรีนครินทร กาํแพงเพชร ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2549 จํานวน 35 คน ที่ไดมาจาก

การสุมอยางงาย (Simple random sampling) 
 ตัวแปรที่เกีย่วของในงานวิจัย  
      1. ตัวแปรอิสระ ไดแก วธิีการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงาน  

      2. ตัวแปรตาม ไดแก  

    2.1 ความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร  

  2.2 ความพงึพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษดวยโครงงาน 

  2.3 พฤติกรรมกลาแสดงออกในการใชภาษาอังกฤษเพือ่การสื่อสาร 
 ระยะเวลาในการศึกษาทดลอง 
      ดาํเนนิการทดลองในภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2549 เปนเวลา 20 คาบ โดยใชเวลาในการ

ทดลอง 7 สัปดาห ๆ ละ 3 คาบ รวมเปน 21 คาบ และใชเวลาการทดสอบกอนและหลัง 4 คาบ รวมเปน 

25 คาบ 
 เนื้อหาที่ใชในการวิจัย 
      เนื้อหาที่ใชในการทดลองครั้งนี้ ผูวิจัยไดคัดเลือกเนื้อหาจากหนังสือ Super Goal 2 และ

เปนหนังสือที่ กระทรวงศึกษาธิการอณุญาตใหใชเปนแบบเรียนตามหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน 

สอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวังตามมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 โดยแผนการสอนที่ใชประกอบดวยหัวขอ ดังตอไปนี้ 

 1. Fashion Show: Describing clothes 

 2. The Daily Activities: Describing daily activities and adverbs of frequency 

 3. Pets: Asking and talking about pets 

 4. Ordering food in a restaurant: Asking and ordering food in a restaurant 

 5.  A Tale: Narrating a story 
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 นิยามศัพทเฉพาะ  
      1. โครงงานภาษาอังกฤษ (Project work)  
       หมายถึง กิจกรรมที่พัฒนาความสามารถทางการเรียนของผูเรียนโดยยึดผูเรียนเปนสําคัญ 

โดยอาศัยกระบวนการศึกษาอยางเปนระบบมีแผนการปฏิบัติงาน โดยมีครูผูสอนใหคําปรึกษาอยาง

ใกลชิด งานวิจัยนี้ใชแนวการจัดกิจกรรมตามขั้นตอนการทําโครงงาน ที่ไดกลาวถึงขั้นตอนการสอน

แบบโครงงานวาอาจแบงไดเปน 3 ข้ันตอน ดังนี้  

       1. ข้ันกอนโครงงาน (Pre-project stage) เปนการเตรียมตัวผูเรียนในดานภาษา ซึง่

แบงเปน  

  1.1 ข้ันนาํเสนอ (Presentation) เปนการนาํเสนอภาษาในบริบทที่หลากหลาย 

  1.2 ข้ันฝก (Practice) เปนการใหผูเรียนไดฝกการใชภาษาที่เรียนในรูปของกิจกรรมที่

สนุกสนาน 

     2. ข้ันดําเนินการทดลอง (While-project stage) ผูเรียนจะไดนาํภาษาที่เรียนไปใช 

(Production) บูรณาการกับทักษะและสาระการเรียนรูอ่ืนๆในรูปของกจิกรรมที่มีการกําหนดชิน้งาน  

      3. ข้ันหลังโครงงาน (Post-project stage) เปนการนาํเสนอชิ้นงาน และประเมินชิน้งานที่

ผูเรียนไดทํา ซึง่เปนขัน้การใชภาษาเพื่อการสื่อสาร (Production) เปนการนาํเสนอชิน้งาน โดยใชภาษา

ที่นกัเรียนไดเรียนมา 
     2. ความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร  
      หมายถงึ ความสามารถในการใชทักษะ ฟง พูด อาน เขียน ในลักษณะทักษะสัมพันธเพื่อ

การสื่อสาร การสอบถาม การแลกเปลี่ยนขอมูล บรรยาย และแสดงความคิดเห็น  
      3. ความพึงพอใจในกจิกรรมการเรยีนภาษาอังกฤษ  
      หมายถึง ความรูสึก ความคิด การกระทําหรือพฤติกรรมที่ชื่นชอบหรือพอใจในการเรียน

ภาษาอังกฤษ ผูเรียนเต็มใจและกระตือรือรนที่จะปฏิบัติกิจกรรมและตองการปฏิบัติกิจกรรมนั้นๆอยาง

ตอเนื่อง  
      4. พฤติกรรมกลาแสดงออก 
      หมายถึง การแสดงพฤติกรรมออกมาตาม ความคิด ความรูสึก ในสถานการณตางๆทีต่องมี

ความสัมพันธภาพกับผูอ่ืนอยางเปดเผย จริงใจ ตรงไปตรงมาตามสิทธิของตนอยางเหมาะสม ไม

ละเมิดสิทธิของผู อ่ืน และปราศจากความวิตกกังวลใดๆ ทั้งทางดานภาษาและน้ําเสียงอยางมี

ประสิทธิภาพ ทั้งในแงบวกและแงลบ  
     5. การประเมินตามสภาพจริง 
     หมายถึง การประเมินงานทีน่ักเรียนแสดงออกในภาคปฏิบัติ เนนกระบวนการเรียนรู 

ผลผลิต และเปดโอกาสใหนกัเรียนมีสวนรวมในการประเมินผลและจัดกระบวนการเรยีนรูดวยตนเอง 
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สมมติฐานทางการวิจัย 
 1. นักเรียนที่ไดรับการสอนภาษาอังกฤษดวยโครงงาน มีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษ

สูงขึ้นกวากอนการเรียน 

 2. นักเรียนที่ไดรับการสอนภาษาอังกฤษดวยโครงงาน มีความพึงพอใจในการเรียนสูงขึ้นกวา

กอนการเรียน  
 3. นกัเรียนที่ไดรับการสอนภาษาอังกฤษดวยโครงงาน มีพฤติกรรมกลาแสดงออกสูงขึ้นกวา

กอนการเรียน  
  



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดเรียบเรียงเอกสารและงานวิจัยดังนี้ 

  1. หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  

  2. เอกสารที่เกี่ยวของกับวิธีสอนตามแนวการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร  

            2.1 ความหมายของการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 

            2.2 ข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร  

  3. เอกสารที่เกี่ยวของกับการสอนแบบโครงงาน 

            3.1 การเรียนการสอนภาษาอังกฤษโดยใชโครงงาน 

            3.2 ความหมายของการสอนแบบโครงงาน 

            3.3 ลักษณะของการสอนแบบโครงงาน 

            3.4 ประเภทของโครงงาน  

            3.5 ข้ันตอนในการสอนแบบโครงงาน 

            3.6 การวัดผลประเมินผล  

  4. การประเมินตามสภาพจริง 

            4.1 ความหมายของการประเมินตามสภาพจริง 

             4.2 ลักษณะการประเมินตามสภาพจริง 

  5. เอกสารที่เกี่ยวของกับความพึงพอใจ 

            5.1 แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับความพึงพอใจ 

            5.2 ความตองการพื้นฐานที่เปนองคประกอบใหบุคคลเกิดความพึงพอใจ 

              5.3 วิธีการสรางความพึงพอใจในการเรียน 

  6. เอกสารที่เกี่ยวของกับพฤติกรรมกลาแสดงออก 

           6.1 ความหมายพฤติกรรมกลาแสดงออก 

           6.2 ลักษณะของผูมีพฤติกรรมกลาแสดงออก 

  7. งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนแบบโครงงาน 

           7.1 งานวิจัยในประเทศ 

           7.2 งานวิจัยตางประเทศ 
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1. หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  
 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.  2542 มาตรา 22 กําหนดแนวทางในการจัด

การศึกษาไววา การจัดการศึกษาตองยึดหลักผูเรียนทุกคนมีความสามารถในการเรียนรูและพัฒนา

ตนเองไดและถือวาผูเรียนสําคัญที่สุด ครูผูสอนตองเปลี่ยนบทบาทจากการเปนผูชี้นํา ผูถายทอด

ความรู ไปเปนผูชวยเหลือสงเสริม และสนับสนุนผูเรียนในการแสวงหาความรูจากแหลงการเรียนรูตางๆ

และให ข อมู ลที่ ถู กต องแก ผู เ รี ยน เพื่ อนํ าข อมูล เหล านั้ น ไปใชส ร า งสรรค ความรู ของตน 

(กระทรวงศึกษาธิการ. 2544: 21) 

 การเรียนรูสาระการเรียนรูตางๆ มีกระบวนการและวิธีการที่หลากหลาย การจัดการเรียนรูควร

ใชรูปแบบที่เนนการเรียนการสอนตามสภาพจริง การเรียนรูดวยตนเอง การเรียนรูรวมกัน การเรียนรู

จากธรรมชาติ จากการปฏิบัติจริง และเปนการเรียนรูแบบบูรณาการ ซึ่งตองนํากระบวนการคิด การ

จัดการไปสอดแทรกในการสอนทุกกลุมสาระการเรียนรู การเรียนรูในลักษณะองครวม การบูรณาการ

เปนการกําหนดเปาหมายการเรียนรวมกัน ยึดผูเรียนเปนสําคัญ สามารถจัดไดในลักษณะการเรียนการ

สอนแบบบูรณาการเปนโครงงาน โดยผูเรียนและผูสอนรวมกันสรางสรรคโครงงานขึ้น โดยใชเวลาเรียน

ตอเนื่องรวมเนื้อหาสาระการเรียนรูตางกลุมเขาดวยกัน มีเปาหมายเดียวกัน อาจสอนในลักษณะเปน

รายบุคคล กลุมเล็ก หรือ กลุมใหญ (กระทรวงศึกษาธิการ. 2544: 21-22) 

 

2. การสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร  
 2.1 ความหมายของการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 
 นักภาษาศาสตรหลายทานไดใหความหมายของการสื่อสาร และการสอนภาษาอังกฤษเพื่อ

การสื่อสาร ไวดังนี้ 

  ลุยส และ สเลด   (Lewis,Glen and Slade Chistina.1994: 4) ไดใหความหมายของการ

ส่ือสารวา การสื่อสารเปนการแสดง ความคิด ความรู หรือความรูสึก 

 ไฮเบล (Hybel. 1995: 6) อธิบายวา การสื่อสารเปนกระบวนการซึ่งมนุษยใชแลกปลี่ยนขอมูล 

ควมคิด และความรูสึกซึ่งกันและกันโดยการพูด การเขียน และภาษาทาทาง 

 วอลตันและนายีน  (Walton, Sue & Nayne, Jeffery. 1995: 5) กลาววา การสื่อสารเปนการ

ใชภาษาเขียน ภาษาพูด หรือภาษาทาทางในการสงขอมูล ประกอบดวยคนอยางนอย 2 คนหากขอมูล

ที่สงออกไปนั้นมีผูรับซ่ึงมีความเขาใจและมีการตอบสนองตอการสื่อสารนั้นๆ นั่นแสดงวาการสื่อสารมี

ประสิทธิภาพ  
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 พจนานุกรมการสอนภาษาและภาษาศาสตรประยุกต (Dictionary of Language Teaching 

and Applied Linguistics. 1992: 65) ใหความหมายการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารไววา คือวิธีการ

สอนภาษาตางประเทศหรือภาษาที่สอง ซึ่งเนนเปาหมายในดานความสามารถในการสื่อสารไดจริง  

 สมยศ แมนแยม (2543: 26) ไดกลาววา การสอนภาษาเพื่อการสื่อสารเปนการสอนที่เนน

ภาษาของผูเรียนเปนหลัก โดยอาศัยหลักการของภาษาศาสตร ซึ่งวาดวยเนื้อหาบริบท (Context) 

ภาษาและวัฒนธรรมที่แตกตางกัน ในแตละชุมชนอาจมีการใชภาษาที่ผิดแผกแตกตางกันไปตาม

สภาพแวดลอม  

 กลาวโดยสรุป การสอนภาษาเพื่อการสื่อสารมีจุดมุงหมายใหผูเรียนนําความรูทางภาษาไปใช

ในการสื่อสารไดโดยแสดงความคิด ความรูสึก ทางภาษาพูด ภาษาเขียน หรือภาษาทาทาง ในการ

แลกเปลี่ยนขอมูลซ่ึงกันและกันไดอยางเหมาะสมกับสถานการณ สังคม สภาพแวดลอม และสามารถที่

จะรูวาเมื่อไรควรจะพูด และควรจะพูดอะไรกับใคร เมื่อไร ที่ไหน และในลักษณะอยางไร 
 2.2 แนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร  
  แนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารมาจากแนวคิดที่วา ภาษาคือเครื่องมือในการสื่อสารและ

เปาหมายของการสอนภาษาคือพัฒนาผูเรียนใหมีความสามารถใชภาษาเพื่อสื่อความหมายได 

โดยเฉพาะอยางยิ่งการใชภาษาไดเหมาะสมกับสภาพสังคม สุมิตรา อังวัฒนกุล(2540: 110-111) ไดให

แนวทางการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารไวดังตอไปนี้  

 1. ตองใหผูเรียนรูวากําลังทําอะไร เพื่ออะไร ผูสอนตองบอกใหผูเรียนทราบถึงความมุงหมาย

ของการเรียนการฝกใชภาษา เพื่อใหการเรียนภาษาเปนสิ่งที่มีความหมายตอผูเรียน คือสามารถสื่อสาร

ไดตามที่ตนตองการ เชน ในทักษะพูดผูเรียนสามารถพูดถามทางไปยังสถานที่ที่ตองการจะไปได 

 2. การสอนภาษาโดยแยกทักษะ ไมชวยใหผูเรียนใชภาษาเพื่อการสื่อสารไดดีเทากับการสอน

ในลักษณะบูรณาการ ในชีวิตประจําวัน การใชภาษาเพื่อการสื่อสารมักตองใชหลายทักษะรวมๆกันไป 

และในบางครั้งก็ตองอาศัยกิริยาทาทางประกอบ  

 3. ตองใหผูเรียนไดทํากิจกรรมการใชภาษา กิจกรรมดังกลาวควรมีลักษณะเหมือนใช

ชีวิตประจําวันมากที่สุด เพื่อใหผูเรียนนําไปใชไดจริง กิจกรรมการเติมเต็มขอมูล (Information Gap) 

เปนกิจกรรมที่เหมาะสมที่สุด เพราะผูเรียนที่ทํากิจกรรมนี้จะไมทราบขอมูลของอีกฝายหนึ่ง จึง

จําเปนตองสื่อสารกันเพื่อใหไดขอมูลตามที่ตองการ นอกจากนี้ในการทํากิจกรรมการใชภาษา ควรให

ผูเรียนไดมีโอกาสเลือกใชขอความที่เหมาะสมกับบทบาทและสถานการณดวย 

 4. ตองใหผูเรียนฝกการใชภาษามากๆ การที่ผูเรียนจะสามารถการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร

ดังนั้นนอกจากผูเรียนตองทํากิจกรรมการใชภาษาแลว ยังตองมีโอกาสไดทํากิจกรรมในรูปแบบตางๆ 

ใหมากที่สุดเทาที่จะเปนไปไดดวย เชน เกมส (Game) การแกปญหา (Problem Solving) สถานการณ
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จําลอง (Simulation) การแสดงบทบาทสมมติ (Role Play) กิจกรรมเหลานี้ยอมมีบทบาทสําคัญที่สุดที่

จะสงเสริมใหผูเรียนไดฝกการใชภาษา 

 5. ผูเรียนตองไมกลัววาใชภาษาผิด แนวการเรียนการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารใหความสําคญั

กับการใชภาษา (Use) มากกวากฎเกณฑ (Usage) ดวยเหตุนี้ผูสอนจึงไมควรแกไขขอผิดผลาดของ

ผูเรียนทุกครั้ง ควรแกไขเฉพาะที่จําเปนมิฉะนั้นอาจทําใหผูเรียนขาดความมั่นใจและไมกลาใชภาษาใน

การทํากิจกรรมตางๆ นอกจากนี้การสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควรใหความสําคัญในเรื่องความคลอง

ในการใชภาษา (Fluency) เปนอันดับแรกซึ่งภาษาที่ใชอาจไมถูกตองนักแตส่ือความหมายไดสวนความ

ถูกตองของการใชภาษา (Accuracy) ก็ควรคํานึงถึงเชนกัน 

  กองวิจัยทางการศึกษา (2542: 13) อธิบายวา แนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารจะตองเนน

ใหผูเรียนนําภาษาไปใชได คือ  

 1. เนนการใชภาษา (Use) มากกวากฎเกณฑการใชภาษา (Usage)  

 2. ผูเรียนรูเปาหมายของการทํากิจกรรมแตละอยางอยางชัดเจน  

 3. การสอนจะตองเนนความสําคัญของสวนทั้งหมดของภาษาที่สอนแลวคอยเนนลงไป

สวนยอย  

 4. เนนกระบวนการเรียน มากกวาเนนรูปแบบ  

 5. เรียนรูโดยการปฏิบัติ 

 6. ไมควรยับยั้งหรือแกคําผิดระหวางทํากิจกรรมใชกระบวนการเรียนรูที่จําเปนในการเรียนการ

สอนภาษาเพื่อการสื่อสาร คือ ชองวางดานขอมูลระหวางผูรวมทํากิจกรรม (Information Gap) 

 จากขอมูลดังกลาวสรุปไดวา แนวการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารนี้ มุงเนนใหผูเรียนได

แสดงความสามารถในการใชภาษา(Use) ของผูเรียนมากกวากฎเกณฑการใชภาษา (Usage) โดยการ

ฝกภาษาอังกฤษผานกิจกรรมทางภาษาที่สนุกสนาน มีชีวิตชีวาเหมาะสมกับวัยของผูเรียน สงเสริมให

ผูเรียนกลาแสดงออกและมีความคิดสรางสรรค ในการสอนนั้นควรสอนแบบบูรณาการระหวางวิชาอ่ืนๆ

ในขณะที่เรียนภาษาอังกฤษ ในการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารนั้นครูควรยึดผูเรียนเปนสําคัญ 

 2.3 ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 

 ข้ันตอนการจัดการเรียนนั้น ครูควรทําความเขาใจวิธีการ และขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน

ภาษาเพื่อการสื่อสารใหเขาใจอยางถองแท ดังที่ผูเชี่ยวชาญไดนําเสนอวิธีการไวดังนี้  

 กระทรวงศึกษาธิการ (2542: 22) และ สุมิตรา อังกุลวัฒนา (2540: 112-115) ไดมีแนวคิดที่

คลายคลึงกับ ลิตเติลวูด (Littlewood. 1983: 45-49) ในการเสนอขั้นตอนการเรียนการสอนภาษาเพื่อ

การสื่อสารไว 3 ข้ันตอน คือ 
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 1. ข้ันเสนอเนื้อหา (Presentation or Introducing New Language Item) เปนขั้นที่สําคัญ

ที่สุดเพราะในขั้นนี้ครูจะใหขอมูลทางภาษาแกผูเรียน ซึ่งเปนจุดเริ่มตนของการเรียนรู และฝกภาษาใน

ลําดับถัดไป ซึ่งในการเสนอเนื้อหาจะเนนที่การใหนักเรียนไดเรียนรู และทําความเขาใจเกี่ยวกับ

ความหมายและวิธีการใชภาษาที่เหมาะสมกับสถานการณตางๆควบคูไปกับการเรียนรูกฎเกณฑทาง

ภาษา ในการสอนเนื้อหาอาจจะดําเนินการดังนี้ 

  1.1 ผูสอนเสนอบริบท หรือสถานการณแกผูเรียน โดยอาจใชรูปภาพ การเลาเร่ืองให

ฟงหรืออาน ซึ่งอาจเปนเรื่องราวหรือบทสนทนา แตไมควรเปนประโยคเดี่ยวๆ และเนื้อหานี้นอกจากจะ

มีคําศัพทหรือรูปแบบภาษาที่ผูเรียนไดเรียนรูมาบางแลว เพื่อชวยใหสามารถเขาใจเร่ืองราวที่ฟง หรือ

อานไดบาง  

  1.2 กระตุนการเรียนรู (Elicitation) โดยตรวจสอบดูวาผูเรียนเขาใจเรื่องที่ฟงหรืออาน

เพียงใด เชน ถามคําถามและใหคําตอบหรือกระตุนใหผูเรียนพูด ถาผูเรียนตอบไดหรือสามารถใชภาษา

ไดก็ไมจําเปนตองเสียเวลากับการเสนอเนื้อหามากนัก ทั้งนี้เพราะผูเรียนอาจเคยเรียนรูเนื้อหาดังกลาว

มาบางแลว แตถาผูเรียนตอบไดบางหรือไมไดเลย ผูสอนตองตระหนักวาจําเปนตองสอนหรืออธิบาย

เนื้อหาทางภาษาดังกลาวใหผูเรียนเขาใจ และในการสอนผูสอนตองอธิบายและแสดงใหผูเรียนเห็นวา

เนื้อหาทางภาษานั้นมีรูปแบบ วิธีการใชและมีความหมายอยางไร และถาจําเปนอาจใชภาษาแมในการ

อธิบายก็ได  

 2. ข้ันการฝก (Practice/Controlled Practice) เปนขั้นตอนที่ใหผูเรียนฝกใชภาษาที่เร่ิมเรียนรู

ใหมในลักษณะของการฝกแบบควบคุม โดยมีผูสอนเปนผูนําในการฝก โดยทั่วไปการฝกในขั้นนี้มี

จุดมุงหมายใหผูเรียนจดจํารูปแบบของภาษาได จึงเนนที่ความถูกตองของภาษาเปนหลัก แตมี

จุดมุงหมายใหนักเรียนใหนักเรียนทําความเขาใจเกี่ยวกับความหมายและวิธีการใชรูปแบบภาษานั้นๆ

ดวยเชนกัน การฝกแบบควบคุมนี้ในขั้นเริ่มแรกมักใชวิธีการแบบกลไก (Mechanical Drill) หรือบางครัง้

เรียกวาการฝกซ้ําๆ (Repetition Drill) คือเปนการใหนักเรียนฝกซ้ําๆตามดวยตัวอยาง จนกระทั่ง

สามารถจดจําและใชรูปแบบภาษานั้นไดแตยังไมเนนในดานความหมาย ดังนั้นการฝกแบบนี้นักเรียน

อาจจะเขาใจหรือไมเขาใจความหมายของรูปภาษาที่ฝกก็ได ในการฝกในขั้นนี้อาจทําตามขั้นตอนใน

การฝก ดังนี้  

  2.1 ใหนักเรียนฟงตัวอยางภาษา จากเทปหรือจากครูผูสอนประมาณ 2-3 ครั้ง ใน

กรณีที่ผูสอนเปนผูพูดใหฟง จะตองออกเสียงหรือพูดอยางเปนธรรมชาติดวยความเร็วปกติ 

  2.2 ใหผูเรียนฝกพูดหรือออกเสียงพรอมกันตามตัวอยาง อาจจะใหผูเรียนฝกพรอมกัน

ทั้งหองหรือแบงฝกทีละคร่ึงหอง ตามความเหมาะสม การฝกในลักษณะนี้จะทําใหทุกคนมีโอกาสฝก

ดวยตนเองพรอมๆกับไดเรียนรูการออกเสียงหรือการพูดจากเพื่อนคนอื่นดวย 
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  2.3 หลังการฝกพรอมกัน ผูสอนสุมเรียกผูเรียนใหฝกทีละคน ในขณะเดียวกันให

ผูเรียนคนอื่นๆ ที่เหลือมีสวนชวยผูที่ถูกเรียกใหฝกเดี่ยวได ถาผูเรียนนั้นมีปญหาในการฝก ทั้งนี้เพื่อให

รวมกิจกรรม แมจะเปนการฝกทีละคนก็ตาม นอกจากนี้ผูสอนตองใหขอมูลยอนกลับแกผูเรียนแตละคน

ดวย เพื่อใหผูเรียนรูวาตนใชภาษาไดถูกตองหรือไม 

  2.4 ตรวจสอบความเขาใจของผูเรียนในดานความหมายได โดยถามดวยคําถามงายๆ 

ใหผูเรียนตอบสั้นๆ วาใช-ไมใช หรือ ถูก-ผิด เปนตน การฝกแบบควบคุมนี้ เนนที่ความที่ถูกตองของ

รูปแบบภาษาเปนสําคัญ ฉะนั้นการฝกในขั้นนี้ควรใชเวลาเพียงเล็กนอยเทานั้น 

 3. ข้ันการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร (Production/Free Practice) เปนขั้นตอนที่สําคัญมาก

เพราะการฝกการใชภาษาเพื่อการสื่อสารเปรียบเสมือนตัวกลางที่เชื่อมโยงระหวางการเรียนรูภาษาใน

ชั้นเรียน กับการนําภาษาไปใชจริงนอกชั้นเรียน การฝกใชภาษาเพื่อการสื่อสาร โดยทั่วไปมีจุดประสงค

เพื่อใหนักเรียนไดลองใชภาษาในสถานการณตางๆ ดวยตนเอง โดยผูสอนเปนเพียงผูแนะแนวทาง

เทานั้น การฝกใชภาษาในลักษณะนี้มีประโยชนในแงที่ชวยใหทั้งผูสอนและผูเรียนไดรูวาผูเรียนเขาใจ

และเรียนรูภาษาเพื่อการสื่อสารไดเองโดยอิสระ นอกจากนี้ผูเรียนจะไดมีโอกาสนําความรูทางภาษา ที่

เคยเรียนมาแลวมาใชใหเปนประโยชนอยางเต็มที่ในขั้นนี้อีกดวย เพราะผูเรียนไมจําเปนที่จะตองใช

ภาษาตามรูปแบบที่กําหนดมาใหเหมือนการฝกแบบควบคุม ซึ่งการฝกมักฝกในรูปของการทํากิจกรรม

แบบตางๆ โดยผูสอนเปนผูริเร่ิมหรือจัดการขั้นเริ่มตนของการจัดกิจกรรมให เชน อธิบายวิธีทํากิจกรรม 

จัดกลุมผูเรียน หลังจากนั้นผูเรียนจะเปนผูทํากิจกรรมเองทั้งหมด ผูสอนจะคอยใหคําแนะนําชวยเหลือ 

เมื่อผูเรียนประสบปญหาในการทํากิจกรรม หรือใหขอมูลปอนกลับหรือประเมินผลการทํากิจกรรมใน

ภายหลัง 

 สรุปไดวา ข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร มีจุดมุงหมายเพื่อให

นักเรียนสามารถใชภาษาไดอยางถูกตองเหมาะสมกับสถานการณ และกาละเทศะในสังคม ข้ันตอน

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนจึงเนนเนื้อหาที่จะใชในการสื่อสารโดยใชกลุมเปนศูนยกลางของการ

ฝก และใชกิจกรรมตางๆเปนเครื่องมือ ผูเรียนเปนผูฝกกิจกรรม ครูเปนผูคอยแนะนําชวยเหลือและเปน

ผูจัดกิจกรรมหรือสรางสถานการณ ซึ่งมีข้ันตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนดังนี้ ข้ันเสนอ

เนื้อหาภาษาอังกฤษ (Presentation) ข้ันการฝก (Practice) ข้ันการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร 

(Production) นอกจากนี้ กระทรวงศึกษาธิการ (2542:22) ไดเพิ่มเติมข้ันการนําเขาสูบทเรียน (Warm 

up) กอนขั้นเสนอเนื้อหา (Presentation) และขั้นสรุปผล (Wrap up) หลังขั้นการใชภาษาเพื่อการ

ส่ือสาร (Production) 

 

 



 14

3. เอกสารที่เก่ียวของกับการสอนแบบโครงงาน 
 3.1 การเรียนการสอนภาษาอังกฤษโดยใชโครงงาน 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2542) กลาวไววา การเรียนรูภาษาอังกฤษโดย

การจัดทําโครงงานภาษาอังกฤษของนักเรียน เปนประสบการณการเรียนรูที่ผูเรียนเปนผูเลือกเร่ือง/

ประเด็นที่ตองการจะเรียนรูเปนภาษาอังกฤษและกําหนดวิธีการเรียนรูโดยตนเองโดยวิธีการและแหลง

การเรียนรูที่หลากหลาย การทําโครงงานชวยพัฒนาความสามารถทางภาษาอังกฤษตลอดจนสามารถ

นําความรูไปใชในชีวิตประจําวันได เปนการจัดการเรียนรูตามหลักการของผูเรียนเปนศูนยกลาง (child-

centered)  

 กิจกรรมโครงงานกับหลักการที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง  

 1. การจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาอังกฤษดวยโครงงาน มีลักษณะสอดคลองกับหลักการ

จัดการเรียนรูโดยเนนผูเรียนเปนศูนยกลางและแนวทางปฏิบัติกระบวนการเรียนรูเพราะ  

  1.1 ผูเรียนเลือกเรื่องหรือประเด็นที่จะศึกษาหรือจัดโครงงานดวยตนเอง 

  1.2 ผูเรียนเลือกวิธีการเรียนรูและแหลงการเรียนรูดวยตนเอง  

  1.3 ผูเรียนลงมือปฎิบัติจริง (เรียนรู) ดวยตนเอง 

  1.4 ผูเรียนมีโอกาสแลกเปลี่ยนการเรียนรูกับผูอ่ืน  

  1.5 ผูเรียนไดบูรณาการทักษะทางภาษาและเนื้อหาสาระกับกลุมประสบการณ/ 

ส่ิงแวดลอม/ เหตุการณอ่ืนที่นักเรียนสนใจ 

 2. ลักษณะสําคัญของโครงงานภาษาอังกฤษ (สํานักงานคณะกรรมการศึกษาแหงชาติ. 2542) 

สรุปไดดังนี้ 

  2.1 เร่ืองหรือประเด็นในการจัดทําโครงงานเปนเรื่องที่นักเรียนคนนั้นๆดวยตนเอง 

 2.2 นักเรียนเปนผูเลือกวิธีการศึกษา/ แหลงความรูและลงมือดวยตนเอง  

  2.4 เนื้อหาสาระมีลักษณะบูรณาการกับกลุมประสบการณ/ วิชา/ ส่ิงแวดลอม

รอบๆตัวหรือสถานการณอ่ืนๆในชีวิตประจําวัน 

  2.5 นักเรียนไดใชและไดเรียนรูทักษะทางภาษาเพิ่มข้ึน  

  2.6 ผลงานมีความถูกตองมีความหมายเหมาะสมกับวัย 

  2.7 สามารถสื่อความหมายใหผูอ่ืนเขาใจได  
 3.2 ความหมายของการสอนแบบโครงงาน 
 คําวา “โครงงาน” ไดมีนักการศึกษาไดใหความหมายเอาไวมากมายดังนี้  

 ดิวอ้ี (Dewey. 1988) ซึ่งเปนผูริเร่ิมการสอนแบบโครงงาน กลาววา การสอนแบบโครงงาน เปน

การสอนที่สอดคลองกับสภาพความเปนจริงในชีวิต โดยเริ่มจากปญหาตางๆ แลว ดําเนินการแกปญหา
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นั้นโดยการใชความคิดและลงมือทําจริงมุงใหนักเรียนไดมีโอกาสวางแผน และดําเนินงานตามแผนที่

วางไวใหสําเร็จตามความมุงหมาย และรับผิดชอบดวยตนเอง เพื่อใหเกิดการเรียนรูจากประสบการณ

ตรง และเนนวาการทําโครงงานสามารถสอนและทดสอบทักษะเชิงปญญาระดับสูงของผูเรียนได  

 สํานักนิเทศนและพัฒนามาตรฐานการศึกษา (2542) ไดกลาวถึงการจัดกิจกรรมโครงงานวา

เปนการจัดประสบการณการเรียนรูใหผูเรียน ไดเลือกและสรางกระบวนการเรียนรูเร่ืองใดเรื่องหนึ่งดวย

ตนเอง โดยใชวิธีการและแหลงการเรียนรูที่หลากหลาย และสามารถนําผลการเรียนรูไปใชในชีวิตจริงได  

 กรมวิชาการ (2544) ไดใหความหมายของโครงงาน หมายถึง กิจกรรมที่เปดโอกาสใหผูเรียนได

ศึกษาคนควาและลงมือปฎิบัติดวยตนเองตามความสามารถ ความถนัด และความสนใจ โดยอาศัย

กระบวนการทางวิทยาศาสตรหรือกระบวนการอื่นใดไปใชในการศึกษาหาคําตอบในเรื่องนั้นๆ โดยมี

ครูผูสอนคอยกระตุน แนะนําและใหคําปรึกษาแกผูเรียนอยางใกลชิดตั้งแตการเลือกหัวขอที่จะศึกษา

คนควา ดําเนินการวางแผน กําหนดขั้นตอนการดําเนินงานอยางใกลชิดตั้งแตการเลือกหัวขอที่จะ

ศึกษาคนควา ดําเนินการวางแผน กําหนดขั้นตอนดําเนินงานและการนําเสนอผลงาน  

  กระทรวงศึกษา (2533) ใหความหมายของโครงงานวา เปนการทํากิจกรรมที่เปดโอกาสให

นักเรียนไดศึกษาคนควา และลงมือปฎิบัติจริงดวยตนเอง ภายใตการดูแลและใหคําปรึกษาของครู 

ตั้งแตการคิดสรางโครงงาน การวางแผนดําเนินการ การออกแบบลงมือปฎิบัติรวมทั้งรวมกําหนด

แนวทางในการวัดผลประเมินผล  

 สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ (2546: 5) โครงงานคืองานวิจัยเล็กๆสําหรับผูเรียนเปนการ

แกปญหาหรือขอสงสัย หาคําตอบโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

 จากความหมายของโครงงานที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา โครงงาน เปนกระบวนการเรียนรู

เร่ืองใดเรื่องหนึ่งที่นักเรียนสนใจจะศึกษาอยางลึกซึ้งดวยตนเองตามความสนใจโดยวิธีการตางๆ อยาง

เปนระบบ จากแหลงความรูที่หลากหลาย โดยมีครูเปนผูอํานวยความสะดวกและคําปรึกษาอยาง

ใกลชิด 
 3.3 ลักษณะของการสอนแบบโครงงาน 
 ไฮนซ (Haines. 1989: 1-2) และ ดักลาส (Douglass. 1996) ไดกลาวถึงลักษณะของการสอน

แบบโครงงานไวอยางสอดคลองกัน ดังนี้  

 1. เนนผูเรียนเปนศูนยกลางไมใชเนนหลักสูตร (Student-centered not syllabus-centered)  

 2.  เปนการรวมมือกันไมใชการแขงขันกัน (Co-operative not competitive)  

 3. เนนการพัฒนาทักษะไมใชเนนหลักไวยากรณ (Skill-based not structure-based) 

 4. ใหความสําคัญกับผลงานที่เกิดจาการทําโครงงาน (The importance of the end product)  
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 ตามทัศนะของนักการศึกษาหลายคนมีความเห็นตรงกันวา ลักษณะสําคัญของโครงงาน 

(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2542) สามารถสรุปไดดังนี้ 

 1. เปนเรื่องที่นักเรียนสนใจ สงสัย ตองการหาคําตอบ  

 2.เปนการเรียนรูที่มีกระบวนการ มีระบบ ครบกระบวนการ 

 3. เปนการบูรณาการการเรียนรู 

 4. นักเรียนใชความสามารถหลายดาน 

 5. มีความสอดคลองกับชีวิตจริง 

 6. มีการศึกษาอยางลุมลึกโดยวิธีการและแหลงขอมูลที่หลากหลาย  

 7. เปนการแสวงหาความรูและสรุปความรูดวยตนเอง  

 8. มีการนําเสนอโครงงานโดยวิธีการที่เหมาะสม ในดานกระบวนการและผลงานที่คนพบ  

 9. ขอคนพบ ส่ิงที่คนพบ สามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได 

  ชารด (Chard. 1995) ไดกลาวเสริมเกี่ยวกับลักษณะของการสอนแบบโครงงานวา มีกิจกรรม

หลักๆตลอดทุกขั้นตอนของการดําเนินงาน คือ 

 1. การอภิปราย จะชวยใหนักเรียนไดมีโอกาสสนทนากับครู ครูไดตรวจสอบ บันทึกความรูและ

เปนการชวยพัฒนาความคิดของนักเรียน  

 2. ทัศนศึกษา ในที่นี้ไมไดหมายถึงการเดินทางออกทัศนศึกษานอกสถานที่ แตหมายถึงการที่

นักเรียนไดมีโอกาสเรียนรูจากประสบการณตรง จากการไดพูดคุย สัมภาษณบุคคลตางๆ การสํารวจ 

สังเกตสิ่งตางๆ อยางใกลชิด เพื่อสรางความรูและเรียนรูดวยตนเอง 

 3. กิจกรรมนําเสนอ เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดนําเสนอความรูทั้งที่เปนความรูเดิมกอน

ทําโครงงาน และความรูใหมที่ไดจากการทําโครงงาน เปนการรวบรวมความรูเพื่อนําไปสูการตั้งคําถาม

ที่จะมุงสูคําตอบ  

 4. กิจกรรมการศึกษาคนควา เปนการสงเสริมใหนักเรียนรูจักหาความรูจากแหลงขอมูลที่

หลากหลายแลวบันทึกรวบรวม  

 5. การจัดแสดง เปนการนําเสนอผลงานของนักเรียน ที่เกิดขึ้นจากกระบวนการทําโครงงานทุก

ข้ันตอน ซึ่งอาจจัดแสดงในรูปปายนิเทศ งานนิทรรศการ เปนการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และแสดง

ความกาวหนาในการทําโครงงาน 

 จากทัศนะของนักการศึกษา ที่กลาวถึงลักษณะของการสอนแบบโครงงาน ตางมีความเห็นไป

ในทิศทางเดียวกันวา การสอนแบบโครงงานเปนการสอนที่เนนตัวผูเรียนมากกวาเนนหลักสูตร ซึ่งเปน

ลักษณะการสอนที่แตกตางจากเดิม คือการใหโอกาสผูเรียนไดคิด ปฎิบัติ สรางสรรคผลงาน ดวย
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ตนเอง โดยอาศัยกระบวนการทํางาน และกิจกรรมตางๆ เชน การอภิปรายแสดงความคิดเห็น การเก็บ

รวบรวมขอมูล การแสดงผลงาน ซึ่งกระบวนการเหลานี้ผูเรียนจะไดฝกอยางเปนระบบตามขั้นตอน   
 3.4 ประเภทของโครงงาน  
 ฟรายด-บูธ (Fried-Booth. 1987: 6) กลาวถึงวิธีการสอนแบบโครงงานวา เปนการสอนที่เนน

ผูเรียนเปนศูนยกลาง โดยการสอนแบบโครงงานมี 2 ประเภท คือ  

 1. โครงงานแบบเต็มรูปแบบ (Full-scale project) 

 2. โครงงานแบบกิจกรรมเสริมความรูความสนใจ (Bridging or Motivating Activities)  

 โครงงานทั้งสองประเภทนี้มีความสัมพันธกันกลาวคือ กิจกรรมเสริมความรูความสนใจ หรือ

โครงงานยอยเปนกิจกรรมที่นําไปสูโครงงานเต็มรูปแบบ แตความแตกตางของโครงงานสองประเภทนี้

คือ กิจกรรมเสริมความรูความสนใจเปนกิจกรรมที่ทําในหองเรียน ในขณะที่โครงงานเต็มรูปแบบจะ

ขยายออกไปถึงนอกหองเรียนดวย 

 ไฮนส (Haines. 2002: 1) เสนอแนวคิดวา โครงงานอาจแบงเปน 4 ประเภท ไดแก  

 1. โครงงานคนควาหาขอมูล เปนการศึกษาคนควาหาขอมูลในหัวขอหรือเร่ืองที่ตนสนใจ 

 2. โครงงานสํารวจ เปนการสํารวจและรวบรวมขอมูล แลวนํามาจําแนกเปนหมวดหมู และ

นําเสนอใหเห็นลักษณะหรือความสัมพันธในเรื่องที่ตองการศึกษาหรือสนใจ 

 3. โครงงานที่ใหผลผลิตหรือชิ้นงาน เปนการนําความรูที่มีอยูมาประดิษฐหรือสรางสิ่งใหมๆ

ข้ึนมา 

 4. โครงงานที่ตองจัดงานหรือการแสดง เปนการนําเสนอผลงานในรูปของการจัดแสดงใน

รูปแบบตางๆ 
  3.5 ขั้นตอนในการสอนแบบโครงงาน 
 กรมวิชาการ (2544) ไดกลาวถึงขั้นตอนการสอนแบบโครงงานวาอาจแบงไดเปน 3 ข้ันตอน 

ดังนี้  

 1.1 ข้ันกอนโครงงาน (Pre-project stage) ข้ันตอนนี้เปนการเตรียมตัวผูเรียนในดานภาษา ซึ่ง

แบงเปน  

  1.1.1 ข้ันนําเสนอ (Presentation) เปนการนําเสนอภาษาในบริบทที่หลากหลาย เชน 

เพลง บทพูดเขาจังหวะ นิทาน บทอาน ฯลฯ เพื่อใหผูเรียนไดเรียนรูภาษา เห็นความเกี่ยวโยงของภาษา

กับชีวิตจริงทั้งในและนอกหองเรียน  

  1.1.2 ข้ันฝก (Practice) เปนการใหผูเรียนไดฝกการใชภาษาที่เรียนในรูปของกิจกรรม

ที่สนุกสนาน เพื่อสรางแรงจูงใจในการเรียน เชน เกมฝกภาษา การแสดงบทบาทสมมติ ฯลฯ 
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  1.1.3 ข้ันการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร (Production) เปนขั้นตอนที่สําคัญมากเพราะ

การฝกการใชภาษาเพื่อการสื่อสารเปรียบเสมือนตัวกลางที่เชื่อมโยงระหวางการเรียนรูภาษาในชั้นเรยีน 

โดยผูเรียนจะเปนผูทํากิจกรรมเองทั้งหมด ผูสอนจะคอยใหคําแนะนําชวยเหลือ เมื่อผูเรียนประสบ

ปญหาในการทํากิจกรรม ซึ่งในการเรียนการสอนแบบโครงงานจะอยูในขั้นหลังโครงงาน (Post-project 

stage) 

  1.2 ข้ันดําเนินการทดลอง (While-project stage) ขั้นตอนนี้ผูเรียนจะไดนําภาษาที่เรียนไปใช 

(Production) บูรณาการกับทักษะและสาระการเรียนรูอ่ืนๆในรูปของกิจกรรมที่มีการกําหนดชิ้นงาน

และลําดับการปฎิบัติอยางชัดเจน โดยใหผูเรียนเปนผูกระทําสิ่งตางๆ ดวยตนเอง และครูมีบทบาทเปน

เพียงผูอํานวยความสะดวกคือ  

  1.2.1 แนะแนวโครงงานใหผูเรียนรูจัก หากผูเรียนยังไมคุนเคยกับวิธีการเรียนภาษา

แบบนี้  

  1.2.2 ตกลงกติกาบางอยางที่จําเปน เชน แบงหนาที่ปฏิบัติงาน ตลอดจนเก็บของให

เรียบรอยหลังทํางานเสร็จ เปนตน 

  1.2.3 จัดอุปกรณหรือโตะใหอยูในสภาพที่ตองการ เชน นั่งเปนคู เปนกลุม จัดเตรียม

อุปกรณใหเรียบรอย 

  1.2.4 ใหคําสั่งที่ชัดเจน หากจําเปนอาจใชภาษาไทย และตองมีการตรวจสอบวา

ผูเรียนเขาใจวิธีการทํางานเปนกลุม เพื่อใหโครงงานรรลุผลสําเร็จไดโดยดี 

  1.2.5 เดินตรวจและใหความชวยเหลือตามความจําเปนขณะผูเรียนทํางาน เพื่อให

แนใจวาผูเรียนทํางานตามแผนที่วางไว  

  1.2.6 ประเมินพัฒนาการของผูเรียนระหวางทําโครงงาน โดยจดบันทึกพัฒนาการของ

ผูเรียนแตละคน  

 1.3 ข้ันหลังโครงงาน (Post-project stage) มีกิจกรรม ดังนี้  

  1.3.1 การประเมินตนเอง ทั้งในสวนของผูเรียนและครูผูสอน ในสวนของผูเรียน

สามารถทําไดหลากหลายจากการใหผูเรียนแสดงความรูสึก และยอนคิดไตรตรองหรือสะทอนความคิด 

(Reflect) เพื่อประเมินและปรับปรุงที่ไดทําไป ในสวนของครูผูสอนก็สามารถเขียนขอยอนคิดไตรตรอง 

เพื่อประเมินการสอนของตน และนําขอมูลไปพัฒนาการเรียนการสอนไดอยางเชนเดียวกัน  

  1.3.2 การประเมินเพื่อน ทั้งในสวนของทักษะกระบวนการ (Process) คือ ตั้งแต

เร่ิมตนโครงงาน จนถึงเมื่อสําเร็จโครงงานที่วางไว และในสวนของชิ้นงานหรือผลงานบั้นปลาย (End 

product) การประเมินนี้อาจทําไดหลายรูปแบบ เชน 
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  - การกําหนดเกณฑการประเมินรวมกันระหวางครูผูสอนและผูเรียนกอนการทํา

โครงงาน  

  - การแลกเปลี่ยนงานและตรวจทานงานของเพื่อน พรอมทั้งใหขอคิดเห็นเชิง

สรางสรรค 

  - การนําชิ้นงานของทุกคนหรือผูไดรับคัดเลือกติดแสดงบนผนังหอง นําลงวารสารของ

หอง หรือนําไปใชประโยชนอ่ืนๆ ในชีวิตจริง  

  - การลงคะแนนในการประกวดผูมีทักษะกระบวนการและชิ้นงานดีเดน ดานตางๆ 

ตามเกณฑที่ไดรวมกันกําหนดไวลวงหนา  

  1.3.3 การฉลองความสําเร็จรวมกัน โดยการแสดงความชื่นชมกับทุกคน ไมวาจะไดรับ

รางวัลในการประกวดหรือไมก็ตาม ทั้งนี้เพื่อใหผูเรียนไดรูสึกถึงพัฒนาการและความสําเร็จของตน เห็น

คุณคาของตนและของเพื่อนมีความสุขและความเชื่อมั่นในการปฎิบัติงานในการเรียนตอไป การฉลอง

ความสําเร็จนี้อาจเปนในรูปของการรองเพลงรวมกัน การใหคําชมเชย หรือการจัดงานสังสรรค

เล็กๆนอยๆ ตามความเหมาะสม  

  1.3.4 การเก็บช้ินงานของโครงงาน ชิ้นงานของโครงงานทั้งหมดจะตองมีการจัดเก็บให

เรียบรอยในรูปของแฟมสะสมงาน (Portfolio) หรือแฟมที่เนนกระบวนการ (processfolio) เพื่อให

สามารถนําไปใชเมื่อตองการ และขณะเดียวกันเปนการฝกทักษะการจัดระบบการเรียนของตนดวย  

 ไรบ และ ไวดัล (Ribe & Vidal. 1993) ไดแนะนําขั้นตอนการสอนแบบโครงงานรวม 7 ข้ัน คือ 

 1. การสรางบรรยากาศที่ดีในหองเรียน (Creating a good atmosphere) 

 2. ทําใหผูเรียนในชั้นเรียนมีความสนใจในโครงงาน (Creating the class interested) 

 3. เลือกหัวขอ (Selecting the topic) 

 4. กําหนดโครงรางโดยรวมของโครงงาน (Creating a general outline of the project) 

 5. ทําวิจัยพื้นฐานในหัวขอที่เลือก (Doing basic research around the topic) 

 7. ใหและรับผลยอนกลับอยางมีระบบ (Reporting to the class) 

 ฟรายด-บูธ (Fried-Booth. 1997) กลาวถึงขั้นตอนการทํากิจกรรมในโครงงานวา ตองทํา

กิจกรรมเตรียมความพรอม (Bridging or motivating activities) แลวจึงทํากิจกรรมที่เปนโครงงานเต็ม

รูปแบบ (Full-scale projects) โดยปฎิบัติตามขั้นตอนดังนี้  

 1. การวางแผนในหองเรียน (Class planning) ผูเรียนและครูรวมกันอภิปรายเนื้อหาและ

ขอบเขตของโครงงาน กําหนดความรูทางภาษาที่จําเปนตอโครงงานไวลวงหนา อภิปรายความคิดและ

วิธีการที่จะสรางเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูลที่สําคัญ และจําเปนตอโครงงาน 
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 2. ปฎิบัติตามแผนที่กําหนดไว (Carrying out the project) ในขั้นนี้ผูเรียนจะเปลี่ยนกิจกรรม

จากภายในออกสูภายนอกหองเรียน เพื่อใชเครื่องมือตางๆเก็บขอมูลที่สําคัญตอโครงงานในขั้นนี้ผูเรียน

จะมีโอกาสใชทั้ง 4 ทักษะในลักษณะบูรณาการในสถานการณจริงของชีวิตประจําวัน  

  3. ตรวจสอบ ทบทวนและเฝาสังเกตงานในโครงงาน (Reviewing and monitoring the work) 

ผูเรียนและครูรวมกันอภิปราย ใหและรับขอมูลยอนกลับจากครู กลุม และจากตัวเองตองานที่เกิดจาก

การดําเนินกิจกรรมในโครงงาน  

 จากกที่กลาวมา นักการศึกษาไดกลาวถึงขั้นตอนการสอนแบบโครงงานไวอยางหลากหลาย 

แตกลาวโดยสรุปมีข้ันตอนใหญๆ เหมือนกัน คือ กิจกรรมจะเริ่มที่ปญหา หรือส่ิงที่ผูเรียนสนใจ 

ตอจากนั้นเปนการวางแผนเพื่อหาวิธีดําเนินการใหไดคําตอบที่ตองการ แลวปฎิบัติตามแผนที่วางไว

จากนั้น เปนการนําเสนอผลงาน หลงจากการนําเสนอผลงาน เปนการวัดผลและใหขอมูลยอนกลับเพื่อ

ประเมินผลสําเร็จและแกไขขอบกพรองของโครงงาน ในขั้นตอนนี้เปรียบเสมือนหัวใจของการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอน ที่จะสะทอนสภาพความสําเร็จของการจัดการเรียนการสอน 
 3.6 การวัดผลประเมินผล  
 วัฒนาพร ระงับทุกข (2545: 63) กลาววาการประเมินผลโครงงานประกอบดวย  

 1. หัวขอโครงงานที่ชัดเจนและสมบูรณ 

 2. มีการทํางานรวมกัน 

 3. ความกาวหนาในสิ่งที่เรียน 

 4. ความรูหรือทักษะที่ไดรับจากโครงงาน  

 5. วิธีการนําเสนอชัดเจน ควรเปนงานเขียนหรือการนําเสนอปากเปลา หรือเปนการจัด

นิทรรศการฝาผนัง (กรมวิชาการ. 2540: 7) การประเมินโครงงานควรเนนการประเมินผลเฉพาะเรื่องแล

สวนที่แนใจวาจะประเมินเปนรายบุคคลโดยครูเปนผูประเมินผูเรียน และผูเรียนหรือผูนําเสนอเปนผู

ประเมินผลงานและโครงงาน การประเมินอาจจัดทําในรูปแบบสอบถาม แบบตรวจสอบรายงาน และ

ความเรียง แบบบันทึกการเขียน และแฟมสะสมงาน (Chard. 2001: Online) 

 สมศักดิ์ ภูวิภาดาวรรธน. (2544: 85-86) เสนอวาวิธีการหลักที่ใชในการประเมินโครงงานไดแก 

 1. การประเมินชิ้นงาน 

 2. การประเมินรายงานหรือภาคนิพนธ 

 3. การประเมินโดยสอบปากเปลา  

 4. การประเมินจากการจัดนิทรรศการโครงงาน 

 5. การประเมินจากการนําเสนอ  

 6 การประเมินจากสมุดบันทึก    
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 นอกจากนี้ กรมวิชาการ (2544: 8-9) ไดเสนอเพิ่มเติมเกี่ยวกับผูประเมินโครงงานวาบุคคลที่

ควรมีสวนในการประเมินโครงงาน อาจประกอบดวย  

 1. ผูเรียนประเมินตนเอง 

 2. เพื่อนชวยประเมิน 

 3. ผูสอนหรือครูที่ปรึกษา 

 4. ผูปกครอง  

 5. บุคคลอื่นๆ ที่สนใจและมีสวนเกี่ยวของ 

 

4. การประเมินตามสภาพจริง (Authentic Assessment)  
 ในการจัดการเรียนการสอน การประเมินผลเปนสวนสําคัญของกระบวนการเรียนการสอน 

เพราะเปนการใหขอมูลยอนกลับเกี่ยวกับความกาวหนาของผูเรียน และตรวจสอบวาการเรียนการสอน

บรรลุเปาหมายเพียงใด จากกระบวนการเรียนการสอนที่เปลี่ยนแปลง การประเมินผลการเรียนจึงตอง

เปลี่ยนแปลงไปดวยเพื่อใหสอดคลองกัน การประเมินผลในชั้นเรียนจากการลงมือปฎิบัติจริงการ

ประเมินตามสภาพจริงจะทําใหทราบวาผูเรียนมีการเรียนรูมากนอยเพียงใด  
 4.1 ความหมายของการประเมินตามสภาพจริง 
 การประเมินตามสภาพจริงไดมีนักการศึกษาไดใหความหมายของการประเมินตามสภาพจริง

ดังตอไปนี้  

 อุทุมพร จามรมาน(2540) ไดใหความหมายวา Authentic Assessment (การใหคาที่แทจริง) 

หมายถึงการวัดและประเมินผลกระบวนการทํางานของสมองและจิตใจของผูเรียนอยางตรงไปตรงมา

ตามสิ่งที่เขาทํา โดยพยายามตอบคําถามวาเขาทําอยางไรและทําไม จะชวยใหผูสอนไดชวยพัฒนาการ

เรียนรูของผูเรียนและการสอนของผูสอนมีความหมายและทําใหผูเรียนเกิดความอยากเรียนรูตอไป 

 สมศักดิ์ ภูวิภาดาวรรธน(2545: 93-94) กลาววาเปนการประเมินงานที่นักเรียนแสดงออกใน

ภาคปฏิบัติ เนนกระบวนการเรียนรู ผลผลิต และเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในการประเมินผลและ

จัดกระบวนการเรียนรูดวยตนเอง 

 โอนีลและลินน (O’Neil & Linn. 1993) กลาววาการประเมินตามสภาพจริงนักเรียนตองมีการ

ลงมือปฎิบัติหรือแสดงออกถึงทักษะจากการเรียนรู กระบวนการหรือวิธีการในการแสวงหาความรู  
 4.2 ลักษณะของการประเมินตามสภาพจริง  
 นักวิชาการไดกลาวถึงลักษณะของการประเมินตามสภาพจริงไวดังนี้  

 อุทุมพร จามรมาน (2535) กลาวถึงลักษณะของการประเมินตามสภาพจริงดังนี้คือ  

 1. เปนการประเมินผลงานที่เปนจริง (Real World) และประเมินผลตามเกณฑ 
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 2. มีการนําเสนอโดยปากเปลา (Oral Presentation) หรือการจัดแสดงผลงาน (Exhibition) 

 อาชบาลด และนิวแมน (Archbald & Newman. 1988) กลาววาเปนการประเมินการสืบคน

ของนักเรียนโดยมีการสังเกต บันทึกพฤติกรรมการเรียนของผูเรียน รวมถึงการปฎิบัติงานกลุม 

 วิกกินส (Wiggins. 1989) กลาววา ลักษณะของการประเมินตามสภาพจริงมี 4 ลักษณะดังนี้ 

 1. เปนการประเมินการปฎิบัติจริง 

 2. ตองมีเกณฑมาตรฐานที่สรางขึ้น 

 3. นักเรียนประเมินตนเองเพื่อพัฒนาความสามารถของตน 

 4. มีการนําเสนอผลงานตอสาธารณชน 

 การประเมินตามสภาพจริงสามารถสังเกตไดมากกวาการใชแบบทดสอบ ซึ่งผลจากการวัดจะ

เปนขอมูลเชิงตัวเลขแลวนํามาตัดสินผูเรียน แตการประเมินตามสภาพจริงเปนการรวบรวมขอมูลเชิง

ธรรมชาตินิยมซึ่งขอมูลในสภาพธรรมชาติมีความแตกตางจากการประเมินแบบเดิม(Traditional 

Assessment) ไวเนอรและโคเฮน (Wiener & Cohen. 1994) ดังนี้  

 

การประเมินแบบเดิม 

(Traditional Assessment) 

การประเมินตามสภาพจริง 

(Authentic Assessment) 

1. เนนพฤติกรรมพื้นฐาน 

2. แยกการเรียนการสอบออกจากกัน 

3. วัดไดในวงจํากัด 

4. เชื่อในการประเมินของผูอ่ืน 

5. มีการประเมินโดยการแยกทักษะ 

6. มีเกณฑมาตรฐานบงบอกความสําเร็จ 

7. ครูเปนผูประเมินภายนอก 

1. เนนพฤติกรรมพื้นฐานและวิธีการเรียนรู 

2. ไมแยกการเรียนการสอบออกจากกัน 

3. วัดไดอยางกวางขวาง 

4. เชื่อในการประเมินตนเอง 

5. เนนการประเมินโดยบูรณาการทักษะ 

6. มีเกณฑหลากหลายเพื่อบงบอกความสําเร็จ 

7. ครูเปนสวนหนึ่งของการสอบ 

  

ไฮนซ (Haines. 1989) ไดใหความหมายไววา โครงงานเปนกิจกรรมที่บูรณาการทักษะโดยเนน

หัวเรื่องมากกวาไวยกรณ 

 จะเห็นไดวาการทําโครงงานในความหมายของการเรียนรูทางภาษานั้นเปนการทํากิจกรรมที่ใช

ทักษะผสมผสานทุกๆดาน ผูเรียนไดมีโอกาสใชภาษาอยางจริงจัง การทําโครงงานเปดโอกาสใหผูเรียน

ไดนําภาษาที่เรียนรูแลวมาใชรวมทั้งทักษะความสามารถทางภาษา ในสถานการณที่เปนธรรมชาติ 

นอกจากนี้ โครงงานภาษาอังกฤษยังสรางแรงจูงใจใหผูเรียนมองเห็นคุณคาของการเรียนรูภาษาและ

การปฎิบัติกิจกรรมโดยใชภาษาเปนสื่ออีกดวย  
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 เรย (Wray. 1989) ไดใหทัศนะในการจัดการเรียนการสอนโครงงานภาษาอังกฤษ ที่จะชวย

พัฒนาผูเรียนในหลายๆดาน ไดแก  

 1. พัฒนาความรูและความคิด  

 2. พัฒนาทักษะ  

     2.1 ทักษะการสํารวจ สืบคน ไดแก การสังเกต การแยกแยะ การจัดประเภท การบันทึก การ

อธิบายใหเหตุผล  

     2.2 ทักษะปฎิบัติ ไดแก งานฝมือตางๆ การนําเสนอขอมูล  

     2.3 ทักษะการจัดระบบขอมูล ไดแก การกําหนดหัวเร่ือง จุดประสงค การกําหนดแหลง

ศึกษาคนควา การวัดผลประเมินผล  

 3. การพัฒนาเจตคติที่พึงประสงค 

 4. การพัฒนาความกระตือรือรนเพื่อคนหาคําตอบ  

 5. การสงเสริมอิสระในการเรียนรู  

 6. การพัฒนาความรวมมือในการทํางานรวมกัน  

 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2542) ไดใหความหมาย การเรียนรู

ภาษาอังกฤษโดยการจัดทําโครงงานวาเปนประสบการณการเรียนรู ที่ผูเรียนเปนผูเลือกเรื่องที่ตองการ

จะเรียนเปนภาษาอังกฤษ และกําหนดวิธีการเรียนรูดวยตนเอง โดยวิธีการและแหลงการเรียนรูที่

หลากหลาย  

 

5. ความพึงพอใจในการเรียนรู 
 5.1 แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับความพึงพอใจ 
         ความพึงพอใจเปนปจจัยสําคัญประการหนึ่งที่มีผลตอความสําเร็จของงานบรรลุเปาหมายที่วาง

ไวอยางมีประสิทธิภาพ อันเปนผลเนื่องมาจากการไดรับการตอบสนองตอแรงจูงใจหรือความตองการ

ขอแตละบุคคลในแนวทางที่เขาประสงค ซึ่งผูศึกษาคนควาไดศึกษาเกี่ยวกับความหมายของความพึง

พอใจ และมีผูใหความหมายของความพึงพอใจไวในดานตางๆกันพอสรุปไดดังนี้ 

 สมยศ นาวีการ (2524: 39) กลาววา ความพึงพอใจคือ ความรุนแรงของความตองการของ

บุคคลเพื่อผลความพึงพอใจจะเปนไปไดทั้งบวกและลบ 

 จรัส โพธิ์จันทร (2527: 17) ไดกลาวถึง ความพึงพอใจไววา เปนความรูสึกของบุคคลแตละ

หนวยซึ่งอาจเปนความรู สึกในทางบวก  ทางเปนกลาง หรือทางลบ ความรู สึกเหลานี้มีผลตอ

ประสิทธิภาพสูงสุด แตหากความรูสึกโนมเอียงไปในทางลบการปฏิบัติหนาที่จะมีประสิทธิภาพต่ํา 
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 ประนอม  แสงจันทร (2529: 10) กลาววา ความพึงพอใจหมายถึง ความรูสึกอารมณหรือ

ความคิด หรือทัศนะของบุคคลที่มีตอส่ิงเราตางๆ เปนผลตอเนื่องจากการที่บุคคลที่ไดประเมินสิ่งเรานั้น

แลว 

 พิน คงพูล (2529: 21) ไดกลาวถึงความพึงพอใจไววาเปนความรู รักชอบ ยินดี เต็มใจหรือเจต

คติที่ดีของบุคคลที่มีตองานที่เขาปฏิบัติ ความพึงพอใจในการทํางานเกิดจากการไดรับการตอบสนอง

ความตองการทั้งทางดานวัตถุหรือจิตใจ 

 กิติมา ปรีดีดิลก (2529: 9) กลาววา ความพึงพอใจ หมายถึงความรูสึกพอใจในงานที่ทําเมื่อ

งานนั้นใหประโยชนตอบแทนทั้งทางดานวัตถุและทางดานจิตใจ ซึ่งสามารถตอบสนองความตองการ

พื้นฐานของเขาได และยังไดกลาวถึงแนวคิดที่เกี่ยวกับพื้นฐานความตองการของมนุษยตามทฤษฏีของ

มาสโลววา หากความตองการพื้นฐานของมนุษยไดรับการตอบสนองก็จะทําใหเกิดความพึงพอใจ 

 สมรภูมิ ขวัญคุม (2530:9) กลาววา ความพึงพอใจ หมายถึง ผลรวมของความรูสึกชอบของ

บุคคลากร อันเกิดจากทัศนคติที่มีตอคุณภาพและสภาพของนวยงาน อันไดแกการจัดองคการ การจัด

ระบบงาน การดําเนินงาน สภาพแวดลอมของการทํางาน ประสิทธิภาพของหนวยงานตลอดจนการ

บริหารงานบุคคล ซึ่งคุณภาพและสภาพของหนวยงานดังกลาวมีผลกระทบตอความตองการของบุคคล

และผลตอความพึงพอใจของบุคคลนั้น 

 สุเทพ เมฆ (2531: 39) กลาววา ความพึงพอใจในบรรยากาศการเรียนการสอนหมายถึง

ความรูสึกพอใจในสภาพองคประกอบที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอน ซึ่งมีความสําคัญในการชวยให

นักเรียนเกิดจากการเรียนรูอยางมีชีวิตชีวา มีความเจริญงอกงาม มีความกระตือรือรน เพื่อที่จะเรียนให

เกิดประโยชนแกตนเอง 

 ลีวรรณ คูภูมิใจสกุล (2532: 19) ใหความเห็นวา ความพึงพอใจ หมายถึง ทุกสิ่งทุกอยางที่

สามารถลดความเครียดของบุคคลใหนอยลง ถามีความเครียดมากจะทําใหเกิดความไมพึงพอใจใน

การทํากิจกรรม 

 วอลเลอรเสตน (Wallerstein. 1971: 256) ใหควมหมายวา ความพึงพอใจ หมายถึง ความรูสึก

ที่เกิดขึ้นเมื่อไดรับผลสําเร็จตามความมุงหมาย และอธิบายวาความพึงพอใจเปนกระบวนการทาง

จิตวิทยาไมสามารถมองเห็นไดชัดเจนแตสามารถคาดคะเนไดวามีหรือไมมีจากการสังเกตพฤติกรรม

ของคนเทานั้น การที่จะทําใหเกิดความพึงพอใจจะตองศึกษาปจจัยและองคประกอบที่เปนสาเหตุแหง

ความพึงพอใจนั้น 

 โวลแมน (Wolman.1979: 283) ไดใหความหมายของความพึงพอใจไววา ความพึงพอใจ 

(Satifaction) คือ สภาพความรูสึกของบุคคลที่มีความสุข ความอิ่มเอมใจเมื่อความตองการหรือ 

แรงจูงใจของตนไดรับการตอบสนอง 
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 กูด (Good. 1973: 320) ใหความหมายของความพึงพอใจ หมายถึง คุณภาพหรือ ระดับความ

พึงพอใจซึ่งเปนผลจากความสนใจตางๆและทัศนคติของบุคคลกิจกรรม 

 จากความหมายตางๆ ขางตน สรุปไดวา ความพึงพอใจ เปนเรื่องที่เกี่ยวของกับอารมณ

ความรูสึก และทัศนคติของบุคคลอันเนื่องมาจากสิ่งเราและแรงจูงใจ ซึ่งปรากฎออกมาทางพฤติกรรม 

และเปนองคประกอบที่สําคัญในการทํากิจกรรมตางๆของบุคคลากรที่บุคคลจะเกิดความพึงพอใจ

จะตองอาศัยปจจัยหลายอยางมากระตุนใหเกิดความรักหรือมีเจตคติที่ดีตองสิ่งนั้นๆ บุคคลจะเกิด

ความพึงพอใจนั้นจะตองมีการจูงใจใหเกิดขึ้น 
 5.2 ความตองการพื้นฐานที่เปนองคประกอบใหบุคคลเกิดความพึงพอใจ 
 มนุษยทุกคนลวนมีความตองการที่จะสนองความตองการใหกับตนเองทั้งสิ้น แตความตองการ

ของมนุษยนั้นมีมากมาย ซึ่งมาสโลว (Maslow. 1970: 35-51) ไดจัดลําดับความตองการของมนุษย

จากขั้นต่ําสุดไปสูข้ันสูงสุดเปน 5 ข้ัน 

 1. ความตองการทางดานสรีวิทยา (Phisiological Needs) ไดแก ความตองการอาหาร น้าํและ

อากาศ ซึ่งถือวาเปนสิ่งที่จําเปนสําหรับชีวิต ถามนุษยไมไดรับการสนองตอบในขั้นนี้จะไมมีความ

ตองการในขั้นถัดไป 

 2. ความตองการความปลอดภัย (Safety Needs) มนุษยจะรูสึกปลอดภัย เมื่อส่ิงเรานั้น เปน

ส่ิงที่รูจักมักคุน และจะกลัวสิ่งแปลกไปจากเดิม 

 3. ความตองการความรัก (Love and Belonging Needs) คนทุกคนอยากไดความรักจากคน

อ่ืน อยากเปนเจาของ และในขณะเดียวกันอยากใหตนเปนที่รักและเปนของใครสักคน บุคคลจะรูสึก

เหงาและหวาเหว และขาดถารูสึกวาไมมีใครรักหรือไมรูวาจะรักใคร ความตองการชนิดนี้ คนที่ขาดมาก

ยิ่งตองการมากเพื่อชดเชย 

 4. ความตองการเห็นตนเองมีคา (Esteem Needs) เปนความตองการยอมรับจากผูอ่ืนและ

ความตองการภาคภูมิใจในตนเองดวย แตถาความตองการนี้ไมไดรับการตอบสนองจะกอใหเกิด

ความรูสึกต่ําตอย ไรคา ออนแอ หมดหวัง ไมมีความหมายในสายตาผูอ่ืน  

 5. ความตองการที่จะทําความเขาใจตนเอง (Needs for Self-Actualization) เปนความ

ตองการที่จะเขาใจตนเองตรงตามสภาพที่ตนเองเปนอยูจริงยอมรับในสวนที่ เปนจุดออน และ

จุดบกพรองของตนเองตองการที่จะเปนคนชนิดที่เราเปนไปไดดีที่สุด ซึ่งเปนพื้นฐานในการเลือกอาชีพ

ใหเหมาะสมกับความตองการของตนเอง ทําใหมีความสุขและทํางานไดเต็มความสามารถ 

 การศึกษาถึงความตองการขั้นพื้นฐานดังกลาวของบุคคล นับวาเปนประโยชนอยางยิ่งทําให

เขาใจเหตุผลในการแสดงพฤติกรรมตางๆของบุคคลและชวยใหมองเห็นแนวทางที่จะปรับปรุง

เปลี่ยนแปลงความรูสึก ความเขาใจ และพฤติกรรมของบุคคลไดดีที่สุด 
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 ความพึงพอใจเปนสิ่งที่ทุกคนควรไดรับจากการกระทําสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ซึ่งความตองการของ

มนุษยนั้นมีความแตกตางกัน แตโดยทั่วไปคนสวนใหญลวนมีความตองการดานสรีระวิทยาความ

ปลอดภัย ความรัก การเห็นตนเองมีคุณคา และความตองการที่จะทําความเขาใจตนเองมีความมั่นใจ

และความภูมิใจสวนตัว ซึ่งทั้งหมดนี้จะทําใหมนุษยใชชีวิตในสังคมอยางมีความสุข 
   5.3 วิธีการสรางความพึงพอใจในการเรียน 
 มีการศึกษาในดานความสัมพันธเชิงเหตุผลและผลระหวางสภาพจิตใจกับผลการเรียนจุดที่

นาสนใจจุดหนึ่ง คือ การสรางความพอใจในการเรียนตั้งแตเร่ิมตน 

 

ผลตอบแทน  ความพึงพอใจ   แรงจูงใจ การปฏิบัติงานที่ม ี

ที่ไดรับ          ของผูปฏิบัติงาน            ประสิทธิภาพ 

  

 ภาพประกอบ 1 ความพึงพอใจนําไปสูการปฎิบัติงานที่มีประสิทธิภาพ  

 จากแนวคิดดังกลาว ครูผูสอนที่ตองการใหกิจกรรมการเรียนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง

บรรลุผลสําเร็จ จึงตองคํานึงถึงการจัดบรรยากาศและสถานการณรวมทั้งสื่อ อุปกรณการเรียนการสอน

ที่เอื้ออํานวยตอการเรียน เพื่อตอบสนองความพึงพอใจของผูเรียน ใหมีแรงจูงใจในการทํากิจกรรมจน

บรรลุตามวัตถุประสงคของหลักสูตร  

 ผลของการปฎิบัติงานนําไปสูความพอใจ และผลการปฎิบัติงานจะถูกเชื่อมโยงโดยปจจัยอื่นๆ 

ผลการปฎิบัติงานที่ดี จะนําไปสูผลตอบแทนที่เหมาะสม ซึ่งในที่สุดจะนําไปสูการตอบสนองความพึง

พอใจ ผลการปฎิบัติงานยอมไดรับการตอบสนองในรูปของรางวัล หรือ ผลตอบแทน ซึ่งแบงออกเปน

ผลตอบแทนภายใน (Intrinsic Rewards) และผลตอบแทนภายนอก (Extrinsic Rewards) โดยผาน

การรับรูเกี่ยวกับความยุติธรรมของผลตอบแทน ซึ่งเปนตัวบงชี้ปริมาณของผลตอบแทนที่ผูปฎิบัติงาน

ไดรับ นั่นคือ ความพึงพอใจในงานของผูปฎิบัติงานจะถูกกําหนดโดย ความแตกตางระหวาง

ผลตอบแทนที่เกิดขึ้นจริง และการรับรูเร่ืองเกี่ยวกับความยุติธรรมของผลตอบแทนที่รับรูแลว ความพึง

พอใจยอมเกิดขึ้น 

 จากแนวคิดพื้นฐานดังกลาว เมื่อนํามาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ผลตอบแทน

ภายในหรือรางวัลภายใน เปนผลดานความรูสึกของผูเรียนที่เกิดแกตัวผูเรียนเอง เชน ความรูสึกตอ

ความสําเร็จที่เกิดขึ้นเมื่อสามารถเอาชนะความยุงยากตางๆ และสามารถดําเนินงานภายใตความ

ยุงยากทั้งหลายไดสําเร็จ ทําใหเกิดความภาคภูมิใจ ความมั่นใจ ตลอดจนไดรับการยกยองจากบุคคล

อ่ืน สงผลตอบแทนภายนอก เปนรางวัลที่ผูอ่ืนจัดหาใหมากกวาที่ตนเองใหตนเอง เชน การไดรับคํายก
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ยองชมเชยจากครูผูสอน พอแม ผูปกครอง หรือแมแตการไดคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในระดับที่

นาพอใจ  

 สรุปไดวาความพึงพอใจในการเรียนและผลการเรียนจะมีความสัมพันธกันในทางบวกทั้งนี้

ข้ึนอยูกับวา กิจกรรมที่ผูเรียนไดปฎิบัตินั้น ทําใหผูเรียนไดรับการตอบสนองความตองการทางดาน

รางกายและจิตใจ ซึ่งเปนสวนสําคัญที่จะทําใหเกิดความสมบูรณของชีวิตมากนอยเพียงใดนั่น คือ ส่ิงที่

ครูผูสอนจะคํานึงถึงองคประกอบตางๆ ในการเสริมสรางความพึงพอใจในการเรียนรูใหกับผูเรียน 
 

6. เอกสารที่เก่ียวของกับพฤติกรรมกลาแสดงออก 
 ลักษณะแนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารตลอดจนรูปแบบของการฝกทักษะภาษาทั้ง 4 นั้น

ลวนเปนเรื่องของความกลาแสดงออกทั้งสิ้น ดังนั้นการพัฒนาการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารให

บรรลุเปาหมายที่หลักสูตรการศึกษากําหนดไวไดนั้นผูเรียนควรไดรับการฝกฝนพฤติกรรมกลา

แสดงออกกันอยางจริงจัง  
 6.1 ความหมายพฤติกรรมกลาแสดงออก 
 จาการศึกษาคนควาเกี่ยวกับพฤติกรรมกลาแสดงออก (Assertive behavior) นั้น สมโภชน 

เอ่ียมสุภาษิต (2541: 133) ไดใหความหมายของคํานี้วาเปนความสามารถที่จะเสนอหรือแสดงออก

ของบุคคลไดอยางเปนธรรมชาติมากที่สุดตามสภาพการณที่เปนอยูและสามารถจัดการกับปญหา

ตางๆไดโดยวิธีการทางบวกโดยปราศจากความวิตกกังวล 

 หลุย จําปาเทศ (2533:127) กลาววาพฤติกรรมกลาแสดงออกเปนการแสดงออกที่เหมาะสม

ของบุคคลทั้งทางดานภาษา ถอยคํา และภาษาทาทาง ที่กอประโยชนแกตนเองและผูที่ติดตอสัมพันธ

โดยไมกาวกายสิทธิซึ่งกันและกัน 

 บาวเวอรและบาวเวอร (สามารถ เลิศโอภาส. 2539: 3 อางอิงจาก Bower and Bower. 1979: 

4) กลาววา พฤติกรรมกลาแสดงออกมีหลายรูปแบบ กลาวคือ เปนความสามารถที่จะแสดงความรูสึก

ตางๆเปนการเลือกวาจะทําอยางไร เปนกานแสดงสิทธิของตนตามความเหมาะสม เปนการเพิ่มความ

ภูมิใจใหแกตนเอง เปนการสรางความมั่นใจใหกับตนเองมากขึ้น เปนการแสดงความไมเห็นดวยเปน

การวางแผนที่จะเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของตนเองและเปนการขอรองใหผูอ่ืนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม

ตอตานดวย 

 จากความหมายที่กลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวา พฤติกรรมกลาแสดงออกเปนการ

แสดงออกของความรูสึกนึกคิดทั้งทางดานภาษา น้ําเสียงไดอยางมีประสิทธิภาพ กอใหเกิดความ

ภาคภูมิใจแกตนเองและเปนการกระทําที่แสดงถึงความตองการและปฏิเสธสิ่งที่ตนไมตองการใหผูอ่ืนรู
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อยางมีเหตุผลซึ่งเปนที่ยอมรับของสังคม เปนพฤติกรรมที่เกิดขึ้นจากการเรียนรู อีกทั้งเปนการกระทํา

ตามสิทธิของตนโดยไมละเมิดสิทธิผูอ่ืน 

 6.2 ลักษณะของผูมีพฤติกรรมกลาแสดงออก 

 ในการพิจารณาถึงลักษณะนิสัยกลาแสดงออกนั้นอาจพิจารณาไดจากพฤติกรรมของบุคคลวา

มีการแสดงออกไปในทางที่กลาแสดงออกมากนอยเพียงไร ซอลเตอร(พรรณราย ทรัพยะประภา. 2524: 

48-50: องอิงจาก Salter. 1979: unpaged) และบาวเวอร และ บาวเวอร (วงพักตร ภูพันธศรี. 2523: 

21-23: อางอิงจาก Bower and Bower. 1976: 4-5) ไดสรุปลักษณะพฤติกรรมที่จัดวาปนบุคคลที่มี

พฤติกรรมกลาแสดงออกดังนี้ 

      1. การพูดแสดงความรูสึก (Use Feeling – Talk) เปนการแสดงใหเห็นถึงความชอบและ

ความสนใจของตัวเองไดอยางขัดเขิน มากกวาที่จะพูดอะไรออกมาอยางกลางๆ 

      2. การพูดเกี่ยวกับตนเอง (Talk about Yourself) ถาทําอะไรสักอยางที่มีคุณคาและ

นาสนใจ ก็สามารถที่จะเลาใหเพื่อนๆทราบเมื่อถึงเวลาอันเหมาะสม 

      3. การพูดทักทายปราศัย (Make Greeting Talk) เปนการแสดงความเปนมิตรกับบุคคลที่

ตองการรูจักมากขึ้น ยิ้มแยมแจมใสและแสดงความยินดีที่ไดพบกับบุคคลดังกลาว 

      4. การยอมรับคําชมเชย (Accept Compliment) สามารถยอมรับคําชมเชยไดอยางจริงใจ

แทนที่แสดงความไมเห็นดวยอยางตรงขาม 

      5. การแสดงสีหนาอยางเหมาะสม (Use Appropriate Facial Talk) เปนการแสดงออกทาง

สีหนาและน้ําเสียงที่มีความหมายตรงกับความรูสึกที่แทจริง ทําใหกลาสยตากับคูสนทนา 

      6. การแสดงความไมเห็นโดยอยางสุภาพ (Disagree Mildly) เมื่อไมเห็นดวยกับคนบางคน

ก็แสดงความไมเห็นดวยอยางสุภาพและเหมาะสม 

      7. การขอความกระจางแจง (Ask for Clarification) เมื่อไดรับคําแนะนํา ส่ังสอน หรือ

คําอธิบายที่ไมชัดเจน สามารถขอรองใหบุคคลนั้นพูดใหมอีกครั้งใหชัดเจนยิ่งขึ้น 

      8. การถามเหตุผล (Ask Why) เมื่อถูกขอรองใหทําอะไรสักอยางหนึ่งที่ดูเหมือนวาไมมี

เหตุผลสมควร ก็กลาถาม โดยใชน้ําเสียงสุภาพไมทําหนาบึ้งตึง 

      9. การแสดงความไมเห็นโดยในขณะนั้น (Express Active Disagreement) ถามีความ

คิดเห็นไมตรงกับผูอ่ืนก็สามารถพูดแสดงความไมเห็นดวยได 

      10. การกลาววาจารักษาสิทธิ (Speak up for Your Rights) เมื่อรูสึกวาถูกเอาเปรียบโดย

ไมยุติธรรมก็สามารถที่จะแสดงสิทธิอันชอบธรรม และขอใหคนอื่นแสดงความยุติธรรม 

      11. การแสดงความมั่นคง (Be Persistent) ถามีความไมสบายใจหรือตองการรองทุกขใน

เร่ืองที่มีเหตุผลสมควรก็กลาที่จะดําเนินการรองทุกขไดจนประสบความพอใจ 
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      12. หลีกเลี่ยงการที่จะตองแสดงเหตุผล ความคิดเห็น (Avoid Justifying Every Opinion) 

ในการอภิปรายหรือการเจรจากับใครก็ตามถาถูกโตแยงอยูตลอดเวลา  

 ลักษณะทั้ง 12 ประการนี้สามารถจะระบุไดวาบุคคลซึ่งมีลักษณะดังกลาวมีพฤติกรรมกลา

แสดงออกอันอาจจะสงผลตอการใชภาษาอังกฤษในการสื่อสาร 

 ในดานการเรียนการสอนภาษาตางประเทศ การแสดงออกของผูเรียนเปนสิ่งจําเปนมากเพราะ

การที่นักเรียนแสดงออกจะทําใหผูสอนไดทราบวา ผูเรียนมีความเขาใจและความสามารถในการใช

ภาษาไดอยางถูกตองตามบริบทของสังคมเพียงใด เพราะตามทฤษฏีการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารนั้น 

เนนผูเรียนมีความสามารถทางการใชภาษาใหถูกตองเหมาสมกับสถานการณและตัวบุคคล เปนการบูร

ณาการทางภาษาใหเหมาะสมกับบริบททางสังคม การแสดงออกทางวาจา สีหนา และทาทีจึงเปนสิ่งที่

ตองแสดงออกใหถูกตองเหมาะสม ดังนั้นพฤติกรรมกลาแสดงออกและการเรียนภาษาตางประเทศจึงมี

ความสัมพันธกัน 

 

7. งานวิจัยที่เก่ียวของกับการสอนแบบโครงงาน 
 7.1 งานวิจัยในประเทศ 
 วัฒนา  มัคคสมัน (2539) ไดทําการวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามการสอน

แบบโครงงานเพื่อเสริมสรางการเห็นคุณคาในตนเองของเด็กวัยอนุบาล ผลการวิจัย พบวา หลังเขารวม

กิจกรรมตามรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาข้ึน เด็กกลุมทดลองมีการเห็นคุณคาในตนเองสูงกวา

กอนเขารวมกิจกรรม และหลังการทดลอง เด็กกลุมที่เรียนตามรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น

เห็นคุณคาในตนเองสูงกวาเด็กที่เรียนตามปกติ 

 สุริยา จันทรเนียม (2542) ทําการวิจัยเรื่อง การพัฒนาศักยภาพและคุณลักษณะของผูเรียน

โดยใชการสอนแบบโครงงาน ผลการวิจัยคือ ผูเรียนสามารถพัฒนาความสามารถการเรียนรูดวยตนเอง 

ผูเรียนไดมีโอกาสฝกการสะทอนการทํางานของตนเองและผูอ่ืน นอกจากนี้ผูเรียนยังตองการใหมีการ

จัดการเรียนการสอนแบบโครงงานอีก 

 ธีรนันท ตานนท (2542) ไดพัฒนาทักษะการเรียนรูภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปที่ 4 โดยโครงงาน ผลการศึกษาพบวา นักเรียนกลุมทดลองมีพฤติกรรมระหวางการปฏิบัติโครงงานใน

ระดับมาก เรียงลําดับดังนี้ พฤติกรรมความสนใจในการเรียน ความสนุกสนาน ความกระตือรือรน และ

ความเชื่อมั่นในการแสดงออกตามลําดับ 

 โรงเรียนบางขุนเทียนศึกษา (2544) ทําการศึกษาการทําโครงงานเรื่อง Shopping Vocabulary 

โดยใหนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 50 คน และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 60 

คน โรงเรียนบางขุนเทียนศึกษา ทําการสํารวจคําศัพทจากแหลงเรียนรูตางๆหลังจากนั้นนักเรียนทํา
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แบบทดสอบเกี่ยวกับคําศัพทจํานวน 3 ชุด ชุดละ 10 ขอ ผลปรากฏวา นักเรียนเขาใจละสามารถ

แยกแยะหมวดหมูของคําศัพทไดดีมาก (สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ.  2544: 71) 

   บุญนาค ฮวบสวรรค (2544) ไดศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงานกลุมการงาน

พื้นฐานอาชีพเรื่องการถนอมอาหาร ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่เรียนดวย

แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงาน มีคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 สุธาทิพย  สุดหนองบัว (2545) ทําการพัฒนาการเรียนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยใชโครงงานพบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษผานเกณฑความรอบรูที่กําหนดไวคิดเปนรอยละ 81.42 แสดงใหเห็นวา การสอนโดยใช

โครงงานชวยสงเสริมใหนักเรียนพัฒนาทักษะการฟง การพูด การอาน และการเขียน นอกจากนั้นใน

การจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษโดยใชโครงงานยังชวยพัฒนาตัวผูเรียนในหลายๆ ดาน ไดแก 

พัฒนาทักษะการพูด ทักษะการปฏิบัติ การเรียนรูแบบรวมมือกัน และสงเสริมอิสระในการเรียนรู 

 กมลรัตน สันติคุณากุล (2547) ไดศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบเนนโครงงาน

วิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนนาหลวง เขตทุงครุ กรุงเทพมหานคร ผล

การศึกษาพบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในดานการใชภาษาอังกฤษเรื่อง Past Simple 

Tense สูงขึ้น และมีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษในรูปของ Past Simple Tense ทั้งการอาน 

การเขียน การตั้งคําถามและตอบคําถาม การใชคําศัพทและประโยคในรูปของ Past Simple Tense 

แตงเรื่องราวที่ตนเองสนใจไดอยางถูกตอง และนําเสนอผลงานไดอยางถูกตอง  

 นางสมพิศ พูลเจริญ (2547) ไดศึกษาการพัฒนาความสามารถทางการเขียนภาษาองักฤษของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โดยการใชโครงงาน ผลการศึกษาพบวา ความสามารถทางการเขียนของ

นักเรียนในโครงงานที่ 2 สูงกวาโครงงานที่ 1  

 สุเมธตา งามชัด (2548) ไดศึกษาผลของการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงานที่มีตอ

ความสามารถดานการคิดของนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนบานหลุบคา จังหวัดชัยภูมิ ผล

การศึกษาพบวา หลังจากนักเรียนไดรับการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงาน มีความสามารถดานการ

คิดการสูงขึ้น และหลังจากทําโครงงานที่ 2 นักเรียนมีทักษะสูงกวาการทําโครงงานที่ 1  
 7.2 งานวิจัยในตางประเทศ 
 อีริง เจเน็ต หลุยส (Eyring, Janet Louise. 1990) ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับทักษะในการโตตอบ

ของนักเรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สองที่ไดรับการสอนแบบโครงงาน เพื่อตองการศึกษาทักษะใน

การโตตอบและเจตคติตอการสอนแบบโครงงาน โดยวัดจากการสังเกต การสัมภาษณ การทํารายงาน 

และการทดสอบ ผลการศึกษาพบวา ทักษะทางภาษาโดยรวมไมมีความแตกตางกันระหวางกลุม
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ทดลองและกลุมควบคุม กลุมควบคุมทักษะของคําศัพทจากบริบทสูงกวากลุมทดลอง ในขณะที่กลุม

ทดลองมีทักษะในการเขียนเพื่อส่ือความหมายสูงกวากลุมควบคุม 

 วิลเลียม และดารีน แอน (Williams, Darlene Anne. 1998) ไดศึกษาการประเมินผลการเรียน

ของนักเรียนที่เรียนจากโครงงาน ผูวิจัยกลาววา การสอนโดยวิธีเกามักจะประเมินผลการเรียนโดยวิธีใช

แบบทดสอบมาตรฐานตัดเกรดโดยวิธีอิงเกณฑ และการทดสอบใชกระดาษกับ แตการสอนโดยวิธีใหม

ที่ยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง ที่เนนกระบวนการที่ผลลัพธ จําเปนจะตองใชวิธีประเมินผล ดวย วิธีที่ตาง

ออกไป ซึ่งผูวิจัยบอกวาแนวทางการสอนโดยใชโครงงาน ก็เปนการสอนที่ยึดผูเรียนเปนศูนยกลางอกีวธิี

หนึ่ง ที่จะชวยแกปญหาเรื่องการประเมินผลที่เปนภาระหนักของครู 

ผูวิจัยไดใหนิยาม Project วาเปนการศึกษาเรื่องในชีวิตจริงเรื่องใดเรื่องหนึ่งอยางลุมลึก เชน เร่ืองสัตว

เลี้ยง เร่ืองรานขายของชํา เร่ืองตนไม ฯลฯ ซึ่งในขณะที่นักเรียนมีสวนรวมในโครงงาน นักเรียนมีโอกาส

ไดทํากิจกรรมที่มีจุดมุงหมาย และเกี่ยวของกับที่เรียนอยู ทําใหเกิดความเขาใจดีข้ึน ในขณะที่การ

ทดสอบแบบเกาไมสามารถวัดและประเมินผลการเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพเทาวิธีของโครงงาน 

 ปาลาซโซ (มัลลิกา พงศปริตร และ ศรีภูมิ อัครมาส.  2546;  อางอิงจาก  Palazzo. n.d.) ไดทาํ

การสอนนักเรียนอายุ 14 ป ในโรงเรียนมัธยมของรัฐในเมืองฟอกเกีย ประเทศอิตาลี โดยใชโครงงาน

พบวา การสอนโดยใชโครงงานนั้น ทําใหนักเรียนไดใชทักษะทางภาษาและการลงมือปฏิบัตินั้นสนอง

ความตองการในเรื่องการใชภาษาใหคลองขึ้น เนื่องจากมีโอกาสใชภาษาสื่อสารอยางไมมีขอจํากัด  

 แบแรโต (มัลลิกา พงศปริตร และ ศรีภูมิ อัครมาส.  2546;  อางอิงจาก  Barreto.  1999) ได

วิจัยเรื่อง การเสริมการเรียนรูศัพทภาษาอังกฤษและสเปน แกนักเรียนชั้นประถมปลายโดยใชการวิจัย

เชิงปฏิบัติการ วิทยานิพนธเร่ืองนี้ศึกษาเรื่องเด็กชาวเปอรโตริโก ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ซึ่งพูดภาษา

สเปน วามีวิธีการสอนอยางไร เพื่อสงเสริมใหเด็กเรียนรูศัพทภาษาอังกฤษ ผูวิจัยใชวิธีวิจัยเชิง

ปฏิบัติการในการศึกษาโดยรวมกับนักเรียนทําโครงงานและปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ตามโครงงาน ซึ่ง

ไดผลคือ ทําใหนักเรียนกลาพูดภาษาอังกฤษมากขึ้น 

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยดังกลาวมาขางตน สรุปไดวาการสอนโดยใชวิธีการสอน

แบบโครงงานเปนวิธีการสอนที่ดีมีประโยชนสามารถนํามาใชในการพัฒนาการสอนภาษาอังกฤษของ

ผูเรียนได ในการปฏิบัติกิจกรรมโครงงานผูเรียนจะไดฝกกิจกรรมในเรื่องที่ตนสนใจ มีการศึกษา สืบคน

ขอมูลโดยการทํางานรวมกันเปนกลุมสามารถนําความรูไปใชในสถานการณจริงในชีวิตประจําวันได 



บทที่ 3 
วิธีการดําเนินการศึกษาคนควา 

 
 ในการวิจัย การจัดการเรียนรูแบบโครงงานเพื่อพัฒนาความสามารถในการใชภาษาอังกฤษ

เพื่อการสื่อสารและความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียน

เฉลิมพระเกียรติ ฯ กําแพงเพชร ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้  

 1. การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

 2. การสรางเครื่องมือและหาคุณภาพเครื่องมือ 

 3. การเก็บรวบรวมขอมูล 

 4. การวิเคราะหขอมูล 

 5. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
 ประชากรที่ในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนเฉลิมพระเกียรติสมเด็จ

พระศรีนครินทร เขตพื้นที่การศึกษาเขตที่ 1 จังหวัดกําแพงเพชร ภาคเรียนที่ 1 
 กลุมตัวอยาง  
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนเฉลิมพระเกียรติ

สมเด็จพระศรีนครินทร กําแพงเพชร ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549 จํานวน 35 คน โดยไดจากการ

สุมอยางงาย (Simple Random Sampling) ตามขั้นตอนดังนี้  

 1. สํารวจนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวนทั้งหมด 5 หอง ผูวิจัยสุมอยางงายโดยวิธีการ

จับฉลากเพื่อเลือกมา 1 หอง จํานวน 35 คน 

 2. จัดเรียงคะแนนสอบวัดความสามารถทางภาษาอังกฤษ จากนั้นผูวิจัยไดจัดคะแนนของ

นักเรียนจากมากไปหานอย 
 ระยะเวลาในการศึกษาคนควา 
 ดําเนินการทดลองในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549 โดยใชระยะเวลาในการทดลอง

ปฏิบัติการสอนจํานวน 5 สัปดาห สัปดาหๆละ 4 ชั่วโมง รวมเปน 20 ชั่วโมงและใชเวลาในการทดสอบ

กอนการทดลองและหลังการทดลอง 4 ชั่วโมง รวมทั้งสิ้น 24 ชั่วโมง 

 

 



 33

 การสรางเครื่องมือและหาคุณภาพเครื่องมือ 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ มีดังนี้   

 1. แผนการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

 2. แบบทดสอบวัดความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 

3. แบบประเมินโครงงาน 

 4. แบบบันทึกการเรียนรู 

 5. แบบสอบถามวัดความพึงพอใจในการจัดการเรียนภาษาอังกฤษ 

 6. แบบสอบถามวัดพฤติกรรมกลาแสดงออก 
 การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการทดลอง  
 1. แผนการจัดการเรียนรู  

      1.1 ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 กลุมสาระการเรียนรู

ภาษาตางประเทศ และ Super Goal 2 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ใชในโรงเรียนเฉลิมพระเกียรติสมเด็จ

พระศรีนครินทร กําแพงเพชร  

      1.2 ศึกษารายละเอียดเนื้อหาที่จะนํามาจัดทําแผนการจัดการเรียนรูโดยพิจารณาจาก

บทความเอกสารงานวิจัยและหนังสือที่เกี่ยวของกับทฤษฎีและหลักการเรียนรูแบบโครงงาน จาก

หนังสือ การเรียนภาษาอังกฤษโดยโครงงาน=The Project Approach ของ สํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาแหงชาติ (2542) Projects with Young Learners ของ Dianne Phillips, Sarah Burnwood 

และ Helen Dunford (1999).  แลวนํามาจัดทําแผนการเรียนรู จํานวน 5 โครงงาน  

      1.3 นําแผนการเรียนรูที่ผูวิจัยสรางขึ้นเสนอผูควบคุมปริญญานิพนธ ตรวจสอบขอบกพรอง

และพิจารณาใหขอเสนอแนะโดยมีเกณฑ คือ ความชัดเจนและความถูกตองตามจุดประสงคการเรียนรู 

ความสอดคลองของกิจกรรมเนื้อหา ความสอดคลองของการประเมินผลตามจุดประสงคการเรียนรู 

      1.4 นําแผนการเรียนรูที่ผานการตรวจสอบจากอาจารยควบคุมปริญญานิพนธมาแกไข

ปรับปรุงแลวนําแผนการเรียนรูไปหาประสิทธิภาพโดยใชเกณฑ 80/80 คือ 80 ตัวแรกเปนคา

ประสิทธิภาพของกระบวนการเรียนการสอน และ 80 หลังเปนคะแนนเฉลี่ยที่นักเรียนสามารถทํา

แบบทดสอบหลังการเรียนคิดเปน รอยละ 80 (เสาวนิตย สิกขาบัณฑิต. 2528-2529) 

      1.5 นําแผนการการเรียนรูที่ตรวจแกไขเรียบรอยแลว ไปดําเนินการทดลองกับนักเรียนกลุม

ตัวอยางซึ่งเปนนักเรียน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนเฉลิมพระเกียรติสมเด็จพระศรีนครินทร 

กําแพงเพชร 
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 2. แบบทดสอบวัดความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 

      2.1 ศึกษาแนวทางการสรางแบบทดสอบ พรอมทั้งศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2544 วาดวยการจัดการเรียนรูพื้นฐานกลุมสาระภาษาตางประเทศ มาตรฐานการเรียนรู

ชวงชั้นที่ 3 (ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1-3) ผลการเรียนรูที่คาดหวังรายปและคําอธิบายรายวิชา แนวทางการ

สรางแบบทดสอบ จากหนังสือ การทดสอบและการประเมินผลการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ของ 

อัจฉรา วงศโสธร (2532) แนวทางการสรางขอสอบภาษา การทดสอบและประเมินผลการเรียนการสอน

ภาษาอังกฤษ ของ อัจฉรา วงษโสธร (2538-2539) แลวนํามาสรางแบบทดสอบวัดความสามารถใน

การใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร  

     2.2 นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการใชภาษาอังกฤษที่สรางขึ้นเสนออาจารยควบคุม

ปริญญานิพนธ และผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 ทานตรวจสอบความเหมาะสมทางภาษา ความถูกตองความ

ตรงเชิงเนื้อหา ความสอดคลองระหวางเนื้อหากับจุดประสงค  

     2.3 นําแบบทดสอบมาแกไขปรับปรุง ตามขอเสนอแนะของอาจารยควบคุมปริญญานิพนธ 

และผูเชี่ยวชาญ 

     2.4 นําแบบทดสอบที่ตรวจแกไขเรียบรอยแลว ไปทดสอบกับ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 100 คน แลวนําผลไปวิเคราะหความยากงาย (Difficulty) และหาคา

อํานาจจําแนก (Discrimination)  

 3. แบบประเมินโครงงาน 

     3.1 ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวกับการทําโครงงาน และการวัดผลประเมินผลโครงงาน จาก 

Learning English Through Project Work (Lee, May and Li, Benjamin.  1997). โครงงาน (กรม

วิชาการ.  2544) และเอกสารที่เกี่ยวกับการประเมินตามสภาพจริง  (การยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง และ

การประเมินตามสภาพจริง ของสมศักดิ์ ภูวิภาดาวรรธน.  2545), Developing Literacy in a Second 

Language. (Curtain. 2000) รวมทั้ง ผลการเรียนรูที่คาดหวังรายป  

           3.2 สรางแบบประเมินโครงงาน และ เกณฑการประเมินโดยปรับจาก แบบประเมินผลงาน 

นักเรียนของ ลัดดาวัลย อารมัพร (2547) ซึ่งเปนมาตราสวน 3 ระดับ จํานวน 5 รายการ ที่เปนการ

ประเมินระดับคุณภาพการทาํงานของนักเรียนในระหวางทาํการทดลองตั้งแตแผนการเรียนรูที่ 1-5      

          3.3 นําแบบประเมินโครงงานและเกณฑการประเมินที่สรางขึ้นเสนออาจารยควบคุม

ปริญญานิพนธ และผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 ทานตรวจสอบความเหมาะสมทางภาษา ความถูกตองความ

ตรงเชิงเนื้อหา ความสอดคลองระหวางเนื้อหากับจุดประสงค    

     3.4   แกไขปรับปรุงแบบประเมินโครงงานและเกณฑการประเมิน ตามขอคําแนะนําของ

ผูเชี่ยวชาญ  
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          3.5   นําแบบประเมินโครงงาน ที่ตรวจแกไขเรียบรอยแลว ไปใชกับกลุมตัวอยางที่เลือกไว 

แบบประเมินโครงงานเปนแบบประเมินที่ประเมินที่กําหนดจากการรายงานปฏิบัติงานและ

วิธีการรายงาน จํานวน 5 ดาน มีลักษณะเปนมาตราสวน (Rating Scales) 3 ระดับ โดยในแตละดาน

ของรายการประเมิน และกําหนดน้ําหนักของตัวเลือกที่เปนเกณฑการใหคะแนน ดังนี้ 

       คาเฉลี่ย 2.50 – 3.00 หมายถึง การทําโครงงานอยูในเกณฑดี 

       คาเฉลี่ย 1.50 – 2.49 หมายถึง การทําโครงงานอยูในเกณฑพอใช 

        คาเฉลี่ย 1.00 – 1.49 หมายถึง การทําโครงงานอยูในเกณฑปรับปรุง 

 ผูประเมิน คือ ผูวิจัย และเพื่อน 

 4. แบบบันทึกการเรียนรู 

      4.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของการเรียนการสอนแบบโครงงาน จากหนังสือ 

โครงงานภาษาอังกฤษสําหรับเด็ก (Phillips, Burwood & Dunford. 2001: 27-31) และยึดผูเรียนเปน

ศูนยกลางและการประเมินตามสภาพจริง (สมศักดิ์ ภูวิภาดาวรรธน 2545: 116-117) 

      4.2 นําแบบบันทึกการเรียนรูที่ผูวิจัยสรางขึ้นเสนอตออาจารยควบคุมปริญญานิพนธ และ

ผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 ทาน ตรวจ ดูความเหมาะสมของการใชภาษา 

      4.3 แกไขปรับปรุงแบบบันทึกการเรียนรู ตามขอคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ  

          4.4. นําแบบบันทึกการเรียนรูที่ตรวจแกไขเรียบรอยแลว ไปใชกับกลุมตัวอยางที่เลือกไว 

โดยใหนักเรียนทุกคนบันทึกหลังการเรียนรูทุกคาบ 

 5. แบบสอบถามวัดความพึงพอใจในการเรียน 

      5.1 ศึกษาวิธีการสรางแบบสอบถาม เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวกับความพึงพอใจในการ

เรียนของ จรัส โพธิ์จันทร (2527), พิน คงพูล (2529), ลีวรรณ คูภูมิใจสกุล (2532) และ สมรภูมิ ขวัญ

คุม (2530)    

     5.2 สรางแบบสอบถามวัดความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษ ซึ่งเปนขอความเกี่ยวกับ 

ความคิดเห็นหรือความรูสึกของผูเรียนที่มีตอการเรียนภาษาอังกฤษตลอดจนการเห็นประโยชนและ

คุณคาของการเรียนภาษาอังกฤษทั้งในทางแงบวกและแงลบ จํานวน 20 ขอ เปนแบบมาตราสวน

ประเมินคา 5 ระดับ โดยมีตัวเลือก 5 ระดับ คือ 
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  ขอความทางบวก     ขอความทางลบ 

      เห็นดวยอยางยิ่ง 5 คะแนน  เห็นดวยอยางยิ่ง  1 คะแนน       

     เห็นดวย  4 คะแนน  เห็นดวย   2 คะแนน 

      ไมแนใจ  3 คะแนน  ไมแนใจ   3 คะแนน 

      ไมเห็นดวย  2 คะแนน  ไมเห็นดวย  4 คะแนน 

      ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 1 คะแนน  ไมเห็นดวยอยางยิง่ 5 คะแนน  

ในการพิจารณาวานักเรียนกลุมตัวอยางมีความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษอยูในระดับ

ใดพิจารณาจากคาเฉลีย่คะแนนจากขอความทั้งหมด โดยกําหนดเกณฑการแปลความหมายคาเฉลี่ย

ดังนี ้

      คะแนน 81 - 100  หมายถึง  มีความพึงพอใจในการเรียนมากที่สุด 

      คะแนน 61 - 80  หมายถึง  มีความพึงพอใจในการเรียนมาก 

      คะแนน 41 - 60  หมายถึง  มีความพึงพอใจในการเรียนปานกลาง 

      คะแนน 21 - 40  หมายถึง  มีความพึงพอใจในการเรียนนอย 

      คะแนน 1 - 20  หมายถึง  มีความพึงพอใจในการเรียนนอยที่สุด 

      5.3 นําแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางขึ้นเสนออาจารยควบคุมปริญญานิพนธ และผูเชี่ยวชาญ

จํานวน 3 ทาน ตรวจ ดูความเหมาะสมของการใชภาษา ลักษณะขอความนั้นมีความหมายในทางบวก

หรือทางลบถูกตองตามที่ผูวิจัยกําหนดหรือไม  

      5.4 แกไขปรับปรุงแบบทดสอบแกไข ตามขอคําแนะนําของอาจารยควบคุมปริญญานิพนธ 

และผูเชี่ยวชาญ   

      5.5 นําแบบทดสอบที่ตรวจแกไขเรียบรอยแลว ไปทดลองใชกับ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

2 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 100 คน เพื่อหาคาจําแนกแบบทดสอบ (t-test)        

      5.6 นําแบบสอบถามวัดความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษฉบับสมบูรณไปใชกับกลุม

ตัวอยางที่เลือกไว 

 6. แบบสอบถามวัดพฤติกรรมกลาแสดงออก 

      6.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับพฤติกรรมกลาแสดงออกเพื่อเปนแนวทางใน

การสรางแบบสอบถามของ กัลยชลากรณ มหาพัฒนาไทย (2548),พรรณราย ทรัพยะประภา (2524,  

สิงหาคม), และ มะลิวรรณ จันทรพุม (2542) 

           6.2 สรางแบบสอบถามวัดพฤติกรรมกลาแสดงออกในการเรียนภาษาอังกฤษ ที่เกี่ยวของ

กับลักษณะพฤติกรรมที่แสดงออกทั้งภาษาทาทางและภาษาถอยคํา ทั้งในทางแงบวกและแงลบ 

จํานวน 20 ขอ เปนแบบมาตราสวนประเมินคา 5 ระดับ โดยมีตัวเลือก 5 ระดับ คือ 
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ขอความทางบวก 

  ทําเปนประจํา ใหตอบในชองทุกครั้ง    5 คะแนน 

  ทําบอย ใหตอบในชองบอยครั้ง    4 คะแนน 

  ทําบาง ใหตอบในชองนานๆครั้ง     3 คะแนน 

  ทํานอยครั้งที่สุด ใหตอบในชองนอยครั้งที่สุด   2 คะแนน 

  ไมเคยทําเลย ใหตอบในชองไมเคยเลย    1 คะแนน 

    ขอความทางลบ 

  ทําเปนประจํา ใหตอบในชองทุกครั้ง    1 คะแนน 

  ทําบอย ใหตอบในชองบอยครั้ง    2 คะแนน 

  ทําบาง ใหตอบในชองนานๆครั้ง    3 คะแนน 

  ทํานอยครั้งที่สุด ใหตอบในชองนอยครั้งที่สุด  4 คะแนน 

  ไมเคยทําเลย ใหตอบในชองไมเคยเลย  5 คะแนน 

การใหคะแนนแบบดังกลาวขางตน ถานักเรียนคนใดไดคะแนนรวมมาก แสดงวานักเรียนคน

นั้นมีพฤติกรรมกลาแสดงออกสูง ถานักเรียนคนใดไดคะแนนรวมนอยแสดงวานักเรียนคนนั้นมี

พฤติกรรมกลาแสดงออกต่ํา  

     กําหนดเกณฑการแปลความหมายคะแนนเฉลี่ยดังนี้  

      คะแนน 81 - 100  หมายถึง  มีพฤติกรรมกลาแสดงออกสูงที่สุด 

      คะแนน 61 - 80  หมายถึง  มีพฤติกรรมกลาแสดงออกสูงมาก 

      คะแนน 41 - 60  หมายถึง  มีพฤติกรรมกลาแสดงออกปานกลาง 

      คะแนน 21 - 40  หมายถึง  มีพฤติกรรมกลาแสดงออกนอย 

      คะแนน 1 - 20  หมายถึง  มีพฤติกรรมกลาแสดงออกนอยที่สุด 

      6.2 หาคาความเที่ยวตรงเชิงประจักษ ของแบบสอบถามวัดพฤติกรรมกลาแสดงออกโดย

นําแบบสอบถามไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 ทาน ไดตรวจพิจารณาขอความที่สรางขึ้นวาวัดได

ครอบคลุมเนื้อหาตรงตามลักษณะพฤติกรรมกลาแสดงออกที่ตองการวัดหรือไม  

      6.3 นําแบบสอบถามที่ผานการตรวจสอบ ความเที่ยงตรงเชิงประจักษไปทดลองวัดกับ 

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไมใชกลุมทดลอง 

      6.4 นําแบบสอบถามไปทดลองเพื่อหาคาจําแนกแบบทดสอบเปนรายขอโดยการทดสอบ

ความแตกตางระหวางคาเฉลี่ย (t-test) 

      6.5 นําแบบสอบถามพฤติกรรมกลาแสดงออกฉบับสมบูรณไปใชกับกลุมตัวอยางที่เลือกไว 

 



 38

 การเก็บรวบรวมขอมูล 
 1. แบบแผนการทดลอง 

       การวิจัยครั้งนี้ เปนการวิจัยเชิงทดลอง แบบแผนการทดลอง One Group Pretest 

Posttest Design (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2538: 215-250) ซึ่งมีแบบแผนการทดลอง ตาม

ตารางดังตอไปนี้  

 

ตาราง แบบแผนการทดลอง  

    กลุม    สอบกอน   ทดลอง   สอบหลัง 

__________________________________________________________________________________ 

    E         T1      X       T2 

 

ความหมายของสัญลักษณ  

   T1  หมายถึง การสอบกอนทดลอง 

   T2 หมายถึง การสอบหลังการทดลอง 

   E หมายถึง กลุมทดลอง 

   X หมายถึง การทดลองการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

 2. การดําเนินการทดลอง  

      2.1 สุมนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนเฉลิมพระเกียรติฯ กําแพงเพชร ป

การศึกษา 2549 แบบสุมอยางงาย 1 หองเรียน จํานวน 35 คนเปนกลุมตัวอยาง 

      2.2 ทดสอบกอนการทดลอง (Pre-test) ดวยแบบทดสอบความสามารถในการใช

ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร แบบสอบถามวัดความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษและ

แบบสอบถามวัดพฤติกรรมกลาแสดงออกในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารที่ผูวิจัยไดสรางขึ้น  

      2.3 ดําเนินการทดลองโดยผูวิจัยเปนผูดําเนินการสอนนักเรียนกลุมตัวอยางโดยใชแผนการ

เรียนรูแบบโครงงานที่สรางขึ้น จํานวน 5 แผน ใชระยะเวลาในการสอนจํานวน 20 คาบ ในระหวางทํา

การทดลอง ผูวิจัยประเมินโครงงาน และใหนักเรียนบันทึกการเรียนรูทุกๆแผนการเรียนรู 

      2.4 ทดสอบหลังการทดลอง (Post-test) แบบสอบถามวัดความพึงพอใจในการเรียน

ภาษาอังกฤษและแบบวัดพฤติกรรมกลาแสดงออกชุดเดิมที่ใชทดสอบกอนการทดลอง 

 3. รวบรวมขอมูลและวิเคราะหขอมูลตามวิธีการทางสถิติโดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอร

สําเร็จรูป SPSS for Window 
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การวิเคราะหขอมูล 
 1. ศึกษาระดับความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารของนักเรียนกลุมตัวอยาง

โดยหาคาเฉลี่ย (Mean) ของคะแนน และ คารอยละ 

 2. เปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนความรูความเขาใจทางภาษาและความสามารถใน

การใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร ที่ไดจากการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน โดยใช t-test แบบ 

Dependent Samples (พวงรัตน ทวีรัตน. 2540: 161)  

 3. เปรียบเทียบความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษกอนเรียนและหลังเรียน โดยใช t-test 

Dependent Samples (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2540: 248)  

 4. เปรียบเทียบพฤติกรรมกลาแสดงออกตอการเรียนภาษาอังกฤษกอนเรียนหลังเรียนโดยใช t-

test Dependent Samples (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2540: 248) 

 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 1. สถิติพื้นฐาน ไดแก 

      1.1 คาคะแนนเฉลี่ย (Mean)  

      1.2 คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard deviation) 

 2. คาสถิติที่ใชในการวิเคราะหคุณภาพเครื่องมือ 

      2.1 คาประสิทธิภาพของแผนการเรียนรูโดยใชเกณฑ 80/80 (เสาวนีย สิกขาบัณฑิต. 2528: 

295)  

      2.2 คาดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการ

ส่ือสารระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรู ใชวิธี Index of Item – Objective Congruence 

(IOC) (พวงรัตน ทวีรัตน. 2543: 117) 

      2.3 คาความยากงายและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบความสามารถในการใช

ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร แบบสอบถามวัดความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษ และ

แบบสอบถามวัดพฤติกรรมกลาแสดงออก คํานวณใชการทดสอบคาสถิติที (t-test) 

      2.4 คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 

โดยใชสูตร KR-20 ของ คูเดอร ริชารดสัน (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2540) 

      2.5 ความเชื่อมั่นของแบบสอบถามวัดความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษ และ

แบบสอบถามวัดพฤติกรรมกลาแสดงออก คํานวณจากสูตรการหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา (∝ 

coefficient) ของ ครอนบัค (Cronbach) 
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 3. สถิติที่ใชในการทดสอบมมุติฐาน  

      3.1 เปรียบเทียบความสามารถในการใชภาษาเพื่อการสื่อสารที่ไดจาการทดสอบกอนเรียน

และหลังเรียน โดยใช t-test แบบ Dependent Samples (พวงรัตน ทวีรัตน. 2543: 165) 

      3.2 เปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนแบบสอบถามวัดความพึงพอใจในการเรียน

ภาษาอังกฤษที่ไดจากการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน โดยใช t-test แบบ Dependent Samples 

(พวงรัตน ทวีรัตน. 2543: 165) 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 ในการวิจัย การจัดการเรียนรูแบบโครงงานเพื่อพัฒนาความสามารถในการใชภาษาอังกฤษ

เพื่อการสื่อสารและความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียน

เฉลิมพระเกียรติ ฯ กําแพงเพชร ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้  

 

การวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยไดดําเนินการวิเคราะหขอมูลตามลําดับดังตอไปนี้ 

 1. ศึกษาระดับความสามารถในการใชภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับการเรียนรูดวย

โครงงาน 

 2.  เปรียบเทียบความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารของนักเรียนกอนและหลัง

ไดรับการเรียนรูดวยโครงงาน  

 3.  เปรียบเทียบความพึงพอใจตอการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนกอนและหลังไดรับการ

เรียนรูดวยโครงงาน  

 4.  เปรียบเทียบพฤติกรรมกลาแสดงออกในการใชภาษาอังกฤษของนักเรียนกอนและหลัง

ไดรับการเรียนรูดวยโครงงาน  
 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
N แทน  จํานวนนักนักเรียนกลุมตัวอยาง 

X  แทน คาเฉลี่ยของคะแนนกลุมตัวอยาง 

S แทน  ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

∑D  แทน ผลรวมความตางของคะแนนกอนการทดลองและหลังการทดลอง 

∑ 2D  แทน ผลรวมความตางของคะแนนกอนการทดลองและหลังการทดลองยกกําลังสอง 

t แทน  คาสถิติที่ใชพิจารณาในการแจกแจงแบบ ที (t-distribution) 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 1. ศึกษาระดับความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพือ่การสื่อสารของนักเรียนระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 2 กอนและหลังไดรับการเรียนรูดวยโครงงาน 
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 ผูวิจัยไดนําคะแนนที่ไดจากความสามารถในการใชภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุมตัวอยางมา

หาคาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการใชภาษาอังกฤษกอนและหลังไดรับการเรียนรูดวยโครงงาน 

และแปลผลคาคะแนนเฉลี่ยตามที่กําหนดเกณฑไว ผลปรากฏดังตาราง 1 

 

ตาราง 1   แสดงคาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐานความสามารถของนักเรียนกอนและหลังการได 

     รับการจัดการเรียนรูดวยโครงงาน 

 

กลุมตัวอยาง X  S ระดับความสามารถในการใช

ภาษาอังกฤษ 

กอนการทดลอง 28 6.05 พอใช 

หลังการทดลอง 33.6 4.96 พอใช 

  

จากตาราง 1 พบวาความสามารถในการใชภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุมตัวอยางหลังการ

ไดรับการจัดการเรียนรูดวยโครงงานไมเปลี่ยนแปลงในเชิงระดับคะแนนเฉลี่ย คือมีความสามารถใน

ระดับพอใช  

 หลังจากไดนําคะแนนความสามารถในการใชภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุมตัวอยางมา

เรียงลําดับจากสูงสุดถึงต่ําสุด แลวเปรียบเทียบกับเกณฑการแปลความหมายคะแนนเฉลี่ย

ความสามารถในการใชภาษาอังกฤษ และหาคารอยละตามระดับความสามารถในการใชภาษาอังกฤษ 

ผลปรากฏดังตาราง 2  

ตาราง 2   แสดงคาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐานความสามารถของนักเรียนกอนและหลังการได 

      รับการจัดการเรียนรูดวยโครงงาน 

 

กอนการทดลอง หลังการทดลอง ระดับความสามารถใน

การใชภาษาอังกฤษ จํานวนนักเรยีน รอยละ จํานวนนักเรยีน รอยละ 

ดี 2 5.71 7 20 

พอใช 31 88.58 28 80 

ปรับปรุง 2 5.71 - - 

รวม 35 100 35 100 
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จากตาราง 2 พบวาหลังการทดลองนักเรียนสวนใหญ (รอยละ 80) มีระดับความสามารถใน

การใชภาษาอังกฤษอยูในระดับพอใชและนักเรียนรอยละ 20 มีระดับความสามารถในการใช

ภาษาอังกฤษอยูในระดับดี 

 

2. เปรียบเทียบความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพือ่การสื่อสารของนักเรียนชัน้

มัธยมศึกษาปที่ 2 กอนและหลังไดรับการเรียนรูดวยโครงงาน  

เมื่อนําคะแนนที่ไดจากความสามารถในการใชภาษาอังกฤษ ของนักเรียนมาหาผลตางของ

คะแนนความสามารถในการใชภาษาอังกฤษกอนและหลังการเรียนรูดวยโครงงาน และวิเคราะห

เปรียบเทียบความสามารถในการใชภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุมตัวอยาง โดยใช t-test แบบ 

Dependent Samples ผลปรากฏดังตาราง 3 ดังนี้  

 

ตาราง 3 ผลการเปรียบเทยีบความสามารถในการใชภาษาอังกฤษของนกัเรียนกลุมตัวอยางกอน 

      และหลงัไดรับการเรียนรูดวยโครงงาน  

 

ระดับความสามารถใน

การใชภาษาอังกฤษ 
N ∑ S X D ∑D 2  t 

ดี 35 28 6.05 

พอใช 35 33.6 4.96 
197 2149 6.02** 

** มีนัยสําคัญทางสถิติระดับ .01 

  

จากตาราง 3 พบวา นักเรียนไดรับการเรียนรูแบบเนนงานปฏิบัติมีความสามารถในการใช

ภาษาอังกฤษสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .01 โดยมีคะแนนเฉลี่ยกอนการทดลอง คือ 28 หลงัการ

ทดลอง 33.6 แสดงวาการจัดการเรียนรูโดยโครงงานชวยใหนักเรียนกลุมตัวอยางมีความสามารถใน

การใชภาษาอังกฤษสูงขึ้น 

 สวนการประเมินโครงงาน ไดใชแบบประเมินโครงงานนักเรียนในระหวางทําการทดลองเปน

รายบุคคล โดยกําหนดการประเมินโครงงาน ตั้งแตแผนการเรียนรูที่ 1 – 5 และไดนําคะแนนจากแบบ

ประเมินงานปฏิบัติดังกลาว มาหาคาเฉลี่ย ผลปรากฏดังตาราง 4  
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ตาราง 4 ผลการประเมินงานปฏิบัติของนกัเรียนกลุมตัวอยางที่ไดรับการเรียนรูดวยโครงงาน โดย 

      การประเมินตามสภาพจริง 

 

แผนการ แผนการ แผนการ แผนการ แผนการ 

เรียนรูที ่1 เรียนรูที ่2 เรียนรูที ่3 เรียนรูที ่4 เรียนรูที ่5 รายการประเมนิ 

X  S X  S X  S X  S X  S 

เนื้อหาสาระ 2.42 0.50 2.00 0.00 2.48 0.50 2.37 0.49 2.11 0.48 
การเรียบเรียงความคิด 

และเนื้อหา 1.34 0.48 1.17 0.38 1.94 0.23 1.80 0.47 1.82 0.52 

การใชภาษา 1.60 0.35 1.44 0.16 1.80 0.45 1.80 0.45 1.64 0.51 

การจัดรูปแบบของงาน 1.71 0.51 1.14 0.35 1.88 0.52 2.54 0.65 2.00 0.82 

การนําเสนอผลงาน 1.20 0.16 1.42 0.50 2.25 0.70 2.88 0.32 2.94 0.61 

 

จากตาราง 4 พบวาผลการประเมินโครงงานในแตละแผนการเรียนรูของนักเรียนที่ไดรับการ

เรียนรูดวยโครงงานซึ่งไดรับการประเมินตามรายการประเมินโครงงานโดยรวม มีแนวโนมในการ

พัฒนาการใชภาษาสูงขึ้นในแผนการเรียนรูที่ 4 และ 5 ซึ่งนักเรียนมีผลการประเมินโครงงานในดานการ

นําเสนอผลงานอยูในเกณฑดี คือมีคะแนนเฉลี่ย 2.88 และ 2.94 ตามลําดับ ในแผนการเรียนรูที่ 2 

นักเรียนมีผลงานการประเมินโครงงานในดานเรียบเรียงความคิดและเนื้อหา การใชภาษา การ

จัดรูปแบบของงาน การนําเสนอผลงานอยูในเกณฑปรับปรุง คือ มีคะแนนเฉลี่ย 1.17, 1.44, 1.14 และ 

1.42 ตามลําดับ 

  

3. เปรียบเทียบความพึงพอใจตอการเรียนภาษาอังกฤษของนกัเรียนกอนและหลังไดรับการ

เรียนรูดวยโครงงาน  

 เมื่อนําคะแนนแบบสอบถามความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษ เปนขอความจํานวน 20 

ขอ ของนักเรียนมาหาผลตางของคะแนนแบบสอบถามความพึงพอใจตอการเรียนภาษาอังกฤษกอน

และหลังการทดลองและวิเคราะหเปรียบเทียบความพึงพอใจตอการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียน

กลุมตัวอยางโดยใช t-test แบบ Dependent Samples ผลปรากฏดังตาราง 5. 
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ตาราง 5 ผลเปรียบเทียบความพงึพอใจตอการเรียนภาษาอังกฤษของนกัเรียนระดบั 

      ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ทีไ่ดรับการเรียนรูดวยโครงงานกอนการทดลองและหลงัการทดลอง 

 

ความพึงพอใจตอการ

เรียนภาษาอังกฤษ 
N ∑ S X D ∑D 2  t 

กอนการทดลอง 35 3.33 0.72 

หลังการทดลอง 35 4.09 0.83 
538 9236 5.78** 

** มีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  

จากตาราง 5 พบวา หลังการทดลองนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มีความพึงพอใจตอ

การเรียนภาษาอังกฤษมีคาเฉลี่ยสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา

การจัดการเรียนรูดวยโครงงานชวยใหนักเรียนกลุมตัวอยาง มีความพึงพอใจตอการเรียนภาษาอังกฤษ

มากขึ้น 

  

4. เปรียบเทียบพฤติกรรมกลาแสดงออกในการใชภาษาอังกฤษของนกัเรียนระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 2 กอนและหลังไดรับการเรียนรูดวยโครงงาน  

 เมื่อนําคะแนนแบบสอบถามวัดพฤติกรรมกลาแสดงออกในการใชภาษาอังกฤษ เปนขอความ

จํานวน 20 ขอ ของนักเรียนมาหาคาผลตางของคะแนนจากแบบสอบถามวัดพฤติกรรมกลาแสดงออก

ในการใชภาษาอังกฤษกอนและหลังการทดลองและวิเคราะหเปรียบเทียบพฤติกรรมกลาแสดงออกใน

การใชภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุมตัวอยางโดยใช t-test แบบ Dependent Samples ผลปรากฏดัง

ตาราง 6. 
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ตาราง 6 ผลเปรียบเทียบพฤติกรรมกลาแสดงออกในการใชภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับ 

      ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ทีไ่ดรับการเรียนรูดวยโครงงานกอนการทดลองและหลงัการทดลอง 

 

พฤติกรรมกลา

แสดงออกในการใช

ภาษาอังกฤษ 

N ∑ S X D ∑ 2D  t 

กอนการทดลอง 35 2.96 0.82 

หลังการทดลอง 35 3.36 0.83 
277 2945 9.95** 

** มีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

 จากตาราง  6 พบวา พฤติกรรมกลาแสดงออกในการใชภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการเรียนรูดวยโครงงาน หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวาการเรียนรูดวยโครงงานชวยใหนักเรียนมีพฤติกรรมกลา

แสดงออกในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารสูงขึ้น  

 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ 

 
 ในการวิจัยครั้งนี้ เปนการวิจัยเชิงทดลองเพื่อศึกษาผลการจัดการเรียนรูดวยโครงงานที่มีตอ

ความสามารถในการใชภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนเฉลิมพระเกียรติ ฯ 

กําแพงเพชร โดยมีรายละเอียดสรุปไดดังตอไปนี้ 

  

ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาระดับความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารของนักเรยีนทีไ่ดรับการ

เรียนรูดวยโครงงาน 

 2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารของนักเรียนกอนและ

หลังไดรับการเรียนรูดวยโครงงาน  

 3. เพื่อเปรียบเทียบความพึงพอใจตอการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนกอนและหลังไดรับ

การเรียนรูดวยโครงงาน  

 4. เพื่อเปรียบเทียบพฤติกรรมกลาแสดงออกในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารของนกัเรยีน

กอนและหลังไดรับการเรียนรูดวยโครงงาน  

 
สมมติฐานทางการวิจัย 
 1. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยโครงงาน มีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษสูงขึ้น

กวากอนการเรียน 

 2. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยโครงงาน มีความพึงพอใจในการเรียนสูงขึ้นกวากอน

การเรียน  
 3. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยโครงงาน มีพฤติกรรมกลาแสดงออกเพิ่มข้ึนกวากอน

การเรียน  
ประชากร 

       ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนเฉลิม

พระเกียรติสมเด็จพระศรีนครินทร เขตพื้นที่การศึกษาเขตที่ 1 จังหวัดกําแพงเพชร  
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 กลุมตัวอยาง  
      กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนเฉลิมพระ

เกียรติสมเด็จพระศรีนครินทร กําแพงเพชร ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549 จํานวน 35 คน ที่ไดมาจาก

การสุมอยางงาย (Simple random sampling) 
 
 เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
 1. แผนการเรียนรู เปนแผนการเรียนรูดวยโครงงานจํานวน 5 แผนที่ผานการตรวจสอบจาก

ผูเชี่ยวชาญ ไดปรับปรุงแกไขแลว มีคาประสิทธิภาพ E1/ E2 จากการทดลองกับกลุมตัวอยางไดคา

ประสิทธิภาพ 84.38 / 85.6 

 2. แบบทดสอบวัดความสามารถในการใชภาษาอังกฤษที่ผูวิจัยสรางขึ้นเปนแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการใชภาษาอังกฤษแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ จํานวน 30 ขอ แบบอัตนัย จํานวน 2 

ขอ และ แบบทดสอบวัดความสามารถดานการพูด จํานวน 1 ขอ แบบทดสอบดังกลาวผานการ

ตรวจสอบคุณภาพโดยมีคาความยากงาย ( Difficultly) ระหวาง .20 - 1.22 คาอํานาจจําแนก 

(Discrimination) ระหวาง  .20 – 1.09 และคาความเชื่อมั่นทั้งฉบับเทากับ 0.76 และคาความเชื่อมั่น

ขอสอบวัดความสามารถทางการพูดเทากับ 1.01 

 3. แบบประเมินงานปฏิบัติที่ผูวิจัยสรางขึ้นโดยมีเกณฑการประเมินดานเนื้อหาสาระ การเรียบ

เรียงความคิดและเนื้อหา การใชภาษา การจัดรูปแบบของงาน การนําเสนอผลงานของแตละแผนการ

จัดการเรียนรู ใหคะแนนเปน 3 ระดับ สําหรับเกณฑแตละดาน กําหนดเปนตัวเลขเรียงจาก 1 ระดับตํ่า

ถึง 3 ระดับสูง แบบประเมินดังกลาวไดผานการตรวจสอบคุณภาพจากผูเชี่ยวชาญแลว 

 4. แบบสอบถามวัดความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษที่ผูวิจัยสรางขึ้นตามวิธีการของ

ลิเคอรท (Likert) จํานวน 20 ขอ มีคาอํานาจจําแนกของขอความเปนรายขอ (t-test) ระหวาง 3.67 – 

6.29 และคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามทั้งฉบับเทากับ 0.53 

 5. แบบสอบถามพฤติกรรมกลาแสดงออกในการใชภาษาอังกฤษ ที่ผูวิจัยสรางขึ้นตามวิธีการ

ของลิเคอรท (Likert) จํานวน 20 ขอ มีคาอํานาจจําแนกของขอความเปนรายขอ (t-test) ระหวาง 4.59-

7.75 และคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามทั้งฉบับเทากับ 0.32 

 6. แบบบันทึกการเรียนรู ผูวิจัยสรางแบบบันทึกดังกลาว ไดผานการตรวจสอบคุณภาพจาก

ผูเชี่ยวชาญแลว  
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 วิธีดําเนินการทดลอง 
 ผูวิจัยไดดําเนินการทดลองดวยตนเอง ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549  

จํานวน 7 สัปดาห สัปดาหละ 3 ชั่วโมง รวมเปน 21 ชั่วโมง โดยดําเนินการทดลองดังนี้ 

1. จัดปฐมนิเทศเพื่อทําความเขาใจกับนักเรียนถึงวิธีการเรียน บทบาทของนักเรียน เปาหมาย

ของการเรียน จุดประสงคการเรียนและวิธีประเมินผลการเรียนรู 

2. ทําการทดสอบกับนักเรียนกลุมตัวอยาง (Pre-test) โดยใชแบบสอบถามความพึงพอใจใน

การเรียนภาษาอังกฤษ และแบบสอบถามวัดพฤติกรรมกลาแสดงออกในการใชภาษาอังกฤษ 

3. ทําการทดสอบนักเรียนกลุมตัวอยาง (Pre-test) โดยใชแบบทดสอบความสามารถในการใช

ภาษาอังกฤษกอนการทดลอง 

4. ดําเนินการทดลองโดยผูวิจัยเปนผูดําเนินการสอนแกนักเรียนกลุมตัวอยางจํานวน 35 คน 

โดยใชแผนการเรียนรูดวยโครงงาน จํานวน 5 แผน ใชระยะเวลา จํานวน 21 ชั่วโมง โดยในระหวางทํา

การทดลอง ผูวิจัยประเมินงานโครงงานของนักเรียนทุกๆแผนการเรียนรู 

5. ทําการทดสอบหลังการทดลอง (Post-test) โดยใชแบบทดสอบความสามารถในการใช

ภาษาอังกฤษ แบบสอบถามความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษ และแบบสอบถามวัดพฤติกรรม

กลาแสดงออกในการใชภาษาอังกฤษ ฉบับเดียวกันกับแบบที่ใชทดสอบกอนการทดลอง  

 
การวิเคราะหขอมูล 

ในการวิเคราะหขอมูลคร้ังนี้ ผูวิจัยไดวิเคราะห ดังนี้ 

1. คํานวณหาคาสถิติพื้นฐาน ไดแก คะแนนเฉลี่ย (Mean) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

(Standard deviation) 

2. เปรียบเทียบความสามารถในการใชภาษาอังกฤษของกลุมตัวอยางกอนและหลงัการทดลอง

โดยใช t-test for Dependent Samples 

3. เปรียบเทียบความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษของกลุมตัวอยางกอนและหลังการ

ทดลองโดยใช t-test for Dependent Samples 

4. เปรียบเทียบพฤติกรรมกลาแสดงออกในการใชภาษาอังกฤษของกลุมตัวอยางกอนและหลัง

การทดลองโดยใช t-test for Dependent Samples 

 

สรุปผลการศึกษาคนควา 
 1. ความสามารถในการใชภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับการเรียนรูดวยโครงงานอยูใน

ระดับพอใช 
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 2. ความสามารถในการใชภาษาอังกฤษของนักเรียนหลังการเรียนรูดวยโครงงานสูงกวากอน

การทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 3. ความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนหลังการเรียนรูดวยโครงงานสูงกวา

กอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 4. พฤติกรรมกลาแสดงออกในการใชภาษาอังกฤษของนักเรียนหลังการเรียนรูดวยโครงงานสูง

กวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  

อภิปรายผล 
  การวิจัยครั้งนี้เปนการทดลองเพื่อศึกษาผลการจัดการเรียนรูดวยโครงงานที่มีตอความสามารถ

ในการใชภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนเฉลิมพระเกียรติสมเด็จพระศรี

นครินทร กําแพงเพชร ซึ่งสามารถนําผลการทดลองมาอภิปรายดังตอไปนี้ 

 1. นักเรียนที่เรียนดวยโครงงานมีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษสูงกวากอนการทดลอง

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งเปนไปตามสมมุติฐานที่ตั้งไว ระดับความสามารถในการใช

ภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุมตัวอยางที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยโครงงานนั้นพบวานักเรียน

สวนมากอยูในระดับพอใช ซึ่งจะอธิบายไวในยอหนาสุดทายขอ 1.1  

 โดยสรุป นักเรียนมีความสามารถเพิ่มข้ึน ทั้งนี้เปนผลเนื่องมาจาก  

      1.1 การจัดการเรียนรูดวยโครงงาน เปนการจัดการเรียนรูที่ผูเรียนเปนศูนยกลาง การทํา

โครงงานชวยพัฒนาความสามารถทางภาษาอังกฤษ เพราะเปนกิจกรรมที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดใช

ภาษาอยางตอเนื่อง เร่ิมจากขั้นกอนโครงงานซึ่งมีการใหความรูทางภาษาที่จําเปนในการทําโครงงาน

แบบตางๆ เชน ซึ่งอาจทําโดยคนควาหาขอมูล ศึกษาขอมูล วางแผนในการทําโครงงาน เปนตน ทั้งนี้

เพื่อใหนักเรียนไดเรียนรูภาษาและเห็นความเกี่ยวโยงของภาษากับชีวิตทั้งในและนอกหองเรียน การจัด

กิจกรรมครั้งนี้ผูวิจัยใชภาษาอังกฤษในการสื่อสารตลอดเวลา จากการวิจัยพบวา ในระยะขั้นกอน

โครงงานเปนชวงที่นักเรียนเริ่มการเรียนรูภาษายังไมสามารถใชภาษาไดอยางคลองแคลว ไมมีความ

มั่นใจ ไมกลาถามตอบ แตหลังจากการจัดการเรียนรูดวยโครงงานซึ่งมีบรรยากาศในการเรียนที่เปน

กันเอง ไมเครียด สงผลใหนักเรียนไดใชภาษาในการสื่อสารพัฒนาความสามารถในการใชภาษาได

อยางเต็มที่ ดังคํากลาวของ สุภัทรา อักษรานุเคราะห (2530) ที่วา ส่ิงที่ครูควรคํานึงถึงเกี่ยวกบัการสอน

เพื่อพัฒนาความสามารถในการใชภาษา เพื่อการสื่อสารโดยเฉพาะทักษะ ฟง พูด ควรเปนบรรยากาศ

ไมเครียด ซึ่งนักเรียนมีความสบายใจไมกระดากอายที่จะพูด  

      นอกจากนี้ในขั้นการทําโครงงานนักเรียนมีโอกาสใชภาษาในสถานการณจริง ที่เนน

ความหมายของการสื่อสารมากกวารูปแบบและโครงสรางไวยากรณของภาษา ทําใหนักเรียนมี
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แรงจูงใจในการใชภาษา ไดใชภาษาที่ใชไดจริงในชีวิตประจําวันและใชกลวิธีตางๆ เชน การใชภาษา

ทาทาง การใชคํางายๆที่ส่ือใหเขาใจได ชวยในการสื่อสารจาการสังเกตพบวานักเรียนมีความพยายาม

ในการสื่อสารเพื่อใหประสบผลสําเร็จในโครงงาน มีความมั่นใจและสนใจฝกใชภาษามากยิ่งขึ้น เชน 

โครงงานนิทานแสนสนุก (A Tale) พบวานักเรียนไดใชภาษาพรอมกับใชทาทางในการประกอบคําพูด 

ซึ่งเปนการใชภาษาตามธรรมชาติของการสื่อสาร สวนโครงงานกิจวัตรประจําวัน (The Daily 

Activities) นักเรียนเตรียมบทสัมภาษณ และไดสัมภาษณบุคลากรในโรงเรียนดวยภาษาอังกฤษ แลว

นําชีวิตประจําวันของบุคคลดังกลาวนําเสนอหนาหอง จากการเรียนตามกระบวนการดังกลาวจะเห็นได

วานักเรียนไดมีโอกาสปฎิสัมพันธทางภาษาอยางตอเนื่องทําใหนักเรียนมีความสามารถในการใช

ภาษาอังกฤษสูงขึ้นดังผลจากการประเมินโครงงานของนักเรียนที่ผูวิจัยไดใชในการประเมินตามสภาพ

จริง ในระหวางการทําการทดลองเปนรายบุคคลโดยประเมินโครงงานตั้งแตแผนการเรียนรูที่ 1 – 5 และ

การทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการใชภาษาอังกฤษ ซึ่งพบวาความสามารถในการใช

ภาษาอังกฤษของนักเรียนสูงขึ้น 

      อยางไรก็ตาม ผลจากการทดสอบความสามารถในการใชภาษาอังกฤษพบวาระดับ

ความสามารถของการใชภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนการสอนดวยโครงงานโดย

รวมอยูในระดับพอใชทั้งกอนการทดลองและหลังการทดลอง การที่ไมมีการเปลี่ยนแปลงในเชิงระดับ

นั้นไมไดหมายความวานักเรียนไมมีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษแตเนื่องจากวชิาภาษาองักฤษ

เปนวิชาทักษะที่ตองใชระยะเวลาในการฝกฝนจึงไมอาจเกิดการพัฒนาในเวลาอันรวดเร็ว หาก

พิจารณาเปนรายบุคคลจะพบวานักเรียนที่คะแนนอยูในระดับดีเพิ่มขึ้นจาก 2 เปน 7 คนและนักเรียน

อยูในระดับปรับปรุงไดพัฒนามาอยูในระดับพอใช แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรูดวยโครงงานนั้น

นักเรียนไดมีโอกาสใชภาษา โดยรูจักภาษาเพื่อการสื่อสารใหประสบผลสําเร็จ ตามที่ไดรับมอบหมาย

และไดผลงานที่ดี การที่นักเรียนประสบผลสําเร็จในการทําโครงงานทําใหนักเรียนมีความพยายามและ

ปรับปรุงการใชภาษาไดดียิ่งขึ้น 

      1.2 เนื้อหาของโครงงานที่ผูวิจัยนํามาใชในการทดลอง เปนเนื้อหาที่เหมาะสมกับ ระดับ วัย 

และความสนใจของผูเรียนในชวงชั้นที่ 3 เชน โครงงานแฟชั่นโชว (Fashion Show) และ โครงงานสัตว

เลี้ยงของฉัน (Pets) เปนกิจกรรมที่ชวยใหนักเรียนใชภาษาในสถานการณจริง มีความสนุกสนานและ

เกิดความกระตือรือรนในการทําโครงงานที่ทาทายความสามารถสอดคลองกับความเปนจริงและ

ชีวิตประจําวัน ดังเชน โครงงานแฟชั่นโชว (Fashion Show) นักเรียนมีความตั้งใจ 

กระตือรือรนในการทํางาน ชวยกันคิด ชวยกันออกแบบเสื้อผาที่จะนํามาเดินแฟชั่นโชว คนควาหา

คําศัพทมาอธิบายใหแกเพื่อนๆ และจัดเดินแฟชั่นอยางสนุกสนาน สวนโครงงานสัตวเลี้ยงของฉัน 

(Pets) นักเรียนไดคนควาหาขอมูลสัตวเลี้ยงที่ชอบ กระตือรือรนทําโครงงานอยางตั้งใจ ใชภาษาได
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คลองแคลวเปนธรรมชาติ สามารถอธิบายบอกลักษณะนิสัยของสัตวเล้ียงเหลานี้ แสดงใหเห็นวาหัวขอ

โครงงานที่นักเรียนปฏิบัติเหมาะสมกับวัยของนักเรียน 

      1.3 โครงงานที่ทําเปนโครงงานที่ทาทายความสามารถ เพราะนักเรียนไดใชส่ือเทคโนโลยใีน

การคนควาหาขอมูล เชน โครงงานนิทานแสนสนุก (A Tale) นักเรียนทํางานเปนกลุม ชวยกนัคนควาหา

นิทานสนุกๆ และเขียนบทพูดเปนภาษาอังกฤษ จากหนังสือตางๆ ในหองสมุดอินเตอรเน็ต (Internet) 

นักเรียนมีกลยุทธในการนําเสนอผลงานไดหลายรูปแบบ เชน นําเสนอผลงานโดยใชรูปภาพประกอบ 

แสดงละคร แสดงบทบาทสมมุติ เปนตน นอกจากนี้ยังสามารถใชภาษาและทาทางประกอบการบอก

เร่ืองราวใหเพื่อนๆเขาใจได 

      1.4 โครงงานเปนกิจกรรมที่สงเสริมใหผูเรียนไดใชภาษาดวยตนเอง หลังจากนักเรียนได

ศึกษารูปแบบโครงสรางของภาษาแลวนักเรียนสามารถใชภาษาเปาหมายในการบรรยายไดดวยตนเอง

โดยครูไมตองควบคุมหรือแกไขดังคํากลาวของ กุศยา แสงเดช (2549:92) ที่วาโครงงานเปนกิจกรรมที่

บงบอกถึงความสามารถในการใชภาษาของนักเรียนอยางเปนรูปธรรม เปนกิจกรรมที่เชื่อมตอระหวาง

ภาษาที่เรียนมากับการนําเสนอไปใชในสถานการณจริง ละเอียด จุฑานนท (2543:1) ยังไดกลาวถงึการ

ทําโครงงานวาเปนแรงกระตุนใหนักเรียนไดขยายความรูดานคําศัพท และสํารวจเนื้อหาภาษาที่จําเปน

ตอการปฏิบัติภาระงานใหเสร็จสมบูรณ การทําโครงงานจะเชื่อมชองวางระหวาง ส่ิงที่นักเรียนเรียนรูใน

หองเรียนกับสิ่งที่นักเรียนจําเปนตองมี เพื่อใชในการสื่อสารในสถานการณของชีวิตจริง นักเรียนจะมี

โอกาสนําภาษาที่เรียนอยางเปนทางการมาฝกปฏิบัติจริง เปนการเปดโอกาสกวางใหกับนักเรียน ได

มุงเนนการแสดงออกถึงขอมูล และความคิด มากกวาเนนไปที่ตัวภาษาเอง อันจะทําใหผูเรียนสามารถ

ใชภาษาอังกฤษสื่อความคิดไดอยางชัดเจน เจาะจงและเปนจริง  

      1.5 โครงงานเปนกิจกรรมที่ชวยใหนักเรียนไดใชภาษาในการแกไขปญหาเฉพาะหนาได 

จากการวิจัยพบวา นักเรียนสามารถแกไขสถานการณเฉพาะหนาที่ไมคาดคิด เชน โครงงานสั่งอาหาร

ในภัตตาคาร (Ordering food in a restaurant) นักเรียนกลุมหนึ่งแสดงบทบาทสมมุติ ในการสั่งอาหาร 

ในกิจกรรมนี้นักเรียนชวยกันคิดเมนูอาหาร และกําหนดเหตุการณที่กลั่นแกลงเพื่อน จากเหตุการณนี้

พบวานักเรียนที่สวมบทบาทเปนพนักงานบริการสามารถแกไขสถานการณและใชภาษาสนทนาโตตอบ

ไดอยางเหมาะสมทําใหเกิดความสนุกสนาน ในขณะที่ทํากิจกรรม จากสถานการณดังกลาว แสดงให

เห็นวานักเรียนสามารถในการใชภาษาในการสนทนาโดยไมไดวางแผนไวกอน ซึ่งเปนจุดประสงคที่

สําคัญของการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 

 2. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยโครงงาน มีความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษ

ระดับสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ผลลัพธจากแบบสอบถามวัดความ

พึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษ การประเมินโครงงาน แบบบันทึกการเรียนรู และจากการสังเกต 
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พบวา ความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษกับความสามารถในการใชภาษาอังกฤษของกลุม

ตัวอยางมีความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษสูงขึ้น รวมทั้งความสามารถในการใชภาษาอังกฤษ

ของนักเรียนสูงขึ้นไปดวยเชนกัน ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก 

      2.1 จากแบบบันทึกการเรียนรูที่นักเรียนบันทึกหลังการทําโครงงาน นักเรียนไดเขียนบันทึก 

อยากใหมีการจัดการเรียนการสอนดวยโครงงานแทนการสอนแบบเดิมๆ เปนกิจกรรมที่สนุกสนาน และ

ไดความรู และไมอยากจบการเรียนดวยโครงงาน แสดงใหเห็นวา การจัดการเรียนการสอนดวย

โครงงานทําใหนักเรียนมีความพึงพอใจในการเรียนภาษาเพิ่มยิ่งขึ้น 

      2.2 การจัดการเรียนการสอนดวยโครงงานชวยใหเกิดสัมพันธภาพที่ดีระหวางครูผูสอนกับ

นักเรียนและระหวางนักเรียนกับนักเรียนดวยกัน ทําใหนักเรียนเกิดความมั่นใจและกลาที่จะซักถามเมื่อ

เกิดขอสงสัยหรือไมเขาใจบทเรียน กลาแสดงความคิดเห็นตอผลของการทําโครงงานทั้งของตนเองและ

เพื่อน ซึ่งนับเปนอีกปจจัยหนึ่งที่สงผลใหนักเรียนเกิดความพึงพอในการเรียนภาษาอังกฤษ 

      2.3 การเรียนการสอนดวยโครงงานเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในการทํากิจกรรม ฝก

ใชภาษาตามธรรมชาติ ฝกคิดแกไขปญหา เกิดความสนุกสนาน เกิดแรงจูงใจในการทําโครงงาน สราง

ความมั่นใจในการสื่อสารและทําใหนักเรียนรูสึกวาตนประสบผลสําเร็จในการเรียนสงผลใหนักเรียน

เกิดคความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษ  

 3. นักเรียนที่ไดเรียนรูดวยโครงงาน มีพฤติกรรมกลาแสดงออกในการสื่อสารดวยภาษาอังกฤษ

สูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก 

      3.1 การทํากิจกรรมการเรียนการสอนในแตละขั้นของโครงงาน ประกอบไปดวยกิจกรรม

ถามตอบในหองเรียนและหนาชั้นเรียน การรายงาน การแสดงบทบาทสมมุติ การแสดงละคร กิจกรรม

เหลานี้ลวนฝกการกลาแสดงออกและใชภาษาอังกฤษในการสื่อสารไดอยางมั่นใจ ซึ่งผลจากการ

ประเมินพฤติกรรมกลาแสดงออกของนักเรียนกอนและหลังการจัดการเรียนการสอนดวยโครงงาน

แตกตางกัน แสดงใหเห็นวาการฝกใหนักเรียนไดรูจักกลาใชภาษาอังกฤษไดอยางมั่นใจ โดยผาน

กิจกรรมการเรียนการการสอนดวยโครงงาน ดังกลาวขางตน  จะทําใหนักเรียนพัฒนาทักษะการพูด มี

ความมั่นใจ และสามารถใชภาษาอังกฤษไดโดยไมเคอะเขิน 

     3.2 การจัดกิจกรรมการเรียนดวยโครงงาน นักเรียนจะตองนําเสนอผลงานหลังโครงงาน 

การรายงานผลหนาชั้นเรียนเปนกิจกรรมอีกทางในการแสดงออกโดยใชภาษาอังกฤษในการสื่อสารและ

ไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับขอบกพรองของตนเองจากการทําโครงงาน กิจกรรมดังกลาวสงผลให

นักเรียนมีความมั่นใจและกลาแสดงออกโดยใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารดังปรากฏในผลการวัด

พฤติกรรมกลาแสดงออกในการใชภาษาอังกฤษซึ่งสอดคลองกับผลงานวิจัยของ สามารถ เลิศโอภาส 

(2539) และ พะนอ สงวนแกว (2541) ที่พบวาตัวแปรดานพฤติกรรมกลาแสดงออกเปนตัวแปรที่มี
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ความสัมพันธสูงสุดกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษตามแนวการสอนภาษาเพื่อการ

ส่ือสาร  นักเรียนมีประสิทธิผลทางภาษาอังกฤษสูงจะมีพฤติกรรมกลาแสดงออกในการพูด

ภาษาอังกฤษสูง  ซึ่งเปนแนวคิดใหมองเห็นถึงความสัมพันธระหวางความสามารถในการใช

ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารกับพฤติกรรมกลาแสดงออกในการใชภาษา ที่อาจกลาวไดวา นักเรียนที่มี

คะแนนพฤติกรรมกลาแสดงออกสูงจะมีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษ 

 

ขอจํากัดในการวิจัย 
1. ระยะเวลาในการวิจัยเปนระยะเวลาที่ส้ันและจํากัด ซึ่งเนื่องมาจากการเปลี่ยนแปลง

ตารางเวลาที่มีจากกิจกรรมภายในโรงเรียนของกลุมการเรียนรูสาระอื่นๆ กิจกรรมกีฬากลุมโรงเรียน 

กิจกรรมแขงขันทักษะทางวิชาการภายในกลุมโรงเรียนและภายในเขตพื้นที่การศึกษาเขต 1 จังหวัด

กําแพงเพชร ทําใหนักเรียนมีเวลาจํากัด 

2. ปญหาตารางสอนไมสามารถยืดหยุนได และไมตอเนื่องกัน จึงทําใหเวลาในการปฏิบัติ

โครงงานบางโครงงานมีเวลามีเวลาเพียงพอ  

3. ปญหาความรับผิดชอบในตัวเองของนักเรียน ที่มีผลกระทบตอการทําการวิจัย เชนนักเรียน

ที่ทํางานเปนรายบุคคลไมเตรียมอุปกรณที่จําเปนในการปฏิบัติโครงงาน จึงทําใหเกิดความลาชาในการ

ทําโครงงาน 

 

ขอเสนอแนะ 
1. ขอเสนอแนะในการจัดการเรียนการสอนดวยโครงงาน  

1.1 ผูวิจัยควรสํารวจกิจกรรมโครงงานที่สามารถยืดหยุนกับกิจกรรม เชน นักเรียน 

ปฏิบัติโครงงานภายนอกหองเรียนและนํามาอภิปรายในหองเรียน 

      1.2  ผูวิจัยควรปรึกษาหารือกับฝายวิชาการในการจัดตารางสอนใหมีคาบคูเพื่อจะมี

ระยะเวลาในการทําโครงงานเพียงพอ 

      1.3 ครูตองชี้แจงรายการที่นํามาทําโครงงาน หรือ จัดทําใบรายการใหนักเรียน และมีการให

คะแนนความรับผิดชอบ และหักคะแนนนักเรียนที่ไมมีความรับผิดชอบ เพื่อแกปญหาความรับผิดชอบ

สวนบุคคล 

      1.4 ผูวิจัยควรสงเสริมใหนักเรียนทํางานเปนกลุมมากกวางานเดี่ยวเพื่อสงเสริมการมีสวน

รวมในการทํางาน สวนรวมในความรับผิดชอบ เพื่อใหนักเรียนชวยเหลือซึ่งกันและกันในการศึกษา

คนควาและเตรียมอุปกรณ 
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      1.5 การจัดการเรียนรูดวยโครงงานเปนการเรียนการสอนที่ใชอุปกรณในการทําโครงงานที่

มากมายหลากหลายและอาจจะตองมีการติดตอส่ือสารกับเจาหนาที่ฝายอื่น ซึ่งผูวิจัยควรทํารายการ

ทั้งวัสดุ อุปกรณ และบุคคล ไวในแผนลวงหนา 

      1.7 ผูวิจัยควรมีตารางบันทึกพฤติกรรมนักเรียนเปนรายบุคคล เพื่อดูพัฒนาการ 

      1.8 ในกรณีที่ใชอุปกรณเทคโนโลยี เชน อินเตอรเน็ต (Internet) เกิดขัดของ ผูวิจัยควรมี

โครงงานสํารองไว 

2. ขอเสนอแนะทั่วไป 

2.1 ควรมีการวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูดวยโครงงานเพื่อพัฒนาความสามารถ 

ในการใชภาษาอังกฤษในระดับอ่ืนๆ เชน ระดับประถมศึกษาตนและปลาย เปนตน เพื่อศึกษาระดับ วัย

และความสนใจของนักเรียนในระดับที่แตกตางกัน 

       2.2 ควรมีการวิจัยรวมกับตัวแปรอื่นๆ เพิ่มเติม เชน ความมีมนุษยสัมพันธ ความภูมิใจใน

ตนเอง เพื่อศึกษาตัวแปรที่มีความเกี่ยวของกับการเรียนการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 

      2.3 ควรมีการวิจัยที่มีการบูรณาการกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนๆ เชน กลุมสาระการเรียนรู

คณิตศาสตร การคนควาขอมูลทางสถิติแลวนําเสนอเปนภาษาอังกฤษ เปนตน 

      2.4 ควรมีการวิจัยที่ใหนักเรียนเลือกหัวขอโครงงานไดดวยตนเอง เพื่อศึกษาความสามารถ

ในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารของนักเรียนโดยปลอยใหเปนความคิดของนักเรียนเองตั้งแตเร่ิม

โครงงานจนถึงขั้นนําเสนอโครงงาน 
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CONTENT ANALYSIS 
SCHOOL……………………………………………………CLASS……………………………………….COURSEBOOK USED……………………………… 

Skills Practiced Project Structure Topics Communicative 

Function 

Activities Used 

L O R W 

Language Objectives 

1 Present 

Progressive Tense 

(is/am/are)+Ving. 

- Fashion show Give information 

about clothes 

-  Ask & answer about 

pictures 

- Do activities 

- Write about pictures 

-Find vocabularies 

-Talk about clothes 

/ /  / 1. เขียนบรรยายเหตุการณที่กําลังเกิดขึ้นได 

2. พูดบรรยายเสื้อผาเครื่องแตงกายที่สวมใสได   

 

2 Questions with 

“How often” and 

expressions of 

frequency 

- The daily 

activities 

-Describe daily 

activities 

-Tell about the 

frequency of 

activities 

-Read passage 

-Ask & answer 

-Ask about activities 

-Talk about those activities 

/ / / / 1. สามารถถามตอบเกี่ยวกิจวัตรประจําวันได  

2. สามารถบอกความถี่ของกิจกรรมที่ทําได 

 

3 1.WH –Questions 

2. Yes-No 

Questions 

Pets Ask and answer 

about animals 

- Ask and answer  about 

pets 

- Read & Write 

- Do a Mapped  dialogue 

- Write 

- Describe about animals 

/ / / / 1. สามารถพูดคุยเกี่ยวกับสัตวเลี้ยงได 

2. สามารถเขียนบรรยายเกี่ยวกับสัตวได  
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SCHOOL……………………………………………………CLASS……………………………………….COURSEBOOK USED……………………………… 

 
Skills Practiced Project Structure Topics Communicative 

Function 

Activities Used 

L O R W 

Language Objectives 

4 - In a restaurant Order food from 

a menu 

- Ask & answer about 

pictures 

- Read conversation 

- Do a Mapped dialogue 

- Find relevant information 

- Do a role play 

/ / /  สามารถถาม-ตอบเกี่ยวกับสั่งอาหารได 

5 Past simple Tense 

  +V2 

Before & After Ask and answer 

about past 

events  

- Read 

- Speak  

- Ask & answer about past 

event 

- Write a storytelling 

- Tell a story 

/ / / / สามารถบรรยายเหตุการณที่เกิดขึ้นใน 

อดีตได  
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Test Specification 
Class………………………………………………………………………Course………………………….  

Skills Learning Objectives Test Format 

O L R W 

Weighting/ 

 Number of items 

Time Content 

1. ฟงบทสนทนาแลวตอบ

คําถามจากเรื่องที่ไดยนิได 

 2. ฟงขอความแลวตอบ

คําถามใหถกูตอง 

 

3.  อานเรื่องจบัใจความ

สําคัญและระบุรายละเอียดได 

 

4. เขียนประโยคโดยใช

โครงสรางที่ถกูตอง    

 

- True /False 

- Matching 

- Multiple choice 

 

 

- Multiple choice 

 

 

- Write a 

conversation 

about  how to 

order 

- Write a story 

    25% / 15 

 

 

 

 

25%/ 15  

 

 

25% / 2 

30 

 

 

 

 

20 

 

 

20 

Listening 

- Conversation about the activities  

- Clothes 

- Daily activities 

 

Reading  

- Animals 

- People 

Writing 

1. Conversation about how to 

order 

2. Present Progressive Tense 
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Class………………………………………………………………………Course………………………… 

Skills Learning Objectives Test Format 

O L R W 

Weighting/ 

 Amount of items 

Time Content 

5. ถามตอบเกีย่วกับขอมูล

สวนตัวได 

 

 

- Interview 

 

 

 

    25% / 1 60 Speaking 

General questions about personal 

information. 
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แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษ 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

 

คําชี้แจง   

1. แบบทดสอบฉบับนี้ใชวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาอังกฤษ 4 ทักษะ ดังนี ้
  

 PART 1 LISTENING SKILL (ทักษะการฟง) จํานวน 25 % 

 PART 2 READING SKILL   (ทักษะการอาน) จํานวน 25 %  

 PART 3 WRITING SKILL    (ทักษะการเขยีน) จํานวน 25 % 

 PART 4 SPEAKING SKILL  (ทักษะการพูด) จํานวน 25% 

 

2. แบบทดสอบ PART 1-3 มี 32 ขอ ใชเวลา 90 นาที และ PART 4 มี 1 ขอ  

   ใชเวลาคนละประมาณ 5 นาที ทดสอบนอกเวลา  
 

3. แบบทดสอบนี้มีทั้งหมด 33 ขอ คะแนนเต็ม 55 คะแนน 

 

4. PART 1-3 ใหกาเครื่องหมาย X ทับตัวอักษร a, b, c หรือ d ที่เปนคําตอบที่ถูกตอง 

    PART 4 ใหนักเรยีนตอบคําถามจากคําถามที่นักเรียนเลือก 1 ขอ  
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PART 1 LISTENING SKILL (15 คะแนน) 

คําส่ัง  ใหนกัเรียนอานประโยค ในขอ 1- 5 แลวนักเรียนจะไดฟง บทสนทนา ระหวาง Jill และ 

Richard 3 คร้ัง ซ่ึง Jill และ Richard พูดคุยเกีย่วกับ กิจกรรมที่พวกเขากําลังทําอยูนักเรียนทํา

เครื่องหมาย √ ในชอง True ถาประโยคในขอนั้นตรงกบับทสนทนา และ √ ในชอง False  

ถาประโยคนั้นไมตรงกับบทสนทนาที่นักเรียนไดยิน 
        True  False 

1. Jill is repairing the roof.     _____  ______ 

2. Jill and Richard are repairing Jill’s house this afternoon. _____  ______ 

3. Richard is helping Jill to repair her house.   _____  ______ 

4. Richard is watching football game.     _____  ______ 

5. Jill is replacing her fence by tree.    _____  ______ 

 

คําส่ัง  นักเรียนจะไดฟง Bob ซ่ึงพูดถึงสมาชิกในครอบครัวของเขาซึ่งอยูในภาพขางลางนี้ 2 คร้ัง ให

นักเรียนฟงคําบรรยายภาพแลวจับคูช่ือสมาชิกเหลานั้น (a, b, c, d) ใหตรงกับภาพทีก่ําหนดให 

 
 

 6._______  7._______  8._______ 9._______ 10._______ 

 a. Father b. Bob  c. Ellen  d. Karen e. David 
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คําส่ัง  ใหนกัเรียนอานประโยค ในขอ 11-15 แลวนักเรียนจะไดฟง Jane และ Jack เลา ประสบการณ

ที่ทําใหพวกเขา มีความสุขนกัเรียนฟงแลว เลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุด 
11. When did Jane feel very happy? 

 a. Last month    b. Last three months ago 

 c. Last year    d. Two years ago 

12. What is her son’s name? 

 a. James    b. Jason 

 c. Jack     d. John 

13. What does her son look like?  
 a. Black eyes and black hair  b. Black eyes and blond hair 

 c. Blues eyes and black hair  d. Blue eyes and blond hair 

14. Where did Jack go? 

 a. Brazil    b. Paris    

c. England    d. France 

15. Why was he happy? 

 a. He met a lot of people.   b. He played music all day and night. 

 c. He enjoyed the festival.  d. He danced and drank all night. 
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PART 2 READING SKILL (15 คะแนน)  
Passage 1 (16-20) 
Instructions:  Read and answer the questions. 

 Tiger is a four-footed animal. It looks like a large cat. The color of its body is yellow 

with black stripes. It is fierce and dangerous. It lives in caves in the forest. It is a  

flesh - eating animal. It lives on other animals such as deer, cattle and fowls. It has a very 

good nose. Some tigers do great harm to the villagers. They come into the village to steal 

cattle and fowls. The tiger that has once killed and eaten a man is called a man-eater.  

 

16. The best title of this passage is______________. 

 a. A Tiger kills a man   b. A dangerous tiger 

 c. A four-footed animal   d. A thief steals animals 

17. Some tigers come into the village because_____________. 

 a. they are hungry. 

 b. they are man-eaters. 

 c. they hate the villager.   

d. they want to kill the villager. 

18. “It has a very good nose” means______________. 

 a. it has a beautiful nose   

 b. its smell is very good 

 c. its ability to smell is very good 

 d. its nose is better than other animals’ noses.   

19. It is called a man-eater because it has once killed and eaten____. 

 a. cattle   b. a deer     

c. fowls    d. a man 

20. Which of these sentences is NOT true about the tiger? 

 a. It lives in the forest. 

 b. It is gentle. 

 c. It is yellow and black. 

 d. It eats others animals. 
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Passage 2 (21-25) 
Instructions:  Read and answer the questions. 

 Shah Jahan built the Taj Mahal in Agra, India, in the 1600s. He wanted to make a 

beautiful place where he could bury his wife.  

Mumtaz Mahal was only one of Shah Jahan’s wives, but he liked her the most. After 

Mumtaz Mahal died, the Shah built for her the Taj Mahal, a beautiful building made of white 

marble and covered by a white round roof. 

It took twenty-two years to complete all of the work on the Taj Mahal. Today, it 

is one of the most famous things to see in India. The Jumna River runs beside the north wall 

of the Taj Mahal, and a smaller river runs through a beautiful garden that grows inside the 

building.  

People who study history have found out that Shah Jahan was also a cruel man. 

After the Taj Mahal was completed, Shah Jahan killed the man who made the Taj Mahal 

because he did not want him to ever build anything more beautiful than the Taj Mahal. The 

Shah also cut off the hands of all the artists who took part in building the Taj Mahal. 

As for Shah Jahan, when he died he was also buried in the Taj Mahal, next to his 

wife. 

 

21. Why did Shah Jahan build the Taj Mahal? 

a. He needed a new place to live.  

b. He liked beautiful gardens. 

c. He wanted to bury his wife there. 

d. His wife wanted to live in a beautiful building. 

22. Who was Mumtaz Mahal? 

a. One of the Shah’s wives 

b. A person who studied history 

c. The man who made the Taj Mahal 

d. An artist who worked on the Taj Mahal 
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23. What can you NOT see when you visit the Taj Mahal? 

a. The Jumna River    

b. A round bell tower 

c. A beautiful garden   

d. The place where Mumtaz Mahal is buried 

24. Why did Shah Jahan kill the man who made the Taj Mahal? 

a. The man made a mistake.  

b. The man did not finish the building. 

c. The Shah didn’t like the Taj Mahal. 

d. The Shah did not want him to build another building. 

25. What did Shah Jahan do that makes people think he was a cruel man? 

 a. He buried his wife.   b. He killed one of his wives. 

 c. He built the Taj Mahal.  d. He cut off the hands of many artists. 
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Passage 3 (26-30) 
Instructions:  Read and answer the questions. 

 Popular breakfast foods in the United States, as in many other countries around the 

world, include coffee, milk, juice, eggs, and bread. Some other breakfast items served in the 

United States are thought by many to be traditionally American. However, they actually 

come from other cultures. 

 A very popular breakfast food in America is the pancake-a thin, flat cake made out 

of flour and often served with maple syrup. The idea of the pancake is very old. In fact, 

pancakes were made long ago in ancient China. 

 Bagels, a round thick bread with a hole in the middle, are also popular for breakfast 

in America. Polish people in the late 1600s came up with the idea for the first bagels and 

this new kind of bread soon took off across Eastern Europe. 

  In the late 1800s, thousands of Jews from Eastern Europe traveled to the United 

States and brought the recipe for bagels with them. Today, New York bagels are said to be 

the best in the world. Many people have them with cream cheese for breakfast on the go. 

 Doughnuts (usually spell “donut” in the United States) came from France. They were 

served to American soldiers in France during World WarΙ.  After the war, American soldiers 

asked cooks in the United States to make doughnuts for them. Now, served with coffee, they 

are a very popular breakfast food across the United States.  . 

 

26. This reading is mainly about __________. 

a. famous places to eat breakfast 

b. why people in the United States eat breakfast 

c. the most popular types of pancakes in the United States  

d. the history of popular breakfast foods in the United States 

27. The oldest breakfast food in the passage is _________. 

 a. the bagel   b. the bread 

 c. the pancake   d. the doughnut 
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28. Which sentence is TRUE for both bagels and donuts? 

a. They are both sweet. 

b. They are both easy to make. 

c. They both came from Europe. 

d. People in New York make them best. 

29. Who brought bagels to America?  

 a. Polish people   b. Jewish people 

 c. Chinese people   d. American soldiers   

30. Who served donuts to American soldiers during World WarΙ?  

 a. French people   b. Jewish people 

 c. Other American soldiers  d. Cooks from the United States 
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PART 3 WRITING SKILL (15 คะแนน) 

ตอนที่ 1 

คําส่ัง  AmyและJack ไปรับประทานอาหารที่รานอาหารแหงหนึ่ง ใหนักเรยีนเขียนบทสนทนา

 ระหวาง Amy, Jack กับ พนกังานเสริฟใหเหมาะสม 

 

 
 

31_____________________________________________________________________________ 

32_____________________________________________________________________________ 

33_____________________________________________________________________________ 

34_____________________________________________________________________________ 

35_____________________________________________________________________________ 

36_____________________________________________________________________________ 
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ตอนที่ 2  

คําส่ัง  ใหนกัเรียนศึกษารูปภาพแลว เขียนบรรยายเหตุการณ ตามลําดับ  
 ความยาวอยางนอย 8 ประโยค 

 

 
   
 Somthong and Mac are in the library. Lanna is a librarian. She is looking at 
Somthong and her son._________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________ 

_______________________________________________________________________________ 

_______________________________________________________________________________ 

_______________________________________________________________________________ 

_______________________________________________________________________________ 

_______________________________________________________________________________ 

_______________________________________________________________________________ 
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PART 4 SPEAKING SKILL (15 คะแนน) 

คําชี้แจง     นักเรียนจับฉลากคําถาม 1 ชุด จาก ชุด (A, B, C, D, F) แลวศึกษาและซักถาม 

     กรรมการผูใหคะแนน หลังจากนั้นใหนักเรียนตอบคาํถามจากคําถามที่นักเรียนหยิบขึ้น 

     มา   

คําส่ัง      นักเรียนตอบคําถาม จากคําถามที่นักเรียนจับขึ้นมา มเีวลาในการตอบขอละ 5 นาที  

หมายเหต ุ   คําถาม 1-2 เปนคําถาม Warm Up ผูสัมภาษณถามเพื่อสรางความคุนเคยและ        

สรางบรรยากาศในการสนทนา จึงไมมีการใหคะแนน สําหรับคําถาม 2 ขอนี้ 
  Warm Up Questions 
  1. What’s your name? 

  2. What’s your nickname? 

  3. When was your birthday? 

  4. What’s the name of your school? 

  5. How do you go to school? 

 

 

 

A  
 Tell about the activities you always do or would like to do during weekends 

(e.g. take an extra lesson, go to the cinema, etc.) starting from the activity you do on 

Saturday morning to Sunday evening.  

 ใหนกัเรียนเลากิจวัตรทีน่ักเรยีนทําเปนประจําหรือชอบทําระหวางสุดสปัดาห(เชน ไป

เรียนพิเศษ ไปดูหนัง) โดยเริม่จากสิ่งที่นักเรียนทําเชาวันเสาร ถึงเย็นวันอาทิตย  

 

 

 

 

 

   
  
  

B 
 Describe your duty at home (e.g. wash dishes, feed cat, etc.) each day and 

when you do the housework. 

 ใหนักเรียนอธบิายภาระหนาที่ประจําที่บาน (เชน ลางจาน เลี้ยงแมว) ในแตละวนัและ

รวมทัง้เวลาทีน่ักเรียนปฏิบตัิหนาทีน่ั้นๆ  
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B 
 2. What do you do at home? 

 - Describe in all day. Tell the housework that you do at home? Etc.. 

 
 C 
 3. Do you have any pet? If you have a chance to feed any pet what type of  

 

 

 

 

 

 

 

C 
 Tell about your pets (or the ones belong to your cousin / friends/neighbor) 

you can start from their name, habits, their food and activities you do with your pets.   

 ใหนกัเรียนเลาเกี่ยวกับสัตวเล้ียงที่นักเรยีนมี ถาไมมีใหเลาเรื่องสัตวเล้ียงของบุคคลที่
นักเรียนรูจัก(ของพี่นอง เพื่อน หรือ เพื่อนบาน) โดยบอกรายระเอยีด เกี่ยวกับชนิดของสัตว ช่ือ 

นิสัย อาหาร ส่ิงที่ชอบหรือไมชอบ ส่ิงที่ชอบทําหรือไมชอบทํา  

D 
 Tell about your family members, starting from their names, work, things they 

like or don’t like to do. 

 ใหนกัเรียนเลาเกี่ยวกับครอบครัวของนักเรยีน โดยบอกรายละเอียด จํานวนคน ช่ือ 
อาชีพ อุปนิสัย ส่ิงที่พวกเขาชอบทําและ ชอบทานเปนประจํา  
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

E 
 Tell about someone you like (e.g. an actor, actress, pop singer, sportsman, 

footballer, player, etc.) starting from his/her name, habits, what she/he likes to eat 

and to do, and why you like him or her. 

 ใหเลาเรื่องบุคคลที่นักเรียนชืน่ชอบ(ดารา นักรอง นักขาว ครู บุคคลสาธารณะ) บอก

รายละเอียดเกีย่วกับ ช่ือ ลักษณะนิสัย ชอบทานอะไร ชอบทําอะไร และทําไมนักเรยีนจึงชอบ
บุคคลทานนี้  

F 
 Tell about fashion at present, starting from clothes which people in general 

like to wear, patterns they like, styles they wear, and tell about clothes you like to 

wear. 

 ใหนกัเรียนเลาเกี่ยวกับแฟชั่นในปจจุบนั โดยเริ่มจากแฟชัน่ที่คนนิยมใสกัน ลายที่นยิม 

แบบที่กําลังนยิม และเสื้อผาที่นักเรียนชอบใส  
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เกณฑการใหคะแนนความสามารถทางการพูด 
 

ระดับความสามารถ เกณฑ 
5 พูดโตตอบอยางมั่นใจและสื่อสารไดสําเร็จทุกเรื่องที่สนทนา ส่ือ

ความหมายใหผูฟงเขาใจได โดยใชคําศัพทไดถูกตองเหมาะสม การ
ออกสียงชัดเจน 

4 พูดโตตอบและสื่อสารไดสําเร็จทุกเรื่องที่สนทนา ส่ือความหมายให
ผูฟงเขาใจได โดยใชคําศัพทโตตอบไดถูกตอง แตตองใชเวลาคิดหาคาํ
ที่ตองการ การออกเสียงชัดเจน 

3 พูดโตตอบและสื่อสารไดสําเร็จเกือบทุกเรื่องที่สนทนา ส่ือความหมาย
ใหผูฟงเขาใจได แตตองใชเวลาคิดหาคําศัพทที่ตองการในขณะที่พดู 
การออกเสียงยงัไมชัดเจน 

2 พูดโตตอบไดเล็กนอย และสื่อความหมายโดยใชคําพดูประเภท 
yes/no หรือคําเดียว ใชคําศพัทในวงจํากดั การออกเสียงไมชัดเจน 

1 พูดโตตอบโดยใชคําตอบที่แสดงวาไมเขาใจเรื่องที่กําลังสนทนา 
 

ปรับปรุงจากเกณฑของ หนวยศกึษานเิทศก.  กรมสามัญศึกษา (ม.ป.ป) 
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เกณฑการใหคะแนนความสามารถทางการเขียน  
 

 

ระดับความสามารถ เกณฑ 
5 ถายทอดความคิด ความเขาใจไดครอบคลุมเนื้อหา ใจความชัดเจน ส่ือ

ความหมายไดดี ใชไวยากรณไดถูกตองเหมาะสม ใชคําศัพทไดดแีละมีความ
หลากหลาย ถูกตองเหมาะสม และสะกดคาํถูกตองทั้งหมด 

4 ถายทอดความคิด ความเขาใจไดครอบคลุมเนื้อหาพอสมควร ใจความชัดเจน 
และส่ือความหมายไดพอสมควร ใชไวยากรณผิดเล็กๆนอยๆ ใชคําศพัทไดดี 
มีการใชคําที่มคีวามหมายใกลเคียงไดเหมาะสม  

3 ถายทอดความคิด ความเขาใจไดครอบคลุมเนื้อหาเล็กนอย ส่ือความหมายได
บาง ใชไวยากรณผิดเล็กนอยในสวนที่สําคญั ใชคําศัพทไดถูกตองแต
คอนขางจํากัด  

2 ถายทอดความคิด ความเขาใจไดเล็กนอย ไมครอบคลุมเนื้อหา ไมไดใจความ 
และส่ือความหมายไมได ใชไวยากรณผิดคอนขางมากทําใหเขาใจคอนขาง
ยาก ใชคําศพัทคอนขางจํากดั ใชคําที่มีความหมายใกลเคียงไมคอยถูกตอง 
ทําใหเขาใจสับสน 

1 

 

ถายทอดความคิด ความเขาใจไมได ดําเนินเรื่องไมครอบคลุม เนื้อหา 
ใจความไมชัดเจน และสื่อความหมายไมได ใชไวยากรณผิดมากจนไม
สามารถเขาใจได ใชคําศัพทในวงจํากัด และใชคําที่มีความหมายใกลเคยีงไม
เหมาะสม 

 

ปรับปรุงจากเกณฑของ เสาวลักษณ รัตนวิชช (1987:54-55) และ ฮีตนั (Heaton, 1979:109-111)   
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Tape scripts for teacher.  

ขอ 1-5 
Richard:  Hi. Jill! What are you doing? 

Jill:   I am repairing the house. 

Richard:  Which part of the house are you fixing? 

Jill:  I am fixing the roof. It is leaking all the time. 

Richard:  Are you replacing that old fence in the front yard? 

Jill:  Yes, I am buying the wood to replace it now. 

  Are you helping me this afternoon, Richard? 

Richard:  No, I am watching a Real Madrid football game now. 

Source:  Weedy, James E.  (2005).  A Short Cut to Speaking Correct English. 
 

ขอ 6-10  
 This is my father in the checked shirt on the left. And that’s my brother, David on the 

right in the T-shirt. The one with the striped blouse is my sister Ellen. Oh, this is Karen in the 

jacket. And the other one is me. 

Source:  Richards, Jack C.  (1992).  Grammar I. 
 

ขอ 11-15 
Jane: Oh, yes. That’s easy. Three months ago. My beautiful baby Jason was born then. He 

has the most marvelous blues eyes and blond hair. I was exhausted…My husband was with 

me, and he filmed everything on our camcorder. It was an unforgettable experience, and I 

remember feeling very different. I was a mother now. 

Jonathan: For me, it was probably on holiday last year in Brazil. I went to the Rio Carnival. It 

was absolutely amazing. There were ten of thousand of people, all just having a good time. I 

was so excited. The music played all day and night. I did the samba until my feet ached so 

much I could hardly stand up. I was so tired by the end! What an amazing party, I mean, 

just out of this world. 

Source:  Craven, Miles.  (2004).  Listening Extra. 
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เลขที่........ชั้น......... 
แบบวัดความพึงพอใจในการจัดการเรยีนรูวชิาภาษาอังกฤษดวยโครงงาน 

 แบบวัดความพึงพอใจนี ้ตองการทราบถงึความรูสึกของนักเรียนทีม่ีตอการจัดการเรียนรู

ภาษาอังกฤษดวยโครงงาน 

คําชี้แจง ใหนกัเรียนอานขอความในแบบวัดความพึงพอใจแตละขอแลวทาํเครื่องหมาย (√) ลงในชอง 

ที่ตรงกับความรูสึกของนกัเรียนมากที่สุด จํานวน 20 ขอ 

 
ความรูสึก ขอความ 

เห
็นด
วย
อย
าง
ยิ่ง

 

เห
็นด
วย

 

ไม
แน
ใจ

 

ไม
เห
็นด
วย

 

ไม
เห
็นด
วย
อย
าง

1. การเรียนดวยโครงงานชวยใหนักเรียนเขาใจเนื้อหาชัดเจนมากขึ้น      

2. การเรียนดวยโครงงานทําใหนักเรียนมีความสนใจการเรียนภาษาอังกฤษ

มากขึ้น 

     

3. นักเรียนรูสึกพอใจที่ไดเรียนภาษาอังกฤษดวยโครงงาน      

4. ถาเลือกไดนักเรียนอยากเรียนภาษาอังกฤษดวยโครงงาน      

5. การเรียนดวยโครงงานไมเหมาะสมที่จะนํามาใชในการสอนเนื้อหาของ

บทเรียน 

     

6. นักเรียนชอบการเรียนการสอนของครูแบบเดิมๆมากกวาการเรียนการ

สอนดวยโครงงาน 

     

7. การเรียนดวยโครงงาน ในรูปแบบนี้นักเรียนตองมีความอดทนในการเรียน      

8. การจัดระยะเวลาของการเรียนดวยโครงงานแตละโครงงานมีความ

เหมาะสม 

     

9. การเรียนดวยโครงงานชวยใหนักเรียนเกิดความมั่นใจในการใช
ภาษาอังกฤษมากยิ่งขึ้น 

     

10. นักเรียนสนุกสนานกับการทํากิจกรรมรวมกันในการเรียนดวยโครงงาน      

11. การเรียนดวยโครงงานทําใหนักเรียนเครงเครียดในการเรียน      

12. การเรียนดวยโครงงานทําใหนักเรียนเสียเวลา      

13. การเรียนดวยโครงงานทําใหนักเรียนมีความสุขที่จะนําผลงานของ
นักเรียนไปใหเพื่อนฝูงและผูปกครองดู 
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ความรูสึก ขอความ 

เห
็นด
วย
อย
าง
ยิ่ง

 

เห
็นด
วย

 

ไม
แน
ใจ

 

ไม
เห
็นด
วย

 

ไม
เห
็นด
วย
อย
าง
ยิ่ง

 

14.การเรียนดวยโครงงานทําใหนักเรียนมีความตั้งใจในการเรียน      

15. การเรียนดวยโครงงานมีประโยชนตอชีวิตประจําวันของนักเรียน      

16. การเรียนดวยโครงงานมีประโยชนตอการเรียนของนักเรียน      

17. การเรียนดวยโครงงานทําใหนักเรียนเบื่อหนายในการเรียน      

18. การเรียนดวยโครงงานทําใหนักเรียนกลายกมือถาม-ตอบ       

19. การเรียนดวยโครงงานทําใหนักเรียนมีความสุขในการเรียน      

20. นักเรียนรูสึกวาการเรียนดวยโครงงานทําใหบรรยากาศในหองเรียนไม 

ตึงเครียด ทําใหนักเรียนกลาเขารวมกิจกรรม 
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เลขที่........ชั้น......... 
แบบสอบถามวัดพฤติกรรมการแสดงออก ในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสือ่สาร 

 แบบสอบถามฉบับนี้เปนการสํารวจความกลาแสดงออกในการใชภาษาอังกฤษเพือ่การสื่อสาร

ของผูเรียนในสถานการณตางๆ วาผูเรียนกระทําเชนนัน้มากนอยเพียงใด  

คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานขอความในแบบวัดพฤติกรรมกลาแสดงออกในการใชภาษาองักฤษเพือ่การ

ส่ือสารแตละขอแลวทําเครื่องหมาย (√) ลงในชองที่ตรงกับความรูสึกของนักเรียนมากที่สุด 

 จํานวน 20 ขอ 
การกระทํา ขอความ 

ทุก
คร
ั้ง 

บอ
ยค
รั้ง

 

บา
งค
รั้ง

 

นอ
ยค
รั้ง

 

ไม
เ
ค
ย

1. นักเรียนกลาพูดแนะนําตนเองหรือเลาเรื่องราวตางๆที่เกี่ยวกับ

ประสบการณของตนเอง เปนภาษาอังกฤษใหเพื่อน ครู หรือ คนรอบขาง

ทราบโดยไมเคอะเขิน      

2. นักเรียนแสดงความคิดเห็นหรือใหขอเสนอแนะตอการจัดกิจกรรมตางๆใน

ชั้นเรียนภาษาอังกฤษ      

3. นักเรียนกลาที่จะตอบคําถามหรือเดาคําตอบถึงแมวาไมม่ันใจในคําตอบ

เมื่อครูตั้งคําถามในขณะเรียนวิชาภาษาอังกฤษ      

4. นักเรียนมักจะใชภาษาอังกฤษสั้นๆงายๆพูดแสดงความคิดเห็นตาม

ความรูสึกที่แทจริง      
5. นักเรียนกลาพูดภาษาอังกฤษแมจะมีการพูดผิดหลักไวยากรณบาง      

6. นักเรียนกลาที่จะบอกครูชาวตางชาติดวยภาษาอังกฤษเพื่อใหครูพูดซ้ําใน

ส่ิงที่นักเรียนฟงไมทัน      

7. นักเรียนยกมือตอบคําถามในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษทันทีเมื่อครูถาม 

     

8. นักเรียนใชภาษาอังกฤษพูดทักทายเพื่อนๆทุกครั้งที่มีโอกาสแมอยูนอกชั้น

เรียน      

9. นักเรียนกลาซักถามขอสงสัยเมื่อไมเขาใจบทเรียนวิชาภาษาอังกฤษ      

10. นักเรียนกลาพูดภาษาอังกฤษกับครูตางชาติที่เขามาสอนในโรงเรียน 
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การกระทํา ขอความ 

ทุก
คร
ั้ง 

บอ
ยค
รั้ง

 

บา
งค
รั้ง

 

นอ
ยค
รั้ง

 

ไม
เ
ค
ย

11. นักเรียนกลาคิด กลาทํา และรูจักแกปญหา เนื่องมาจากกิจกรรมที่ครูได

ใหผูเรียนใชภาษาในการสื่อสารไดอยางอิสระมีการแสดงความคิดเห็นและ

ใหทํางานเปนคูเปนกลุม      

12. นักเรียนฝกพูดภาษาอังกฤษทุกครั้งที่มีโอกาส 

     

13. นักเรียนจะพยายามใชภาษาอังกฤษที่เหมาะสมในการพูดตอบรับคํายก

ยองชมเชยจากคูสนทนา      

14. นักเรียนจะสบตาคูสนทนาทุกครั้งขณะสนทนาดวยการใชภาษาอังกฤษ 

     

15. นักเรียนทํากิจกรรมการเรียนวิชาภาษาอังกฤษที่ไดรับมอบหมายทันทีที่

ครูกําหนด      

16. นักเรียนกลาที่จะนําผลงานของตนในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษไปให

เพื่อนฝูงและผูปกครองดู      

17. นักเรียนอาสาเปนตัวแทนในการทํากิจกรรม ในการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษดวยความเต็มใจ      

18. นักเรียนพูดภาษาอังกฤษดวยน้ําเสียงดังฟงชัดถึงแมจะมีผูมาสังเกตการ

พูดของนักเรียน      

19. นักเรียนบอกกับเพื่อนวารูสึกอายเพื่อนเมื่อตอบคําถามไมไดในการเรียน

วิชาภาษาอังกฤษ      

20. นักเรียนจะใชภาษาทาทาง ประกอบการพูดภาษาอังกฤษเพื่อส่ือความ

เมื่อเกิดปญหาในการใชขอความภาษาอังกฤษ      

 

 

ปรับปรุงจาก มะลิวรรณ จนัทรพุม. (2542) และ กัลยชลากรณ มหาพฒันไทย. (2548) 
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บันทึกการเรียนรู 
� โครงงานที่ 1 � โครงงานที่ 2  � โครงงานที่ 3  � โครงงานที่ 4 � โครงงานที่ 5     

วันที.่................................................ 

ชื่อ..........................................................................ชั้น..........เลขที.่..............กลุมที.่................ 

 1. ความรูที่ขาพเจาไดรับจากการปฎิบัติกิจกรรมโครงงานนี ้

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

2. ลักษณะการทํางานของสมาชิกในกลุม  

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

3. กิจกรรมที่ขาพเจาชอบและสามารถปฏิบัติไดดี  

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

4. กิจกรรมที่ขาพเจาไมชอบและไมมีความถนัด 

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

5. ความคิดและความรูสึกตอการทาํกิจกรรมโครงงาน 

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 
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แบบประเมินโครงงาน 
งาน................................................................................................. 

ชั้น........................วนัที.่........เดือน....................พ.ศ......................... 

คําชี้แจง ใหผูประเมนิใหระดับคะแนนผลงานทําเครื่องหมาย √ ลงในชองระดับคะแนนที่ได 

 
เนื้อหาสาระ การเรียบ

เรียง 

การใชภาษา การจัดรูป 

แบบของ

โครงงาน 

การนําเสนอ

ผลงาน 

รวม อันดับ

ที่/

กลุมที่ 

ช่ือ-สกุล 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 15 

                  

                  

                  

                  

                  

                  

                  

                  

                  

                  

                  

                  

                  

                  

                  

                  

                  

                  

                  

                  

เกณฑการใหคะแนน 3 คือ ดี  2 คือ พอใช  1 คือ ปรับปรุง 

ระดับคะแนน  11-15 คะแนน หมายถงึ ด ี

   6-10   คะแนน หมายถงึ พอใช 

   1-5     คะแนน หมายถงึ ปรับปรุง 
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เกณฑการประเมินโครงงาน 
 

ระดับคะแนนคุณภาพผลงาน รายการ

ประเมิน 1 2 3 
1.เนื้อหาสาระ พูดเขียนอธิบายเนื้อหาไมชัดเจน 

ใชหนาที่ทางภาษาตรงประเด็น

และสอดคลองกับจุดประสงค

ของกิจกรรมที่กําหนดใหเปนสวน

นอย 

พูดหรือเขียนอธิบายเนื้อหาพอ

เขาใจ ใชหนาที่ทางภาษาสวน

ใหญตรงประเด็น  สอดคลอง

จุดประสงคของกิจกรรมที่กําหนด 

พูดหรื อ เ ขี ยนอธิ บาย เนื้ อหาดี

ครบถวน ชัดเจน ใชหนาที่ทาภาษา

ได เหมาะสมตรงประ เด็นและ

สอดคล องกับ จุดประสงค ของ

กิจกรรมที่กําหนด 

2. การเรียบเรียง การเรียบเรียงความคิด เนื้อหา

ระบบการนําเสนอยังขาดความ

ตอเนื่องและยังไมสมเหตุสมผล 

การเรียบเรียงความคิด เนื้อหา

ระบบในการนําเสนอ สวนใหญ

ต อ เ นื่ อ ง ส ม เ ห ตุ ส ม ผ ล  จั บ

ใจความสําคัญได 

การเรียบเรียงความคิด  อยางมี

ระบบ  ชัดเจน  กระชับ  ใจความ

สําคัญชัดเจน เนื้อหาการนําเสนอดี 

เนื้อความทั้งหมดมีความตอเนื่อง

สมเหตุสมผล 

3. การใชภาษา พูดไดชาตองอาศัยบทพูดชวย 

พยายามที่ จ ะสื่ อสาร โดยใช

ทาทางประกอบบาง ออกเสียงไม

ชัดเจนทําใหเขาใจยากตองตั้งใจ

ฟงจึงเขาใจ ใชคําศัพทสํานวน

โครงสรางประโยค การเรียงคํา

หลายสวนไมสอดคลองเหมาะสม

กับเร่ืองที่พูดหรือเขียน บทบาท

หรือสถานการณที่ไดรับ 

พูดไดตอเนื่อง หยุดคิดในการพูด

บาง มีความมั่นใจในการพูดออก

เสียงชัดเจน สามารถสื่อความได 

พยายามที่ จะสื่ อสารและใช

ทาทางชวย ใชคําศัพทสํานวน 

โครงสรางประโยค จัดเรียงคํา 

สวนใหญสอดคลองประเด็นกับ

เร่ืองที่พูดหรือเขียนบทบาท หรือ

สถานการณที่ไดรับ 

พูดไดตอเนื่อง ไมติดขัด มีความ

มั่นใจในการพูด สามารถออกเสียง

ได ชัดเจนเหมาะสมสามารถสื่อ

ความ ได ขั ด เ จนพยายามที่ จ ะ

สื่อสารโดยใชภาษาพูดและทาทาง

เพื่อการแสดงออกใชคําศัพทและ

สํานวนตางๆ โครงสรางประโยค 

การ เ รี ย งคํ า ได สอดคล อ งตรง

ประเด็นกับเรื่องที่พูด หรือเขียน 

บทบาทหรือสถานการณที่ไดรับ 

4. การจัดรูปแบบ

ของโครงงาน 

การวางรูปแบบของโครงงานไม

นาสนใจ สีสันไมเปนธรรมชาติ 

ก า ร ว า ง รู ป แ บ บ ค อ น ข า ง

เหมาะสม มีภาพประกอบ มีสีสัน

สวยงาม 

การวางรูปแบบได เหมาะสมกับ

โ ค ร ง ง า น  มี สี สั น ส ว ย ง า ม  มี

ภาพประกอบทําใหนาสนใจที่จะ

ติดตาม 

5. การนําเสนอ

ผลงาน 

ก า ร ใ ช รู ป แ บ บ นํ า เ ส น อ ไ ม

นาสนใจ ไมสบตา มีปฏิสัมพันธ

กั บผู ฟ งน อยมาก  ใช วิ ธี อ าน

รายงานขอความตามที่จดบันทึก 

ใช รู ปแบบนํ า เสนอค อนข า ง

น าสน ใจ  มี กา รสบตาและมี

ปฏิสัมพันธกับผูฟงคอนขางดี 

ใชรูปแบบวิธีนําเสนอที่หลากหลาย

เร าความสนใจ  ใช อุ ปกรณสื่ อ

ประกอบ มีการสบตาและ 

ปฏิสัมพันธกับผูฟงดี 

 

 

 

ปรับปรุงจาก  กัลยชลากรณ มหาพัฒนไทย. (2548)  
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 2 
กลุมการเรียนรูภาษาตางประเทศ  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2   ภาคเรียนที่ 1   ปการศึกษา 2549 

เร่ือง  Favorite pastimes      จํานวน   4 คาบ 

มาตรฐาน ต 1.1(1,2), 1.2(1), 1.3(1), 2.1(1), 2.2(2) 
จุดประสงคนําทาง 
 1. นักเรียนสามารถถามตอบเกี่ยวกิจวัตรประจําวันได  

 2. นักเรียนสามารถบอกความถี่ของกิจกรรมที่ทําได 
เนื้อหา 

Structure:  Present Simple Tense 

   [V+(s/es)] 

  Adverbs of frequency; always, usually, often, sometimes, never 

  How often……………………..? 

Function:  Describe daily activities and routines. 

  Tell about the frequency of activities. 

Vocabulary:   daily activities; make bed, take course  
สื่อการเรียนการสอน 
 1. หนังสือเรียนหนา 20  

 2. Worksheet 
การจัดกิจกรรมการจัดการเรียนรู 
คาบที่ 1 
 1. ขั้นกอนโครงงาน (Pre-project) 
I. Presentation 
 1. ครูถามถึงกิจวัตรประจําวันของนักเรียนเชน get up, have breakfast, go to school, etc.. 

ครูถาม What activities do you do during the day? ครูเขียนคําตอบที่ไดบนกระดาน 

 2. นําเสนอโครงสรางที่มีประธานและกริยาที่แตกตางกัน โดยการยกตัวอยางประโยคและให

นักเรียนยกตัวอยางเหตุการณที่นักเรียนทําเปนประจําหรือเปนนิสัย  

 T: I always drink milk before going to bed. 

 T: My mother usually rides a bicycle to the market.  

 T: How often do you go to a bookstore?  

 S: I go to a bookstore in the weekend. 

 T: He sometimes goes to the book store. 
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 S: How often do you go to the cinema? 

 Ss: In the weekend. 

 T: They usually go to the cinema.  

  , etc….. 

 3. ครูถามนักเรียนในหอง  

  T: How often do you ride a horse to school?  

  S: I never ride a horse to school.  

  T: How often does he ride a horse to school? 

  S: He never rides a horse to school.  

   T: How often do you cook food? 

  S: I sometimes cook food. 

  T: How often does she cook food? 

  S: She sometimes cooks food. , etc……  

 เขียนบนกระดาน นักเรียนอาน 

 4. ครูใหนักเรียนสรุปการใช adverbs of frequency ในการใชคําถาม  

How often do/does …..?  การเติม (s/es) หลังคํากริยา โดยมีครูชวยเสริม  

 
II. Practice 
 5. แจก Worksheet 1 ใหนักเรียนเติมขอมูลของตัวเองลงในตาราง แลวสัมภาษณคูของตน 

โดยใชคําถาม  

  S1: How often do/does …………..?  

  S2: I …………………………………. 

 6. นักเรียนนําขอมูลที่ไดมาแตงประโยคใหสมบูรณ  
คาบที่ 2  
 2. ขั้นระหวางโครงงาน (while-project) 
 1. ครูทบทวนการใช How often …………………? โดยการถามนักเรียน  

  What do you do before going to bed? 

  I drink milk before going to bed. 

  How often do you drink milk before going to bed? 

  I always drink milk before going to bed. 
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 2. ครูบอกวันนี้เราจะมาเปนนักขาวกัน ใหนักเรียนไปสัมภาษณ บุคคลในโรงเรียน บุคคลใน

ครอบครัว หรือบุคคลที่เราสนใจ ถึงกิจวัตรประจําวัน ของพวกเขา มาจัดแสดง 

 3. ครูแจก Worksheet 2 นําขอมูลที่ไดจากการสัมภาษณมาวาดภาพหรือหาภาพจากหนังสือ

มาติดประกอบ ลง Worksheet 3 ที่ครูแจกให คนละ 10 แผน และเขียนบรรยายใตภาพ 2-3 ประโยค   

 4. นักเรียนนํา Worksheet 3 ทั้งหมดมาเรียงลําดับตามเวลาที่ทํากิจกรรม ลงกระดาษแผน

ใหญ ตกแตงใหสวยงาม ในหัวขอ “The daily life of………..” และจะมีการใหคะแนน  

 3. ครูและนักเรียนตกลงกติกา งบประมาณ และการใหคะแนน  

 4. นักเรียนลงมือปฏิบัติงานตามโครงงานของนักเรียน และคนควาหาคําศัพทที่จําเปนในการ

ทําโครงงาน โดยมีครูเปนผูอํานวยความสะดวก ในการทําโครงงานในเรื่องตางๆ เชน ชี้แนะจัดหาวัสดุ

อุปกรณ หนังสือเพื่อการคนควา เชน Dictionary, หนังสอืพิมพ หนงัสอืที่มีรูปภาพประกอบ ฯลฯ  

 
คาบที่ 3  
III. Production 
 1. นักเรียนจัดนิทรรศการ และบรรยาย ขอมูลและซักถามเกี่ยวกับนิทรรศการของตนเองและ

เพื่อน  

 2. นักเรียนใหคะแนนผลงานแตละคน  

 
คาบที่ 4  
 3. ขั้นหลังโครงงาน (Post – project stage)   
 1.  นักเรียนแตละคนประเมนิผลงานของตน  

 2. นักเรียนรวมกันสรุปและอภิปรายผลการเรียนรูจากการจัดการเรียนรูโดยโครงงาน 

 3. ครูใหรางวลักลุมที่ไดคะแนนสงูที่สุด  

 4. นักเรียนเขียนแบบบนัทึกการเรียนรู  
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Worksheet 1 
Instructions:  I. Read the items 1-10. Then choose an adverb of frequency from the box 

and write in column A.  

  II. Ask your friend by using the items 1-10 and write an adverb of frequency 

in column B. 

 
always, usually, often, sometimes, never 

 

ACTIVITTIES (A)   

ME 

(B)  

MY FRIEND 

1. wet the bed   

2. drink coffee   

3. break a traffic regulation   

4. skip class    

5. take an extra lesson after school   

6. ride past a red light   

7. someone asks your telephone number   

8. forget to brush teeth before going to bed    

9. help parents with the housework   

10. get the top points from the test   

 I___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________ 

_______________________________________________________________________________ 

 My friend________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________ 

_______________________________________________________________________________ 

Name…………………………………………………………………………………………..…… 
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Worksheet 2 
Instructions:  Ask and answer about daily activities. 

Interviewer……………………………………Occupation………………………………………. 

Interviewee……………………………………………………………………………………….. 
                                                     Day 

Activities 

MON. TUE. WED. THUR. FRI. SAT. SUN. 

1.  

 

 

       

2. 

 

 

       

3. 

 

 

       

4. 

 

 

       

5. 

 

 

       

6. 

 

 

       

7. 

 

 

       

8. 
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Worksheet 3 
Instruction: Draw the activities that you interviewed from people in each box.  
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ตาราง คาความยากงาย (p) คาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการใช  

     ภาษาองักฤษทางดาน ฟง และ อาน ทีค่ัดเลือกไว จํานวน 30 ขอ  
 

ขอ คาความยากงาย 

( p) 

คาอํานาจจาํแนก 

(r) 

ขอ คาความยากงาย 

( p) 

คาอํานาจจาํแนก  

(r ) 

1 0.62 0.28 16 0.72 0.24 

2 0.66 0.20 17 0.26 0.20 

3 0.50 0.20 18 0.28 0.24 

4 0.56 0.24 19 0.62 0.28 

5 0.42 0.20 20 0.38 0.28 

6 0.58 0.28 21 0.42 0.44 

7 0.76 0.20 22 0.46 0.36 

8 0.32 0.32 23 0.12 0.20 

9 0.22 0.28 24 0.34 0.20 

10 0.40 0.32 25 0.42 0.20 

11 0.30 0.20 26 0.20 0.24 

12 0.38 0.36 27 0.54 0.28 

13 0.28 0.24 28 0.38 0.20 

14 0.60 0.24 29 0.30 0.28 

15 0.20 0.40 30 0.22 0.28 

 
ตาราง คาความยากงาย (p) คาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการใช 

    ภาษาอังกฤษทางดาน เขียน และพูด ที่คัดเลือกไว จาํนวน 3 ขอ 
  

ขอ คาความยากงาย( p) คาอํานาจจาํแนก (r) 

1 0.67 0.82 

2 0.67 0.82 

3 1.22 1.09 
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ตาราง แสดงผลของการหาคา E1 / E2 (การหาคาประสทิธิภาพของแผนการเรียนรู) 
ลํา
ดับ
ที ่ คา E1 

คะแนนการทําแบบฝกหัดหลังการเรียน 
แตละแผนการเรียนรู (30 คะแนน) 

คา E2 
คะแนนสอบหลังเรียนครบทั้ง 5 แผนการเรียนรู 

( 30 คะแนน) 

1 23 24 

2 25 25 

3 26 26 

4 24 
25 

5 27 28 

6 24 25 

7 26 27 

8 26 27 

9 25 26 

10 24 25 

11 23 25 

12 22 25 

13 27 29 

14 26 28 

15 26 27 

16 28 27 

17 20 28 

18 27 25 

19 29 22 

20 29 23 

21 27 24 

22 29 28 

23 23 29 

24 22 25 

25 25 26 

26 26 28 

27 28 29 
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ลํา
ดับ
ที ่ คา E1 

คะแนนการทําแบบฝกหัดหลังการเรียน 
แตละแผนการเรียนรู (30 คะแนน) 

คา E2 
คะแนนสอบหลังเรียนครบทั้ง 5 แผนการเรียนรู 

( 30 คะแนน) 

28 29 25 

29 25 26 

30 24 28 

31 23 27 

32 22 26 

33 23 25 

34 25 24 

35 28 23 

รวม 84.381 85.6 
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ตารางคา t-test ของแบบสอบถามวัดพฤติกรรมกลาแสดงออกในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารที ่

     คัดเลือกไว จํานวน 20 ขอ 

ขอที่ t-test  ขอที่ t-test 

1 4.26  11 3.67 

2 3.67  12 6.27 

3 5.01  13 4.37 

4 5.01  14 3.85 

5 3.81  15 5.89 

6 3.89  16 5.25 

7 4.10  17 4.66 

8 3.70  18 6.29 

9 5.45  19 3.69 

10 3.99  20 3.98 

 

คา t-test ของแบบสอบถามวัดพฤติกรรมกลาแสดงออกในการใชภาษาอังกฤษเพือ่การสื่อสารที่

คัดเลือกไว จํานวน 20 ขอ 

 

ขอที่ t-test  ขอที่ t-test 

1 4.59  11 6.21 

2 4.61  12 6.27 

3 6.93  13 4.69 

4 6.89  14 5.75 

5 5.05  15 5.72 

6 5.25  16 7.50 

7 7.75  17 4.80 

8 4.87  18 6.77 

9 6.59  19 6.53 

10 5.03  20 6.49 
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ตาราง คะแนนกอนการทดลองและหลงัทดลองแบบทดสอบวัดความสามารถ แบบสอบถามความพึง 

   พอใจตอการเรียนภาษาอังกฤษ และแบบสอบวัดพฤตกิรรมกลาแสดงออกในการใชภาษาองักฤษ  

   ของกลุมตัวอยาง 
แบบทดสอบวัดความสามารถ 

ในการใชภาษาอังกฤษ 
แบบสอบถามความพึงพอใจ 
ตอการเรียนภาษาอังกฤษ 

แบบสอบวัดพฤติกรรมกลา 
แสดงออกในการใชภาษาอังกฤษ 

คะแนนกอน คะแนนหลัง คะแนนกอน คะแนนหลัง คะแนนกอน คะแนนหลัง 

การทดลอง การทดลอง การทดลอง การทดลอง การทดลอง การทดลอง 

ลํา
ดับ
ที่ 

55 คะแนน 55 คะแนน 100 คะแนน 100 คะแนน 100 คะแนน 100 คะแนน 

1 20 33 64 89 55 67 

2 32 37 72 85 52 63 

3 26 31 70 85 64 66 

4 26 25 60 78 50 55 

5 30 32 56 73 60 66 

6 30 37 65 78 64 68 

7 44 38 76 89 65 78 

8 31 41 72 88 61 67 

9 24 36 79 88 60 67 

10 29 34 68 85 59 65 

11 25 31 70 75 64 68 

12 36 35 60 81 54 56 

13 25 26 69 86 61 74 

14 28 35 75 86 65 74 

15 24 34 72 85 60 65 

16 30 28 64 80 71 79 

17 22 36 75 84 70 79 

18 30 26 65 86 51 58 

19 28 36 71 81 61 70 

20 44 44 68 84 68 79 

21 23 33 60 75 50 61 

22 21 26 72 92 51 56 

23 35 39 72 94 63 65 

24 22 40 63 86 49 56 

25 35 40 67 84 60 65 

26 29 38 71 91 70 73 
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แบบทดสอบวัดความสามารถ 
ในการใชภาษาอังกฤษ 

แบบสอบถามความพึงพอใจ 
ตอการเรียนภาษาอังกฤษ 

แบบสอบวัดพฤติกรรมกลา 
แสดงออกในการใชภาษาอังกฤษ 

คะแนนกอน คะแนนหลัง คะแนนกอน คะแนนหลัง คะแนนกอน คะแนนหลัง 

การทดลอง การทดลอง การทดลอง การทดลอง การทดลอง การทดลอง 

ลํา
ดับ
ที่ 

55 คะแนน 55 คะแนน 100 คะแนน 100 คะแนน 100 คะแนน 100 คะแนน 

27 29 32 70 85 64 67 

28 31 37 70 80 74 79 

29 28 37 60 69 55 60 

30 31 37 57 76 60 80 

31 19 32 70 78 51 67 

32 29 27 61 66 52 71 

33 17 30 60 78 60 70 

34 24 26 45 72 46 59 

35 23 28 60 75 55 65 
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นักเรียนสัมภาษณบุคลากรในโรงเรียนในโครงงาน  The Daily Activities 
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นักเรียนรวมแสดงละคร ในโครงงาน  A Tale 
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นักเรียนรวมถายรูปหลังโครงงาน Fashion Show 
 

 
 
 
 
 
 

  



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 

ชื่อ ชื่อสกุล   นางสาวขนิษฐา  นาคนอย 

วันเดือนปเกิด   10 เมษายน 2518 

สถานที่เกิด   อําเภอเมือง  จังหวัดกําแพงเพชร 

สถานที่อยูปจจุบัน  54 ถ. ราชดําเนิน ซอย 2 ตําบลในเมือง  

อําเภอเมือง จงัหวัดกําแพงเพชร  62000 

ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน  ครู คศ. 1  

สถานทีท่ํางานปจจุบนั  โรงเรียนเฉลิมพระเกียรติสมเด็จพระศรีนครินทร กาํแพงเพชร 

    27 หมู 16 ตาํบลเทพนคร อําเภอเมือง  

จังหวัดกําแพงเพชร 62000 

ประวัติการศึกษา   

  พ.ศ. 2530 ประถมศึกษาปที่ 6 

โรงเรียนวัดคูยาง 

พ.ศ. 2536 มัธยมศึกษาปที่ 6 

 โรงเรียนกําแพงเพชรพิทยาคม 

พ.ศ. 2540 กศ.บ ภาษาองักฤษ 

  มหาวิทยาลยันเรศวร 

พ.ศ. 2550   ศศ.ม การสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศ 

  มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 
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