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 การวิจัยครั้งนีมี้จุดมุงหมายเพื่อศึกษาผลการใชกิจกรรมการเขียนเพ่ือพัฒนา
ความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 
 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนทีจ่บการศึกษาชั้นประถมศึกษาปที่ 6 และจะเขาศึกษาตอ
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2548  ที่เรียนภาคฤดูรอน โรงเรียนเซนตโยเซฟ บางนา 
จํานวน 15 คน ซึ่งไดมาดวยความสมัครใจ ใชระยะเวลาในการทดลอง 4 สัปดาห สัปดาหละ  
4 ชั่วโมง รวม 16 ชั่วโมง โดยใชกิจกรรมการเขียนที่หลากหลาย เปนกิจกรรมที่สงเสริม
ความสามารถและความคิดสรางสรรค ไดแก การเขียนใหขอมูล การเขียนบรรยาย การเขียน 
คําประพันธ การเขียนแสดงความคิดเห็น การเขียนเรื่องสั้นๆ  ซึ่งลักษณะของกิจกรรมมีทั้ง
กิจกรรมเดี่ยว กิจกรรมคูและกิจกรรมกลุม 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครัง้นี้ คือ แบบทดสอบวัดความสามารถดานการเขียนกอน
และหลังการทดลอง แบบประเมินความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลอง สถิติทีใ่ชใน
การวิเคราะหขอมูล คือ การหาคาเฉลี่ย (Mean) ของคะแนนความสามารถดานการเขียนระหวาง
การทดลอง และคะแนนการเขียนกอนและหลังการทดลอง การหาคา t-test แบบ dependent 
samples วิเคราะหความแตกตางของคะแนนความสามารถดานการเขียนกอนและหลังการ
ทดลอง 
 ผลการวิจัยพบวา 
  1.  ความสามารถทางการเขียนของผูเรียนหลังการทดลองโดยใชกิจกรรม 
การเขียนที่หลากหลาย เพ่ิมขึ้นจากกอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
  2.  ความสามารถดานการเขียนที่ผูเรียนประเมินตนเอง อยูในระดับดี โดยมี
คาเฉลี่ยที่ 4.43 
  3.  ความสามารถดานการเขียนที่ผูวิจัยประเมินผูเรียน อยูในระดับดี โดยมี
คาเฉลี่ยที่ 3.71  
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 The purpose of this research was to study the effect of using writing activities 
to develop Mathayomsuksa 1 Students’ English writing abilities. 

 
 The subjects were 15 Prathomsuksa 6 students who would study in 
Mathayomsuksa 1 in the 2005 academic year enrolling in a summer course at St. 
Joseph Bangna School. They participated in this study on a voluntary basis. The 
students were taught for four weeks; four hours a week; a total of sixteen hours. 
Lessons were planned to include a variety of writing activities to promote the students’ 
creative thinking and imagination. The writing activities consisted of giving information, 
describing people and things, writing a poem, expressing their opinions and composing 
a story. The students worked individually, in pairs, and in groups. 
 The instruments employed for data collection were pretest, posttest, and the 
evaluation form used by both the students and the teacher to assess the students’ 
writing works during the study. The data were statistically analysed by mean score and 
t-test for dependent samples. 
 The research results revealed that: 
  1.  Students’ English writing ability after the experiment by exploiting 
writing activities significantly increased at the level of .01 
  2.  Students’ English writing ability when evaluated by the students 
themselves was “good” with the mean value at 4.43 rating scale evaluation. 
  3.  Students’ English writing ability when evaluated by the teacher was  
“good” with the mean value at 3.71 rating scale evaluation. 
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ใหความชวยเหลือตลอดมา 
 ขอขอบใจนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2548 ที่ไดใหความรวมมือในการ
ทดลองเปนอยางดี 
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บุพการี ครู อาจารย และผูมีพระคุณทุกทานที่ประสทิธิ์ประสาทความรู และใหความชวยเหลือ 
แกผูวิจัยมาตัง้แตตน ทาํใหผูวิจัยประสบความสําเร็จในชีวติ หนาที่การงาน ตลอดจนการศึกษา 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
 

ภูมิหลัง 
 

 หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2544 ไดกําหนดสาระของกลุมสาระการ
เรียนรูภาษาตางประเทศไว 4 สาระ และในสาระที่ 1 ภาษาเพื่อการสื่อสาร  องคความรูที่ตอง
เกิดในตวัผูเรยีน คือ การใชภาษาเพื่อทาํความเขาใจ แลกเปลีย่น นําเสนอขอมูล ขาวสาร แสดง
ความคิดเห็น เจตคติ อารมณ และความรูสึกในเรื่องตางๆ ทั้งๆ ที่เปนภาษาพูดและภาษาเขียน 
(กรมวิชาการ.  2545: 5) ในชีวติประจําวันนอกจากเราใชภาษาพดูในการติดตอสื่อสารแลว 
ภาษาเขียนก็เปนเครื่องมือสําคัญที่ใชในการสื่อความหมาย และถายทอดความคิดไปยังผูอ่ืนได
เชนกัน พิตรวลัย  โกวิทวที (2539: 66) กลาววา การเขยีนในปจจุบันเปนการฝกเขยีนเพ่ือให
นําไปใชไดในชีวติจริง เชน การจดรายการสิ่งตางๆ เพ่ือเตือนความจาํ การเขียนบนัทึกงายๆ ถึง
เพ่ือน การกรอกประวัตสิวนตัว การทําตารางการทํางานในชีวติประจําวัน การตอบบบสอบถาม 
เปนตน ชี้ใหเห็นไดวาการเขียนเขามามบีทบาทในการดําเนินชีวิตอยางมาก ดังนั้นการสอน
ทักษะการเขียนจึงมีความจําเปนที่ครตูองฝกฝนผูเรียนอยางสม่ําเสมอ จรีลักษณ  จิรวิบูลย 
(2546: 33 – 33)  กลาววา การฝกทักษะการเขียนใหเปนผูสามารถเขียนเพ่ือถายทอดความคิด
ออกมาอยางชัดเจน ถูกตองและสมบูรณ เปนสิ่งจําเปน โดยเฉพาะผูปฏิบัติงานทีต่องสื่อสารกัน
เปนลายลักษณอักษร  
 ไมเลส (Myles.  2002: Online) และ สุภาณี  ชินวงศ (2543: 9 – 10) กลาววา  
การสอนทักษะทางดานภาษาอังกฤษ  การเขียนเปนทกัษะที่ยากเพราะตองไดรับการฝกฝนและ
เรียนรูจากประสบการณ การเขียนภาษาองักฤษเปนปญหาทั้งกับผูเรียนที่เปนเจาของภาษาและ
ผูเรียนตางชาติที่เรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สอง เพราะผูเขียนตองมีความรูหลายอยาง เชน 
ความรูเกี่ยวกบัภาษาที่จะเขียน กฎเกณฑไวยากรณ คําศัพท โครงสราง การเรียงลําดับ
เน้ือความ และความรูเกี่ยวกับกลไกการเขียน เปนตน จึงจะชวยใหผูเรียนพัฒนาการเขียน และ
สามารถถายทอดเนื้อหาหรือความคิดของตนได ดังนั้นผูเรียนควรไดมีโอกาสฝกกระบวนการคดิ
และกระบวนการเขียนดวย 
 ปญหาการสอนเขียนที่พบทัว่ไปในโรงเรียนเซนตโยเซฟ บางนา คือ ครูมักจะละเลย 
หรือใหความสําคัญกับการสอนเขียนไมมากเทาที่ควร  เพราะปญหาการใชเวลาในการตรวจ 
งานเขียน  เน่ืองจากมีจํานวนผูเรียนในแตละหองคอนขางมาก และครูตองทําหนาที่หลายหนาที่
ในเวลาเดียวกนั ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของเชาวณี คําเลิศลักษณ (2545: 50) ที่กลาววา  
การสอนการเขียนครูตองใชเวลาในการตรวจงานนาน อาศัยความรูและความสามารถหลายดาน 
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จึงเปนทักษะที่สอนยากที่สดุ และผูเรียนประสบผลสําเร็จนอยที่สุด  สําหรับวธิีการสอนเขียน ใน
ระดับประถม ครูจะเนนฝกใหผูเรียนเขียนใหถูกตองและสวยงาม หรือเปลี่ยนขอมูลจากตัวอยาง
ที่ใหมา ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของคอสและมาสโลวสกี (Kos; & Maslowski.  2001: 567 – 
569) เรื่องสิ่งสําคัญในงานเขียนของผูเรียนเกรดสอง พบวา ผูเรียนทีเ่ขียนไดดีตองมีลายมือที่
สวยงาม เขียนตัวสะกดไดถูกตอง ผูเรียนไมไดคํานึงถึงการแสดงความคิดในงานที่เขียน ดังนั้น
ครูควรสรางบรรยากาศการเรียนรูที่สงเสริมใหผูเรียนรูจักคิด  สวนการสอนเขียนในระดับ
มัธยมศึกษา  ครูมักจะใหผูเรียนไดเขียนจากตัวอยาง หรือกําหนดหัวขอใหเขียน  ซึ่งบางครั้ง
ผูเรียนไมตองการเขียน ซึ่งสอดคลองกับ ซาชาเรียส (Zacharias.  2004: 25 – 56) และ  
บุมการดเนอร (Bumgardner.  1996: 9) ที่กลาววา  ในชั่วโมงการเขยีนครูจะเริ่มตนการสอน
เขียนโดยการใหหัวขอ ผูเรยีนน่ังเขียนงานอยางเงียบ ๆ และสงงาน ครูจะชวยผูเรยีนบาง  ใน
เรื่องคําศัพท ในหองเรียนที่สอนการเขียน ผูเรียนจะเขียนเรียงความในหัวขอที่ตนเองไมอยาก
เขียน ทั้งๆ ที่การเขียนมีประโยชนกับผูเรยีนเองในการประกอบอาชพีในอนาคต ซิมโคส 
(Cimcoz. 1999: Online) กลาววา  ผูเรียนสวนใหญไมชอบการเขียน และคิดวาเปนสิ่งที่นาเบือ่ 
เพราะผูเรียนไมไดถูกสอนใหแสดงความคิดออกมาในรูปของการเขยีน ทําใหผูเรยีนไมรูจัก
วิธีการเขียนและการเลือกใชคําที่ถูกตอง จึงจําเปนมากที่ตองฝกทักษะการเขียนทีถู่กตองใหแก
ผูเรียน  
 จากผลการประเมินการอาน  คิด  วิเคราะห และเขียน สื่อความของผูเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนเซนตโยเซฟ บางนา ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2547  โดยให
ผูเรียนเขียนสรุปใจความสําคัญของเร่ืองที่อาน หรือเขียนเร่ืองจากภาพพบวา ผูเรียนรอยละ 
67.53  มีผลการประเมินอยูในระดับที่ยังไมนาพอใจ กลาวคือ ผูเรียนสวนใหญมีความสามารถ
ดานการเขียนอยูในระดับพอใช และผูเรียนรอยละ 10.06 อยูในระดับที่ตองปรับปรงุ เม่ือเทียบ
กับทักษะในดานอ่ืนๆ เพราะผูเรียนสวนใหญไมชอบการเขียนเน่ืองจากเปนทักษะที่ยาก อีกทั้ง
ยังขาดประสบการณในการฝกฝน จึงไมสามารถถายทอดความคิดออกมาเปนภาษาเขียนได
อยางมีประสิทธิภาพ   
 จากสภาพดังกลาว  ทําใหผูวิจัยสนใจทีจ่ะทําวิจัยในชัน้เรียน  เพ่ือนํามาปรับปรุงวิธ ี
การสอนเขียน  โดยใชกิจกรรมการเขียนทีมี่ความหลากหลาย ไมกําหนดรูปแบบทีต่ายตัว เปน
การเขียนเรื่องใกลตวัผูเรยีน ผูเรียนมีความสนใจและมอิีสระในการเขียนมาพัฒนาความสามารถ
ดานการเขียนภาษาของผูเรยีนใหมีประสทิธิภาพเพิ่มขึน้ 
 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 1.  เพ่ือศึกษาการใชกิจกรรมการเขียนทีส่งเสริมความสามารถและความคิดสรางสรรค
ทางการเขียน 
 2.  เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถทางการเขียนของผูเรียนกอน และหลังการทดลอง 
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ความสําคญัของการวิจัย 
 ผลการศึกษาครั้งนี้  จะเปนแนวทางสําหรบัครูในการจัดกิจกรรมการเรียนรูทักษะ 
การเขียน และพัฒนาความสามารถในการเขียนของผูเรียนใหมีประสทิธิภาพเพิ่มขึน้ 
 

ของเขตของการวิจัย 
 การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตวัอยาง 
  ประชากรที่ใชในการวิจัย 
   ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้นี้ เปนนักเรียนที่จบการศกึษาชั้นประถมศึกษา 
ปที่ 6  และจะเขาศึกษาตอระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2548  ที่เรียนภาคฤดูรอน 
โรงเรียนเซนตโยเซฟ บางนา อําเภอเมือง จังหวัดสมุทรปราการ จํานวน 6 หองเรียน 
  กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย 
   กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนที่จบการศึกษาชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 และจะเขาศึกษาตอระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2548  ที่เรียน
ภาคฤดูรอน โรงเรียนเซนตโยเซฟ บางนา อําเภอเมือง จังหวัดสมุทรปราการ จํานวน 15 คน  
ซึ่งไดมาดวยความสมัครใจ 
 ระยะเวลาในการทดลอง 
  ใชระยะเวลาในการทดลอง 4 สัปดาห  สัปดาหละ  4 คาบ  คาบละ  60 นาที  
รวมเวลา 16 คาบ  
 เน้ือหาที่ใชในการทดลอง 
  เน้ือหาที่ใชในการทดลองเปนเนื้อหาที่กําหนดในหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2544 กลุมสาระภาษาตางประเทศ ในชวงชั้นที่ 2 และ 3 ประเภทของกิจกรรมการ
เขียนที่นํามาวิจัย ไดแก การเขียนใหขอมูล  การเขียนบรรยาย การเขียนเรื่องสั้นๆ การเขียนเลา
เรื่อง การเขียนแสดงความรูสึกหรือความคิดเห็น คําประพันธหรือขอมูลจากสื่อประเภทตางๆ 
ตามความสนใจดวยความสนุกสนาน 
 

นิยามศัพทเฉพาะ 
 1.  กิจกรรมการเขียน  คือ  กิจกรรมที่สงเสริมความสามารถและความคิดสรางสรรค
ทางการเขียน เปนกิจกรรมที่มีความหลากหลายและกระตุนใหผูเรยีนตองการเขียนเพ่ือสื่อ
ความหมาย ไดแก การเขียนขอมูลของเพื่อนสนิทลงบนภาพเสื้อ การเขียนบรรยายภาพสัตวที่
สรางจากจินตนาการ  การเขียนคําประพนัธเพ่ือบอกขอมูลของตนเอง การเขียนบรรยายภาพ
หองในฝน การเขียนแสดงความรูสึกตอดนตรีที่ไดฟง การเขียนเรื่องสั้นๆ การเขียนเลาเรื่องจาก
จินตนาการ และการเขยีนเลาเหตุการณจากภาพที่ชวยกันวาดขึ้น ซึ่งลักษณะของกิจกรรมมีทั้ง
กิจกรรมเดี่ยว กิจกรรมคู และกิจกรรมกลุม 
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 2. ความสามารถในการเขียน หมายถึง การที่ผูเรียนสามารถเขียนภาษาอังกฤษใน
การสื่อสาร โดยใชความคดิสรางสรรค จินตนาการ ในรูปแบบของคํา ประโยค และอนุเฉทสั้นๆ 
วัดไดจากแบบทดสอบความสามารถดานการเขียน โดยใชเกณฑการประเมินงานเขียนที่ผูวิจัย
ดัดแปลงมาจากแนวความคิดของจาคอบส และคณะ (Weigle ; อางอิงจาก Jacobs; et al.  
1981: 30) และเอกรินทร  สี่มหาศาล (2546: 428 – 429)  
 

สมมติฐานของการศึกษาคนควา 
 นักเรียนที่ไดรบัการฝกเขยีนโดยใชกิจกรรมการเขียน มีความสามารถในการเขียน
ภาษาอังกฤษกอนและหลังการทดลองตางกัน 

 
 

 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
 ในการวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของ และไดนําเสนอตาม
หัวขอตอไปน้ี 
 1.  เอกสารที่เกี่ยวของกับการเขียน 
  1.1  ความหมายของการเขยีน 
  1.2  องคประกอบในการเขยีน 
  1.3  กิจกรรมการเขียน 
 2.  เอกสารที่เกี่ยวของกับการสอนเขียน 
 3.  เอกสารที่เกี่ยวของกับการประเมินงานเขียน 
 4.  งานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับการสอนเขียนในประเทศและตางประเทศ 
 

1.  เอกสารที่เก่ียวของกับการเขียน 
 1.1  ความหมายของการเขียน 
  นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของการเขียนไว ดังนี้ 
  พิตรวลัย  โกวิทวที (2537: 30) ไดใหความหมายของการเขียนวา เปนการ
รวบรวมความคิด ความรูสึก และความตองการของผูสงขาวออกมาเปนภาษาเขียนในลักษณะ
ตางๆ กัน เพ่ือใหผูรับไดเขาใจจุดประสงคของตน 
  หนวยศึกษานเิทศก (กระทรวงศึกษาธิการ.  2546: 18) ไดใหความหมายของ 
การเขียนวา เปนทักษะที่ตองใชกระบวนการทางความคิดหลายขั้นตอน  ลําดับเรยีบเรียง 
ความคิดหรือเลือกสรรตวัอักษร ถอยคํา หรือประโยค ถายทอดออกมาเปนลายลักษณอักษร 
หรือขอความที่สามารถสื่อความหมายไดตรงกับความตองการ 
  เทมเพิล และคณะ (Temple, et al.  1993: 13) กลาววา การเขียนคอืวิธีการใช
ตัวอักษรถายทอดความคิดที่เกิดขึ้นขณะเขียน 
  บราวน (Brown.  2000: 335) ไดกลาววา การเขียนคอืการถายทอดภาษาพูด 
เปนตวัอักษรที่ชัดเจน  การเขียนเกิดขึ้น  เม่ือเรามีความคิด และรวบรวมความคดิออกมาเปน 
ภาษาเขียน 
 สรุป การเขียน เปนกระบวนการถายทอดความคิดออกมาในรูปแบบของตวัอักษร เพ่ือ
สื่อสารใหผูอานเขาใจ ไดตรงกับจุดประสงคของผูเขียน  
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 1.2  องคประกอบในการเขียน 
  แฮริส (Harris.  1988: 68 – 69) กลาววา ถึงแมกระบวนการเขียนถกูวิเคราะหใน
รูปแบบที่แตกตางกันออกไป แตครูควรตระหนักถึงองคประกอบทั้ง 5 ดานของการเขียน  ดังนี้ 
   1.  เน้ือหา (Content) ขอความที่ผูเขยีนตองการสื่อใหกับผูอาน 
   2.  รูปแบบ (Form) การวางรูปแบบของการเขียน 
   3.  ไวยากรณ (Grammar) การใชกฎไวยากรณ และโครงสรางประโยคตางๆ  
   4.  ลีลาในการใชภาษา (Style) การเลือกใชศัพท สํานวนเพ่ือใหเกิดอรรถรส
ทางภาษา 
   5.  กลไกทางภาษา (Mechanics) การใชเครื่องหมายวรรคตอน การสะกด
คําศัพท  การใชอักษรตัวเลก็และตวัใหญไดอยางถูกตอง 
  ฮีทตัน (Heaton.  1975: 138) กลาววา ทักษะการเขียนเปนทักษะทีส่อนยากและ
มีความซับซอน และไดกลาวถึงองคประกอบของงานเขียนไว  ดังนี้ 
   1.  ความสามารถในการใชไวยากรณ (Grammatical skills) คือความสามารถ
ในการเขียนประโยคโดยใชหลักไวยากรณไดถูกตอง 
   2.  ทักษะในการใชภาษา (Stylistic skills) คือ ความสามารถในการเลือกใช
ประโยค และใชภาษาไดอยางถูกตองเหมาะสม 
   3.  ความสามารถดานกลไกทางภาษา (Mechanical skills) คือ ความสามารถ
ในการใชเครื่องหมายวรรคตอน  การสะกดคํา  ใชตัวอักษรตวัเล็กและตัวใหญไดอยางถูกตอง 
   4.  การตัดสินความเหมาะสมของงาน (Judgments skills) คือ สามารถตัดสิน
ความเหมาะสมของงานเขียนตามความมุงหมายของการเขียนได  
  โดนัลด (Temple, et al.  1993: 235 ; citing Donald.  1980: 62) ไดกําหนด
คุณภาพของงานเขียนที่ดีไว 6 ประการ  ดังนี้ 
   1.  ความหมาย (Meaning) งานเขียนที่ดีตองสื่อความหมายไดอยางมี
ประสิทธิภาพ  ซึ่งถือวา เปนสิ่งที่สําคัญทีสุ่ดของงานเขียน 
   2.  ความเชื่อถือได (Authority) ขอมูลตองมีความถูกตองและเชื่อถือได ทําให
ผูอานรูสึกวาผูเขียนมีความรูในเรื่องที่เขยีนอยางแทจริง 
   3.  น้ําเสียง (Voice) งานเขยีนที่ดีผูเขียนตองแสดงความเปนตัวของตัวเอง 
   4.  การดําเนินเรื่อง (Development) ผูเขยีนตองสามารถทําใหผูอานรูสึก
อยากติดตามงานเขียนมากขึ้น 
   5.  รูปแบบ (Design) งานเขียนที่ดีตองมรีูปแบบ โครงสรางงานเขียน  
การลําดับขอความ และการเชื่อมโยงขอมูลที่ดี 
   6.  ความชัดเจน (Clarity) เน้ือหาของงานเขียนตองมีความเหมาะสมและ
สอดคลองกับหัวเรื่องที่กําหนดไว ใชคําทีถู่กตอง เหมาะสมทําใหผูอานเขาใจเรื่องไดเปนอยางดี 
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 สรุปไดวา  สิ่งที่บงบอกถึงงานเขียนที่ดี ประกอบไปดวย ความสามารถในการใชภาษา
ทั้งดานไวยากรณ คําศัพท กลไกทางภาษา รูปแบบของประโยค ลีลาภาษา มีรูปแบบโครงสราง
ในการเรียบเรยีง ลําดับความ เชื่อมโยงขอมูลที่สื่อใหผูอานเกิดความเขาใจ ผูเขียนตองมีความรู
ในเรื่องที่ตนเขียนและทําใหผูอานอยากติดตามเรื่องทีเ่ขียน 
 1.3  กิจกรรมการเขียน 
  นักการศึกษาหลายทานไดเสนอแนะกิจกรรมการเขียน เพ่ือพัฒนาความสามารถ
ในการเขียนของผูเรียนไว  ดังนี้ 
  หนวยศึกษานเิทศก (กระทรวงศึกษาธิการ.  2546: 19) กลาววา  ลักษณะของ
กิจกรรมการเขียนตองมีความหลากหลาย ทําใหผูเรียนเกิดความสนุกสนานและกระตือรือรนที่จะ
เขียน และไดเสนอแนวการจัดกิจกรรมการเขียนไว  ดังนี้ 
   1.  เลือกกิจกรรมเพ่ือแกปญหาที่ประสบอยู หรือมีความสอดคลองกับผูเรียน 
   2.  ศึกษาขั้นตอนการสอนอยางละเอียด เพ่ือใหการสอนเปนไปอยางราบรื่น
และไดผล 
   3.  เตรียมสื่อที่จะใชในกิจกรรมนั้น ๆ 
   4.  เตรียมกจิกรรมที่ใชในการแบงกลุม เชน เพลง เกม หรือการจับสลาก 
   5.  เปนกิจกรรมที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ โดยคํานึงถึงระเบียบวินัยในหองเรียน 
   6.  ครูควรใชภาษาอังกฤษใหมากที่สุดเทาที่จะทําได 
  พิตรวลัย  โกวิทวที (2537: 84 – 113) ไดแนะนํากิจกรรมการเขียนไว  ดังนี้ 
   1.  กิจกรรมการสอนเขียนจากการใหผูเรยีนใชความสามารถในการสงัเกต 
   2.  กิจกรรมเสริมคําศัพทเพ่ือพัฒนาทักษะการเขียน เชน ใหผูเรียนเขียน
รายการอาหาร  เขียนรายการสิ่งของที่ตองการซื้อ  เปนตน 
   3.  กิจกรรมการสงเสริมการใชโครงสรางทางไวยากรณเพ่ือพัฒนาทักษะ 
การเขียน 
   4.  กิจกรรมอ่ืนๆ ที่นาสนใจเชน การกรอกแบบฟอรมชนิดตางๆ การเขียน
บันทึกสวนตวั  การเขียนบตัรเชิญตางๆ การเขียนกลอน และการเขยีนประกาศ  เปนตน 
  แบรนชารด และ รูท (Blanchard; & Root.  1998: 1 – 84)  ไดเสนอกิจกรรม 
การเขียนไว  ดังนี้ 
   1.  การเขียนเรื่องราวของตวัเอง (Writing about yourself) 
   2.  การเขียนเรื่องราวเกี่ยวกับครอบครวัและเพื่อน (Writing about your 
family and friends) 
   3.  การเขียนเกี่ยวกับกิจวัตรประจําวัน (Writing about daily activities) 
   4.  การเขียนเกี่ยวกับการดาํเนินชีวติ (Writing about lifestyles) 
   5.  การเขียนเกี่ยวกับบุคคลตางๆ (Writing about people) 
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   6.  การเขียนเกี่ยวกับสถานที่ตางๆ (Writing about places) 
   7.  การเขียนบรรยาย (Writing a description) 
   8.  การเขียนคําสั่ง (Writing instructions) 
   9.  การเขียนเกี่ยวกับเหตุการณในอดีต (Writing about past events) 
  บรุคส และ กรันดี (Brookes; & Grundy.  1998: 13) กลาววา การเขียนแบบเดิมๆ 
ที่ผูเรียนถูกฝกมาไดแก การเติมคําในชองวาง การตั้งคาํถาม การนําคําประเภทตางๆ มาขยาย
ประโยค การเขียนตามหัวขอที่กําหนด หรือเขียนสิ่งที่ไดยินจากเทป และไดเสนอกจิกรรมการ
เขียนไว  ดังนี้ 
   1.  การจดรายการการซื้อของ (Making a shopping list)  
   2.  การเขียนบัตรอวยพร (Writing greeting cards) 
   3.  การเขียนปาย (Writing labels) 
   4.  การเขียนขอความบนกาํแพงตามอาคารตางๆ (Writing graffiti on a wall) 
   5.  การเขียนโทรเลข (Writing a telegram) 
   6.  การทําขอสอบการสะกดคํา (Doing a spelling test) 
   7.  การเขียนไปรษณียบตัร (Writing a postcard) 
   8.  การเขียนบันทึกประจําวัน (Taking notes in a diary) 
   9.  การเขียนบันทึกขอความใหกับครอบครัว (Taking notes for the family) 
   10. การเขียนบัตรเชิญ (Writing an invitation) 
   11. การเขียนคําสั่ง (Writing instructions for others) 
   12. การเขียนใบสั่งจายเงิน (Writing a cheque) 
   13. การเขียนบันทึกขอความทางโทรศัพท (Taking a phone message) 
   14. การเขียนคําสุภาษิต (Writing a proverb) 
   15. การเขียนที่อยู (Writing an address) 
  ซาชาเรียส (Zacharias.  2004: 27 – 28) ไดเสนอกิจกรรมการเขียนเมื่อผูเรียนได
เรียนเรื่องราวเกี่ยวกับวัฒนธรรมเร่ืองใดเรื่องหน่ึงไว  ดังนี้ 
   1.  การเขียนบทความเกี่ยวกับเรื่องที่เรยีนลงในหนังสือพิมพ 
   2.  การเขียนจดหมายถึงตัวละครในเรื่องน้ัน ๆ 
   3.  การเขียนจดหมายถึงบรรณาธิการ 
   4.  การเขียนชีวประวตัิของตัวละครในเรือ่ง 
   5.  การเขียนแผนพับประชาสัมพันธ 
 สรุปไดวา  กิจกรรมการเขียนตองมีความหลากหลาย กระตุนใหผูเรียนอยากเขียน 
ผูเรียนควรมีความรูในเรื่องที่เขียน และกจิกรรมที่ฝกในเวลาเรียนสามารถนําไปประยุกตใชได 
ในชีวติประจําวัน 
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2.  เอกสารที่เก่ียวของกับการสอนเขียน 
 ฮารเมอร (Harmer.  2001: 257 – 258) กลาวถึง จุดมุงหมายของการสอนเขียน  ซึ่ง 
อาจเนนไปที่ผลผลติของงานเขียน หรือกระบวนการที่ใชในการเขยีน ถาครูใหความสําคัญกับ
ผลงานของผูเรียน ครูก็จะใหความสนใจกับจุดมุงหมายของงาน และผลงานที่เสรจ็สมบูรณ 
สําหรับครูที่ใหความสําคัญกับกระบวนการเขียน ก็จะใหความสําคัญกับขั้นตอนแตละขั้นตอน 
ในขณะที่ผูเรยีนเขียน  เชน  กิจกรรมกอนการเขียน  การแกไข  การเขียนฉบบัรางใหม และ 
การตีพิมพผลงาน  การเขียนที่เนนกระบวนการตองอาศัยทักษะหลายดานในขณะที่เขียน  
  รูปแบบการเขยีนที่เนนกระบวนการของไวท และอานดท (Harmer.  2001: 258; 
citing White; & Arndt.  1991: 5)  ไดแสดง  ดังภาพประกอบ 1 

 
 

Drafting 
รางงานเขียน 

Reviewing 
ทบทวนงานเขียน 

Focusing 
จุดเนนของงานเขียน 

Structuring 
สรางเรื่องที่จะเขียน 

Generating ideas 
สรางความคิด 

Evaluating 
ประเมินงานเขียน 

   
 
 
 
 
 
   
   
 
   
 
 
   

ภาพประกอบ 1  รูปแบบการเขียนที่เนนกระบวนการ 
 

ที่มา:   Harmer.  (2001).  The Practice of English language Teaching. p. 258. 
 
 
 นักการศึกษาหลายทานไดเสนอแนะขั้นตอนในการสอนเขียนไว  ดังนี้ 
การสอนเขียนเพ่ือใหผูเรียนมีความสามารถในการผลติงานเขียนที่มีคณุภาพ  
 พิตรวลัย  โกวิทวที (2537: 47 – 49)  ไดแนะนําการสอนเขียนตามลําดับขั้นตางๆ  
ดังนี้ 
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  1.  การรวบรวมความคิด (Generating Idea) เปนการอภิปรายรวมกันระหวางครู
และผูเรียนเกีย่วกับเรื่องที่จะเขียน ความสนใจ ความตองการและจุดประสงคในการเขียน ครูและ
ผูเรียนอาจใชวิธีการระดมความคิดทางสมองมาชวยในการรวบรวมเนื้อหาที่จะเขียน ซึ่ง
สอดคลองกับเบิรน (Byrne.  1991: 27) และ บรุคส และ กรันดี (Brookes; & Grundy.  1998: 
16) ที่กลาววา ผูเรียนตองรูจุดประสงคของเรื่องที่จะเขียน และชวยกนัระดมความคิด  เพ่ือใหได
ขอมูลสําหรับเขียน 
  2.  การเขียนและการขัดเกลา (Composing and Prevision) เม่ือครูชวยใหผูเรียน
รวบรวมความคิด หรือรางเรื่องที่จะเขียนได ไมจําเปนที่ผูเรียนตองเขยีนใหเสร็จในเวลา ครตูอง
ใหความชวยเหลือ ใหกําลังใจ และปจจัยตางๆ ที่จะชวยใหเกิดงานเขียน นอกจากนี้ครูตอง
ตรวจสอบและขัดเกลาสํานวนตางๆ ของการเขียนฉบบัรางใหกับผูเรียนดวย ซึ่งสอดคลองกับ 
เบิรน (Byrne.  1991 : 28 – 29) และ งานวิจัยของ นิธิดา  อดิภัทรนันท (2542: 56) ที่กลาววา 
ครูตองเปนผูคอยชี้แนะ ใหกําลังใจและชวยเหลืออยางจริงใจ เปดโอกาสใหผูเรียนแสดงความคดิ 
ไมใชผูตัดสิน ครูจะไมมองไปที่จุดที่ผูเรียนลมเหลว แตครูจะตองใหความสําคัญกับสิ่งที่ผูเรียน 
ทําไดสําเร็จ 
  3.  การตรวจงานเขียน (Marking papers) การตรวจงานเขียนเปนสิง่สําคัญ  
การตรวจงานเขียนของคร ู สวนใหญเนนการตรวจความถูกตองดานไวยากรณ การแสดงความ
คิดเห็นตองานเขียนของครทูี่คอนขางรุนแรงทําใหผูเรยีนเกิดทัศนคติที่ไมดีตอการเขียน การ
แสดงความคดิเห็นในดานบวก หรือชี้แนะใหผูเรียนเห็นขอผิดพลาดดวยตนเอง จะชวย
พัฒนาการเขียนของผูเรียนไดมากกวา ซึ่งสอดคลองกับดิคสัน (Dickson.  2001: Online) และ 
เกรย (Gray.  2004: Online) ที่กลาววา ครูควรแสดงความคิดเห็นในสิ่งที่ผูเรียนตองการสื่อสาร 
ไมใชแกไขงานเขียน ไวยากรณ หรือศัพทที่ผูเรียนใช ผูเรยีนที่ไดรับขอมูลยอนกลบัในดานบวก
เกี่ยวกับงานเขียนของตนเองจากครู จะใชเวลาในการเขียนเรียงความไดดีกวา ผูเรียนที่ถูก
วิจารณในดานไวยากรณอยางเดียว 
  4. การอภิปราย (Discussion) นอกจากครูจะเปนผูแสดงความคิดเห็นตองานเขียน
ของผูเรียนแลว ผูเรียนควรใหเพ่ือนอานงานเขียนของตน หรืออานผลงานของตนใหเพ่ือนฟง ให
เพ่ือนแสดงความคิดเห็นในทางเสริมแรงทางบวก เพ่ือใหไดผลงานทีดี่ขึ้น ดิคสัน (Dickson. 
2001: Online) ไดเสนอแนะวิธีการแสดงความคิดเห็นระหวางผูเรียนดวยกันไว 3 ประการ  ดังนี้ 
   4.1  ผูเรียนกบัผูเรียน ใหผูเรียนผลัดเปลีย่นกันอานงานเขียนซ่ึงกันและกันใน
ระหวางเพ่ือน 2 – 3 คน เปนการสรางทักษะความสัมพันธ การสื่อสารและทักษะการเขียนไป
พรอมๆ กัน 
   4.2  ผูเรียนและกลุมเพ่ือน ผูเรียนอานผลงานใหเพ่ือนในกลุมประมาณ 4 – 5 คน 
ฟง  ผูเรียนควรฝกปฏบิัติกบัเพ่ือนในกลุมเดิมจนเกิดความเชื่อใจกัน 
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   4.3  ผูเรียนและเพ่ือนทั้งชัน้ ครูควรกําหนดขอบเขตของการแสดงความคิดเห็น
เม่ือเพ่ือนในชั้นออกมาอานงานเขียนของเขา หรือการที่ครูนํางานเขยีนของครูเองมาอานใหผูเรียน
ในชั้นฟง อาจสรางแรงบันดาลใจใหผูเรียนคนอื่นอยากออกมาอานงานเขียนของตนเองไดเหมือนกัน 
  5.  การใหความรู (Teaching) เม่ืองานเขียนไดรับการขัดเกลา และแสดงความ
คิดเห็นแลว กจ็ะใหผูเรียนนําไปพิจารณาใหมเพ่ือดูความถูกตองของการใชองคประกอบของ
ภาษา  วิลเลยีม (Williams.  2003: Online) และฮารเมอร (Harmer.  2004: 111) ไดแนะนําให
ครูใชสัญลักษณตางๆ ที่ชัดเจนและเขาใจงายในการบอกจุด และประเภทที่ผิด และครูควรฝก
ผูเรียนใหคุนเคยกับสัญลักษณเหลานี้  นอกจากนี้ ก็ควรพิจารณาเรื่องการลําดับความคิด 
เหตุการณ สํานวนตางๆ เพ่ือใหงานเขียนของผูเรียนมีความสมบูรณมากขึ้น 
  6.  การทบทวนงานเขียน (Revising papers) ผูเรียนจะทราบวางานของตน จะ
สมบูรณไดตองมีการขัดเกลาและทบทวนอยางรอบคอบ เพ่ือตรวจสอบขอผิดพลาดตางๆ เชน 
เครื่องหมายวรรคตอน การสะกดคํา การตัดตอ เพ่ิมเตมิความคิดตางๆ การลําดับเหตุการณใหม 
ซึ่งเปนเทคนคิที่ครตูองสอนใหกับผูเรียน ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ นิธิดา  อดิภัทรนันท 
(2542: 56) ที่กลาววา ผูเรียนสวนใหญไมสามารถระบุขอผิดพลาดทางภาษาไดดวยตนเอง ครู
ตองชวยชี้แนะการปรับแกไขอธิบายการใชที่ถูกตอง จะทําใหผูเรียนรูสึกวางานเขียนของเขาดี
ขึ้นมาก ในเวลาเดียวกันผูเรียนก็ไดเรียนรูการใชภาษาจากงานเขียนของเขาเอง 
  การสอนการเขียน ครูตองคาํนึงถึงผูเรียนเปนสําคัญ โดยเลือกกิจกรรมให
เหมาะสมกับ วัย ความรู ความสามารถของผูเรียน สุมิตรา อังวัฒนกุล (2539: 164) ไดเสนอ 
การจัดกิจกรรมการสอนการเขียนวา สามารถจัดไดเปน 3 ระยะ คือ 
   1.  กิจกรรมกอนการเขียน เปนการใหความรูพ้ืนฐานเกีย่วกับการเขียน เชน 
การสะกดคํา การใชเครื่องหมายวรรคตอน การใชกาล (Tense) ครูอาจใหผูเรียนระดมความคดิ
เกี่ยวกับศัพทที่จะใชในการเขียน 
   2.  กิจกรรมระหวางการเขยีน  เปนกิจกรรมที่ครูนํามาฝกทักษะการเขียน 
เชน  นําภาพมาใหผูเรียนเขียนเรื่องจากภาพ หรือเขียนเรื่องจากเทปบทสนทนา 
   3.  กิจกรรมหลังการเขียน  เชน  ใหผูเรียนนําเรื่องที่เขยีนมาอานใหเพ่ือน 
ในชั้นเรียนฟง ตลอดจนแสดงความคิดเห็นวางานเขียนนั้นใชภาษาถกูตองเหมาะสมหรือไม หรือ
ตองปรับปรุงแกไขเพิ่มเติมอยางไร 
 ฮารเมอร (Harmer.  2001: 251 – 254) กลาววา  การเขียนเปนทักษะการผลติสาร 
และเปนทกัษะที่ผูเรียนประสบปญหามากที่สุด เพราะผูเรียนไมรูวาจะใชคํา หรือโครงสราง
ไวยากรณใดมาใชในการเขียน ครูตองหากิจกรรมที่เหมาะสมกับระดับความรู ความสามารถของ
ผูเรียน และผูเรียนตองทราบจุดประสงคของการเขียน ดังนั้นฮารเมอรไดแนะนําขั้นตอนการสอน
เพ่ือใหผูเรียนประสบความสําเร็จในการเขียนไว 2 ขั้นตอน  ดังนี้ 
  1.  จัดหาคําศัพทและโครงสรางทางภาษาที่จําเปนสําหรับใหผูเรียนใชในการเขียน 
(Supply key language) ครูตองทราบวาผูเรียนของตนเองมีความรูในเรื่องคําศัพท และโครงสราง 
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ทางภาษามากนอยเพียงใด และใหการชวยเหลือโดยใหวลี หรือการตั้งคําถามที่จะเปนประโยชน
ตองานเขียนของเขา 
  2.  ครูตองเตรียมกิจกรรมการสอนลวงหนา (Plan activities in advance)  เปน
กิจกรรมการสอนที่ตองกระตุนใหผูเรียนใชภาษาในการเขียน 
 นอกจากนี้ ฮารเมอร  ไดแนะนําการเลือกหัวขอเพ่ือนํามาสอนเขียนไว ดังนี้ 
  1.  เลือกหัวขอที่นาสนใจ ครูตองทราบเรือ่งที่ผูเรียนชอบ ซึ่งไดมาจากการ
สัมภาษณ แบบสอบถาม หรือการสังเกต 
  2.  สรางความสนใจในหัวขอน้ันๆ ครูอาจสรางความสนใจโดยการพูดคุยในหัวขอ
นั้นๆ กระตุนใหผูเรียนไดอภิปรายในกลุมยอย หรือถาผูเรียนในหองมีความรูในเรือ่งนั้นๆ ก็ใหเขา
ถายทอดใหเพ่ือนฟง ผูเรียนควรไดความรูในเรื่องน้ันๆ กอนลงมือเขียน 
  3.  สรางประสบการณในหัวขอน้ันๆ เม่ือผูเรียนสนใจในหัวขอที่จะเขียนแลว แตสิ่ง 
ที่ตามมาคือ ผูเรียนยังไมคุนเคยกับรูปแบบของงานเขยีนน้ันๆ ครูควรใหตวัอยาง เชน นําตัวอยาง
จดหมายมาใหผูเรียนดูกอนใหผูเรียนไดเขียนจริง 
  4.  หัวขอและรูปแบบตองมีความหลากหลาย ความหลากหลายสรางความสนใจ 
ใหเกิดกับผูเรยีน ครูควรใหผูเรียนไดฝกเขียนแบบตางๆ เพ่ือใหเขามีความมั่นใจเม่ือตองเขียน 
ในสถานการณตางๆ 
  5.  มีขอมูลสําหรับหัวขอน้ัน ผูเรียนจะประสบความสําเร็จในการเขียนเม่ือเขามี
ขอมูลที่เพียงพอกอนการเขียน 
 การสอนการเขียนใหผูเรียนสามารถเขียนสื่อสารได  ครตูองเตรียมผูเรียนกอน 
การเขียน ใหผูเรียนมีความรูทางภาษา เชน คําศัพท ไวยากรณ กลไกทางภาษา เลือกหัวขอที่
นาสนใจ หรืออยูในความสนใจของผูเรียน ควรใหผูเรียนมีประสบการณในเรื่องน้ันๆ กอน ครู
ตองเตรียมสื่อ อุปกรณ ภาษาที่จําเปนสาํหรับเปนแนวทางในการเขียน เปนผูคอยใหความ
ชวยเหลือ ชี้แนะ และเม่ือสิน้สุดกจิกรรมการเขียน ควรใหแสดงผลงานการเขียน เพ่ือใหเพ่ือน 
ไดรวมแสดงความคิดเห็น เปนการปรับปรุงคุณภาพของงานที่เขียนใหดีขึ้น 
  

เอกสารที่เก่ียวของกับการประเมินงานเขียน 
 ขอเสนอแนะวธิีการประเมินงานเขียนของผูเรียนมีหลายแบบดังนี ้
 บราวน (Brown.  2000: 356 – 358) กลาววา การประเมินงานเขยีนของผูเรียน เปน
เรื่องที่คอนขางลําบาก ครูตองเปนทั้งผูตดัสินงานเขียนของผูเรียนและเปนทั้งผูใหคําแนะนําใน
เวลาเดียวกัน บราวนไดแบงพ้ืนฐานสําหรับการประเมินงานเขียนไว  6 ประเภท  ดังนี้ 
  1.  เน้ือหา (Content) มีการเชื่อมโยงดานความคิด มีการพัฒนาความคิดจาก
ประสบการณของตนเอง ยกตัวอยางประกอบ ขอเท็จจริงและขอคิดเห็น 
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  2.  การเรียบเรียงเนื้อหา(Organization) พิจารณาจากคํานํา การลําดับความคิด
อยางสมเหตุสมผล การสรุป และเนื้อหามีความยาวที่เหมาะสม 
  3.  การใชภาษาในการสื่อความ(Discourse) พิจารณาจากหัวเรื่อง ความกลมกลนื
ในแตละยอหนา  การโยงขอมูล  ศิลปะในการใชคํา  เขียนไดอยางราบรื่น  กระชบัไมเยิ่นเยอ  
มีการอางอิง  
  4.  การใชโครงสรางของประโยคที่ถูกตองตามหลักไวยากรณ (Syntax) 
  5.  คําศัพท (Vocabulary) ใชคําศัพทไดอยางถูกตองและเหมาะสม 
  6.  กลไกทางภาษา (Mechanics) พิจารณาจาก  การสะกดคํา  การใช
เครื่องหมายวรรคตอน  ความเปนระเบียบเรียบรอยของงานเขียน 
 อัจฉรา  วงศโสธร (2538: 109 – 111) ไดเสนอการประเมินงานเขียนแตละประเภท 
ไวดังนี้ 
  1.  การเขียนแบบบรรยาย ประเมินจากความชัดเจนของสิ่งที่บรรยาย 
  2.  การเขียนอธิบาย ประเมินจากหลักฐาน ความถูกตองและความเปนปจจุบัน
ของขอมูล มีการอางอิงที่เชื่อถือได และยกตัวอยางไดชดัเจน 
  3.  การเขียนชักจูงใจ ประเมินจากประสิทธิผลของการใชภาษาที่นาอาน สะดุดตา 
กระชบัไดใจความ ผูอานคลอยตามในทางความคิดและทางปฏิบัต ิ
 เวเกลิ (Weigle.  2002: 108 – 121) กลาววา ครูควรมีวิธีและเกณฑในการประเมิน
งานเขียนอยางชัดเจน การใหคะแนนงานเขียนแบงออกเปน  3 ประเภท  ดังนี้ 
  1.  การใหคะแนนเฉพาะดาน (Primary trait scoring) เชน  ดูความสามารถในการ
ใชภาษาในการสื่อสารของผูเขียนวาเปนไปตามเกณฑที่กําหนดไวหรือไม เกณฑที่กําหนดขึ้นอยู
กับประเภทของงานที่มอบหมายใหผูเรียนทํา  
  2.  การใหคะแนนในภาพรวม (Holistic scoring) ผูตรวจอานและใหคะแนนใน
ภาพรวม ใชเวลาในการตรวจไมมาก คะแนนจะสมเหตสุมผลมากกวาการตรวจแบบวเิคราะห 
เพราะคะแนนสะทอนความเปนจริงของผูตรวจที่รูสึกตองานนั้นๆ แตขอเสียของการตรวจแบบนี้
คือ ผูตรวจอาจตีความหมายของเกณฑไมตรงกัน และไมทราบจุดบกพรองที่แทจริงของงาน
เขียนน้ันๆ  
 เวเกลิ  ไดเสนอการใหคะแนนงานเขียนในภาพรวมของขอสอบ TOEFL ดังนี้ 
  6 หมายถึง เขียนเรียงความไดอยางมีประสิทธิภาพ มีการเรียบเรยีงขอความ 
      และพัฒนาความคิดไดเปนอยางดี รายละเอียดที่ชัดเจน  
      ยกตัวอยาง ขอมูลสนับสนุนสิ่งที่เขียนไดอยางเหมาะสม ใชภาษา 
      ในการสื่อสารไดเปนอยางดี ใชโครงสรางไวยากรณที่หลากหลาย  
      เลือกคําศัพทไดอยางถูกตองและเหมาะสม พบที่ผิดเล็กนอย 
  5 หมายถึง เขียนเรียงความบางตอนไดอยางมีประสิทธิภาพ เรียบ เรียง 
      ขอความสวนใหญและพัฒนาความคิดไดดี มีขอมูล สนบัสนุน 
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      ความคิด ใชภาษาสื่อสารดี ใชโครงสรางไวยากรณและคําศัพทไดดี 
      มีที่ผิดบาง 
  4 หมายถึง เรียงความสอดคลองกับหัวขอดี แตบางสวนหายไป เรยีบเรียง 
      ขอความและพัฒนาความคดิไดเหมาะสม มีขอมูล สนับสนุน 
      ความคิดบาง ใชภาษาไดเหมาะสม มีที่ผิดบาง ความหมายบางครั้ง 
      คลุมเครือ 
  3 หมายถึง การเรียบเรียงขอมูลยังไมเหมาะสม ขอมูลสนับสน ุนโดยทั่วไป และ  
      การพัฒนาความคิดยังไมเพียงพอ ใชคํายังไมถูกตองเหมาะสม  
      การใชภาษาโครงสรางประโยคผิดมาก 
  2 หมายถึง ไมสามารถเรียบเรียงขอมูลและพัฒนาความคิดได  มีรายละเอียด 
      เล็กนอย หรือไมปรากฎเลย ใชภาษา  โครงสรางประโยคผิดมาก  
      ไมสอดคลองกับความมุงหมาย 
  1 หมายถึง ขอมูลไมมีความสอดคลอง ไมสามารถพัฒนาความคิดไดมีที่ผิด 
      มากมาย 
  0 หมายถึง ไมสามารถสื่อสารได 
 
  3.  การใหคะแนนแบบวเิคราะห (Analytic scoring) เปนการใหคะแนนการใช
ภาษาในแตละดาน มีความนาเชื่อถือไดมากกวาการใหคะแนนแบบภาพรวม ทําใหรูจุดบกพรอง
ของงานเขียนแตละชิ้น แตใชเวลาในการตรวจคอนขางมากเพราะตองพิจารณาตามหัวขอตางๆ  
จาคอบส และคณะ (Weigle. 2002 : 77 - 107 ; citing Jacobs; et al.  1981: 30) ไดกําหนด
เกณฑการใหคะแนนงานเขยีนแบบวิเคราะหดังแสดงใน ตาราง 1 
 
ตาราง 1 เกณฑการใหคะแนนงานเขียนแบบ ESL Composition Profile ของจาคอบส และคณะ 
 

ดาน คะแนน เกณฑ 
   

เน้ือหา 30 – 27    ดีเยี่ยมถึงดีมาก มีความรูในเรื่องที่เขียนเปนอยางดี เน้ือหา
มีความสอดคลองกับหัวขอที่กําหนด และขยายความได   

 26 – 22 ดีถึงปานกลาง มีความรูในเรื่องที่เขียนพอประมาณ ขอมูล
อยูในวงจํากัดเนื้อหาสวนใหญสอดคลองกับหัวขอ แตขาด
รายละเอียด  

 21 – 17 พอใชถึงออน มีความรูในเรือ่งที่เขียนในวงจํากัดเนื้อหานอย 
สัมพันธกับหวัขอไมเพียงพอ 
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ตาราง 1 (ตอ)  
 

ดาน คะแนน เกณฑ 
   

 16 – 13 ออนมาก ไมมีความรูเกี่ยวกบัเรื่องที่เขียน เน้ือหาไม
สัมพันธกับหวัขอ หรือไมเพียงพอตอการประเมิน 

   

การเรียบเรียงเน้ือหา 20 – 18    ดีเยี่ยมถึงดีมาก แสดงความคิดเห็นอยางชัดเจน มีขอมูล 
มาสนับสนุน ไมเยิ่นเยอ นําเสนออยางมีลําดับ มีความ
กลมกลืน 

 17 – 14 ดีถึงปานกลาง ลําดับขอมูลอยางอิสระแตแสดงความคดิ
หลักใหเห็น ขอมูลสนันสนุนมีจํากัด มีความสมเหตุสมผล
แตลําดับขั้นตอนยังไมสมบูรณ 

 13 – 10 พอใชถึงออน เน้ือหาไมราบรื่น ความคิดไมตอเน่ืองกันขาด
การลําดับขั้นตอนที่สมเหตสุมผล 

 9 – 7 ออนมาก ไมสามารถสื่อสารได ไมมีการลําดับขั้นตอน
หรือไมเพียงพอตอการประเมิน 

   

คําศัพท 20 – 18 ดีเยี่ยมถึงดีมาก สามารถใชศัพท สํานวนไดอยางมี
ประสิทธิภาพ มีความรอบรูในรูปแบบของคํา 

 17 – 14 ดีถึงปานกลาง ใชศัพท สํานวนผิดบางในบางครั้ง แตยังสื่อ
ความหมายได 

 13 – 10 พอใชถึงออน ใชศัพทในวงจํากัด ใชศัพท สํานวนผิดบอย
มาก ความหมายสับสนหรือคลุมเครือ 

 9 – 7 ออนมาก มีความรูในเรื่องการใชศัพท สํานวนนอยมาก
หรือไมเพียงพอตอการประเมิน 

   

การใชภาษา 25 – 22   ดีเยี่ยมถึงดีมาก ใชโครงสรางประโยคที่ซบัซอนไดอยางมี
ประสิทธิภาพ พบขอผิดนอยมากในเรื่องความสอดคลอง
ระหวางประธานกับกริยา การใชกาล (tense) การลําดับคํา
หนาที่ของคํา  คํานําหนานาม  คําสรรพ  นาม คําบุพบท 

 21 – 18 ดีถึงปานกลาง ใชโครงสรางประโยคงายๆ ไดอยางมี
ประสิทธิภาพ มีปญหาในการใชประโยคที่ซับซอนบางพบ
ขอผิดหลายแหงในเรื่องความสอดคลองระหวางประธานกับ
กริยา  การใชกาล  การลําดับคํา  หนาที่ของคํา  คํานําหนา
นาม  คําสรรพนาม  คําบพุบท แตยังสื่อความหมายได  
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ตาราง 1 (ตอ)  
 

ดาน คะแนน เกณฑ 
   

 17 – 11 พอใชถึงออน มีปญหามากทั้งโครงสรางประโยคที่งายๆ 
และประโยคทีซ่ับซอน พบขอผิดบอยมากในเรื่องความ
สอดคลองระหวางประธานกับกริยา การใชกาล การลาํดับ
คําหนาที่ของคํา คํานําหนานาม คําสรรพนาม คําบุพบท 
ประโยคไมสมบูรณ ประโยคที่ตอกันโดยไมมีคําเชื่อม
ความหมายสับสนหรือคลุมเครือ 

 10 – 5 ออนมาก ไมมีความรูในการสรางประโยค พบที่ผิดเกือบ
ทั้งหมด สื่อสารไมได หรือไมเพียงพอตอการประเมิน 

   

กลไกทางภาษา    5  ดีเยี่ยมถึงดีมาก มีความรูในรูปแบบการใชภาษา พบที่ผดิ
เล็กนอยในเร่ืองการสะกดคํา การใชเครื่องหมายตางๆ  การ
ใชตวัอักษร และการยอหนา 

 4     ดีถึงปานกลาง พบที่ผิดบางในเรื่องการสะกดคํา การใช
เครื่องหมายตางๆ การใชตวัอักษร และการยอหนา แต ยัง
สื่อความหมายได  

 3   
  พอใชถึงออน พบที่ผิดบอยมากในเรื่องการสะกดคํา การใช

เครื่องหมายตางๆ การใชตวัอักษร การยอหนาลายมืออาน
ยากมาก ความหมายสับสนและคลุมเครือ 

    2  ออนมาก ไมมีความรูในรูปแบบการใชภาษา พบขอผิดสวน
ใหญในเรื่องการสะกดคํา การใชเครื่องหมายตางๆ  การใช
ตัวอักษร การยอหนา ลายมอือานไมออกหรือไมเพียงพอ
ตอการประเมนิ 

   

                    
ที่มา : Sara Cushing Weigle.  (2002).  Assessing Writing.  p. 116. 
   
 
 เอกรินทร  สี่มหาศาล (2546 : 428 – 429) ไดใหตัวอยางเกณฑประเมินระดับ
คุณภาพของผลงานการเขยีนในกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ โดยกําหนดรายละเอียด
การใหระดับคะแนนแบบแยกสวนคุณภาพ 5 ระดับ (Analytic Rubric)  ดังนี้ 
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  กรอบความคดิและการวางโครงเรื่อง 
   ระดับ 5  วางโครงเรื่องโดยการวิเคราะหชื่อเร่ือง แสดงความคิดและขอมูล 
      สนับสนุนสอดคลองกับเรื่องที่กําหนดให 
   ระดับ 4  วางโครงเรื่องโดยการวิเคราะหชื่อเร่ือง แสดงความคิดและขอมูล 
      สนับสนุนสอดคลองกับเรื่องที่กําหนดให แตยังไมชัดเจน เทากับ 
      ระดับที่ 5 
   ระดับ 3  วางโครงเรื่องไมคอยตรงกับชื่อเรื่อง แสดงความคิดและขอมูล 
      สนับสนุนไมคอยสอดคลองกับเรื่องที่กําหนดให 
   ระดับ 2  วางโครงเรื่องไมตรงกับชื่อเรื่อง แสดงความคิดและขอมูล  
      สนับสนุน  ไมสอดคลองกับเรื่องที่กําหนดให 
   ระดับ 1  ไมมีการวิเคราะหชื่อเร่ือง โครงเรื่องไมตรงกับชื่อเรื่อง ไมมี 
      การแสดงความคิดเห็นและขาดขอมูล 
  การลําดับเนื้อเรื่องและการนําเสนอเรื่องราว 
   ระดับ 5  มีการเรียบเรยีงเนื้อเร่ืองเปนขั้นตอนอยางดี เน้ือเรื่องมีความ 
      สอดคลอง  กลมกลืนดีมาก 
   ระดับ 4  มีการเรียบเรยีงเนื้อเร่ืองเปนขั้นตอนดี เน้ือเรื่องมีความสอดคลอง 
      กลมกลืนดี 
   ระดับ 3  มีการเรียบเรยีงเนื้อเร่ืองตามลําดับ การดําเนินเรื่องบางครั้ง 
      ไมคอยสอดคลองและไมคอยเชื่อมโยงกันเทาที่ควร 
   ระดับ 2  ขาดการเรียบเรียงเนื้อหา การดําเนินเรื่องไมสอดคลองและ 
      ไมเชื่อมโยง บอยมาก 
   ระดับ 1  ไมมีการเรียบเรียงเนื้อหา การดําเนินเรื่องไมสอดคลองและ 
      ไมเชื่อมโยง  แบบแผนการใชภาษาและวิธีการเขียน 
   ระดับ 5  เขียนประโยค ใชศัพท สํานวน สะกดคํา ใชเครื่องหมายวรรคตอน 
      ไดอยางถูกตองและเหมาะสม ลายมือเรียบรอย 
   ระดับ 4  เขียนประโยค ใชศัพท สํานวน สะกดคํา ใชเครื่องหมายวรรคตอน  
      ไดถูกตอง ลายมือเรียบรอย 
   ระดับ 3  มีปญหาบางในการเขียนประโยค ใชศัพท สํานวน สะกดคํา ใช 
      เครื่องหมายวรรคตอน ลายมืออานออก 
   ระดับ 2  มีปญหามากในเรื่องเขียนประโยค ใชศัพท สํานวน สะกดคํา  
      ใชเครื่องหมายวรรคตอน  ลายมืออานคอนขางยาก 
   ระดับ 1  ไมสามารถเขยีนประโยค  ใชศัพท  สํานวน  สะกดคํา  ใช 
      เครื่องหมาย   วรรคตอนไดอยางถูกตอง ลายมืออานยาก 
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 หนวยศึกษานเิทศก (กระทรวงศึกษาธิการ. 2546 : 25) ไดใหตัวอยางเกณฑการ
ประเมิน การอานและเขียนสรุปเรื่อง และการเขียนเรียงความ โดยแบงระดับการประเมินออกเปน 
4 ระดับคือ  
  การประเมิน การอานและเขียนสรุปเรือ่ง 
   ระดับที่ 4 มากที่สุด 
   ระดับที่ 3 ปานกลาง 
   ระดับที่ 2 นอย   
   ระดับที่ 1 นอยที่สุด  
  และใหรายการในการประเมินดังน้ี 
   ความคิด (Idea)  
    1.  ผูเขียนเขยีนเรื่องไดชัดเจน 
    2.  ผูเขียนแสดงขอมูลเพียงพอกับเรื่องที่เขียน 
   ลําดับขั้นตอน (Organization) 
    3.  การนําเรื่อง 
    4.  การสรุปเรื่อง 
    5.  ผูเขียนนําเสนอแนวความคิดอยางมีลําดับ 
   น้ําเสียง (Voice) 
    6.  งานเขียนบงบอกถึงตวัผูเขียน 
    7.  งานเขียนแสดงความรูสึกและความคดิของผูเขียน 
   ขอความ (Word choice) 
    8.  ผูเขียนสื่อความใหผูอานเขาใจได 
    9.  ผูเขียนใชคําแสดงความหมายดี 
   ประโยค (Sentence fluency) 
    10. ผูเขียนมีวิธีการเขียนประโยคที่แตกตางกัน 
   ภาพรวมของงานเขียน (Writing convention) 
    11. ผูเขียนเขยีนตัวหนังสือสวยงาม ถูกตอง 
    12. ผูเขียนสะกดคํา ใชเครือ่งหมายวรรคตอนถูกตอง 
   การประเมินการเขียนเรียงความ 
    ระดับที่ 4 เขียนตรงตามชื่อเรื่อง 
       แสดงถึงความคิด 
       เขียนไดละเอียด ทําใหเขาใจเรื่อง 
       เขียนประโยคไดถูกตอง สวยงาม เปนระเบียบ 
       แสดงภาพเหมาะสมกับเรื่องที่เขียน 
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    ระดับที่ 3 เขียนตรงตามชื่อเรื่อง 
       แสดงถึงความคิด 
       ขาดขอมูลบางสวน ทําใหเขาใจเรื่องผิด 
       เขียนประโยคผิดเล็กนอย แตเปนระเบียบ 
       แสดงภาพบางสวนกับเรื่องที่เขียน 
    ระดับที่ 2 เขียนไมตรงตามชื่อเรื่อง 
       ไมแสดงถึงความคิด 
       ขาดขอมูลคอนขางมาก ทําใหเขาใจเรื่องผิด 
       เขียนประโยคผิด ไมเปนระเบียบ 
       แสดงภาพไมตรงกับเรื่องทีเ่ขียน 
    ระดับที่ 1 เขียนไมตรงตามชื่อเรื่อง 
       ไมแสดงถึงความคิด 
       ขาดขอมูลมาก ทําใหเขาใจเรื่องผิด 
       เขียนประโยคผิด ไมเปนระเบียบ สกปรก 
       ไมแสดงภาพเลย 
 

 จากแนวคิดการประเมินงานเขียนดังกลาว ผูวิจัยไดเลอืกใชเกณฑการประเมินงาน
เขียนโดยดัดแปลงจากเกณฑของจาคอบส และคณะ (Weigle ; อางอิงจาก Jacobs; et al.  
1981: 30)  และ เอกรินทร  สี่มหาศาล (2546: 428 – 429) เพราะ ครอบคลุมองคประกอบของ
ภาษาทั้งหมด มีความเที่ยงตรงในการใหคะแนน และยงัทําใหครูและผูเรียนทราบจดุบกพรอง
ของงานเขียนแตละชิ้น และสามารถนํามาพัฒนางานเขียนของตนเองไดเปนอยางดี 
 

งานวิจัยที่เก่ียวของกับการสอนการเขียนในประเทศและตางประเทศ 
 งานวิจัยภายในประเทศ 
  รัตนา  ดีศาลา (2544: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการใชชดุฝกซึ่งประกอบดวยการฝก
ความสามารถดานการเขียนคําศัพท  การเขียนบทสนทนาและเขียนประโยคบรรยายภาพ จาก
เน้ือหาในหนังสือ English Is Fun Book 4  สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ผลการวิจัย
พบวา เม่ือทําการฝกโดยใชแบบฝก เพ่ือพัฒนาความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษแลว 
ความสามารถทั้ง 3 ดาน คือ ดานการเขียนคําศัพท ดานการเขียนบทสนทนา และดานการเขียน
ประโยคบรรยายภาพ หลังไดรับการฝกสงูกวากอนไดรับการฝกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั 
.01 
  เชาวณี  คําเลศิลักษณ (2545: 54 – 55) ไดรายงานการวิจัยเรื่อง การสรางแบบฝก
เสริมทักษะเขยีนภาษาอังกฤษ  เพ่ือการสื่อสารสําหรับผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนดรุณา
ราชบุรี อําเภอเมือง จังหวัดราชบุรี สรุปไดวา  ความสามารถทางการเขียนภาษาองักฤษของ
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ผูเรียนหลังจากไดรับการฝกจากแบบฝกทักษะการเขียนที่ผูวิจัยสรางขึ้นสูงกวากอนไดรับการฝก
จากแบบฝกเสริมทักษะเขยีนอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05  
  สิริมาน  ยุวโสภีร (2545: บทคัดยอ) ไดเปรียบเทยีบความสามารถในการเขียน
ภาษาอังกฤษ เจตคติและความคิดสรางสรรคทางภาษาของผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับ
การสอนเขียนตามแนวทฤษฏีการสอนแบบอรรถฐาน และการสอนแบบเดิม พบวา ความสามารถ 
ในการเขียนภาษาอังกฤษของผูเรียนที่ไดรับการสอนเขยีนตามแนวทฤษฏีการสอนแบบอรรถฐาน 
และผูเรียนที่ไดรับการสอนแบบเดิม แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ
ความคิดสรางสรรคทางภาษา  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 
  สุภาวดี  ปุญจบัน (2546: บทคัดยอ) ไดเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู
ทักษะการเขียนภาษาอังกฤษของชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่สอนโดยแบบฝกการเขยีนเชิง
สรางสรรคกับการสอนแบบปกติ พบวา ผลสัมฤทธิ์ในการเรียนรูทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ 
ที่ไดรับการสอนโดยใชแบบฝกเชิงสรางสรรค สูงกวาผูเรียนที่ไดรับการสอนตามปกติ อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 งานวิจัยตางประเทศ 
  คาลเดอรอน (Calderon.  1999: Online) กลาวถึง ผลการจัดการเรียนการสอน
ดวยรูปแบบ CIRC (Cooperative Integrated Reading and Composition) ที่เนนพัฒนาทักษะ
การอาน – เขยีน  ในโรงเรียน Ysleta ของผูเรียนเกรด 2, 3 และ 4 ผูเรียนกลุมทดลอง และ 
กลุมควบคุมจํานวนกลุมละ 12 หอง พบวา ผูเรียนที่เรียนดวยรูปแบบ CIRC สามารถเขาใจเรื่อง 
และบอกรายละเอียดของเรื่องที่อานไดดีขึ้น นอกจากนี้ ผูเรียนยังสามารถเขียนเรื่องไดยาวขึ้น 
ผลการวิเคราะหจากวีดิทัศน พบวา ผูเรยีนไดชวยเหลือดานการเรียนซ่ึงกันและกัน  กลาแสดง
ความคิดเห็นในกลุมของตนเอง และหนาชั้นเรียน เปนการเรียนการสอนที่สรางบรรยากาศของ
การเรียนรู มีการพัฒนาทักษะดานปฏิสัมพันธ เม่ือมีผูเรียนใหมเขามาในชั้นเรียน ก็จะถูกนําเขา
กลุมมีการชวยเหลือในเรื่องการเรียนเปนอยางดี 
  คอส และ มาสโลวสกี (Kos; & Maslowski.  2001: 567 – 584)  ไดทําวิจัยเรื่อง
สิ่งสําคัญในงานเขียนของผูเรียนเกรดสองจํานวน 15 คน และจากการสัมภาษณผูเรียนหลังจาก
ครูจัดกิจกรรมการเขียน ผูเรยีนชื่นชอบ และใหความสําคัญกับงานเขยีนที่ใชจินตนาการ และ
ความคิดสรางสรรคมากที่สดุ นอกจากนี้ ยังไดพัฒนาทักษะทางการเขียนมากขึ้น 
  เซียง (Xiang.  2004: 238 – 245) ไดทําวิจัยเรื่อง การสนับสนุนใหตรวจสอบงาน
เขียนดวยตนเอง ของผูเรียนจีน ผูเรยีนในกลุมทดลองและกลุมควบคุม มีจํานวนกลุมละ 29 คน 
ผลการวิจัยพบวา เม่ือใหผูเรียนในกลุมทดลองชวยกันตรวจสอบงานเขียนกันเอง ผูเรียนมีการ
พัฒนาในเรื่องการลําดับขั้นตอนขอมูลในการเขียนมากที่สุด  
  จากการศึกษาเอกสาร และงานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศนี ้สรุปไดวา 
การใชกิจกรรมการเขียนทีห่ลากหลายและสัมพันธกบัชีวติประจําวันของผูเรียน ใหผูเรียนได
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แสดงความคดิเห็น สามารถพัฒนาความสามารถในการเขียนภาษาองักฤษ  ผูวิจัยจึงสนใจที่จะ
นํากิจกรรมการเขียนที่มีความหลากหลายและสงเสริมความสามารถทางการเขียน อีกทั้งกระตุน
ใหผูเรียนตองการเขียนเพ่ือสื่อความหมายไปทดลองใชกับผูเรียน 



บทที่ 3 
วิธีการดําเนินการวิจัย 

   
 ในการวิจัยครัง้นี้ ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 
  1.  การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
  2.  ระยะเวลาในการทดลอง 
  3.  การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  4.  การเก็บรวบรวมขอมูล 
  5.  การจัดกระทําและการวเิคราะหขอมูล 
 

การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้นี้ เปนนักเรียนที่จบการศกึษาชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
และจะเขาศึกษาตอระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1  ปการศึกษา 2548  ที่เรียนภาคฤดูรอน โรงเรียน
เซนตโยเซฟ  บางนา  อําเภอเมือง  จังหวัดสมุทรปราการ   จํานวน 6 หองเรียน 
 การเลือกกลุมตัวอยาง 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ  นักเรียนที่จบการศึกษาชั้นประถมศึกษา 
ปที่ 6  และจะเขาศึกษาตอระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ปการศึกษา 2548  ที่เรียนภาคฤดูรอน 
จํานวน 15 คน  ซึ่งไดมาดวยความสมัครใจ 
 ระยะเวลาในการทดลอง 
  ใชระยะเวลาในการทดลอง  4 สัปดาห  สัปดาหละ  4 คาบ  คาบละ  60 นาที  
รวมเวลา  16 คาบ  
 

การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 ผูวิจัยไดจัดทําเครื่องมือสําหรับใชในการวิจัย  จํานวน 3 ชิ้น  ดังนี้ 
 1.  แผนการเรียนรู  (ดูรายละเอียดภาคผนวกหนา 49 – 71) 
  1.1  ข้ันตอนในการสรางแผนการเรียนรู   
   1.1.1  ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2544  กลุมสาระ 
การเรียนรูภาษาตางประเทศในสาระที่ 1  ภาษาเพื่อการสื่อสาร  ศึกษาวธิีการสอนเขียนจาก
หนังสือ Techniques in Teaching Writing, Teaching Writing Skills และ How to Teach 
Writing  และศึกษาการจัดกิจกรรมการเขียนจากหนังสือ  กิจกรรมภาษาอังกฤษกับเด็ก  เกม
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ภาษาอังกฤษกับเด็ก  กิจกรรมการสอนเขียน  Beginning to Write,  Interactive Techniques 
for the ESL Classroom,  The Q Book,  Grammar Practice Activities และ Once Upon a  
Time 
   1.1.2  ศึกษากิจกรรมการเขียนที่กําหนดไวในหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
พุทธศักราช 2544  เพ่ือเปนแนวทางในการเลือกเน้ือหา และประเภทกจิกรรมการเขียนที่จะ
นํามาใชในการวิจัย 
   1.1.3  สรางแผนการเรียนรูจํานวน 8 แผน  ประกอบดวยเนื้อหาการเขียน  
8 ประเภท  ดังนี้ 
   

แผนที่ ชื่อกิจกรรม เน้ือหา โครงสรางทางภาษา ลักษณะกิจกรรม 
1 Design a T-shirt การเขียนใหขอมูล  Present Simple Tense กิจกรรมเดี่ยว 
2 Wild Sentences การเขียนบรรยายภาพที่วาดจาก

จินตนาการและความคิดสรางสรรค 
Present Simple Tense กิจกรรมกลุม  

3 Alphabet Poems การเขียนคําประพันธ Present Simple Tense กิจกรรมเดี่ยว 
4 Describing 

Places 
การเขียนบรรยายสถานที่  There is / There are  

Preposition 
กิจกรรมเดี่ยว 

5 Your Imagination การเขียนแสดงความรูสึกหรือ
ความคิดเห็นจากดนตรีที่ไดฟง 

Present Tense กิจกรรมคู 

6 Story Writing การเขียนเรื่องส้ันๆ  Past Simple Tense กิจกรรมกลุม 
7 Time Machine การเขียนเลาเรื่อง  Conditional Type 2 กิจกรรมกลุม 
8 Picture 

Composition 
การเขียนเลาเหตุการณจากรูปที่
ผูเรียนชวยกันวาดขึ้น  

Past Simple Tense กิจกรรมคู 

   
  1.2  วิธีการหาคุณภาพแผนการเรียนรู   
   1.2.1  นําแผนการเรียนรูไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ 
   1.2.2  นําขอมูลยอนกลับจากผูเชี่ยวชาญ มาปรับปรุงแกไขขอบกพรอง
แผนการเรียนรู 
   1.2.3  นําแผนการเรียนรูทีป่รับปรุงแกไขแลว ไปใชกบักลุมตวัอยาง ซึ่งเปน
นักเรียนที่จบการศึกษาชั้นประถมศึกษาปที่ 6  และจะเขาศึกษาตอระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
ปการศึกษา 2548 ที่เรียนภาคฤดูรอน จํานวน 15 คน ใชระยะเวลาในการทดลอง 4 สัปดาห 
สัปดาหละ  4 คาบ  คาบละ 60 นาที  รวมเวลา 16 คาบ  
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 2.  แบบทดสอบวัดความสามารถดานการเขียนและเกณฑการประเมิน  
(ดูรายละเอียดภาคผนวกหนา 73 – 76) 
  2.1  ข้ันตอนในการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถดานการเขียนและ
เกณฑการประเมินความสามารถดานการเขียน 
   2.1.1  ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช 2544  กลุมสาระ
ภาษาตางประเทศ โดยเฉพาะอยางยิ่งในสวนที่เกีย่วของกับทักษะการเขียน ศึกษาตําราเกี่ยวกบั
การสรางแบบทดสอบเขียนของ เวเกิล (Weigle.  2002: 77 – 107) และ อัจฉรา วงศโสธร 
(2538: 109 – 111) และเกณฑการวัดความสามารถดานการเขียนของจาคอบส และคณะ  
(Weigle ; 2002 : 77 – 107; citing Jacobs; et al.  1981: 30) และ เอกรินทร  สี่มหาศาล (2546: 
428 – 429) 
   2.1.2  สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียน โดยวัดความสามารถ
ของผูเรียนในดานเนื้อหา การลําดับขั้นตอน การใชคําศัพท การใชภาษา และกลไกทางภาษา 
เปนแบบวัดทีใ่หผูเรียนเขียนเรียงความมคีวามยาวไมต่าํกวา 80 คํา  ใชเวลา 1 ชัว่โมง  ใช
ทดสอบทั้งกอนและหลังการทดลอง มีผูประเมิน 3 คน ไดแก ผูวิจัย และครูทีส่อนในระดับ
มัธยมศึกษาตอนตน จํานวน 2 คน เปนผูตรวจใหคะแนน โดยใชเกณฑการประเมินงานเขียน 
ที่ดัดแปลงจากแนวความคดิของ จาคอบส และคณะ (Weigle ; 2002 : 77 – 107; citing 
Jacobs; et al.  1981: 30) และ เอกรินทร  สี่มหาศาล (2546: 428 – 429) โดยนําผลคะแนนที่
ไดจากการสอบกอน และหลังการทดลองมาวิเคราะหเปรียบเทยีบความแตกตางความสามารถ
ทางการเขียนของผูเรียน 
  2.2  วิธีการหาคุณภาพแบบทดสอบวัดความสามารถดานการเขียนและ
เกณฑการประเมินความสามารถดานการเขียน 
   2.2.1  นําแบบทดสอบและเกณฑการประเมินความสามารถดานการเขียนไป
ใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ 
   2.2.2  นําขอมูลยอนกลับจากผูเชี่ยวชาญ มาปรับปรุงแกไขขอบกพรอง 
   2.2.3  นําแบบทดสอบและเกณฑการประเมินความสามารถดานการเขียนที่
ปรับปรุงแกไขแลว ไปใชกบันักเรียนที่เปนกลุมทดลอง รวม 15 คน  
   2.2.4  ผูวิจัย และครูทีส่อนในระดับมัธยมศึกษาตอนตนจํานวน 2 คน ศึกษา
เกณฑการประเมินและทดลองประเมินงานเขียน และอภิปรายผล  เพ่ือใหเขาใจการใชเกณฑที่
ตรงกัน ในการประเมินผลการทดสอบของผูเรียนกอนและหลังการทดลอง เพ่ือใหคาของคะแนน
มีความเชื่อม่ัน 
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 3.  แบบประเมินความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลอง  
  ใชเพ่ือศึกษาพัฒนาการดานการเขียนของผูเรียน  (ดูรายละเอียดภาคผนวกหนา 
 77 – 79)   
  3.1  ข้ันตอนในการสรางแบบประเมนิความสามารถดานการเขียนระหวาง
การทดลอง  
   3.1.1  ศึกษาแนวทางการวดัผลและประเมินผลที่กําหนดในหลักสูตร
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 ของกลุมสาระภาษาตางประเทศ และแบบประเมิน
ความสามารถดานการเขียนจากงานวิจัยของ วัชรา หมัดปองกันตัว (2545: 50 – 51) และ 
ณัฏฐา  ถิละวฒัน (2547: 41 – 42) 
   3.1.2  สรางแบบประเมินความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลอง  
โดยดัดแปลงจากงานวิจัยของ วัชรา  หมัดปองกันตัว (2545: 50 – 51) และ ณัฏฐา  ถิละวัฒน 
(2547: 41 – 42) แบบประเมินแบงเปน 2 ตอน ตอนที่ 1 มีขอความ 8 ขอ  กําหนดการประเมิน
แบบมาตราสวนประเมินคา 5 ระดับ (1 – 5)  โดยใชวิธขีอง ลิเคิรท พวงรัตน ทวีรตัน (2538: 
106 – 108) ตอนที่ 2 เปนแบบปลายเปดเพื่อใหผูประเมินแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม เปน
เครื่องมือที่ผูวิจัย และผูเรียนใชประเมินงานเขียนทุกชิน้ระหวางการทดลองหลังจบการสอนตาม
แผนการเรียนรูแตละแผน  จํานวน 8 ชิ้น 
   ความหมายของแตละระดับคะแนน 
    ระดับ  5 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนมากที่สุด 
    ระดับ  4 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนมาก 
    ระดับ  3 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนปานกลาง   
    ระดับ  2 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนนอย   
    ระดับ  1 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนนอยที่สุด 
 

  3.2  วิธีการหาคุณภาพแบบประเมินความสามารถดานการเขียนระหวาง
การทดลอง   
   3.2.1  นําแบบประเมินความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลองไปให
ผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ 
   3.2.2  นําขอมูลยอนกลับจากผูเชี่ยวชาญ มาปรับปรุงแกไขขอบกพรองแบบ
ประเมิน เพ่ือนําไปใชในการทดลอง 
   3.3.3  นําแบบประเมินความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลอง ให
ผูเรียนศึกษาเกณฑการประเมินและทดลองประเมินงานเขียน และอภิปรายผล 
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การเก็บรวบรวมขอมูล 
 การเก็บรวบรวมขอมูลมีวธิกีารดําเนินการดังนี้ 
 1.  ทดสอบผูเรียนกอนการทดลอง โดยใชเวลา 1 ชั่วโมง 
 2.  นําแผนการเรียนรูที่ปรับปรุงแกไขแลว ไปใชกับกลุมตัวอยางเปนเวลา 4 สัปดาห  
รวม 16 ชั่วโมง 
 3.  ระหวางการทดลอง ผูวิจัยและผูเรียนประเมินงานเขียน หลังจากงานเขียนเสรจ็
สมบูรณจํานวน 8 ชิ้น โดยใชแบบประเมินความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลอง 
 4.  ใหผูเรียนทําแบบทดสอบหลังการทดลอง โดยใชเวลา 1 ชั่วโมง 
 5.  ผูประเมิน 3 คน ไดแก  ผูวิจัย และครูที่สอนในระดบัมัธยมศึกษาตอนตนจํานวน  
2 คน เปนผูตรวจใหคะแนน  โดยใชเกณฑประเมินงานเขียนที่ดัดแปลงมาจากแนวคิดของ 
จาคอบส และคณะ (Weigle ; 2002 : 77 – 107; citing Jacobs; et al.  1981: 30) และ เอกรินทร   
สี่มหาศาล (2546: 428 – 429) 
 6.  นําขอมูลทั้งหมดมาวิเคราะห 
 7.  สรุปและอภิปรายผล 
  

การจัดทําขอมูลและการวิเคราะหขอมูล 
 การจัดกระทําและวเิคราะหขอมูลมีวิธีการดําเนินการดังนี้ 
 1.  นําผลคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบกอนและหลังการทดลอง จากผูประเมิน 3 คน 
มาหาคาเฉลี่ย และนําคาเฉลี่ยที่ไดมาวิเคราะหหาความแตกตางของคะแนนกอนและหลังการ
ทดลอง ดวยคาสถิติ t-test แบบ dependent samples 

 2.  นําผลการประเมินความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลอง มาหาคาเฉลี่ย 
(Mean) แลวแปลคาเฉลี่ยความสามารถดานการเขียนโดยใชเกณฑ ดังน้ี (กาญจนา วัฒายุ. 
2544: 99 ; อางอิงจาก  Best.  1981: 147)  
  คาเฉลี่ย   1.00 – 1.49 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนนอยที่สุด 
  คาเฉลี่ย   1.50 – 2.49 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนนอย 
  คาเฉลี่ย  2.50 – 3.49 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนปานกลาง 
  คาเฉลี่ย  3.50 – 4.49 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนมาก 
  คาเฉลี่ย  4.50 – 5.00 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนมากที่สุด
 3.  นําขอมูลที่ไดมาสรุป หาคารอยละและเขียนรายงานเปนความเรยีง 
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สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยไดวิเคราะหคาสถิติโดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูปเพ่ือ 
 1.  หาคาเฉลีย่ (Mean) ของคะแนนความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลอง 
และคะแนนการเขียนกอนและหลังการทดลอง   
 2.  หาคา  t-test แบบ dependent samples วิเคราะหความแตกตางของคะแนน
ความสามารถดานการเขียนกอนและหลังการทดลอง  
 3.  หาคารอยละจากความคดิเห็นเพิ่มเติมในแบบประเมนิความสามารถดานการเขียน
ระหวางการทดลอง 
 
 
 
 
 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

   
 การวิจัยครั้งนีเ้ปนการศึกษาผลการใชกิจกรรมการเขียนเพ่ือพัฒนาความสามารถ
ทางการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1  โดยทดลองกับกลุมตัวอยาง 15 
คน ใชระยะเวลาในการทดลอง 4 สัปดาห สัปดาหละ 4 คาบ คาบละ 60 นาที รวมเวลา 16 คาบ  
 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะห็ขอมูล  
 X   หมายถึง คาเฉลี่ย 
 N  หมายถึง จํานวนผูเรียนทั้งหมดในกลุมตัวอยาง 
 X  หมายถึง ผลรวมคะแนนของผูเรียนที่ใหโดยผูประเมินคนที่ 1 Σ

 Y  หมายถึง ผลรวมคะแนนของผูเรียนที่ใหโดยผูประเมินคนที่ 2 Σ

 Z  หมายถึง ผลรวมคะแนนของผูเรียนที่ใหโดยผูประเมินคนที่ 3 Σ

 t  หมายถึง คาสถิตใินการแจกแจง 
 D  หมายถึง คะแนนผลตางระหวางการทดสอบหลังการทดลองกับกอนการทดลอง 
 

ลําดับขั้นในการวิเคราะหขอมูล 
 1.  เปรียบเทยีบความสามารถดานการเขียนของผูเรียนกอนและหลงัการ
ทดลอง ดังนี้ 
  นําผลคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบกอนและหลังการทดลอง จากผูประเมิน 3 คน 
มาหาคาเฉลี่ย และนําคาเฉลี่ยที่ไดมาวิเคราะหหาความแตกตางของคะแนนกอนและหลังการ
ทดลอง ดวยคาสถิติ t-test แบบ dependent samples 
 2.  ศึกษาความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลอง ดวยการนําขอมูลที่เก็บ
รวบรวมทั้งหมดมาวิเคราะหดังตอไปน้ี 
  2.1  นําผลการประเมินความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลองที่ผูเรียน
ประเมินตนเอง มาหาคาเฉลี่ย (Mean) แลวแปลคาเฉลีย่ความสามารถดานการเขียนโดยใช
เกณฑ ดังนี้ (กาญจนา  วัฒายุ.  2544: 99 ; อางอิงจาก Best.  1981: 147)  
  คาเฉลี่ย   1.00 – 1.49 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนนอยที่สุด 
  คาเฉลี่ย   1.50 – 2.49 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนนอย 
  คาเฉลี่ย  2.50 – 3.49 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนปานกลาง 
  คาเฉลี่ย  3.50 – 4.49 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนมาก 
  คาเฉลี่ย  4.50 – 5.00 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนมากที่สุด 
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  2.2  นําขอมูลที่ไดจากการแสดงความคิดเห็นแบบปลายเปดของผูเรียนมาสรุป  
หาคารอยละและรายงานผลเปนความเรียง 
  2.3  นําผลการประเมินความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลองที่ผูวิจัย
ประเมินผูเรียน มาหาคาเฉลี่ย (Mean) แลวแปลคาเฉลีย่ความสามารถดานการเขียน 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 1.  ความสามารถดานการเขียนของผูเรียนกอนและหลงัการทดลอง ปรากฏผลดังนี้ 
  1.1  จากการนําคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบกอนและหลังการทดลอง จากผู
ประเมิน 3 คน มาหาคาเฉลี่ย ปรากฏผลดังแสดงใน ตาราง 2 
 

ตาราง 2  ผลคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบกอนและหลงัการทดลอง โดยผูประเมิน 3 คน 
 

คะแนนกอนการทดลอง คะแนนหลังการทดลอง 
(20 คะแนน) (20 คะแนน) 
ผูประเมินคนที่ ผูประเมินคนที่ 

 
นักเรียน 
คนที่ 

 1 2 3 

 
คาเฉล่ีย 

 
1 2 3 

 
คาเฉล่ีย 

 

         

1 8 8 7       7.67  10 11 10    10.33  
2 14 12 12      12.67  19 16 18    17.67  
3 6 5 3       4.67  7 8 7     7.33  
4 4 3 2       3.00  10 9 10     9.67  
5 12 11 13      12.00  15 16 17    16.00  
6 8 7 9       8.00  14 11 13    12.67  
7 9 8 10       9.00  12 12 12    12.00  
8 3 4 3       3.33  12 14 15    13.67  
9 1 1 1       1.00  6 8 8     7.33  
10 8 8 10       8.67  14 16 15    15.00  
11 6 7 7       6.67  10 11 12    11.00  
12 3 6 5       4.67  9 11 13    11.00  
13 9 12 10      10.33  12 14 13    13.00  
14 7 4 5       5.33  11 12 10    11.00  
15 6 4 5       5.00  11 10 12    11.00  

         

N = 15 Σ X= 104 Σ Y =100 Σ Z =102    102.00  Σ X =172 Σ Y= 179 Σ Z =185  178.67  
         

X  6.93 6.67     6.80        6.80     11.47     11.93     12.33     11.91  
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 จากตาราง 2 พบวา คะแนนเฉลี่ยหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง คะแนนกอน
การทดลองมีคาเฉลี่ย 6.80 และ คะแนนหลังการทดลองมีคาเฉลี่ย 11.91 มีคะแนนเฉลี่ยเพ่ิมขึ้น 
5.11 
  1.2  จากการศึกษาผลคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบกอนและหลังการทดลอง จาก 
ผูประเมิน 3 คน มาหาคาเฉลี่ยและวิเคราะหความแตกตางของคะแนนกอนและหลังการทดลอง 
ดวยคาสถติิ t-test แบบ dependent samples เพ่ือเปรียบเทียบความแตกตางดาน
ความสามารถของนักเรียนกอนและหลังการทดลอง ดังปรากฏใน ตาราง 3 
 
ตาราง 3  ผลการเปรียบเทยีบความสามารถของผูเรียนกอนและหลงัการทดลอง 
 

คะแนน คะแนน 
กอนการ 
ทดลอง 

หลังการ
ทดลอง 

นักเรียน 
คนที ่

(20 คะแนน) (20 คะแนน) 

D D2 t 

             

1 7.67 10.33 -2.66 7.08   
2 12.67 17.67 -5.00 25.00   
3 4.67 7.33 -2.66 7.08   
4 3.00 9.67 -6.67 44.49   
5 12.00 16.00 -4.00 16.00   
6 8.00 12.67 -4.67 21.81   
7 9.00 12.00 -3.00 9.00   
8 3.33 13.67 -10.34 106.92   
9 1.00 7.33 -6.33 40.07 t = 9.58  
10 8.67 15.00 -6.33 40.07 มีนัยสําคัญทาง 
11 6.67 11.00 -4.33 18.75 สถิติที่ระดับ .01 
12 4.67 11.00 -6.33 40.07   
13 10.33 13.00 -2.67 7.13   
14 5.00 11.00 -6.00 36.00   
15 5.00 11.00 -6.00 36.00   

       

N = 15 Σ X =101.68 Σ Y =178.67 Σ D = -76.99 Σ D2 = 455.45    
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 เม่ือเปดตารางคา t ที่ระดับนัยสําคัญ .01 และหาคาความเปนอิสระ (Degree of 
freedom)   
= n – 1 ในที่นี้ n – 1 = 14 คา t มีคา 2.97 จากตาราง 3 คา t คํานวณ = 9.58 ซึ่งมีคาสูงกวาคา 
t ที่ดูจากตาราง แสดงวา  ความสามารถในการเขียนของนักเรียนกอนและหลังการทดลอง
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 โดยคาเฉลี่ยกอนและหลังการทดลองอยูที่ 
6.80 และ 11.91 ตามลําดับ แสดงวา การใชกิจกรรมการเขียนชวยใหนักเรียนพัฒนา
ความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษ 
 2.   ผลการประเมินความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลอง 
  2.1 ความสามารถดานการเขียนที่นักเรยีนประเมินตนเอง หลังจากงานเขียนแตละ
ชิ้นเสร็จสมบูรณจํานวน 8 ชิ้น ปรากฏผลดังตาราง 4 
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ตาราง 4  ผลการประเมินความสามารถดานการเขียนทีผู่เรียนประเมินตนเอง 
 

ลําดับที่ของ คะแนนเฉลี่ยของงานเขียนชิ้นที ่
นักเรียน 1 2 3 4 5 6 7 8 
                  

1 2.75 3.00 3.13 3.25 3.63 3.88 4.13 4.25 
2 2.25 2.38 2.63 2.88 3.25 3.75 4.25 4.38 
3 2.50 2.88 3.13 3.38 4.00 4.38 4.38 4.75 
4 2.63 3.13 3.63 3.50 3.75 3.75 4.13 4.38 
5 2.88 3.25 3.50 3.63 3.88 4.13 4.38 4.38 
6 3.25 3.63 3.75 4.00 4.38 4.63 4.88 4.88 
7 3.13 3.50 3.75 3.88 4.38 4.50 4.88 4.38 
8 3.00 3.38 3.63 3.88 3.88 4.13 4.50 4.38 
9 2.88 3.25 3.50 3.63 4.00 4.13 4.50 4.88 
10 2.63 2.88 3.25 3.63 3.88 4.00 4.38 4.38 
11 2.88 3.25 3.63 3.75 4.13 3.75 4.13 4.13 
12 2.63 3.00 3.25 3.50 3.88 4.25 4.63 4.75 
13 2.75 3.13 3.38 3.63 3.88 4.13 4.50 4.25 
14 2.00 2.38 2.63 2.75 3.13 3.50 3.75 4.00 
15 2.50 2.63 2.88 3.13 3.38 3.75 4.00 4.38 

         

 40.63 45.63 49.63 52.38 57.38 60.63 65.38 66.50 
 2.71 3.04 3.31 3.49 3.83 4.04 4.36 4.43 
         

ระดับ 
ความสามารถ 

ปานกลาง ปานกลาง ปานกลาง ปานกลาง มาก มาก มาก มาก 

                  

 
 จากตาราง 4 แสดงวา การประเมินความสามารถดานการเขียนที่ผูเรียนประเมิน
ตนเอง จากงานเขียนชิ้นที่ 1 – 8 เพ่ิมขึ้นโดยลําดับคือในงานเขียนชิน้ที่ 1 – 4 ความสามารถ 
ในการเขียนของผูเรียน อยูในระดับปานกลาง มีคาคะแนนเฉลี่ยที่ 2.71, 3.04, 3.31, และ 3.49 
ตามลําดับ สวนงานเขียนชิน้ที่ 5 – 8 ความสามารถในการเขียนของผูเรียน อยูในระดับมาก มี
คาคะแนนเฉลีย่ที่ 3.83, 4.04, 4.36 และ 4.43ตามลําดบั  
  2.2 ผลการแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม หลงัเสร็จสิ้นการเขียนแตละครัง้ของผูเรยีน
จํานวน 15 คน ปรากฏ  ดังนี้ 
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    งานเขียนชิ้นที่ 1  ผูเรียนรอยละ 53.33 ประทับใจในงานเขียน รอยละ 33.67 
ตองการใหตนเองเพ่ิมเติมเน้ือหาในงานเขียน 
   งานเขียนชิ้นที่ 2  ผูเรียนรอยละ 26.67 ตองการปรับปรุงตนเองในเรื่องการใช
โครงสรางทางไวยากรณ รอยละ 20 ชื่นชอบงานเขียนวามีความคดิสรางสรรค  
   งานเขียนชิ้นที่ 3  ผูเรียนรอยละ 46.67 ตองการปรับปรุงเรื่องลายมือ การใช
อักษรตัวเล็ก  ตัวใหญ รอยละ 40 แสดงความเห็นวาเขยีนภาษาอังกฤษไดมากขึ้น  
   งานเขียนชิ้นที่ 4  ผูเรียนรอยละ 26.67 ชื่นชอบในการใชจินตนาการในงาน
เขียน รอยละ 13.33 ตองการปรับเนื้อหาที่ตนเองเขียนใหสัมพันธกันและนําเสนออยางมีลําดับ  
   งานเขียนชิ้นที่ 5  ผูเรียนรอยละ 33.33 ตองการปรับปรุงตนเองในเรื่องการใช
โครงสรางทางไวยากรณใหถูกตอง  
   งานเขียนชิ้นที่ 6  ผูเรียนรอยละ 46.67 แสดงความคดิเห็นวา ไดใช
จินตนาการในการเขียนเรื่อง รอยละ 26.67 ตองการปรับปรุงตนเองเรื่องการใชศัพท สํานวนให
ถูกตอง  
   งานเขียนชิ้นที่ 7  ผูเรียนรอยละ 40 ชื่นชอบงานเขียนวามีความคดิสรางสรรค  
รอยละ 13.33 ตองการปรับปรุงตนเองในเรื่องการใชโครงสรางทางไวยากรณใหถูกตอง  
   งานเขียนชิ้นที่ 8  ผูเรียนรอยละ 53.33 ชื่นชอบภาพที่ชวยกันวาดขึ้น รอยละ 
40 พอใจที่สามารถเขียนเรือ่งเปนภาษาอังกฤษได 
  สรุปไดวา  หลังเสร็จสิ้นงานเขียนทั้ง 8 ชิ้น ผูเรียนไดพัฒนาความสามารถทางการ
เขียน ทั้งในดานการใชโครงสรางทางไวยากรณ การใชศัพท สํานวน เน้ือหามีความสัมพันธกับ
เรื่องที่เขียน นําเสนอขอมูลอยางมีลําดับขั้นตอน สามารถเขียนภาษาอังกฤษไดมากขึ้น 
นอกจากนี้ ผูเรียนมีความประทับใจและชืน่ชอบงานเขยีนที่ตนเองไดแสดงออกถึงจินตนาการ
และความคิดสรางสรรค 
  2.3  ความสามารถดานการเขียนที่ผูวิจัยประเมินงานเขียนของผูเรียนหลังจากงาน
เขียนแตละชิน้เสร็จสมบูรณจํานวน 8 ชิ้น ปรากฏผล  ดังตาราง 5 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 34 

ตาราง 5  ผลการประเมินความสามารถดานการเขียนทีผู่วิจัยประเมินงานเขียนของผูเรียน 
 

ลําดับที่ของ คะแนนเฉลี่ยของงานเขียนชิ้นที ่
ผูเรียน 1 2 3 4 5 6 7 8 

                  

1 2.88 3.25 3.00 3.00 2.63 3.00 3.63 3.88 
2 3.13 3.00 3.75 4.00 2.63 3.50 3.63 3.88 
3 2.88 3.00 3.63 3.75 2.63 3.50 3.33 3.75 
4 2.63 3.00 3.00 3.13 4.50 4.00 3.63 3.44 
5 2.50 3.25 3.88 3.13 3.25 3.00 3.33 3.44 
6 3.13 3.38 4.00 3.63 3.63 3.50 4.00 4.00 
7 2.88 3.38 2.63 3.38 4.13 3.50 4.00 3.88 
8 3.13 3.38 3.00 2.63 3.25 4.00 4.00 4.00 
9 2.88 3.25 3.63 3.38 3.25 3.00 3.25 3.44 
10 3.13 3.00 4.00 4.00 4.50 4.00 4.00 4.00 
11 3.13 3.38 3.00 3.38 3.25 4.00 4.00 3.44 
12 3.13 3.25 3.25 3.50 3.63 3.50 4.00 3.75 
13 2.88 3.25 2.50 3.00 3.00 3.00 3.25 3.88 
14 2.38 3.38 2.75 2.88 3.00 3.00 3.44 3.44 
15 3.13 3.00 3.13 3.00 4.13 4.00 3.25 3.44 

         

 43.75 48.13 49.13 49.75 51.38 52.50 54.74 55.67 
 2.92 3.21 3.28 3.32 3.43 3.50 3.65 3.71 
         

ระดับ
ความสามารถ 

ปานกลาง ปานกลาง ปานกลาง ปานกลาง ปานกลาง มาก มาก มาก 

                  

 
 จากตาราง 5 แสดงวา จากการประเมินโดยผูวิจัย ความสามารถดานการเขียนของ
ผูเรียนเพ่ิมขึ้นโดยลําดับตั้งแตงานชิ้นที่ 1 – 8  กลาวคอื ในงานเขียนชิ้นที่ 1 – 5 ความสามารถ
ในการเขียนของผูเรียน อยูในระดับปานกลาง มีคาคะแนนเฉลี่ยที่ 2.92, 3.21, 3.28, 3.32 และ 
3.43 ตามลําดับ สวนงานเขยีนชิ้นที่ 6 – 8 ความสามารถในการเขียนของผูเรียน อยูในระดับ
มาก มีคาคะแนนเฉลี่ยที่ 3.50, 3.65, และ 3.71 ตามลาํดับ และจากคาเฉลี่ยการประเมินผลงาน
ระหวางการทดลองทั้ง 8 ครั้ง แสดงใหเห็นวา ความสามารถซึ่งผูเรียนประเมินตนเองและจาก
การประเมินโดยผูวิจัย จากงานเขียนที่ 1 ถึง 8 สอดคลองกัน โดยมีคาเฉลี่ยเพ่ิมขึ้นเปนลําดับ 
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  2.4 ผลการแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติมของผูวิจัย หลังเสร็จสิ้นการเขียนแตละครั้ง
ของผูเรียนจํานวน 15 คน ปรากฏวา งานเขียนชิ้นที่ 1 – 3  ผูเรียนทุกคนตองปรับปรุงการใช
ศัพท สํานวนโครงสรางทางไวยากรณ และการนําเสนอเนื้อหา งานเขียนชิ้นที่ 4 – 5  ผูเรียน
สามารถนําเสนอเนื้อหาไดดีขึ้น แตยังตองปรับปรุงการใชศัพท สํานวนโครงสรางทางไวยากรณ 
งานเขียนชิ้นที่ 6 – 8 ผูเรียนพัฒนาดานการเขียนไดดีขึ้นทั้งดานการใชศัพท สํานวนโครงสราง
ทางไวยากรณ และงานเขยีนของผูเรียนทุกชิ้นไดแสดงออกถึงการใชความคิดสรางสรรคและ
จินตนาการ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



บทที่ 5 
สรุปผล  อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

   
 การวิจัยครั้งนีเ้ปนการศึกษาผลการใชกิจกรรมการเขียนเพ่ือพัฒนาความสามารถ
ทางการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1   
 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 1.  เพ่ือศึกษาความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษโดยการใชกิจกรรมการเขียน 
ที่สงเสริมความสามารถและความคิดสรางสรรคทางการเขียน 
 2.  เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถทางการเขียนของผูเรียนกอนและหลังการทดลอง 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 ประชากรและกลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้นี้ เปนนักเรียนที่จบการศกึษาชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
และจะเขาศึกษาตอระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1  ปการศึกษา 2548  ที่เรียนภาคฤดูรอน โรงเรียน
เซนตโยเซฟ บางนา  อําเภอเมือง  จังหวัดสมุทรปราการ จํานวน  6 หองเรียน 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนที่จบการศึกษาชั้นประถมศึกษา 
ปที่ 6  และจะเขาศึกษาตอระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ปการศึกษา 2548  ที่เรียนภาคฤดูรอน 
จํานวน 15 คน  ซึ่งไดมาดวยความสมัครใจ 
 ระยะเวลาในการทดลอง 
  ใชระยะเวลาในการทดลอง 4 สัปดาห สัปดาหละ 4 คาบ คาบละ 60 นาที  
รวม 16 คาบ  
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  1.  แผนการเรียนรู   
  2.  แบบทดสอบวัดความสามารถดานการเขียนและเกณฑการประเมิน 
  3.  แบบประเมินความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลอง  
 การเก็บรวบรวมขอมูล 
  การเก็บรวบรวมขอมูลมีวธิกีารดําเนินการดังนี้ 
  1.  ทดสอบผูเรียนกอนการทดลอง โดยใชเวลา 1 ชั่วโมง 
  2.  นําแผนการเรียนรูที่ปรับปรุงแกไขแลว ไปใชกับกลุมตัวอยางเปนเวลา 4 
สัปดาห  รวม 16 ชั่วโมง 
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  3.  ระหวางการทดลอง ผูวิจัยและผูเรียนประเมินงานเขียน หลังจากงานเขียน
เสร็จสมบูรณจํานวน 8 ชิ้น โดยใชแบบประเมินความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลอง 
  4.  ใหผูเรียนทําแบบทดสอบหลังการทดลอง โดยใชเวลา 1 ชั่วโมง 
  5.  ผูประเมิน 3 คน ไดแกผูวิจัย และครทูี่สอนในระดบัมัธยมศึกษาตอนตน 
จํานวน 2 คน เปนผูตรวจใหคะแนนแบบทดสอบ โดยใชเกณฑประเมินงานเขียนที่ดัดแปลงมา
จากแนวคิดของจาคอบสและคณะ (Weigle ; 2002 : citing Jacobs; et al. 1981: 30) และ  
เอกรินทร  สี่มหาศาล (2546: 428 – 429) 
  6.  นําขอมูลทั้งหมดมาวิเคราะห 
  7.  สรุปและอภิปรายผล 
 การจัดทําขอมูลและการวเิคราะหขอมูล 
  การจัดกระทําและวเิคราะหขอมูลมีวิธีการดําเนินการ  ดังนี้ 
  1.  นําผลคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบกอนและหลังการทดลอง จากผูประเมิน  
3 คน  มาหาคาเฉลี่ย และนําคาเฉลี่ยที่ไดมาวิเคราะหหาความแตกตางของคะแนนกอน และ 
หลังการทดลอง ดวยคาสถิติ t-test  แบบ Dependent Samples 
  2.  นําผลการประเมินความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลอง มาหา
คาเฉลี่ย (Mean) แลวแปลคาเฉลี่ยความสามารถดานการเขียนโดยใชเกณฑ  ดังนี้  
(กาญจนา  วัฒายุ.  2544: 99 ; อางอิงจาก Best.  1981: 147)  
 

  คาเฉลี่ย   1.00 – 1.49 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนนอยที่สุด 
  คาเฉลี่ย   1.50 – 2.49 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนนอย 
  คาเฉลี่ย  2.50 – 3.49 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนปานกลาง 
  คาเฉลี่ย  3.50 – 4.49 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนมาก 
  คาเฉลี่ย  4.50 – 5.00 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนมากที่สุด 
 

  3. นําขอมูลจากการแสดงความคิดเห็นเพิม่เติมทั้งของผูเรียนและผูวจัิย หลังเสร็จ 
งานเขียนแตละชิ้นที่ไดมาสรุป หาคารอยละและเขียนรายงานเปนความเรียง 
   

สรุปผลการวิจัย 
 จากการศึกษาผลการใชกิจกรรมการเขียนเพ่ือพัฒนาความสามารถทางการเขียน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1  โรงเรียนเซนตโยเซฟ บางนา  อําเภอเมือง 
จังหวัดสมุทรปราการ  สรุปผลดังนี้ 
  1.  ความสามารถทางการเขียนของผูเรียนหลังการทดลองเพิ่มขึ้นจากกอน 
การทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 (ดูตาราง 3 หนา 30) 
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  2.  ระหวางการทดลอง ความสามารถดานการเขียนของผูเรียนพัฒนาขึ้นโดย
ลําดับ จากความสามารถในระดับปานกลางในชวงตน และเพิ่มขึ้นอยางตอเน่ือง  เม่ือสิ้นสุด 
การทดลองพบวา  มีความสามารถดานการเขียนในระดับมาก ทั้งดาน การใชความคิด
สรางสรรค จินตนาการ การนําเสนอเนื้อหา การใชคําศัพท การใชภาษา และกลไกทางภาษา 
โดยที่ผูเรียนประเมินตนเองมีคาเฉลี่ยที่ 4.43 (ดูตาราง 4 หนา 32) และผูวิจัยประเมินผูเรียนมี
คาเฉลี่ยที่ 3.71 (ดูตาราง 5 หนา 34) 

 
อภิปรายผล 
 การวิจัยนี้เปนการศึกษาผลการใชกิจกรรมการเขียนเพ่ือพัฒนาความสามารถทางการ
เขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  โรงเรียนเซนตโยเซฟ บางนา อําเภอเมือง 
จังหวัดสมุทรปราการ โดยมีประเด็นที่สามารถนํามาอภิปรายไดดังนี้ 
 1.  ความสําเร็จในการใชกิจกรรมการเขียนเพ่ือพัฒนาความสามารถทางการเขียน
ภาษาอังกฤษ 
 2.  ขอเสนอแนะ 
 
 1.  ความสําเร็จในการใชกิจกรรมการเขียนเพื่อพฒันาความสามารถทางการ
เขียนภาษาอังกฤษ  เนื่องจาก 
  1.1  กิจกรรมการเขียนมีความหลากหลาย 
   กิจกรรมประกอบไปดวย การเขียนใหขอมูล (Design A T-shirt)  การเขียน
บรรยาย (Wild Sentences) การเขียนเรือ่ง (Story Writing) การเขียนแสดงความรูสึกหรือความ
คิดเห็น (Your Imagination) และการเขียนคําประพันธ (Alphabet Poems) ซึ่งเน้ือหาที่เขียน
เปนเรื่องใกลตัวนักเรยีน จึงมีขอมูลเพียงพอในสิ่งที่เขียน ทําใหนักเรยีนไมรูสึกเบื่อในชั่วโมง
เขียน เพราะไดเขียนงานในรูปแบบที่แตกตางกัน ซึ่งสอดคลองกับ ฮารเมอร (Harmer.  2001: 
251 – 254); พิตรวลัย  โกวิทวที (2537: 84 – 113) และหนวยศึกษานิเทศก 
(กระทรวงศึกษาธิการ.  2546: 19) ที่กลาววา การสอนเขียน ครูตองจัดกิจกรรมที่มีความ
หลากหลาย ผูเรียนมีประสบการณในเรื่องที่จะเขียน มีความเหมาะสมกับความรูและ
ความสามารถของผูเรียน และตองเปนกิจกรรมที่ทําใหผูเรียนเกิดความสนุกสนานและ
กระตือรือรนที่จะเขียน 
  1.2  การจัดกิจกรรมไดจัดในลักษณะกิจกรรมเด่ียว กิจกรรมคูและกจิกรรมกลุม  
   กิจกรรมมีหลายลักษณะ เพ่ือเอ้ือตอวิธกีารเรียนรูที่แตกตางกันของนักเรียน 
เพราะนักเรียนแตละคนจะมีวิธีการเรียนรูที่แตกตางกันออกไป บางคนเกิดการเรยีนรูเม่ือทํางาน
คนเดียว ไดแสวงหาความรูดวยตนเองและแสดงความสามารถของตนเองไดอยางเต็มที่ ในขณะ
ที่บางคนเกิดการเรียนรูจากการทํางานรวมกับผูอ่ืน ในการทํางานคู นักเรียนไดเลือกทํางานกับ
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เพ่ือนที่มีความคิดเห็นหรือชอบในสิ่งเดียวกัน ทําใหการสื่อสารระหวางการทํางานงายขึ้น อีกทั้ง
นักเรียนยังไดสรางจินตนาการและผลงานรวมกัน การทาํงานกลุม ทําใหนักเรียนไดชวยเหลือ
และแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกันและกนั ขณะทํางานนักเรียนตองรูจักปรับตัวใหเขากับผูอ่ืน 
นอกจากนี้การทํางานกลุมยังเปนการสงเสริมความเปนประชาธิปไตยในการทํางาน เพราะ
ผลงานที่เกิดขึ้นมาจากสมาชิกในกลุมทกุคนมีสวนรวมในการแสดงความคิดเห็นและรวมกันสราง
ผลงาน ซึ่งสอดคลองกับเคสเลอร (Kessler.  1992: 5 – 7) และ เฮดจ (Hedge.  1988: 9) ที่
กลาววา  การจัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากการทํางานรวมกัน ทําใหผูเรียนเกดิการเรียนรู
ซึ่งกันและกัน อีกทั้งเปนการพัฒนาทักษะดานการสื่อสาร เพราะผูเรียนตองแสดงความคิดเห็น
และสรางความเขาใจในขณะที่ทํางาน  
  1.3 กิจกรรมการเขียนเริ่มจากงายไปหายาก  
   กิจกรรมเริ่มจากการใหนักเรียนเขียนเปนคํา วลี ประโยค ขอความสั้นๆ และมี
ความยาวมากขึ้นจนถึงระดับอนุเฉท  ทาํใหนักเรียนไดพัฒนาการเขียนจนสามารถเขียนสื่อสาร
ไดมากขึ้นเปนลําดับ ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ วัชรา หมัดปองกันตัว (2545: 18) ที่กลาววา 
ความสามารถในการเขียนภาษาเริ่มจาก สะกดตัวไดถกูตอง เรียบเรยีงคําเปนวลี เปนประโยค 
ถูกตองตามโครงสรางของภาษา 
  1.4 กิจกรรมการเขียนไมกาํหนดรูปแบบหรือเน้ือหาตายตัวแตเปนการใหแนว
กวางๆ 
   การใหแนวกวางๆ ในการเขยีนทําใหนักเรยีนมีอิสระในการสรางจินตนาการ
และความคิดสรางสรรคในงานเขียน นักเรียนไมรูสึกเครงเครียดและถายทอดงานเขียนที่แสดง
ความเปนตัวของตัวเองไดมากที่สุด ซึ่งตรงกับโดนัลด (Temple, et al.  1993: 235 ; citing 
Donald.  1980: 62) ที่กําหนดคุณภาพของงานเขียนไววา งานเขียนที่ดีผูเขียนตองแสดงความ
เปนตวัของตวัเอง 
  1.5 กิจกรรมกอนการเขียน 
   กอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ผูวิจัยไดเตรียมเนื้อหา คําศัพท และ
โครงสรางทางภาษาที่เอ้ือตอการนําไปใชในงานเขียนใหกับนักเรียน บอกจุดประสงคของงาน
เขียน มีการอภิปรายแลกเปลี่ยนความคดิเห็น ใชเกม หรือเพลง เพ่ือเปนการกระตุนและสราง
แรงจูงใจในการเขียน ซึ่งสอดคลองกับ ฮารเมอร (Harmer.  2001: 251 – 254) ;  
สุมิตรา  อังวัฒนกุล (2539: 164) ; เบิรน (Byrne.  1991: 27) ;  บรุคส และ กรันดี (Brookes; & 
Grundy.  1998: 16) ที่กลาววา กอนกิจกรรมการเขียน ครูตองบอกจุดประสงค จัดหาคําศัพท 
และโครงสรางทางภาษา มีการสนทนา พุดคุย เพ่ือใหไดขอมูลสําหรับการเขียน 

  1.6 กิจกรรมขณะเขียน 
   ในขณะทํากิจกรรมผูวิจัยไดเตรียมสื่อเชน ใชภาพที่แตกตางกันออกไป หรือ

เปดเพลงใหฟงขณะเขียน เพ่ือชวยนักเรยีนในการสรางจินตนาการและความคิดสรางสรรค เม่ือ
นักเรียนมีปญหาในการใชศพัท สํานวน และโครงสรางทางไวยากรณ  ผูวิจัยพบวา นักเรียนจะ
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แกปญหาเพื่อใหเขียนงานไดอยางถูกตองโดยเปดหาความหมายในพจนานุกรมซึ่งเปนการ
เรียนรูดวยตนเอง คนเกงชวยเหลือคนออน หรือปรึกษาครู ซึ่งจะเปนผูคอยใหความชวยเหลือ
และแนะนํา เปนการสรางปฏิสัมพันธที่ดีระหวางนักเรียนดวยกันเอง และนักเรียนกบัครู เปนการ
สรางบรรยากาศที่เปนกันเอง ซึ่งสอดคลองกับเบิรน (Byrne. 1991 : 28 – 29) และงานวิจัยของ 
นิธิดา  อดิภัทรนันท (2542: 56) ที่กลาววา ครูตองเปนผูคอยชี้แนะ ใหกําลังใจและชวยเหลือ
อยางจริงใจ เปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความคิด ไมใชผูตัดสิน ครจูะไมมองไปที่จุดที่นักเรียน
ลมเหลว แตครูจะตองใหความสําคัญกับสิง่ที่นักเรียนทาํไดสําเร็จ 

  1.7 กิจกรรมหลังการเขียน  
   นักเรียนไดอานงานเขียนของเพ่ือน เปนการสงเสริมทักษะการอานใหกับ

นักเรียน เพราะนักเรียนไดอานผลงานของเพื่อนกอนคัดเลือกไปตดิแสดงที่ปายนิเทศใน
หองเรียน นอกจากนี้ยังเปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นตอผลงานเพือ่นซึ่งเปนการ
แสดงความคดิเห็นในดานบวกตองานที่เจาของตองการสื่อสารมากกวาการตัดสนิความถูกตอง
ในการใชไวยากรณเพียงอยางเดียว ทําใหนักเรียนเกิดความภูมิใจและกระตือรือรนที่จะพัฒนา
งานเขียนของตนใหดีขึ้น ซึง่สอดคลองกับ พิตรวลัย  โกวิทวที (2537: 47 – 49) และ ดิคสัน 
(Dickson.  2001: Online) ที่กลาววา การใหเพ่ือนอานงานเขียนและแสดงความคดิเห็นในทาง
เสริมแรงทางบวก จะทําใหไดผลงานที่ดีขึ้น 
  1.8 การตรวจงานเขียนของนักเรียน  
   ผูวิจัยไดชี้แนะใหนักเรียนเห็นขอผิดพลาดของตนเอง กอนใหความรูกับ
นักเรียน การใหขอมูลยอนกลับในทางบวกเปนการเสรมิแรงใหนักเรียนพยายามพัฒนางานเขียน
ในชิ้นตอไป ซึ่งสอดคลองกับพิตรวัลย โกวิทวที (2537: 47 – 49) กับ ดิคสัน (Dickson.  2001: 
Online) และ เกรย (Gray.  2004: Online) ที่กลาววา การตรวจงานเขียน ครูควรแสดงความ
คิดเห็นในสิ่งที่ผูเรียนตองการสื่อสาร ไมใชแกไขงานเขียน ไวยากรณ  หรือศัพทที่ผูเรียนใช 
ผูเรียนที่ไดรับขอมูลยอนกลบัในดานบวกเกี่ยวกับงานเขยีนของตนเองจากครู จะใชเวลา ใน 
การเขียนไดดีกวาผูเรียนทีถ่กูวิจารณในดานไวยากรณอยางเดียว 
  1.9 ความนาเชื่อถือของการประเมิน 
   กอนการทดลอง ผูวิจัยไดทําความเขาใจกับผูประเมินอีก 2 คน และผูเรียน  
ในเรื่องจุดมุงหมายของการทดลอง กิจกรรมที่นํามาใชในการทดลอง การประเมินงานเขียนกอน
และหลังการทดลอง ผูประเมินทั้ง 3 คน ไดประชุมศึกษาเกณฑการประเมิน เพ่ือใหเขาใจการใช
เกณฑที่ตรงกนั และประเมินผลการทดสอบของผูเรียนกอนและหลังการทดลอง เพ่ือใหคาของ
คะแนนมีความเชื่อม่ัน สวนการประเมินความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลอง ผูวิจัย
และผูเรียนศึกษาเกณฑการประเมินเพื่อใหเขาใจการใชเกณฑที่ตรงกนัในการประเมินงานเขียน
หลังสิ้นสุดงานเขียนแตละชิ้น  
  จากการทดลองผูวิจัยพบวา ผูเรียนมีการเปลี่ยนแปลงในชั่วโมงการสอนเขียน ซึ่ง
สังเกตไดจากผูเรียนมีความกระตอืรือรนที่จะพัฒนางานเขียนของตนเองใหดียิ่งขึ้นจนสามารถ
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เขียนประโยคไดมากขึ้น พยายามแสวงหาความรูดวยตนเองทั้งจากการใชพจนานุกรม  การ
ปรึกษาเพื่อนและครู นักเรยีนไมรูสึกเบื่อในชั่วโมงการสอนเขียน เพราะไดเขียนเรือ่งที่ตนเองมี
ประสบการณและชอบ สําหรับผูวิจัย มีความคิดเห็นวา ตองการสอนทักษะการเขียนใหมากขึ้น 
เพราะไดเห็นการพัฒนาดานการเขียนของผูเรียน อีกทั้งงานเขียนของผูเรียนไดสรางความ
ประทับใจใหกบัผูวิจัยในเรื่องการแสดงออกถึงความคิดสรางสรรคและจินตนาการที่ถายทอด
ออกมาในงานเขียน  
 2.  ขอเสนอแนะ 
  2.1  ขอเสนอแนะทัว่ไป 
   2.1.1  การใชกิจกรรมการเขียนสามารถพัฒนาความสามารถทางการเขียน
ภาษาอังกฤษ  หากนํากิจกรรมไปใชกับนักเรียนในระดับอ่ืน ควรปรบัหัวขอใหเหมาะสมกับ
ระดับของนักเรียน 
   2.2.2  จากการวิจัยพบวา นักเรียนชอบเขยีนในเรื่องที่อยูใกลตัว มีความสนใจ 
และไดเลือกเร่ืองที่เขียนเอง ดังนั้นครูผูสอนควรเลือกกิจกรรมที่อยูในความสนใจของผูเรียน ซึ่ง
ไดมาจากแบบสอบถาม การสัมภาษณ หรือการพูดคุย ใหผูเรียนไดเขียนในสิ่งทีต่นเองไดเลือก 
และเปนเรื่องที่ผูเรียนมีประสบการณในหัวขอน้ันๆ จะทําใหผูเรียนไมรูสึกเบื่อ 
   2.2.3  การจัดกิจกรรมเดี่ยว กิจกรรมคู และกิจกรรมกลุม เปนการฝกให
ผูเรียนไดเขียนงานหลายรูปแบบ ไดแสดงความคิดเห็นของตนเอง ทํางานรวมกับเพ่ือน รับฟง
ความคิดเห็นของผูอ่ืน และไดชวยเหลือซ่ึงกันและกัน 
  2.2  ขอเสนอแนะในการทาํวิจัยครั้งตอไป 
   2.2.1  ควรศกึษาผลการใชวิธีการสอนรูปแบบอ่ืนๆ เชน การสอนเขียนแบบ
เนนกระบวนการ (Process Approach) การเรียนการสอนแบบ CIRC (Cooperative Integrated 
Reading and Composition) ที่พัฒนาทั้งทักษะการอานและการเขยีน มาใชในการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความสามารถดานการเขยีนของผูเรียนใหเพ่ิมมากขึ้น 
   2.2.2  ควรใชเวลาในการทาํวิจัยเพ่ิมขึ้น เพราะการเขียนเปนทักษะทีย่าก และ
ตองใชเวลาเพื่อพัฒนาผูเรียน 
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แผนการเรียนรูที่ 1 
 
เร่ือง Design A T-Shirt          คาบที ่ 1 – 2 
เวลา 2 ชั่วโมง            ชั้น มัธยมศึกษาปที่ 1 
                     
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 นักเรียนสามารถเขียนใหขอมูลของบุคคลตางๆ ได 

  
เน้ือหา 
 1.  Present Simple Tense 
 2.  คําคุณศัพทที่ใชบอกลักษณะ  สี 
 3.  คํานามเกีย่วกับอาชีพ  สัตว  อาหาร  กิจกรรมตางๆ 
 
สื่อการเรียนการสอน 
 1.  ใบงาน T-shirt 
 2.  สีไม 

 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 1.  แบงนักเรยีนออกเปนกลุมๆละ 5 คน ใหนักเรียนแตละกลุมชวยกันคิดวานักเรยีน
ควรรูขอมูลเกีย่วกับเพ่ือนทีเ่ราสนิทมากทีสุ่ดในเรื่องใดบาง 
 2.  ใหนักเรียนชวยกันคิดคาํถามที่จะใชถามเพื่อนเพ่ือใหไดขอมูลสวนตัว คําถาม 
ที่คาดวาจะไดรับจากนักเรียน เชน 
  What is your favourite colour/food? 
  What animal do you like? 
  What pet do you have? 
  Who is your favourite singer? 
  What do you like to do in your free time? 
  What do you want to be when you grow up?  etc. 
 3.  ใหนักเรียนจับคูกับเพื่อนที่นักเรียนสนิทมากที่สุด และผลัดกันถาม-ตอบ ในขณะ 
ที่ถามตอบใหนักเรียนบันทกึขอมูลเกี่ยวกับเพ่ือนเปนภาษาอังกฤษ 
 4.  ครูแจกใบงานรูปเสื้อยืดใหนักเรียนเขยีนประโยคเกีย่วกับเพ่ือนบนเสื้อ ตกแตงเสื้อ
ใหสวยงาม และมอบใหกับเพ่ือน 
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 5.  นักเรียนทกุคนนําผลงานที่เสร็จสมบูรณมาแสดงใหกับเพ่ือนในชัน้เรียนชวยกนั
แสดงความคดิเห็น ผลงาน 3 ชิ้น ที่เพ่ือนชอบมากที่สดุจะไดรับรางวัล 
 
การวัดผลประเมินผล 
 1.  จากผลงานที่ทําเสร็จสมบูรณโดยใชแบบประเมินความสามารถดานการเขียน
ระหวางการทดลอง 
 2.  จากการประเมินโดยเพ่ือนรวมชั้น 
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ชื่อนักเรียน ………………………………………… ชื่อเพ่ือนสนิท ............................................ 
 
คําสั่ง   วันอาทิตยหนาเปนวันเกิดของเพ่ือนสนิทของนักเรียน นักเรียนตองการมอบเสื้อใหเปน
ของขวัญวันเกิดแกเพ่ือน  ใหนักเรียนเขยีนขอมูลเกี่ยวกับพื่อนคนนั้นลงบนเสื้อ ตกแตงเสื้อให
สวยงามดวยขอความและภาพวาดแลวมอบใหกับเพือ่น 
 

 
ที่มา:   ดัดแปลงจาก Shoemaker, Connie, L. ; & Shoemaker, Floyd, F.  (1991).  
Interactive  Techniques for the ESL Classroom.  p. 24 – 25. 
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แผนการเรียนรูที่ 2 
เร่ือง Wild Sentences          คาบที ่ 3 – 4 
เวลา 2 ชั่วโมง            ชั้น มัธยมศึกษาปที่ 1 
                     
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 นักเรียนสามารถเขียนบรรยายภาพที่วาดจากจินตนาการและความคดิสรางสรรคได 

 
เน้ือหา 
 1.  Present Simple tense 
 2.  คํานามเกี่ยวกับสตัว 
 3.  คําคุณศัพท 
 
สื่อการเรียนการสอน 
 1.  รูปภาพสัตวตางๆ 
 2.  ใบงาน 

 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 1.  แบงนักเรียนเปนกลุมๆ ละ 5 คน ใหนักเรียนแตละกลุมชวยกันเดาภาพสัตว 8 
ชนิด ตอไปน้ี ยีราฟ สุนัข แมว นกเพนกวนิ ชาง เสือ กระตาย นก โดยใชเกม Yes / No 
Question  เชน 
  Can it swim? 
  Does it have four legs? 
  Is it small? etc. 
 2.  ใหนักเรียนแตละกลุมพยายามคิดประโยคพิสดารบรรยายภาพสัตวทั้ง 8 ชนิด เชน  
  I see an elephant drive a car. 
  A blue rabbit eats a big cat. etc.  
 3.  นําประโยคของแตละกลุมที่เขียนมาเปรียบเทยีบกนั กลุมที่เขียนประโยคไดถกูตอง
ตามหลักไวยากรณจะได 1 คะแนน และถาเปนประโยคที่เพ่ือนเห็นวามีความหมายที่พิสดารทีสุ่ด
จะไดคะแนนโบนัสเพิ่ม  3 คะแนน 
 4.  ครูแจกใบงานใหนักเรียนแตละกลุมวาดภาพสัตวพันธุใหมตามจนิตนาการและ
ความคิดสรางสรรคของตนเอง และเขียนประโยคบรรยาย 
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 5.  นักเรียนแตละกลุมนําเสนอผลงานหนาชั้นเรียน ใหเพ่ือนชวยกันแสดงความ
คิดเห็น และเลือกผลงานที่เพ่ือนทั้งหองชอบมากที่สุด 
 
การวัดผลประเมินผล 
 1.  จากผลงานที่ทําเสร็จสมบูรณโดยใชแบบประเมินความสามารถดานการเขียน
ระหวางการทดลอง 
 2.  จากการประเมินโดยเพ่ือนรวมชั้น 
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ชื่อ …………………………………………………………………………...……………............... 
 
คําสั่ง  สวนสตัวแหงหน่ึงตดิประกาศใหผูที่สนใจสรางสัตวพันธุใหมเพ่ือทดแทนสัตวที่กําลังจะ
สูญพันธ  
 กลุมของนักเรียนมีความสนใจที่จะสรางสตัวพันธุใหมใหกับสวนสตัวแหงน้ี ใหกลุมของ
นักเรียนชวยกันวาดภาพสัตวพันธุใหมและเขยีนบรรยายลักษณะของสัตวชนิดนั้นๆ เพ่ือ
นําเสนอใหกับเจาหนาที่สวนสัตวในการพจิารณา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

....................................................................................................................................... 

....................................................................................................................................... 

....................................................................................................................................... 

....................................................................................................................................... 

.......................................................................................................................................

....................................................................................................................................... 

ที่มา:  ดัดแปลงจากกอรดอน ลีไวส; และ กันเธอร เบดสัน.  (2545).  เกมภาษาอังกฤษสําหรบั 
 เด็ก.  แปลโดย เตือนใจ เฉลิมกิจ.  หนา 152 – 153. 
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แผนการเรียนรูที่ 3 
เร่ือง Alphabet Poems          คาบที ่ 5 – 6 
เวลา 2 ชั่วโมง            ชั้น มัธยมศึกษาปที่ 1 
                     
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 นักเรียนสามารถเขียนคําประพันธแบบงายๆ ได 

 
เน้ือหา 
 1.  Present Simple Tense  
 2.  คําคุณศัพท คํานามตางๆ 
 
สื่อการเรียนการสอน 
 1.  แผนใส 
 2.  เครื่องฉายแผนใส 

 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 1.  ใหนักเรียนแตละคนเขยีนขอมูลของตนเองโดยขึ้นตนดวยตัวอักษรในชื่อเลน เชน 
  P is for Prathom 6 students last year 
  I is for intelligence 
  M is for mosquitoes that I don’t like 
     และใหนักเรียนอานใหเพ่ือนฟง 
 2.  นักเรียนแตละคนทํา mind map ในหัวขอ My Favourite Things 
 3.  ใหนักเรียนจับคูกับเพื่อน สนทนาแลกเปลี่ยนเรื่องที่ตนเองชื่นชอบ 
 4.  ครูฉายแผนใสตวัอยางคาํประพันธ My Favourite Things ที่ขึ้นตนตามลําดบั
ตัวอักษรใหนกัเรียนดูเปนตวัอยาง  เชน 
  A is for armchairs that make me comfortable 
  B is for butter that I spread on my bread 
  C is for children that laugh 
   etc. 
 5.  ใหนักเรียนเขียนคําประพันธเพ่ือขอมูลของตนเองเริ่มตนตวัอักษรจาก A ถึง Z 
โดยเขียนตวัอักษรละ 1 ประโยค 
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 6.  นักเรียนจับคู ผลัดเปลี่ยนกันอานคําประพันธและแสดงความคิดเห็นตอผลงาน
เพ่ือน 
 
การวัดผลประเมินผล 
 1.  จากผลงานที่ทําเสร็จสมบูรณโดยใชแบบประเมินความสามารถดานการเขียน
ระหวางการทดลอง 
 2.  จากการประเมินโดยเพ่ือนรวมชั้น 
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ชื่อ …………………………………………………………………………...……………………… 
 
คําสั่ง  ใหนักเรียนเขียนคําประพันธแบบงายๆ ในหัวขอ “My Favourite Things” ตามลําดับ
ตัวอักษร 
 

 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 
……………………………………………………………… 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ที่มา :   ดัดแปลงจาก Harmer, Jeremy.  (2004).  How to Teach Writing.  p. 69 – 70. 
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แผนการเรียนรูที่ 4 
เร่ือง Describing Places          คาบที ่ 7 – 8 
เวลา 2 ชั่วโมง            ชั้น มัธยมศึกษาปที่ 1 
                     
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 นักเรียนเขียนประโยคบรรยายสถานที่ได 

 
เน้ือหา 
 1.  There is / There are 
 2.  คําคุณศัพท, คํานามเกี่ยวกับหองตางๆ และเครื่องเรือนตกแตงภายในบาน 
 3.  คําบุพบทบอกสถานที ่

 
สื่อการเรียนการสอน 
 1.  ใบงาน 
 2.  สีไม 

 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 1.  ใหนักเรียนทั้งหองชวยกันทํา mind map เกี่ยวกับชื่อหองตางๆ และเครื่องเรือน
ตกแตงภายในบาน  
 2.  ใหนักเรียนแตละคนเขยีนประโยคเกีย่วกับบานของตนเองโดยใช  There is / 
There are  1 ประโยค  เชน  
  There is a big lamp in the living-room. 
  There are six wooden chairs in the dining-room. etc. 
  และพูดใหเพือ่นฟง 
 3.  ครูกําหนดสถานการณวา คุณแมใหหองนักเรียน 1 หอง นักเรียนจะตกแตงหอง
ของนักเรียนอยางไร หลังจากนั้นครูแจกใบงานใหนักเรยีนตกแตงหอง 1 หอง 
 4.  นักเรียนแตละคนวาดภาพตกแตงหองของตนเอง 
 5.  ใหนักเรียนเขียนบรรยายภาพที่วาดโดยใช There is / There are และคําบุพบท 
อยางนอย 5 ประโยค 
 6.  ใหนักเรียนจับคูบรรยายภาพของตนเองใหเพ่ือนฟง 
 7.  ใหนักเรียนชวยกันเลือกผลงานที่ชอบมากที่สุด 10 ชิ้น ติดบอรด 
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การวัดผลประเมินผล 
 1.  จากผลงานที่ทําเสร็จสมบูรณโดยใชแบบประเมินความสามารถดานการเขียน
ระหวางการทดลอง 
 2.  จากการประเมินโดยเพ่ือนรวมชั้น 
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ชื่อ …………………………………………………………………………...……………............... 
 
คําสั่ง  ครอบครัวของนักเรยีนจะยายไปอยูบานหลังใหมในปหนา คุณแมใหหองสวนตวันักเรียน 
1 หอง  ใหนักเรียนตกแตงหองของตนเอง และเขียนบรรยายโดยใช There is / There are และ
คําบุพบท 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

............................................................................................................................................ 

............................................................................................................................................ 

............................................................................................................................................ 

............................................................................................................................................ 

............................................................................................................................................
 

 
 
 
 
 
 
 
ที่มา :  ดัดแปลงจาก ทรีเซีย เฮดจ.  (2546).  กิจกรรมการสอนการเขียน.  แปลโดย  
 สรณี วงศเบีย้สัจจ.  หนา 124 – 125. 
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แผนการเรียนรูที่ 5 
เร่ือง  Your Imagination           คาบที ่ 9 – 10 
เวลา  2 ชั่วโมง             ชั้น มัธยมศึกษาปที่ 1 
                     
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 นักเรียนสามารถเขียนแสดงความรูสึกหรอืแสดงความคิดเห็นจากดนตรีที่ไดฟงได 
 
เน้ือหา 
 Present Tense  

 
สื่อการเรียนการสอน 
 1.  เครื่องเลนซีดี 
 2.  แผนซีดี 

 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 1.  ครูสนทนากับนักเรียนในหัวขอ “My Favourite Song” 
 2.  นักเรียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเพลงที่ตนเองชื่นชอบ และสิ่งที่นักเรียนนึกถึง
เม่ือไดฟงเพลงนั้นๆ 
 3.  ครูเปดเพลงบรรเลง 3 ประเภทตอไปน้ีใหนักเรียนฟง  
  เพลงบรรเลงของ Mozart 
  เพลงบรรเลงของ Beethoven 
  เพลงบรรเลงของวงฟองน้ํา 
   เม่ือจบแตละเพลงใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นวานักเรียนนึกถึงสิ่งใดบาง
 4.  นักเรียนจับคูกับเพื่อนและเลือกเพลงบรรเลงทีต่นเองชอบ  
 5.  นักเรียนแตละคูชวยกันแตงเรื่องจากเพลงที่ตนเองเลือก 
 6.  นักเรียนนําผลงานที่เขียนเสร็จนําเสนอหนาชั้นเรียนและใหเพ่ือนรวมแสดงความ
คิดเห็น 
 
การวัดผลประเมินผล 
 1.  จากผลงานที่ทําเสร็จสมบูรณโดยใชแบบประเมินความสามารถดานการเขียน
ระหวางการทดลอง 
 2.  จากการประเมินโดยเพ่ือนรวมชั้น 
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ชื่อ …………………………………………………………………………...……………............... 
 
คําสั่ง  นักเรียนจะไดฟงเสียงดนตรี 3 ประเภท ใหนักเรียนจับคูกับเพื่อนที่ชอบดนตรีแนว
เดียวกัน และเขียนแสดงความรูสึกหรือแสดงความคิดเห็นจากดนตรีที่ไดฟง 
 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
 
ที่มา:   ดัดแปลงจาก Harmer, Jeremy.  (2004).  How to Teach Writing.  p. 66. 
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แผนการเรียนรูที่ 6 
เร่ือง Story Writing           คาบที ่ 11 – 12 
เวลา 2 ชั่วโมง            ชั้น มัธยมศึกษาปที่ 1 
                     
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 นักเรียนสามารถเขียนเรื่องสั้นๆ ได 
 
เน้ือหา 
 Past Simple Tense 
 
สื่อการเรียนการสอน 
 ใบงาน 

 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 ครูทบทวนการใช Past Simple Tense โดยใหนักเรียนแกไขเรื่อง Cinderella ให
ถูกตอง 

 
Cinderella, all wrong 

 Cinderella was a young man who lived with his stepmother and his two 
beautiful sisters. Cinderella made the two sisters do all the work around the 
house and she wore beautiful clothes. One day there was a ball at the palace 
and an ugly fairy appeared and told Cinderella that she could go to the ball – 
but she had to be back by half past seven. So Cinderella went to the ball and 
danced with the short fat prince. As she left she dropped her football boot on 
the stairs. The next day the prince went to every house. When he found 
Cinderella he gave him a job in the palace kitchen.  

        
 
          ที่มา:  Dean, Michael.  (1993).  English Grammar Lesson.  p. 20. 
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 1.  แบงนักเรียนกลุมละ 5 คน ใหนักเรียนแตละคนชวยกันแตงเรื่องตอกันคนละ 1 
ประโยค โดยครูแจกใบงานที่ขึ้นตนเร่ือง และตอนจบไวให ใหนักเรยีนเขียนประโยค 2 รอบ 
 2.  นักเรียนแตละกลุมนําเสนองานหนาชั้นเรียน ใหเพ่ือนชวยกันประเมินเรื่อง 
ตรวจสอบความถูกตอง และคัดเลือกผลงานที่นักเรียนชอบมากที่สุด 
 
การวัดผลประเมินผล 
 1.  จากผลงานที่ทําเสร็จสมบูรณโดยใชแบบประเมินความสามารถดานการเขียน
ระหวางการทดลอง 
 2.  จากการประเมินโดยเพ่ือนรวมชั้น 
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ชื่อ …………………………………………………………………………...……………............... 
 
คําสั่ง  ใหนักเรียนในกลุมเขยีนเรื่องสั้นๆ จากประโยคทีก่ําหนดให 
 Alice got up early this morning. When she looked out of the window, she saw 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
 
ที่มา :  ดัดแปลงจาก  ซารา ฟลลิปส.  (2545).  กิจกรรมภาษาอังกฤษกับเด็ก.  แปลโดย  
 เตือนใจ  เฉลมิกิจ.  หนา 99 –  101.   
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แผนการเรียนรูที่ 7 
เร่ือง Time Machine           คาบที ่ 13 – 14 
เวลา 2 ชั่วโมง            ชั้น มัธยมศึกษาปที่ 1 
                     
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 นักเรียนสามารถเขียนเลาเรือ่งได 
 
เน้ือหา 
 Conditional Type 2 
 
สื่อการเรียนการสอน 
 ใบงาน A Time Machine 

 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 1.  นักเรียนและครูรวมสนทนาในหัวขอ  “If I were a millionaire, I would ………..” 
 2.  ครูเขียนประโยคตวัอยางใหนักเรียนดู  ดังนี้ 
  If I were a millionaire, I would travelled around the world. 
 3.  ใหตัวแทนนักเรียนออกมาเขียนประโยคที่ตนเองคิดไว ประโยคที่คาดวาจะไดรับ 
  If I were a millionaire, I would buy a house.  
  If I were a millionaire, I would buy a new car. 
 4.  ครูอธิบายการใช Conditional Type 2 
 5.  ครูนําประโยคตัวอยางมาเขียนตอใหเปนเรื่อง  ดังนี้ 
  If I were a millionaire, I would travelled around the world.  If I travelled   
  around the  world, I would meet a lot of interesting people. 
 6.  ใหนักเรียนชวยกันแตงประโยคตอจนกระทั่งนักเรยีนเขาใจวธิีการเขียน 
 7.  แบงนักเรียนกลุมละ 5 คน ใหแตละกลุมชวยกันเขยีนประโยคเลาเรื่องในใบงาน  
A Time Machine 
 8.  ใหนักเรียนแตละกลุมนําผลงานมาเสนอหนาชั้นเรียน ใหนักเรียนในหองชวยกัน
ตรวจสอบ  ความถูกตอง และเลือกงานทีช่อบ 
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การวัดผลประเมินผล 
 1.  จากผลงานที่ทําเสร็จสมบูรณโดยใชแบบประเมินความสามารถดานการเขียน
ระหวางการทดลอง 
 2.  จากการประเมินโดยเพ่ือนรวมชั้น 
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ชื่อ …………………………………………………………………………...……………............... 
 
คําสั่ง  ใหนักเรียนในกลุมเขยีนประโยคเลาเรื่องโดยใชโครงสราง If  Clause แบบที่ 2 
 
 

 
  If I had a Time Machine, …………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
 
ที่มา : ดัดแปลงจาก Ur, Penny.  (1988).  Grammar Practice Activities.  p. 78 – 79. 

แผนการเรียนรูที่ 8 
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เร่ือง Picture Composition         คาบที ่ 15 – 16 
เวลา 2 ชั่วโมง            ชั้น มัธยมศึกษาปที่ 1 
                     
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 นักเรียนสามารถเขียนเลาเหตุการณจากรูปที่นักเรียนชวยกันวาดขึน้  
 
เน้ือหา 
 Past Simple Tense 

 
สื่อการเรียนการสอน 
 1.  ใบงาน 
 2.  รูปภาพ 
 3.  แผนใส 
 4.  เครื่องฉายแผนใส 

 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 1.  ครูทบทวนกริยาชองที่ 2 โดยใชเกม Bingo 
 2.  ครูทบทวนการใช Past Simple Tense โดยใชคําถาม  ตอไปน้ี 
  What time did you get up this morning? 
  How did you come to school yesterday? 
  Where did you go last Sunday? 
 3.  ครูวาดภาพนี้บนกระดาน  
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 4.  ครูกําหนดสถานการณวา ภาพที่เห็นน้ีเปนเหตุการณที่เกิดขึ้นเม่ือวานนี้ แตยัง
ไมใชภาพที่สมบูรณ นักเรียนตองชวยกนัวาดภาพ และเขยีนเลาเหตุการณ  
 5.  ใหแตละกลุมสงตัวแทนมาชวยกันวาดภาพตอตามจินตนาการ (ออกมาวาด 
ทีละกลุม) 
 6.  เม่ือนักเรียนชวยกันวาดภาพเสร็จเรียบรอย ใหนักเรียนชวยกันบอกสิ่งที่อยูในภาพ 
 7.  ครูแจกแผนใสและปากกาเขียนแผนใส ใหนักเรียนชวยกันแตงเรื่องจากภาพที่
นักเรียนชวยกันวาดขึ้น 
 8.  ใหนักเรียนนําเสนอผลงานหนาชั้นเรียน ชวยกันตรวจสอบความถูกตอง 
 
การวัดผลประเมินผล 

1.  จากผลงานที่ทําเสร็จสมบูรณโดยใชแบบประเมินความสามารถดานการเขียน 
ระหวางการทดลอง 
 2.  จากการประเมินโดยเพ่ือนรวมชั้น 
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ชื่อ  …………………………………………………………………………...…………….............. 
 
คําสั่ง  ใหนักเรียนเขียนเลาเหตุการณจากรูปที่นักเรียนชวยกันวาดขึ้น 
 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
 
ที่มา : ดัดแปลงจาก Morgan, John; & Rinvolucri.  (1983).  Once Upon a Time. p. 75 – 77.  
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ภาคผนวก ข 
 

   •  แบบทดสอบกอนและหลังการทดลอง 

   •  เกณฑการประเมินความสามารถดานการเขียนกอนและหลังการทดลอง 

   •  เกณฑการประเมินความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลอง 

   •  แบบประเมินความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลอง 
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ขอสอบ Pre – Post Test 
Name ……………………………………………..….…………………………………………….. 
 
Instructions : Choose one of the three topics provided. Write a short paragraph of at 
least 80 words. 
 -  My Ideal Family 
 -  If I could have three wishes to do anything I like, my three wishes would be  
 -  My Opinion about School Uniform 
 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
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เกณฑการประเมินความสามารถดานการเขียนกอนและหลังการทดลอง 
 

 
 กําหนดเกณฑการใหคะแนนไว 5 ดาน คือ 
  1.  เน้ือหา     6 คะแนน 
  2.  การเรียบเรียงเนื้อหา  4 คะแนน 
  3.  คําศัพท     4 คะแนน 
  4.  การใชภาษา    4 คะแนน 
  5.  กลไกทางภาษา   2 คะแนน 
    รวม            20 คะแนน 
 
 ระดับความสามารถในแตละดาน แบงเปน 5 ระดับ ไดแก 
 
  ระดับที ่      คะแนน     หมายถึง  
   5         18 – 20   มีความสามารถทางการเขียนมากที่สุด   
   4         13 – 17   มีความสามารถทางการเขียนมาก  
   3          8 – 12   มีความสามารถทางการเขียนปานกลาง   
   2          3 – 7    มีความสามารถทางการเขียนนอย 
   1          0 – 2    มีความสามารถทางการเขียนนอยที่สุด   
 
 ดัดแปลงจากแนวคิดของ จาคอบส และคณะ (Weigle ; อางอิงจาก Jacobs; et al. 
1981 : 30) และ เอกรินทร  สี่มหาศาล (2546 : 428 – 429) 
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เกณฑการประเมินความสามารถดานการเขียนกอนและหลังการทดลอง 
 

ระดับ คะแนน ดาน เกณฑ 
    

1. เน้ือหา เน้ือหามีความสอดคลองกับหัวขอท่ีกําหนด และขยาย
ความไดเหมาะสม 

2. การเรียบเรียงเนื้อหา แสดงความคิดเห็นอยางชัดเจน มีขอมูลมาสนับสนุน 
ขอความกระชับ นําเสนออยางมีลําดับ  
มีความกลมกลืน 

3. คําศัพท สามารถใชศัพท สํานวนไดอยางมีประสิทธิภาพ และ
เหมาะสม 

4. การใชภาษา ใชโครงสรางประโยคไดอยางถูกตองตามหลักการใช
ภาษา ส่ือความหมายไดชัดเจนดี พบที่ผิดนอยมาก 

5 18 – 20  

5. กลไกทางภาษา มีความรูในรูปแบบการใชภาษา พบที่ผิดเล็กนอยในเรื่อง
การสะกดคํา การใชเครื่องหมายวรรคตอน  
การใชตัวอักษร และการยอหนา 

    

1. เน้ือหา เน้ือหาสวนใหญสอดคลองกับหัวขอ มีรายละเอียด
สนับสนุน 

2. การเรียบเรียงเนื้อหา มีการลําดับขอมูลท่ีสมเหตุสมผล นําเสนออยางมีลําดับ
ขั้นตอน 

3. คําศัพท ใชศัพท สํานวนผิดบาง แตยังส่ือความหมายได 
4. การใชภาษา ใชโครงสรางประโยคไดอยางถูกตองตามหลักการใช

ภาษา และส่ือความหมายไดชัดเจน มีที่ผิดบาง 

4 13 – 17 

5. กลไกทางภาษา พบที่ผิดบางในเรื่องการสะกดคํา การใชเครื่องหมาย
วรรคตอน การใชตัวอักษร และการยอหนา  

    

1. เน้ือหา ขอมูลอยูในวงจํากัดเนื้อหาสวนใหญสอดคลองกับหัวขอ 
แตขาดรายละเอียด 

2. การเรียบเรียงเนื้อหา มีการลําดับขอมูล ขอมูลสนันสนุนมีจํากัด มีความ
สมเหตุสมผล แตลําดับขั้นตอนยังไมสมบูรณ 

3. คําศัพท ใชศัพท สํานวนผิด แตยังส่ือความหมายได 
4. การใชภาษา ประโยคไมสมบูรณ ส่ือความหมายไดชัดเจน

พอประมาณ มีที่ผิดหลายที่ 

3 8 – 12 

5. กลไกทางภาษา พบที่ผิดบอยในเรื่องการสะกดคํา การใชเครื่องหมาย
วรรคตอน การใชตัวอักษร การยอหนา ลายมืออาน
คอนขางยาก 
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ระดับ คะแนน ดาน เกณฑ 
    

1. เน้ือหา เน้ือหานอย ไมคอยสัมพันธกับหัวขอ 
2. การเรียบเรียงเนื้อหา เน้ือหาไมตอเนื่อง ขาดการลําดับขั้นตอนที่สมเหตุ  

สมผล 
3. คําศัพท ใชศัพทในวงจํากัด ใชศัพท สํานวนผิดบอยมาก 

ความหมายสับสนหรือคลุมเครือ 
4. การใชภาษา ประโยคไมสมบูรณ ใชภาษาไมถูกตอง มีที่ผิดหลายที่ 

2 3 – 7  

5. กลไกทางภาษา พบที่ผิดบอยมากในเรื่องการสะกดคํา การใช
เครื่องหมายวรรคตอน การใชตัวอักษร การยอหนา 
ลายมืออานยาก  

    

1. เน้ือหา เน้ือหาไมสัมพันธกับหัวขอ หรือไมเพียงพอตอ 
การประเมิน 

2. การเรียบเรียงเนื้อหา ไมสามารถสื่อสารได ไมมีการเรียบเรียงเนื้อหา  
หรือไมเพียงพอตอการประเมิน 

3. คําศัพท มีความรูในเรื่องการใชศัพท สํานวนนอยมาก 
หรือไมเพียงพอตอการประเมิน 

4. การใชภาษา ไมมีความรูในการสรางประโยค พบที่ผิดเกือบทั้งหมด 
ส่ือสารไมได หรือไมเพียงพอตอการประเมิน 

1 0 – 2 

5. กลไกทางภาษา ไมมีความรูในรปูแบบการใชภาษา พบขอผิดสวนใหญ 
ในเรื่องการสะกดคํา การใชเครื่องหมายวรรคตอน  
การใชตัวอักษร การยอหนา ลายมืออานยาก  
หรือไมเพียงพอตอการประเมิน 
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 เกณฑการประเมินความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลอง 
 กําหนดขอความประเมินความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลอง 8 ขอ ดังนี้ 
  1.  ความคิดสรางสรรค 
  2.  จินตนาการ 
  3.  งานเขียน 
  4.  การนําเสนอเนื้อหา 
  5.  การเรียบเรียงเนื้อหา 
  6.  คําศัพท 
  7.  การใชภาษา 
  8.  กลไกทางภาษา 
 
 ดัดแปลงจากงานวิจัยของวชัรา หมัดปองกันตัว (2545 : 50 – 51) และ  
ณัฏฐา  ถิละวฒัน (2547: 41 – 42) 
  
 ระดับความสามารถในแตละขอ แบงเปน 5 ระดับ แลวแปลคาเฉลี่ยดังนี้ 
  คาเฉลี่ย   1.00 – 1.49 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนนอยที่สุด 
  คาเฉลี่ย   1.50 – 2.49 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนนอย 
  คาเฉลี่ย  2.50 – 3.49 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนปานกลาง 
  คาเฉลี่ย  3.50 – 4.49 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนมาก 
  คาเฉลี่ย  4.50 – 5.00 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนมากที่สุด 

 
 (กาญจนา วัฒายุ.  2544: 99 ; อางอิงจาก John W. Best  1981: 147)  
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แบบประเมินความสามารถดานการเขียนระหวางการทดลอง 
งานเขียนชิ้นที่ .................... เรื่อง ...........................................................................................        
ผูประเมิน ......................................................... วัน เดือน ป ที่ประเมิน .................................. 
เจาของชิ้นงาน .......................................................................................................................   
คําชี้แจง :  ใสเครื่องหมาย  ลงในชองที่ตรงกับระดับความสามารถของผูเรียนในแตละขอ 
  ระดับ  5 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนมากที่สุด    
  ระดับ  4 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนมาก 
  ระดับ  3 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนปานกลาง   
  ระดับ  2 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนนอย   
  ระดับ  1 หมายถึง มีความสามารถดานการเขียนนอยที่สุด 
 

ระดับความสามารถ 
รายการการประเมิน 

5 4 3 2 1 
ความคิดสรางสรรค  
    1. งานเขียนไดแสดงออกถึงความคิดที่สรางสรรค 

     

จินตนาการ 
   2. ผูเขียนใชจินตนาการในการถายทอดงานเขียน 

     

งานเขียน 
   3. งานเขียนมีความนาสนใจและสรางความประทบัใจ
ใหกับผูอาน 

     

การนําเสนอเนื้อหา 
   4. เน้ือหาสัมพันธกับสิ่งทีก่ําหนด  

     

การเรียบเรียงเน้ือหา 
   5. นําเสนอขอมูลอยางมีลําดับขั้นตอน มีความตอเน่ือง 

     

คําศัพท 
   6. ใชศัพท สํานวนไดอยางถูกตองและเหมาะสม 

     

การใชภาษา 
   7. ใชโครงสรางทางไวยากรณไดอยางถูกตองและ
เหมาะสม      

     

กลไกทางภาษา 
   8. ใชเครื่องหมายวรรคตอน ตัวอักษรตัวเล็กและตวัใหญ  
      การสะกดคําไดถูกตอง ลายมืออานงาย 
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 ความคิดเห็นเพิ่มเติม ............................................................................................... 
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............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
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ภาคผนวก ค 
 

    ตัวอยางผลงานของนักเรียน 
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Design a T-shirt 
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Wild Sentences 
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Alphabet Poems 
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Describing Places 



 84 

Your Imagination 



 85 

Story Writing 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Time Machine 
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Picture Composition 
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
 
ชื่อ ชื่อสกุล     นางสาวฉันทนา  หงสวนัสรัญญา 
วัน เดือน ปเกิด     19 กรกฎาคม 2513 
สถานที่เกิด      จังหวัดชลบุร ี
สถานที่อยูปจจุบัน    บานเลขที่ 15/346 หมู 10 ตําบลสําโรงเหนือ   
       อําเภอเมือง จังหวัดสมุทรปราการ 10270 
 
ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน หัวหนาฝายบริหารการจัดการ 
 
สถานที่ทํางานปจจุบัน    โรงเรียนเซนตโยเซฟ บางนา  
       อําเภอเมือง  จังหวัดสมุทรปราการ 10270 
       สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสมุทรปราการเขต 1 
ประวตัิการศึกษา 
 พ.ศ. 2530    มัธยมศึกษาตอนปลาย 
       จากโรงเรียนเซนตโยเซฟ บางนา 
 พ.ศ. 2534    กศ.บ. วิชาเอกภาษาฝรั่งเศส  วิชาโทภาษาอังกฤษ 
       จากมหาวิทยาลัยศรีนครทิรวิโรฒ ปทุมวนั 
 พ.ศ. 2548    ศศ.ม. สาขาการสอนภาษาอังกฤษในฐานะ   
       ภาษาตางประเทศ 
       จากมหาวิทยาลัยศรีนครทิรวิโรฒ ประสานมิตร 
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