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 การวิจยัครั้งนีม้ีจุดมุงหมาย เพื่อศึกษาผลของการใชวธิกีารสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงาน

เพื่อพัฒนาทกัษะการพูดภาษาอังกฤษและทักษะการคิดของนักเรียน  กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานควนสวรรค  จํานวน 32 คน ซึง่ไดมาจากการสุมอยางงาย  เครื่องมอืที่

ใชในการวิจัย ไดแก แผนการสอนแบบโครงงาน  แบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูด

ภาษาอังกฤษ  แบบทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษ  แบบประเมินตนเองดานทักษะการพูด

ภาษาอังกฤษ  และแบบประเมินทักษะการคิด  แบบแผนการทดลองเปนแบบกอนและหลังการทดลอง  

(One Group Pretest- Posttest Design) โดยทักษะการพูดประเมินจากแบบทดสอบทักษะการพูด

ภาษาอังกฤษ ใชกอนและหลังการทดลอง  แบบประเมนิคุณภาพโครงงานดานทกัษะการพูด

ภาษาอังกฤษ และแบบประเมินตนเองดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ  ใชหลงัเสร็จส้ินโครงงานที ่1 

โครงงานที่ 2 และโครงงานที่ 3 และแบบประเมินทักษะการคิดใชระหวางการทําโครงงานทุกโครงงาน 

ใชเวลาในการทดลองทั้งสิน้  45 ชั่วโมง 

ในการวิเคราะหขอมูล ใชการเปรียบเทียบคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบทักษะการพดู

ภาษาอังกฤษ กอนและหลงัการทดลอง  และเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยที่ไดจากแบบประเมินคุณภาพ

โครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ  แบบประเมินตนเองดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ  และ

แบบประเมินทักษะการคิด  และใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS / PC เปรียบเทยีบทกัษะการพูด

ภาษาอังกฤษ กอนและหลังการทดลอง โดยใช t – test แบบ Dependent Samples 
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 The  objective of  this  experimental  research  was  to  investigate  the  use  of  

project-based approach to develop students’ English speaking and thinking skills.  The 

samples of this experiment were 32 Prathomsuksa 5 students at Bankhaunsawan School, 

Trang Province selected by simple random sampling.   

 The  instruments  used  in  this  experiment  included  lesson  plans,  a  project  

evaluation form, an English speaking test,  a student’s self-assessment form  and  a  thinking  

skill  evaluation form.  The one group pretest – posttest design was used in the experiment.  

The English speaking  test  was  used  at  the  beginning  and  at  the  end  of  the  

experiment;  the  project evaluation form and the student’s self-assessment form were  used  

at  the  end  of  the  first  project, second  project  and  the  third  project, and a  thinking  

skill  evaluation  form was used during the projects .  The experiment lasted forty - five 

hours.  

The data were statistically analyzed by comparing scores from the English speaking 

test before and after the experiment, the  project evaluation, the student’s self-assessment  

and  the thinking skill  evaluation. The data obtained from the English speaking test was 

analyzed by t – test  for dependent samples with SPSS / PC program.  

 

 The  findings of  the  study  showed  that  the  students’  English  speaking  skill  was 

  significantly  improved  at  the  .01  level  after  using  the project-based  approach. The 

result also revealed the improvement of the students’ thinking skill.  
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วงษอยูนอย กรรมการควบคุม ทีก่รุณาใหคาํปรึกษา คําแนะนํา ตรวจสอบ และแกไขงานวิจยั ทําให

ผูวิจัยไดรับประสบการณในการทาํวิจยัที่เกี่ยวกับการศกึษา ผูวิจยัขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูง  

  ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารยเฉลียวศรี พิบูลชล ดร. แสงจันทร เหมเชื้อ  

ดร. อรพรรณ วีระวงศ ผูชวยศาสตราจารยเตือนใจ เฉลิมกิจ อาจารยกลุทิพย โรหิตรัตนะ และอาจารย

เตือนตา เลาสุขศรี และคณาจารยภาควิชาภาษาตะวันตกทุกทานที่ไดกรุณาประสิทธิ์ประสาทวิชา ให

คําปรึกษา และแนะนําเปนอยางดีตลอดเวลาที่ไดศึกษาในสถาบันแหงนี ้

 ขอกราบขอบพระคุณ ผูชวยศาสตราจารยเตือนใจ เฉลิมกิจ และ อาจารยกุลทิพย โรหิตรัตนะ 

ที่ใหความกรณุาเปนผูเชีย่วชาญในการตรวจทานและแกไขแผนการสอน ตรวจสอบเครื่องมือในการ

วิจัย และใหคาํแนะนําในการทําวิจยัครั้งนี ้

 ขอกราบขอบพระคุณผูอํานวยการ ผูชวยผูอํานวยการ และ คณะครูโรงเรียนบานควนสวรรค

ทุกทาน และขอบใจนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่5 โรงเรยีนบานควนสวรรคทุกคน ทีใ่หความรวมมอืใน

การทาํวิจยัครั้งนี ้

 คุณคาและประโยชนใดๆ ที่เกิดจากการวิจยัในครั้งนี้ ผูวจิัยขอมอบเปนเครื่องบูชาคณุ 

พระศรีรัตนตรัย พระคุณบิดามารดา ผูใหกําเนิดและอบรมเลี้ยงดู ตลอดจนครูอาจารยทุกทาน ที่ได

ประสิทธิ์ประสาทวิชา และผูมีพระคุณทกุทาน ที่สนับสนุนใหปริญญานพินธฉบับนีสํ้าเร็จดวยด ี
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 สังคมโลกปจจุบันเปนสังคมขอมูลขาวสาร ความกาวหนา ความเคล่ือนไหว และการ

เปล่ียนแปลงทางดานเศรษฐกิจ วัฒนธรรมและเทคโนโลยี  ส่ือตางๆลวนมีภาษาอังกฤษเขามา

เกี่ยวของ บุคคลในสังคมตองติดตอ พบปะ เพื่อดําเนนิกิจกรรมทางสังคมหรือเศรษฐกิจเพิ่มข้ึน 

ภาษาอังกฤษจึงกลายมาเปนเคร่ืองมืออันสําคัญยิ่งในการศึกษาหาความรู ตลอดจนการติดตอส่ือสาร

ในสถานการณตางๆ ในชวีติประจําวนั และการประกอบอาชีพ  

 ในการใชภาษาอังกฤษเพื่อเปนเคร่ืองมือในการติดตอส่ือสารนั้น ทกัษะการพูดนับวาเปน

ทักษะหนึ่งที่จาํเปนมาก เนื่องจากเปนทักษะเบ้ืองตนที่ใชในการสื่อสาร ( กุณฑลีย ไวทยวณิช.2545:1 )  

และ เออร ( Ur.1981:2 )  ไดกลาวไวสอดคลองกันวา ทกัษะพูดเปนทกัษะที่สําคัญที่สุดในบรรดาทักษะ

ทั้งหมด เพราะทักษะพูดเปนทกัษะที่แสดงใหเห็นวาผูพดูมีความรูทางภาษาเปนอยางดี นอกจากนี ้

สกอตต ( Scott.1981:70 )  ไดใหความคิดเห็นที่สอดคลองกันเกี่ยวกับทักษะพูดวา ทักษะพูดเปน

ทักษะที่สําคัญและจําเปนมาก เพราะผูที่พูดไดยอมสามารถฟงผูอ่ืนพูดไดเขาใจ นนูัน   

( Nunan.1991:31 )  กลาวไววา การเรียนการสอนภาษาอังกฤษในปจจุบันเนนการสอนเพื่อการสือ่สาร  

( Communicative Approach )  ซึ่งมุงเนนทกัษะทั้ง 4 ใหเกิดข้ึนในตัวนักเรียน ไดแกทักษะฟง พดู 

อานและเขียน และใหความสําคัญกับการพูดมากที่สุด เนื่องจากตองใชมากที่สุดในชีวิตประจําวัน 

 ถึงแมวากระทรวงศึกษาธิการจะไดกําหนดใหมีการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ และมี

การปรับแนวการสอนภาษาอังกฤษมาอยางตอเนื่องเพือ่ใหเกิดความสอดคลองกับสังคมในยุคปจจุบัน 

ซึ่งมุงเนนการส่ือสารไดจริงในชีวิตประจาํวนั แตในทางปฏิบัติ ในกระบวนการจัดการเรียนการสอน

ภาษาอังกฤษ ครูมักจะยึดติดกับตําราและสอนโดยการบรรยายเปนสวนใหญ มุงเนนตัวภาษา เชน 

คําศัพทและไวยากรณเปนหลัก มากกวาการส่ือสารในชีวิตประจําวนั  ( Richards and 

Nunan.1990:122 )  และสงผลใหการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในประเทศไทยยงัไมประสบ

ความสําเร็จเทาที่ควร โดยเฉพาะความสามารถดานการพูดของผูเรียน ยังอยูในระดับที่ตองปรับปรุง 

เด็กไทยเรียนภาษาอังกฤษเปนเวลานาน ก็ยังไมสามารถส่ือสารไดถูกตองตามสถานการณที่เปนจริง  

( กรมวิชาการ.2542.1 )  สอดคลองกับงานวิจยัของ วิจติรา การกลาง ( 2546:42 )  และ พนัธณีย  

วิหคโต  ( 2546:25 )  ซึ่งทาํการศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษที่มุงเนนทกัษะการ

ส่ือสารตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน และพบวาสาเหตุที่มีผลตอการพูดของผูเรียน คือ ผูเรียนไม

กลาแสดงออก และไมมีความมัน่ใจในการใชภาษา สวนครูผูสอนเอง ใชภาษาไทยในการสอนเปนสวน 
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ใหญ และไมมวีิธีการสอนหรือเทคนิคที่เหมาะสมในการถายทอดความรูเพื่อใหผูเรียนไดฝกทักษะพูด 

และม่ิงขวัญ บุญยานนัต  ( 2546: 78-79 )  กลาวเสริมวา ปจจัยหนึง่ที่สงผลตอทกัษะการพูด

ภาษาอังกฤษของผูเรียน คือ ผูเรียนมีทัศนคติที่ไมดีตอการพูดภาษาอังกฤษ 

  จากการศึกษาวิธกีารจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ   

( Learner - Centered Approach )  พบวา กระบวนการเรียนรูจากการทําโครงงานเปนวธิหีนึ่งที่สามารถ

สงเสริมทกัษะการพูดของผูเรียน ภาษาอังกฤษแบบโครงงานเปนการพฒันาความรูความสามารถทาง

ภาษาอังกฤษตามความถนดัและความสนใจของผูเรียน โดยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูดวยการใชภาษา

ในทางปฏิบัติ ดานการวางแผน ปฏิบัติงาน และการประเมินผลอยางเปนระบบ การสอนแบบโครงงาน

มุงเนนพัฒนาทักษะสัมพนัธ จากการศึกษาวิธกีารสอนแบบโครงงาน มีนักการศึกษาหลายทานไดแสดง

ทัศนะตอการสอนแบบโครงงาน ดังตอไปนี้ ไฮนส  ( Haines.2002:1 )  กลาววา โครงงานจะเปดโอกาส

ใหผูเรียนไดนาํภาษาและทกัษะที่มีมาใชในบริบทที่คอนขางเปนธรรมชาติ ซึง่สอดคลองกับ ลัดดา ภู

เกียรติ  ( 2544:19 )  ที่ไดกลาววา กิจกรรมโครงงานเปนกิจกรรมที่เนนการสรางความรูดวยตนเองของ

ผูเรียน โดยบูรณาการสาระความรูตางๆที่อยากรูใหเอ้ือตอกันหรือรวมกนัสรางเสริมความคิดความเขาใจ 

ความตระหนกั ทัง้ดานสาระและคุณคาตางๆใหกับผูเรียน โดยอาศัยทักษะทางปญญาหลายๆดาน และ

การคิดสรางสรรคอยางมีวิจารณญาณ นอกจากนี้ กระบวนการวัดผลของการเรียนรูแบบโครงงาน

แตกตางจากการวัดผลในรายวิชาอ่ืน นอกจากวัดผลทางการเรียนและวัดความสามารถของผูเรียนไดแลว 

โครงงานยังสามารถประเมนิผลจากการปฏิบัติงาน โดยเปดโอกาสใหผูเรียนไดประเมนิความสามารถของ

ตนเอง จากแบบบันทกึการเรียนรู การทบทวนผลงานในแตละโครงงาน และการประเมินผลงานของ

ตนเองและเพือ่น สงผลใหผูเรียนไดทราบถึงผลการทาํงานของตนเอง ทั้งขอดีและขอควรปรับปรุง อันจะ

นําไปสูการพฒันาตนเองใหดียิ่งข้ึน ในการสอนแบบโครงงาน มีข้ันตอนดังตอไปนี้  (ปรับจาก กรม

วิชาการ.2544; และ Carmona et al.1991:45) 

 1. ข้ันกอนโครงงาน  ( Pre - project stage )  เปนการเตรียมตัวผูเรียนในดานภาษา โดย

นําเสนอ ภาษาในบริบททีห่ลากหลาย เพือ่ใหผูเรียนไดเรียนรูภาษา เห็นความเกี่ยวโยงของภาษากับ

ชีวิตจริงทัง้ในและนอกหองเรียน รวมทัง้วางแผนการทาํงานรวมกนัโดยครูเปนผูใหแนวทางของ

โครงงานเพื่อใหผูเรียนเลือกหัวขอตามความสนใจ   

             2. ข้ันดําเนินโครงงาน  ( During – project stage )  เปนการเปดโอกาสใหผูเรียนไดนําภาษา

ที่เรียนไปใช รวมทัง้บูรณาการกับทกัษะและสาระการเรียนรูอ่ืนๆ ในรูปของกิจกรรมที่มีการกําหนด

ชิ้นงานและลําดับการปฏิบัติงานอยางชัดเจน โดยผูเรียนเปนผูกระทําส่ิงตางๆดวยตนเอง และครูมี

บทบาทเปนผูอํานวยความสะดวก และสรางแรงจูงใจแกผูเรียนเพื่อไมใหเกิดความทอถอยจากงานที่

ตองทํา  
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            3. ข้ันหลังโครงงาน  ( Post - project stage )  เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนประเมินตนเอง 

ทั้งในสวนของผูเรียนและครูผูสอน ในสวนของผูเรียนอาจใหแสดงความรูสึกและสะทอนความคิด 

(Reflect) เพื่อประเมินและปรับปรุงงานที่ไดทํา อันนําไปสูการนาํเสนอขอมูลในรูปโครงงานตอไป ใน

สวนของครูผูสอนก็สามารถเขียนขอยอนคิดไตรตรอง เพือ่ประเมินการสอนของตน และนําขอมูลไป

พัฒนาการเรียนการสอน 

 จากการศึกษางานวิจยั พบวา มกีารศึกษาคนควาเกี่ยวกบัการนาํวธิีการสอนแบบโครงงานไป

ใชเพื่อพัฒนาทักษะการเรียนรูภาษาอังกฤษตลอดจนคุณลักษณะทีพ่งึประสงค ในระดับประถมศึกษา

จนถงึระดับมธัยมศึกษา สิริพร ศรีสมวงษ  (2547: 54-59) ไดศึกษาผลการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน

ที่มีตอความสามารถในการใชภาษาอังกฤษและคุณลักษณะอันพึงประสงคของนกัเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 50 คน ผลการวิจัย พบวา การจัดการเรียนรูแบบโครงงานสามารถพัฒนา

ความสามารถในการใชภาษาอังกฤษตลอดจนคุณลักษณะอันพงึประสงคของนกัเรียน กมลรัตน สันติ

คุณากุล ( 2547: 60-61 )  ไดศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาภาษาอังกฤษ เร่ือง Past Simple 

Tense ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงาน พบวา นกัเรียน

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในดานการใชภาษาเร่ือง Past Simple Tense สูงข้ึน และสุเมธตา งามชัด  

(2548: 38-40)  ไดศึกษาผลของการสอนภาษา อังกฤษแบบโครงงานทีม่ีตอความสามารถดานการคิด

ของนักเรียนชวงชัน้ที ่2 ซึ่งกลุมตัวอยางเปนนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 จํานวน 21 คน ผลการวิจัย 

พบวา การสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงานทาํใหนักเรียนมีความสามารถดานการคิดสูงข้ึนอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 จากการศึกษาคนควาในการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงาน ซึง่พบวา วธิีการสอนแบบ

โครงงานสงเสริมใหผูเรียนมโีอกาสพัฒนาการใชภาษาอังกฤษของตนเอง และผูวจิัยเห็นวา การจัดการ

เรียนการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงานสามารถสงเสริมใหผูเรียนมโีอกาสไดใชภาษาอังกฤษใน

สถานการณจริงตามความสนใจของตนเอง แตจากงานวิจัยที่มี ยังไมปรากฏวามีผูใดไดนําวิธกีารสอน

แบบโครงงานไปใชในการพฒันาทักษะการพูด ดังนั้น ผูวิจัยจงึมีความสนใจที่จะศึกษาผลของการใช

วิธีการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงานที่มตีอทักษะการพูดภาษาอังกฤษของผูเรียน โดยผูวิจยัมีความ

คาดหวงัวา การใชวิธีการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงานจะสงเสริมใหผูเรียนมีพฒันาการดานทักษะ

การพูด 

 กลุมตัวอยางในการวิจัยคร้ังนี้ เปนนักเรียนโรงเรียนบานควนสวรรค จังหวัดตรัง ทัง้นี้เนื่องจาก

โรงเรียนบานควนสวรรคมีปจจัยที่เอ้ือตอการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน เชน สถานทีท่องเทีย่วหลาย

แหงในทองถิ่น ผาทอที่มีชื่อเสียง อีกทัง้ยงัมีการทาํกิจกรรมสียงตามสายอยูเปนประจาํ รวมทัง้

ผูอํานวยการโรงเรียนก็ใหการสนับสนนุ ซึง่จะสงผลใหการวิจัยเปนไปอยางสมบูรณและบรรลุเปาหมาย

ที่วางไว เพื่อประโยชนในการจัดการเรียนการสอนตอไป 
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ความมุงหมายของการวิจัย 
1. เพื่อศึกษาผลการพัฒนาทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนกัเรียนโดยการใชวิธกีารสอนภาษา 

อังกฤษแบบโครงงาน 

2. เพื่อศึกษาผลการพัฒนาทักษะการคิดของนักเรียนโดยการใชวิธีการสอนภาษาอังกฤษแบบ
โครงงาน 

 

ความสําคัญของการวิจัย 
 ผลการวิจยัในคร้ังนี้จะเปนแนวทางสําหรับครูสอนภาษาอังกฤษในการสงเสริมใหผูเรียนได

เรียนรูดวยตนเองในสถานการณจริงหรือใชเปนตัวอยางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือพฒันา

ความสามารถดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษและทักษะการคิดของผูเรียนใหดียิ่งข้ึน 

  

ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรท่ีใชในการวิจยั 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี ้เปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานควนสวรรค 

สํานักงาน เขตพื้นที่การศึกษาตรัง เขต 1 อําเภอ นาโยง จังหวัด ตรัง ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2551  

2 หองเรียน จาํนวน 64 คน 

 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้ เปนนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 โรงเรียนบานควนสวรรค 

สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาตรัง เขต 1 อําเภอ นาโยง จังหวัด ตรัง ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2551  

1หองเรียน จาํนวน 32 คน ซึง่ไดมาจากการสุมอยางงาย 

 

ตัวแปรที่ศึกษา 
 ตัวแปรอิสระ ไดแก การใชวิธกีารสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงาน 

 ตัวแปรตาม ไดแก 1. ทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

    2. ทักษะการคิด             
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นิยามศัพทเฉพาะ 
 วิธีการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงาน หมายถงึ การจดัการเรียนการสอนวิชา

ภาษาอังกฤษที่เนนใหผูเรียนไดปฏิบัติจริงตามความสามารถ ความถนัดและความสนใจของตนเอง 

โดยนาํความรูที่ไดจากบทเรียนสรางสรรคผลงานออกมาอยางเปนระบบ โดยมีข้ันตอนการ

ดําเนนิการ 3 ข้ันตอน คือ ข้ันกอนโครงงาน เปนการเตรียมตัวผูเรียนในดานภาษา ข้ันดําเนิน

โครงงาน เปนการนาํภาษาที่เรียนไปใชในรูปของโครงงาน และข้ันหลังโครงงาน เปนการเปดโอกาส

ใหผูเรียนประเมินตนเองและผูอ่ืน 

 ทักษะการพูดภาษาอังกฤษ หมายถงึ ความสามารถในการใชภาษาไดอยางคลองแคลว 

ถูกตองตามโครงสรางทางภาษา และส่ือสารใหผูฟงเขาใจ โดยวัดความสามารถดานทกัษะการพดู

ภาษาอังกฤษจากแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษที่ผูวิจัยสรางข้ึน 

 ทักษะการคิด หมายถงึ ความสามารถในการวางแผนการทําโครงงาน การเก็บรวบรวม

ขอมูลการทาํโครงงาน และการประเมนิผลโครงงาน โดยใชทักษะยอยตางๆ เชน การวางแผนการ

ทําโครงงานการวิเคราะหข้ันตอนในการทําโครงงาน การต้ังคําถาม การแกปญหาในการทํางาน 

การรวบรวมขอมูล การจัดการขอมูล การเช่ือมโยงกับรายวิชาอ่ืนๆ การนําขอมูลไปใชในการทํา

โครงงาน การนําเสนอโครงงาน การสรุปความรูที่ไดจากการทาํโครงงาน การทบทวนผลงานในแต

ละโครงงาน และการใหเหตุผลประกอบการประเมิน ในการทาํโครงงานอยางมีระบบเพ่ือเปนแนว 

ทางในการแกปญหาหรือสรางสรรคส่ิงใหม โดยวัดจากแบบประเมินทักษะการคิดที่ผูวิจยัสรางข้ึน 

 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
  
 
                                                                      
 
 
 สมมุติฐานในการวิจัย 
      1. นักเรียนที่ไดวิธีรับการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงานมีทักษะการพูดภาษาอังกฤษสูงกวา 

          กอนไดรับวิธีการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงานอยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 

       2. นักเรียนที่ไดรับวิธกีารสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงานมีทักษะการคิดสูงข้ึน 

การสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงาน 
ทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

ทักษะการคิด 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 ในการศึกษาผลของการใชวธิีการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงานเพือ่พัฒนาทกัษะการพูด

ภาษา อังกฤษและทักษะการคิดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานควนสวรรค สํานกังาน

เขตพื้นที่การศึกษาตรัง เขต 1 อําเภอนาโยง จงัหวัดตรัง ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารและงานวจิยัที่

เกี่ยวของเพื่อเปนแนวทางในการดําเนินงาน และไดเสนอตามลําดับหวัขอดังตอไปนี ้

1. เอกสารที่เกี่ยวของกับการสอนแบบโครงงาน 

  1.1 ความหมายของการสอนแบบโครงงาน 

  1.2 จุดมุงหมายของการสอนแบบโครงงาน 

  1.3 ลักษณะของการสอนแบบโครงงาน 

  1.4 ประเภทและข้ันตอนของการสอนแบบโครงงาน 

  1.5 การวัดและประเมินผลโครงงาน 

  1.6 ประโยชนของการสอนแบบโครงงาน 

2. เอกสารที่เกี่ยวของกับทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ 

2.1 ความหมายของการพูด 

2.2 จุดมุงหมายของการพูด 

2.3 องคประกอบของการพดู 

2.4 กิจกรรมพฒันาทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

2.5 การประเมินทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ 

      2.5.1 วิธวีดัและทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

      2.5.2 เกณฑการใหคะแนนการพูดภาษาอังกฤษ 

3. เอกสารที่เกี่ยวของกับทกัษะการคิด 

 3.1 ความหมายของทักษะการคิด 

 3.2 กรอบความคิดของทักษะการคิด 

4. งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนแบบโครงงาน 

    4.1 งานวิจยัในประเทศ 

    4.2 งานวิจยัตางประเทศ 
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5. งานวิจัยที่เกี่ยวของกับทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ 

    5.1 งานวิจยัในประเทศ 

    5.2 งานวิจยัตางประเทศ 

6. งานวิจัยที่เกี่ยวของกับทกัษะการคิด 

    6.1 งานวิจยัในประเทศ 

    6.2 งานวิจยัตางประเทศ 

 

1. เอกสารที่เก่ียวของกับการสอนแบบโครงงาน 
   1.1 ความหมายของการสอนแบบโครงงาน 
       นกัการศกึษาหลายทานไดใหความหมายของการสอนแบบโครงงานไวดังนี ้

      สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา  ( 2547:27 )  ไดใหความหมายของการสอนแบบ

โครงงานวาการเรียนรูจากการทําโครงงานเปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่สงเสริมความสามารถในการ

แสดงออกของผูเรียนในสถานการณจริงและสถานการณจําลอง ใหผูเรียนไดเรียนรูผานการลงมือ

กระทาํดวยตนเองโดยเลือกปญหา เลือกประเภทโครงงาน วางแผนปฏิบัติ สรุปองคความรู นําเสนอ

ผลงานและประยุกตใชความรู และผูเรียนตองไดผลงานทีเ่ปนรูปธรรมหลังส้ินสุดการเรียนการสอน 

      ไฮนส  ( Haines.2002: 1 )  ไดใหความหมายของโครงงานสอดคลองกับความหมาย

ขางตนวา โครงงานคือกิจกรรมที่ตองใชทกัษะหลากหลายและมีจุดเนนที่หวัขอเร่ืองมากกวาที่จะเนน

เปาหมายทางภาษาที่เฉพาะเจาะจง โดยผูเรียนมีบทบาทสําคัญในการเลือกเร่ืองที่จะทําและเลือกวธิี

ทํางานแบบใด โครงงานจึงเปดโอกาสใหผูเรียนไดนําภาษาและทักษะที่เรียนมาใชอยางเปนธรรมชาติ 

            สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ  ( 2545:3 )  ไดใหความหมายของโครงงานไววา โครงงาน 

คือ งานวิจยัเล็กๆสําหรับผูเรียนเปนการแกปญหาหรือขอสงสัย หาคําตอบโดยใชกระบวนการทาง

วทิยาศาสตร 

           ลัดดา ภูเกียรติ  ( 2544 : 19 )  ไดใหความหมายของโครงงานสอดคลองกับความหมาย

ขางตนและเสริมวาโครงงานเปนวธิีการเรียนรูที่เกิดจากความสนใจใครรูของผูเรียนทีอ่ยากจะศึกษา

คนควาเกี่ยวกบัส่ิงใดสิ่งหนึง่หรือหลายๆส่ิงที่สงสัยและอยากรูคําตอบใหลึกซึง้จัดเจน หรือตองการ

เรียนรูในเร่ืองนั้นๆใหมากข้ึนกวาเดิม โดยใชทักษะกระบวนการและปญหาหลายๆดาน มีวธิีการศกึษาที่

เปนระบบและมีข้ันตอนอยางตอเนื่อง มกีารวางแผนอยางละเอียดกอนลงมือปฏิบัติ จนไดขอสรุปหรือ

ผลการศึกษาหรือคําตอบเกีย่วกับเร่ืองนัน้ๆ 
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จากความหมายที่ไดกลาวมาขางตน กลาวโดยสรุปคือ การสอนแบบโครงงาน หมายถึง การจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง โดยผูเรียนมีโอกาสศึกษาคนควาในหวัขอหรือ

ประเด็นที่ตนเองสนใจเพื่อหาคําตอบหรือผลเกี่ยวกับหวัขอหรือประเด็นนัน้ๆ โดยมีการวางแผนอยาง

เปนแบบแผนกอนลงมือปฏิบัติโดยนําภาษาและทักษะที่เรียนมาใชอยางเปนธรรมชาติ 

 
1.2 จุดมุงหมายของการสอนแบบโครงงาน 
          มีบุคคลหลายทานไดกลาวถึงจุดมุงหมายของการสอนแบบโครงงานดังนี ้

   จิราภรณ ศิริทว ี ( 2542:34 )  กลาววา การสอนแบบโครงงานมีจุดประสงคคือ 

ตองการกระตุนใหผูเรียนรูจกัสังเกต ต้ังคําถาม ต้ังสมมุติฐาน และแสวงหาความรูดวยตนเอง เพื่อตอบ

คําถามที่ตนอยากรู รูจกัสรุป และทาํความเขาใจกับส่ิงที่คนพบ 

       ฟลลิปส; เบอรวูด; และ ดันฟอรด  ( Phillips; Burwood; and Dunford. 1999:11 )  

กลาววาจุดมุงหมายของการสอนแบบโครงงาน มีดังตอไปนี ้

                   1. มุงเนนใหผูเรียนดึงความรูทกุอยางมาแกปญหาโดยมีภาษาอังกฤษเปนส่ือ 

                    2. มุงเนนใหผูเรียนรับผิดชอบกับการเรียนของตนเอง พึง่พาตนเอง   

   ( Learner Independence ) 

                    3. มุงเนนใหผูเรียนทีม่ีความสามารถตางกนัทาํงานรวมกนัอยางเทาเทยีมกนัเพื่อ

ทําโครงงานใหสําเร็จลุลวง 

 4. มุงเนนใหผูเรียนรูสึกผูกพนักับการเรียนมากข้ึนสงผลใหเกิดแรงจูงใจในการ

เรียนตอไป 

       ลัดดา ภูเกยีรติ  ( 2544: 19-20 )  กลาวถงึ จุดมุงหมายของการสอนแบบโครงงาน

ไวสอดคลองกนัวาโครงงานเนนใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง เชื่อมัน่ในศักยภาพการเรียนรูของตนเอง มี

สวนรวมในการเรียนรูดวยตนเองและปฏิบัติเองโดยพฒันาความคิดอยางอิสระ 

                  อาจสรุปไดวา การสอนแบบโครงงานมีจุดมุงหมายที่เดนชัด คือ ตองการใหผูเรียน

รับผิดชอบการเรียนรูดวยตนเองตามศักยภาพของตนเองและนาํความรูไปใชไดจริงในชีวิตประจาํวนั

ตลอดจนเกิดความรวมมือในการทํางานรวมกับผูอ่ืน 

 
1.3 ลักษณะของการสอนแบบโครงงาน 
 ไฮนส  ( Haines 2002: 2 )  กลาวถึงลักษณะของการสอนแบบโครงงานไวดังนี ้

  1. ยึดผูเรียนเปนสําคัญ มิใชหลักสูตรเปนสําคัญ 

  2. รวมมือ มิใชแขงขัน 
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  3. เนนที่ทกัษะมากกวาไวยากรณ 

  4. ฉลองความสําเร็จของชิ้นงานสุดทาย 

นอกจากนี ้ฟลลิปส; เบอรวูด; และดันฟอรด (Phillips; Burwood; and Dunford. 

1999:14-16)  ไดกลาวถึงลักษณะเดนของโครงงาน ดังตอไปนี้ 

     1. โครงงานเปนกิจกรรมบูรณาการ คือ ชิ้นงานที่มีลําดับชัดเจน มีจดุเร่ิมตน จุด

กึ่งกลางและจุดจบ การที่ผูเรียนไดทาํกิจกรรมที่มีประโยชนคุมคา และเช่ือมโยงกันไปสูผลงานช้ิน

สุดทายที่เห็นและจับตองได จะทาํใหผูเรียนรูสึกภาคภูมใิจในความสําเร็จ รวมทั้งครูผูสอนดวย 

     2. โครงงานสอนเด็กโดยองครวม  ( Whole Child Development )  คือ พัฒนา

ผูเรียนทกุดาน ไมไดเนนเฉพาะการสอนภาษาเทานั้น เพราะในแตละโครงงานยังประกอบดวยทักษะ

ตางๆ ที่ผูเรียนเรียนในวิชาอ่ืนๆ รวมทั้งจากภายนอกหองเรียนดวย คือ 

 

            - ทักษะทางปญญา ไดแก การบรรยาย การสรุปความ การใชจินตนาการ 

   การต้ังสมมติุฐาน การอานและการวางแผน 

- ทักษะทางกาย ไดแก การระบายสี การวาดภาพ การตดั การพับ การ 

  ติดภาพและการเขียน 

 -ทักษะทางสังคม ไดแก การแขงขัน การทาํงานรวมกนั การตัดสินใจรวมกนั  

   และการประจักษถงึผลสาํเร็จของงานอันเกิดจากการมีสวนรวมของทุกคน 

 -การพึง่พาตนเองของผูเรียน  ( Learner Independence )  ไดแก การรูจัก 

   เลือกและรับผิดชอบถงึผลที่ตามมา รูจกัหาทางที่จะทาํงานใหสําเร็จ การ 

   รูจกัหาขอมลู การทดลองปฏิบัติ และการประเมินผลงานที่ได  

การสอนแบบโครงงาน ยังชวยสงเสริมพัฒนาการทางดานอารมณและบุคลิกภาพ  

เปดโอกาสใหผูเรียนไดผลิตชิ้นงานที่แสดงออกถงึลักษณะเฉพาะของตน ซึง่บงบอกถึงความคิด รสนิยม

และความสนใจของผูเรียน นอกจากนี้ยงัสนับสนนุใหผูเรียนไดแสดงความรูสึกและความคิดเหน็ ซึง่ควร

คาแกการสนบัสนุนและใหความสําคัญดวย 

     3. โครงงานเปนการบูรณาการความรูทางภาษากับทักษะ เปนการเรียนรูโดย 

ประสบการณ  ( Experiential Learning )  เนื่องจากภาษาทีน่าํมาสอนและฝกในขณะทําโครงงานนัน้

เกี่ยวของโดยตรงกับงานที่กาํลังทํา ดังนั้นผูเรียนจึงซึมซบัภาษาที่สองจากการพบเหน็ซํ้าๆ อยางเปน

ธรรมชาติ 
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 4. โครงงานชวยสงเสริมการเรียนรูแบบพึ่งตนเอง ผูเรียนจะตองเรียนรูทักษะ

ทั้งหลายเพื่อนาํตนเองไปสูความสําเร็จโดยมีครูเปนผูใหคําปรึกษาเทานัน้ ซึง่ผูเรียนจะตองตัดสินใจ 

รับผิดชอบงานและคนควาดวยตนเอง  

 5. โครงงานสนองความตองการของช้ันเรียนที่ผูเรียนมคีวามสามารถตางกนั 

เนื่องจากผูเรียนในชัน้เรียนตางมีความสามารถ ความตองการและความสนใจตางกนั ดังนัน้โครงงาน

เปดโอกาสใหผูเรียนไดเรียนรูตามศักยภาพของตนเอง และเมื่อมีผูเหน็คุณคาของช้ินงานที่ตนไดทํา 

ผูเรียนก็จะเกิดความเช่ือมัน่ในตนเอง และเกิดความรูสึกที่ดีตอการเรียนภาษาอังกฤษและมีแรงจูงใจที่

จะทาํใหดียิง่ๆข้ึนไป 

   6. โครงงานชวยใหเกิดความยืดหยุนในหลักสูตร โครงงานสามารถเปนสวนเสริม

หลักสูตรที่กาํหนดไวแลวใหสมบูรณยิ่งข้ึน หรือเปนแกนของหลักสูตรที่สรางข้ึน โครงงานเหมาะสําหรับ

ครูที่มีเวลาไมมากพอที่จะสอนใหเห็นผล  

  สถาบันพัฒนาคุณภาพวชิาการ  ( 2545:3-4 )  ไดกลาวเพิ่มเติมเกี่ยวกบัลักษณะของ

โครงงาน ดังนี ้

 1. เนนใหผูเรียนเปนผูเร่ิมและเลือกเร่ืองที่จะศึกษาคนควาดวยตนเอง ตามความ

สนใจและระดับความสามารถของตนเอง 

 2. เปนกิจกรรมที่ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรเขาไปชวยในการศึกษาคนควา

เพื่อตอบปญหาที่สงสัย 

 3. เนนใหผูเรียนเปนผูวางแผนในการศึกษาคนควา ตลอดจนดําเนินงาน เก็บ

รวบรวมขอมูลหรือประดิษฐคิดคน รวมทั้งแปรผล สรุปผลและเสนอผลการศึกษาคนควาดวยตนเอง 

โดยมีครูเปนทีป่รึกษาเทานั้น 

 4. เปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงความสามารถพเิศษของตนเอง 

 5. เนนใหผูเรียนใชเวลาวางใหเปนประโยชน 

  นอกจากนี ้ลัดดา ภูเกียรติ  ( 2544:20 )  ไดกลาวเสริมถงึลักษณะเดนของโครงงานไว

สอดคลองกับสถาบันพัฒนาคุณภาพวชิาการ ไวดังนี ้

   1. ผูเรียนเลือกเร่ือง หรือ ประเด็น หรือ หวัขอที่จะศึกษาดวยตนเอง 

   2. ผูเรียนเลือกและหาวิธีรวมทั้งแหลงขอมูลดวยตนเอง 

   3. ผูเรียนลงมอืปฏิบัติ และเรียนรูดวยตนเอง 

   4. ผูเรียนสรุป และสรางองคความรูดวยตนเอง 

   5. ผูเรียนไดแลกเปล่ียนความรูกับผูอ่ืน 

   6. ผูเรียนไดนาํความรูไปใชไดจริง 
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  จากทัศนะของนกัการศึกษาที่ไดกลาวถึงลักษณะของการสอนแบบโครงงาน ลวนมี

ความเห็นที่สอดคลองกันวา การสอนแบบโครงงานเปนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญมากกวาตัว

ภาษาหรือหลักสูตร โดยมุงเนนใหผูเรียนศึกษาดวยตนเองตามความสนใจ และระดับความสามารถ

ของตน ตามกระบวนการทาํงานที่ไดวางแผนไวอยางเปนระบบ รวมทัง้นาํเสนอผลงานและประเมนิผล

งานของตนเอง ซึง่รูปแบบและกระบวนการทํางานแบบโครงงานจะไดกลาวดังตอไปนี ้

 
1.4 ประเภทและขั้นตอนของการสอนแบบโครงงาน 
     ประเภทของโครงงาน 
     ไฮนส  ( 2002:1 )  กลาววา โครงงานเปดโอกาสใหผูเรียนเปนผูมีบทบาทสําคัญใน 

การเรียนรู โดยโครงงานแบงออกเปน 4 จําพวกหลัก ไดแก 

  1. โครงงานคนควาขอมูล  ( Information and Research Projects )  เปน 

การศึกษาขอมูล เชน การศึกษาเกี่ยวกับทองถิน่ที่ผูเรียนอาศัยอยู หรือสถานทีท่ี่ผูเรียนสนใจ 

  2. โครงงานสํารวจ  ( Survey Projects )  เปนการสํารวจความคิดเห็นและ 

ทัศนคติตอส่ิงหนึง่ส่ิงใดที่อยูในความสนใจของผูเรียน 

  3. โครงงานท่ีเห็นผลผลิตหรือชิ้นงาน  ( Production Projects )  เปนการ 

ลงมือปฏิบัติเพื่อใหเกิดผลผลิตอยางใดอยางหนึง่ เชน การทําหนังสือพิมพของโรงเรียน การทําแผนพับ

แนะนาํสถานที่ทองเทีย่วในจังหวัดของตนเอง 

  4. โครงงานท่ีตองจัดงานหรือการแสดง  ( Performance and 

 Organizational Projects )  เปนการแสดงออกหรือมกีารจัดกิจกรรมอยางหนึ่งอยางใดออกมา เชน 

การจัดรายการเสียงตามสายในโรงเรียน การแสดงละคร 

  โครงงานทั้ง 4 ลักษณะทีก่ลาวขางตน เนนการมีสวนรวม การใหความ 

รวมมือและความรับผิดชอบตอหนาที่ของผูเรียนในการทําโครงงาน เพื่อใหบรรลุผลตามวัตถุประสงค

ของโครงงานที่วางไว ทัง้นี้ ผูเรียนอาจตองใชทัง้เวลาในหองเรียนและนอกหองเรียนในการสราง

โครงงาน 

    สถาบันพฒันาคุณภาพวิชาการ  ( 2545:4-5 )  ไดกลาวถึงประเภทของโครงงานไว 

สอดคลองกับไฮนส ซึ่งแบงตามการไดมาซึ่งคําตอบของกระบวนการวทิยาศาสตร ม ี4 ประเภทใหญๆ

ดวยกนั คือ 
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1. โครงงานประเภทสํารวจและรวบรวมขอมูล 

         โครงงานประเภทน้ี ผูทาํโครงงานเพยีงตองการสํารวจและรวบรวม 

ขอมูล แลวนาํขอมูลเหลานัน้มาจําแนกเปนหมวดหมู และนําเสนอในรูปแบบตางๆ เพื่อใหเหน็ลักษณะ

หรือความสัมพันธในเร่ืองทีต่องการศึกษาใหชัดเจน ในการทําโครงงานแบบสํารวจขอมูล ไมจําเปนตอง

มีตัวแปรเขามาเกี่ยวของ ผูเรียนเพยีงรวบรวมขอมูลที่ได นาํมาจัดหมวดหมูแลวนําเสนอ กถ็ือวาเปน

การสํารวจรวบรวมขอมูลแลว 

  2. โครงงานประเภททดลอง 

                  ในการทําโครงงานประเภททดลอง ตองมีการจัดการกับตัวแปรที่จะมีผล

ตอการทดลอง ซึ่งม ี4 ชนิด คือ 

   1. ตัวแปรตนหรือตัวแปรอิสระ หมายถึง เหตุของการทดลองน้ันๆ 

   2. ตัวแปรตาม ซึ่งเปนผลที่เกดิจากการเปล่ียนแปลงตัวแปรตน 

   3. ตัวแปรควบคุม หมายถึง ส่ิงที่ตองควบคุมใหเหมือนๆกัน มิฉะนั้น 

จะมีผลทาํใหตัวแปรตามเปล่ียนแปลงไป 

   4. ตัวแปรแทรกซอน ซึ่งจริงๆแลวคือ ตัวแปรควบคุมนั่นเอง แตบางคร้ังเรา

ควบคุมไมได ซึ่งจะมีผลแทรกซอน ทาํใหผลการทดลองเปล่ียนไป แตแกไขไดโดยการตัดขอมูลที่

ผิดพลาดทิง้ไป 

  3. โครงงานส่ิงประดิษฐ  

         โครงงานประเภทส่ิงประดิษฐ เปนการนําเอาความรูที่มีอยูมาประดิษฐ

หรือสรางส่ิงใหมๆ ข้ึนมา ซึง่เปนประโยชนอยางมากมาย รวมทัง้การเขียนหนงัสือ หรือบทละครและ

อ่ืนๆไวในโครงงานประเภทส่ิงประดิษฐดวย 

  4. โครงงานประเภททฤษฎี 

                โครงงานประเภททฤษฎี เปนการใชจนิตนาการของตนเองมาอธิบาย

หลักการหรือแนวความคิดใหมๆ ซึง่อธิบายในรูปของสูตรหรือสมการ หรืออธิบายปรากฏการณที่เกิดข้ึน

และไมสามารถอธิบายไดโดยหลักการเดิมๆ 

การทาํโครงงานประเภทนี้ ผูทําโครงงานจะตองมีความรูในเร่ืองๆ นั้นเปนอยางดี จงึ 

สามารถอธิบายไดอยางมเีหตุผลและนาเช่ือถือ จึงไมเหมาะสมที่จะทําในระดับผูเรียน ทัง้ยังมีความรู

ความสามารถนอย 

 นอกจากนี ้ฟรายด-บูธ  ( Fried-Booth.1987:9-10 )  ไดกลาวถึงประเภทของโครงงาน 

ซึ่งมุงเนนผูเรียนเปนสําคัญ วาโครงงานมี 2 ประเภทดวยกัน คือ 
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1. โครงงานเต็มรูปแบบ  ( Full - Scale Project ) 

   2.  โครงงานแบบกิจกรรมเสริมความรูความสนใจ  

        ( Bridging or Motivating Activities )  

  โครงงานทั้ง 2 ประเภทนี้มีลักษณะสัมพันธกัน คือ โครงงานแบบกิจกรรมเสริมความรู

ความสนใจเปนโครงงานยอยที่จะนาํไปสูโครงงานแบบเต็มรูปแบบ และความแตกตางที่เหน็ไดชัดเจน 

คือ โครงงานแบบกิจกรรมเสริมความรูความสนใจ เปนกจิกรรมที่เกิดข้ึนในหองเรียน ในขณะที่โครงงาน

เต็มรูปแบบจะขยายไปนอกหองเรียน ซึ่งโครงงานเต็มรูปแบบ ม ี3 ข้ันตอนในการดําเนนิงาน ดังนี ้

   1. การวางแผนในหองเรียน 

          ผูเรียนรวมกับครูอภิปรายเร่ืองเนื้อหาและขอบเขตของโครงงานทีจ่ะทาํ 

รวมทัง้ภาษาที่นาํมาใชและวิธีเก็บรวบรวมขอมูล 

 2. การดําเนนิโครงงาน 

        ผูเรียนสามารถออกไปนอกหองเรียนเพื่อดําเนินโครงงานตามทีว่างแผน

ไว ซึ่งนผูเรียนสามารถใชทักษะทัง้ 4 คือ ทกัษะฟง พูด อานและเขียน มาบูรณาการเขาดวยกนัอยาง

เปนธรรมชาติ 

 3. การทบทวนและติดตามผลงาน 

        ผูเรียนอภิปรายและใหขอมูลยอนกลับทั้งระหวางและหลังการทํา 

โครงงาน โดยครูเปนผูคอยใหคําปรึกษา ผูเรียนแตละกลุมชวยกันวิเคราะหผลงานและติดตามงานของ

กลุม 

  แตเนื่องจาก ผูเรียนแตละคนลวนมีความสนใจและความตองการทางภาษาที่แตกตาง

กัน โครงงานแบบเต็มรูปแบบไมสามารถตอบสนองความตองการของผูเรียนทัง้หมดได ดังนั้นจึงควรมี

กิจกรรมโครงงานยอยที่สามารถทาํไดในหองเรียนในระยะเวลาส้ันๆ หรือไมจํากัดเวลา มาสนองความ

ตองการทีห่ลากหลายของผูเรียน ไดแก โครงงานแบบกจิกรรมเสริมความรูความสนใจ  ( Bridging or 

Motivating activities )  ซึ่งลัดดา ภูเกียรติ  ( 2544:123 )  ไดกลาวถงึข้ันตอนในการทําโครงงานแบบ

กิจกรรมเสริมความรูความสนใจ ไวดังนี ้

   1. วางแผน ข้ันตอนนี้เปนการศึกษาหัวขอที่สนใจเพื่อตองการรูคําตอบในสิ่งที ่

สงสัย กําหนดเวลาในการทําโครงงานซ่ึงอาจจะเปนนอกเวลาเรียนก็ได รวมทัง้การแบงกลุมการทาํงาน

หรืออาจเปนงานเด่ียวก็ได 

2. ดําเนินการ ข้ันตอนนี้เปนการลงมือปฏิบัติตามแผนงานที่ไดวางไว โดยใช 

ภาษาที่เรียนมา เพื่อหาคําตอบที่สงสัยตามศักยภาพของตนเอง 
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3. เสนอผลงาน ข้ันตอนนีเ้ปนการแสดงผลงานรวมทั้งรวมเสนออภิปราย 

แสดงความคิดเห็น ถามตอบขอสงสัย  

อยางไรก็ตาม แมวาโครงงานแตละประเภทแตกตางกันดังที่ไดกลาวมาขางตน แต 

การดําเนินงานของโครงงานเหลานี้ลวนมีข้ันตอนในการสอนที่คลายกัน ซึ่งจะไดกลาวตอไป 

 
  ขั้นตอนของการสอนแบบโครงงาน 
     คารโมนา  ( Carmona et al.1991:45 )  ไดกลาวถงึข้ันตอนในการสอนแบบ

โครงงานไววามีกระบวนการใหญๆ 3 ข้ันตอน ดังตอไปนี ้

      ข้ันแรก เปนการวางแผนการทาํงาน ซึ่งจะเปนการทาํงานรวมกนัในหองเรียนเพื่อ

ปรึกษาหารือ โดยครูจะเปนผูใหแนวทางของโครงงานเพือ่ใหผูเรียนเลือกตามความสนใจ  

       ข้ันที่สอง จะเปนการลงมอืปฏิบัตินอกหองเรียนเพื่อรวบรวมขอมูลจากแหลงตางๆ 

ซึ่งจะเปนการฝกใหผูเรียนไดออกมาสูโลกภายนอกหองเรียน ในข้ันนีค้รูควรสรางแรงจูงใจแกผูเรียนเพื่อ

ไมใหเกิดความทอถอยจากงานที่ตองทาํ 

       ในข้ันสุดทาย เปนการตรวจสอบโครงงานซ่ึงครูผูสอนจะมีบทบาทมากในการ

ชวยเหลือผูเรียนต้ังแตเร่ิมแรกเพื่อใหแนใจวาผูเรียนเขาใจในส่ิงที่ทาํ จนถงึการรวบรวมขอมูล หลังจาก

ไดขอมูลแลวจึงมีการอภิปรายในกลุมเพื่อดําเนนิการนาํเสนอขอมูลในรูปโครงงานตอไป ข้ันตอนของ

การสอนแบบโครงงานขางตนอาจแบงเปนข้ันตอนโดยละเอียด ดังนี ้

       ข้ันที ่1 กาํหนดหัวขอและขอบเขตของโครงงาน ผูเรียนรวมปรึกษาหารือถึงหัวขอ

และขอบเขต โดยรวบรวมขอมูลจากการอภิปราย แสดงความคิดเหน็จากประสบการณของสมาชิกแต

ละคนในกลุม 

       ข้ันที ่2 กําหนดขอบเขตของผลงานทีจ่ะไดจากการปฏิบัติโครงงานอยางชัดเจน 

       ข้ันที ่3 กําหนดข้ันตอนการทําโครงงาน วิเคราะหขอมลู พิจารณาวาวัสดุ และ

อุปกรณใดบางที่จาํเปนตองใช แบงหนาทีรั่บผิดชอบของผูเรียนแตละคนใหชัดเจน  

       ข้ันที ่4 วิเคราะหทักษะทางภาษาและเลือกใชวิธกีารใหสอดคลองกันในการปฏิบัติ

โครงงาน 

       ข้ันที ่5 ข้ันรวบรวมขอมูล ผูเรียนรวมกนัรวบรวมขอมูลตามที่ไดกําหนดไว ซึง่ขอมลู

อาจจะไดมาจากภายในหองเรียนและขอมลูนอกหองเรียน ผูเรียนอาจจะแยกกันรวบรวมเปนกลุม เปน

คูหรือรายบุคคลก็ได 

       ข้ันที ่6 รวบรวมและวิเคราะหขอมูล ผูเรียนนาํขอมูลที่ไดทั้งหมดมาเปรียบเทียบ

และเรียบเรียงเพื่อนาํเสนอขอมูลที่มีประสิทธิภาพ 
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       ข้ันที ่7 นาํเสนอผลงาน อาจอยูในรูปของการเขียนรายงาน วีดิทัศน หนังสือพิมพ

ของโรงเรียน อภิปรายสรุปผล 

       ข้ันที ่8 ประเมินผลโครงงาน ทัง้ผูเรียนและครูรวมกันประเมินผลโดยดูจากข้ันตอน

การปฏิบัติโครงงานสอดคลองกับวัตถุประสงคที่ต้ังไวหรือไม และพิจารณาวาภาษา ทักษะที่ใชในการ

ส่ือสารที่ผูเรียนจะไดรับบรรจุอยูในข้ันตอนการปฏิบัติตามโครงงานหรือไม อาจจะพิจารณาจากการ

อภิปรายแสดงความคิดเหน็ถึงคุณคาของประสบการณที่ไดรับจากโครงงานและสามารถปรับใชใน

อนาคตได 

  กรมวิชาการ  ( 2544: 4-9 )  ไดกลาววาอาจจะแบงข้ันตอนการสอนแบบโครงงานได

เปน 3 ข้ันตอน ดังนี ้

  1.1 ข้ันกอนโครงงาน  ( Pre-product stage )  ข้ันตอนนี้เปนการเตรียมตัวผูเรียนใน

ดานภาษา ซึง่แบงเปน 

       1.1.1 ข้ันนาํเสนอ  ( Presentation )  เปนการนําเสนอภาษาในบริบทที่

หลากหลาย เชน เพลง บทพูดเขาจังหวะ นิทาน บทอาน ฯลฯ เพื่อใหผูเรียนไดเรียนรูภาษา เหน็ความ

เกี่ยวโยงของภาษากับชีวิตจริงทั้งในและนอกหองเรียน 

       1.1.2 ข้ันฝก  ( Practice )  เปนการใหผูเรียนไดฝกใชภาษาในรูปของกิจกรรมที่

สนุกสนาน เพือ่สรางแรงจูงใจในการเรียน เชน เกมฝกภาษา การแสดงบทบาทสมมุติ ฯลฯ 

  1.2 ข้ันดําเนนิโครงงาน  ( During-project stage )  ข้ันตอนนี้ผูเรียนจะไดนําภาษาที่

เรียนไปใช  ( Production )  บูรณาการกับทักษะและสาระการเรียนรูอ่ืนๆ ในรูปของกิจกรรมที่มกีาร

กําหนดช้ินงานและลําดับการปฏิบัติอยางชัดเจน โดยใหผูเรียนเปนผูกระทาํส่ิงตางๆ ดวยตนเอง และครู

มีบทบาทเพียงผูอํานวยความสะดวก คือ  

       1.2.1 แนะแนวโครงงานใหผูเรียนรูจกั หากผูเรียนยังไมคุนเคยกับวธิีการเรียน 

ภาษาแบบนี ้

       1.2.2 ตกลงกติกาบางอยางที่จําเปน เชน แบงหนาที่ปฏิบัติงาน เก็บของให 

เรียบรอยหลังทํางานเสร็จ 

       1.2.3 จัดอุปกรณหรือโตะใหอยูในสภาพที่ตองการ เชน เปนคู เปนกลุม จัดเตรียม 

อุปกรณใหเรียบรอย 

       1.2.4 ใหคําส่ังที่ชัดเจน หากจําเปนอาจใชภาษาไทย และตองมีการตรวจสอบวา 

ผูเรียนเขาใจวธิีทํางานเปนกลุม เพื่อใหโครงงานบรรลุผลสําเร็จไดดวยดี 

       1.2.5 เดินตรวจและใหความชวยเหลือตามความจําเปนขณะผูเรียนทาํงาน เพื่อให 

แนใจวาผูเรียนทาํงานตามแผนที่วางไว 
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     1.2.6 ประเมินพัฒนาการของผูเรียนระหวางการทาํโครงงาน โดยจดบันทึก 

พัฒนาการของผูเรียนแตละคน 

  1.3 ข้ันหลังโครงงาน  ( Post-project stage )  มีกิจกรรม ดังนี ้

     1.3.1 การประเมินตนเอง ทั้งในสวนของผูเรียนและครูผูสอน ในสวนของผูเรียน 

สามารถทําไดหลากหลายจากการใหผูเรียนแสดงความรูสึก และยอนคิดไตรตรองหรือสะทอนความคิด  

( Reflect ) เพือ่ประเมินและปรับปรุงงานทีไ่ดทําไป ในสวนของครูผูสอนก็สามารถเขียนขอยอนคิด

ไตรตรอง เพื่อประเมินการสอนของตน และนําขอมูลไปพัฒนาการเรียนการสอนไดเชนเดียวกนั 

     1.3.2 การประเมินเพื่อนในชวงของการประเมินผลโครงงาน ทั้งในสวนของทักษะ 

กระบวนการ  ( Process )  คือ ต้ังแตเร่ิมตนโครงงาน จนถงึเมื่อสําเร็จโครงงานที่วางไว และในสวน

ชิ้นงานหรือผลงานบ้ันปลาย  ( End product )  การประเมินนี้อาจทําไดหลายรูปแบบ เชน 

• การกําหนดเกณฑการประเมินรวมกันระหวางครูผูสอนและผูเรียน

กอนการทาํโครงงาน 

• การแลกกันดูและตรวจทานงานของเพื่อน พรอมทั้งใหขอคิดเห็นเชิง

สรางสรรค 

• การนาํช้ินงานของทุกคนหรือผูไดรับคัดเลือกติดแสดงบนผนงัหอง 

นําลงในวารสารของหอง หรือนําไปใชประโยชนอ่ืนๆ ในชีวิตจริง 

• การลงคะแนนในการประกวดผูมีทักษะกระบวนการและชิ้นงาน

ดีเดนดานตางๆ ตามเกณฑที่ไดรวมกนักําหนดไวลวงหนา 

    1.3.3 การฉลองความสําเร็จรวมกนั โดยการแสดงความชื่นชมกับทกุคน ไมวาจะ 

ไดรับรางวัลในการประกวดหรือไมก็ตาม ทั้งนี้เพื่อใหผูเรียนไดรูสึกไดถึงพฒันาการและความสําเร็จของ

ตน เห็นคุณคาของตนและของเพื่อน มีความสุขและความเช่ือมั่นที่จะปฏิบัติงานในการเรียนตอไป การ

ฉลองความสําเร็จนี้อาจเปนรูปของการรองเพลงรวมกนั การใหคําชมเชย หรือการจัดงานสังสรรคเล็กๆ 

นอยๆ ตามความเหมาะสม 

     1.3.4 การเก็บชิ้นงานของโครงงาน ชิน้งานในโครงงานท้ังหมดจะตองมีการจัดเกบ็ 

ใหเรียบรอยในรูปของแฟมสะสมงาน  ( Portfolio )  หรือแฟมที่เนนกระบวนการ  ( Processfolio )  

เพื่อใหสามารถนํามาใชเมื่อตองการ และขณะเดียวกนัเปนการฝกทกัษะการจัดกระบวนการเรียนของ

ตนดวย 

                       ไรบ และไวดัล  ( Ribe & Vidal.1993:15 )  ไดเสนอข้ันตอนการเรียนการสอนโครงงาน 

ดังนี ้
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  1. ข้ันสรางบรรยายกาศในช้ันเรียน เปนข้ันเตรียมความพรอมใหสมาชิกในกลุม 

มีความเปนอันหนึ่งอันเดียวกันในการทํางาน โดยอาจใชกิจกรรมกลุมสัมพันธ 

 2. ข้ันกระตุนใหเกิดความสนใจ เปนข้ันการสรางความสนใจใหเกิดข้ึนแกผูเรียน 

อาจใชการระดมสมอง 

 3. ข้ันเลือกหวัขอ เปนข้ันอภิปรายและสังเคราะหขอมูลตางๆ เพื่อประมวลเปน

หัวขอโครงงาน 

 4. ข้ันสรางโครงรางของโครงงาน เปนข้ันวางแผนและกําหนดขอบเขตของ

โครงงาน วิเคราะหข้ันตอนการทํางาน จัดเตรียมอุปกรณ เปนตน 

 5. ข้ันลงมือปฏิบัติตามหัวขอเร่ือง เปนข้ันการดําเนินการตามโครงรางของ

โครงงานตามหนาที่รับผิดชอบของสมาชกิในกลุม 

 6. ข้ันรายงานผลการปฏิบัติงานสูชั้นเรียน อาจรายงานดวยการพูดหรือการเขียน 

 7. ข้ันกระบวนการยอนกลับ  ( Processing feedback )  เปนข้ันของการทบทวน

งานที่ไดทาํ 

 นอกจากนี ้ฟรายด-บูธ  ( Fried-Booth.1987:9-10 )  ไดเสนอแนะแนวทางท่ีจะนาํไปสู

ความสําเร็จในการทําโครงงาน โดยมีข้ันตอนดังนี ้

 1. ข้ันกระตุนความสนใจ ข้ันนี้จะเปนการอภิปรายความคิดตางๆ ใหขอแนะนํา 

ทักษะทางภาษาทีจ่ะฝกฝน ในข้ันนี ้คือ การพูดการฟง อาจจะมกีารอาน ส่ิงที่เกีย่วของกับเร่ืองที่จะ

ศึกษาดวย  

 2. กําหนดจุดประสงคของโครงงาน เปนการอภิปราย ตกลงเกีย่วกับจดุมุงหมาย

ของโครงงานซ่ึงข้ึนอยูกับระยะเวลาในการทําโครงงานดวย ทักษะที่ใชในข้ันนี ้คือ การพูด การฟง 

รวมทัง้การจดบันทกึ 

 3. ฝกทักษะภาษา แนะนําหนาที่และรูปแบบภาษาที่จะนํามาใชในโครงงาน เชน 

สัมภาษณ การขอขอมูลการจดบันทกึ การใหคําแนะนาํและการคนควา 

 4. ออกแบบส่ือที่จะเขียน มกีารเตรียมแบบสอบถาม แผนที ่ขอคําถาม ที่จาํเปน

ตอการเก็บขอมูล ข้ันนี้จะเปนข้ันฝกการอาน และการเขียน 

 5. กิจกรรมกลุม เปนการเตรียมการเก็บขอมูล อาจเปนการทํางานเด่ียว คู กลุม 

ทั้งในหรือนอกหองเรียน กิจกรรมข้ันนี้จะเปนการสัมภาษณ สํารวจ รวบรวมขอเท็จจริง ซึ่งผูเรียนมี

โอกาสใชทักษะครบทั้ง 4 ดาน 

 6. รวบรวมขอมูล ข้ันนี้อาจทาํเปนกลุมกิจกรรมอาจเปนการอานที่จดบันทกึ 

อธิบายภาพ จดัทํากราฟ เนนการอภิปราย 
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 7. เรียบเรียงขอมูล เปนการพัฒนาผลของโครงงาน มีการอภิปราย ตอรอง อาน

ขอมูลจากแหลงตางๆ การตรวจสอบ ทกัษะที่เนนในข้ันนีคื้อ การเขียน 

 8. นําเสนอผลงาน ซึง่อาจอยูในรูปของแผนภูมิแผนภาพ คูมือแนะนําจุลสาร

โฆษณา แผนพับ การฉายวดีิทัศน หรือการเสนอผลงานปากเปลา ทักษะที่เนนในข้ันนี้คือ การพูด 

 จากที่นกัการศึกษาหลายทานขางตน ไดกลาวถึงข้ันตอนของการสอนแบบ

โครงงานไวหลากหลาย แตอาจกลาวโดยสรุปไดวา การสอนแบบโครงงานมีข้ันตอนใหญๆ เหมือนกัน 

คือ เร่ิมตนดวยปญหาหรือส่ิงที่ผูเรียนตองการหาคําตอบ หลังจากนัน้เปนการวางแผนอยางเปนลําดับ

อยางชัดเจนเพื่อหาคําตอบที่ตองการทราบ จนนําไปสูการปฏิบัติ และสุดทายเปนการนําเสนอผลงานที่

ได  ในการศึกษาคนควาคร้ังนี้ ผูวิจัยใชข้ันตอนการสอนแบบโครงงานของฟรายด-บูธ  ( Fried-

Booth.1987:9-10 )  และกรมวิชาการ ( 2544:4-9 ) เนื่องจากเปนข้ันตอนการสอนทีล่ะเอียดและเปน

ลําดับข้ันตอนที่เหมาะสมในการสอนภาษาอังกฤษที่เร่ิมจากการนาํเสนอ การเปดโอกาสใหผูเรียนไดใช

ภาษาในการทาํโครงงานและผูเรียนไดประเมินการเรียนรูดวยตนเอง 

 หลังจากการนาํเสนอผลงาน เปนการวัดผลโครงงานและใหขอมูลยอนกลับเพื่อ

ประเมินความสําเร็จของโครงงาน ตลอดจนแกไขขอบกพรอง ข้ันตอนนี้ถือเปนหวัใจสําคัญของการ

จัดการเรียนการสอน เนื่องจากจะเปนตัวสะทอนถึงความสําเร็จของการจัดการเรียนการสอน โดยมีนัก

การศึกษาหลายทานไดเสนอแนวทางในการวัดและประเมินผลโครงงาน ดังจะกลาวตอไป 

 

 1.5 การวัดและประเมินผลโครงงาน 
         ลัดดา ภูเกียรติ  ( 2544:374-375 )  กลาววา การประเมินผลโครงงานสามารถทําได 3 

ระยะ คือ 

  1.การประเมนิระหวางวางแผนและวิเคราะหโครงงาน  ( Evaluation during 

planning and appraisal ) 

  2. การประเมนิในชวงระหวางโครงงาน  ( On - Going Project Evaluation ) 

   3. การประเมนิหลังจากเสร็จส้ินโครงงาน  (Post - Project Evaluation or 

Summative Evaluation) 

  สุริยา จนัทรเนยีม  ( 2541:20-21 )  ไดรวบรวมวิธกีารประเมินผลของการทาํ

โครงงานตามสภาพจริง ไวดังนี ้

  1.การประเมนิดวยการสังเกต เปนการประเมินดวยการสังเกตพฤติกรรมการ

ทํางานของผูเรียน ไดแก ความรับผิดชอบ ความรวมมือกับหมูคณะ ความเชื่อมั่นและกลาแสดงออก 

และสังเกตกระบวนการทํางานของผูเรียน  ( Harris and l McCann.1994) 
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  2.การประเมนิจากผลงาน เปนการประเมินความสามารถในการใชภาษาอังกฤษ

จากการวางแผน การสรุปใจความสําคัญ การเขียนรางงาน  ( Harris and McCann.1994 ) 

  3. การประเมินจากแบบบันทึกความรูสึก เปนการประเมินตนเองดวยการตอบ

คําถามส้ันๆเพือ่สะทอนถึงการเรียนรูของนกัเรียนทั้งความรู ความเขาใจ วิธีคิด วิธทีํางาน ความพึง

พอใจในกระบวนการทาํงาน และผลงาน ความตองการพฒันาตนเองใหดีข้ึน  

(สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ.มปป.) 

  4.การประเมนิจากแบบบันทกึการเรียนรู เปนวิธกีารประเมินผลการเรียนรูที่

นักเรียนบันทกึส่ิงเรียนรูของตนเอง ไดแก ดานคําศัพท โครงสรางไวยากรณทางภาษาอังกฤษที่นกัเรียน

เรียนรูจากการทําโครงงาน  ( Educators in Connecticut’s Pomperaug Regional School District 

15.1996 ) 

  5. การประเมินจากแบบสัมภาษณ เปนวิธกีารเก็บขอมูลพฤติกรรมดานความรูสึก 

ความคิด (สติปญญา) กระบวนการข้ันตอนในการทาํงาน วิธีแกปญหา ส่ิงที่ไดเรียนรู  

( สํานกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ.มปป.) 

  6. การประเมินจากพอตโฟลิโอ เปนวิธกีารประเมินจากแฟมสะสมผลงานที่แสดง

ถึงกระบวนการทํางาน การพัฒนาผลงาน ความรูสึกตอกระบวนการทาํงานและผลงาน ความคิด

สรางสรรค ( สุริยา จนัทรเนียม.2540 ) 

  นอกจากนี ้กรมวิชาการ  ( 2544:8-9 )  ไดเสนอแนะเพิ่มเติมเกี่ยวกับผูประเมิน

โครงงานวาบุคคลที่ควรมีสวนในการประเมินโครงงาน อาจประกอบดวย 

  1. ผูเรียนประเมินตนเอง 

  2. เพื่อนชวยประเมิน 

  3. ผูสอนหรือครูที่ปรึกษา 

  4. ผูปกครอง 

  5. บุคคลอ่ืนที่สนใจและมีสวนเกีย่วของ 

  สรุป การประเมินการทาํโครงงาน เปนการประเมินตามสภาพจริงของการทํางานและ

ผลงานสามารถประเมินไดหลายชวงของการทําโครงงาน และหลายวธิี คือ การสังเกต ผลงาน การ

สะทอนความรูสึก การบนัทกึการเรียนรู การสัมภาษณ และพอตโฟลิโอ รวมทัง้ใหผูเรียนไดมีโอกาสการ

ประเมินความสามารถของตนเอง 
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1.6 ประโยชนของการสอนแบบโครงงาน 
 ไฮนส  ( Haines. 2002:3-4 )  กลาววา ประโยชนที่ผูเรียนจะไดรับจากการทาํโครงงาน  

มีดังตอไปนี ้

 1. ไดสัมผัสจริง โครงงานเปดโอกาสใหผูเรียนไดศึกษาคนควาเร่ืองทีเ่กีย่วกับโลก 

แหงความเปนจริง เปนการบังคับกลายๆ ใหผูเรียนตองใชและปรับส่ิงที่รูมาใช 

 2. โครงงานเปนกิจกรรมที่เนนการมีสวนรวม การเขามามสีวนรวมในการเลือกและ 

ตัดสินใจจะชวยเพิ่มความสนใจและแรงจงูใจใหผูเรียน 

3. โครงงานเปดโอกาสใหผูเรียนผูมีความรูตางกนัไดแสดงออกอยางเทาเทยีมกนั  

โครงงานสงเสริมใหผูเรียนทีม่ีความสามารถตางกันไดทาํงานรวมกนัโดยมีความสําคัญอยางเทาเทยีม

กัน ผูเรียนซ่ึงออนดานภาษาอาจใชความสามารถพิเศษดานอ่ืนของตนชวยใหงานสําเร็จไดไมแพผูที่เกง

ดานการอานหรือการเขียน เชน ออกแบบ และวาดภาพประกอบ 

 4. โครงงานชวยใหภาษาบูรณาการเขาดวยกันอีกคร้ัง ตามความมุงหมายของการ 

สอนแบบ “ปกติ” ภาษาตางประเทศมักถูกแยกออกเปนสวนๆ ไดแก โครงสราง หนาที่ คําศัพท การออก

เสียง และทักษะ แตในการทําโครงงาน สามารถเอ้ืออํานวยใหเกิดบริบทที่เปนธรรมชาติ สวนยอยที่ถูก

แบงแยกก็จะบูรณาการเขาดวยกนัอีกคร้ังหนึง่ไดในความรูสึกของผูเรียน ส่ิงนี้นบัเปนเร่ืองจาํเปน ถาจะ

ใหผูเรียนมีความมัน่ใจในความสามารถของตนมากพอท่ีจะใชภาษาอังกฤษในสถานการณจริงในโลก

ภายนอกได 

 5. โครงงานกอใหเกิดบริบทซึ่งจะทําใหความจําเปนในการใชภาษาอยางถกูตองและ 

คลองแคลวสมดุลกัน โครงงานเปดโอกาสใหผูเรียนไดฝกความคลองในการใชภาษา และเหน็

ความสําคัญของการใชภาษาอยางถกูตอง เชน ในการเขียนรายงานการปฏิบัติงาน 

 6. โครงงานใหความรูสึกผอนคลายจากความซํ้าซากจําเจ ผูเรียนมอิีสระในการเลือก 

หัวขอที่ตนเองสนใจ รวมทัง้บรรยากาศในการเรียนดูไมเปนทางการ สงผลใหผูเรียนมีความรูสึกผอน

คลายจากวิธกีารเรียนแบบปกติ 

 สุริยา จนัทรเนยีม  ( 2541:19-20 )  กลาวถึงประโยชนของโครงงานไวดังนี ้

โครงงานเปดโอกาสใหผูเรียนเรียนรูเนื้อหาโดยใชภาษาอังกฤษเปนส่ือจากความสนใจของตนเอง และ

พัฒนากระบวนการจัดการต้ังแตการวางแผน การดําเนนิงานและการประเมินผลดวยการทํางาน

รวมกับผูอ่ืนเพือ่ใหบรรลุจุดมุงหมายที่วางไว และไดผลงาน นอกจากนี้ โครงงานภาษาอังกฤษชวย

สงเสริมใหผูเรียนมทีักษะในการปฏิบัติงาน มวีิธีการทาํงานอยางเปนระบบ ทาํงานตามแผนที่วางไว มี

ความคิดริเร่ิมสรางสรรค รูจักการทํางานเปนกลุม และมีความเชื่อมั่นกลาแสดงออก 
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 กลาวโดยสรุป ประโยชนของโครงงานภาษาอังกฤษ คือ โครงงานสงเสริมใหผูเรียน 

พัฒนาความสามารถทางภาษาดวยการปฏิบัติจริง ตลอดจนทกัษะการทํางานและคุณลักษณะอันพึง

ประสงค รวมทั้งผูเรียนโรงเรียนบานควนสวรรคมีโอกาสที่จะพัฒนาทักษะการพูดภาษาอังกฤษของ

ตนเองจากการไดลงมือทําโครงงานท่ีเกี่ยวของกับทองถิน่ดวยตนเอง 

 
2. เอกสารที่เก่ียวของกับทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

2.1 ความหมายของการพดู 
      คลารก  ( Clark.1988:21 )  กลาววา การพูด หมายถึง การใชถอยคําที่ถกูตองและ

เหมาะสมกับผูฟง เพื่อบรรลุเปาหมายของการพูด 

 ประสงค รายณสุข  ( 2530:4 )  กลาววา การพูด หมายถึง การถายทอดความคิด ความรู 

ความเขาใจ ความรูสึก หรือความตองการดวยเสียง ภาษา และกิริยาทาทาง เพื่อใหผูฟงรับรูและเขาใจ

ไดตรงตามจุดประสงคของผูพูด 

 ลักษณา สตะเวทิน  ( 2536:1-2 )  กลาวถงึความหมายของการพูดไววา การพูด 

เปนการแสดงถึงลักษณะและวิธีการของมนุษยทีน่ําเอาภาษาหรือถอยคําตางๆ มาเชื่อมโยงกันเปนคํา 

วลี ประโยค ฯลฯ ทาํใหเกิดความหมายและส่ือออกไปยังผูฟงตามวตัถุประสงคของผูพูด 

 สุมิตรา อังวัฒนกุล  ( 2537:16-17 )  กลาวถึงการพูดไววา การพูด เปนการถายทอด 

ความคิดความเขาใจ และความรูสึกใหผูฟงไดรับรูและเขาใจจุดมุงหมายของผูพูด ดังนั้นทักษะพูดจงึ

เปนทกัษะสําคัญสําหรับบุคคลในการสื่อสารในชีวิตประจําวนั รวมทัง้การประกอบอาชีพธุรกิจตางๆ  

 กุณฑลีย ไวทยะวณิช  ( 2545:2 )  กลาววา การพูด คือ การใชเสียง สําเนยีง ภาษา กิริยา

ทาทาง เพื่อถายทอดความคิด ความตองการไปยังผูฟง ทั้งนี้มุงหวังใหเกิดการรับรูและเขาใจตรงกนั 

 จากความหมายของการพูดขางตน อาจสรุปไดวา การพดู หมายถงึ การใชถอยคํา ภาษา ใน

การถายทอดความรูสึกนึกคิด ความรูความเขาใจ การประกอบอาชีพ เพื่อใหเกิดความเขาใจระหวาง

กันและตรงตามจุดมุงหมายของการพูดในแตละคร้ัง 

 
 2.2 จุดมุงหมายของการพดู 

       นักการศึกษาหลายทาน ไดกลาวถงึจุดมุงหมายของการพูดไวสอดคลองกัน ดังตอไปนี้  

( ลัดดา แพรภัทรพิศุทธิ์.2548:17-18; ลักษณา สตะเวทนิ. 2536:4-6 ) 

 1.เพื่อใหความรู เปนการพดูเพื่อใหผูฟงเกิดความรู ความเขาใจในเร่ืองราวตางๆ เปน

การถายทอดความรูความคิดและขอเท็จจริง โดยการบรรยาย อธิบาย แนะนาํ เชนการบรรยายในชั้น
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เรียน การแนะนําวิธีปฏิบัติงาน การพูดรายงานทางวิชาการ เปนตน การพูดแบบนี้ผูพูดตองเตรียม

เนื้อหาสาระใหถูกตองครบถวน แมนยํา และเลือกใชวธิีการนําเสนอที่เหมาะสม 

 2.เพื่อโนมนาวใจ เปนการพดูชักจูงเพื่อใหผูฟงเช่ือถือ ใหมีความเห็นคลอยตาม ให

เปล่ียนแปลงทัศนคติ หรือ พฤติกรรม เชนการพูดโฆษณา การหาเสียงของนักการเมือง การพูดโตแยง 

การพูดวจิารณ การพูดเพื่อขอความชวยเหลือ หรือขอความรวมมือ เปนตน การพูดตามจุดมุงหมายนี ้ผู

พูดตองศึกษาภูมิหลังของผูฟง ใชจิตวทิยาในการพูดจงูใจเพื่อใหผูฟงเห็นประโยชน ของการปฏิบัติตาม 

ที่สําคัญผูพูดตองมีคุณธรรม จริงใจตอผูฟง ไมหลอกลวงเพียงเพื่อทาํใหผูฟงหลงเชื่อหรือหลงกล 

 3.เพื่อความเพลิดเพลินและจรรโลงใจ เปนการพูดเพื่อใหผูฟงไดรับความสนกุสนาน 

เพลิดเพลิน หรือเกิดความรูสึกดี มีความสุข เบิกบานใจ ไดรับคติหรือแนวทางในการดําเนนิชีวิตเชน 

การเลานิทาน เลาประสบการณที่นาสนใจ การทองเทีย่ว การพูดยกยอง หรือกลาวสดุดี กลาวตอนรับ  

การพูดใหโอวาท การพูดแสดงความยินดี หรือแสดงไมตรีจิต เปนตน 

 4.เพื่อคนหาคําตอบ เปนการพูดเพื่อระดมความคิดเหน็จากผูฟงอันจะนําไปสูการ 

แกปญหา ทัง้ปญหาสวนบุคคลและปญหาของสวนรวม เชน การพูดสนทนา การสัมภาษณ การ

อภิปราย การประชุมสัมนา เปนตน การพดูเพื่อหาคําตอบนี้ ผูพูดจะช้ีใหเหน็ประเด็นปญหาและใช

คําถาม ทีเ่ราใหผูฟงคิดไตรตรองหาคําตอบหรือวิธีการแกไขปญหานัน้ๆ 

 5.เพื่อใหคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนการพูดแบบช้ีแจงใหเห็นถึงปญหาหรือขอสงสัย 

ที่คลุมเคลือ เปนการพูดถงึสาเหตุที่เกิดข้ึนของปญหา เพื่อใหผูฟงเห็นลูทางของตัวปญหาไดชัดเจน 

 6.เพื่อเปล่ียนทัศนคติและความเชื่อ เปนการพูดที่ผูพูดตองแสดงความคิดเห็นตอ 

ปญหานั้นๆ ตองพูดใหผูฟงเห็นวาความคิดของผูพูดเชื่อถือไดและถูกตอง เพื่อชักจงูใหผูฟงเหน็ดวยกับ

ความคิดและวิธีของผูพูด 

 7.เพื่อยกยองชมเชย เปนการพูดใหเกียรติกับผูหนึ่งผูใดหรือคนฟง หรือส่ิงหนึ่งส่ิงใดซึ่ง 

อาจจะเปนสถาบัน สถานที่กไ็ด จึงเปนการพูดที่กลาวถึงขอเท็จจริงที่ประจักษใหคนฟงรู ซึง่สวนมากจะ

เปนการพูดในแงที่ดีๆ  

 อาจสรุปไดวา การพูดแตละคร้ังตองข้ึนกับจุดมุงหมายของการพูด ดังนั้นผูพูดควร 

เตรียมตัวเตรียมเนื้อหากอนพูดเพื่อใหบรรลุวัตถุประสงคที่วางไว 

  ในงานวิจัยนี้ ผูวิจัยเนนการพูดเพื่อใหความรูและเพื่อความเพลิดเพลินและจรรโลงใจ

ซึ่งข้ึนอยูกับแตละโครงงาน โดยมีองคประกอบตางๆที่ชวยสนบัสนนุใหการพูดประสบความสําเร็จยิ่งข้ึน 

ดังจะกลาวตอไปนี้ 
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2.3 องคประกอบของการพูด 
                  ลัดดา แพรภัทรพิศุทธิ ์ ( 2548:16 )  กลาวถึงองคประกอบของการพูดที่จะสงผลตอ

ความสําเร็จของการพูดแตละคร้ัง ซึ่งตองสัมพันธและสอดคลองกัน มีดังตอไปนี ้

 1. ผูพูด คือ ผูที่ตองการถายทอดความรู ความคิด ความรูสึก และความตองการของ

ตนเอง รูจกัเลือกใชวิธีในการถายทอดไดอยางเหมาะสม รูจักใชภาษา น้ําเสียง และอากัปกิริยาตางๆ 

ใหกลมกลืนกบัเนื้อหาทีน่าํเสนอ รวมทัง้ยงัตองวิเคราะหและสังเกตพฤติกรรมของผูฟง เพื่อเปนขอมูล

ในการเตรียมหรือปรับสารทีน่ําเสนอ 

 2. สาร คือ เนือ้หาสาระที่ผูพูดตองการสงไปยังผูฟง เนื้อหาของสารที่ดีควรมีความยาก

งาย เหมาะสมกับระดับของผูฟง นอกจากนี้ เนื้อหาที่นาํมาพูดควรจะเปนเนื้อหาที่เปนประโยชน

สอดคลองกับความสนใจของผูฟง เปนเร่ืองที่ผูพูดมีความถนัด และมีความรอบรูเปนอยางดี มีขอมูล

และขอเท็จจริงที่สามารถนาํมาอางอิง หรือมาเสริมใหเกดิความนาเช่ือถือยิ่งข้ึน 

 3. ส่ือ คือ ส่ิงที่ชวยถายทอดความรูและความคิดของผูพูดไปยังผูฟง เชน น้ําเสียง  

สีหนา กิริยาทาทาง แสงสวาง รวมทัง้โสตทศันูปกรณตางๆ หากผูพูดใชส่ือไดเหมาะสมกับเนื้อหาทีพู่ด 

ยอมทาํใหการพูดในคร้ังนั้นๆ ประสบความสําเร็จไดงายข้ึน 

 4. ผูฟง คือ ผูรับสารซ่ึงอาจจะเปนบุคคลคนเดียว หรือหลายคนก็ได ผูฟงที่ดีตองเปนผู

ที่มีความสามารถในการจับใจความ และตองสามารถวเิคราะหไดวาเร่ืองที่ไดยินไดฟงนั้น มีความ

นาเช่ือถือมากนอยเพียงใด 

 5. สภาพแวดลอม หมายถึง เวลา โอกาส และสถานท่ีทีใ่ชในการพูดคร้ังนัน้ๆ 

สภาพแวดลอมที่ไมดีและดีเกินไป ยอมเปนอุปสรรคตอการพูดไดทัง้ส้ิน เชน การพูดในเวลาบาย 

อากาศอบอาว หรือมีเสียงรบกวนตลอดเวลา ยอมทาํใหผูฟงขาดสมาธิ ในทางกลับกนั ถาจัดการพดูใน

หองที่มีอากาศเย็นสบาย ผูฟงเลือกทีน่ั่งติดกับเสา ไดพงิ ก็จะทาํใหผูฟงหลับไดเชนกัน 

 จากองคประกอบที่กลาวมาแลวขางตน อาจสรุปไดวา การพูดจะประสบความสําเร็จ

หรือไม ยอมข้ึนอยูกับองคประกอบขางตน ถาผูพูดพูดดี เนื้อหาสาระดี และวิธีการนาํเสนอนาสนใจ อยู

ในสภาพแวดลอมที่เหมาะสม ผูฟงต้ังใจและใหความรวมมือดี ยอมสงผลใหการพูดแตละคร้ังบรรลุผล

ตามความมุงหมาย ดังนัน้ในการพูดแตละคร้ัง ผูพูดตองควบคุมองคประกอบตางๆ ใหเหมาะสมและ

สัมพันธกนั 

 นอกจากนี ้ผดุง อารยะวิญู  ( 2530:1 ) และ โปรโนโวสท ( Pronovost.1995:3-7 )  ได

กลาวเสริมวา การพูดที่ดีที่จะทําใหผูอ่ืนเขาใจความหมายไดนั้น ตองประกอบดวย 

 1. น้ําเสียง เสียงที่เปลงออกมาตองเปนเสียงที่มีคุณภาพ เปนเสียงทีม่ีน้ําเสียงดี 

ชัดเจน มีความกองกงัวาน ไมใชเสียงที่แหบแหง หรือขาดหายเปนชวงๆ หรือออแออยูในลําคอ 
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 2. ความดัง เสียงที่พูดจะตองมีความดังพอเหมาะแกการไดยิน ไมดังจนเกนิไปจน

เพื่อนรําคาญ และไมเบาจนแทบไมไดยิน เสียงที่พูดสามารถรับฟงไดชดัเจนในสภาพแวดลอมปกติ 

 3. ระดับเสียง เสียงพูดประกอบดวยเสียงสูงตํ่าหลายระดับ การฝกระดับเสียงจงึมี

ความสําคัญตอการพูด 

 4. จังหวะในการพูด การพูดที่ดีจะตองมีชวงจังหวะในการพูด มกีารเวนวรรคที่ถกูตอง 

การเวนวรรคทีผิ่ดทําใหความหมายของคาํพูดเปล่ียนไปได 

 5. การหายใจที่ถูกตอง ลักษณะของภาษาไทยและภาษาอ่ืนๆ สวนมากเปนภาษาที่

พูดขณะที่ปลอยลมหายใจออก การหยุดหายใจควรจะถูกตอง เพราะถาผิดจะทําใหการพูดผิดจังหวะ

ไปดวย  

 จากขอมูลขางตน จะเหน็ไดวา ทัง้น้าํเสียง ความดัง ระดับเสียง จังหวะในการพูด รวมทั้ง

การหายใจที่ถกูตองของตัวผูพูดเอง ลวนสงผลตอความสําเร็จของการพูดทัง้ส้ิน ดังนัน้ผูพูดควรมกีาร

เตรียมตัวเปนอยางดี ผูเรียนเองสามารถฝกทักษะการพดูภาษาอังกฤษของตนผานทางกิจกรรมที่

หลากหลายท้ังในหองเรียนและนอกหองเรียน ดังตอไปนี ้

 
2.4 กิจกรรมพัฒนาทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

                  1. กิจกรรมมัคคุเทศกนอย  ( Young Guide ) 

                      เปนกิจกรรมที่สงเสริมทักษะทางภาษา เปดโอกาสใหผูเรียนไดฝกทกัษะในการพูด

ภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารในสถานการณจริง โดยการศึกษาคนควาขอมูลจากเอกสาร การ

สัมภาษณ การสืบคนขอมูลจากสถานที่จริง และเรียบเรียงเปนคําพูด  กิจกรรมประเภทนี้ สงเสริมให

นักเรียนมีความกลาที่จะพูดภาษาอังกฤษกับชาวตางชาติอยางคลองแคลว มีความมัน่ใจในการใช

ภาษา รวมทั้งเปนการแนะนาํและเผยแพรสถานทีท่องเทีย่วในทองถิ่น ผลิตภัณฑที่เปนเอกลักษณของ

ทองถิน่ใหนกัทองเที่ยวรูจักในนามมัคคุเทศกนอย  ( สําลี ทองธิว.2545:75-78 ) 

                  2. กิจกรรมเสียงตามสาย  ( Broadcasting ) 

                      เปนกิจกรรมที่ใชเสียงเปนส่ือในการใหขอมูลขาวสาร ความรู ความบันเทงิ คลายกับ

รายการกระจายเสียงทางวิทยุ โดยนาํภาษาทีเ่รียนมาเสนอผานเสียงตามสาย เชน คําศัพท ไวยากรณ 

หรือบทสนทนา ส้ันๆ ผูเรียนไดฝกทักษะการพูดจากการนําเสนอ ตลอดจนผูเรียนคนอ่ืนๆ สามารถ

พัฒนาทักษะการฟงของตนเองไดดวย ( ปรับจาก ปราณี ไทยวัฒนานนท.2527:9 ) 

                 3. กิจกรรมเลานทิานใหนองฟง  ( Story telling ) 

                    เปนกิจกรรมทีเ่ปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงออกทางภาษาอยางอิสระในสภาพการณที่

เปนจริง ผูเรียนไดลงมือเลานิทานดวยตนเอง ซึง่เปนการสงเสริมทักษะการพูดและการใชภาษาในการ
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ส่ือสารเพื่อใหผูอ่ืนเขาใจ ในการทาํกิจกรรมเลานิทานใหนองฟง ผูเรียนฝกทักษะการพูดไดอยาง

คลองแคลวเปนธรรมชาติ ออกเสียงเวนและเวนวรรคตอนได รูจักคําศัพทมากข้ึน และรุนนองเองก็

สามารถฝกทกัษะการฟง เรียนรูทัง้ดานภาษา วัฒนธรรม รวมทั้งความรูรอบตัว  ( เนื้อนอง  

สนับบุญ.2541:45-46 ) 

               4. กิจกรรมบทบาทสมมติ  ( Role Play )  

        เปนกิจกรรมการสอนภาษาอังกฤษ โดยใชบทบาททีส่มมติข้ึนจากสถานการณใด

สถานการณหนึ่งที่ใกลเคียงกับความเปนจริงมาเปนเคร่ืองมือในการสอน โดยใหผูเรียนสวมบทบาทนัน้

และแสดงพฤติกรรมไปตามความรูสึก อารมณ และเจตคติของผูแสดงที่มีตอบทบาท การแสดงบทบาท

สมมติเปนกิจกรรมที่เอ้ือใหผูเรียนไดใชทกัษะทางภาษา เพราะการสรางสถานการณสมมติและให

ผูเรียนสวมบทบาทตางๆ ในสถานการณทีก่ําหนดให จะชวยใหผูเรียนเกิดจินตนาการ และแรงบันดาล

ใจ ที่จะนาํทกัษะทางภาษาที่ไดเรียนรูมาใชเพื่อการส่ือสาร  ( สุมิตรา อังวัฒนกุล.2537:143 ) 

     5. กิจกรรมสถานการณจาํลอง  ( Simulations ) 

         เปนกิจกรรมกลุม โดยผูเรียนตองเขาไปอยูในสถานการณที่จาํลองใหเหมือนจริงที่สุดและ

มีปฏิสัมพันธกบัส่ิงตางๆที่อยูในสถานการณนั้นโดยสวมบทบาทตามทีค่รูกําหนด และใชประสบการณ

ของตนเองในการตัดสินใจหรือแกปญหาตามสถานการณ เชน ผูเรียนกับเพื่อนอีก 2 คนพูดคุยกันที่

รานอาหารแหงหนึ่งเกี่ยวกับกิจกรรมในวันหยุดทีจ่ะถงึ โดยเพื่อนคนแรกตองการไปเที่ยวทะเลแตเพื่อน

อีกคนตองการไปเที่ยวภูเขา ใหผูเรียนแสดงบทบาทตามสถานการณจาํลองที่ครูสรางข้ึน พรอมทัง้หา

ขอสรุปวาจะไปที่ไหนในวันหยุดทีจ่ะถงึ เปนตน กิจกรรมนี้เปนการกระตุนการใชภาษาที่สมจริงใน

บริบทที่มีความหมาย ชวยใหผูเรียนกลาพดูมากข้ึนโดยทุกคนตองรวมกันทํางานภายใตขอบเขตของ

สถานการณทีก่ําหนด ( Finocchiaro and Brumfit.1983:141; Harmer.1992:92-152; 

Littlewood.1995:22-64; Rivers and Temperley. 1978:48 & Bygate.1987:67-75 ) 

                  จากกิจกรรมพฒันาทักษะการพูดภาษาอังกฤษขางตน จะเหน็ไดวา กิจกรรมแตละประเภท

ลวนสงเสริมทกัษะการพูดภาษาอังกฤษของผูเรียน โดยผูเรียนสามารถฝกทกัษะการพูดของตนใน

สถานการณและสถานที่จริง 

 ในการวิจัยคร้ังนี ้กิจกรรมทีน่ํามาใชเพื่อพฒันาทักษะการพูดภาษาอังกฤษของผูเรียน 

ไดแก กิจกรรมมัคคุเทศกนอย  ( Young Guide )  กิจกรรมเสียงตามสาย  ( Broadcasting )  และ 

กิจกรรมเลานทิานใหนองฟง  ( Story telling )  ซึ่งทั้ง 3 กจิกรรมดังกลาวลวนเหมาะสมกับระดับ

ความสามารถของนักเรียนในระดับประถมศึกษา อีกทั้งยังสอดคลองกับสภาพทั่วไปของโรงเรียนเ โดย

จะประเมนิความสามารถดานทกัษะการพดูภาษาอังกฤษและทักษะการคิดของผูเรียนเพื่อดูพัฒนาการ

ดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษและทักษะการคิด 
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2.5 การประเมินทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 
      2.5.1 วิธวีัดและทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 
     การประเมนิผลทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ สามารถดําเนนิการกอนการเรียน 

ระหวางเรียน และหลังการเรียน เพื่อตรวจสอบพัฒนาการดานความรูและความสามารถของผูเรียน ซึ่ง

วิธีการวัดและทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษสามารถทําไดหลายวธิี ดังตอไปนี ้

     1. การสัมภาษณ (Interview) เปนวิธทีดสอบทักษะการพูดทีง่ายทีสุ่ด เปนการพดู

ระหวางคน 2 คน โดยครูเปนผูเร่ิมปอนคําถามและนักเรียนตอบคําถามเพื่อแสดงความคิดเหน็ของตน 

การสัมภาษณมักจะเร่ิมดวยการทกัทายเพือ่ใหผูเรียนผอนคลาย กอนจะเปนคําถามของเร่ืองทีจ่ะ

ทดสอบ โดยครูจะบันทกึการประเมินผลศักยภาพทางการพูดของผูเรียน  ( Harris.1988:83-84 )  ทัง้นี้ 

มีนักวิชาการหลายทาน ( Heaton.1990:61-66; Weir.1993:46-61; & Underhill.2003:44-87 )  ได

กลาวเสนอแนะเพิ่มเติมเกี่ยวกับการสัมภาษณ ไวดังนี ้

 1.1 การถามคําถาม การถามผูเขาสัมภาษณ ควรเลือกคําถามทีน่ําไปสูคําตอบ

ที่นาสนใจ ไมใชถามอะไรก็ได ควรพูดใหเปนธรรมชาติ ไมควรกังวลเกีย่วกับมาตรฐานการใชภาษา ควร

แสดงความเปนมิตรกับผูเรียน และมีสวนรวมในการสนทนากับผูเรียน แตไมควรพูดมากจนเกนิไป 

 1.2 การใหคะแนน ไมควรใหคะแนนตอหนาผูเขาสัมภาษณ เนื่องจากจะเปน

การทาํใหผูเขาสัมภาษณหมดกําลังใจ การใหคะแนนควรทําหลังจากผูเขาสัมภาษณออกจากหองไป

แลว 

 1.3 การทดสอบเปนคู การใหผูเรียนเขาสัมภาษณคร้ังละ 2 คน ซึ่งสามารถลด

ความเครียดของผูเรียนลงได ครูอาจขอใหผูเรียนเตรียมคําถามมาถามกนัเองก็ได ขอดีของการ

สัมภาษณเปนคูคือ ผูสัมภาษณจะไดฟงการสนทนาของผูเรียนที่ระดับความสามารถทางภาษาไม

ตางกนัมากเหมือนสัมภาษณกับครูผูประเมิน และผูเรียนไดแสดงความสามารถในการใชภาษาอยาง

เปนธรรมชาติ 

  2. การอภิปราย  ( Discussion )  การทดสอบแบบนี้ เปดโอกาสใหผูเรียนแสดง

ความคิดเหน็เปนกลุม โดยใชความสามารถทางภาษาผานการเลา บรรยาย การใหความคิดเห็นตาม

หัวขอทีก่ําหนด ถือวาผูเรียนไดแสดงความสามารถทางการพูดของตนเองอยางเต็มทีโ่ดยปราศจากการ

แทรกแซงของครู  ( อัจฉรา วงศโสธร.2538:79; และ O’Loughlin.2001:38 ) 

 3. การรายงาน  ( Oral Report )  การทดสอบประเภทนี ้ผูเรียนมีเวลาในการ

เตรียมตัวลวงหนา ซึง่ใชเวลาในการพูด 5-10 นาที นักเรียนสามารถดูจากบันทกึไดแตไมใชการอาน

เสียงดัง ในการพูดรายงาน ผูเรียนอาจใชส่ือในการนําเสนอและหลังจากการนาํเสนอขอมูลจบ ครูถาม

คําถามในเร่ืองที่ผูเรียนรายงาน  ( อัจฉรา วงศโสธร.2538:79-83; และ Underhill.2003:47-48 ) 
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 4. การใชภาพ  ( Using Pictures )  ภาพเหมาะสําหรับการทดสอบการพูด 

เนื่องจากสามารถกระตุนผูเรียนไดแสดงจินตนาการของตน แตครูตองเลือกภาพใหเหมาะสมกับระดับ

ความสามารถของผูเรียน ตลอดจนภาพจะตองชัดเจน และตองแนใจวาผูเรียนไดเห็นภาพเปนเวลา

พอสมควรกอนการพูดบรรยายภาพ ซึง่การทดสอบโดยใชภาพมีหลายลักษณะ เชน ภาพเพื่อการ

บรรยาย  ( Pictures for Description )  ความแตกตางระหวางภาพ  ( Pictures for Comparison )  

การเรียงลําดับภาพ( Sequences of Pictures )  การเลาเร่ืองจากภาพ  ( Picture Story )  เปนตน   

( Valette.1967:52; O’Loughlin.2001:38; Weir.1993:46-63; Heaton.199:59; & Underhill. 

2003:66-68.) 

 5. การแลกเปลี่ยนขอมูลที่ขาดหายไป  ( Information Gap )  เปนการทดสอบ

แบบมีปฏิสัมพันธระหวางผูเรียน 2 คน เพือ่เติมขอมูลของตนเองที่ขาดหายไปจากการส่ือสารกับคูของ

ตนเอง ซึ่งผูเรียนสามารถจับคูกันเองตามความสมัครใจ สงผลใหผูเรียนรูสึกสบายใจในการสนทนา

โตตอบ ( Bygate.1987:76-78 ) 

 อาจสรุปไดวา การวัดและทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษสามารถทําไดหลาย

วิธี ซึง่ครูควรเลือกวิธทีดสอบใหสอดคลองกับวัตถุประสงคของการทดสอบและความสามารถของ

ผูเรียน เพื่อใหผูเรียนไดแสดงออกทางภาษาเต็มตามศักยภาพของตน 

 ในงานวิจัยนี้ ผูวิจัยใชการทดสอบทกัษะการพูดภาษาอังกฤษโดยการสัมภาษณและ

การใชภาพซ่ึงเปนการหาความแตกตางระหวางภาพ โดยความยากงายของขอสอบเหมาะสมกับระดับ

ความสามารถของผูเรียน ตัวภาษาที่ใชในแบบทดสอบเปนเนื้อหาที่ผูเรียนไดเรียนมาแลวทั้งส้ิน เชน 

การถามชื่อ ความชอบ เปนตน อีกทั้งการใชภาพก็เปนวธิีการทดสอบที่นาสนใจสําหรับผูเรียนในระดับ

ประถมศึกษา นอกจากนีเ้กณฑการประเมินทกัษะการพูดภาษาอังกฤษก็มีสวนสําคัญในการประเมิน

ทักษะการพูดของผูเรียน ดังจะกลาวตอไปนี ้

 
      2.5.2 เกณฑการใหคะแนนทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

 ในการประเมนิทกัษะการพดูภาษาอังกฤษ เกณฑการใหคะแนนถือวามี

ความสําคัญอยางยิ่ง นกัประเมินผลทางภาษาหลายทานไดกําหนดเกณฑการใหคะแนนทักษะการพูด

ภาษาอังกฤษ ไวดังตอไปนี ้

 แฮริส  ( Harris.1988:81-82 )  กลาววา ความสามารถในทกัษะการพดู

ภาษาอังกฤษ สามารถวัดไดจากองคประกอบดังตอไปนี้ 

  1. การออกเสียง  ( Pronunciation ) 

  2. ไวยากรณ  ( Grammar ) 
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  3. คําศัพท  ( Vocabulary ) 

  4. ความคลองแคลว  ( Fluency ) 

  5. ความเขาใจ  ( Comprehension ) 

 เออร  ( Ur.1996:135 )  ไดกําหนดเกณฑการประเมนิทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ

ออกเปน 2 องคประกอบ และแบงระดับการใหคะแนนในแตละองคประกอบออกเปน 5 ระดับใน 2 

ดาน คือ ดานความคลองแคลวและดานความถกูตองของการใชภาษา ดังนี ้

 ดานคลองแคลวของการใชภาษา  ( Fluency )  มีเกณฑการใหคะแนน ดังนี ้

 1 หมายถงึ ไมสามารถพูดส่ือสารใหผูอ่ืนเขาใจไดเลย 

 2 หมายถงึ หยุดพูดบอยคร้ังและพูดส้ันๆ และบางคร้ังยากตอความ

เขาใจ 

 3 หมายถงึ สามารถพูดส่ือสารความคิดไดแตยังคงพูดส้ันๆ และบางคร้ัง

พูดขาดตอน 

 4 หมายถงึ สามารถพูดส่ือสารไดอยางมีประสิทธิภาพ แตเปนการ

สนทนาแลกเปล่ียนขอมูลอยางส้ันๆ 

 5 หมายถงึ สามารถพูดไดเขาใจงายและมีการสนทนาแลกเปล่ียนขอมูล

ไดอยางยาวๆ และทําใหเกิดประสิทธิภาพในการส่ือสาร 

 ดานความถกูตองของการใชภาษา  ( Accuracy )  มีเกณฑการใหคะแนน ดังนี ้

 1 หมายถงึ ไมมีการพูดหรือพูดนอยมากจนไมสามารถเขาใจได 

 2 หมายถงึ ใชคําพูดถูกตองบาง มีขอผิดพลาดเกิดข้ึนในการใช 

โครงสรางไวยากรณพืน้ฐาน และมีการพูดออกเสียงที่แสดงใหเห็นสําเนียงแมของผูพูดอยางชัดเจน 

และเปนอุปสรรคตอความเขาใจในการฟงมาก 

 3 หมายถงึ มีการใชคําศัพทในวงจาํกัด มีขอผิดพลาดเกิดข้ึนในการใช

โครงสรางไวยาการณอยางเดนชัด และมีการพูดออกเสียงที่แสดงถึงสําเนียงของภาษาแมปะปน

เล็กนอย และเปนอุปสรรคตอความเขาใจในการฟงบาง  

 4 หมายถงึ มีการใชคําศัพทในวงกวางข้ึน แตยงัคงใชโครงสราง

ไวยากรณผิดบางในบางคร้ัง และมีการพดูออกเสียงที่แสดงถึงสําเนียงของภาษาแมปะปนเล็กนอย เปน

อุปสรรคตอความเขาใจในการฟงเล็กนอย 

 5 หมายถงึ มีการใชคําศัพทในวงกวางไดถูกตองและเหมาะสม ไมมี

ขอผิดพลาดในการใชโครงสรางไวยากรณอยางเดนชัด และมีการพูดออกเสียงที่แสดงถึงสําเนียงของ

ภาษาแมปะปนนอยมาก แตไมเปนอุปสรรคตอความเขาใจในการฟงเลย 
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 ออลเลอร  ( Oller.1979:320-321 )  ไดกําหนดเกณฑการใหคะแนน

ความสามารถในการพูดภาษาอังกฤษไว 5 ระดับ ดังนี ้

 ระดับ 1 สามารถใชภาษาไดในวงจํากัด สามารถถามและตอบคําถามใน

เร่ืองที่รูจัก คุนเคย และเขาใจคําถามและขอความทีง่ายๆได 

 ระดับ 2 สามารถใชภาษาตามความจําเปนทางสังคม และการทาํงานได

อยางจํากัด สามารถสนทนาในสถานการณทางสังคมทัว่ไปไดอยางมัน่ใจ แตไมคลองนัก 

 ระดับ 3 สามารถใชกฎเกณฑทางไวยากรณและคําศัพทไดอยางถูกตอง

พอเพยีงที่จะเขารวมสนทนาไดอยางเปนทางการในเกอืบทุกเร่ืองที่เกี่ยวกับสังคม และอาชีพการงาน 

สามารถพูดคุยในเร่ืองที่สนใจเปนพเิศษ หรือเร่ืองที่มีความรูความสามารถเฉพาะไดอยางคลอง

พอประมาณ มีความเขาใจในเร่ืองทีฟ่งคอนขางสมบูรณ มีวงศัพททีใ่ชมากพอจนแทบไมตองพดูซ้ํา 

สําเนยีงแปรงมาก แตการใชไวยากรณดี ผูฟงที่เปนเจาของภาษาแทบจะไมมีปญหาในการฟง 

 ระดับ 4 สามารถใชภาษาไดอยางคลองแคลว และถูกตองในการพูดทุก

ระดับที่เกี่ยวกบัความจําเปนดานอาชีพการงาน มีความเขาใจและความสามารถเขารวมในการสนทนา

เร่ืองที่ผูพูดมีประสบการณอยางคลองมาก และมีการใชคําศัพทแมนยาํ ถกูตอง สามารถโตตอบได

อยางเหมาะสมในทกุสถานการณ แทบไมมีการออกเสียงและการใชไวยากรณผิด สามารถแปล หรือ

ตีความจากขอความทั่วไปที่ไมเปนทางการจากภาษาหนึ่งไปยงัอีกภาษาหนึง่ได 

 ระดับ 5 สามารถพดูไดดีเหมือนเจาของภาษาที่มกีารศึกษาดี พูดไดชัดและ

คลองในทกุเร่ืองทุกระดับ เชนเดียวกับเจาของภาษาที่มกีารศึกษาดี เขาใจอยางเต็มที่ในทุกดานของ

การพูดรวมถึงวงศัพทและสํานวนที่ใช สามารถใชภาษาพูดพาดพิงถึงประเด็นทางวฒันธรรมได 

 ฮีทตัน  ( Heaton.1990:68-71 )  ไดเสนอเกณฑการใหคะแนน ซึ่งแบงออกเปน 6 

ระดับ คือ 

 ระดับ 1 มีการออกเสียงผิดมากหลายแหง มีขอผิดพลาดในโครงสราง 

ไวยากรณข้ันพื้นฐาน หยุดพูดบอยคร้ัง การใชคําศัพทอยูในวงจํากัด เขาใจยาก ตองมีการซักถามตลอด 

แตไมสามารถพูดอธิบายหรือส่ือความหมายใหเขาใจได มีทกัษะในการพูดนอยมาก 

 ระดับ 2 มีการออกเสียงผิดมาก มีขอผิดพลาดในการใชโครงสราง

ไวยากรณข้ันพื้นฐาน มีการหยุดพูดนาน การใชสํานวนอยูในวงจํากัด การสื่อความสวนใหญยังไม

ชัดเจน ตองอาศัยความพยายามในการทาํความเขาใจ ตองมีการซกัถามบอยคร้ัง และบางคร้ังไม

สามารถอธิบายส่ือความหมายใหเขาใจได มีทกัษะในการพูดบางเลก็นอย 
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 ระดับ 3 การออกเสียงยังติดสําเนียงแม มีการออกเสียงผิด และพูดผิดหลัก

ไวยากรณ มีความผิดพลาดหลายแหงเปนเหตุใหเกิดความเขาใจผิดมาก มีการหยุดเพื่อหาคําพูดนาน 

การสื่อความสวนใหญสามารถเขาใจได ตองมีการซักถามบาง มทีักษะในการพูด 

 ระดับ 4 การออกเสียงมีสําเนียงติดภาษาแมบางเล็กนอย พูดผิดหลัก

ไวยากรณบาง มีขอผิดพลาด 2-3 แหงซึง่เปนเหตุใหเกิดความเขาใจผิด มีการหยุดคิดเพื่อหาคําพดูนาน 

สามารถส่ือใจความทั่วๆไปไดชัดเจน ตองมีการซักถามบางแตเพยีงเล็กนอย ส่ือความหมายไดคอนขาง

ชัดเจน มทีักษะทางการพูดคอนขางดี 

 ระดับ 5 การออกเสียงยังมีสําเนยีงติดภาษาแมบางเล็กนอย พูดผิดหลัก 

ไวยากรณเล็กนอย มีการหยดุคิดเพื่อหาคําพูดแตไมนาน สามารถส่ือใจความทั่วๆไปไดชัดเจน แตยังม ี

การซักถามบางเพยีงประปราย มีทกัษะการพูดคอนขางดี 

 ระดับ 6 การออกเสียงดี พูดผิดหลักไวยากรณเล็กนอย มีการหยดุพูดไม

นานนกั พูดเขาใจงาย แทบไมตองมีการซักถาม มีทกัษะการพูดดี 

 อยางไรก็ตาม ฮีทตัน อธิบายวิธีการแบงระดับความสามารถในการพูดวา 

ครูผูสอนควรสรางระดับการใหคะแนนข้ึนมาใชเอง เพื่อใหเหมาะสมกับความสามารถของผูเรียนและ

จุดประสงคของครูผูทดสอบ 

 จากเกณฑการใหคะแนนทกัษะการพูดขางตน เห็นไดวา ความสามารถทางการ

พูดของผูพูดมหีลายระดับ ต้ังแตพูดไดดี ถกูตอง และเขาใจได จนถงึพดูไมไดเลย ดังนั้นเกณฑการให

คะแนนทักษะการพูดจงึสามารถวัดความสามารถทางการใชภาษา การสื่อความเขาใจ ความถูกตอง

และคลองแคลว ของผูพูดทีม่ีความสามารถตางกัน แตอยางไรก็ตาม เกณฑการใหคะแนนทักษะการ

พูด ควรเหมาะสมกับจุดประสงคของการทดสอบและความสามารถของผูเรียน 

 

3. เอกสารที่เก่ียวของกับทักษะการคิด 
    3.1 ความหมายของทักษะการคิด 

     นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถงึความหมายของทักษะการคิดไวดังตอไปนี ้

      สํานกังานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  ( 2542: ออนไลน )  ใหความหมายของทักษะ

การคิดวา ทกัษะการคิด หมายถงึ กระบวนการทํางานของสมองโดยใชประสบการณมาสัมพนัธกับส่ิง

เราและสภาพแวดลอม โดยนํามาวิเคราะหเปรียบเทียบ สังเคราะห และประเมินอยางมีระบบและ

เหตุผล เพื่อใหไดแนวทางในการแกปญหาอยางเหมาะสม หรือ สรางสรรคส่ิงใหม  

 อุษณีย โพธิสุข และคณะ  ( 2544:11 )  ไดใหความหมายเกีย่วกับทกัษะการคิดวา เปน

ความสามารถในการแสดงออกหรือแสดงพฤติกรรมของการใชความคิดอยางชํานิชาํนาญ ซึ่งแตละคน
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จะมีทกัษะทางการคิดแตกตางกนั ทักษะการคิดประกอบดวย การมองสังเกต การเปรียบเทียบ การ

จําแนก การแยกแยะ การขยายความ การแปลความ การสรุปความ 

 สุวิทย มูลคํา ( 2547: 13 ) ใหความหมายของทักษะการคิดไววา ทักษะการคิด หมายถึง 

กิจกรรมทางความคิดทีม่ีวัตถุประสงคเฉพาะเจาะจง เรารูวาเรากาํลังคิดเพื่อวัตถุประสงคอะไร

บางอยาง และสามารถควบคุมใหคิดจนบรรลุเปาหมายได  

     อาจสรุปไดวา ทักษะการคิด หมายถงึ การแสดงความสามารถทางการคิดในลักษณะตางๆ 

อยางมีระบบและเหตุผล เพือ่ใหไดแนวทางในการแกปญหาหรือสรางส่ิงใหมโดยใชทักษะการคิด

หลายๆทักษะเขารวมดวยกันอยางเปนระบบ เพื่อใหบรรลุเปาหมายทีว่างไว 
 

3.2 กรอบความคิดของการคิด 
     ทิศนา แขมมณี และคณะ  ( 2540: ออนไลน );  กองวิจัยทางการศึกษา  ( 2542:248-258 ) 

กลาววา ขอมลูเกี่ยวกับการคิดอาจจัดเปนประเภทใหญๆ  ได 3 กลุม คือ ทักษะการคิด ลักษณะการคิด 

และกระบวนการคิด โดยมีรายละเอียด ดังนี ้

1. ทักษะการคิด หรือทักษะการคิดพื้นฐานที่มีข้ันตอนการคิดไมซับซอน เปนทักษพืน้ฐาน

ของการคิดข้ันสูง หรือระดับสูงที่มีข้ันตอนซับซอน แสดงออกถึงการกระทําหรือพฤติกรรมที่ตองใช

ความคิด แบงเปน 2 ประเภท คือ ทักษะการคิดพื้นฐาน และทักษะการคิดข้ันสูง ดังนี้  

 1.1 ทักษะการคิดพื้นฐาน  ( Basic Skills )  หมายถึง ทักษะการคิดยอยที่เปนพืน้ฐาน

เบ้ืองตนของการคิดในระดับที่สูงข้ึน แบงไดเปน 2 กลุม คือ 

1.1.1 ทกัษะการส่ือความหมาย  (Communication Skills )  หมายถงึ ทักษะการ

รับสารที่แสดงถึงความคิดของผูอ่ืนเขามาเพื่อรับรู ตีความแลวจดจํา และเมื่อตองการที่จะระลึกเพือ่

นํามาเรียบเรียบและถายทอดความคิดของตนใหแกผูอ่ืน  โดยแปลงความคิดใหอยูในรูปของภาษา

ตางๆ ทั้งที่เปนขอความ คําพูด ศิลป ดนตรี คณิตศาสตร เปนตน โดยทกัษะการส่ือความหมาย 

ประกอบดวยทักษะยอยๆ ที่สําคัญ คือ การฟง การอาน การรับรู การจดจํา การคงสิ่งที่เรียนไปแลวไว

ได ภายหลังการเรียนนั้น การบอกความรูทีไ่ดจากตัวเลือกที่กาํหนด การใชขอมูลการบรรยาย การ

อธิบาย การทาํใหกระจาง การพูดการเขียน และการแสดงออกถึงความสามารถของตน 

    1.1.2 ทักษะการคิดที่เปนแกนหรือความคิดทั่วไป ( Core or General Thinking 

Skills ) หมายถึง ทักษะการคิดที่จําเปนตองใชในการเรียนรูเนื้อหาวิชาการตางๆ ตลอดจนการใชชีวิต

อยางมีคุณคา โดยทกัษะการคิดที่เปนแกนประกอบดวย ทกัษะยอยๆที่สําคัญ ไดแก การสังเกต การ

สํารวจ การตั้งคําถาม การเกบ็รวบรวมขอมลู การระบุ การจําแนกแยกแยะ การจัดลําดับ การ
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เปรียบเทยีบ การจัดหมวดหมู การสรุปอางอิง การแปล การตีความ การเชื่อมโยง การขยายความ การ

ใหเหตุผล การสรุปยอ 

  1.2  ทักษะการคิดข้ันสูง หรือ ทักษะการคิดที่ซับซอน  ( Higher Ordered / More 

Complicated Thinking Skills )  หมายถงึ ทักษะการคิดที่มีหลายข้ันตอนและตองอาศัยทักษะการส่ือ

ความหมายและทักษะการคิดที่เปนแกนหลายๆ ทกัษะในแตละข้ัน ทกัษะการคิดข้ันสูงจงึจะพัฒนาได

เมื่อเด็กไดพัฒนาทักษะการคิดพื้นฐานจนมีความชํานาญพอสมควร ทักษะการคิดข้ันสูงประกอบดวย

ทักษะยอยๆ ที่สําคัญไดแก การสรุปความ การใหคําจํากัดความ การวิเคราะห การผสมผสานขอมูล 

การจัดระบบความคิด การสรางองคความรูใหม การกําหนดโครงสรางความรู การปรับปรุงโครงสราง

ความรู การตั้งสมมุติฐาน การทดสอบสมมติุฐาน การประยุกตใชความรู 

 2. ลักษณะการคิด หรือการคิดข้ันกลาง/ระดับกลาง มีข้ันตอนในการคิดซับซอนมากกวา

การคิดในกลุมที่ 1 การคิดในกลุมนี้เปนพื้นฐานของการคิดระดับสูง ซึ่งลักษณะการคิดแตละลักษณะ

ตองอาศัยทกัษะการคิดข้ันพื้นฐานมากบางนอยบางในการคิดแบงเปน 2 กลุม คือ 

     2.1 ลักษณะการคิดทั่วไปที่จาํเปน ไดแก การคิดคลอง การคิดละเอียด การคิด

หลากหลาย การคิดชัดเจน  

    2.2 ลักษณะการคิดที่เปนแกนสําคัญ ไดแก การคิดถูกทาง การคิดไกล การคิดกวาง 

การคิดอยางมเีหตุผล การคิดลึกซ้ึง 

 3. กระบวนการคิด หรือการคิดระดับสูง มข้ัีนตอนในการคิดซับซอนและตองอาศัยทกัษะ

การคิด และลักษณะการคิดเปนพืน้ฐานในการคิด กระบวนการคิดมีอยูหลายกระบวนการ เชน 

กระบวนการคดิแกปญหา กระบวนการคิดตัดสินใจ กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ กระบวนการ

คิดสรางสรรค เปนตน  

 จากกรอบความคิดนี้ สามารถอธิบายไดวา การคิดของมนุษยนัน้จะตองอาศัยทักษะการ

คิดจํานวนมากเปนแกนสําคัญ และทักษะการคิดเหลานั้นจะสามารถไปชวยพฒันาลักษณะการคิด

แบบตางๆ ทีจ่าํเปน เชน การคิดคลอง การคิดยืดหยุน การคิดละเอียด คิดชัดเจน คิดถูกทาง คิดกวาง 

คิดไกล คิดลึกซ้ึง คิดอยางมีเหตุผล ซึง่ทักษะและลักษณะการคิดดังกลาว จะชวยพัฒนากระบวนการ

คิดตางๆ ซึ่งมวีัตถุประสงคในการนําไปใชในชีวิตประจาํวันในสถานการณตางๆ เชน กระบวนการคดิ

อยางมีวิจารณญาณ กระบวนการแกปญหา กระบวนการตัดสินใจ กระบวนการคิดริเร่ิมสรางสรรค 

กระบวนการวจิัย เปนตน การพัฒนาความคิดของผูเรียน จึงควรเร่ิมตนที่การกระตุนใหผูเรียนไดคิดโดย

พัฒนาความสามารถหรือทกัษะการคิด ซึง่เปนสวนยอยอันจะนําไปสูการพัฒนาสวนทีซ่ับซอน คือ 

กระบวนการคดิ 
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 ในการพัฒนาทักษะการคิดใหแกผูเรียนสามารถทาํได 2 วิธี ดังนี ้

  1. การใชโปรแกรม ส่ือการสอน แบบฝกหดั หรือบทเรียนสําเร็จรูป เพือ่มุงพฒันา

ทักษะและกระบวนการคิดใหนกัเรียนโดยตรง เนื้อหาไมเนนตามหลักสูตร ถึงแมจะนําเนื้อหามาใชแตก็

ไมไดวัดผล เนือ้หาที่สรางข้ึนมุงพฒันาทกัษะและกระบวนการคิดโดยเฉพาะ 

      2. การสอดแทรกการคิดโดยผานเนื้อหาวิชาตามหลักสูตรในโรงเรียน เพื่อเสริมสราง

ทักษะกระบวนการคิด ครูจะใชกระบวนการและวิธีสอนเพื่อเสริมทกัษะการคิดลักษณะตางๆ สอดแทรก

เขาไปในข้ันตอนการสอน 

 สรุป การพฒันาทักษะการคิดสามารถทาํได 2 วิธ ีคือ เนนฝกเฉพาะทาง กบัสอดแทรกใน

ข้ันตอนการสอน ซึง่สามารถใชกลวิธกีารซักถาม การอภิปราย เพื่อพฒันาทักษะการคิดระดับพื้นฐาน

ใหกับผูเรียนได 

 

4. งานวิจัยที่เก่ียวของกับการสอนแบบโครงงาน 
 จากการศึกษางานวิจยัที่เกี่ยวของกับโครงงาน ผูวิจัยไดแบงงานวจิัยทีเ่กี่ยวของเปน

งานวิจยัในประเทศและตางประเทศ 
     4.1 งานวิจัยในประเทศ 

       จากการศึกษาผลของการสอนแบบโครงงานในการจัดการเรียนรูวชิาภาษาอังกฤษนัน้ 

ไดมีผูทําการศึกษาไวหลายระดับ ดังนี ้

   สุริยา จนัทรเนียม  ( 2541: 52-56 )  ไดทําการวิจัยเร่ือง โครงงานภาษาอังกฤษเพื่อ

พัฒนาศักยภาพและคุณลักษณะของผูเรียน โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 

จํานวน 30 คน เพื่อศึกษาการพัฒนาศักยภาพดานการใชภาษาอังกฤษและคุณลักษณะของผูเรียน 

ผลการวิจยัพบวา กลุมตัวอยางมีศักยภาพดานการใชภาษาอังกฤษในการวางแผน การปฏิบัติงาน  

การประเมนิผลงานสูงข้ึน และพัฒนาคุณลักษณะดานความรวมมือ ความรับผิดชอบ ความเช่ือมั่น 

และกลาแสดงออกอยูในระดับสูง 

   เพชรรัตน สุริยา  ( 2543: 78-79 )  ไดศึกษาการพัฒนาบทเรียนวิชาภาษาอังกฤษ

โครงงานเพื่อสงเสริมทกัษะทางภาษา และศึกษาความภาคภูมิใจในตนเองของนักเรียนหลังจากเรียน

วิชาภาษาอังกฤษโครงงาน โดยกลุมตัวอยางเปนนกัเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่5 จํานวน 15 คน ผล

การศึกษา พบวา บทเรียนภาษาอังกฤษแบบโครงงานไดรับการพัฒนาใหมีประสิทธภิาพมากที่สุด และ

เหมาะสมกับความสามารถของผูเรียน ตลอดจนความสามารถในการเขียนและนาํเสนอโครงงานของ

นักเรียน มีคะแนนเฉล่ียอยูในระดับคอนขางดี รวมทัง้ผูเรียนเกิดความภาคภูมิใจในตนเองในดานความ

เช่ือมั่น ความเปนทีน่ิยม และการมีสวนรวมในการทํางาน 
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  ชาลิน ีศุขมิลินท  ( 2544: 92-99 )  ไดทําการศึกษาเร่ือง การพัฒนาบทเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษโครงงานเพื่อสงเสริมความรูทางวัฒนธรรมและเพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิา

ภาษาอังกฤษ กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 จํานวน 30 คน ผลการศึกษา ปรากฏวา 

บทเรียนวิชาภาษาอังกฤษแบบโครงงานไดรับการพัฒนาใหมีประสิทธภิาพอยูในระดับมากที่สุดและ

เหมาะสมกับผูเรียน ผูเรียนมีความรูทางวฒันธรรมอยูในระดับดีมาก รวมทัง้มีผลสัมฤทธิ์ทางดานการ

ฟง-พูด อยูในระดับดี และมีผลสัมฤทธิ์ทางดานทักษะการอาน-เขียน อยูในระดับดีมาก 

  ศุภสิริ โสมาเกตุ  ( 2544: 92-95 )  ไดทําการวิจัยเพื่อเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ในการ

เรียน ความคงทนในการเรียน และความพงึพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษระหวางการเรียนรูโดย

โครงงานกับการเรียนรูตามคูมือครู กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 90 คน 

แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ 45 คน ผลการวิจยั พบวา นักเรียนที่เรียนรูโดยโครงงาน

มีผลสัมฤทธิ์ในการเรียน ความคงทนในการเรียนและความพงึพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษสูงกวา

นักเรียนทีเ่รียนรูตามคูมือครูอยางมนีัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 

  วนิดา แอนนัส  ( 2545: 59-62 )  ไดศึกษาผลของการเรียนรูจากการทาํโครงงานของ

นักเรียน ดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือ รูปแบบโคออบ โคออบ  ( Co-op Co-op )  ในการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษเพื่อวัตถุประสงคเฉพาะดาน ซึ่งกลุมตัวอยางเปนนกัศึกษาระดับประกาศนยีบัตรวชิาชีพ 

ชั้นปที ่2 ประเภทวิชาเกษตรและเทคโนโลยี จํานวน 30 คน ผลการศึกษา พบวา ผลการประเมนิ

โครงงานภาษาอังกฤษ วิชาภาษาอังกฤษเกษตรและเทคโนโลยีดวยการประเมินผลจากการปฏิบัติจริง 

มีคาเฉลี่ยอยูในระดับดี รวมทั้งการประเมนิตนเองและเพื่อนในกลุม อยูในระดับสมบูรณ  

  สุธาทพิย สุดหนองบัว  ( 2545: 75-80 )  ไดศึกษาผลการใชการสอนแบบโครงงานทีม่ี

ตอการเรียนภาษาอังกฤษเพือ่การส่ือสารของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 และเพื่อศึกษาความ

คิดเห็นที่มีตอการทาํโครงงาน โดยกลุมตัวอยางมีจํานวน 41 คน ผลการวิจัย พบวา นกัเรียนมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาภาษาอังกฤษ คิดเปนรอยละ 81.42 ซึ่งสูงกวาเกณฑที่กาํหนดไว คือรอยละ 

70 ของคะแนนเต็ม และมีจาํนวนนักเรียนที่ผานเกณฑทีก่ําหนดไว คิดเปนรอยละ 82.93 ซึ่งสูงกวาที่

กําหนดไว คือรอยละ 70 ของนกัเรียนทัง้หมด ตลอดจนนักเรียนมีความคิดเห็นวา โครงงานเปดโอกาส

ใหแสดงความคิดเห็น และฝกความเปนผูนําในระดับมากที่สุด 

  สามารถ เติมประยูร  ( 2545: 88-91 )  ไดศึกษาผลการเรียนรูวิชาภาษาอังกฤษของ

นักเรียน โดยวธิีการสอนแบบโครงงาน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่6 จํานวน 45 คน 

ผลการศึกษา พบวา ผลการเรียนรูหลังการเรียนดวยวิธีสอนแบบโครงงานสูงกวากอนเรียน โดย

แตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 รวมทั้งผูเรียนเห็นถึงประโยชนของการเรียนการสอน

วิชาภาษาอังกฤษแบบโครงงาน 
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  รัตติกาล สุทธสิวัสด์ิกุล  ( 2547: 38-41 )  ไดศึกษาการพัฒนาทักษะดานคําศัพท

ภาษาอังกฤษของนักเรียนโดยใชการสอนแบบโครงงาน ซึ่งกลุมตัวอยางเปนนกัเรียนช้ันประถมศึกษาป

ที่ 5 จํานวน 34 คน ผลการศึกษา พบวา เมื่อใชกิจกรรมโครงงานมาประกอบการพฒันาทักษะดาน

คําศัพทภาษาอังกฤษแลว นกัเรียนมพีัฒนาการทักษะดานคําศัพทภาษาอังกฤษ 

  สมพิศ พูลเจริญ  ( 2547:39-40 )  ศึกษาการพัฒนาความสามารถทางการเขียน

ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศีกษาปที่ 2 โดยใชโครงงาน พบวา นักเรียนมีความสามารถ

ทางดานการเขียนสูงข้ึนและมีความพงึพอใจตอการทําโครงงาน 

  ขนิษฐา นาคนอย  ( 2550:50-54 )  ไดศึกษาความสามารถในการใชภาษาอังกฤษ

เพื่อการส่ือสารโดยการจัดการเรียนรูดวยโครงงาน กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที่ 2 

โรงเรียนเฉลิมพระเกียรติสมเด็จพระศรีนครินทร กาํแพงเพชร จํานวน 35 คน ผลการวจิัย พบวา หลัง

การจัดการเรียนรูดวยโครงงาน นักเรียนมีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารเพิ่มข้ึน 

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 

 
4.2 งานวิจัยตางประเทศ 
      จากการศึกษางานวิจยัที่เกี่ยวของกับการสอนแบบโครงงานของตางประเทศ ไดมี

ทําการศึกษาไว ดังนี ้

     โธมัส  ( Thomas.2000:1-45 )  ไดทําการศึกษางานวิจยัเกี่ยวกับการสอนแบบโครงงาน 

ในชวงป 1990-2000 ผลการวิจัย พบวา การสอนแบบโครงงาน เปนวิธกีารสอนอีกวิธหีนึง่ทีม่ี

ประสิทธิภาพ เนื่องจากการสอนแบบนี้ชวยเพิ่มทักษะกระบวนการคิดของนักเรียน รวมทัง้

ความสามารถทางภาษา และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่เพิ่มข้ึนอยางเหน็ไดชัดเจนจากการทําโครงงาน 

      เมอรเจนดอลเลอร มารแคม ราวทิซ และ ลารเมอร  ( Mergendoller; Markham; 

Ravitz; and Larmer.2006: 583-615 )  ไดศึกษาผลของการใชวิธีการสอนแบบโครงงานทีม่ีตอ

กระบวนการเรียนรูของนักเรียน เพื่อสนับสนุนการเรียนรูของนักเรียนโดยผานทางกระบวนการการทํา

โครงงาน ผลการศึกษา พบวา วธิีการสอนแบบโครงงาน ชวยใหนักเรียนสามารถสรางองคความรูได

ดวยตนเองผานการวางแผน และการคิดวิเคราะห ทัง้กอนและหลงัการทําโครงงาน ตลอดจนสงผลให

ครูสามารถจัดการเรียนรูที่เอ้ือตอการเรียนรูของนักเรียน 

โลเวนธัล  ( Lowenthal.2006:1-12 )  ทําการศึกษาผลของการสอนแบบโครงงานใน

โรงเรียนบริหารธุรกิจ โดยเปรียบเทียบความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนทีเ่รียน

ดวยการสอนแบบโครงงาน กบัการเรียนดวยการบรรยายและการแกปญหาที่ใชสอนอยู ผลการศึกษา 
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พบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงข้ึนจากเดิม 55 เปอรเซ็นต และบทบาทของครูนอยลง เปน

การเปดโอกาสใหนักเรียนไดเรียนรูอยางเต็มที ่ 

มาริโกะ และ ไกอิจิ  ( Mariko and Keiichi.2006: บทคัดยอ )  ไดศึกษาความสามารถ

ทางการพูดและเขียนของนักศึกษาโดยการทําโครงงานวารสารภาษาอังกฤษ กลุมตัวอยางเปน

นักศึกษาชาวยุโรปช้ันปที่ 2 จํานวน 46 คน ซึง่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาอังกฤษคอนขางตํ่ากับ

การทาํโครงงาน 2 โครงงาน ผลการศึกษา พบวา นักศึกษามีเจตคติทีดี่ตอการเรียนการสอนแบบ

โครงงาน แตความสามารถทางภาษาอังกฤษไมเปนที่นาพอใจ เนื่องจากนักศึกษาไมไดใชภาษาอังกฤษ

ในการสื่อสารนอกหองเรียนระหวางการทาํงาน ดังนั้นทกัษะการพูดจงึไมสามารถพฒันาเทาที่ควร 

 จากผลการวิจยัทัง้ในและตางประเทศดังกลาวขางตน สรุปไดวา การสอนแบบโครงงาน

สามารถสงเสริมใหผูเรียนเกดิการพัฒนาตนเองทั้งในดานทกัษะความรู ตลอดจนคุณลักษณะอันพึง

ประสงค เชน ความรวมมือ ความรับผิดชอบ ความเช่ือมั่น ความกลาแสดงออก เปนตน 

 
5. งานวิจัยที่เก่ียวของกับทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 
         จากการศึกษางานวจิัยที่เกี่ยวของกับทักษะการพูดภาษาอังกฤษ ผูวิจัยไดแบงงานวิจัยที่

เกี่ยวของเปน 2 ประเภท คืองานวิจยัในประเทศและตางประเทศ 
    5.1 งานวจิัยในประเทศ 

              จากการศึกษางานวิจัยที่เกีย่วของกับทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ ไดมีผูทําการศึกษาไว 

ดังนี ้

          กุลเชษฐ สุทธิดี  ( 2544: 92-93 ) ไดศึกษาผลการใชกลวิธีการเรียนแบบรวมมือที่เนน

การแขงขันระหวางกลุมดวยเกมเพื่อพฒันาทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียน ซึง่กลุมตัวอยาง

เปนนกัเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 20 คน ผลการศึกษา พบวา การเรียนแบบรวมมือที่เนนการ

แขงขันระหวางกลุมดวยเกมชวยใหนักเรียนมีการพัฒนาทักษะการพูดภาษาอังกฤษเพิ่มข้ึน และ

เปล่ียนแปลงพฤติกรรมการเรียนทกัษะการพูดภาษาอังกฤษตามคุณลักษณะทีพ่งึประสงคมากข้ึน  

  ธนมนญ บุรุษภักดี  ( 2547: 65-70 )  ไดศึกษาผลการพฒันาความสามารถทางการ

ส่ือสารดานการพูดภาษาอังกฤษโดยใชบทบาทสมมุติ กลุมตัวอยางเปนนกัศึกษาช้ันปที ่1 โปรแกรม

วิชานิเทศศาสตร ปการศึกษา 2545 สถาบันราชภัฏอุดรธาน ีจํานวน 40 คน ผลการวิจยั พบวา 

นักศึกษาพูดภาษาอังกฤษเพือ่การส่ือสารไดดีข้ึน นักศึกษาที่ไดเรียนพดูภาษาอังกฤษโดยใชบทบาท

สมมุติมีคะแนนสูงกวากอนเรียน และนักศึกษามีทัศนคติที่ดีตอการเรียนภาษาอังกฤษโดยใชบทบาท

สมมุติ 
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 ลัดดาวัลย อารัมพร  ( 2547: 50-53 )  ไดศึกษาความสามารถดานการพูดภาษาอังกฤษ

ของนักเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบเนนงานปฏิบัติ โดยกลุมตัวอยางเปนนกัเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่

4 จํานวน 40 คน แบงเปนกลุมทดลอง จํานวน 20 คน และกลุมควบคุม จํานวน 20 คน กลุมทดลอง

ไดรับการเรียนรูแบบเนนงานปฏิบัติ และกลุมควบคุมไดรับการเรียนรูโดยวิธีปกติ ผลการวิจยั พบวา 

ความสามารถดานการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุมทดลอง หลังการทดลอง สูงกวากอนการ

ทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และความสามรถดานการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียน

กลุมทดลอง สูงกวากลุมควบคุม อยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 ปรัศณีย ไลยประดิษฐวงศ  ( 2548: 47-51 )  ไดทําการศึกษาผลการพัฒนาทักษะการ

พูดภาษาอังกฤษของนักเรียนโดยใชกลวิธกีารทาํใหสําเร็จ ซึ่งกลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปที่ 2 โรงเรียนพระหฤทยัดอนเมือง จาํนวน 37 คน ผลการศึกษา พบวา นักเรียนมทีกัษะการพูด

ภาษาอังกฤษเพิ่มข้ึนจากกอนไดรับการฝกใชกลวิธีการทาํใหสําเร็จอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.01 

 สาลิน ีสมบูรณไพศาล  ( 2549: 70-74 )  ไดศึกษาผลการสอนโดยใชสถานการณจาํลอง

เพื่อศึกษาการพัฒนาความสามารถดานการพูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารสําหรับนกัเรียนเดินเรือ

พาณิชย ซึง่กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชางกลเรือ จํานวน 30 คน แบงเปนกลุมทดลอง จาํนวน 15 คน 

และ กลุมควบคุม จํานวน 15 คน ผลการศึกษา พบวา นักเรียนกลุมทดลองมีความสามารถดานการพูด

ภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารเพิ่มข้ึนหลังการทดลองโดยมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

 เกศสุดา ปงลังกา  ( 2550: 38-41 )  ไดศึกษาการพฒันาความสามารถดานการพูด

ภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารโดยใชกิจกรรมบทบาทสมมติ โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 5 จํานวน 20คน ผลการศึกษา พบวา ความสามารถในการพูดภาษาอังกฤษเพื่อการ

ส่ือสารโดยใชกิจกรรมบทบาทสมมติ สูงกวากอนการทดลอง อยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

และนักเรียนมกีารพัฒนาดานการพูดภาษาอังกฤษอยางตอเนื่อง  
 

5.2 งานวิจัยตางประเทศ 
      งานวิจัยตางประเทศที่เกี่ยวของกับทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ มดัีงตอไปนี้ 

 ลูชินี่  ( Luchini.2004 )  ไดศึกษากรณีศึกษา โปรแกรมการพูดภาษาอังกฤษเพื่อการ

พัฒนาทักษะการพูดโดยใชวิธีการปฏิบัติที่เนนความถกูตองและความคลองแคลวของการใชภาษาใน

สถานการณจริง เพื่อพัฒนาทักษะการพูดของนักศึกษาชาวจีนในยุคที่จีนกําลังรุงเรืองทางเศรษฐกิจ ซึง่

กลุมตัวอยางเปนนกัศึกษาช้ันปที ่3 จํานวน 268 คน จากสาขาวิชาที่แตกตางกนั ยกเวนนักศึกษา

วิชาเอกภาษาอังกฤษ ผูวจิัยเองเปนผูสนับสนุนและประเมินผลโปรแกรมการสอนพูดภาษาอังกฤษ 
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รวบรวมขอมูลจากการวิเคราะหและตีความกิจกรรมการสอนที่เนนการใชภาษาอยางถูกตองและ

คลองแคลวโดยการทํางานเปนกลุม ในบรรยากาศการเรียนรูภาษาตางประเทศ ใชเวลาในการทดลอง

สอนโปรแกรม 4 เดือน สัปดาหละ 1 คาบ คาบละ 1 ชั่วโมง 20 นาที ผลการศึกษา พบวา โปรแกรมนี้

สงเสริมทกัษะการพูดของนกัศึกษา รวมทัง้การทํางานรวมกนั แตอยางไรก็ตาม จะตองมีการปรับ

สภาพแวดลอมในการเรียนการสอนใหเอ้ือตอการเรียนรูภาษาตางประเทศอยางเปนธรรมชาติมาก

ย่ิงข้ึน 

        เซเยอร  ( Sayer.2005:14-22 )  ไดศึกษาพัฒนาการดานการพูดสนทนาของนกัเรียน 

โดยใหงานและวิธีการสอนภาษาเพื่อการส่ือสาร  ( Communicative Language Teaching )  โดย

แนวคิดแบบสอนตรง  ( Direct Approach )  ซึ่งกลุมตัวอยางเปนนักศึกษาชาวสเปน โปรแกรมการ

สอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศ จาํนวน 23 คน ผลการศึกษา พบวา ความสามารถใน

การพูดสนทนาของนักเรียนพัฒนาข้ึนอยางเหน็ไดชัดเจนจากการวิเคราะหบทสนทนาที่บันทึกไว 

  บุย ท ีมนิฮ ฮอง  ( Bui Thi Minh Hong.2006 )  ไดทําการศึกษาผลการใช CMC   

( Computer Mediated Communication )  และ CALL  (Computer Assisted Language 

Learning)  ในการสอนทกัษะพูดกับนักศึกษา วทิยาลัยวิทยาศาสตรแหงฮานอย เพือ่พัฒนาทกัษะการ

พูดของนกัศึกษา โดยใชเทคโนโลยีตางๆ เขามาชวยในกระบวนการเรียนการสอน ผลการศึกษา พบวา 

CMC และ CALL สามารถพัฒนาทักษะการพูดของนกัศึกษารวมทัง้การออกเสียงไดเปนอยางดี โดยดู

ตัวอยางจากภาพยนตร การฟงเพลง การสนทนาออนไลน ซึง่สามารถดึงดูดความสนใจของนักศึกษา 

และเปนตัวอยางที่มีประสิทธภิาพกวาการใชตําราอยางเดียว 

 

6. งานวิจัยที่เก่ียวของกับทักษะการคิด 
         จากการศึกษางานวจิัยที่เกี่ยวของกับทักษะการคิด ผูวิจัยไดแบงงานวิจัยที่เกี่ยวของเปน 2 

ประเภท คือ งานวิจัยในประเทศและตางประเทศ 
    
6.1 งานวิจัยในประเทศ 

 จากการศึกษางานวิจยัที่เกี่ยวของกับทักษะการพูดภาษาอังกฤษ ไดมผูีทําการศึกษาไว 

ดังนี ้

  ปยะรัตน คัญทัพ ( 2545:133-134 ) ไดศึกษาผลของการใชรูปแบบการสอนเพื่อพฒันา

ทักษะการคิดข้ันสูง โดยใชกระบวนการเรียนการสอนแบบเว็บเควสท และศึกษาผลสมัฤทธิ์ทางการ

เรียนเนื้อหาวิชา และความสามารถในการใชคอมพิวเตอร สําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา โรงเรียน

นานาชาติเกศินี ซึง่กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับประถมศึกษาปที ่3  จํานวน 18 คน และ นักเรียน
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ระดับประถมศึกษาปที่ 4  จาํนวน 9 คน รวม 27 คน ผลการศึกษาพบวา คะแนนทักษะการคิดข้ันสูง 

คะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนเนื้อหาวิชา และคะแนนความสามารถในการใชคอมพิวเตอร หลังเรียน

สูงกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 

  สุเมธตา งามชัด  ( 2548: 38-40 )  ไดศึกษาผลของการสอนภาษา อังกฤษแบบ

โครงงานที่มีตอความสามารถดานการคิดของนักเรียนชวงช้ันที ่2 ซึ่งกลุมตัวอยางเปนนกัเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 4 จํานวน 21 คน ผลการวิจัย พบวา การสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงานทําให

นักเรียนมีความสามารถดานการคิดสูงข้ึนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 

  จําปูน สําอาง ( 2549: 58-60 ) ไดศึกษาผลการพัฒนาทักษะทางความคิดระดับสูง 

ไดแก การคิดอยางมีวิจารณญาณ ความคิดสรางสรรค และการคิดแกปญหา โดยใชกิจกรรมภาษา 

กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนทีม่ีความสามารถพิเศษทางภาษา ชัน้ประถมศกึษาปที่ 3 โรงเรียน 

ผไทอุดมศึกษา จาํนวน 15 คน  ผลการวิจยัพบวา ทักษะทางความคิดระดับสูงของนกัเรียนภาย

หลังจากใชกจิกรรมภาษา สูงข้ึนอยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 
 
6.2 งานวิจัยตางประเทศ 
      งานวิจัยตางประเทศที่เกี่ยวของกับทกัษะการคิด มดัีงตอไปนี้ 

 นูเรย ( Nuray. 2007:1-14 ) ไดศึกษาการคิดวิจารณและการแสดงความคิดเหน็ใน

ทักษะการเขียนของนักเรียนโดยใชการเขียนเรียงความ ( Essay ) และแบบสอบถาม ( Questionnaire) 

กลุมตัวอยางเปนนกัศึกษาช้ันปที ่2  โปรแกรมการสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศ ที่เรียน

วิชาวรรณคดี จํานวน 76 คน ผลการศึกษา พบวา ดานการเขียนเรียงความ นักศึกษายังใหเหตุผลหรือ

หลักฐานมาสนับสนนุขอคิดเห็นหรือขอโตแยงของตนไมเพียงพอ ทาํใหขอมูลดูขาดน้ําหนกั สวน

แบบสอบถาม พบวา คําตอบเกือบทัง้หมดที่นักศึกษาเขียนตอบ แสดงใหเห็นวานกัศึกษามีทกัษะการ

คิดวิจารณอยูในระดับสูง 

 แอนด้ี ( Andy. 2005: 1-6 ) ไดศึกษาแนวทางการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาทกัษะ

การคิดวิจารณในหลักสูตรการสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษานานาชาติและการสอนภาษาอังกฤษใน

ฐานะภาษาตางประเทศ โดยมีจุดมุงหมายเพื่อหาแนวทางการสอนภาษาอังกฤษที่จะสามารถพัฒนา

ทักษะการคิดวิจารณของนกัเรียนอยางสอดคลองกับโลกแหงความเปนจริง โดยผลการวิจยั พบวา วธิีที่

สามารถชวยใหนกัเรียนไดฝกทักษะการคิดวิจารณของตนเอง ไดแก การโตวาท ี( Debate ) การ

วิเคราะหส่ือบางชนิดหรือประเด็นที่นาสนใจ ( Media Analysis ) และการแกปญหา ( Problem 

Solving ) ซึ่งทั้ง 3 วธิีนี้จะชวยพฒันาทกัษะการคิดวิจารณของนักเรียนได 
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 มูฮําหมัด ( Muhammud. 2005:1-7 ) ไดศึกษาวธิีการจัดการเรียนการสอนที่สงเสริม

ทักษะการคิดสรางสรรคและการคิดวิจารณของนักเรียนในชัน้เรียนภาษา โดยผลการศึกษาพบวา 

กระบวนการการสนทนาระหวางครูกับนักเรียนสามารถทาํใหนักเรียนฝกทักษะการคิดได โดยครูตอง

เปล่ียวแนวทางในการต้ังประโยคคําถามหรือคําส่ัง ซึง่ครูควรต้ังประโยคที่เปดโอกาสใหนักเรียนได

แสดงความคิดของตนมากขึ้น เชน ถาเดิมครูพูดวา “Let's look at these two pictures.” ก็ให

เปล่ียนเปน “Let's compare the two pictures.” หรือ ถานักเรียนบอกวา “I don't know how to solve 

this question.” ครูควรจะพูดเปนแนววา “What can you do to get started?” นอกจากน้ีการตัง้

ประเด็นปญหา ( Problem-posing ) หรือหัวขอทีน่าสนใจ ก็ชวยเปดโอกาสนกัเรียนไดฝกแสดงความ

คิดเห็นเชนเดียวกนั 

 

 ในการวิจัยคร้ังนี ้ผูวิจยัจะประยุกตการทําโครงงานของ ฟรายด-บูธ  ( Fried-

Booth.1987:9-10 );  กรมวชิาการ  ( กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ. 2546:4-6 ); และ ไรบและ

ไวดัล (Ribe& Vidal.1993:15 )  ซึ่งมข้ัีนตอนในการสอน 3 ข้ันตอน คือ ข้ันกอนโครงงาน เปนการ

นําเสนอภาษาในบริบทตางๆ เชน เกม นิทาน โดยเนนภาษาที่ตองใชในการทาํโครงงาน ตลอดจนการ

เปดโอกาสใหผูเรียนไดฝกใชภาษาผานกจิกรรมพัฒนาทักษะการพูด เชน กิจกรรมบทบาทสมมุติ ข้ัน

ดําเนนิโครงงาน ผูเรียนลงมอืปฎิบัติโครงงานโดยนาํภาษาทีเ่รียนมาบูรณาการกับทกัษะการเรียนรูอ่ืนๆ 

ในรูปของชิ้นงานที่มีลําดับข้ันตอนการปฎิบัติงานอยางชดัเจน และข้ันหลังโครงงาน เปนการเปดโอกาส

ใหผูเรียนไดประเมินผลการปฎิบัติงานของตนเองรวมทัง้ของเพื่อนรวมชั้น ทัง้นี ้ผูวจิัยมีความคาดหวัง

วา การใชวธิีการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงานในการวิจัยคร้ังนีจ้ะสงเสริมใหผูเรียนมพีัฒนาการดาน

ทักษะการพูดภาษาอังกฤษและทักษะการคิด ซึ่งจะเปนแนวทางหนึ่งในการจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนา

ทักษะการพูดภาษาอังกฤษและทักษะการคิดตอไป 

 

 

 
 

 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 การวิจยัในคร้ังนี้มวีัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลของการใชวิธีการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงาน

เพื่อพัฒนาทักษะการพูดภาษาอังกฤษและทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่5 โรงเรียน

บานควนสวรรค   สํานกังานเขตพื้นทีก่ารศกึษาตรัง เขต 1 อําเภอ นาโยง จงัหวัดตรัง โดยมี

วิธีดําเนินการวิจัยตามข้ันตอนตอไปนี ้

 1. การกําหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 

 2. การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 3. การเกบ็รวบรวมขอมูล 

 4. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 

 

การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้เปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนวชิาภาษาอังกฤษ 

โรงเรียนบานควนสวรรค   สํานักงานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาตรัง เขต 1 ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2551 

จํานวน 2 หองเรียน มีนกัเรียน 64 คน 

 
การเลือกกลุมตัวอยาง 

 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้เปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 1 หองเรียน มี

นักเรียน 32 คน ซึง่ไดมาจากการสุมอยางงาย  ( Simple random sampling )  โดยวิธีการจับฉลาก 1 

หองเรียน จากจํานวน 2 หองเรียน 

   
 ระยะเวลาทีใ่ชในการวิจยั 
 ดําเนนิการวิจยัในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2551 โดยใชเวลาในการทดลอง 9 สัปดาห 

สัปดาหละ 3 ชั่วโมง รวม 27 ชั่งโมง คนควานอกหองเรียน 9 คาบ และนําเสนอโครงงาน 9 คาบ รวมใช

เวลาในการวิจยัทัง้ส้ิน 45 คาบ โดยมีรายละเอียดดังนี ้

 1. โครงงานเลานทิานใหนองฟง จํานวน 15 ชั่วโมง ในเวลาเรียน 9 ชัว่โมง และนอกเวลาเรียน 

6 ชั่วโมง ( รวบรวมขอมูล 1 ชั่วโมง, เตรียมการนาํเสนอโครงงาน 2 ชั่วโมง, นาํเสนอโครงงานเลานทิาน 

3 ชั่วโมง )  
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 2. โครงงานเสียงตามสาย จาํนวน 15 ชั่วโมง ในเวลาเรียน 9 ชั่วโมง และนอกเวลาเรียน 6 

ชั่วโมง ( รวบรวมขอมูล 1 ชัว่โมง, เตรียมการนาํเสนอโครงงาน 2 ชั่วโมง และนําเสนอโครงงาน  

(พูดเสียงตามสาย) 3 ชั่วโมง 180 นาที )  

 3. โครงงานมัคคุเทศกนอย จํานวน 15 ชั่วโมง ในเวลาเรียน 9 ชั่วโมง และนอกเวลาเรียน 9 

ชั่วโมง ( รวบรวมขอมูล 1ชั่วโมง, เตรียมการนําเสนอโครงงาน 2 ชั่วโมง และนําเที่ยวนอกหองเรียน 3 

ชั่วโมง )  

 

การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
    เคร่ืองมือที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้ แบงออกเปน 2 สวน คือ 
      1. เคร่ืองมือที่ใชในการทดลอง 
   1.1 แผนการสอนแบบโครงงาน 

 2. เคร่ืองมือทีใ่ชในการเก็บรวบรวมขอมูล 

 2.1 แบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ 

 2.2 แบบทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

 2.3 เกณฑการประเมินทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ 

 2.4 แบบประเมินตนเองดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

 2.5 แบบประเมินทกัษะการคิด 

 

1. การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการทดลอง 
 1. แผนการสอน ดําเนนิการสรางแผนการสอนตามข้ันตอนดังนี ้      

             1.1 ศึกษาการสอนตามแนวการสอนแบบโครงงานจากเอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของ 

  1.2 ศึกษาหลักสูตร ความมุงหมายของหลักสูตร สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระ

การเรียนรูภาษาตางประเทศ ชวงช้ันที ่2  ( ชั้นประถมศึกษาปที ่5 )  จากการจัดการเรียนรูกลุมสาระ

การเรียนรูภาษาตางประเทศ ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐาน พทุธศักราช 2544 

     1.3 ศึกษาแผนการสอนแบบโครงงาน จากหนงัสือชุด โครงงานภาษาอังกฤษ  ( Projects )  

( Haines. 2002 )  และแบบเรียน Projects: Play& Learn กําหนดโครงงาน 3 โครงงาน คือ    

 1. โครงงานเลานทิานใหนองฟง 

   2. โครงงานเสียงตามสาย   

 3. โครงงานมัคคุเทศกนอย 
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     1.4 เขียนแผนการสอน 9 แผน โดยยึดหลักการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงานของ 

ฟรายด-บูธ  ( Fried-Booth.1987:9-10 );  กรมวิชาการ  (2544); และ ไรบและไวดัล  (Ribe & 

Vidal.1993:15 )  โดยมีข้ันตอนการสอน ดังตอไปนี้ 

  1.4.1 ข้ันกอนโครงงาน  ( Pre-project stage )  เปนการเตรียมตัวผูเรียนในดาน

ภาษา ซึ่งแบงเปน 

  ก. ข้ันนาํเสนอ  ( Presentation )  เปนข้ันการกระตุนความสนใจ  (Stimulus)  

โดยนาํเสนอภาษาในบริบทที่หลากหลาย เชน เพลง บทพูด เกม นิทาน เพื่อใหผูเรียนไดเรียนรูภาษา 

โดยเฉพาะที่เกี่ยวกับการปฏิบัติโครงงานและเขาใจความสัมพนัธของภาษากับชีวิตจริง รวมทั้งแนะนํา

ทักษะที่จะนาํมาใชในโครงงาน เชน การสัมภาษณ การจดบันทกึ อันนําไปสูการวางแผนและกาํหนด

ขอบเขตของโครงงาน และข้ันตอนการทาํโครงงาน ทักษะทางภาษาทีจ่ะฝกฝนในข้ันนี ้คือ การพดู การ

ฟง 

   ข. ข้ันฝก  ( Practice )  เปนการใหผูเรียนไดฝกใชภาษาในรูปของกิจกรรมที่

สนุกสนานเพือ่สรางแรงจูงใจในการเรียน เชน เกมฝกภาษา การแสดงบทบาทสมมุติ 

  1.4.2 ข้ันดําเนินโครงงาน  ( During-project stage )  ข้ันนี้ผูเรียนจะไดลงมือ

ปฏิบัติโดยนําภาษาที่เรียนไปใช  ( Production )  บูรณาการกับทักษะและสาระการเรียนรูอ่ืนๆในรูป

ของกิจกรรมหรือหัวขอที่มกีารกําหนดช้ินงานและลําดับการปฏิบัติงานอยางชัดเจน โดยผูเรียนเปน

ผูกระทําส่ิงตางๆดวยตนเอง และครูมีบทบาทเปนเพียงผูอํานวยความสะดวก ซึ่งผลงานทีน่ํามาเสนอ

อยูในรูปแบบหลากหลาย เชน การแนะนาํสถานที่ทองเที่ยว การนาํเสนอขาวสารหรือสาระความรู และ

นิทานเร่ืองเลา ตามลักษณะของโครงงานผานทักษะการพูด  

  1.4.3 ข้ันหลังโครงงาน  ( Post-project stage )  เปนข้ันตอนการประเมินผลการ

ปฏิบัติงาน ซึ่งแบงเปน 

   ก. การประเมนิตนเอง ทั้งในสวนของผูเรียนและครูผูสอน โดยผูเรียนอาจ

แสดงความรูสึกและยอนคิดไตรตรอง หรือสะทอนความคิด  ( Reflect )  เพื่อประเมินและปรับปรุงงาน

ที่ทาํไป 

    ข. การประเมนิเพื่อนในชวงของการประเมินผลโครงงาน ทั้งในสวนของทักษะ

กระบวนการ  ( Process ) คือ ต้ังแตเร่ิมตนโครงงาน จนกระท่ังสําเร็จโครงงานท่ีวางไว โดยใชเกณฑ

ประเมินเดียวกัน 

 1.5 นาํแผนการสอน ไปใหผูเช่ียวชาญ จาํนวน 2 ทาน ตรวจสอบความถูกตองของ

เนื้อหา ความเหมาะสมของกิจกรรมและเวลาที่ใช แลวนําไปปรับปรุงแกไข  
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 1.6 นาํแผนการสอนที่ปรับแลวไปทดลองกบันักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไมใชกลุม

ตัวอยาง จาํนวน 1 หองเรียน เพื่อปรับปรุงแกไขดานการใชภาษา และระยะเวลาที่เหมาะสมในการจัด

กิจกรรมการเรียนรู กอนนําไปใชจริง 

 1.7 นาํแผนการสอนที่ปรับปรุงแกไขแลว ไปใชสอนจริง 

 

 2. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 2.1 แบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ   
      การสรางแบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ ไดดําเนนิการ

ตามข้ันตอน ดังตอไปนี้ 

         2.1.1 ศึกษาวธิีการวัดและประเมินผลการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของ อัจฉรา  

วงศโสธร.  ( 2538:79 ) 

         2.1.2 ศึกษาเอกสารเกี่ยวกบัการประเมนิตามสภาพจริง  ( สุริยา จันทรเนียม. 

2541:20-21 ) เพื่อนํามาเปนขอมูลสรางแบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ 

    2.1.3 สรางแบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษและเกณฑ

การประเมนิ โดยปรับจากแบบประเมินโครงงานของกรมวิชาการ  ( 2544 )  ซึ่งเปนมาตราสวน

ประมาณคา 3 ระดับ จํานวน 4 รายการไดแก ความสมจริงในการใชภาษา ความถูกตองของภาษา การ

นําเสนอโครงงาน และเนื้อหาสาระ โดยผูวจิัย ครูผูสอนภาษาอังกฤษ 1 ทาน และนกัเรียนผูรวม

โครงงาน เปนผูประเมินคุณภาพโครงงาน ซึ่งมีคะแนนเปนแบบมาตราสวนประมาณคา 3 ระดับ ดังนี ้ 

   ระดับ 1 หมายถึง พอใช 

   ระดับ 2 หมายถงึ ดี 

   ระดับ 3 หมายถึง ดีมาก 

 2.1.4 นําแบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ และเกณฑ

การประเมนิทีป่รับแลว ไปใหผูเชี่ยวชาญ จํานวน 2 ทาน ตรวจสอบความถูกตองและเหมาะสมของ

ภาษา เพื่อนํามาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะ  

   2.1.5 นําแบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษและเกณฑ

การประเมนิทีป่รับปรุงแกไขแลว ไปทดลองกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่5 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง 

จํานวน 1 หองเรียน เพื่อนําไปใชในการปรับปรุงแบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูด

ภาษาอังกฤษใหมีความเหมาะสมยิง่ข้ึน 

  2.1.6 นําแบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษที่

ปรับปรุงแลวไปใชจริงในการทดลองสอนแบบโครงงาน ประเมินโครงงานหลังจบแตละโครงงานโดย
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ผูวิจัย ครูผูสอนภาษาอังกฤษ และนกัเรียนผูรวมโครงงาน แลวคํานวณหาคาเฉล่ียของผลการประเมิน

โครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ โดยใชเกณฑการแปลความหมายของคาเฉล่ียดังนี ้

 

         คาเฉลีย่ 2.51 - 3.00   หมายถงึ มีทักษะการพดูภาษาอังกฤษอยูในระดับดีมาก 

         คาเฉลีย่ 2.01 - 2.50   หมายถงึ มีทักษะการพดูภาษาอังกฤษอยูในระดับดี 

         คาเฉลีย่ 1.51 - 2.00   หมายถงึ มีทักษะการพดูภาษาอังกฤษอยูในระดับพอใช 

 
2.2 แบบทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษ    
       การสรางแบบทดสอบทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ ไดดําเนินการตามข้ันตอน ดังนี ้

      2.2.1 ศึกษาวธิีการวัดและประเมินผลการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของ อัจฉรา  

วงศโสธร.  ( 2538:79 )  และเกณฑการประเมินทักษะการพูดของเออร  ( Ur.1996:135 )  และฮีทตัน  

( Heaton.1990:68-71 ) 

      2.2.2 สรางแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษ จํานวน 2 ฉบับ ซึง่เปน

แบบทดสอบคูขนานที่มโีครงสรางเหมือนกนั เนนปฏิกิริยาโตตอบ 2 แบบ คือ การมีปฏิสัมพันธระหวาง

นักเรียนกับผูทดสอบ  ( Interaction Student with Examiner Format )  และการมีปฏิสัมพันธระหวาง

ผูเรียนกับผูเรียน( Interaction Student with Student Format )  โดยแบบทดสอบทกัษะการพูด

ภาษาอังกฤษแตละฉบับจะมี 2 ตอน ดังตอไปนี้ 

 ตอนที่ 1 เปนแบบทดสอบสัมภาษณ  ( Interview )  ผูวิจยัสัมภาษณผูเรียนเปน

รายบุคคล ดวยคําถามที่ผูวจิัยสรางข้ึน 10 ขอ คะแนนเต็ม 10 คะแนน ซึง่เปนคําถามทัว่ๆ ไปเกีย่วกับ

ตัวนักเรียนเอง ใชเวลาในการทดสอบ คนละ 10 นาท ี 

 ตอนที่ 2 เปนแบบทดสอบหาความแตกตางระหวางภาพ (Pictures for Comparison)

ผูเรียนสนทนาเปนคู ซึง่ผูเรียนสามารถเลือกคูสนทนาเองเพื่อใหเกิดความสบายใจทีจ่ะส่ือสาร โดย

ผูเรียนจะไดภาพกิจกรรมยามวางของบุคคลตางๆ ผูเรียนแตละคนตองพูดบรรยายกจิกรรมของบุคคล

ในภาพของตน จนบอกไดวากิจกรรมยามวางของบุคคลในแตละขอเหมือนหรือตางกัน ใชเวลาในการ

ทดสอบ 10 นาท ี 

 2.2.3 นําแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษที่สราง เสนอตอผูเชีย่วชาญ จํานวน 

2 ทาน ตรวจสอบความถกูตองและเหมาะสมของภาษา เพื่อนาํมาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะ  

  2.2.4 นําแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษที่ปรับปรุงแกไขแลว ไปทดลองกับ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่5 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จาํนวน 1 หองเรียน โดยผูวิจัย และครูผูสอน

ภาษาอังกฤษ 1 ทาน เปนผูประเมินตามเกณฑการประเมินทักษะการพูดภาษาอังกฤษ เพื่อดูความ
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เหมาะสมของเวลา เนื้อหาและความยากงาย โดยแบบทดสอบกอนการทดลอง ตอนที่ 1 (แบบทดสอบ

สัมภาษณ)  มคีาความยากงาย ต้ังแต 0.20 – 1.00 ตอนที่ 2 (แบบทดสอบหาความแตกตางระหวาง

ภาพ)  มีคาความยากงาย ต้ังแต 0.20 – 1.00  ในสวนของแบบทดสอบหลังการทดลอง ตอนที่ 1 มคีา

ความยากงาย ต้ังแต 0.80 – 1.00 และ ตอนที ่2 มีคาความยากงาย ต้ังแต 0.20 – 1.00  มีคําถามบาง

ขอที่มีคาความยากงายเกนิ 0.80 ไดแก คําถามถามช่ือ ( What is your name? ) และถามช่ือเลน  

( What is your nickname? ) ซ่ึงนักเรียนทกุคนสามารถตอบคําถามเหลานี้ได และมีเกณฑการแปล

ความหมายความยากงายของขอสอบ ดังนี ้

 

ความยากงายของขอสอบ   ความหมาย 

  0.80 – 1.00       งายมาก 

  0.60 - 0.79       คอนขางงาย 

  0.40 - 0.59       ปานกลาง 

  0.20 - 0.39       คอนขางยาก 

  0 – 0.19       ยากมาก 

   

      2.2.5  นําแบบทดสอบทกัษะการพูดภาษาอังกฤษฉบับที่ 1 (ทดสอบทักษะการพูด

ภาษาอังกฤษกอนการทดลอง) และฉบับที่ 2 (ทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษหลังการทดลอง) ที่

แกไขแลวไปใชจริงในการทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษของผูเรียนกลุมตัวอยางกอนทําการ

ทดลอง และหลังจบการทดลอง 

 
2.3 เกณฑการประเมินทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ   
      การสรางเกณฑการประเมินทักษะการพูดภาษาอังกฤษ มวีธิกีารสราง ตามข้ันตอน ดังนี ้

 2.3.1 สรางเกณฑการประเมินทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ โดยดัดแปลงเกณฑการให

คะแนนการสอบปากเปลาของเออร  ( Ur.1996:135 )  และเกณฑการใหคะแนนการพูดของฮีทตัน  

( Heaton.1990:68-71 ) เพือ่ใหเหมาะสมกับระดับของผูเรียน โดยกาํหนดองคประกอบในการประเมิน 

3 ประการ คือ ดานความคลองแคลวของการใชภาษา ดานความถูกตองของการใชภาษา และดาน

ประสิทธิภาพของการสื่อสาร โดยแบงระดับการใหคะแนนในแตละองคประกอบออกเปน 5 ระดับ จาก 

1-5 รวม 15 คะแนน  

         2.3.2 นําเกณฑการประเมินทักษะการพูดภาษาอังกฤษ ไปเสนอตอผูเชี่ยวชาญ จํานวน 

2 ทาน เพื่อตรวจสอบความถูกตองและเหมาะสมของภาษา เพื่อนํามาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะ  
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                   2.3.3 นําเกณฑการประเมินทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ ที่แกไขแลวไปใชในการทดสอบ

ทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่5 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง โดยกําหนดผูให

คะแนน 2 คน คือ ผูวิจัย และครูผูสอนภาษาอังกฤษ 1 ทาน ที่มวีุฒิและประสบการณทางการสอน

ใกลเคียงกนักบัผูวิจัย และไดรับการแนะนาํเกี่ยวกับวิธีการประเมินผลใหมีความเขาใจตรงกันใน

ขอความทัง้หมดของแบบทดสอบ รวมทัง้เกณฑการใหคะแนน เพื่อทดลองใชเกณฑการประเมินทักษะ

การพูดภาษาอังกฤษ ดูความนาเชื่อถือในการใหคะแนน โดยนาํผลการตรวจมาคํานวนหาคาความ

สอดคลองในการตรวจใหคะแนนทักษะการพูดภาษาอังกฤษโดยคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพยีรสัน  

( Pearson Product Moment ) แลวนําผลที่ไดไปใชในการปรับปรุงเกณฑการประเมินทักษะการพูด

ภาษาอังกฤษกอนที่จะนําไปใชจริง ซึ่งใหคะแนน แสดงดังตาราง 1 
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ตาราง 1 คาความสอดคลองในการตรวจตรวจใหคะแนนทักษะการพดูภาษาอังกฤษโดยคาสัมประสิทธิ ์

   สหสัมพันธของเพียรสัน  ( Pearson Product Moment )ระหวางผูวจิัยและครูผูสอนภาษาอังกฤษ 

 

แบบทดสอบ ประเภทของ
แบบทดสอบ 

รายการประเมิน คาความสอดคลอง 
(rtt) 

ความคลองแคลวของ

การใชภาษา 

0.873 

ความถกูตองของการใช

ภาษา 

0.800 

สัมภาษณ (Interview) 

ประสิทธิภาพของการ

ส่ือสาร 

0.905 

ความคลองแคลวของ

การใชภาษา 

0.707 

ความถกูตองของการใช

ภาษา 

0.802 

แบบทดสอบกอนการ

ทดลอง (Pretest) 

หาความแตกตาง

ระหวางภาพ (Pictures 

for Comparison) 

ประสิทธิภาพของการ

ส่ือสาร 

0.764 

ความคลองแคลวของ

การใชภาษา 

0.899 

ความถกูตองของการใช

ภาษา 

0.645 

สัมภาษณ (Interview) 

ประสิทธิภาพของการ

ส่ือสาร 

0.690 

ความคลองแคลวของ

การใชภาษา 

0.816 

ความถกูตองของการใช

ภาษา 

0.802 

แบบทดสอบกอนการ

ทดลอง (Pretest) 

หาความแตกตาง

ระหวางภาพ (Pictures 

for Comparison) 

ประสิทธิภาพของการ

ส่ือสาร 

0.748 
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              2.3.4 นําเกณฑการประเมินทกัษะการพูดภาษาอังกฤษที่ปรับปรุงแกไขแลว ไปใชจริงในการ

ประเมินทักษะการพูดภาษาอังกฤษของผูเรียนกอนการทดลองและหลังการทดลอง 

 
          2.4 แบบประเมินตนเองดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ      
               การสรางแบบประเมินตนเองดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ ดําเนินการตามข้ันตอน ดังนี ้

                2.4.1 ศึกษาเอกสารเกี่ยวกบัแบบประเมินตนเองดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ จาก

หนงัสือ “แนวการสรางขอสอบ” ของ อัจฉรา วงศโสธร  ( 2538: 44-45 ) 

                2.4.2 สรางแบบประเมินตนเองดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ ซึง่มีรายการประเมนิ

พฤติกรรมดานทกัษะการพดูภาษาอังกฤษ 3 ดาน คือ ดานความคลองแคลวในการพูด ดานความถูก

ตองทางการใชภาษา และดานการสื่อความหมาย ลักษณะของแบบประเมินเปนแบบมาตราสวน

ประมาณคา ( Rating Scale ) 5 ระดับ ตามแบบของ ลิเคิรท  ( Likert’s Scale )  ( ชูศรี  

วงศรัตนะ.2549:70 )  โดยไดกําหนดคาระดับคะแนนออกเปน 5 ระดับ ดังนี ้

 

  5     หมายถงึ มากที่สุด   

 4     หมายถงึ มาก  

 3     หมายถงึ ปานกลาง   

 2     หมายถงึ นอย 

 1     หมายถงึ นอยที่สุด  

 

             2.4.3 นําแบบประเมินตนเองดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษที่สรางข้ึน ไปเสนอตอ

ผูเชี่ยวชาญ จาํนวน 2 ทาน ตรวจสอบความถูกตองและเหมาะสมของภาษา เพื่อนํามาปรับปรุงแกไข

ตามขอเสนอแนะ  

             2.4.4 นําแบบประเมินตนเองดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษไปใชจริงกับกลุมตัวอยาง

โดยใหผูเรียนประเมินความสามารถดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษของตนเองหลังจบแตละโครงงาน 

แลวคํานวณหาคาเฉลี่ยของผลการประเมินตนเองดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ โดยใชเกณฑการ

แปลความหมายของคาเฉล่ียดังนี ้
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คาเฉลี่ย     4.51 - 5.00      หมายถงึ     มคีวามสามารถดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษในระดับดีมาก 

คาเฉลี่ย     3.51 - 4.50      หมายถงึ     มีความสามารถดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษในระดับดี 

คาเฉลี่ย     2.51 - 3.50       หมายถึง    มคีวามสามารถดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษในระดับพอใช 

คาเฉลี่ย     1.51 - 2.50       หมายถึง   มีความสามารถดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษในระดับเกือบ 

      พอใช 

คาเฉลี่ย     1.00 - 1.50       หมายถึง     มีความสามารถดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษในระดับควร 

       ปรับปรุง 

 
2.5 แบบประเมินทักษะการคิด   

           ผูวจิัยไดดําเนินการสรางแบบประเมินทักษะการคิด ซึ่งเปนมาตราสวนประมาณคา  

( Rating Scale )  โดยมีข้ันตอนดังตอไปนี ้

 2.5.1 ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวกับทักษะการคิด และศึกษาตัวอยางแบบประเมินทักษะ

การคิดของกรมวิชาการ  ( 2546:275 )  

 2.5.2 สรางแบบประเมินทักษะการคิด เปนแบบมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ ตาม

แบบของ ลิเคิรท  ( Likert’s Scale )  ( ชูศรี วงศรัตนะ.2549:70 ) จาํนวน 12 รายการ โดยแบงตาม

ข้ันตอนในการดําเนนิโครงงานดังตอไปนี้ ในข้ันการวางแผน มทีักษะยอย คือ การวางแผนการทาํ

โครงงาน การวิเคราะหข้ันตอนในการทาํโครงงาน การตัง้คําถาม การแกปญหาในการทํางาน ข้ันการ

เก็บรวบรวมขอมูล มีทกัษะยอย คือ การรวบรวมขอมูล การจัดการขอมูล (การแยกแยะขอมูล การ

จัดลําดับขอมูล การเปรียบเทียบขอมูล การจัดหมวดหมูขอมูล) การเช่ือมโยงกับรายวิชาอ่ืนๆ * การต้ัง

คําถาม การนาํขอมูลไปใชในการทําโครงงาน * การแกปญหา การนําเสนอโครงงาน ข้ันการประเมินผล

โครงงาน มีทกัษะยอย คือ การสรุปความรูที่ไดจากการทาํโครงงาน การทบทวนผลงานในแตละ

โครงงาน และการใหเหตุผลประกอบการประเมิน กําหนดเกณฑการประเมิน ดังนี ้

 

  ระดับ 4 หมายถงึ ดีมาก 

  ระดับ 3 หมายถงึ ดี 

  ระดับ 2 หมายถงึ พอใช 

  ระดับ 1 หมายถงึ ผาน 

  ระดับ 0 หมายถงึ ปรับปรุง 

        * เปนทกัษะที่เกิดข้ึนไดทั้งในข้ันกอนโครงงาน ข้ันระหวางโครงงาน และข้ันหลังโครงงาน 
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    2.5.3 นําแบบประเมินทักษะการคิด ไปใหผูเชี่ยวชาญ จํานวน 2 ทาน ตรวจสอบ

ความถกูตองและเหมาะสมของภาษา เพือ่นํามาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะ ดังตัวอยางในตาราง 2 

 

ตาราง 2 ตัวอยางรายการประเมินทักษะการคิดที่ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ 

 

รายการเดิม รายการแกไข 
 

การวางแผน การวางแผนในการทําโครงงาน 

การวิเคราะห การวิเคราะหข้ันตอนในการทํา

โครงงาน 

การแยกแยะขอมูล การ

จัดลําดับขอมูล การจัดหมวดหมู

ขอมูล 

การจัดการขอมูล 

การใชขอมูล การนาํขอมูลไปใชในการทํา

โครงงาน 

การใหเหตุผล การใหเหตุผลประกอบการ

ประเมิน 

 

  2.5.4 นําแบบประเมินทักษะการคิดที่ปรับปรุงแกไขแลว ไปใชจริงกบักลุมตัวอยาง 

โดยใหผูเรียนประเมินทักษะการคิดของเพือ่นในกลุม รวมทั้งผูวิจัยและครูผูสอนภาษาอังกฤษ 1 ทาน 

รวมกันประเมินทกัษะการคิดของผูเรียนแตละกลุมในข้ันกอนโครงงาน ข้ันระหวางโครงงาน และข้ันหลัง

โครงงานของแตละโครงงาน เพื่อพิจารณาพัฒนาทักษะการคิดของผูเรียน แลวคํานวณหาคาเฉลีย่ของ

ผลการประเมนิทกัษะการคิด โดยใชเกณฑการแปลความหมายของคาเฉลี่ยดังนี ้

 

 คาเฉลี่ย  3.21 - 4.00 หมายถงึ มีทักษะการคิดในระดับดีมาก 

            คาเฉล่ีย 2.41 - 3.20 หมายถงึ มีทักษะการคิดในระดับดี 

 คาเฉลี่ย  1.61 – 2.40 หมายถงึ มีทักษะการคิดในระดับพอใช 

            คาเฉล่ีย 0.80 - 1.60 หมายถงึ มีทักษะการคิดในระดับเกือบพอใช 

            คาเฉล่ีย 0.00 - 0.79 หมายถงึ มีทักษะการคิดในระดับควรปรับปรุง 

 



 52 

การเก็บรวบรวมขอมลู 
 ในการวิจัย มข้ัีนตอนการเกบ็รวบรวมขอมลู ดังนี ้

 1. จัดปฐมนิเทศผูเรียนเพื่อทําความเขาใจเกี่ยวกับวธิีการเรียน จุดประสงคการเรียนรู 

และวิธีประเมนิผลการเรียน 

              2. ทดสอบกลุมตัวอยางกอนเรียน  ( Pretest )  โดยใชแบบทดสอบทกัษะการพูด

ภาษาอังกฤษฉบับที่ 1 ที่ผูวจิัยสรางข้ึน ซึง่ตอนที่ 1 เปนแบบทดสอบสัมภาษณ และตอนที่ 2 เปน

แบบทดสอบหาความแตกตางระหวางภาพ โดยผูวิจัยเปนผูประเมนิพรอมกับครูผูสอนภาษาอังกฤษ 1 

ทาน  

 3. ดําเนินการทดลองสอนโครงงาน Young Guide, Broadcasting และ Story Telling 

โดยใชเวลาในหองเรียน 9 สัปดาห 27 ชั่วโมง และนอกเวลาเรียน 18 ชั่วโมง รวม 45 ชั่วโมง โดยแบง

ผูเรียนออกเปน 3 กลุม เพื่อใหแตละกลุมมีผูเรียนที่มีความสามารถคละกัน ดวยวิธกีารดังตอไปนี ้

  3.1 แจกแจงความถี่ของคะแนนจากผลที่ไดจากการทดสอบทักษะการพูด

ภาษาอังกฤษกอนการทดลอง แบงกลุมผูเรียนเปนกลุมสูง ปานกลาง และตํ่า โดยใชเปอรเซ็นไทลที่ 25, 

50 และ 75 กลุมสูงคือผูเรียนที่มีคะแนนตั้งแต 75 เปอรเซ็นตข้ึนไป กลุมปานกลางคือผูเรียนทีม่ีคะแนน

ต้ังแต 26 – 74 เปอรเซ็นต และกลุมตํ่าคือผูเรียนทีม่ีคะแนนต้ังแต 25 เปอรเซ็นตลงมา 

  3.2 แบงกลุมผูเรียนเปน 3 กลุมๆ ละ 11 คน 2 กลุม และ 10  คน 1 กลุม ในแตละกลุม

ใหมีผูเรียนกลุมสูง 1 คน ปานกลาง 7 - 8 คน และตํ่า 2 – 3 คน โดยผูเรียนจัดกลุมกนัเองตามการดสีที่

ครูแจกให  (การดสีแดง = กลุมสูง, การดสีน้ําเงิน = กลุมปานกลาง และการดสีเหลือง = กลุมตํ่า )  

เมื่อผูเรียนแบงกลุมกันเรียบรอยแลว ใหแตละกลุมต้ังชือ่กลุม เลือกประธานกลุม รองประธานกลุม และ

เลขา แลวเร่ิมทําการทดลองสอนแบบโครงงาน มกีําหนดการสอนดังตารางตอไปนี ้

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 53 

ตาราง 3  กําหนดการสอน 
สัปดาหที่ คาบที่ กิจกรรม เครื่องมือ ผูรับผิดชอบ 

กอนทดลอง    - 1. ปฐมนิเทศผูเรียน 

2. ทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษกอนการ 

    ทดลอง 

 

 

- แบบทดสอบทักษะการพูด 

  ภาษาอังกฤษฉบับที่ 1 

- แบบบันทึกคะแนนทักษะ 

  การพูดภาษาอังกฤษ 

- ผูวิจัย 

- ครูผูสอน

ภาษาอังกฤษ 

 

1 1. “The Monkeys and the Hats” - - ผูวิจัย 1 
Story Telling 2-3 1.  Grammar chat 

2. The music of English: walked – cried  

- - ผูวิจัย 

 

1-2 1. ทบทวนองคประกอบในการเลานิทาน 

2. วางแผนการเก็บรวบรวมขอมูล 

- 

- แบบบันทึกการทําโครงงาน 

- ผูเรียน 

 

3 1. วางแผนการนําเสนอโครงงาน - แบบบันทึกการทําโครงงาน - ผูเรียน 

2 

* คนควานอกหองเรียน 3 คาบ 

1-2 1. ซอมเลานิทานกอนนําเสนอจริง 

2. การปรับปรุงแกไข 

- - ผูเรียน 

* นักเรียนแตละกลุมนําเสนอโครงงานตามวันและเวลาท่ีไดนัดหมายไวแลว 3 คาบ 

3 1. Think back and write - สมุด Diary 

- แบบบันทึกการทําโครงงาน  

- ผูเรียน 

 

3 

* ประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูด

ภาษาอังกฤษ 

 

 

 

 

* ประเมินตนเองดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

 

* ประเมินทักษะการคิดของผูเรียน 

- แบบประเมินคุณภาพ 

   โครงงานดานทักษะการพูด 

   ภาษาอังกฤษ 

- เกณฑการประเมินโครงงาน 

  ดานทักษะการพูดภาษา 

  อังกฤษ 

- แบบประเมินตนเองดาน 

  ทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

- แบบประเมินทักษะการคิด 

- ผูวิจัย 

- ครูผูสอน 

   ภาษาอังกฤษ 

- ผูเรียน 

 

 

- ผูเรียน 

 

- ผูวิจัย 

- ผูเรียน 

1 1. ‘News Reporting’ - - ผูวิจัย 4 
Broadcasting 

 
 
 

2-3 1. Grammar chat 

2. Write the script and report 

- - ผูเรียน 
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สัปดาหที่ คาบที่ กิจกรรม เครื่องมือ ผูรับผิดชอบ 

1-2 1. ทบทวนองคประกอบในการรายงานขาว - - ผูเรียน 

2-3 1. วางแผนการเก็บรวบรวมขอมูล 

2. วางแผนการนําเสนอโครงงาน 

- แบบบันทึกการทําโครงงาน - ผูเรียน 

5 

* คนควานอกหองเรียน 3 คาบ 

1-2 1. ซอมการนําเสนอโครงงาน 

2. ปรับปรุงแกไข 

- - ผูเรียน 6 

* นักเรียนแตละกลุมนําเสนอโครงงานในวันจันทรถึงวันศุกร ชวงเชา เที่ยง และ หลังเลิกเรียน ชวงละ 12 นาที 

3 1. Think back and write  - สมุด Diary 

- แบบบันทึกการทําโครงงาน 

- ผูเรียน  

* ประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูด 

  ภาษาอังกฤษ 

 

 

 

 

* ประเมินตนเองดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

 

* ประเมินทักษะการคิดของผูเรียน 

- แบบประเมินคุณภาพ 

   โครงงานดานทักษะการพูด 

   ภาษาอังกฤษ 

- เกณฑการประเมินโครงงาน 

  ดานทักษะการพูด 

  ภาษาอังกฤษ 

- แบบประเมินตนเองดาน 

  ทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

- แบบประเมินทักษะการคิด 

- ผูวิจัย 

- ครูผูสอน 

   ภาษาองักฤษ 

- ผูเรียน 

 

 

- ผูเรียน 

 

- ผูวิจัย 

- ผูเรียน 

1-2 1. Tour around school - - ผูวิจัย 

- ผูเรียน 

7 
Young 

Guide 3 1. Grammar chat - - ผูเรียน 

1 1. ทบทวนองคประกอบในการนําเท่ียว - - ผูเรียน 

2-3 1. วางแผนการเก็บรวบรวมขอมูล 

2. วางแผนการนําเสนอโครงงาน 

- แบบบันทึกการทําโครงงาน - ผูเรียน 

8 

* คนควานอกหองเรียน 3 คาบ 

1-2 1. ซอมการนําเสนอโครงงาน 

2. ปรับปรุงแกไข 

- - ผูเรียน 

* นักเรียนแตละกลุมนําเสนอโครงงานนอกเวลาเรียน 3 คาบ 

9 
 

3 1. Think back and write - สมุด Diary 

- แบบบันทึกการทําโครงงาน  

- ผูเรียน 
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สัปดาหที่ คาบที่ กิจกรรม เครื่องมือ ผูรับผิดชอบ 

 * ประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูด 

  ภาษาอังกฤษ 

 

 

 

 

* ประเมินตนเองดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

 

* ประเมินทักษะการคิดของผูเรียน 

- แบบประเมินคุณภาพ 

   โครงงานดานทักษะการพูด 

   ภาษาอังกฤษ 

- เกณฑการประเมินโครงงาน 

  ดานทักษะการพูด 

  ภาษาอังกฤษ 

- แบบประเมินตนเองดาน 

  ทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

- แบบประเมินทักษะการคิด 

ผูวิจัย 

- ครูผูสอน 

   ภาษาองักฤษ 

- ผูเรียน 

 

 

- ผูเรียน 

 

- ผูวิจัย 

- ผูเรียน 

หลังการ
ทดลอง 

- 1. ทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษหลังการ 

    ทดลอง 

2. ผูเรียนประเมินความสามารถดานทักษะ 

    การพูดภาษาอังกฤษของตนเอง 

- แบบทดสอบทักษะการพูด 

  ภาษาอังกฤษชุดที่ 2 

- แบบบันทึกคะแนนทักษะ 

  การพูดภาษาอังกฤษ 
 

- ผูวิจัย 

- ครูผูสอน 

   ภาษาอังกฤษ 

 
 

 

             4. หลังเสร็จส้ินโครงงาน ทําการทดสอบกลุมตัวอยางหลังเรียน  ( Posttest )  โดยใช

แบบทดสอบฉบับที่ 2 ซึ่งตอนที ่1 เปนแบบทดสอบสัมภาษณ และตอนที ่2 เปนแบบทดสอบหาความ

แตกตางระหวางภาพ โดยมีโครงสรางเหมอืนกับแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษฉบับที่ 1 โดย

ผูวิจัยและครูผูสอนภาษาอังกฤษ 1 ทาน  ( ชุดเดิม )  ทาํการทดสอบทกัษะการพูดภาษาอังกฤษของ

นักเรียน  

 5. นําขอมูลจากผลการทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษ ผลการประเมินคุณภาพ

โครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ ผลการประเมนิตนเองดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ และ

ผลการประเมนิทกัษะการคิด มาวเิคราะหทางสถิติเพื่อตรวจสอบสมมติุฐาน 

 
 การจัดกระทาํและการวเิคราะหขอมูล  
    1. เปรียบเทยีบคะแนนความสามารถดานทกัษะการพดูภาษาอังกฤษของผูเรียน กอนและ

หลังการทดลองจากแบบทดสอบโดยใชสูตร t-test แบบ dependent ดวยโปรแกรมคอมพิวเตอร

สําเร็จรูป SPSS for Windows  
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     2. คํานวณหาคาเฉล่ียของคะแนนท่ีไดจากแบบประเมนิคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูด

ภาษาอังกฤษในโครงงานเลานทิานใหนองฟง โครงงานเสียงตามสายและโครงงานมัคคุเทศกนอย และ

เปรียบเทยีบคาเฉลี่ยของแตละโครงงาน เพื่อศึกษาพัฒนาการดานทกัษะการพูดของผูเรียน  

     3. คํานวณหาคาเฉล่ียของคะแนนท่ีไดจากแบบประเมนิตนเองดานทกัษะการพูด

ภาษาอังกฤษในโครงงานเลานทิานใหนองฟง โครงงานเสียงตามสายและโครงงานมัคคุเทศกนอย และ

เปรียบเทยีบคาเฉลี่ยของแตละโครงงาน เพื่อศึกษาพัฒนาการดานทกัษะการพูดของผูเรียน  

     4.  คํานวณหาคาเฉล่ียของคะแนนท่ีไดจากแบบประเมนิทกัษะการคิดในโครงงานเลานทิาน

ใหนองฟง โครงงานเสียงตามสายและโครงงานมัคคุเทศกนอย และเปรียบเทียบคาเฉล่ียของแตละ

โครงงานเพื่อพิจารณาพัฒนาการดานทกัษะการคิดของผูเรียน 

 
 สถิติที่ใช 
     1. สถิติที่ใชในการหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

  1. คาความยากงายของแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษ กอนการทดลองและ

หลังการทดลอง 

  2. คาความสัมพันธในการตรวจใหคะแนนของผูวิจยัและครูผูสอนภาษาอังกฤษ 1 

ทาน จากการใชเกณฑการประเมินทักษะการพูดภาษาอังกฤษ โดยหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธแบบ

เพียรสัน ( Pearson Product Moment ) 

    2. สถิติพืน้ฐานในการวิเคราะหขอมูล 

     1. คาเฉลี่ย  ( Mean ) 

     2. คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน  ( Standard Deviation ) 

     3. t-test แบบ dependent 

   3. สถิติที่ใชในการทดสอบสมมุติฐาน 

  1. เปรียบเทียบคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษกอนทดลอง

และหลังการทดลอง โดยใชสูตร t-test แบบ dependent  ( ชูศรี วงศรัตนะ.2549:107 ) 

  2. หาคาเฉลีย่ของคะแนนที่ไดจากแบบประเมนิทักษะการคิดในโครงงานเลานิทานให

นองฟง โครงงานเสียงตามสายและโครงงานมัคคุเทศกนอย โดยใชคาเฉล่ีย  ( Mean )  

( ชูศรี วงศรัตนะ. 2549:105-106 ) 
 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
การวิจยัคร้ังนี ้เปนการศึกษาผลของการใชวิธีการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงานเพื่อพัฒนา

ทักษะการพูดภาษาอังกฤษและทักษะการคิดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานควน

สวรรค สํานกังานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาตรัง เขต 1 อําเภอนาโยง จงัหวัดตรัง โดยมีสัญลักษณที่ใชในการ

วิเคราะหขอมลู และการสรุปผลการวิเคราะหในดานตางๆ ดังตอไปนี ้

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยใชสัญลักษณในการแปลความหมายของผลการวเิคราะหขอมูล ดังตอไปนี ้

N  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
−

x  แทน คาเฉลี่ยของคะแนนกอนและหลังการทดลอง 

S  แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนกลุมตัวอยาง 

t  แทน คาสถิติทดสอบแบบ ที ( t – test ) 

 

การวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยไดดําเนนิการวิเคราะหขอมูลตามลําดับ ดังนี ้

 1.  เปรียบเทยีบทักษะการพดูภาษาอังกฤษของกลุมตัวอยาง กอนและหลังไดรับวธิกีารสอน

ภาษาอังกฤษแบบโครงงาน 

 2.   เปรียบเทยีบทักษะการพูดภาษาอังกฤษของกลุมตัวอยาง หลังเสร็จส้ินโครงงานที ่1 

โครงงานที่ 2 และโครงงานที่ 3 จากแบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษที่

ประเมิน โดย ผูวิจัย ครูผูสอนภาษาอังกฤษ และ นักเรียนผูรวมโครงงาน  

 3.  เปรียบเทยีบทักษะการพดูภาษาอังกฤษของกลุมตัวอยาง หลังเสร็จส้ินโครงงานที่ 1 

โครงงานที่ 2 และโครงงานที่ 3 จากแบบประเมินตนเองดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษที่ประเมนิ โดย 

ตัวนักเรียนเอง 

4.  เปรียบเทยีบทักษะการคิดของกลุมตัวอยาง ในโครงงานท่ี 1 โครงงานที่ 2 และโครงงานที่ 3 

จากแบบประเมินทกัษะการคิดที่ประเมิน โดย ผูวิจัย ครูผูสอนภาษาอังกฤษ และเพือ่นนกัเรียน 
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ผลการวิเคระหขอมูล 
 1. ผลการประเมินความสามารถดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ 
   เมื่อส้ินสุดการทดลอง ผูวิจัยนําผลการทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที ่5 โรงเรียนบานควนสวรรค กอนและหลังการทดลอง มาวิเคราะหเปรียบเทียบ ผล

ปรากฏดังตาราง 4 

 

ตาราง 4 ผลการเปรียบเทยีบความสามารถดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนกัเรียนช้ัน 

     ประถมศึกษาปที ่5 กอนและหลังการทดลอง 

 

 

* มีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

จากตาราง 4 แสดงใหเหน็วา ความสามารถดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนกัเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานควนสวรรค กอนทดลองและหลังทดลองแตกตางกันอยางมีนยัสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวาการสอนภาษาอังกฤษโดยใชวิธีการสอนแบบโครงงานชวยใหนักเรียน

กลุมตัวอยางมีความสามารถดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษสูงข้ึน 

 นอกจากนี ้หลังส้ินสุดการทดลอง ผูวิจยันาํผลการประเมินคุณภาพโครงงานดานทกัษะการพูด

ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่5 โรงเรียนบานควนสวรรค จากการประเมินของผูวจิัย 

ครูผูสอนภาษาอังกฤษ และนักเรียนผูรวมโครงงาน หลังเสร็จส้ินโครงงานที่ 1 โครงงานที่ 2 และ

โครงงานที่ 3 ซึ่งประกอบดวย 2 สวน สวนแรกมีลักษณะเปนชนิดมาตราสวนประมาณคา 3 ระดับ มา

วิเคราะหเปรียบเทียบ โดยใชเกณฑการแปลความหมายของคาเฉลี่ย ( ดูรายละเอียดในบทที่ 3 หนา 

 45 ) ผลปรากฏดังตาราง 5 

 

ความสามารถดานทักษะการพูด
ภาษาอังกฤษ 

N  
 

−

x  
 

S  
 

t  
 

 

กอนการทดลอง 

 

หลังการทดลอง 

 

32 

 

32 

 

12.34 

 

17.77 

 

5.28 

 

6.95 

 

 

9.01* 
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ตาราง 5 ผลการประเมินคุณภาพโครงงานดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษของนกัเรียนช้ัน 

     ประถมศึกษาปที ่5 โดยครูและนักเรียน 

 

   

ผลการวิเคราะหขอมูลจากตาราง 5 พบวา พัฒนาการดานทกัษะการพดูภาษาอังกฤษของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่5 โรงเรียนบานควนสวรรค หลังเสร็จส้ินโครงงานที ่1 โครงงานท่ี 2 และ

โครงงานที่ 3 สูงข้ึนอยางตอเนื่อง จากระดับ พอใช เปน ดี และดีมาก ตามลําดับ แสดงวา วธิีการสอน

ภาษาอังกฤษแบบโครงงานชวยใหกลุมตัวอยางมีความสามารถดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษสูงข้ึน 

 สวนที่สองเปนการแสดงความคิดเห็นของครูและนักเรียน โดยผลจากการวิเคราะหขอมูลสรุป

ตามประเด็น ดานความสมจริงในการใชภาษา ดานความถูกตองของภาษา ดานการนําเสนอโครงงาน

งาน และดานเนื้อหาสาระ ( ดูภาคผนวก  จ หนา 151 ) ปรากฏดังตาราง 6 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

โครงงานท่ี 1 โครงงานท่ี 2 โครงงานท่ี 3 ผู 
ประเมิน −

x  ระดับ −

x  ระดับ −

x  ระดับ 

ครู 1.88 พอใช 2.15 ดี 2.38 ดี 

นักเรียน 2.09 ดี 2.22 ดี 2.69 ดีมาก 
รวม 1.99 พอใช 2.19 ดี 2.54 ดีมาก 
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ตาราง 6 ขอคิดเห็นดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 จากแบบ 

      ประเมนิคุณภาพโครงงานดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ ในโครงงานท่ี 1 โครงงานที่ 2  

      และโครงงานที่ 3 

 

ทักษะการพดู
ภาษาอังกฤษ 

โครงงานท่ี 1 โครงงานท่ี 2 โครงงานท่ี 3 
 

ดานความ
คลองแคลวและ
สมจริงในการใช

ภาษา 

นักเรียนพูดยังไมคลอง 

ไมคอยชัดเจน

เทาที่ควร เสียงเบา 

และติดขัดบาง 

นักเรียนพูดไดคลอง

และชัดเจนข้ึนกวา

โครงงานที่ 1 

นักเรียนพูดไดคอนขาง

ดี คลองและชัดเจน

มาก 

ดานดานความ
ถูกตองของภาษา 

นักเรียนออกเสียง

คําศัพทผิดบาง ใช

โครงสรางไวยากรณ

พื้นฐานผิดบาง 

นักเรียนออกเสียง

คําศัพทผิดบาง ใช

โครงสรางไวยากรณได

ถูกตองเปนสวนใหญ 

นักเรียนออกเสียง

คําศัพทไดถูกตองเปน

สวนใหญ และพบ

ขอผิดพลาดทาง

ไวยากรณนอยมาก 

ดานการนําเสนอ
โครงงาน 

การนาํเสนอโครงงาน

คอนขางสนุกและ

นาสนใจ แตขาดตอน

และติดขัดไปบาง 

นําเสนอโครงงานดวย

วิธีการหลากหลาย ทํา

ใหนาสนใจ มพีิธีกร

ดําเนนิรายการ แลว

เชิญผูรวมสนทนา 

นําเสนอโครงงานได

คอนขางดี แตยังไมเปน

ธรรมชาติ นกัเรียนสวน

ใหญยังพูดแบบทอง

ตามสคริป โดยเฉพาะ

บทพูดยาว 

ดานเนื้อหาสาระ เนื้อหาดี แฝงคติ

สอนใจ 

ไดความรูที่หลากหลาย 

ทั้งขาวสารทั่วไป 

คําศัพทและสํานวน

ภาษาอังกฤษนารู 

เนื้อหามีประโยชน ให

ความรูเกีย่วกบัทองถิ่น 
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นอกจากนี ้ผูวจิัยไดนําเอาขอมูลที่ไดจากแบบบันทกึของนกัเรียนในแตละกลุมระหวางการทํา

โครงงานภาษาอังกฤษของนักเรียน ทั้ง 3 โครงงาน มาสรุปเปน 3 ประเด็น ไดแก ดานการพูด

ภาษาอังกฤษ ดานทักษะความรู และคุณลักษณะอันพงึประสงค ( ดูภาคผนวก  จ หนา 162 ) ดัง

รายละเอียด ปรากฏในตาราง 7 

 

ตาราง 7 ขอคิดเห็นของนักเรียนจากแบบบันทกึระหวางการทาํโครงงานภาษาอังกฤษที่ 1 โครงงานท่ี 2  

      และโครงงานที่ 3 

 

ประเด็น โครงงานท่ี 1 โครงงานท่ี 2 โครงงานท่ี 3 
 

ดานการพูด
ภาษาอังกฤษ 

นักเรียนพูด

ภาษาอังกฤษไดดีข้ึน 

แตติดขัดบาง พูดผิด

บาง 

นักเรียนพูด

ภาษาอังกฤษไดคลอง

และชัดเจนกวา

โครงงานแรก 

นักเรียนพูด

ภาษาอังกฤษไดคลอง

ข้ึน และมีความมั่นใจ

ข้ึน 

ดานทักษะ
ความรู 

นักเรียนไดรับความรู

เกี่ยวกับคําศัพทจาก

การคนควาขอมูล 

นักเรียนไดรูคําศัพท

และ สํานวน

ภาษาอังกฤษใหมๆ 

รวมทัง้ไดฝกทกัษะการ

อานภาษาอังกฤษ 

นักเรียนไดเรียนรู

คําศัพทภาษาอังกฤษ

เพิ่มมากข้ึน  

ดานคุณลกัษณะ
อันพึงประสงค 

 
 
 

นักเรียนมีความ

รับผิดชอบคอนขาง

นอย ไมคอยมคีวาม

มั่นใจในการพดู 

นักเรียนรับผิดชอบ

มากกวาในโครงงาน

แรก มั่นใจในการพูด

มากข้ึนกวาเดิม 

นักเรียนมีความ

รับผิดชอบดีข้ึน และมี

ความมัน่ใจในการพูด

มากยิง่ข้ึน 

 

 ในสวนของการประเมินตนเองดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ หลังส้ินสุดการทดลอง ผูวจิัยนาํ

ผลการประเมนิตนเองดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษของกลุมตัวอยาง จากแบบประเมินตนเองดาน

ทักษะการพูดภาษาอังกฤษ หลังเสร็จส้ินโครงงานที ่1 โครงงานท่ี 2 และโครงงานที่ 3 ซึ่งเปนชนิด

มาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ มาวิเคราะหเปรียบเทียบ โดยใชเกณฑการแปลความหมายของ

คาเฉลี่ย (ดูรายละเอียดในบทที ่3 หนา 50 ) ผลปรากฏดังตาราง 8 
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ตาราง 8 ผลการประเมินตนเองดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษของนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่5  

      ในโครงงานที ่1 โครงงานท่ี 2 และโครงงานที่ 3 

 

 

ซึ่งแสดงเปนแผนภูมิไดดัง ภาพประกอบ 1 

 

 
ภาพประกอบ 1 ผลการเปรียบเทียบการประเมินตนเองดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียน 

      ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ในโครงงานที่ 1 โครงงานที่ 2 และโครงงานที ่3 

 

โครงงานท่ี 1 โครงงานท่ี 2 โครงงานท่ี 3  
การประเมินตนเอง 

 
−

x  ระดับ −

x  ระดับ −

x  ระดับ 

ดานความคลองแคลว 

ในการพูด 

2.30 เกือบ

พอใช 

2.97 พอใช 3.37 พอใช 

ดานความถกูตอง 

ทางการใชภาษา 

2.26 เกือบ

พอใช 

3.13 พอใช 3.38 พอใช 

ดานการสื่อความหมาย 2.47 เกือบ

พอใช 

3.10 พอใช 3.38 พอใช 

รวม 2.34 เกือบ
พอใช 

3.07 พอใช 3.38 พอใช 

1 
1.5 

2 
2.5 

3 
3.5 

4 
4.5 
5 

Project 1         Project 2            Project 3 
 

คา
เฉ
ลี่ย

กา
รป

ระ
เม
ินต

นเ
อง

ดา
น

ทัก
ษะ

กา
รพ

ดูภ
าษ

าอั
งก

ฤษ
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จากตาราง 8 และภาพประกอบ 1 พบวา กลุมตัวอยางประเมินตนเองดานความสามารถดาน

ทักษะการพูดภาษาอังกฤษ หลังเสร็จส้ินโครงงานที ่1 โครงงานท่ี 2 และโครงงานที่ 3 เพิ่มข้ึน จากระดับ 

เกือบพอใชโดยมีคาเฉลี่ยที่ 2.34 เปนระดับ พอใช ในโครงงานที่ 2 และ 3 โดยมีคาเฉล่ียที่ 3.07 และ 

3.38 ตามลําดับ และพบวา นักเรียนประเมินความสามารถดานทักษะการพูด ทัง้ 3 ดาน คือ ความ

คลองแคลวในการพูด ความถูกตองทางการใชภาษา และ ดานการส่ือความหมาย เพิ่มข้ึน 

( ดูภาคผนวก จ  หนา 156  ) 

 
2. ผลการประเมินทักษะการคิด 

 เมื่อส้ินสุดการทดลอง ผูวิจัยนําผลการประเมินทักษะการคิดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5

โรงเรียนบานควนสวรรค ในข้ันกอนโครงงาน ข้ันระหวางโครงงานและข้ันหลังโครงงาน จากการทาํ

โครงงานที่ 1 โครงงานท่ี 2 และโครงงานที่ 3 ซึ่งเปนชนิดมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ ประเมนิโดย

ผูวิจัย ครูผูสอนภาษาอังกฤษ และเพื่อนนกัเรียน มาหาคาเฉลี่ยและวเิคราะห โดยใชเกณฑการแปล

ความหมายของคาเฉลี่ย ( ดูรายละเอียดในบทที่ 3 หนา 51 ) ผลปรากฏดังตาราง 9 

 

ตาราง 9 ผลการประเมินทักษะการคิดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่5 จากการทําโครงงานที่ 1  

     โครงงานที ่2 และโครงงานที ่3 โดยการประเมินของครูและเพื่อนนักเรียน 

 

โครงงานท่ี 1 โครงงานท่ี 2 
 

โครงงานท่ี 3 

−

x  ระดับ −

x  ระดับ −

x  ระดับ 

2.30 พอใช 2.54 ดี 3.11 ดี 

 

ซึ่งแสดงเปนแผนภูมิไดดัง ภาพประกอบ 2 
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ภาพประกอบ 2 ผลการประเมินทกัษะการคิดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 จากการทําโครงงาน 

       ที่ 1 โครงงานท่ี 2 และโครงงานท่ี 3 โดยการประเมนิของครูและเพื่อนนักเรียน 

 

 จากขอมูลในตาราง 9 และภาพประกอบ 2 เหน็ไดวา พฒันาการดานทักษะการคิดของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่5 โรงเรียนบานควนสวรรค จากการทาํโครงงานที่ 1 โครงงานที่ 2 และ

โครงงานที่ 3 เพิ่มข้ึนอยางตอเนื่อง 

  เมื่อนาํผลการวิเคราะหขอมูลความสามารถดานทักษะการคิดของนกัเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที่ 5 โรงเรียนบานควนสวรรค ซึ่งประเมนิโดยครูและเพื่อนนกัเรียน ในข้ันกอนโครงงาน ระหวาง

โครงงาน และหลังโครงงาน ของแตละโครงงาน มาเปรียบเทียบ ปรากฏดังตาราง 10, 11 และ 12  

( ดูรายละเอียดในภาคผนวก จ หนา 158 ) 
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ตาราง 10 ผลการประเมนิความสามารถดานทักษะการคิดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ใน 

     ข้ันกอนโครงงาน จากโครงงานที่ 1 โครงงานที่ 2 และโครงงานที่ 3  

 

ขั้นตอนการทําโครงงาน     ผูประเมิน    โครงงานท่ี 1      โครงงานท่ี 2      โครงงานท่ี 3 

                                                  
−

x      ระดับ          
−

x      ระดับ         
−

x      ระดับ 
                                                               
กอนโครงงาน                    ครู                 2.37     พอใช           2.75       ดี          3.67     ดีมาก 

                                       นกัเรียน          2.26     พอใช          2.36     พอใช       2.85       ดี 
                    รวม                            2.32    พอใช       2.56      ดี         3.26    ดีมาก 

  

จากตาราง 10 แสดงใหเห็นวา ผลการเปรียบเทียบความสามารถดานทักษะการคิดของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่5 โรงเรียนบานควนสวรรค ในข้ันกอนโครงงาน จากการประเมินของครู

และนักเรียน พบวา ความสามารถดานทกัษะการคิดของนักเรียนสูงข้ึน จากระดับ พอใช ในโครงงานท่ี 

1 เปนระดับ ดี และ ดีมาก ในโครงงานที ่2และโครงงานที่ 3 โดยมีคาเฉล่ียที่ 2.32, 2.56 และ 3.26 

ตามลําดับ 

 

ตาราง 11 ผลการประเมนิความสามารถดานทักษะการคิดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ใน 

     ข้ันระหวางโครงงาน จากโครงงานที่ 1 โครงงานท่ี 2 และโครงงานที่ 3  

 

ขั้นตอนการทําโครงงาน     ผูประเมิน    โครงงานท่ี 1    โครงงานท่ี 2    โครงงานท่ี 3 

                                                  
−

x      ระดับ       
−

x      ระดับ      
−

x      ระดับ 
                                                               
ระหวางโครงงาน                    ครู           2.89       ดี           2.78       ดี         3.33   ดีมาก 

                                            นกัเรียน    2.25     พอใช       2.19     พอใช     2.89     ดี 
                    รวม                           2.57     ดี         2.49      ดี       3.11    ดี 

 

จากตาราง 11 แสดงใหเห็นวา ผลการเปรียบเทียบความสามารถดานทักษะการคิดของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่5 โรงเรียนบานควนสวรรค ในข้ันระหวางโครงงาน จากการประเมนิของครู

และเพื่อนนักเรียน พบวา ความสามารถดานทักษะการคิดของนักเรียน ในโครงงานที่ 1, 2 และ 3 อยูใน

ระดับ ดี โดยมีคาเฉลี่ยที ่2.57, 2.49 และ 3.11 ตามลําดับ             
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ตาราง 12 ผลการประเมนิความสามารถดานทักษะการคิดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ใน 

     ข้ันหลังโครงงาน จากโครงงานที่ 1 โครงงานท่ี 2 และโครงงานท่ี 3  

 

ขั้นตอนการทําโครงงาน     ผูประเมิน    โครงงานท่ี 1    โครงงานท่ี 2    โครงงานท่ี 3 

                                                  
−

x      ระดับ       
−

x      ระดับ      
−

x      ระดับ 
                                                               
   หลังโครงงาน                       ครู           2.38      ดี            2.95      ดี          3.67   ดีมาก 

                                            นกัเรียน    1.66     พอใช       2.21     พอใช     2.26   พอใช 
                    รวม                           2.02    พอใช     2.58     ดี        2.97     ดี 

 

จากตาราง 12 แสดงใหเห็นวา ผลการเปรียบเทียบความสามารถดานทักษะการคิดของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่5 โรงเรียนบานควนสวรรค ในข้ันหลังโครงงาน จากการประเมินของผูวิจัย 

ครูผูสอนภาษาอังกฤษ และเพื่อนนักเรียน พบวา ความสามารถดานทกัษะการคิดของนักเรียนสูงข้ึน 

จากระดับ พอใช ในโครงงานที ่1 เปนระดับ ดี ในโครงงานที่ 2 และโครงงานที่ 3 โดยมีคาเฉลี่ยที่ 2.02, 

2.58 และ 2.97 ตามลําดับ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ 

 

 การวิจยัคร้ังนี ้เปนการวิจัยเพื่อศึกษาผลของการใชวิธีการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงานเพื่อ

พัฒนาทักษะการพูดภาษาอังกฤษและทกัษะการคิดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียน 

บานควนสวรรค สํานกังานเขตพื้นทีก่ารศกึษาตรัง เขต 1 อําเภอนาโยง จงัหวัดตรัง 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
เพื่อศึกษาพัฒนาการดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษและทักษะการคิดของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานควนสวรรค โดยการใชวธิีการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงาน 
วิธีดําเนินการวิจัย 
 1. ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
    1.1 ประชากร 
       ประชากรที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้เปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนวิชา

ภาษาอังกฤษ โรงเรียนบานควนสวรรค   สํานักงานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาตรัง เขต 1 ภาคเรียนที ่1 ป

การศึกษา 2551 จํานวน 2 หองเรียน มีนกัเรียน 64 คน 
    1.2 กลุมตัวอยาง 
       กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัยคร้ังนีเ้ปนนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานควน

สวรรค   สํานกังานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาตรัง เขต 1 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2551 จํานวน 1 หองเรียน 

มีนักเรียน 32 คน ซึง่ไดมาจากการสุมอยางงาย (Simple random sampling) โดยวธิีการจับฉลาก 1 

หองเรียน จากจํานวน 2 หองเรียน 
 2. เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 

    2.1 แผนการสอนแบบโครงงาน จํานวน 9 แผน ซ่ึงปรับมาจากส่ือการสอนชุด Projects:  

Play & Learn ในคูมือครูสาระการเรียนรูภาษาอังกฤษ ชัน้ประถมศึกษาปที ่5 กลุมสาระการเรียนรู

ภาษาตางประเทศ ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 2544 แลวกําหนดโครงงาน 3 

โครงงาน คือ (1) โครงงานเลานทิานใหนองฟง (Story Telling) (2) โครงงานเสียงตามสาย 

(Broadcasting) และ (3) โครงงานมัคคุเทศกนอย (Young Guide) 

 2.2 แบบทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษ มีจาํนวน 2 ฉบับ เปนแบบทดสอบคูขนานทีม่ี

โครงสรางเหมอืนกนั โดยแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษแตละฉบับจะม ี2 ตอน ดังตอไปนี ้
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 ตอนที่ 1 เปนแบบทดสอบสัมภาษณ (Interview) ซึ่งผูวิจยัสัมภาษณผูเรียนเปน

รายบุคคล ดวยคําถามที่ผูวจิัยสรางข้ึน 10 ขอ  

  ตอนที่ 2 เปนแบบทดสอบหาความแตกตางระหวางภาพ (Pictures for Comparison) 

ซึ่งผูเรียนสนทนาเปนคู 

 โดยแบบทดสอบทั้ง 2 ฉบับ ไดผานการหาคุณภาพ โดยมีคาความยากงาย ต้ังแต 0.01 – 1.00 

  2.3 แบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ เปนมาตราสวน

ประมาณคา 3 ระดับ ประเมนิ 4 รายการไดแก ความสมจริงในการใชภาษา ความถกูตองของภาษา 

การนาํเสนอโครงงาน และเนื้อหาสาระ  

  2.4 แบบประเมินตนเองดานทกัษะการพดูภาษาอังกฤษ ซึ่งประเมนิความสามารถดาน

ทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 3 ดาน คือ ดานความคลองแคลวในการพดู ดานความถกูตองทางการใช

ภาษา และดานการสื่อความหมาย ลักษณะของแบบประเมินเปนแบบมาตราสวนประมาณคา  

( Rating Scale ) 5 ระดับ ตามแบบของ ลิเคิรท  ( Likert’s Scale )     

  2.5 แบบประเมินทักษะการคิด เปนแบบมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ จํานวน 12 รายการ 

ไดแก การวางแผนการทําโครงงาน การวเิคราะหข้ันตอนในการทาํโครงงาน การตั้งคําถาม การ

แกปญหาในการทํางาน การรวบรวมขอมูล การจัดการขอมูล การเช่ือมโยงกับรายวชิาอ่ืนๆ การนาํ

ขอมูลไปใชในการทาํโครงงาน การนาํเสนอโครงงาน การสรุปความรูทีไ่ดจากการทําโครงงาน การ

ทบทวนผลงานในแตละโครงงาน และการใหเหตุผลประกอบการประเมิน ซึ่งประเมนิโดย ผูวิจัย 

ครูผูสอนภาษาอังกฤษ 1 ทาน และเพื่อนนกัเรียน 

 
 3. วธิีดําเนินการวิจัย 
        ผูวิจัยดําเนินการวิจยัดวยตนเอง ในภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2551 จํานวน 9 สัปดาห 

สัปดาหละ 3 ชั่วโมง รวม 27 ชั่วโมง คนควานอกหองเรียน 9 ชั่วโมง นําเสนอโครงงาน 9 ชั่วโมง รวมใช

เวลาในการวิจยั ทัง้ส้ิน 45 ชั่วโมง โดยดําเนินการวิจยัดังนี้  

 1. จัดปฐมนิเทศผูเรียนเพื่อทําความเขาใจเกี่ยวกับวธิีการเรียน จุดประสงคการเรียนรู 

และวิธีประเมนิผลการเรียน 

              2. ทดสอบกลุมตัวอยางกอนเรียน (Pre-test) โดยใชแบบทดสอบทักษะการพูด

ภาษาอังกฤษฉบับที่ 1 ที่ผูวจิัยสรางข้ึน  

 3. ดําเนินการทดลองสอนโครงงานเลานทิานใหนองฟง โครงงานเสียงตามสาย และ

โครงงานมัคคุเทศกนอย โดยใชเวลาในหองเรียน 9 สัปดาห 27 คาบ และนอกเวลาเรียน 18 คาบ  



 69

รวม 45 คาบ โดยแบงผูเรียนออกเปน 3 กลุม ไดแก กลุมสูง ปานกลาง และตํ่า โดยใชเปอรเซ็นไทลที่ 

25, 50 และ 75  

 4. เมื่อส้ินสุดโครงงานท่ี 1, 2 และ 3 ใชแบบประเมินโครงงานดานทักษะการพูด

ภาษาอังกฤษ โดยผูวิจัย ครูผูสอนภาษาอังกฤษ และเพือ่นนกัเรียน แบบประเมินทกัษะการคิด โดย

ผูวิจัย ครูผูสอนภาษาอังกฤษ และเพื่อนนกัเรียน และแบบประเมินตนเองดานทักษะการพดู

ภาษาอังกฤษ โดยตัวผูเรียนเอง 

 5. หลังเสร็จส้ินโครงงาน ทําการทดสอบกลุมตัวอยางหลังเรียน (Post-test) โดยใช

แบบทดสอบฉบับที่ 2 ที่ผูวิจยัสรางข้ึน โดยผูวิจัยและครูผูสอนภาษาอังกฤษ 1 ทาน (ชุดเดิม)   

 6. นําขอมูลจากผลการทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษ ผลการประเมินคุณภาพ

โครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ ผลการประเมนิตนเองดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ และ

ผลการประเมนิทกัษะการคิด มาวเิคราะหทางสถิติและสรุปเปนความเรียงเพื่อตรวจสอบสมมุติฐาน 

 

การวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิเคราะหขอมูล ผูวจิัยวิเคราะหดวยโปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูป SPSS for 

Windows ดังนี้  

       1.  เปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษของผูเรียน กอนและ

หลังการทดลองจากแบบทดสอบโดยใชสูตร t-test แบบ dependent 

 2. เปรียบเทียบคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษของกลุมตัวอยาง หลัง

โครงงานเลานทิานใหนองฟง โครงงานเสียงตามสายและโครงงานมัคคุเทศกนอย โดยใชมาตราสวน

ประเมินคา 3 ระดับ ตามแบบของลิเคิรท  

 3. เปรียบเทียบความสามารถดานทักษะพดูภาษาอังกฤษ ในดานความคลองแคลวในการ

พูด ความถกูตองทางการใชภาษา และดานการสื่อความหมายของกลุมตัวอยาง หลังโครงงานเลา

นิทานใหนองฟง โครงงานเสียงตามสายและโครงงานมัคคุเทศกนอย โดยใชมาตราสวนประเมนิคา 

5 ระดับ ตามแบบของลิเคิรท  

       4. เปรียบเทียบความสามารถดานทกัษะการคิดของกลุมตัวอยาง หลังโครงงานเลานทิาน

ใหนองฟง โครงงานเสียงตามสายและโครงงานมัคคุเทศกนอย โดยใชมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ 

ตามแบบของลิเคิรท  
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 สรุปผลการวิจัย 
 1.  นักเรียนที่ไดเรียนโดยวิธกีารสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงาน มีทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ

สูงกวากอนไดรับวิธีการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงานอยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01  

 2. นักเรียนที่ไดเรียนโดยวิธกีารสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงาน มีพฒันาการดานทักษะการ

คิด โดยมีระดับความสามารถดานทักษะการคิดในแตละโครงงานสูงข้ึนเปนลําดับ  
 
อภิปรายผล 
  จากการวิจยั พบวา การจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงานสงเสริมใหผูเรียนมี

โอกาสไดใชภาษาอังกฤษในสถานการณจริงตามความถนัดและความสนใจของตนเอง โดยผูเรียน

ชวยกนัทําโครงงานที่ตนสนใจและรับผิดชอบงานตามความถนัดและความสามารถของตนภายใต

กรอบของโครงงานเดียวกนั สงผลใหหลังการทดลอง ผูเรียนมีความสามารถดานทกัษะการพูด

ภาษาอังกฤษสูงกวากอนทดลอง อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และมีพัฒนาการดานทกัษะ

การคิดที่สูงข้ึน จากระดับ พอใช เปน ดี และ ดี ในโครงงานท่ี 1, 2 และ 3 ตามลําดับ ซึ่งสามารถ

อภิปรายได ดังตอไปนี ้

 1.วิธีการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงาน สามารถพัฒนาทักษะการพดูภาษาอังกฤษของ

ผูเรียนหลังการเรียนใหสูงข้ึนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 จากสาเหตุดังตอไปนี้  

     1.1 โครงงานมีกระบวนการปฏิบัติงานที่เปนข้ันตอน  

      โครงงานทีจ่ัดในการวจิัยคร้ังนี้ ไดแก โครงงานเลานทิานใหนองฟง โครงงานเสียง

ตามสาย และโครงงานมัคคุเทศกนอย เปนการทาํงานอยางมีข้ันตอน ซึง่สงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนา

ทักษะการพูดภาษาอังกฤษอยางตอเนื่อง ผลการปฏิบัติงานทีม่ีการวางแผนเปนข้ันตอนอยางชัดเจน

และตอเนื่องตามแนวการสอนแบบโครงงานนี ้ชวยใหนักเรียนเรียนรูเนือ้หาโดยใชภาษาอังกฤษเปนส่ือ

จากความสนใจของตน ผานการดําเนินการตามกระบวนการต้ังแตการวางแผน การดําเนนิงาน และ

การประเมนิผลดวยการทํางานรวมกับผูอ่ืนเพื่อใหบรรลุผลตามโครงงาน ทาํใหผูเรียนมีโอกาสไดฝก

ทักษะการพูดภาษาอังกฤษกอนการนาํเสนอจริง สรางความมัน่ใจใหผูเรียนในการนาํเสนอโครงงาน 

รวมทัง้หลังการทําโครงงาน ผูเรียนไดมีโอกาสประเมินผลโครงงานรวมกัน ทาํใหผูเรียนทราบถงึขอดี

และขอควรปรับปรุงของผลงานที่ไดทํา อันจะเปนประโยชนในการพฒันาโครงงานชิน้ตอไป สงผลให

นักเรียนมพีัฒนาการดานการพูดข้ึนตามลําดับ ดังผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบประเมินคุณภาพ

โครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ ซึ่งประเมนิโดยครูและนักเรียน ทีพ่บวา คุณภาพโครงงาน

ดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ ในโครงงานที่ 1, 2 และ 3 อยูในระดับ พอใช, ดี และดีมาก ตามลําดับ 

โดยคาเฉล่ียของการประเมนิคุณภาพโครงงานในโครงงานท่ี 1 เปน 1.99 ในระดับ พอใช และพัฒนาข้ึน
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เปน 2.54 ในระดับ ดีมากในโครงงานที่ 3 ดังขอมูลจากขอคิดเห็นในแบบประเมินคุณภาพโครงงาน 

ระบุวา ผูเรียนมีพัฒนาการดานความสมจริงในการใชภาษา กลาวคือ ในโครงงานที ่2 และ 3 ผูเรียนพูด

ไดคลองและชัดเจนมากกวาในโครงงานแรก และในดานความถกูตองของภาษา ผูเรียนออกเสียง

คําศัพทผิดบางในโครงงานที ่1 และมีพัฒนาการข้ึนในโครงงานที่ 2 และ 3 โดยออกเสียงคําศัพท

ถูกตองเปนสวนมาก มีขอผิดพลาดทางไวยากรณนอยมาก สอดคลองกบัผลการประเมินตนเองดาน

ทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียน  ที่ระบุวา ผูเรียนมีพฒันาการดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ

ในดานความคลองแคลวในการพูด  ความถูกตองทางการใชภาษา และดานการสื่อความหมาย ทัง้ 3 

ดาน ในทัง้ 3 โครงงาน และสอดคลองกับขอมูลที่ปรากฏในแบบบันทกึการทําโครงงานของนักเรียน ที่

ระบุวา นักเรียนพูดภาษาอังกฤษไดมากข้ึนและคลองกวาเดิม  

 ผลที่ไดจากการวิจัยคร้ังนี้ตรงกับแนวคิดของ ไฮนส (2002:1-4) ที่วา โครงงานเปด

โอกาสใหผูเรียนเปนผูมีบทบาทสําคัญในการเรียนรูอยางเทาเทียมกนั อีกทั้ง เปดโอกาสใหผูเรียนไดใช

ภาษาอยางถกูตองและคลองแคลวสมดุลกันในบริบทตางๆ สอดคลองกับงานวิจยัของสุธาทิพย สุด

หนองบัว (2545: 75-80) ที่พบวา การสอนแบบโครงงาน ทําใหผลสัมฤทธิท์างการใชภาษาอังกฤษเพื่อ

การสื่อสารของผูเรียนสูงข้ึน และผูเรียนมีความคิดเห็นวา โครงงานเปดโอกาสใหแสดงความคิดเหน็ 

และฝกความเปนผูนาํ 

    1.2 โครงงานเปดโอกาสใหผูเรียนไดฝกทกัษะการพูดภาษาอังกฤษจากการปฏิบัติจริง โดย

กระบวนการทาํโครงงาน แบงไดเปน 3 ข้ัน ซึ่งในแตละข้ันตอน เปดโอกาสใหผูเรียนไดมีโอกาสฝก

ทักษะทางการพูด ตามข้ันตอนในการทาํงาน ดังนี ้

     1) ข้ันการวางแผนโครงงาน ผูเรียนไดทํางานรวมกนัเปนกลุมเพื่อวางแผนในการทาํ

โครงงาน วเิคราะหข้ันตอนในการทําโครงงาน มโีอกาสไดฝกใชภาษากอนที่จะนําไปใชในการทํา

โครงงานจริง ซึ่งผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบบันทึกการทําโครงงานของนักเรียน พบวา ในโครงงาน

ที่ 1 เกิดปญหาในการทาํโครงงาน เชน เพือ่นนกัเรียนพดูภาษาอังกฤษไมคลองและไมทราบ

ความหมายของคําศัพท แตในโครงงานที่ 2 และ 3 สามารถพูดภาษาอังกฤษไดคลองข้ึนและทราบ

ความหมายคําศัพท รวมทัง้สํานวนภาษาอังกฤษงายๆ  เพิ่มข้ึน เนื่องจากมีโอกาสไดฝกพดู

ภาษาอังกฤษอยางตอเนื่อง ซึ่งสอดคลองกับการสังเกตของครู ที่พบวา ในโครงงานแรก นักเรียนยงัพูด

ไมคลอง และมีความรูเกี่ยวกับคําศัพทนอยมาก แตในโครงงานท่ี 2 และ 3 กลับพบวา นักเรียนพดูได

คลองกวาเดิม ใชคําศัพทในวงกวางข้ึน และมีความมั่นใจในการพูด 

  2) ข้ันการดําเนินโครงงาน ผูเรียนไดลงมือปฏิบัติจริง โดยผูเรียนไดชวยกันทํางาน

ตามความรับผิดชอบของตน เชน คนควาหาขอมูล จัดการกับขอมูลที่ได นําเอาขอมลูที่ไดไปใชในการ

นําเสนอโครงงาน ต้ังคําถามเมื่อมีขอสงสัยและแกไขปญหาที่เกิดข้ึนในสถานการณจริง จนถึงการ
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นําเสนอโครงงานจริง สงผลใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง และมีความมั่นใจในการพูด

ภาษาอังกฤษมากข้ึน ดังขอมูลที่ไดจากการประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

ที่ระบุวา พัฒนาการดานทกัษะการพูดในโครงงานที ่1,2 และ 3 จากระดับ พอใช เปน ระดับ ดี และ ดี

มาก ตามลําดับ สอดคลองกบัผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบบันทึกการทําโครงงานของนักเรียน ที่

พบวา ในแตละโครงงาน ผูเรียนพูดภาษาอังกฤษไดชัดข้ึนและคลองข้ึนกวาโครงงานที่ผานมา รวมทั้ง

สอดคลองกับขอมูลที่ไดจากแบบประเมนิตนเองดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษของผูเรียน ทีพ่บวา 

ผูเรียนประเมนิความสามารถดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ หลังเสร็จส้ินโครงงานที่ 1 โครงงานที่ 2 

และโครงงานที่ 3 ในดานความคลองแคลวในการพูด ความถูกตองทางการใชภาษา และ ดานการส่ือ

ความหมายของตนเอง เพิ่มข้ึนทัง้ 3 ดาน  

 3) ข้ันการประเมินผลโครงงาน การเรียนแบบโครงงานเปดโอกาสใหผูเรียนได

ประเมินผลงานของตนเองและของเพื่อนตางกลุม โดยพจิารณาถึงขอดีและขอควรปรับปรุงของผลงาน

ในแตละโครงงาน รวมทัง้ใหเหตุผลประกอบการประเมนิที่ชัดเจนซึ่งเปนประโยชนตอผูเรียนในการ

พัฒนาดานการพูดในโครงงานชิ้นตอไป รวมทั้งเปนการสงเสริมใหผูเรียนรูจักยอมรับฟงความคิดเหน็

ของผูอ่ืน ทําใหเกิดความสัมพันธอันดีระหวางกนั ดังผลการวิเคราะหขอมูลในแบบบันทกึการทํา

โครงงานของนักเรียน ที่พบวา ผูเรียนนําผลจากการประเมินโครงงานเลานทิานใหนองฟงซึ่งเปน

โครงงานแรก ที่วา ผูเรียนพดูไมคอยคลอง เสียงเบา และติดขัดบาง มาเปนขอเสนอแนะในการปรับปรุง

การพูดวา ในโครงงานตอไปตองเตรียมตัวใหมากข้ึนและพูดใหดังกวาเดิม สงผลใหสามารถพัฒนา

ทักษะการพูดในโครงงานที่ 2 และ 3 ดังผลการวิเคราะห ขอมูลจากการประเมินคุณภาพโครงงานดาน

ทักษะการพูดภาษาอังกฤษ จากโครงงานที่ 1 ซึ่งมีคาเฉลี่ย 1.99 อยูในระดับ พอใช เพิ่มข้ึนในโครงงาน

ที่ 2 โดยมีคาเฉล่ียที่ 2.19 อยูในระดับ ดี และสูงข้ึนในโครงงานที่ 3 อยูในระดับ ดีมาก โดยมีคาเฉล่ียที่ 

2.54 สอดคลองกับขอมูลจากขอคิดเหน็ในแบบประเมนิคุณภาพโครงงาน ระบุวา ในดานความสมจริง

ในการใชภาษา ผูเรียนมพีัฒนาการในการพูด พูดคลองและชัดเจนกวาโครงงานแรก ในดานความ

ถูกตองของภาษา ผูเรียนมีขอผิดพลาดในการใชโครงสรางไวยากรณนอยมากและออกเสียงคําศัพทได

ถูกตองเปนสวนใหญ และในดานการนาํเสนอโครงงาน ผูเรียนนาํเสนอโครงงานไดหลากหลาย และ

นาสนใจยิง่ข้ึน เชน มีเกมคําถามประกอบการนาํเสนอ มีพิธีกรดําเนนิรายการ รวมทัง้มีความมัน่ใจใน

การนาํเสนอมากกวาโครงงานแรก 
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2. วิธกีารสอนแบบโครงงาน สามารถพัฒนาทักษะการคิดของผูเรียนใหสูงข้ึน จากสาเหตุ

ดังตอไปนี้ 

 2.1 การเรียนแบบโครงงานมีการปฏิบัติงานอยางเปนลําดับข้ันตอน ตามความถนดัและความ

สนใจของตน โดยแตละข้ันตอนเปดโอกาสใหผูเรียนไดฝกทักษะการคิดอยางเปนระบบตอเนื่อง

ตลอดเวลา ต้ังแตการวางแผนการทําโครงงาน การดาํเนินโครงงาน การแกปญหาระหวางการทํา

โครงงาน การนําเสนอโครงงาน จนถึงการประเมินผลโครงงาน สงผลใหผูเรียนมีพฒันาการดานทกัษะ

การคิด ดังขอมูลที่ไดจากการประเมินทกัษะการคิดของนกัเรียนโดยครูและเพื่อนนักเรียน ที่พบวา 

พัฒนาการดานทกัษะการคิดของผูเรียน จากการทาํโครงงานที่ 1 โครงงานท่ี 2 และโครงงานท่ี 3 

เพิ่มข้ึนอยางตอเนื่อง โดยมีคาเฉลี่ยที่ระดับ 2.30, 2.54 และ 3.11 ตามลําดับ ดังขอคิดเห็นที่ไดจาก

แบบบันทกึการทําโครงงานของนักเรียน ที่ระบุวา ในโครงงานท่ี 1 เกิดปญหาในการวางแผนการทาํ

โครงงานบาง เนื่องจากผูเรียนยงัไมคุนชินกับวิธกีารเรียนแบบโครงงาน แตในโครงงานที่ 2 และ 3 

ผูเรียนสามารถทํางานไดคอนเปนระบบ สอดคลองกับการสังเกตของครู ที่พบวา ในโครงงานที่ 1 

นักเรียนยงัไมสามารถทํางานไดตามลําพัง ครูตองคอยใหคําแนะนาํ แตในโครงงานที่ 2 และ 3 นกัเรียน

เร่ิมแสดงความคิดเห็นของตนเองอยางหลากหลาย และทํางานอยางมคีวามสุข และสอดคลองกับ

งานวิจยัของสุเมธตา งามชัด (2548: 38-40) ที่พบวา การสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงานชวยให

ผูเรียนมีความสามารถดานการคิดสูงข้ึน ตรงกับคํากลาวของลัดดา ภูเกียรติ (2544:19-20) ที่วา 

โครงงานชวยใหผูเรียนไดเรียนรูดวยตนเอง ปฏิบัติเองโดยพัฒนาความคิดอยางอิสระ สอดคลองกับ 

บุญเล้ียง ทุมทอง (2550:84) ที่วา โครงงานเปดโอกาสใหผูเรียนไดคิดบอยๆ เปนการชวยพัฒนาการคิด

ของนักเรียน  

    2.2 การเรียนแบบโครงงานเปดโอกาสใหผูเรียนไดใชทักษะการคิดในรูปแบบตางๆ ทีช่วย

สงเสริมใหเกิดทักษะการคิดของผูเรียนหลากหลายตามข้ันตอนในการทําโครงงานดังนี ้ 

    1) ข้ันกอนโครงงาน ( Pre - project stage ) ชวยใหผูเรียนไดพัฒนาทักษะการคิด

ของตนในการวางแผนการทาํโครงงาน การวิเคราะหข้ันตอนในการทาํโครงงาน การต้ังคําถาม และการ

แกปญหาในการทํางาน ดังเห็นไดจากผลจากการประเมินทกัษะการคิดของนักเรียน โดยครูและเพื่อน

นักเรียน ซึง่พบวา ผูเรียนมพีัฒนาการดานทกัษะการคิดในข้ันกอนโครงงานของโครงงานที่ 1, 2 และ 3 

อยูในระดับ พอใช, ดี และ ดีมาก ตามลําดับ โดยผลการประเมินของครูและเพื่อนนักเรียนมีความ

สอดคลองกัน  ทัง้นี ้ทกัษะที่เพิ่มข้ึนอยางโดดเดนที่สุด คือ ทักษะการแกปญหาในการทํางาน โดยพบ

จากขอมูลปลายเปดในแบบบันทกึการทําโครงงาน ที่ผูเรียนระบุวา ผูเรียนเสนอวิธกีารแกปญหาเมือ่

เพื่อนในกลุมไมมีความรับผิดชอบ และวากลาวตักเตือนกันในกลุมและใหรับผิดชอบมากข้ึน  
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                2) ข้ันดําเนนิโครงงาน (During – project stage) ในข้ันนี้ ผูเรียนไดพฒันาทักษะ

การคิดของตนจากการรวบรวมขอมูล การจัดการกับขอมูลที่ได การเชือ่มโยงกับรายวิชาอ่ืน การต้ัง

คําถาม การนาํขอมูลไปใชในการทําโครงงาน การแกปญหาในการทาํงาน และการนําเสนอโครงงาน 

ซึ่งพบวาในกระบวนการทํางานดังกลาวอยางตอเนื่องในโครงงานท่ี 1, 2 และ 3 ชวยใหผูเรียนมี

พัฒนาการดานทกัษะการคิด อยูในระดับ ดี ทั้ง 3 โครงงาน โดยผลการประเมนิทกัษะการคิดของครู ใน

ทั้ง 3 โครงงานเปนไปในทํานองเดียวกัน ทัง้นี้ทกัษะการคิดที่มีคาเฉล่ียเพิ่มข้ึนมากที่สุด ไดแก การ

เชื่อมโยงกับรายวิชาอ่ืน และการรวบรวมขอมูล สอดคลองกับการวิเคราะหขอมูลปลายเปดในแบบ

ประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ ในสวนของเนื้อหาสาระ ที่พบวา เนื้อหาที่

ผูเรียนนาํเสนอดี มีสาระ ใหความรูและแงคิด  

   3) ข้ันหลังโครงงาน ( Post - project stage )  ในข้ันนี ้ผูเรียนไดพัฒนาทักษะการ

คิดของตน ผานการสรุปความรูที่ไดรับจากการทาํโครงงาน การทบทวนผลงาน และคิดหาเหตุผล

ประกอบการประเมิน จากการประเมินทกัษะการคิดของนักเรียน พบวา พัฒนาการดานทักษะการคิด

ของผูเรียนในข้ันหลังโครงงาน จากการทาํโครงงานที่ 1 โครงงานที่ 2 และโครงงานที่ 3 สูงข้ึน จาก 

พอใช เปน ดี และ ดี ตามลําดับ โดยคาเฉลี่ยของโครงงานท่ี 3 (2.97)  สูงกวาคาเฉลีย่ของโครงงานท่ี 2 

(2.58) ทัง้นี้ทกัษะการคิดทีม่ีคาเฉลี่ยเพิ่มข้ึนมากที่สุด คือ การสรุปความรูที่ไดจากการทําโครงงาน

นอกจากนี ้จากการสังเกตผูเรียนของผูวจิัยในการประเมนิผลโครงงานพบวา ผูเรียนสามารถสรุป

ความรูที่ไดรับจากการทาํโครงงานแตละโครงงาน เชน การใช Past Simple กับเหตุการณที่เปนอดีต 

โดยใชคํากริยารูป ed และ เปล่ียนรูป และ การใช Present Simple กับเหตุการณที่เปนจริง โดยการ

เติม s, es ในกรณีที่ประธานเปนเอกพจน บุรุษที ่3  

 จากขอมูลขางตน เห็นไดวา วิธีการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงานซ่ึงมีการวางแผนการ

ปฏิบัติงานเปนข้ันตอนอยางชัดเจนตอเนือ่ง และสงเสริมใหผูเรียนไดเรียนรูวิชาภาษาอังกฤษตามความ

ถนัดและความสนใจของผูเรียน และมีโอกาสไดฝกใชภาษาในสถานการณจริง สงเสริมใหผูเรียน

สามารถพัฒนาความสามารถดานทักษะการพูดและการคิดของตนเองผานกระบวนการทาํงานที่เปน

ระบบ ผลการวิจัยคร้ังนี้สอดคลองกับผลการวิจยัของโธมัส (Thomas.2000:1-45) ทีร่ะบุวา การสอน

แบบโครงงานชวยเพิ่มทักษะกระบวนการคิดของผูเรียน รวมทัง้ความสามารถทางภาษา และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และสอดคลองกบังานวิจยัของขนิษฐา นาคนอย (2550:50-54) ที่พบวา การ

จัดการเรียนรูดวยโครงงาน ชวยใหผูเรียนมีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพือ่การส่ือสารเพิ่มข้ึน 

รวมทัง้ผลการวิจัยของสุริยา จันทรเนยีม (2541:19-20) ที่พบวา โครงงานภาษาอังกฤษชวยสงเสริมให

ผูเรียนมทีักษะในการปฏิบัติงาน มีวธิีการทาํงานอยางเปนระบบ ทํางานตามแผนทีว่างไว มีความคิด

ริเร่ิมสรางสรรค รูจักการทํางานเปนกลุม และมีความเช่ือมั่นกลาแสดงออก  
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ขอเสนอแนะ 
 
 1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
    1.1 ผลการวิจัยคร้ังนี้ พบวา วิธกีารสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงาน เปนการจัดการเรียนการ

สอนที่สงเสริมพัฒนาการดานทกัษะพูดภาษาอังกฤษของผูเรียนในสถานการณจริงตามความถนดัและ

ความสนใจของตน ดังนัน้โครงงานที่จัดตองเหมาะสมกับความสนใจและระดับความสามารถของ

นักเรียน สอดคลองกับสภาพทองถิน่ และโรงเรียน 

 1.2 ในวธิีการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงาน พบวา นกัเรียนชอบการทํางานเปนกลุม 

สนุกสนานกับการคนควาหาขอมูล เตรียมการนาํเสนอโครงงาน และการประเมนิผลการทาํงานรวมกนั 

ดังนัน้ในการสอนแบบโครงงาน ควรใหความสําคัญกับการจัดกลุมนกัเรียน โดยจัดนกัเรียนใหมี

ความสามารถคละกัน คือ มีเด็กเกง ปานกลาง และเด็กออน อยูในกลุมเดียวกนั เพื่อใหนกัเรียนไดฝก

พูดภาษาอังกฤษและทาํงานรวมกนัตามความสามารถของตน และเพื่อเปนการเปดโอกาสใหนักเรียน

ไดรูอยางเทาเทียมกัน  

  1.3 จากการสังเกตพฤติกรรมดานการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียน พบวา ในโครงงานเสียง

ตามสายและโครงงานมัคคุเทศกนอย นักเรียนมีความมัน่ใจและมีเจตคติที่ดีตอการพูดภาษาอังกฤษ

มากข้ึน จากการพูดคุยกับนกัเรียนในการทบทวนผลงานในแตละโครงงาน พบวา นกัเรียนมีความสุข

และดีใจที่สามารถพูดภาษาอังกฤษไดดีกวาเดิม และอยากทาํโครงงานที่เกี่ยวของกบัการพูด

ภาษาอังกฤษตอไป ดังนั้นในการพัฒนาทกัษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนในระดับประถมศึกษา 

จึงยงัไมตองเนนเร่ืองความถูกตองทางไวยากรณมากนกั แตควรใหความสําคัญกับความสามารถใน

การสื่อความหมายและความกลาแสดงออกในการพูดภาษาอังกฤษ เพื่อใหนักเรียนมีความรูสึกที่ดีและ

มีกําลังใจในการฝกพูดภาษาอังกฤษตอไป 

 1.4 ในการวิจยัคร้ังนี้ พบวา นักเรียนแตละกลุมมีความกระตือรือรนที่จะสรางสรรคผลงาน

ของตนใหโดดเดนกวากลุมอ่ืนๆ ดังนั้นควรมีรางวัล หรือเกียรติบัตร ใหนักเรียน เชน รางวัลทักษะการ

พูดภาษาอังกฤษดีเดน รางวลัรับผิดชอบดีเดน รางวัลประสานงานดีเดน รางวัลพัฒนาตนเองดีเดนเปน

ตน เพื่อใหนักเรียนทัง้คนที่เกงดานการพูดภาษาอังกฤษ หรือความประพฤติดี ทํางานดี มีความต้ังใจใน

การเรียน ไดเกิดความภาคภูมิใจในตนเองและมีกาํลังใจในการพัฒนาตนเองตอไป  
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 2. ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 
 ผูวิจัยจึงมีขอเสนอแนะ ดังนี ้  

  2.1 ควรมีการวิจัยเกีย่วกับการใชวิธีการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงาน เพื่อพัฒนาทักษะ

การพูดภาษาอังกฤษของนกัเรียนในระดับมัธยมศึกษา  

  2.2 ควรมีการวิจัยเกีย่วกับการใชวิธีการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงาน เพื่อพัฒนา

ผลสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียน 

 2.3 ควรมีการวิจัยเกีย่วกับการใชวิธีการสอนภาษาอังกฤษแบบโครงงาน เพื่อพัฒนา

คุณลักษณะอันพงึประสงคของนักเรียน เชน ความรับผิดชอบ ความกลาแสดงออก ความพึงพอใจ และ

เจตคติที่ดีตอการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยดูพัฒนาการของนักเรียนเปนรายบุคล เปนตน 
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ตาราง 13 รายละเอียดเนื้อหาแผนการจัดการเรียนรู 
แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 

Project Stage of Teaching & 
Activity 

Communication 
Focus 

Grammatical Focus Vocabulary ทักษะการคิด เวลา 

Pre-project stage 
-Presentation 

1. ‘The Monkeys and 

     the Hats’ 

 

• Past simple (กริยาชองที ่2) 

 
- The man sold hats. 

- The monkeys climbed down 

   the tree. 

• Ordinal Number 

- The first monkey shook its fist. 

• Adverbs of time 

- Once upon a time  

• New words: sold, sat, 

fell asleep, climbed, 

took, woke up, shook, 

fist, ground, first, 

second, third, fourth, 

fifth 

• Revision: monkey, 

man, hat, head, old 

 

- การสังเกต 

- การคาดเดา 

- การวิเคราะห 

- การตีความ 

1 hr 

 

Story 
Telling 

-Practice 
2. Grammar chat 

 

• Telling a story 

• Past simple (กริยาชองที ่2) 

                   
 

• Adverbs of time 

- yesterday, last night,last year,  

• New words: Korean, 

evening, cook, call, 

wave, hill, pass 

• Revision: lion, 

monkey, stop, slowly 

- การเปรียบเทียบ 

- การสังเกต 

- การตีความ 

- การสรุปกฎ 

2 hrs 

 
 

S + V2 (+ Object) 

S + V2 (+ Object) 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 2 
Project Stage of Teaching & 

Activity 
Communication 

Focus 
Grammatical Focus Vocabulary ทักษะการคิด เวลา 

During-project stage 
1. Collecting data 

- Stories 

- Readers 

 

 

* ทํางานนอกเวลาเรียน 

• Asking 

questions 

• Past simple (กริยาชองที ่2) 

 
    

• Adverbs of time 

- Once upon a time 

• ขึ้นอยูกับเรื่องที่นกัเรียน 

      เลือก 

- การวางแผน 

- การวิเคราะห 

- การเก็บขอมลู 

- การแยกแยะ 

- การจัดลําดับ 

- การตั้งคําถาม 

2 hrs 

 

 

 

 

 

*1 hr 

Story 
Telling 

2. Group preparation 

 

 

 

 

 

* ทํางานนอกเวลาเรียน 

• Discussion  • Past simple (กริยาชองที ่2) 

                                     
 
 

• ขึ้นอยูกับเรื่องที่นกัเรียน

เลือก 
- การเปรียบเทียบ 

- การจัดหมวดหมู 

- การเชื่อมโยง 

- การแกปญหา 

1 hr 

 
 
 
 
 

*2 hrs 

 

S + V2 (+ Object) 

S + V2 (+ Object) 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 3 
Project Stage of Teaching & 

Activity 
Communication 

Focus 
Grammatical Focus Vocabulary ทักษะการคิด เวลา 

Story 
Telling 

During-project stage 
(Continued) 

3. Telling a story 

 

 

* เลานทิานนอกเวลา 

    เรียน 

• Telling a story • Past simple (กริยาชองที ่2) 

                                       
 

• Adverbs of time 

- Once upon a time 

• ขึ้นอยูกับเรื่องที่นกัเรียน

เลา 

- การนําเสนอ 1 hr 

 

 

 

 

* 3 hrs 

 Post-project stage 
1.Think back and write 

 

• Reflection - - -การสรุปความรู 

-การยอนคิด 

  ไตรตรอง 

-การใหเหตุผล 

 

 

 

2 hrs 

 
 

S + V2 (+ Object) 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 4 
Project Stage of Teaching 

& Activity 
Communication 

Focus 
Grammatical Focus Vocabulary ทักษะการคิด เวลา 

Pre-project stage 
-Presentation 

1. News reporting 

 

• News 

reporting 

• Present simple (กริยาชองที่ 1) 

 
- What do you do in your free time? 

        -    I read books. 

- She reads books. 

• Greeting; Good morning.  

• Leave – Taking; Goodbye. 

• New words: exercise, 

principal, health, 

weight, things, die, 

      dangerous, hurt,  

      foreigner, forever 

• Revision: your, body, 

cold, sea, house, 

boat, school, beach, 

parents, people,  

- การสังเกต 

- การวิเคราะห 

- การตีความ 

1 hr 

 

Broadcasting 

-Practice 
2. Grammar chat 

 

 

3. Write the script 

    and report 

• Talking about 

free time 

• News 

reporting 

• Present simple (กริยาชองที่ 1) 

                      
 

• New words: exercise, 

health, strong, fresh 

air, knowledge, face, 

teeth 

• Revision: milk, night 

• ขึ้นอยูกับขาวที่นกัเรียน

รายงาน 

- การ
เปรียบเทยีบ 

- การสังเกต 

- การตีความ 

- การสรุปกฎ 

2 hrs 

S + V(+ s/ es) + (+ Object) 

S + V(+ s/ es) + (+ Object) 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 5 
Project Stage of Teaching 

& Activity 
Communication 

Focus 
Grammatical Focus Vocabulary ทักษะการคิด เวลา 

During-project 
stage 
1. Collecting data 

- Internet 

- Newspaper 

- To the library 

* ทํางานนอกเวลา 

  เรียน 

• Asking 

questions 

• Present simple (กริยาชองที่ 1) 

 
    

• Greeting: Good afternoon.  

• Leave – Taking: Goodbye. 

 

• ขึ้นอยูกับขาวที่นกัเรียน

เลือก 

- การวางแผน 

- การวิเคราะห 

- การเก็บขอมลู 

- การแยกแยะ 

- การจัดลําดับ 

- การตั้งคําถาม 

2 hrs 

 

 

 

 

 

*1 hr 

Broadcasting 

2. Group 

preparation 

 

 
* ทํางานนอกเวลา 

     เรียน 

• Making a 

discussion  

• Present simple (กริยาชองที่ 1) 

                                       
• ขึ้นอยูกับเรื่องที่นกัเรียน

เลือก 
- การ
เปรียบเทยีบ 

- การจัด

หมวดหมู 

- การเชื่อมโยง 

- การแกปญหา 

1 hr 

 
 

 
*2 hrs 

S + V(+ s/ es) + (+Object) 
 

S + V(+ s/ es) + (+Object) 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 6 
Project Stage of Teaching 

& Activity 
Communication 

Focus 
Grammatical Focus Vocabulary ทักษะการคิด เวลา 

Broadcasting During-project 
stage 
(Continue) 

3. News reporting 

 

 

*  รายงานขาวนอก 

    เวลาเรียน 

• News 

reporting 

• Present simple (กริยาชองที่ 1) 

                                       
 

• Greeting; Good morning. 

• Leave – Taking: Goodbye. 

 

• ขึ้นอยูกับขาวที่นกัเรียน

รายงาน 

- การนําเสนอ 1 hr 

 

 

 

 

 

* 3 hrs 

 Post-project stage 
1.Think back and 

    Write. 

 

• Reflection - - -การสรุป

ความรู 

-การยอนคิด 

  ไตรตรอง 

-การใหเหตุผล 

 

 

 

2 hrs 

S + V(+ s/ es) + (+Object) 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 7 
Project Stage of Teaching 

& Activity 
Communication 

Focus 
Grammatical Focus Vocabulary ทักษะการคิด เวลา 

Pre-project stage 
-Presentation 

1. Tour around  

    school 

 

• Telling and 

asking about 

information 

• Present simple 

 

-Everybody knows Nameunsri 

 weaving cloth. 

-In the cave, there is  Tod Chaiharn  

 (ทวดไชหาญ). 

• Past simple (กริยาชองที ่2) 

                                       
-One day, the baby elephant 

walked, and it stopped at a pond. 

• New words: cloth, 

cave, daughter, 

village, monk, field, 

pond, cave, turtle, 

herb 

• Revision: women, free 

time, money, beautiful, 

group 

- การสังเกต 

- การวิเคราะห 

- การตีความ 

2 hrs Young Guide 

-Practice 
2. Grammar chat 

 

 

 

• Revision 

present simple 

and past 

simple 

• Present simple 

 

 

• Past simple (กริยาชองที ่2) 

                                       
 

• New words:  - 

• Revision: cloth, cave, 

tourists, fish, turtle, 

herb, pond               
• ขึ้นอยูกับสิ่งทีน่ักเรียน

นําเสนอ 

- การเปรียบ  

  เทียบ 
- การสังเกต 

- การตีความ 

- การสรุปกฎ 

1 hr 

S + V(+ s/ es) + (+Object) 

S + V2 (+ Object) 

S + V(+ s/ es) + (+Object) 

S + V2 (+ Object) 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 8 
Project Stage of Teaching 

& Activity 
Communication 

Focus 
Grammatical Focus Vocabulary ทักษะการคิด เวลา 

During-project 
stage 
1. Collecting data 

- Villagers 

- Local museum 

- Teachers 

* ทาํงานนอกเวลา 

  เรียน 

• Asking 

questions 

• Present simple 
                                        

 
• Past simple (กริยาชองที ่2) 

                    

• ขึ้นอยูกับสิ่งทีน่ักเรียน

เลือก 

- การวางแผน 

- การวิเคราะห 

- การเก็บขอมลู 

- การแยกแยะ 

- การจัดลําดับ 

- การตั้งคําถาม 

2 hrs 

 

 

 

 

 

*1 hr 

Young Guide 

2. Group 

preparation 

 

 

 

 

*    ทํางานนอกเวลา 

     เรียน 

• Making a 

discussion  

• Present simple 
 
 
• Past simple (กริยาชองที ่2) 

                         

• ขึ้นอยูกับสิ่งทีน่ักเรียน

เลือก 
- การเปรียบ 

   เทียบ 

- การจัด 

   หมวดหมู 

- การเชื่อมโยง 

- การแกปญหา 

1 hr 

 
 
 
 
 
*2 hrs 

S + V(+ s/ es) + (+Object) 

S + V2 (+ Object) 

S + V2 (+ Object) 

S + V(+ s/ es) + (+Object) 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 9 
Project Stage of Teaching 

& Activity 
Communication 

Focus 
Grammatical Focus Vocabulary ทักษะการคิด เวลา 

Young Guide During-project 
stage 
(Continue) 

3. Tour around  

    school 

 

*   รายงานขาวนอก 

    เวลาเรียน 

• Telling and 

asking about 

information 

• Present simple 
                                                            

 

• Past simple (กริยาชองที ่2) 

                         

• ขึ้นอยูกับขาวที่นกัเรียน

รายงาน 

- การนําเสนอ 1 hr 

 

 

 

 

 

* 3 hrs 

 Post-project stage 
1.Think back and 

   write 

2. Congratulations 

• Reflection - - -การสรุป

ความรู 

-การยอนคิด 

  ไตรตรอง 

-การใหเหตุผล 

 

 

 

2 hrs 

S + V2 (+ Object) 

S + V(+ s/ es) + (+Object) 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 7 
 

Project :    Young Guide              (3 hours) 

 Activity 1:  Tour around school    (2 hours) 

 ความสมัพันธกับมาตรฐาน 1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.2, 3.1, 4.1, 4.2 
  ดานภาษา  

คําศัพท  

    คําศัพทใหม : place, cloth, daughter, village, monk, field,  

        pond, cave, knife, anymore, mountain, 

         tourist, respect, turtle, herb 

คําศัพททบทวน : free time, money, beautiful, group, 

                  elephant, baby, man, fish, quiet, tree, top,  

   picture, snake 

   โครงสรางทางภาษา 

โครงสรางใหม :  - 

    ทบทวน  : Present simple: - Everybody knows  

        Nameunsri weaving cloth. 

               -Inside the cave, there is Tuad 

       Chaiharn (ทวดไชหาญ). 

                 Past simple tense: - Many monks from  

      Nakhornsri Thammarat went to  

                                      Thambon Naneunsri by elephants and they 

                                      stopped at the field. 

  ดานความคิด การสังเกต การเก็บขอมูล การเรียนรูจากสถานการณจริง 

  ดานสังคม/อารมณ/จรยิธรรม ความมีระเบียบวินยั การระมัดระวังความปลอดภัย 

     การเอ้ืออาทรกัน ความสนุกสนานจากการไปทัศนศึกษา ความ 

รับผิดชอบบทบาทของตน 

  ดานรางกาย การเคลื่อนไหวทางรางกาย 

 ความสมัพันธกับสาระการเรียนรูอ่ืน สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ภาษาไทย 
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กิจกรรมหลกั  นักเรียนไปทัศนศึกษารอบๆ โรงเรียน ไดแก ถ้ําเขาชางหาย โรงผาทอ 

นาหม่ืนศรี และวัดหวัเขา 

 ชิ้นงาน/กระบวนการ ทักษะการสังเกตและเก็บรวบรวมขอมูล 

 วัสดุอุปกรณ  สมุด ดินสอ/ ปากกา พจนานุกรมภาษาอังกฤษ กลองถายรูป หมวก  

    (อ่ืนๆ ตามตองการ) 
 ขั้นตอนกิจกรรม 
 คาบที่ 1  
  - ขั้นกอนโครงงาน 
         Presentation  
  1. ครูพานักเรียนไปทัศนศึกษายังสถานทีต่างๆ รอบๆ โรงเรียน ไดแก ถ้ําเขาชางหาย 

       โรงทอผานาหมืน่ศรี และวัดหัวเขา โดยครูบรรยายเปนภาษาไทย (ดูเอกสาร 
    หมายเลข 7.1) 

  2. นกัเรียนจดขอมูลตางๆ ทีสํ่าคัญ 
 คาบที่ 2 
  3. พูดคุยกันถงึสถานที่ที่ครูพาไปเที่ยว ใหนักเรียนวาไดไปสถานที่ใดบาง (1. ถ้ําเขา 

      ชางหาย 2. โรงทอผานาหมื่นศรี และ 3. วัดหัวเขา) 

4. แบงนักเรียนออกเปน 3 กลุม ครูพูดบรรยายสถานทีท่ลีะสถานทีเ่ปนภาษาอังกฤษ  

       (ดูเอกสารหมายเลข 7.2) และใหนกัเรียนแตละกลุมเขียนช่ือสถานท่ีวาเปน 

      สถานที่ใด 

  5. ครูและนักเรียนรวมกันตรวจคําตอบ  

  6. ครูแจกสคริปตของสถานที่แตละสถานที่ และใหนกัเรียนวงกลมคําศัพทที่ตนเองไม 

      ทราบความหมาย 

  7. ครูใหนักเรียนเปดหาความหมายคําศัพททีน่ักเรียนไมทราบจากดิกชันนารี และ 

      นกัเรียนบันทึกลงสมุด 

8. ใหแตละกลุมแบงปนความหมายของคําศัพทที่แตละกลุมหาไว 

9. ครูบรรยายสถานที่ตางๆ อีกคร้ังโดยใชภาพประกอบ ใหนักเรียนแตละกลุมต้ัง 

    คําถามเกี่ยวกับส่ิงที่ไดยนิ โดยสมมุติตนเองเปนนักทองเทีย่ว 

                      10. นักเรียนชวยกนับอกถึงส่ิงตางๆที่ตองมีในการนําเทีย่ว เชน 

       1. น้าํเสียงในการนาํเทีย่วแตกตางจากการเลานทิานและการรายงานขาว  

   2. น้ําเสียงใหเปนไปในลักษณะการสนทนากับผูฟง โดยตองสังเกตวาผูฟง 

                   เขาใจหรือไม ไมใชพูดเพียงผูเดียว 



 

 

99 

 3. ในการนําเที่ยว การพูดตองชัดเจน กระชับ เขาใจงายสอดคลองกับส่ิงที ่

     นําเสนอซึง่แตกตางจากการเลานทิานและการรายงานขาว 

 11. ครูและนักเรียนชวยกันบอกโครงสรางภาษาที่ใชในการแนะนําขอมูลของสถานที ่

       ทองเที่ยว (a. ใช Present simple กับเหตุการณที่เปนจริง b. Past simple กับ 

                 เหตุการณที่เปนอดีต เชน ถาเลาถงึตํานานของถ้ําเขาชางหาย ตองใช Past  

         simple และ c.ใชภาษาทาทางประกอบการนาํเสนอ ) 

   

Activity 2:  Grammar chat      (1 hour) 
 ความสมัพันธกับมาตรฐาน 1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 3.1  
  ดานภาษา  
   คําศัพท 

    คําศัพทใหม :  - 

คําศัพททบทวน : cloth, cave, tourist, fish, turtle, hurbs, pond,  

    baby 

   โครงสรางทางภาษา 

    โครงสรางใหม : - 

    ทบทวน  : Present simple: -Everybody knows  

        Nameunsri weaving clothes. 

               -The tourists come here to pay 

        respect to Luangpor Janglon 

        (หลวงพอจังโหลน) and see things around,  

        such as fish, turtles and  hurbs. 

  Past simple: - One day, the baby elephant  

  walked, walked, and walked and it stopped 

  at a pond. 

  ดานความคิด การสื่อความตามจริง การสงัเกต การตีความ การเชื่อมโยง 

  ดานสังคม/อารมณ/จรยิธรรม ความสนุกสนานจากการทัศนศึกษา การรวมมือ 

ชวยเหลือซึ่งกนัและกนั การรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 

 ความสมัพันธกับสาระการเรียนรูอ่ืน สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
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 กิจกรรมหลกั  นักเรียนฝกการใช Present continuous และทบทวนการใช Present  

    simple และ Past simple 

 ชิ้นงาน/กระบวนการ 1. ทกัษะการสังเกต 

    2. ทกัษะการบรรยายสถานท่ี   

 วัสดุอุปกรณ  รูปภาพบุคคลกําลังทํากิจกรรมตางๆ 

 
 ขั้นตอนกิจกรรม 
 คาบที่ 1 
      -Practice 
   Activity 1  Grammar chat 
  1. นกัเรียนบอกบอกโครงสรางภาษาที่ใชในการบรรยายสถานทีท่องเทีย่วซ่ึงไดชวยกนั 

      สรุปในตอนทายของคาบที่ 2 แลวเขียนบนกระดาน รวมทัง้ส่ิงตางๆ ที่ตองมีในการ 

      นาํเที่ยว (ดูขอ 9 และ 11) 

  2. ครูทบทวนการใช Present simple โดยใหนกัเรียนยกตัวอยางประโยคจากการ 

      บรรยายสถานที่ตางๆ เชน  

      T: -Everybody knows Nameunsri weaving clothes. 

          -In the cave, there is Tuad Chaiharn (ทวดไชหาญ). 

          -The tourists come here to pay respect to Luangpor Janglon 

           (หลวงพอจังโหลน) and see things around, such as,  fish, turtles and  

           hurbs. 

  3. ใหนักเรียนสรุปการใช Present simple จากประโยคที่ยกมา รวมทัง้โครงสราง 

      ประโยคตามความเขาใจ ครูเฉลย  

      1. ใช Present simple กับเหตุการณที่เปนจริง หรือเหตุการณที่เกิดข้ึนเปนประจํา 

      2. คํากริยาใน Present simple มีลักษณะดังนี ้

          a. คํากริยาเติม s เมื่อประธานในประโยคเปนเอกพจน บุรุษที ่3 แตไมเติม s ใน 

        กรณีที่ประธานเปนพหพูจน รวมทั้ง I และ you อยูใน 

    b. ในกรณีที่มีการเติม s อาจเปนการเติม s หรืออาจเติม es ซึ่งข้ึนอยูกับ 

        พยัญชนะทายของคํากริยา  

          c. ออกเสียง /s/ และ /z/ เมื่อมีการเติม s ทายคํากริยา และออกเสียง /ez/ เมื่อ 

   เติม esทายคํากริยา 
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  4. ใหนักเรียนยกตัวอยางประโยคที่ใช Past simple จากการบรรยายสถานที่ตางๆ  

      เชน  

-khunyai Nang Chuayrod (คุณยายนาง ชวยรอด) and her friends 

 weaved cloth.  

-They weaved cloth in their free time for themselves and they sold the 

 cloth to get money. 

- One day, the baby elephant walked, walked, and walked and it  

   stopped at a pond. 

        - The baby elephant did not walk out and no one did not see it  

      anymore.  

 5. ใหนักเรียนสรุปการใช Past simple จากประโยคทีย่กมา รวมทัง้โครงสรางประโยค 

     ตามความเขาใจ ครูเฉลย  

      1. ใช Past simple กับเหตุการณที่เกิดข้ึนในอะดีต 

      2. ใชคํากริยาชองที่ 2 ซึ่งมี แบบ 2 คือ 

   a. คํากริยาที่เติม ed ซึ่งมทีัง้ที่ออกเสียงเปน /t/ และ /d/ 

   b. คํากริยาที่เปล่ียนรูป เชน throw – threw, take – took, shake - shook 

  6. ใหนักเรียนฝกการใช Present simple โดยนักเรียนจับคูตามความสมัครใจเพื่อทาํ 

    กิจกรรมเติมเต็มขอมูลทีข่าดหายไป ซึง่นกัเรียนแตละคนจะตองเปน A  และ B โดย 

    ครูจะแจกใบงานที ่1 เกี่ยวกับกิจกรรมยามวางของบุคคลในภาพใหนักเรียนแตละคู 

    ทัง้ A และ B จะไดขอมูลที่อีกฝายไมมี ดังนัน้แตละคนจะตองสลับกันบรรยายภาพ 

    ของตน เพือ่ใหคูของตนบันทกึขอมูลลงในใบงาน ซึง่นักเรียนสามารถเขียนเปน 

    ภาษาไทยได (ดูเอกสารหมายเลข 7.3)  

 7. เมื่อนักเรียนทกุคูกรอกขอมูลไดครบถวนแลว ครูและนักเรียนเฉลยพรอมกัน 

  8. ใหนักเรียนฝกใช Past simple ในใบงานที ่2 โดยทํากจิกรรมเติมเต็มขอมูลที่ขาด 

      หายไปเชนเดิม แตเปนกิจกรรมในวนัหยดุสุดสัปดาหทีผ่านมาของบุคคลในใบงาน 

      ที ่1 (ดูเอกสารหมายเลข 7.3)  

 9. เมื่อนักเรียนทกุคูกรอกขอมูลไดครบถวนแลว ครูและนักเรียนเฉลยพรอมกัน 
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เอกสารประกอบการสอน 
เอกสารหมายเลข 7.1 

 
 Teacher: สวัสดีคะนักเรียน วนันี ้ครูจะพานักเรียนไปเย่ียมชมสถานทีท่องเที่ยวที่สําคัญใน 

     ชมุชนของเรา นักเรียนทราบหรือไมวามทีีใ่ดบาง ( โรงผาทอนาหม่ืนศรี ถ้ําเขาชาง 

     หาย และวัดหัวเขา) ใหนักเรียนเตรียมสมุดและดินสอหรือปากกาไปดวยเพื่อบันทกึ 

     ขอมูลที่สําคัญ น้ําด่ืมใหนกัเรียนจัดแถวๆ ละประมาณ 9 คน และเราจะเดินไป 

     พรอมๆ กนั ถาพรอมแลวเราไปโรงผาทอนาหมืน่ศรีกันเลยคะ (ครูเร่ิมบรรยาย) 

 

 

 

 

 
 
 

 
 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ผาทอนาหม่ืนศรี 
 
ประวัติผาทอนาหม่ืนศร ี
เมื่อประมาณ พ.ศ. 2513 - พ.ศ. 2514 คุณยายนาง ชวยรอด คุณยายผอบ ขุนทอง คุณยายอิน เชยช่ืนจิตร 

คุณยายเฉิม ชบัูว ชวยกนัซอมแซมก่ีกับเคร่ืองมือเกาๆ ใหใชการไดแลวลงมือทอผาโดยต้ังใจวาจะให

ลูกหลานไดรูจักวิธทีอผาแบบด้ังเดิม ตอมา คุณยายกุศล นิลละออ บุตรสาวของคุณยายนาง เกดิความ

สนใจและไดฝกทอจนกระทั่งชํานาญเปนทีส่นใจของเพื่อนบานและทางราชการ คุณยายกุศลจึงรวมกลุม

กับเพื่อนในรุนเดียวกนัประมาณ 4 - 5 คน ชวยกนัร้ือฟนการทอผา (ทอหูก) สําหรับใชกันเองและมอบเปน

ของที่ระลึกใหแกบุคคลที่นับถือ ตอมาเปนที่สนใจของลูกหลานและบุคคลที่พบเห็น คุณยายกุศลจงึ

รวบรวมผูสนใจและต้ัง "กลุมทอผานาหมืน่ศรี" เพื่อฝกอบรมการทอผาใหกับสมาชิกที่สนใจ ทาํใหสมาชิกมี

รายไดเพิ่มข้ึนและใชเวลาวางหลังจากการประกอบอาชีพหลักใหเกิดประโยชน คุณยายกุศลไดติดตอขอ

งบประมาณหนวยงานราชการตางๆมาสนบัสนุนในเร่ืองวัสดุอุปกรณและอาคารโรงทอ กลุมทอผานาหมืน่

ศรีไดพัฒนามาอยางตอเนื่อง เปนกลุมขนาดใหญและยังขยายไปยังหมูบานใกลเคียงดวย  
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Teacher: สถานที่ตอไปที่ครูจะพานักเรียนไป คือ ถ้าํเขาชางหาย นกัเรียนทราบหรือไมวา 

     ทําไมถ้ําแหงนีถ้ึงไดชื่อวา “ถ้ําเขาชางหาย” เด๋ียวครูจะเลาประวัติของถํ้าแหงนี้ให 

   นักเรียนฟงคะ (ครูเร่ิมบรรยาย) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ถ้ําเขาชางหาย 

ประวัติถํ้าเขาชางหาย 
ถ้ําเขาชางหาย เปนภูเขาทีอุ่ดมสมบูรณไปดวยส่ิงแวดลอมตามธรรมชาติที่เกิดข้ึนเองตามธรรมชาติ เลา

สืบตอกันมาวา มนีักแสวงบุญกลุมหนึ่งจากนครศรีธรรมราช เดินทางมาศึกษาธรรมะโดยมีพาหนะเปน

ชาง เมื่อเดินทางมาถงึกลางทุงนา ชางตัวหนึง่ก็ไดกําเนดิลูกชางบริเวณหนองน้าํ และปจจุบันเรียกวา

หนองชางทอก และเดินทางมาเร่ือยๆจนมาหยุดพักที่หนองนํ้าช่ือ หนองถวาย ลูกชางไดเดินเลนไปเร่ือยๆ

จนเขาไปในถ้าํแหงหนึ่ง นกัแสวงบุญตกใจมากจงึเขาไปตามหาโดยใชดายขาวแดง 3 เสนไปคลองจับ

ลูกชางออกมา และไดเดินทางกนัตอ แตส่ิงที่ไมคาดคิดก็เกิดข้ึน เมื่อเสนดายเกิดขาดทําใหลูกชางวิง่

กลับไปหาถ้ํานั้นอีกคร้ัง ควานชางซ่ึงวิง่ไลตามไปทนัและใชมีดฟนโดนหางของชาง แลวหางนัน้กก็ลับ

กลายเปนทอง และแลวลูกชางกว็ิ่งไปในถ้าํและไมมีใครพบเหน็อีกเลย เชื่อกนัวาชางนั้นเปนชางทอง 

 ลักษณะทีโ่ดดเดนของถํ้าชางหาย  
- ภายในถ้ําชางหายมีรูปปนของทวดไชหาญ ซึ่งมีอายุราว 75 ป ซึ่งเปนที่เคารพของชาวตําบลนาหมื่นศรี

ชาวบานเชื่อวา ผูที่เขาไปในถ้ําและถาเอาหินไปเคาะทีท่วดไชยหาญจะมีความโชคดี 
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Teacher: สถานที่สุดทายทีค่รูจะพานักเรียนไป คือ วัดหัวเขา ซึง่นกัทองเทีย่วจํานวนมาก และ 

    พุทธศาสนิกชนนิยมมาเชนกนั เพราะเหตุใด (ครูเร่ิมบรรยาย) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ที่มา : www. trangzone .com  สืบคนเมือ่วันที่ 22 เมษายน 2551 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

วัดหัวเขา 
ในตําบลนาหมื่นศรี มวีัดที่มชีื่อเสียงแหงหนึ่ง คือ วัดหัวเขา ชาวบานหรือนักทองเทีย่วมักจะเดินทางมาทีน่ี่

เพื่อเคารพสักการะ และทํากิจกรรมรวมกนัทีว่ัด อีกทั้ง และเดินเทีย่วบริเวณรอบ ๆ วัดดวย 

 
ประวัติความเปนมา 
วัดหัวเขาเปนวัดที่สรางมาหลายรอยปแลว กลาวกนัวาเปนวัดที่มีชื่อของตําบลนาหมื่นศรี ชาวบานหรือ

นักทองเที่ยวมกัจะเดินทางมาทีน่ี่เพื่อเคารพสักการะหลวงพอจังโหลน และเทีย่วบริเวณรอบ ๆวัดซึ่งมีทัง้พืช

สมุนไพร สัตวนา ๆชนิด มีการปฏิบัติธรรมกรรมฐานเปนสวนใหญ สวนดานพิธกีรรมมีเปนสวนนอย บนเขา

จะมีการสรางหอเฉลิมพระเกียรติรูปปนงูข้ึนตามความฝนของพระรูปหนึ่ง และส่ิงที่นาสนใจอีกหลายอยางที่

ทําใหอยากกลับมาอีกคร้ังหนึ่ง  

 
ผูดูแลวัด 
ที่วัดหัวเขาจะมีพระครูสมคิด เจาอาวาสอยูที่วัดหัวเขา 
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เอกสารหมายเลข 7.2 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tour guide: Next, we will talk about the places in our village, Thambon Nameunsri. Listen and tell 

        me what is it? 

       (โรงทอผานาหม่ืนศรี) Khunyai Nang Chuayrod (คุณยายนาง ชวยรอด) and her friends 

        weaved cloth because they wanted their daughters to weave cloth. Then Khunyai 

         Kuson (คุณยายกุศล), who is Khunyai Nang’s (คุณยายนาง’s) daughter, wanted to  

        weave cloth and she weaved cloth very well. Many people liked her cloth because the 

       cloth was very beautiful. Then Khunyai Kuson (คุณยายกุศล), her friends and women in 

       the village worked in group, this group is called “Nameunsri  Weaving Clothes Group 

       (กลุมผาทอนาหมื่นศรี)”. They weaved cloth in their free time and they sold the cloth to 

       get money. Now it goes well, and everybody knows Nameunsri weaving cloth. What is 

       the place that I tell you?    

Tour guide : Next place is very beautiful. Listen and tell me what is  it?      

        This place is ถํ้าเขาชางหาย.  The word “ชาง” is elephant. For many years ago, some 

        monks from Nakhornsri Thammarat went to Thambon Naneunsri by elephants and 

        they stopped at the field. Then one elephant gave birth to a baby elephant. One day, 

        the baby elephant alked, walked, and walked and it stopped at the pond, it is called 

        “หนองถวาย”. Then it walked into a cave. A man ran after and tried to catch it. He cut 

        its tail with the knife. But it still ran into the cave. The baby elephant did not walk out 

        and noone did not see it anymore. Inside the cave, there is Tuad Chaiharn   

        (ทวดไชหาญ) and the people in Thambon Nameunsri repect to Tuad Chaiharn   

        (ทวดไชหาญ) . It is a shape of a monk.The people think that Tuad Chaiharn 

        (ทวดไชหาญ) makes them happy. What is  it? 

 

Teacher : And the last place is on the mountain. Listen and tell me what is it?  

     (วัดหัวเขา) This place is near the mountain. The tourists come here to respect to 

       Luangpor Janglon (หลวงพอจังโหลน) and see things around, such as, fish, turtles and 

       hurbs. This place is very quiet and there are many trees. On the top of the 

     mountain, there is a shape of a snake. And Prakroo Somkid (พระครูสมคิด)  is the head of 

     the temple. 
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เอกสารหมายเลข 7.3 
ใบงานท่ี 1  บรรยายกิจกรรมยามวางของบุคคลตอไปน้ี โดยดูประโยคตัวอยาง 
 
                    A : What does  เกตุ do in her free time?  B : She reads a book. 

 

                    A : What does บอย do in his free time?   B : He  reads a book. 
 
                    A : What do เกตุ and บอย do in their free time? B : They read books. 

 

                   
                    

กอลฟ – ไมค 

 
 
 
 
 

 กอลฟ – ไมค 

 
 

เคน 

 
 
 
 
 

 เคน  

แอน  
 
 
 

 แอน  

กบ  
 
 
 

 กบ  

 

A B 
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ใบงานท่ี 2  บรรยายกิจกรรมในวนัหยดุที่ผานมาของบุคคลตอไปน้ี โดยดูประโยคตัวอยาง 

                    A : What did  เกตุ do last weekend? B : She washed dishes. 
 
 
 A : What did บอย do last weekend?  B : He washed dishes. 
 
  
                         A : What do เกตุ and บอย last weekend? B : They washed dishes. 

 
 

                                                              
กอลฟ - ไมค  

 
 
 

 กอลฟ - ไมค  

เคน 

 
    
 
 
 

 เคน  

แอน  
 
 
 

 แอน  

กบ  
 
 
 

 กบ  

 

A B 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 8 
 

Project:  Young Guide (Continued)        (3 hours) 
 ขั้นดําเนนิโครงงาน 
 Activity1 : Collecting data              (2 hours) 
 Activity 2 : Group preparation      (1 hour) 
 ความสมัพันธกับมาตรฐาน    
 ดานภาษา  
   คําศัพท 

    คําศัพทใหม :   - 

    คําศัพททบทวน :   - 

   โครงสรางทางภาษา 

    โครงสรางใหม :  -   

ทบทวน  :    - 

  ดานความคิด การวางแผน การวิเคราะห การตั้งคําถาม การเก็บขอมลู การ 

    แยกแยะ การจัดลําดับ การเปรียบเทยีบ การจัดหมวดหมู  

การเช่ือมโยงกบัสาระการเรียนรูอ่ืนๆ การนาํขอมูลไปใชในการทํา 

โครงงาน การแกปญหา 

  ดานสังคม/อารมณ/จรยิธรรม  ความสนุกสนานจากการวางแผนโครงงาน  

    การรับฟงความคิดเห็น การรับผิดชอบ การรวมมือชวยเหลือซึ่งกัน 

    และกัน  

  ดานรางกาย การใชรางกายในการเตรียมงาน เชน การเขียนสคริป การซอมพูด 

 ความสมัพันธกับสาระการเรียนรูอ่ืน สังคมศึกษา  

 กิจกรรมหลกั  นักเรียนวางแผนโครงงาน เก็บรวบรวมขอมูล เตรียมการนําเสนอ  

 ชิ้นงาน/กระบวนการ 1. ทกัษะการคนควา 

    2. ทกัษะการทํางานรวมกับผูอ่ืน 

 วัสดุอุปกรณ  เคร่ืองคอมพิวเตอร หนงัสือพิมพ 
 ขั้นตอนกิจกรรม  
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 คาบที่ 1 
    -ทบทวนองคประกอบในการนาํเที่ยว  
    1. ครูและนักเรียนทบทวนองคประกอบในการพูดนําเที่ยวที่ไดสรุปไวในช่ัวโมงแรก  

        (ขอ 11) รวมทั้งความคลอง ความถกูตอง และความชัดเจนในดานภาษา และใน 

        ดานการนําเสนอโครงงานที่ตองมนี้ําเสียงสูงตํ่านาฟง ชัดเจน และการใชทาทาง 

        ประกอบการนําเสนอเพื่อใหเขาใจยิง่ข้ึนและการเตรียมความพรอมกอนนําเสนอ 

        จริง 

 
คาบที่ 2 

 - วางแผนเกบ็รวบรวมขอมูล 
2. บอกนักเรียนวา ตอไปนักเรียนจะไดพาเพื่อนๆ และครูชาวตางชาติ ไปชมสถานที ่

    ตางๆ รอบโรงเรียน ไดแก ถ้ําเขาชางหาย โรงทอผานาหมื่นศรีและวดัหัวเขา ซึ่ง 

    นกัเรียนตองรวมกนัทํางานเปนกลุม  

 3. นกัเรียนแบงกลุมใหม แลวใหแตละกลุมวางแผนวาในการแนะนาํสถานที ่

       ทองเที่ยวตางๆ รอบๆ โรงเรียน โดยตกลงกันวาภายในกลุม ใครจะรับผิดชอบ 

     สถานที่ใดซึง่มีเวลาในการนําเที่ยว กลุมละ 1 ชั่วโมง 

4. แตละกลุมเลือกหัวหนากลุม รองหวัหนา เลขานุการ และอ่ืนๆ โดยบันทกึลงใน 

    แบบฟอรมการทาํโครงงาน ซึง่แตละคนตองเปล่ียนหนาที่ของตนเองในแตละ 

    โครงงาน (ดูเอกสารหมายเลข 8.1) 

   5. แตละกลุมแบงหนาที่กนัทํา 

 
 คาบที่ 3  
    - วางแผนการนาํเสนอโครงงาน  
  6. นกัเรียนคนควาหาขอมูลที่จําเปนในการนําเสนอโครงงานจากพิพิธถัณฑทองถิน่ 

       และจากการบรรยายของครู หรืออาจสอบถามบุคคลในทองถิน่ โดยใชเวลา 1 

       ชั่วโมงและใชเวลาคนควานอกเวลาเรียนอีก 1 ชั่วโมง ซึ่งเปนช่ัวโมงที่ 8  

    (15.30-16.30) และบันทกึขอมูลที่ไดลงในแบบบันทึกการทาํโครงงาน 

  7. ครูกับนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายถงึส่ิงที่ไดทาํ ขอมูลที่ไดและปญหาทีพ่บ 

       ตลอดถึงแนวทางแกไขจากแบบฟอรมที่ไดบันทกึไว เพื่อเปนประโยชนตอการทํา 

      โครงงานข้ันตอไป 
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  8. แตละกลุมแบงหนาที่ความรับผิดชอบเพื่อเตรียมการนําเสนอโครงงาน เชน เขียน 

    สคริป และอื่นๆ โดยบันทกึลงในแบบฟอรม 

  9. ครูใหคําแนะนําและใหความชวยเหลือเมื่อนักเรียนตองการหรือมีปญหา 

                      10. ครูแจงแตละกลุมถงึเวลาที่ตองนําเทีย่ว ซึง่เปนรายกลุมๆ ละ 1 ชัว่โมง 

           11. นักเรียนแตละกลุมเตรียมงานนอกเวลาเรียน 2 ชั่วโมง ในชัว่โมงเรียนที่ 8  

    (15.30-16.30) วันละ 1 ชัว่โมง 

           12. แตละกลุมบันทกึการทาํงานและปญหาทีพ่บ ตลอดถึงแนวทางแกไขจากแบบฟอรม 

      เพื่ออภิปรายรวมกนัในช่ัวโมงถัดไป 
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เอกสารหมายเลข 8.1 
แบบบันทึกการทําโครงงาน 

กลุม ……………………………. 
สมาขิกในกลุม       
1. …………………………………………     (ประธาน)   

2. …………………………………………     (รองประธาน)   

3. …………………………………………     (เลขานุการ)   

4. …………………………………………    

5. …………………………………………     

6. …………………………………………     

7. …………………………………………     

8. …………………………………………     

9. …………………………………………     

10. …………………………………………    

11. …………………………………………    

12. …………………………………………     
ขั้นตอนการ
ทําโครงงาน 

วันที ่
 

กิจกรรมทีท่ํา ขอมูลที่ได ปญหาที่พบ แนวทางแกไข ผูรับผิดชอบ 

      การวางแผน 

      
      การวบรวม

ขอมูล       
      
      

การเตรียม

นําเสนอ

โครงงาน       
      
      

การนําเสนอ

โครงงาน 

      
      
      

การประเมิน

โครงงาน 
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สิ่งที่ทาํไดดี 
1. ................................................................................................... 
2. ................................................................................................... 
3. ................................................................................................... 
สิ่งที่ตองปรบัปรุง 
1. ................................................................................................... 
2. ................................................................................................... 
3. ................................................................................................... 
 
บันทึกเพิม่เติม 
 
…………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………..………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 9 
 

Project :  Young Guide     (3 hours) 
 ขั้นดําเนนิโครงงาน 
 Activity : Tour around school            (1 hour) 
 ความสมัพันธกับมาตรฐาน 1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 3.1  
  ดานภาษา  
   คําศัพท 

    คําศัพทใหม :   - 

    คําศัพททบทวน :   - 

   โครงสรางทางภาษา 

    โครงสรางใหม :  - 

ทบทวน :    - 

  ดานความคิด การนาํเสนอโครงงาน 

  ดานสังคม/อารมณ/จรยิธรรม  ความสนุกสนานจากการแนะนําสถานท่ี 

    ตางๆ รอบๆ โรงเรียน ความรับผิดชอบในหนาที่ของตนเอง 

  ความสมัพันธกับสาระการเรียนรูอ่ืน สังคมศึกษา ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ 

 กิจกรรมหลกั  นักเรียนแนะนาํสถานที่ทองเที่ยวรอบๆ โรงเรียน  

 ชิ้นงาน/กระบวนการ ทักษะการแนะนําสถานท่ีทองเทีย่ว   

 วัสดุอุปกรณ  ไมโครโฟน เทปสําหรับอัดเสียงพูด 
 ขั้นตอนกิจกรรม  

1.  แตละกลุมเตรียมการนําเสนอโครงงานมัคคุเทศกนอย โดยซอมพาเที่ยวเพยีงหนึง่ 

     ที่และบรรยายตามสคริปที่ไดเตรียมไว นักเรียนแตละกลุมประเมนิการพาเที่ยว 

     และการพดูของเพื่อนตางกลุม เพื่อใหเกิดความเขาใจเกี่ยวกับการประเมินและ 

     เกณฑการประเมิน เพื่อดูความพรอมและปรับปรุงแกไขจุดบกพรองกอนการ 

     นําเสนอจริงตามเวลาที่รับผิดชอบ  

 

 

 

 

* นักเรียนแตละกลุมนําเสนอโครงงานมัคคุเทศกนอยนอกเวลาเรียน* 

    ผูวิจัยและครูผูสอนภาษาอังกฤษประเมนิการนาํเทีย่วของนักเรียนแตละกลุม และ

ใหเพื่อนนกัเรียน ประเมนิการนําเสนอโครงงานของเพื่อนตางกลุม เพือ่นําไปประเมนิผลการ

ทํางานในข้ันหลังโครงงานตอไป  
( ดูเอกสารหมายเลข 9.1 ) 
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 ขั้นหลังโครงงาน 
 Activity :  Think back and write  (2 hours) 
 ความสมัพันธกับมาตรฐาน 1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.2, 3.1  
  ดานภาษา  
   คําศัพท 

    คําศัพทใหม :   - 

    คําศัพททบทวน :   - 

   โครงสรางทางภาษา 

    โครงสรางใหม :   -  

    ทบทวน  :    -   

  ดานความคิด การสรุปความรู การยอนคิดไตรตรอง การใหเหตุผล 

  ดานสังคม/อารมณ/จรยิธรรม  การแสดงความคิดเห็น การเปนผูฟงที่ดี 

 ดานรางกาย การฟงและสนองตอบดวยทาทาง  

 ความสมัพันธกับสาระการเรียนรูอ่ืน สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

 กิจกรรมหลกั  นักเรียนดูเทปบันทกึการนําเที่ยวรวมกนั เพื่อประเมินผลโครงงาน 

ของตนเองและเพื่อน รวมทัง้รับทราบผลการประเมินของเพื่อนๆ นักเรียนแล

ครู 

 ชิ้นงาน/กระบวนการ ทักษะการประเมิน 

 วัสดุอุปกรณ สมุด Diary, แบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ 
 ขั้นตอนกิจกรรม  
  1. ใหนักเรียนประเมินการเรียนรูของตนเองเพื่อพิจารณาวา ตนเองไดทาํส่ิงใดดีและ 

      เปนทีน่าพอใจบาง โดยบันทกึลงในสมุด Diary 

  2. นักเรียนพิจารณาวาตนทาํส่ิงใดไดดี หรือตนเองพอใจบาง อยางนอย 3 อยาง โดย 

      ครูเขียนตัวอยางประโยคในคร้ังแรก เชน 

   1. I could be a young guide. 

   2. I could present my village. 

   3. I could speak English well. 

   4. I could speak English correctly. 

   5. I could speak English with the foreigners. 

   5. I could work with my friends. 

   6. I could make others love our village. 
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  3. ครูอธิบายความหมายของแตละประโยค ใหนักเรียนคิดตามไปดวย ถาเปนประโยค 

      ที่ตรงกับความคิดของนกัเรียน ใหลอกลงสมุด Diary ไดเลย ดังตัวอยาง 

20 May, 2008  

Dear Diary, 

 This week, I did the following things well: 

1. _________________________________________________ 

        2. _________________________________________________ 

 แตถานักเรียนมีความคิดนอกเหนือจากนี ้ใหนักเรียนเขียนประโยคตาม

ความคิดตนเองเปนภาษาไทยได โดยใหนกัเรียนเขียน Diary ของตนหลังจากจบ

โครงงานทุกโครงงาน 

4. นักเรียนแตละกลุมทบทวนการทําโครงงาน เชน ปญหาตางๆ การเก็บรวบรวม 

    ขอมูล หรือการนาํเสนอโครงงาน รวมทัง้ผลงานของกลุม โดยบันทกึลงในแบบ 

    บันทึกการทําโครงงาน (ดูเอกสารหมายเลข 8.1) 

  5. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปผลการทาํโครงงาน โดยครูแจงผลการประเมินโครงงาน 

      ที่ไดจากแบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษในภาพรวม 

      เพื่อใหนกัเรียนไดทราบผลการทาํโครงงานของตน 

  6. นกัเรียนแตละกลุมนําขอสรุปที่ไดจากการอภิปรายรวมกันมาบันทกึลงในแบบ 

      บันทึกการทําโครงงานถงึส่ิงที่ทาํไดดีแลว และส่ิงที่คิดวาตองปรับปรุงเพื่อเปน 

      แนวทางในการทาํโครงงานในรายวิชาอ่ืนๆ ตอไป 

            7. นักเรียนประเมนิความสามารถดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษของตนเอง โดยใช 

     แบบประเมนิตนเองดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ (ดูเอกสารหมายเลข 9.2) 
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เอกสารหมายเลข 9.1 
 

แบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ (ครูประเมิน) 

 

คําชี้แจง ทําเครื่องหมาย  /  ลงในชองวางทีก่ําหนดให 

 
Project :      Story Telling 
         
   Broadcasting 
       
   Young Guide 
 
ผูประเมิน  :             ผูวิจัย      ครูผูสอนภาษาอังกฤษ ชื่อ ……………. 

  

คะแนน  
ขอที่ 

 
รายการประเมิน 1 

พอใช 
2 
ดี 

3 
ดีมาก 

 
รวม 

1 ความสมจริงในการใชภาษา     

2 ความถกูตองของภาษา     

3 การนาํเสนอโครงงาน     

4 เนื้อหาสาระ     

รวม  

 

       
บันนทึกเพิ่มเติม 
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................... 
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แบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ  
(นักเรียนประเมิน) 

 
คําชี้แจง ทําเครื่องหมาย  /  ลงในชองวางทีก่ําหนดให 

 
Project :  Young Guide 
 
ผูประเมิน                   :              นักเรียนผูทําโครงงาน 

 

         :           นักเรียนผูรวมโครงงาน 
 
                         

คะแนน  
ขอที่ 

 
รายการประเมิน 1 

พอใช 
2 
ดี 

3 
ดีมาก 

 
รวม 

1 พูดไดคลองแคลว ออกเสียงชัดเจน      

2 ใชโครงสรางทางภาษาที่เขาใจงาย     

3 มีการใชทาทางประกอบ ทาํใหเขาใจเนื้อหาที่

นําเสนองายข้ึน 

    

4.1 ไดรับความรู      4 

4.2 เกิดความภาคภูมิใจในทองถิน่ของตน     

รวม     
 

 
บันทึกเพิม่เติม 
 
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................... 
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เอกสารหมายเลข 9.2 
 

แบบประเมินตนเองดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 
คําชี้แจง 1.ใหนกัเรียนประเมินความสามารถดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษของตนเอง ใน 3  

ดาน คือ การสือ่ความหมาย ความคลองในการพูด และความถูกตองทางไวยากรณ 

โดยทาํเคร่ืองหมาย  / ลงในชองระดับคะแนน ที่ตรงกับความสามารถของตน 

2. กําหนดคาระดับคะแนนออกเปน 5 ระดับ ดังนี ้

  5     หมายถงึ มากที่สุด   

 4     หมายถงึ มาก  

 3     หมายถงึ ปานกลาง   

 2     หมายถงึ นอย 

 1     หมายถงึ นอยที่สุด  

 

ระดับคะแนน รายการพฤติกรรม 
1 2 3 4 5 

ดานความคลองแคลวในการพูด 
1. ฉันสามารถพูดแสดงความคิดเห็นในสถานการณตางๆ โดยไมตองเตรียมตัว 

   
 

  

2. ฉันมีความเชื่อมั่นในตนเอง ในการพูดตามสถานการณตางๆ      

3. ฉันสามารถสนทนาแลกเปลี่ยนขอมูลไดทันเวลา      

4. ฉันสามารถแกปญหาเฉพาะหนาในการพูดได      

ดานความถูกตองทางภาษา 
1. ฉันสามารถใชภาษาไดถูกตองตามหลักไวยากรณ 

     

2. ฉันสามารถออกเสียงไดถกูตอง ชัดเจน      

3. ฉันพยายามแกไขขอบกพรองดานการใชภาษาของตนเองตลอดเวลา      

4. ฉันสามารถแบงวรรคตอนในการพูดไดดี มีจังหวะในการพูด      

ดานการสื่อความหมาย 
1. ฉันสามารถสื่อสารใหผูฟงเขาใจในระหวางสนทนาหรือแสดงความคิดเห็นทั่วๆไป 

     

2. ฉันใชทาทางประกอบและมีการเคลื่อนไหวประกอบการพูด      

3. ฉันเลือกใชคําศัพทและภาษาที่งายตอการเขาใจ      

4. ฉันยกตัวอยางประกอบและอธิบายเพื่อใหผูฟงเขาใจงายข้ึน      



 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ข 
 

   แบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ 
แบบทดสอบทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ 

แบบประเมินตนเองดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

แบบประเมินทักษะการคิด 
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แบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 
(ครูประเมิน) 

 
คําชี้แจง ทําเครื่องหมาย  /  ลงในชองวางทีก่ําหนดให 
 

Project :      Story Telling 
         
   Broadcasting 
       
   Young Guide 
 
 
ผูประเมิน                      :        ผูวิจัย                                  :   ครูผูสอนภาษาอังกฤษ ชื่อ … 

              

 

คะแนน  
ขอที่ 

 
รายการประเมิน 1 

พอใช 
2 
ดี 

3 
ดีมาก 

 
รวม 

1 ความสมจริงในการใชภาษา     

2 ความถกูตองของภาษา     

3 การนาํเสนอโครงงาน     

4 เนื้อหาสาระ     

รวม  

 

 
บันทึกเพิม่เติม 
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
................................................................................................................................................... 
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แบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ  
(นักเรียนประเมิน) 

 
 คําชี้แจง ทําเครื่องหมาย  /  ลงในชองวางทีก่ําหนดให 
 
Project : Story Telling 

     

 ผูประเมนิ                   :              นักเรียนผูทําโครงงาน 

 

         :           นักเรียนผูรวมโครงงาน 
   
   

คะแนน  
ขอที่ 

 
รายการประเมิน 1 

พอใช 
2 
ดี 

3 
ดีมาก 

 
รวม 

1 พูดไดคลองแคลว ออกเสียงชัดเจน      

2 ใชโครงสรางทางภาษาที่เขาใจงาย     

3.1 มีการสบตาผูฟง ใชทาทางประกอบ      3 

3.2 เรียบเรียงเนื้อหาทีท่าํใหเขาใจงายข้ึน     

4.1 เนื้อหานาสนใจ      4 

4.2 ไดรับความรู มีคติสอนใจ     

รวม  

 

 
บันทึกเพิม่เติม 
 
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................... 
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แบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 
(นักเรียนประเมิน) 

 
คําชี้แจง ทําเครื่องหมาย  /  ลงในชองวางทีก่ําหนดให 

 
Project :  Broadcasting 

      

ผูประเมิน                   :              นักเรียนผูทําโครงงาน 

 

         :           นักเรียนผูรวมโครงงาน 
   
                     

คะแนน  
ขอที่ 

 
รายการประเมิน 1 

พอใช 
2 
ดี 

3 
ดีมาก 

 
รวม 

1 พูดไดคลองแคลว ออกเสียงชัดเจน      

2 ใชโครงสรางทางภาษาที่เขาใจงาย     

3 มีการใชเสียง เพลง หรือดนตรีประกอบอยาง

เหมาะสม ทาํใหเขาใจส่ิงทีน่ําเสนองายข้ึน 

    

4.1 เนื้อหาทนัตอเหตุการณ      

4.2 ไดรับความรู      

4 

4.3 ปรับใชในชีวิตประจําวันได     

รวม  

 

 
บันทึกเพิม่เติม 
 
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................  
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แบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ  
(นักเรียนประเมิน) 

 
คําชี้แจง ทําเครื่องหมาย  /  ลงในชองวางทีก่ําหนดให 
 
Project :  Young Guide 

 
ผูประเมิน                   :              นักเรียนผูทําโครงงาน 

 

         :           นักเรียนผูรวมโครงงาน 
 
                                

คะแนน  
ขอที่ 

 
รายการประเมิน 1 

พอใช 
2 
ดี 

3 
ดีมาก 

 
รวม 

1 พูดไดคลองแคลว ออกเสียงชัดเจน      

2 ใชโครงสรางทางภาษาที่เขาใจงาย     

3 มีการใชทาทางประกอบ ทาํใหเขาใจเนื้อหาที่

นําเสนองายข้ึน 

    

4.1 ไดรับความรู      4 

4.2 เกิดความภาคภูมิใจในทองถิน่ของตน     

รวม     

 

 
บันทึกเพิม่เติม 
 
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................... 
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แบบทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 
ฉบับที่ 1 
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ตอนที่ 1:  แบบทดสอบสัมภาษณ (Interview) 
Structure: Present Simple  
คําชี้แจง แบบทดสอบนีป้ระกอบดวยขอคําถาม 10 ขอ ผูสัมภาษณจะถามคําถามคร้ังละ  

  1 ขอ ขอละ 2 คร้ัง ถามคร้ังแรกเพื่อใหนักเรียนคิด และถามคร้ังที่ 2 ในวนิาทีที ่30 เพื่อ

  ใหนักเรียนทบทวนความคิดของตน โดยนกัเรียนมเีวลาในการตอบขอละ 1 นาที เมือ่ 

  หมดเวลาผูสัมภาษณจะถามขอตอไป 

หมายเหตุ ผูสัมภาษณสรางความคุนเคยและใหผูเขาสัมภาษณรูสึกผอนคลาย โดยการพูด 

  ทักทาย “How are you today?” 
 
1. What is your name? 

2. Can you write your name in English? 

3. What is your nickname? 

4. How many people are there in your family? 

5. How do you go to school? 

6. Who is your best friend?  

7. What do you do in your free time? 

8. What kind of sports do you like?  

9. Do you like studying English? Why? Why not? 

10. What subject do you like to study most?  
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ตอนที่ 2:  แบบทดสอบหาความแตกตางระหวางภาพ  
(Pictures for Comparison)  

Structure: Present Simple  
คําสั่ง  1. ดูภาพกิจกรรมยามวางของบุคคลตางๆที่ไดรับคนละ 1 นาที จากนั้นนักเรียน 

       ตองผลัดกนับรรยายภาพแตละภาพ เร่ิมจากขอ 1 ใหเพื่อนฟงวาบุคคลในภาพ 

    ทาํกิจกรรมยามวางอะไร โดยใหผูที่ไดรับภาพทีม่ีเคร่ืองหมาย * หนาขอเปนผู  

    เร่ิมบรรยายภาพกอน  

2. แตละคนฟงคําบรรยายของกันและกัน ถาเหมือนกันใหกา /  ในชอง           แต 
    ถาแตกตางกัน ใหกา x  

     

หมายเหตุ นักเรียนที่ไดรับแบบทดสอบที่มีเคร่ืองหมาย * เปนผูเร่ิมการสนทนา 
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Student A 
 

*1.        6.                                               

 

 

 

 

 

 2.       *7. 

   

 

 

 

 

*3.       8. 

 

 

 

 

 

 4.      *9. 

 

 

 

 

 

*5.      10. 
 
 
 
 
 
 
 
 

                      โฟกัส – แนท 
 

                                     ดาว - นิค 

                                    แคท                                                ลูลู 
 

                                   ธงชัย                                   ลุงศรีหนุม 

                                             โจอี้    

                                  แอน - แจค 

                                 เกมส - กาย 

                                 อ็อฟ - ไอซ 
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Student B 
 

 1.      *6. 

 

 

 

 

 

*2.       7. 

 

 

 

 

 

 3.      *8. 

 

 

 

 

 

*4.       9. 

 

 

 

 

 

 5.      *10. 

                           โฟกัส - แนท 

 

       ดาว - นิค 

                                          แคท   

 

             ธงชัย 
 

              โจอี้ 

  แอน - แจค 
 

               ลูลู   
 

     ลุงศรีหนุม 
 

    เกมส - กาย    
 

    อ็อฟ - ไอซ 
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แบบทดสอบทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 
ฉบับที่ 2 
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ตอนที่ 1:  แบบทดสอบสัมภาษณ (Interview) 
Structure: Present Simple  
คําชี้แจง แบบทดสอบนีป้ระกอบดวยขอคําถาม 10 ขอ ผูสัมภาษณจะถามคําถามคร้ังละ  

  1 ขอ ขอละ 2 คร้ัง ถามคร้ังแรกเพื่อใหนักเรียนคิด และถามคร้ังที่ 2 ในวนิาทีที ่30 เพื่อ 

  ใหนักเรียนทบทวนความคิดของตน โดยนกัเรียนมเีวลาในการตอบขอละ 1 นาที เมือ่ 

  หมดเวลาผูสัมภาษณจะถามขอตอไป 

หมายเหตุ ผูสัมภาษณสรางความคุนเคยและใหผูเขาสัมภาษณรูสึกผอนคลาย โดยการพูด 

  ทักทาย “How are you today?” 
 
  
1. What is your name? 

2. Could you write your name in English, please? 

3. How old are you? 

4. How many brothers or sisters do you have? 

5. How do you get to school? 

6. What is your free time activity?  

7. What kind of food do you like?  

8. What do you enjoy doing with your friends? 

9. What do you learn from working with your friends? 

10. How is your English speaking? 
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ตอนที่ 2:  แบบทดสอบหาความแตกตางระหวางภาพ  
(Pictures for Comparison)  

Structure: Present Simple  
คําสั่ง  1. ดูภาพกิจกรรมยามวางของบุคคลตางๆที่ไดรับคนละ 1 นาที จากนั้นนักเรียนตอง 

      ผลัดกนับรรยายภาพแตละภาพ เร่ิมจากขอ 1 ใหเพื่อนฟงวาบุคคลในภาพทํา 

      กิจกรรมยามวางอะไร โดยใหผูที่ไดรับภาพที่มีเคร่ืองหมาย * หนาขอเปนผูเร่ิม 

    บรรยายภาพกอน  

2. แตละคนฟงคําบรรยายของกันและกัน ถาเหมือนกันใหกา  /  ในชอง           แตถา 

    แตกตางกัน ใหกา x  

 

     

หมายเหตุ นักเรียนที่ไดรับแบบทดสอบที่มีเคร่ืองหมาย * เปนผูเร่ิมการสนทนา 
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Student A 
 

*1.       6.                                               

 

 

 

 

 

 2.       *7. 

   

 

 

 

 

*3.       8. 

 

 

 

 

 

 4.      *9. 

 

 

 

 

 

*5.           10. 
 
 
 
 

                                                                                                                                       
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 

 
 

 
 

 

 

 
 

                                          
 

                                           ลาลา 

                                    ต๊ิก - เอส                                          แชมป 

                                    กาละแมร                                               ไก 

                                                บี้ 

                                            นีนา 

                                           ท็อป 

                                          เจมส 

                                           หนุม 
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                                    กาละแมร 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

Student B 
 

 1.       *6.                                               

 

 

 

 

 

*2.       7. 

   

 

 

 

 

 3.      *8. 

 

 

 

 

 

*4.      9. 

 

 

 

 

 

5.      *10. 
 

                                           หนุม 
 

                                           ลาลา 
 

                                     ต๊ิก - เอส 

                                    กาละแมร    
 

                                           ท็อป     
         

                                          เจมส     
 
 

                                         แชมป 
 

                                              ไก 
 

                                                บี้ 
 

                                            นีนา 
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แบบประเมินตนเองดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 
คําชี้แจง 1.ใหนกัเรียนประเมินความสามารถดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษของตนเอง ใน 3  

ดาน คือ การสือ่ความหมาย ความคลองในการพูด และความถูกตองทางไวยากรณ 

โดยทาํเคร่ืองหมาย  / ลงในชองระดับคะแนน ที่ตรงกับความสามารถของตน 

2. กําหนดคาระดับคะแนนออกเปน 5 ระดับ ดังนี ้

  5     หมายถงึ มากที่สุด   

 4     หมายถงึ มาก  

 3     หมายถงึ ปานกลาง   

 2     หมายถงึ นอย 

 1     หมายถงึ นอยที่สุด  

 

ระดับคะแนน รายการพฤติกรรม 
1 2 3 4 5 

ดานความคลองแคลวในการพูด 
1. ฉันสามารถพูดแสดงความคิดเห็นในสถานการณตางๆ โดยไมตองเตรียมตัว 

   
 

  

2. ฉันมีความเชื่อมั่นในตนเอง ในการพูดตามสถานการณตางๆ      

3. ฉันสามารถสนทนาแลกเปลี่ยนขอมูลไดโดยไมตองเตรียมตัว      

4. ฉันสามารถแกปญหาเฉพาะหนาในการพูดได      

ดานความถูกตองทางภาษา 
1. ฉันสามารถใชภาษาไดถูกตองตามหลักไวยากรณ 

     

2. ฉันสามารถออกเสียงไดถกูตองตามโครงสรางประโยค เชน เสียงสูงในประโยค 

   คําถาม 

     

3. ฉันพยายามแกไขขอบกพรองดานการใชภาษาของตนเองตลอดเวลา      

4. ฉันสามารถแบงวรรคตอนในการพูดไดดี มีจังหวะในการพูด      

ดานการสื่อความหมาย 
1. ฉันสามารถสื่อสารใหผูฟงเขาใจในระหวางสนทนาหรือแสดงความคิดเห็นทั่วๆไป 

     

2. ฉันใชทาทางประกอบและมีการเคลื่อนไหวประกอบการพูด      

3. ฉันเลือกใชคําศัพทและภาษาทีท่ําใหผูฟงเขาใจไดงายข้ึน      

4. ฉันยกตัวอยางประกอบและอธิบายเพื่อใหผูฟงเขาใจงายข้ึน      
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แบบประเมินทักษะการคิด (ครูประเมิน) 

 
คําชี้แจง  ขอความขางลางนี้ แสดงถึงการใชความสามารถดานทกัษะการคิดของ 

  นักเรียน 

คาประเมิน 4   =    ดีมาก  3   =   ดี  2   =  พอใช 

  1   =    ผาน   0   =   ปรับปรุง 

 

 
 
 
               
 
 

การวางแผนโครงงาน     ทักษะการคิด 
 
 

 
กลุม 
 
 
 กา
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น 
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คํา
ถา

ม 

* ก
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ใน
 

  ก
าร
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น 

 
 
 
 
   รวม 

 
 
 
 

   

 

 
 
 
 

    

 

 
 
 
 

    

 

 
ปรับจาก แบบสังเกตทกัษะทางการคิดของ สุเมธตา งามชัด (2548:66) 

 

* เปนทักษะทีเ่กิดข้ึนไดทั้งในข้ันกอนโครงงาน ข้ันระหวางโครงงาน และข้ันหลังโครงงาน 

Project: ............................. 
  

ขั้นกอนโครงงาน 



 

 

136 

แบบประเมินทักษะการคิด (ครูประเมิน) 
  

คําชี้แจง   ขอความขางลางนี้ แสดงถึงการใชความสามารถดานทกัษะการคิดของ

นักเรียน 

คาประเมิน 4   =    ดีมาก  3   =   ดี  2   =  พอใช 

  1   =    ผาน   0   =   ปรับปรุง 

 

 
 
 
               
 
 
 

การดําเนินโครงงาน     ทักษะการคิด 
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ปรับจาก แบบสังเกตทกัษะทางการคิดของ สุเมธตา งามชัด (2548:66) 
*เปนทักษะที่เกิดข้ึนไดทั้งในข้ันกอนโครงงาน ข้ันระหวางโครงงาน และข้ันหลังโครงงาน 

Project: ............................. 
  

ขั้นระหวางโครงงาน 
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แบบประเมินทักษะการคิด (ครูประเมิน) 
      

คําชี้แจง   ขอความขางลางนี้ แสดงถึงการใชความสามารถดานทกัษะการคิดของ 

  นักเรียน 

คาประเมิน 4   =    ดีมาก  3   =   ดี  2   =  พอใช 

  1   =    ผาน   0   =   ปรับปรุง 

 

 

 
 
 
               
 
 
 

การประเมินโครงงาน     ทักษะการคิด 
 
 

 
กลุม 
 
 
 กา

รส
รุป

คว
าม

รูท
ี่ได


จา
กก

าร
ทาํ

โค
รง
งา
น 

กา
รท

บท
วน

ผล
งา
น

ใน
แต

ละ
โค
รง
งา
น 

กา
รใ
หเ
หตุ

ผล
ปร

ะก
อบ

กา
รป

ระ
เมิ
น 

 
 
 
 

รวม 

 
 
 
 

  

 

 
 
 
 

   

 

 
 
 
 

   

 

 
 
 

ปรับจาก แบบสังเกตทกัษะทางการคิดของ สุเมธตา งามชัด (2548:66) 

Project: .............................
   

ขั้นหลังโครงงาน 
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แบบประเมินทักษะการคิด (นักเรียนประเมิน) 

 
คําชี้แจง  ขอความขางลางนี้ แสดงถึงการใชความสามารถดานทกัษะการคิดของนักเรียน 

คําสั่ง  ใหทาํเคร่ืองหมาย / ลงในชองที่ตรงกับพฤติกรรมของนกัเรียน ตามความเปน 

 จริงมากที่สุด 

คาประเมิน          =   ดีมาก   =   4                  =   ดี   =  3                           =   พอใช   

= 2 

       =    ผาน     =  1             =   ปรับปรุง    =  0 

      Project: ……………………………… 
 

ผูที่ไดรับการประเมิน                          ตนเอง                          เพื่อน   

 

การวางแผนโครงงาน ทักษะที่ใช 
      

 

 
 
 
 

ชื่อเพื่อน 
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รวม 

      

      

      

      

      

      

 

ปรับจาก แบบสังเกตทกัษะทางความคิดของ สุเมธตา งามชัด (2548:67) 

* เปนทักษะทีเ่กิดข้ึนไดทั้งในข้ันกอนโครงงาน ข้ันระหวางโครงงาน และข้ันหลังโครงงาน 

ขั้นกอนโครงงาน 
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แบบประเมินทักษะการคิด (นักเรียนประเมิน) 
 

คําชี้แจง  ขอความขางลางนี้ แสดงถึงการใชความสามารถดานทกัษะการคิดของนักเรียน 

คําสั่ง  ใหทาํเคร่ืองหมาย / ลงในชองที่ตรงกับพฤติกรรมของนกัเรียน ตามความเปน 

  จริงมากที่สุด 

คาประเมิน          =   ดีมาก   =   4              =   ดี   =   3                      =    พอใช   =  2 

       =    ผาน     =   1                  =   ปรับปรุง    =   0 

      Project: ……………………………… 
 
           ผูที่ไดรับการประเมนิ                          ตนเอง                             เพื่อน   

 

การดําเนินโครงงาน ทักษะที่ใช 
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ปรับจาก แบบสังเกตทกัษะทางความคิดของ สุเมธตา งามชัด (2548:67) 

* เปนทักษะทีเ่กิดข้ึนไดทั้งในข้ันกอนโครงงาน ข้ันระหวางโครงงาน และข้ันหลังโครงงาน 

 

ขั้นระหวางโครงงาน 
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แบบประเมินทักษะการคิด (นักเรียนประเมิน) 
 

คําชี้แจง  ขอความขางลางนี้ แสดงถึงการใชความสามารถดานทกัษะการคิดของนักเรียน 

คําสั่ง  ใหทาํเคร่ืองหมาย / ลงในชองที่ตรงกับพฤติกรรมของนกัเรียน ตามความเปน 

  จริงมากที่สุด 

คาประเมิน          =    ดีมาก   =    4                =   ดี   =   3                  =   พอใช   =   2 

       =    ผาน      = 1                  =   ปรับปรุง  = 0 

 

        Project: ……………………………… 
 
      ผูที่ไดรับการประเมิน                          ตนเอง                           เพือ่น   

 

การประเมินโครงงาน ทักษะที่ใช 
      

 

 
 
 
 

ชื่อเพื่อน 
 กา

รส
รุป

คว
าม

รูท
ี่ได
จา

กก
าร

ทํา
โค
รง
งา
น 

กา
รท

บท
วน

ผล
งา
นใ

นแ
ตล

ะ
โค
รง
งา
น 

กา
รใ
หเ
หตุ

ผล
ปร

ะก
อบ

กา
ร

ปร
ะเ
มิน

 

 
 
 
 
 

รวม 

     

     

     

     

     

     

ปรับจาก แบบสังเกตทกัษะทางความคิดของ สุเมธตา งามชัด (2548:67) 

* เปนทักษะทีเ่กิดข้ึนไดทั้งในข้ันกอนโครงงาน ข้ันระหวางโครงงาน และข้ันหลังโครงงาน 

ขั้นหลังโครงงาน 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
 

เกณฑการประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

เกณฑการประเมินทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

เกณฑการประเมินทักษะการคิด 

แบบบันทกึคะแนนทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 
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เกณฑการประเมินคุณภาพโครงงานดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 
 
ระดับคะแนน รายการประเมิน 

1 2 3 

1. ความสมจริงในการใช 

    ภาษา 

 

• ใชน้ําเสียงไม

เหมาะสมกับส่ิงที่

นําเสนอ 

• พูดติดขัด

คอนขางมาก เปน

อุปสรรคตอความ

เขาใจในการฟง 

 

• ใชน้ําเสียงคอนขาง

เหมาะสมกับส่ิงที่

นําเสนอ สามารถ

ดึงดูดความสนใจของ

ผูฟง 

• พูดติดขัดบาง เปน

อุปสรรคตอความ

เขาใจในการฟง

เล็กนอย 
 

• ใชน้ําเสียงเหมาะสม

กับส่ิงที่นําเสนอ มี

ระดับเสียงสูงตํ่า

ดึงดูดความสนใจของ

ผูฟงไดเปนอยางดี 

• พูดติดขัดเล็กนอย แต

ไมเปนอุปสรรคตอ

ความเขาใจในการฟง 

 

2. ความถูกตองของภาษา 

      

 

มีขอผิดพลาดในการใช

โครงสรางไวยากรณ

พื้นฐานอยางเดนชัด 

ใชโครงสรางไวยากรณผิด

บางในบางคร้ัง 

ไมมีขอผิดพลาดในการใช

โครงสรางไวยากรณ 

 

 

3. การนําเสนอโครงงาน การนําเสนอยังไมนาสนใจ 

ส่ือความหมายไมชัดเจน  

 

การนําเสนอคอนขาง

นาสนใจ ส่ือความหมาย

คอนขางชัดเจน  

 

การนําเสนอนาสนใจ ส่ือ

ความหมายไดชัดเจน  

 

4.  เนื้อหาสาระ เนื้อหาคอนขางนาสนใจ  

แฝงความรู แตไมสามารถ

นําไปใชใหเปนประโยชนได  

เนื้อหานาสนใจ แฝง

ความรูและแงคิด แตไม

เดนชัด สามารถนําไปใช

ประโยชนได 

 

เนื้อหานาสนใจ แฝง

ความรูและแงคิด ผูฟง

สามารถนําไปใชประโยชน

ได  

 

 
ปรับจากแบบประเมินโครงงานของกรมวิชาการ (2544) 
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เกณฑการประเมินทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 
 

คําชี้แจง ผูประเมินใหระดับความสามารถดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ 15 คะแนน โดย 

แบงเปนดานความคลองแคลวของการใชภาษา (Fluency) 5 คะแนน ความถกูตอง 

ของการใชภาษา (Accuracy) 5 คะแนน และดานประสิทธิภาพของการสื่อสาร 

(Comprehension) รวม 15 คะแนน ดังมีรายละเอียดดังนี ้

 
ระดับคะแนน 

 

 
พฤติกรรม 

 
 
1 

 
 
2 

 
 

3 

 
 

4 

 
 

5 

ความ
คลองแคลว
ของการใช
ภาษา

(Fluency) 
 

ไมสามารถพูด

สื่อสารใหผูอื่น

เขาใจไดเลย 

หยุดพูดบอยครั้ง

และพูดสั้นๆ และ

บางคร้ังยากตอ

ความเขาใจ 

สามารถพูดสื่อสาร

ความคิดไดแต

ยังคงพูดสั้นๆ และ

บางคร้ังพูดขาด

ตอน 

 

สามารถพูดสื่อสาร

ไดอยางมี ประสิทธิ 

ภาพ แตเปนการ

สนทนาแลก 

เปลี่ยนขอมูลอยาง

สั้นๆ 

 

สามารถพูดได

เขาใจงายและมี

การสนทนา

แลกเปลี่ยนขอมูล

ไดอยางยาวๆ และ

ทําใหเกิด

ประสิทธิภาพใน

การสื่อสาร 

ความถูกตอง
ของการใช
ภาษา

(Accuracy) 

ไมมีการพูดหรือพูด

นอยมากจนไม

สามารถเขาใจได 

ใชคําพูดถูกตอง

บาง มีขอผิดพลาด

เกิดข้ึนในการใช

โครงสราง

ไวยากรณพื้นฐาน  

มีการใชคําศัพทใน

วงจํากัด มีขอ 

ผิดพลาดเกิดข้ึนใน

การใชโครงสราง

ไวยากรณอยาง

เดนชัด  

มีการใชคําศัพทใน

วงกวางข้ึน แต

ยังคงใชโครงสราง

ไวยากรณผิดบาง

ในบางคร้ัง  

มีการใชคําศัพทใน

วงกวางไดถูกตอง

และเหมาะสม ไมมี

ขอผิดพลาดในการ

ใชโครงสราง

ไวยากรณอยาง

เดนชัด  

 

ประสิทธิภาพ
ของการ
ส่ือสาร 

(Comprehension) 

ไมสามารถพูด

อธิบายหรือสื่อ

ความหมายให

เขาใจได 

ในบางคร้ังไม

สามารถพูดอธิบาย

หรือสื่อความหมาย

ใหเขาใจได 

การสื่อความสวน

ใหญสามารถ

เขาใจได ตองมีการ

ซักถามบาง 

สื่อความหมายได

คอนขางชัดเจน 

สื่อความหมายได

ชัดเจน 

 

ปรับจากเกณฑการใหคะแนนทักษะการพูดภาษาอังกฤษของเออร (Ur.1996:135) และฮีทตัน 

(Heaton.1990:68-71) 
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เกณฑการประเมินทักษะการคิด 
 

ทักษะการคิด ระดับคะแนน ความสามารถดานทักษะการคิด 

4 วางแผนการทาํงานเปนระบบดีมาก 

3 วางแผนการทาํงานเปนระบบดี 

2 วางแผนการทาํงานคอนขางเปนระบบ 

1 วางแผนการทาํงานเปนระบบพอใช 

1. การวางแผนในการ 

    ทาํโครงงาน 

0 วางแผนการทาํงานไมเปนระบบ 

4 วิเคราะหข้ันตอนในการทาํโครงงานไดดีมาก 

3 วิเคราะหข้ันตอนในการทาํโครงงานไดดี 

2 วิเคราะหข้ันตอนในการทาํโครงงานไดคอนขางดี 

1 วิเคราะหข้ันตอนในการทาํโครงงานไดไมคอยดี 

2. การวิเคราะหข้ันตอน 

   ในการทําโครงงาน 

0 ไมมีการวิเคราะหข้ันตอนในการทาํโครงงาน 

4 ต้ังคําถามที่แสดงถึงการคิดอยางเปนระบบไดดีมาก 

3 ต้ังคําถามที่แสดงถึงการคิดอยางเปนระบบไดดี 

2 ต้ังคําถามที่แสดงถึงการคิดอยางเปนระบบไดคอนขางดี 

1 ต้ังคําถามที่แสดงถึงการคิดอยางเปนระบบบาง 

3. การต้ังคําถาม 

0 ไมมีการตั้งคําถามที่แสดงถงึการคิดอยางเปนระบบ 

4 แกไขปญหาในการทํางานไดดีมาก 

3 แกไขปญหาในการทํางานไดดี 

2 แกไขปญหาในการทํางานไดคอนขางดี 

1 แกไขปญหาในการทํางานไดเล็กนอย 

4. การแกปญหาในการ 

    ทาํงาน 

0 ไมสามารถแกไขปญหาในการทํางานไดเลย 

4 คนควาหาขอมูลจากแหลงขอมูลที่หลากหลาย 

3 คนควาหาขอมูลจากแหลงขอมูลที่คอนขางหลากหลาย 

2 คนควาหาขอมูลจากแหลงขอมูลที่คอนขางจํากัด 

1 คนควาหาขอมูลจากแหลงขอมูลเพียงแหลงเดียว 

5. การรวบรวมอมูล 

0 คนควาหาขอมูลจากแหลงขอมูลจากส่ือที่ครูเตรียมใหเพียง

อยางเดียว 
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ทักษะการคิด ระดับคะแนน ความสามารถดานทักษะการคิด 

4 แยกแยะ จัดลําดับ เปรียบเทยีบ และจัดหมวดหมูขอมูลทีไ่ด

อยางเปนระบบดีมาก  

3 แยกแยะ จัดลําดับ เปรียบเทยีบ และจัดหมวดหมูขอมูลทีไ่ด

อยางเปนระบบดี 

2 แยกแยะ จัดลําดับ เปรียบเทยีบ และจัดหมวดหมูขอมูลทีไ่ด

คอนขางเปนระบบ 

1 แยกแยะ จัดลําดับ เปรียบเทยีบ และจัดหมวดหมูขอมูลทีไ่ดไม

คอยเปนระบบ 

6. การจัดการขอมูล 

(การแยกแยะขอมูล, 

การจัดลําดับขอมูล, 

การเปรียบเทยีบขอมูล, 

การจัดหมวดหมูขอมูล) 

0 แยกแยะ จัดลําดับ เปรียบเทยีบ และจัดหมวดหมูขอมูลทีไ่ดไม

เปนระบบ 

4 เชื่อมโยงความรูที่ไดกับความรูในวิชาอ่ืนๆไดดีมาก 

3 เชื่อมโยงความรูที่ไดกับความรูในวิชาอ่ืนๆไดดี 

2 เชื่อมโยงความรูที่ไดกับความรูในวิชาอ่ืนๆไดคอนขางดี 

1 เชื่อมโยงความรูที่ไดกับความรูในวิชาอ่ืนๆ บาง 

7. การเชื่อมโยงความรู 

    กับวิชาอ่ืนๆ 

0 ไมมีการเช่ือมโยงความรูที่ไดกับความรูในวชิาอ่ืนๆ  

4 นําเสนอไดนาสนใจมาก ส่ือความหมายไดชัดเจนมาก 

3 นําเสนอไดนาสนใจ ส่ือความหมายไดชัดเจน 

2 นําเสนอไดคอนขางนาสนใจ ส่ือความหมายไดคอนขางชัดเจน 

1 นําเสนอไดนาสนใจเล็กนอย ส่ือความหมายไดชัดเจนบาง 

8. การนําเสนอโครงงาน 

0 นําเสนอไมนาสนใจ ส่ือความหมายไมชัดเจน 

4 ใชน้ําเสียงไดเหมาะสมกับส่ิงทีน่ําเสนอมาก 

3 ใชน้ําเสียงไดเหมาะสมกับส่ิงทีน่ําเสนอ 

2 ใชน้ําเสียงไดคอนขางเหมาะสมกับส่ิงทีน่าํเสนอ 

1 ใชน้ําเสียงไมคอยเหมาะสมกับส่ิงที่นาํเสนอ 

9. การนําเสนอ 

0 ใชน้ําเสียงไมเหมาะสมกับส่ิงทีน่ําเสนอ 
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ทักษะการคิด ระดับคะแนน ความสามารถดานทักษะการคิด 

4 สรุปความรูที่ไดรับจากการทาํโครงงานไดดีมาก 

3 สรุปความรูที่ไดรับจากการทาํโครงงานไดดี 

2 สรุปความรูที่ไดรับจากการทาํโครงงานไดคอนขางดี 

1 สรุปความรูที่ไดรับจากการทาํโครงงานไดไมคอยดี 

10. การสรุปความรูที ่

     ไดจากการทํา 

     โครงงาน 

0 ไมสามารถสรุปความรูที่ไดรับจากการทาํโครงงานได 

4 บอกจุดเดน จดุดอย ส่ิงที่ตองปรับปรุงในการทําโครงงานได

อยางละเอียดครบถวนดีมาก 

3 บอกจุดเดน จดุดอย ส่ิงที่ตองปรับปรุงในการทําโครงงานได

อยางละเอียดครบถวนดี 

2 บอกจุดเดน จดุดอย ส่ิงที่ตองปรับปรุงในการทําโครงงานได

คอนขางละเอียด 

1 บอกจุดเดน จดุดอย ส่ิงที่ตองปรับปรุงในการทําโครงงานไดไม

คอยละเอียด 

11. การทบทวนผลงาน 

     ในแตละโครงงาน 

0 ไมสามารถบอกจุดเดน จุดดอย ส่ิงที่ตองปรับปรุงในการทํา

โครงงานได 

4 ใหเหตุผลสนบัสนุนการประเมินไดละเอียดดีมาก 

3 ใหเหตุผลสนบัสนุนการประเมินไดละเอียดดี 

2 ใหเหตุผลสนบัสนุนการประเมินไดคอนขางดี 

1 ใหเหตุผลสนบัสนุนการประเมินไดบาง 

12. การใหเหตุผล 

     ประกอบการ 

     ประเมิน 

0 ไมสามารถใหเหตุผลสนับสนนุการประเมินได 

 

 

 

* ปรับจากเกณฑการประเมินศักยภาพในดานตางๆ ของสุริยา จันทรเนียม (2541: 30-37 ) 
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แบบบันทึกคะแนนทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 
ประเภทของแบบทดสอบ …………………………………………….. (กอน / หลังการทดลอง) 

ผูประเมิน      ……          ผูวิจัย     ครูผูสอนภาษาอังกฤษ ชื่อ ................................ 

 
 

คะแนนความคลองแคลว 
 

คะแนนความถูกตอง 
 

คะแนนการสื่อสาร 
 

 
ลําดับ
ที่ 

 
ชื่อ-นามสกุล 

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 

 
รวม15 
คะแนน 

1                  
2                  
3                  
4                  
5                  
6                  
7                  
8                  
9                  

10                  
11                  
12                  
13                  
14                  
15                  
16                  
17                  
18                  
19                  
20                  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ง 
 

คะแนนกลุมตัวอยาง  จาก 

แบบทดสอบทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ 

แบบประเมินตนเองดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

แบบประเมินทักษะการคิด 
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คะแนนกลุมตัวอยาง 
 

แบบทดสอบทกัษะการ

พูดภาษาอังกฤษ 

การประเมนิตนเองดานทักษะ

การพูดภาษาอังกฤษ 

การประเมนิทกัษะการคิด  
 
ลําดับ

ที ่ คะแนน 

กอนการ 

ทดลอง 

(30) 

คะแนน 

กอนการ 

ทดลอง 

(30) 

โครงงาน

ที ่

1 

(60) 

โครงงาน

ที ่

2 

(60) 

โครงงาน

ที ่

3 

(60) 

โครงงาน

ที ่

1 

(56) 

โครงงาน

ที ่

2 

(56) 

โครงงาน

ที ่

3 

(56) 

1 11 18 16 29 31 34 35 44 

2 11 11 20 36 36 13 20 35 

3 11 15 27 32 37 35 36 37 

4 19 29 31 46 48 47 51 49 

5 9 16 21 28 34 40 35 45 

6 19 25 34 48 47 51 49 49 

7 23 27 36 49 49 53 51 33 

8 11 15 32 40 42 15 29 33 

9 19 20 39 45 44 45 43 50 

10 10 13 29 28 28 22 14 28 

11 9 12 25 39 36 11 17 29 

12 9 15 44 44 51 10 17 39 

13 11 11 17 26 27 23 22 33 

14 11 12 28 38 38 20 29 40 

15 9 18 29 42 49 27 28 37 

16 10.5 17 28 23 34 31 31 37 

17 15 19 29 36 38 43 36 41 

18 15 26 27 43 41 49 50 52 

19 6 12 27 34 41 29 23 33 

20 14 19 38 47 46 43 41 46 

21 23 28 36 47 48 52 41 51 

22 6 9 12 15 17 17 19 31 
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แบบทดสอบทกัษะการ

พูดภาษาอังกฤษ 

การประเมนิตนเองดานทักษะ

การพูดภาษาอังกฤษ 

การประเมนิทกัษะการคิด  

 

ลําดับ

ที ่

คะแนน 

กอนการ 

ทดลอง 

(30) 

คะแนน 

หลังการ 

ทดลอง 

(30) 

โครงงาน

ที ่

1 

(60) 

โครงงาน

ที ่

2 

 (60) 

โครงงาน

ที ่

3 

(60) 

โครงงาน

ที ่

1 

(56) 

โครงงาน

ที ่

2 

(56) 

โครงงาน

ที ่

3 

(56) 

23 13.5 21 40 35 42 46 48 29 

24 16 28 24 35 36 45 49 53 

25 7 8 12 24 24 6 14 25 

26 6 9 37 37 37 6 13 27 

27 23 28 21 32 38 51 49 54 

28 15 28 34 42 49 43 40 28 

29 18.5 28 37 46 45 51 49 48 

30 6 12 29 36 44 13 33 36 

31 6 15 18 30 41 17 26 43 

32 6 9 25 30 34 31 19 31 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก จ 
 

ตัวอยาง 

แบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ 

แบบประเมินตนเองดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 

แบบประเมินทักษะการคิด 

แบบบันทกึการทําโครงงาน 
 

 
 
 



 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตัวอยาง 

แบบประเมินคุณภาพโครงงานดานทกัษะการพูดภาษาอังกฤษ 
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ตัวอยาง 

แบบประเมินตนเองดานทักษะการพูดภาษาอังกฤษ 
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ตัวอยาง 

แบบประเมินทักษะการคิด 
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ตัวอยาง 

แบบบันทกึการทําโครงงาน 
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ประวัติยอผูวจิัย 
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ประวัติยอผูวจิัย 
 

ชื่อ – สกุล   นางสาวอติกานต  ทองมาก 

วันเดือนปเกิด   12  มกราคม  2521 

สถานที่เกิด   อําเภอหวยยอด  จังหวัดตรัง 

สถานที่อยูปจจุบัน  18  หมูที่ 2 ตําบลปากแจม  อําเภอหวยยอด  จังหวัดตรัง 

    92190 

ตําแหนงหนาที่การงานปจจบัุน ครู โรงเรียนบานควนสวรรค  

สถานทีท่ํางานปจจุบัน  โรงเรียนบานควนสวรรค สังกัดสํานกังานเขตพื้นทีก่ารศกึษาตรัง  

เขต 1 

ประวัติการศึกษา   

 พ.ศ. 2540  มัธยมศึกษาปที่ 6 จากโรงเรียนสภาราชิน ีจังหวัดตรัง 

 พ.ศ. 2544  ศศ.บ. (ภาษาอังกฤษ) จาก มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร 

    วิทยาเขตปตตาน ี

 พ.ศ. 2552  ศศ.ม. (การสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศ) จาก 

    มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมติร 
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