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แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (Individualized Education Plan : IEP) และดําเนินการสอน 
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The main purpose of this research was to study on reading and writing abilities  

of preschool children hearing impairment though HEARTS Instructional Model with big book 

created technique. The participants of this study were 5 students with hearing impairment, 

with hearing loss between 26-89 dB. With words reading and lip reading and normal 

intelligence who did not exhibit other disabilities in kindergarten 3 enrolled class in 2nd 

semester of 2009 academic year at Kanjanapisakesompoch School, chosen by purposive 

sampling, Measure individualized Language ability test, The Individualized Education Plan : 

IEP, The intervention was provided to the participants for 4 weeks, 4 day a week, 60 

minutes. The instruments in this research were lesson plans, The story, The achievement 

test of the reading and writing abilities. The data was analyzed using Median, Interquartile 

Range, The Sign Test for Median: One Sample, The Wilcoxon Matched-Pairs Signed-Ranks 

Test. 
 

The results of the research revealed that : 

1. The reading abilities of the preschool children with hearing impairment through  

HEARTS Instructional Model with big book created technique were in very good level. 

2. The writing abilities of the preschool children with hearing impairment though  

HEARTS Instructional Model with big book created technique were in very good level. 

3. The reading abilities of the preschool children with hearing impairment through  

HEARTS Instructional Model with big book created technique were in very higher level. 

4. The writing abilities of the preschool children with hearing impairment through  

HEARTS Instructional Model with big book created technique were in very higher level.  
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บทที่ 1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
 การจัดประสบการณและสิง่แวดลอมเพื่อพัฒนาเด็กอยางถกูตองและเหมาะสม จะชวยให 

เด็กปฐมวยัมกีารพัฒนาทัง้ทางดานรางกาย จิตใจ อารมณ สังคมและสติปญญาอยางเต็มที ่  

โดยมีภาษาเปนเครื่องมือสําคัญในการติดตอส่ือสาร ถายทอดความคดิ ความรูสึก ความตองการ 

ใหผูอ่ืนไดรับรู ภาษาจึงเปนพื้นฐานของการพัฒนาสติปญญาและการเรียนรูที่สําคญั (สํานกังาน

เลขาธิการสภาการศึกษา. 2550: 4; และ นภเนตร ธรรมบวร. 2544: 116) และการพฒันาภาษา 

ของเด็กปฐมวยันับวาเปนรากแกวของการเรียนรู (สิริพรรณ ตันติรัตนไพศาล. 2545: 7)  

เด็กปกติและเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีพฒันาการทางภาษาในขัน้ตนคลายกนั  

คือ เด็กจะเปลงเสียงรองไห เสียงออแอ แตเมื่อพัฒนาขึน้มาอีกขั้นหนึ่ง คือ ข้ันเลียนแบบ และออแอ

ตอบโตกับพอแม เด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยินจะคอยๆ ลดการเปลงเสียงออแอตามลําดับ  

(ศรียา-ประภัสสร นิยมธรรม. 2542: 80) เพราะเดก็วัยนี้อยูในวัยของการเลียนแบบเสียงตางๆ ที่เด็ก 

ไดยินจากบุคคลรอบขางและจากสิง่ตางๆ ตลอดจนการไดยินเสียงของตัวเอง ทําใหเด็กทราบวาเสียง

เหลานี้มีความหมาย แตสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิระดับหูตึง จะไดยินเสยีงดังกลาว

ขางตนไดไมครบทุกเสียง ทาํใหไมสามารถรับรูความหมายได นอกจากนีเ้ด็กจะไมมีโอกาสไดฝกการใช

อวัยวะในการเปลงเสียง จงึทาํใหมพีัฒนาการทางภาษาดอยลงตามลาํดับ ซึ่งกุลยา ตันติผลาชีวะ 

กลาววา พฒันาการทางภาษาของเด็กเริ่มจากคาํพูดเดีย่ว สูคําพูดเปนวล ีและเปนประโยคในที่สุด  

เด็กเรียนรูภาษามาตามลาํดับข้ันพัฒนาการเริ่มจากการรองไห รองฮูฮู ทาํเสียง ทาํปากบูๆ ปาปา มามา 

พอแม การเรียนรูภาษาเปนการพัฒนาตามธรรมชาติจากการไดยิน ไดฟงจากคนคุนเคย แตถาไดรับ 

การสงเสริมรวมกับการพัฒนาภาษาจะทําใหเด็กเรียนรูไดอยางเหมาะสม ความกาวหนาของ 

การสื่อภาษาของเด็กแตละคนแตกตางกันไป ส่ิงสาํคัญในการสื่อสารกับเด็กตองใหความหมายชัดเจน

กับเด็กและใหกําลังใจในการพูดแกเด็กดวย (กุลยา ตันติผลาชีวะ. 2542: 113-114) โดยเฉพาะเด็ก 

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน พัฒนาการทางภาษามคีวามลาชากวาเด็กปกติในทกุดานไมวาจะเปน

การพูด การอาน และการเขยีนสงผลใหการสื่อสารแตกตางจากเด็กปกติ บุคคลรอบตัวเด็กจึงมี

ความสาํคัญในการชวยเหลอื ดังความเหน็ของไวก็อตสกี้ ทีก่ลาววา การเรียนรูภาษาของเด็ก 

เปนการไดรับอิทธิพลจากบคุคลอื่นและสังคมมีผลตอการเรียนรูของเด็ก เพื่อนและครูมีความสําคัญ 

ตอการเรียนรูภาษาของเดก็ (เนตรทพิย แกวหลา. 2552: บทนาํ; อางอิงจาก Vygotsky. 1978) 
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 เด็กปฐมวัยทีม่ีความบกพรองทางการไดยินตองอาศัยการรับรูทางตา  ซึง่การแสดงออก 

ทางภาษาสามารถกระทําไดจากการพูด การอาน การเขียน และการใชทาทาง การพูดของเด็ก 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินจะพูดในลักษณะยอๆ ส้ันๆ ซึ่งบราวน และ เฟรเซอร กลาววา 

เปนการแสดงออกทางภาษาคลายกับภาษาทีเ่ราใชโทรเลขถึงกนั (Telegraphic Speech)  

(ศรียา-ประภัสสร นิยมธรรม. 2542: 36; อางอิงจาก Brown; & Fraser: 1963) สวนทางดานการอาน

และการเขียนนั้น ไมเคิลบัสท ไดรวบรวมผลการวิเคราะหจากการวัดการรับรูทางภาษาดานการอาน 

และการแสดงออกทางภาษาโดยการเขียนจากแบบทดสอบคําศัพทของโคลัมเบีย (Columbia 

Vocabulary Test) และการเรียงเรื่องตามรูปภาพ (The Picture Story  Language Test)  

ผลการคนควาแสดงใหเหน็ถงึความสัมพนัธระหวางการรบัรูและการแสดงออกทางภาษา 

อยางมีนยัสําคัญ เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินถูกจํากัดดวยอุปสรรคในการอานจึงทาํให 

การเขียนดอยลงดวย ดังนั้นการที่จะชวยพฒันาภาษาเขียนใหดีข้ึนจึงตองเริ่มจากการพัฒนาการอาน 

(ศรียา-ประภัสสร นิยมธรรม.  2542: 124-125)  

 การสอนภาษาดานการอานและการเขียนเปนเรื่องที่ยากเพราะเปนสิง่ที่เปนนามธรรม  

จึงควรจัดประสบการณใหสัมพันธกับชวีิตประจําวนั โดยใหเด็กไดเรียนรูจากการเลนและ 

การทาํกิจกรรมตางๆ ซึง่ รูดดัล และ รูดดัล เชื่อวาควรจดักิจกรรมการเรียนรูตามหลกัพัฒนาการและ 

หลักการเรียนรูของเด็ก ดวยกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดรับประสบการณทางภาษาอยางเปน

ธรรมชาต ิรวมทั้งเปนกิจกรรมที่เด็กสามารถทํารวมกนัระหวางเด็กกับเด็กและครูกับเด็ก (Ruddle; & 

Ruddle. 1995: 50) กิจกรรมการอานของเด็กปฐมวยั เชน การอานสญัลักษณ การอานภาพ  

การอานนทิาน การทาํอาหาร และการอานงานศิลปะของตนเอง เปนตน สวนกิจกรรมการเขียน ไดแก  

การจับดินสอระบายส ีการวาดภาพ การทาํสัญลักษณ และการขีดเขียนตางๆ ของเดก็ ซึ่งบุษบง  

ตันติวงศ  กลาววา การสอนภาษาสําหรับเด็กเปนการสรางกระบวนการเรียนรูจากสิ่งที่คุนเคย เปนการ

ใชภาษาจากสถานการณตางๆ ที่เดก็ประสบในชีวิตประจาํวนั เชน การอานปายในสถานการณตางๆ 

หรือการอานชือ่ราคาสินคา การกรอกชื่อลงแบบฟอรมเพือ่เขารวมกิจกรรม การเขียนประกาศใหผูอ่ืน

รับรู (บุษบง ตันติวงศ. 2538: 44) การจัดประสบการณเพือ่พัฒนาความสามารถทางภาษาสาํหรับ 

เด็กปฐมวยัมหีลากหลายวธิีซึ่ง กรวิภา สรรพกิจจํานง  ไดพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนฮารทส 

(HEARTS Instructional Model) มาจากการศึกษาแนวคิดของการสอนภาษาแบบธรรมชาติ (Whole 

Language) และการสอนแบบมุงประสบการณทางภาษา (Concentrated Language Encounter 

Teaching) รูปแบบการเรียนการสอนฮารทส มีลักษณะการสอนภาษาแบบองครวม (Holistic)  

โดยเนนเด็กเปนศูนยกลาง (child centered) เด็กลงมือกระทําอยางอิสระจากสื่อที่หลากหลาย และ 

สามารถสรางองคความรูดวยตนเองภายใตการทํางานรวมกนักับเพื่อนในชัน้เรียนและการชวยเหลือ 
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ของครู (กรวิภา สรรพกิจจํานง.  2548: 122) จากผลการวิจัยพบวา เดก็ในกลุมทดลองมีความสามารถ

ทางภาษาดานการฟง การพูด การเขียน หลังการทดลองสูงขึ้นอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

สวนดานการอานสงูขึ้นอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05  (กรวิภา สรรพกิจจํานง.  2548 : 

บทคัดยอ) รูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional Model) จึงเปนการจัด

ประสบการณทางภาษาโดยตรงเพื่อพฒันาภาษาสาํหรับเด็กปฐมวยั ซึ่งนาจะนําไปพัฒนาภาษา

สําหรับเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินรูปแบบหนึง่  

การทาํหนังสือขนาดใหญ (Big Book) เปนกิจกรรมหนึ่งทีส่งเสริมใหเด็กไดรับประสบการณ 

ตรงในการใชภาษา ไดเขียนประสบการณหรือเร่ืองราวบนกระดาษแผนใหญ มกีารใชกลามเนือ้มือและ

ตาใหประสานสัมพันธกนัโดยการวาด ฉีก ตัด ปะ โดยเฉพาะเด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยินนัน้  

จะใชประสาทตาในการเรียนรูเปนหลัก การเปดโอกาสใหเด็กไดเรียนรูผานการปฏบัิติ ชวยสงเสริม 

การใชประสาทสัมพนัธระหวางมือกับตาในการลงมือจัดกระทาํกับส่ือวสัดุดวยตนเอง กิจกรรมการทํา

หนงัสือขนาดใหญจึงเปนอีกหนึง่กิจกรรมทีส่งเสริมความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขยีน 

โดยเด็กและครูชวยกนัวาดภาพและเขียนเรื่องราว นอกจากนีก้ารอานหนังสือขนาดใหญใหเพื่อนฟง 

เปนการย้ํา ซ้ําและทวน ซึง่เปนการฝกอานและเขียนอยางมีความหมาย เปนการเรยีนรูภาษา 

โดยไมตองฝกทักษะแบบคัดเขียนและทองจํา จงึเปนการสงเสริมประสบการณตรงทางภาษาสําหรบั

เด็กปฐมวยัทีม่ีความบกพรองทางการไดยินอีกวิธหีนึง่ ซึ่งจากผลการวิจัยของ สถิรนันท อยูคงแกว 

พบวาการสรุปกิจกรรมในวงกลมโดยใชเทคนิคการสรางหนงัสือเลมใหญที่เปดโอกาสใหเด็กไดเรียนรู

ผานการปฏิบัติและไดลงมือจัดกระทํากับส่ือวัสดุดวยตนเอง เปนการสงเสริมใหเด็กไดรับประสบการณ

ตรงทางภาษา และมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอน (สถิรนันท  อยูคงแกว.  2541: 41-46)  

จะเหน็ไดวาการทําหนังสือขนาดใหญเปนกลวิธหีนึง่ของการพัฒนาการอานและการเขียน เปนกิจกรรม

ที่เปดโอกาสใหเด็กไดจินตนาการ ทบทวนความจาํ และไดแสดงความสามารถของแตละบุคคล  

การถายโยงการเรียนรูซึ่งกันและกัน ตลอดจนขยายความรู ความคิดใหเพื่อน การปรับตัวใหเขากบั

ส่ิงแวดลอม และเกิดความสนุกสนาน หนงัสือขนาดใหญมีตัวหนังสือและรูปเลมขนาดใหญชวยใหเด็ก

สามารถมองเห็นรูปภาพ สัญลักษณหรือตัวหนังสืออยางชัดเจน  สามารถอานพรอมกันทั้งกลุมใหญ

และรายบุคคลได 

นอกจากนีน้ทิานยงัมีความสําคัญและชวยสงเสริมความสามารถทางภาษาดานตางๆ   

เปนการเรียนรูที่เหมาะสมกบัธรรมชาติของเด็กอยางมาก การเลานิทานเปนกิจกรรมหนึง่ที่สามารถชวย

เสริมสรางพฒันาการทางภาษาใหกับเด็ก เปนกิจกรรมที่ใหความสุข สนกุสนาน ความคิด ความเขาใจ

จินตนาการ เปนการรับรูที่เดก็ไดรับโดยไมรูตัว จึงมีการนํานทิานมาฝกการอานและการเขียนของเด็ก 

ดังผลการวจิัยของ อนงค วรพันธ ที่ศึกษาทักษะทางภาษาดานการอานและการเขียนของเด็กปฐมวัย 
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ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลานทิานประกอบการทําสมุดเลมเล็กเปนรายบุคคล รายกลุม  

และการเลานทิานแบบปกต ิพบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเลานทิานประกอบ 

การทาํสมุดเลมเล็กเปนรายบุคคล รายกลุม มทีักษะทางภาษาดานการอานและดานการเขียนสงูขึน้  

(อนงค  วรพนัธ. 2546: บทคดัยอ) หลังจากเด็กฟงนทิานแลววาดภาพตามความคิดของตนเอง 

เปนการถายทอดความคิดดวยการสรางสญัลักษณและการขีดเขยีนตามความตองการ ชวยใหเด็ก

พัฒนากลามเนื้อมือ ความสมัพันธระหวางมือและตา ซึง่ประไพ แสงดา กลาววา กิจกรรมที่สงเสรมิ 

ใหเด็กไดวาดภาพประกอบเปนการสะทอนความคิดจากเรื่องราวในนทิาน จงึสงผลตอความสามารถ 

ดานการเขียนของเด็ก (ประไพ แสงดา. 2544: 3) จากการที่เด็กนําเสนอดวยการเลาถึงผลงาน 

ของตนเองก็จะนําไปสูการพฒันาดานการอานตอไป โดยทั่วไปนิทานสําหรับเด็กนอกจากจะมี

ตัวหนังสือแลวยังมีภาพที่มสีีสันสวยงามเปนสวนประกอบที่สําคัญ ซึง่ดึงดูดความสนใจของเด็ก 

ไดเปนอยางดี จากผลการวิจยัของ บุษนีย สมญาประเสรฐิ  ไดศึกษาการจัดกิจกรรมการเลานทิาน

ประกอบการเลนเกมที่มีผลตอการรักการอานของเดก็ปฐมวัย พบวาหลังการจัดกจิกรรมการเลานทิาน

ประกอบการเลนเกม เด็กปฐมวัยมนีิสัยรักการอานสงูขึ้นอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

(บุษนีย สมญาประเสริฐ. 2551: บทคัดยอ) จะเห็นไดวานทิานเปนกิจกรรมหนึง่ที่สงเสริมใหเด็กปฐมวัย

ไดรับประสบการณตรงในการใชภาษา ไดสนทนา พูดคุยเรื่องราวในนทิานตลอดจนการฝกใช 

กลามเนื้อมือและสายตาใหประสานสัมพนัธผานการวาด การเขียนเรื่องและการนําเสนอผลงาน 

ของตนเอง ซึ่งมีความสาํคัญตอการพัฒนาภาษาดานการอานและการเขียนของเด็กปฐมวัย 

ดวยเหตุผลดังกลาว ผูวิจยัจงึนาํรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional   

Model) รวมกบัการทาํหนงัสือขนาดใหญ โดยใชหนงัสอืนิทานที่มีคําศัพทพื้นฐานระดับอนุบาล 

มาเลาใหเด็กฟง และใหเด็กนําภาพที่สนใจในหนังสือนทิานมาแตงเปนหนังสือขนาดใหญรวมกนั   

มาใชเปนแนวทางการฝกความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียน สําหรับเด็กปฐมวยั 

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน แลวศึกษาถึงความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียนของ

เด็กปฐมวยัทีม่ีความบกพรองทางการไดยินวา มกีารพฒันาขึน้หรือไมอยางไร ทัง้นีเ้พื่อเปนแนวทาง 

แกครูและผูที่เกี่ยวของกับเดก็ปฐมวยัทีม่ีความบกพรองทางการไดยินในการพัฒนาความสามารถ 

ทางภาษาดานการอานและการเขียนตอไป  

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียนของเด็กปฐมวัย 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง หลังการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส 

(HEARTS Instructional Model) รวมกับการทําหนังสือขนาดใหญ  
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 2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียนของเด็กปฐมวยั 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง กอนและหลังการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  

(HEARTS Instructional  Model) รวมกับการทาํหนังสือขนาดใหญ  
 
ความสําคัญของการวิจัย 

 ผลการวิจัยครั้งนี้จะไดรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional Model)  

รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ ไปใชในการสงเสริมความสามารถทางภาษาดานการอานและ 

การเขียน ซึง่จะเปนประโยชนสําหรับครูและผูที่เกีย่วของกับการจัดการศึกษาสําหรบัเด็กปฐมวยั 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง ตอไป 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย เปนเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง  

ที่มีสมรรถภาพทางการไดยนิ เมื่อทําการวดัดวยเสียงบริสุทธิ์เปนเดซิเบล ณ ความถี ่500 , 1,000  

และ 2,000 เฮริตซ ไดคาเฉลี่ยของหูขางที่ดีกวาตัง้แต 26-89 เดซิเบล ซึง่ไดรับการตรวจวัดการไดยิน

จากนักโสตสมัผัสวิทยา มีใบรับรองความพิการ สามารถอานออกเสียงเปนคาํและอานริมฝปากของ 

ครูได มีระดับสติปญญาปกติ และไมมีความพกิารอื่นๆ แทรกซอน กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นอนบุาล 

ปที่ 3  

 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยั เปนเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง  

ที่มีสมรรถภาพทางการไดยนิเมื่อทําการวดัดวยเสียงบริสุทธิ์เปนเดซิเบล ณ ความถี ่500 , 1,000  

และ 2,000 เฮริตซ ไดคาเฉลี่ยของหูขางที่ดีกวาตัง้แต 26-89 เดซิเบล ซึง่ไดรับการตรวจวัดการไดยิน

จากนักโสตสมัผัสวิทยา มีใบรับรองความพิการ สามารถอานออกเสียงและอานริมฝปากได มีระดบั

สติปญญาปกติ และมีไมมีความพิการอื่นๆ แทรกซอน กาํลังศึกษาอยูในระดับชั้นอนบุาลปที ่3  

ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2552 โรงเรียนกาญจนาภิเษกสมโภช ในพระราชูปถัมภของ 

สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี  จํานวน 5 คน ไดมาจากการเลือกแบบเจาะจง 

(Purposive Sampling) พรอมทั้งทําการประเมินความสามารถทางภาษาของกลุมตัวอยาง 

เปนรายบุคคล เพื่อนําขอมูลไปใชในการจดัทําแผนการจดัการศึกษาเฉพาะบุคคล (Individualized 

Education Plan : IEP) 
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 รูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional Model) รวมกับ 
การทาํหนังสอืขนาดใหญ  

  รูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional Model) รวมกับการทาํหนงัสือ 

ขนาดใหญ เปนกระบวนการเรียนการสอนภาษาที่มีการจัดเปนขั้นตอนอยางเปนระบบ โดยยึดเดก็ 

เปนศูนยกลางเพื่อพัฒนาภาษาของเด็กปฐมวัย ซึ่งพัฒนามาจากแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ 

และการสอนแบบมุงประสบการณทางภาษา รวมถงึแนวคิดทฤษฎีและหลักการเรียนรูที่เนนเด็ก 

เปนสําคัญ ไดแก   1) แนวทฤษฎีการเรียนรูของศรี สัตยา ไส บาบา   2) แนวคิดเกี่ยวกับความฉลาด

ทางอารมณ   3) หลักการเรียนรูแบบผูเรียนเปนผูลงมือกระทาํ   4) ความสัมพนัธในกลุมทําใหเกดิ 

การเรียนรูตามทฤษฎีการเรยีนรูแบบกระบวนการกลุม   5) แนวคิดเกีย่วกับการถายโยงการเรียนรู  

และ  6) แนวคดิเกี่ยวกับพัฒนาการทางสงัคมของอิริคสัน (Erikson) จากแนวคิดทั้ง 6 ประการดังกลาว  

จึงไดนําตวัอักษรของแตละแนวคิดมารวมกันไดเปนคาํวา HEARTS เปนสัญลักษณหรือตัวยอ 

ของรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARS Instructional Model) และการทาํหนงัสือขนาดใหญ  

เปนกิจกรรมทีค่รูและเด็กชวยกันแตงเรื่องราวจากหนังสอืนิทานที่มีคําศัพทพื้นฐานระดับชั้นอนบุาล 

จํานวน 12 หมวด ไดแก หมวดอวัยวะ  หมวดญาติ  หมวดอาชีพ  หมวดเครื่องแตงกาย  หมวดดอกไม   

หมวดผกั   หมวดผลไม    หมวดอาหาร   หมวดสัตว   หมวดสถานที ่  หมวดพาหนะ   และหมวด

คํากริยา คําศพัทพื้นฐาน ไดแก  แขน  ไหล   นอง   เพื่อน   หมอ   ตํารวจ   เสื้อ   กางเกง   ดอกมะล ิ  

ดอกบัว   แครอท   พริก   กลวย   แตงโม   ขาว   ไขดาว   ไกยาง   ชาง   เสือ  รถ   จ ักรยาน   บาน   

โรงเรียน นอน   ไหว  ในแตละครั้งที่เด็กไดฟง ลงบนกระดาษวาดเขียนขนาด 16 x 23 นิ้ว ในกิจกรรม

วาดภาพระบายสี ฉีก ตัด ปะ โดยเด็กเลือกกิจกรรมตามที่เด็กสนใจ ครูทําหนาที่คอยซักถามและเขียน

เร่ืองราวตามคําพูดของเด็ก ในขณะที่เขียนครูอานไปพรอมๆ กับเด็กทุกครั้ง เมื่อเสร็จเรียบรอยแลว 

ครูและเด็กอานพรอมกนั จัดเปนแผนการจดัการเรียนรู 16 แผนการจัดการเรียนรู โดยมี 5 ข้ันตอน ดังนี ้

   1. ข้ันเตรียมเร่ือง เปนขั้นนาํเขาสูบทเรียน โดยครพููดคุยกับเด็กเกี่ยวกับหนังสือนิทาน 

ที่มีคําศพัทพื้นฐานระดับชัน้อนุบาลแตละหมวด  

    2. ข้ันเลาเรื่อง เปนขั้นที่ครูดําเนินการเลานทิานในขัน้ที่ 1 ใหเด็กฟง 

    3. ข้ันสรุป เปนขั้นเตรียมทําหนงัสือขนาดใหญ โดยครูและเด็กชวยกันสรุปนทิานที่ไดฟง 

จากขั้นที่ 2 โดยใชบัตรคําและบัตรภาพประกอบ และเลนเกมจับคูบัตรคํากับบัตรภาพแลวอาน 

พรอมกัน 

    4. ข้ันผลิต เปนขั้นการสรางความรูใหม โดยนักเรียนดาํเนนิการผลิตหนงัสือขนาดใหญ  

ดวยการเลือกบัตรภาพที่สนใจจากที่ฟงและอานมาทํากจิกรรม โดยการวาดภาพระบายสี ฉีก ตัด ปะ  

ตามความสนใจของเด็ก ลงบนกระดาษวาดเขียนขนาด 16 x 23 นิ้ว แลวพูดบรรยายภาพหรือผลงาน 
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โดยมีครูชวยเขียนคําที่เด็กพูดลงใตภาพ และเวนชองวางใหเด็กเขียนคําศัพทที่ไดเรียน ในกรณีทีเ่ด็ก

เขียนไมไดครูใชเมจิสีออนเขยีนรางแลวใหเด็กเขียนตาม และถาเด็กเขยีนไดแตยังไมถูกตอง ครูเขียน

เปนตัวอยางใหเด็กเขียนตามและนําผลงานของเด็กแตละคนมาเรียงลาํดับเหตุการณ โดยครูทําหนาที่

เชื่อมคํา หรือขยายคําใหสอดคลองเปนเรือ่งเดียวกัน  

  5. ข้ันเสนอผลงาน-อานรวมกัน เปนขั้นอานรวมกนัโดยครูและเด็กอานหนังสือขนาดใหญ 

ที่แตงรวมกันพรอมกัน 

 

ตัวแปรที่ศกึษา  ไดแก ความสามารถทางภาษา ประกอบดวย 

1. ความสามารถดานการอาน 

2. ความสามารถดานการเขียน 
 

นิยามศัพทเฉพาะ 
        ความสามารถทางภาษา หมายถงึ การแสดงออกของเด็กในการใชภาษาดานการอาน 

และการเขียน ดังนี ้

        1. ความสามารถดานการอาน หมายถึง ความสามารถในการรับรูและเขาใจความหมาย

คําศัพทจากการเหน็คําและภาพในหมวดคําศัพทพื้นฐานระดับชั้นอนบุาล คือ การจาํและเขาใจ

ความหมายของคําที่สอดคลองกับภาพในหมวดคําศัพทพืน้ฐานระดบัชั้นอนุบาล จํานวน 12 หมวด  

ไดแก  หมวดอวัยวะ  หมวดเครื่องแตงกาย  หมวดญาต ิ  หมวดอาชพี   หมวดผัก   หมวดผลไม    

หมวดอาหาร   หมวดสัตว   หมวดสถานที ่  หมวดพาหนะ   หมวดดอกไม และหมวดคํากริยา  

โดยวัดไดจากแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอานที่สรางขึ้น  

        2. ความสามารถดานการเขียน หมายถึง ความสามารถในการแสดงออกดานการเขียน

คําที่มีความหมายตรงกับภาพที่กาํหนดให ในหมวดคําศัพทพื้นฐานระดับชั้นอนบุาล  

จํานวน 12 หมวด  ไดแก  หมวดอวัยวะ  หมวดเครื่องแตงกาย   หมวดญาติ   หมวดอาชีพ   หมวดผัก   

หมวดผลไม   หมวดอาหาร   หมวดสัตว   หมวดสถานที ่  หมวดพาหนะ   หมวดดอกไม และ 

หมวดคํากริยา โดยวัดไดจากแบบประเมนิความสามารถทางภาษาดานการเขียนทีส่รางขึ้น 

 

 

 

 

 

 



 8 
 

กรอบแนวคิดการวิจัย  
 

รูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional Model) 
รวมกับทําหนังสือขนาดใหญ (Big Book) 

ขั้นตอนการสอน เนื้อหา 
    ขัน้เตรียมสอน ทําการประเมินความสามารถ 

ทางภาษาของกลุมตัวอยางเปนรายบุคคล เพ่ือนําขอมูล 

ไปใชในการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 

(Individualized Education Plan : IEP) 
   1. ขั้นเตรียมเรื่อง  
        เปนขั้นนําเขาสูบทเรียน โดยครูพูดคุยกับเด็กเกีย่วกับ

นิทานที่มีคําศัพทพ้ืนฐานระดับชั้นอนุบาลแตละหมวด 
   2. ขั้นเลาเรื่อง  
        เปนขั้นที่ครูดําเนินการเลานิทานในขั้นที่ 1 ใหเด็กฟง 
    3. ขั้นสรปุ  
        เปนขั้นเตรียมทําหนังสือขนาดใหญ โดยครูและเด็ก

ชวยกันสรุปนิทานที่ไดฟงจากขั้นที่ 2 โดยใชบัตรคําและ

บัตรภาพประกอบ และเลนเกมจบัคูบัตรคํากับบัตรภาพ

แลวอานพรอมกัน 
   4. ขั้นผลิต  
        เปนขั้นการสรางความรูใหม โดยนักเรียนดําเนนิการ

ผลิตหนังสือขนาดใหญ ดวยการเลือกบัตรภาพที่สนใจ 

จากที่ไดฟงและอานมาทํากิจกรรมโดยการวาดภาพ 

ระบายสี ฉีก ตัด ปะ ตามความสนใจของเด็ก ลงบนระดาษ

วาดเขียนขนาด 16 x 23 นิ้ว แลวพูดบรรยายภาพหรือ

ผลงาน โดยมีครูชวยเขียนคําที่เด็กพูดลงใตภาพ และ 

เวนชองวางใหเด็กเขยีนคําศัพทที่ไดเรียน ในกรณีที่เด็ก

เขียนไมได ครูใชเมจิสีออนเขียนรางแลวใหเด็กเขียนตาม 

และถาเด็กเขยีนไดแตยังไมถูกตอง ครูเขียนเปนตัวอยาง 

ใหเด็กเขียนตามและนําผลงานของเด็กแตละคนมา

เรียงลําดับเหตุการณ โดยครูทําหนาที่เชื่อมคําหรือขยายคํา

ใหสอดคลองเปนเรื่องเดียวกัน  
    5. ขั้นเสนอผลงาน-อานรวมกัน  
         เปนขั้นอานรวมกัน โดยครูและเด็กอานหนังสือ 

ขนาดใหญที่แตงรวมกันพรอมกัน 

(กรวิภา สรรพกิจจํานง. 2548:126; และ 

 เสาวลักษณ  รัตนวิชช, 2550: 91-96) 

 
 
หมวดอวัยวะ    ไดแก     แขน  ไหล 
 
หมวดเครื่องแตงกาย  
                         ไดแก     เสือ้ กางเกง 

 

หมวดญาติ       ไดแก     นอง เพ่ือน  

 

หมวดอาชีพ      ไดแก    หมอ ตํารวจ 

 

หมวดผัก           ไดแก    แครอท พริก 

 

หมวดผลไม       ไดแก   กลวย แตงโม 

 

หมวดอาหาร     ไดแก    ขาว  ไขดาว 
 
หมวดสัตว         ไดแก    ชาง เสือ 
 
หมวดสถานที่    ไดแก    บาน 

                                      โรงเรียน 
 
หมวดพาหนะ    ไดแก     รถ  

                                       จักรยาน 
 
หมวดดอกไม     ไดแก    ดอกมะลิ       

                                       ดอกบัว 

 

หมวดคํากริยา    ไดแก   นอน  ไหว 

 

(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา

ขั้นพ้ืนฐาน. 2552 : 13) 

ความสามารถทางภาษา

 
1. ความสามารถ 

    ดานการอาน 

2. ความสามารถ 

    ดานการเขียน 
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สมมติฐานการวิจัย 
  1. ความสามารถดานการอานของเดก็ปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง  

หลังการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  (HEARTS Instructional Model)  

รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ อยูในระดบัดี 

  2. ความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยนิระดับหูตึง  

หลังการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  (HEARTS Instructional Model)  

รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ  อยูในระดับดี 

3. ความสามารถดานการอานของเด็กปฐมวัยทีม่ีความบกพรองทางการไดยินระดับหตึูง  

หลังการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  (HEARTS Instructional  Model)  

รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ สูงขึน้ 

  4. ความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยนิระดับหูตึง  

หลังการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  (HEARTS Instructional  Model)  

รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ สูงขึน้ 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

   การวิจยั การศึกษาความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขยีนของเดก็ปฐมวัย 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง จากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  

(HEARTS  Instructional  Model) รวมกบัการทาํหนงัสือขนาดใหญ (Big Book) มีการศึกษาเอกสาร

และงานวิจยัทีเ่กี่ยวของนาํเสนอตามหัวขอ ดังนี ้

   เดก็ที่มีความบกพรองทางการไดยนิ 

    1. ความหมายของเดก็ทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน 

    2. ประเภทของความบกพรองทางการไดยิน 

       3. สาเหตขุองความบกพรองทางการไดยิน 

    4. ระดับของความบกพรองทางการไดยิน 

    5. ลักษณะและพฤติกรรมของเด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน 

    6. พัฒนาการของเด็กทีม่คีวามบกพรองทางการไดยนิ 

    7. วิธกีารสือ่สารกับเด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน 

    8. การจัดการศึกษาสาํหรบัเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิ 

  ความสามารถทางภาษา 

    1. ความหมายของภาษา  

    2. ความสาํคัญของภาษา  

    3. พัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน  

    4. องคประกอบของความสามารถทางภาษา 

    5. การพัฒนาความสามารถทางภาษา 

    6. พัฒนาการดานการอานของเด็กปฐมวัย  

    7. พัฒนาการดานการเขยีนของเดก็ปฐมวัย  

    8. ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับพฒันาการของภาษา 

    9. แนวทางในการสงเสริมความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวยั  

   10. งานวิจยัที่เกี่ยวของกบัความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
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  รูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  

    1. ความหมายและความสําคัญของรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส    

    2. ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส   

          3. กระบวนการจัดการเรียนการสอนและขั้นตอนการสอน 

    4. งานวิจัยที่เกีย่วของกับรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  

 หนังสือขนาดใหญ  

    1. ความสาํคัญของหนงัสอืขนาดใหญ  

    2. ประโยชนของหนงัสือขนาดใหญ  

    3. อุปกรณการทาํหนังสือขนาดใหญ  

    4. เทคนิคการทําหนังสือขนาดใหญ 

    5. งานวิจัยที่เกีย่วของกับหนงัสือขนาดใหญ 
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เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
  คนทั่วไปโดยสวนใหญจะมกีารไดยินเปนปกติต้ังแรกเกดิ  จนกระทัง่ถงึวัยกลางคนการไดยิน

ก็จะลดลง เพราะความเสื่อมของประสาทหทูี่ทาํหนาที่รับฟงเสยีง การสญูเสียการไดยนิเกิดจาก 

ความชรา จึงเปนเรื่องธรรมดาและเปนไปตามธรรมชาต ิสําหรับคนที่สูญเสียการไดยนิตั้งแตในวยัเด็ก 

หรือวัยหนุมสาวนั้นจะเกิดจากกรรมพนัธุหรือการดํารงชีวิต โดยเฉพาะอยางยิง่ในสงัคมปจจุบัน 

มีมลภาวะทางเสียงอยูรอบตัว จึงเปนอกีหนึง่สาเหตุสําคัญที่ทําใหมกีารสูญเสียการไดยิน นอกจากนี ้

ยังมีโรคของหบูางชนิดที่สามารถทาํใหเกดิการสูญเสียการไดยินไดดวยเชนกนั เพื่อเปนขอมูลเบื้องตน

ในการทําวิจัย จึงไดศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับเด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิ ดังนี ้
  
1. ความหมายของเด็กทีม่คีวามบกพรองทางการไดยิน 
    นกัการศึกษาพเิศษหรือนักการศึกษาที่เกีย่วของกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  

ไดใหความหมายของเด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิ ดังนี ้

      ความบกพรองทางการไดยิน หมายถงึ อาการผิดปกติของการไดยินทันทีทนัใด 

หรือเปนการสญูเสียการไดยนิอยางชาๆ อาจเปนการสญูเสียการไดยนิของหูขางเดยีวหรือทั้งสองขาง  

ซึ่งอาจเปนมาตั้งแตกําเนิดหรือเกิดขึ้นภายหลัง เชน จากอุบัติเหตุ  โรคภัยไขเจ็บ  หรือความชราก็ได  

ทําใหสมรรถภาพการไดยินเสียงลดนอยลงกวาระดับที่คนปกติไดยิน และอาการผิดปกตินี้ตองขึ้นอยูกับ

สาเหตุของการสูญเสียการไดยิน  ซึ่งมีต้ังแตหูตึงเล็กนอยจนถงึหูหนวก ไดแก 

      หหูนวก หมายถงึ การสญูเสียการไดยนิ 90 เดซิเบลขึ้นไป วัดดวยเสียงบริสุทธิ์  

ณ ความถี่ 500 , 1000 และ 2000 เฮิรตซ ในหูขางดีกวาจนไมสามารถใชการไดยินใหเปนประโยชน 

เต็มประสิทธิภาพในการฟง อาจเปนผูที่สูญเสียการไดยนิมาแตกาํเนิดหรือเปนการสญูเสียการไดยนิ 

ในภายหลังกต็าม ซึง่เครื่องชวยฟงไมสามารถชวยไดอยางเต็มที ่

      หูตึง หมายถึง การสูญเสียการไดยิน ระหวาง 26 – 89 เดซิเบล ในหูขางดีกวา วัดโดยใช

เสียงบริสุทธิ์ความถี่ 500 , 1000 และ 2000 เฮริตซ เปนการสูญเสียการไดยินเล็กนอยไปจนถงึ 

การไดยินขั้นรุนแรง ซึ่งจะทําใหไมสามารถแยกแยะเสียงที่เหมือนกันบางเสยีงได  

(University  of Rochester  Medical Center. 2009: Online; Bess; & Humes. 2008: 322;  

ผดุง  อารยะวญิู. 2542: 21;  เกยูร วงศกอม. 2543: 7;  พวงแกว กิจธรรม. 2546: 65;  

เจียมจิต  ถวิล. 2550: 5; และ ศรียา  นิยมธรรม. 2550: 129)   

  จากทีก่ลาวมาสรุปไดวา เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน หมายถึง เดก็ที่สูญเสีย                                      

การไดยินตั้งแต 26-89 เดซิเบล เรียกวา หตึูง และ 90 เดซิเบลขึ้นไป เรียกวา หูหนวก วัดโดยใชเสยีง 

บริสุทธิ์ความถี่ 500 , 1000 และ 2000 เฮริตซ อาจจะเกดิในหูขางเดียวหรือทัง้สองขางและเปนผูที ่
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สูญเสียการไดยินมาแตกําเนดิหรือเปนการสูญเสียการไดยินในภายหลงัก็ตาม จากการสูญเสีย 

การไดยินนี้ ทาํใหไดยินเสียงไมมากพอทีจ่ะพัฒนาภาษาใหเปนปกติได  จึงทาํใหมีความลาํบาก 

ในการเรียนรูและการเขาใจในภาษา 
 
2. ประเภทของความบกพรองทางการไดยิน 

      วอลล และคนอื่นๆ (Wall; et al. 1995: 39-68);  ศรียา นิยมธรรม (2548:  22-23); และ  

พวงแกว กิจธรรม (2546: 65-66)  ไดแบงประเภทของความบกพรองทางการไดยินสอดคลองกันไว  

6 ประเภท ดังนี ้

      1. ทอนาํเสียงเสีย (Conductive Hearing Loss) เปนการสูญเสยีการไดยินของหูชั้นนอก  

หูชั้นกลางหรือทั้งสองชั้น ทาํใหเสียงไมสามารถผานไปยงัหูชัน้ในได การเกิดพยาธิสภาพจากหูชัน้นอก 

เชน  ไมมีใบห ูการตีบของรหูู ข้ีหูอุดตนัรูห ูหูชัน้นอกอักเสบ เชื้อราในชองห ูแผลถลอกในชองหู  

ส่ิงแปลกปลอมเขาห ูโรคหนู้าํหนวก การมโีครงสรางที่ผิดปกติของหูชัน้นอก เปนตน และการเกิด 

พยาธิสภาพในหูชัน้กลาง เชน กระดูก 3 ชิ้นเคลื่อนไหวไมได กระดูกมาสตอยด ทอยูสเตเชียน 

(Eustachian Tube) แกวหทูะลุ หูชัน้กลางอักเสบ หรือโครงสรางอื่นๆ ของหูชัน้กลางมีความผิดปกติ  

ซึ่งความผิดปกติในทอนําเสยีงเสียนี้จะสญูเสียการไดยนิอยูในระดับ 60-70 เดซิเบล และแพทยสามารถ

รักษาได 

      2. ประสาทหูเสยี (Sensorineural Hearing Loss)  เปนการสูญเสียการไดยินของหูชัน้ใน 

เสนประสาทรบัเสียงของหูชัน้ในถกูทาํลายในจุดใดจุดหนึ่งตัง้แตปลายประสาทรับเสียง ถึงออดทิอรี  

นิวคลีไอ (Auditory Nuclei) ในเมดูลา ออบลองกาตา (Medulla Oblongata) แพทยไมสามารถ 

รักษาได สามารถตรวจไดจากการตรวจหาระดับเร่ิมไดยินเสยีงทาง Air Conduction Threshold และ

การตรวจหาระดับเร่ิมไดยินเสียงทาง Bone Conduction Threshold การเกิดพยาธสิภาพในหูชัน้ใน  

ซึ่งจะไมเหมือนกับทอนาํเสยีงเสียตรงที่จะมีความผิดปกติอยางถาวร เด็กหหูนวกกอนคลอดจะเกดิ 

จากพนัธกุรรม เชน โรคซิฟลิส โรคหัดเยอรมัน ติดเชื้อไวรัส และการรับประทานยาที่เขาไปทําลาย

ประสาทหู เปนตน และหหูนวกหลงัคลอด เชน  ประสาทหูเสยีจากการแพยา จากเสยีงระเบิด  

เสียงอึกทึก งสูวัด เด็กคลอดมีน้ําหนกันอยผิดปกติ มีสารเหลืองในกระแสเลือด หูชัน้ในอักเสบ น้าํในหู

ไมเทากัน เยื่อหุมสมองอักเสบ ภูมิคุมกันบกพรอง กระดกูขมับไดรับอุบัติเหตุ  เปนตน 

      3. ผสม (Mixed Hearing Loss) เปนการสูญเสียการไดยินของหูชัน้นอก หูชั้นกลางและ 

หูชั้นในมีความผิดปกติรวมกัน สวนมากจะเกิดจากพนัธกุรรม โรคหูน้าํหนวกเรื้อรัง โพรงหลงัเยื่อแกวหู

ผิดปกติผสมกบัปลายประสาทรับเสียงผิดปกติ  จะทาํใหหหูนวกอยางถาวร  
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      4. การสญูเสียการไดยนิหูขางเดียว (Unilateral Hearing Loss)  สามารถเกิดขึ้น 

ในหทูุกชัน้ ซึง่จะอยูในระดับหูตึงถงึหูตึงรุนแรง เชน ความผิดปกตินี้เกดิจากกรรมพนัธุ ความผิดปกติ 

ของหูชัน้นอก หูชั้นกลาง หูชัน้ใน ความผิดปกติของโครโมโซม การติดเชื้อ เปนตน 

      5. การแปลเสียงเสยี (Central Hearing Loss) เกิดจากสมองทีท่ําหนาที่รับและ 

แปลความหมายของเสยีงเสยี  ที่จุดใดจุดหนึง่ของสมองสวนกลาง ต้ังแตออดิทอรีนิวคลีไอ  

(Auditory Nuclei) ถึงออดิทอรี คอรเท็กซ (Auditory Cortex) เชน เนื้องอกในสมอง สมองอักเสบ  

เสนเลือดในสมองแตก ทําใหศูนยรับฟงเสยีงใชการไมไดจึงทาํใหไมเขาใจความหมายของเสียง 

      6. จิตใจผิดปกติ (Functional or Psychological Hearing Loss) ความผิดปกตจิากจิตใจ

หรืออารมณ การแกลงทาํวาสูญเสียการไดยิน โดยไมมพียาธิสภาพที่กลไกการไดยิน ทําใหไมม ี

การตอบสนองตอเสียงแสดงอาการเหมือนคนหูหนวก หูตึง ทัง้ทีก่ลไกการไดยินปกติ ตองใหแพทยหรือ

นักจิตวทิยารกัษา  

  จากทีก่ลาวมาสรุปไดวา ประเภทของความบกพรองทางการไดยินประกอบดวย ทอนาํเสียง 

เสียมีความผิดปกติของหูชัน้นอก รูหู ถงึหชูั้นกลาง ประสาทหูเสียมีความผิดปกติของหูชัน้ใน แบบผสม

มีความผิดปกติทั้งหูชั้นนอก ชั้นกลางไปถงึหูชั้นใน และอืน่ๆ เชน ระบบประสาทเสยี การแปลเสียงเสีย 

และอาจเกิดจากความผิดปกติของจิตใจ ในแตละประเภทนัน้สามารถเกิดขึ้นไดกอนคลอดและ 

หลังคลอด ซึง่ความผิดปกตนิี้สามารถเกิดขึ้นในหูขางเดยีวหรือทั้งสองขางรวมกันได 
  
3. สาเหตุของความบกพรองทางการไดยิน 

      นกัการศึกษาพเิศษ หรือนักการศึกษาที่เกีย่วของกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  

ไดกลาวถงึสาเหตุของความบกพรองทางการไดยินไววา เกิดจาก 2 สาเหตุหลัก คือ กอนคลอด  

และหลังคลอด ดังนี ้

       1. หูหนวกกอนคลอด (Congenital Deafness) หมายถงึ ทารกทีจ่ะเกิดมานัน้ 

มีความพิการของอวัยวะรับเสียงตั้งแตอยูในครรภมารดา เมื่อคลอดออกมาแลวปรากฏอาการหูหนวก 

ต้ังแตแรกเกิด ซึ่งอาจแบงไดเปน 2 ประเภท คือ 

1.1. หูหนวกตามกรรมพนัธุ (Hereditary Deafness) เปนอาการหหูนวกของทารก 

ที่มีความพกิารสืบพันธุจากบิดา หรือมารดา หรือบรรพบุรุษ เชน พอแมหูหนวก ลูกอาจหหูนวกหรือ 

หลานหหูนวก 

1.2 หหูนวกที่ไมใชกรรมพันธุ (Sporadic Deafness) มีหลายสาเหตุ ดังนี ้

      1.2.1 หหูนวกจากอนัตรายตอทารก เชน ขณะมารดาตั้งครรภบังเอิญหกลม 

ถูกกระทบกระแทกอยางแรง ทารกที่อยูในครรภและกําลังเจริญเติบโต อาจถูกบีบ ถกูกด ถูกกระแทก  
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หรือเลือดไปหลอเลี้ยงไมสะดวก ทําใหอวยัวะการไดยินพิการได เมื่อทารกคลอดออกมากม็ีอาการห ู

หนวกแตกําเนดิติดมาดวย 

      1.2.2 หหูนวกจากการคลอด คือ ศีรษะถูกบีบขณะคลอด  

เนื่องจากกระดูกเชิงกรานเลก็หรือคีมจับศีรษะทารกไมถกูที่ เปนตน 

      1.2.3 หหูนวกจากการเติบโตของอวัยวะหูผิดปกติ ทารกที่เกิดมาอาจไมมีใบห ู 

ไมมีรูหูขางเดยีวหรือสองขาง เมื่อมีความพิการเกิดขึ้นกบัอวัยวะหสูวนใดสวนหนึ่งทําใหหหูนวกได 

      1.2.4 หหูนวกจากพิษยาขณะมารดาตั้งครรภ ระหวางที่มารดาตัง้ครรภ 

อาจเจ็บปวย และจําเปนตองใชยาบางอยางรักษา ยานัน้อาจเปนพิษตออวัยวะหูของทารกในครรภได 

เชน ยาควนินิ ยาแอสไพริน ยาสเตร็ปโตมยัชิน และยาเพนนิซิลิน เปนตน หญงิตั้งครรภควรระมัดระวัง

ในการใชยาใหมากที่สุด เพราะยาสามารถซึมผานรกไปยังทารกในครรภไดงาย โดยเฉพาะระยะ  

3 เดือนแรกของการตั้งครรภและใกลคลอด ยาที่รับประทานเขาไปอาจมีผลทําใหทารกในครรภพกิารได 

       1.2.5 หูหนวกจากโรคติดตอขณะตั้งครรภ เชน โรคหดัเยอรมัน ทารกที่ไดรับ 

เชื้อไวรัสชนิดนี้จากมารดาขณะอยูในครรภใน 3 เดือนแรกของการตั้งครรภ อาจมีผลทําใหเกิด 

ความผิดปกตขิองรางกายในหลายระบบไดแก ความผิดปกติที่หวัใจ  หลอดเลือดทีต่าผิดปกติ คือ  

เกิดตอกระจกโดยกําเนิด รางกายและศีรษะของทารกเลก็กวาปกติ สมองไมเจริญเติบโตหรือหหูนวกได  

      2. หหูนวกหลงัคลอด (Acquired Deafness) หมายถึง ทารกที่เกดิมีอวัยวะและประสาทหู

ปกติ แตตอมาภายหลงัปรากฏวาหหูนวกขึน้ เราเรียกหูหนวกหลงัคลอด โอกาสที่จะทําใหหหูนวกจึ 

งมีมากมายหลายอยาง สามารถแยกเปนหัวขอได ดังนี ้

2.1 หหูนวกจากโรคระบบประสาท เชน ปวยเปนเยื่อหุมสมองอักเสบ 

2.2 หหูนวกจากโรคติดตอหรือการติดเชื้อ เชน หูชัน้กลางอักเสบ การสะสมของหนิปนู 

ในหูชัน้กลาง โรคภูมิแพ  ตอมทอนซิลอักเสบ ตอมอดีนอยดอักเสบ ทอยูสเตเชียนอักเสบ และเกิดจาก

ไวรัสอ่ืนๆ ในหชูั้นกลาง เชน ภายหลงัจากการปวยดวยโรคหัด ไขหวัดใหญ คางทูม หัดเยอรมัน  

จะเปนสาเหตุของการสูญเสยีการไดยินได 

2.3 หหูนวกรวมกับโรคตอมไรทอ เชน โรคตอมพิตูอิตารี่ มีอาการหูหนวกรวมดวย 

2.4 หหูนวกจากพษิยาและสารเคมี เมื่อผูปวยไดรับยาทีเ่ปนพษิตออวยัวะของหูชัน้ใน  

ถาเกิดจากยา เชน ยาปฏิชวีนะ ยาขับปสสาวะ ยาที่มีสวนผสมเอสไพรนิเปนหลัก ประกอบดวย  

ยาควนิิน ยาสเตร็ปโตมัยซิน และยาคานามัยซิน รวมถึงการใชเคมีบําบัด ส่ิงเหลานีส้ามารถเขาไป 

ทําลายเซลลประสาทหูชั้นในได 

2.5 หหูนวกจากโรคห ูคอ จมูก อวยัวะของห ูคอ จมูก ติดตอถึงกันและอยูใกลเคียง 

กันมาก เมื่ออวัยวะดังกลาวเกิดโรคมักกระทบกระเทือนถึงกนั เชน เยือ่หุมสมองอักเสบ โรคมีเนยีร  
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เนื้องอกบนเสนประสาทนาํเสียงและเกิดจากติดเชื้อไวรัส เชน โรคคางทูม โรคหัด ทั้งหมดนี้จะเปน

สาเหตทุําใหการไดยินลดลง 

2.6 หหูนวกจากอันตรายตออวัยวะหูและประสาทหู เชน การตกเปล ตกบันได  

ตกจากที่สูง นอกจากศีรษะไดรับความกระทบกระเทือนแลวกระดูกขมบัแตกราว หรือถูกตบทีห่ ู

อยางรนุแรง ทาํใหหูหนวกได 

2.7 การทะลุของแกวหู เชน การใชไมแคะหทูาํความสะอาด การเกิดแรงดันอากาศ 

ที่รุนแรง 

2.8 การกอตัวของขี้หูในชองหูทาํใหเสยีงไมสามารถผานเขาไปในหูได ซึ่งแพทย 

สามารถเอาออกได ที่สําคญัไมควรใชไมแคะหูทาํความสะอาดหูดวยตนเอง เพราะอาจจะทําใหดันขี้หู

เขาลึกไปในหู หรืออาจจะทําใหแกวหูทะลุได 

       นอกจากนี้เสียงดังตางๆ เชน เสียงฟาผา เสียงระเบิด เสียงปน เสียงเครื่องบนิ เครื่องยนต  

เครื่องจักรในโรงงาน ถาหากไดรับการรบกวนอยูเสมอและเปนเวลานานจะทําใหหหูนวกถาวรได  

(University of Rochester Medical Center. 2009:  Online;  วารี  ถริะจิตร. 2545: 45-47)  

      พวงแกว กิจธรรม (2546: 66 - 67) ไดกลาวถึงสาเหตุของการสญูเสียการไดยนิ 

แตละประเภท ดังนี ้

      1. สาเหตุของการสูญเสยีการไดยินประเภทสวนนาํเสียงเสีย  ไดแก  

          1.1 ความผิดปกติแตกําหนด เนื่องจากกรรมพันธุ ความผิดปกตขิณะตั้งครรภ  

หรือการบาดเจ็บขณะคลอด เชน ไมมรูีห ูไมมีกระดูกหู และกระดูกห ู3 ชิ้น หลุดออกจากกนั 

          1.2 การติดเชื้อ เชน รูหูอักเสบ เยื่อแกวหูอักเสบ และโรคหูน้าํหนวก เปนตน 

          1.3 การบาดเจ็บเนื่องจากการกระทบกระแทกหรือการถูกของมีคม เชน เยื่อแกวหทูะล ุ

รูหูฉีกขาด เปนตน 

          1.4 การอุดตันของรูหูจากสิง่แปลกปลอม เชน เมล็ดผลไม ของเลน กอนกรวด แมลง 

เปนตน 

          1.5 เนือ้งอกตางๆ เชน ต่ิงเนื้อ เมือก (polyp) ถุงน้ํา (cyst) เปนตน 

          1.6 สาเหตุอ่ืนๆ เชน ข้ีหูอุดตัน กระดูกพรุนแข็งตวัในหูชั้นกลาง (Otosclerosis)  

และทอยูสเตเชียนทํางานผดิปกติ เปนตน 

      2. สาเหตุของการสูญเสยีการไดยินประเภทประสาทหูเสีย  ไดแก 

          2.1 ความผิดปกติแตกําเนิด เนื่องจากการถายทอดทางกรรมพนัธุ ภาวะผิดปกติ 

ขณะตั้งครรภของมารดา เชน ตกเลือด เปนหัดเยอรมัน เปนซิฟลิส ครรภเปนพิษ ไดรับยาหรือ 

สารที่เปนพษิตอหู ไดรับบาดเจ็บบริเวณทอง ขาดอาหารที่จําเปนตอการเจริญเติบโตของทารก  
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และมีความผดิปกติทางจิตใจหรืออารมณอยางรนุแรง เปนตน รวมทัง้ภาวะผิดปกติขณะคลอด เชน 

คลอดกอนกําหนด เจ็บทองนานผิดปกติ เด็กไดรับบาดเจ็บบริเวณห ูตนคอหรือศีรษะ และเด็กขาด

ออกซิเจนจากสาเหตุใดสาเหตุหนึ่ง เปนตน 

          2.2 การติดเชื้อ เชน ไขหวัดใหญ คางทูม ซฟิลิส งสูวัดทีหู่ หูชั้นในอักเสบ เยื่อหุมสมอง

หรือสมองอักเสบ เปนตน 

          2.3 การไดรับยาหรือสารที่เปนพษิตอหู เชน ยาปฏิชีวนะ (Antibiotic) บางชนิด  

ยาขับปสสาวะ ยาแกปวดบางชนิด (Salicylates) ยาควนิิน ตะกัว่ ปรอท ยาสูบ เปนตน 

          2.4 การไดยินเสียงดงัมากๆ เชน เสียงเครื่องจกัร เสียงยานพาหนะ เสียงดนตรี  

เสียงประทัด เสียงปน และเสียงจากกอสราง เปนตน 

          2.5 การเสื่อมสมรรถภาพการไดยินตามอาย ุเนื่องจากกระบวนการชราภาพ 

          2.6 การบาดเจ็บ บริเวณหู ตนคอ หรือศีรษะ 

          2.7 เนือ้งอกตางๆ เชน เนื้องอกที่ประสาทหู เปนตน 

          2.8 สาเหตุอ่ืนๆ คือ อาการผิดปกตแิละโรคบางชนิด เชน ไขสูง ภาวะผิดปกตขิอง 

หลอดเลือด  เบาหวาน  โรคมีเนียร (Meniere) เปนตน 

       3. สาเหตุของการสูญเสยีการไดยินประเภทผสม ไดแก สาเหตุของการสูญเสยี 

การไดยินประเภทสวนนาํเสยีงเสียผสมกับประเภทประสาทหูเสีย เชน หูชั้นกลางอักเสบผสมกับ 

การเสื่อมสมรรถภาพการไดยินตามอาย ุเปนตน 

      4. สาเหตุของการสูญเสยีการไดยินประเภทสมองสวนกลางเสยี ไดแก  

          4.1 ความผิดปกติในสมองสวนกลางแตกําเนิด เนื่องจากการถายทอดทางกรรมพันธุ

และภาวะผิดปกติขณะตั้งครรภ เปนตน 

          4.2 การติดเชื้อ เชน สมองอักเสบจากเชื้อไวรัสหรือแบคทีเรีย เปนตน 

          4.3 การบาดเจ็บบริเวณศีรษะ ทีท่ําใหสมองสวนกลางเสยีหาย 

          4.4 เนือ้งอก ไดแก เนื้องอกหรือมะเร็งที่สมองสวนกลาง 

          4.5 สาเหตุอ่ืนๆ เชน ภาวะผิดปกตขิองหลอดเลือดแดงที่ไปเลี้ยงสมองสวนกลาง  

      5. สาเหตุของการสูญเสยีการไดยินประเภทที่ไมมีพยาธิสภาพ มี 2 ประเภท คือ 

          5.1 ความผิดปกติทางจิตใจ หรืออารมณ 

          5.2 การแกลงทําเปนไมไดยินเสียงเพื่อหวังไดผลประโยชนบางประการ เชน  

เงินคาทดแทนจากการสูญเสยีการไดยนิ เนือ่งจากการทํางาน เปนตน  

  จากทีก่ลาวมาสรุปไดวา สาเหตุของความบกพรองทางการไดยินเกดิมาจาก 2 สาเหตุ  

คือ กอนคลอด หลังคลอด  และสาเหตุของการสูญเสยีการไดยินแตละประเภท ประกอบดวย 
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สวนนําเสยีงเสีย  ประสาทหูเสีย แบบผสม ความผิดปกติในสมองสวนกลางแตกําเนิด เนื่องจาก 

การถายทอดทางกรรมพนัธุและภาวะผิดปกติขณะตั้งครรภและประเภทที่ไมมพียาธิสภาพเกิดจาก

ความผิดปกตขิองจิตใจ ซึ่งการสูญเสียการไดยินนี้จะสงผลตอการพัฒนาการดานตางๆ ของเด็ก  

เมื่อพบวาเด็กมีความบกพรองทางการไดยินแลว ควรใหการรักษาและชวยเหลืออยางเร็วที่สุด 
 
  4. ระดับของความบกพรองทางการไดยิน 
       นักการศึกษาพิเศษหรอืนักการศึกษาที่เกี่ยวของกบัเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิ  

ไดกลาวถงึระดับของความบกพรองทางการไดยินสอดคลองกัน ดังนี ้

 

ระดับของความ 
บกพรองทางการไดยนิ 

ผลกระทบของความบกพรองทางการไดยิน 

26 – 40 เดซิเบล 

เปนระดับการไดยินของคนที่หูตึงเล็กนอย มีปญหาในการฟงเสยีงกระซิบ 

หรือเสียงเบาที่อยูระยะไกล แตถาไมสังเกตก็ไมรู เพียงแตฟงเสียงพูดเบาๆ 

ไมถนัด และอาจพูดไมชัดบาง มีอุปสรรคในการฟงเสยีงที่หางไกล  

เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับเล็กนอย ไดยินเสียงพูด 

ในระยะ 3 ฟุต เด็กจะไมไดยนิเสียงจากสภาพแวดลอมรอบขาง  

และสามารถใชประโยชนจากเครื่องชวยฟงชวยได 

41 – 55 เดซิเบล 

เปนระดับการไดยินของคนที่หูตึงปานกลาง พวกนี้จะเขาใจสิ่งที่คนอืน่พูด

ไดคร่ึงๆ กลางๆ นอกจากผูพดูจะพูดเนนเสยีงในระยะใกล หรือไมไกลกวา 

3-5 ฟุต แตไมสามารถไดยนิเสียงรบกวนรอบๆ ตัวได จึงจําเปนที่ตองใช

เครื่องชวยฟงชวย และเปดเสียงโทรทัศนหรือฟงเพลงในระดับที่ดัง  

หูตึงในระดับนีม้ี 50-100 % ที่ใชภาษามือในการสื่อสาร 

56 – 70 เดซิเบล 

เปนระดับการไดยินของคนหูตึงรุนแรง จะฟงภาษาพูดไมคอยรูเร่ือง 

ตองเนนเสียงใหดังๆ อยูในระยะใกล ตองใชเครื่องชวยทีม่ีประสิทธิภาพสูง 

และฝกพูด สามารถใชภาษามือในการสื่อสารได 100 % และมีพัฒนาการ

ทางภาษาที่ลาชาจงึมีอุปสรรคในการสื่อสารดวยการพูด 
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ระดับของความ 
บกพรองทางการไดยนิ 

ผลกระทบของความบกพรองทางการไดยิน 

71 – 90 เดซิเบล 

เปนระดับหูตึงรุนแรงมาก คือ แมแตเสียงตะโกนก็ไมไดยิน  

ถามีความบกพรองทางการไดยินกอนมีพฒันาการทางภาษาจะทาํให 

ไมมีภาษาหรือมีปญหาในเรื่องของพัฒนาการทางภาษาอยางมาก  

การสื่อสารดวยการพูดตองพูดดวยเสยีงทีดั่งมากในระยะหางจากหู 1 ฟุต

และถาจะสื่อสารดวยการพูดตองใชเครื่องชวยฟงแลวยังตองใชเทคโนโลยี

ดานอื่นๆ เขามาชวยประกอบกับฝกพูด ฝกฟง และมคีวามจําเปนตอง

ไดรับการแกไขการพูดจากนักแกไขการพดู และจะตองไดรับความรวมมือ 

การเอาใจใสจากผูปกครองอยางมาก ถงึจะสามารถพัฒนาภาษาได

ใกลเคียงกบัปกติได 

91 เดซิเบล ข้ึนไป 

เปนระดับหหูนวก ในบางครั้งอาจฟงเสียงดังๆ ไดบาง แตมักเปนการรบัรู 

การสั่นสะเทือนเสียมากกวา และถามีความบกพรองทางการไดยนิ 

กอนมพีัฒนาการทางภาษาจะทาํใหไมมีภาษาเลย การสือ่สารและ 

การเรียนรูตองอาศัยการเดาเปนสวนใหญ จําเปนตองเขารับการฝกพูด 

ฝกฟงจากนักแกไขการพูด และใหอยูในกลุมคนหหูนวกดวยกนั  

ถาผาตดัใสประสาทหูเทียมแลวจะตองฝกฟง ฝกพูด จากนักแกไขการพูด

และอาศัยความรวมมือจากผูปกครองจึงจะทําใหภาษาใกลเคียงปกติ 
 

             (ศรียา-ประภัสสร นยิมธรรม. 2542: 75; อางองิจาก Smith; & Luck Asson. 1995; & 

The Hearingfoudation of Canada. 2009: Online; & University of Rochester Medical Center. 

2009: Online) 

 นอกจากนี้ ผดุง อารยะวิญู (2542: 21-22) กลาวถึงเกณฑการตัดสินความบกพรอง 

ทางการไดยิน ในแตละระดับ ดังนี ้ 

 เด็กหหูนวกเปนเด็กที่มีระดบัการไดยิน ดังตอไปนี ้

 1. สูญเสียการไดยินในหูขางดีกวา 90 เดซิเบล (ISO) ข้ึนไป และเปนการสูญเสียการไดยิน 

มาแตกําเนิด  

 2. สูญเสียการไดยินในหูขางดีกวา 90 เดซิเบล (ISO) และเปนการสญูเสียการไดยนิ 

ในภายหลัง (หลังคลอด)  

 3. สูญเสียการไดยินในหูขางดีกวา 90 เดซิเบล (ISO) ข้ึนไป เปนการสูญเสียการไดยิน 

กอนเด็กพูดได เขียนได  
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  4. ไมสามารถเรียนหนงัสือได หรือไมมีพฒันาการทางภาษาทัดเทยีมกับเด็กปกต ิ

หากเด็กไมไดรับบริการการศึกษาพิเศษ  

  เด็กหูตึงเปนเด็กที่มีระดับการไดยิน ดังตอไปนี้ 

  1. สูญเสียการไดยินระหวาง 26 -  89 เดซิเบล (ISO) ในหูขางดีทีก่วาเปนการสูญเสีย 

การไดยินมาแตกําเนิด 

  2. สูญเสียการไดยินระหวาง 26 -  89 เดซิเบล (ISO) ในหูขางดีทีก่วาเปนการสูญเสีย 

การไดยินภายหลัง (หลงัคลอด) 

  3. สูญเสียการไดยินระหวาง 26 -  89 เดซิเบล (ISO) ในหูขางที่ดีกวาเปนการสูญเสีย 

การไดยินกอนเด็กพูดได เขียนได  

  จากทีก่ลาวมาสรุปไดวา ระดับของความบกพรองทางการไดยนิมี 5 ระดับ คือ หตึูงนอย  

หูตึงปานกลาง หูตึงมาก และหูตึงอยางรุนแรง จะเปนอุปสรรคตอการฟงเสียงพูดปกตแิละ 

เสียงสภาพแวดลอมรอบตัวเด็ก จึงตองใชเครื่องชวยฟงชวยประกอบกบัฝกฟงและฝกพูด จากนักแกไข

การพูด เพื่อเดก็จะไดใชการไดยินทีเ่หลืออยูใหเปนประโยชนมากที่สุด สวนระดับหูหนวกมีอุปสรรค 

ในการฟงเสยีงจะรับรูการสัน่สะเทือนมากกวา การใชประโยชนจากเครื่องชวยฟงไดนอย จงึมีผลตอ

พัฒนาการทางภาษา ถาไดรับการผาตัดใสประสาทหูเทียมแลวจะตองฝกฟง ฝกพูดจากนักแกไข 

การพูด และอาศัยความรวมมือจากผูปกครองเพื่อจะทําใหภาษาของเด็กนั้นใกลเคียงกับปกต ิ

 
5. ลักษณะและพฤติกรรมของเด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยิน 

      นกัการศึกษาพเิศษหรือนักการศึกษาที่เกีย่วของกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  

ไดกลาวถงึลักษณะและพฤติกรรมของเด็กที่มีความบกพรองทางไดยนิ สอดคลองกนั 4 ลักษณะ ดังนี ้

      1. เด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิ มีปญหาทางดานการพูด เด็กอาจพูดไมไดหรือ 

พูดไมชัด ซึ่งขึน้อยูกับระดับการสูญเสียการไดยินของเด็ก ถาสูญเสียการไดยินเล็กนอย ถงึปานกลาง 

อาจพอพูดได แตอาจไมชัด สวนเด็กที่สูญเสียการไดยนิมากหรือหหูนวก อาจพูดไมไดเลย หากไมได 

รับการสอนพดูตั้งแตในวัยเด็ก และขึ้นอยูกับอายุของเด็กเมื่อสูญเสียการไดยิน หากเด็กสูญเสีย 

การไดยินมาแตกําเนิด เด็กจะมีปญหาในการพูดอยางมาก แตถาเดก็สญูเสียการไดยนิหลงัจากที ่

เด็กพูดไดแลว ปญหาในการพูดจะนอยกวาเด็กที่สูญเสยีการไดยินมาแตกําเนิด และเด็กเหลานี ้

จําเปนจะตองใสเครื่องชวยฟง จึงจะทาํใหการรับฟงเสยีงคําพูดชัดเจนขึ้น  

      2. เด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิ มีปญหาเกีย่วกบัภาษาและการสื่อสาร  

ไมวาจะเปน การฟง การพูด การอาน การเขียน เชน มีความรูและเขาใจคําศัพท ในวงจํากัด เรียงคํา

เปนประโยคทีผิ่ดหลักภาษา เขียนคาํผิด เปนตน ปญหาทางภาษาของเด็กจะคลายคลึงกับปญหา 
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ในการพูด นัน้คือ เด็กยิ่งสูญเสียการไดยนิมากเทาใดยิง่มีปญหาในทางภาษามากขึ้นเทานั้น  

      3. ผลสัมฤทธิท์างการเรียน เด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยินจาํนวนมากที่มผีลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนต่ํา ไมใชเปนดวยระดับสติปญญาต่ํา แตเปนเพราะขอจาํกัดทางภาษา จึงทาํใหอานเขียน

ขอสอบไดไมดี หรืออาจเปนเพราะวาวิธีการเรียนการสอน การวัดผลทีไ่มสอดคลองกับสภาพความ

ตองการของเด็กซึ่งมุงวัดระดับทางสติปญญาของเด็ก และวิธทีี่ปฏิบัติกันในปจจุบันเหมาะที่จะนาํมาใช

กับเด็กปกติมากกวา วิธกีารบางอยางจึงไมเหมาะสมสาํหรับเด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน  

ยิ่งไปกวานั้น เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินมีปญหาทางภาษาและมีทกัษะทางภาษาจาํกัด  

จึงเปนอุปสรรคในการทาํขอสอบ เพราะผูที่จะทําขอสอบไดดีนั้นจะตองมีความรูทางภาษาเปนอยางดี 

ดวยเหตนุี้ เดก็ที่มีความบกพรองทางการไดยินจึงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่คอนขางต่ํากวาเด็กปกติ  

      4. การปรบัตัว เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินอาจมีปญหาในการปรับตัว เนื่องจาก 

ไมสามารถสื่อสารกับผูอ่ืนได เด็กอาจเกิดความคับของใจ ซึ่งมีผลตอพฤติกรรมของเด็ก เชน มีปญหา

ทางอารมณ และการปรับตัวตามมา ซึ่งถาเด็กสามารถทีจ่ะสื่อสารกับผูอ่ืนได ก็จะไมมีปญหาทาํให 

เด็กสามารถปรับตัวได  เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินตองปรับตัวมากกวาเด็กปกติบางคน  

ถาเปนเด็กที่มคีวามฉลาดอาจปรับตัวไดดี สวนเด็กที่ไมฉลาดอาจมีปญหาในการปรับตัวได  

(ผดุง อารยะวญิู. 2542: 23-24; และ สํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ. 2550: 3)  

  นอกจากนี ้ผดุง อารยะวิญู (2542: 23) ไดกลาวถึงลกัษณะและพฤติกรรมของเด็ก 

ที่มีความบกพรองทางไดยินเพิ่มเติมวา ความสามารถทางสติปญญา ผูที่ไมคุนเคยกับเด็กที่ม ี

ความบกพรองทางการไดยนิ อาจคิดวาเด็กประเภทนีเ้ปนเด็กที่มีระดบัสติปญญาต่ํา ความจริงแลว 

ไมเปนเชนนัน้ ทานอาจสื่อสารกับเขาได หากทานสามารถสื่อสารกับเขาไดเปนอยางดีแลวทานอาจ 

เห็นวาเขาเปนคนฉลาดก็ได ระดับสติปญญาของเด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน จากรายงาน 

การวิจยัเปนจาํนวนมากพบวา มีระดับการกระจายคลายเด็กปกติ บางคนอาจโง บางคนอาจฉลาด 

บางคนฉลาดถึงขั้นเปนอัจฉริยะก็มี  จงึอาจสรุปไดวา เดก็ที่มีความบกพรองทางการไดยินไมใชเด็กโง

ทุกคน 

  กรมสามัญศกึษา กระทรวงศึกษาธิการ (2544: 11-12) ไดกลาวถึงพฤติกรรมของบคุคล 

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน ไดเปน 2 ดาน ดังนี ้

  1. พฤตกิรรมการแสดงออกดานภาษาของบุคคลที่มีความบกพรองทางการไดยิน คือ 

      1.1 ใชภาษาพูดคอนขางนอย ชอบจองหนาผูพูด 

        1.2 ไมมปีฏิกิริยาตอเสยีงดัง เสียงพูด เสียงดนตรี หรือมีเปนบางครั้ง 

        1.3 ไมเขาใจคําสั่งงายๆ หรือไมสามารถปฏิบัติตามคําสั่งได 

        1.4 พูดไมชัด ไมคอยพดู และชอบทําทาใบ สงเสยีง เออ อา 
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        1.5 เมื่อพูดเสียงแปลกมักเปลงเสียงสูง 

  2. พฤติกรรมการแสดงออกดานอารมณและสังคมของบุคคลที่มีความบกพรอง 

ทางการไดยิน ดังนี ้

        2.1 แสดงออกตอบสนอง หรือหวาดกลัวตอเสียงดัง 

        2.2 คอนขางซนและชอบเลนรุนแรง 

        2.3 ชอบใหผูใหญแสดงความรักโดยการสัมผัส 

        2.4 อาจมีปญหาในการพัฒนาดานอารมณและสังคม 

  นอกจากนี ้คลูทสัน และ แลนซิ่ง (Knutson; & Lansing. 2009: Online) ไดศึกษา 

คนที่สูญเสียการไดยินกับปญหาทางจิตวทิยาในดานการสรางความสมัพันธและการสื่อสาร พบวา  

ในทางจิตวิทยาบุคคลเหลานี้ไมสามารถแสดงบทบาทหนาที่ของตนเองออกมาได จึงทําใหมีอุปสรรค

ตอการสรางความสัมพนัธกบัผูอ่ืนและมีสภาพแวดลอมที่จํากัด จากทีไ่มสามารถสื่อสารกับคนทั่วไปได

ดวยการพูด การสื่อสารที่ไมคุนเคยจะยากสําหรับคนที่สูญเสียการไดยนิ ทําใหไมสามารถเขาใจได 

จึงตองอยูในโลกของตัวเอง โดดเดี่ยว หวาเหว และมีความกระวนกระวายเมื่อตองเขาสังคม การถกู

จาํกัดใหอยูภายในสภาพแวดลอมของตัวเอง จงึขาดประสบการณในการสรางสัมพันธภาพกับเพื่อน

และสังคม โดยทั่วไปแลวคนที่สูญเสยีการไดยินนั้นจะตองไดรับการชี้แนะในเรื่องของการสราง

สัมพันธภาพกบัส่ิงรอบๆ ตัวคอนขางมาก เพื่อใหคนเหลานี้สามารถใชชีวิตรวมกับผูได 

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา เดก็ที่มีความบกพรองทางการไดยินมีลักษณะและพฤติกรรม 

ที่คลายกับเดก็ปกติ มีความสามารถทางดานตางๆ เชนเดียวกบัเด็กปกติ เพยีงแตมขีอจํากัด 

ในเรื่องของภาษา การเขียน การพูด และการอาน เด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยินใชภาษามอื 

ในการสื่อสาร จึงเปนขอแตกตางระหวางเดก็ปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

ดวยขอจํากัดนี้ในทางจิตวทิยาเด็กจงึขาดประสบการณในการสรางสมัพันธภาพกับเพื่อน 

และสังคม บุคคลที่เกี่ยวของจึงควรใหคําแนะนํากับเด็กดวย 
 
 

6. พัฒนาการของเด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยิน 
      ฮันท และ มารซิลล  (Hunt; & Marshall. 1999: 268-276) กลาววา เด็กทีม่ีความบกพรอง

ทางการไดยินจะมีอุปสรรคตอการเรียนภาษา ทาํใหไมสามารถที่จะสือ่สารกับคนปกติได ดังนัน้โรงเรียน

จะตองชวยเหลือและสงเสริมพัฒนาการทางดานภาษา อารมณ สังคม และวิธกีารสรางปฏิสัมพันธกับ

บุคคลอื่น ซึ่งสิง่เหลานีจ้ะมีผลกระทบกับเด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยิน 2 ดาน ดังนี้  

      1. ผลกระทบตอตัวเด็ก เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินจะไมสามารถพัฒนาภาษาได 

จึงมีผลกระทบ ดังนี ้
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          1.1 พัฒนาการทางภาษา เด็กทีม่คีวามบกพรองทางการไดยนิตั้งแตแรกเกดิจะทําให 

ไมสามารถไดยินเสยีงตางๆ จึงมีผลกระทบตอภาษา แตสําหรับเด็กปกตินั้นจะเรียนรูจากเสียงพูดของ

บุคคลรอบขาง ซึง่เปนภาษาที่มีความหมายจนทาํใหเดก็เขาใจความหมายและสามารถพูดออกมาได 

เด็กจะมีประสบการณดานการฟง การใชภาษาพูดและการสื่อสาร จึงเปนการสื่อสารที่มีคุณภาพและ

กลายเปนความเชี่ยวชาญ ส่ิงเหลานี้สําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิ ประสบการณ 

ดานการฟงจะไมมี จึงเรยีนรูการใชภาษามอืจากทางบานและใชการพูดเพียงเล็กนอย เด็กที่มีความ

บกพรองทางการไดยิน โดยเฉพาะเด็กที่เขาโรงเรียนอาย ุ3 ขวบ หรืออายุมากกวานัน้ สวนมาก 

จะไมมีประสบการณการพูดหรือการฟงเลย  และมีเด็กจาํนวนมากที่ไมเคยไดยินเสยีงแมแตนิดเดยีว 

จึงตองเริ่มเรียนการพูด การฟง เมื่อเขาโรงเรียนทาํใหพฒันาการทางภาษาลาชา 

          1.2 พัฒนาการทางสติปญญา จากขอมูลในปจจุบัน และผลการศึกษาวิจัย พบวา  

คนที่มีความบกพรองทางการไดยินมีสติปญญาไมแตกตางจากคนปกติ อยางไรก็ตามหลายปที่ผานมา

นักจิตวทิยายงัเชื่อวา คนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินมีความคิดและการใชเหตุผลในระดับสูง 

ไดตํ่ากวาคนปกติ และเมื่อไมนานมานีม้ีการประเมินความฉลาดทางสติปญญา (IQ) ทักษะการพูด 

ของคนทีหู่หนวกหรือหตึูงพบวา ไมมีความแตกตางจากคนปกติ แตดวยความเขาใจในภาษาและ 

การใชภาษาทีจ่ํากัด จงึถกูตัดสินวามีสติปญญาที่ดอยกวาคนปกติ แบบทดสอบทัว่ๆ ไปจึงไมเหมาะสม

กับคนทีม่ีความบกพรองทางการไดยนิ เพราะนกัจิตวทิยาหรือผูทาํการทดสอบดานอืน่ๆ ไมไดปรับ

แบบทดสอบนัน้ใหเหมาะสม และในการทดสอบไมไดอธิบายแบบทดสอบใหกับคนเหลานี้ไดเขาใจกอน 

จึงทาํใหเปนอปุสรรคตอคนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

           1.3 ทกัษะทางดานสังคม เด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิ ถาเขาไปเรยีน 

ในโรงเรียนที่สอนดวยการพดูเปนหลกั ทําใหเด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยนิมีความลาชากวา 

เด็กปกติในกลุมเดียวกนั 1-3 ป เด็กไมเขาใจภาษาและใชภาษาไมเปน 

      2. ผลกระทบตอครอบครัว เด็กบางคนอาจพบวา หหูนวกตัง้แตแรกเกิด หรือผูปกครอง 

บางคนที่สงสยัวาลกูมีความบกพรองทางการไดยนิก็ตอเมื่อเด็กอาย ุ1-2 ขวบแลว เนื่องจากที่ลูกไมพูด 

ผูปกครองจะมีความวิตกกงัวลมากเขาปรึกษาแพทยพยายามที่จะชวยเหลือลูก แตก็มีผูปกครอง 

บางคนทีท่ราบวา ลูกมีความบกพรองทางการไดยนิ ไมสามารถทําใจรับไดทําใหเดก็ไดรับการชวยเหลือ

ที่ลาชา  

      ศรียา นิยมธรรม (2544: 69) ไดกลาวถึงพฒันาการทางสติปญญาของเด็กที่มีความ

บกพรองทางการไดยินไววา เด็กจะเริ่มแสดงพัฒนาการที่ลาชา ปรากฏใหเหน็ในชวงปลายของ 

วัยกอนเขาเรียน เนื่องจากความบกพรองทางภาษาของเด็ก จึงสงผลถงึการประมวลขอมูลและ

กอใหเกิดการขาดประสบการณ และสงผลตอการพัฒนาความคิดของเด็ก  
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      ศรียา นิยมธรรม (2548: 124) ไดกลาวถึงพัฒนาการทางดานสงัคมของเด็กทีม่ีความ

บกพรองทางการไดยินไววา ในวัยทารกบางคนขาดการกระตุนทางสงัคม ซึ่งอาจมิไดมีสาเหตุจาก 

พอแมหรือผูเลีย้งดู การไดอยูในสังคมแวดลอมที่ดีจึงมิไดเปนเครื่องประกันวา เด็กจะตองมีพัฒนาการ

ตางๆ โดยเฉพาะในทารกที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิอยางรุนแรง ทําใหไมไดยินเสียงกลอม  

ซึ่งเสียงแสดงถึงความรักของแม การพูดคยุในขณะที่อาบน้ํา แตงตัว ปอนอาหารใหและปฏิบัติ 

ในกิจวัตรประจําวนั ทารกจงึไมตอบสนองตอแมเหมือนทารกปกติ  ลักษณะเชนนี้อาจทาํใหแม 

ลดความสนใจที่จะมีปฏิสัมพันธกับเด็ก จงึอาจเปนสาเหตุใหแมตอบสนองในดานลบตอทารก เชน  

ไมอยากใหนม การทําโดยไมต้ังใจนี้ไดทาํลายสภาวะทางสังคม และพฒันาการทางสังคมของเด็ก 

การปรับตัวของเด็กเหลานี้จงึแตกตางจากเด็กปกติ เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินจงึควรไดรับ

การสงเสริมดานสงัคมมากเปนพิเศษ เพื่อชวยใหปรับตัวอยูรวมกับผูอ่ืนได  

   จากที่กลาวมาสรุปไดวา เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีพฒันาการเปนไปตาม 

ลําดับข้ันตอนเหมือนกับเด็กปกติ เพยีงแตเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินไมสามารถที่จะสื่อสาร

กับคนอ่ืนได จงึมีผลกระทบตอการสรางปฏิสัมพันธกับคนอ่ืน ไมสามารถที่จะถายทอดความรูสึก 

ความตองการของตัวเองไปใหคนรอบขางไดรับรู ทําใหบุคคลรอบขางเขาใจวาเดก็ทีม่ีความบกพรอง

ทางการไดยินมีอารมณรุนแรง และมพีัฒนาการดานสติปญญาต่ํา เพราะไมสามารถสื่อสารกับเขาได 
 
 7. วธิีการสื่อสารกับเด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน 

เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินจะมีปญหาในการสือ่ความหมายระหวางเด็กทีม่ี 

ความบกพรองดวยกันเองหรือกับคนปกติ ทําใหการสื่อความหมายนั้นไมไดผลเทาทีค่วร จึงมีผูคิดคน

วิธีการสื่อความหมายขึ้นมา เพื่อใหเด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิใชในการสื่อสาร และ 

นักการศึกษาพิเศษหรือนักการศึกษาที่เกีย่วของ ไดกลาวถงึวธิีการสื่อสารของเด็กที่มีความบกพรอง

ทางการไดยินสอดคลองกัน ดังนี้  

       1. การอานริมฝปาก (Lip Reading) หมายถงึ การที่ผูฟงพยายามเดาคําพูด 

โดยการสงัเกตจากลักษณะการเคลื่อนไหวริมฝปากของผูพูด เพื่อใหเขาใจความหมายตรงกันในเรือ่งที่

ผูพูดกลาวถงึ ในบางครั้งอาจตองสังเกตลกัษณะสีหนาทาทาง ตลอดจนการเคลื่อนไหวมือ เทา และ

ลําตัวของผูพดูดวย เพื่อใหเขาใจความหมายของคําพูดไดดียิ่งขึ้น การสังเกตการณเคลื่อนไหวของผูพูด 

ในลักษณะนี้ประกอบกับการสังเกตการเคลื่อนไหวของริมฝปาก เรียกวาการอานคําพดู (Speech 

Reading) ดังนั้นการอานริมฝปากจงึเปนวธิีการที่จะชวยใหเด็กคุนเคยกับเสียงและฝกทักษะการฟง 

เพื่อใชการไดยินที่เหลืออยูใหเปนประโยชนมากที่สุด จดุเดนของวิธีอานปาก มีดังนี ้

           1.1 เปนการตรวจสอบการไดยินของเด็กเบื้องตน 
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1.2 เสียงที่ไดยินไมผานการขยาย  

1.3 สรางความสัมพนัธระหวางผูพูดกับเดก็ 

1.4 ใชการไดยินที่เหลืออยูใหเปนประโยชนมากที่สุด 

1.5 เนนการพดูอยางเดียวโดยไมใชภาษามือมาชวยในการสื่อสาร 

        2. ภาษามือ (Sign Language) เปนการสื่อสารอีกวธิีหนึ่งที่จะชวยใหเด็กที่สูญเสยี 

การไดยินมากหรือหหูนวก ซึง่เด็กเหลานี้ไมสามารถสื่อสารกับผูอ่ืนไดดวยการพูด จึงควรใชภาษามือ

แทนในการสื่อสาร ผูที่จะเขาใจภาษามือไดตองมีความรูเกี่ยวกับภาษามือ ผูพูดจะใชมือทั้งสองขาง

แสดงทาทาง หรือแสดงการวางมือในตําแหนงตางๆ กนั ซึ่งในแตละทาหรือตําแหนงของมือ 

มีความหมาย ภาษามือจะใชประกอบกับการสะกดนิว้มือเปนคําหรือสําหรับการเขียน เด็กวัยรุน 

ที่หหูนวกหรือหูตึงจงึนยิมใชกันมาก 

        3. การสะกดตัวอักษรดวยนิว้มือ (Finger Spelling) เปนระบบการสื่อสารอยางหนึ่ง 

ของคนหหูนวก ทามือแตละทามีความหมายเทากบัตัวอกัษร 1 ตัว ในภาษาไทยตั้งแต ก-ฮ เมื่อตองการ

จะสะกดคํา หรือประสมอักษร ผูพูดก็จะแสดงทามือของตัวอักขระเหลานัน้ติดตอกันจนจบคํา  

การสะกดตัวอกัษรดวยนิ้วมอืสวนมากใชมือขางเดียว และมักสะกดคําที่ไมมีในภาษามือเทานั้น เชน 

ชื่อคน ชื่อสถานที ่เปนตน 

       4. ทาแนะคําพูด (Cued Speech) เปนระบบการสื่อสารอยางหนึ่งของคนหหูนวก  

โดยผูพูดจะแสดงทามือในลักษณะตางๆ ประกอบคําพดู เพื่อใหผูฟงเขาใจความหมายของการพูด 

ไดดียิ่งขึ้น ทามือที่ใชถูกกําหนดไวอยางเปนระบบ แตละทามีความเฉพาะ และผูพูดจะวางมือ 

ในระดับตํ่ากวาคางเลก็นอย ไมวางมือไวในตําแหนงอืน่ๆ และใชมือเพียงขางเดยีว 

       5. การสื่อสารรวม (Total Communication) เปนระบบการสื่อสารอยางหนึ่งของ 

คนหหูนวก โดยนําการสื่อสารทั้งหมดของผูที่มีความบกพรองทางการไดยินมารวมกันกับการพูด  

หรือใชวิธพีูดรวมกับภาษามอืและภาษาทาทางอืน่ๆ เพือ่เอื้อใหเด็กเขาใจการสื่อสารมากขึ้น เชน  

การสะกดตัวอกัษรดวยนิ้วมอื (Finger spelling) ภาษามือ (Sign Language) การอานริมฝปาก  

(Lip Reading) เปนตน ซึง่ผูพูดจะพูดและใชภาษามือไปพรอมกับการพูด และในขณะเดียวกนั 

ก็อาจแสดงความรูสึกออกมาทางสหีนา และใชทาทางอืน่ๆ ประกอบ ทั้งนี้เพื่อใหผูฟงเขาใจความหมาย

ไดดียิ่งขึ้น นอกจากการพูด การใชภาษามอื การแสดงทาทางประกอบแลว การสื่อสารก็อาจใชวิธ ี

อานริมฝปาก ทาแนะคําพูด การสะกดตัวอกัษรดวยนิ้วมอื การอาน การเขียน หรือวิธอ่ืีนๆ ก็ได  

การใชวิธีส่ือสารรวมกนัตั้งแตสองวิธีข้ึนไปเรียกวาการสือ่สารรวม  

(Hunt; & Marshall. 1999: 279-284;  ผดุง อารยะวญิู. 2542: 34-37)  
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  นอกจากนี ้กรมสามัญศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2544: 19-26; 29-30) ไดกลาวถงึ 

วิธีการจัดการเรียนการสอนกบัเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิเพือ่ใชในการสื่อสาร  ไวดังนี ้

  1. การสอนพดู เปนวิธีการสอนภาษาใหแกนักเรียนที่มีการสูญเสียการไดยินไดนอยกวา  

90 เดซิเบล ซึง่ประกอบดวยขั้นตอน ดังนี ้

      1.1 เร่ิมจากการฝกฟง การรับรูเกี่ยวกับเสียง การจาํแนกเสยีง ความเขาใจเกี่ยวกับเสียง 

ที่ไดยิน 

      1.2 การฝกพูด ประกอบดวย 

1.2.1 การเตรียมความพรอมในการพูด เชน การบริหารปาก การบริหารลิ้น 

1.2.2 การสอนเสียงสระ พยัญชนะ วรรณยุกต 

1.2.3 การสอนคํา วลี และประโยค 

      1.3 การฝกอานริมฝปาก เปนการสงัเกตการณเคลือ่นไหวของริมฝปาก สีหนา ทาทาง 

ของผูพูด แลวแปลความหมายจากการสังเกตนัน้ 

      1.4 การฝกการใชภาษา เปนการนาํกระบวนการฝกพูดทัง้หมดมาใชในการพูด เพื่อส่ือสาร 

โดยการฝกใหเด็กเลียนแบบการพูดจากครู และเด็กสามารถพูดสื่อสารดวยตนเองในที่สุด 

  2. ภาษามือ (Sign Language) เปนระบบการสื่อสารของเด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยนิ

ในระดับมากตัง้แต 90 เดซิเบลข้ึนไป หรือหูหนวกที่ไมสามารถสื่อสารดวยการพูดได จึงใชภาษามอื 

ในการติดตอส่ือสารของคนหหูนวก โดยใชการแสดงการวางมือในตําแหนงตางๆ  ประกอบดวย สีหนา 

กิริยาทาทางในการสื่อความหมาย และถายทอดอารมณแทนการพูด ซ่ึงภาษามือแตละชาติจะม ี

ความแตกตางกัน ในแตละทาตําแหนงของมือมีความหมายแตกตางกนั ผูที่เขาใจภาษามือไดนัน้  

จึงตองมีความรูเกี่ยวกบัภาษามือ ซึ่งภาษามือที่ใชในกลุมบุคคลที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

ของชาติตางๆ มี 2 แบบ คือ 

       2.1 ภาษามือธรรมชาต ิเปนภาษามือที่บุคคลที่มีความบกพรองทางการไดยินเปนผูสราง

และใชรวมกันในแตละชุมชน หรือแตละชาติ สวนมากจะเปนทาทางเลียนแบบธรรมชาติ เชน คน  

วายน้ํา รัก เกลียด เปนตน 

      2.2 ภาษามือประดิษฐ คือ ภาษามือที่ใชแทนภาษาพดูและภาษาเขยีนประจาํชาต ิ 

เพื่อใหมีคําภาษามือมากพอที่จะใชในการศึกษา และสื่อสารความหมายโดยเฉพาะในเรื่องของ 

คําที่เปนนามธรรมและรูปธรรม จึงตองนําแบบสะกดนิ้วมือเขามาผสม เชน กระทรวง ดีใจ ยา ยาย  

เปนตน 

    3. การสะกดนิ้วมือ (Finger Spelling) เปนการสื่อสารอยางหนึ่งของคนหหูนวก  

โดยการทําทาดวยนิว้มือเปนรูปตางๆ แทนตัวพยัญชนะ สระ และวรรณยุกต 
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  4. ทาแนะคาํพูด (Cued Speech) เปนวธิีการสื่อสารชนิดหนึ่งที่ประดิษฐข้ึนมาใช 

ในการสื่อสารประกอบดวยทามือ 8 ทา แทนเสยีงพยัญชนะ ตําแหนงของมือ 4 ตําแหนง คือ  

บริเวณขางใบหนา คอ คาง และปาก แทนเสียงสระ เพื่อใหผูมีความบกพรองทางการไดยินสังเกตทามือ

เหลานั้นประกอบกับการอานริมฝปากของผูพูดไปพรอมๆ กัน 

  5. การสื่อสารแบบรวม (Total Communication) เปนระบบการสื่อสารอยางหนึ่งของ 

คนหหูนวก โดยใชวิธีส่ือสารหลายวิธีรวมกนักับการพูด เชน ภาษามือ ภาษาพูด การสะกดนิว้มือ  

การอานริมฝปาก ทาแนะคําพูด รวมทั้งการอานและการเขียน 

จากที่กลาวมาสรุปไดวา วิธกีารสื่อสารกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน ประกอบดวย  

5 วิธี คือ การอานริมฝปาก (Lip reading) ภาษามือ (Sign language) การสะกดตวัอักษรดวยนิ้วมือ 

(Finger spelling) ทาแนะคาํพูด (Cued speech) และการสื่อสารรวม (Total Communication)  

ซ่ึงแตละวิธมีีความแตกตางกนั แตเปาหมายของทกุวิธ ีคือ การสงเสริมพัฒนาเด็กที่มคีวามบกพรอง

ทางการไดยินใหสามารถสื่อสารกับผูอ่ืนไดอยางมีประสิทธิภาพที่สุด 

 
8. การจัดการศึกษาสาํหรบัเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

      การจัดการศึกษาใหแกเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินนั้น ส่ิงที่ตองคํานึง คือ 

ระดับการไดยิน อายุทีเ่ร่ิมสูญเสียการไดยนิ หากเด็กไมมีความพิการซ้ําซอน คือ มสีติปญญา สายตา

เปนปกต ิเปนตน นกัการศึกษาพเิศษหรือนักการศึกษาที่เกีย่วของไดกลาวถึงการจดัการศึกษา 

สําหรับเด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิสอดคลองกนั (ศรียา  นิยมธรรม. 2544: 115-117; และ 

วารี  ถิระจิตร. 2545: 42-46)  ไวดังนี ้
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ระดับการไดยิน 
 

ความตองการพิเศษ รูปแบบการศึกษา หลักสูตร 

0 – 25 เดซิเบล - ชั้นเรียนปกต ิ - ปกติ - ปกติ 

หูตึงระดับ 1 

26 – 40 เดซิเบล 

- จัดที่นัง่ใหเหมาะสม 

- ครูปกติ 
- ชั้นเรียนปกต ิ - ปกติ 

หูตึงระดับ 2 

41 – 55 เดซิเบล 

- จัดที่นัง่ใหเหมาะสม 

- เครื่องชวยฟง 

- อานคาํพูด 

- ครูปกติ 

- ชั้นเรียนปกต ิ

- ครูที่ปรึกษา 

- ปกติ 

- บริการพิเศษ 

หูตึงระดับ 3 

56 – 70 เดซิเบล 

- จัดที่นัง่ใหเหมาะสม 

- มีการฝกฟง / ฝกพูด 

- อานริมฝปาก 

- เครื่องชวยฟง 

- ครูพิเศษ 

- ครูเดินสอน 

- ชั้นเรียนปกต ิ

- ชั้นเรียนพเิศษ 

ในหองการศึกษาพเิศษ 

- ปกติ 

เพิ่มบริการพิเศษ 

หูตึงระดับ 4 

71 – 90 เดซิเบล 

- เครื่องชวยฟง 

- พัฒนาทางภาษา 

- ภาษามือ / สะกดนิว้มือ 

- ครูพิเศษ 

- ชั้นพิเศษในโรงเรียน

ปกติ 

- โรงเรียนสอนเด็กหูตึง 

- พิเศษ ดัดแปลง 

ใหเหมาะสมกบัเด็ก 

หูหนวก ระดับ 

91 เดซิเบล ข้ึนไป 

- ครูพิเศษ 

- พัฒนาทางภาษา 

- การอานริมฝปาก 

- ภาษามือ 

- การสะกดนิ้วมือ 

- โรงเรียนพิเศษ 

(สอนคนหหูนวก) 

- พิเศษสาํหรบั 

เด็กหหูนวก 

 

  

 กรมสามัญศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2544: 19-26) ไดกลาวถึงหลักสูตรการจัดการศึกษา 

ของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน ประกอบดวย 3 หลักสูตร ดังนี ้

  1. หลักสูตรเดียวกับเด็กปกติ โดยมกีารปรับปรุงเปลี่ยนแปลงใหสอดคลองกับความตองการ

และความสามารถของบุคคลที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
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   2. หลักสูตรกิจกรรมบําบดัทางการศึกษา เปนหลักสตูรเพื่อบําบัดฟนฟูความพรอม 

ทางดานรางกาย การเขาถึงดานการเรียนรู เชน การฝกฟงและพูด การใชภาษามือ การอานริมฝปาก 

เปนตน 

   3. หลักสูตรกิจกรรมงานวชิาชีพ เพื่อเตรียมความพรอมดานการประกอบอาชีพ 

  นอกจากนี ้นลิบล ทูรานุภาพ (2546: 114-115) กลาววา เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิ

มีหลายระดับ การจัดการศึกษาจึงตองคํานงึถึงระดับการไดยินเปนสาํคญั ในปจจุบันการจัดการศึกษา

สําหรับเด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิจัดเปน 2 รูปแบบ คือ   

   1. การจัดการศึกษาในโรงเรียนพิเศษ เปนการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่สูญเสีย 

การไดยินระดบัรุนแรงถึงรุนแรงมาก หรือกลุมหหูนวกจะใชภาษามือ และระบบรวมในการสื่อสาร 

   2. การจัดการเรียนรวมในโรงเรียนปกติ เปนการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่สูญเสียการไดยิน

ระดับเล็กนอย ปานกลาง และระดับรุนแรงมากแตยงัมีการไดยินเหลืออยูบาง สามารถใชเครื่องชวยฟง 

เพื่อเรียนรูและสื่อสารดวยวธิกีารฟง การพดู การอานริมฝปาก ในการจัดการเรียนรวมในชั้นเรียนกบั

เด็กปกตินัน้ จะตองคํานงึถงึระดับการไดยินเปนหลัก เชน ถาสูญเสียการไดยินนอยกส็ามารถเรยีนรวม

ในชั้นปกติไดเต็มเวลา และปฏิบัติเหมือนเด็กปกติทกุประการ ถาสูญเสียการไดยนิมากก็อาจจัดเปน 

ชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติ และเรียนรวมเปนบางวิชา ดังนั้นครูผูสอนควรคํานงึถงึสิ่งตอไปนี้ 

        2.1  ชี้แจงใหเด็กปกตเิขาใจวาควรปฏิบัติอยางไรตอเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน

ที่เรียนรวมในชั้น 

        2.2  ใหเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินนั่งในตาํแหนงที่สามารถมองเหน็ และ 

ไดยินผูสอน ไดชัดเจน 

        2.3  กอนสอนควรตรวจเช็คทุกครั้งวาเครื่องชวยฟงทาํงานหรือไม 

        2.4  เวลาพูดกับเดก็ครูควรมองหนาเด็ก ทัง้นีเ้พื่อใหเด็กอานคําพูดตลอดจนสหีนาทาทาง

ของครู 

        2.5  ใชทาทางประกอบการพูด เพื่อใหเด็กเขาใจคาํพูดของครู แตไมควรแสดงทาทาง 

มากจนเกนิไป 

        2.6  มีอุปกรณประกอบการสอน หรืออธิบายใหเด็กเขาใจสิ่งนั้นๆ มากที่สุด 

        2.7  ครูควรเขียนบนกระดานใหมากที่สุดเทาที่จะทาํได 

        2.8  ไมพูดในขณะเขยีนกระดาน เพราะเด็กจะไมสามารถอานริมฝปากของครูได 

        2.9  พยายามปองกนัอยาใหมเีสียงรบกวนอืน่ๆ เกินความจาํเปน เพราะเครื่องชวยฟง 

จะขยายเสียงเหลานั้นดวย ซึง่จะทําใหเด็กไมไดประโยชนจากเครื่องชวยฟงเต็มที ่

        2.10 เตือนเด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยนิไมใหสงเสยีงดังรบกวนเด็กปกติ 
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        2.11 ควรแจกหัวขอเร่ือง และสาระสําคัญของการสอนในแตละครั้งกอนการสอน  

เพราะเดก็จะตองอานริมฝปากของครูประกอบไปดวย 

        2.12 สอนใหเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินมคีวามรับผิดชอบ และประพฤติปฏิบัติ

เชนเดียวกับเด็กปกติอ่ืนๆ 

        2.13 พูดกับเด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน โดยใชประโยคที่สมบูรณ ไมพูดทีละคาํ

กระทอนกระแทน เพื่อเดก็จะไดจําโครงสรางของประโยคและเดาความหมายไดมากกวา 

        2.14 ไมจําเปนตองตะโกน หรือพดูดวยเสียงดังเกินปกติ 

        2.15 ครูควรยืนพูดในที่ที่แสงสวางสองที่ใบหนาและมีฉากหลงัทึบ  

เพื่อความชัดเจนในการอานริมฝปาก 

        2.16 เมื่อตองการพูดคุยกับเด็กควรเรียกชื่อเด็กไมควรใชวิธีสัมผัส เพื่อฝกใหเดก็รูจักฟง 

        2.17 ใหโอกาสเด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิออกมารายงานหนาชัน้บาง  

เพื่อใหเด็กไดฝกพูดและเพือ่นๆ ซึ่งเปนเดก็ปกติจะไดฟงภาษาพดูของเขา 

        2.18 หากมีการรายงานหนาชัน้ ครูควรสรุปส่ิงที่เดก็ปกติพูด เพื่อทบทวน และเพื่อปองกนั

ความเขาใจผดิพลาด 

        2.19 ใหกําลังใจแกเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินอยางสม่าํเสมอ เพื่อใหเด็ก 

มีกําลงัในการเรียนและมีปญหากับเพื่อนนอยที่สุด 

        2.20 ใชวิธีการสอนเปนกลุม เพื่อใหเด็กปกติชวยสอนบางเรื่องที่เด็กไมเขาใจ โดยจัดเด็ก

ที่มีความบกพรองทางการไดยินอยูในกลุมเด็กปกติที่เกง 

        2.21 หาเพื่อนชวยสอนให 

        2.22 จัดทําแผนการศกึษาเฉพาะบคุคล  

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา การจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิ 

ตองคํานงึถงึระดับของการสญูเสียการไดยนิ คือ ระดับหตึูงเล็กนอยจัดอยูในชั้นเรียนกับเด็กปกติ  

แตตองใชเครื่องชวยฟงชวยและจัดที่นัง่ในตําแหนงที่ใกลผูสอน ระดับหตึูงปานกลางจดัอยูในชั้นเรยีน 

กับเด็กปกตหิรือในช้ันเรียนพิเศษ จาํเปนตองใชเครื่องชวยฟงชวย ระดับหูตึงรุนแรงจัดอยูในชั้นเรียน 

พิเศษ จาํเปนตองใชเครื่องชวยฟงชวย และระดับหูหนวกจะไดรับประโยชนจากเครือ่งชวยฟงไดนอย 

จึงจัดใหอยูในโรงเรียนโสต ซึง่การจัดการศึกษาที่เหมาะสมนั้นก็เพื่อประสิทธิภาพของการเรียน 

การสอนที่ดีแลว ยงัสงเสริมพัฒนาศักยภาพของเดก็ที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิอยางเต็มที่ดวย 
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ความสามารถทางภาษา 
 มนษุยใชภาษาเปนเครื่องมือในการติดตอส่ือสาร ทัง้ตัวอักษร ทาทาง หรือเครื่องหมาย  

ที่สามารถใชแทนความคิด ส่ือความหมายใหผูอ่ืนไดรับรู และเขาใจ สําหรับเด็กปฐมวยันัน้  

ภาษามีความหมายอยางยิง่ เพราะเด็กตองใชภาษาในการถายทอดประสบการณ  เรียนรูส่ิงตางๆ   

ส่ือสารกับผูอ่ืนใหเขาใจความคิด ความรูสึก ความตองการของตนเอง ผูวิจัยไดศึกษารวบรวมเอกสาร

และงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับความสามารถทางภาษา ดังนี ้
 

1. ความหมายของภาษา  
      นกัการศึกษาหรือนักวิชาการที่เกีย่วของไดใหความหมายของภาษา ไวดังนี ้ 

      ภาษา หมายถงึ เครื่องมอืติดตอส่ือความหมายใหผูอ่ืนเขาใจ ไดแก การแสดงความคิด  

ความเขาใจ และความตองการ ตลอดจนเจตคติและประสบการณ โดยผานการพูด การเขียน  

การทาํทาทางประกอบ การใชภาษาใบ การแสดงสีหนา การแสดงออกทางศิลปะ เปนตน  

ในแตละภาษาจะมีโครงสรางของตนเอง ประกอบดวย เสียง คํา ประโยค รูปแบบทางไวยากรณภาษา 

และการสื่อความหมาย (Semantic) ซึ่งคนในสงัคมเรียนรูและใชในทาํนองเดียวกัน เพื่อชวยใหสังคม 

มีความเปนระเบียบและงายตอการปกครอง (ณรงค มัน่เศรษฐวิทย. 2540: 1;  ฟอน  เปรมพนัธุ. 2541: 

1;  วรรณวิมล เณรทรัพย. 2545: 12;  ปรียาพร วงศอนุตรโรจน. 2546: 106;   สิริมงคล  สุวรรณผา. 

2546: 8;  อนงค วรพันธ. 2546: 7;  และ วิทยากร เชียงกูล. 2548: 142) 

      ฟสเชอร (Fisher. 1992: 18);  สถิรนันท  อยูคงแกว (2541: 9);  และ ภัทรดรา พนัธุสีดา  

(2551: 11) ไดใหความหมายของภาษาที่สอดคลองกนัไววา ภาษา หมายถงึ ระบบสัญลักษณอยาง

หนึง่ ซึง่เปนเครื่องมืออยางทีม่นุษยใชทาํความเขาใจซึ่งกนัและกนั และยังเปนวธิีการสื่อสารความคดิ 

ความรูสึก ถายทอดแลกเปลี่ยนประสบการณใหผูอ่ืนเขาใจ โดยการแสดงออกดวยอากัปกิริยาหรอื 

การใชสัญลักษณ รวมทั้งเปนเครื่องอํานวยความสะดวกในการเรียนรู ประกอบดวยทักษะที่สําคญั  

4 ประการ คือ การฟง การพดู การอาน และการเขียน 

             ภาษาสําหรับในเด็กปฐมวัย คือ เปนเครื่องมือในการเรียนรูที่เกิดจากการติดตอส่ือสาร 

ดวยวิธกีารตางๆ เชน การพดู การฟง การเขียน ทาทางประกอบ และการรูหนังสือ ตลอดจน 

การใชสัญลักษณหลายรปูแบบผสมผสานกัน เพื่อนําเสนอความคิดเกีย่วกับเร่ืองที่ตองการสื่อสาร 

ดังนัน้ภาษาของเด็กจึงมีลักษณะสรางสรรคชวยใหเขาใจสิ่งตางๆ ไดดียิ่งขึ้น  

      ศรียา-ประภัสสร นิยมธรรม (2542: 1) กลาววา ในทางจิตวทิยา ภาษา หมายถงึ  

ความสามารถในการติดตอกบัผูอ่ืน โดยใชการพูด การเขยีน ทาทางประกอบ การแสดงสีหนา  

การแสดงออกทางศิลปะ ภาษาเปนเครื่องมือใหมนุษยไดแลกเปลี่ยนความคิดเหน็ที่เปนนามธรรม 

   



 32 

จากที่กลาวมาสรุปไดวา ภาษา หมายถงึ สัญลักษณที่คนใชในการติดตอส่ือสารกัน 

อยางมีความหมาย เพื่อส่ือความรู ความคิด ความรูสึก การสรางความเขาใจกับผูอ่ืน ตลอดจนทําให

เกิดการเรียนรู ไดแก การแสดงออกทางคาํพูด รูปภาพ ตัวอักษร การแสดงสีหนาทาทาง การแสดงออก

ทางศิลปะ โดยแตละภาษาจะมีโครงสรางของตนเอง ซึ่งประกอบดวยเสียง คํา ประโยค และรูปแบบ

ทางไวยากรณภาษา ทาํใหการสื่อความหมาย (Semantic) เขาใจตรงกันในสงัคม ภาษามีความสาํคัญ

กับเด็กปฐมวยัอยางยิง่ เพราะเด็กปฐมวัยตองอาศัยในการถายทอดประสบการณ และการแลกเปลีย่น

ความคิดเหน็กับผูอ่ืน โดยอาศัยทกัษะการฟง การพูด การอาน และการเขียน เปนพืน้ฐาน 
 
2. ความสําคัญของภาษา  

      นกัการศึกษาหรือนักวิชาการที่เกีย่วของไดกลาวถึงความสาํคัญของภาษาสอดคลองกันวา 

ภาษาเปนตัวแทนของความคิดมนษุย   เปนสิ่งที่ทรงพลงัทําใหคนอยูเหนือสัตว และพชื มนษุยใชภาษา

โดยการรวบรวมเอาสัญลกัษณ คือ เสียงภาษาพูด และตัวอักษรในภาษาเขียนมาสรางเปนคํา  

เพื่อใชแทนสิ่งตางๆ ตามความรูสึกนกึคิด ภาษาจงึเปนเครื่องมือในการติดตอส่ือสารที่สัมพนัธกับ

ความคิด และการสรางสรรคสังคมมนษุย ตลอดจนการสรางเสนทางคมนาคม ทาํใหวัฒนธรรมรุงเรือง 

สังคมเจริญกาวหนา และจากการปฏิวัติขอมูล โดยเทคโนโลยีดิจทิัล กอใหเกิดคอมพวิเตอรและ

โทรคมนาคมยุคใหมอันเปนเทคโนโลยีของภาษา ทาํใหการสื่อสารและรับขอมูลเปนไปอยางรวดเร็ว 

ภาษาจงึเปนปจจัยสําคัญในการเปลี่ยนแปลงของโลกไมหยุดยัง้ (กรวภิา สรรพกิจจาํนง. 2548: 15; 

อางอิงจาก Goodman. 1986;  บันลือ พฤกษะวัน. 2543: 3-4) 

      เพยีเจต (กรวิภา สรรพกิจจํานง. 2548: 15; อางองิจาก Piaget. n.d) กลาววา  

ภาษาเปนสิ่งทีช่วยสงเสริมพฒันาการทางสติปญญาและสังคมของเดก็ปฐมวยั ภาษามีบทบาทสาํคัญ  

3 ประการ ดังนี ้

       1. เด็กสามารถใชภาษา เพื่อการติดตอส่ือสารกับบุคคลอื่น ดังนั้น จึงเปนการเปดโอกาส 

ใหเกิดกระบวนการสงัคมประกิต (Socialization) 

       2. เด็กสามารถใชภาษาเปนคําพูดที่เกดิขึ้นภายในรปูแบบของการคิดและในระบบ

สัญลักษณ ซึง่จะเปนสิง่สําคญัตอพัฒนาการทางภาษาในระดับตอไป 

      3. ภาษาเปนการกระทาํที่เกิดขึ้นภายในตัวเด็ก ดังนัน้ เด็กจงึไมตองอาศัยการจัดกระทาํ

กับวัตถุจริง เพื่อแกปญหา เด็กสามารถสรางจินตนาการในสมอง ซึง่จะกอใหเกิดการทดลอง 

โดยสามารถจนิตนาการถงึวตัถุ แมวัตถุจะอยูนอกสายตาหรืออยูในอดีต  
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      ฟอนทานา (เนตรทิพย แกวหลา. 2552: 8; อางองิจาก Fontana. 1995: 28-29); 

ทิศนา แขมมณี และคณะ (ปทมา คุณเวทยวิริยะ. 2549: 9; อางองิจาก ทิศนา แขมมณี และคณะ.  

2535: 7) ไดกลาวถงึความสาํคัญของภาษาสอดคลองกนัวา  ภาษามคีวามหมายกบัเด็ก  

เด็กจําเปนตองเรียนรูภาษา เพื่อใชในการคิดและการสื่อความหมาย การปรับตัวรับความรูใหม  

เด็กสามารถใชภาษาในการติดตอกับผูอ่ืนทําใหเกิดความเขาใจซึ่งกันและกัน เด็กเรยีนรูภาษา 

จากการสัมผัส ไดฟง ไดโตตอบ เด็กทีม่าจากครอบครัวทีส่นใจพูดกับเด็ก ไมวาเด็กจะเขาใจหรือ 

ไมเขาใจบางกต็าม เด็กสามารถแสดงออกและไดประโยชนมากกวาเดก็ที่มาจากครอบครัวที่พูดนอย 

ทั้งนี้การที่เด็กไดพูด ไดสนทนาบอยๆ ทาํใหเด็กไดเรียนรูคําศัพท ไดคิด ไดส่ือสาร ไดแสดงออก  

ซึ่งมผีลตอพฤติกรรมและสติปญญา รวมถงึพัฒนาการทางสงัคม   

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา ภาษามีความสาํคัญตอการเรียนรูของเด็กเปนอยางมาก  

เนื่องจากการอยูในสังคมเด็กตองอาศัยทกัษะทางภาษาในการสื่อสาร การแสดงออกถึงความคิด  

ความรูสึกซึง่กนัและกนั การปรับตัวรับความรูใหม และใชภาษาเปนเครื่องมือในการเรียนรูส่ิงตางๆ  

รอบตัว ตลอดจนการทําความเขาใจสิ่งแวดลอมอยางมคีวามหมาย ซึง่จะชวยใหทักษะทางภาษา 

ทั้งการพูด การฟง การอาน และการเขียนของเด็กไดพฒันายิ่งขึน้ อันจะนําไปสูการพัฒนา 

ทางสติปญญาตอไป ดังนัน้ภาษาจงึควรไดรับการพัฒนาอยางตอเนื่องตั้งแตแรกเกดิ 
 
 3. พัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวยัที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

ศรียา-ประภัสสร นิยมธรรม (2542: 75) ไดกลาวถึงพัฒนาการทางภาษาของ 

เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินนัน้ ตองขึ้นอยูกบัเวลาของการเกดิความบกพรองทางการไดยิน 

สามารถแยกไดเปน 2 ระยะ ดังนี ้

       1. มีความบกพรองทางการไดยนิกอนมีภาษา (Prelingual) ไดแก พวกที่มีความบกพรอง

ทางการไดยินโดยกําเนิด (Congenitally Deaf) และพวกที่สูญเสียการไดยินในระยะแรกของชีวิต 

ประมาณ 3 ขวบแรก ซึ่งเปนระยะพฒันาการทางภาษากาํลังดําเนนิอยู 

      2. มีความบกพรองทางการไดยินภายหลังพูดไดแลว (Postlingual) ไดแก พวกที่มคีวาม

บกพรองทางการไดยินเนื่องจากเจ็บปวย หรือไดรับอุบัติเหตุทีท่ําใหการรับฟงเสื่อมไป พวกนี้เรียกวา 

ความบกพรองทางการไดยนิที่เกิดในภายหลัง (Adventitiously Deaf)  

    ไมเคิลบัสท (ศรียา-ประภัสสร นิยมธรรม. 2542: 92-98; อางองิจาก Myklebust. 1971)  

ไดอธิบายถงึพฒันาการทางภาษาไววา กาวแรกของการเรียนรูของคนอาศัย การฟง หรือการไดยนิ  

คนไมไดเรียนรู สามารถเขาใจคนอื่นไดดวยการอานหรือการเขียน หากเขาใจจากการพูด จะเหน็ไดวา 
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มนุษยสมัยโบราณสามารถเขาใจกันดวยการพูดกอนเรียนรูดวยการอาน ดังลาํดับข้ันการเรียนรูภาษา  

โดยอาศัยการฟง ดังนี ้

 

    ภาษาที่อาศัยการรับฟง 

 

 

ข้ันแรก    ข้ันที่ 2 การรับรู   ข้ัน 3 การแสดงออก 

     แรกเกิด-9 เดือน                 9-12 เดือน                         1-7 ป 

 

ภาพประกอบ 1 แสดงลําดับข้ันของพัฒนาการทางภาษา โดยการใชโสตสัมผัสในเด็กปกติ 

 

ในขั้นแรก เด็กจะเรียนรูจากประสบการณที่มีความหมายตอเขา การเรียนรูของเด็ก 

ไมไดเร่ิมจากการเรียนคํา ความหมายของคํา แลวจงึเขาใจภาวการณที่มีความหมายตามนั้น 

จนสามารถพดูได แตจะเริ่มตนจากการมคีวามคิดทางภาษาอยูภายใน แลวจงึพฒันาเปนการคิดคํา 

อาศัยการลองผิดลองถูกจากการเลนเสียง เด็กก็จะจัดจาํพวกเสียงที่มคีวามหมายได และสามารถพูด

กับตัวเองได ซึง่ระยะนี้ตองอาศัยเวลาประมาณ 6-9 เดือน เด็กจงึมีภาษาของตัวเองอยูภายในใจกอน

จะเขาใจคําพดูได ในขั้นที ่2 หลงัจากที่เดก็มีภาษาอยูแลว ก็จะเร่ิมเขาใจภาษาได เด็กจะเริ่มโยง

ความสัมพันธความหมายของคํางายๆ ที่ใชในชีวิตประจาํวนั เชน กิน นอน การเลยีนแบบบุคคลใกลชิด 

เปนตน กระบวนเหลานี้เด็กตองอาศัยการฟงเปนหลัก หลังจากมีการรับรูทางภาษาจนสามารถ 

เขาใจคําพูดไดแลว ในขั้นที ่3 เด็กก็จะเริ่มเปนฝายแสดงออกดวยการใชคําพูด ชวงแรกเปนไป 

ในทาํนองเดียวกับการรับรู คือ พูดคํางายๆ พูดในส่ิงที่เปนรูปธรรม เชน ชื่อส่ิงของ ชือ่สัตว เปนตน   

การใชคํานีจ้ะเปนรากฐานสาํคัญของการใชภาษาในขั้นตอๆ ไป ขณะเดียวกนัการไดยินเสยีงที่ตนเอง

พูดสะทอนกลบัมาก็มีบทบาทสําคัญในการชวยใหเด็กรับรูถึงสิ่งที่ตนพูดดวย 

            ในขวบแรกของชีวิต พัฒนาการจะอยูในชวงของการรับรู  เมื่อเร่ิมเขาปที่ 2 การแสดงออก 

ภาษาดวยการพูดจะมีบทบาทชัดเจน และเมื่ออายุ 5 ขวบขึ้นไปถึงจะอานออก เขียนไดตามลําดับ  

ซึ่งประสบการณเปนพืน้ฐานขั้นตนในการเรียนรูภาษา ดังนี ้
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         การใชสัญลักษณทางคาํพูด 

 
 
 

การใชภาษาโดยอาศัยสายตา 

การเขียน 

 
 

การใชภาษาโดยอาศัยการฟง 

การพูด 
 

 

การใชภาษาโดยอาศัยการฟง 

การเขาใจคนอื่นพูด 

 

การมีภาษาอยูภายใน 

การใชสัญลักษณทางการฟง-ประสบการณ 

 
 
 

ประสบการณ 

 

 

ภาพประกอบ 2 แสดงลําดับของพัฒนาการทางภาษาของมนษุย 

 

 สําหรับเด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยินมาแตกําเนดิ หรือในระยะกอนจะพูดไดนั้น  

จะมีความลาชาของพฒันาการทางภาษาในทุกๆ ดาน ไมวาจะเปนการพูด การอาน หรือการเขียน  

และยังไมมวีิธสีอนแบบใดทีจ่ะเอาชนะอุปสรรคนี้ได จะกลาวไดวา การไมไดยินเปนอุปสรรคขวางกั้น

การเรียนรูทางภาษา การพูดของคนจะเปนภาษากต็อเมือ่ผูพูดเขาใจความหมายสิ่งที่พูด  

ทํานองเดยีวกนัการเขียนจะทําไดก็ตอเมื่อสามารถอานได ซึ่งลําดับข้ันของพฤติกรรมดังกลาวนี ้ 

เปนเรื่องของพฒันาการทางภาษาและเปนเรื่องสําคัญยิ่ง จะพบวา เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน

มักมีปญหาในดานความเขาใจทางภาษา เมื่อเด็กสูญเสยีการไดยินจึงเปนหวัใจสําคญัในการเรียนรู

ภาษาของมนษุย 
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 จากลาํดับข้ันพัฒนาการทางภาษา จะเหน็ไดวา กาวแรกที่คนเรียนรูภาษา ตองอาศยั 

โสตประสาท แตสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินแลวการเรยีนรูโดยวิธนีี้เปนเรื่องที่เปนไป

ไมได ดังนั้น ตองอาศัยประสาทสวนที่เหลือ คือ สายตา และการสัมผัส ซึ่งภาษาพูดไมไดอาศัย 

ประสาทสัมผัสโดยตรง สวนสายตานัน้มปีระโยชนชวยในการเรียนรูภาษาไดจริง จะเห็นไดจากการอาน

หนงัสือ ดังนัน้เมื่อคนที่สูญเสียการไดยินไมวาจะเปนการสูญเสียเพียงบางสวนหรือทั้งหมด ก็ควรจะ

ไดรับการฝกใหใชประสาทสมัผัสสวนที่เหลือใหเปนประโยชนในการเรียนรูภาษาใหมากที่สุด 

 การสอนภาษาสําหรับเด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยินนั้น มักจะมุงไปพัฒนาภาษาพูด 

สําหรับการอานนัน้ตองอาศัยวุฒิภาวะเปนสําคัญ นั้นกคื็อ เด็กตองมกีารรับรูทางภาษากอนที่จะ

แสดงออก หากวาวิธีการรับรูทางภาษาของเด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยินนัน้แตกตางไปจาก 

เด็กปกติ ดังนี ้

 

        ภาษา 

 

 

   ระยะแรก การคิดภายใน  ระยะที ่2 การรับรู            ระยะที่ 3 การแสดงออก 

  สายตา-การอานภาษาพูด       สายตา-การอานภาษาพูด           ประสาทสัมผัส-ภาษาพูด 

 

ภาพประกอบ 3 แสดงลําดับข้ันพัฒนาการทางการเรียนรูภาษาพูดของเด็กหูหนวก 

 

จากภาพประกอบ 3 จะเหน็วา เด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยนิตางจากเด็กปกติในแง 

ของกระบวนการเรียนรูภาษาตั้งแตกาวแรก เด็กปกติจะอาศัยการรับรูภาษาโดยการฟง แลวแสดงออก

ดวยการพูด แตสําหรับเด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยินนั้นจะแสดงออกดวยการพูดก็จริง  

แตไมสามารถใชโสตประสาทหรือประสาทตามาใชเปนเครื่องประเมินการพูดของตนได ในเด็กปกติ 

เมื่อพูดก็ไดยนิเสียงของตนเอง ก็เทากับเปนการประเมินการพูดของตัวเองไปดวย เด็กที่มีความ

บกพรองทางการไดยินตองอาศัยประสาทสัมผัสเขามาชวย ซึง่เปนปญหายุงยากสาํหรับเขาและ 

การติดตามผลโดยอาศัยประสาทสมัผัสกไ็มแมนยําเทากับอาศัยโสตประสาท เพราะไมสามารถบอกได

ทั้งความดงั ความสงู-ตํ่า ของน้าํเสียงที่แสดงอารมณของผูพูดได 
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ลําดับพัฒนาการทางภาษาของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน มดัีงนี ้

 

 

        พฤติกรรมที่ใชสัญลักษณทางการพูด 

 

 

การแสดงออกทางภาษาโดยใชสายตา 

การเขียน 
 

 

การรับรูทางภาษาโดยใชสายตา 

การอาน 
 

 

การแสดงออกทางภาษาโดยใชประสาทสัมผัส 

การพูด 
 

 

การรับรูทางภาษาโดยใชสายตา 

การอานและการพูด 

 
 
 

สัญลักษณทางสายตา-ประสบการณ 

 

   
 

ประสบการณ 

 

 

ภาพประกอบ 4 แสดงลําดับข้ันพัฒนาการทางภาษาของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
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 จากภาพประกอบ 4 จะเหน็วาในขัน้แรกเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินมีพัฒนาการ 

เชนเดียวกับเด็กปกติ คือ มปีระสบการณเปนพืน้ฐาน และนําประสบการณมาเรียนรูคําตางๆ ดังนั้น

พื้นฐานในการเรียนรูทางภาษาเริ่มตนตัง้แตวัยแรก จงึเปนการยากสาํหรับเด็กที่มีความบกพรอง 

ทางการไดยินที่จะไดรับประสบการณเหมอืนเด็กทัว่ไป ภาษาไมอาจสือ่ความหมายได ถาหากผูรับและ

ผูสงไมสามารถติดตอกันได เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินจะมีปญหาไมมากนกั ถาคําพูดนัน้ 

เอยถึงวัตถทุี่มองเหน็ ของเลน หรือรูปภาพ รวมถงึอากัปกิริยาตางๆ จะชวยใหเด็กเกดิประสบการณ 

ทางภาษาได แตถากลาวถงึสิ่งที่เปนนามธรรมเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินจะมีการรับรู 

ตางไปจากเดก็ปกติทนัท ีทาํใหเด็กตองเรียนเกี่ยวกับคําที่เปนนามธรรม เชน “เพราะวา”  “นอกจาก”   

“ถา”  เปนตน คําเหลานี้ไมสามารถที่จะสมัผัสได เด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิจึงตองใช

เวลานานมาก หรือบางทีแทบจะไมรูเลย ดวยเหตุนี้เด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยินจงึมีภาษาจํากัด  

และเรียนรูไดลาชากวาเด็กปกติ   

 นอกจากนี้ไดมีการเปรียบเทียบพัฒนาการทางภาษาของเด็กปกติและของเด็กทีม่ ี

ความบกพรองทางการไดยนิไว (ศรียา-ประภัสสร  นิยมธรรม. 2542: 98-101) ดังนี ้

 

เด็กปกต ิ เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิ 
อายุ 2 ปแรก 

1. มีการเลนเสียงในชวงปแรก และการเลนเสียงนี้

จะดําเนนิไปเรือ่ยๆ ถาพอแมชวยกระตุนและ 

ใหรางวัลก็ยิง่มีการเลนเสียงมาก 

1. เร่ิมมีการเลนเสียงระยะเดียวกับเดก็ปกติ  

แตจะลดนอยลง และจะหยดุเมื่ออายุประมาณ  

4-6 เดือน ข้ึนอยูกับการสูญเสียการไดยนิและ 

การกระตุนของพอแม ถาหากไดรับรางวัลการเลน

เสียงก็อาจยงัดําเนนิตอไปได  

2. ประมาณ 6 เดือนขึ้นไป จะมีการเลยีนเสียงและ

สามารถทําเสยีงตางๆ ไดเกอืบหมด เสยีงใดที่ 

ไมมีใชในภาษาพูดของตนกจ็ะคอยๆ หายไป 

เนื่องจากการไดรางวัลเฉพาะเสียงที่มีความหมาย 

2. มีการเลนเสียงบาง หรือแทบไมมีการเลนเสียง

เลย การเลียนเสียงยิง่เปนเรือ่งยาก เด็กใชวิธี

เรียกรองความสนใจจากผูใหญดวยการรองไห 

เปนสวนใหญ 

3. สามารถพดูคําแรกไดเมื่ออายุประมาณ 1 ขวบ 

โดยมีพัฒนาการจากการเลนเสียงและ 

การใหรางวัล 

3. ยงัไมสามารถพูดคําทีม่ีความหมายได  

ในกรณีทีหู่หนวกมาแตกําเนดิ ถาเปนพวกหูตึง 

ก็จะมพีัฒนาการที่ลาชาไป 
 

 

 



 39 

 

เด็กปกต ิ เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิ 
อายุ 2 ปแรก (ตอ) 

4. มีการรับรูทางภาษามากกวาการแสดงออก 

ทางภาษา ฉะนั้นจงึสามารถเขาใจสิ่งตางๆ  

ไดมากขึ้นและมากกวาจะพดูใหผูอ่ืนเขาใจได 

จนกระทั่งอายปุระมาณ 12 ขวบ การรับรูทาง

ภาษาและการแสดงออกทางภาษาจงึจะมปีริมาณ

ใกลเคียงกนั อยางไรก็ตาม การรับรูทางภาษา 

จะมีมากกวาการแสดงออกทางภาษาอยูอยาง

ชนิดไมมีวนัเทากัน การวัดความสามารถของ 

การรับรูทางภาษาไดจากทีเ่ด็กทําตามคําสั่ง  

เด็กปกติสามารถทําไดอายปุระมาณ 2 ขวบ  

คร้ังละ 4 คําสัง่ เชน หยิบขวดมาวางบนโตะ  

หยิบตุกตาบนโตะ เปนตน 

4. ยงัรูจักคํานอยมาก ทัง้ในดานการรับรูและ 

การแสดงออก ถาเปนเด็กทีสู่ญเสียการไดยิน

มากๆ ก็แทบจะไมมีการแสดงออกทางภาษาเลย 

และการรับรูกน็อยมากจนเหมือนไมมีเลย 

5. การเลนเสยีงแบบการเลยีนเสียงผูใหญ 

หายไปเกือบหมด เมื่ออายุประมาณ 2 ขวบ 

5. ไมมีการเปลี่ยนแปลงใดๆ ปรากฏชัด 

6. เร่ิมใชคําสรรพนามตางๆ ไดอยางถกูตอง 6. เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิจะเรียนรู

เร่ืองนี้เมื่ออาย ุ7-8 ขวบหรือมากกวานัน้ 

7. รูจักชื่อตนเองอยางชาเมือ่อายุประมาณ  

2 ขวบเต็ม 

7. พยายามเรยีนรูการใชสัญลักษณ  

และการอานริมฝปากตลอดจนการใชทาทาง 

อายุ 2-4 ป  

1. สามารถใชประโยคบอกเลา และประโยค

คําถามไดอยางถูกตอง 

1. สามารถเขาใจภาษาโดยอาศัยการอาน 

ริมฝปากและสีหนาทาทาง แตแทบจะไมมี 

การแสดงออกทางภาษาพูดเลย หรือหากมเีพราะ

ไดรับการฝกฝนกน็อยมาก สวนเด็กหูตึงอาจพูด 

ไดบางเล็กนอย ถามีเครื่องชวยฟงและ 

ไดรับการฝกหดั 

2. ในการติดตอกับผูอ่ืนมกัใชภาษาพูด 

เปนสวนใหญ 

2. เด็กจะใชภาษาพูดในการติดตอกับผูอ่ืนหรือไม

ข้ึนอยูกับการฝกฝนที่เคยไดรับ 
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เด็กปกต ิ เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิ 
อายุ 2-4 ป (ตอ) 

3. คําศัพทดานการแสดงออกทางภาษา 

มีประมาณ 2000 คํา เมื่ออายุราวๆ 4 ขวบ  

จะเรียนรูหนาที่ของคํา การจัดหมวดหมูของคํา 

รูจักใชคําในตาํแหนงตางๆ เชน นาม คุณศัพท 

ฯลฯ ทั้งในประโยคบอกเลาและประโยคคําถาม 

สามารถเอาคาํที่รูจักใหมมาผูกประโยคไดเอง 

โดยทนัท ี

3. เด็กที่หหูนวกกอนถึงวัยนีจ้ะมีคําศัพท 

ดานการแสดงออกทางภาษาประมาณ 5-25 คํา 

สวนเด็กทีหู่ตึงจะมีคําศัพทดานนี้ประมาณ  

100-500 คํา เด็กยังไมสามารถใชคําที่รูจัก 

ไดอยางถกูหลกัไวยากรณ คําที่รูจักสวนใหญ 

มักเปนคาํนามงายๆ และจะรูจักคํานัน้ 

ในสถานการณที่ถูกสอน ไมสามารถนาํไปใช 

ในสถานการณใหมๆ ได แมโตจนอายุถงึ 8 ขวบ 

4. มักจะชอบและเพลิดเพลนิสนกุสนานไปกับ 

คําพอง บทกลอน จงัหวะของคําในบทกลอน  

ชอบฟงนิทาน ชอบเรื่องเพอฝน และเรื่อง

มหัศจรรย ชอบจังหวะสงู-ตํ่าของเสียง หรือ

ทวงทาํนอง แมจะไมเขาใจเนื้อความก็ตาม  

สามารถจาํบทกลอน พูดซ้ําหรือถอยคํา 

ดังกลาวได การเรียนรูเหลานีเ้ปนไปอยาง 

ไมรูสึกตัว ไดรูจักคําตางๆ จากทีพ่บในบทกลอน

และสามารถเขาใจไปดวย 

4. ไมมีโอกาสเชนนี้ ในกรณีที่เด็กหูหนวก  

หรือเด็กหูตึงเล็กนอยแมใสเครื่องชวยฟงและ 

ไดรับการฝกฝนก็ตาม แตก็ไมไดเพลิดเพลนิ 

กับถอยคํา เทากับเด็กปกติอาจสนใจลีลา  

จังหวะของทํานองการพูด การอานมากกวา 

อายุ 4-6 ป  

1. อายปุระมาณ 5 ขวบ เดก็มีพัฒนาการ 

ทางภาษาไดเกือบสมบูรณ ยกเวนการใชประโยค

ซับซอน โดยมปีญหาทางไวยากรณบาง  

เกี่ยวกับขอยกเวนตางๆ ในหลักการใชไวยากรณ 

1. ยงัไมสามารถพูดเปนประโยคที่ถกูตองไดเอง 

2. ดานการเปลงเสียง เด็กปกติสามารถออกเสียง

ไดชัดเจนหมดทุกเสยีง 

2. เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิ 

มาแตกําเนิดหรือกอนวัยนี้จะมีการเปลงเสยีง

เพี้ยนไป ถาหากไดรับการฝกหัดใหพูด  

แตถาไมไดรับการฝกก็จะพดูไมเปนคําเลย 
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เด็กปกต ิ เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิ 
อายุ 4-6 ป  (ตอ) 

3. อายุราว 6 ป รูจักคําราว 3,000-6,000 คํา และ

สามารถนําคาํมาใชในประโยคแบบตางๆ  

ไดอยางถกูตอง และมีคําศัพทในแงของการรับรู

ทางภาษาประมาณ 15,000 คํา 

3. จะรูคําศัพทดานการแสดงออกทางภาษา 

ราว 2,000 คํา เปนอยางมาก และรูคําศัพท 

ดานการรับรูภาษาราวๆ 6,000 คํา เปนอยางสงู 

สําหรับเด็กที่สูญเสียการไดยนิหลงั 3 ขวบไปแลว

จะมีคําศัพทดานการรับรูทางภาษาราวๆ  

10,000 คํา ฉะนัน้สามารถสอนใหพูดไดงายกวา 

เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินแตกําเนิด  

อายุ 6-9 ป 

1. ประมาณ 7 ขวบ จะสามารถเขาใจและ 

มีความคิดในสิ่งที่เปนนามธรรมรูจักสนุกกบั 

การเลนคาํ และมีการเลนตลกกับคําพูด 

2. เร่ืองที่เปนนามธรรมเปนเรื่องยากมาก  

แทบจะไมเขาใจเลย สวนการสนุกกับมุขตลก 

ทางคําพูดนัน้ไมมีเลย จะรูจักความหมายของคํา 

ก็เพียงที่ไดรับการบอกการสอนเทานัน้ 

2. เปอรเซ็นตของการใชคํา เมื่ออายุประมาณ  

8 ขวบ ปรากฏ ดังนี ้

28 % ของคําที่ใชมักเปน   คํานาม 

23 % ของคําที่ใชมักเปน   คํากิริยา 

14 % ของคําที่ใชมักเปน   คํานําหนานาม 

11 % ของคําที่ใชมักเปน   คําสรรพนาม 

7 %   ของคาํที่ใชมักเปน   คําบุพบท 

4 %   ของคาํที่ใชมักเปน   คําคณุศัพท 

1 %   ของคาํที่ใชมักเปน   คํากิริยาวิเศษณ,   

                                       คําเชื่อมประโยค 

2. เปอรเซ็นตของการใชคําของเด็กวัยนี้ปรากฏ 

ดังนี ้

48 % ของคําที่ใชมักเปน    คํานาม 

12 % ของคําที่ใชมักเปน    คํากิริยา 

2 %   ของคาํที่ใชมักเปน    คํานําหนานาม 

1 %   ของคําที่ใชมักเปน    คําสรรพนาม 

0 %   สําหรบักรณีอ่ืนๆ ที่เดก็ใชวายังไมคอยรูจัก

รายละเอียดของสิ่งที่ตางๆ  และคําเชื่อมมกัใช

ประโยคที่ไมสมบูรณ 

 

               ที่มา: ศรียา-ประภัสสร  นิยมธรรม. 2542: 98-101 
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  จากทีก่ลาวมาสรุปไดวา ลําดับข้ันพฒันาการทางภาษากาวแรกทีค่นเรียนรูภาษา ตองอาศัย 

โสตประสาทเปนหลกั สําหรบัเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิไมวาจะกอนคลอดหรือหลังคลอด  

การเรียนรูโดยวิธีนีเ้ปนเรื่องที่เปนไปไมได ตองอาศัยประสาทสวนที่เหลอื คือ สายตา และการสัมผัส

แทน ทาํใหวธิกีารรับรูทางภาษาของเด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยินนั้นแตกตางไปจากเดก็ปกติ 

การเรียนรูในวยัแรกตองอาศยัประสบการณเปนพืน้ฐานทางภาษา จงึเปนการยากสาํหรับเด็กทีม่ีความ

บกพรองทางการไดยินที่จะไดรับประสบการณเหมือนเดก็ทั่วไป จึงสงผลตอพัฒนาการทางภาษาของ

เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินมีความลาชาในทกุๆ ดาน ไมวาจะเปนการพูด การอาน การเขียน 

เพราะการไดยนิเปนหวัใจสําคัญของการเรียนรูภาษาของมนุษย ทําใหการไมไดยินเปนอุปสรรค 

ในการเรียนรูภาษา เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินจึงมีพฒันาการทางภาษาแตกตางออกไป 

อยางไรก็ตาม เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินจะมีปญหาไมมาก ถาคํานั้นกลาวถึงสิง่ที่เปน

รูปธรรม ก็จะชวยใหเด็กเกดิประสบการณทางภาษา แตถากลาวถงึสิ่งที่เปนนามธรรมเด็กที่มีความ

บกพรองทางการไดยินจะมกีารรับรูตางไปจากเด็กปกตทิันที ทําใหการเรียนเกี่ยวกับคําที่เปนนามธรรม 

ตองใชเวลานานมากหรือบางทีแทบจะไมรูเลย ดวยเหตนุี้เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิจึงมีภาษา

อยูในวงจํากัด และเรียนรูไดลาชากวาเด็กปกติ  

 
4. องคประกอบความสามารถทางภาษา 

      ทวี สุรเมธ ี(เนตรทพิย แกวหลา. 2552: 8; อางอิงจาก ทวี สุรเมธี. 2520: 7) กลาวถึง

องคประกอบความสามารถทางภาษา ดังนี ้

      1. ความสามารถในการแยกเสียงที่ไดยิน ไดแก ความเขาใจและความสามารถในการใช

ภาษาพูดไดอยางถูกตอง สามารถแยกถอยคําและเสียงที่แตกตางกันไดถูกตอง 

      2. ความสามารถทางสายตา ไดแก ความสามารถในการแยกคําที่คลายคลึงกัน และ

มองเหน็ความแตกตางของคาํศัพทได 

      3. ความสามารถทางความคิดและจํา ไดแก ความสามารถในการใชเหตุผล เขาใจและ

เชื่อมโยงความคิดตางๆ ได เขาใจความหมายของประโยคและเขาใจรูปคําได 

      4. ความสนใจ ไดแก ความสามารถในการฟงหรือจับสายตาไปตามสิ่งที่อานอยางมีสมาธิ

ในการอาน การฟง และทาํตามคําสั่งได  

      ดาวนิง่ และ เธคเครย  (เนื้อนอง สนบับุญ. 2541: 9; อางองิจาก Downing; & Thackery. 

1971: 14-15) ไดแบงองคประกอบความสามารถทางภาษาของเด็ก ดังนี ้

      1. องคประกอบทางกาย (Physical Factors) ไดแก การบรรลุวุฒภิาวะดานรางกายทั่วไป 

เชน การมองเห็น การไดยิน อวัยวะที่ใชพูดปกติ 
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      2. องคประกอบทางสตปิญญา (Intellectual Factors) ไดแก ความพรอมดานสติปญญา

โดยทัว่ไป ความสามารถในการคิดอยางมเีหตุผลเกี่ยวกบัการแกปญหาดานการเรียนการอาน 

      3. องคประกอบทางดานสิ่งแวดลอม (Environment Factors) ไดแก ภาษาที่ไดรับ 

จากทางบานและประสบการณทางสังคม 

      4. องคประกอบดานอารมณ แรงจูงใจ และบุคลิกภาพ (Emotional Factors, Motivation 

and Personality Factors) ไดแก ความมั่นคงทางอารมณและความตองการที่จะเรียนรูภาษา  

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา องคประกอบของความสามารถทางภาษา ประกอบดวย  

ความพรอมทางดานรางกาย อารมณ สังคม สติปญญาและความสนใจของเด็ก 
  

 5. การพัฒนาความสามารถทางภาษา 
นักการศึกษาหรือนักวิชาการที่เกี่ยวของกบัเด็กปฐมวยั ไดกลาวถงึการพัฒนา 

ความสามารถทางภาษา ไววา  

ภาษาเปนสวนหนึ่งของการพัฒนาทางปญญา การที่เด็กไดมีปฏิสัมพันธกับคนอ่ืน  

ทําใหไดเรียนรูจากประสบการณตรง โดยเด็กจะเริ่มจากคาํวาแม ตอมาเปนแมจา จนไปสูแมไปไหน 

เปนตน  ในชวงระยะเวลาของพัฒนาการทางภาษานี้ การพูดคุยการสนทนากับเด็ก เปนการกระตุนที่ดี 

ทําใหเด็กสามารถพัฒนาความคิดไดเต็มที ่สังเกตจากครอบครัวที่สนใจพูดกับเด็กไมวาเด็กจะเขาใจ

หรือยังไมเขาใจก็ตาม เด็กสามารถแสดงออกได และไดประโยชนมากกวาเด็กทีม่าจากครอบครัว 

ที่พูดนอย ทั้งนี้การที่เด็กไดพูด ไดสนทนาบอยๆ ทาํใหเด็กไดเรียนรูคําศัพท  ไดคิด ไดส่ือสาร  

ไดแสดงออก ซึ่งมีผลตอการพัฒนาพฤติกรรม สติปญญาและรวมถึงพฒันาการสังคม  

(กุลยา ตันติผลาชีวะ. 2542: 111-113;  และ เนตรทิพย แกวหลา. 2552: 12; อางองิจาก  

ภรณี คุรุรัตนะ. 2533: 17-18) 

       กรรณิการ  พวงเกษม (กรวิภา สรรพกิจจํานง. 2548: 30; อางองิจาก  กรรณิการ  

พวงเกษม. 2534: 20-21)  กลาวถงึการพฒันาความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัย ประกอบดวย 

       1. วุฒิภาวะ เมื่อเด็กมีความพรอมตามลําดับ ความสามารถในการพูดยอมตามมาตั้งแต

อายุ 15 เดือนขึ้นไปแลว เดก็จะใชภาษาพูดมากขึน้ตามลําดับจนกระทั่งอาย ุ36 เดือน จะสามารถ 

ใชคําพูด 376 คํา  และสามารถใชคําวิเศษณ คําคุณศัพทเพิม่มากขึ้นตามลําดับ และนอกจากนั้น 

ถาหากมีสมาธิดีจะจดจําสิง่ที่ไดยินไดฟงมาเลาตอใหคนอื่นทราบ 

                   2. ส่ิงแวดลอม ถาหากพอแม ผูปกครองเอาใจใสพยายามพร่ําสอนใหเดก็ไดพูดคุย และ

หัดอานหัดเขยีนอยูตลอดเวลา เด็กจะมีความพรอมทางภาษา โดยเฉพาะครอบครัวที่มีการศึกษา 

อยูในระดับสูง ยอมมีสวนสรางความเจริญทางภาษาใหเด็กไดดีกวาครอบครัวที่มีฐานะยากจน  

ซึ่งสวนมากไมคอยสนใจในเรื่องภาษาของบุตรหลานเทาที่ควร 
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      3. การเขาใจความหมาย ภาษาที่ใชพูด ถาอยูในวงแคบ คําศัพทกจ็ะเปนคาํศัพทธรรมดา 

แตถาอยูในชมุชนที่กวางใหญ เด็กก็สามารถเขาใจคํา วลี ประโยค ที่มคีวามหมายตางๆ ไดดี ฉะนัน้ 

การพูดอะไรกต็ามที่เด็กเพยีงแตเลียนแบบคํา ผูใหญควรยอนถามเขาดวูา คําทีพู่ดนัน้เขาใจเพียงใด 

เปรียบเหมือนคนไทยที่พูดคาํตางประเทศ แตออกเสียงผดิความหมายก็ผิดไปดวย ดังนัน้ เพื่อปองกัน

การผิดพลาดดังกลาว จงึควรยอนถามในสิ่งที่เด็กพูด เพื่อใหเขาใจความหมายดวย 

      4. การพฒันาทัง้หมด เด็กจะมีความเจริญทางภาษาไดดีนั้น ไมควรใหอานเขียน 

อยางเดยีว ควรคํานึงถึงความตองการ ความสนใจของเด็กดวย  

      5. ข้ันตอนการจัดชัน้เรยีน การจัดโรงเรียนแบบไมมชีั้น แตอาศัยความสามารถ 

ทางภาษาเปนแนว ควรจัดใหเปนตนแบบที่แพรหลายตอไป หลักสูตรและขั้นตอนการสอนบางบท 

ควรจะสับเปลีย่นไปตามลาํดับความสามารถและความพรอมของนกัเรียน จงึมีขอนาสงสัยวา  

บางแหงสอนบทเรียนทีย่ากกอนแลว กลับมาสอนบทเรียนธรรมดาภายหลังโดยอางแตหลักสูตร  

ซึ่งครูผูสอนควรจะมีความสามารถในการวนิิจฉัยบทเรียนนั้นๆ ไดดวยตนเอง 

      6. การมีสวนรวม กิจกรรมใดๆ ก็ตามเด็กควรมีสวนรวมทกุครั้ง ครูควรพิจารณา

ความสามารถของเด็กเปนรายบุคคล และกาํหนดงานใหทํารวมกับเพื่อนๆ ตามสมัครใจ หรือครูกําหนด

กลุมใหบาง การรวมกิจกรรมตางๆ มีสวนชวยใหเด็กมีความเจริญทางภาษาไดอยางมาก 

จากที่กลาวมาสรุปไดวา การพัฒนาความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัย คือ  

การจัดใหเด็กไดเรียนรูประสบการณตางๆ โดยตรงอยางกวางขวาง โดยปฏิบัติอยางสม่ําเสมอจะทาํให

เด็กมีความสามารถทางภาษาที่เหมาะสม การสงเสริมใหเด็กมีสวนรวมในกิจกรรมตามความสนใจและ

การที่เดก็ทาํงานรวมกับผูอ่ืน จะสงผลตอพัฒนาการทางภาษาของเดก็ปฐมวยัตอไป 
 

 6. พัฒนาการดานการอานของเด็กปฐมวัย 
     พัฒนาการดานการอานของเด็กปฐมวัย ประกอบดวย 
   ความหมายของการอาน 

     นักการศึกษาหรือนักวิชาการที่เกีย่วของกับเด็กปฐมวัย ไดกลาวถงึความหมายของ 

การอาน ดังนี ้

      การอาน คือ รูปแบบของการสื่อสาร เปนการแลกเปลี่ยนขอมูลและความคิดระหวาง 

ผูเขียนกับผูอาน เปนการถายทอดความหมายจากคนหนึ่งไปสูอีกคนหนึง่ โดยผูเขียนจะแสดง 

ความคิดเหน็ของตนผานตัวอักษรตามลักษณะการเขียนของตน ผูอานจะตองตีความหมาย 

จากตัวอกัษรใหถูกตอง ทั้งนีข้ึ้นอยูกับประสบการณเดิม ความคุนเคยและความรูของผูอาน ซึ่งการอาน 

เปนกระบวนการเรียนรูเชนเดียวกับการพดู การออกเสยีงเปนคําๆ หรือหลายคํารวมกันเขาเปนประโยค 
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ที่ใหความหมาย การอานจงึตองอาศัยการพูดเปนรากฐานดวย  (ภิญญดาพัชญ เพช็รรัตน. 2549: 29; 

อางอิงจาก Harris; & Smith. 1986:  55;   และ มยุรี  กนัทะลือ. 2543: 11; อางองิจาก Batler; & Clay. 

1993)  

      การอาน หมายถงึ กระบวนการทางสมอง ในการคนหาความหมายของตัวอกัษร  

เครื่องหมาย หรือสัญลักษณตางๆ ของผูเขียน ซึง่เปนกระบวนการทีซ่บัซอนในการแปลความหมาย 

ออกมาเปนถอยคําและความคิด การอานจึงเปนการรับรูขอมูลและแลกเปลี่ยนขอมูลผานกระบวน 

การคิดจนเกิดการเรียนรูความหมายไดอยางถกูตอง เพราะการอานใหประโยชนแกมนุษยทุกดาน  

การที่ผูอานจะเขาใจสารไดมากนอยเพยีงใดนั้น ตองอาศยัประสบการณเดิมของผูอานเปนพื้นฐาน  

เพื่อกอใหเกิดความเขาใจในเรื่องราวนั้นๆ และนําไปใชใหเกิดประโยชนตอในชีวิตประจําวนัได และ

สําหรับการอานของเด็กปฐมวัยนัน้ เด็กจะตองมีความพรอมในการกวาดสายตา จากซายไปขวา  

การอานเรื่องราวจากภาพ และอานคาํงายๆ ที่เด็กคุนเคยที่มีภาพประกอบ ซึ่งเด็กจะเริ่มจาก 

การคาดเดาภาษาจากภาพที่มีสัญลักษณตางๆ และตัวอักษร รูจักแกไขความผิดในคําและ 

ประโยคดวยตนเอง จนกระทัง่พัฒนาไปสูการอานหนงัสือไดเองตามความสนใจ (มยุรี กันทะลือ. 2543: 

12;  อนงค วรพันธ. 2546: 13;  กรวิภา สรรพกิจจํานง. 2548: 39; ภิญญดาพัชญ เพช็รรัตน. 2549: 21;  

ภัทรดรา พนัธุสีดา. 2551:16; และ บุษนีย สมญาประเสริฐ.2551:13)   

      เกรย (มยรีุ กันทะลือ. 2543:  11; อางอิงจาก Gray. 1984:  10-11) ใหความหมาย 

ของการอานไววา การอาน คือ การเขาใจภาษาของผูเขยีนและของสิง่พิมพนัน้ๆ โดยการจับ

แนวความคิดจากกลุมคําและความหมายตางๆ จากสิง่ที่อาน การอานเปนประสบการณของผูอาน 

และกอใหเกิดทักษะ ซึง่มีกระบวนการ 4 ข้ันตอน ดังนี ้

      1. การรบัรู 

      2. ความเขาใจ ความคิดรวบยอด 

      3. การตัดสินใจ การคิดหาเหตุผล 

      4. การนาํความคิดใหมที่ไดรับมาผสมเขากับความรูที่มีอยูเดิม 

      นอกจากนี้ สําอาง หิรัญบูรณะ และคณะ (2544: 39-41) กลาววา การอาน หมายถงึ   

การมองเหน็ตัวอักษร ความเขาใจรหัสที่สรางความสัมพนัธระหวางเสยีงและอักษรที่เหน็ทําใหเกดิ

ความเขาใจในระดับคํากอน แลวจึงเกิดความเขาใจความหมายของกลุมคํา เพราะมีความเขาใจ 

ในหลักของภาษา เมื่อเขาใจความหมายของประโยค ขอความ ผูอานจะตองสรางความคิด หรือ

จินตนาการจากสิ่งที่อานออกมาเปนภาพ แลวเรียบเรียงหาความสัมพนัธระหวางความคิดใหม 

กับความรูที่มอียูเดิม แลวสรางเปนความรูใหม ซึง่การอานจะเกิดขึ้นกต็อเมื่อเด็กไดภาษาพูดแลว  

(ประมาณ 5 ขวบ) เปนการอาน คือการถอดรหัสอักษรออกมาวามีความหมายอยางไรในภาษาพดู  
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ที่เด็กพูดได การอานตามธรรมชาติของเดก็นัน้ เร่ิมจากเด็กเหน็คําทัง้คาํแลวถอดออกมาเปนวามหมาย 

เชน เหน็รถยนต แลวเหน็คําวา รถ แลวคณุแมบอกวา รถ เด็กจะไดความคิดออกมาเปน 

ความหมาย ดังนี ้
 

    เสียง รถ 

 

   

ภาพ รถ    คําวา รถ 

 

การอานของเด็กปฐมวัยนัน้ เด็กควรเห็นคาํนัน้ทัง้คําแลวโยงคํากับความหมาย 

โดยไมแยกสวนออกเปนพยญัชนะตน สระ พยัญชนะ วรรณยุกต หรือตัวสะกด ประกอบกับ 

การใชหนังสือภาพทีม่ีคําประกอบดวย การสอนใหเด็กประสมอักษรเปนคํานั้น ควรจะทําไดดีก็ตอเมื่อ

เด็กอานไดเขาใจมากขึ้นแลวระยะหนึ่ง เพราะจะเปนการฝกเขียน การนําภาษาที่เด็กรูไปเขียนออกมา

เปนรหัสหรือสัญลักษณที่สังคมยอมรับ คือ การสะกดคํานั่นเอง ซึง่การสะกดคํานัน้จะเปนประโยชน 

ในการชวยใหเด็กสามารถอานคําที่ไมเคยเห็นมากอน แตเด็กจะทาํไดกต็อเมื่อเด็กสามารถพูดและ 

อานออกแลว 

  จากทีก่ลาวมาสรุปไดวา การอานเปนกระบวนการสื่อความหมายจากผูเขียนมายงัผูอาน  

ซึ่งการอานเปนกระบวนการที่ซับซอน  เปนการคนหาความหมายจากภาพ ตัวอักษร หรือสัญลกัษณ  

ที่ใชในการสื่อสารระหวางผูเขียนและผูอาน  โดยเริ่มจากผูอานจะรับรูภาพ สัญลักษณ หรือตัวอักษร

ดวยมองเหน็ภาพเปนอันดับแรก แลวจํามาเปรียบเทียบกับประสบการณเดิม เพื่อจะคนหาความหมาย

หรือทําความเขาใจเกี่ยวกับสัญลักษณ  โดยการเลือกความหมายที่ดีที่สุดนาํมาประมวลสรุป 

อยางมีเหตุผลทําใหเขาใจในสิ่งที่อาน 

      
     ความสําคัญของการอาน 

      ฉววีรรณ  คูหาภินนท (2542: 11) กลาววา การอานมีความสาํคัญตอชีวิตมนุษย 

ต้ังแตเกิดจนกระทั่งวัยชรา การอานทําใหทราบขาวสารขอมูลตางๆ ทั่วโลก ซึง่ปจจุบันเปนโลกของ 

ขอมูลขาวสาร ทาํใหผูอานมคีวามสุข มีความหวังและมคีวามอยากรูอยากเหน็ อันเปนความตองการ

ของมนุษยทกุคน  

      ถนอมวงค  ลํ้ายอดมรรคผล (2543: 13) กลาวถึงความสําคัญของการอาน ดังนี ้

      1. การอานชวยปองกนัและแกไขปญหาบางอยางได เชน การอานคําแนะนาํการใชยา 

      2. การอานชวยพัฒนาจิตใจใหงดงาม 
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      3. การอานชวยใหเกิดความคิดสรางสรรค 

      4. การอานชวยอํานวยความสะดวกในชีวิต 

      5. การอานชวยพัฒนาอาชีพ 

      บุษนีย สมญาประเสริฐ (2551: 15) กลาววา การอานเปนเครื่องมอืที่สําคัญยิง่ 

ในการศึกษาเลาเรียนทุกระดับ ผูเรียนจาํเปนตองอาศยัทักษะการอาน ทําความเขาใจเนื้อหาสาระของ

วิชาตางๆ เพื่อตนจะไดรับความรูตลอดจนแนวทางในการดําเนินชีวิตทกุแงทกุมุม และการอานยงัทาํให

เขียนหนงัสือไมผิด ชวยใหอานหนงัสือไดคลองแคลว และชวยใหมนีสัิยรักการอาน  

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา การอานมีความสําคัญตอชีวิตมนุษยต้ังแตเกิดจนกระทั่งวยัชรา  

จึงเปนเครื่องมอืที่สําคัญยิง่ในการศึกษาเลาเรียนทุกระดบั ผูเรียนจาํเปนตองอาศัยทกัษะการอาน  

ทําความเขาใจเนื้อหาสาระตางๆ ซึง่ปจจบัุนเปนโลกของขอมูลขาวสาร มนุษยมีความอยากรูอยากเห็น

จึงเปนอกีวธิีหนึ่งที่ตอบสนองความตองการของมนุษยได นอกจากนี้การอานยงัชวยปองกันและ 

แกไขปญหาบางอยางตอตัวเองและสังคมได 

 
      พัฒนาการดานการอาน 

สโคโลสเซอร และ ฟลลิป (เฉลิมชัย พันธเลิศ. 2540:  53; อางอิงจาก Scholosser; &  

Phillip. 1991); โฮลดาเวย  (ภิญญดาพัชญ เพ็ชรรัตน. 2549: 21-23; อางองิจาก Holdaway. 1979)   

ไดกลาวถงึพฒันาการดานการอานของเด็กปฐมวัยที่สอดคลองกันไว  5 ข้ัน ดังนี ้

        ข้ันที ่1 แรกเริ่มกอนการอาน (Emergent Reading) แบงยอยออกเปน 6 ข้ัน คือ 

     1.1 ดูหนังสือเร่ืองที่ชอบ พูดขอความในหนังสือดวยภาษาของตนเอง ทําทา 

เหมือนอานหนังสือ  

     

     1.2 จับใจความและตรวจสอบความถกูตองของเนื้อเร่ือง โดยการใชประสบการณ 

เดิมของตนเอง 

     1.3 ไมสนใจขอความตามลําดับของเรือ่ง 

     1.4 อานเรือ่งสั้นๆ ที่บอกใหครูบันทกึให 

     1.5 อานและเขียนตัวขีดเขี่ย  (Scribbles) 

     1.6 อานตัวอักษรแลวพยายามลอกหรือเขียนทับ 

       ข้ันที่ 2 รุดหนาแรกเริ่มกอนการอาน (Advanced Emergent Reading) แบงยอยออกเปน 

4 ข้ัน คือ 

     2.1 กวาดตามองขอความตามบรรทัด ดูขอความที่มตัีวหนังสือและเขียนเวนคาํ 
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     2.2 ตรวจสอบความถกูตอง โดยการเดาจากประสบการณเดิมและจากสิง่ชี้แนะ 

     2.3 อานขอความที่มีตัวอักษรและคําที่เหน็กนัอยูเปนประจํา 

     2.4 หาคําที่ตัวอักษรคลายคลึงกัน โดยการตรวจสอบจากจุดเริ่มตนของ 

ประโยค  

       ข้ันที ่3 กอนเริ่มตนการอาน (Emergent to Early Reading) แบงยอยออกเปน  

5 ข้ัน คือ 

      3.1 รูจักคําที่อยูในชีวิตประจําวนัเมื่อเห็นคาํนัน้ในบริบทหรือส่ิงแวดลอม 

                  3.2 คาดเดาคําใหม โดยดูรูปประโยค และความหมาย 

      3.3 กวาดสายตาถูกทิศทางเมื่อมองขอความที่คุนเคย 

      3.4 ชี้และบอกชื่อของตัวอักษรสวนใหญได 

      3.5 พิจารณาตัวอักษรบางตัว เพื่อจะบอกวาคือตัวอะไร แลวพยายามลอก 

และตกแตงรูปรางของตัวอกัษร 

        ข้ันที ่4 ริเร่ิมการอาน (Early  Reading) แบงยอยออกเปน 6 ข้ัน คือ 

      4.1 ชี้หรือกวาดตามองจดุเริ่มตน และจุดจบของคําบางคํา 

      4.2 ใชเสียงพยัญชนะตนที่รูจักในการคาดเดา และตรวจสอบคําที่อาน 

      4.3 บอกขอสังเกตที่แสดงวา รูวาคําๆ เดียวกนัสามารถผสมกับคําอืน่ 

กลายเปนคําใหมได เชน เดก็ชาย เด็กหญงิ แมคา แมน้าํ เปนตน 

      4.4 ลอกหรือเขียนสื่อความหมายโดยใชภาษางายๆ ของตนเองใชรูปประโยค 

ที่ถูกตองและกลับมาอานได 

      4.5 เลนเกมโดยใชบัตรคําที่มีคําที่คุนเคย หรือเรียงบตัรคําใหเปนประโยค 

ไดถูกตอง 

      4.6 ชี้หรือกวาดตามองจดุเริ่มตนและจดุลงทายของประโยค  

        ข้ันที ่5 รุดหนาริเร่ิมการอาน (Advanced Early Reading) แบงยอยออกเปน 4 ข้ัน คือ 

      5.1 คาดเดาขอความจากสิ่งชี้แนะ โดยดูพยัญชนะตัวแรกของคําประกอบกับ 

ความรูเดิมเกีย่วกับความสมัพันธระหวางรูปตัวอักษรกบัเสียงตัวอกัษร 

      5.2 จําและตรวจสอบตัวอักษรที่สัมพันธกับเสียงของคํา 

      5.3 ตรวจสอบคําที่อานดวยการชี้ตัวอกัษรในคําพรอมกบัออกเสียงไปดวย 

      5.4 ใชรูปและเสียงตัวอกัษรเปนหลักสะกดคําใหมที่ไมรูจักหรือคําที่ไมแนใจ  
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       โคเคน และคณะ (มยุรี กันทะลือ 2543: 16-17; อางอิงจาก Cochrane; at el. 1984)  

ไดกลาวถงึพฒันาการดานการอานของเด็กปฐมวัย ดังนี ้

       1. ข้ันกอนที่จะสามารถอานไดดวยตนเองอยางอิสระ การเรียนรูการอานในขั้นนี้จะเปน

การเรียนรูเบื้องตนถงึความสมัพันธของตนเองกับหนงัสือวา  หนงัสือคืออะไร และควรจะปฏิบัติตอ

หนงัสือนัน้อยางไร ในขัน้นี้เด็กจะไมสามารถอานหรือทาํความเขาใจหนังสือไดดวยตนเอง จะตองมี

ผูอ่ืนเขามาชวย ซึ่งสามารถแบงออกเปน 3 ระยะ คือ 

ก. ระยะการเริ่มเรียนรู  เปนขั้นเริ่มต้ังแตเกิดซึ่งเด็กหรือผูอานจะยังไมรูจักหนงัสือหรือ 

ส่ิงพิมพตางๆ วาคืออะไร แตจะเรียนรูทีละนอยจากประสบการณ จากสภาพแวดลอม เด็กจะศกึษาวา

จะถือหนังสืออยางไร แมจะเร่ิมจากการกลับหัวทายบางก็ตาม 

ข. ชวงระยะที่เด็กเริ่มมีความรูสึกเหมือนตนเองเปนผูอาน ในขั้นนีโ้ดยทั่วไปเด็กอาย ุ

ประมาณ 2 ขวบ จะสามารถถือหนังสือไดถูกทิศทาง และทราบวาควรอานจากซายไปขวา จากบน 

ลงลาง เปดหนังสือจากหนาแรกไปหนาสดุทาย เด็กเริ่มใหความสนใจรูปภาพ และเกิดความสนใจ

ความหมายของภาพตางๆ  

ค. เปนชวงที่เด็กเริ่มเรียนรูเกี่ยวกับตัวอักษร เด็กจะเริ่มมีความสามารถในการทาํ 

ความเขาใจตวัอักษรและเสยีงตางๆ ตลอดจนการนําไปใชในการอาน เร่ิมรูจักคําและนําไปใชได จาํคํา

บางคําเปนพิเศษ เชน ชื่อตัวเอง และคําทีพ่บบอยๆ เด็กจะเริ่มเรียนรูและทราบความหมายตลอดจน

นําไปใชไดถูกตองกอนคําอืน่ๆ 

        2. ข้ันสามารถอานไดดวยตนเองอยางอิสระ ข้ันนี้เดก็จะมีความรูเกี่ยวกับตัวอักษร เสียง  

และระบบภาษามากขึ้น ทราบความหมายของคํา และสามารถอานคาํงายๆ ในหนงัสือที่ไมเคยอาน 

มากอน เร่ิมเกดิความเชื่อมัน่ในการอานสิง่ที่เด็กอยากอาน ซึง่แบงออกเปน 3 ระยะ คือ 

 ก. ระยะที่มีความมัน่ใจในการนําตวับงชี้ในระบบภาษาตางๆ มาใชรวมกัน 

ในกระบวนการอาน เร่ิมมีความอยากอานมากขึ้น อยากอานใหผูอ่ืนฟงทกุครั้งที่มโีอกาส  

มีความสามารถเขาใจคําๆ หนึ่ง ซึ่งใชในสถานการณตางๆ ได ในชวงนีจ้ะเกิดขึ้นในระยะเวลาสัน้ๆ 

จากนั้นเดก็ก็จะสามารถอานไดอยางเปนธรรมชาติ 

 ข. ระยะที่สองนี้เด็กจะมีความสามารถในการอานไดอยางเปนอิสระมากขึ้น  

สามารถอานไดดวยตนเองและสนใจทีจ่ะอาน  เพื่อความพอใจของตนเองมากกวาที่จะอานใหผูอ่ืนฟง 

เหมือนในระยะที่ผานมา 
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   ค. ระยะทีม่ทีักษะการอาน เด็กทีพ่ัฒนามาถึงระยะนีจ้ะมีความสามารถในการอาน  

เลือกสิ่งที่ตองการอานไดดวยตนเอง โดยมพีื้นฐานมาจากประสบการณสวนตัวที่ตองการจะคนควาหา

ความรูเพิม่เตมิในส่ิงที่สนใจ 

        3. ความบกพรองบางประการในการอาน ข้ันตอนในการอานจะเปนไปตามลาํดับ 

ที่กลาวมา เดก็บางคนอาจมีการพฒันาไปตามลําดับข้ันอยางราบรืน่ เด็กบางคนอาจจะตองใช 

เวลายาวนานในบางขั้นตอน แตก็สามารถผานไปไดดวยดตีามลําดับ สําหรับเด็กบางคนอาจเกิดปญหา 

ไมสามารถพฒันาผานขัน้ตอนการพัฒนาการอานไปได จะตองไดรับการชวยเหลือ ชีแ้นะจึงจะสามารถ

ประสบความสําเร็จ ซึง่ขอบกพรองของเดก็กลุมนี้มักจะเกิดจาก 

ก. เดก็กลุมนี้ไมพยายามทาํความเขาใจเนือ้เร่ืองตามตัวอักษรที่ปรากฏจะใหความ 

สนใจรูปภาพประกอบมากกวา และเลาเรื่องตามจินตนาการจากภาพ 

ข. เปนกลุมทีม่ีพฤติกรรมตรงขามกับกลุมแรก จะเปนผูที่เนนการอานออกเสียง 

พยัญชนะหรือคําตางๆ ใหถกูตองสมบูรณที่สุดทัง้ที่บางครั้งก็ไมทราบความหมาย 

   ค. ไมเกิดความสนใจ ไมเหน็ความสําคัญของการอานวาจะเปนบันไดไปสู 

ความรูตางๆ ของตนในอนาคต จะพยายามหลีกเลีย่งกิจกรรมตางๆ ที่เกี่ยวกับการอานทัง้สิ้น 

        ไบรอัน (Brian. 1992: 15-19) กลาวถึงพฒันาการดานการอานของเด็กปฐมวัย ดังนี ้

        1. ข้ันกอนการอาน  เปนขั้นตอนที่มีความสาํคัญในการเรียนอานของเด็กปฐมวยั 

อยางมากแบงออกเปน 2 ชวง คือ 

           1.1 กอนการอาน (Early Emergent) เด็กเรียนรูการอานโดยใชหนงัสือเปนแนวทาง 

ในการอานโดยสํารวจเรื่องราว  รูปภาพในแตละบท  การเปดหนงัสือจากซายไปขวา 

                       1.2 การแรกเริ่มอาน (Emergent Reading) เด็กเริ่มเรียนรูในการแยกแยะเรื่องราว 

โคลงกลอน และรองเพลง เร่ิมเรียนรูในการอานและตอบสนองตอเร่ืองราวในหนังสอื 

       2. ข้ันการเริ่มอาน (Early Reading) เด็กเริ่มเรียนอาน ตองการสื่อและหนงัสือหลากหลาย

ในการสนับสนุนทักษะการอานอยางมีระบบ เรียนรูเร่ืองราวในหนังสอืและเรื่องราวในชีวิตประจาํวัน 

เรียนรูและเขาใจถอยคําที่เปนประโยควาเปนประเด็นสาํคัญหรือเร่ืองทีสํ่าคัญสามารถโยงภาพเขากับ

คําหรือตัวหนงัสือ และเริ่มใสใจกับการอานออกเสียงตามคํา 

        3. ข้ันการอาน (Fluency  Reading) เด็กเรียนอานและเพิ่มพูนคาํศัพทตองการเวลา 

ในการอานอยางอิสระ ฝกหดัและจัดระบบดวยตนเอง เด็กอาจจะไมมัน่ใจแตพยายามที่จะจําคาํ 

สังเกต และใชตัวบงชี้ เชน ภาพ การออกเสยีงเริ่มพัฒนาอยางมีประสิทธิภาพมากขึน้ 
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       เบรเวอร (Brewer. 1995:  93) ไดกลาวถงึพฒันาการดานการอานของเด็กไว 5 ข้ัน ดังนี ้      

       1. ข้ันเกิดความสงสัย (Magical Stage) เด็กจะเรียนรูวัตถุประสงคของหนงัสือตางๆ  

เร่ิมคิดวาหนงัสือเหลานั่นมคีวามสาํคัญ จองมองทีห่นงัสือ หยิบหนังสอืข้ึนมาถือไวบอยครั้งจะเปน

หนงัสือที่เดก็ชอบ 

       2. ข้ันเกิดแนวคิด (Self-Concept Stage) เด็กพิจารณาตัวเองวาเปนผูอานเริ่มเขาไป

ผูกพนักับกิจกรรมการอาน อาจจะแสรงอาน ใหความหมายของหนงัสือจากรูปภาพตางๆ หรือ

ประสบการณเดิม ใชภาษาคลายหนงัสือแมวาจะไมเขากับเนื้อเร่ือง 

       3. ข้ันเชื่อมตอการเปนผูอาน (Bridging Reade Stage) เด็กใหความสําคัญกับตัวอักษร

สามารถเลือกคําที่คุนเคย สังเกตคําตางๆ อานเรื่องที่เขียนเองได อานตวัหนังสือจากบทกว ีเพลง กลอน

กลอมเด็ก เดก็จะเชื่อวาพยางคแตละพยางค คือ คําหนึ่งคํา เกิดการขัดแยงในการจับคูตัวอักษรและ

เสียง การอานเริ่มระลึกถึงตวัอักษรได 

       4. ข้ันทะยานสูผูอาน (Take-Off Reader Stage) เด็กเริ่มใช 3 ระบบชี้แนะเขาดวยกนั คือ 

เสียง ความหมาย โครงสรางประโยค เด็กตื่นตัวกับการอาน เร่ิมคุนเคยกับบริบท ใสใจตอตัวหนงัสอื 

ที่อยูรอบตัว และอานทุกอยางที่เด็กพบเหน็ อันตรายในขั้นนี้  คือ เด็กจะใหความสําคัญกับตัวอักษร 

แตละตัวมากเกินไป 

       5. ข้ันสามารถอานหนงัสือไดโดยไมตองพึง่พาผูอ่ืน (Independent Reader Stage)  

เด็กสามารอานหนังสือตางๆ ที่ไมเคยอานได สามารถใหความหมายจากตัวหนังสอืจาก 

ประสบการณเดิม และจากตัวชี้แนะของผูเขียนได สามารถเขาใจเรื่องที่เกีย่วกับประสบการณไดงายๆ  

แตจะเปนโครงสรางและเนือ้เร่ืองพื้นๆ เทานัน้  

       พัชรี ผลโยธนิ และ วรนาท รักสกุลไทย (2543: 20-21) ไดกลาวถงึพัฒนาการ 

ดานการอานของเด็กปฐมวัย ดังนี ้

       ข้ันที่ 1    -  คาดเดาภาษาหนงัสือ 

-  แกไขความผิดพลาดของความหมายดวยตนเอง 

-  พยายามใชประสบการณจากการพูดคยุกลับมาเปนภาษาที่ใชอาน 

       ข้ันที่ 2    -  แกไขความผิดในประโยคดวยตนเอง 

-  ตระหนักวาตัวหนังสือมีรูปรางคงที ่

      -  สามารถชี้บอกคําที่เหมือนกันซึ่งอยูในหนาเดียวกัน 

                   ข้ันที ่3     -  จําคาํที่คุนเคยได 

-  ใชวิธกีารอานไปในทิศทางเดียวกนัจนเปนนิสัย 

-  สามารถระบุและบอกชื่อตัวอักษรไดเกอืบหมด 
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       ข้ันที่ 4    -  เขาใจเกี่ยวกับการเริ่มตน และการลงโทษเมื่อนาํมาใชในการเดาคํา 

-  ใชเสียงชวงตนของคําในการเดา คําใหมๆ  ในบริบท 

-  สามารถใชคําที่รูจักมาแตงประโยคได 

        ข้ันที ่5    -  ในการแกปญหาการอานคํา ใชเสียงเริม่ตน และเสยีงควบกล้าํไปพรอมกับ

คําบอกใบของบริบท 

-  สามารถรูวาเสียงของคาํทีไ่ดยินประกอบดวยตัวอักษรอะไร 

-  สรางคาํศัพทจากสิ่งที่พบเห็นไดมากขึ้น 

  จากทีก่ลาวมาสรุปไดวา พัฒนาการดานการอานของเด็กปฐมวยัประกอบดวยขัน้หลักๆ คือ 

ข้ันกอนเริ่มอานได ข้ันเริ่มอานได และขั้นอานได  ซึ่งแตละขั้นเด็กจะมีพฒันาการเปนไปตามลําดับข้ัน

ไมมีการขามขัน้ เพียงแตเด็กบางคนอาจมพีัฒนาการเร็ว บางคนอาจมพีัฒนาการชา การอานของ 

เด็กปฐมวยัจะเชื่อมโยงความคิดจากภาพสัญลักษณตางๆ ดวยการคนหาความหมายจากตัวอักษร 

เพื่อส่ือสารความหมายออกมา โดยธรรมชาติของเด็กปฐมวัยจะเรียนรูการอานดวยตนเองและเรยีนรู 

ไดดีที่สุด ถาอยูในสิ่งแวดลอมที่มีภาษาเขยีนที่มีความหมายตอตัวเด็ก ผานการมีปฏิสัมพันธกับ

ส่ิงแวดลอม ดังนัน้ การทีจ่ะใหเด็กมีโอกาสอานมากจะนําไปสูพฒันาการเขียนไดรวดเร็ว ครูปฐมวยั

จะตองศึกษารายละเอยีดของพัฒนาการอานและพัฒนาการเขียน รวมทั้งศึกษาความสัมพนัธระหวาง

การอานและการเขียน เพื่อจะไดจัดกิจกรรมการอานที่สนับสนนุไปสูการเขียนของเดก็ดวย 
 
7. พัฒนาการดานการเขยีนของเด็กปฐมวยั 

      พัฒนาการดานการเขียนของเด็กปฐมวัย ประกอบดวย 
    ความหมายของการเขยีน 

        จอน และ เมร่ี (John & Mary. 1995: 232); เพ็ตตี้  (นฤมล เฉียบแหลม. 2545:  

20-21; อางอิงจาก Petty.1985: 182) ไดใหความหมายของการเขียนสอดคลองกัน ดังนี้  

      การเขียน เปนทกัษะทางภาษาที่มีความยุงยาก เพราะตองใชความคิด ความรูสึก  

ประสบการณและความสามารถเฉพาะตวัของแตละคนในการเขียน เพื่อส่ือสารใหผูอ่ืนรับรู  

      สําหรับการเขียนของเด็กปฐมวัยนัน้จะเปนรอยขีดๆ เขียนๆ กม็ีความหมาย เด็กจะเขียน

เหมือนตัวอักษรจริงหรือไมก็ได การเขียนจะมีความกาวหนาเปนขั้นๆ กระบวนการทีใ่ชในการเขียนของ

เด็กปฐมวยัมคีวามหมายมาก โดยเด็กจะใชการเขียนเปนสื่อในการเสนอความคิดออกมา  

       อราพอฟท (นฤมล เฉียบแหลม. 2545: 20-21; อางอิงจาก Arapoft. 1967: 119-120);  

บัตเลอ และ ทเวย  (ภิญญดาพัชญ เพ็ชรรัตน. 2549: 23; อางอิงจาก Butler. 1991; & Tway. 1984) 

ไดใหความหมายของการเขยีนที่สอดคลองกนัไว ดังนี ้  
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      การเขียน หมายถงึ การสื่อสารที่สําคญัในการเรียนรูของเด็กปฐมวัย เปนกระบวนการ 

ทางความคิดที่แสดงออกมาของเด็ก เพื่อส่ือความหมายดานขอมูลและบันทึกความจําโดยผาน 

การสื่อสารดวยระบบเครื่องหมายที่เดก็สรางขึ้นและเขาใจดวยตนเอง   

      กรวิภา สรรพกิจจํานง  (2548: 44);  อุทัย  ดวงใหญ (2549: 15); และ นิตยา  ประพฤติกจิ  

(ภัทรดรา พันธสีดา 2551: 18; อางองิจาก นิตยา ประพฤติกิจ. 2539: 172) ไดใหความหมายของ 

การเขียนสอดคลองกันไววา 

      การเขียนในเด็กปฐมวัย หมายถงึ การที่เด็กสามารถใชกลามเนื้อมอืจับปากกาหรือดินสอ

ลากไปมาบนกระดาษ  ขีดเขียนภาพ ตัวอกัษรหรือเขียนภาพเรื่องราวที่เด็กตองการจะถายทอด

ความคิด ความรูสึกความตองการของตน  ออกมาอยางมีความหมายใหผูอ่ืนทราบ โดยจะสื่อสารผาน

ระบบเครื่องหมายหรือสัญลักษณ ตัวอกัษร แลวสามารถบอกไดวารอยขีดนั้นคืออะไร  การเขียนของ

เด็กอาจจะไมสวยงามหรือถกูตองตามหลกัไวยากรณของการเขียน แตการเขียนของเด็กจะเปนไปตาม

พัฒนาการและความสามารถเฉพาะของแตละคน ครูจึงควรใหความสาํคัญกับกระบวนการเขียนและ

การถายทอดความคิดของเด็กมากกวาผลผลิตหรือลายมือที่สวยงาม หรือความถกูตองของการเขียน 

เพื่อใหเด็กมีความมัน่ใจและกลาแสดงออก ซึ่งการเขียนของเด็กแตละคนแมวาจะเปนไปตามขั้นของ

พัฒนาการแตเด็กจะมีความสามารถในการเขียนที่แตกตางกนั  

    จากทีก่ลาวมาสรุปไดวา การเขียน หมายถงึ การสื่อสารผานระบบเครื่องหมายหรือ 

สัญลักษณ ไดแก ตัวอักษร เพื่อแสดงความคิด ความรูสึกและความตองการของตนเองออกมา  

ในขณะที่เขียนหนังสือจะตองตั้งจุดมุงหมายเอาไว และพยายามเรียงลําดับความสําคัญใหเปนไปตาม

ข้ันตอนใหผูอ่ืนไดรับรู สําหรบัการเขียนของเด็กปฐมวัย หมายถงึ การที่เด็กสามารถใชกลามเนื้อมอื 

และสายตาในการเขียนที่เปนรอยขีดๆ เขียนๆ เพื่อถายทอดความคิดออกมาอยางมีความหมาย 

เด็กสามารถบอกไดวาเขาเขยีนอะไร โดยจะเขียนเหมือนตัวอักษรจริงกไ็ด การเขยีนจะมีความกาวหนา 

เปนขั้นๆ และเด็กจะใชการเขียนเปนสื่อในการเสนอความคิดใหผูอ่ืนไดรับทราบอยางมีความหมาย 
 

      ความสําคัญของการเขียน 
กรรณิการ พวงเกษม (2532: 31) กลาวถงึความสาํคัญของการเขียนไววา การเขียน 

เปนวธิีการหนึง่ที่เด็กไดแสดงออก เปนพัฒนาการทางภาษาอีกดานหนึง่ที่มีความสาํคัญเชนเดียวกบั

การพูด การเขยีนเปนเครื่องมือที่จะพัฒนาความมีเหตุผลในเด็ก เปนการแสดงออกซึง่สุนทรียะและ 

ตามความคิดสรางสรรคของเด็ก เปนทางที่จะระบายอารมณ เปนการเพิ่มความเชื่อมั่นใหมีข้ึน 

ในตนเอง ครูจงึตองแนะนาํใหเด็กรูจักเขียนโดยใชความคิด ใชประสบการณ ความพอใจตลอดจน

ทักษะทางภาษาในระดับของเด็กเอง  
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       นภดล จนัทรเพ็ญ (2531:  9);  ถวัลย มาศจรัล (2545: 1);  และ สุชานันท สันติจิตรุงเรือง  

(2548: 8) กลาวถงึ ความสาํคัญของการเขียนสอดคลองกนัวา การเขียนเปนเครื่องมือสําคัญ 

ในการสื่อสาร ซึ่งประกอบดวยสุนทรียะและความคิดสรางสรรค ถือเปนการถายทอดทางวัฒนธรรม 

ระหวางผูเขียนกับผูอาน  ทีผู่เขียนไดถายทอดความรู ทรรศนะ อารมณ จินตนาการ และสิ่งที่ตองการ 

ของตนเองผานงานเขยีน โดยใชสัญลักษณที่กําหนดรูรวมกนัเปนสื่อกลางของการสรางความเขาใจ 

ที่ถูกตองตรงกนั สําหรับเด็กปฐมวัย  ครูควรพัฒนาทักษะดานการเขียนตามศักยภาพของแตละคน 

  จากทีก่ลาวมาสรุปไดวา ความสาํคัญของการเขียนเปนการสื่อสารทีเ่ด็กไดแสดงออกถึง

สุนทรียะและตามความคิดสรางสรรคของเด็ก เปนพัฒนาการทางภาษาอีกดานหนึง่ที่มีความสาํคัญ 

เชนเดียวกับการพูด การเขยีนเปนเครื่องมอืที่จะพัฒนาความมเีหตุผลในเด็ก เปนเครือ่งมือ 

ในการถายทอดความคิด ความรู ความตองการของเดก็ใหผูอ่ืนไดรับรู 
 

      พัฒนาการดานการเขียน 
สโคโลสเซอร และ ฟลลิป (เฉลิมชัย พันธเลิศ. 2540: 54; อางอิงจาก Scholosser; &  

Phillip. 1991);  พัชรี  ผลโยธิน และ วรนาท รักสกุลไทย  (2543: 22-25) ไดกลาวถงึพัฒนาการ 

ดานการเขียนของเด็กปฐมวยัสามารถแบงได  ดังนี ้

         ข้ันที่ 1 ข้ันขีดเขี่ย เปนการขีดเขี่ยของเด็กเปนรูปอะไรก็ได อาจจะมีหรือไมมีความหมาย 

       ข้ันที่ 2 เขียนเสนตรงตามยาวซ้ําๆ กัน ในการขีดเขียนจะเริ่มมจีังหวะหยุดมีการยกมือ 

เลียนแบบการเขียนของผูใหญและมีความตั้งใจที่จะเขียน 

       ข้ันที่ 3 เร่ิมเขียนไดมีรูปรางคลายตวัอกัษร แตยังไมใชตัวอักษร 

       ข้ันที่ 4 เขียนตัวอกัษรและสัญลักษณของคําเริ่มตนไดสัมพันธกัน เร่ิมเขียนคําทีม่ี 

ความหมาย ซึง่เด็กสามารถบอกไดวา ตรงนี้หมายความวาอยางไร 

         ข้ันที่ 5 สรางตัวสะกดเองหรือการสะกดตามกฎเกณฑของตัวเอง เด็กคิดขึ้นเองวา  

สะกดอยางไร ทั้งที่จริงเด็กไมรูคํานัน้วาเขียนอยางไร แตเด็กจะคิดวาจะสะกดอยางไร และเขียนอยางไร 

       ข้ันที่ 6 สามารถเขยีนไดถูกตองตามแบบแผนหรือสะกดคําทีถู่กตองตามหลกัภาษา  

       มอรโรว (Morrow. 1993: 241);  บุษบง ตันตวิงศ (2538: 10-16);  และ ทิศนา แขมมณี  

(อุทัย ดวงใหญ. 2549: 34; อางองิจาก ทศินา แขมมณ.ี 2536: 76-77) กลาวถึงพัฒนาการ 

ดานการเขียนของเด็กปฐมวยั ดังนี ้

       1. วาดแทนเขยีน  เด็กจะใชการวาดรูปเปนพืน้ฐานของการเขียน เพื่อใชในการความคิด

กับผูอ่ืน 
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      2. ขีดเขี่ยแทนเขียน เดก็พยายามที่จะเขียนหนงัสือแบบผูใหญ แตการเขียนของเด็ก  

คือ การขีดเขี่ย ในระยะแรกเด็กอาจขีดเขี่ยไปทั่วหนากระดาษอยางไมมรีะบบ ตอมาเด็กจะรูจักขีดเขี่ย

จากซายไปขวา ส่ิงที่ขีดเขี่ยดูคลายตัวหนงัสือมากกวาภาพ 

      3. เขียนโดยทําเครื่องหมายคลายตัวหนงัสือ เด็กพยายามเขียนตวัหนังสือบางตัว 

คลายตัวอักษรจริงแตไมสมบูรณ บางตวักไ็มคลายแตเปนรูปรางตัวอกัษรที่เด็กคิดขึ้นเอง 

      4. เขียนตวัอักษรที่รูจกัดวยวิธทีี่คิดขึ้นเอง เด็กอาจเขียนคําที่เขียนไดแลว เชน  

ชื่อของตัวเองดวยการสลับที่ตัวอักษร หรืออาจเขียนตวัอักษรกลับ 

      5. คัดลอกตัวอักษร เด็กสวนใหญจะไมรูวาการสะกดจริงทาํอยางไร ในการเขียนคําๆ หนึง่ 

ตัวอักษรจะเปนตัวแทนของคํานัน้ทัง้หมด เด็กอาจคัดลอกตัวอักษรที่เหน็อยูรอบตัว หรือบอกขอความ 

ที่ตองการจะเขียนใหผูใหญเขียนเปนตนแบบแลวจึงนําไปลอก บางครั้งลอกหมดทุกตัว แตบางครัง้ 

เปนการลอกเฉพาะคาํที่ตองการไปผสมกบัคําที่เขียนไดแลว และจะมีบางคําซึ่งไมเกี่ยวของกันเกนิมา 

      6. เขียนโดยคิดวิธีสะกดขึ้นเอง เมื่อเด็กไมทราบวธิสีะกดแบบของผูใหญ 

      7. เขียนสะกดคําไดใกลเคียงหรือเหมอืนกับวธิีสะกดของผูใหญ เดก็สะกดคําโดยการผสม

พยัญชนะ และสระตามเสียงของคําที่เขาพูดหรือไดยิน  

       โลเวนเฟลด และ บริทเทน (ภิญญดาพัชญ เพ็ชรรัตน. 2549: 23; อางอิงจาก Lowenfeld;  

& Brittain. 1982)  ไดแบงพฒันาการดานการเขียนของเด็กปฐมวัยไว 2 ชวง คือ 

       ชวงที่ 1 อายุระหวาง 2-4 ป ในชวงนีค้วามสามารถในการเขียนของเด็กจะเปนลักษณะ

การหยิบ จับ ขีดเขียน อยางสะเปะสะปะ เพราะยงัไมสามารถบังคับมอืได จนกระทัง่ประสาทมือเร่ิม

สัมพันธกับตา เด็กจะเริ่มเขยีนลากเสนที่เปะปะไปสูเสนโคง มกีารวาดซ้ําเสนเดิมมีทัง้เสนในแนวดิ่ง 

แนวนอน และจะลากเปนวงกลม จากนั้นเริ่มเลาถงึการขดีเขียนของตนเอง สนใจสํารวจสิ่งตางๆ 

รอบตัว สามารถแสดงออกมาในเสนที่ตนขดีเขียน 

       ชวงที่ 2 อายุระหวาง 4-7 ป เด็กจะมพีัฒนาการในการเขียนเริ่มมคีวามหมายชดัเจนยิง่ขึ้น 

เปนการเริ่มตนสื่อสารดวยภาพ เดก็เริ่มสรางแบบในการวาดของตน ซึ่งแบบแผนหรือสัญลักษณที่เด็ก

ทําขึ้น คือ คน เพราะเปนสิง่ที่ใกลตัวเด็กมากที่สุด 

       นิตยา ประพฤติกจิ (อุทัย ดวงใหญ. 2549: 34;  อางอิงจาก นิตยา ประพฤติกิจ. 2536: 

178-179) ไดแบงพัฒนาการดานการเขียนตามอายุ ดังนี ้

       เด็กอาย ุ2 ขวบ จะสามารถลากเสนขยุกขยิก ลากเสนตามรูปวงกลมไดจับดินสอหรือ

ปากกาโดยใชทั้งมือจบัและทั้งแขนขยับเขยื้อน จะขีดเขียนจนเต็มหนากระดาษ พอใจกับรอยขีดเขียน

ของตนเอง 

       เด็กอาย ุ3 ขวบ ชอบเขยีนตัวอกัษรตัวใหญ ทุกหนทุกแหง ชอบวาดและระบายสี 
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       เด็กอาย ุ4 ขวบ จดจําอกัษรบางตวัได รวมทั้งจาํชื่อตนเองได อาจเขียนชื่อตนเองได 

หรือเขียนไดเปนบางตัว ชอบวาดภาพระบายสี การวาดรูปจะวาดรูปคนแคเพียงเสนตรงแนวตั้ง  

และรางแบบหยาบๆ และสามารถวาดรูปวงกลมและสี่เหลี่ยมได 

       เด็กอาย ุ5 ขวบ เขียนชือ่ตนเองได การเขียนพยัญชนะ ตัวเลข อาจเขียนไมเรียงลําดับ 

และบางทีเขียนกลับหัวก็มี สามารถเขยีนตัวเลขไดแตตัวไมเทากนั และมีขนาดพอด ีการจับดินสอ 

ปากกาหรือพูกันไดดีข้ึน ชอบวาดและระบายสี สามารถวาดภาพทีย่ากขึ้นได และภาพมีความสมบูรณ

มากขึ้น ชอบเลียนแบบ สามารถวาดรูปส่ีเหลี่ยมและวงกลมเขาดวยกนั ชอบถามถึงตัวสะกดของคํา  

       อิลลิส (อริยพร คงนาวัง. 2542: 32; อางอิงจาก Ellis. 1994: 277) ไดกลาวถึง พัฒนาการ

ดานการเขียนของเด็กปฐมวยัประกอบดวย 4 ข้ันตอน ดังนี ้

       1. ข้ันกอนเริ่มการเขียน (Prewriting) ข้ันนี้เปนการเตรียมความพรอมในการเขยีน  

คิดเกี่ยวกับหวัขอที่จะเขียน ครูสังเกตไดจากสิ่งที่เด็กมักชอบพูดถึง 

       2. ข้ันราง (Drafting) ข้ันนี้มีความสําคัญมาก คือ การเปดโอกาสใหเด็กพูดเกี่ยวกับ 

ส่ิงที่เขาคิดออกแบบที่จะเขยีน และรางงานเขียน 

       3. ข้ันแกไข (Revising) เปนขัน้ใหเวลาเด็กตัดสินใจแกไขงานเขียนของตน  

ครูอาจใหคําแนะนํา โดยกระตุนใหเดก็ไดคิดหลายแงมมุ 

       4. ข้ันปรับปรุง (Editing) เปนขั้นสุดทาย เด็กตองอานทบทวน ตรวจตัวสะกดรูปแบบ 

การเขียนเครื่องหมายตางๆ เพื่อใหผูอานเขาใจงานเขียนยิ่งขึ้น  

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา พฒันาการดานการเขียนของเด็กปฐมวัยเปนไปตามลําดบัข้ัน  

โดยเริ่มจากการวาดรูป เพื่อส่ือความคิด พฒันาไปสูการขีดๆ เขียนๆ การคิดแบบการเขียนของตัวเอง  

การเขียนตวัอกัษรจากแบบ การเขียนโดยการคิดสะกดขึ้นเอง จนกระทั่งสามารถเขียนสะกดไดอยาง

ถูกตองตามแบบของการเขยีนจริง จะเหมอืนการเขียนของผูใหญ ซึง่การเขียนของเดก็กับผูใหญ 

จะตางกันที่วฒุิภาวะพัฒนาการ และประสบการณ 
 
 8. ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับพัฒนาการของภาษา 

1.ทฤษฎีกลุมพฤติกรรมนยิม 

          สกินเนอร (ภิญญดาพัชญ เพ็ชรรัตน. 2549: 25; อางอิงจาก Skinner. 1957)  

ไดอธิบายถงึการเรียนรูภาษาของเด็กโดยการวางเงื่อนไขวา เด็กเรียนรูการพูดจากการเสริมแรงของ 

พอแม จากการฟงและยิ้ม กอด พูดคุย และเชื่อวา เด็กเริม่รูภาษาจากการมีปฏิสัมพนัธกับผูอ่ืน  

เด็กเรียนรูภาษาจากการเลยีนแบบโดยเดก็จะสังเกตและเลียนแบบพฤติกรรมเมื่อมปีฏิสัมพันธกับ 

พอแมหรือคนอื่น หากเด็กไดรับการเสริมแรงจะทาํใหการเลียนแบบเหมือนตวัแบบมากขึ้นทัง้วลแีละ 
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ประโยค แมวาการเสริมแรงและการเลียนแบบจะชวยใหเด็กพัฒนาการเรียนรูภาษาในระยะแรก 

อยางไรก็ตามมีนักวิจัยหลายทานที่ไมเหน็ดวยกับมมุมองของกลุมพฤติกรรมนิยม เนื่องจากแนวคดิของ

กลุมพฤติกรรมนิยมไมสามารถอธิบายการเรียนภาษาของเด็กไดอยางครอบคลุม เชน ถาเด็กเรียนรู

ไดรับแรงเสริม แตในความเปนจริงไมเปนเชนนั้น กลาวคือ เมื่อเด็กอยูคนเดียวตามลาํพงั โดยไมมผูีฟง

เด็กจะสงเสยีงหรือพูดขณะเลนตามลาํพงั โดยไมจําเปนตองไดรับแรงเสริม เด็กยงัพฒันาภาษาตอไป

เร่ือยๆ และไมสามารถอธิบายวา การที่เด็กสามารถสรางรูปแบบของคํา วล ีและโครงสราง ประโยคที่ 

ไมเคยไดยินมากอน    

       2. ทฤษฎขีองนักจิตวิทยาภาษาศาสตร (Psycholinguistics) 

           ชอมสกี้ (ภิญญดาพชัญ  เพ็ชรรัตน. 2549: 26; อางอิงจาก Chomsky. 1957)  

นักภาษาศาสตรชาวอเมริกนั เชื่อวาภาษาเปนกระบวนการที่เกิดขึ้นภายในตวัมนษุย การเรียนรู 

เปนเรื่องซับซอนที่ตองคาํนงึถึงโครงสรางในตัวเด็กทุกคนเกิดมาพรอมกับโครงสรางในการเรียนรู  

(Language Acquisition Device) เรียกวา แอล เอ ดี (L.A.D.) ประกอบดวย 3 องคประกอบ คือ 

เครื่องมือในการสรางสมมตฐิาน ลักษณะสากลทางภาษา และการประเมิน ซึ่งนําไปใชในการรับรู 

ขอมูลทางภาษาดานคําศัพท กฎเกณฑทางไวยากรณทางภาษา เปนการเรียนรูความหมายของ

ประโยคโครงสรางเปนสิ่งเหมาะสมเฉพาะสําหรับใชกระบวนการทางภาษาของเด็ก  

           นอกจากนี ้แมคนีล  (ภิญญดาพัชญ  เพช็รรัตน. 2549: 26; อางอิงจาก McNeil.  

1970)  กลาววา การเรียนรูภาษาจากการรับกลุมคําหรอืประโยคแลวสรางระบบไวยากรณข้ึน 

โดยใชเครื่องมอืการเรียนรูภาษาที่ติดตัวมาแตกําเนิด ไดแก อวัยวะเกี่ยวกับการพูดและการฟง  

จากนั้นใชความสามารถทางสมองเปลี่ยนแปลงประโยคทีไ่ดยินโดยการลดเสียง ลดคาํ เปลีย่นที่ และ

แทนที่การเปลีย่นแปลงมีทกุภาษา แตสามารถมีลักษณะเฉพาะที่แตกตางกนั เด็กจะใชความสามารถ

ของตนสรางไวยากรณโดยอัตโนมติั มมุมองจะตรงขามกับกลุมพฤติกรรมนิยมในระดับที่ไมเหน็

ความสาํคัญของปฏิสัมพนัธจากผูใหการพฒันาภาษาเด็ก เด็กจะเรียนรูโครงสรางของประโยค 

โดยการตั้งสมมติฐานแลวสือ่ความหมายใหผูอ่ืนเขาใจ เด็กจะเรียนรูไดอัตโนมัติวาลักษณะสากลของ

ภาษาที่อยูรอบตัวเด็กที่ระบบฐานและระดบัลึก เด็กจงึเรยีนรูในการตัดสินใจเลือกใชไวยากรณที่ถกูตอง

ที่สุดจนทําใหเด็กเกิดความรูภาษาในลกัษณะกฎทางไวยากรณ  

           เลนเบริก (ภิญญดาพัชญ  เพ็ชรรัตน. 2549: 26; อางอิงจาก Leneber. 1980)  

ไดนําทฤษฎีของชอมสกี้มาอธิบายในมุมมองทางชวีวทิยา โดยเชื่อวามนุษยมีอวยัวะที่พรอม 

ในการเรียนรูนัน่คือ สมอง เลนเบิรก ยังเชื่อวา เด็กเกิดมาดวยความสามารถทางภาษาและการเรียนรู

ภาษาสัมพันธกับส่ิงแวดลอมที่เด็กไดรับ ตราบใดที่เด็กอยูในสิ่งแวดลอมทางภาษาพูด  

เด็กจะพฒันาการพูดอยางครอบคลุม เนื่องจากมุงเนนเพียงกฎไวยากรณ ขาดการพฒันาเกี่ยวกับ 
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บริบท และสิ่งแวดลอมในการใชภาษา  

3. ทฤษฎีกลุมภาษาและการคิด  

            เพียเจต (ภิญญดาพัชญ  เพ็ชรรัตน. 2549: 27; อางอิงจาก Piaget. 1986) กลาววา 

เด็กไมไดเกิดมาพรอมความรูและความคดิ เด็กเรียนรูโลกรอบตัวและพัฒนาความคิดไปตามลําดับข้ัน

ความเจริญเตบิโตทางความคิดพัฒนาไปพรอมกับพฒันาการทางกาย ดังนั้นภาษาที่เด็กใช 

เปนการแสดงถึงระดับพฒันาการทางสติปญญาของเด็ก การเรียนรูภาษาสวนใหญใชพัฒนาการ 

ทางสติปญญา ดังนี ้

            1. ข้ันประสาทสัมผัสและการเคลือ่นไหว 

            2. ข้ันความคิดกอนเกิดปฏิบัติการ 

            3. ข้ันปฏิบัติการตามแบบรูปธรรม 

            4. ข้ันปฏิบัติการตามแบบนามธรรม 

            เพียเจต อธิบายวาในแตละขั้นพฒันาการเด็กจะพัฒนาโครงสรางของความคิด  

การเรียนรูและการรับรูเรียกวา Schema หรือรูปแบบของพฤติกรรมที่บุคคลใชในการคิดและแสดงออก 

โดยใชหลักการของพัฒนาการดานการรับรู คือ เด็กจะเรยีนรูภาษา โดยรับรูขอมูลใหม (Assimilation) 

และปรับเปลี่ยนแนวคิดในการรับรูขอมูลใหม (Accommodation) โดยผานการจัดระบบ ปรับตัว และ

รักษาความสมดุล 

            ไวกอตสกี้  (ภิญญดาพัชญ  เพช็รรัตน. 2549: 28; อางองิจาก Vygotsky. 1978) 

ไดอธิบายเกีย่วกับอิทธิพลของการอบรมเลี้ยงดูทีถ่ายทอดวัฒนธรรม คานิยม ความเชื่อ มีผลตอ 

การเรียนรูของเด็ก กลาวคือ เด็กจะเรียนรูภาษาจากบุคคลรอบขาง หรือบริบทที่แวดลอมและสงผลตอ

พัฒนาการทางสติปญญา ไวกอตสกี้ เชื่อวา เด็กมีความตองการภายในที่จะมีปฏิสัมพันธทางสงัคม 

บทบาทผูใหญเปนสิ่งสาํคัญตอการเรียนรูของเด็ก โดยชวยชี้แนะและขยายประสบการณทางภาษา

สําหรับเด็ก เมือ่ระดับการรูภาษาของเด็กตางจากระดับทีส่ามารถจะทาํได  

 4. ทฤษฎีความสัมพนัธ (Interaction Theory)  

            ภิญญดาพัชญ  เพ็ชรรัตน  (2549: 28)ไดกลาววา ทฤษฎีนีเ้กิดจากแนวคดิของ 

นักสงัคมวทิยาภาษาศาสตร และนักจิตวทิยาภาษาศาสตรกลุมหนึง่ไดเสนอเกี่ยวกบัความสัมพนัธ

ระหวางความสามารถในการเรียนภาษา (Language Capacity) และความรูเกีย่วกบัโลก (Cognitive 

Knowledge) ที่สงผลตอการเรียนรูภาษาของเด็ก กลาวคือ พัฒนาการทางภาษาของเด็กจะสัมพันธ

เชื่อมโยงกับพฒันาการดานความรูเกีย่วกบัโลกผานการปฏิสัมพันธกับบุคคลรอบตัว เด็กจะสรางระบบ

การพูด ระบบภาษาของตนขึ้นมาโดยมีผูใหญคอยชวยเหลือ ระบบภาษาของเด็กจะพัฒนาขึ้นเรื่อยๆ 

เพื่อพัฒนาการเรียนรูเกี่ยวกบัโลกมากขึ้น  
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 5. ทฤษฎีเกี่ยวกับธรรมชาติของภาษาและการเรียนรู 

            บุษบง ตันตวิงศ (ภิญญดาพัชญ  เพ็ชรรัตน. 2549: 28; อางองิจาก บุษบง ตันติวงศ.   

2536)  ไดกลาวถงึทฤษฎีเกีย่วกับระบบของภาษา ทฤษฎีเกี่ยวกับภาษา ความคิดและสัญลักษณ 

ส่ือสาร และทฤษฎีเกี่ยวกับการอานเขียนในระบบภาษา ดังนี ้

5.1 ทฤษฎีเกีย่วกับระบบของภาษา 

      ภาษาประกอบดวย 3 ระบบคือ ระบบความหมาย ระบบไวยากรณ  

และระบบเสียง หลักสาํคัญของภาษา คือ ความหมาย ไวยากรณ เสียงเปนเพียงสวนประกอบ 

สถานการณเปนตัวกาํหนดคําและความหมายในการสือ่สาร เด็กไมจาํเปนตองรูจักเสียงตัวอักษร 

กอนการสื่อความหมายดวยการเขียน การเขียนเพื่อส่ือความหมายเปนกระบวนการทีถู่กกาํหนด 

โดยสถานการณ การเขียนสาํหรับเด็กปฐมวัยจะไมสอนแยกออกเปนทกัษะเดี่ยวๆ หลายๆ ทักษะ  

แตจะเปดโอกาสใหเด็กไดสํารวจสิ่งตางๆ รอบตัวและใชกระบวนการเขียนจากการศึกษาสิง่ที่สํารวจ 

            5.2 ทฤษฎีเกี่ยวกับภาษา ความคดิ และสัญลักษณส่ือสาร 

      ภาษาเปนสัญลักษณส่ือสารแตไมสามารถถายทอดความคิดทกุอยางได 

อยางมีประสิทธิภาพได และสัญลักษณที่ใชตองเหมาะสมกับเร่ืองที่ส่ือสาร เด็กจงึตองคิดสัญลักษณ  

เพื่อส่ือความคิดและถายทอดประสบการณตางๆ  สามารถสื่อไดหลายรูปแบบ เชน ภาษา ศิลปะ ดนตรี  

การเคลื่อนไหวรางกาย ละคร การจัดประสบการณใหกบัเด็กจึงตองเอาศิลปะ ดนตรี ละครเปน 

สวนสาํคัญในการเรียนการสอน เพราะจะกระตุนใหเด็กคนหาสัญลักษณที่เหมาะสมสําหรับ 

ส่ือความคิดของตัวเองในแตละเรื่อง ศิลปะเปนสัญลักษณที่เด็กสามารถถายทอดสื่อสารไดอยางมี

ประสิทธิภาพมากกวาสัญลกัษณภาษา จากทฤษฎีพบวา เด็กไมสามารถสื่อสารความคิดดวย 

ภาษาเขียน เดก็จะเปลี่ยนเปนวาดภาพแทน ศิลปะเปนกจิกรรมที่ชวยใหเด็กรวบรวมความคิดกอน 

จะเขียนและชวยใหเดก็ทาํงานตอไป  มมุเขียนควรมีเครือ่งเขียนหลายชนิดใหเด็กไดทดลองใช 

วิธีการตางๆ ทีจ่ะชวยใหสามารถสื่อความหมายไดดี  

            5.3 ทฤษฎีเกี่ยวกับการอานเขียนในระบบภาษา 

                  ทฤษฎีนี้เชื่อวาทุกคนตองสะสมประสบการณทางภาษาไวเปนขอมูลสําหรับไวใช

ตอไป ประสบการณทางภาษาพูดจะเปนขอมูลสําหรับภาษาเขียน การที่เด็กเขียนเลาประสบการณ 

ทั้งๆ ที่ไมรูจักคําและตองใหครูบอกสะกด ทําใหเด็กเห็นวาเสยีงที่เด็กรูจักนัน้มสัีญลกัษณเปนตวัอกัษร 

เด็กเริ่มเขาใจวาการสื่อสารกับผูอ่ืนนั้นตองใชอักษรทีม่ีรูปและเสียงแทนความหมายของรูป เสียง และ

ความหมายทีเ่ด็กใชตองสอดคลองในสายตาผูอาน ถาไมเชนนัน้สิง่ที่เขาเขียนจะไมส่ือความหมาย  

ดวยเหตนุี้เด็กจึงตองพยายามจําแนกและจดจํารูปตัวอักษรที่เด็กเห็นรอบๆ ตัวไปพรอมกับจําแนกและ 

จดจําเสียงตัวอักษร เมื่อเด็กเขาสูวัยเรียน เด็กจะมีประสบการณทางภาษาเพิ่มข้ึนการเขียนจึงเปน 
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กิจกรรมที่ตองสื่อความหมายกับผูอ่ืน การคุยกับครูหรือเพื่อนเกี่ยวกับเร่ืองที่เขียนไมวากอนเขียนหรือ

หลังเขียน จะชวยใหเด็กเขาใจความคิดเหน็ของผูอ่ืนและชวยใหเด็กเขาใจความหมายของเรื่องมากขึ้น 

สวนประสบการณจากการอาน ชวยในการสื่อความหมายเมื่อเดก็เขียน และการสื่อความหมาย 

เปนประสบการณจากการเขยีน ประสบการณจากการเขยีนชวยเด็กเกีย่วกับการอาน การเขียนจงึเปน

กระบวนการทีใ่ชเวลานานและตองอาศัยการสะสมประสบการณ  

    จากทีก่ลาวมาสรุปไดวา ทฤษฎทีี่เกี่ยวของกับพัฒนาการของภาษา ประกอบดวย  

ทฤษฎีกลุมพฤติกรรมนิยม เชื่อวาการเรียนรูภาษาของเด็กโดยการวางเงื่อนไข เด็กเรียนรูการพูดจาก

การเสริมแรงของพอแม เชน การฟงและยิ้ม กอด พูดคุย และจากการมีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน เด็กจะ

เรียนรูภาษาโดยการสังเกตและเลียนแบบพฤติกรรมเมือ่มีปฏิสัมพันธกับพอแมหรือคนอ่ืน  ทฤษฎขีอง

นักจิตวทิยาภาษาศาสตร เชือ่วา ภาษาเปนกระบวนการที่เกิดขึ้นภายในตัวมนุษย เดก็ทุกคนเกิดมา

พรอมกับโครงสรางในการเรยีนรู (Language Acquisition Device) เรียกวา แอล เอ ดี (L.A.D.)  

เด็กจะเรียนรูโครงสรางของประโยคโดยการตั้งสมมติฐานแลวสื่อความหมายใหผูอ่ืนเขาใจ 

เด็กจึงเรียนรูในการตัดสินใจเลือกใชไวยากรณที่ถูกตองทีสุ่ด ทําใหเด็กเกิดความรูภาษาในลกัษณะ 

กฎทางไวยากรณ ทฤษฎีกลุมภาษาและการคิด เชื่อวา เด็กไมไดเกิดมาพรอมความรูและความคิด  

เด็กเรียนรูโลกรอบตัวและพฒันาความคิดไปตามลําดับข้ัน ดังนั้นความเจริญเติบโตทางความคิดจะ

พัฒนาไปพรอมกับพฒันาการทางกาย  ภาษาที่เด็กใชเปนการแสดงถงึระดับพัฒนาการทางสติปญญา

ของเด็กเอง  ทฤษฎีความสมัพันธ เชื่อวา ความสัมพนัธระหวางความสามารถในการเรียนภาษาและ

ความรูเกีย่วกบัโลกมีผลตอการเรียนรูภาษาของเด็ก เดก็จึงเรียนรูเกีย่วกับโลกผานการปฏิสัมพันธกับ

บุคคลรอบตัว และทฤษฎีเกีย่วกับธรรมชาติของภาษาและการเรียนรู ประกอบดวย ทฤษฎีเกี่ยวกบั

ระบบของภาษา ทฤษฎีเกี่ยวกับภาษา และทฤษฎีเกี่ยวกับการอานเขยีนในระบบภาษา  

 
 9. แนวทางในการสงเสริมความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัย  

       ประมวญ  ดิคคินสนั (2536: 140-154) กลาววา การสงเสริมความสามารถทางภาษา 

ของเด็กปฐมวยั ครูควรใชหลักการ ดังนี ้

       1. ถอยคาํทีน่ํามาใชในกิจกรรมการเรยีนการสอน ควรนํามาจากนทิาน บทความ เร่ืองราว

ที่เด็กสนใจ แลวหยบิคําทีน่าสนใจจากเรือ่งราวมาใช อาจนาํคํามาจดัเปนหมวดหมูหรือนาํมาผกู 

เปนเรื่องราวขึน้ใหม 

       2. เด็กควรจะเรียนรูถอยคําจากใจความ เพื่อใหเขาใจความหมายของคํามากยิง่ขึ้น 

       3. เลนเกมโดยใชถอยคาํ เชน ปริศนาอักษรไขว การทายประโยค จับคูคํากับภาพ เปนตน 
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         ภรณี  คุรุรัตนะ และคณะ  (2542: 3-4) ไดกลาวสรุปผลจากการวิจัยหลายฉบบั พบวา 

ในสภาพการเรียนการสอนครูยังคงเปนผูมบีทบาทมากทีสุ่ด ในศูนยของหองเรียน ซึง่ไมสอดคลอง 

กับหลักการจดัการศึกษาระดับปฐมวัย ทีก่ลาววา “เด็กควรจะมีเสรีภาพในการคิด การแสดงออก  

ทางการศึกษาจะตองถือเด็กเปนศูนยกลาง” การยึดเดก็เปนศูนยกลาง เปนการเพิ่มบทบาท 

การจัดการเรียนการสอนโดยใหเด็กเปนผูรวม หรือดําเนนิกิจกรรมใหมากที่สุด ครูเปนเพยีงผูคอย 

ใหการสนับสนุน ใหคําแนะนํา การที่ครูเปดโอกาสใหเดก็รวมกิจกรรมนั้นจะเปนการนําเด็กไปสู 

การเรียนรูโดยการกระทํา เด็กมีอิสระในการคิด การเลน การแสดงทัง้ทางวาจาทาทาง อันจะสงผลตอ

พัฒนาการทกุดานของเด็กในที่สุด  

      ปทมา  คุณเวทยวิริยะ (2549: 19);  เนตรทิพย  แกวหลา (2552: 19)  กลาววา  

การสงเสริมความสามารถทางภาษาใหเด็กปฐมวยันัน้ คือ การเปดโอกาสใหเดก็มีประสบการณตรง

ทางภาษาดานการพูด การฟง การอาน การเขียน และภาษาทาทาง โดยใหเด็กไดฝกฝนไดปฏิบัติจริง 

ในบรรยากาศที่เปนอิสระและผอนคลาย ตลอดจนการใหกําลังใจ เพื่อใหเด็กเกิดความมั่นใจ  

เปนการสงเสรมิใหเด็กสามารถพัฒนาทางภาษาไดดียิ่งขึน้ตอไป  

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา การสงเสริมความสามารถทางภาษาของเดก็ปฐมวัยนัน้ ครูควร 

เปดโอกาสใหเด็กมีประสบการณตรงทางภาษาทุกดาน ไดแก ดานการฟง การพูด การอาน การเขียน 

และการแสดงออกทางภาษาทาทาง ดังนัน้ครูผูสอนตองจักบรรยากาศการเรียนการสอนที่ผอนคลาย

และสนุกสนาน  ตลอดจนการใหกาํลังใจกับเด็ก เพื่อใหเกิดความมั่นใจในการใชภาษาจะนําไปสู 

การพัฒนาความสามารถทางภาษาใหดียิง่ขึ้นตอไป 

 
10. งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

 งานวิจัยในประเทศ 

        มณีวรัช ปญจมณี (2544: บทคัดยอ) ไดศึกษาความพรอมทางดานการอานของ 

เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินชั้นกอนประถมศึกษา  จากการเตรยีมความพรอมโดยใชวิธ ี

การสอนแบบมอนเตสซอรี กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาเปนนกัเรียนชายและหญงิที่มีความบกพรอง 

ทางการไดยิน ที่มีระดับการสูญเสียการไดยินไมเกนิ 90 เดซิเบล หลงัจากใสเครื่องชวยฟง  

กําลังเรียนอยูในชั้นกอนประถมศึกษา ของศูนยกลางศกึษาพเิศษสวนกลาง จํานวน 8 คน  

ผลการศึกษาพบวา ความพรอมดานการอานของเดก็ทีม่คีวามบกพรองทางการไดยนิ  

ชั้นกอนประถมศึกษา จากการเตรียมความพรอมโดยใชวิธีสอนแบบมอนเตสซอรี่อยูในระดับดี  

และความพรอมดานการอานของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน ชั้นกอนประถมศึกษา  

จากการเตรียมความพรอมโดยใชวิธีสอนแบบมอนเตสซอรี่สูงขึ้น อยางมีนยัสําคัญทางสถิติ .05 
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       ประไพ  แสงดา (2544: บทคัดยอ) ไดศึกษากรเปลีย่นแปลงขัน้ความสามารถ 

ดานการเขียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมเลานทิานไมจบเร่ือง กับกลุมตัวอยางเปนเดก็อนุบาลปที่ 1  

อายุ 4-5 ป ผลการวิจยัพบวา ความสามารถดานการเขียนของเดก็ปฐมวัยในแตละชวงระยะเวลา 

ของการจัดกิจกรรมเสริมการเลานทิานไมจบเร่ืองมีการเปลี่ยนแปลงขัน้ความสามารถดานการเขียน

สูงขึ้น  

       รัญจวน  ประโมจนยี (2544: บทคัดยอ) ไดศึกษาความสามารถดานการเขียนของ 

เด็กปฐมวยักอนการจัดกจิกรรมและระหวางการจัดกจิกรรมเสริมการเลานทิานประกอบการเขียน

หลังจากฟงนทิานในแตละชวงสัปดาห ผลการวิจยัพบวา เด็กปฐมวยักอนการจัดกจิกรรมและระหวาง

การจัดกิจกรรมเสริมการเลานิทานประกอบภาพในแตละชวงสปัดาหมีความสามารถดานการเขียน

แตกตางกนัอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 

       วรรณวิมล เณรทรัพย (2545: บทคัดยอ) ไดศึกษาความสามารถทางภาษาของ 

เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินในระดับปฐมวัย จากการสอนโดยวิธีการจัดประสบการณ 

แบบปฏิบัติการทดลองประกอบอาหาร กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาเปนนกัเรียนชายและหญิง 

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีระดับการสูญเสียการไดยินหลงัใสเครื่องชวยฟงไมเกิน 90 เดซิเบล 

กําลังศกึษาอยูชั้นอนุบาลปที่ 3 โรงเรียนกาญจนาภิเษกสมโภชในพระราชูปถัมภของสมเด็จพระเทพ

รัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี จาํนวน 6 คน ผลการศึกษาพบวา ความสามารถทางดานการพดู

ของเด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยินในระดับปฐมวยัสูงขึ้น หลงัจากไดรับการจดัประสบการณ 

แบบปฏิบัติการทดลองประกอบอาหารอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ความสามารถทางภาษา

ดานการเรียงลําดับเหตุการณของเด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิในระดับปฐมวัย สูงขึ้นหลงัจาก

ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลองประกอบอาหารอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

และความสามารถทางภาษาดานการพูดและการเรียงลาํดับเหตุการณของเด็กที่มคีวามบกพรอง

ทางการไดยินในระดับปฐมวัยเพิ่มข้ึน หลงัจากไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลอง

ประกอบอาหาร อยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 

       สุชานนัท สันติจิตรุงเรือง (2548: บทคัดยอ) ไดศึกษาการพัฒนาการเขียนของเดก็ปฐมวยั

ที่ใชกิจกรรมฝกทักษะการเขียน กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษา เปนนักเรียนชายและหญิงอายุระหวาง 

4-5 ป ชั้นอนุบาล 1 โรงเรียนสุเหราบางชนั สํานักงานเขตมคนบุรี สังกัดกรงุเทพมหานคร จํานวน  

15 คน ผลการศึกษาพบวา เด็กปฐมวัยกอนและระหวางการใชกิจกรรมในแตละชวงสัปดาห 

มีการพฒันาการเขียนแตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
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       ปทมา  คุณเวทยวิริยะ (2549: บทคัดยอ) ไดศึกษาความสามารถทางภาษาของ 

เด็กปฐมวยัที่ไดรับกิจกรรมการเรียนรูแบบจิตปญญา โดยใชส่ือไมมีโครงสราง กลุมตัวอยางที่ใช 

ในการศึกษา เปนนกัเรียนชาย-หญิง อาย ุ5-6 ป กําลงัศึกษาอยูในระดับชั้นอนุบาล 2 โรงเรียนวัดดอน  

สังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร จาํนวน 15 คน ผลการศึกษาพบวา ระดับความสามารถทาง 

ภาษาของเดก็ปฐมวัยหลังผานกจิกรรมการเรียนรูแบบจิตปญญา โดยใชส่ือไมมีโครงสราง โดยรวม 

ทุกดานดีมาก และความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัยหลงัผานกจิกรรมการเรียนรูแบบจิตปญญา 

โดยใชส่ือไมมีโครงสราง เมือ่เปรียบเทียบกับกอนการทดลองแตกตางกันอยางมีนยัสําคัญทางสถติิ .01 

        ธีรนุช เชยกลิ่นเทศ (2549: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการจัดกิจกรรมแบบมีสวนรวมของ

ผูปกครองตอการพัฒนาความสามารถทางภาษาของเดก็ปฐมวยั กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษา  

เปนเด็กปฐมวยัอาย ุ4-5 ป อยูชั้นอนุบาล 1 โรงเรียนฉิมพลี สังกัดกรุงเทพมหานคร จาํนวน 30 คน  

ผลการศึกษาพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมแบบมีสวนรวมของผูปกครอง โดยใชชุดกิจกรรม 

“ครอบครัวสุขสันต รวมกันพฒันาเด็ก” มีความสามารถทางภาษาโดยภาพรวมและจําแนกรายดาน 

สูงขึ้นอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และเด็กปฐมวัยกลุมเกงและกลุมออน มีการพฒันา

ความสามารถทางภาษา ทั้งดานการฟง การพูด และโดยภาพรวม แตกตางกันอยางมีนัยสาํคัญ 

ทางสถิติที่ระดบั .01 โดยความสามารถทางภาษาของเดก็กลุมออน พฒันาขึน้มากกวาเด็กกลุมเกง  

        เนตรทพิย  แกวหลา (2552: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการเรียนรูภาษาทาทาง 

ของนาฏศิลปไทยขั้นพืน้ฐานที่มีตอความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัย กลุมตัวอยางที่ใช 

ในการศึกษา เปนนกัเรียนชาย-หญิง อาย ุ5-6 ป กําลงัศึกษาอยูในระดับชั้นอนุบาล 3 โรงเรียน 

คริสตธรรมศึกษา กรุงเทพมหานคร จํานวน 15 คน ผลการศึกษาพบวา ระดับความสามารถทางภาษา

ของเด็กปฐมวยัที่ไดรับประสบการณการเรยีนรูภาษาทาทางนาฏศิลปไทยขั้นพืน้ฐาน ในภาพรวมและ

จําแนกรายดานหลงัการทดลองอยูในระดบัดี และเปรียบเทียบความแตกตางของความสามารถ 

ทางภาษาของเด็กปฐมวยัที่ไดรับประสบการณการเรียนรูภาษาทาทางนาฏศิลปไทยขั้นพืน้ฐาน 

ในภาพรวมและจําแนกรายดานกอนและหลังการทดลอง พบวาแตกตางกนัอยางมนียัสําคัญทางสถิติ 

ที่ระดับ .01 

     

         งานวิจัยตางประเทศ 

        คาสเทลโลริเซียส (Kastelorizios. 1995: A) ไดศึกษาบริบทตางๆ ที่มีสวนเสรมิสราง 

พัฒนาการทางภาษาในชัน้เรยีนของเด็กอนุบาล โดยใชวิธีบรรยายภาพ นอกจากนีย้งัมีการทํา

แบบสอบถามถึงผูปกครองของเด็ก เพื่อรวบรวมขอมูลในดานสภาพแวดลอมทางบานของเดก็ 

ผลการวิจยั พบวา เด็กมาจากครอบครัวทีม่ีความรูดี จะแสดงออกทางภาษาแตกตางกนัอยางเห็นไดชัด 
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ระหวางกิจกรรมที่ครูชี้นํากบักิจกรรมที่เดก็รวมกนัทาํ และกิจกรรมที่ครูชี้นําจะสงเสรมิใหเด็กเกิดการใช

ภาษาที่เปนระบบไดมากกวากิจกรรมที่เดก็รวมกนัทาํ 

       มากาเร็ต แมททิว และคณะ (ปทมา คุณเวทยวิริยะ. 2549: 20-21; อางอิงจาก  

Magerete and others. 1995 ) ไดศึกษาการแสดงออกดานการเขียนของเด็กปฐมวยั อายุ 4-5 ป  

จํานวน 24 คน โดยเด็ก ๆ จะไดรับงานที่เกี่ยวกับการเขยีน 4 คร้ัง แตละครั้งหางกนั 1 สัปดาห 

       รูปแบบและขั้นตอน 

เด็กแตละคนจะถูกสงัเกตการณอยางใกลชดิภายในหองเรียน เด็ก ๆ จะไดรับ 

รูปภาพ 4 ชุด หางกนัประมาณอาทิตยละชดุ 

งานเกีย่วกับรูปภาพ 

ชุดที่ 1 เด็กๆ จะไดยินคํานาม 5 คํา คือ แอปเปล, ถวย, ตนไม, เกาอี ้และหมวก  

หลังจากนั้นจะตองทวนคาํที่เขาไดยินนัน้ใหมากที่สุดเทาที่จะทาํได ปรากฏวา ไมมีเด็กคนไหนสามารถ

ทวนคําไดทัง้หมด ความแตกตางทีเ่กิดขึ้นอยูในชวง 0-4 ผูทําการทดลองแนะนําวาการจดจําคําทั้งหมด

นั้นเปนเรื่องทีย่าก เด็กๆ นาจะใชกระดาษกับปากกาจดสิ่งทีน่าจะชวยใหเด็กจําคาํเหลานั้นลงไปได  

ในแบบทดสอบที่ 2 เด็กๆ จะไดรับฟงคํานามอีกชุดหนึง่ คือ ดอกไม , หน,ู นาฬิกา, กระทะ และโตะ 

และจะตองทวนคําทั้งหมดทีไ่ดยิน โดยสามารถใชส่ิงที่เขาจดลงในกระดาษชวยไดหลังจาก 1 อาทติย

ผานไป ไดก็จะเร่ิมทาํชุดที ่2 

ชุดที่ 2 เด็ก ๆ จะไดรับกลองของขวัญ 5 กลอง และของเลนชิ้นเล็กๆ เดก็จะตองนํา 

ของเลนที่ไดมาใสลงไปในกลองและหอของขวัญ แตละกลองนัน้มีลักษณะที่เหมือนกัน ซึ่งเปนเรื่องยาก

ที่จะรูไดวาอะไรอยูในกลองไหน แตเขาจะสามารถทําเครื่องหมายจากฉลากและปากกาที่ครูใหไปได  

ดูแผนรูปภาพ 5 รูป คือ รูปรถไฟ , บาน , เครื่องบิน , เปด , และหมีเทด็ดี้ และจะใหซอง 5 ซองแก 

เด็กๆ ดวย ผูทดลองจะบอกเด็กๆ วาจะตองสงรูปภาพเหลานี้ไปกับของขวัญดวย แตรูปเหลานัน้ 

จะถูกนําใสซองเชนเดียวกัน ซึ่งไมสามารถไดรูวาซองไหนเปนรูปอะไร จากนั้นผูทดลองจะขอใหเดก็ ๆ 

ชวยทําฉลากติดแตละซอง เพื่อจะรูไดวาในซองนั้นๆ มีรูปภาพอะไร หลังจากเด็กๆ ติดฉลากแลว  

ผูทดลองก็จะถามวาซองไหนมีรูปอะไร 

ชุดที่ 3 เด็กๆ จะถูกขอใหชี้แจงสิ่งที่พวกเขาทาํจากบทเรยีนชุดที่ 2 และตองทาํงาน 

กลองใหเสร็จ โดยจะตองคิดคนวิธีใหม กลาวคือ ใหคิดวาไมมีอะไรอยูในกลอง จากที่เคยมีมากอน  

การเขียนหรือวาดสามารถทาํไดถาจําเปนหลังจากเสร็จส้ิน เด็กจะตองชี้แจงผลงานของเขา หลังจากนี้

อีก 1 อาทิตยจึงจะเริ่มทําชดุที่ 4 ผลการทดลอง การตอบสนองของเด็กที่มีตอการทดลองแบงออกได

หลายประเภท เด็กบางคนไมมีความสามารถในการสรางสัญลักษณที่ส่ือถึงสิง่อืน่ๆ ไดและสามารถ 
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ทําไดเพยีงเสนตรงหรือเสนโคง วงกลมหรอืเสนหยักๆ และเด็กบางคนก็ใชตัวอักษรทีเ่หมือนกนัและ

บางครั้งก็แตกตางกนั แตไมสามารถเชื่อมโยงไปถงึสิ่งที่เขาตองการสื่อ เด็กทีม่ีทกัษะในการสื่อนั้นแสดง

ใหเหน็วา เดก็สามารถอธิบายคําศัพทไดจากการวาดสรางสัญลักษณรูปภาพ เชน รูปเขาแทนวัว รูปลอ

แทนรถ ใชสัญลักษณที่สรางขึ้นเอง เชน เสนตรงหมายถึงโตะ วงกลมหมายถงึ กระทะ สามเหลีย่ม 

หมายถงึ นาฬกิา การเขียนพยางค คือ เขียนตัวอกัษรตัวแรกของคํานัน้ๆ แทนคําทั้งหมด 

        บลัด (Blad. 1996: 153) ไดศึกษาความสามารถทางภาษาของเด็กอายุ 3-5 ป  

จํานวน 67 โรงเรียน โดยการทดสอบพัฒนาการทางภาษา การรับรู การเขียน และมกีารศึกษาระยะยาว  

มีผูปกครองของเด็กจํานวน 6 คน เขามามีสวนรวมในการเรียนของเดก็ จากการศกึษาพบวา การเรียนรู

ทางภาษาของเด็กขึ้นอยูกับความสนใจของเด็ก และเจตคติของผูปกครองในกระบวนการเรียนรู  

เพื่อการอานออกเขียนได และสงเสริมใหเด็กเขียนชื่อตนเอง จะทําใหมีความสามารถในการเรียนรู 

การสอนอานเขียนไดอยางมคีวามหมาย เพราะชื่อของเด็กจะถูกเรยีกอยูเปนประจาํวันและเปนคํา 

ที่นกึภาพได หากเด็กสามารถเขียนชื่อของตนเองได จะเปนแนวทางขยายความสามารถในการรบัรู 

คําอื่นๆ ตอไป 

         โลเตอรแมน  พวัล  และ เชียลา (Loeterman; Paul; & Sheila. 2009: Online)  

ไดศึกษาการอานของเดก็ทีม่คีวามบกพรองทางการไดยนิ ในสถาบนัคอนเนอรสโตน (Cornerstones)  

โดยการนําบทเรียนโทรทัศนและสื่อทางเทคโนโลยีอ่ืนๆ เขามาใชกับเด็กหหูนวกและเด็กหูตึง 

ในหองเรียน ผลการวิจยัพบวา เมื่อครูนาํเทคนิคนี้มาพัฒนาองคความรูในการพัฒนาคําศัพทใหแก 

เด็กที่บกพรองทางการไดยิน เด็กมีการพัฒนาความรูเกีย่วกับคําศพัทมากขึ้นและวิธนีีส้ามารถนําไปใช 

ในการสอนบทเรียนตางๆ ในหองเรียนไดเปนอยางด ี

         ซาเรนท  (Sarant. 2009: Online) ไดศึกษาเกีย่วกับพัฒนาการทางภาษาในเด็ก 

กอนวยัเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน โดยทาํการศึกษาในเรื่องการพูด และดานการศึกษา 

พบวา  ปญหาของการสูญเสยีการไดยินทาํใหเด็กมีภาษาที่ลาชา ซึง่สอดคลองกับวิจยัหลายเรื่อง 

ที่คนพบวา การสูญเสียการไดยินมีผลตอพฒันาการทางภาษา  และพบอีกวา เดก็ที่เขารับการวนิิจฉัย

หรือไดรับการชวยเหลือต้ังแตกอนมีภาษา คือในชวงอายุ 3-5 ป หรือวยักอนเขาโรงเรียนยงัม ี

ความลาชา มหาวิทยาลัยเมลเบิล ในประเทศสหรัฐอเมรกิา จงึไดทาํโครงการเปนระยะเวลา 3 ป  

เพื่อศึกษาเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน จํานวน 87 คน ในศูนยพัฒนาภาษาสําหรับเด็กที ่

มีความบกพรองทางการไดยิน และไดรับการเผยแพรในประเทศออสเตรเลยี เปาหมายของโครงการ คือ  

การวนิิจฉัย อุปกรณที่เหมาะสม และการชวยเหลือเด็กเหลานี้ชวงอาย ุ6 เดือนกอนทีเ่ด็กจะมีภาษา 

ขอจํากัดของโครงการ คือ การคาดคะแนนจํานวนเด็กทีจ่ะเขารวมโครงการ การมีสวนรวมของ

ผูปกครองในการโครงการ ระดับการสูญเสยีการไดยิน และคนพบวา ความสามารถทางสติปญญา 
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ของเด็กในชวงทีย่ังไมมีภาษาพูด ไมมีความแตกตางเลยเมื่อเทยีบกับถาคนพบหลังมีภาษาแลว 

ขอจํากัดนี้เปนอุสรรคตอการทําวิจัย ทางทีดี่ควรทํากับกลุมตัวอยางเลก็ๆ  และผลการวิจัยสามารถ

นําไปใชกับเดก็ในออสเตรเลยีและทัว่โลกได โครงการนี้มเีปาหมายที่จะพัฒนาภาษาของเด็กตั้งแตป 

ค.ศ. 2009-2013 โดยมีวัตถปุระสงค ดังนี ้

        1. ประเมนิความสามารถทางภาษาของเด็กอายุ 1-6 ป 

        2. เปรียบเทียบความสามารถทางภาษากอนและหลงัการวิจัย 

        3. ศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถทางภาษา ลักษณะนิสัย ความสามารถ 

ทางสติปญญา และการชวยเหลือของผูปกครอง 

        บอรก และ คนอืน่ๆ (Borg; et al. 2009: Online) ไดศึกษาพัฒนาการทางภาษา 

ของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน เพื่อสรางแบบทดสอบพัฒนาการทางภาษาสําหรับเด็ก 

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน ดวยเหตุผลวา ในประเทศสวีเดนไมมีแบบทดสอบที่เปนมาตรฐาน 

ในการประเมนิพัฒนาการทางภาษาของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินเปนรายบุคคล และ 

ตัวประเมินวิธกีารฟนฟูสมรรถภาพทางการไดยิน เปาหมายในการศึกษาครั้งนีป้ระกอบดวย  

การประยุกตแบบประเมินทางภาษาของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน การศกึษาเกี่ยวกับ

ความสัมพันธระหวางอายุ เพศ ชนิดหรือประเภท และระดับของการสญูเสียการไดยนิ วิธีการคือ  

ใชแบบทดสอบประกอบดวย 9 หัวขอยอยที่เกี่ยวของกบัพัฒนาการของเด็กอายุ 4-6 ป รวมถึงระดับ

การไดยิน 80 เดซิเบล หรือนอยกวานัน้ ภาษาทีเ่ด็กใชพูด (ภาษาสวีเดน) ที่เปนภาษาแรก 

ในกลุมตัวอยาง จํานวน 2,011 คน มีผลการวิจยั ดังนี ้

        1. เด็กทีม่ีความบกพรองทางการไดยินมพีัฒนาการทางภาษาทีล่าชา 

        2. ความลาชาของภาษาเกิดในเดก็ทีสู่ญเสียการไดยินมาก และมแีนวโนมลดลองเมื่อ 

อายุมากขึ้น 

        3. ไมพบความแตกตางของการสูญเสยีการไดยินขางซาย-ขวา ที่มตีอพัฒนาการ 

ทางภาษา 

        4. ขอมูลที่เกีย่วของประกอบดวย แบบประเมินจากคลินิก ชนิดของความบกพรอง

ทางการไดยิน 

    จากผลการวิจัยสรุปไดวา แบบทดสอบนีเ้หมาะสมที่จะนํามาใชกับเดก็ที่มีความบกพรอง

ทางการไดยินอยางมาก ซึง่ขอดีของแบบทดสอบ คือ สามารถนําไปประยุกตใชไดกับแบบทดสอบ 

ตัวอื่นๆ ได 
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รูปแบบการเรียนการสอนฮารทส   
  รูปแบบการเรียนการสอนฮารทส เปนรูปแบบการสอนภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยที่ไดรับ 

การพัฒนามาจากหลากหลายความแนวคิด และหลากหลายวิธีสอน ซึ่งมีเอกสารและงานวจิัย 

ที่เกีย่วของกับรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  ดังนี ้
 
  1. ความหมายและความสําคัญของรปูแบบการเรยีนการสอนฮารทส  

 กรวิภา  สรรพกิจจาํนง (2548: 122) ไดใหความหมายและความสาํคัญของรูปแบบ 

การเรียนการสอนฮารทสไววา เปนรูปแบบการสอนภาษาสําหรับเด็กปฐมวัย ที่ไดรับการพัฒนาข้ึนมา

จากการศึกษาแนวคิดและหลักการสอนภาษาธรรมชาต ิ(Whole Language) และหลักการสอน 

แบบมุงประสบการณทางภาษา (Concentrated Language Encounter) รูปแบบการเรียนการสอน

ฮารทสมีลักษณะการสอนภาษาแบบองครวม (Holistic) และยึดเด็กเปนศูนยกลาง ใหเด็กไดเรียนรู

ภาษาโดยผานประสาทสัมผัสทั้ง 5 ไดคิด ไดลงมือกระทําอยางอิสระ จากสื่อทีห่ลากหลาย เดก็สามารถ

สรางองคความรูดวยตนเอง ภายใตการทาํงานรวมกนักบัเพื่อนในชัน้เรียน และการชวยเหลือของครู  

    จากทีก่ลาวมาสรุปไดวา รูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional  

Model) มีความเหมาะสมทีจ่ะใชเปนรูปแบบการสอนภาษาสาํหรับเดก็ปฐมวยั ที่ยึดเด็กเปนศนูยกลาง 

เด็กไดเรียนรูภาษาโดยผานประสาทสัมผัสทั้ง 5  ไดคิด ไดลงมือกระทาํอยางอิสระ  

จากสื่อที่หลากหลาย ภายใตการทํางานรวมกับเพื่อน และการชวยเหลือของครู 
 
  2. ทฤษฎทีีเ่กี่ยวของกับรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  

 ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส กรวิภา  สรรพกิจจํานง  

(2548: 122-126) ดังนี ้

        1. แนวคดิทฤษฎีการเรียนรู มหีลักการและแนวคิดวา  ในการจัดกจิกรรมและ

ประสบการณใหกับเด็กปฐมวัย เดก็ควรไดรับการฝกใหรูจักคิด พูด และปฏิบัติใหตรงกนัโดยการสราง

ความกลมเกลยีวและสัมพันธกันระหวางศรีษะ คือ สมอง หัวใจ และมอื (Head Heart Hands)  

โดยการจัดประสบการณใหเด็กไดมีโอกาสและพัฒนาการคิดที่ดี จิตใจที่ดี และการปฏิบัติตามความคิด 

(ศรี สัตยา ไส บาบา) กิจกรรมและประสบการณการเรียนรูภาษาสาํหรบัเด็กปฐมวยั ตามรูปแบบ 

การเรียนการสอนฮารทสนี ้จะตองมีจุดประสงคใหเด็กเกดิการเรียนรูครอบคลุมทั้ง 3 ดาน คือ  

ดานพทุธพิิสัย (Head) การเรียนรูมีจุดประสงคใหเด็กเกดิการรับรูและเรียนรูภาษาในดานเนื้อหา 

อันเปนความสามารถทางดานสมอง ดานจิตพิสัย (Heart) การเรียนรูมีจุดประสงคที่คํานึงถงึ 

ความรูสึกนึกคดิและจิตใจของเด็กเปนสําคัญดวย ซึ่งเด็กควรไดเรียนรูอยางอิสระเรยีนรูอยางมีความสุข  
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และดานทักษะพิสัย (Hands) เปนจุดประสงคที่ตองการใหเด็กเกิดการเรียนรูจากการลงมือปฏิบัติ  

และกระทาํดวยตนเอง 

       2. แนวคิดเกี่ยวกับความฉลาดทางอารมณ (E = Emotion) มีหลกัการและแนวคิดวา 

เด็กเกิดมาพรอมกับความสามารถในการเรียนรูภาษามาแตกําเนิด (Chomsky. 1972) เด็กเริ่มตน

เรียนรูภาษาจากครอบครัวอยางเปนธรรมชาติ โดยไมรูสึกวาเปนการลาํบากที่จะเรียนรูภาษา 

เพราะพอแมคอยใหกาํลังใจชวยเหลือ ดังนั้น การเรียนรูภาษาของเดก็ที่โรงเรียนจงึควรจัด

สภาพแวดลอมและบรรยากาศการเรียนการสอนภาษาใหเหมือนบาน โดยมีครูคอยสงเสริมใหกําลงัใจ

ใหเด็กกลาคิด กลาแสดงออก ไมรูสึกเครียด การทีเ่ด็กกลาพูด กลาเขยีนโดยไมกลัวผิด  

และมีแบบอยางที่ดีในการฟง พูด อาน เขยีนจากผูใหญ ทาํใหการเรียนรูภาษางาย และสนุก  

ดังนัน้การเรียนภาษาที่ดีเดก็ควรไดเรียนรูภาษาอยางมคีวามสุข สนกุสนาน กิจกรรมที่กอใหเกิด 

ความเพลิดเพลินทางภาษา ไดแก นิทาน เร่ืองเลา เพลง และดนตรี 

       3. แนวคิดเกี่ยวกับการสรางองคความรูดวยตนเอง (A = Active) มาจากทฤษฎ ี

พัฒนาการทางเชาวปญญาของเพียเจท (Piaget) และไวกอทสกี้ (Vygotsky) ซึ่ง เพียเจท อธบิายวา

พัฒนาการทางเชาวปญญาของบุคคลมีการปรับตัวผานทางกระบวนการซึมซาบหรือดูดซึม 

(Assimilation) และกระบวนการปรับโครงสรางทางปญญา (Accommodation) พัฒนาการเกิดขึน้เมื่อ

บุคคลรับและซึมซาบขอมูลหรือประสบการณใหมเขาไปสัมพันธกับความรูหรือโครงสรางทางปญญา 

ที่มีอยูเดิม หากไมสามารถสมัพันธกนัไดจะเกิดภาวะไมสมดุล (Inequilibrium) และเด็กทุกคน 

จะมีพฒันาการเชาวปญญาไปตามลําดับข้ัน จากการมปีฏิสัมพันธและประสบการณกับส่ิงแวดลอม 

ตามธรรมชาต ิ สวนไวกอทสกี้ ใหความสาํคัญกับวัฒนธรรมและสังคมมาก มนษุยไดรับอิทธิพล 

จากสิง่แวดลอมต้ังแตแรกเกดิ สถาบนัสังคมตางๆ เร่ิมต้ังแตสถาบันครอบครัวมีอิทธพิลตอพัฒนาการ 

เชาวปญญาของเด็กแตละคน 

        การเรียนรูภาษาจะเกิดผลดีได ผูเรียนตองเรียนรูดวยตนเอง สอดคลองกับแนวคิด 

ของ จอหน ดิวอี้ (John Dewey) ที่วา ประสบการณสําหรับเด็กจะเกดิขึ้นไดตองใชความคิดและ 

ลงมือกระทําการทดลองดวยตนเอง ครูควรใหอิสระแกเด็กในการสํารวจสิ่งแวดลอมตามความสนใจ  

ซึ่ง บรูเนอร (Bruner) เชื่อวา มนุษยรับรูในสิ่งที่ตนเองสนใจ  และการจดัประสบการณเพื่อใหเด็ก 

“กระทาํ” อันเปนการสงเสรมิพัฒนาการทกุดานและคาํนึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล การที่เด็ก 

ไดสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับเพื่อน ขณะที่เด็กทาํกิจกรรมทางภาษา เด็กไดเรียนรูคําศัพท  

ไดคิด ไดส่ือสาร ไดแสดงออก ส่ิงเหลานี้มผีลตอพัฒนาการทางดานสติปญญา และพัฒนาการ 

ทางสังคม ครูเปนเพยีงผูเตรยีมเนื้อหาและประสบการณใหเด็กคนพบความรูดวยตนเอง  
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       4. แนวคิดการเรียนรูกระบวนการกลุม (R = Relationship) จากทฤษฎีของไวกอทสกี้  

(Vygotsky) ทีเ่ชื่อวา การเรียนรูภาษาของเด็กไดรับอิทธิพลจากบุคคลอื่น และสงัคมมีผลตอการเรียนรู

ของเด็ก การทีเ่ด็กไดเรียนรูภาษาจากผูอ่ืนเปน “การพฒันาทีละคืบ” (Zone of proximal evelopment) 

คือ เด็กจะเรียนรูไปทีละนอย โดยการไดรับคําแนะนําจากผูอ่ืนดวยสาระที่เหมาะสมและทาทาย

ความสามารถ  วธิีการนี้จะสงเสริมและสนบัสนุนใหผูเรียนมีพฒันาการภาษาสงูขึ้น เปนการเรียนรู 

จากการที่ผูสอน ผูเรียนและเพื่อนรวมชั้นมปีฏิสัมพันธซึ่งกันและกนั และความรูสึกของผูเรียนตอตนเอง 

ตอโรงเรียน ครูและเพื่อนรวมชั้นมีผลตอการเรียนรู การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนครูจึงควรจัด

กิจกรรมใหผูเรียนมกีารชวยเหลือ พึ่งพาอาศัยกันในการเรียนรู มีการสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็น

ระหวางกัน การพัฒนาภาษาที่จะไดผลดีนั้น เด็กจะตองรูสึกวาไดรับการยอมรับจากบุคคลอื่น  

การสรางบรรยากาศใหมกีารชวยเหลือซึ่งกันและกนัจะทําใหผูเรียนมคีวามมัน่ใจไมกลัวผิด ทําให 

การเรียนภาษาเปนเรื่องนาสนใจ สามารถเรียนรูอยางมีความหมาย และทุกคนสามารถ 

ประสบความสําเร็จได 

       5. แนวคิดเกี่ยวกับการถายโยงการเรยีนรู (T = Transfer of Learning) คือ การนําสิง่ 

ที่เรียนรูไปใชในสถานการณใหม  นกัจิตวทิยากลุมเกสตัลท อธิบายวา Transposition จะเกิดได 

ก็ตอเมื่อผูเรียนมีความเขาใจ อยางมีความหมาย ไมใชความจาํแบบนกแกวนกขุนทอง จึงจะสามารถ

นําความรูไปใชในสถานการณใหมที่คลายคลึงกันได ในการจัดประสบการณการเรียนรูภาษาใหกบัเด็ก 

ครูตองจัดกิจกรรมและสื่อการสอนใหมีความหลากหลาย เพื่อใหเด็กไดแสดงออกตามความถนัดและ

ความสนใจของแตละคน 

        6. แนวคดิเกี่ยวกับพัฒนาการทางสงัคมและบุคลิกภาพ (S = Success) เมื่อเด็ก 

มีปฏิสัมพันธกบัผูอ่ืนจะเกิดการเรียนรู และสามารถถายโยงการเรียนรูจนสรางความรูใหมไดแลว 

ผลงานที่เดก็ไดคิดไดลงมือกระทาํดวยตนเอง จากการชวยเหลือของเพื่อนและครูจน 

ประสบความสําเร็จ (Success) จะทาํใหเด็กเกิดความภาคภูมิใจในผลงาน มีความรูสึกเชื่อมั่น 

ตอตนเอง ทําใหเด็กมทีัศนคติที่ดีตอตนเองและผูอ่ืนตามทฤษฎีของอิริคสัน (Erikson)  

        ฮาวิกเฮอรสท (Harvighurst) กลาววา ในแตละชวงวัยของชวีิตนั้นจะมีงานประจําวัย 

ของชีวิต ซึง่เปนงานที่เด็กแตละคนควรจะไดทําในชวงวัยนั้นๆ เปนงานที่บุคคลแตละคนตองเรียนรู  

ตองทําไดในแตละวัย ถาบุคคลใดไมประสบความสาํเร็จในงานนั้นจะมผีลตอการปรับตัว ถาเด็กไมได

รับการพัฒนาการเรียนรูภาษาตามวัย จะทําใหพัฒนาการทางภาษาลาชากวาเด็กทีไ่ดรับการเรียนรู

ภาษามากอน เมื่อโตอาจมีผลกระทบตอบุคลิกภาพและการปรับตัวเมือ่เขาสูสังคม 
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จากที่กลาวมาสรุปไดวา ทฤษฎีที่เกีย่วของกับรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  (HEARTS 

Instructional  Model) ประกอบดวย หลักการศึกษาของศรี สัตยา ไส บาบา (Head Heart Hand)  

ความฉลาดทางอารมณ (Emotion Intelligence) หลักการเรียนรูแบบผูเรียนเปนผูลงมือกระทํา  

(Active Learning) ความสมัพันธในกลุมทําใหเกิดการเรียนรูตามทฤษฎีการเรียนรูแบบกระบวน 

การกลุม (Relationship) การถายโยงการเรียนรู (Transfer of Learning) และพัฒนาการทางสงัคมและ

บุคลิกภาพ เด็กเมื่อประสบความสาํเร็จในการทาํงานจะมีการตระหนักในคุณคาแหงความสาํรวจและ

คุณคาของตนเอง (Success) 

 
 3. กระบวนการจัดการเรยีนการสอนและขั้นตอนการสอน 

กระบวนการจดัการเรียนการสอนและขั้นตอนการสอนของฮารทสประกอบดวย 5  

ข้ันตอน (กรวภิา  สรรพกจิจาํนง. 2548: 126) ดังนี้  

1. ข้ันการเลือกเรื่อง เปนขั้นการนาํเขาสูบทเรียนโดยนกัเรียนเลือกกิจกรรมทางภาษา 

ที่สนใจจะฟงที่สุด 1 เร่ือง เชน ครูนาํนทิาน เพลง เกม มาเสนอ 3 เร่ือง ใหเด็กเลือกวาชอบเรื่องใด 

มากที่สุด และเลาเรื่องนั้นใหเด็กฟง โดยมุงหมายใหเดก็ตัดสินใจเลือกสิง่ที่ตนเองสนใจและพึงพอใจ  

2. ข้ันการเลาเรื่อง ครูดําเนนิการเลาเรื่องทีเ่ด็กเลือกในขัน้ที ่1 ใหเด็กฟง  

โดยมีวัตถุประสงคเพื่อใหเด็กเกิดความเพลิดเพลินใจและมีความสุขจากการไดฟงเรือ่งที่ตนเองสนใจ

และพอใจ  

3. ข้ันการสรุป  นกัเรียนชวยกันเลาเรื่องในขั้นที่ 2 จบแลว ใหเด็กชวยกนัสรุปเร่ือง  

เพื่อถายทอดความเขาใจหรือทบทวนเรื่องที่ไดฟงอีกครัง้ 

4. ข้ันการสรางความรูใหม-ชวยกนัแกไข เด็กสามารถเลอืกสื่ออยางอิสระนําไปสราง 

และพัฒนาชิน้งานดวยตนเอง หรือกับสมาชิกในกลุมตามความประทบัใจที่ไดรับจาการฟงเรื่องและ 

ถายโยงความเขาใจลงในชิน้งาน ในขั้นนี้ครูจะวางสื่อและอุปกรณรวมกันไวที่เดียว ใหเด็กเลือกสื่อ

ตามใจชอบไปสรางงานบนกระดาษวาดเขียนหรือประดิษฐเศษวัสดุที่เด็กสนใจ เดก็สามารถสรางภาพ

และชิ้นงานจากการทํางานเดียวหรือกลุมก็ได จากนนัน้เด็กบรรยายภาพ หรือบรรยายงาน  

และครูชวยเขียนคําบรรยายภาพตามความคิดของเด็กเปนตนแบบใหเด็กคัดลอกและเขียนลงบรรยาย

ใตภาพผลงานดวยตนเอง 

5. ข้ันเสนอผลงาน-อานรวมกัน  เด็กนําเสนอผลงานที่สรางเสร็จแลว โดยการออกมา 

เลาเรื่องหรืออานบรรยายใหเพื่อนฟง  

 

 



 71 

 4. งานวิจยัที่เกี่ยวของกบัรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส 
กรวิภา  สรรรพกิจกรรมจาํนง (2548: บทคัดยอ) ไดศึกษาและพัฒนารูปแบบการเรียน 

การสอนฮารทสที่มีตอความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัย กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษา  

เปนนกัเรียนชาย-หญิง อายรุะหวาง 4-5 ป กําลงัศึกษาอยูชั้นอนุบาล 1 โรงเรียนบางบางกะป  

สังกัดกรุงเทพมหานคร จาํนวน 35 คน ผลการศึกษาพบวา จากการสมัภาษณผูเชี่ยวชาญลงความเหน็

ใหคะแนนรวมโดยใชเกณฑ คาดัชนีความเหมาะสมของรปูแบบไดเทากบั 4.60 และเกณฑคาดัชน ี

ความสอดคลองของรูปแบบ (IOC) ไดเทากับ 0.75 สรุปไดวา รูปแบบมีความเหมาะสมสอดคลอง 

สามารถนําไปพัฒนาความสามารถทางภาษาดานการฟง พูด อาน เขยีน สําหรับเด็กปฐมวยัได 

อยางมีคุณภาพ และเมื่อนําไปทดลองใชจริง ปรากฏวา เด็กในกลุมทดลองมีความสามารถทางภาษา

หลังการทดลองสูงขึ้นอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ในดานการฟง การพูด การเขียน  

สวนความสามารถดานการอานสงูขึ้นอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

หนังสือขนาดใหญ  
 หนังสือขนาดใหญเปนกิจกรรมที่สงเสริมใหเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิไดรับ 

ประสบการณตรงทางภาษา คือ การเปดโอกาสใหเดก็ไดเรียนรูผานการปฏิบัติ ฝกการใช 

ประสาทสัมพนัธระหวางมือกับตา ในการลงมือจัดกระทาํกับส่ือวัสดุดวยตนเอง ซึง่มเีอกสารและ

งานวิจยัที่เกี่ยวของกับการทาํหนังสือขนาดใหญ ดังนี้  
 
 1. ความสําคัญของหนังสือขนาดใหญ  

       หนงัสือขนาดใหญจะมขีนาดและรูปรางใหญ ซึ่งเด็กสามารถมองเห็นรูปภาพ สัญลักษณ 

ตัวหนังสืออยางชัดเจน และสามารถอานพรอมๆ กนัไดทั้งกลุมและเปนรายบุคคล ซึง่มีนกัการศึกษา

หรือนักวิชาการที่เกี่ยวของกบัเด็กปฐมวยั ไดกลาวถงึความสําคัญของหนงัสือขนาดใหญ ดังนี ้

หนงัสือขนาดใหญเปนกิจกรรมชวยใหเด็กไดรับประสบการณทางภาษา มีสวนรวม 

ในกิจกรรมการเรียนการสอน เปดโอกาสใหเด็กไดฝกทกัษะและลงมือจัดกระทํากับส่ือ วัสดุ 

ตามความสามารถของแตละคน ไดเรียนรูซึ่งกนัและกนั เกิดการคนพบ ตลอดจนชวยดึงดูดความสนใจ

ของเด็กขณะทํากจิกรรม (ชมพูนชุ  ศุภผลศิริ. 2551: 21; อางองิจาก Spodek; & Saracho. 1994: 

315;  สถิรนนัท อยูคงแกว. 2541: 37; อางอิงจาก ประภาพันธ  นิลอรุณ. 2530: 83)  
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โควเลย (ชมพนูุช  ศุภผลศิริ. 2551: 21; อางอิงจาก Cowley. 1991) กลาววา  

การทาํหนังสือขนาดใหญเปนกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเดก็ไดคิดจินตนาการ ไดทบทวนความจาํ  

ไดแสดงออกตามความสามารถของแตละคน อีกทั้งไดใชกลามเนื้อมือและสายตาอยางสมัพนัธกนั 

ตลอดจนการถายโยงการเรยีนรูซึ่งกันและกัน ขยายความรู ความคิดใหเพื่อน ปรับตัวเขากับส่ิงแวดลอม  

และเกิดความสนุกสนาน  

ชมพนูุช  ศุภผลศิริ (2551: 22) กลาววา กจิกรรมการทาํหนงัสือขนาดใหญเปนกิจกรรม 

ที่เปดโอกาสใหเด็กไดฝกทกัษะและเนนการเรียนรูดวยการลงมือกระทาํ เด็กไดทบทวนความจาํได

แสดงออกตามความสามารถของแตละคน ไดเรียนรูซึง่กันและกนั เกดิการคนพบ และมีความสุข

สนุกสนานขณะทํากิจกรรม  

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา  ความสาํคัญของการสรางหนงัสือขนาดใหญ เปนกิจกรรม 

ที่เปดโอกาสใหเด็กไดรับประสบการณทางภาษาโดยตรง สงเสริมใหเด็กไดฝกทักษะและลงมือ 

กระทาํกับส่ือวสัดุตามความสามารถของแตละคน เด็กไดทบทวนความจํา เรียนรูซึง่กันและกนั  

มีการขยายความรู  เกิดการคนพบ ตลอดจนชวยดึงดูดความสนใจของเด็กขณะทาํกิจกรรม 
  

 2. ประโยชนของการทําหนังสือขนาดใหญ   
ประภาพันธุ นลิอรุณ (ชมพูนชุ  ศุภผลศิริ. 2551: 20; อางอิงจาก ประภาพันธุ นิลอรุณ.  

2530: 78-79) ไดกลาวถึงประโยชนของการทําหนงัสือขนาดใหญ ดังนี ้

       1. สงเสริมการใชประสาทสัมผัส คือ การฟง การพดู การใชกลามเนื้อและ 

สายตาอยางประสานสัมพนัธกัน การใชสายตาจําแนกภาพ สัญลกัษณ ตัวอักษรที่เห็น เปนตน 

       2. ชวยพฒันาทักษะทางภาษาและไดฝกการใชภาษาอยางมีความหมาย 

       3. เด็กไดรับประสบการณในการแกปญหา 

       4. เปนกจิกรรมที่เปดโอกาสใหเดก็ไดคิดจินตนาการ ทบทวนความจํา 

       5. ทําใหเด็กไดมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอน 

       6. ทําใหเกิดความสนุกสนาน และชวยดึงดูดความสนใจของเด็ก 

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา ประโยชนของการทําหนงัสือขนาดใหญ คือ ชวยใหเด็กไดใช 

ประสาทสัมผัสทั้ง 5 ในการเรียนรูภาษาอยางมีความหมาย การทบทวนความจํา ตลอดจนเกิด

จินตนาการ และไดฝกการแกปญหาดวย  
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  3. อุปกรณการทาํหนังสอืขนาดใหญ  
 เสาวลักษณ  รัตนวิชช (2550: 93) ไดกลาวถึงการทําหนงัสือขนาดใหญมีอุปกรณ ดังนี ้

        1. กระดาษแผนใหญ ราคาไมตองแพง นํามาตัดเขาใหพอดีกับขนาดที่ตองการ 

        2. กระดาษวาดเขียนสาํหรับทําปก หรือกระดาษชนดิอื่นๆ ที่สามารถนํามาทําปกได  

ควรใหมีขนาดใหญกวากระดาษที่ใชเขียนดานใน 

        3. กาวหรือแปงเปยก 

        4. กรรไกร 

        5. ดินสอสี สีเทยีน ฯลฯ (จะใชชนิดใดก็ได) 

        6. ที่เย็บกระดาษ 

        7. สติกเกอรรูปตัวอักษร (ไมจําเปนตองใช ถาหาไมไดหรือไมมี) 

        8. มีดตัดกระดาษคุณภาพดี (ใหครูเปนผูใชเทานั้น) 

        9. กระดาษกาว หรือกระดาษเทป 

       10. สีเมจิก (เฉพาะครูเปนผูใชเทานั้น) 
 

  4. เทคนิคการทําหนังสือขนาดใหญ  
 สตีวิก และ ซกิสัน  (สถิรนันท อยูคงแกว. 2541: 37-38; อางองิจาก Stewig; & Simson.  

1995: 206-207) ไดกลาวถงึเทคนิคการทาํหนังสือขนาดใหญ ดังนี ้

        1. เนื้อเร่ืองหรือขอความของหนังสือขนาดใหญ ไดจากประสบการณของเด็ก  

เด็กเหน็อะไร มีความรูหรือประสบการณเร่ืองใดก็นํามาเขียนลงหนังสอืขนาดใหญ 

        2. ตัวหนงัสือ คําพูด คําถามเกิดจากเด็ก ครูจะชวยเขียนให 

        3. เร่ืองทีเ่ขียนไมจําเปนตองเปนเรื่องเดียวกันก็ได 

        4. เดก็ไดเรียนรูการเขยีนจากครูและบางชวงบางตอนเด็กอาจเขียนเองก็ได 

        5. ฝกการจํา เด็กสามารถจําเรื่องราว จดจําคําหรือสัญลักษณ เครือ่งหมายได 

        6. เด็กสามารถอานรวมกันเปนกลุมหรือรายบุคคล 

        7. การทาํหนังสือขนาดใหญบางวันอาจทาํหนาเดียวหรือหลายหนาก็ได 

ประภาพันธุ นลิอรุณ (สถิรนันท อยูคงแกว. 2541: 37-38; อางอิงจาก ประภาพันธุ  

นิลอรุณ. 2530 : 42-43) ไดเสนอแนะไววา การทาํหนังสือขนาดใหญเปนการเขียนเรื่องลงบน 

กระดาษแผนใหญ โดยมีครูทําหนาที่คอยซักถามและชวยเขียนขอความหรือเร่ืองราวตามคําพูดของเด็ก  

กอนเขียนครูจะถามเด็กกอนเสมอวาจะเขยีนอะไรตอไป อยางไร ขณะที่เขียนครูจะอานคําทุกคาํ 

ไปพรอมๆ กับเด็กทุกครั้ง ในขั้นตอนที่ครูเขยีนแลวนั้นจะเวนที่ในแตละตอนใหเด็กวาดภาพ ปะภาพ  
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ลอกรูปประกอบขอความหรือเร่ืองนั้นๆ เมื่อขอความทีลํ่าดับดวยภาพ สัญลักษณ และคําที่ครูเขียน

เรียบรอยแลวครูกับเด็กก็จะอานซ้าํพรอมๆ กันอีกครัง้  
 

  5. งานวจิัยที่เกี่ยวของกบัการทาํหนังสือขนาดใหญ  
 สถิรนนัท  คงอยูแกว (2541: บทคัดยอ) ไดศึกษาเปรียบเทียบทักษะทางภาษาของ 

เด็กปฐมวยัที่ไดรับการสรุปกิจกรรมในวงกลม โดยใชเทคนิคการสรางสมุดเลมใหญกบัการสรุปกิจกรรม 

ในวงกลมแบบปกติ กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษา เปนนกัเรียนชายและหญิง อาย ุ3-4 ป  

ที่กําลงัศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที ่1 โรงเรียนไผทอุดมศกึษา กรุงเทพมหานคร สังกดัสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาเอกชน จํานวน 20 คน ผลการศึกษาพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการสรุป

กิจกรรมในวงกลม โดยใชเทคนิคการสรางสมุดเลมใหญกอนและหลังการทดลอง มทีักษะทางภาษา

แตกตางกนัอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 เด็กปฐมวัยที่ไดรับการสรุปกิจกรรมในวงกลม 

แบบปกติกอนและหลังการทดลอง มทีักษะทางภาษาแตกตางกันอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

และเด็กปฐมวยัที่ไดรับการสรุปกิจกรรมในวงกลม โดยใชเทคนิคการสรางสมุดเลมใหญกับเด็กปฐมวัย

ที่ไดรับการสรุปกิจกรรมในวงกลมตามแผนการจัดประสบการณชั้นอนบุาลปที ่1 ของ 

โรงเรียนไผทอดุมศึกษา กรุงเทพมหานคร สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (แบบปกติ) 

มีทักษะทางภาษาแตกตางกนัอยางไมมนีัยสําคัญทางสถิติ 

 ชมพนูทุ ศุภผลศิริ (2551: บทคัดยอ) ไดศึกษาความสามารถทางพหปุญญาของ 

เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดกิจกรรมการทาํหนังสือเลมใหญ กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษา  

เปนนกัเรียนชายหญงิที่มีอายุระหวาง 5-6 ป ที่กาํลงัศึกษาอยูในชัน้อนบุาลปที ่2 โรงเรียนสาธิต

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒประสานมติร (ฝายประถม) จํานวน 15 คน ผลการวิจยัพบวา  

หลังจากไดรับการจัดกิจกรรมการทาํหนงัสอืเลมใหญเด็กปฐมวัยมีความสามารถทางพหุปญญาสูงขึ้น

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 

 วอรเกน และ เนอรเซอรี่ (Worgan; & Nursery.  2009: Online) ไดศึกษาเกีย่วกับ 

การใชหนังสือขนาดใหญที่สามารถโตตอบได ในการสงเสริมทักษะการอานของเด็กเล็ก ซึ่งเดิมแตกอน 

การฝกการอานโดยใชวธิีการนําไวทบอรดมาชวยจะทําใหเดก็มพีัฒนาการอานและการเขียนไดเร็วขึ้น  

จึงไดนําหนงัสอืเลมใหญที่สามารถเคลื่อนไหวไดมาทดสอบ วิธกีาร คือ ใชวีดีโอและการบันทึก

ประจําวนั เพือ่ติดตามความคืบหนาของการวิจยั ปรากฏวา สามารถชวยใหเด็กเรยีนรูคําศัพท 

ไดมากขึ้น ใน 3 ปที่ผานมาทาํใหคนจาํนวนมากเห็นวา หนังสือเลมใหญที่สามารถโตตอบไดนั้น 

สามารถชวยใหเดก็เกิดการเรียนไดดี และมีความสามารถในการอานเพิ่มข้ึน 
 



 บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 

  การวิจัย การศึกษาความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียนของเด็กปฐมวัย 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง จากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  

(HEARTS Instructional  Model) รวมกับการทาํหนังสือขนาดใหญ (Big Book) ไดใชรูปแบบการวจิัย

เชิงทดลอง (Experimental Research) มีข้ันตอนดําเนนิการวิจัย ดังตอไปนี้ 

    1. การกาํหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 

    2. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

         3. วิธีดําเนินการทดลอง 

         4. การวเิคราะหขอมูล 

 

การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย เปนเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง  

ที่มีสมรรถภาพทางการไดยนิเมื่อทําการวดัดวยเสียงบริสุทธิ์เปนเดซิเบล ณ ความถี ่500 , 1,000  

และ 2,000 เฮริตซ ไดคาเฉลี่ยของหูขางที่ดีกวาตัง้แต 26-89 เดซิเบล ซึง่ไดรับการตรวจวัดการไดยิน

จากนักโสตสมัผัสวิทยา มีใบรับรองความพิการ สามารถอานออกเสียงเปนคาํและอานริมฝปากของ 

ครูได มีระดับสติปญญาปกติ และไมมีความพกิารอื่นๆ แทรกซอน กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นอนบุาล 

ปที่ 3 

 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยั เปนเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง  

ที่มีสมรรถภาพทางการไดยนิเมื่อทําการวดัดวยเสียงบริสุทธิ์เปนเดซิเบล ณ ความถี ่500 , 1,000  

และ 2,000 เฮริตซ ไดคาเฉลี่ยของหูขางที่ดีกวาตัง้แต 26-89 เดซิเบล ซึง่ไดรับการตรวจวัดการไดยิน

จากนักโสตสมัผัสวิทยา มีใบรับรองความพิการ สามารถอานออกเสียงเปนคาํและอานริมฝปากของ 

ครูได มีระดับสติปญญาปกติ และไมมีความพกิารอื่นๆ แทรกซอน กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นอนบุาล 

ปที่ 3 ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2552 โรงเรียนกาญจนาภิเษกสมโภช ในพระราชูปถัมภของ 

สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี  จังหวัดปทุมธานี จาํนวน 5 คน ไดมาจากการเลือก

แบบเจาะจง (Purposive Sampling) มีเกณฑในการคัดเลือก ดังนี ้

    1. ครูประจําชั้นคัดเลือกเด็กปฐมวัยที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิตั้งแต 26-89 เดซิเบล 

ซึ่งไดรับการตรวจวัดการไดยินจากนักโสตสัมผัสวิทยา และไมมีความพิการซ้าํซอน ในระดับชั้นอนุบาล

ปที่ 3 
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 2. ศึกษาจากใบตรวจวัดการไดยินจากนักโสตสัมผัสวิทยา หรือจากสมุดทะเบียนคนพิการ 

   3. คัดเลือกเด็กปฐมวัยที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิที่มีระดับการไดยิน 26-89 เดซิเบล  

สามารถสื่อสารดวยการพูด และอานริมฝปากได มีระดับสติปญญาปกติ และไมมีความพิการซ้ําซอน 

จํานวน  5 คน มีรายละเอียด ดังตารางตอไปนี้ 

 

ระดับการไดยิน 
คนที่ 

หูซาย หูขวา 

1 87 dB 90 dB 

2 97 dB 85 dB 

3 92 dB 80 dB 

4 95 dB 85 dB 

5 77 dB 90 dB 

 

   เดก็คนที่ 1 เปนเพศหญิง มีระดับการไดยิน หูซาย 87 เดซิเบล หูขวา 90 เดซิเบล 

ความสามารถทางภาษาดานการอาน เดก็สามารถอานชื่อจริง ชื่อเลนของตัวเองและคําพยางคเดียวได 

เชน ตา  ห ู ขา  เปนตน ดานการเขียนเดก็สามารถเขียนพยัญชนะ ก-ฮ สระ และวรรณยุกตได  

   เดก็คนที่ 2 เปนเพศชาย มรีะดับการไดยิน  หูซาย 97 เดซิเบล หูขวา 85 เดซิเบล  

ความสามารถทางภาษาดานการอาน เดก็สามารถอานชื่อจริง ชื่อเลนของตัวเองและคําพยางคเดียวได 

เชน ตา  ห ู ขา แม  เปนตน ดานการเขียนเด็กสามารถเขยีนพยัญชนะ ก-ฮ สระ และวรรณยุกตได  

   เดก็คนที่ 3 เปนเพศชาย มรีะดับการไดยิน หูซาย 92 เดซิเบล หูขวา 80 เดซิเบล   

ความสามารถทางภาษาดานการอาน เดก็สามารถอานชื่อจริง ชื่อเลนของตัวเองและคําพยางคเดียวได 

เชน ตา ขา  และสามารถอานชื่อเลนของเพื่อนในหองเรยีนได  ดานการเขียนเด็กสามารถเขียน

พยัญชนะ ก-ฮ สระ และวรรณยุกตได  

   เดก็คนที่ 4 เปนเพศชาย มรีะดับการไดยิน หูซาย 95 เดซิเบล หูขวา 85 เดซิเบล  

ความสามารถทางภาษาดานการอาน เดก็สามารถอานชื่อจริง ชื่อเลน นามสกุลของตัวเองและ 

คําพยางคเดียวได เชน ตา  หู  ขา  ปู  ไก  ไข   เปนตน ดานการเขียนเด็กสามารถเขียนพยัญชนะ  

ก-ฮ  สระ และวรรณยุกตได 
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   เดก็คนที่ 5 เปนเพศชาย มรีะดับการไดยิน หูซาย 77 เดซิเบล หูขวา 90 เดซิเบล  

ความสามารถทางภาษาดานการอาน เดก็สามารถอานชื่อจริง ชื่อเลน นามสกุลของตัวเองและ 

คําพยางคเดียวได เชน ตา  หู  ขา  มือ  พี ่ พอ  แม  ไป  เปนตน ดานการเขียนเด็กสามารถเขียน

พยัญชนะ ก-ฮ สระ และวรรณยุกตได  

  4. ทาํการประเมินความสามารถทางภาษาของกลุมตัวอยางเปนรายบคุคล เพื่อนาํขอมูล 

ไปใชในการจดัทําแผนการจดัการศึกษาเฉพาะบุคคล (Individualized Education Plan : IEP) ดังนี ้

  เด็กคนที ่1 เปนเพศหญิง ระดับความสามารถในปจจบัุนดานการอาน คือ เด็กสามารถ 

อานพยัญชนะ สระ วรรณยุกต และคําศัพทพื้นฐานระดับชั้นอนุบาล ไดแก   แขน   หมอ   นอน   

คําที่ตองไดรับการพัฒนา  คือ   เสื้อ   นอง   พริก   แตงโม   ขาว   ชาง   บาน   รถ   ดอกมะล ิ

เปาหมายเม ื่อส้ินสุดการสอนเด็กสามารถอาน   เสื้อ   นอง   พริก   แตงโม   ขาว   ชาง   บาน   รถ  

และดอกมะลิ  ได และระดับความสามารถในปจจุบันดานการเขียน คือ เด็กสามารถเขียนพยัญชนะ 

สระ วรรณยุกต และคําศัพทพื้นฐานระดับชั้นอนุบาล  ไดแก   นอง      คําที่ตองไดรับการพัฒนา คือ   

แขน เสื้อ   หมอ   พริก   แตงโม   ขาว   ชาง   บาน    รถ   ดอกมะลิ   นอน  เมื่อส้ินสดุการสอน 

เด็กสามารถเขยีน  แขน  เสื้อ   หมอ   พริก   แตงโม   ขาว   ชาง  รถ  ดอกมะลิ   และนอน  ได 

  เด็กคนที ่2 เปนเพศชาย ระดับความสามารถในปจจบัุนดานการอาน คือ เด็กสามารถ 

อานพยัญชนะ สระ วรรณยุกต และคําศัพทพื้นฐานระดับชั้นอนุบาล ไดแก  แขน   หมอ   

คําที่ตองไดรับการพัฒนา คือ  เสื้อ   นอง   พริก   แตงโม   ขาว   ชาง   บาน   รถ   ดอกมะลิ   นอน 

เปาหมายเม ื่อส้ินสุดการสอนเด็กสามารถอาน  เสื้อ   นอง   พริก   แตงโม   ขาว   ชาง   บาน   รถ  

ดอกมะลิ   และนอน  ได  และระดับความสามารถในปจจบัุนดานการเขยีน คือ เด็กสามารถเขียน

พยัญชนะ สระ วรรณยุกต และคําศัพทพืน้ฐานระดับชัน้อนุบาล  ไดแก  แขน  คําที่ตองไดรับการพัฒนา 

คือ  เสื้อ  นอง หมอ   พริก   แตงโม   ขาว   ชาง   บาน   รถ   ดอกมะล ิ  นอน   เมื่อส้ินสุดการสอนเด็ก

สามารถเขยีน เสื้อ   นอง   หมอ   พริก   แตงโม   ขาว   ชาง   บาน   รถ   ดอกมะล ิ  และนอน  ได 

  เด็กคนที ่3 เปนเพศชาย ระดับความสามารถในปจจบัุนดานการอาน คือ เด็กสามารถ 

อานพยัญชนะ สระ วรรณยุกต และคําศัพทพื้นฐานระดับชั้นอนุบาล ไดแก   แขน    นอง   บาน  นอน  

คําที่ตองไดรับการพัฒนา คือ   เสื้อ   หมอ   พริก   แตงโม   ขาว   ชาง   รถ   ดอกมะลิ เปาหมาย 

เม ื่อส้ินสุดการสอนเด็กสามารถอาน  เสื้อ   หมอ   พริก   แตงโม   ขาว   ชาง   รถ และดอกมะลิ  ได 

และระดับวามสามารถในปจจุบันดานการเขียน คือ เดก็สามารถเขยีนพยัญชนะ สระ วรรณยุกต และ

คําศัพทพื้นฐานระดับชั้นอนบุาล ไดแก  แขน  บาน  คําที่ตองไดรับการพัฒนา คือ  เสื้อ  นอง หมอ   

พริก   แตงโม   ขาว   ชาง   รถ   ดอกมะล ิ  นอน   เมื่อส้ินสุดการสอนเด็กสามารถเขียน  เสื้อ นอง   

หมอ   พริก   แตงโม   ขาว   ชาง   รถ   ดอกมะลิ  และนอน  ได 
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  เด็กคนที ่4 เปนเพศชาย ระดับความสามารถในปจจบัุนดานการอาน คือ เด็กสามารถ 

อานพยัญชนะ สระ วรรณยุกต และคําศัพทพื้นฐานระดับชั้นอนุบาล ไดแก   เสื้อ   แตงโม  คําที่ตอง

ไดรับการพัฒนา คือ   แขน   นอง   หมอ   พริก   ขาว   ชาง   บาน   รถ   ดอกมะล ินอนเปาหมาย 

เม ื่อส้ินสุดการสอนเด็กสามารถอาน  แขน   นอง   หมอ   พริก   ขาว   ชาง   บาน   รถ   ดอกมะลิ และ

นอน   ได  และระดับความสามารถในปจจบัุนดานการเขยีน คือ เด็กสามารถเขียนพยญัชนะ สระ 

วรรณยุกต และคําศัพทพืน้ฐานระดับชัน้อนุบาล ไดแก   นอง   บาน   คําที่ตองไดรับการพัฒนา  คือ   

แขน  เสื้อ  หมอ   พริก   แตงโม   ขาว   ชาง   รถ   ดอกมะลิ  นอน  เมื่อส้ินสุดการสอนเด็กสามารถ

เขียน  แขน  เสื้อ  หมอ   พริก   แตงโม   ขาว   ชาง   รถ   ดอกมะลิ  นอน  ได 

  เด็กคนที ่5 เปนเพศชาย ระดับความสามารถในปจจบัุนดานการอาน คือ เด็กสามารถ 

อานพยัญชนะ สระ วรรณยุกต และคําศัพทพื้นฐานระดับชั้นอนุบาล ไดแก   แขน   แตงโม   บาน    

ดอกมะลิ  คําที่ตองไดรับการพัฒนา คือ   เสื้อ   นอง   หมอ   พริก    ขาว   ชาง    รถ    นอน  

เปาหมายเม ื่อส้ินสุดการสอนเด็กสามารถอาน  เสื้อ   นอง   หมอ   พริก   ขาว   ชาง   รถ   และนอน  ได 

และระดับความสามารถในปจจุบันดานการเขียน คือ เดก็สามารถเขียนพยัญชนะ สระ วรรณยุกต  ได  

คําที่ตองไดรับการพัฒนา คือ  แขน   เสื้อ   นอง   หมอ   พริก   แตงโม   ขาว   ชาง   บาน   รถ   

ดอกมะลิ   นอน  เมื่อส้ินสุดการสอนเด็กสามารถเขยีน   แขน   เสื้อ   นอง   หมอ   พริก   แตงโม   ขาว 

ชาง   บาน   รถ   ดอกมะล ิ  และนอน  ได 

 

การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย มีดังนี ้

  1. หนังสือนทิานทีม่ีคําศัพทพืน้ฐานระดบัชั้นอนุบาล จํานวน 12 หมวด โดยแบงเนื้อหา 

ตามหมวดตางๆ จํานวน 12 เลม ดังนี ้

1.1   หมวดอวยัวะ  คําศัพทพื้นฐานไดแก แขน     ไหล   จํานวน 1 เลม 

1.2   หมวดเครื่องแตงกาย  คําศัพทพื้นฐานไดแก เสื้อ      กางเกง     จํานวน 1 เลม 

1.3   หมวดญาติ     คําศัพทพื้นฐานไดแก นอง     เพื่อน       จํานวน 1 เลม 

1.4   หมวดอาชีพ     คําศัพทพื้นฐานไดแก หมอ     ตํารวจ     จํานวน 1 เลม 

1.5   หมวดผกั  คําศัพทพื้นฐานไดแก แครอท พริก   จํานวน 1 เลม 

1.6   หมวดผลไม     คําศัพทพื้นฐานไดแก กลวย   แตงโม     จํานวน 1 เลม 

1.7   หมวดอาหาร     คําศัพทพื้นฐานไดแก ขาว      ไขดาว    จํานวน 1 เลม 

1.8   หมวดสตัว  คําศัพทพื้นฐานไดแก      เสอื       ชาง    จํานวน 1 เลม 
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1.9   หมวดสถานที ่    คําศัพทพื้นฐานไดแก       บาน     โรงเรยีน   จาํนวน 1 เลม 

1.10 หมวดพาหนะ     คําศัพทพื้นฐานไดแก   รถ        จักรยาน   จํานวน 1 เลม 

1.11 หมวดดอกไม     คําศัพทพื้นฐานไดแก       ดอกมะลิ ดอกบัว จาํนวน 1 เลม 

1.12 หมวดคํากริยา     คําศัพทพื้นฐานไดแก      นอน      ไหว   จํานวน 1 เลม 

 

   2. แผนการจัดการเรียนรูรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS  Instructional   

Model) รวมกบัการทาํหนงัสือขนาดใหญ จํานวน 12 แผนการจัดการเรียนรู  ใชเวลาสอน 

แผนการจัดการเรียนรูละ 60 นาที ดังนี ้

       แผนการจัดการเรียนรูที่ 1       หมวด    อวัยวะ       

       แผนการจัดการเรียนรูที่ 2       หมวด    เครื่องแตงกาย  

       แผนการจัดการเรียนรูที่ 3       หมวด    ญาติ    

       แผนการจัดการเรียนรูที่ 4       หมวด    อาชีพ 

       แผนการจัดการเรียนรูที่ 5       หมวด   ผัก 

       แผนการจัดการเรียนรูที่ 6       หมวด    ผลไม 

       แผนการจัดการเรียนรูที่ 7       หมวด  อาหาร  

       แผนการจัดการเรียนรูที่ 8       หมวด    สัตว 

       แผนการจัดการเรียนรูที่ 9       หมวด    สถานที ่

       แผนการจัดการเรียนรูที่ 10     หมวด   พาหนะ 

       แผนการจัดการเรียนรูที่ 11     หมวด   ดอกไม 

       แผนการจัดการเรียนรูที่ 12     หมวด   คํากริยา  

   3. แบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอาน จํานวน 1 ชุด  

   4. แบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการเขียน จํานวน 1 ชุด  

 

 ข้ันตอนในการดําเนินการสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจยั มีดังนี ้

   1. การสรางหนงัสือนทิานมีลําดับข้ันตอน ดังนี ้

       1.1 ศึกษาคําศัพทพืน้ฐานระดับชัน้อนุบาล จํานวน 12 หมวด จากบัญชีคําพืน้ฐาน 

ที่ใชในการเรียนการสอนภาษาไทย ชวงชัน้ที ่1 (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพืน้ฐาน. 2552:  

13) เพื่อสรางหนงัสือนทิาน  

      1.2 จัดทาํหนงัสือนทิานตามแตละหมวด จํานวน 12 หมวด โดยมคํีาศัพทพื้นฐาน 

ระดับชั้นอนุบาล ดังนี ้
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1.2.1   หมวดอวัยวะ       คําศัพทพื้นฐานไดแก  แขน        ไหล  

1.2.2   หมวดญาติ        คําศัพทพื้นฐานไดแก    นอง         เพื่อน 

1.2.3   หมวดอาชีพ      คําศัพทพื้นฐานไดแก    หมอ        ตํารวจ   

1.2.4   หมวดเครื่องแตงกาย  คําศัพทพื้นฐานไดแก   เสื้อ          กางเกง  

1.2.5   หมวดดอกไม       คําศัพทพื้นฐานไดแก   ดอกมะลิ  ดอกบัว   

1.2.6   หมวดผัก             คําศัพทพื้นฐานไดแก   แครอท     พริก   

1.2.7   หมวดผลไม         คําศัพทพื้นฐานไดแก   กลวย       แตงโม 

1.2.8   หมวดอาหาร       คําศัพทพื้นฐานไดแก   ขาว          ไขดาว         

1.2.9   หมวดสัตว           คําศัพทพื้นฐานไดแก   เสือ           ชาง    

1.2.10 หมวดพาหนะ      คําศัพทพื้นฐานไดแก   รถ            จักรยาน  

1.2.11 หมวดสถานที ่     คําศัพทพื้นฐานไดแก   บาน         โรงเรียน  

1.2.12 หมวดคํากริยา   คําศัพทพื้นฐานไดแก    นอน          ไหว  

       1.3 นําหนังสือนิทานไปใหผูเชี่ยวชาญดานการสอนภาษาไทย  ดานการสอนเด็กปฐมวัย 

และดานการสอนผูที่มีความบกพรองทางการไดยิน จาํนวน 3 คน ตรวจสอบความถกูตองของเนื้อหา

แลวนํามาปรบัปรุงแกไข โดยผูเชี่ยวชาญไดใหคําแนะนําในการปรับปรุง ดังนี ้

1.3.1 ปรับภาษาใหเปนประโยคสั้นๆ สอดคลองกับรูปภาพ และไมควรเวน 

คําศัพทพื้นฐานที่ตองการสอน เพราะคาํศัพทพื้นฐานที่ตองการสอนไดทาํสีตางจากคาํอื่นแลว 

1.3.2 กิจกรรมหนา 6 ของหนงัสือนทิานแตละเลมควรมีกิจกรรมทีห่ลากหลาย 

และเกี่ยวของกับคําศัพทพืน้ฐานที่ตองการสอน เพื่อเปนการทบทวนใหเด็กอีกครั้ง 

  1.3.3 หนาที่มกีารแบงเหตุการณเปน 2 เหตุการณ  ควรเอาเสนที่กัน้กลางระหวาง

เหตุการณออกในชวงที่มีตัวหนงัสือ เพราะในแตละเหตุการณสีพื้นหลังแยกความแตกตางแลว 

1.3.4 ควรใสชื่อผูแตงเพื่อใหเกียรตแิกผูแตง และควรเขียนทีห่นาปกวา “เอกสาร 

ทดลองการวิจยัหามนาํไปเผยแพร”  

1.3.5 เลมที่ 1 หนา 3, 5 เลมที่ 2 หนา 1, 2 และเลมที ่3 เลมที ่6 หนาปกควรเพิ่มและ 

ปรับภาพประกอบ เพื่อความชัดเจนและใหเด็กเขาใจความหมายมากขึ้น  

      1.4 นําหนงัสือนทิานที่ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนาํของผูเชี่ยวชาญไปทดลองใชกับ 

เด็กปฐมวยัทีม่ีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง ระดับชั้นอนบุาลปที ่3 โรงเรยีนสาธิตลอออุทิศ 

มหาวิทยาราชภัฏสวนดุสิต จํานวน 2 คน ซึ่งไมใชกลุมตัวอยาง จาํนวน 1 เลม ในวนัที ่28 มกราคม 

พ.ศ. 2553 พบวา ไมมีขอควรปรับปรุงและนําหนังสือนทิานที่ไดจากการทดลองสอนไปใชสอน 

กับกลุมตัวอยางตอไป 
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   2. การสรางแผนการจัดการเรียนรู 

       การสรางแผนการจัดการเรียนรู โดยใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  

(HEARTS  Instructional  Model) รวมกบัการทาํหนงัสือขนาดใหญ มีข้ันตอนในการสราง ดังนี ้

       2.1 ศึกษาการจัดการเรียนรูรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional  

Model) รวมกบัการทาํหนงัสือขนาดใหญ ประกอบดวย 5 ข้ันตอน ดังนี ้

1. ข้ันเตรียมเรื่อง 

2. ข้ันเลาเรื่อง 

3. ข้ันสรุป 

4. ข้ันผลิต 

5. ข้ันเสนอผลงาน-อานรวมกัน 

      2.2 ดําเนนิการเขียนแผนการจัดการเรยีนรูจํานวน 12 แผนการจัดการเรียนรู 

      2.3 นําแผนการจัดการเรยีนรูไปใหผูเชีย่วชาญดานการสอนเด็กปฐมวัย ดานการสอน 

ผูที่มีความบกพรองทางการไดยิน และดานการสอนภาษาไทย จํานวน 3 คนตรวจเพื่อพิจารณาความ

เหมาะสมแลวนํามาปรับปรุงแกไข โดยผูเชีย่วชาญไดใหคําแนะนําในการปรับปรุง ดังนี ้

2.3.1 ควรเพิม่จํานวนแผนการจัดการเรียนรู จาก 12 แผนการจัดการเรยีนรูเปน  

16 แผนการจดัการเรียนรู  และควรมีการทบทวนซ้ํา เชน สอนสัปดาหละ 4 แผนการจดัการเรียนรู คือ  

แผนการจัดการเรียนรูที่ 1-3 สอนวนัละ 1 แผนการจัดการเรียนรู สวนแผนการจัดการเรียนรูที ่4  

ใหทบทวนทัง้ 3 แผนการจัดการเรียนรูที่สอนไปแลวอีก 1 วัน เพื่อความเขาใจของเดก็ยิ่งขึน้ ดังนี ้

        แผนการจัดการเรียนรูที่ 1       หมวด    อวัยวะ      

        แผนการจัดการเรียนรูที่ 2       หมวด    เครื่องแตงกาย  

        แผนการจัดการเรียนรูที่ 3       หมวด    ญาติ    

        ทบทวนแผนการจัดการเรียนรูที่ 1-3   หมวดอวยัวะ หมวดเครื่องแตงกาย  

                           หมวดญาติ 

        แผนการจัดการเรียนรูที่ 4       หมวด    อาชีพ 

        แผนการจัดการเรียนรูที่ 5       หมวด   ผัก 

        แผนการจัดการเรียนรูที่ 6       หมวด    ผลไม 

        ทบทวนแผนการจัดการเรียนรูที่ 4-6   หมวดอาชีพ หมวดผกั หมวดผลไม 

        แผนการจัดการเรียนรูที่ 7       หมวด อาหาร  

        แผนการจัดการเรียนรูที่ 8       หมวด    สัตว 

        แผนการจัดการเรียนรูที่ 9       หมวด    สถานที ่
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        ทบทวนแผนการจัดการเรียนรูที่ 7-9   หมวดอาหาร หมวดสัตว หมวดสถานที ่

        แผนการจัดการเรียนรูที่ 10     หมวด  พาหนะ 

        แผนการจัดการเรียนรูที่ 11     หมวด  ดอกไม 

        แผนการจัดการเรียนรูที่ 12     หมวด  คํากริยา  

        ทบทวนแผนการจัดการเรียนรูที่ 10-12   หมวดพาหนะ หมวดดอกไม  

                  หมวดกริยา 

2.3.2 ในชวงเลนเกมใหเพิ่มบัตรภาพของคําศัพทพื้นฐานใหมหีลายๆ แบบ  

และภาพที่ใชทําการประเมนิความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียน ควรแยกออกจาก 

บัตรภาพที่ใชเลนเกม และควรปรับภาพตาํรวจ   ภาพรถ   ภาพนอง   ภาพเพื่อน   ภาพดอกบัว    

ภาพขาว  ในแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียนใหเหมาะสม เพื่อใหเดก็

เขาใจมากขึน้   

2.3.3 แผนการจัดการเรียนรูในขั้นตอนที่ 3 ควรเพิ่มรายละเอียดของเกมวาเลนอยางไร 

2.3.4 แผนการจัดการเรียนรูในขั้นตอนที่ 4 ควรเพิ่มรายละเอียดของในแตละ 

สัปดาหวา จะใหเด็กทาํหนงัสือขนาดใหญอยางไร เชน สัปดาหแรกครูแจกกระดาษวาดเขียนขนาด  

16 x 23 นิ้ว  1 แผน  ตอ เด็ก 3 คน  สัปดาหที ่2 ครูแจกกระดาษวาดเขียนขนาด 16 x 23 นิ้ว  1 แผน  

ตอ เด็ก 2 คน สัปดาหที่ 3 และ 4  ครูแจกกระดาษวาดเขียนขนาด 16 x 23 นิ้ว  ใหเด็กทําคนละ 1 แผน 

เปนตน และเพิ่มรายละเอียดในแผนการจดัการเรียนรูที่เด็กรวมกนัทาํวา ครูแจกกระดาษวาดเขียน

ขนาด 16 x 23 นิ้ว  1 แผนใหเด็ก 3 คน  เพื่อรวมกนัคิดทํากจิกรรม  

2.3.5 ในใบงานควรเพิม่การโยงภาพกับภาพ  และการโยงคํากับภาพดวย 

      2.4 นําแผนการจัดการเรยีนรูที่ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเชีย่วชาญไปทดลอง 

ใชกับเด็กปฐมวัยทีม่ีความบกพรองทางการไดยินระดับหตึูง ระดับชั้นอนุบาลปที่ 3 โรงเรียนสาธิต- 

ลอออุทิศ มหาวิทยาราชภัฏสวนดุสิต จาํนวน 2 คน ซึง่ไมใชกลุมตัวอยาง จาํนวน 1 แผนการจัด 

การเรียนรู  ในวันที่ 28 มกราคม พ.ศ. 2553 พบวา ไมมีขอควรปรับปรุง และนาํแผนการจัดการเรียนรู 

ที่ไดจากการทดลองสอนไปใชสอนกับกลุมตัวอยางตอไป 

   3. การสรางแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอาน 

       3.1 ศึกษาคําศัพทพืน้ฐานที่เด็กปฐมวยัใช  จากเอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของกับ 

การอานของเด็กปฐมวัย แลวเลือกคําออกมาเพื่อสรางแบบประเมินความสามารถทางภาษา 

ดานการอาน ดังนี ้

3.1.1   หมวดอวัยวะ       คําศัพทพื้นฐานไดแก แขน    ไหล   

3.1.2   หมวดญาติ         คําศัพทพื้นฐานไดแก   นอง         เพื่อน 
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3.1.3   หมวดอาชีพ        คําศัพทพื้นฐานไดแก    หมอ        ตํารวจ     

3.1.4   หมวดเครื่องแตงกาย  คําศัพทพื้นฐานไดแก    เสื้อ          กางเกง  

3.1.5   หมวดดอกไม      คําศัพทพื้นฐานไดแก ดอกมะลิ  ดอกบัว   

3.1.6   หมวดผัก           คําศัพทพื้นฐานไดแก แครอท     พริก  

3.1.7   หมวดผลไม        คําศัพทพื้นฐานไดแก กลวย       แตงโม 

3.1.8   หมวดอาหาร      คําศัพทพื้นฐานไดแก ขาว          ไขดาว         

3.1.9   หมวดสัตว         คําศัพทพื้นฐานไดแก เสือ     ชาง   

3.1.10 หมวดพาหนะ     คําศัพทพื้นฐานไดแก รถ            จักรยาน  

3.1.11 หมวดสถานที ่    คําศัพทพื้นฐานไดแก บาน          โรงเรียน  

3.1.12 หมวดคํากริยา   คําศัพทพื้นฐานไดแก นอน          ไหว  

      3.2 ศึกษาแบบประเมินความสามารถทางภาษาของ บําเพ็ญ การพานิชย (2539:  

104-108); สถรินันท อยูคงแกว (2541: 96-99); อนงค วรพันธ (2546: 72-80); กรวิภา สรรพกิจจํานง 

(2548: 227-229); และ ภัทรดรา พนัธสีดา (2551: 174-176)  เพื่อเปนแนวทางในการสราง 

แบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอาน 

      3.3 เขียนนิยามศัพทของความสามารถดานการอาน หมายถึง ความสามารถในการรับรู

และเขาใจความหมายคําศพัทจากการเหน็คําและภาพในหมวดคําศัพทพืน้ฐานระดบัชั้นอนุบาล คือ 

การจําและเขาใจความหมายของคําที่สอดคลองกับภาพในหมวดคําศัพทพื้นฐานระดับชั้นอนบุาล 

จํานวน 12 หมวด   ไดแก   หมวดอวัยวะ   หมวดเครื่องแตงกาย   หมวดญาติ   หมวดอาชีพ   หมวดผัก   

หมวดผลไม   หมวดอาหาร   หมวดสัตว   หมวดสถานที ่  หมวดพาหนะ   หมวดดอกไม และหมวด

คํากริยา   คําศัพทพื้นฐาน   ไดแก   แขน   ไหล   เสื้อ   กางเกง   นอง   เพื่อน   หมอ   ตํารวจ แครอท   

พริก   กลวย   แตงโม   ขาว   ไขดาว   ชาง   เสือ   บาน   โรงเรียน   รถ   จ ักรยาน   ดอกมะลิ ดอกบวั   

นอน   ไหว 

      3.4 สรางแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอาน คือ การจําและเขาใจ 

ความหมายของคําที่สอดคลองกับภาพ  จํานวน 24 ขอ 

      3.5 สรางคูมือประกอบการใชแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอาน 

ประกอบดวยขั้นตอนในการใชแบบประเมิน คําสัง่ เวลาที่ใชในการทาํแบบประเมิน เกณฑการให

คะแนน และจาํนวนขอของแบบประเมิน  
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       3.6 นําแบบประเมินและคูมือการใชแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอาน 

ที่จัดทาํขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญดานการสอนเด็กปฐมวัย  ดานการสอนผูที่มีความบกพรองทางการไดยิน  

และดานการวดัและประเมินผล จํานวน 3 คน โดยใชเกณฑพิจารณาลงความเหน็ ดังนี้ (ลวน สายยศ 

และ อังคณา สายยศ. 2543: 48) 

 คะแนน +1  สําหรับขอสอบที่มัน่ใจวาวดัไดตรงตามจุดประสงคการเรียนรู 

 คะแนน   0  สําหรับขอสอบที่ไมแนใจวาวัดไดตรงตามจุดประสงคการเรียนรู 

 คะแนน  -1  สําหรับขอสอบที่แนใจวาวัดไมตรงตามจุดประสงคการเรยีนรู 

       3.7 นําแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอานที่ผูเชีย่วชาญแตละคนพิจารณา

ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาในแตละขอแลว มาหาคาดัชนคีวามสอดคลอง (IOC) ระหวางขอสอบกบั

จุดประสงคการเรียนรูที่ตองการประเมนิ จากผลการประเมินดัชนีความสอดคลองของผูเชี่ยวชาญ 

ทั้ง 3 คน พบวามีคาดัชนีความสอดคลองเทากบั 0.67 - 1.00  จึงนํามาใชในการทดสอบ (ลวน  สายยศ 

และ อังคณา สายยศ. 2543: 248-249)  

      3.8 นําแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอานที่ปรับปรุงตามคําแนะนํา 

ของผูเชี่ยวชาญไปทดลองใชกับเด็กปฐมวัยโรงเรียนวัดอุทัยธาราม จาํนวน 2 คน ซึ่งไมใชกลุมตัวอยาง  

ในวนัที ่27 มกราคม พ.ศ. 2553 พบวาไมมีขอควรปรับปรุง และนาํแบบประเมินความสามารถทาง

ภาษาดานการอานที่ไดไปทดลอง (Tryout) กับเด็กปฐมวัยระดับชั้นอนุบาลปที่ 3 โรงเรียนเกษมพทิยา 

จํานวน 26 คน เมื่อวนัที ่28 มกราคม พ.ศ. 2553 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง เพื่อทาํการวิเคราะหรายขอ  

หาคุณภาพของแบบประเมนิ ดังนี ้ คาความยากงาย (p) ไดคาความยากงายตัง้แต 0.07 - 0.73    

คาอํานาจจาํแนก (r) ไดคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.07 - 0.61  จากการคํานวณหาสัดสวนรายขอและ

คัดเลือกแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอานที่มีความยากงายระหวางขอสอบต้ังแต 

0.20-0.73  และคาอํานาจจาํแนกตัง้แต 0.20 ข้ึนไป จํานวน 12 ขอ ไปใชกับกลุมตัวอยางตอไป 

      3.9 นําแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอานที่ไดคัดเลือกแลว จาํนวน 12 ขอ 

ไปคํานวณหาคาความเชื่อมัน่โดยใชสูตร คูเดอร-ริชารดสัน (KR-20) (ลวน  สายยศ และ อังคณา   

สายยศ. 2543: 217) ไดคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.77 กําหนดเกณฑความสามารถทางภาษา 

ดานการอาน ดังนี ้

คะแนน 11-12 คะแนน    หมายถงึ  มีความสามารถทางภาษา 

ดานการอานระดับดีมาก 

คะแนน  9-10  คะแนน   หมายถงึ  มีความสามารถทางภาษา 

ดานการอานระดับดี 
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คะแนน  6-8    คะแนน  หมายถงึ  มีความสามารถทางภาษา 

ดานการอานระดับพอใช 

คะแนน  0-5    คะแนน  หมายถงึ  มีความสามารถทางภาษา 

ดานการอานระดับปรับปรุง 

      3.10 นําแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอาน ทีม่ีคาความเชื่อมัน่ตามที่

ตองการมาจัดทําสาํเนาตามตนฉบับจริงสาํหรับใชเปนเครื่องมือ ในการประเมินกับกลุมตัวอยางกอน

และหลังการสอน จาํนวน 5 ชุด 

4. การสรางแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการเขียน 

    4.1 ศึกษาคําศัพทพื้นฐานที่เดก็ปฐมวยัใช  จากเอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของกับ 

การเขียนของเด็กปฐมวัย แลวเลือกคําออกมาเพื่อสรางแบบประเมินความสามารถทางภาษา 

ดานการเขียน ดังนี ้

4.1.1   หมวดอวัยวะ      คําศัพทพื้นฐานไดแก      แขน       ไหล   

4.1.2   หมวดญาติ        คําศัพทพื้นฐานไดแก        นอง        เพื่อน 

4.1.3   หมวดอาชีพ       คําศัพทพื้นฐานไดแก        หมอ       ตํารวจ     

4.1.4   หมวดเครื่องแตงกาย คําศัพทพืน้ฐานไดแก      เสื้อ         กางเกง  

4.1.5   หมวดดอกไม     คําศัพทพื้นฐานไดแก       ดอกมะล ิดอกบัว   

4.1.6   หมวดผัก          คําศัพทพื้นฐานไดแก       แครอท    พริก 

4.1.7   หมวดผลไม       คําศัพทพื้นฐานไดแก       กลวย      แตงโม 

4.1.8   หมวดอาหาร     คําศัพทพื้นฐานไดแก       ขาว         ไขดาว         

4.1.9   หมวดสัตว        คําศัพทพื้นฐานไดแก       เสือ         ชาง   

4.1.10 หมวดพาหนะ    คําศัพทพื้นฐานไดแก       รถ           จักรยาน  

4.1.11 หมวดสถานที ่   คําศัพทพื้นฐานไดแก       บาน         โรงเรียน  

4.1.12 หมวดคํากริยา  คําศัพทพื้นฐานไดแก        นอน         ไหว  

      4.2 ศึกษาแบบประเมินความสามารถทางภาษาของ กรวิภา สรรพกิจจํานง (2548: 230-

232);  และ ประภัสสร  กอนไธสง (2548: 111-113)  เพือ่เปนแนวทางในการสรางแบบประเมิน

ความสามารถทางภาษาดานการเขียน 

      4.3 เขียนนิยามศัพทเฉพาะของความสามารถดานการเขียน หมายถึง ความสามารถ 

ในการแสดงออกดานการเขยีนคําที่มีความหมายตรงกบัภาพทีก่ําหนดให  ในหมวดคําศัพทพื้นฐาน 

ระดับชั้นอนุบาล  จาํนวน 12 หมวด  ไดแก   หมวดอวยัวะ   หมวดเครือ่งแตงกาย   หมวดญาติ    

หมวดอาชีพ   หมวดผกั   หมวดผลไม   หมวดอาหาร   หมวดสัตว   หมวดสถานที่   หมวดพาหนะ 
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หมวดดอกไม   และหมวดคาํกริยา   คําศพัทพื้นฐาน   ไดแก   แขน   ไหล   เสื้อ   กางเกง   นอง   เพื่อน   

หมอ   ตํารวจ แครอท   พริก   กลวย   แตงโม   ขาว   ไขดาว   ชาง   เสือ   บาน   โรงเรยีน   รถ   

จ ักรยาน   ดอกมะลิ ดอกบวั   นอน   ไหว 

      4.4 สรางแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการเขียน คือ การเขียนคํา 

ที่มีความหมายตรงกับภาพที่กําหนดให จาํนวน 24 ขอ 

       4.5 สรางคูมือประกอบการใชแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการเขียน  

ประกอบดวยขั้นตอนในการใชแบบประเมิน คําสัง่ เวลาที่ใชในการทาํแบบประเมิน เกณฑการให 

คะแนน และจาํนวนขอของแบบประเมิน  

       4.6 นําแบบประเมินและคูมือการใชแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการเขียน 

ที่จัดทาํขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญดานการสอนเด็กปฐมวัย  ดานการสอนผูที่มีความบกพรองทางการไดยิน  

และดานการวดัและประเมินผล จํานวน 3 คน โดยใชเกณฑพิจารณาลงความเหน็ ดังนี้ (ลวน สายยศ 

และ อังคณา สายยศ. 2543: 48) 

คะแนน +1  สําหรับขอสอบที่มั่นใจวาวัดไดตรงตามจุดประสงคการเรยีนรู 

คะแนน   0  สําหรับขอสอบที่ไมแนใจวาวดัไดตรงตามจุดประสงคการเรียนรู 

คะแนน  -1  สําหรับขอสอบที่แนใจวาวัดไมตรงตามจุดประสงคการเรยีนรู 

      4.7 นําแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการเขียนที่ผูเชี่ยวชาญแตละคน

พิจารณาความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหาในแตละขอแลวมาหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ระหวาง

ขอสอบกับจุดประสงคการเรยีนรูที่ตองการประเมิน จากผลการประเมนิดัชนีความสอดคลองของ

ผูเชี่ยวชาญทัง้ 3 คน พบวามคีาดัชนีความสอดคลองเทากับ 0.67 - 1.00 จึงนํามาใชในการทดสอบ 

(ลวน  สายยศ และ อังคณา สายยศ. 2543: 248-249)  

      4.8 นําแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการเขียนที่ปรับปรุงตามคําแนะนํา 

ของผูเชี่ยวชาญไปทดลองใชกับเด็กปฐมวัยโรงเรียนวัดอุทัยธาราม จาํนวน 2 คน ซึง่ไมใชกลุมตัวอยาง 

ในวนัที ่27 มกราคม พ.ศ. 2553 พบวาไมมีขอควรปรับปรุงและนาํแบบประเมินความสามารถทาง

ภาษาดานการเขียนที่ไดไปทดลอง (Tryout) กับเด็กปฐมวัยระดับชัน้อนุบาลปที่ 3 โรงเรียนเกษมพิทยา 

จํานวน 26 คน เมื่อวันที ่28 มกราคม พ.ศ. 2553 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง เพื่อทาํการวิเคราะหรายขอ  

หาคุณภาพของแบบประเมนิ ดังนี ้คาความยากงาย (p) ไดคาความยากงายตั้งแต 0.03 - 0.61 

คาอํานาจจาํแนก (r) ไดคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.07 - 0.53  จากการคํานวณหาสัดสวนรายขอ  

และคัดเลือกแบบประเมินทีม่ีความยากงายระหวางขอสอบต้ังแต 0.20 - 0.61  และคาอํานาจจาํแนก

ต้ังแต 0.20 ข้ึนไป จํานวน 12 ขอ ไปใชกับกลุมตัวอยางตอไป 

 



 87 

       4.9 นําแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการเขียนที่ไดคัดเลือกแลว จาํนวน  

12 ขอ ไปคํานวณหาคาความเชื่อมั่นโดยใชสูตร คูเดอร-ริชารดสัน (KR-20) (ลวน สายยศ และ  

อังคณา  สายยศ. 2543: 217) ไดคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.85 กาํหนดเกณฑความสามารถทางภาษา

ดานการเขียน ดังนี ้

คะแนน  11-12 คะแนน   หมายถงึ   มีความสามารถทางภาษา 

 ดานการเขียนระดับดีมาก 

คะแนน   8-9    คะแนน   หมายถงึ   มีความสามารถทางภาษา 

 ดานการเขียนระดับดี 

คะแนน   6-7    คะแนน  หมายถงึ   มีความสามารถทางภาษา 

 ดานการเขียนระดับพอใช 

คะแนน   0-5    คะแนน  หมายถงึ   มีความสามารถทางภาษา 

 ดานการเขียนระดับปรับปรุง 

      4.10 นําแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการเขียน ที่มีคาความเชื่อมัน่ 

ที่ตองการมาจดัทําสําเนาตามตนฉบับจริงสําหรับใชเปนเครื่องมือ ในการประเมินกับกลุมตัวอยางกอน

และหลังการสอนจํานวน 5 ชุด 
 

วิธีดําเนินการทดลอง 

1. แบบแผนการทดลอง 

      การวิจัยครั้งนี้ไดใชแบบแผนการทดลองเปนแบบ One-Group Pretest-Posttest Design 

(ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ. 2538:  248-249) ดังรูปแบบ ตอไปนี ้
 

กลุมทดลอง ทดสอบกอน ทดลอง ทดสอบหลงั 

E T X T 
 

E แทน เด็กปฐมวยัทีม่ีความบกพรองทางการไดยินระดับชัน้อนุบาล 3  

X แทน การสอนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS   

Instructional  Model) รวมกับการทําหนงัสือขนาดใหญ (Big Book)  

T แทน การทดสอบความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียน 

กอนการสอน 

T แทน การทดสอบความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียน 

หลังการสอน  

  1 2 

  1 

  2 



 88 

 2. ข้ันตอนการทดลอง 

       2.1 ขอหนังสือจากบัณฑิตวทิยาลยัเพื่อเรียนเชิญผูเชี่ยวชาญ ในการตรวจสอบเครื่องมือ 

ที่ใชในการวิจยัและขออนุญาตผูอํานวยการโรงเรียนกาญจนาภิเษกสมโภช ในพระราชูปถัมภ 

ของสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี เพื่อดําเนินการทดลองกับกลุมตัวอยาง 

ซึ่งเปนเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง ระดับชัน้อนุบาลปที่ 3 

2.2 นาํแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียนไปทดสอบ 

เด็กปฐมวยัที่เปนกลุมตัวอยางกอนสอน (Pretest) เมื่อวนัที ่1 กุมภาพนัธ พ.ศ. 2553 โดยครูเปนผูอาน

คําสั่ง แลวใหเด็กเปนผูฟงและอานริมฝปากครู เด็กทําพรอมกันทีละหนาจนครบทกุหนา 

2.3 ดําเนินการสอน โดยใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional   

Model) รวมกบัการทาํหนงัสือขนาดใหญ ใชระยะเวลาในการสอน สัปดาหละ 4 วัน คือ วันจนัทร  

วันองัคาร วันพุธ และวันพฤหัสบดี วนัละ 60 นาที เปนเวลา 4 สัปดาหรวมทั้งสิน้ 16 คร้ัง ในภาคเรียนที ่

2  ปการศึกษา 2552 ระหวางวันที่ 2-25 กุมภาพนัธ  พ.ศ. 2553  ดังนี ้
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สัปดาหที ่ ครั้งที่ หมวด คําพื้นฐาน ชื่อนิทาน 

1 อวัยวะ แขน         ไหล แขนและไหลของเกง 

2 เครื่องแตงกาย เสื้อ          กางเกง วันหยุดสุดหรรษา 

3 ญาติ นอง         เพื่อน นองของฉนั 
1 

4 ทบทวนหนังสอืขนาดใหญ 3 เลมทีเ่ด็กชวยกันแตงขึ้นจากครั้งที่ 1 ถงึ  3 

5 อาชีพ หมอ         ตํารวจ หนูแดง 

6 ผัก แครอท     พริก กระตายกับนกจอมขโมย 

7 ผลไม กลวย       แตงโม สวนกลวยและไรแตงโม 
2 

8 ทบทวนหนังสอืขนาดใหญ 3 เลมทีเ่ด็กชวยกันแตงขึ้นจากครั้งที่ 5 ถงึ  7 

9 อาหาร ไขดาว      ขาว ไขดาว 

10 สัตว เสือ          ชาง ชางกับเสือเปนเพื่อนกนั 

11 สถานที ่ บาน         โรงเรียน แกวกับพล 
3 

12 ทบทวนหนังสอืขนาดใหญ 3 เลมทีเ่ด็กชวยกันแตงขึ้นจากครั้งที่ 9 ถงึ 11 

13 พาหนะ รถ            จกัรยาน โจเที่ยวในปาใหญ 

14 ดอกไม ดอกมะลิ   ดอกบัว ดีกันไวนะ 

15 คํากริยา นอน         ไหว ปนจอมซน 
4 

16 ทบทวนหนังสอืขนาดใหญ 3 เลมทีเ่ด็กชวยกันแตงขึ้นจากครั้งที่ 13 ถึง 15 

 

      2.4 เมื่อส้ินสุดการสอนแลวนําแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอาน 

และการเขียนไปทดสอบกลุมตัวอยางหลงัสอน (Posttest) ในวันที ่26 กุมภาพนัธ พ.ศ. 2553   

ซึ่งแบบประเมนิเปนชุดเดียวกับที่ใชทดสอบกอนสอน  

  

การวิเคราะหขอมูล 

  การวิเคราะหขอมูลดําเนนิการตามลําดับข้ันตอน ดังนี ้

    1. การศึกษาความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียนของเด็กปฐมวัยทีม่ีความ

บกพรองทางการไดยินระดับหูตึง หลงัการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS  Instructional  

Model) รวมกบัการทาํหนงัสือขนาดใหญ (Big Book) ทําการวิเคราะหขอมูลโดยหาสถิติพืน้ฐาน ไดแก 

คามัธยฐาน (Median) คาพสัิยควอไทล (Interquartile Range: IQR) แลวทดสอบคามัธยฐานกับ

เกณฑการประเมินระดับ โดยใชการทดสอบ Sign Test for Median : One Sample  
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(Miltion;  Mcteer; & Corbet. 1997: 594-595) ที่ระดับสมมติฐานทางสถิติ .05 

  2. เปรียบเทยีบความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียนของเด็กปฐมวัย 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง กอนและหลังการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  

(HEARTS  Instructional  Model) รวมกบัการทาํหนงัสือขนาดใหญ (Big Book) ทําการวิเคราะห 

ขอมูลโดย The Wilcoxon Matched-Pairs Signed-Ranks Test นัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล มีดังนี ้

 1. สถิติที่ใชในการวิเคราะหคุณภาพของเครื่องมือ  

      1.1 วิเคราะหความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหา (Content Validity) ของแบบประเมิน 

ความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียน ใชคาดัชนีความสอดคลอง (ลวน สายยศ  

และ อังคณา สายยศ. 2543: 248-249) IOC (Index of  Item-Objective Congruence: IOC)  

โดยมีสูตร ดังนี ้

                        สูตร     IOC   =  
N

R∑  

    

   เมื่อ IOC       แทน     คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับเนื้อหา 

          ∑R     แทน     ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 

        N        แทน     จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

 

1.2 คาความยากงายของแบบทดสอบเปนรายขอของแบบประเมินความสามารถ 

ทางภาษาดานการอานและการเขียน ใชคาความยากงายของแบบทดสอบเปนรายขอ (ลวน สายยศ  

และ อังคณา  สายยศ. 2543: 96) โดยมีสูตร  มีดังนี ้

 

    สูตร      P     =   
N
R  

 

  เมื่อ    P    แทน ดัชนีคาความยากงาย 

     R แทน จํานวนเดก็ทีท่าํขอสอบถูก 

     Ν แทน จํานวนเดก็ทีท่าํขอสอบทั้งหมด 
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1.3 การวิเคราะหคาอาํนาจจาํแนก (Discrimination) ของขอสอบเปนรายขอของ 

แบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียน ใชคาอํานาจจาํแนกของขอสอบ 

เปนรายขอ (บุญชม ศรีสะอาด. 2543: 50) โดยมีสูตร  ดังนี ้ 

    

     สูตร    r     =    
2/N
LH −  

   

   เมื่อ    r       แทน       คาอํานาจจําแนกของขอสอบ  

     H    แทน       จํานวนคนในกลุมสูงที่ตอบถูกในขอสอบขอนั้น 

      L      แทน       จํานวนคนในกลุมตํ่าที่ตอบถูกในขอสอบขอนั้น  

            N    แทน       จํานวนคนทั้งหมดในกลุมสูงและกลุมตํ่า 

   

1.4 วิเคราะหคาความเชื่อมัน่ (Reliability) ของแบบประเมินความสามารถทางภาษา 

ดานการอานและการเขียน ใชวิธีของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson) KR-20 (ลวน สายยศ 

และ อังคณา  สายยศ. 2543: 183) โดยมีสูตร ดังนี ้

 

                           สูตร     
⎭
⎬
⎫

⎩
⎨
⎧
−

−
= ∑

21
1 t

tt s
pq

n
nr    

                        

               

                   เมื่อ ttr    แทน      ความเชื่อมั่นของแบบประเมิน 

           n    แทน      จาํนวนขอสอบของแบบประเมนิ 

          p           แทน      คะแนนที่ตอบถูก 

          q     แทน      คะแนนที่ตอบผิด     

          2
ts    แทน      ความแปรปรวนของคะแนนการสอบครั้งนั้น  

   

S 2     =     

 

 

 

 

N
 
ΣX 2- ( ΣX) 2 

 

          N 2 
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2. หาคาสถิติพื้นฐานในการวิเคราะหขอมลู ไดแก    

    2.1 คามัธยฐาน (Median) ของคะแนนความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียน  

ใชคามัธยฐาน (พิชิต ฤทธิจ์รูญ. 2545: 174) โดยมีสูตร ดังนี้  

 

                      สูตร        Mdn  = 
2

1+NX  

    

    เมื่อ Mdn       แทน      มัธยฐาน หรือ คากลาง  

       X      แทน      จํานวนคะแนนหรือขอมูลที่เปนเลขคู 

    
2

NX        แทน      คะแนนตัวที่  
2
N   

 

    
2

1+NX      แทน      คะแนนตัวที่ 1
2
+

N  

 

      2.2 คาพิสัยควอไทล (Interquartile Range) ของคะแนนความสามารถทางภาษา 

ดานการอานและการเขียน ใชคาพิสัยควอไทล (ยทุธพงษ กัยวรรณ. 2543: 152) โดยมีสูตร ดังนี ้ 
       

    สูตร     IQR    =   13 QQ −   
 

     เมื่อ 1Q      แทน     คาที่ตําแหนง  1/4    หรือ   25%   หาไดจาก  
41
Ν

=Q   

   3Q       แทน     คาที่ตําแหนง  3/4   หรือ    75%   หาไดจาก  3
43 ×⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛ Ν=Q  

   N       แทน     จํานวนขอมูล 

 

 3. สถิติที่ใชทดสอบสมมติฐาน 

3.1 ใชสถิติแบบนอนพาราเมตริก (Nonparametric Statistics) การเปรียบเทยีบ 

คามัธยฐานทีคํ่านวณไดกับคามัธยฐานของความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียน  

โดยใช The Sign Test for Median: One Sample (Miltion; Mcteer; & Corbet. 1997: 594-595)  

โดยมีสูตร ดังนี้   

 

            สูตร       
2
1)MP(XM)P(X =≥=≤  
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   เมื่อ M   แทน  คามัธยฐานที่ต้ังไว (เกณฑที่กําหนดไว)  

    X        แทน จํานวนคาของตัวแปรที่นอยกวาคามัธยฐานที่กําหนดไว (-) 

หรือจํานวนคาของตัวแปรที่มากกวาคามัธยฐานที่ต้ังไว (+) 

โดยพิจารณาใชคา + เมื่อต้ังสมมติฐาน  Ha: M < M0  

       และพิจารณาใชคา – เมื่อต้ังสมมติฐาน  Ha: M > M0  

       เมื่อ  M  เปนคามัธยฐานที่ไดจากการทดลอง 

       และ M0 เปนคามัธยฐานที่กําหนดไว 

 

3.2 ใชสถิติแบบนอนพาราเมตริก (Nonparametic Statistics) เปรียบเทียบ 

ความแตกตางของความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียนของเด็กปฐมวัยที่มีความ

บกพรองทางการไดยินระดับหูตึง กอนและหลังการสอน จากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส 

(HEARTS Instructional  Model) รวมกับการทาํหนังสือขนาดใหญ โดยใช The Wilcoxon Matched-

Pairs Signed-Ranks Test (นิภา ศรีไพโรจน. 2533: 93) โดยมีสูตร ดังนี ้

 

    สูตร D    =   Y  –  X 

 

       เมื่อ   D       แทน      คาความแตกตางของผลคะแนน กอนและหลังการทดลอง 

     X        แทน      คาคะแนนที่ไดจากการประเมินกอนทดลอง 

     Y       แทน      คาคะแนนที่ไดจากการประเมินหลงัการทดลองจัดอันดบั 

                    คาความแตกตางจากคานอยไปหาคามากกาํกับอันดับที่ 

        ดวยเครื่องหมายบวก หรือเครื่องหมายทีม่ีอยูเดิมหาผลรวม 

       ของอันดับที่มเีครื่องหมายบวก และมีเครื่องหมายลบ

ตามลําดับคาของผลรวมทีน่อยกวา (โดยไมคํานงึถงึ

เครื่องหมาย) เราเรียกคานี้วา T  
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    สูตร    Z   =  ( )
Τ

−
S

TET  

 

   เมื่อ   ( )
4

1)( +
=

NNTE  

 

     ( )( )
24

121 ++
=

NNNST  

 

   เมื่อ )(TE  แทน     คาเฉลี่ยของผลรวมอันดับทีน่อยกวา 

      N  แทน     จํานวนนักเรยีน 

      TS      แทน     คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

     Z        แทน     คะแนนมาตรฐาน 

     T         แทน     คาของผลรวมของอันดับที่มเีครื่องหมายกาํกับทีน่อยกวา 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

  การวิจัย การศึกษาความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียนของเด็กปฐมวัย 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง จากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  

(HEARTS Instructional  Model) รวมกับการทาํหนังสือขนาดใหญ (Big Book) ไดใชรูปแบบการวจิัย

เชิงทดลอง (Experimental Research) มีผลการวิเคราะหขอมูลนาํเสนอตามลาํดับข้ันตอน ดังตอไปนี้ 

 1. การศึกษาความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียนของเด็กปฐมวัย 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง หลังการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  

(HEARTS Instructional Model) รวมกับการทําหนังสือขนาดใหญ  

 2. การเปรียบเทียบความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียนของเด็กปฐมวยั 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง กอนและหลังการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  

(HEARTS Instructional  Model) รวมกับการทาํหนังสือขนาดใหญ  
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การศึกษาความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียนของเด็กปฐมวัย 
ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง หลงัการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส 
(HEARTS Instructional Model) รวมกับการทาํหนังสอืขนาดใหญ  

จากการวิเคราะหขอมูล ดังตาราง 

 

ตาราง 1 จํานวนคะแนน คามัธยฐานและคาพิสัยควอไทล ของความสามารถทางภาษาดานการอาน 

       ของเดก็ปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยนิระดับหูตึง หลังการใชรูปแบบการเรียนการสอน 

       ฮารทส (HEARTS Instructional Model) รวมกับการทําหนังสือขนาดใหญ 

 

คนที ่

คะแนนความสามารถ

ทางภาษาดานการอาน

กอนการสอน 

(X) 

ระดับ 

คะแนนความสามารถ

ทางภาษาดานการอาน 

หลังการสอน 

(Y) 

ระดับ 
ผลตางของ

คะแนน 

1 3 ปรับปรุง 10 ดี 7 

2 2 ปรับปรุง 12 ดีมาก 10 

3 4 ปรับปรุง 12 ดีมาก 8 

4 2 ปรับปรุง 10 ดี 8 

5 4 ปรับปรุง 12 ดีมาก 8 

Mdn 3 ปรับปรุง 12 ดีมาก  

IQR 1  2   

 

 จากตาราง 1 แสดงวา ความสามารถทางภาษาดานการอานของเด็กปฐมวัย 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง หลังการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS 

Instructional Model) รวมกบัการทาํหนงัสือขนาดใหญอยูในระดับดีมาก โดยกอนการสอน 

มีคะแนนระหวาง 2 - 4 คะแนน คามธัยฐานของกลุมเทากับ 3 และคาพิสัยควอไทลเทากบั 1 

และมีระดับความสามารถทางภาษาดานการอานอยูในระดับปรับปรุง หลงัการใชรูปแบบการเรียน 

การสอนฮารทส (HEARTS Instructional Model) รวมกบัการทาํหนงัสือขนาดใหญ เด็กมีคะแนน

ระหวาง 10 - 12 คะแนน คามัธยฐานของกลุมเทากับ 12 คาพิสัยควอไทลเทากับ 2  

และมีความสามารถทางภาษาดานการอาน  อยูในระดับดีมาก 
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ตาราง  2 การเปรียบเทยีบ คามัธยฐานทีคํ่านวณไดกับคามัธยฐานที่เปนเกณฑระดบัดีของ 

       ความสามารถทางภาษาดานการอานของเด็กปฐมวยัที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

       ระดับหูตึง จากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional  Model)  

       รวมกับการทําหนังสือขนาดใหญ  
 

เครื่องหมาย  
 

คนที ่
 

คะแนนหลังเรยีน 

(คะแนนเต็ม 12 คะแนน) 
 

 

คามัธยฐานที ่

เปนเกณฑระดับดี + - 
P - Value 

1 10 9-10  - 0.500 

2 12  +   

3 12  +   

4 10   -  

5 12  +   

Mdn 12 > = 9 5 2  

IQR 2     

 

จากตาราง 2 แสดงวา คะแนนมธัยฐานของความสามารถทางภาษาดานการอานของ 

เด็กปฐมวยัทีม่ีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง หลังการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส 

(HEARTS Instructional Model) รวมกับการทําหนังสือขนาดใหญ แตกตางจากคามธัยฐาน 

ที่เปนเกณฑระดับดี (9 - 10 คะแนน) อยางไมมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 ซึง่สอดคลอง 

กับสมมติฐานขอที่ 1 ที่ต้ังไววา ความสามารถทางภาษาดานการอานของเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรอง

ทางการไดยินระดับหูตึง หลงัการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส   

(HEARTS Instructional Model) รวมกับการทําหนังสือขนาดใหญ อยูในระดับดี 
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ตาราง 3 จํานวนคะแนน คามัธยฐานและคาพิสัยควอไทลของความสามารถทางภาษาดานการเขียน 

      ของเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยนิระดับหูตึง หลังการใชรูปแบบการเรียนการสอน 

      ฮารทส (HEARTS Instructional  Model) รวมกับการทําหนังสือขนาดใหญ 

 

คนที ่

คะแนนความสามารถ

ทางภาษาดานการเขียน

กอนการสอน 

(X) 

ระดับ 

คะแนนความสามารถ

ทางภาษาดานการเขียน 

หลังการสอน 

(Y) 

ระดับ 
ผลตางของ

คะแนน 

1 1 ปรับปรุง 9 ดี 8 

2 1 ปรับปรุง 11 ดีมาก 10 

3 2 ปรับปรุง 9 ดี 7 

4 2 ปรับปรุง 11 ดีมาก 9 

5 0 ปรับปรุง 11 ดีมาก 11 

Mdn 

IQR 

1 

1 

ปรับปรุง 11 

2 

ดีมาก  

 

 จากตาราง 3 แสดงวา ความสามารถทางภาษาดานการเขียนของเด็กปฐมวัย 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง หลังการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS 

Instructional Model) รวมกบัการทาํหนงัสือขนาดใหญ อยูในระดับดีมาก โดยกอนสอนมีคะแนน

ระหวาง 0 - 2 คะแนน คามัธยฐานของกลุมเทากับ 1 และคาพิสัยควอไทลเทากับ 1 และมีระดับ

ความสามารถทางภาษาดานการเขียนอยูในระดับปรับปรุง หลงัการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส 

(HEARTS Instructional  Model) รวมกบัการทาํหนังสือขนาดใหญ เด็กมีคะแนนระหวาง 9 - 11 

คะแนน  คามธัยฐานของกลุมเทากับ 11 คาพิสัยควอไทลเทากับ 2 และมีความสามารถทางภาษา 

ดานการเขียน อยูในระดับดีมาก 
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ตาราง 4  เปรียบเทยีบ คามธัยฐานที่คํานวณไดกับคามธัยฐานที่เปนเกณฑระดับดีของ 

      ความสามารถทางภาษาดานการเขียนของเด็กปฐมวยัที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

      ระดับหูตึง จากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional  Model)  

      รวมกับการทําหนงัสือขนาดใหญ  
 

เครื่องหมาย  
 

คนที ่
 

คะแนนหลังเรยีน 

(คะแนนเต็ม 12 คะแนน) 
 

 

คามัธยฐานที ่

เปนเกณฑระดับดี + - 
P - Value 

1 9 9-10  - 0.500 

2 11  +   

3 9   -  

4 11  +   

5 11  +   

Mdn 11 > = 9 4 2  

IQR 2     

 
จากตาราง 4 แสดงวา คะแนนมธัยฐานของความสามารถทางภาษาดานการเขียน 

ของเด็กปฐมวยัที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหตึูง หลงัการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส 

(HEARTS Instructional  Model) รวมกับการทาํหนังสือขนาดใหญ แตกตางจากคามัธยฐาน 

ที่เปนเกณฑระดับดี (9 - 10 คะแนน) อยางไมมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 ซึง่สอดคลอง 

กับสมมติฐานขอที่ 2 ที่ต้ังไววา ความสามารถทางภาษาดานการเขียนของเด็กปฐมวยั 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง หลังการสอน จากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส   

(HEARTS Instructional Model) รวมกับการทําหนังสือขนาดใหญ อยูในระดับดี 
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เปรียบเทยีบความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขยีนของเด็กปฐมวัย 
ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง กอนและหลังการใชรูปแบบการเรียนการสอน
ฮารทส (HEARTS Instructional  Model) รวมกับการทําหนังสือขนาดใหญ  

จากการวิเคราะหขอมูล ดังตาราง 
 

ตาราง 5 เปรียบเทียบความสามารถทางภาษาดานการอานของเดก็ปฐมวัยที่มีความบกพรอง 

       ทางการไดยินระดับหูตึง กอนและหลงัการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  

       (HEARTS Instructional  Model) รวมกับการทําหนังสือขนาดใหญ  
 

คะแนนหลังเรยีน 

(คะแนนเต็ม 12 คะแนน) 

ลําดับตาม

เครื่องหมาย 

 

 

คนที ่ กอนการสอน 

(X) 

หลังการสอน 

(Y) 

ผลตางของ

คะแนน 

D = Y - X 

ลําดับที่ของ 

ความแตกตาง 
+ - 

T 

1 3 10 7 1 +1 - 0* 

2 2 12 10 5 +5 -  

3 4 12 8 3 +3 -  

4 2 10 8 3 +3 -  

5 4 12 8 3 +3 -  

รวม T+ = 15 T- = 0  
 

* มีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดบั .05 
 

 จากตาราง 5 แสดงวา ความสามารถทางภาษาดานการอานของเด็กปฐมวัย 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง กอนและหลังการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส 

(HEARTS Instructional  Model) รวมกับการทาํหนังสือขนาดใหญ สูงขึ้นอยางมนีัยสําคัญทางสถติิ 

ที่ระดับ .05 โดยหลังการทดลองเด็กปฐมวัยชัน้อนุบาลปที่ 3 ที่มีความบกพรองทางการไดยนิ  

มีความสามารถทางภาษาดานการอานสูงกวากอนทดลอง ซึง่สอดคลองกับสมมติฐานขอที ่3 ที่วา 

ความสามารถทางภาษาดานการอานของเด็กปฐมวยัทีม่ีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง  

หลังการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  (HEARTS Instructional  Model)  

รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ สูงขึน้ 
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ตาราง 6 เปรียบเทียบความสามารถทางภาษาดานการเขียนของเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรอง 

      ทางการไดยินระดับหูตึง กอนและหลงัการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  

      (HEARTS Instructional  Model) รวมกับการทําหนงัสือขนาดใหญ  
 

คะแนนหลังเรยีน 

(คะแนนเต็ม 12 คะแนน) 

ลําดับตาม

เครื่องหมาย 

 

 

คนที ่ กอนการสอน 

(X) 

หลังการสอน 

(Y) 

ผลตางของ

คะแนน 

D = Y - X 

ลําดับที่ของ 

ความแตกตาง 
+ - 

T 

1 1 9         8 2 +2 - 0* 

2 1 11         10 4 +4 -  

3 2 9         7 1 +1 -  

4 2 11         9 3 +3 -  

5 0 11         11 5 +5 -  

รวม T+ = 15 T- = 0  
 

* มีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดบั .05 
 

 จากตาราง 6 แสดงวา ความสามารถทางภาษาดานการเขียนของเด็กปฐมวัย 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง กอนและหลังการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส 

(HEARTS Instructional  Model) รวมกับการทาํหนังสือขนาดใหญ สูงขึ้นอยางมนีัยสําคัญทางสถติิ 

ที่ระดับ .05 โดยหลังการทดลองเด็กปฐมวัยชัน้อนุบาลปที่ 3 ที่มีความบกพรองทางการไดยนิ  

มีความสามารถทางภาษาดานการเขียนสงูกวากอนทดลอง ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ 4 ทีว่า 

ความสามารถทางภาษาดานการเขยีนของเด็กปฐมวัยทีม่ีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง  

หลังการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  (HEARTS Instructional  Model)  

รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ สูงขึน้ 
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สวนความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียนของเด็กแตละคนมีรายละเอยีด ดังนี ้

เด็กคนที ่1 เปนเพศหญิง มีความสนใจกระตือรือรนที่จะไดเรียน จากหนังสือนิทานทีค่รู 

นําเสนอ มกีารแอบมาดูหนงัสือนทิานกอนที่ครูจะสอน เปนเด็กมนี้าํใจคอยชวยครถูือส่ืออุปกรณและ

ชวยเพื่อนเก็บอุปกรณหลังจากทาํกิจกรรมเสร็จ เด็กมีความกลาแสดงออกและใหความสนใจ 

ในการรวมกิจกรรมเปนอยางดี มีความรับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมาย การบรรยายผลงาน 

เด็กจะพูดเฉพาะคําศัพทพื้นฐานที่ไดเรียนคําเดียว เชน นอน  ครูตองถามวา  “ใครกําลังนอน”   

เด็กจะตอบวา  “หนูกาํลงันอน มพีอ แม นองนอนดวย”  ซึ่งคําวา พอ แม และชื่อของนอง เด็กสามารถ

อานและเขียนไดเอง คําเหลานี้มีอยูในคําบรรยายผลงานของเด็กเกือบทุกครั้ง และสามารถอาน 

คําบรรยายผลงานของตนเองใหเพื่อนฟงได ตลอดระยะเวลาที่ทาํการทดลองไมมาเรียน 2 คร้ัง ดังนั้น

ครูไดทบทวนใหไดอานและเขียนคําศัพทพืน้ฐานในวันที่ไมมา ความสามารถทางภาษาดานการอาน 

คําศัพทพื้นฐาน  แขน   เสื้อ   นอง   หมอ   พริก  แตงโม  ขาว   ชาง บาน   รถ   ดอกมะลิ   นอน    

กอนการสอนเด็กทําคะแนนได 3 คะแนน หลังการสอนเด็กทําคะแนนได 10 คะแนน และสําหรับ

ความสามารถทางภาษาดานการเขียนคําศัพทพื้นฐาน   แขน  เสื้อ  นอง   หมอ   พริก  แตงโม  ขาว  

ชาง  บาน   รถ   ดอกมะล ิ  นอน  ในชวงกิจกรรมเลนเกมในแตละแผนการจัดการเรียนรู ครูใหเด็ก

เขียนคําศพัทพื้นฐานที่เด็กไดเรียน คําที่เดก็ดูตัวอยาง 2 คร้ังในเวลาเขยีน คือ หมอ   พริก   แตงโม 

ดอกมะลิ   และขาว   ความสามารถทางภาษาดานการเขียนกอนการสอนเด็กทาํคะแนนได 1 คะแนน  

หลังการสอนทําคะแนนได 9 คะแนน เปนเพราะเดก็มีความสนใจและตั้งใจเรียน รวมทั้งรูปแบบ 

การเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional  Model) รวมกับการทําหนังสือขนาดใหญมีการ

สอนเปนลาํดบัข้ันตอน ประกอบกับการนาํหนังสือนิทาน และเกม มาใชในการกระตุนใหเด็กเกิด 

ความอยากรูอยากเหน็  ตลอดจนไดลงมือปฏิบัติดวยตนเองจนเกิดความรูความจํา และความเขาใจ 

ในคําศัพทพืน้ฐานที่เด็กไดเรียนเปนอยางด ี

เด็กคนที ่2 เปนเพศชาย มีความสนใจกระตือรือรนที่จะไดเรียน จากหนังสือนิทาน ส่ือที่ครู 

นําเสนอ มกีารแอบมาดูวาครูนําหนงัสือนทิานเลมที่เทาไรและมีส่ืออะไรบางกอนที่ครูจะสอน  

แลวนําไปบอกเพื่อนๆ เปนเด็กมีน้าํใจคอยชวยเหลือเพือ่นทีท่ํากิจกรรมชา และชวยเพื่อนเก็บอุปกรณ

หลังจากทํากิจกรรมเสร็จ กลาแสดงออกและใหความสนใจในการรวมกจิกรรมเปนอยางดี เดก็ถนัด 

มือซาย มคีวามรับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมาย ระหวางเรียนครูตองคอยเรียกชือ่เด็กเพื่อกระตุน 

ความสนใจเดก็ ตลอดระยะเวลาที่ทาํการทดลองไมมาเรยีน 1 คร้ัง ดังนั้นครูไดทบทวนใหไดอานและ

เขียนคําพื้นฐานในวันที่ไมมา ความสามารถทางภาษาดานการอานคําศัพทพื้นฐาน  แขน   เสื้อ   นอง   

หมอ   พริก แตงโม   ขาว   ชาง   บาน   รถ   ดอกมะล ิ  นอน   กอนการสอนเด็กทําคะแนนได 2 

คะแนน หลงัการสอนเด็กทําคะแนนได 12 คะแนน และสําหรับความสามารถทางภาษาดานการเขียน
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คําศัพทพื้นฐาน  แขน เสื้อ   นอง   หมอ   พริก   แตงโม   ขาว   ชาง   บาน   รถ   ดอกมะลิ   นอน   

ในชวงกิจกรรมเลนเกม ในแตละแผนการจดัการเรียนรู ครูใหเด็กเขียนคําศัพทพื้นฐานที่เดก็ไดเรียน  

คําที่เด็กดูตัวอยาง 2 คร้ังในเวลาเขียน คือ   เสื้อ   หมอ   พริก   แตงโม   ขาว และดอกมะลิ   

ความสามารถทางภาษาดานการเขียน กอนการสอนเดก็ทําคะแนนได 1 คะแนน หลังการสอน 

ทําคะแนนได 11 คะแนน เปนเพราะเด็กมคีวามสนใจและตั้งใจเรียน รวมทัง้รูปแบบการเรียนการสอน 

ฮารทส (HEARTS Instructional  Model) รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ  มีการสอนเปนลาํดับ

ข้ันตอน ประกอบกับการนําหนงัสือนทิาน และเกม มาใชในการกระตุนใหเด็กเกิดความอยากรู 

อยากเหน็ ตลอดจนไดลงมอืปฏิบัติดวยตนเองจนเกิดความรูความจาํ และความเขาใจ 

ในคําศัพทพืน้ฐานที่เดก็ไดเรียนเปนอยางด ี

เด็กคนที ่3 เปนเพศชาย มีความสนใจกระตือรือรนที่จะไดเรียน จากหนังสือนิทานทีค่รู 

นําเสนอ เปนเด็กมีน้าํใจชอบชวยเหลือครูเก็บอุปกรณหลังจากทาํกิจกรรมเสร็จ กลาแสดงออกและ 

ใหความสนใจในการรวมกิจกรรมเปนอยางดี มีความรับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมายเปนอยางดี 

การบรรยายผลงานเด็กจะพดูได 1 คํา คือ คําศัพทพื้นฐานที่ไดเรียนในแตละวัน เชน นอน ครูตองถาม

วา  “ใครนอน”  โดยครูยกตัวอยาง เชน  “ครูนอน”  “หนนูอน”  เด็กคอยพูดวา “แมนอน”  

ในบางครั้งเดก็พูดไมมีเสียง ครูจึงตองใหเด็กใชประสาทสัมผัสเขามาชวยโดยการใชหลังมือของเดก็ 

แตะที่คอตัวเองเมื่อออกเสยีง ตลอดระยะเวลาที่ทาํการทดลองไมมาเรยีน 1 คร้ัง ดังนั้นครูไดทบทวน 

ใหไดอานและเขียนคําศพัทพื้นฐานในวนัที่ไมมา ความสามารถทางภาษาดานการอานคําศพัทพืน้ฐาน   

แขน   เสื้อ   นอง   หมอ   พริก   แตงโม   ขาว   ชาง   บาน   รถ ดอกมะลิ   กอนการสอนเด็กทาํคะแนน

ได 4 คะแนน หลังการสอนทําคะแนนได 12 คะแนน และสําหรับความสามารถทางภาษาดานการเขียน

คําศัพทพื้นฐาน   แขน   เสื้อ   นอง   หมอ   พริก   แตงโม   ขาว   ชาง   บาน   รถ   ดอกมะลิ   นอน   

ในชวงกิจกรรมเลนเกมในแตละแผนการจดัการเรียนรู ครูใหเด็กเขียนคําศัพทพื้นฐานที่เดก็ไดเรียน  

คําที่เด็กดูตัวอยาง 2 คร้ังในเวลาเขียน คือ  เสื้อ   หมอ   พริก   แตงโม ขาว   ดอกมะลิ   นอน   และ

ความสามารถทางภาษาดานการเขียนกอนการสอนเด็กทําคะแนนได 2 คะแนน หลงัการสอน 

ทําคะแนนได 9 คะแนน เปนเพราะเดก็มีความสนใจและตั้งใจเรียน รวมทั้งรูปแบบการเรียนการสอน

ฮารทส (HEARTS Instructional  Model) รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ  มีการสอนเปนลาํดับ

ข้ันตอน ประกอบกับการนําหนงัสือนทิาน และเกมมาใชในการกระตุนใหเด็กเกิดความอยากรูอยาก

เห็น ตลอดจนไดลงมือปฏิบัติดวยตนเองจนเกิดความรูความจาํ และความเขาใจในคาํศัพทพืน้ฐาน 

ที่เด็กไดเรียนเปนอยางด ี
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เด็กคนที ่4 เปนเพศชาย มีความสนใจกระตือรือรนที่จะไดเรียน จากหนังสือนิทานทีค่รู 

นําเสนอ มกีารแอบมาดูหนงัสือนทิานกอนที่ครูจะสอน เปนเด็กที่มนี้ําใจคอยชวยเหลือเพื่อนที่ทาํงาน

ไมทัน และในระหวางทํากิจกรรมครูจะใหเด็กฝกอานและเขียนคําศพัทพืน้ฐานที่เรียนแตละวนัที ่

เปนกลุมและเดี่ยว เด็กจะคอยบอกเพื่อนและถาไมมัน่ใจวาถกูตองหรือไมจะมาขอครูดูบัตรคําซ้ํา 

เพื่อตรวจสอบอีกครั้ง และเมือ่ทํากจิกรรมเสร็จแลวจะชวยครูเก็บอุปกรณตางๆ เขาที่เดิม และ 

ใหความสนใจในการรวมกิจกรรมเปนอยางดี มีความรับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมายเปนอยางดี  

เด็กสามารถอานคําบรรยายผลงานของตนเองได ตลอดระยะเวลาที่ทาํการทดลองไมมาเรียน 2 คร้ัง 

ดังนัน้ครูไดทบทวนใหไดอานและเขียนคําศัพทพื้นฐานในวนัที่ไมมา ความสามารถทางภาษา 

ดานการอานคําศัพทพืน้ฐาน   แขน   เสื้อ   นอง   หมอ  พริก   แตงโม   ขาว   ชาง   บาน   รถ    

ดอกมะลิ   นอน   กอนการสอนเด็กทาํคะแนนได 2 คะแนน หลงัการสอนเด็กทาํคะแนนได 10 คะแนน 

และสําหรับความสามารถทางภาษาดานการเขียนคําศพัทพืน้ฐาน  แขน เสื้อ   นอง   หมอ   พริก   

แตงโม   ขาว   ชาง   บาน   รถ   ดอกมะล ิ  นอน   ในชวงกิจกรรมเลนเกมในแตละแผนการจัด 

การเรียนรู ครูใหเด็กเขียนคําพืน้ฐานที่เด็กไดเรียนคําที่เด็กดูตัวอยาง 2 คร้ังในเวลาเขียน คือ   ดอกมะลิ   

และความสามารถทางภาษาดานการเขียนกอนการสอนเด็กทําคะแนนได 2 คะแนน หลังการสอน 

ทําคะแนนได 10 คะแนน เปนเพราะเด็กมคีวามสนใจและตั้งใจเรียน จะสังเกตเหน็วาชวงเลนเกมอาน

และเขียนคําศพัทพื้นฐาน เดก็จะพยายามฝกอานและเขียนดวยตนเอง บางครั้งมีการตรวจสอบคําตอบ

จากเพื่อนบาง รวมทั้งรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional  Model) รวมกับ 

การทาํหนังสือขนาดใหญ มกีารสอนเปนลาํดับข้ันตอน ประกอบกับการนําหนังสือนทิาน และเกมมาใช

ในการกระตุนใหเด็กเกิดความอยากรูอยากเหน็ ตลอดจนไดลงมือปฏิบัติดวยตนเองจนเกิดความรู

ความจาํและความเขาใจในคาํพืน้ฐานที่เด็กไดเรียนเปนอยางด ี

เด็กคนที ่5 เปนเพศชาย มีความสนใจกระตือรือรนที่จะไดเรียน จากหนังสือนิทานทีค่รู 

นําเสนอ มกีารแอบมาดูหนงัสือนทิานกอนที่ครูจะสอน พยายามอานชื่อเร่ืองถาอานไมไดจะถามครูวา  

“อานถกูไหม”  หรือ  “อานวาอะไร”  เมื่ออานไดหรือครูอานใหฟงแลวนาํไปบอกเพื่อนตอ มีการอธิบาย

วามีรูปภาพอะไรบนหนาปกหนังสือนิทาน เปนเด็กที่มนี้ําใจคอยชวยเหลือเพื่อนที่ทาํงานไมทัน  

ชวยสอนเพื่อนเวลาที่ครูใหอานหรือเขียนคําศัพทพื้นฐานทีละคน โดยจะบอกพยัญชนะตวัที่เพื่อนเขียน

ผิด ใหเพื่อนแกไขใหถูกตอง กลาแสดงออกและใหความสนใจในการรวมกิจกรรมเปนอยางดี มีความ

รับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมาย โดยบางครั้งเด็กจะทํางานของตนเองอยางเรงรีบ ครูตองเตือน 

ใหทาํชาๆ และทําใหถกูตองกอนที่จะไปทาํงานชิน้ตอไป บางครั้งเด็กมคีวามพยายามอานเนื้อเร่ือง 

ของหนงัสือนทิานดวยตนเองในคําที่เด็กอานได สําหรับคําที่อานไมไดเด็กจะฟงและดูรูปปากครูแลว

อานออกเสยีงพรอมครูทุกครั้ง เด็กสามารถตอบคําถามของครูไดเปนอยางด ีตลอดระยะเวลา 
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ที่ทาํการทดลองไมมาเรียน 3 คร้ัง ดังนั้นครูไดทบทวนใหไดอานและเขียนคําศพัทพื้นฐานในวนัที่ไมมา 

ความสามารถทางภาษาดานการอานคาํศัพทพื้นฐาน  แขน   เสื้อ   นอง   หมอ   พริก   แตงโม   ขาว   

ชาง   บาน   รถ   ดอกมะล ิ  นอน   กอนการสอนเด็กทําคะแนนได 4 คะแนน หลงัการสอนเด็กทาํ

คะแนนได 12 คะแนนและสาํหรับความสามารถทางภาษาดานการเขียนคําศัพทพืน้ฐาน   แขน   เสือ้   

นอง   หมอ   พริก   แตงโม   ขาว   ชาง   บาน   รถ   ดอกมะลิ นอน   ในชวงกิจกรรมเลนเกมในแตละ

แผนการจัดการเรียนรู ครูใหเด็กเขียนคําศพัทพื้นฐานที่เด็กไดเรียน  คําที่เด็กดูตัวอยาง 1 คร้ัง คือ   

แตงโม   ดอกมะลิ   และความสามารถทางภาษาดานการเขียนกอนการสอนเด็กทําคะแนนได  

0 คะแนน หลงัการสอนเด็กทําคะแนนได 11 คะแนน เปนเพราะเด็กมคีวามสนใจและตั้งใจเรียน  

จะสังเกตไดจากการเลมเกมเขียนคําศพัทพืน้ฐานในแตละแผนการจดัการเรียนรู เด็กจะถามครูวา 

“เขียนถกูไหม”  ถาเด็กไมมัน่ใจวาเขียนไดถูกตองหรือไม เด็กจะชี้ไปที่ตัวพยัญชนะ สระ หรือวรรณยุกต

แลวถามวา  “เขียนตัวนี้ใชไหม”  แลวใหครูบอกพยัญชนะ สระ หรือวรรณยุกตตัวที่ถกูใหเด็กเขียนเอง 

รวมทัง้รูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional  Model) รวมกับการทาํหนังสือ 

ขนาดใหญ  มกีารสอนเปนลาํดับข้ันตอนประกอบกับการนําหนงัสือนทิาน และเกมมาใชในการกระตุน

ใหเด็กเกิดความอยากรูอยากเหน็ตลอดจนไดลงมือปฏิบัติดวยตนเองจนเกิดความรูความจาํและ 

ความเขาใจในคําศัพทพื้นฐานที่เดก็ไดเรียนเปนอยางด ี

 



บทที่ 5 
สรุป  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 
  การวิจัย การศึกษาความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียนของเด็กปฐมวัย 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง จากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  

(HEARTS Instructional  Model) รวมกับการทาํหนังสือขนาดใหญ (Big Book) สรุป  อภิปรายผล 

และขอเสนอแนะ ดังนี ้

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียนของเด็กปฐมวัย 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง หลังการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  

(HEARTS Instructional Model) รวมกับการทําหนังสือขนาดใหญ  

 2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียนของเด็กปฐมวยั 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง กอนและหลังการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  

(HEARTS Instructional  Model) รวมกับการทาํหนังสือขนาดใหญ  
 

สมมติฐานการวิจัย 
1. ความสามารถดานการอานของเด็กปฐมวัยทีม่ีความบกพรองทางการไดยินระดับหตึูง  

หลังการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  (HEARTS Instructional Model)  

รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ อยูในระดบัดี 

2. ความสามารถดานการเขียนของเดก็ปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง  

หลังการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  (HEARTS Instructional Model)  

รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ  อยูในระดับดี 

3. ความสามารถดานการอานของเด็กปฐมวัยทีม่ีความบกพรองทางการไดยินระดับหตึูง  

หลังการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  (HEARTS Instructional  Model)  

รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ สูงขึน้ 

4. ความสามารถดานการเขียนของเดก็ปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง  

หลังการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  (HEARTS Instructional  Model)  

รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ สูงขึน้ 
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วิธีดําเนินการวิจัย 
การวิจยัครั้งนีไ้ดดําเนินการกับกลุมตัวอยางในการวิจัยเปนเด็กปฐมวยัที่มีความบกพรอง 

ทางการไดยินระดับหูตึง ที่มสีมรรถภาพทางการไดยินเมื่อทําการวัดดวยเสียงบริสุทธิ์เปนเดซิเบล  

ณ ความถี่ 500 , 1,000 และ 2,000 เฮิรตซ ไดคาเฉลี่ยของหูขางที่ดีกวาตั้งแต 26-89 เดซิเบล  

ซึ่งไดรับการตรวจวัดการไดยินจากนักโสตสัมผัสวิทยา มีใบรับรองความพกิาร สามารถอาน 

ออกเสียงเปนคําและอานริมฝปากของครูได มีระดับสติปญญาปกติ และไมมีความพกิารอื่นๆ  

แทรกซอน กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นอนบุาลปที ่3  ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2552 โรงเรียน 

กาญจนาภิเษกสมโภช ในพระราชูปถัมภของสมเด็จพระเทพรัตนราชสดุาฯ สยามบรมราชกุมารี  

จํานวน 5 คน ไดมาจากการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) พรอมทัง้ทาํการประเมิน

ความสามารถทางภาษาของกลุมตัวอยางเปนรายบุคคล เพื่อนาํขอมูลไปใชในการจัดทําแผนการจัด

การศึกษาเฉพาะบุคคล (Individualized Education Plan : IEP) 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก หนังสือนิทานที่มีคําศพัทพื้นฐานระดับชั้นอนุบาล จาํนวน  

12 เลม แผนการจัดการเรียนรูรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  (HEARTS Instructional Model) 

รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ จาํนวน 16  แผนการจัดการเรียนรู แบบประเมินความสามารถ 

ทางภาษาดานการอาน 1 ชดุ มี 12 ขอ และแบบประเมนิความสามารถทางภาษาดานการเขียน 1 ชุด 

มี 12 ขอ   

ดําเนนิการทดลองโดยใชแบบแผนการวจิัยชนิด One  Group  Pretest - Posttest  Design  

ในวนัที ่1 กุมภาพันธ พ.ศ. 2553 ไดดําเนินการประเมินความสามารถทางภาษาดานการอานและ 

การเขียนกอนการสอน (Pretest) กับเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยนิ ระดับชั้นอนบุาลปที่ 3 

ที่เปนกลุมตัวอยาง แลวจงึดําเนนิการสอนโดยใชแผนการจัดการเรียนรู  ซึ่งผูวิจัยเปนผูดําเนินการ 

ดวยตนเอง  ใชเวลาในการสอน 4 สัปดาห  สัปดาหละ 4 วัน  คือ วันจนัทร วนัอังคาร วันพุธ และ 

วันพฤหัสบดี  ต้ังแตเวลา 08.30 - 09.30 น. วนัละ 60 นาที รวมทัง้สิ้น 16 คร้ัง ระหวางวนัที ่2 ถงึ  

25 กุมภาพนัธ พ.ศ. 2553 เมื่อเสร็จส้ินการสอน แลวทําการประเมนิหลังการสอน (Posttest)  

โดยใชแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียน ฉบับเดียวกับที่ใชกอนการสอน 

แลวนําคะแนนที่ไดจากการประเมินทําการวิเคราะหขอมูลทางสถิติ  โดยใชสถิติพื้นฐาน ไดแก  

คามัธยฐาน (Median) คาพสัิยควอไทล  (Interquartile Rang : IQR )  เปรียบเทียบความสามารถทาง

ภาษาดานการอานและการเขียนของเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน ระดับชั้นอนบุาลปที่ 3 

หลังการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional  Model) รวมกบั 

การทาํหนังสือขนาดใหญ ทาํการวิเคราะหขอมูลโดย The Sign Test for Median: One Sample และ 

The Wilcoxon Matched-Pairs Signed-Ranks Test  
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สรุปผลการวิจัย 
 1. ความสามารถดานการอานของเดก็ปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง  

หลังการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  (HEARTS Instructional Model)  

รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ อยูในระดบัดีมาก 

 2. ความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยนิระดับหูตึง  

หลังการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  (HEARTS Instructional Model)  

รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ  อยูในระดับดีมาก 

 3. ความสามารถดานการอานของเดก็ปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง  

หลังการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  (HEARTS Instructional  Model)  

รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ สูงขึน้  

 4. ความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยนิระดับหูตึง  

หลังการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  (HEARTS Instructional  Model) 

รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ สูงขึน้  

 
อภิปรายผล 

  การวิจัยครั้งนี้เพื่อศึกษาความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียนของเดก็ปฐมวยั  

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง จากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารท (HEARTS 

Instructional Model) รวมกบัการทาํหนงัสือขนาดใหญ (Big Book) ผลการวิจยัพบวา 

 1. ความสามารถทางภาษาดานการอานของเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

ระดับหูตึง กอนการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  (HEARTS Instructional Model) 

รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ อยูในระดบัปรับปรุง และหลังการสอนอยูในระดับดีมาก ซึ่งสอดคลอง

กับสมมติฐานที่ 1 ต้ังไว คือ ความสามารถทางภาษาดานการอานของเด็กปฐมวยัทีม่ีความบกพรอง

ทางการไดยินระดับหูตึง หลงัการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS 

Instructional Model) รวมกบัการทาํหนงัสือขนาดใหญ อยูในระดับดี ปจจัยที่สงผลใหเด็ก 

มีความสามารถทางภาษาดานการอาน หลังการสอนสูงกวากอนเรยีน ทั้งนี้เปนผลเนือ่งจากรูปแบบ 

การเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional Model) รวมกับการทําหนงัสือขนาดใหญ  

เปนการจัดประสบการณทางภาษาโดยตรงใหกับเด็ก  มลํีาดับข้ันตอนทั้งหมด 5 ข้ันตอน ดังนี้  

1. ข้ันเตรียมเรื่อง เปนขั้นนําเขาสูบทเรียน ครูพูดคุยกับเด็กเกี่ยวกับนทิานทีม่ีคําศัพท 

พื้นฐานระดับชั้นอนุบาลแตละหมวด  การสนทนานี้จะเปนการแจงใหเด็กทราบและรับรูวาลําดับตอไป

เดก็จะไดทําอะไร เพื่อใหเดก็เตรียมความพรอม และสรางความสนใจใหกับเด็กกอนเขาสูบทเรียน  
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เปนเทคนิควธิทีี่ครูใชในชวงเริ่มแรกของการสอน อาจทําโดยการทบทวนสิ่งที่เรียนไปแลวหรือส่ิงที่

เกี่ยวของกับเร่ืองใหมที่จะเรยีนโดยสรุป และการนาํเขาสูบทเรียนจะชวยกระตุนและควบคุมความสนใจ 

ความคิด ของเด็กไมใหหนหีางออกจากบทเรียนหรือเนือ้หาที่กาํลังจะมาถงึ เปนการสรางแรงจูงใจให

เด็กรูสึกมีสวนรวมอยูกับบทเรียน (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมธิราช. 2536:  50; และ สํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาเอกชน. 2536: 4-5)  

2. ข้ันเลาเรื่อง เปนขัน้ที่ครูดําเนนิการเลานทิานใหเดก็ฟง เด็กเริ่มเรียนรูวิธีการอานโดยครู 

เปนตนแบบ ฝกใหเด็กเรียนรูวาการอานจะตองอานจากซายไปขวา เรียนรูการอานทิศทางทีถู่กวธิีจน

เปนนิสัย (พัชรี ผลโยธนิ และ วรนาท รักสกุลไทย. 2543: 20-21) และคําที่เด็กอานไดหรือคุนเคยจะเปน

การทบทวนใหกับเด็ก สําหรบัคําที่เด็กยังไมคุนเคยก็จะเปนการเพิ่มคําศัพทใหกับเดก็ ถงึแมวาเด็ก 

จะอานไมได แตมีความพยายามทาํเสียงตามครู  ซึง่เดก็จะเรียนอานและเพิ่มพูนคาํศัพทจากการฝกหัด

และจัดระบบดวยตนเอง เดก็อาจจะไมมัน่ใจแตพยายามที่จะจาํคํา สังเกต และใชตัวบงชี ้เชน ภาพ 

การออกเสียงเขามาชวย เปนตน (Brian. 1992: 15-19)  

3. ข้ันสรุป เปนขั้นเตรียมทําหนงัสือขนาดใหญ โดยครูและเด็กชวยกนัสรุปนิทานที่ไดฟง 

จากขั้นที่ 2  โดยใชบัตรคําและบัตรภาพประกอบ และเลนเกมจับคูบัตรคํากับบัตรภาพแลวอาน 

พรอมกัน ในขั้นนี้ครูจะสรุปนิทานใหเด็กโดยการใชคําถาม ซึง่การสรุปโดยการใชคําถาม-ตอบ- 

ทายปญหาจากเรื่องที่อานเปนการสรุปทบทวนเรื่องราวของนทิานจากที่ไดฟงและเนื้อหาทัง้หมด 

เพื่อใหเดก็เขาใจดียิ่งขึ้น (สํานักงานคณะกรรมการการศกึษาเอกชน. 2536: 5; และ กันตา สุขกระจาง. 

2550: 4; อางอิงจาก ฉววีรรณ กินาวงศ.  2526: 103-104) และการเลนเกมโดยการใชบัตรคําและบัตร

ภาพเปนการย้าํ ซ้าํ ทวน คําศัพทที่เด็กไดเรียนอีกครั้ง ซึ่งการสงเสริมความสามารถทางภาษาของ 

เด็กปฐมวยั ครูควรนําคําหรอืภาพจากกิจกรรมการเรียนการสอน นทิาน บทความ เร่ืองราวที่เด็กสนใจ 

มาจัดเปนหมวดหมู ผูกเปนเรื่องราวขึ้นใหม หรือเลนเกมจับคูบัตรคํากับภาพ ทําใหเด็กสามารถ

เชื่อมโยงความคิดระหวางภาพกับสัญลกัษณไดเปนอยางดี อีกทัง้บรรยากาศในหองเรียนเด็กได

แสดงออกทางการอานและการเขียนอยางอิสระ การเลนเกมจะชวยใหเด็กเรียนอยางมีความสุข 

สนุกสนาน เกดิการคนพบ และเรียนรูไดดวยตนเองประมวญ  (ดิคคินสนั 2536: 140-154)  สอดคล อง

กับผลการวจิัยของ สถิรนนัท  คงอยูแกว (2541: 34) พบวา การเลนเกมชวยสรางบรรยากาศในการ

เรียนใหเกิดความสนกุสนาน ขณะเดียวกนัเด็กไดความรูจากกิจกรรม ฝกความจํา ฝกคิด ดังนัน้การเลน

เกมเปนการเราความสนใจ ชวยผอนคลายความเครียดในการเรียนรู ทําใหการเรียนไมนาเบื่อ   

ในสัปดาหแรกเด็กยังไมกลาตอบคําถามครู ครูจึงตองพดูคําตอบใหเด็กพูดตาม และการเลนเกมอาน

และเขียนเด็กยังไมกลาออกมาทาํกิจกรรม เพราะยงัไมคุนเคยกับกิจกรรม แตเมื่อมีเดก็อาสาสมัคร
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ออกมาทํากจิกรรม จึงคอยๆ มีเด็กทยอยออกมาทํากจิกรรม และใชระยะเวลานานในการทํากิจกรรม 

แตสัปดาห 2-4 เด็กกลาที่จะตอบคําถาม กลาทีจ่ะอานและเขียนโดยไมกลัวผิด มกีารตรวจสอบ 

ความถกูตองดวยตัวเอง จากบัตรคํา จากครูหรือเพื่อน และมีความกระตือรือรนในการตอบคําถามหรือ

อยากออกมาทํากจิกรรม และครูตองทําใหเด็กเกิดกําลงัใจในการเรียนดวยวิธทีี่เหมาะสม เชน  

การใหคําชม การใหรางวัล เปนตน  อีกทัง้บรรยากาศในหองเรียนเด็กไดแสดงออกทางการอานและ 

การเขียนอยางอิสระ 

4. ข้ันผลิต เปนขั้นการสรางความรูใหม โดยเด็กดําเนินการผลิตหนงัสอืขนาดใหญ  

ดวยการเลือกบัตรภาพที่สนใจจากที่ฟงและอานมาทํากจิกรรม  โดยการวาดภาพระบายสี ฉีก ตัด ปะ 

ตามความสนใจของเด็ก ลงบนกระดาษวาดเขียนขนาด 16 x 23 นิ้ว แลวพูดบรรยายภาพหรือผลงาน

โดยมีครูชวยเขียนคําที่เด็กพูดลงใตภาพ และเวนชองวางใหเด็กเขียนคําศัพทที่ไดเรียน และถาเดก็ 

เขียนไดแตยังไมถูกตอง ครูเขียนเปนตัวอยางใหเด็กเขียนตาม ในสัปดาหแรกครูไดจัดใหเด็กทาํงาน 

เปนกลุม คือ ครูแจกกระดาษวาดเขียน 1 แผน  ตอ เด็ก 3 คน  เพราะเด็กยังไมคุนกบัการทาํกิจกรรม  

และเมื่อครูใชคําถามเด็กจะตอบสั้นๆ ขอความที่ปรากฏบนหนังสือขนาดใหญจึงประกอบดวยคาํสั้นๆ 

จะมีภาพประกอบเปนสวนใหญ ในสัปดาหที ่2 ครูแจกกระดาษวาดเขียน 1 แผน  ตอ เด็ก 2 คน  

เปนการฝกใหเด็กทํางานในกลุมที่มีสมาชกินอยลง เพื่อนําไปสูการทาํงานคนเดียว ข้ันตอนการจัด

กิจกรรมเปดโอกาสใหเดก็ทกุคนมีสวนรวมในการทํากิจกรรมทุกขั้นตอนทัง้แบบรายบุคคลและ 

แบบกลุม ทําใหเด็กเกิดทักษะในการทํางานรวมกบัผูอ่ืน ในสัปดาหที่ 3 และ 4  ครูแจกกระดาษ 

วาดเขียนใหเด็กทําคนละ 1 แผน การบรรยายผลงานเดก็สามารถบรรยายไดมากขึ้นและมีคําที่

หลากหลาย นอกจากนี้คําทีป่รากฏสวนใหญจะเปนคําที่เรียน เชน ดอกมะลิ พริก แครอท นอน ไหว 

และมีชื่อบุคคลที่เด็กคุนเคย เชน ชื่อเพื่อน พอ แม เปนตน เด็กเกิดความภาคภูมิใจในผลงานของตนเอง

ที่ไดลงมือปฏิบัติจนประสบความสาํเร็จ ซึง่การที่เด็กไดวาดภาพประกอบและเด็กไดเขียนเรื่องราว 

ดวยตนเอง จะทําใหเด็กรูสึกวาประสบความสําเร็จที่สามารถถายทอดความเขาใจของเด็กออกมา และ 

เปนการทบทวนเรื่องราวและคําศัพทที่ไดรับฟงในนทิาน (อนงค  วรพนัธ. 2546: 56; อางอิงจาก  

บุษบง   ตันติวงศ. 2535: 47; สํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแหงชาติ.  2543: 7; และ นภเนตร  

ธรรมบวร 2544: 133)  

และ 5. ข้ันเสนอผลงาน-อานรวมกนั เปนขั้นอานรวมกนัโดยครูและเด็กอานหนงัสอื 

ขนาดใหญที่แตงรวมกนัพรอมกัน การอานสิ่งที่เด็กเขียนดวยตนเองถอืวาเปนการอานซ้ํา ย้ําความจํา

ของเด็ก เปนการเปดโอกาสใหเด็กไดอานภาษาที่เด็กไดเขียนจากประสบการณรอบๆ ตัวของเด็ก 

(อนงค  วรพนัธ. 2546: 56;  อางอิงจาก แมนมาส  ชวลติ. 2530: 30) และเด็กทําใบงานประกอบ

แผนการเรียนรูทุกครั้ง เปนการทบทวน ตรวจสอบ แกไขคําศัพทพื้นฐานที่เดก็ไดเรียนอีกครั้ง  
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อีกทั้งแผนการจัดการเรียนรูจํานวน 16 แผนการจัดการเรยีนรู  ใชระยะเวลาเรียนแผนละ 60 นาท ี

ประกอบกับการนําหนังสือนทิานทีม่ีคําศัพทพืน้ฐานในแตละหมวดที่อยูบนพื้นฐานทีเ่ด็กในชัน้เรียนนี้

สามารถรับรูมาเลาใหเด็กฟง และหนังสือนทิานไดผานผูเชี่ยวชาญดานการสอนภาษาไทย ดานการ

สอนเด็กปฐมวัยและดานการสอนผูที่มีความบกพรองทางการไดยิน รวมทัง้นําหนงัสือนิทานไปทดลอง

ใชกับเด็กปฐมวัยทีม่ีความบกพรองทางการไดยินที่ไมใชกลุมตัวอยาง แลวนํามาปรบัปรุงขอบกพรอง

ตางๆ จนไดหนังสือนิทานทีส่มบูรณกอนนําไปใชสอนกบักลุมตัวอยาง โดยผานการจัดกิจกรรมใหเด็ก

นําบัตรภาพคาํศัพทพืน้ฐานที่เด็กสนใจในนิทานมาทํากจิกรรมวาดภาพ ระบายสี ฉีก ตัด ปะ และ 

การใหเด็กเขียนภาพและคาํที่เด็กสนใจ เปนการจัดกจิกรรมที่เนนใหผูเรียนคิดคน ความรู ลงมือปฏิบัติ 

หรือกระทาํจริงทกุขั้นตอนจนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง เมื่อเสร็จแลวเด็กพูดบรรยายผลงานของตวัเอง 

ใหครูเขียนเปนตัวอยางแลวเด็กเขียนตามลงบนผลงาน พรอมกับใหเด็กแตละคนอานผลงานของตนเอง

ใหเพื่อนฟง (อํานวย  เดชชัยศรี. 2544: 45) ซึ่งการอานทีดี่ที่สุดสําหรับเด็ก คือ การอานสิ่งที่เด็กเขียน

ข้ึนเอง จะทาํใหเด็กเรียนรูวาสามารถอานได โดยมคีรูคอยชวยและใหกาํลังใจทําใหเดก็กลาที่จะอาน

โดยไมกลัววาจะอานผิด (นภเนตร  ธรรมบวร. 2544:  133)  

ดังนัน้หนังสือนิทานชุดนี้จงึสอดคลองกับแนวคิดของการจัดประสบการณ (Head, Heart,  

Hands) ใหเด็กไดฝกการคิด การพูด การปฏิบัติ   แนวคิดเกี่ยวกับอารมณ (Emotion) เด็กกลา

แสดงออกโดยอานหนงัสือนทิานไมกลัววาจะอานผิด ทาํใหไมรูสึกเครียดเด็กจึงเรียนภาษาอยาง 

มีความสุข สนกุสนาน   แนวคิดการสรางองคความรูดวยตนเอง (Active) เกิดจากในกิจกรรมการทาํ

หนงัสือขนาดใหญเด็กเปนคนลงมือกระทาํกิจกรรมดวยตนเอง ครูจะเปนเพยีงคนจัดเตรียมสื่ออุปกรณ

ใหเด็กไดเลือกตามความสนใจ เพื่อนําไปสรางองคความรูดวยตนเองตามความสามารถของ 

แตละบุคคล   แนวคิดการเรยีนรูกระบวนการกลุม (Relationship) หลังจากฟงนิทานจบแลว 

ครูไดทบทวนใหเด็กอีกครั้ง โดยการตั้งคําถามใหเดก็ตอบ เด็กไดสนทนาแลกเปลี่ยนความเหน็กับเพือ่น

และครู ทําใหไดเรียนรูคําศพัทเพิม่ข้ึน   แนวคิดการถายโยงการเรียนรู (Transfer of Learning)  

เกิดจากคาํศัพทพืน้ฐานที่เนนในนิทานไดใชสีที่เดน  เดก็จึงใหความสาํคัญกับคําพืน้ฐานที่จะเรยีน  

เมื่ออานทบทวนซ้าํแลวสามารถนาํคําศัพทพืน้ฐานที่มีในหนังสือนทิานไปสรางเปนผลงานใหม 

โดยการบรรยายภาพแตกตางไปจากนทิานที่ไดฟง  เชน  นทิานเรื่อง  “กระตายกับนกจอมขโมย”  

คําศัพทพื้นฐาน  คือ  พริก  แครอท  เด็กบรรยายภาพหรอืผลงานของตนเองวา  “หนกูินพริก”    

“หนูและเพื่อนกําลังปลกูแครอท”  เปนตน  การอานหนังสอืขนาดใหญทีแ่ตงรวมกนัทาํใหเด็ก 

มีความภาคภมูิใจในผลงานที่ประสบความสําเร็จ (Success) (กรวิภา สรรพกิจจาํนง. 2548: 109-114) 

การเรียนเปนกลุมทาํใหเดก็ไดเรียนรูซึ่งกนัและกัน จึงชวยใหเด็กไดส่ือสาร ไดเรียนรูภาษาและใชภาษา

ไดอยางมัน่ใจกับผูอ่ืน 
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 2. ความสามารถทางภาษาดานการเขียนของเด็กปฐมวยัที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

ระดับหูตึง กอนการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  (HEARTS Instructional Model) 

รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ อยูในระดบัปรับปรุง และหลังการสอน อยูในระดับดีมาก  

ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานที่ 2 ต้ังไว คือ ความสามารถทางภาษาดานการเขียนของเด็กปฐมวัย 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง หลังการสอนจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส 

(HEARTS Instructional Model) รวมกับการทําหนังสือขนาดใหญ อยูในระดับดี ปจจยัที่สงผลใหเดก็ 

มีความสามารถทางภาษาดานการเขียนหลังการสอน สูงกวากอนเรียน ทั้งนี้เปนผลเนื่องจากรูปแบบ

การเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional Model) รวมกับการทําหนงัสือขนาดใหญ  

เปนการจัดประสบการณทางภาษาโดยตรงใหกับเด็กทีม่ลํีาดับข้ันตอนทั้งหมด 5 ข้ันตอน ซึ่งขัน้ตอนที่

สงเสริมความสามารถทางภาษาดานการเขียนเดนชัด คือ ข้ันตอนที่ 3 ข้ันสรุป เด็กไดเลนเกมเปนกลุม

และรายบุคคล โดยการฝกเขียนคําศัพทพืน้ฐานที่อยูในหนงัสือนทิาน สอดคลองกับผลการวิจยัของ 

อนงค  วรพันธ (2546: บทคดัยอ) ไดศึกษาพัฒนาการอานและการเขยีนของเดก็ปฐมวัยที่ไดรับ 

การจัดกิจกรรมการเลานทิานประกอบการทําสมุดเลมเลก็ พบวา เด็กปฐมวัยกอนการจัดกิจกรรมและ

ระหวางการจดักิจกรรมการเลานทิานประกอบการทําสมุดเลมเล็กรายบุคคล รายกลุม และการจัด

กิจกรรมการเลานทิานแบบปกติมีพัฒนาการทางภาษาดานการเขียนแตกตางกนัอยางไมมีนยัสําคัญ

ทางสถิติ โดยในแตละชวงของการจัดกจิกรรมการเลานิทานประกอบการทําสมดุเลมเล็กม ี

การเปลี่ยนแปลงขั้นพฒันาการทางภาษาดานการเขียนสงูขึ้นทุกคน  และขั้นตอนที่ 4 ข้ันผลิต เด็กทํา

หนงัสือขนาดใหญวาดภาพและเขียนดวยตนเองลงบกระดาษขนาดใหญ โดยมีครูทาํหนาคอยซักถาม 

ชวยเหลือเด็กในการเขียนเรือ่งราวหรือขอความตามคําพูดของเด็ก ซึง่กอนเขียนครจูะถามเด็กกอน

เสมอวา หนูวาดรูปอะไร หรือหนูจะเขียนวาอะไร ขณะที่เขียนครูจะอานคําทุกคาํไปพรอมๆ กับเด็ก  

จะสังเกตเหน็วาเด็กจะพยายามเขียนขอความดวยตนเอง โดยใหครูเขียนตามคําพูดของเด็กเปน

ตัวอยางใหเดก็เขียนลงบนกระดาษใหญ และเด็กจะไมทราบวาการสะกดจริงทาํอยางไร ในการเขียน

คําๆ หนึ่ง หรือบอกขอความที่ตองการจะเขียนใหผูใหญเขียนเปนตนแบบแลวจึงนําไปลอก บางครั้ง

ลอกหมดทุกตวั แตบางครั้งเปนการลอกเฉพาะคาํที่ตองการไปผสมกบัคําที่เขียนไดแลว และจะมี 

บางคําซึ่งไมเกี่ยวของกันเกนิมา (Morrow. 1993: 241;  บุษบง ตันตวิงศ. 2538: 10-16; และ  อุทัย  

ดวงใหญ. 2549: 34; อางองิจาก ทิศนา แขมมณี. 2536: 76-77)  

 ดังนัน้การทาํหนงัสือขนาดใหญจึงมีความสอดคลองกับแนวคิด (Head, Heart, Hand)  

เด็กไดคิด  ไดลงมือปฏิบัติ  แนวคิดเกี่ยวกบัอารมณ (Emotion) เด็กมคีวามสุขที่ไดเลือกสื่อ และ

กิจกรรมในการผลิตชิ้นงานดวยตนเอง การวาดภาพดวยสีเทยีน การฉีก ตัด ปะ และการเขียนบรรยาย
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หนงัสือขนาดใหญ จึงสอดคลองกับแนวคดิการสรางองคความรูดวยตนเอง (Active) การสรางหนังสือ

ขนาดใหญรวมกันสอดคลองกับแนวคิดการเรียนรูกระบวนการกลุม (Relationship) ทาํใหเด็กไดเรียนรู

การยอมรับซึง่กันและกนั การปรับความคิดเขาหากัน  สําหรับแนวคิดการถายโยงการเรียนรู (Transfer 

of Learning) พบวาเด็กอธิบายภาพและเขยีนเรื่องราวจะตางจากเรื่องราวของหนงัสือนิทาน เชน 

นิทานเรื่อง “โจเที่ยวในปาใหญ”  คําศัพทพื้นฐาน  คือ  รถ  จักรยาน  เมื่อเด็กทาํหนงัสือขนาดใหญ  

เด็กบรรยายและเขียนผลงานของตนเองวา  “พอขับรถสีเขียวพาผมไปเที่ยวทะเล”  “ผมมีรถสีมวง 1 

คัน”  เปนตน  เมื่อเด็กเขียนงานของตนเองสําเร็จ (Success) (กรวิภา สรรพกิจจํานง. 2548: 109-114) 

เด็กมีการบอกเลาเรื่องราวในผลงานใหครูและเพื่อนฟงอยางภาคภูมิใจ ดังนัน้กระบวนการดงักลาวจึงมี

ผลตอพัฒนาการทางภาษาดานการเขียนสูงกวาสมมตฐิานที่ต้ังไว 

 อาจกลาวไดวาการจดักิจกรรมการเรียนการสอน จากการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส  

(HEARTS Instructional Model) รวมกับการทําหนังสือขนาดใหญ มีกระบวนการและขั้นตอนการสอน 

ที่เด็กไดเรียนรูจากการใชประสาทสมัผัสในการมอง การลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเองและระยะเวลา

ในการจัดกิจกรรม การเลานทิานมีความตอเนื่องกันในทกุสัปดาห ทาํใหเด็กมกีารเปลี่ยนแปลง

พัฒนาการทางภาษาดานการอานและการเขียนสูงขึน้ ประกอบกับการนําหนังสือนทิานมาเปนสือ่ 

ในการสอน ทาํใหเด็กไดเห็น ไดสัมผัส ไดย้ํา ซ้าํทวนดวยตนเอง ซึ่งกระบวนการดังกลาวเปนการชวย

พัฒนาใหเด็กเกิดการเรียนรูไดดียิ่งขึ้น จงึสงผลใหหลังจากการสอนความสามารถทางภาษาดานการ

อานและการเขียนของเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยนิระดับหูตึง อยูในระดับดีมาก 

 3. ความสามารถทางภาษาดานการอานของเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

ระดับหูตึง หลงัการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional  Model) รวมกับ 

การทาํหนังสือขนาดใหญ สูงขึ้นอยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคลองตามสมมติฐาน 

ที่ต้ังไว เนื่องจากไดนําหนังสอืนิทานมาเปนสื่อในการพฒันาภาษาใหกับเด็กปฐมวยั ซึ่งหนังสือนทิาน

จะชวยกระตุนและดึงความสนใจของเด็กใหอยากเรียนรู เนื่องจากมีสีสันที่สวยงามและมีตัวละคร 

ในการดําเนนิเรื่องทําใหเด็กเกิดความอยากรู อยากเหน็ เกิดความเพลดิเพลินในการฟง มีการกลาวซ้ํา

คํา วล ีหรือประโยค เพื่อเด็กจะจําไดงายและรวดเร็ว โดยเฉพาะถาตัวละครนั้นมีชื่อเพื่อนหรือชื่อบุคคล

ที่เด็กรูจักแลวเด็กจะใหความสนใจติดตามเรื่องและซักถามเปนพิเศษ เชน ครอบครัวสัตวเลี้ยงหรอืเร่ือง

ที่เด็กจะจนิตนาการตาม และมีภาพประกอบสวยงามที่สอดคลองกบัตัวละครและเนื้อเร่ือง (พรจนัทร  

จันทวิมล. 2539: 103–105; และ กนัตา สุขกระจาง. 2550: 45) และคําศัพทพืน้ฐานที่เนนในหนังสอื

นทิานมีการใชสีที่เดน เพื่อเปนจุดเดน และแยกความแตกตางจากขอความอืน่ๆ ใหเด็กไดเห็นวา 

คําเหลานี้เปนคําที่เด็กจะไดฝกอานและเขียน สีที่ใช คือ สีแดง  ซึง่สีแดงมีอิทธิพลตออารมณและจิตใจ

ของคนทาํใหมีสมาธ ิสียงัชวยกระตุน ใหมีความสนใจในรายละเอียดไดมากขึ้น และสงเสริมใหม ี
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ความระมัดระวัง เพราะคนมคีวามคิดเชื่อมโยงกบัสีแดงวา เปนสีของการหยุด ความฉุกเฉิน อันตราย 

ผูคนจะมีปฏิกริิยากับกลไกการหลีกเลีย่ง ตองใชความระมัดระวัง  (ชืน่ชีวิต. 2553: 7) ดังนัน้ การนาํสี

เขามาชวยในการอาน อิทธขิองสีจะมีสวนชวยในดานของความชัดเจน ความเขาใจ และลักษณะเดน 

เพราะสีมีความสมบูรณกวาขาวดํา เสน สัญลักษณ ในแงของความจํา ความสนใจ ความสัมพนัธ

ระหวางภาพ และตัวอักษร ซึ่งสอดคลองกับผลการวจิัยของ พงศศักดิ ์ ศรีมหาพรหม (2531: 46) ได

ศึกษาเปรียบเทียบผลการเรยีนรูการอานแบบ โดยใชแบบที่มีสีประกอบและไมมีสีประกอบของนกัเรียน

ในระดับชั้นมธัยมศึกษาตอนตนพบวา นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตนที่เรียนจากแบบเรียนทีม่ีสี

ประกอบ มีผลการเรียนรูการอานสงูกวานักเรียนทีเ่รียนจากแบบที่ไมมีสีประกอบ นอกจากสีจะไดรับ

ความสนใจสูงกวาภาพขาวดาํแลว ยังชวยใหเหน็ความแตกตางของตวัหนังสือ และชวยใหเห็นในระยะ

ที่ไกล ดังนัน้ในการอานทุกครั้งครูจะใชนิว้ชี้ตามคําที่อาน เมื่ออานถงึคําศัพทพืน้ฐานครูจะเนนเสียง 

คํานัน้ ทําซ้าํๆ เด็กจะเรียนรูวาคําที่เนนมีสีตางจากคําอืน่ๆ จะสังเกตไดจากที่เดก็จะพยายามอานคาํนัน้

พรอมครู จึงเปนอีกปจจยัหนึง่ที่ชวยสงเสรมิใหเด็กสามารถจําและอานคําที่ตองการจะสอนได ทีเ่ปน

เชนนี้อาจเนื่องมาจากอายุของเด็กมีผลตออิทธิพลของสี คือ เด็กที่มีอายุนอย สีจะมีอิทธิพลตอการรบัรู

มาก ทาํใหเหน็ไดวาของเลน ส่ือ หรือสภาพแวดลอมสําหรับเด็กอนุบาลจะมีสีสันสวยงาม และสาํหรับ

เด็กที่มีอายุมากอิทธพิลของสีที่มีตอการรบัรูจะลดนอยลงตามลาํดับ  

ดังนัน้การนําหนงัสือนทิานที่ภาพกับตัวหนังสือเปนสีมาเปนสื่อในการเรียนการสอนจะชวยให 

เด็กไดรับการพัฒนาทางภาษา โดยการสนทนา ซักถาม แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกบัเพื่อนและคร ู 

ซึ่งการเรียนภาษาของเด็กปฐมวัยไดอยางเต็มที่ จาํเปนตองใหเด็กไดมีโอกาสพูดและฟงคนอื่นพดู 

(ศันสนีย ฉัตรคปุต. 2546: 21) และการที่เด็กปฐมวัยมีพฒันาการทางภาษาสงูขึ้นตองผานการปฏบัิติ

กิจกรรมที่มกีารปฏิสัมพันธกบัผูอ่ืนดวย 

 4. ความสามารถทางภาษาดานการเขียนของเด็กปฐมวยัที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

ระดับหูตึง หลงัการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional  Model) รวมกับ 

การทาํหนังสือขนาดใหญ สูงขึ้นอยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคลองตามสมมติฐาน 

ที่ต้ังไว เนื่องจากมีกระบวนการขั้นตอนที่เนนใหเด็กไดเห็น ไดปฏิบัติโดยตรง จึงทําใหเด็กไดเขียน

คําศัพทพื้นฐานและคําอื่นๆ  ในการเขียนคาํบรรยายผลงานนั้น  เดก็ใหครูเขียนลงเศษกระดาษ 

เปนตัวอยางแลวเด็กนาํไปเขยีนดวยตนเอง หรือบางครั้งเด็กเขียนคําศพัทพื้นฐานแลวใหครูเขียน 

คําอื่นๆ เปนตวัอยางใหเดก็เขียน  เชน  “ตํารวจกาํลังกลบับาน”  เด็กเขียนคําวา  “ตํารวจ”  แลวใหครู

เขียนคําวา “กําลังกลับบาน” เปนตวัอยางใหเด็กเขียนลงบนผลงานของตนเอง เปนตน ซึง่เปนการ 

ใหความชวยเหลือเด็ก ทําใหเด็กมกีําลงัใจอยากเขยีน สอดคลองกับผลการวิจยัของ อนงค  วรพนัธ 

(2546: 57-58)  ไดคนพบวา การที่เด็กพยายามเขียนคาํที่ไดเรียนนั้น เกิดจากเด็กไดแรงเสริม ความ
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ชวยเหลือ รูจักการสังเกต เหน็ความสัมพนัธของคํากับสัญลักษณ โดยใชประสบการณเดิมของตนเอง

เปนพืน้ฐานในการเชื่อมโยงความคิดเกีย่วกบันิทานและคาํศัพทที่ไดเรียนจากกิจกรรม อีกทัง้แผนการ

จัดการเรียนรูยังไดผานการประเมินจากผูเชี่ยวชาญดานการสอนเด็กปฐมวัย ดานการสอนผูทีม่ีความ

บกพรองทางการไดยิน และดานการสอนภาษาไทย รวมทั้งนาํแผนการจัดการเรียนรูไปทดลองใชกับ

เด็กปฐมวยัที่ไมใชกลุมตัวอยาง แลวนํามาปรับปรุงขอบกพรองตางๆ จนไดแผนการจัดการเรียนรู 

ที่สมบูรณกอนนาํไปใชสอนกับกลุมตัวอยาง จึงทําใหความสามารถทางภาษาดานการเขียนของ 

เด็กปฐมวยัทีม่ีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง หลังการสอนสงูกวากอนการสอน 

ทั้งนี้อาจกลาวไดวา รูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional  Model)  

เปนการจัดประสบการณทีม่ลํีาดับข้ันตอนในการเรียนรูภาษาเปนหลักใหกับเด็กโดยตรง สอดคลองกับ 

กรวิภา  สรรพกิจจาํนง (2548: 169) ไดกลาววา รูปแบบการเรียนการสอนฮารทสเปนรูปแบบที่ใช 

การเรียนรูแบบการเลน (Play Way) และเด็กเปนผูลงมอืกระทํา (Active Learning) การที่เด็กไดเลา

เร่ืองราวจากผลงานที่ตนเองสรางขึ้น การเขียนขอความใตภาพจากครูที่เขียนใหเปนแบบอยาง  

ส่ิงเหลานี้ไดพฒันาความสามารถทางภาษาดานการเขียนอยางธรรมชาติ โดยที่ครูไมตองใชการบงัคับ

หรือเขมงวดกบัเด็กคัดเขียนตัวอักษร จากผลการวิจยัของ กรวิภา  สรรพกิจจาํนง (2548: บทคัดยอ) 

พบวา ความสามารถทางภาษาดานการเขียน หลงัการสอนสูงขึ้นอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

และกิจกรรมการทําหนังสือขนาดใหญ เปนอีกหนึ่งกจิกรรมที่สงเสริมใหเด็กไดรับประสบการณตรง 

ทางภาษาและไดมีสวนรวมในกิจกรรม เดก็ไดเรียนรูโดยการสังเกตและลงมือปฏิบัติดวยตนเอง 

สอดคลองกับผลการวิจยัของ สถิรนันท  อยูคงแกว (2541: 61) พบวา เด็กปฐมวยัที่ไดรับการสรุป

กิจกรรมในวงกลมโดยใชเทคนิคการสรางสมดุเลมใหญกอนและหลังการสอนมทีักษะทางภาษา

แตกตางกนัอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 และการใชเทคนิคการสรางหนังสือขนาดใหญ  

เปนกิจกรรมทีย่ึดเด็กเปนศนูยกลาง เด็กไดทํากจิกรรมตรงกับความสนใจและตอบสนองความตองการ

เปนรายบุคคล สังเกตไดจากขอความ ภาพ สัญลักษณทีป่รากฏบนหนงัสือขนาดใหญนั้น ไดจากคําพูด

หรือการเลาจากประสบการณของเด็กเอง โดยครูมีหนาคอยซักถามและชวยเขยีนขอความเหลานัน้ 

ใหเด็กเขียนตาม ซึง่สอดคลองกับผลการวจิัยของ ชมพนูทุ ศุภผลศิริ (2551: 66-67) ไดศึกษาเกีย่วกบั

การศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมการทาํหนงัสือเลมใหญ

พบวา เด็กปฐมวัยมีความสามารถทางพหปุญญาดานภาษาสงูขึ้นอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.01 และยังพบอีกวา กิจกรรมการทาํหนังสือขนาดใหญเปนกิจกรรมทีพ่ัฒนาความสามารถทางดาน

ภาษาไดอยางมีประสิทธิภาพ เพราะเดก็ไดเรียนรูผานทกัษะการพูด การฟง การอาน และการเขียน  

(กรวิภา  สรรพกิจจาํนง. 2548: 111; อางอิงจาก John Dewey.) และประสบการณการเรียนรูภาษา 
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ของเด็กปฐมวยัเกิดขึ้นไดจากประสบการณตรงตองใชความคิดและลงมือกระทําการทดลองดวยตนเอง  

(Learning by doing) (อารี  สัณหฉว.ี 2543: 8)  

จะเหน็ไดวากจิกรรมการทาํหนงัสือขนาดใหญ และหนงัสือนิทานชวยใหเด็กปฐมวัย 

เกิดการพฒันาภาษาตามความสามารถของเด็กแตละคน ดังนัน้การทีเ่ด็กไดทํากิจกรรมดวยตนเอง 

การทาํกิจกรรมรวมกับเพื่อน ไดสนทนากบัเพื่อนและคร ูจะทาํใหเด็กไดเรียนรูคําศัพท ไดส่ือสาร  

ไดทบทวนความจํา ไดแสดงออกตามความสามารถของแตละคน ไดเรียนรูซึ่งกันและกัน เกิดการคนพบ 

และมีความสขุสนุกสนานขณะทํากิจกรรม 

จากผลการวิจยันี้ แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนการสอนจากการใชรูปแบบการเรียน 

การสอนฮารท (HEARTS Instructional  Model) รวมกบัการทาํหนงัสือขนาดใหญ เปนวิธหีนึง่ทีจ่ะชวย

ใหเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูตึง มีความสามารถทางภาษาดานการอานและ

การเขียนสงูขึน้ 

 

ขอสังเกตที่ไดจากการศึกษาคนควา 
ขอสังเกตที่ไดจากการศึกษาวิจัยครั้งนี้ มีดังนี ้

1. การใหเด็กเลือกบัตรคําหรือบัตรภาพดวยตนเอง สําหรับนาํไปถายทอดลงบนกระดาษ 

วาดเขียน ทําใหเด็กดีใจและมีความกระตือรือรนที่จะทํากิจกรรม  

2. อุปกรณที่ใชในการทํากิจกรรมควรจัดวางเปนประเภทดีกวาการวางรวมไวดวยกนั 

แลวใหเด็กเลอืกเขากิจกรรมดวยตนเอง เพื่อเปนการแบงเด็กเปนกลุมยอยไมกอใหเกิดความวุนวาย  

3. การใหเดก็ไดวาดภาพลงบนหนังสือขนาดใหญและไดเขียนอักษรขนาดใหญ ทาํใหเด็ก 

ไดฝกการใชตาและกลามเนือ้มือใหประสานสัมพนัธกัน 

4. การสรางแรงจูงใจดวยการใหคําชม การแจกสติ๊กเกอร หรือรางวัล เปนการสรางแรงจูงใจ 

ใหเด็กเมื่อทํากิจกรรมเสร็จตามทีก่ําหนด  

 
ขอเสนอแนะ 

จากการวิจยัครั้งนี้ผูวิจยัมีขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการเรียนการสอนและการวิจยั 

ในครั้งตอไป ดังนี ้  
 
ขอเสนอแนะทั่วไป 
1. ตองใหความสําคัญกับทกุขั้นตอนของการดําเนินกิจกรรมทั้ง 5 ข้ัน โดยควบคุมเวลา 

ใหเหมาะสมกบัความสนใจของเด็ก เพราะเด็กวัยนี้มีชวงความสนใจสัน้ หากใชเวลามากไป เดก็จะเบื่อ 
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และหมดความสนใจ ดังนัน้ครูตองมีวิธีในการดึงความสนใจ ใหกําลงัใจ และกระตุนใหเด็กอยากทาํ 

กิจกรรมโดยไมใชเวลานานเกินไป 

2. หนังสือขนาดใหญเปนผลงานที่เดก็มีความภาคภูมิใจ ดังนั้นควรนาํไปไวในมุมหนังสือ  

เพื่อเปนการกระตุนใหเด็กอยากทํากิจกรรมในครั้งตอไป  

3. ครูควรจดบันทกึพฤติกรรมของเด็กทกุวนั เพราะเปนขอมูลสําคัญที่ใชในการสื่อสาร  

เปนขอมูลที่สะทอนถึงรายละเอียดการดําเนินกิจกรรมในแตละวัน ซึ่งจะเปนประโยชนตอการวเิคราะห

ขอมูล การเรียนรูของเด็ก ตลอดจนขอมูลนีจ้ะนาํไปปรับกิจกรรมใหมีความเหมาะสมกบัเด็กมากยิ่งขึน้

ตอไป 

4. ครูควรตรวจสภาพเครื่องชวยฟงและถานใหอยูในสภาพพรอมใชกอนการสอน โดยการ 

เรียกชื่อเด็กทลีะคน และควรพูดกับเด็กดวยเสียงและรูปปากที่ชัดเจน เพื่อใหเด็กไดยนิและอานรูปปาก

ไดถูกตอง 

5. ครูควรใหเดก็ทุกคนมีสวนรวมในการทาํกิจกรรมทกุครั้ง และการสอนครูจะตองสอน 

ตามลําดับข้ันตอนที่กาํหนดไว  และตองทบทวนความรูเดิมที่เด็กไดเรียนไปแลวกอนขึ้นเนื้อหาใหม 

ทุกครั้ง  

 
ขอเสนอแนะในการทําวิจยัครั้งตอไป 
1. ควรมีการนาํรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional  Model)  

รวมกับการทาํหนงัสือขนาดใหญ ไปทดลองใชกับนักเรียนที่มีความตองการพิเศษประเภทอื่นๆ  เชน   

เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา  เด็กที่อยูในภาวะเสี่ยงตอการมปีญหาทางการเรียนรู  เปนตน 

2. ควรมีการศึกษาผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional   

Model) รวมกบัการทาํหนงัสือขนาดใหญ ในวชิาอืน่ๆ เชน ภาษาองักฤษ คณิตศาสตร วิทยาศาสตร 

เปนตน 

3. ควรมีการศึกษาผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนฮารทส (HEARTS Instructional   

Model) รวมกบัการทาํหนงัสือขนาดใหญ กับตัวแปรตามอื่นๆ ของเดก็ปฐมวยั เชน การแบงปน  

การกลาแสดงออก การรอคอย ระเบียบวนิัย ความคิดสรางสรรค เปนตน  
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รายนามผูเชีย่วชาญในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
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รายนามผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
 

1. ดร.วรนาท   รักสกุลไทย 

ตําแหนง :  ผูอํานวยการโรงเรียนเกษมพิทยา แผนกอนุบาล 

วุฒิการศึกษา : ปริญญาเอก Elementary and Early Childhood Education  

       Ed. D University of Northern Colorado  
ผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ : หนงัสือนิทาน แผนการจัดการเรียนรู 

                 แบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียน 

 

2. อาจารยวรรณวิมล  เณรทรัพย 

ตําแหนง : อาจารยหวัหนาฝายบริการเดก็พิการเรียนรวม โรงเรียนสาธิตละอออุทิศ  

                ศูนยการศึกษาพเิศษ มหาวทิยาลัยราชภัฏสวนดุสิต 

วุฒิการศึกษา :  ปริญญาโท การศึกษาพิเศษ (สาขาการสอนผูที่มีความบกพรอง 

                               ทางการไดยิน) คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

ผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ : หนงัสือนิทาน แผนการจัดการเรียนรู 

                 แบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอานและการเขียน 

 

3. อาจารยจํารัส  จินดาวงศ 

ตําแหนง : ครูชํานาญการพิเศษระดับ 2 อาจารยฝายวิชาการ  

                โรงเรียนโสตศึกษาจังหวัดนนทบุรี 

วุฒิการศึกษา :  ปริญญาโท การศึกษาพิเศษ (สาขาการสอนผูที่มีความบกพรอง 

                ทางการไดยนิ) คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

ผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ : หนงัสือนิทาน แผนการจัดการเรียนรู 

 

4. อาจารยศมานนัท  รัฐธนะรัชต 

ตําแหนง : อาจารยหวัหนางานทะเบยีนวัดผลวิจัย โรงเรยีนอัสสัมชัญธนบุรี 

วุฒิการศึกษา :  ปริญญาโท  สาขาวิชาหลักสูตรและการนิเทศ  

                คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศิลปกร 

ผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ : แบบประเมินความสามารถทางภาษา 

                ดานการอานและการเขียน 
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รายนามผูเรียบเรียงเรื่องและภาพหนงัสือนิทาน 
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รายนามผูเรียบเรียงเรื่องและภาพหนังสือนิทาน 
 

1.   เด็กชายปยะ  นวลเอี่ยม     โรงเรียนเกษมพิทยา  หนงัสือนทิาน  เลมที่ 1 

2.   เด็กชายณัฐชนน  ศรีธงชาต ิ   โรงเรียนเกษมพิทยา  หนงัสือนทิาน เลมที่ 2 

3.   เด็กหญิงสุภาวดี  อนวชัตระกูล โรงเรียนเกษมพิทยา  หนงัสือนทิาน เลมที่ 3 

4.   เด็กชายทปีกร   ปุษยะนาวนิ    โรงเรียนเกษมพิทยา  หนงัสือนทิาน เลมที่ 4 

5.   นางสาวชลธิชา  เพิ่มพูลโชคคณา มหาวิทยาลยัรามคําแหง  หนงัสือนทิาน เลมที่ 4 

6.   เด็กหญิงวริวัณณ  แกวโล    โรงเรียนเกษมพิทยา  หนงัสือนทิาน  เลมที่ 5 

7.   เด็กชายวศิรุต   มะลูลีม      โรงเรียนเกษมพิทยา  หนงัสือนทิาน  เลมที่ 6 

8.   เด็กหญิงกานตรว ี พนาพงษ  โรงเรียนเกษมพิทยา  หนงัสือนทิาน  เลมที่ 7 

9.   เด็กหญงิศุภกัญญา  สุขเสริมสกุล โรงเรียนเกษมพิทยา  หนงัสือนทิาน  เลมที่ 8 

10. เด็กหญงิวรัญญา  หมัดนุรักษ  โรงเรียนเกษมพิทยา  หนงัสือนทิาน  เลมที่ 9 

11. เด็กชายนติิกร   รูปสูง  โรงเรียนเกษมพิทยา  หนงัสือนทิาน  เลมที่ 10 

12. เด็กหญงิอัซมี่  มนูิซา   โรงเรียนเกษมพิทยา  หนงัสือนทิาน  เลมที่ 11 

13. เด็กชายทศันโรจน   มะหะหมัด โรงเรียนเกษมพิทยา  หนงัสือนทิาน  เลมที่ 12 
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ภาคผนวก ค 

 

ตารางผลการประเมินความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหาของแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอาน 

ตารางผลการประเมินความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหาของแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการเขียน 

ตารางคาความยากงาย (P) คาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบประเมินความสามารถทางภาษา 

ดานการอาน 

ตารางคาความยากงาย (P) คาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบประเมินความสามารถทางภาษา 

ดานการเขียน 
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ตาราง 7 ผลการประเมินความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหาของแบบประเมินความสามารถทางภาษา 

      ดานการอาน 
 

ผูเชี่ยวชาญ 
จุดประสงคการเรียนรู คํา ขอ คนที่ 

1 
คนที่ 

2 
คนที่ 

3 

คา 
IOC 

ผล 

แขน 1. +1 +1 +1 1 ใชได 1. นกัเรียนสามารถอานคําพื้นฐาน 

    ในหมวดอวยัวะไดถูกตอง ไหล 2. 0 +1 +1 0.67 ใชได 

เสื้อ 3. +1 +1 +1 1 ใชได 2. นกัเรียนสามารถอานคําพื้นฐาน 

    ในหมวดเครื่องแตงกายไดถูกตอง กางเกง 4. +1 +1 +1 1 ใชได 

นอง 5. +1 +1 +1 1 ใชได 3. นกัเรียนสามารถอานคําพื้นฐาน 

    ในหมวดญาติไดถูกตอง เพื่อน 6. 0 +1 +1 0.67 ใชได 

หมอ 7. +1 +1 +1 1 ใชได 4. นกัเรียนสามารถอานคําพื้นฐาน 

    ในหมวดอาชีพไดถูกตอง ตํารวจ 8. +1 +1 +1 1 ใชได 

แครอท 9. 0 +1 +1 0.67 ใชได 5. นกัเรียนสามารถอานคําพื้นฐาน 

    ในหมวดผักไดถูกตอง พริก 10. +1 +1 +1 1 ใชได 

กลวย 11. +1 +1 +1 1 ใชได 6. นกัเรียนสามารถอานคําพื้นฐาน 

    ในหมวดผลไมไดถูกตอง แตงโม 12. +1 +1 +1 1 ใชได 

ขาว 13. +1 +1 +1 1 ใชได 7. นกัเรียนสามารถอานคําพื้นฐาน 

    ในหมวดอาหารไดถูกตอง ไขดาว 14. +1 +1 +1 1 ใชได 

ชาง 15. +1 +1 +1 1 ใชได 8. นกัเรียนสามารถอานคําพื้นฐาน 

    ในหมวดสัตวไดถูกตอง เสือ 16. +1 +1 +1 1 ใชได 

บาน 17. +1 +1 +1 1 ใชได 9. นกัเรียนสามารถอานคําพื้นฐาน 

    ในหมวดสถานที่ไดถูกตอง โรงเรียน 18. +1 +1 +1 1 ใชได 

รถ 19. +1 +1 +1 1 ใชได 10.นักเรียนสามารถอานคําพื้นฐาน 

     ในหมวดพาหนะไดถูกตอง  จักรยาน 20. 0 +1 +1 0.67 ใชได 

ดอกมะล ิ 21. +1 +1 +1 1 ใชได 11. นักเรียนสามารถอานคาํพื้นฐาน 

     ในหมวดดอกไมไดถูกตอง ดอกบัว 22. 0 +1 +1 0.67 ใชได 

นอน 23. +1 +1 +1 1 ใชได 12. นักเรียนสามารถอานคาํพื้นฐาน 

     ในหมวดกริยาไดถูกตอง ไหว 24. +1 +1 +1 1 ใชได 
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ตาราง 8 ผลการประเมินความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหาของแบบประเมินความสามารถทางภาษา 

      ดานการเขียน 
 

ผูเชี่ยวชาญ 
จุดประสงคการเรียนรู คํา ขอ คนที่ 

1 
คนที่ 

2 
คนที่ 

3 

คา 
IOC 

ผล 

แขน 1. +1 +1 +1 1 ใชได 1. นกัเรียนสามารถเขียนคําพื้นฐาน 

    ในหมวดอวยัวะไดถูกตอง ไหล 2. 0 +1 +1 0.67 ใชได 

เสื้อ 3. +1 +1 +1 1 ใชได 2. นกัเรียนสามารถเขียนคําพื้นฐาน 

    ในหมวดเครื่องแตงกายไดถูกตอง กางเกง 4. +1 +1 +1 1 ใชได 

นอง 5. +1 +1 +1 1 ใชได 3. นกัเรียนสามารถเขียนคําพื้นฐาน 

    ในหมวดญาติไดถูกตอง เพื่อน 6. 0 +1 +1 0.67 ใชได 

หมอ 7. +1 +1 +1 1 ใชได 4. นกัเรียนสามารถเขียนคําพื้นฐาน 

    ในหมวดอาชีพไดถูกตอง ตํารวจ 8. +1 +1 +1 1 ใชได 

แครอท 9. 0 +1 +1 0.67 ใชได 5. นกัเรียนสามารถเขียนคําพื้นฐาน 

    ในหมวดผักไดถูกตอง พริก 10. +1 +1 +1 1 ใชได 

กลวย 11. +1 +1 +1 1 ใชได 6. นกัเรียนสามารถเขียนคําพื้นฐาน 

    ในหมวดผลไมไดถูกตอง แตงโม 12. +1 +1 +1 1 ใชได 

ขาว 13. +1 +1 +1 1 ใชได 7. นกัเรียนสามารถเขียนคําพื้นฐาน 

    ในหมวดอาหารไดถูกตอง ไขดาว 14. +1 +1 +1 1 ใชได 

ชาง 15. +1 +1 +1 1 ใชได 8. นกัเรียนสามารถเขียนคําพื้นฐาน 

    ในหมวดสัตวไดถูกตอง เสือ 16. +1 +1 +1 1 ใชได 

บาน 17. +1 +1 +1 1 ใชได 9. นกัเรียนสามารถเขียนคําพื้นฐาน 

    ในหมวดสถานที่ไดถูกตอง โรงเรียน 18. +1 +1 +1 1 ใชได 

รถ 19. +1 +1 +1 1 ใชได 10.นักเรียนสามารถเขียนคําพื้นฐาน 

     ในหมวดพาหนะไดถูกตอง  จักรยาน 20. 0 +1 +1 0.67 ใชได 

ดอกมะล ิ 21. +1 +1 +1 1 ใชได 11. นักเรียนสามารถเขยีนคาํพืน้ฐาน 

     ในหมวดดอกไมไดถูกตอง ดอกบัว 22. 0 +1 +1 0.67 ใชได 

นอน 23. +1 +1 +1 1 ใชได 12. นักเรียนสามารถเขยีนคาํพืน้ฐาน 

     ในหมวดกริยาไดถูกตอง ไหว 24. +1 +1 +1 1 ใชได 
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ตาราง 9 คาความยากงาย (P) คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบประเมนิความสามารถทางภาษา 

      ดานการอาน 

 

ขอที่ ความยากงาย (P) อํานาจจาํแนก (r) สรุปผล 

*1. 0.57 0.23 ใชได 

2. 0.42 0.07 ปรับปรุง 

*3. 0.46 0.30 ใชได 

4. 0.65 0.07 ปรับปรุง 

*5. 0.42 0.53 ใชได 

6. 0.07 0.26 ปรับปรุง 

*7. 0.57 0.23 ใชได 

8. 0.61 0.15 ปรับปรุง 

9. 0.5 0.07 ปรับปรุง 

*10. 0.53 0.30 ใชได 

11. 0.69 0.15 ปรับปรุง 

*12. 0.73 0.38 ใชได 

*13. 0.53 0.46 ใชได 

14. 0.42 0.07 ปรับปรุง 

*15. 0.61 0.61 ใชได 

16. 0.53 0.15 ปรับปรุง 

*17. 0.46 0.46 ใชได 

18. 0.34 0.07 ปรับปรุง 

*19. 0.5 0.38 ใชได 

20. 0.46 0.15 ปรับปรุง 

*21. 0.34 0.23 ใชได 

22. 0.30 0.15 ปรับปรุง 

*23. 0.5 0.23 ใชได 

24. 0.38 0.15 ปรับปรุง 

* ขอที่นาํมาใชเปนแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอาน 
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ตาราง 10 คาความยากงาย (P) คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบประเมนิความสามารถทางภาษา 

      ดานการเขียน 

 

ขอที่ ความยากงาย (P) อํานาจจาํแนก (r) สรุปผล 

*1. 0.61 0.30 ใชได 

2. 0.07 0.15 ปรับปรุง 

*3. 0.23 0.30 ใชได 

4. 0.19 0.38 ปรับปรุง 

*5. 0.23 0.46 ใชได 

6. 0.03 0.07 ปรับปรุง 

*7. 0.23 0.30 ใชได 

8. 0.34 0.07 ปรับปรุง 

9. 0.19 0.38 ปรับปรุง 

*10. 0.26 0.38 ใชได 

11. 0.19 0.38 ปรับปรุง 

*12. 0.23 0.46 ใชได 

*13. 0.30 0.46 ใชได 

14. 0.15 0.30 ปรับปรุง 

*15. 0.23 0.46 ใชได 

16. 0.11 0.23 ปรับปรุง 

*17. 0.30 0.46 ใชได 

18. 0.30 0.15 ปรับปรุง 

*19. 0.38 0.30 ใชได 

20. 0.19 0.38 ปรับปรุง 

*21. 0.23 0.38 ใชได 

22. 0.11 0.23 ปรับปรุง 

*23. 0.34 0.53 ใชได 

24. 0.11 0.23 ปรับปรุง 

* ขอที่นาํมาใชเปนแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการเขียน 
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ภาคผนวก ง 
 

ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรู 

คูมือประกอบการใชแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอาน 

ตัวอยางแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอาน 

คูมือประกอบการใชแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการเขียน 

ตัวอยางแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการเขียน 
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ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูที่ 10 
 
ชื่อเรื่อง    หมวดสถานที ่(รถ และ จกัรยาน) 

ระดับชั้น    อนุบาลปที่ 3 

เวลา    60 นาท ี
วัน...............ที่..........เดือน................พ.ศ.............. 
 

 

 
คําอธิบายการเรียนรู 

คําพื้นฐาน เปนคําที่กําหนดไวในหลกัสูตร ซึ่งการสรางหนังสือหรือส่ือการเรียนจะตองนาํคํา 

มาใชเขียนใหเด็กเรียนตามระดับชั้นนั้นๆ เปนคําที่ไดรับทดสอบความยากงายในการอานและการเขียน

แลว สวนใหญจะมีงานวิจัยคาํพืน้ฐานสนับสนุนวา คําใดเปนคําพื้นฐาน โดยวิจยัคําจากการพูดของ

นักเรียนทีม่ีความถี่สูง  

คําพื้นฐานในระดับชั้นอนบุาลประกอบดวย คํานาม สรรพนาม คํากริยา คําเชื่อม และอ่ืนๆ  

ซึ่งจัดประเภทเปนหมวดได 12 หมวด ไดแก  หมวดอวัยวะ  หมวดญาติ หมวดอาชพี หมวดเครื่อง 

แตงกาย หมวดดอกไม หมวดผัก หมวดผลไม หมวดอาหาร หมวดสัตว หมวดสถานที่ หมวดพาหนะ 

และหมวดคาํกริยา  
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

เด็กสามารถอาน และเขียนคําวา รถ และ จักรยาน ได  

 
ความรูและทกัษะพื้นฐานที่จําเปน  

เด็กสามารถอาน และเขียนพยัญชนะ สระ และวรรณยกุตไดถูกตอง 

      

 แผนการจัดกิจกรรมการเรียน  หมวดพาหนะ ไดแก รถ จักรยาน 
1. ขั้นเตรยีมเรื่อง  

 1.1 ครูจัดใหเด็กนั่งเปนรูปคร่ึงวงกลม หนัหนาเขาหาคร ูโดยครูนั่งระดบัเดียวกับเดก็ 

 1.2 ครูเช็คชื่อเด็กทีละคน 

 1.3 ครูอานทบทวนหนงัสือขนาดใหญที่เด็กไดชวยกนัทําใหเด็กฟง 
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 1.4 ครูพูดคุยกับเด็กวา วันนี้ครูมีหนังสือนิทานเลมใหมมาอานใหเดก็ฟง โดยครู 

ยกหนังสือนทิานใหเด็กด ูแลวครูแนะนาํวา หนงัสือนทิาน ประกอบไปดวย ปกหนา และ ปกหลัง 

ตรงกลาง เรียกวา เนื้อเร่ือง  
 

2. ขั้นเลาเรื่อง 
 2.1 ครูอานนทิานในขัน้ที ่1 ใหเด็กฟง โดยครูยกหนงัสอืนิทานใหอยูในระดับสายตา 

ของเด็ก ครูเร่ิมอานจากชื่อเร่ืองพรอมกับใชนิ้วชี้ไปตามคําที่ครูอาน  

 2.2 เมื่ออานถึงคําพื้นฐานที่กําหนด คือ รถ จักรยาน ทีเ่ปนสีแดง ครูจะเนนเสียงคาํนัน้  
 
3. ขั้นสรุป  

 3.1 ครูถามเดก็เกี่ยวกับนิทานที่ครูอานใหฟงจากขั้นที่ 2 เชน  

 3.1.1 ครูอานนิทานเรื่องอะไร ถาเด็กตอบไมได ครูชี้ที่ชื่อเร่ืองพรอมกบัอานใหเด็กฟง  

แลวใหเด็กอานตามครูอีกครั้ง 

  3.1.2 ครูเปดหนงัสือนทิานหนาตอไป แลวถามวา ในภาพมีใครบาง กําลังทําอะไร  

  3.1.3 ครูถามทีละคําถาม ถาเด็กไมตอบ ครูบอกแลวชี้ไปที่คําและรูปใหเด็กอาน 

ตามครู 

 3.2 ครูชูบัตรภาพใหเดก็ดูทลีะภาพ แลวใหเด็กบอกวาเปนภาพอะไร ถาเด็กตอบไมได 

ครูพูดแลวใหเด็กพูดตาม 

 3.3 ครูชูบัตรคําใหเด็กอานทีละคํา ถาเด็กอานไมไดครูอานแลวใหเดก็อานตามครู 

 3.4 ครูแจกรูปมือที่ติดตัวอกัษรลงบนฝามือ 1 ตัวอักษร ใหเด็กคนละ 1 รูป  

 3.5 ครูชูบัตรภาพแลวใหเด็กนํารูปมือมาเรียงใหเปนคําที่มีความหมายตรงกับภาพ 

 3.6 ครูและเด็กตรวจสอบความถูกตองของคํา และอานพรอมกัน 
 
4. ขั้นผลติ  

 4.1 ครูเตรียมอุปกรณที่ใชทาํกิจกรรม เชน กระดาษขนาดใหญ 16 x 23 นิ้ว กาว สีเทยีน  

รูปนิตยสาร กรรไกร สีเมจิก  

 4.2 ครูบอกกบัเด็กวา เราจะทําหนังสือขนาดใหญจากนิทานที่ครูอานใหฟงกัน    

 4.3 ครูแบงอุปกรณออกเปน 3 กลุม คือ กลุม 1 เปนกจิกรรมสีเทียน กลุม 2 ตัดกระดาษ 

นิตยสาร กลุมที่ 3 ฉีกกระดาษนิตยสาร 
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 4.4 ครูแจกกระดาษขนาด 16 x 23 นิ้ว ใหเด็กคนละ 1 แผน โดยครูขีดเสนกัน้หนาของ 

กระดาษประมาณ 1 นิ้ว เพือ่ไวเย็บเขาเลม และครูขีดเสนบรรทัดดานลางของกระดาษที่มีขนาดกวาง  

1 นิ้ว เพื่อเวนไวสําหรับเขียนคําบรรยายของเด็ก  

 4.5 ครูใหเด็กเลือกบัตรภาพที่จะวาด 1 ภาพ แลวใหเขากลุมกิจกรรมทีส่นใจ 

 4.6 ใหเด็กทาํกิจกรรมวาดภาพ ระบายส ีฉีก ตัด ปะ ลงบนกระดาษวาดเขียน 

ของตัวเอง 

 4.7 เมื่อเสร็จแลวใหเด็กนํามาสงครู โดยครูถามเด็กวา หนวูาดรูปอะไร  ใหเด็กพูด 

บรรยายภาพหรือผลงานของเด็ก แลวครูชวยเขียนคําที่เด็กพูดลงใตภาพ และเวนชองวางใหเด็กเขียน 

คําศัพทที่ไดเรียน ในกรณีทีเ่ด็กเขียนไมได ครูใชเมจิสีออนเขียนรางแลวใหเด็กเขยีนตาม และถาเด็ก

เขยีนไดแตยังไมถูกตอง ครูเขียนเปนตัวอยางใหเด็กเขียนตามคร ู

 4.8 ครูใหเด็กนําผลงานของแตละคนมาเรยีงลําดับเหตุการณ  โดยครทูาํหนาที่เชื่อมคํา 

หรือขยายคาํใหสอดคลองเปนเรื่องเดียวกนั  
 
5. ขั้นเสนอผลงาน-อานรวมกัน 

 1. ครูและเด็กอานหนงัสือขนาดใหญที่แตงพรอมกนั  

 2. ครูใหเด็กทาํใบงานที่ครูเตรียมไว 
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สื่ออุปกรณการเรียนรู 

1.   หนังสือนทิานเรื่อง โจเที่ยวในปาใหญ 

2.   บัตรคํารถ จักรยาน และบัตรภาพรถ จกัรยาน 

3.   กระดาษแผนใหญขนาด 16 x 23 นิ้ว 

4.   กาว 

5.   กรรไกร 

6.   หนังสือนติยสาร 

7.   ดินสอสี หรือ สีเทียน  

8.   ที่เย็บกระดาษ 

9.   มีดคัดเตอร (สําหรับครูใช) 

10. กระดาษกาว หรือ กระดาษเทป 

11. สีเมจิก  

12. ใบงาน 

13. ปากกาเขยีนไวทบอรดสีตางๆ 

14. แปรงลบไวทบอรด 

15. ไวทบอรด 

16. กระดาษโปสเตอรแข็ง 
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ใบงานที่ 10 
 

ช่ือ............................................นามสกุล........................................ 
วันที่................................................................................................ 

 
 

1. จงโยงภาพกบัภาพที่เหมอืนกัน 
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2. จงโยงภาพกบัคําใหถูกตอง 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 

รถ 

จักรยาน 
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3. จงเติม พยัญชนะ ลงในชองวางใหถูกตอง 
 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

__ถ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

__ กร__าน 

 

 

 

 

1. 

2. 

ั 
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4. จงเติม พยัญชนะ สระ ลงในชองวางใหถูกตอง 
 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ร__ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

จั__ __ย__น 

 

 

 
 

1. 

2. 
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5. จงเขยีนคําใหตรงกับภาพ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 

 1. 

 2. 
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การบานครั้งที่ 10 
 

ช่ือ............................................นามสกุล........................................ 
วันที่................................................................................................ 
 
1. จงกากบาท ( X ) คําใหตรงกับภาพ 
 

 

 

 

 

 

 

 

รถ จักรยาน 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

รถ จักรยาน 

 2. 

1. 
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2. จงเขยีนคําใหตรงกับภาพ 
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คูมือประกอบการใชแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการอาน 
 
1. ขั้นตอนในการใชแบบประเมิน 

1.1 ผูดําเนินการประเมินเตรยีมการกอนประเมิน ดังนี ้

1.1.1 ตรวจสอบแบบประเมินแตละชุดใหครบทุกหนา  

1.1.2 ศึกษาแบบประเมินและคูมือใหเขาใจข้ันตอนทัง้หมด  

1.1.3 ผูดําเนนิการประเมิน ตองเตรียมเครื่องมือในการประเมิน ดังนี ้

1.1.3.1 แบบประเมินและคูมือประกอบการใชแบบประเมิน 

1.1.3.2 ดินสอ 

1.1.3.3 ยางลบ  

1.1.3.4 ไมบรรทัด 

1.2 การดําเนนิการประเมิน 

ใหเด็กเขียนชือ่ นามสกุล ทีห่นาปกแบบประเมินของเดก็ใหเรียบรอยกอน 

การประเมนิทกุครั้ง หากเด็กไมสามารถเขยีนได ผูดําเนนิการประเมินชวยเขียนให 
 
2. คําสั่ง    

จงโยงคํากบัภาพใหถูกตอง  
 
3. เวลาที่ใชในการทาํแบบประเมิน  ระยะเวลาที่ใชในการประเมิน 30 นาท ี
 
4. เกณฑการใหคะแนน ขอละ 1 คะแนน  

4.1 เมื่อเด็กสามารถโยงคาํกับภาพไดถูกตอง ให 1 คะแนน 

4.2 เมื่อเด็กไมสามารถโยงคาํตรงกับภาพไดถูกตอง ให 0 คะแนน 
 
5. จํานวนแบบประเมิน  จํานวน 12 ขอ 
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แบบประเมินความสามารถทางภาษา 
ดานการอาน 

 

 

 

 

 

 ชื่อ 
 

 

 

 นามสกุล 
 

 

 

 

 

 

 

ผูประเมิน............................................... 

                      (..............................................) 
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จงโยงคํากับภาพใหถูกตอง 
 

          คํา        ภาพ 
 

  

แขน 
 

  

 

 
 
 
 
 

  

 
 

  

 

 
 
 
 
 

 
 
 

 

เสื้อ 
 
 

 

 
 
 
 
 

  

หมอ 
 

  

 

 

  1. 

  2. 

  4. 

  3. 

 นอง 
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คูมือประกอบการใชแบบประเมินความสามารถทางภาษาดานการเขียน 
 
1. ขั้นตอนในการใชแบบประเมิน 

1.1 ผูดําเนินการประเมินเตรยีมการกอนประเมิน ดังนี ้

1.1.1 ตรวจสอบแบบประเมินแตละชุดใหครบทุกหนา  

1.1.2 ศึกษาแบบประเมินและคูมือใหเขาใจข้ันตอนทัง้หมด  

1.1.3 ผูดําเนนิการประเมิน ตองเตรียมเครื่องมือในการประเมิน ดังนี ้

1.1.3.1 แบบประเมินและคูมือประกอบการใชแบบประเมิน 

1.1.3.2 ดินสอ 

1.1.3.3 ยางลบ  

1.2 การดําเนนิการประเมิน 

ใหเด็กเขียนชือ่ นามสกุล ทีห่นาปกแบบประเมินของเดก็ใหเรียบรอยกอน 

การประเมนิทกุครั้ง หากเด็กไมสามารถเขยีนได ผูดําเนนิการประเมินชวยเขียนให 
 
2. คําสั่ง    

จงเขียนคําใหตรงกับภาพ  
 
3. เวลาที่ใชในการทาํแบบประเมิน  ระยะเวลาที่ใชในการประเมิน 30 นาท ี
 
4. เกณฑการใหคะแนน ขอละ 1 คะแนน ดังนี ้

 4.1 เมื่อเด็กสามารถเขยีนคาํตรงกับภาพไดถูกตอง ให 1 คะแนน 

 4.2 เมื่อเดก็ไมสามารถเขยีนคําที่ตรงกับภาพไดถูกตอง ให 0 คะแนน 
 
5. จํานวนแบบประเมิน  จํานวน 12 ขอ 

 

 

 

 

 

 



 153 

 

 

แบบประเมินความสามารถทางภาษา 
ดานการเขียน 

 

 

 

 

 

 ชื่อ 
 

 

 

 นามสกุล 
 

 

 

 

 

 

ผูประเมิน............................................... 

                      (..............................................) 
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จงเขียนคําใหตรงกับภาพ  
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ภาคผนวก จ 

 
ตัวอยางหนังสอืนิทาน 

ตัวอยางบัตรคําและบัตรภาพ 

ตัวอยางหนังสอืขนาดใหญ 
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ตัวอยางหนังสือนิทาน 
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เอกสารทดลองการวิจัยหามนําไปเผยแพร  เรื่องและภาพ  เด็กหญิงสุภาวดี  อนวัชตระกูล ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 

นอง 
ของ 
ฉัน 

  เลมที ่3 
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   1 

พอกับแมจะไปเยี่ยมนองที่โรงพยาบาล 
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 2 

นองนอนและกําลังรองไห 
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 3 

นองของฉันชื่อวา นองบาส  
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 4 

ฉันลองอุมนองไปหาแม   161 
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 ฉันกับเพื่อนรักนองบาสมาก 
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   6 
 จับคูภาพกับคํา 

เพื่อน 

นอง 
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ตัวอยางบัตรคําและบัตรภาพ 
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เพื่อน 

นอง 
 

 

  165 



 166 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

หนังสือขนาดใหญ 
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