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              การวิจัยครั้งน้ีมีจุดมุงหมาย  เพ่ือพัฒนาทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตวัสะกดไมตรงตาม
มาตรา  ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  ชั้นประถมศึกษาปที่  3  และเพื่เปรียบเทียบ
ทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา  กอนและหลังการใชแบบฝกการประสม
อักษร  กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัยเปนนกัเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานการเขียน
สะกดคํา  กําลังเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 3  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2548  โรงเรียนบานบอ
ทอง  อําเภอสะบายอย   จังหวัดสงขลา  จํานวน  7  คน  ซ่ึงไดมาโดยการเลือกแบบเฉพาะเจาะจง  
เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล  ไดแก  แบบทดสอบวัดทักษะการเขียนสะกดคํา 
แบบทดสอบระหวางเรียน  แผนการจัดการเรียนรูโดยใชแบบฝกการประสมอักษร นําไปทดสอบกอน
และหลังการทดลองกับกลุมตัวอยาง  ใชเวลาในการทดลอง  7  สัปดาห  สัปดาหละ  3  วัน  วันละ  
1  ชั่วโมง  รวมทั้งสิ้น  21  ครั้ง  การิเคราะหขอมูลใชสถิตินอนพาราเมตริกแบบ  The  Wilcoxon 
Matched  Pairs  Signed  -  Ranks  Test. 
              ผลการวิจัยพบวา 

1. ทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา  ของนักเรียนที่มีความ 
บกพรองทางการเรียนรู  มีการพัฒนาดีขึ้น 

2. นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  ดานการเขียนสะกดคําทีมี่ตัวสะกดไมตรง 
ตามมาตรา  มีทักษะการเขยีนสะกดคํา  กอนและหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ  .05  โดยหลังการทดลองนักเรียนมีทักษะการเขียนสะกดคําสูงกวากอนการทดลอง    
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              The  purpose  of  this  study  was  twofolds:  to  develop  a  spelling  skill  for  
the  learning  disabled  children  in  Pratom  Suksa Ш ,  and  to  compare  the  spelling  
skill  before  and  after  exposure  to  word  building  package. 
              The  subjects  were  7  learning  disabled  children  in  Pratom  Suksa Ш   
at  Banbotong  School,  Sabayoi,  Songkhla,  in  the  first  semester  of  the  2005  
academic  year,  selected  by  using  purposive  sampling  technique. 
              The  instrument  employed  in  the  study  included,  the  spelling  Test.  The  
subjects  were  exposed  to  word  building  package.  The  study  continued  for  21  
sessions.  Each  session  took  a  hour,  3  times  a  week. 
              The  pretest  and  posttest  scores  were  analyzed  using  the Wilcoxon  
Matched  Pairs  Singed  -  Ranks  Test. 
               The  findings  of  this  study  were  as  follow: 

1. The  spelling  skill  of  the  learning  disabled  children  was  at  the  “good”  
level. 

2. The  spelling  ability  of  the  learning  disabled  children  through  word  
building  package  increased  after  the  posttest,  significant  at  the  .05  level.    
 
 
 
 
 



ประกาศคุณูปการ 
 
              สารนิพนธฉบบัน้ีสําเร็จลงไดดวยดี  เพราะผูวิจัยไดรับคําแนะนํา  ขอคิดเห็น  เสนอแนะ  
และตรวจแกไขขอบกพรองตางๆ  ตลอดจนใหกําลังใจ  ใหความเมตตากรุณา  และความเอาใจใส  
จากอาจารยที่ปรึกษาและประธานกรรมการควบคุมสารนิพนธ  คือ  ศาสตราจารย  ดร.ผดุง   
อารยะวิญ ู ผูวิจัยรูสึกเปนพระคุณอยางยิ่ง  จึงขอกราบขอบพระคณุอยางสูง  ไว  ณ  โอกาสน้ี 
               ขอกราบขอบพระคุณ  อาจารย  ดร.เรวดี  กระโหมวงศ  และอาจารย  พัชรี  จ๋ิวพัฒนกุล  
กรรมการที่แตงตั้งเพ่ิมเติมและกรุณารับเปนผูเชี่ยวชาญ  ไดใหคําแนะนําแกไขเพ่ิมเติม  เสนอแนะ 
ความคิดในการวิจัย  เพ่ือใหสารนิพนธฉบับน้ีมีความสมบูรณยิ่งขึ้น 
               ขอขอบพระคุณอาจารยเรณู  คงมา  ที่กรุณารับเปนผูเชี่ยวชาญดานภาษาไทย   
อาจารยบุญเลศิ  กมลเจริญ  ผูอํานวยการโรงเรียน  คณะครู  อาจารย  และขอขอบคุณนักเรียน 
กลุมตวัอยางโรงเรียนบานบอทอง  อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา  ที่ใหความรวมมือในการเก็บ
รวบรวมขอมูล 
               ขอขอบพระคุณอาจารยวิโรจน  แกวของแกว  และสมาชิกทุกคนในครอบครัว  ที่เปน
กําลังใจ  ชวยเหลือ  สนับสนุนในทุกๆดาน  จนทําใหสารนิพนธสําเรจ็ดวยดี 
               คุณคาและประโยชนอันพึงมีจากสารนิพนธฉบับน้ี  ผูวิจัยขอมอบเปนกตัญูและเครือ่ง
บูชาแด  คุณพอตาบ  ศรีสมวงศ  และคณุแมสาว  ศุกรวรรณ  ผูลวงลับไปแลว  ตลอดจนผูมีพระคุณ
ทุกทานที่มีสวนในการวางรากฐานทางการศึกษาและประสิทธปิระสาทวิชาความรู  ซ่ึงชวยใหผูวจัิย
ประสบความสําเร็จในการศึกษา 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
 

ภูมิหลัง 

ภาษาไทยเปนสมบัติล้ําคาที่แสดงความเปนชาติไทย   โดยใชภาษาเปนสื่อในการแสดง 
ความรู  ความคิดและประสบการณ  ซ่ึงแสดงถึงวัฒนธรรมอันล้ําคาของลักษณะเดนและมีเอกลกัษณ 
ที่นาภาคภูมิใจอันควรแกการทํานุบํารุง  สงเสริม  อนุรักษและสืบทอดใหคงอยูคูชาติตลอดไป   
ดวงใจ  ไทยอุบุญ. (2543 : 1)  กลาววา  “ภาษาไทยมีความสําคัญ  เพราะภาษาไทยเปนเครื่องมือ
สื่อสารของคนในชาติเปนสื่อในการถายทอดวัฒนธรรม  เปนปจจัยกอใหเกิดความรูสึกเปนไทย
รวมกัน  นํามาซึ่งความสามัคคีของชนในชาติ  เปนเครื่องมือชวยในการศึกษาวิชาตางๆ เปน
เครื่องมือชวยในการประกอบอาชีพ  ชวยใหคนรูจักคิดพิจารณาเหตุการณและปญหาตางๆ  
สามารถแกปญหาได  เปนประโยชนแกการดํารงชีวิต  มีลักษณะเฉพาะของภาษาไทยที่ตองศึกษา
ใชในการสรางสรรคสิ่งสวยงาม  ชวยใหกิจกรรมตางๆ สัมฤทธิ์ผลอยางมีประสิทธิภาพ  หาก
สามารถใชภาษาไดดีชวยพัฒนาบุคลิกภาพของคนและทําใหสามารถแสวงหาความรูเพ่ือเสริม
ปญญาไดตลอดชีวิต” 
 เน่ืองจากภาษาไทยมีคุณคาและสําคัญยิ่งสําหรับคนไทย  กระทรวงศึกษาธิการจึงกําหนด
หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช 2544  และไดบรรจุวิชาภาษาไทยใหอยูในกลุมสาระ 
การเรียนรูที่สถานศึกษาตองใชเปนหลักเพื่อสรางพื้นฐานการคิด การเรียนรู และการแกปญหา  
มุงเนนใหมีผลการเรียนรูทีค่าดหวัง  หรือขอกําหนดเกี่ยวกับคุณภาพที่ตองการใหเกิดขึ้นแกผูเรียน
ใหมีมาตรฐานและพัฒนาทั้งดานการอาน การเขยีน การฟง การดู การพูด หลักการใชภาษา  วรรณคดี 
และวรรณกรรม  โดยเฉพาะการเขียน  กําหนดมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 1 ชั้นประถมศึกษาปที่  
1 – 3  ใหผูเรียนสามารถเขียนคําไดถูกความหมาย  สะกดการันตถูกตอง  ใชความรูประสบการณ
เขียนประโยค  ขอความ  เรือ่งราวแสดงความคิด  ความรูสึก  ความตองการ  จินตนาการ  รวมทั้งใช
กระบวนการเขียน  พัฒนางานเขียน  มีมารยาทการเขียน  มีนิสัยรกัการเขียน  และใชทักษะการเขียน 
จดบันทึกความรู ประสบการณและเรื่องราวในชวีติประจําวัน (กระทรวงศึกษาธิการ. 2546 : 7) 
 กรรณิการ  พวงเกษม (2533 : 77)  ไดกลาวถึงความสาํคัญของการเขียนไววา  "สิ่งที่ควร
เนนเรื่องการเขียน  คือ การเขียนสะกดคาํ  คัด  จดหมาย  เขียนบันทึกสั้น ๆ การทําแบบฝกหัดใน
บทเรียน  การเวนชองไฟระหวางอักษร  การเวนวรรคตอนในขอความใหถูกตอง  มีความประณีต 
รวดเรว็ในการเขียนและควรฝกใหเขยีนแบบสรางสรรค" 

การอานและการเขียนคําเปนทักษะพ้ืนฐานสําคัญของการเรียนรูภาษาทุกภาษาทั้งใน 
การเรียนระดับพ้ืนฐานและในระดับสูง การเรียนในระดับพ้ืนฐานจะเนนในดานการอานการเขียนได 
ถูกตอง มีความแมนยําในหลักเกณฑทางภาษา  ซ่ึงเปนเรื่องสําคัญและเปนความจําเปนของนักเรียน  
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ทุกคน  ครูผูสอนจําเปนตองมีความรูในเรือ่งหลักและกฎเกณฑของภาษาไทย  ไดแก หลักการสะกดคํา  
ไตรยางค การผันเสียงวรรณยุกต  คําควบกล้ํา  อักษรนํา  เปนตน  ฉะนั้น การสอนแจกลูกสะกดคํา
จึงเปนเรื่องจําเปนมากสําหรับผูเริ่มเรียน  หากครูไมไดสอนแจกลูกสะกดคําแกนักเรียนในระยะ 
เริ่มเรียนการอาน  นักเรียนจะขาดหลักเกณฑการประสมคาํ  ทําใหเม่ืออานหนังสือมากขึ้นจะสับสน  
อานหนังสือไมออก  เขียนหนังสือผิด  ซ่ึงเปนปญหามากของเด็กนักเรียนไทยในปจจุบัน  ผลจาก
อานไมออก  เขียนไมได  ยอมสงผลกระทบตอการเรียนวิชาอ่ืนๆ ดวย    สุธิวงศ  พงศไพบูลย   
(2522 : 31)  ไดกลาววา  การเขียนนั้นหากผูเรียนสะกดการันตผิดพลาด  ยอมเปนโทษทั้งแกผูอาน
และผูเขียน  คือถาผูอานไมทราบวาคํานั้นๆ เขียนอยางไร  ก็จะจําคําที่ผิดพลาดนั้นไปใช   
สวนผูที่ทราบแลวอาจจะรูสึกขัดตา  ขัดความรูสึก  และขาดศรัทธาตอผูเขียน  ในปจจุบนัการใช 
ภาษาไทยของนักเรียนมักจะไมถูกตอง  มีปญหามากโดยเฉพาะในดานการเขียน  สวนมากเปนเรื่อง
เกี่ยวกบัการสะกด  การันต  นักเรียนประถมศึกษาสวนมากยังเขียนสะกดการันตผิดพลาด  สาเหตุ
เพราะเด็กไมไดรับการฝกเขยีนสะกดคําอยางถูกวธิีและเพียงพอ 

เด็กที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  หมายถึง  เด็กที่มีความผิดปกติของกระบวนการ 
ทางจิตวทิยา  (Psychological  Process)  อยางหนึ่ง  ซ่ึงเกี่ยวของกับความรู ความเขาใจเกี่ยวกับ
การใชภาษา  การพูดหรือการเขยีน  ทําใหบุคคลที่มีความผิดปกติดังกลาวดอยความสามารถในการฟง 
การคิด การพูด การอาน การเขียน  หรือการคํานวณทางคณิตศาสตร  คํานี้มีความหมายรวมไปถึง
ความบกพรองทางการรับรูการไดรับบาดเจ็บทางสมอง  ความบกพรองในการฟงและพูด  (Aphasia)  
ความบกพรองทางการอาน  (Dyslexia) ดวยแตไมครอบคลุมไปถึงเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู 
อันเนื่องมาจาก  ความบกพรองทางสายตา  ความบกพรองทางการไดยิน   ความบกพรองทาง 
รางกาย ความบกพรองทางสติปญญา  การดอยโอกาสทางวัฒนธรรม  เศรษฐกิจและสิ่งแวดลอม  
(ผดุง  อารยะวิญ.ู 2544 : 2 ; อางอิงจาก  U.S. Office  of  Education)  เด็กที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูดานการเขียนสะกดคํา  เปนเด็กพวกหนึ่งที่รวมอยูในเด็กที่มีความบกพรองทาง 
การเรียนรู  เด็กพวกนี้มีความบกพรองในเรื่องการสะกดคํา  ยิ่งไปกวานั้นความไมคงที่ของแบบ
แผนการสะกดไมวาในภาษาอังกฤษหรือภาษาไทย  มักทําใหผูเรียนสับสนยุงยาก  และเปนความ
บกพรองแบบที่มักจะยังคงติดตวัไปจนถงึวัยผูใหญ  ศรียา  นิยมธรรม  (2546 : 158)  ไดกลาววา  
เด็กที่มีความบกพรองในการจําคําปกติจะมีความบกพรองในการสะกดคํา  แตเด็กบางคนสามารถอาน
คําไดดี  แตสะกดคําไมได  ความยุงยากในการสะกดคํามักรวมถึงพฤติกรรมดังตอไปนี้ เชน  
เขียนอักษรกลับดาน  เขียนโยไปโยมา  สะกดผิด  ลาํดับอักษรผิดในคาํตาง ๆ สลับตัวอักษร
ในคาํตางๆ สะกดผิดในคําพองเสียง  ไมเขียนตัวอักษรบางตัว  เขียนสะกดการนัตไมถูกตอง  เขียน
ไมไดใจความหรือเขียนวกวน  และ  ผดุง  อารยะวญิ ู (2542)  ไดกลาววา  เด็กที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูไมสามารถสะกดคาํไดดี  อาจมีสาเหตมุาจากการจําจากสายตา  (มองเห็นตวัอักษรหรือ
คําแลว  แตจําคําหรือตัวอักษรไมได)   การจําจากการฟง  (ไดยินแลวแตจําสิ่งที่ไดยินไมได)  การ
จําแนกโดยใช 
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สายตา  (เห็นคําแลวแตบอกไมไดวาเหมือนกันหรือตางกันอยางไร)  การจําแนกเสียง  (ไดยิน
แลวแตบอกไมไดวาครูพูดคําใด  โดยเฉพาะคําที่มีเสียงสระใกลเคียงกัน)   และการใชกลามเน้ือ
มือ  การสอนเขียนในระดบัชั้นประถมศกึษาปที่ 1 และ 2 ควรเริม่สอนการสะกดคํา  และควรเนน
มากขึ้นในชั้นประถมศึกษาปที่ 3  

จากการประเมินผลการเรียนรูที่คาดหวัง  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  โรงเรียน 
บานบอทอง อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2547  ปรากฏวา 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  สามารถอานไดเปนที่นาพอใจ  แตในสาระที่ 2 การเขียน  
ดานการเขยีนสะกดคํา  ยังมีปญหาอยูมาก  โดยเฉพาะการเขียนสะกดคําที่มีตวัสะกดไมตรงตามมาตรา  
นักเรยีนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูเขยีนสะกดคําไดในระดับทีต่่าํมาก   ผูวิจัยจึงสนใจที่จะพัฒนา
ทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา  ของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การเรียนรู   ในชั้นประถมศกึษาปที่ 3  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2548  เพ่ือจะไดหาวิธกีารชวยเหลือ 
เด็กที่มีความบกพรองทางการเรียนรูใหเหมาะสม 
 แบบฝกมีความสําคัญตอการเรียนการสอน  เปนสวนเพ่ิมเติมหรือเสริมหนังสือเรียน  
ชวยลดภาระของครูไดมาก  ตลอดจนชวยเสริมทักษะการใชภาษาใหดีขึ้น  และการให 
นักเรียนทําแบบฝกจะชวยชี้จุดบกพรองของนักเรียนไดชัดเจน  เพ่ือที่ครูจะไดแกไขปรับปรุง
เฉพาะจุดอยางทันทวงที  (อําไพพรรณ  ชินสําราญ. 2538 : 17)  และแบบฝกเปนสื่อการเรียน 
การสอนที่มีกิจกรรมหลากหลายรูปแบบ  รวมทั้งชี้แจงใหนักเรียนไดเห็นความสําคัญ  และมีโอกาส
ไดฝกทักษะบอย ๆ ตามกฎแหงการฝกของธอรนไดคที่วา  สิ่งใดที่คนไดทําบอยๆ หรือมีการฝก
เสมอ ๆ คนยอมทําสิ่งน้ันไดดี  คนขาดการฝกฝนยอมทําสิ่งน้ันไดไมดี  และจะคอยๆ ลมืเลอืนไป  
(สุจริต  เพียรชอบ. 2522)  นอกจากนี้แบบฝกยังเปนเครื่องมือสําคัญที่จะชวยใหนักเรียนมีความ 
เขาใจในการเขียนสะกดคํา  เน่ืองจากการฝกฝนอยางสม่ําเสมอ ผูเรียนจะสามารถเขียนสะกดคํา 
ไดอยางถูกตอง  และเกิดทักษะ 
 สื่อการเรียนการสอนที่จะชวยเสริมทักษะในการเรียนรูแกเด็กที่มีความบกพรองทาง 
การเรียนรูมีหลากหลาย  แตเน่ืองจากเด็กที่มีความบกพรองทางการเรียนรูมีขอจํากัดในการรับรู   
การวิเคราะห  สังเคราะห  ขอมูลขาวสาร  และการจํา  ดังนั้นจึงจําเปนตองมีการจัดกิจกรรมที่เปน
ลักษณะการฝก ย้ํา ซ้ํา ทวน บอยๆ   เพ่ือสงเสริมใหนักเรียนเกิดทักษะและเกิดการจําและสามารถ 
นําไปใชได  โดยจัดแบบฝกใหมีลักษณะที่นาสนใจ  โดยเร่ิมจากกิจกรรมที่งายไปหากิจกรรมที่ยาก
ซ่ึงนักเรียนจะสามารถทบทวนไดดวยตนเอง   ทํากิจกรรมซ้ําๆ และสามารถตรวจสอบไดดวยตนเอง  
จะทําใหนักเรยีนเกิดกําลังใจมีแรงเสริมอันจะสงผลใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอการเรียน 
 ดังน้ัน  ผูวิจัยจึงไดเลือกใชแบบฝกการประสมอักษร  เปนเครื่องมือในการฝกฝนทักษะ 
การเขียนสะกดคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา  สําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู
ดานการเขียนสะกดคํา  เพ่ือพัฒนาทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา   ของ 
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  ชั้นประถมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนบานบอทอง อําเภอสะบา
ยอย  จังหวัดสงขลา  เพ่ือใหนักเรียนไดฝกทักษะการเขียนสะกดคํา  ใหมีประสิทธิภาพตอไป 



 

4 

 
ความมุงหมายของการวิจัย 

ในการวิจัยครัง้น้ีผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังน้ี 
1. เพ่ือพัฒนาทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตวัสะกดไมตรงตามมาตรา  ของนักเรียนที ่

มีความบกพรองทางการเรียนรู  ชั้นประถมศึกษาปที่  3   
                 2.  เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการเขียนสะกดคาํที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา 
กอนและหลังการใชแบบฝกการประสมอักษร  ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู   
ชั้นประถมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนบานบอทอง  อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา 
 
ความสําคัญของการวิจัย 
           1.  พัฒนาทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา   โดยใชแบบฝก 
การประสมอักษร  ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 
           2.  เปนแนวทางสําหรับครูผูสอนกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ที่สอนนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรูและนักเรียนปกติ  ชั้นประถมศึกษาปที่ 3  ในการสรางแบบฝก 
การประสมอักษร  
 
ขอบเขตของการวิจัย 

1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย  เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 

ดานการเขียนสะกดคํา  กาํลังเรียนอยูในชั้นประถมศึกษาปที่ 3  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2548  
โรงเรียนบานบอทอง  อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา  จํานวน 7 คน  เลือกโดยใชวิธีการเลือก
แบบเฉพาะเจาะจง  โดยคัดเลือกจากการใชแบบสํารวจปญหาในการเรียนรูโดยเฉพาะ  และ
แบบสํารวจปญหาการเรียนรู   

2.  ระยะเวลาในการทดลอง 
 ดําเนินการทดลองในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548 ใชเวลาในการทดลอง 7 สัปดาห  

สัปดาหละ 3 วัน  วันละ 1 ชั่วโมง  ในวันจันทร  วันอังคาร  และวันพุธ  รวมเปนเวลาทั้งสิ้น 21 
ชั่วโมง 

3.  เน้ือหาที่ใชในการทดลอง 
เน้ือหาที่ใชในการสรางแบบฝกการประสมอักษร   เปนคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา 

ตัวสะกดแม  กน  จากเนื้อหาในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย    ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน   
พุทธศักราช  2544  หนวยการเรียนที่  4  มาตราตัวสะกด  จํานวน  42  คํา 

4.  ตัวแปรที่ศึกษา  การวิจัยครั้งน้ีมีตัวแปร ดังน้ี 
 1.1  ตัวแปรอิสระ  คือ แบบฝกการประสมอักษรคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา 
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1.2 ตัวแปรตาม  คือ ทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา 
นิยามศัพทเฉพาะ 

1.  การเขียนสะกดคํา  หมายถึง  การเขียนคําหนึ่งคําใดที่มีการเรียงพยัญชนะ   สระ 
วรรณยุกต  ตัวการันต  และตัวสะกด  ใหถูกตองตามพจนานุกรม  ฉบับราชบัณฑิตยสถาน 
พุทธศักราช 2525 

2.  คําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา   หมายถึง   คําที่มีตัวสะกดดวยตัว  ญ  ณ  ร  ล 
และ  ฬ  แตอานออกเสียงเหมือน  น  สะกด 

3. การพัฒนาทักษะการเขียนสะกดคํา  หมายถึง ทักษะในการเขียนสะกดคําที่มีตัวสะกด 
ไมตรงตามมาตราตวัสะกดแม  กน 

4.  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  หมายถึง นักเรียนที่มีความยุงยากหรือ 
ลําบากในการเขียนสะกดคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตราตวัสะกดแม กน  ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 
ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548  โรงเรียนบานบอทอง  อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา  ซ่ึงสอบ
ไมผานเกณฑการคัดแยกเด็กที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 

5. แบบฝกการประสมอักษร  หมายถึง  เครื่องมือที่ผูวิจัยสรางขึ้น  สาํหรับนักเรียนที่มี 
ความบกพรองทางการเรียนรู  ดานการเขียนสะกดคํา  ชั้นประถมศึกษาปที่ 3  จํานวน  42  ชุด  
เพ่ือฝกทักษะในการเขียนสะกดคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตราตัวสะกดแม  กน  ซ่ึงแบบฝก 
แตละชุดประกอบดวย  4  กิจกรรม  ดังน้ี  

1. การประสมอักษรโดยใชภาพ 
2. การประสมอักษรโดยใชตวัสะกด 
3. การประสมอักษรโดยเลือกตวัสะกด 
4. การเลือกคําเติมลงในชองวาง 

             6.  ประสิทธิภาพของแบบฝก  หมายถึง  แบบฝกการประสมอักษรที่ผูวิจัยสรางขึ้น  มี
ระดับประสทิธิภาพที่จะชวยใหนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  ชั้นประถมศึกษาปที ่ 3  
เกิดการเรียนรูระดับที่ผูวิจัยพึงพอใจตามเกณฑ  80/80  โดยมีความหมาย  ดังน้ี 

80 ตัวแรก  เปนคะแนนที่ไดจากการทดสอบระหวางเรียนโดยมีคาเฉลีย่  80  % 
80 ตัวหลัง  เปนคะแนนที่ไดจากการทดสอบทักษะการเขียนสะกดคําหลังเรียน   

โดยเฉลี่ย  80 % 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 

ในการวิจัยครัง้น้ีไดกําหนดกรอบแนวคิด  ดังน้ี 
 

       ปญหานักเรียนที่มี 
       ความบกพรองทางการเรียนรู 
       ดานการเขียนสะกดคํา 

การฝกเขียนสะกดคํา
โดยใชแบบฝก 
การประสมอักษร 

ทักษะการเขียนสะกดคํา
ที่มีตัวสะกด 
ไมตรงตามมาตรา 
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สมมุติฐานในการวิจัย 

ทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา  ของนักเรียนที่มีความบกพรอง 
ทางการเรียนรู  โดยใชแบบฝกการประสมอักษร  หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
 

ในการวิจัยครั้งน้ี  ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ และไดนําเสนอตาม 
หัวขอตอไปน้ี 

1. เอกสารที่เกี่ยวของกับนักเรยีนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
1.1 ความหมายของนักเรียนทีมี่ความบกพรองทางการเรียนรู 
1.2 ลักษณะของนกัเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
1.3 การจัดการเรียนการสอนสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
1.4 วิธีการสอนสะกดคําแกนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
1.5 การชวยเหลือทางจิตวทิยาแกนักเรียนทีมี่ความบกพรองทางการเรียนรู 

2. เอกสารที่เกี่ยวของกับการเขียนสะกดคํา 
2.1 ความหมายของการเขียนสะกดคํา 
2.2 ความสําคัญของการเขียนสะกดคํา 
2.3 ปญหาและสาเหตุของการเขียนสะกดคําผิด 
2.4 หลักการเขียนสะกดคํา 
2.5 ความรูพ้ืนฐานเกี่ยวกบัตวัสะกด 

3. เอกสารที่เกี่ยวของกับแบบฝก 
3.1 ลักษณะของแบบฝกที่ดี 
3.2 ประโยชนของแบบฝก 
3.3 หลักการทางจิตวทิยาที่เกีย่วของกับแบบฝก 

4. เอกสารที่เกี่ยวของกับการประสมอักษร 
4.1  ความหมายของการประสมอักษร 
4.2  วิธีการประสมอักษร 

5. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
5.1 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับนักเรยีนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
5.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเขียนสะกดคํา 
5.3 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบฝก 
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1. เอกสารที่เก่ียวของกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
 

1.1  ความหมายของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
นักการศึกษาหลายคนไดใหคํานิยามของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  ไว 

ดังนี้ 
สํานักงานการศึกษาของรัฐ  (U.S. Office  of  Education)  ไดใหนิยามของคําวา 

ความบกพรองทางการเรียนรูวา 
     "ความบกพรองทางการเรียนรู"  หมายถึง  ความผิดปกติของกระบวนการทางจิตวิทยา  

(Psychological  Process)  อยางหนึ่งซ่ึงเกี่ยวของกับความรูความเขาใจเกี่ยวกับการใชภาษา  
การพูด  หรือการเขียน  ทําใหบุคคลที่มีความผิดปกติดังกลาวดอยความสามารถในการฟง  การคิด 
การพูด  การอาน  การเขียน  หรือการคํานวณทางคณิตศาสตร  คํานี้มีความหมายรวมไปถึง 
ความบกพรองทางการรบัรู  การไดรับบาดเจบ็ทางสมอง  ความบกพรองในการฟงและพูด (Aphasia)  
ความบกพรองทางการอาน  (Dyslexia) ดวยแตไมครอบคลุมไปถึงเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู   
อันเนื่องมาจาก  ความบกพรองทางสายตา  ความบกพรองทางการไดยิน  ความบกพรองทาง 
รางกาย  ความบกพรองทางสติปญญา  การดอยโอกาสทางวัฒนธรรม  เศรษฐกิจ  และสิ่งแวดลอม 
 
                  ผดุง  อารยะวิญญ (2542 : 115)  ไดใหความหมายของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูไววา  เด็กที่มีความบกพรองทางการเรียนรู   (Learning   Disabilities)  หมายถึง  
เด็กที่มีความบกพรองในขบวนการทางจิตวทิยา ทําใหเด็กมีปญหาในการใชภาษา  ทั้งในการฟง  
การอาน การพูด การเขียนและการสะกดคํา  หรือมีปญหาในการเรียน วิชาคณิตศาสตร ปญหา 
ดังกลาวมิไดมีสาเหตุมาจากความบกพรองทางรางกาย แขน ขา ลําตัว สายตา การไดยิน  ระดับ 
สติปญญา อารมณและสภาพแวดลอมรอบตวัเด็ก 
 
                  เบญจพร ปญญายง (2542 : 4) ไดใหความหมายไววาความบกพรองทางการเรียนรู 
(Learning  Disabilities  ใชอักษรยอวา  LD)  เปนความบกพรองในกระบวนการเรียนรูที่แสดงออก
ในรูปของความบกพรองการอาน การเขียน การสะกดคํา การคํานวณและเหตุผลเชิงคณิตศาสตร 
เกิดจากการทํางานที่ผิดปกติของสมอง   ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนต่ํากวาที่ควรจะเปนโดย
พิจารณาจากผลการเรียนเปรียบเทียบกบัระดับเชาวปญญา 
 
                  ประเภทของ LD แบงเปน 4 ประเภท คือ 

1. ความบกพรองการเรยีนและการสะกดคํา 
2. ความบกพรองดานการอาน 
3. ความบกพรองดานการคํานวณและสาเหตุเชิงคณิตศาสตร 
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4.   ความบกพรองหลายๆดานรวมกัน 
จากความหมายของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูที่กลาวมาขางตน   สรุป 

ไดดังนี้ นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู หมายถึงนักเรียนทีมี่ความบกพรองของกระบวนการ
ทางจิตวทิยา ทําใหนักเรียนมีปญหาในดาน การฟง การพูด การอาน การเขียน การสะกดคํา การใช
ภาษา การคิดคํานวณ การรบัรู และการแสดงออกซึ่งปญหาทางพฤตกิรรม และอารมณ 
 

1.2  ลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
อรัญญา  เชื้อทอง (2546 : 12 -14   อางอิงจากสํานักงานคณะกรรมการการศึกษา 

เอกชน.  2538)  กลาวถึงลกัษณะของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูไดดังน้ี 

        1.  ปญหาดานการอาน   เด็กที่มีปญหาดานการอานจะไมสามารถอานหนังสือได 
เทากับระดับของเด็กในชั้นเรียนเดียวกันแมวาจะพยายามชวยเหลือในเรื่องความจําเปนพิเศษแลวซ่ึง 
อาจเปนผลมาจากความบกพรองของการมองเห็น หรือการอานได พฤติกรรมการอานที่ไมเหมาะสม        
จึงปรากฏอยางใดอยางหนึ่ง  หรือหลายอยาง ดังน้ี 

            1.1  การเคลื่อนไหวรางกายที่แสดงอาการเครียด  เชน  อารมณเสีย  หนางอ 
       1.2  อานหลงบรรทัด  อานซ้ําคํา 
       1.3  อานตกหลน  อานเพิ่มคํา  หาคํามาแทนที่หรืออานกลับคาํ 
       1.4  อานเรียงลําดับคาํผิด สัมผัสตําแหนง ประธาน กริยา กรรม 
       1.5  อานสับกันระหวางอักษรหรือคําที่คลายคลงึกัน 
       1.6  อานชา และตะกกุตะกัก 
       1.7  อานดวยความลงัเลไมแนใจ 
       1.8  อานเอาเรื่องไมได 
       1.9  บอกลําดับเรื่องราวไมได 
       1.10  จําประเด็นสําคญัของเร่ืองราวไมได 
       1.11  แยกสระเสียงสัน้ ยาวไมได 

 
       2.  ปญหาดานการเขียน  เด็กที่มีปญหาดานการเขียน อาจมีสาเหตุมาจาก 

ความบกพรองใน  3  ลักษณะ  คือ 
2.1 การประสานสัมพันธระหวางกลามเน้ือมือ และสายตาไมดี จึงทาํให 

เด็กลอกตัวอักษร และตวัเลขไมถูก 
2.2 ความบกพรองของการจําสิ่งที่มองเห็น จึงทําใหเด็กจําคําที่เห็นไมได  
2.3 ความบกพรองในการทํางานเขาใจกฎเกณฑและความสัมพันธระหวาง 

ถอยคําในประโยค  จึงทําใหเด็กมีปญหาในการรวบรวมหรือจัดระบบความคิดเพือ่สื่อสารออกมาโดย
การเขียนไมได 
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เด็กที่มีปญหาในการเขียนจะมีพฤตกิรรมปรากฎอยางใดอยางหนึ่งหรือ 
หลายอยางดังน้ี 

1. เขียนตัวอักษรผิดทิศทาง กลับซาย - ขวา หนา - หลัง บน – ลาง 
2. เวนระยะตัวอักษรหรือคําไมถูกตอง 
3. เขียนหนังสือที่ไมเปนตัว 
4. เขียนหนังสือรูปรางไมสมํ่าเสมอ 
5. เขียนหนังสือแบบที่ปรากฏในกระจกเงา 
6. เขียนตัวอักษรหลายแบบปะปนกัน 
7. จําทกัษะพื้นฐานการเขียนไมได 

 

3.  ปญหาดานการสะกดคาํ เด็กที่มีปญหาดานการสะกดคําที่มีพฤตกิรรม ปรากฏ 
อยางใดอยางหนึ่ง หรือหลายอยาง ดังน้ี   

3.1   เรียงตัวอักษรในคําผิด 
3.2   สลับตวัอักษรและคํา 
3.3   มีปญหาในการเชื่อมโยงเสียงที่ถูกตองกับตวัอักษร 
3.4   สะกดขามตวัอักษรหลายตัว 
3.5   สรางการสะกดคําแบบใหมของตัวเอง 

 
4.   ปญหาดานคณิตศาสตร  เด็กที่มีปญหาดานคณติศาสตรจะมีปญหาดานการกะ
ระยะ 

การคิดที่เปนเชิงปริมาณ  หรือภาษาสัญลักษณ  ทําใหผลสัมฤทธิ์ดานนี้ต่ํา  ซ่ึงเด็กที่มีปญหาดาน
คณิตศาสตรมักจะมีพฤติกรรมอยางใดอยางหนึ่ง  หรือหลายอยาง  ดังน้ี 

1.1   ลืมตําแหนงบนหนากระดาษ 
1.2   ทํางานไมเสร็จใน 1 หนาที่กําหนดให 
1.3   มีปญหาในการอานเลขหลายหลัก 
1.4   มีปญหาในการจําแนกตัวเลขบางตวั  เชน 6-9 , 2-5 , 17-71 
1.5   เขียนตวัเลขจากหลังมาหนา 
1.6   เขียนตวัเลขจากซายมาขวา 
1.7   มีปญหาในการลากเสนตัวเลข 
1.8   มีปญหาในการลอกรูปทรงตาง ๆ และลอกโจทยปญหา   
1.9   ไมสามารถจําเงื่อนไข  กฎ  ขอเท็จจริงทางคณิตศาสตร 
4.10   มีปญหาในการเรียนรูขอเท็จจริงบางเรือ่ง 
4.11   ทําผิดเพราะสะเพราบอยๆ 
4.12   ยอมแพงาย 



11  

4.13   มีปญหาในการเชื่อมโยงจํานวนกับสญัลกัษณ 
4.14   สับสนขอมูลในแนวตั้งและการเวนระยะ 
4.15   ทําโจทยปญหาไมได 
4.16   ไมมีความเขาใจเกี่ยวกบัความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร 

 
ผดุง  อารยะวิญู.  (2544  :  4 – 5)  กลาวถึง  ลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพรอง 

ทางการเรียนรู  วามีลักษณะ  ดังน้ี 
1. มีความบกพรองทางการพูด 
2. มีความบกพรองทางการสื่อสาร 
3. มีปญหาในการเรียนวชิาทักษะ 
4. มีปญหาในการสรางแนวความคิดรวบยอด 
5. การทดสอบผลการเรียนใหผลไมแนนอน  ยากแกการพยากรณ 
6. มีความบกพรองทางการรับรู 
7. มีความบกพรองทางการเคลื่อนไหว 
8. มีอารมณไมคงที่ บางครั้งระเบิดอารมณใสผูอ่ืน ความผดิหวังเล็ก ๆ นอย ๆ  

อาจทําใหเสียอารมณอยางรุนแรงได 
9. โยกตัว หรือผงกศีรษะบอย ๆ  
10. ลักษณะการนอนไมคงที่บางครั้งหลับ บางครั้งไมหลับไมเปนเวลาที่แนนอน 
11. มีพัฒนาการทางรางกายไมคงที่ 
12. มีพฤติกรรมไมคงเสนคงวา 
13. เสียสมาธิงาย 
14. แสดงพฤติกรรมแปลก ๆ  
15. มีปญหาในการสรางความสมัพันธกับเพ่ือน 
 

มีงานวิจัยหลายชิ้นที่ใหขอมูลเพ่ิมเติมเกีย่วกับเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  ทําใหเรามี 
ความรูความเขาใจเกี่ยวกับเด็กที่มีปญหาในการเรียนรูมากขึ้น   ขอมูลที่ไดจากงานวิจัยหลายชิน้ ให
ขอมูลที่สอดคลองกันดังน้ี 

1. เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูสวนใหญพบในระดับชัน้ประถมศกึษาคิดเปน  
75% 

ของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูทั้งหมดที่คัดแยกได 
2. เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู เปนชายมากกวาหญิง ในอัตราสวน 3 ตอ 1 
3. เด็กที่มีปญหาในการเรียนรูสวนมากมีระดับสติปญญาเฉลี่ยประมาณ 94-98 
4. เด็กที่มีปญหาในการเรียนรูในขั้นรุนแรงจะตรวจพบในระดับชั้นประถมศึกษา 

โดยเฉพาะอยางยิ่งในชั้น ป.3, ป.4 
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5. เม่ือเด็กโตขึ้นและเลื่อนชั้นไปเรียนในระดับมัธยมศึกษา  ปญหาทางการเรียนรู 
ลดลง 

6. เด็กที่มีปญหาในการเรียนรูทางภาษา  (การฟง พูด อาน เขียน) มีจํานวนมาก 
กวาเด็กที่มีปญหาในการเรยีนรูทางคณิตศาสตร 

7. เด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  จํานวนมากเปนเด็กที่เคยสอบตกและเรยีนซ้ําชั้น  
8. เด็กที่มีปญหาในการเรียนรูสวนหนึ่ง (ประมาณ 15%) มีปญหาทางพฤติกรรม 
9. มีความแตกตางอยางเห็นไดชัดระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับความ 

สามารถที่แทจริงของเด็ก กลาวคือ หากมีการวัดระดับสติปญญา  (IQ)  ของเด็กแลวจะพบวาระดับ
สติปญญาคอนขางสงู  หรือสูงกวา  ระดับสติปญญาของเด็กที่มีปญหาทางสตปิญญา  แตผลการ
ทดสอบทางดานวชิาการไดคะแนนต่ํามาก  ซ่ึงความเปนจริงแลวเด็กนาจะไดคะแนนสูงกวานี ้ คะแนน
จึงไมเปนตามความคาดหวงัของครู 

10. เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูบางคน  มีปญหาเกี่ยวกับสมาธิ    เด็กอาจเสียสมาธ ิ
งายหันเหความสนใจสูภายนอกหองเรียนเสมอ 

11. เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูบางคนมีปญหาในการจัดระเบียบการทํางาน 
เด็กบางคนจึงทํางานไมเสร็จตามที่ครูมอบหมาย  ลืมปากกา ดินสอ หรือวัสดุในการเรียนหรือมา 
โรงเรียนสายบอย เปนตน 

12. มีปญหาในการคัดลอกตวัอักษรทางคณติศาสตร  หรือรูปทรงอ่ืน ๆ จากตัวอยาง 
ลงสูสมุดแบบฝกหัดเด็กเรียงตัวอักษรกลบัหลัง 
 

สรุปลักษณะนกัเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  สวนใหญจะมีความบกพรองใน 
ดานการอาน  การเขยีน  การสะกดคาํ   การพูด   การสือ่สาร   การคดิคํานวณ  การสรางแนวความคิด
รวบยอด  การรับรู  การเคลื่อนไหว  การสรางความสัมพันธกับเพ่ือน  ตลอดจนความบกพรอง
ดานอารมณ  พฤติกรรม  สมาธิ  และรวมถึงความ ยุงยากในการใชภาษาเพื่อการสือ่สารดวย 
 

1.3  การจัดการเรียนการสอนสําหรับนักเรียนที่มคีวามบกพรองทางการเรยีนรู 
 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน  (2538 : 83-86)  ไดใหความคิดเห็นไววา   
ความบกพรองทางการเรยีนรูมีขอบขายกวางขวางทั้งพฤติกรรมทางการเรยีนวชิาการ  และพฤตกิรรม
ที่แสดงออกในเชิงรบกวนชัน้เรียน  จึงไดเสนอแนะแนวทางในการจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กที่
มีความบกพรองทางการเรียนรูในชั้นเรียนปกต ิ ดังน้ี 

1. สอนโดยเนนความสามารถเดนของเด็ก  เพ่ือใหเด็กไดรับประสบการณของ 
ความสําเร็จ  เชน ถาพบวาเด็กใชสายตาในการเรียนรูไดดีที่สุด  ครูควรใหเด็กมองดูวัตถุตางๆ  
แทนที่จะพูดใหเด็กฟงเทานั้น 



13  

2. พยายามลดกิจกรรมที่ตองใชทักษะหรือความสามารถที่เปนจุดบกพรองของ 
เด็ก  เชน  ถาพบวาเด็กมีความบกพรองทางการเรียน  ก็ไมควรใหงานที่เด็กตองเขียนมาก   แตอาจ 
ใหเด็กตอบปากเปลาหรือตอบใสเทปบันทึกเสียงแทนการเขียน 

3. พยายามพัฒนาจุดบกพรองของเด็ก  หลังจากที่เด็กประสบความสําเร็จจาก 
การใชความสามารถเดนไดแลว 

4. กําหนดความคิดรวบยอดทีจ่ะใหเด็กเรียนไดชัดเจน   ถาจะสอนความคิดรวบยอด 
ใหม  ครูตองทาํความคิดรวบยอดใหมไปสัมพันธกับสิ่งทีเ่ด็กเคยเรียนรูมาแลว  และสรุปความคิดรวบ
ยอดใหชัดเจน  เพราะเด็กจะไมสามารถสรุปใจความสําคัญไดเอง 

5. ชวยใหเด็กตระหนักถึงเปาหมายและผลสัมฤทธิท์างการเรียน   โดยชี้ใหเด็กเห็น 

วาเมื่อวานนี้เด็กทําอะไรไดบาง  วันน้ีเด็กทําอะไรสําเร็จ  และเด็กจะทําอะไรไดในวันพรุงน้ีบาง 
6. ตั้งเปาหมายระยะสั้นอยางชดัเจนที่เด็กสามารถทําได    โดยจัดลําดับของงาน 

ใหมีความยากงายตาง ๆ กันไป  โดยใหเด็กทํางานในอันดับแรก ๆ ตามความสามารถของเด็ก  
จากนั้นคอยๆ จํากัดเวลา  พรอมทั้งบันทึกความกาวหนาของเด็ก  เม่ือเด็กทาํงานกาวแรกไดเสร็จ
ตามกําหนดเวลา  จึงคอยใหงานที่ยากขึน้  โดยใชกระบวนการเรียนการสอนแบบเดียวกัน 

7.  ใหขอมูลยอยกลับทันททีี่เด็กทํางานไดสําเร็จ   ถาเด็กทําผิดบอกใหทราบทนัท ี
อธิบายใหมและใหเด็กแกไขใหมทันที  แตตองใชวธิีทางบวก  ถาเด็กทําไดสําเร็จตองรีบใหคําชมและ 
บอกเหตุผลทีเ่ด็กไดรับคําชมโดยเนนความพยายามในการทํางานเปนหลัก    ไมชมเชยเฉพาะงานที่ 
ครูพอใจ 

8.  ใหหยุดกิจกรรมนั้นชั่วคราว  รอเวลาอีกระยะหนึ่ง   ถาครูไดพยายามใชวธิีการ 
ใหม ๆ หรือกิจกรรมใหม ๆ เพ่ือชวยเหลอืเด็กแลวแตเด็กยังไมสามารถพัฒนาได 

9.  อยาพยายามสอนสิ่งที่เด็กไมสามารถเรียนรูและไมอาจเรียนรูได 
10. เน้ือหาบทเรยีน  และเทคนิควิธกีารเรียนการสอนที่จะนํามาใชสอนนัน้  ควรเริ่ม 

สอนเนื้อหาหรือบทเรียนทีต่่ํากวาระดับชั้นของเด็ก 1 ป  เพ่ือใหเด็กไดรับประสบการณของความสาํเร็จ 
11. จัดกิจกรรมในทักษะเดียวกนัใหหลากหลาย    เพ่ือวาเด็กจะไดเลือกงานที่ทาํ 

ไดและใหเด็กทํางานตามแนวทางของเขาเอง  เชน  ใชปากกาสีแดง   เลือกมุมที่จะน่ังทํางานเอง   
ใชอุปกรณชวยประเภทเครือ่งเลนเทป  หรือคอมพิวเตอร  เปนตน 

12.  ใชอุปกรณการสอนที่เปนรูปธรรมมากที่สุด 
13.  ใชเกมหรือกิจกรรมที่ใหเด็กไดมีโอกาสเคลื่อนไหว  ไดสัมผัส  ไดมองเห็น 

และไดยิน  ไดฟง  เพราะจะทําใหเด็กสนกุในการเรียนรูและเรยีนรูไดเร็ว 
14.  สอนซ้ําและทบทวนบอยๆเพราะตามปกติเด็กมีความบกพรองทางการเรียนรู  

ตองการประสบการณซํ้าและบอยมากกวาเด็กปกต ิ
15.  จัดทําปายกระดาษแข็งหรือธงสีแดง    ซ่ึงมีความหมายวาตองการความ

ชวยเหลือ 
ซ่ึงขางหนึ่งของปายอาจเขียนวา  “พยายามทาํงานตอไป”  และอีกขางหนึ่งเขียนวา  “หนูมีปญหา”   
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ใหเด็กยกขึ้นตั้งหันออกนอกตัวเม่ือตองการความชวยเหลือจากครู  วิธีน้ีจะชวยลดความคับของใจ
ใหแกเด็กไดบาง  และปายหรือธงก็จะชวยลดความวุนวายไปได  โดยที่เด็กไมตองลุกจากที่น่ังหรือยก
มือ 
หรือเรียกรองขอความชวยเหลือจากครูบอยๆ  และนอกจากนี้ปายดังกลาวยังทําหนาที่เตือนเด็ก 
ใหทํางานตอไปอีก 

สรุป  การจัดการเรียนการสอนสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู   
ควรจัดใหเหมาะสมและสอดคลองกับความสามารถของนักเรียน  ควรเนนกิจกรรมที่ตองใชทกัษะ
อยางหลากหลาย  มีความยากงายแตกตางกันไป  เนนกิจกรรมที่นักเรียนสามารถเรียนรูได  จะตอง
สอนซ้ํา  ย้ํา  ทวน  บอยๆ  เปดโอกาสใหนักเรียนไดเคลื่อนไหว  ไดสัมผัส  ไดมองเห็น  ไดยิน  และ
ไดฟง  เพ่ือใหนักเรียนไดรับความสนุกสนาน  เกิดการเรียนรูอยางรวดเรว็  และเกิดทักษะอยางมี
ประสิทธิภาพ 
 

1.4  วิธีการสอนสะกดคําแกนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
          

ผดุง  อารยะวิญู  (2544 : 82-83)   ไดเสนอวิธีการสอนสะกดคําแกนักเรียนที่มี 
ความบกพรองทางการเรียนรูไว 4 วิธ ีดังน้ี 

1. ตั้งกฎ  (Rule – Based  Instruction) 
ครูพยายามตั้งกฎเกณฑใหแกเด็กที่มีความบกพรองทางการเรียนรู เพ่ือให 

สะดวกแกการจดจํากฎเกณฑตางๆ  ควรคํานึงถึงหลักภาษาไทยเปนสําคัญ  และจะชวยใหเด็กสะกด
คําไดงายขึ้น  เชน  ในเรื่องการประวิสรรชนีย  บางคําประวิสรรชนีย  บางคําไมประวิสรรชนีย  เชน 

        มะนาว  มะขาม  มะยม  ประวิสรรชนีย 
       มนัส  มฤตย ู มหันต  ไมประวิสรรชนีย 

            ครูอาจตั้งกฎวาคําใดทีเ่ปลงเสียงเต็มพยางค  เชน  มะนาว  จะตองประ
วิสรรชนีย  

แตคําใดทีเ่ปลงเสียงกึ่งพยางค  เชน  มนัส  ไมตองประวิสรรชนยี  เปนตน 
2.  ใชประสาทสัมผัสหลายดาน  (Multi  Sensory  Approach) 

          วิธีน้ี  เปนการดําเนินการแนะนาํใหใชประสาทสัมผัสรับรูหลายดาน   
ในการสอนเขยีนแกเด็กที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  คือ  ใชทั้งการฟง  การใชสายตาและ
การเขียนพรอมๆ กัน  โดยปฏิบตัิเปนขัน้ตอน  ดังน้ี 

1) ครูเขียนคําใหม หรือคํายากลงบนกระดาษ  ครูอานคํานั้นในขณะที่ 
นักเรียนดูคร ู

2) นักเรียนใชน้ิวลากไปตามตวัอักษรทลีะตวัที่ประกอบขึน้เปนคํานั้น เอยชื่อ  
ตัวพยัญชนะ  และสระ  แลวจึงอานออกเสียงคํานั้น  เม่ือลากนิ้วครบทุกคน 
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3)  ครูเขียนคาํนั้นลงบนสมดุ  และอานคาํนั้น 
4)  ครูลบคาํนั้น   แลวใหนักเรียนเขียนคํานั้นอีกครั้งหากเด็กเขียนผิดกับไป 

เริ่มขั้นที ่2 ใหม  หากเด็กเขยีนถูกใหครูรวบรวมคํานั้นไวเพ่ือใชทดสอบในครั้งตอไป 
5)  ในการสอนคําใหม คําตอไป  ครูอาจไมใหนักเรียนใชน้ิวลากตามตัวอักษร 

ก็ได  แตปฏิบตัิตามขั้นที ่1 – 4  หากเด็กมีปญหาในการสะกดคํา  จึงใหนักเรียนใชการสัมผัส 
 

3.  การสะกดตามคร ู (Imitation  Method) 
วิธีน้ี  เปนวิธีที่มีขั้นตอนงายๆ กลาวคือ    ครูสะกดคาํนั้นลงบนกระดานหรือ 

ลงบนกระดาษ  ครูพูดไปดวยวาคํานั้นประกอบขึ้นดวยพยัญชนะและสระใดบาง  แลวใหนักเรียน
ปฏิบัติตามครูทุกประการ  แตพูดใหเสียงดังกวาครู  ครูใหแรงเสริมทันทีที่เด็กทําถูก  หากเด็ก
สะกดผิด  ครูบอกเด็กวา  ตัวสะกดที่ถูกตองเปนเชนใด  ฝกซ้ําๆ เชนนี้หลายๆ ครั้ง  จนกระทั่ง
เด็กสะกดคําไดเอง 

4.  การกําหนดคํา  (Word  Lists) 
            ครูเขียนคํายากลงบนกระดาน  ใหเด็กลอกคาํเหลานั้นลงในสมุด  ครูใหเด็ก 

ฝกสะกดคําเหลานั้นปากเปลา  และเขยีนสะกดคาํดวยตนเอง  ครูทดสอบเด็กทกุวนั  เม่ือเด็กสะกดคํา
ใดไดถูกตองใหรางวัลและลบคํานั้นออก  ใหเด็กฝกสะกดคําที่เหลือตอไป  ครูทดสอบทุกวัน  ครอูาจ
เพ่ิมคําใหมใหเด็กอีก  รายการคําสาํหรับเด็กแตละคนอาจไมเหมือนกัน  จํานวนคําที่ครูมอบหมายให
เด็กฝก  มีจํานวนอยูระหวาง 3-8 คําตอครั้ง  หากจํานวนคํามีมากเกินไปมักไมไดผล  มีงานวิจัย
จํานวนมากทีส่นับสนุนการสอนสะกดคําดวยวธิีน้ี 
 

สรุป  การสอนสะกดคําแกนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู   ควรสอนโดย 
การตั้งกฎเกณฑที่ใหนักเรยีนสามารถจดจําไดงาย  ใหนักเรียนไดใชประสาทสัมผัสหลายๆ ดานทั้ง
การฟง  การใชสายตาและการเขียนไปพรอมๆ กัน  โดยเริ่มจากการใหนักเรียนใชน้ิวลากไปตาม 
ตัวอักษรทีละตัวที่ประกอบขึ้นเปนคํา  เอยชื่อพยัญชนะ  สระ  และสะกดเปนคํา  หากนักเรียนสะกดคําผิด  
ครูจะตองบอกทันที  ฝกซ้าํหลายๆครั้ง  ครูควรใหนักเรียนฝกปากเปลากอนจนคลอง  แลวจึงเขียน
ลงในกระดาษ 
 

1.5  การชวยเหลือทางจิตวิทยาแกนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
 

ผดุง  อารยะวญิ ู (2542 : 107-110)        ไดกลาวถงึวิธีการชวยเหลือทางจิตวทิยา 
แกนักเรียนทีมี่ความบกพรองทางการเรียนรูไวดังน้ี 
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                 เด็กที่มีความตองการพเิศษ   โดยเฉพาะอยางยิ่งเด็กที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  
ควรไดรับความชวยเหลือจากนักจิตวิทยา  เด็กที่มีความบกพรองทางการเรียนรูบางคนอาจมี
ความบกพรองทางพฤติกรรมดวย   จึงจําเปนอยางยิ่งที่นักจิตวิทยาจะตองใหความชวยเหลือ    
ตอไปน้ีจะกลาวถึงวิธีปรับพฤตกิรรมของเด็กที่นักจิตวิทยาใช  ครูอาจปรับปรุงประยุกตมาใชกบัเด็ก
ในชั้นเรียนของตนตามความเหมาะสม 

1.  แรงเสริมเชิงบวก  (Positive  Reinforcement) 
            เปนการใหสิ่งที่พอใจกับเด็ก  เพ่ือใหเด็กแสดงพฤติกรรมที่พึงประสงค  สิ่งที่ 

ทําใหเด็กเกิดความพอใจอาจไดแก  คําชม  เชน  ดี  เยี่ยม  ดีมาก  เกงมาก  วิเศษ  ยอดเยี่ยม  เกง   
เปนตน  หรืออาจเปนอาหาร  เชน  ลกูอม  ลูกกวาด  ขนมหวานทุกชนิด  หรืออาจเปนของเลน  
ตุกตา  หรือรางวัลอ่ืน ๆ ที่ครูอาจหามาได 

           ตัวอยางการใหแรงเสริมเชิงบวก  เชน  ผูฝกใหอาหารแกปลาโลมาเพื่อกระโดด 
ลอดหวงได  แมใหลูกออกไปวิ่งเลนกับเพ่ือนหนาบานได  เม่ือลูกชวยถบูานเสร็จ  ครูประจําชั้นให
เด็กใชเวลาวางโดยใหเลนเกมตามใจชอบภายในเวลา 10 นาที  ภายในหองเรียนเม่ือเด็กทําการบาน
ตามที่ครูมอบหมายใหเสร็จเรียบรอยแลว 

           เพ่ือใหพฤติกรรมที่พึงประสงคคงอยูไดตลอดไป     ครูจําเปนตองลดแรงเสริม 
ลงทีละนอย  เม่ือพฤติกรรมคงที่แลว  ครูใหแรงเสริมนาน ๆ ครั้ง  ครูอาจใหแรงเสริมอีกครั้ง  เปน
เชนนี้ในโอกาสตอไป 
 

2. แรงเสริมเชิงลบ  (Negative  Reinforcement) 
เปนการใหสิ่งที่ไมเปนที่พึงพอใจแกเด็ก   ทําใหเด็กแสดงพฤติกรรมที่ 

พึงประสงคออกมา  เพราะเด็กไมตองการสิ่งที่ไมพึงประสงค   และตองการใหเอาสิ่งที่ไมพึงประสงค
น้ันออกไปใหพน  เชน  หากคนขับรถยังไมรัดเข็มขัดนิรภัย  จะมีเสียงดังขึ้นและดังตอไปเรื่อยๆ   
จนกระทั่งคนขับรถรัดเข็มขัดนิรภัยเสียงจึงเงียบ  เสียงดังเปนสิ่งที่คนขับรถไมชอบ  การรัดเข็มขัด
เปนพฤตกิรรมที่ไมพึงประสงค  ครูบอกนักเรยีกวาหากนักเรยีนยังทาํงานไมเสร็จ  เม่ือถึงเวลาโรงเรยีน
เลิกครูจะใหนักเรียนทํางานตอไปอีก   แมเปนเวลาหลงัเลิกเรียนแลว    การทํางานหลังเลิกเรียนแลว
เปนสิง่ที่นักเรยีนไมชอบ  เพราะเด็กตองการกลบับานหรือตองการไปเลนกบัเพ่ือน  การทํางานใหเสร็จ
เปนพฤติกรรมที่พึงประสงค 

            ในการนําวิธีน้ีมาใช  ครูควรระมัดระวัง  ไมใหแรงเสริมเชิงลบเปนการขูบังคับ 
เด็กเพราะนั่นเปนการทําใหเด็กเกิดความหวาดกลวั   ซ่ึงเปนอุปสรรคขดัขวางการเรียนรู    และแรงเสริม
เชิงลบ  สงเสริมการเรียนรูและกอใหเกิดพฤติกรรมที่พึงประสงค 
 

3.  เบี้ยอรรถกร  (Token  Economy) 
            เปนการใหรางวัลแกเด็กอยางเปนระบบ  และเปนขั้นตอนเม่ือเด็กแสดง 
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พฤติกรรมที่พึงประสงค  เชน  เม่ือเด็กทําความดีครูจะใหแตมหรือคะแนน  หากเด็กไดคะแนนนอย  
เด็กจะไดรับรางวัลนอย  หากเด็กไดคะแนนมาก  รางวัลจะมีขนาดใหญขึ้น  มีราคามากขึ้น  บริษัทการบิน
หลายแหง  ไดนําระบบเบีย้อรรถกรมาใชในการดึงดูดลูกคา  เชน  ใหลูกคาสะสมระยะทางในการบิน
หากบินไดหลายพันไมล  อาจไดบินฟรี  หรือไดพักโรงแรมฟรี  เปนตน  ครูอาจใชสิ่งตอไปน้ีเปน 
เบี้ยอรรถกรได 

1) เหรียญ  มีมูลคาตางกัน   เชนเดียวกับเงินที่เปนเหรียญ  50 สตางค 1 บาท  
5 บาท  หรือเหรียญ 10 บาท 

2)  ธนบัตร  คลายธนบัตรจริง  มีมูลคาตางกันใหเด็กสะสมไวเพ่ือแลกรางวัล 
3)  บัตรเครดติ 
4)  สมุดเช็ค  เปนตน 

 
4.  การทําสัญญา  (Contract) 

            สวนมากเปนสัญญาทางพฤติกรรม  (Behavioral  Contract)  น่ันคือ  ครูทํา 
สัญญากับนักเรียน  เพ่ือกําหนดใหนักเรียนแสดงพฤตกิรรมที่พึงประสงค  ครูกับนักเรียนเจรจาทํา
ความตกลงกนักอน  เม่ือเด็กปฏิบัตติามสัญญาแลว  ครูใหรางวลั 
 

5.  การขอเวลานอก (Time - Out) 
            การขอเวลานอก  เปนการใหเด็กงดรวมกิจกรรมบางอยางที่เด็กอยากจะรวม 

ใชในการลดพฤติกรรมที่ไมพึงประสงค  ใชไดผลดีกับเด็กที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  และบกพรอง
ทางพฤติกรรมที่ไมรุนแรงมากนัก  ครูอาจใหเด็กงดรวมกิจกรรมชั่วคราวเมื่อเด็กแสดงพฤติกรรมที่
พึงประสงค  ครูใหรวมกิจกรรมดั่งเดิม  การขอเวลานอกอาจจะทําไดดังน้ี 

1)  การงดกิจกรรม  (Activity  Time - Out) 
              เชน  ใหเด็กหยดุเลนตุกตา หรือของเลนทีเ่ด็กชอบ  จนกวาเด็กทํางาน 

เสรจ็ครูจึงใหเลนได 
2)  ครูไมสนใจ  (Teacher  Time - Out) 

             เม่ือเด็กแสดงพฤติกรรมที่ไมพึงประสงค   ครูอาจไมใหความสนใจแกเด็ก   
เม่ือเด็กแสดงพฤติกรรมที่พึงประสงค  ครจึูงใหความสนใจแกเด็กดังเดิม 

3) ผูสังเกต  (Contingent  Observation) 
เปนการใหเด็กงดรวมกิจกรรมเมื่อเด็กแสดงพฤติกรรมที่ไมพึงประสงค  

โดยใหเด็กออกไปอยูนอกกลุม   ครใูหเด็กแสดงพฤตกิรรมของเพื่อนในกลุม    เม่ือเด็กแสดงพฤติกรรม  
ที่พึงประสงคแลว  ครูใหเขารวมกิจกรรมในกลุมได 
                            4)  การงดรวมกิจกรรม  (Exclusion  Time - Out) 

            เปนการใหเด็กงดรวมกิจกรรมที่ดําเนินไปในหองเรียน  ครูอาจใหเด็ก 
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ไปยืนอยูมุมใดมุมหน่ึงของหองเรียน  ซ่ึงทุกคนทราบดีวาเปนมุมที่ไมพึงปรารถนา  เม่ือเด็กแสดง
พฤติกรรมที่พึงประสงคแลว  จึงใหเขาเรียนในหองเรียนได 
                            5)  การกักขัง  (Seclusion  Time - Out) 

            เปนการแยกเด็กไปไวในหองพิเศษ  คลายหองขังเพ่ือใหเด็กอยูคนเดียว   
ใชสําหรับพฤติกรรมที่รุนแรง  หองขังน้ีควรเปนหองที่สะอาดปลอดภัย  ไมมีอันตราย  แตไมมี 
สิ่งอํานวยความสะดวกใด ๆ ทั้งสิ้น 
                  การงดรวมกิจกรรมตั้งแตขอ 1 – 5 ควรดําเนินไปในระยะเวลาอันสัน้  ไม
ควรใชเวลานาน  ครูใหแรงเสริมทุกครั้งทีเ่ด็กแสดงพฤติกรรมที่พึงประสงค 
 
2.  เอกสารทีเ่ก่ียวของกับการเขียนสะกดคํา 

 
2.1  ความหมายของการเขียนสะกดคาํ 
 

นักภาษาศาสตรไดใหความหมายของการเขียนสะกดคํา  ไวดังน้ี 
อรทัย  นุตรดิษฐ  (2540 : 10)  สรุปการเขียนสะกดคําไววา   “การเขียนสะกดคํา   

หมายถึง   การเขียนคาํใดคําหนึ่งอันประกอบดวย  พยัญชนะตน  สระ  วรรณยุกต   ตัวสะกดและ 
ตัวการันตไดถูกตองตามพจนานุกรม  ฉบับราชบัณฑติยสถาน  พุทธศักราช 2525” 
  
        ปทุม  หนูมา  (2542 : 11)  ไดใหความหมายของการเขียนสะกดคําวา  หมายถึง  
ความสามารถในการเขียนคาํโดยเรียงพยัญชนะ  สระ  วรรณยุกต  และตัวสะกดตวัการันตไดถกูตอง
ตามหลักภาษา  และตรงตามพจนานุกรม  ฉบับราชบณัฑิตยสถาน  พุทธศักราช 2525 
 
                 วรรณา  เครืองเนียม   (2531  :  12)  สรุปการเขียนสะกดคําไววา  “การเขียนสะกดคํา  
เปนการสอนใหนักเรียนรูจักหลักเกณฑในการเรียงลําดับตวัอักษร  พยัญชนะ  สระ  วรรณยุกต  
ประสมคําใหถกูตองตามพจนานุกรม  ฉบบัราชบัณฑิตยสถาน  พุทธศกัราช  2525  และสื่อความหมาย
กันได” 

 
อรพรรณ  ภิญโญภาพ  (2529  :  12)  ไดใหความหมายของการสอนเขียนสะกดคาํไววา   

“การสอนเขียนสะกดคํา  เปนการฝกทักษะการเขียนใหถกูตองตามพจนานุกรม  ฉบับราชบัณฑิตยสถาน 
แกผูเรียน  และจะตองใหผูเรียนเขาใจ  กระบวนการประสมคํา  รูหลักเกณฑทีจ่ะเรียบเรียงตวัอักษร
ในคําหนึ่งๆใหไดความหมายที่ตองการ  เพ่ือนําประโยชนไปใชในการสื่อสาร” 
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จากความหมายที่กลาวมา  สรุปไดวา  การเขียนสะกดคํา  หมายถึง  การเขียนคําโดย 
เรียงพยัญชนะ  สระ  วรรณยุกต  ตวัสะกด  และตวัการันต  ไดถูกตองตามหลักเกณฑทางภาษาและ 
ถูกตองตามพจนานุกรม   ฉบับราชบัณฑิตยสถาน  พุทธศักราช 2525  เพ่ือใหสามารถออกเสียง  
เขาใจความหมาย  สื่อความหมาย  และติดตอสื่อสารไดถูกตอง 
 

2.2  ความสําคัญของการเขียนสะกดคาํ 
 

อมรรัตน  คงสมบูรณ  (2536 : 13)  ไดกลาววาการเขียนสะกดคํา  นับวาเปนทักษะ 
การเขียนทีส่ําคัญมาก ครูผูสอนภาษาไทยทุกคนควรจะไดฝกฝนใหนักเรียนเขยีนสะกดคําใหถกูตอง  
เพราะเปนพ้ืนฐานของการเขียนดานอ่ืนๆ  ถาเด็กอานออกเขยีนไดถูกตองเด็กก็จะสามารถนํา
ประโยชน   
จากการเขียนไปใชในวชิาอ่ืนๆ ไดอยางดีมีประสิทธิภาพ 
 

วรรณี  โสมประยูร  (2526 : 503)  กลาววา   การเขียนสะกดคําเปนพ้ืนฐานที่จําเปน 
ของการเรียนอยางหนึ่ง  เพราะเด็กตองรูจักสะกดคําไดถูกตองกอน  จึงสามารถเขียนประโยคและ
เรื่องราวได  ถาเด็กเขียนสะกดคําผิดเสมอ  จะไมสามารถแสดงใหผูอ่ืนเขาใจความคิดของตนเอง  
ดังน้ันการเขียนสะกดคําใหถูกตอง  นับวาเปนสิ่งสําคญัในการเขยีนอยางยิ่ง  เด็กควรเขียนสะกดคํา
ใหถูกตองเสยีแตเม่ือเริ่มเรียนคํา  เพ่ือชวยใหเด็กรูจักคําตางๆ ที่จําเปนในชวีติประจําวัน  ชวยให
เด็กใชคําตางๆ ไดถูกตอง  กวางขวาง  ครูจึงตองฝกฝนนักเรียนอยางสม่ําเสมอทุกระดับชั้น 
 

อดุลย  ภูปลื้ม  (2539 : 12)  ไดกลาวถึง  ความสําคัญของการเขียนสะกดคํา   ไววา   
การเขียนสะกดคํามีความสาํคัญตอการดาํรงชีวิตประจําวัน  และความเปนอยูของบุคคลในปจจุบัน  
เพราะการเขยีนสะกดถกูตอง  ชวยใหผูเขยีนอานและเขยีนหนังสือไดถูกตอง   สื่อความหมายได
ชัดเจน  และมีความมั่นใจในการเขียน  ทําใหผลงานที่เขยีนมีคุณคาเพิม่ขึ้น 
 

จากความเห็นของนักการศกึษาดังกลาว  สรุปไดวา   การเขียนสะกดคําเปนพ้ืนฐานที่ 
สําคัญในการใชภาษา  การอาน  การเขียน  และการสื่อความหมาย   การเขียนสะกดคาํเปนทักษะ 
ที่มีความจําเปนในการเรียนวิชาอ่ืนๆ  และการนําไปใชในชีวิตประจําวัน  สงผลใหผูเขียน 
เกิดความภาคภูมิใจและมีความมั่นใจในการเขียน  ฉะน้ันครูจึงตองฝกฝนนักเรียน  ใหสามารถ 
เขียนสะกดคาํใหถูกตอง  และตองฝกฝนอยางสมํ่าเสมอเพื่อชวยในการเรียนวิชาอ่ืนๆ 
และเกิดความมั่นใจในการเรียน 
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2.3  ปญหาและสาเหตุของการเขียนสะกดคําผิด 
 

สาเหตุของการเขียนสะกดคาํผิดมีหลายประการ   ดังที่นักการศึกษาไดกลาวถึงสาเหต ุ
ตางๆ  ดังตอไปน้ี 

ประภาศรี  สหีอําไพ  และคนอื่นๆ  (2537  :  222  -  223)   กลาวถึงสาเหตุการเขียน 
สะกดคํา  ดังน้ี 

1.  ออกเสียงผิด  คือออกเสียงคาํผิดแลวเขียนตามที่ออกเสียงจึงเขียนผิด   เชน   
คําวา  “อะไหล , อาหลั่ย” 

2.   มีแนวเทียบผิด  คือ  เทียบคําที่เขียนกับคําอ่ืนที่ออกเสียงเหมือนกัน  โดยเขาใจ 
วาเขียนเหมือนกันดวย  เชน  คําวา  “อนุญาต”  เทียบกับคําวา  “ญาติ”  จึงเขียนสะกดผิดเปน  
“อนุญาติ” 

1. มีประสบการณผิดและไมมีความรูเรื่องการสะกดคํา คือ เห็นคําที่สะกดผิด 
แตไมรูวาผิดจนเกิดความเคยชิน  นํามาใชทั้งๆที่ผิด  เขน  คําวา  “เมตตาปราน”ี   เขียนสะกดผิด  เปน  
“เมตตาปราณ”ี 

4.  ไมสนใจเขียนใหถูกตอง  คือ  ไมเห็นความสําคัญของการสะกดถูก    จึงไมสนใจ 
วาสะกดถูกหรือผิด  ทําใหเขียนผิดซ้ําซาก  เชน  คําวา  “กะทิ”  เขียนสะกดผิดเปน  “กระทิ”  หรือ
คําวา  “ภารกิจ”  เขียนสะกดผิดเปน  “ภาระกิจ”  เปนตน 
 

ศรียา  นิยมธรรม  และประภัสสร  นิยมธรรม  (2525  :  160  -  161)   ไดใหความเห็นที่ 
นาสนใจเกี่ยวกับสาเหตุการเขียนสะกดคําผิด  โดยคํานึงตัวเด็กเปนสําคัญ  พรอมทั้งไดเสนอแนะ
การฝกสะกดคํา  โดยพิจารณาจากสาเหตุการเขียนสะกดคําของนักเรียน  ดังน้ี 

1.  สะกดผิดเพราะความเลินเลอ 
1.1 เด็กที่เขียนเลินเลอและอานไมเกง   ครูควรฝกดานการอานใหกอนแลวมา 

ฝกหัดเขียน  โดยใหสัมพันธกับเรื่องที่อาน 
1.2 เลินเลอแตอานเกง  ครูตองให เด็กเขาใจวาการสื่ อความคิดจะมี

ประสิทธิภาพ 
ดีเพียงใด  ขึ้นอยูกับความถูกตองในการเขียนและการสะกดคําดวย 

2.  สะกดคําผิดเพราะไมชอบอาน  เด็กที่ไมชอบอานมักจะขาดความสังเกต   ขาด 
ประสบการณ  ควรแกไขดวยการหาหนังสือดีๆ  ที่นอกเหนือจากตําราเรียนมาอาน  หรือฝกใช
พจนานุกรมเมื่อสงสัยในตวัสะกดตัวใด 

3.  สะกดผิดเพราะแยกเสียงไมดี  อาจมีความบกพรองทางดานการฟง  ควรแกไข 
ดวยการเนนทักษะการฟง 
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4.  สะกดผิดเพราะสายตาไมดี  เน่ืองมาจากเปนคําที่คลายคลึงกัน เชน  การ 
กานต  เปนตน   ควรแกไขดวยการฝกจําแนกคํา  ฝกสังเกตตวัสะกดอยางละเอียดหากมีการอานไม
ดีขึ้น  อาจใชวิธีใชน้ิวลากหรือสัมผัสไปตามอักษร   จนกระทั่งจําตัวสะกดไดและใหเขียนในรูปประโยค  
หรือเลาเรื่อง    เม่ือคลองขึ้นก็ตัดอันแรกออกไปเขียนสะกดโดยไมตองใชการสัมผัสแตใชมองดวยสายตา 

5.  สะกดผิดเพราะขาดหลักเกณฑ  แกไขดวยการใหเขาใจหลักเกณฑน้ันๆ   เชน 
หลักการใชสระไมมวน  “ใ”  เปนตน 
 

วรรณี  โสมประยูร  (2537  :  157)  ไดสรุปสาเหตุที่นักเรียนเขียนผิดไว  ดังน้ี 
1. นักเรียนมีประสบการณเกี่ยวกับคําผิด  โดยเห็นแบบอยางที่สะกดคําผิด 
2. นักเรียนไมรูหลักภาษา  เชน  ไมรูจักการประวิสรรชนีย  หลักการใช  ศ  ษ   ส   

หลักสะกดการันต  หลักการผันวรรณยุกต  หลักมาตราตัวสะกด  และอ่ืนๆ 
                      3.  นักเรียนไมทราบความหมาย  เพราะคําไทยมีคําพองเสียง  ทําใหความหมาย 
สับสน  เชน  กัณฑ - กรรณ  ขันฑ – ขรรค  ฯลฯ 

  4.  นักเรียนฟงไมชัด  เพราะคําไทยมีคําควบกล้ํา  เชน  คราว  คลอง  ครอง   
เกลี้ยกลอม  กลอง  กรอง  สรวล  เปนตน 
                      5.  นักเรียนไมสามารถถายทอดคําตามเสียงคําที่มาจากภาษาอังกฤษ ซ่ึงเขียน 
แตกตางจากเสียงได  เชน  ชอลก  ดอกเตอร  แท็กซี่  เปนตน 
                      6.  นักเรียนใชคําที่มี  ร  ล  ไมถูก  เชน  ราว – ลาว  ราด – ลาด 
   

สรุป  ปญหาและสาเหตุของการเขียนสะกดคําผิด  เกิดจากนักเรียนไมเห็นความสําคัญ 
ของ การเขียน  ไมสนใจที่จะเขียนใหถูกตอง  ไมรูหลักเกณฑทางภาษา   ไมทราบความหมาย
ของคํา  ไมชอบอาน  ฟงไมชัด  แยกเสียงไมดี  สายตาไมดี  ขาดทักษะการสังเกต  ขาดการ
ฝกฝน  ชอบเลียนแบบประสบการณในการออกเสียงและการเขียนที่ผิด  ครูจัดประสบการณในการ
สอนการเขียนไมหลากหลายและไมถูกวิธี 
 

2.4  หลักการเขียนสะกดคํา 
 

ฟทซเจอรัลด    (Fitzgerald.  1967  :  38  )   ไดเสนอแนะการสอนใหนักเรียนฝก
เขียน 

สะกดคําไว  5  ขั้น  คือ 
1.  ตองใหนักเรียนรูความหมายของคํานั้นๆ เสียกอน   โดยครูเปนผูบอกหรือเปด 

พจนานุกรม   แลวใหนักเรยีนอภิปรายสิ่งสําคัญ  คือ  ตองเปนความหมายที่ไมซับซอน 
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                     2.  ตองใหนักเรียนอานออกเสียงของคําที่ถูกตองชัดเจน   จะชวยใหนักเรียนรู
คํานั้นไดอยางแมนยํา    ทั้งรูปคําและการอานออกเสียง 
                      3.  ตองใหนักเรียนมองเห็นรูปน้ันๆ  วา  ประกอบดวยพยัญชนะ   สระ  อะไรบาง
และถาเปนคําหลายพยางค   ครูควรแยกใหดูเปนคํา 
                      4.  ตองใหนักเรียนลองเขียนคํานั้นๆโดยการดูแบบและไมดูแบบ 
                       5.  สรางสถานการณใหนักเรียนนําคํานั้นๆ ไปใช   ซ่ึงอาจเปนการใหนักเรียนเขียน
บรรยายภาพ  บรรยายเรื่องราว  หรือเขียนในกิจกรรมการเขียนโดยใหเหมาะกับวยั  
 

ประเทิน  มหาขันธ  (2526  :  65)  ไดเสนอแนะวา  การสอนสะกดคํามีวิธี  5  ขั้น   
ดังตอไปน้ี 

1. ความหมายและการออกเสยีง   ครูตองใหเด็กเขาใจความหมายของคํา  มองดู 
คํา ๆน้ัน  และสามารถพูดออกมาใหเปนประโยคโดยใชคํานั้น 

2. การมองเห็นรูปคํา  ในขั้นนีค้รูตองใหเด็กเห็นรูปคําที่สะกด  ใหเด็กแยกคํานั้น 
ออกเปนพยางคๆ  ออกเสียงแตละพยางคแลวสะกดเปนคําอีกครั้งหน่ึง การมองเห็นรูปคํา  จะชวย
ใหการสะกดไดมาก  เม่ือเด็กไดเห็นคําในขอความจะเปนพยางคเดียวหรือหลายพยางค  ควรใหเด็ก
เห็นทั้งหมดเสียกอนแลวจึงแยกเปนสวนยอย 

3. การรําลึกถึงคาํ  ใหมองดูทั้งคํา  แลวสะกดตวัโดยไมตองมองคําๆนั้น  เสร็จแลว 
ตรวจดวูาการสะกดตวัของตนถกตองหรือไม  หากสะกดผิดก็ใหกลับไปทําขั้น  1 – 3 

4. การเขยีนคาํ  ในขั้นน้ีเด็กจะฝกหัดเขียนคาํใหถกูตอง    ตรวจสอบการเขยีนและ 
การสะกดตวัใหถูกตองเรียบรอย 

5. การทบทวน  ใหเด็กเขียนคาํโดยไมตองดูแบบ  หากเขยีนแบบถูกถึง  3  ครั้ง 
ก็แสดงวาเด็กรูคํานั้นแลว  ในขั้นน้ีถาจะใหเด็กจดจําไดมากยิ่งขึ้น  ก็ควรใหเด็กลองนําไปใช  เชน  
ใชในการเขียนประโยค  เขยีนเรียงความ  และเขียนจดหมาย  เปนตน 

การสงเสริมใหเด็กสนใจในการหาคําใหมๆเพ่ิมขึ้น  ครคูวรจัดกิจกรรมตางๆเกี่ยวกบั 
การสะกดคํา  ดังน้ี  คือ 

1. ใหเด็กชวยกันหาคําที่มีเสียงเหมือนกัน  เชน  บิน  กิน  ดิน  ฯลฯ 
2. ใหเด็กชวยกันหาพยัญชนะมาเติมใหครบ  เชน  -าง  (คาง)  เ-า  (เงา)  ฯ 
3. เติมคําใหไดใจความตรงตามตองการ  เชน  เด็กกิน  -  ครู  -  เด็ก  ฯลฯ 
4. หาคําที่มีความหมายเหมือนกัน  เชน  หมู - สุกร  หมา - สุนัข  ฯลฯ 
5. หาคําที่มีความหมายตรงกันขาม  เชน  รอน - เย็น  ดํา - ขาว  ฯลฯ 
6. หาคําที่มีความหมายเฉพาะสิ่ง  เชน  สิ่งที่ใชสวมที่เทา  (รองเทา)  สิ่งที่ใชด่ืม 

(นํ้า,  ยา)  ฯลฯ 
7. หาคําที่ออกเสียงเหมือนกันแตความหมายไมเหมือนกัน  เชน  ขา  คา  ฆา   

ฯลฯ 
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นอกจากนี้ควรมีการจัดกิจกรรมการเลนเกี่ยวกบัการสะกดคํา  ดังน้ี  คือ 
1. ใครรูจักคําจําพวกเดียวกันมากกวากัน  เชน  ชื่อสัตวเลี้ยง  สัตวปา  ชื่อตนไม 

ชื่อดอกไม  ชื่อสิ่งของเครื่องใช  ใครรูจักมากเปนผูชนะ 
2. ใหหาตัวอักษรที่ขึ้นตนดวยพยัญชนะเดียวกัน  เชน  แมว  มา  หมู  หมา  ฯลฯ   

โดยจะใหเด็กเขียนมากอนก็ได  หรือจะใหชวยกันเขียนบนกระดานกไ็ด 
3. ครูแจกรูปภาพตางๆ  แลวใหเด็กเขียนคาํอธิบายวารปูน้ันคืออะไร 
4. ครูใหเด็กยื่นมือไปขางหลังทกุคน  แลวครสูงสิ่งของใหสัก  5  สิ่ง  ใหเด็กจับตอง 

แตไมใหเห็นวาเปนอะไร  เสร็จแลวครูเกบ็ของ  ใหเด็กทุกคนเขยีนวาสิ่งของทีต่นจับน้ันเรียกวาอะไร  
ครูจะดูวารูจักของนั้นเพียงใดและสะกดตวัไดแคไหน 

5. ครูใหเด็กสังเกตสิ่งของทีว่างไวบนโตะ  ใหเวลาเด็กพอสมควร  แลวเกบ็สิ่งของ
น้ัน   

ใหเด็กเขียนรายงานชื่อสิ่งของที่เด็กเห็น  ครูดูวาเด็กสะกดคําไดผิดถูกอยางไร 
 

สนิท  ตั้งทวี  (2528  :  32 – 33)  ไดเสนอแนะกจิกรรมการสอนเขยีนสะกดคํา  ไวดังนี้ 
1. ครูจัดหาเรียงความซึ่งอาจจะเปนขาวหรือบทความมาแจกใหนักเรียนอาน 

ในเวลาที่กําหนดแลวใหนักเรียนลอกขอความที่เห็นวา นาจะมีประโยชนและขอคิดที่เห็นวาดีมาสงครู  
โดยที่ครูจะตองเนนในเรื่องความถูกตองของการเขียน  รวมทั้งความประณีตสวยงามของตัวหนังสือ 

2.  ครูมอบใหนักเรียนไปอานบทความจากหนังสือพิมพ หรือจากวารสารตางๆ 
แลวใหนักเรียนคัดลอกขอความที่นาสนใจลงไปในบัตรรายการ  โดยบอกแหลงทีม่าของขอความนั้น
ใหชัดเจน 

2. แบงกลุมใหไปหาคํายากจากหนังสือเรียน  หรือหนังสืออื่นๆ  มาแจกกัน 
แลวบอกใหเขยีน 
                      4.  รวบรวมคําศัพทตางๆโดยเขียนเรียงไวเปนหมวดหมู  เชน  อาจจะเรียงตาม
ตัวอักษร  หรือเรียงตามความหมาย 

5.  ใหนักเรียนแตละคนเขียนคําศัพทลงในบัตรคํา แลวใชคําเหลานั้นเขียนเปน 
ขอความลงบนแถบประโยค 

6.  แขงขันสะกดคํายากบนกระดานหนาชั้น 
7.  ใหนักเรียนเขียนประกาศ  โฆษณา  บัตรเชิญ  หรือบัตรอวยพร  โดยครูเนน 

ถึงความเปนระเบียบเรียบรอย  สวยงามและประณีต 
8.  ครูทําบัญชีคํายาก  แลวนํามาใหนักเรียนเขียนเปนคําๆ  โดยเนนความถูกตอง 

ชัดเจน   ครูอาจใหนักเรยีนผลัดกันตรวจแลวใหคะแนนแตละคน  ใหนักเรยีนบนัทกึผลการสะกดคํา
ยากของตนไว  เพ่ือดูพัฒนาการของตน 

9.  ครูใหนักเรียนแตงประโยค  โดยการกําหนดคําที่มักเขียนผิดให  เชน กังสดาล   
ขโมย  ครหา  ชนวน  ประติมากรรม  นัยนตา  เวทมนต  ฯลฯ 
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                     10.  ครูแบงนักเรียนออกเปนหมูๆ  ใหนักเรียนเขยีนคําที่มักเขียนผิด 
 

สราวดี  เพ็งศรีโคตร  (2539  :  25)  ไดสรปุหลกัการสอนเขยีนสะกดคาํไววา   “การสอน 
ใหนักเรียนสามารถเขียนสะกดคําไดถูกตองแมนยํา  ครูตองตระหนักถึงความสําคัญของการเขียน
สะกดคําและหลักการเขียนสะกดคํา  ซ่ึงพอจะสรุปวิธกีารสอนเขียนสะกดคําภาษาไทยไดดังน้ี 

1. ใหนักเรียนไดมองเห็นรูปคําวามีลักษณะอยางไร  ประกอบดวย  พยัญชนะ 
สระ  วรรณยกุต  และตวัสะกดอะไรบาง 

2.  ฝกใหนักเรียนออกเสียงคํานั้นๆใหชัดเจนเปนคําๆ 
3. ฝกใหนักเรียนสะกดคําปากเปลา   โดยวิธีแจกลูกสะกดคําโดยออกเสียงดังๆ 

อยางชัดเจน 
4.  สอนใหนักเรียนรูและเขาใจความหมายของคํานั้นๆ   และยกตัวอยางการใชคํา 

น้ันๆในสถานการณตางๆ 
                       5.  ฝกใหลงมือเขียนสะกดคํานั้นๆหลายๆครั้ง 
                   6.  ใหนักเรียนระลึกคําที่เขยีน  แลวเขียนสะกดคําโดยไมตองดูแบบ 
                   7.  ตรวจสอบดูวาถูกตองหรือไม  ถาไมถูกตองใหกลับไปดูคํานั้นใหม 
                   8.  ใชคําที่เขยีนนั้นมาแตงประโยค  โดยอาจแตงดวยปากเปลาก็ได 
                   9.  ทบทวนการเขียนอีกครัง้หน่ึง  โดยทําแบบฝกทักษะ 

หลักการเขียนสะกดคํามีหลากหลายวธิี   ที่ผูสอนสามารถจะเลือกสอนใหเหมาะสมกับ 
วัยของผูเรยีนได  แตในการสอนเขียนสะกดคําควรยึดหลักที่สําคัญ  ประกอบดวย  การใหนักเรียนรู 
ความหมายของคํา  การใหเห็นรูปของคําวาประกอบดวยพยัญชนะ  สระ  วรรณยุกต  และตัวสะกด
อะไร  หลังจากนั้นก็ใหนักเรียนเขียนเลียนแบบคํานั้นหลายๆครั้ง  เขียนไมดูแบบ  และการนาํไปใช
กับสถานการณอ่ืนที่ตางกัน 

 
2.5  ความรูพื้นฐานเก่ียวกับตัวสะกด 
 

หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  
ไดกลาวถึงตวัสะกดวา  หมายถึง  พยัญชนะที่ประกอบอยูทายสระและมีเสียงประสมเขากับสระทาํให
เสียงของคําแตกตางกันตามตัวพยญัชนะที่นํามาประกอบ  จําแนกตัวสะกดในภาษาไทย  ไดเปน  2  
ประเภท  คือ 

1. ตัวสะกดตรงตามมาตรา  เชน  กาน  กาม  กาย  กาก  กาด  กาบ 
2. ตัวสะกดไมตรงตามมาตรา  เชน  กาล  ขวัญ  ศาล  เหตุ  ผล 

  มาตราตัวสะกดของไทย  มี  8  มาตรา  ดังน้ี 
1.  มาตราแมกก  ใช  ก  ข  ค  ฆ  เปนตวัสะกด  ออกเสียงเหมือน  ก  สะกด   
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เชน  มาก  สุข  โชค  เมฆ 
                            2.  มาตราแมกง  ใช  ง  เปนตวัสะกด  เชน  ลิง  ของ  กลาง  ฝูง 
                        3.  มาตราแมกด  ใช  จ  ช  ซ  ฎ  ฏ  ฒ  ฑ  ด  ต  ถ  ท  ธ  ศ  ษ  ส   
เปนตวัสะกด  อานออกเสียงเหมือน  ด  สะกด  เชน  อาจ  ราชการ  กาซ  มงกุฎ  อูฐ  ครุฑ  พัฒนา  
ปด  สังเกต  รถ  บท  บาท  อาวุธ  อากาศ  โทษ  โอกาส 
                            4.  มาตราแมกน  ใช  น  ร  ล  ญ  ณ  ฬ  เปนตัวสะกด  อานออกเสียง
เหมือน  น  สะกด เชน  คน  สงสาร  นํ้าตาล  สัญญา  บุญคุณ  ปลาวาฬ 

   5. มาตราแมกบ  ใช  บ  ป  พ  ฟ  และ  ภ  อานออกเสียงเหมือน  บ  สะกด 
เชน  หยิบ  รูป  ภาพ  ยีราฟ  ลาภ 
                           6.  มาตราแมกม  ใช  ม  เปนตัวสะกด  เชน  ชิม  เติม  เสื่อม   
                       7.  มาตราแมเกย  ใช  ย  เปนตวัสะกด  เชน  สาย  โดย  ชัย 
                       8.  มาตราแมเกอว  ใช  ว  เปนตวัสะกด  เชน  คาว  หิว  แวววาว   

ขอสังเกต 
1. ตัวสะกดตรงตามมาตรา  ไดแก  แมกง  แมกม  แมเกย  แมเกอว  ที่ 

มีตัวสะกดเพยีงตัวเดียว  และตัว  น  สะกดในมาตรา  แม  กน  ตวั  บ  สะกดในมาตรา  แม  กบ  
ตัว ก  สะกดในมาตรา  แมกก  ตัว  ด  สะกด  ในมาตรา  แม กด  มีตัวพยัญชนะอ่ืนเปนตวัสะกดรวม 

 2.  พยัญชนะที่ไมใชเปนตวัสะกด  ไดแก  ฃ  ฅ  ฉ  ฌ  ผ  ฝ  ห  อ  ฮ   
                       แนวการจัดการเรียนการสอน 

1. ฝกใหนักเรียนสังเกตความแตกตางของคําดังตอไปน้ี   
1.1  พยัญชนะตนเสียงเดียวกัน  แตใชตวัพยญัชนะตางกัน  เชน  พุธ  กับ 

ภุช 
                                 1.2  ตัวสะกดเสียงเดียวกัน  แตใชพยญัชนะตางกัน  เชน  ประพาส  กับ
ประพาต 

1.3  ตัวสะกดบางคํามีสระกํากับ  บางคําไมมี  เชน  เกตุ  กับ  เกศ 
1.4  ตวัสะกดบางคํามีพยัญชนะมากกวา  1  ตวั  แตบางคําไมมีพยัญชนะ 

ตาม  เชน  พุทธ  กับ  พุธ 
1.5   ตัวสะกดบางคํามีตัวการันต  บางคําไมมีตัวการันต  เชน  พันธ  กับ 

พัน 
1.6   ตัวสะกดที่มีตัวการันต อาจมีสระกํากับ  หรือไมมีสระกํากับ  เชน   

พันธุ  กับ  พันธ 
1.7   พยัญชนะการันตมีไดหลายตัวตางๆกนั  เชน  สรรค  สันต  สัณฑ   

สัณห 
1.8   เสียงสระเหมือนกัน  แตอาจเขียนตางกัน  เชน  พรรณ  กับ  พัน 
1.9   เสียงวรรณยุกตเหมือนกัน  แตใชเครื่องหมายวรรณยุกตตางกัน 
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เชน  หนา  กับ  นา      
                          ความแตกตางดังกลาวขางตน  เน่ืองจากที่มาของคําตางกัน  และความหมาย
ของคําตางกัน  การผันเสียงวรรณยุกตที่มีระดับพ้ืนเสียงตางกัน  เปนตน 

2.  สอนการอานคําที่สะกดไมตรงตามมาตรา   โดยเขียนเปนคําอานที่สะกด 
ตรงตามมาตราในมาตรานั้นๆ  เชน 

  สุข  อานวา  สุก 
  บริจาค อานวา  บอ – ริ – จาก 
  อุทาหรณ อานวา  อุ – ทา  - หอน 
  ปญญา อานวา  ปน – ยา 
  สรุป  อานวา  สะ – หรุบ 
  คุณภาพ อานวา  คุน – นะ – พาบ 
  โอกาส  อานวา  โอ – กาด 

3. ใหนักเรียนคนควา  รวบรวมคําที่ออกเสียงเหมือนกัน  แตเขียนสะกดคาํ 
ไมเหมือนกัน  (คําพองเสียง)  และใชคําเหลานี้  แตงประโยคใหไดใจความ  เชน 

  ความสัตย สัตวเลีย้ง สัดสวน  สัจจะ 
  โอกาส  อากาศ  ผักกาด   
  กานพลู การงาน  กาลเวลา กาญจนบุรี 

4.  เขียนคําอานในประโยคและใหนักเรียนเขียนคําเขียน  เชน   
  วันนี้เปนวัน …………………………………………… (จัน) 
  เขาไปซื้อผลไมที่เมือง…………………………………. (จัน) 
  ตนไมชวยดูดพิษใน ………………………………….…(อา – กาด) 
  ใน …………………………….(โอ – กาด)  วันปใหม  เราไดหยุด  3  วัน 

5. ใหนักเรียนหาศัพทหมวดของคําตางๆ   เชน  คําวา   กษัตริย  ดอกไม   
ผูหญิง  ภูเขา  ปาไม  ชาง  ฯลฯ 

6. ใหนักเรียนหาคําพอง  เชน  คําวา  กาน  จะมีคําที่ออกเสียงเหมือนกัน 
หลายคํา  เชน  การ  การณ  กาฬ  กาล  กาญจน 
 

3.  เอกสารที่เก่ียวของกับแบบฝก 
 

3.1  ลักษณะของแบบฝกที่ดี 
 

ในการสรางแบบฝกสาํหรบันักเรยีนมีองคประกอบหลายประการ     ซ่ึงนักการศึกษา 
หลายทานไดใหขอเสนอแนะเกี่ยวกบัลักษณะของแบบฝกที่ดี  ไวดังน้ี 
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บิลโลว   ( Billow. 1962 : 87     กลาวถึงลักษณะของแบบฝกสรุปไดวา    แบบฝกที่ดี 

น้ันจะตองดึงดูดความสนใจและสมาธขิองเด็ก  เรียงลําดับจากงายไปหายาก  เปดโอกาสใหเด็กฝก
เฉพาะอยางใชเหมาะสมกบัวัย    วัฒนธรรม   ประเพณี    ภูมิหลังทางภาษาของเด็ก    แบบฝกที่ดี
ควรจะเปนแบบฝกสําหรับเด็กเกงและสอนซอมเสริมสําหรับเด็กออนในขณะเดียวกนั    นอกจากนี้
แลวควรใชหลายลักษณะ  และมีความหมายตอผูฝกอีกดวย 
 

ริเวอร  ( Rivers. 1968 : 97 – 105 )  กลาวถึงลักษณะของแบบฝกไว  8  ประการ  
คือ             

1. บทเรียนทุกเรือ่งควรใหนักเรยีนไดมีโอกาสฝกมากพอ กอนที่จะเรียนเรื่องตอไป 
2. การฝกแตละครั้งควรฝกเพยีงแบบฝกเดียว 
3. ฝกโครงสรางใหมกับสิ่งที่เรยีนรูแลว 
4. สิ่งที่ฝกแตละครั้งควรเปนแบบฝกสัน้ๆ 
5. คําพูดหรือเน้ือหาในแบบฝกควรเกีย่วของกับชีวติประจําวัน 
6. แบบฝกควรใหนักเรียนไดใชความคิดดวย 
7. แบบฝกควรมหีลายๆแบบเพื่อไมใหนักเรียนเกิดความเบื่อหนาย 
8. การฝกควรฝกในสิ่งที่สามารถนําไปใชในชีวติประจําวัน 
 

ฮาลเรสส  ( สมบูรณ  ทินกร.  2535  :  32 – 33 ; อางอิงจาก  Halress. 93 - 94 )   
ไดกลาวถึงลักษณะของแบบฝกที่ดีไววา    การเขียนแบบฝกตองแนในภาษาที่ใชใหเหมาะสมกับ 
นักเรียน  และควรสรางโดยใชหลักจิตวทิยาในการแกและสนองตอบ  ดังน้ี 

1. ใชแบบฝกหลายๆชนิด  เพ่ือเราใหนักเรียนเกิดความสนใจ 
2. แบบฝกที่จัดทําขึ้นนั้น   ตองใหนักเรียนสามารถแยกออกมาพิจารณาไดวา   

แตละแบบแตละขอตองการทําอะไร 
3. ใหนักเรียนไดฝกการตอบแบบฝกแตละชนิดแตละรปูแบบวามีวธิีการตอบ

อยางไร 
4. นักเรียนไดมีโอกาสสนองตอบตอสิ่งเรา   ดวยการแสดงออกทางความสามารถ 

และความเขาใจลงในแบบฝก 
                       5.  นักเรยีนนําสิ่งที่เรียนรูจากบทเรียน มาตอบในแบบฝกหัดตรงเปาหมายที่สดุ 
 

ดวงเดือน  ออนนวม   และคนอ่ืนๆ ( 2536 : 37 )   ยังไดเสนอแนะลักษณะของ 
แบบฝกหัดที่ดี  ดังน้ี 

1.  แบบฝกหัดที่ดี   ควรมีความชัดเจนทัง้คําสั่งและวธิีทาํ   คําสั่งหรือตวัอยางไม
ควร 
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ยาวเกนิไป    เพราะจะทาํใหเขาใจยาก   ควรปรบัใหงายเหมาะสมกบัผูใช  ทั้งนี้เพ่ือใหนักเรียน
สามารถศึกษาไดดวยตนเองถาตองการ 

           2.  แบบฝกหัดที่ดี  ควรมีความหมายตอผูเรียนและตรงตามจุดมุงหมายของ
การฝก  ลงทนุนอย ใชไดนานและทันสมัยอยูเสมอ 

3.  ภาษาและภาพที่ใชในแบบฝกหัด    ควรเหมาะสมกับวัยและพื้นฐานความรู 
ของผูเรียน 
                      4.  แบบฝกหัดที่ดี   ควรแยกฝกเปนเรื่องๆแตละเรื่องไมควรยาวเกินไป  แตควรมี 
กิจกรรมหลายรูปแบบ   เพ่ือเราใหนักเรียนเกิดความสนใจ   และไมเบื่อหนายในการทํา   และ
เพ่ือฝกทักษะใดทักษะหนึ่งจนเกิดความชํานาญ 

5. แบบฝกหัดที่ดี ควรมีทั้งที่กําหนดคําตอบให   และแบบใหตอบโดยเสรี   
การเลือกใชคาํขอความ  หรือรูปภาพในแบบฝกหัด   ควรเปนสิ่งที่นักเรียนคุนเคย และตรงกับ 
ความสนใจของนักเรียน    เพื่อวาแบบฝกหัดที่สรางขึ้นจะไดกอใหเกดิความเพลิดเพลิน และความพอใจ
แกผูใช  ซ่ึงตรงกับหลักการเรียนรูที่วา  นักเรียนมักจะเรียนรูไดเร็วในการกระทําที่กอให 
เกิดความพึงพอใจ 

6. แบบฝกหัดที่ดี  ควรเปดโอกาสใหผูเรียนไดศึกษาดวยตนเอง ใหรูจักคนควา 
รวบรวมสิ่งทีพ่บเห็นบอยๆหรือที่ตัวเองเคยใช    จะทาํใหนักเรียนเขาใจในเรื่องนัน้ๆมากยิ่งขึ้น  และ
จะรูจักนําไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันไดอยางถูกตอง มีหลักเกณฑและมองเห็นวาสิ่งที่เขาได
ฝกฝนนั้นมีความความหมายตอเขาตลอดไป 

7.  แบบฝกหัดที่ดี  ตองมีผลตอบสนองความแตกตางๆระหวางบุคคล   ผูเรียน 
แตละคนมีความแตกตางกนัในหลายๆดาน  ฉะนั้นการทําแบบฝกหัดแตละเร่ืองควรจัดทําใหมากพอ 
และมีทุกระดบัตั้งแตงาย  ปานกลาง  จนถึงระดับคอนขางยาก  เพ่ือที่วาทั้งเด็กเกง  ปานกลาง   
และเด็กออน  จะไดทําตามความสามารถ   ทั้งน้ีเพ่ือใหเด็กทุกคนไดประสบความสําเร็จในการทํา
แบบฝกหัด 

8.  แบบฝกหัดที่ดี   ควรเราความสนใจของนักเรียนตั้งแตกิจกรรมแรกจนถึง 
กิจกรรมสุดทาย 

9.  แบบฝกหัดที่ดี  ควรไดรับการปรับปรุงควบคูไปกบัหนังสือแบบเรียนอยูเสมอ  
และควรใชไดดีทั้งในและนอกหองเรียน 

10.  แบบฝกหัดที่ดี  ควรเปนแบบฝกที่สามารถประเมินและจําแนกความเจริญงอกงาม 
ของเด็กไดงาย 
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จากแนวความคิดที่กลาวมาแลว  สรุปไดวาลักษณะของแบบฝกที่ดี  ควรเปนแบบฝกที่มี 
ภาพประกอบ  ดึงดูดความสนใจของเด็กตัง้แตกิจกรรมแรกจนถึงกิจกรรมสุดทาย   ตองมีความชัดเจน
ทั้งคําสั่งและวิธีทํา  มีหลายรูปแบบ  เรียงลําดับจากงายไปหายาก  ฝกเพียงเรื่องเดียวในแบบฝก
น้ันๆ ควรเปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงออกซึ่งกระบวนการคิดดวยตนเอง  สนุกสนานเพลิดเพลิน  
ฝกทักษะจนเกิดความชํานาญ  และสามารถนําไปใชไดในหลายๆสถานการณ 
 

3.2  ประโยชนของแบบฝก 
 

ลอเรนซ และ ลอลลี ( Lawranee  and Lolly.  1972 : 286 ) ไดเสนอแนะวา  ควร 
ใชสิ่งของ  รูปภาพ  ที่นักเรียนเคยเห็น  นําไปสูการทําแบบฝกหัดการสะกดคํา  และใหนักเรียน 
ฝกสะกดคํา โดยอาศัยรูปแบบเปนหลัก  เพ่ือเตือนความจําของนกัเรียนในเรื่องการเขียนสะกดคํา    
วาควรแนะนําใหนักเรียนเรียนรูความหมายของคําโดยใชรูปภาพ หนังสือ สําหรับนักเรียนควรมี
รูปภาพ  เพ่ือเปดโอกาสใหนักเรียนมีประสบการณในเร่ืองความหมายของคํา ดังน้ันแบบฝกสําหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาควรมีรูปภาพ เพ่ือใหนักเรียนไดเรียนรูคําศัพทพรอมกับความหมายของคํา
น้ันๆ  ทําใหครูทราบความเขาใจของนกัเรียนที่มีตอบทเรียน  ตลอดจนสามารถชวยเด็กใหเรียนไดดี
ที่สุดตามความสามารถของเขาดวย 

1. ฝกใหเด็กมีความเชื่อม่ันและสามารถประเมินผลงานของตนเองได 
2. ฝกใหเด็กทํางานตามลําพัง  โดยมีความรับผิดชอบในงานที่ไดรับมอบหมาย 

 
เพ็ตตี ้ ( Petty.  1963 : 469 – 472 )  ไดกลาวถึง  ประโยชนของแบบฝกไววา 

1. เปนสวนเพ่ิมเติมหรือเสริมหนังสือเรียนในการเรียนทักษะ  เปนอุปกรณการสอน 
2. ที่ชวยลดภาระครูไดมาก  เพราะแบบฝกหัดเปนสิ่งที่จัดทําขึ้นอยางเปนระบบ   
3. ชวยเสริมทักษะทางการใชภาษา  แบบฝกเปนเครื่องมือที่ชวยเด็กในการฝกฝน 

ทักษะทางการใชภาษาใหดีขึ้น  แตทั้งน้ีจะตองอาศัยการสงเสริมและความเอาใจใสจากครูผูสอนดวย 
4. ชวยในเรื่องความแตกตางๆระหวางบุคคล   เน่ืองจากเด็กมีความสามารถทาง 

ภาษาแตกตางกัน    การใหเด็กทําแบบฝกที่เหมาะสมกับความสามารถของเขาจะชวยใหเด็กประสบ 
ผลสําเร็จในดานจิตใจมากขึ้น  ดังน้ันแบบฝกหัดจึงไมใชสมุดฝกที่ครูจะใหแกเด็กบทตอบท  หรือ
หนาตอหนา  แตเปนแหลงประสบการณเฉพาะสําหรับเด็กที่ตองการความชวยเหลอืพิเศษ  และเปน
เครื่องชวยที่มีคาของครูที่จะสนองความตองการรายบุคคลในชั้น 
                       4.  แบบฝกชวยเสริมใหทักษะทางภาษาคงทน    ลักษณะการฝกเพื่อชวยใหเกิดผล
ดังกลาวนั้น  ไดแก 
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4.1 ฝกทันทีหลังจากที่เด็กไดเรยีนรูในเรื่องนัน้ๆ 
4.2 ฝกซ้ําหลายๆครั้ง 
4.3 เนนเฉพาะในเรื่องที่ผิด 

5.  แบบฝกที่ใชจะเปนเครื่องมือวัดผลการเรียนหลังจากจบบทเรียนแตละครั้ง 
6.  แบบฝกที่จัดทําขึ้นเปนรูปเลม   เด็กสามารถเก็บรักษาไวใชเปนแนวทางเพื่อ 

ทบทวนตนเองไดตอไป 
                      7.  การใหเด็กทําแบบฝกหัด  ชวยใหครูมองเห็นจุดเดน  หรือปญหาตางๆของเด็ก
ไดชัดเจน  ซ่ึงจะชวยใหครูดําเนินการปรับปรุง  แกไขปญหานั้นๆไดทันทวงท ี

8.  แบบฝกทีจั่ดทําขึ้นนอกเหนือจากที่มีอยูในหนังสือแบบเรียน  จะชวยใหเด็กได 
ฝกฝนอยางเตม็ที่ 
                      9.  แบบฝกที่จัดพิมพไวเรียบรอยแลว    จะชวยใหครูประหยัดทัง้แรงงานและเวลา
ในการที่จะตองเตรียมสรางแบบฝกอยูเสมอ    ในดานผูเรียนก็ไมตองเสียเวลาลอกแบบฝกหัดจาก 
ตําราเรียนหรือกระดานดํา  ทําใหมีเวลาและโอกาสไดฝกฝนทักษะตางๆมากขึ้น 

10.  แบบฝกชวยประหยัดคาใชจาย   เพราะการจัดพิมพขึ้นเปนรูปเลมที่แนนอน  
ยอมลงทุนต่ํากวาการที่จะใชวธิีพิมพลงกระดาษไขทุกครั้งไป   นอกจากนี้ยังมีประโยชนในการทีผู่เรียน
สามารถบันทกึและมองเห็นความกาวหนาของตนเองไดอยางมีระบบและเปนระเบียบ 
 

วีระ  ไทยพาณิช  ( 2528  :  175 )  ไดกลาวถึงประโยชนของการใชแบบฝกไววา 
แบบฝกเปนเครื่องมือที่จะชวยใหเกิดการเรียนรู  ที่เกิดจากการกระทําจริงเปนประสบการณตรงที่
ผูเรียนมีจุดมุงหมายที่แนนอน   ทําใหนักเรียนเห็นคุณคาของสิ่งที่เรียน   สามารถเรียนรูและจดจาํสิ่ง
ที่เรียนไดดี และนําการเรียนรูน้ันไปใชในสถานการณเชนเดียวกันได 
 

จากขอความที่กลาวขางตน  สรุปไดวา  แบบฝกมีประโยชนตอนักเรียนอยางยิ่ง  เปน 
เครื่องมือชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรูไดเร็วขึ้น  และทําใหนักเรียนเกิดทักษะ   มีความชํานาญ   
เกิดความเชื่อม่ัน  ความเขาใจ  กอใหเกิดกําลังใจและสงผลใหนักเรียนมีความสาํเร็จในการเรียนรู 
ไดอีกดวย 
 
 

3.3  หลักการทางจติวทิยาที่เก่ียวของกับแบบฝก 
 

กมลรัตน  หลาสุวงศ  ( 2528 : 175 – 180 )  กลาวสรุปวา   ในการสรางแบบฝกนั้น  
หลักจิตวิทยาเปนสิ่งสําคัญที่จะตองคํานึงถึง  เพราะจะเปนแนวทางในการสรางแบบฝกใหสมบูรณ
เหมาะสมกับวยั  ความสามารถและความสนใจของนักเรียน  แนวทฤษฎีและจิตวทิยาการเรยีนรูที่เปน
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พ้ืนฐานในการสรางแบบฝก  มีความสอดคลองกับทฤษฎีการเรยีนรูที่สําคัญคอืทฤษฎีการเชื่อมโยง  
( Connectioned  Theory )  ของธอรนไดค  ( Thorndike )  วาเปนการเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรากับ
การตอบสนองของผูเรียนในแตละขั้นอยางตอเน่ือง  โดยอาศัยการเรียนรู   2  กฎ  คือ 

1.  กฎแหงความพรอม  ( Law  of  Readiness )  กฎนี้กลาวถึงความพรอมของ 
ผูเรียนทั้งทางดานรางกายและจิตใจ ถารางกายเกิดความพรอมแลวไดกระทํายอมเกิดความพึงพอใจ  
แตถายังไมพรอมที่จะทําแลวถูกบังคบัใหกระทําจะทําใหเกิดความไมพึงพอใจ 

2.  กฎแหงการฝกหัด  ( Law  of  Exercise )  กฎนี้กลาวถึงรูการสรางความมั่นคง 
ของการเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรากับการตอบสนองที่ถูกตอง   โดยการฝกหัดกระทําซ้ําบอยๆยอม 
ทําใหเกิดการเรียนรูไดนานและคงทนถาวร 

3.  กฎแหงผลที่พอใจ  ( Law  of  Effect )   กฎนี้กลาวถึงผลที่ไดรับเม่ือแสดง 
พฤติกรรม  การเรียนรูแลววาถาไดรับผลท่ีพึงพอใจ  ยอมอยากจะเรียนรูตอไปอีก  แตถาไดรับผล 
ที่ไมพึงพอใจก็ไมอยากจะเรียนรูหรือเกิดความเบื่อหนาย 
 

หทัย  ตันหยง ( 2528 : 41 – 43 )  สวนทฤษฎีฝกสมอง  ( Mental Discipline )  
เปนทฤษฎีถายโยงความรูสึกที่เกาแกที่สุดกอนศตวรรษที่ 19  สวนใหญจะเนนการเรียนโดยการ
ฝกสมองเพราะเชื่อวาการฝกใหผูเรียนจดจํา   ฝกคิดหาเหตุผลโดยสอนใหเขาใจและฝกมากๆจนเกิด
เปนทักษะและความคงทนในการเรียนรูหลังจากสามารถถายโยงไปใชไดโดยอัตโนมัต ิ  ซ่ึงจะทําให
ผูเรียน  เฉลียวฉลาด  สามารถเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพ   นอกจากนี้ยังกลาวถึงทฤษฎี
เสริมแรง  ( Reinforcement  Theory )  ของสกินเนอร  ( Skinner )  ซ่ึงเขาเชือ่วาการเรียนรูเปน
กิริยาสะทอน  หลังจากเกิดกระบวนการของสิ่งเราและการตอบสนอง  ซ่ึงอาจเปนการเสริมแรงแบบ
มีเง่ือนไขไดรับความพอใจจากรางวัลตางๆ  หรือเปนการเสริมแรงแบบอุปนัย  คือ  ไดรับความพอใจ
ที่มีความหวังหรือเปนแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์หนังสือเรียนซึ่งบรรจุเน้ือหาที่เขาใจ เชน  บทเพลง  รอย
กรอง กิจกรรมที่สนุกสนานบันเทิงใจ  เปนตน  การเสริมแรงจึงเปนทฤษฎีที่ประยุกตใชในวิชา
ศิลปะวรรณกรรมและการบนัเทิงไดอยางดี 
 

มาลินี  จุฑะรพ.  ( 2537  :  81 - 84 )   ไดกลาวถึงหลักการของทฤษฎีการเชื่อมโยง 
ของกัทธร ี  ( Guthrie’s  Contiguity  Theory )  ไววา  การเรียนรูเกิดจากการกระทํา  คือ  มี
ความสัมพันธระหวางสิ่งเราและการตอบสนองทีเ่ขาคูกันได  ในลักษณะทีก่ารกระทําหรือสัมผสัไมนอย
กวาหนึ่งครัง้และยังไดกลาวถึงหลักการทฤษฎีการเรียนรูของฮัลล  ( Hull’s  Systematic  Behavior  
Theory )  ไววา การเรียนรูเกิดจากการเสริมแรง ซ่ึงเปนการเสรมิแรงโดยการใหรางวัลเพ่ือใหเกิด
การลดแรงขับหรือลดความตองการลง  ทําใหบุคคลเกดิการเรียนรูขึน้  การเสริมแรงมี  2  ประเภท  
คือ   
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1. การเสริมแรงปฐมภูมิ ( Primary  Reinforcement )  คือการเสริมแรงที่ 
จําเปนตอรางกาย  เชน  การใหอาหาร  ขนม  นํ้า  อุณหภูมิที่พอเหมาะ  เปนรางวัลเพ่ือสนอง 
ความตองการขั้นพ้ืนฐานของรางกาย 

2. การเสริมแรงทุติยภูมิ  ( Secondary  Reinforcement )  คือ  การเสริมแรงที่ 
ไมจําเปนตอรางกาย  แตจําเปนสําหรับจิตใจ  โดยการกลาวคําชมเชย  หรือแสดงอาการที่เปน 
การเสริมแรงโดยสิ่งเราอ่ืนๆ  เชน  การมอง  การยิ้ม  หรือการพยักหนา 
 

หลักจิตวิทยาที่กลาวมาขางตน  จะเปนแนวทางในการสรางแบบฝกและการจัดกิจกรรม 
การเรียนรูที่ดี  นาสนใจ  เหมาะสมกับวัยและความสามารถของนักเรียน   ชวยใหนักเรียน 
เกิดความสนุกสนาน  เพลิดเพลิน  เกิดการเรียนรู  รูจักจดจํา  พึงพอใจอยากจะเรียนรู  ประสบ 
ผลสาํเรจ็ในการเรียน  และชวยใหนักเรียนสามารถพัฒนาตนเองไดตามศักยภาพ 
 

4.  เอกสารที่เก่ียวของกับการประสมอักษร 
 

4.1 ความหมายของการประสมอักษร 
 

สาคร  บุญเลิศ. (2538  :  32)  ไดใหความหมายของการประสมอักษรไววา   
การประสมอักษร  คือ  การนําเอาพยัญชนะ  สระ  และวรรณยุกต  มาประสมเขาดวยกันทําให 
เกิดเสียงครั้งหน่ึง  เรียกวา  พยางค   

พยางค  หมายถึง  เสียงที่เปลงออกมาครั้งหน่ึงๆจะมีความหมายหรือไมก็ได   
ถาเปลงเสยีงออกมาครั้งหน่ึงก็นับเปนหน่ึงพยางค  เชน  กะ  ประ  เพ่ือน  พวก  ฯลฯ  พยางคใน
ภาษาไทย ประกอบดวย  เสียงสระ  พยญัชนะ  และวรรณยุกตเสมอ  จะขาดอยางใดอยางหนึ่งไมได  
ดังตัวอยางพยางคตอไปน้ี 

จะ   ประกอบดวย   จ   พยัญชนะตน 
    ะ สระ 
         รูปวรรณยุกตโท  เสียงโท 
นา ประกอบดวย น พยัญชนะตน 
    า สระ 
     รูปวรรณยุกตเอก  เสียงโท 
 
นะ ประกอบดวย น พยัญชนะตน 
    ะ สระ 
     วรรณยุกตไมมีรูป  เสียงเอก 
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หมด ประกอบดวย หม พยัญชนะตน ( ห  นํา  ม ) 
    โ – ะ  สระลดรูป 
     วรรณยุกตไมมีรูป  เสียงเอก 
เคราะห ประกอบดวย คร พยัญชนะตน ( อักษรควบแท ) 
                                 เ–าะ    สระ 
     วรรณยุกตไมมีรูป  เสียงตรี 
    ห ตัวการันต 
ทรัพย ประกอบดวย ทร พยัญชนะตน  (อักษรควบไมแท) 
    ะ เปลี่ยนรปูเปนไมหันอากาศ (   ั  ) 
     วรรณยุกตไมมีรูป  เสียงตรี 
    พ ตัวสะกด 
    ย ตัวการันต 
 
เตือน  พรหมเมศ.  (2536  :  33)  ไดใหความหมายของการประสมอักษรไววา    

การประสมอักษร  หมายถึง  การถายทอดเสียงในภาษาพูดเปนภาษาเขียนโดยใชอักษรแทนเสียง
น้ัน   ในพยางคหน่ึงๆ  หรือคําหนึ่ง  ถาจะใชอักษรเขียนแทน  จะตองประกอบดวยอักษรทั้ง  3  ประเภท    
คือ  พยัญชนะ  สระ  และวรรณยุกต  ประสมกัน  ดังน้ี   

พยัญชนะ  ใชแทนเสียงแปร  ที่ดัดแปลงใหออกเสียงตางกันเปนเสียงตางๆ  ตามที่มีใน 
ภาษาอาจใชเปนตนพยางค  หรือทายพยางคก็ได 

สระ  ใชแทนเสียงแท  และเปนใจกลางของพยางค  ที่ทําใหออกเสียงพยางคน้ันๆได 
วรรณยุกต  ใชแทนระดับเสียง  สูง  ต่ํา  ในพยางคหรือคํานั้น  เพราะภาษาไทยนั้น 

คําที่มีระดับเสียงตางกัน  ทําใหความหมายตางกันดวย  แมในการเขียนจะไมมีรูปวรรณยุกตกํากับ  
ก็ยังนับวามีเสยีงวรรณยุกตประสมอยูดวย 
 

จากความหมายของการประสมอักษรที่กลาวมาขางตน  สรุปไดวา  การประสมอักษร   
หมายถึง การนําเอาพยัญชนะ  สระ  และวรรณยุกต  มาประสมเขาดวยกัน  แลวถายทอดเสียง 
ออกมาเปนภาษาพูด  ใชอักษรแทนเสียงเปนภาษาเขียน  เสียงที่เปลงออกมาครั้งหน่ึงๆจะมี 
ความหมายหรือไมก็ตามเรียกวา  พยางค 
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4.2 วิธีการประสมอักษร 
 

เตือน  พรหมเมศ.  (2536  :  34)   กลาวถงึวิธีการประสมอักษรไววา  การประสมอักษร
ใน 

ภาษาไทย  แบงออกเปน  3  วิธ ี คือ   
1. ประสมอักษร  3  สวน  ไดแก  พยางคหรือคําที่ประกอบดวย  พยัญชนะ  สระ  

และวรรณยุกตประสมกัน  มีโครงสราง  ดังน้ี 
พ  +  ส  +  ว  เชน  กา  คา  มา  ฯลฯ 

2. ประสม  4  สวน  แบงออกไดเปน 2 ลักษณะ  ตามรูปแบบการเขียนที่ไทย 
ใช  คือ 

2.1 ประสม  4  สวนปกติ  ไดแก  พยางคที่ประกอบดวย  พยัญชนะ  สระ  
วรรณยุกต  และตัวสะกด  มีโครงสราง  ดังน้ี 

พ  +  ส  +  ว  +  พ  เชน  กาง  ตีน  บาน  ฯลฯ 
                            2.2  ประสม  4  สวนพิเศษ  ไดแก  การประสม  3  สวน   ซ่ึงมีตวัการนัต
เพ่ิมขึน้เปนสวนที่  4  มีโครงสราง  ดังน้ี 

           พ  +  ส  +  ว  +  พ  (การันต)  เชน  สีห  เลห 
3. ประสมอักษร  5   สวน  ไดแก  การประสมอักษร   4  สวนปกต ิ  แลวมีตวั

การันต 
เพ่ิมขึ้นเปนสวนที่  5  มีโครงสราง  ดังน้ี 

                 พ  +  ส  +  ว  +  พ  +  พ  (การันต)  เชน  กานต  กาพย  จินต 
 

สาคร  บุญเลศิ  (2538  :  33)  กลาวถึงวธิีการประสมอักษรไววา  วิธกีารประสมอักษร 
จําแนกเปน  4  กลุม  ดังน้ี 

1. พยางคประสม  3  สวน  ประกอบดวย  พยัญชนะตน  สระ  และวรรณยุกต   
เชน  จะ  กลา  จํา  ไหม  เธอ  ฯลฯ 

2. พยางคประสม  4  สวน  ประกอบดวย  พยัญชนะตน  สระ  วรรณยกุต  และ 
ตัวการันต  เชน  ความ  จริง  หวาน  มด  ดวย  ฯลฯ 

3. พยางคประสม  4  สวนพิเศษ  ประกอบดวย  พยัญชนะตน  สระ  วรรณยุกต   
และตัวการันต  เชน  เลห  เมล  ฟาห  โพธิ ์ ไมล  ฯลฯ 

4. พยางคประสม  5  สวน  ประกอบดวย  พยัญชนะตน  สระ  วรรณยุกต   
ตัวสะกด  และตวัการันต  เชน  โจทย  พักตร  จันทน  ลักษมณ  ฯลฯ 
 

จากวิธีการประสมอักษรดังกลาวขางตน  สรุปไดวา  การประสมอักษรจําแนก 
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ได  3  วธิ ี ดังน้ี   
1. ประสม  3  สวน  ประกอบดวย  พยัญชนะตน  สระ  และวรรณยุกต 
2. ประสม  4  สวน  ปะกอบดวย  พยัญชนะตน  สระ  วรรณยุกต  และตัวสะกด 
3. ประสม  5  สวน  ประกอบดวย  พยัญชนะตน  สระ  วรรณยุกต  ตัวสะกด 

และตัวการันต 
 
5.  งานวิจัยที่เก่ียวของ 
 

5.1  งานวิจัยที่เก่ียวของกับนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการเรียนรู 
 

ผดุง  อารยะวิญู  (2535 : 2 - 3)  ไดสรางเครื่องมือในการคัดแยกเด็กที่มี 
ความบกพรองทางการเรียนรูอายุระหวาง 6 – 12 ป  เปนเครื่องมือมาตรฐาน  พรอมทั้งหาเกณฑ  
(Norms)  สําหรับเด็กทั่วประเทศ   เพ่ือใชเปนเกณฑเปรียบเทียบ และตัดสินใจในการคัดแยก
เด็กที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  ลักษณะของเครื่องมือเปนแบบมาตราสวนประมาณคา
สํารวจ 
ความบกพรองในการเรียนของเด็ก 5 ดานใหญ ๆ คือ ภาษา  คณิตศาสตร เวลาและทศิทาง  การเคลื่อนไหว   
พฤติกรรม  และสํารวจปญหาในการเรียน 25 ดานยอย ๆ คือ  คําศัพท  การฟงคําสั่ง  การอาน  การเขียน  
การนับ  การเขาใจความหมาย  การจําตัวเลข  สัญลักษณ  การคํานวณ  เวลา  ขนาด  การจัดลําดับ  
ทิศทาง  การเดิน/วิ่ง  การกระโดด  การทรงตวั  การใชน้ิวมือ  การเคลื่อนไหวท่ีผิดปกต ิ  ความรวมมือ  
ความสนใจ  ความเปนระเบียบ  การปรับตวั  การยอมรับ  ความรบัผิดชอบ  คําถาม  ทั้งหมดมี 50 
ขอ  โดยใหครูประจําชั้นเปนผูประเมินเด็ก  ขอจํากัดของเครื่องมือน้ี  คือ  ผูประเมินจะตองเปนผู
ที่รูจักเด็กเปนอยางดีและไมลําเอียง 

 
ศรียา  นิยมธรรม  (2537 : 43 - 44)  ไดทําการวิจัยเร่ืองการสรางแบบคัดแยกเด็ก 

ที่มีความบกพรองทางการเรียนรู โดยศึกษาเด็กอายุ 4 – 6 ½ ป  จํานวน 1,500 คน  จากทั่วประเทศ  
ทําการทดสอบเพื่อคัดแยกและพิจารณาวาเด็กอยูในภาวะ “เสี่ยง”  หรือไมมีความบกพรองทาง 
การเรียนรู  โดยดัดแปลงเครื่องมือคัดแยกของแมคคารธ ี (MacCarthy  Screening  Test)  ทดสอบ
เด็กเปนรายบุคคล  และมีเน้ือหาในการทดสอบ  6 หมวด คือ ซาย – ขวา การจําคํา  การวาด 
รูปทรง  การจําตัวเลข  การจัดหมวดหมู  และการใชขา  ผลการวิจัยทําใหไดแบบคัดแยกเดก็ที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรู  สาํหรับใชคัดแยกเด็กปฐมวัยที่มีอายุอยูในชวง 4 – 6 ½  ป  
เครื่องมือน้ีมีความเชื่อม่ัน 0.63 – 0.85  มีคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  เชิงโครงสรางจําแนกและ
ความเทีย่งตรงตามเกณฑสมัพันธ 
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สุภาวนี  ไชยชาญ  (2530 : 25)  ไดใหความหมายของการเขียนสะกดคําไววา  
การเขียนสะกดคํา  หมายถึง การสอนใหนักเรียนรูกฎเกณฑในการเรียงลําดบัตวัอักษร หรือ
เรียงลําดับพยญัชนะ  สระ  วรรณยกุต  ใหถูกตองตามหลกัภาษาและถกูตองตามพจนานุกรม   
ฉบบัราชบัณฑติยสถาน  พุทธศักราช  2525  เพ่ือจะไดออกเสียงไดชัดเจน  เขียนคําไดถูกตอง และ
มีความหมาย  สามารถใชสือ่สารกันไดเขาใจในสังคม 
 

5.2  งานวิจัยที่เก่ียวของกับการเขียนสะกดคํา 
 

งานวิจัยในประเทศที่เกี่ยวของกับการเขียนสะกดคํา 
 

                 สุชาติ  สวุรรณเจริญ  (2537)  วิจัยเรื่องการใชคอมพวิเตอรเสริมทกัษะการเขียนสะกดคาํ
ภาษาไทย  สาํหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ทดลองกับนักเรยีนจํานวน  60  คน  โดยแบง
ออกเปน  2  กลุม  เปนกลุมทดลอง  จํานวน  3  คน  เรียนโดยใชคอมพิวเตอรเสริมทักษะ  สวน
กลุมควบคุมจํานวน  30  คน  สอนโดยวิธีสอนแบบปกติ  ผลวิจัยปรากฏวา  เกมคอมพิวเตอร
เสริมทักษะ 
การเขียนสะกดคําภาษาไทย   ที่สรางขึ้นมีประสิทธิภาพ  85.48/79.78  คือ  ไดตามเกณฑมาตรฐานที่ตัง้ไว  
สวนผลการเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิก์ารเขียนสะกดคํากอนเรียนและหลังเรียน  
ของกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม 
 

ทศพร  จันทนราช  (2534  :  58 – 60)  ไดศึกษาเปรียบเทียบผลการเสริมแรง 
ดวยเบี้ยอรรถกร  และการใชแรงเสริมทางสังคมที่มีตอการเขียนสะกดคํา  กลุมตัวอยางเปนนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปที่  2  ปการศกึษา  2533  โรงเรยีนบานหัวทํานบ  อําเภอหวยแถลง  จังหวัดนครราชสมีา  
จํานวน  16  คน  ผลปรากฏวานักเรียนที่ไดรับการเสริมแรงดวยเบี้ยอรรถกรและนักเรียนที่ไดรับ 
การใชแรงเสรมิทางสังคมเขยีนสะกดถูกตองแตกตางกนัอยางมีนัยทางสถิติที่ระดบั  .01 
 

สุภาพ  ดวงเพ็ชร  (2533  :  72)  ไดเปรียบเทียบความสามารถและความคงทน 
ในการเขียนสะกดคําภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการสอนโดยการใช 
แบบฝกทักษะการเขียนสะกดคํากับการใชแบบฝกหัดตามคูมือครู  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่
ไดรับการสอนโดยการใชแบบฝกทักษะการเขัยนสะกดคํากับการใชแบบฝกหัดตามครู   แตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญตามนัยทางสถิติทีร่ะดับ  .01 
 

งานวิจัยตางประเทศที่เกี่ยวของกับการเขยีนสะกดคํา 
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                 ซวอรต  และโดหริง  (Schwartz  and  Dochring,  1977  :  55)  ไดศึกษาถึง 
ความสามารถในการเขียนสะกดคําของนักเรียนระดับ  2 – 6  จํานวน  100  คน  โดยใชรูปภาพที่มี
ความหมายแบบทดสอบการเขียนสะกดแบบเลือกตอบ  และแบบทดสอบการเขียนสะกดคาํยาก  
พบวา  นักเรียนกลุมที่เรียนโดยใชรูปภาพที่มีความหมาย  มีแนวโนมของการเขียนสะกดสูงกวา 
นักเรียนที่เรยีนการเขียนสะกดคําแบบธรรมดา 
 

พาสสานันตี  (Passanante.  1979  :  56)   ไดศึกษาผลสัมฤทธิข์องการสอนสะกดคํา  
โดยการใชสอนแบบตามลําดับอักษร  (I .  t.  a)  และแบบตามลําดับอักษรแบบเดิมกับนักเรียน
ในระดับ  1  ถึงระดับ  7  แลวเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ของการสะกดคํา  โดยแบบทดสอบการอาน
หน่ึงฉบับ  และแบบทดสอบการเขียนสองฉบับ  พบวา  ผลการสอนทั้งสองกลุมแตกตางกันอยางมี
นัยทางสถติิ  แตเม่ือศึกษาคนควาความสัมพันธระหวางการอานกับความสามารถในการสะกดนัน้  มี
ความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถติิและยังใหความคิดเห็นวา  การสะกดคํานัน้จะชวยใหการอาน
และการเขียนไดดีอีกดวย 
 

มิทเชล  (Mitchell. 1980  :  1329 – A) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการสอนการเขียน 
สะกดคํา  3  แบบ  คือ  กลุมที่  1  ใชพจนานุกรม  กลุมที่  2  ใชกจิกรรมการเขยีนเร่ือง  และกลุมที่ 
3  ใชพจนานุกรมและกิจกรรมการเขียนเร่ือง  และมีกลุมควบคุม  แตในเรื่องความคิดสรางสรรค
ทางการเขียนและการเขียนสะกดคําของกลุมทดลองทัง้สามกลุมไมแตกตางกัน 
 

จากผลการวิจัยที่เกี่ยวของกบัการเขียนสะกดคํา  สรุปไดวา   การที่จะสอนใหนักเรยีน 
สะกดคําไดถูกตองนั้น  จะตองใชสื่อที่เปนรูปธรรม   เปนสื่อที่ประกอบดวยรูปภาพ  เปนสื่อที่นักเรียน
สามารถสมัผัสไดดวยประสาททั้ง 5  และเปนสื่อที่กระตุนใหนักเรยีนสนใจ  จะสงผลใหนักเรียนสามารถ
สะกดคําไดดีกวา  การใชสือ่แบบธรรมดาที่นักเรียนเขยีนตามครูเพียงอยางเดียว 
 

5.3  งานวิจัยที่เก่ียวของกับแบบฝก 
 

กรรณิการ  ศกุรเวทยศิริ  ( 2533 )  วิจัยเรื่อง  การสรางแบบฝกการเขยีนสะกดคํายาก   
สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  5  โรงเรียนบานเมืองลีง  จังหวัดสุรินทร  จํานวน  40 คน   
ผลการวิจัยปรากฏวา  หลงัจากการทําแบบฝกนักเรียนสามารถทําแบบฝกไดถกูตอง โดยเฉลี่ยรอยละ  
88.31 ซ่ึงสูงกวาเกณฑมาตรฐานที่ตั้งไว คือ  80 / 80  โดย  80  ตัวแรก  หมายถึง  นักเรียน
สามารถทําแบบฝกไดถูกตอง  โดยเฉลี่ยรอยละ  80  สวน  80  ตัวหลัง  หมายถึง  นักเรียน
สามารถทําแบบทดสอบหลงัจากทําแบบฝกแลวไดถูกตอง  เฉลี่ยรอยละ  80  แสดงวา  แบบฝกชวยให
นักเรียนมีความสามารถในการเขียนสะกดคําสูงขึ้น 
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สุภาพ  ดวงเพ็ชร   ( 2533 : 72 )  ไดเปรียบเทยีบความสามารถในการเขียนสะกดคํา 

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 3  ที่ไดรับการสอนโดยการใชแบบฝกทักษะการเขียนสะกดคํา  กับ 
การใชแบบฝกตามคูมือครู  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ปการศึกษา  2533   
โรงเรียนวัดนอยนพคุณ  เขตดุสิต  กรุงเทพมหานคร  ผลการศึกษาพบวา 

1. ความสามารถในการเขียนสะกดคําภาษาไทยของนักเรยีนที่ไดรับการสอนโดย 
การใชแบบฝกทักษะการเขยีนสะกดคํากบันักเรียนที่ไดรับการสอนโดยการใชแบบฝกหัดตามคูมือครู 
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 

2.  พัฒนาการของความสามารถในการเขียนสะกดคําภาษาไทยของนักเรียนที่ 
ไดรับการสอน  โดยใชแบบฝกทักษะการเขียนสะกดคํากอนและหลังการทดลองแตกตางกนัอยางมี
นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

3. พัฒนาการของความสามารถในการเขียนสะกดคําภาษาไทยของนักเรียนที่ 
ไดรับการสอน โดยใชแบบฝกหัดตามคูมือครูกอนและหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .01 

4.  ความคงทนในการเขยีนสะกดคําภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการสอน   โดย 
ใชแบบฝกทักษะการเขียนสะกดคํากับนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยการใชแบบฝกหัดตามคูมือครู
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 
 

อมรรัตน   คงสมบูรณ   ( 2536 : บทคัดยอ )   ไดศึกษาความสามารถและความสนใจ 
ในการเขียนสะกดคํายากภาษาไทย   ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3   ที่สอนโดยเกมและแบบฝก
และนําไปทดลองกับนักเรียนวัดพระพุทธบาท  จังหวัดสระบุรี   ผลการวิจัยพบวา   นักเรียนที่เรียน
การเขียนสะกดคํายากโดยใชเกม  และแบบฝกมีความสามารถในการเขียนสะกดคาํยากแตกตางกัน
อยางมีนัยสาํคญัทางสถติทิี่ระดับ .01 และนักเรยีนทีเ่รียนการเขยีนสะกดคํายากโดยใชเกมและแบบฝก   
มีความสนใจในการเขียนสะกดคํายากแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 
 

จากการศกึษางานวิจัยทีเ่กี่ยวของกบัแบบฝกดังกลาวพบวา  การสอนโดยการใชแบบฝก 
ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการฟง  การอาน  และการเขียนสูงขึ้น  ดังน้ัน  แบบฝกจึงเปนเครื่องมือสําคัญ
ในการเรียนรูของนักเรียน  และจะชวยใหนักเรียนเรียนรูไดดียิ่งขึ้น  เพราะแบบฝกเปนเรื่องของการ
ที่เนนการฝกฝนอยางสมํ่าเสมอ  จนนักเรียนเกิดความชํานาญและคลองแคลวในการเขียนคํา  และ
จะสงผลใหการเขียนสะกดคาํของนักเรยีนพัฒนาดียิ่งขึ้น 
 

งานวิจัยตางประเทศที่เกี่ยวของกับแบบฝก 
 



39  

    แมคพีค  ( Mcpeake.  1979 : 7199 – A )  ไดศึกษาผลการเรียนจากแบบฝกอยางเปน
ระบบ  ตั้งแตเริ่มศึกษาถึงความสามารถในการอานและเพศที่มีตอความสามารถในการสะกดคของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  จากโรงเรียนประถมศึกษาที่เมือง Scituate และ Massachusetts  
จํานวน  129  คน  พบวา  ทุกกลุมมีผลสมัฤทธิใ์นการสะกดคําสูงขึน้  ยกเวนนักเรียนชายในกลุมที่มี
ความบกพรองดานการอานและพบวา แบบฝกชวยปรบัปรุงความสามารถในการเขยีนสะกดคําของ
นักเรียนทุกคน  แตระยะเวลา  2  สัปดาห  ไมเพียงพอที่จะทําใหเกิดการถายโยงการเรียนรูใน 
การสะกดคําใหมที่ยังไมไดศึกษา  และคะแนนของนักเรียนหญิงสูงกวานักเรียนชายอยางมีนัยสําคัญ 
ทางสถิติ  นอกจากนั้นการอานยังมีความสัมพันธกับความสามารถในการเขียนสะกดคํากลาวคือ 
นักเรียนที่มีความสามารถในการอานสูงจะไดคะแนนในการสะกดคําสูงดวย  และพบวาเวลาที่ใช
สําหรับการศกึษาการสะกดคําวันละ  20  นาที  มีประโยชนที่จะทําใหนักเรียนสะกดคําไดดียิ่งขึ้น 
 
    ชวอรต  และ  โดหร่ิง  ( Schwartz  and  Doehring. 1977 : 55 )  ไดศึกษาถงึความสามารถ
ในการเขียนสะกดคําของนักเรียนระดับ  2  ถึงระดับ  6  จํานวน  160  คน  โดยใชรูปภาพที่มีความหมาย
และแบบทดสอบการเขียนสะกดคําแบบเลอืกตอบ  และแบบทดสอบการเขียนสะกดคํายาก  พบวา  
นักเรียนกลุมที่เรียนโดยใชรูปภาพที่มีความหมาย มีแนวโนมการเขียนสะกดคาํสูงกวานักเรียนที่
เรียนการเขียนสะกดคําแบบธรรมดา    ซ่ึงสอดคลองกับ  ชเวนดินเจอร  ( Schwendiger. 1977 : 51 )
ไดศึกษาผลการเขียนสะกดคําของนักเรียนในระดับ 6 จํานวน 503  คน  โดยใชแบบฝกที่มีรูปภาพ  
แบบเขยีนตามคําบอกและแบบทดสอบการเขยีนสะกดคาํ  ผลปรากฏวา  นักเรยีนทีเ่รียนโดยใชแบบฝก
ที่มีรูปภาพ  มีผลการเขียนสะกดคําสูงกวานักเรียนที่เรยีนโดยไมไดใชรูปภาพ 
 
    แคลนตัน  ( Clanton. 1977 : 7220 – A )  ไดศึกษาถึงผลของวิธีการตัดอักษรตาม 
วิธีสะกดคํา  โดยใหนักเรียนทําแบบฝกหัดชนิดที่ลบอักษรออกจากคํา  แลวใหนักเรียนเติมตวัอักษร
หายไป  สัปดาหละ  4  แบบฝกหัด  รวม  3  สัปดาห  กับนักเรียนระดับ  6 – 7  จํานวน  194  คน  
ผลปรากฏวาคะแนนกลุมทดลองกับกลุมควบคุมไมแตกตางกัน  แตคะแนนของกลุมทดลองหลังจาก
ทําแบบฝกหัดสูงกวาคะแนนกอนทําแบบฝกหัด 
 
    จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวกับการสอนเขียนสะกดคําโดยใชแบบฝก  พอสรุปไดวา 
การสอนเขียนสะกดคําโดยใชแบบฝก  ทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนสะกดคําสูงกวา
กอนทําแบบฝก  การเขียนตามคําบอกและการสอนปกต ิ ดังน้ันจึงควรสงเสริมใหมีการสรางแบบฝก 
และปรบัปรุงแบบฝกใหมีรูปแบบและกิจกรรมตางๆใหนาสนใจ  เพราะการฝกเปนสิง่จําเปนอยางยิ่ง
ในการเรียนภาษาไทย  โดยเฉพาะทักษะในดานการเขียนสะกดคําตองอาศัยการฝกอยางถูกวิธี   
จึงชวยพัฒนาความสามารถในการเขียนสะกดคําของนักเรียนใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
 
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
ในการวิจัยครัง้น้ี  ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดังน้ี 

1.  การกําหนดประชากร และการสุมกลุมตัวอยาง 
2.  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
3.  การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
4.  การเก็บรวบรวมขอมูล 
5.  การจัดกระทําและการวเิคราะหขอมูล 

 

การกําหนดประชากร และการเลือกกลุมตัวอยาง 

การเลือกกลุมตัวอยาง 
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย  เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู ดาน 

การเขียนสะกดคํา  กําลังเรียนอยูในชั้นประถมศึกษาปที่  3  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2548  
โรงเรียนบานบอทอง  อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา  จํานวน  7  คน  เลือกโดยใชวธิีการเลือกแบบ
เฉพาะเจาะจง  มีวิธีการคัดเลือก  ดังน้ี 

1.  คัดเลือกนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  ดานการเขียนสะกดคําจาก 
นักเรียนทั้งหมดใน 1 หองเรียน  โดยผูวจัิยไดทําการสํารวจเพื่อคัดแยก 2 ขั้นตอน  ดังน้ี 

              1.1  ใชแบบสํารวจปญหาการเรียนของผดุง  อารยะวิญ ู ภาควิชาการศึกษา 
พิเศษ  คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ เปนเครื่องมือในการสํารวจความบกพรอง
ทางการเรียนรู  ประกอบดวยคําถาม 50 ขอ  ประเมินลักษณะความบกพรองของนักเรียน 5 ดาน
ใหญ คือ ดานภาษา  ดานคณิตศาสตร  ดานเวลาและทิศทาง  ดานการเคลื่อนไหวและดาน
พฤติกรรม  ใชมาตราสวนประเมินคา 1 – 5  ใชสํารวจเด็กในระดับประถมศึกษา  หลังจากกรอก
แบบสํารวจแลว  ผูวิจัยจึงนําขอมูลมาเขยีนลงในกราฟที่มีลักษณะ  Profile  โดยคัดเลือกเอาขอมูล
ของนักเรียน  คนที่เสนกราฟตกในชองเปอรเซ็นตไทล ที่ 1 – 3  หมายถึง  มีความบกพรองทางการ
เรียนรูในระดับที่รุนแรง   และถาเสนกราฟตกในชองเปอรเซ็นตไทลที ่ 4 – 10  หมายถึง  มีความ
บกพรองทางการเรียนรูที่มีความเสี่ยงสูง 

1.2  ใชแบบสาํรวจปญหาในการเรียนรูโดยเฉพาะ  (Specific  Learning   
Disabilities  = SLD)  โดยสํารวจความบกพรองในการเรียนรู 3 ดาน คือ 1. แบบสาํรวจปญหาใน
การอาน  2. แบบสํารวจปญหาในการเขยีน และการสะกดคํา  3. ปญหาดานคณิตศาสตร  ใชมาตรา 
สวนประเมินคาตั้งแต 1 – 5 โดยผูวิจัยไดเลือกพิจารณาเฉพาะดานที่ 2  คือ ดานการเขียน  และ 
การสะกดคํามาใชในการคัดแยกนักเรียน  นักเรียนคนใดมีคาเฉลี่ยของความบกพรองทางการเรียนรู
แตละดานตั้งแต 2.5 ขึ้นไป  ถือวามีความบกพรองทางการเรียนรูในดานนั้น ๆ  
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                 2.  ผูวิจัยนําขอมูลตั้งแตขอ  1.1 – 1.2  มาประมวลกันแลวพิจารณาถึง 
ความสอดคลองของความบกพรองทางการเรียนรู  โดยตัดสินความสอดคลองกันอยางนอย 1  
ขอ จาก 2 ขอ โดยผูวิจัยไดพิจารณาถึงความจําเปนและความรุนแรงในลักษณะที่ตองการความ
ชวยเหลือ  เพราะผูวิจัยเชื่อวาหากไมไดใหความชวยเหลือแลวเด็กจะไมสามารถเรียนหนังสือ 
หรือพัฒนาการทางการเรียนรูไดเทาที่ควร   จึงตัดสินวา  นักเรียนทีมี่ความบกพรองทางการเรียนรู     
ดานการเขียนสะกดคําควรไดรับการชวยเหลือกอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดาน 
อ่ืน ๆ   และไดคัดเลือกมาเปนกลุมตวัอยางในการทดลอง 

          3.  ผูวจัิยไดนํารายชือ่นักเรยีนทีไ่ดรับการตัดสินวา  มีความบกพรองทางการเรียนรู   
ดานการเขียนสะกดคํา  มาเปนกลุมตวัอยางจํานวน 7 คน 
 

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  แบงเปน 4 ประเภท  ดังน้ี 
1.  แบบฝกการประสมอักษร จํานวน 42 แบบฝก 
2.  แผนการจัดการเรียนรู  จํานวน 21 แผน 
3.  แบบทดสอบวัดทักษะการเขียนสะกดคํา  จํานวน 1 ฉบับ 

            4.  แบบทดสอบระหวางเรียน  จํานวน  4  ฉบับ 
 

การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

            ผูวิจัยไดดําเนินการสรางเครื่องมือที่ใชในการวจัิย  ดังน้ี 
1. แบบฝกการประสมอักษร  ไดดําเนินการสรางตามขั้นตอน  ดังน้ี 

1.1 ศึกษาเอกสารหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช 2544  
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย เกี่ยวกับสาระมาตรฐานการเรียนรู  ผลการเรียนรูทีค่าดหวัง 
รายปหรือรายบุคคล ชวงชัน้ที่ 1 ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 
                     1.2  ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกบันักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู         

       1.3  ศึกษาเอกสารและงานวิจัยทีเ่กีย่วของกับการเขียนสะกดคาํ และแบบฝก 
การประสมอักษร 
 

1.4 นําคําที่มีตวัสะกดไมตรงตามมาตราตวัสะกด แมกน  จํานวน 42 คํา 
จากสาระการเรียนรูภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปที ่3  มาสรางแบบฝกการประสมอักษร   จํานวน  

42 แบบฝก  โดยกําหนดใหแบบฝก 1 แบบฝก  ประกอบดวยกิจกรรมตอไปน้ี 
                                   กจิกรรมที่ 1   การประสมอักษรโดยใชภาพ 
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                                   กจิกรรมที่ 2   การประสมอักษรโดยใชตวัสะกด                  
                              กิจกรรมที่ 3   การประสมอักษรโดยเลือกตัวสะกด 
                              กิจกรรมที่ 4  การเลือกคําเติมลงในชองวาง 

            1.5  นําแบบฝกการประสมอักษร  เสนอคณะกรรมการที่ปรึกษาสารนิพนธตรวจ 
และแกไขขอบกพรองนํามาปรับปรุงแลวนําไปใหผูเชี่ยวชาญ 3 ทานตรวจสอบ  

        1.6  นําแบบฝกการประสมอักษรที่ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชควบคูกับ 
แผนการจัดการเรียนรู   กับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  ดานการเขียนสะกดคํา  
ชั้นประถมศึกษาปที ่3  โรงเรียนบานบอทอง  อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา  จํานวน  7  คน 

                 1.7 นําแบบฝกการประสมอักษรที่แกไขปรับปรุงแลว  ไปทดลองใชกบักลุมตวัอยาง  
คือ นักเรียนทีมี่ความบกพรองทางการเรียนรู  โรงเรียนบานบอทอง   อําเภอสะบายอย   
จังหวัดสงขลา  จํานวน 7 คน 
ตาราง  1  ผลการวิเคราะหประสิทธิภาพของแบบฝกการประสมอักษร  ตามเกณฑ  80/80 

นักเรียน
คนที ่

คะแนนระหวางเรียน 
 

คะแนนวัดทักษะ 
การเขียนสะกดคําหลังเรียน 

 ฉบับที่  
1   
10  

คะแนน 

ฉบับที่  
2   
10  

คะแนน 

ฉบับที่  
3   
10  

คะแนน 

ฉบับที่  
4   
12  

คะแนน 

คะแนน
รวม 
42  

คะแนน 

รอยละ คะแนนเต็ม   
35  คะแนน 

รอยละ 

1 9 9 10 8 36 85.71 31 88.57 
2 9 7 10 10 36 85.71 31 88.57 
3 8 10 8 12 38 90.48 28 80.00 
4 8 10 10 11 39 92.86 30 85.71 
5 8 8 10 9 35 83.33 31 88.57 
6 7 8 8 12 35 83.33 32 91.43 
7 8 7 10 12 37 88.10 31 88.57 

                         x  36.57 87.07 30.57 87.34 
 E1 87.07 E2 87.34 

 
              แบบฝกการประสมอักษรของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู   

ชั้นประถมศึกษาปที ่ 3  มีคาประสิทธิภาพ  ตามลําดับ  ดังน้ี 
ฉบับที ่ 1  คําที่สะกดดวยตวั  ญ  และ  ณ  มีประสิทธภิาพ      81.43 / 87.34 
ฉบับที ่ 2  คําที่สะกดดวยตวั  ณ  และ  ร   มีประสิทธภิาพ      84.29 / 87.34 
ฉบับที ่ 3  คําที่สะกดดวยตวั  ร      มีประสิทธภิาพ      94.29 / 87.34 
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ฉบับที ่ 4  คําที่สะกดดวยตวั  ล  และ  ฬ   มีประสิทธภิาพ      88.10 / 87.34 
และประสิทธภิาพรวมทั้ง  4  ฉบับ  เทากับ  87.34 แสดงวาแบบฝกการประสมอักษรมีประสทิธิภาพ 
เปนไปตามสมมติฐานทีต่ั้งไว  โดยมีประสิทธิภาพสูงกวาเกณฑที่กําหนด 
              
             2.  แผนการจัดการเรียนรู  ไดดําเนินการตามขั้นตอน  ดังน้ี 
                  2.1  ศึกษาเอกสารหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช 2544   
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยของกระทรวงศึกษาธิการ 

            2.2  นําคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตราตัวสะกด แมกน จํานวน 42 คํามาเขียน 
แผนการจัดการเรียนรู สําหรับใชสอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  โดยกําหนด 
ใหแผนการจัดการเรียนรู 1 แผน  ใชสอนคํา 2 คํา  แผนการจัดการเรียนรูทั้งหมดประกอบดวย 
คําเหลานี้  คอื 

            1)  คําที่มีตวั ญ สะกด  ไดแก  คําวา  เหรียญ  กุญแจ    ของขวัญ  พยัญชนะ 
บัตรเชิญ  คําขวัญ  คร่ําครวญ  กตัญู   
                   2)  คําที่มี  ณ  สะกด  ไดแก  คําวา  บริเวณ  สูตรคณู  ปริมาณ   
สัญญาณ ขอบคุณ 

            3)  คําที่มี ร สะกด  ไดแก  คําวา  รถโดยสาร  สามเณร  ธนาคาร  อาคาร   
ขาราชการ  เศียร  เกสร  ลกูศร  ไฟจราจร  ลําธาร  ทหาร  มานิลมังกร  อุปกรณ  ละคร  สมบรูณ   
กุมาร  โตะอาหาร 

              4)  คําที่มี ล สะกด  ไดแก คําวา  นํ้าตาล  ของรางวัล  เถาวัลย  ฟุตบอล   
โรงพยาบาล  บอลลูน  นางพยาบาล  วอลเลยบอล  ศาลจังหวัด  ชลประทาน  แคลเซียม 
                     5)  คําที่มีตัว ฬ สะกด  ไดแก คําวา  ปลาวาฬ   

    2.3  นําคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตราตวัสะกด  แมกน  มาทําเปนเนื้อหาใน 
การทําแผนการจัดการเรียนรู  

      2.4  นําแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแลวไปใหคณะกรรมการที่ปรึกษาตรวจสอบ 
      2.5  นําแผนการสอนไปใหผูเชี่ยวชาญชุดเดิม 3 ทาน  ตรวจสอบแกไขขอบกพรอง 

               2.6  นําแผนการสอนที่ปรับปรุงแกไขแลวไปใชทดลองกับกลุมตวัอยาง 
 

3.  แบบทดสอบวัดทักษะการเขียนสะกดคํา  ไดดําเนินการ  ดังน้ี 
3.1  สรางแบบทดสอบวัดความสามารถทางการเขียนสะกดคํา   โดยใชคําที่มี 

ตัวสะกดไมตรงตามมาตราตัวสะกดแมกน  จํานวน 42 คํา  มาสรางเปนแบบทดสอบชนิด 
เลือกตอบแบบ 4 ตวัเลือก  จํานวน 35 ขอ 

3.2 นําแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญชุดเดิม 3 ทาน  ซ่ึงเปน 
อาจารยที่เชี่ยวชาญดานการสอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 1 ทาน  อาจารยที่ 
เชี่ยวชาญดานภาษาไทย 1 ทาน  และอาจารยที่เชี่ยวชาญดานการวดัผลการศึกษา 1 ทาน   
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ตรวจสอบ 
3.3  กําหนดเกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบ     วัดทักษะการเขียนสะกดคํา   

ขอละ 1 คะแนน 
3.4  กําหนดเกณฑการตัดสินในการประเมินผลรวมหลังเรียนจากคะแนนเต็ม   35  

คะแนน  โดยมีเกณฑ  ดังน้ี 
 
ตาราง  2  เกณฑการตัดสนิในการประเมินผลรวมหลงัเรียน 
 
 
  รอยละ                          ชวงคะแนน                        ความหมาย 
                     

                    80  ขึน้ไป                      33 – 35                            ดีมาก 
                    70                               28 – 32                            ดี 
                    60                               23 – 27                            ปานกลาง 
                    50                               18 – 22                            พอใช 
                   ต่ํากวา  50                     ต่ํากวา  18                         ควรปรบัปรุง 
 
 

 3.5  นําแบบทดสอบที่ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชกับนักเรียนกลุมตวัอยาง 
 

              4. การสรางแบบทดสอบระหวางเรียน  ไดดําเนินการ  ดังน้ี 
4.1  สรางแบบทดสอบระหวางเรียน  โดยใชคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา 

ตัวสะกด  แม  กน  จํานวน  42  คํา  มาสรางแบบทดสอบ  4  ฉบับ  คือ 
ฉบับที่  1  คําที่สะกดดวยตวั  ญ  และ  ณ  จํานวน  10  ขอ 
ฉบับที่  2  คําที่สะกดดวยตวั  ณ  และ  ร  จํานวน  10  ขอ 
ฉบับที่  3  คําที่สะกดดวยตวั  ร  จํานวน  10  ขอ 
ฉบับที่  4  คําที่สะกดดวยตวั  ล  และ  ฬ  จํานวน  12  ขอ 

4.2  นําแบบทดสอบระหวางเรยีน  ไปใหผูเชี่ยวชาญชุดเดิม  3  ทาน  ตรวจสอบ 
4.3  กําหนดเกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบระหวางเรยีน  ขอละ  1  คะแนน 
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การเก็บรวบรวมขอมูล 
 

ขั้นตอนการทดลอง 
                  การทดลองครั้งน้ีดําเนินการในภาคเรียนที่   1   ปการศึกษา  2548   เปนเวลา   
7 สัปดาห  สัปดาหละ 3 วัน วนัละ 1 ชั่วโมง  คือ วันจันทร วันอังคาร และวันพุธ  เวลา 14.30  
– 15.30  น. เน่ืองจากวันพฤหัสบด ี และวันศุกร   นักเรียนจะตองเขารวมกจิกรรมพัฒนาผูเรียน   รวม
ทั้งสิ้น  21  ครั้ง  โดยมีขั้นตอนการดําเนินการทดลอง  ดังน้ี 

1.  กอนที่จะดําเนินการวิจัยผูวิจัยขอใหบณัฑิตวิทยาลยัออกหนังสือเรียนเชิญ 
ผูเชีย่วชาญ  3   ทาน    ในการตรวจสอบเครื่องมือที่ใชในการวิจัย   และขออนุญาตผูบริหารสถานศกึษา  ที่
มีนักเรียนเปนกลุมตวัอยาง  เพ่ือทําการทดลอง  และดําเนินการวิจัย 

2.  ผูวิจัยดําเนินการคัดแยกนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู   โดยผูวิจัย   
ครูประจําชั้นและครูประจําวิชา  เปนผูใชแบบสํารวจความบกพรองทางการเรียนรู 
ดังที่กลาวมาแลว 

3.  ผูวิจัยทําหนังสือขออนุญาตผูบริหารสถานศึกษาโรงเรียนบานบอทอง   
อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา  เพ่ือทดลองงานวิจัยครั้งน้ี 

4.  ผูวิจัยชี้แจงวัตถุประสงคของการทดลอง   และดําเนินงานตามขั้นตอน 
การทดลองตามแผนการจัดการเรียนรู  โดยใชแบบฝกการประสมอักษรแกครูประจําชั้นของ 
นักเรียนที่เปนกลุมทดลอง 

5.  สรางความคุนเคยกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูที่เปนกลุม 
ทดลอง 

          6.  ผูวิจัยทําการทดสอบวัดทักษะการเขียนสะกดคาํกับกลุมทดลองกอนสอน 
ตามแผนการจัดการเรียนรู  โดยใชแบบทดสอบวัดทักษะการเขียนสะกดคํา    ใชเวลาในการทํา 
แบบทดสอบ  1  ชั่วโมง 

7. ผูวิจัยดําเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู   โดยใชแบบฝกการประสมอักษร 
กับกลุมทดลอง  สัปดาหละ  3  ครั้ง  มีลําดับการสอน  ดังน้ี 
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ตาราง  3  ตารางการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู 
 
 

   สัปดาหที ่ แผนการจัดการเรียนรู   วัน               เน้ือหา    แบบฝกชุดที ่
         ครั้งที่ 
 

1  1  จันทร         เหรียญ     กุญแจ        1,2 
  2                   อังคาร          ของขวัญ     พยัญชนะ           3,4 
  3  พุธ         บตัรเชญิ     คําขวัญ              5,6 
2  4  จันทร         คร่ําครวญ    กตัญ ู        7,8 
  5  อังคาร         บริเวณ        สูตรคณู        9,10 
           6                   พุธ          ปริมาณ       สัญญาณ           11,12 
3  7  จันทร         ขอบคณุ      รถโดยสาร       13,14 
  8  อังคาร         สามเณร     ธนาคาร       15,16 
  9  พุธ         อาคาร     ขาราชการ         17,18 
4          10  จันทร         เศียร     เกสร       19,20 
  11  อังคาร         ลูกศร     ไฟจราจร       21,22 
  12  พุธ         ลําธาร        ทหาร       23,24 
5  13  จันทร         มานิลมังกร  อุปกรณ       25,26 
  14  อังคาร         ละคร     สมบูรณ       27,28 
  15  พุธ         กุมาร     โตะอาหาร       29,30 
6  16  จันทร         นํ้าตาล     ของรางวัล       31,32 
  17  อังคาร         เถาวัลย     ฟุตบอล       33,34 
  18  พุธ         บอลลนู     โรงพยาบาล       35,36 
7  19  จันทร         นางพยาบาล วอลเลยบอล      37,38 

20  อังคาร         ศาลจังหวัด   ชลประทาน       39,40 
           21           พุธ         แคลเซยีม     ปลาวาฬ       41,42 
 
 

                    8.   เม่ือทดลองครบ  7  สัปดาหแลว  ทําการทดสอบวัดทักษะการเขียนสะกดคาํกับ
กลุมทดลองหลังการทดลอง  โดยใชแบบทดสอบวัดทักษะการเขียนสะกดคํา 
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การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 

การวิเคราะหขอมูล 
1.  วิเคราะหหาประสิทธิภาพของแบบฝกการประสมอักษร  ตามเกณฑประสิทธิภาพ  

80/80  โดยใชสูตรการหาเกณฑประสิทธิภาพ 
2.  การพัฒนาทักษะการเขียนสะกดคํา   ที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา  ของนักเรียนที่ 

มีความบกพรองทางการเรียนรู   โดยใชแบบฝกการประสมอักษร  วิเคราะหขอมูลโดยการหาสถิติ
พ้ืนฐาน  ไดแก  การหาคาคะแนนเฉลี่ย  คาความเบีย่งเบนมาตรฐาน 
                 3.การเปรียบเทียบทักษะการเขียนสะกดคาํที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตราตวัสะกดของ
นักเรยีนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูกอนและหลังการทดลอง   โดยใชแบบฝกการประสมอักษร  
วิเคราะหขอมูลโดยใชสถิตนิอนพาราเมตริก   ทดสอบแบบ    The  Wilcoxon  Matched  Pairs  
Signed – Ranks  Test  ทีร่ะดับนัยสําคญั  .05 
 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
1.  หาประสิทธิภาพของแบบฝกการประสมอักษร  ตามเกณฑประสิทธิภาพ  

80/80  โดย  80  ตัวแรก  ใชสูตร  ดังน้ี 
 
        
 
 
  เม่ือ  E1   แทน ประสิทธิภาพของแบบฝกการประสมอักษร 
           แทน คะแนนเฉลี่ยของผูเรียนจากการทดสอบระหวางเรียน 
         A  แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบระหวางเรียน 
 
                     สําหรับ  80  ตัวหลัง  ใชสูตร  ดังน้ี 
                         
                       E2 
  
 
  เม่ือ  E2 แทน ประสิทธิภาพของแบบฝกการประสมอักษร 
         F  แทน คะแนนเฉลี่ยของผูเรียนจากการทดสอบหลังเรียน 
         B  แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 
 

=    X
   A  

×  100 

=      F 
     B 

x  100 

X 

E
1 
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    2.  สถิติทีใ่ชวเิคราะหทกัษะการเขียนสะกดคํา 
2.1  คาคะแนนเฉลี่ยจากการทดสอบ  คํานวณไดจากสูตร ( ลวน  สายยศ   

และอังคณา  สายยศ.  2538  :  59 ) 
 

      X  = ΣX 
     N 
       เม่ือ      แทน    คะแนนเฉลี่ยของกลุมทดลอง 
             ΣX    แทน    ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
              N      แทน    จํานวนนักเรียนของกลุมทดลอง 

2.2  คาความเบีย่งเบนมาตรฐาน  คํานวณไดจากสูตร ( ชูศรี  วงศรัตนะ. 
2530  :  76 )      

          S =  N ΣX 2 - ( ΣX) 2  
                                         N (N - 1)  

     เม่ือ   S    แทน     คาความเบีย่งเบนมาตรฐาน  

        ( ΣX) 2      แทน     ผลรวมของคะแนนทั้งหมดยกกําลังสอง 
        ΣX 2     แทน     ผลรวมของคะแนนแตละตวัยกกําลังสอง 
          N           แทน     จํานวนที่นักเรียนกลุมทดลอง 

 
    3.  สถติิทีใ่ชในการเปรียบเทียบทกัษะการเขยีนสะกดคําที่มีตวัสะกดไมตรงตามมาตรา   
กอนและหลังการสอน   โดยใชแบบฝกการประสมอักษร  โดยใชสถิตินอนพาราเมตริกทดสอบ
แบบ  The Wilcoxon Matched Pairs Signed – Ranks  Test  คํานวณจากสูตร  
( นิภา  ศรีไพโรจน. 2533 : 92 ) 
 
           D  =  Y  -  X 
   เม่ือ   D   แทน     คาความแตกตางระหวางคะแนน   X   และ   Y   กอน
และหลังการทดลอง 
          X          แทน     คะแนนทักษะการเขียนสะกดคาํกอนการทดลอง 
          Y          แทน     คะแนนทักษะการเขียนสะกดคาํหลังการทดลอง 
 

หาความแตกตางของขอมูลแตละคู  กํากับดวยเครื่องหมาย  บวก  และลบ     
จากนั้นนําขอมูลที่ไดมาจัดอันดับจากนอยไปหามาก    โดยใหคาที่นอยที่สุดอยูในอันดับที่มี
เครื่องหมายบวก  และผลรวมของอันดับที่มีเครื่องหมายลบ   คาของผลรวมของอันดับที่มี 
คานอยกวาเปนคา  T  ที่จะทําการทดสอบโดยไมคิดเครื่องหมาย 

X 



บทที่  4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
              การวิจัยครั้งน้ีความมุงหมายเพ่ือพัฒนาทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตวัสะกดไมตรงตาม
มาตรา  และเปรียบเทียบทกัษะการเขียนสะกดคําที่มีตวัสะกดไมตรงตามมาตรา  กอนและหลังการ
ใชแบบฝกการประสมอักษร  ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  ชั้นประถมศึกษาปที่  3 
ซ่ึงผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับหัวขอ  ดังน้ี 
               1.  สัญลักษณที่ใชในการวเิคราะหขอมูล 

2.  การวิเคราะหขอมูล 
3.  ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

สัญลักษณทีใ่ชในการวิเคราะหขอมูล 
              การเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในการวิจัยครั้งน้ี  ผูวิจัยขอเสนอสัญลักษณทีใ่ชในการ
วิเคราะหขอมูล  ดังน้ี 
              E1  แทน ประสิทธิภาพของแบบฝกการประสมอักษรระหวางเรยีน 
     E2   แทน ประสิทธิภาพของแบบฝกการประสมอักษรหลังเรยีน 
     X  แทน คะแนนเฉลี่ย 
     A  แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบระหวางเรียน 
     B  แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 
     ΣX แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
     S  แทน คาเบี่ยงเบียนมาตรฐาน 
            ( ΣX) 2  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมดยกกําลังสอง 
     ΣX 2  แทน   ผลรวมของคะแนนแตละตวัยกกําลังสอง 
      D  แทน คาความแตกตางระหวางคะแนน  X  และ  Y 
      X  แทน คะแนนทักษะการเขียนสะกดคํากอนการทดลอง 
      Y  แทน คะแนนทักษะการเขียนสะกดคําหลังการทดลอง 
 
การวิเคราะหขอมูล 
               ผูวิจัยไดวเิคราะหขอมูลตามลําดับ  ดังน้ี 

1.  การพัฒนาทักษะการเขยีนสะกดคําทีมี่ตัวสะกดไมตรงตามมาตรา  โดยหาคา 
คะแนนเฉลี่ย  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
               2.  การเปรียบเทียบทักษะการเขียนสะกดคาํที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา  กอนและ 
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หลังการทดลอง  โดยใชสถติินอนพาราเมตริก  แบบ  The  Wilcoxon  Matched  Pairs  Signed – 
Ranks  Test  ที่ระดับนัยสําคัญ  .05 
 
ผลการวเิคราะหขอมูล 
               ทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา  ของนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการเรียนรู  ชัน้ประถมศึกษาปที่  3  โดยใชแบบฝกการประสมอักษร  มีผลการ
วิเคราะหขอมูล  นําเสนอ  ดังน้ี 

1.  การพัฒนาทักษะทางการเขียนสะกดคําที่มีตวัสะกดไมตรงตามมาตรา  ดังมี 
รายละเอียด ในตาราง  4 
 
ตาราง  4  ทักษะทางการเขียนสะกดคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา  ของนักเรียนที่มี 
    ความบกพรองทางการเรียนรู  ชั้นประถมศึกษาปที่  3  โรงเรียนบานบอทอง   
     โดยใชแบบฝกการประสมอักษร 
คนที ่ คะแนนทักษะทางการเขียน

สะกดคํากอนการทดลอง  
(คะแนนเต็ม  35  คะแนน) 

คะแนนทักษะทางการเขียน
สะกดคําหลังการทดลอง  

(คะแนนเต็ม  35  คะแนน) 

ผลตางของคะแนน 

1 7 31 24 
2 14 31 17 
3 9 28 19 
4 14 30 16 
5 23 31 8 
6 17 32 15 
7 14 31 17 
x 14.00 30.57 16.57 
s 5.23 1.27 4.79 

              
               จากตาราง  4  พบวา  คะแนนทักษะทางการเขียนสะกดคําที่มีตวัสะกดไมตรงตาม 
มาตรา  ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  กอนไดรับการสอนโดยใชแบบฝกการประสม
อักษร  ตั้งแต  7  ถึง  23  คะแนน  มีคาเฉลี่ย  14.00  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  5.23  และภายหลัง
จากการไดรับการสอนโดยใชแบบฝกการประสมอักษร  ตั้งแต  28  ถึง  32   มีคาคะแนนเฉลี่ย   
เทากับ  30.57  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  1.27  และผลตางของคะแนน  ตั้งแต  8  ถึง  24  มีคาเฉลี่ย   
16.57 คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  4.79 
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        2.  การเปรียบเทียบทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา  ของ 
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู   ชั้นประถมศึกษาปที ่ 3  กอนและหลังการสอนโดยใช
แบบฝกการประสมอักษร  วิเคราะหโดยใชสถติินอนพาราเมตริก  ทดสอบแบบ The  Wilcoxon  
Mathched  Pairs  Singed  -  Ranks  Test  ดังมีรายละเอียด  ในตาราง  5  

 
ตาราง  5  การเปรียบเทียบทักษะทางการเขียนสะกดคาํที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา   

            ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  ชั้นประถมศึกษาปที่  3   
            โรงเรียนบานบอทอง  ที่ไดรับการสอนโดยใชแบบฝกการประสมอกัษร 

 

คะแนน 
(คะแนนเต็ม  35  คะแนน)

ลําดับตามเครือ่งหมาย นักเรียน
(คนที)่ 

กอนทดลอง 
( X ) 

หลังทดลอง 
( Y ) 

ผลตางของ
คะแนน 

d  =  Y – X 

ลําดับที ่
ความแตกตาง 

บวก ลบ 

1 7 31 +  24 7 7  

2 14 31 +  17 4.5 4.5  

3 9 28 +  19 6 6  

4 14 30 +  16 3 3  

5 23 31 +  8 1 1  

6 17 32 +  15 2 2  

7 14 31 +  17 4.5 4.5  

 T+ = + 28 T-  =  0 

 

P ≤  .05      คา  T  เม่ือ  N = 7,  มีคา = 2 
 

             จากตาราง  5  พบวา  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูทางการเขียนสะกดคํา 
ที่ไดรับการสอนโดยใชแบบฝกการประสมอักษรกอนการทดลอง  และหลังการทดลองแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ  .05  โดยหลังการทดลอง  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการ
เรียนรู  ทางการเขียนสะกดคํา  มีทักษะทางการเขียนสะกดคําที่มีตวัสะกดไมตรงตามมาตราสูงกวา
กอนการทดลอง  สอดคลองกับสมมติฐานการวิจัยทีว่าทักษะการเขยีนสะกดคําที่มีตัวสะกดไมตรง
ตามมาตรา  ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  โดยใชแบบฝกการประสมอักษร  หลัง
การทดลองสูงกวากอนการทดลอง 



บทที่  5 
สรุปผล  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 
ความมุงหมายของการวิจัย 

ในการวิจัยครัง้น้ีผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังน้ี 
            1.  เพ่ือพัฒนาทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตวัสะกดไมตรงตามมาตรา  ของนักเรียน 

ที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  ชั้นประถมศึกษาปที ่ 3 โดยมีการทดสอบประสทิธิภาพตามเกณฑ   
80/80 

    2.  เพ่ือเปรียบเทยีบทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตวัสะกดไมตรงตามมาตรา 
กอนและหลังการใชแบบฝกการประสมอักษร  ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู   
ชั้นประถมศึกษาปที ่3  โรงเรียนบานบอทอง  อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา 
 
สมมุติฐานในการวิจัย 

ทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา  ของนักเรียนที่มีความบกพรอง  
ทางการเรียนรู  โดยใชแบบฝกการประสมอักษร  หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
 
วิธีดําเนินการวิจัย 

   การกําหนดประชากร และการเลือกกลุมตวัอยาง 
               กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย  เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู ดาน
การเขียนสะกดคํา  กําลังเรียนอยูในชั้นประถมศึกษาปที ่  3  ภาคเรียนที ่  1  ปการศึกษา  2548  
โรงเรียนบานบอทอง  อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา  จํานวน  7  คน  เลือกโดยใชวธิีการเลือกแบบ
เฉพาะเจาะจง  มีวิธีการคัดเลือก  ดังน้ี 

            1.  คัดเลือกนักเรยีนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  ดานการเขียนสะกดคําจาก 
นักเรียนทั้งหมดใน 1 หองเรียน  โดยผูวจัิยไดทําการสํารวจเพื่อคัดแยก 2 ขั้นตอน  ดังน้ี 

                1.1  ใชแบบสาํรวจปญหาการเรียนของผดุง  อารยะวญิ ู ภาควิชาการศึกษา 
พิเศษ  คณะศกึษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เปนเครื่องมือในการสํารวจความบกพรอง  
ทางการเรียนรู  ประกอบดวยคําถาม 50 ขอ  ประเมินลักษณะความบกพรอง ของนักเรียน 5 ดาน
ใหญ คือ ดานภาษา  ดานคณิตศาสตร  ดานเวลาและทิศทาง  ดานการเคลื่อนไหว   และดาน 
พฤติกรรม  ใชมาตราสวนประเมินคา 1 – 5  ใชสํารวจเด็กในระดับประถมศึกษา  หลังจากกรอก
แบบสํารวจแลว  ผูวิจัยจึงนําขอมูลมาเขยีนลงในกราฟที่มีลักษณะ  Profile  โดยคัดเลือก  เอาขอมูล
ของนักเรียน  คนที่เสนกราฟตกในชองเปอรเซ็นตไทล ที่ 1 – 3  หมายถึง  มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูในระดับที่รุนแรง   และถาเสนกราฟตกในชองเปอรเซ็นตไทล ที่ 4 – 10  หมายถึง 
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มีความบกพรองทางการเรียนรูที่มีความเสี่ยงสูง 
1.2  ใชแบบสาํรวจปญหาในการเรียนรูโดยเฉพาะ  (Specific  Learning   

Disabilities  = SLD)  โดยสํารวจความบกพรองในการเรียนรู 3 ดาน คือ 1. แบบสํารวจปญหาใน
การอาน  2. แบบสํารวจปญหาในการเขียน และการสะกดคํา  3. ปญหาดานคณิตศาสตร  ใช
มาตราสวนประเมินคาตั้งแต 1 – 5 โดยผูวิจัยไดเลือกพิจารณาเฉพาะดานที่ 2  คือ ดานการเขียน  
และการสะกดคํามาใชในการคัดแยกนักเรยีน  นักเรยีนคนใดมีคาเฉลี่ยของความบกพรองทางการ
เรียนรูแตละดานตั้งแต 2.5 ขึ้นไป  ถือวามีความบกพรองทางการเรียนรูในดานนัน้ ๆ  
                 2.  ผูวิจัยนําขอมูลตั้งแตขอ  1.1 – 1.2  มาประมวลกันแลวพิจารณาถึง 
ความสอดคลองของความบกพรองทางการเรียนรู  โดยตัดสินความสอดคลองกันอยางนอย 1 ขอ 
จาก 2 ขอ โดยผูวิจัยไดพิจารณาถึงความจําเปนและความรุนแรงในลักษณะที่ตองการความ 
ชวยเหลือ  เพราะผูวิจัยเชื่อวาหากไมไดใหความชวยเหลือแลวเด็กจะไมสามารถเรียนหนังสือ
หรือพัฒนาการทางการเรียนรูไดเทาที่ควร   จึงตัดสินวา  นักเรียนทีมี่ความบกพรองทางการเรียนรู   
ดานการเขียนสะกดคําควรไดรับการชวยเหลือกอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานอ่ืน 
และไดคัดเลือกมาเปนกลุมตัวอยางในการทดลอง 

          3.  ผูวิจัยไดนํารายชื่อนักเรียนทีไ่ดรับการตัดสนิวา  มีความบกพรองทางการเรียนรู   
ดานการเขียนสะกดคํา  มาเปนกลุมตวัอยางจํานวน 7 คน 
 
เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
          เครือ่งมือที่ใชในการวิจัย  แบงเปน  4 ประเภท  ดังน้ี 
               1.  แบบฝกการประสมอักษร จํานวน 42 แบบฝก 
               2.  แผนการจัดการเรียนรู  จํานวน 21 แผน 
               3.  แบบทดสอบวัดทักษะการเขียนสะกดคาํ  จํานวน 1 ฉบับ 
               4.  แบบทดสอบระหวางเรียน  จํานวน  4  ฉบับ 
 

วิธีดําเนินการทดลอง 
            1.  กอนดําเนินการทดลอง 

             ผูวิจัยนําคําที่สะกดดวยมาตราตัวสะกด  แม  กน  ใหกลุมตัวอยางอาน  เพ่ือคัดเลือก 
คําเฉพาะที่นักเรียนอานไดเทานั้น 
                 ผูวิจัยนําแบบทดสอบวัดทักษะการเขียนสะกดคําไปทดสอบกับกลุมตวัอยาง  เพ่ือวดั 
ทักษะการเขียนสะกดคํากอนที่จะทําการสอนโดยใชแบบฝกการประสมอักษร  ทาํการทดสอบเปน
รายบุคคล  ใชเวลาในการทดสอบ  1  ชั่วโมง  30  นาที  บันทึกคะแนนไวเปนคะแนน  Pretest 
             2.  ดําเนินการทดลอง  ทําการทดลองโดยการสอนเขียนสะกดคําโดยใชแบบฝก 
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การประสมอักษรกับกลุมตวัอยาง  ใชระยะเวลา  7  สัปดาห  สัปดาหละ  3  วัน  วนัละ  1  ชั่วโมง  
คือ  วันจันทร  วันอังคาร  และวันพุธ  เวลา  14.30  -  15.30  น.  เน่ืองจากวันพฤหัสบด ี และวัน
ศุกร  นักเรียนจะตองเขารวมกิจกรรมพัฒนาผูเรียน  รวมทั้งสิ้น  21  ครั้ง  และทําการทดสอบ
ระหวางเรียนโดยใชขอสอบ  4  ฉบับ    บันทึกคะแนนไวเปนคะแนนระหวางเรียน 
             3.  หลังการทดลองเสร็จสิ้นแลว  ผูวิจัยนําแบบทดสอบวัดทักษะการเขียนสะกดคํา 
ชุดเดิมไปทดสอบหลังเรียน  เพ่ือวัดทักษะการเขียนสะกดคําหลังการสอนเขียนโดยใชแบบฝก 
การประสมอักษร  ทดสอบเปนรายบุคคล  ใชเวลาทดสอบ  1  ชั่วโมง  30  นาที  บันทึกคะแนนไว
เปนคะแนน  Posttest 
 
การวิเคราะหขอมูล 
                1.  พัฒนาทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตวัสะกดไมตรงตามมาตรา  ของนักเรียนทีมี่ 
ความบกพรองทางการเรียนรู  ชั้นประถมศึกษาปที ่ 3  โดยใชแบบฝกการประสมอักษร  วิเคราะห 
ขอมูลโดยหาสถิติพ้ืนฐาน  ไดแก  คาคะแนนเฉลี่ย  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน   

              2.  เปรียบเทยีบทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา  กอนและหลัง 
การใชแบบฝกการประสมอักษร   

ผลการวิเคราะหขอมูล 
                จากการพัฒนาทักษะการเขยีนสะกดคําทีมี่ตัวสะกดไมตรงตามมาตรา  ของนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรู  ชั้นประถมศึกษาปที ่ 3  โดยใชแบบฝกการประสมอักษร  สรุปไดวา 

    1.  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  ที่ไดรับการสอนโดยใชแบบฝก 
การประสมอักษร  มีทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตวัสะกดไมตรงตามมาตราสูงขึ้น 

   2.  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  ที่ไดรับการสอนโดยใชแบบฝก 
การประสมอักษร  มีทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตวัสะกดไมตรงตามมาตรา  กอนและหลังการ
ทดลอง  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ ที่ระดับ  .05  โดยหลังการทดลองนักเรียนมีทักษะ 
การเขียนสะกดคําสูงกวากอนการทดลอง 
 

อภิปรายผล 
              การวิจัยครั้งน้ี  เปนการพัฒนาทักษะการเขยีนสะกดคําทีมี่ตัวสะกดไมตรงตามมาตรา 

ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  ชั้นประถมศึกษาปที ่ 3  โดยใชแบบฝกการประสม 
อักษร  ปรากฏผลการวิจัย  ดังน้ี 
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              1. การพัฒนาทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตวัสะกดไมตรงตามมาตรา  ของนักเรียนที่มี 
ความบกพรองทางการเรียนรู  ชั้นประถมศึกษาปที ่ 3  โดยใชแบบฝกการประสมอักษรที่มี
ประสิทธิภาพ  87.07/87.34 สงผลใหนักเรียนมีการพัฒนาทักษะการเขียนสะกดคาํสูงขึ้น 
                2.  จากสมมุติฐานในการวิจัย  ทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา   
ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  โดยใชแบบฝกการประสมอักษรหลงัการทดลอง 
สูงกวากอนการทดลอง  ผลการวิจัยปรากฏวา  นักเรยีนกลุมตวัอยางมีผลสัมฤทธิ์หลังการทดลอง 
สูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที ่ ระดับ  .05  แสดงวา  หลังการทดลองโดยใช
แบบฝกการประสมอักษร  นักเรียนมีทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตวัสะกดไมตรงตามมาตราสูงขึน้  
ซ่ึงเปนผลมาจากแบบฝกทีมี่การฝกจากงายไปหายาก  มีรูปภาพประกอบ  มีความหมายของคํา  
มีการประสมอักษร  จึงทําใหนักเรียนมีทักษะในการเขียนสะกดคําสูงขึ้น   ซ่ึงสอดคลองกับการวิจัย
ของสวอรต  (Schwartz.1977:55)  ที่พบวานักเรียนที่เรียนโดยใชรูปภาพประกอบที่มีความหมาย  
มีแนวโนมของผลการเขยีนสะกดคําส.ูกวานักเรียนที่เรยีนการเขียนสะกดคําดวยการเขียนตามคาํ
บอก    ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของลอเรย  (Lowey.1978:817)  ที่พบวานักเรยีนที่ไดรับการฝก  
โดยใชแบบฝกทักษะมีคะแนนหลังการทาํแบบฝกหัดสงูกวากอนการทําแบบฝกหัด  สอดคลองกับผล
การทําวิจัยของอรทัย  นุตรดิษฐ  (2540:74)  ที่พบวา  คะแนนผลสมัฤทธิ์การเขียนสะกดคําหลงั
สอนโดยใชแบบฝกสูงกวากอนใชแบบฝกอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ  .01 
                จะเห็นไดวาการใชแบบฝกการประสมอักษร  ทําใหนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การเรียนรูทางการเขียนสะกดคํา  มีผลสัมฤทธิท์างการเขียนสะกดคาํสูงขึ้น  แสดงวานักเรียนมี
ทักษะการเขียนสะกดคําหลงัการทดลองสูงกวาการทดลอง  ดังน้ัน  แบบฝกการประสมอักษรจึงมี
ประสิทธิภาพไดมาตรฐานตามเกณฑ  80/80  และเหมาะสําหรับนําไปใชในการจัดกจิกรรมการเรียน
การสอน  สําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูทางการเขียนสะกดคํา  ชั้นประถมศกึษา
ปที่  3   
 
ขอสังเกตจากการวิจัยครั้งนี ้
                จากการวิจัยครั้งน้ี  ผูวิจัยไดพบขอสังเกตพอสรุปไดดังน้ี 
                    นักเรียนสนใจในการทาํแบบฝกการประสมอักษรทุกชุด  นักเรียนทุกคนจะมคีวาม
กระตือรือรนและชอบทํากิจกรรมที่ 1 การประสมอักษรโดยใชภาพมากที่สุด เน่ืองจากในกิจกรรมที่  
1  จะมีรูปภาพประกอบใหนักเรียนประสมเปนคํา  จึงทําใหนักเรยีนเรียนอยางมีความสุขและมีการ
ระบายสีรูปภาพไปดวย  กิจกรรมที่  2  การประสมอักษรโดยใชตวัสะกด    กิจกรรมที่  3  การ
ประสมอักษรโดยเลือกตวัสะกด  นักเรียนสวนใหญสนใจและทํากิจกรรมไดดี  แตในกิจกรรมที่  4  
การเลือกคําเติมลงในชองวาง  นักเรยีนบางคนอาจจะสับสน  ผูวิจัยจึงตองคอยชี้แนะอยูเสมอ  
ผูวิจัยจึงมีความเห็นวา  แบบฝกการประสมอักษรที่มีรูปภาพประกอบมากๆ  จะทําใหนักเรียนสนใจ
และประสบผลสําเร็จในการพัฒนาการเขยีนสะกดคํา 
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ขอเสนอแนะทั่วไป 
              1.  ครูผูสอนควรใชรูปภาพและคําสั่งสั้นๆ  เพ่ือใหนักเรียนเขาใจงายในการทําแบบฝก   
และควรแจงผลการทําแบบฝกใหนักเรียนทราบทันทีและทุกครั้ง  เพ่ือใหนักเรียนไดแกไขและจําคาํ 
ที่ถูกตอง  จะทําใหนักเรียนไดพัฒนาทักษะการเขียนสะกดคําไดดียิ่งขึ้น 
              2.  ครูผูสอนกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย  ควรสรางแบบฝกการประสมอักษรใหหลาย 
ลักษณะ  และสามารถนําไปใชกับคําที่สะกดดวยมาตราตัวสะกดทุกมาตรา 
              3.  ควรนําหลักการทางจิตวทิยาหรือทฤษฎทีี่เกี่ยวของกบัการทําแบบฝกมาใชประกอบ 
ในการสรางแบบฝก  จะทําใหแบบฝกมีประสิทธิภาพ  และเหมาะกบัความบกพรองของนักเรียน 
 

ขอเสนอแนะสําหรับงานวิจัยครั้งตอไป 
              1.  ควรมีการวิจัยเพ่ือพัฒนาทักษะการเขียนสะกดคําของนักเรียนที่มีความบกพรอง 
ทางการเรียนรูในระดับชั้นอ่ืน 
              2.  ควรมีการพัฒนาทักษะการเขียนสะกดคาํของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การเรียนรู  เพ่ือพัฒนาความกาวหนาในการเขียนสะกดคํา 
              3.  ควรมีการเปรียบเทยีบทักษะการเขียนสะกดคําของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การเรียนรูระหวางการสอนโดยใชแบบฝกการประสมอักษรกับวิธีการสอนแบบอื่นๆ 
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ฉบับที่  1  คําที่สะกดดวยตัว  ญ  และ  ณ 

 
 
 

                                จงเลือกตวัอักษร  ณ,  ญ,  ร,  ล  และ  ฬ 
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   1. กตั           ู 
 
   2. กุ              แจ 
 

3. ของขว ั  
 

   4. พยั            ชนะ 
 
   5. บัตรเช ิ  
 

6. คําขวั   
 

7. คร่ําครว   
 

8. บริเว   
 

9.  เหรีย   
 
   10. สูตรค ู  
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ฉบับที่  2  คําที่สะกดดวยตัว  ณ  และ  ร 
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เติมลงในชองวางใหเปนคําที่ถูกตอง 

 
 
   1. ปริมา            
 
                   2. รถโดยสา 
 

3. สัญญา   
 

   4. สามเณ 
 
   5. ธนาคา  
 

6. ขอบค ุ
 

7. ขาราชกา 
 

8. เศีย   
 

9. เกส 
 

10. อาคา   
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แบบทดสอบระหวางเรียน  ชั้นประถมศึกษาปที่  3 

ฉบับที่  3   คําที่สะกดดวยตัว  ร 

 
 

จงเลือกตัวอักษร  ณ,  ญ,  ร,  ล  และ  ฬ 

เติมลงในชองวางใหเปนคําที่ถูกตอง 

 
 
   1. ลูกศ            
 

2. ไฟจราจ            
 
3. ลําธา   

 
4. สมบ ู           ณ  

 
5. ละค  

 
6. อุปก          ณ 

 
7. มานิลมังก 

 
8. ทหา   

 
9. กุมา   

 
   10. อาหา   
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แบบทดสอบระหวางเรียน  ชั้นประถมศึกษาปที่  3 

ฉบับที่  4  คําที่สะกดดวยตัว  ล  และ  ฬ 

 

จงเลือกตัวอักษร  ณ,  ญ,  ร,  ล  และ  ฬ 

เติมลงในชองวางใหเปนคําที่ถูกตอง 

   1. น้ําตา           
 
   2. บอ         ลูน 
 

3. ของรางว ั 
 
4. โรงพยาบา   

 
5. ศา          จังหวัด 
 
6. ช          ประทาน 
 
7. เถาวั            ย 
 
8. นางพยาบา 
 
9. แค          เซียม 

 
10. ปลาวา   

 
11. ฟุตบอ 

 
12. วอ          เลยบอ   
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 แบบทดสอบวัดทักษะการเขียนสะกดคํา 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
. 
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แบบทดสอบวัดทักษะการเขียนสะกดคําที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา 
   ชั้นประถมศึกษาปที่  3  โรงเรียนบานบอทอง 

 
คําชี้แจง  1.  แบบทดสอบฉบับนี ้ มี  3  ตอน  จํานวน  35  ขอ  35 คะแนน 
             2.  นักเรียนตองปฏิบัตติามคําสั่งในแตละตอนใหถูกตอง 

  3.  จงเขียนเครื่องหมาย  X  ทับตวัอักษรในขอที่เปนคําตอบที่ถูกตองที่สุด 
 
ตอนที่  1  ขอ  1 -  15 จงเลือกตัวอักษร
ที่หายไปเติมใหเปนคําที่สมบรูณ 
 
1. เศีย  ...... 

ก. น 
ข. ร 
ค. ณ 
ง. ล 

2. สูตรคู ........ 
ก. ร 
ข. ณ 
ค. ล 
ง. ญ 

3.  อาหา ........ 
ก. ณ 
ข. ล 
ค. ญ 
ง. ร 

4.  บอ .....ลูน 
ก. ณ 
ข. ล 
ค. ญ 
ง. ร 

 
5.  บัตรเชิ ........ 

ก. ร 
ข. ล 
ค. ฬ 
ง. ญ 

6.  กุ ........แจ 
ก. น 
ข. ร 
ค. ล 
ง. ญ 

7. นางพยาบา ........ 
ก. ล 
ข. ร 
ค. ญ 
ง. ณ 

8. น้ําตา ........ 
ก. ฬ 
ข. ล 
ค. ร 
ง. ณ 
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9. ธนาคา ........ 
ก. ร 
ข. ล 
ค. ญ 
ง. ณ 

10. เหรีย ........ 
ก. ญ 
ข. ณ 
ค. ล 
ง. ร 

11. ปลาวา  ........ 
ก. ร 
ข. ล 
ค. ฬ 
ง. ณ 

12. สมบ.ู..... ณ 
ก. ร 
ข. ล 
ค. ญ 
ง. ฬ 

13. กุมา  ........ 
ก. ล 
ข. ร 
ค. ฬ 
ง. ญ 

14.  ช......ประทาน 
ก. น 
ข. ร 
ค. ล 
ง. ฬ 

15.  ขอบค ุ........   
ก. ญ 
ข. ณ 
ค. ล 
ง. ร 

 
ตอนที่  2  ขอ  16  -  25  จงเลือก 
ขอที่สะกดคาํถูกตองทั้งหมด 
16.  ก.  เหรียญ ของขวัณ 
      ข.  กุญแจ ของขวัญ 
      ค.  สูตรคูณ เศียน 
      ง.  กุญแจ เกสอน 
17.  ก.  สามเณร สูตรคูณ 
      ข.  เกสอน   อุปกรณ 
      ค.  ทหาน รถโดยสาร 
      ง.  อาหาร น้ําตาน 
18.  ก.  เศียร  อาหาน 
      ข.  ปลาวาฬ      รางวัณ 
      ค.  สมบูรณ ละคอน 
      ง.  ลูกศร  ฟุตบอล 
19.  ก.  บัตรเชิญ บริเวณ 
      ข.  กตัญ ู เกสอน 
      ค.  อาหาร มานิลมังกล 
      ง.  คําขวัญ อาหาล 
20.  ก.  เศียน  เกสร 
      ข.  กุมาร   ชลประทาน 
      ค.  เถาวัลย บอนลูน 
      ง.  พยัญชนะ กุณแจ 
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21.  ก.  กุญแจ รางวัณ 
      ข.  กุณแจ ขอบคุญ 
      ค.  กุญแจ สัญญาณ 
      ง.  เหรียน กุญแจ 
22.  ก.  ปริมาน บอลลูน 
      ข.  ทหาร น้ําตาล 
      ค.  แคลเซียม กุมาล 
      ง.  กุมาล ลําธาน 
23.  ก. ไฟจราจร  อาคาล 
      ข.  กตัญ ู  สามเณร 
      ค.  รางวัน  ธนาคาร 
      ง.  บัตรเชิณ     ลูกศร 
24.  ก.  นางพยาบาล  คร่ําครวญ 
      ข.  ธนาคาร   อาคาน 
      ค.  ลําธาน   ขาราชการ 
      ง.  โรงพยาบาล   ปลาวาล 
25.  ก.  แคลเซียม    ศาร 
      ข.  สามเณร    เถาวัลย 
      ค.  กตัญ ู    อาคาน 
      ง.  สมบูรณ        ปริมาน 
ตอนที ่ 3  ขอ  26 – 35  จงเลือกคาํที่
เขียนถูกตอง มาเติมลงในชองวาง 
26.  เด็กชายปติไดรับ  .............ทอง 

ก. เหรียญ 
ข. เหรียณ 
ค. เหรียล 
ง. เหรียฬ 
 

27. แมมี  .............บานในกระเปา 
ก. กุณแจ 
ข. กุลแจ 
ค. กุญแจ 
ง. กุนแจ 

28. แพรพรรณไดรับ  ........ ในวันเด็ก 
ก. ของขวัณ 
ข. ของขวัญ 
ค. ของขวัล 
ง. ของขวัน 

29. แดงไมรูจัก  .........  ตัว  “ณ” 

ก. พยัชนะ 
ข. พยัณชนะ 
ค. พยัญชนะ 
ง. พยัลชนะ 

30. ครูใหนักเรียนทอง  ...........ทุกวัน 
ก. สูตรคูณ 
ข. สูตรคูน 
ค. สูตรคูญ 
ง. สูตรคูล 

31. แมไปซื้อ ...........ที่ตลาด 
ก. น้ําตาน 
ข. น้ําตาร 
ค. น้ําตาล 
ง. น้ําตาฬ 

 
 



 

79 

 
32. นายแพทยทํางานที่  ............. 

ก. โรงพยาน 
ข. โรงพยาบาน 
ค. โรงพยาบาล 
ง. โรงพยาบาฬ 

33. ผมชอบดูกีฬา  ............ 
ก. ฟุดบอณ 
ข. ฟุตบอล 
ค. ฟุตบอน 
ง. ฟุตบอร 

34. มานีเปนเด็กที่มีความ  .......... 
ก. กตัญ ู
ข. กตัณ ู
ค. กตัน ู
ง. กตัลู 

35. พอของมานะเปน  .................. 
ก. ขาราดการ 
ข. ขาราชกาน 
ค. ขาราชการ 
ช. ขาราชกาล 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ค 
แผนการจัดการเรียนรู 
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ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรู 
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แผนการจัดการเรียนรู 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย                         ชั้นประถมศึกษาปที่  3   
หนวยการเรียนรูที่  4  เรื่อง  มาตราตัวสะกด  แม  กน   เวลา    21 ชั่วโมง 
หนวยยอยการเรียนรูที่  1  เรื่อง  มาตราตัวสะกด  แมกน   (ตวั  ญ  สะกด) 
สอนวันที่  ..........เดือน.............................................พ.ศ...............          เวลา         1    ชั่วโมง 

สาระสําคัญ 

        การเขยีนคําที่สะกดไมตรงตามมาตราตวัสะกดไดถูกตอง  เปนพ้ืนฐานในการเขียนที่ดี 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
        นักเรียนสามารถเขียนคําที่สะกดดวยตวั  ญ  ซ่ึงเปนคําที่สะกดไมตรงตามมาตราตัวสะกด  
แม  กน  ไดถูกตอง 

สาระการเรียนรู 

        คําวา  เหรียญ    กุญแจ 

กระบวนการจัดการเรียนรู 

1. ครูนําบัตรภาพและบตัรตวัอักษร  ใหนักเรียนดูและใหนักเรียนบอกชื่อตัวอักษร  เชน   
ครูชูบตัรภาพ  “หีบ”  ใหนักเรียนบอกวา  “ห”  ครูชูบัตรภาพ  “เรือ”  ใหนักเรียนบอกวา  “ร”   
ครูชูบตัรภาพ  “ยักษ”  ใหนักเรียนบอกวา  “ย”   ครูชูบตัรภาพ  “ผูหญิง”  ใหนักเรียนบอกวา  “ญ” 

2. ครูสอนการเขยีนสะกดคําของคําวา  “เหรียญ”    โดยใหนักเรียนทําแบบฝกการประสม 
อักษร  ชุดที่  1  กิจกรรมที่  1  การประสมอักษรโดยใชภาพ  ใหนักเรียนเติมตัวอักษรแทนภาพที่
ครูกําหนดให 

3. ครูและนักเรียนรวมกันตรวจสอบความถกูตองของตัวอักษร  โดยเปรียบเทยีบกบับัตร 
ตัวอักษร 
        4.  ครอูธิบายการนําตัวสะกดมาประสมเปนคํา  เนนการนําตัว  “ญ”  ที่เปนตัวสะกดในมาตรา 
แม  กน  โดยนําบัตรตัวอักษร  “ญ”  ใหนักเรียนดู  และใหนักเรียนทําแบบฝกการประสมอักษร    
ชุดที่  1  กิจกรรมที่  2  การประสมอักษรโดยใชตวัสะกด 

5. ใหนักเรียนทําแบบฝกการประสมอักษร  ชุดที่  1  กิจกรรมที่  3  การเลือกตวัสะกดมา 
เติมลงในชองวาง 

6. ใหนักเรียนทําแบบฝกการประสมอักษร  ชุดที่  1  กิจกรรมที่  4  การเติมคําลงในชองวาง 
7. ครูสอนการเขยีนสะกดคําของคําวา  “กุญแจ”  โดยใหนักเรียนทําแบบฝกการประสม 

อักษร  ชุดที่  2  ในทํานองเดียวกันกับแบบฝกชุดการประสมอักษร  ชุดที่  1  จากขอ  2 – 6 
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สื่อและแหลงการเรียนรู 

1. บัตรภาพ 
2. บัตรตัวอักษร 
3. แบบฝกการประสมอักษร  ชุดที่  1 
4. แบบฝกการประสมอักษร  ชุดที่  2 

 

การวัดผลและประเมินผล 

1. สังเกตความสนใจในการรวมกิจกรรม 
2. สังเกตการบอกชื่อตัวอักษร 
3. สังเกตการทํากิจกรรมในแบบฝก 
4. ทักษะการเขียนสะกดคํา 
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แผนการจัดการเรียนรู 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย                         ชั้นประถมศึกษาปที่  3   
หนวยการเรียนรูที่  4  เรื่อง  มาตราตัวสะกด  แม  กน            เวลา    21 ชั่วโมง 
หนวยยอยการเรียนรูที่  2  เรื่อง  มาตราตัวสะกด  แมกน   (ตวั  ญ  สะกด) 
สอนวันที่  ..........เดือน.............................................พ.ศ...............          เวลา         1    ชั่วโมง 

สาระสําคัญ 

        การเขยีนคําที่สะกดไมตรงตามมาตราตวัสะกดไดถูกตอง  เปนพ้ืนฐานในการเขียนที่ดี 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
        นักเรียนสามารถเขียนคําที่สะกดดวยตวั  ญ  ซ่ึงเปนคําที่สะกดไมตรงตามมาตราตัวสะกด  
แม  กน  ไดถูกตอง 
สาระการเรียนรู 
        คําวา  ของขวัญ  พยัญชนะ 

กระบวนการจัดการเรยีนรู 

         1.  ครูนําบัตรภาพและบัตรตวัอักษร  ใหนักเรียนดูและใหนักเรยีนบอกชื่อตัวอักษร  เชน   
ครูชูบตัรภาพ  “ไข”  ใหนักเรียนบอกวา  “ข”  ครูชูบตัรภาพ  “อาง”  ใหนักเรียนบอกวา  “อ”   
ครูชูบตัรภาพ  “งู”  ใหนักเรียนบอกวา  “ง” ครูชูบัตรภาพ  “แหวน”  ใหนักเรียนบอกวา  “ว” 
และครูชบูัตรภาพ  “ผูหญิง”  ใหนักเรียนบอกวา  “ญ” 
        2.  ครสูอนการเขียนสะกดคําของคําวา  “ของขวัญ”    โดยใหนักเรียนทําแบบฝกการประสม
อักษร  ชุดที่  3  กิจกรรมที่  1  การประสมอักษรโดยใชภาพ  ใหนักเรียนเติมตัวอักษรแทนภาพที่
ครูกําหนดให 
        3.  ครแูละนักเรียนรวมกันตรวจสอบความถูกตองของตัวอักษร  โดยเปรียบเทียบกับบตัร 
ตัวอักษร 
        4.  ครอูธิบายการนําตัวสะกดมาประสมเปนคํา  เนนการนําตัว  “ญ”  ที่เปนตัวสะกดในมาตรา 
แม  กน  โดยนําบัตรตัวอักษร  “ญ”  ใหนักเรียนดู  และใหนักเรียนทําแบบฝกการประสมอักษร    
ชุดที่  3  กิจกรรมที่  2  การประสมอักษรโดยใชตวัสะกด 

5.  ใหนักเรียนทาํแบบฝกการประสมอักษร  ชุดที่  3  กิจกรรมที่  3  การเลือกตวัสะกดมา 
เติมลงในชองวาง 

6. ใหนักเรียนทําแบบฝกการประสมอักษร  ชุดที่  3  กิจกรรมที่  4  การเติมคําลงใน 
ชองวาง 

7. ครูสอนการเขยีนสะกดคําของคําวา  “พยัญชนะ”  โดยใหนักเรียนทําแบบฝกการประสม 
อักษร  ชุดที่  4  ในทํานองเดียวกันกับแบบฝกชุดการประสมอักษร  ชุดที่  3  จากขอ  2 – 6 
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สื่อและแหลงการเรียนรู 

1. บัตรภาพ 
2. บัตรตัวอักษร 
3. แบบฝกการประสมอักษร  ชุดที่  3 

4. แบบฝกการประสมอักษร  ชุดที่  4 

 

การวัดผลและประเมินผล 

1.  สังเกตความสนใจในการรวมกิจกรรม 
1. สังเกตการบอกชื่อตัวอักษร 
2. สังเกตการทํากิจกรรมในแบบฝก 
3. ทักษะการเขียนสะกดคํา 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ง 
แบบฝกการผสมอักษร 
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97 
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112 

 

 
 



 

113 

 
 
 



 

114 

 
 
 



 

115 

 
 
 



 

116 

 

 
 



 

117 

 
 



 

118 

 
 
 



 

119 
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ภาคผนวก  จ 
ลักษณะ  Profile  สําหรับเด็กทีม่ีความบกพรองทางการเรียนรู   

โดยใชแบบสํารวจเด็กที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  จากการใชเกณฑ 
การคิดแยกเปนเปอรเซนไทล  ระดับตําแหนงเปอรเซนไทลที่  1 – 90   

ซึ่งในระดับตําแหนงเปอรเซนไทลที่  10  ลงมา  
ถือวาเด็กมีความบกพรองทางการเรียนรู 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

130 

 
 

 

 



 

131 

 
 

 

 



 

132 

 
 

 

 



 

133 

 
 

 

 



 

134 

 
 

 

 



 

135 
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ภาคผนวก  ฉ 
แบบสํารวจปญหาในการเขียนและการสะกดคํา 
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แบบสํารวจปญหาในดานการอาน 
ชื่อเด็ก............................................................อายุ..........ป         
โรงเรียนบานบอทอง   อําเภอสะบายอย    จังหวัดสงขลา 

คําชี้แจง   จงอานขอความในแบบสํารวจ  แลวใสเครื่องหมาย  /  ลงในชองระดับปญหาตามความเปนจริง 
ระดับปญหา  

ขอที่ 
 

พฤติกรรมการอานของเด็ก 
5 4 3 2 1 

หมายเหต ุ

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10. 
11. 
12. 
13. 
14. 
15. 
16. 
17. 
18. 
19. 
20. 

 

ออกเสียงพยัญชนะไมไดหรือออกเสียงผิด 
ออกเสียงสระไมไดหรือออกเสียงผิด 
อานหลงบรรทัด 
อานซ้ําคํา 
อานเพิ่มคํา 
อานขามคํา 
อานตกหลนไมครบทุกคํา 
อานออกเสียงไมชัดเจน 
อานไมไดเลยไมออกเสียง 
อานกลับคํา  สลับที่กัน 
อานสลับที่พยัญชนะหรือสระ 
สับสนในการอานอักษรหรอืคําที่คลายกัน 
อานชา 
อานตะกุกตะกัก 
ผันเสียงวรรณยุกตไมได 
ไมสามารถบอกลําดับของเรื่องได 
จําขอเท็จจริงในเรื่องที่อานไมได 
ไมเขาใจเรื่องที่อาน 
อานแลวจับใจความไมได 
แสดงอาการเครียดขณะอาน 
 

     5 หมายถึง   
      มีปญหาใน   
      ระดับมากที่ 
      สุด/รุนแรงมาก 
      ที่สุด 
4 หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับมาก 
3 หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      ปานกลาง 
2 หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      คอนขางนอย 
1 หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับนอย 
      ที่สุด 
 

รวม       

คาเฉลีย่   

 
 

ผลการตัดสิน              (      )  เปน  L.D              (      )  ไมเปน  L.D 
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แบบสํารวจปญหาในดานการเขียนและการสะกดคํา 
ชื่อ ............................................................... อายุ  ............... ป         

โรงเรียนบานบอทอง  อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา 
คําชี้แจง  จงอานขอความในแบบสํารวจแลวใสเครื่องหมาย  /  ลงในชองระดับปญหาตามความเปนจริง 

ระดับปญหา  
ขอที่ 

 
พฤติกรรมการเขียนของเด็ก 5 4 3 2 1 

 
หมายเหตุ 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10.  
11. 
12. 
13. 
14. 
15. 
16. 
17. 
18. 
19. 
20. 
21. 
22. 
23. 
24. 
25. 
26. 
27. 
28. 
29. 
30. 

เขียนตัวโตกวาบรรทัด 
เขียนตัวเล็กกวาบรรทัด                                                       
เขียนไมตรงตามแนวเสนบรรทัด 
ลายเสนขยุกขยิกไมสม่ําเสมอ 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือขอความเปลี่ยน 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือตกหลน  ไมครบ 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือไมได 
เขียนหนังสือไมเปนตัว 
เขียนตัวอักษรขนาดเล็กใหญปะปนกนัทําใหมีตัวอักษรหลายขนาด 
เขียนตัวอักษรหลายลักษณะปะปนกัน 
ขมวดหัวอักษรหลายครั้ง 
ในการเขียนพยัญชนะ  เด็กจะลากเสนวนๆ  ซ้ําๆหลายครั้ง 
จับดินสอหรือปากกาแนนมาก 
เขียนแลวลบ  ลบบอย  ซ้ําๆหลายครั้ง 
เขียนตัวกลับหลัง  (ใชกระจกสองแลวจะอานได) 
เขียนหนังสือชามาก  (ชากวาเด็กอื่นในชั้น) 
เวนระยะตัวอักษรหรือคําไมถูกตอง 
เขียนตัวอักษรเอียงมากเกินไป 
เขียนอักษรผิดทิศทาง  เชน  จากขวามาซาย 
เขียนแลวอานไมรูเรื่อง 
เขียนตามคําบอกไมไดเลย 
เขียนตามคําบอกไดบางแตสะกดผิดมาก 
จําไมไดวาจะเขยีนตัวอักษรอยางไร  เริ่มตรงไหนกอน 
เขียนตัวอักษร  สระ  ซ้ําๆกัน 
เขียนตัวอักษร  สระ  เรียงในบรรทัดเดียวกัน 
สะกดคําผิดมาก 
เขียนคําตามเสียงที่อาน 
เขียนตัวอักษรบางตัวไมได 
เขียนเพ่ิม  เขียนเกิน 
เขียนสับสนระหวางพยัญชนะ  สระ  ที่คลายกัน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

5 หมายถึง   
      มีปญหาใน   
      ระดับมากที่ 
      สุด/รุนแรงมาก 
      ที่สุด 
4     หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับมาก 
3     หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      ปานกลาง 
2    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      คอนขางนอย 
1  หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับนอย 
      ที่สุด 
 
 
 
 
 
 
 

                                       รวม       
                                      คาเฉล่ีย   

      ผลการตัดสิน              (      )  เปน  L.D              (      )  ไมเปน  L.D 
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แบบสํารวจปญหาในดานคณิตศาสตร 
ชื่อเด็ก............................................................อายุ..........ป         
โรงเรียนบานบอทอง    อําเภอสะบายอย     จังหวัดสงขลา 

คําชี้แจง  จงอานขอความในแบบสํารวจ  แลวใสเครื่องหมาย  /  ลงในชองระดับปญหาตามความเปนจริง 
ระดับปญหา  

ขอที่ 
 

พฤติกรรมดานคณิตศาสตรของเด็ก 5 4 3 2 1 

 

หมายเหตุ 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10. 

 
11. 
12. 
13. 
14. 
15. 
16. 
17. 
18. 
19. 
20. 
21. 
22. 
23. 
24. 
25. 
26. 
27. 
28. 
29. 
30. 

นับเลขตามครูได  แตนับเองไมได 
ไมเขาใจความหมายของจํานวน 
ไมเขาใจขนาดของสิ่งของ 
ไมเขาใจรูปทรงทางเรขาคณิต 
ไมเขาใจความหมายของเงินตรา 
ไมเขาใจมาตราชั่ง  ตวง  วัด 
ไมเขาใจความหมายของกราฟและแผนที่ 
ทําเลข  บวก  ลบ  คูณ  หาร  ไมได 
ไมเขาใจความหมายของสัญลักษณ เชน >  <  
มปีญหาในการจําแนกตัวเลขบางตัวที่คลายกัน  เชน  
6  กับ  9 , 1  กับ  7  เปนตน 
มีปญหาในการอานเลขหลายหลัก 
จําหลักเลขไมได 
จําสัญลักษณไมได 
ไมเขาใจความคดิรวบยอดทางคณิตศาสตร 
จําขอเท็จจริง  ทางคณิตศาสตรไมได 
ไมสามารถจัดหมวดหมูของสิ่งของได 
เรียงจํานวนตามลําดับไมได 
ทําเลขผิดเพราสะเพราบอยๆ 
ทําเลขโจทยปญหาไมได 
ทํางานไมเสร็จตามที่มอบหมาย   
เขียนตัวเลขโตกวาบรรทัด 
เขียนตัวเลขเล็กกวาบรรทัด 
เขียนตัวเลขไมเปนตัว 
เขียนตัวเลขกลับหลัง 
เขียนตัวเลขกลับหัว 
เขียนตัวเลขไมถูกวิธี 
เขียนตัวเลขสลับที่ 
เขียนหัวตัวเลขซ้ําๆอยูกับที่ 
เขียนตัวเลขตกหลนหรือเขียนเกิน 
สับสนในการเขียนตัวเลขที่คลายกัน 

     5    หมายถึง   
      มีปญหาใน   
      ระดับมากที่ 
      สุด/รุนแรงมาก 
      ที่สุด 
4     หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับมาก 
3     หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      ปานกลาง 
2  หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      คอนขางนอย 
1     หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับนอย 
      ที่สุด 
 
 
 
 
 
 
 

รวม       
คาเฉล่ีย   
ผลการตัดสิน              (      )  เปน  L.D              (      )  ไมเปน  L.D 
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กระดาษคําตอบแบบสํารวจปญหาในการอาน  การเขียน  และคณติศาสตร 
ชื่อเด็ก....................................................... อายุ............... ป   

โรงเรียนบานบอทอง  อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา 
คําชี้แจง  จงอานขอความในแบบสํารวจแลวใสเครื่องหมาย  /  ลงในชองวางระดบัปญหาตามความเปนจริง   

 
1.  ดานการอาน 2.  ดานการเขียน 3.  ดานคณิตศาสตร 

ระดับปญหา ระดับปญหา ระดับปญหา ขอที่ 
5 4 3 2 1 

ขอที่ 
5 4 3 2 1 

ขอที่ 
5 4 3 2 1 

1      1      1      
2      2      2      
3      3      3      
4      4      4      
5      5      5      
6      6      6      
7      7      7      
8      8      8      
9      9      9      
10      10      10      
11      11      11      
12      12      12      
13      13      13      
14      14      14      
15      15      15      
16      16      16      
17      17      17      
18      18      18      
19      19      19      
20      20      20      
21      21      21      
22      22      22      
23      23      23      
24      24      24      
25      25      25      
26      26      26      
27      27      27      
28      28      28      
29      29      29      
30      30      30      
รวม      รวม      รวม      
เฉลี่ย      เฉลี่ย      เฉลี่ย      

             รวมทัง้  3  ดาน.      ................................... 
             คาเฉลี่ยทั้ง  3  ดาน  ................................... 

                   ผลการตัดสนิ    (      )  เปน  L.D              (      )  ไมเปน  L.D 
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แบบสํารวจปญหาในดานการเขียนและการสะกดคํา 
ชื่อ  เด็กชายอดิศักดิ์  ยีหะ  อายุ  10  ป         

โรงเรียนบานบอทอง  อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา 
คําชี้แจง  จงอานขอความในแบบสํารวจแลวใสเครื่องหมาย  /  ลงในชองระดับปญหาตามความเปนจริง 

ระดับปญหา  
ขอที่ 

 
พฤติกรรมการเขียนของเด็ก 5 4 3 2 1 

 
หมายเหตุ 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10.  
11. 
12. 
13. 
14. 
15. 
16. 
17. 
18. 
19. 
20. 
21. 
22. 
23. 
24. 
25. 
26. 
27. 
28. 
29. 
30. 

เขียนตัวโตกวาบรรทัด 
เขียนตัวเล็กกวาบรรทัด                                                       
เขียนไมตรงตามแนวเสนบรรทัด 
ลายเสนขยุกขยิกไมสม่ําเสมอ 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือขอความเปลี่ยน 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือตกหลน  ไมครบ 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือไมได 
เขียนหนังสือไมเปนตัว 
เขียนตัวอักษรขนาดเล็กใหญปะปนกนัทําใหมีตัวอักษรหลายขนาด 
เขียนตัวอักษรหลายลักษณะปะปนกัน 
ขมวดหัวอักษรหลายครั้ง 
ในการเขียนพยัญชนะ  เด็กจะลากเสนวนๆ  ซ้ําๆหลายครั้ง 
จับดินสอหรือปากกาแนนมาก 
เขียนแลวลบ  ลบบอย  ซ้ําๆหลายครั้ง 
เขียนตัวกลับหลัง  (ใชกระจกสองแลวจะอานได) 
เขียนหนังสือชามาก  (ชากวาเด็กอื่นในชั้น) 
เวนระยะตัวอักษรหรือคําไมถูกตอง 
เขียนตัวอักษรเอียงมากเกินไป 
เขียนอักษรผิดทิศทาง  เชน  จากขวามาซาย 
เขียนแลวอานไมรูเรื่อง 
เขียนตามคําบอกไมไดเลย 
เขียนตามคําบอกไดบางแตสะกดผิดมาก 
จําไมไดวาจะเขยีนตัวอักษรอยางไร  เริ่มตรงไหนกอน 
เขียนตัวอักษร  สระ  ซ้ําๆกัน 
เขียนตัวอักษร  สระ  เรียงในบรรทัดเดียวกัน 
สะกดคําผิดมาก 
เขียนคําตามเสียงที่อาน 
เขียนตัวอักษรบางตัวไมได 
เขียนเพ่ิม  เขียนเกิน 
เขียนสับสนระหวางพยัญชนะ  สระ  ที่คลายกัน 
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5   หมายถึง   
      มีปญหาใน   
      ระดับมากที่ 
      สุด/รุนแรง 
      มากที่สุด 
4    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับมาก 
3    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      ปานกลาง 
2    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      คอนขาง 
      นอย 
1     หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับนอย 
      ที่สุด 
 
 
 
 
 
 
 

รวม 25 44 36 4 -  

                                      คาเฉล่ีย 3.63  
      ผลการตัดสิน              (  /  )  เปน  L.D              (      )  ไมเปน  L.D 



 

154 

แบบสํารวจปญหาในดานการเขียนและการสะกดคํา 
ชื่อ  เด็กชายกามารูดิง  หะยีสาเมาะ  อายุ   10   ป         

โรงเรียนบานบอทอง  อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา 
คําชี้แจง  จงอานขอความในแบบสํารวจแลวใสเครื่องหมาย  /  ลงในชองระดับปญหาตามความเปนจริง 

ระดับปญหา  
ขอที่ 

 
พฤติกรรมการเขียนของเด็ก 5 4 3 2 1 

 
หมายเหตุ 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10.  
11. 
12. 
13. 
14. 
15. 
16. 
17. 
18. 
19. 
20. 
21. 
22. 
23. 
24. 
25. 
26. 
27. 
28. 
29. 
30. 

เขียนตัวโตกวาบรรทัด 
เขียนตัวเล็กกวาบรรทัด                                                       
เขียนไมตรงตามแนวเสนบรรทัด 
ลายเสนขยุกขยิกไมสม่ําเสมอ 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือขอความเปลี่ยน 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือตกหลน  ไมครบ 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือไมได 
เขียนหนังสือไมเปนตัว 
เขียนตัวอักษรขนาดเล็กใหญปะปนกนัทําใหมีตัวอักษรหลายขนาด 
เขียนตัวอักษรหลายลักษณะปะปนกัน 
ขมวดหัวอักษรหลายครั้ง 
ในการเขียนพยัญชนะ  เด็กจะลากเสนวนๆ  ซ้ําๆหลายครั้ง 
จับดินสอหรือปากกาแนนมาก 
เขียนแลวลบ  ลบบอย  ซ้ําๆหลายครั้ง 
เขียนตัวกลับหลัง  (ใชกระจกสองแลวจะอานได) 
เขียนหนังสือชามาก  (ชากวาเด็กอื่นในชั้น) 
เวนระยะตัวอักษรหรือคําไมถูกตอง 
เขียนตัวอักษรเอียงมากเกินไป 
เขียนอักษรผิดทิศทาง  เชน  จากขวามาซาย 
เขียนแลวอานไมรูเรื่อง 
เขียนตามคําบอกไมไดเลย 
เขียนตามคําบอกไดบางแตสะกดผิดมาก 
จําไมไดวาจะเขยีนตัวอักษรอยางไร  เริ่มตรงไหนกอน 
เขียนตัวอักษร  สระ  ซ้ําๆกัน 
เขียนตัวอักษร  สระ  เรียงในบรรทัดเดียวกัน 
สะกดคําผิดมาก 
เขียนคําตามเสียงที่อาน 
เขียนตัวอักษรบางตัวไมได 
เขียนเพ่ิม  เขียนเกิน 
เขียนสับสนระหวางพยัญชนะ  สระ  ที่คลายกัน 
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5   หมายถึง   
      มีปญหาใน   
      ระดับมากที่ 
      สุด/รุนแรง 
      มากที่สุด 
4    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับมาก 
3    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      ปานกลาง 
2    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      คอนขาง 
      นอย 
1     หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับนอย 
      ที่สุด 
 
 
 
 
 
 
 

รวม 20 40 36 8 -  

                                      คาเฉล่ีย 3.47  
      ผลการตัดสิน              (  /  )  เปน  L.D              (     )  ไมเปน  L.D 
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แบบสํารวจปญหาในดานการเขียนและการสะกดคํา 
ชื่อ  เด็กหญิงนูรมา  เด็นมะเระ  อายุ  10  ป         

โรงเรียนบานบอทอง  อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา 
คําชี้แจง  จงอานขอความในแบบสํารวจแลวใสเครื่องหมาย  /  ลงในชองระดับปญหาตามความเปนจริง 

ระดับปญหา  
ขอที่ 

 
พฤติกรรมการเขียนของเด็ก 5 4 3 2 1 

 
หมายเหตุ 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10.  
11. 
12. 
13. 
14. 
15. 
16. 
17. 
18. 
19. 
20. 
21. 
22. 
23. 
24. 
25. 
26. 
27. 
28. 
29. 
30. 

เขียนตัวโตกวาบรรทัด 
เขียนตัวเล็กกวาบรรทัด                                                       
เขียนไมตรงตามแนวเสนบรรทัด 
ลายเสนขยุกขยิกไมสม่ําเสมอ 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือขอความเปลี่ยน 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือตกหลน  ไมครบ 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือไมได 
เขียนหนังสือไมเปนตัว 
เขียนตัวอักษรขนาดเล็กใหญปะปนกันทําใหมีตัวอักษรหลายขนาด 
เขียนตัวอักษรหลายลักษณะปะปนกัน 
ขมวดหัวอักษรหลายครั้ง 
ในการเขียนพยัญชนะ  เด็กจะลากเสนวนๆ  ซ้ําๆหลายครั้ง 
จับดินสอหรือปากกาแนนมาก 
เขียนแลวลบ  ลบบอย  ซ้ําๆหลายครั้ง 
เขียนตัวกลับหลัง  (ใชกระจกสองแลวจะอานได) 
เขียนหนังสือชามาก  (ชากวาเด็กอื่นในชั้น) 
เวนระยะตัวอักษรหรือคําไมถูกตอง 
เขียนตัวอักษรเอียงมากเกินไป 
เขียนอักษรผิดทิศทาง  เชน  จากขวามาซาย 
เขียนแลวอานไมรูเรื่อง 
เขียนตามคําบอกไมไดเลย 
เขียนตามคําบอกไดบางแตสะกดผิดมาก 
จําไมไดวาจะเขยีนตัวอักษรอยางไร  เริ่มตรงไหนกอน 
เขียนตัวอักษร  สระ  ซ้ําๆกัน 
เขียนตัวอักษร  สระ  เรียงในบรรทัดเดียวกัน 
สะกดคําผิดมาก 
เขียนคําตามเสียงที่อาน 
เขียนตัวอักษรบางตัวไมได 
เขียนเพ่ิม  เขียนเกิน 
เขียนสับสนระหวางพยัญชนะ  สระ  ที่คลายกัน 
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/ 
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5   หมายถึง   
      มีปญหาใน   
      ระดับมากที่ 
      สุด/รุนแรง 
      มากที่สุด 
4    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับมาก 
3    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      ปานกลาง 
2    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      คอนขาง 
      นอย 
1     หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับนอย 
      ที่สุด 
 
 
 
 
 
 
 

รวม 15 56 36 2 -  

                                      คาเฉล่ีย 3.63  
       

ผลการตัดสิน              (   /   )  เปน  L.D              (      )  ไมเปน  L.D 
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แบบสํารวจปญหาในดานการเขียนและการสะกดคํา 
ชื่อ  เด็กหญิงดวงกมล  ยอดพรมทอง  อายุ  12  ป         

โรงเรียนบานบอทอง  อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา 
คําชี้แจง  จงอานขอความในแบบสํารวจแลวใสเครื่องหมาย  /  ลงในชองระดับปญหาตามความเปนจริง 

ระดับปญหา  
ขอที่ 

 
พฤติกรรมการเขียนของเด็ก 5 4 3 2 1 

 
หมายเหตุ 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10.  
11. 
12. 
13. 
14. 
15. 
16. 
17. 
18. 
19. 
20. 
21. 
22. 
23. 
24. 
25. 
26. 
27. 
28. 
29. 
30. 

เขียนตัวโตกวาบรรทัด 
เขียนตัวเล็กกวาบรรทัด                                                       
เขียนไมตรงตามแนวเสนบรรทัด 
ลายเสนขยุกขยิกไมสม่ําเสมอ 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือขอความเปลี่ยน 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือตกหลน  ไมครบ 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือไมได 
เขียนหนังสือไมเปนตัว 
เขียนตัวอักษรขนาดเล็กใหญปะปนกันทําใหมีตัวอักษรหลายขนาด 
เขียนตัวอักษรหลายลักษณะปะปนกัน 
ขมวดหัวอักษรหลายครั้ง 
ในการเขียนพยัญชนะ  เด็กจะลากเสนวนๆ  ซ้ําๆหลายครั้ง 
จับดินสอหรือปากกาแนนมาก 
เขยีนแลวลบ  ลบบอย  ซ้ําๆหลายครั้ง 
เขียนตัวกลับหลัง  (ใชกระจกสองแลวจะอานได) 
เขียนหนังสือชามาก  (ชากวาเด็กอื่นในชั้น) 
เวนระยะตัวอักษรหรือคําไมถูกตอง 
เขียนตัวอักษรเอียงมากเกินไป 
เขียนอักษรผิดทิศทาง  เชน  จากขวามาซาย 
เขียนแลวอานไมรูเรื่อง 
เขียนตามคําบอกไมไดเลย 
เขียนตามคําบอกไดบางแตสะกดผิดมาก 
จําไมไดวาจะเขยีนตัวอักษรอยางไร  เริ่มตรงไหนกอน 
เขียนตัวอักษร  สระ  ซ้ําๆกัน 
เขียนตัวอักษร  สระ  เรียงในบรรทัดเดียวกัน 
สะกดคําผิดมาก 
เขียนคําตามเสียงที่อาน 
เขียนตัวอักษรบางตัวไมได 
เขียนเพ่ิม  เขียนเกิน 
เขียนสับสนระหวางพยัญชนะ  สระ  ที่คลายกัน 
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/ 
/ 
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/ 
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/ 
/ 
 
 
/ 
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/ 
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/ 
 
 
 
/ 
/ 
/ 
 
 
 
/ 
/ 
/ 
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/ 
 
/ 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

5   หมายถึง   
      มีปญหาใน   
      ระดับมากที่ 
      สุด/รุนแรง 
      มากที่สุด 
4    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับมาก 
3    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      ปานกลาง 
2    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      คอนขาง 
      นอย 
1     หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับนอย 
      ที่สุด 
 
 
 
 
 
 
 

รวม 65 56 9 - -  

                                      คาเฉล่ีย 4.33  
       

ผลการตัดสิน              (  /  )  เปน  L.D              (      )  ไมเปน  L.D 
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แบบสํารวจปญหาในดานการเขียนและการสะกดคํา 
ชื่อ  เด็กชายสุกรี  เตะจิ     อายุ  12  ป         

โรงเรียนบานบอทอง  อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา 
คําชี้แจง  จงอานขอความในแบบสํารวจแลวใสเครื่องหมาย  /  ลงในชองระดับปญหาตามความเปนจริง 

ระดับปญหา  
ขอที่ 

 
พฤติกรรมการเขียนของเด็ก 5 4 3 2 1 

 
หมายเหตุ 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10.  
11. 
12. 
13. 
14. 
15. 
16. 
17. 
18. 
19. 
20. 
21. 
22. 
23. 
24. 
25. 
26. 
27. 
28. 
29. 
30. 

เขียนตัวโตกวาบรรทัด 
เขียนตัวเล็กกวาบรรทัด                                                       
เขียนไมตรงตามแนวเสนบรรทัด 
ลายเสนขยุกขยิกไมสม่ําเสมอ 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือขอความเปลี่ยน 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือตกหลน  ไมครบ 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือไมได 
เขียนหนังสือไมเปนตัว 
เขียนตัวอักษรขนาดเล็กใหญปะปนกันทําใหมีตัวอักษรหลายขนาด 
เขียนตัวอักษรหลายลักษณะปะปนกัน 
ขมวดหัวอักษรหลายครั้ง 
ในการเขียนพยัญชนะ  เด็กจะลากเสนวนๆ  ซ้ําๆหลายครั้ง 
จับดินสอหรือปากกาแนนมาก 
เขยีนแลวลบ  ลบบอย  ซ้ําๆหลายครั้ง 
เขียนตัวกลับหลัง  (ใชกระจกสองแลวจะอานได) 
เขียนหนังสือชามาก  (ชากวาเด็กอื่นในชั้น) 
เวนระยะตัวอักษรหรือคําไมถูกตอง 
เขียนตัวอักษรเอียงมากเกินไป 
เขียนอักษรผิดทิศทาง  เชน  จากขวามาซาย 
เขียนแลวอานไมรูเรื่อง 
เขียนตามคําบอกไมไดเลย 
เขียนตามคําบอกไดบางแตสะกดผิดมาก 
จําไมไดวาจะเขยีนตัวอักษรอยางไร  เริ่มตรงไหนกอน 
เขียนตัวอักษร  สระ  ซ้ําๆกัน 
เขียนตัวอักษร  สระ  เรียงในบรรทัดเดียวกัน 
สะกดคําผิดมาก 
เขียนคําตามเสียงที่อาน 
เขียนตัวอักษรบางตัวไมได 
เขียนเพ่ิม  เขียนเกิน 
เขียนสับสนระหวางพยัญชนะ  สระ  ที่คลายกัน 

/ 
 
/ 
/ 
/ 
/ 
 
 
/ 
/ 
 
 
 
/ 
 
/ 
/ 
 
 
/ 
/ 
/ 
 
 
 
/ 
/ 
 
/ 
/ 

 
/ 
 
 
 
 
/ 
/ 
 
 
/ 
/ 
/ 
 
/ 
 
 
/ 
 
 
 
 
/ 
/ 
 
 
 
/ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
/ 
 
 
 
 
 
/ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
/ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

5   หมายถึง   
      มีปญหาใน   
      ระดับมากที่ 
      สุด/รุนแรง 
      มากที่สุด 
4    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับมาก 
3    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      ปานกลาง 
2    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      คอนขาง 
      นอย 
1     หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับนอย 
      ที่สุด 
 
 
 
 
 
 
 

รวม 85 44 6 - -  

                                      คาเฉล่ีย 4.50  
       

ผลการตัดสิน              (  /  )  เปน  L.D              (      )  ไมเปน  L.D 
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แบบสํารวจปญหาในดานการเขียนและการสะกดคํา 
ชื่อ  เด็กชายฮัมดี  หมะหนวด    อายุ  12  ป         

โรงเรียนบานบอทอง  อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา 
คําชี้แจง  จงอานขอความในแบบสํารวจแลวใสเครื่องหมาย  /  ลงในชองระดับปญหาตามความเปนจริง 

ระดับปญหา  
ขอที่ 

 
พฤติกรรมการเขียนของเด็ก 5 4 3 2 1 

 
หมายเหตุ 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10.  
11. 
12. 
13. 
14. 
15. 
16. 
17. 
18. 
19. 
20. 
21. 
22. 
23. 
24. 
25. 
26. 
27. 
28. 
29. 
30. 

เขียนตัวโตกวาบรรทัด 
เขียนตัวเล็กกวาบรรทัด                                                       
เขียนไมตรงตามแนวเสนบรรทัด 
ลายเสนขยุกขยิกไมสม่ําเสมอ 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือขอความเปลี่ยน 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือตกหลน  ไมครบ 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือไมได 
เขียนหนังสือไมเปนตัว 
เขียนตัวอักษรขนาดเล็กใหญปะปนกนัทําใหมีตัวอักษรหลายขนาด 
เขียนตัวอักษรหลายลักษณะปะปนกัน 
ขมวดหัวอักษรหลายครั้ง 
ในการเขียนพยัญชนะ  เด็กจะลากเสนวนๆ  ซ้ําๆหลายครั้ง 
จับดินสอหรือปากกาแนนมาก 
เขียนแลวลบ  ลบบอย  ซ้ําๆหลายครั้ง 
เขียนตัวกลับหลัง  (ใชกระจกสองแลวจะอานได) 
เขียนหนังสือชามาก  (ชากวาเด็กอื่นในชั้น) 
เวนระยะตัวอักษรหรือคําไมถูกตอง 
เขียนตัวอักษรเอียงมากเกินไป 
เขียนอักษรผิดทิศทาง  เชน  จากขวามาซาย 
เขียนแลวอานไมรูเรื่อง 
เขียนตามคําบอกไมไดเลย 
เขียนตามคําบอกไดบางแตสะกดผิดมาก 
จําไมไดวาจะเขยีนตัวอักษรอยางไร  เริ่มตรงไหนกอน 
เขียนตัวอักษร  สระ  ซ้ําๆกัน 
เขียนตัวอักษร  สระ  เรียงในบรรทัดเดียวกัน 
สะกดคําผิดมาก 
เขียนคําตามเสียงที่อาน 
เขียนตัวอักษรบางตัวไมได 
เขียนเพ่ิม  เขียนเกิน 
เขียนสับสนระหวางพยัญชนะ  สระ  ที่คลายกัน 

 
 
 
 
/ 
/ 

/ 
 
/ 
 
 
 
/ 
 
/ 
 
 
 
 
/ 
 
/ 
/ 
/ 
 
/ 
/ 
/ 
 
 
 
/ 
/ 
 
/ 
 

 
/ 
 
/ 
 
 
 
/ 
 
/ 
/ 
/ 
/ 
 
/ 
 
 
 
/ 
 
 
 
 
/ 
/ 
 
 
/ 
 
/ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
/ 

 5   หมายถึง   
      มปีญหาใน   
      ระดับมากที่ 
      สุด/รุนแรง 
      มากที่สุด 
4    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับมาก 
3    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      ปานกลาง 
2    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      คอนขาง 
      นอย 
1     หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับนอย 
      ที่สุด 
 
 
 
 
 
 
 

รวม 10 56 39 2 -  

                                      คาเฉล่ีย 3.57  
       

ผลการตัดสิน              (  /  )  เปน  L.D              (      )  ไมเปน  L.D 
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แบบสํารวจปญหาในดานการเขียนและการสะกดคํา 
ชื่อ  เด็กชายสุรศักดิ์  นุยเสริฐศรี  อายุ  10  ป         

โรงเรียนบานบอทอง  อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา 
คําชี้แจง  จงอานขอความในแบบสํารวจแลวใสเครื่องหมาย  /  ลงในชองระดับปญหาตามความเปนจริง 

ระดับปญหา  
ขอที่ 

 
พฤติกรรมการเขียนของเด็ก 5 4 3 2 1 

 
หมายเหตุ 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10.  
11. 
12. 
13. 
14. 
15. 
16. 
17. 
18. 
19. 
20. 
21. 
22. 
23. 
24. 
25. 
26. 
27. 
28. 
29. 
30. 

เขียนตัวโตกวาบรรทัด 
เขียนตัวเล็กกวาบรรทัด                                                       
เขียนไมตรงตามแนวเสนบรรทัด 
ลายเสนขยุกขยิกไมสม่ําเสมอ 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือขอความเปลี่ยน 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือตกหลน  ไมครบ 
คัดลอกจากกระดานหรือหนังสือไมได 
เขียนหนังสือไมเปนตัว 
เขียนตัวอักษรขนาดเล็กใหญปะปนกนัทําใหมีตัวอักษรหลายขนาด 
เขียนตัวอักษรหลายลักษณะปะปนกัน 
ขมวดหัวอักษรหลายครั้ง 
ในการเขียนพยัญชนะ  เด็กจะลากเสนวนๆ  ซ้ําๆหลายครั้ง 
จับดินสอหรือปากกาแนนมาก 
เขียนแลวลบ  ลบบอย  ซ้ําๆหลายครั้ง 
เขียนตัวกลับหลัง  (ใชกระจกสองแลวจะอานได) 
เขียนหนังสือชามาก  (ชากวาเด็กอื่นในชั้น) 
เวนระยะตัวอักษรหรือคําไมถูกตอง 
เขียนตัวอักษรเอียงมากเกินไป 
เขียนอักษรผิดทิศทาง  เชน  จากขวามาซาย 
เขียนแลวอานไมรูเรื่อง 
เขียนตามคําบอกไมไดเลย 
เขียนตามคําบอกไดบางแตสะกดผิดมาก 
จําไมไดวาจะเขยีนตัวอักษรอยางไร  เริ่มตรงไหนกอน 
เขียนตัวอักษร  สระ  ซ้ําๆกัน 
เขียนตัวอักษร  สระ  เรียงในบรรทัดเดียวกัน 
สะกดคําผิดมาก 
เขียนคําตามเสียงที่อาน 
เขียนตัวอักษรบางตัวไมได 
เขียนเพ่ิม  เขียนเกิน 
เขียนสับสนระหวางพยัญชนะ  สระ  ที่คลายกัน 

 
 
 
 
/ 
/ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
/ 
 
 
/ 
 
/ 
 
 
/ 
 

/ 
/ 
 
/ 
 
 
/ 
 
/ 
/ 
 
/ 
/ 
/ 
 
/ 
/ 
 
 
 
 
 
/ 
 
/ 
 
/ 
/ 
 
/ 

 

 
 
/ 
 
 
 
 
/ 
 
 
/ 
 
 
 
 
 
 
/ 
/ 
/ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
/ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

5   หมายถึง   
      มีปญหาใน   
      ระดับมากที่ 
      สุด/รุนแรง 
      มากที่สุด 
4    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับมาก 
3    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      ปานกลาง 
2    หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับ 
      คอนขาง 
      นอย 
1     หมายถึง   

มีปญหาใน 
      ระดับนอย 
      ที่สุด 
 
 
 
 
 
 
 

รวม 30 68 18 - 1  

                                      คาเฉล่ีย 3.90  
      ผลการตัดสิน              (   /   )  เปน  L.D              (      )  ไมเปน  L.D 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
 
ชื่อ – นามสกุล  นางสุนีย  แกวของแกว 
วัน  เดือน  ปเกิด 19  สิงหาคม  2503 
สถานที่อยูปจจุบัน 49/3  หมูที่  4  ตําบลสะบายอย  อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา 
                              โทรศัพท  0 –1368 - 9436 
สถานที่ทํางาน  โรงเรียนบานบอทอง  ตําบลสะบายอย  อําเภอสะบายอย  จังหวัดสงขลา 
ปจจุบันดํารงตําแหนง ครู 
ประวตัิการศึกษา พ.ศ.  2524  ป.กศ.ชั้นสูง  วิชาเอกวทิยาศาสตรทั่วไป   
                                      จากวิทยาลัยครูยะลา 
                              พ.ศ.  2537  ค.บ.  วิชาเอกการประถมศึกษา  จากสถาบันราชภัฎยะลา 
   พ.ศ.  2548  กศ.ม.  วิชาเอกการศึกษาพเิศษ  สาขาการจัดการเรียนรวม  
                                      จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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