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    การวิจัยคร้ังนี้มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความสามารถเขียนประโยคและแรงจูงใจในการเรียน 
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2  ที่มีความบกพรองทางการไดยิน จากการเรียนโดยใชรูปแบบ 
การเรียนการสอนตรงรวมกบัส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก  กลุมตัวอยางที่ใช 
ในการวิจัยเปนนกัเรียนที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิ  ระดับหหูนวกทีม่ีระดับการไดยินมากกวา  
90 เดซิเบลข้ึนไป  เมื่อทําการวัดดวยเสียงบริสุทธิ์เปนเดซิเบล ณ ความถี่ 500, 1000, และ 2,000 เฮิรตซ  
ซึ่งไดรับการตรวจวัดการไดยินจากนักโสตสัมผัสวิทยา และมีใบรับรองความพกิาร  ใชการอานริมฝปาก
หรือใชภาษามอืในการส่ือสาร  และมีระดับสติปญญาปกติ ไมมีความพกิารอื่น ๆ แทรกซอน มีทกัษะ
พื้นฐานทางการเขียนคําศัพทงาย ๆ มีพืน้ฐานการใชเคร่ืองคอมพวิเตอร คือ สามารถเปดและปดเคร่ือง 
และใชเมาสได กําลังศึกษาอยูในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2552 โรงเรียน
โสตศึกษา จังหวัดนนทบุรี  เลือกโดยวิธเีจาะจง (Purposive Sampling) จํานวน 7 คน  ใชเวลา 
การทดลอง  สัปดาหละ 4 วนั  ใชเวลาเสริมนอกเวลาเรียน  วนัละ 60 นาที เปนเวลา  5 สัปดาห   
รวมเปน  20  คร้ัง  เคร่ืองมอืที่ใชในการวจิัยไดแก  แผนการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียน 
การสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก แบบทดสอบวัดความสามารถ
เขียนประโยค และแบบวัดแรงจูงใจในการเรียน  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก  คามัธยฐาน 
(Median) คาพิสัยควอไทล (Interquartile Range)  และทดสอบโดยใชสถิติ The Signed Test for 
Median : One Sample และ The Willcoxon Matched – Pairs Signed – Ranks Test. 
 ผลการวิจัยพบวา  
 1. ความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่มีความบกพรองทาง 
การไดยินหลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร 
ชวยสอน (CAI) และแบบฝกอยูในระดับดี 
    2. ความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่มีความบกพรอง 
ทางการไดยิน หลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร 
ชวยสอน (CAI) และแบบฝกสูงข้ึน 
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 The purpose of this study was to study on the ability in sentence writing and  
learning motivation of students with hearing impairment in Prathomsuksa 2 Through Direct 
Instruction model with computer assisted lessons and drill  exercises. The subjects were 7 
students with hearing loss more than 90 dB. They  were able to lip read or able to use sign 
language, basic writing skills, understanding of vocabulary, understanding of meaning of 
simple words used in everyday life, and knowledge of basic computer skills. They were 
studying in primary level education, of the second semester in the academic year of 2552  at 
Sodsuksa 2552 Nonthaburi School.  The student were selected by purposive sampling.  
 The experiment was conducted through the Direct Instruction Model with Computer 
Assisted Lessons and Drill Exercises 4 days a weeks with 60 minutes in each day.  The 
instruments in this research were Direct Instruction Model with Computer Assisted Lessons 
Drill Exercises lesson plans, exercise of writing sentences,  the test of writing ability, the test 
of learning motivation.  The statistics employed for analysis were Median, Inter – quartile 
Range, The Signed Test for Median : One Sample and  The Wilcoxon Matched – Pairs Signed 
– Ranks Test.  
 The research findings were as follows :  
 1.  The sentence writing abilities was at the good level.  
 2.  The sentence writing abilities after using Direct Instruction Model with Computer 
Assisted Lessons (CAI) and Drill Exercises was increased at .05 statistical significance  
 3.  The motivation in learning was at the very good level. 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
   ภาษาไทยมีความสําคัญสําหรับคนไทยอยางมาก การที่คนไทยยังสามารถคงความเปนไทย  
มีชีวิตความเปนอยูแบบไทย ๆ ก็เพราะเรามีภาษาไทยเปนเคร่ืองมือถายทอดนั่นเอง  ดังจะเห็นไดจาก 
พระราชดํารัสในพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวภูมิพลอดุลยเดชทรงดํารัสไววา “ภาษาเปนเคร่ืองมือ 
อยางหนึ่งของชาติ ประเทศไทยนั้นมีภาษาของเราเองซ่ึงตองหวงแหนเราโชคดีที่มีภาษาของตนเอง 
แตโบราณกาล  จึงสมควรอยางยิ่งที่จะตองรักษาไว” (พระราชดํารัสในพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว 
ภูมิพลอดุลยเดช ที่ชุมนุมภาษาไทย  คณะอักษรศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย พ.ศ. 2505)   
 ในปจจุบันนี้โลกกาวหนาเจริญเร็ว การเรียนการสอนไดรับการพัฒนาอยูตลอดเวลา การสอน
ภาษาไทยก็เชนกันไดมีการปรับปรุงพัฒนาเสมอมา นอกจากจะยึดหลักระเบียบประเพณีเดิมแลวยังได
หลักสากลมาประยุกตใชเพื่อความทันสมัยกับความสําคัญของการสอนภาษาไทยยุคพัฒนา (คณาจารย 
สมานมิตร. 2547: 17) และการจัดการเรียนการสอนข้ันพื้นฐานกลุมประสบการณตาง ๆ จําเปนตองใช
ภาษาไทยในการจัดการเรียนการสอน  และแสวงหาความรูเพื่อพัฒนาผูเรียนในทุก ๆ ดาน ทั้งตัวผูเรียน 
สังคมและประเทศชาติ  ดังนั้น  การจัดการเรียนการสอนภาษาไทยจึงจําเปนอยางยิ่งในการที่จะใหมี
ความสัมพันธสอดคลองกันเปนลักษณะของการบูรณาการ หรือเรียกวาทักษะสัมพันธ  การจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนดังกลาวจะประสบผลสําเร็จไดมากนอยเพียงใดข้ึนอยูกับองคประกอบที่สําคัญ ไดแก 
ครู นักเรียน ส่ือการเรียนการสอน การจัดการเรียนการสอน และบรรยากาศในหองเรียน เปนตน  
(กิดานันท  มลิทอง. 2548: 8)   
 ในการเรียนการสอนระดับช้ันประถมศึกษา นักเรียนจะประสบความสําเร็จในการเรียนวิชา 
ตาง ๆ มากนอยเพียงใดนัน้ข้ึนอยูกับความสามารถในการเขาใจความหมายของคํา การจับใจความ 
ในเร่ืองที่อาน  และสามารถเขียนถายทอดความรูสึกนึกคิดจากเร่ืองที่อาน  เขียนขยายความจากที่อาน  
เขียนบรรยายส่ิงที่อาน เขียนประยุกต โดยใชความสําคัญจากส่ิงที่เคยอานรวมกับความรูสึกนึกคิด        
ของตน (เต็มสิริ ดีกลาง. 2548: 2) ลักษณะของการเรียนภาษาเปนการฝกทักษะ  ซึ่งทักษะที่ยากสําหรับ
ผูเรียน ไดแก  ทักษะทางดานการเขียน อันเปนทักษะการส่ือสารที่ใชตัวอักษรแทนคําพูด โดยบันทึกเปน
ถอยคําและความคิดของผูเขียน  เพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกันระหวางผูเขียนกับผูอาน (กรมวิชาการ. 
2546: 2) นักเรียนจะมีทักษะการเขียนเกิดข้ึนไดจําเปนตองมีความรูและความเขาใจความหมายของคํา 
ที่เขียนและสงเสริมใหฝกฝนการเขียนอยางสมํ่าเสมอและตอเนื่องตลอดเวลา  ความมุงหมายของ         
การสอนภาษา  ก็เพื่อสงเสริมพัฒนาการของนักเรียนในทางภาษาซ่ึงประกอบดวย  ทักษะการฟง ทักษะ
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การพูด ทักษะการอาน  และทักษะการเขียน ในทักษะทั้ง 4 ประเภทนี้  ถือวา การเขียนเปนการถายทอด
ความคิด  ความรูสึก  และความเขาใจของตนเองออกมาเปนตัวอักษร สัญลักษณ  หรือรูปภาพ  เพื่อส่ือ
ความหมายใหผูอ่ืนไดเขาใจ  การเขียนจึงเปนทักษะการแสดงออกทางภาษาที่สําคัญในการเรียนและ
การสอน  เกือบทุกวิชาตองอาศัยการเขียนเพื่อบันทึกและแสดงความรูสึกของตนออกมา  อีกทัง้การเขียน
ยังเปนทักษะที่สลับซับซอนกวาทักษะอื่น  จึงตองมีการฝกฝนทักษะการเขียนกันอยางตอเนื่อง  
(อมรา ประสิทธิ์รัฐสินธุ. 2548:2)  ผูที่มีทักษะการเขียนที่ดี จะตองมีความสามารถในการเรียงรอย
ถอยคําอยางเปนระบบและถูกตองตามหลักภาษาเขียน   อีกทั้งการเขียนจะตองอาศัยทักษะสายตา  
การเคลื่อนไหวของกลามเนื้อเล็ก การทํางานประสานกันระหวางสายตากับการบังคับมือ  และทักษะ 
การเรียบเรียงแนวความคิดอีกดวย  (ผดุง อารยะวิญู. 2544: 75 - 76)  
 เด็กปกติการเรียนรูภาษาจะเกิดข้ึนไดตองอาศัยประสบการณและผานข้ันตอนกระบวนการสื่อ
ความหมายที่คอนขางซับซอนในทุก ๆ ดาน คือ การฟง การพูด การอาน และการเขียน  เด็กปกติเรียนรู
ภาษาจากการใชหูฟงและใชอวัยวะรับความรูสึกอ่ืน ๆ รวมรับรูดวย เชน  หูไดยิน  ตามมองดู  ล้ินชิมรส  
จมูกไดกล่ิน  และมือสัมผัสจับตอง การที่เด็กไดยินรวมกับการรับรูผานประสาทสัมผัสอ่ืน ๆ  ทําให
นักเรียนเรียนรูวาเสียงเกิดจากอะไร การเรียนรูภาษาจึงเร่ิมจากความเขาใจภาษาเกิดข้ึนกอนแลวจึง
ตามมาดวยการใชภาษาพูดและการเขียนเพื่อส่ือความหมาย  ดังนั้นการที่นักเรียนหูหนวกมาแตกําเนิด
หรือในระยะเยาววัยกอนจะพูดไดนั้นจะมีความลาชาของพัฒนาการทางภาษาในทุก ๆ ดาน  คือ การฟง 
การพูด การอาน  และการเขียน  อาจกลาวไดวาการไมไดยินเปนอุปสรรคขวางกั้นทางภาษา  ทั้งนี้จะ
พบวานักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินมักมีปญหาในดานความเขาใจทางภาษา  จึงมีลําดับข้ัน
ของการพัฒนาการทางภาษาที่แตกตางกันออกไป  เพราะการไดยินเปนหัวใจสําคัญในการเรียนรูภาษา
ของมนุษย (ศรียา – ประภัสสร  นิยมธรรม. 2540: 94) จากการวิจัยพบวามนุษยเราเรียนรูส่ิงตาง ๆ ได
โดยผานประสาทสัมผัสดังนี้ ผานสายตา 75% ทางหู 13% ทางจมูก 3% ทางกาย 6% ทางชิวหา 3% 
(เสาวนีย สิกขาบัณฑิต. 2534: 34)  
 จากระบบการส่ือสารดังกลาวสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินจะมีพฒันาการ
ทางภาษาและการพูดลาชากวาปกติ  ทั้งนี้เพราะประสาทหูซึ่งเปนประสาทที่สําคัญในการเรียนรูภาษา
นั้นบกพรองไป  จงึทาํใหไมสามารถไดยนิเสียงหรือไดยินนอยมาก  ทาํใหไมสามารถส่ือสารกับบุคคลอ่ืน
ไดอยางปกติ  ฉะนัน้บุคคลเหลานี้จึงขาดความเขาใจภาษา ทัง้ในภาษาพูด และภาษาเขียน บุคคล
เหลานี้รูคําศัพทในวงจาํกัด  เรียงคําในประโยคผิดหลักภาษา เขียนคําตกหลน  ซึง่สอดคลองกับงานวิจัย
ที่ไดศึกษาเกี่ยวกับความสามารถทางการเขียนของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับช้ัน
ประถมศึกษา  ผลจากการวจิัยพบวา  นักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินนัน้มปีญหาทางดาน 
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การเขียน คือ เขียนคําตกหลน  เขียนเรียงคําในประโยคสลับที่กนัไมถูกตองตามหลกัโครงสรางของ
ประโยค คือ ประธาน กริยา กรรม  เชน  ประโยค แมกนิขาว  นกัเรียนจะเขียนประโยคไมถูกตองใน
ลักษณะสลับที่ของ ประธาน  กริยา  กรรม  เปน  แมขาวกิน  เปนตน  (พนัส  นาคบญุ: 2550 ;  
พัชนยี  เจริญโลทองดี. 2546; วนิดา ศุกรโยธิน: 2539)  
  จากนโยบายการจัดการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542   
ไดยึดหลักผูเรียนเปนสําคัญ  ผูเรียนทกุคนมีความสามารถและพัฒนาตนเองได การจดักระบวนการ
เรียนรูตองจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจและความถนัดของผูเรียน  โดยคํานึง 
ถึงความแตกตางระหวางบุคคล  และใหสถานศึกษาพฒันาการเรียนรูที่เหมาะสมกบัผูเรียนในแตละ
ระดับการศึกษา (วิชัย ตันศิริ. 2543: 67 - 84 ) โดยเฉพาะนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  หาก
มีการสูญเสียการไดยินมากก็ยิ่งมีปญหาในทางภาษามากข้ึน  การจัดการศึกษาสําหรับนักเรียนทีม่ี 
ความบกพรองทางการไดยนิจึงตองใชระบบประสาทตาหรือการมองเห็นเพื่อการเรียนรูเปนสําคัญ  
ดังนัน้ประสาทตาจึงมิใชเพยีงส่ิงที่จะสงเสริมการเรียนรูใหดีข้ึนเทานั้น  แตเปนส่ิงจําเปนอยางมาก 
ในการจัดการเรียนการสอนสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน (กนกรัตน อินทรทัศน.  
2538: 74)  การจัดการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพและมีประสิทธิผลนั้น  จะตองมีรูปแบบการเรียน
การสอน  และส่ือการเรียนการสอนที่เหมาะสม  เพราะรูปแบบวิธีการเรียนการสอนและส่ือการเรียน 
การสอน  จะชวยใหการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนบรรลุเปาหมายไดอยางมีประสิทธิภาพ  ชวยสราง
แรงจูงใจ  และชวยกระตุนความสนใจของผูเรียนใหมีสวนรวมในการเรียน  ทําใหผูเรียนเขาใจชัดเจน 
สามารถเรียนรูไดมากข้ึนในเวลาที่จํากัด  เช่ือมโยงนามธรรมใหเปนรูปธรรม  ทําส่ิงที่ซับซอนใหงายข้ึน 
(กิดานันท  มลิทอง. 2543: 89-93)   ซึ่งปจจุบันนี้รูปแบบการเรียนการสอนและสื่อการเรียนการสอน            
มีหลากหลายชนิดและมีการพัฒนาไปจากเดิมอยางมาก  โดยแตเดิมสวนมากจะเนนการสอนแบบ
บรรยายตามหนังสือเรียน  แตในปจจุบัน  มีวิธีการสอนหลากหลายรูปแบบวิธีการที่จะนํามาใชสอน
เพื่อใหเหมาะสมกับศักยภาพของนักเรียนแตละคนโดยจะเนนผูเรียนเปนสําคัญ    
 รูปแบบการเรียนการสอนตรง (Direct Instruction Model)  ก็เปนวธิีการเรียนการสอนอีก
รูปแบบหนึ่ง  ซึ่งมีงานวิจยัจาํนวนไมนอยที่ชี้ใหเหน็วา การสอนโดยมุงเนนใหความรูที่ลึกซึ้ง ชวยให
ผูเรียนรูสึกวามีบทบาทในการเรียนทําใหผูเรียนมีความต้ังใจในการเรียนรู  และชวยใหผูเรียนประสบ
ความสําเร็จในการเรียนการสอน  โดยจัดสาระและวิธกีารใหผูเรียนอยางดีทั้งทางดานเนื้อหาความรู และ
การใหผูเรียนใชเวลาเรียนอยางมีประสิทธิภาพ  เปนประโยชนตอการเรียนรูของผูเรียนมากที่สุด ผูเรียนมี
ใจจดจอกับส่ิงที่เรียน  และชวยใหผูเรียน 80% ประสบความสําเร็จในการเรียน  นอกจากน้ันยังพบวา 
บรรยากาศที่ไมปลอดภัยสําหรับผูเรียน  สามารถสกัดกัน้ความสําเร็จของผูเรียนได ดังนัน้ ผูสอนจึง
จําเปนตองระมัดระวัง ไมทาํใหผูเรียนเกิดความรูสึกในทางลบ เชน การดุดาวากลาว การแสดงความ 
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ไมพอใจ หรือวิพากษวิจารณผูเรียน  (Joyce and Weil, 1996: 334) ซึ่งสอดคลองกับ คอฟแมน 
(Kauffman. 2002)  กลาวถงึความสําคัญของการสอนตรงวา  ไมมีประโยชนอะไรในการทีท่ําใหนกัเรียน
ตองคาดเดาอยูตลอดเวลาวาเขากาํลังจะไดเรียนอะไรในเนื้อหาวิชาทั้งหมด  นกัเรียนที่ประสบ
ความสําเร็จในการเรียนวิชาตาง ๆ มกัมีผลมาจากการเรียนการสอนโดยตรง  โดยครูเปนผูดําเนิน 
การเรียนการสอน  การที่ครูเปนผูใหขอมูลทั้งหมดไมไดหมายความวาจะทําใหการเรียนการสอนนั้นนา
เบ่ือ  และไมไดหมายความวานักเรียนจะไมไดเรียนรูถึงการนําความรูและทักษะไปประยุกตใชกับปญหา
ที่จะพบในชีวิตประจําวัน  รวมถึงไมไดหมายความวา  นักเรียนไมสามารถแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ
การเรียนการสอน  แตหมายถึงวา  นักเรียนไมตองเสียเวลาในการคาดเดาวาจะไดเรียนอะไรบาง และ
นักเรียนไมตองเรียนรูส่ิงที่ผิด ๆ และไมมีประโยชน   
   อีกทั้งการใชส่ือการเรียนการสอนที่สามารถสรางแรงจงูใจใหนกัเรียนเกิดการรับรูและ 
การเรียนรูไดงายมากข้ึนและตอบสนองไดเร็วข้ึน  นอกเหนือจากหนังสือเรียนและหนังสืออานประกอบที่
มีการเพิ่มสีสัน  เพิ่มรูปภาพประกอบตางๆ แลว ยังมีส่ือจําพวกโสตทัศนูปกรณ  ไดแก เทปบันทึกเสียง 
สไลด  วิทยุ  โทรทัศน   วิดีโอ  ภาพนิ่ง  คอมพิวเตอร ที่เปนที่นิยมใชประกอบการเรียนการสอนใน
ปจจุบัน   ดังนั้นส่ือการสอนจัดเปนองคประกอบหนึ่งที่มีความสําคัญและเปนส่ิงจําเปนอยางหนึ่งใน
ระบบการเรียนการสอนหรือระบบการศึกษา  คือ  คุณคาที่มีตอผูเรียน  ผูสอน  และคุณคาตอระบบ 
การเรียนการสอนหรือการศึกษาเปนอยางยิ่งในหลายประการดวยกัน  โดยส่ือการเรียนการสอนยังชวย
อํานวยความสะดวกใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพ  และส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร 
ชวยสอน (CAI) จัดเปนอีกส่ือการเรียนการสอนทางคอมพิวเตอรรูปแบบหนึ่งโดยใชความสามารถของ
คอมพิวเตอรในการนําเสนอส่ือประสม ไดแก ขอความ ภาพนิ่ง กราฟก แผนภูมิ กราฟ วิดีทัศน 
ภาพเคล่ือนไหว สีและเสียง เพื่อถายทอดเนื้อหาบทเรียน โดยมีเปาหมายที่สําคัญก็คือ สามารถดึงดูด
ความสนใจของผูเรียน และสรางแรงจูงใจกระตุนใหเกิดความตองการที่จะเรียนรู   
    การนําเทคนิคบางอยางมาใชรวมกับส่ือการสอน  จะชวยปรับโครงสรางของระบบความคิด
ของบุคคลใหเช่ือมโยงการเรียนรู  และความจําของขอมูลขาวสารในเร่ืองเดียวกันกับที่รับมาใหม  อยาง          
มีความสัมพันธกัน  ถาโครงสรางของระบบความคิดจัดลําดับไวเหมาะสมชัดเจน  และมีความมั่นคงไว
กอนแลว  จากการคนควาเอกสารเก่ียวกับสี  พบวา  สีไมเพียงแตกอใหเกิดผลตอความสามารถของ
มนุษยในการมองเห็นความแตกตางของวัตถุเทานั้น  สียังมีอิทธิพลตอประสาทของมนุษย และกอใหเกิด
ผลในดานอารมณ  ความรูสึก  ความชอบ  ความสวยงาม  ทําใหอธิบายสิ่งใดส่ิงหนึ่งไดรวดเร็วเมื่ออาง
ถึงสีของส่ิงนั้น (Fleming. 1993)  การเลือกใชสีที่ถูกตองจะกอใหเกิดผลตอผูอาน คือ ทําใหเกิดความ
ต้ังใจและสนใจ  กอใหเกิดผลทางดานจิตวิทยา  มีผลตออารมณของผูดู  ชวยใหจําไดงายและเปน 
การสรางบรรยากาศที่งดงาม  ดังนั้น การสรางจุดสนใจโดยใชสีที่โดดเดนจึงเปนการกระตุนความรูสึก         
สีจึงสามารถนํามาใชในส่ือบทเรียน  ซึ่งจะทําใหเกิดการเรียนรูไดดีข้ึน (Ausubel. 1978: 26 - 27)   
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 ทั้งนี้ในระบบการจัดการเรียนการสอนควรสรางแรงจูงใจในการเรียน  เพือ่ใหนักเรียนมโีอกาส
ฝกการเขียน  สรางความเขาใจความหมายของคํา และประโยคที่จะเขียนไดอยางถกูตอง ผูวิจยัจึงจะ
สรางส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  และแบบฝกการเขียนประโยคข้ึน  ซึง่จะชวยใหนักเรียน
เกิดการเรียนรูไดดวยตนเอง  สามารถฝกฝนไดนอกเหนือเวลาเรียนทําใหนกัเรียนเหน็ความกาวหนาของ
ตนเอง  และเปนส่ืออีกอยางหนึ่งที่ใชสําหรับใหผูเรียนไดฝกปฏิบัติเพือ่ชวยเสริมใหเกิดทักษะในบทเรียน
มากยิง่ข้ึน   รวมถงึแบบฝกยังเปนส่ิงทีท่ําใหนักเรียนไดพัฒนาทักษะการเขียน  เนือ่งจากการฝกฝนอยาง
สม่ําเสมอจงึทาํใหนักเรียนสามารถเขียนประโยคไดอยางถูกตอง และชวยเสริมทักษะการใชภาษาใหเกิด
ความชาํนาญ  สามารถพัฒนาการเรียนรูใหมากย่ิงข้ึนและจําไดคงทน  
 จากเหตุผลดังกลาว  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินควรไดรับการพัฒนา
ความสามารถเขียนประโยคและแรงจูงใจในการเรียน  โดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับ 
ส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก  มาใชฝกทกัษะทางการเขียนของนักเรียนทีม่ี 
ความบกพรองทางการไดยนิ  เพราะจะชวยใหนักเรียนเกิดแรงจูงใจ  มีความกระตือรือรน  ไมเบ่ือหนาย
การเรียน   นอกจากน้ันนกัเรียนยงัไดมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนทําใหมคีวามสนุกสนานใน
การเรียน  อีกทั้งยังชวยสรางและสงเสริมประสบการณที่เอ้ือตอการพฒันาภาษาเขียนของนักเรียนให
เปนไปอยางมปีระสิทธิภาพตอไป 
 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่2 ทีม่ ี
ความบกพรองทางการไดยนิ  หลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก 
 2. เพื่อเปรียบเทยีบความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่ม ี
ความบกพรองทางการไดยนิกอนและหลงัการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือ
บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก 
    3. เพื่อศึกษาแรงจูงใจในการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่มคีวามบกพรอง
ทางการไดยิน หลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกบัส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร 
ชวยสอน (CAI) และแบบฝก 
 
ความสําคัญของการวิจัย 
 ผลจากการศึกษาวิจยัคร้ังนีจ้ะเปนแนวทางสําหรับครู ผูปกครอง และผูมีหนาที่เกี่ยวของ 
ในการสอนเขียนประโยคใหแกนักเรียนที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิจากการเรียนโดยใชรูปแบบ 
การเรียนการสอนตรงรวมกบัส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก  
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ขอบเขตของการวิจัย  
 ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากรเปนนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน  ระดับหูหนวกที่มีระดับการไดยิน
มากกวา 90 เดซิเบลข้ึนไป  เมื่อทําการวัดดวยเสียงบริสุทธิ์เปนเดซิเบล ณ ความถี ่500, 1000, และ 
2,000 เฮิรตซ  ซึ่งไดรับการตรวจวัดการไดยินจากนักโสตสัมผัสวิทยา และมีใบรับรองความพกิาร   
ใชการอานริมฝปากหรือใชภาษามือในการส่ือสาร  และมีระดับสติปญญาปกติ  ไมมคีวามพิการอืน่ ๆ 
แทรกซอน  มทีักษะพืน้ฐานทางการเขียนคําศัพท เขาใจความหมายของคํางาย ๆ มีพื้นฐานทางการใช
เคร่ืองคอมพิวเตอร กําลังศึกษาอยูในระดับช้ันประถมศึกษาปที่  2 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัเปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ระดับหหูนวกที่มี
ระดับการไดยินมากกวา 90 เดซิเบลข้ึนไป  เมื่อทาํการวัดดวยเสียงบริสุทธิ์เปนเดซิเบล ณ ความถี ่500, 
1000, และ 2,000 เฮิรตซ ซึ่งไดรับการตรวจวัดการไดยินจากนักโสตสัมผัสวิทยา และมีใบรับรอง 
ความพิการ  ใชการอานริมฝปากหรือใชภาษามือในการส่ือสาร  และมีระดับสติปญญาปกติ ไมม ี
ความพิการอืน่ ๆ แทรกซอน มทีักษะพ้ืนฐานทางการเขียนคําศัพทงาย ๆ เขาใจความหมายของคํางาย ๆ 
ที่นกัเรียนไดเรียนมาแลวในหองเรียนหรือที่ใชในชวีิตประจําวนั  มพีื้นฐานการใชเคร่ืองคอมพวิเตอร คือ 
สามารถเปดและปดเคร่ืองได และใชเมาสได กําลังศึกษาอยูในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่2 ภาคเรียน 
ที่ 2 ปการศึกษา 2552 โรงเรียนโสตศึกษา จังหวัดนนทบรีุ  เลือกโดยวิธเีจาะจง (Purposive Sampling) 
จํานวน 7 คน    
 
  การเรยีนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับสื่อบทเรียนคอมพิวเตอร 
 ชวยสอน (CAI) และแบบฝก   
 เปนการนาํรูปแบบข้ันตอนการสอนตรง ทีม่ีรูปแบบการสอนที่มุงชวยใหผูเรียนไดเรียนรูทัง้
เนื้อหาสาระและมโนทัศนตาง ๆ รวมทั้งไดฝกปฏิบัติทักษะตาง ๆ จนสามารถทําไดดีและประสบผล 
สําเร็จไดในเวลาที่จาํกัด มาใชสอนรวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก  
ซึ่งในส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) จะนําเสนอเนื้อหา แบบฝกการถามตอบ การรับคําตอบ  
การทบทวน การวัดผล การเสริมแรง แสดงในรูปของตัวหนังสือและภาพกราฟกซึง่จดัเรียงลําดับเนื้อหา
ตามข้ันตอนอยางเหมาะสม และจะใชเทคนิคการใชสีสอนเขียนประโยค คือ การสอนเขียนประโยค โดย
ใชตัวอักษรสีแทนกลุมคําประธาน  กริยา และกรรม  ไดแก  สีแดงคือกลุมคําที่ทาํหนาที่เปนประธานของ
ประโยค ตัวอักษรสีเขียวคือกลุมคําทําหนาที่เปนคํากริยาของประโยค  และตัวอักษรสีน้ําเงินคือกลุมคําที่
ทําหนาทีเ่ปนกรรมของประโยค  แลวนาํมาประสมกนัเปนประโยคตามโครงสรางของประโยคที่ถกูตอง  
การใชสีเพื่อเปนการกระตุนในการมอง การจํา และเปนส่ือนําทางการประสมประสานกันระหวางการรับรู
ทางสายตาเพือ่ใหเกิดการเรียนรูงายตอการจดจําและการเขาใจ (ประเสริฐ ศีลรัตนา. 2546: 76)  
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จากนั้นจะใหนักเรียนถายทอดส่ิงที่ไดเรียนรูโดยการเขียนลงในแบบฝก ซึ่งเปนส่ือประกอบการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอน  ซึ่งชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูจากการปฏิบัติดวยตนเอง  ไดฝกทกัษะ
เพิ่มเติมจากเนื้อหาที่ไดเรียนรูแลวในแตละบทเรียน  จนผูเรียนปฏิบัติไดอยางชาํนาญ  อีกทั้งแบบฝกยัง
เปนการวัดผลการเรียนการสอนในแตละเร่ืองอีกดวย เนือ้หาและคําศัพทที่นาํมาใชในการเรียนการสอน
เลือกเนื้อหาจากหลักสูตรการศึกษาของสถานศึกษา  รวมกับหลักสูตรของกระทรวงศึกษาธิการ  และ
หลักสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐาน ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่1 และ 2 โดยคํานึงถึงความยากงายเหมาะสม
กับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่มีความบกพรองทางการไดยนิระดับหูหนวก และสอดคลองกับ
จุดมุงหมายของหลักสูตร สอนเร่ืองการเขียนประโยค โดยสอนคําและความหมายของ คํานาม คํากริยา 
ประโยค 2 สวน และประโยค 3 สวน โดยแบงเนื้อหาเปนหมวดตาง ๆ คือ คําศัพทหมวดบุคคล สัตว   
ผักและผลไม อาหาร และคํากริยา ทัง้ 5 หมวดแบงเปน 5 หนวยการเรียนรู  รวมจาํนวน 42 คํา หลังจาก
การสอนคําแลว จะเปนหนวยการเรียนรูที ่6 การเขียนประโยค 2 สวน และหนวยการเรียนรูที ่7 การเขียน
ประโยค 3 สวน  โดยใชคําจากที่ไดเรียนมาใน 5 หนวยการเรียนรู  ดวยการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียน
การสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก มีข้ันตอนการเรียนการสอน  
5 ข้ัน ดังนี ้
 ขั้นที่ 1  ขั้นนาํ   
 เปนข้ันที่ผูสอนแจงใหนักเรียนทราบเกีย่วกับวัตถุประสงคการเรียนรูและพฤติกรรม 
การเรียนรูที่คาดหวงัชี้แจงสาระของบทเรียน และหนาทีค่วามรับผิดชอบของผูเรียน แกนกัเรียน 
 ขั้นที่ 2  ขั้นนาํเสนอบทเรยีน 
 ผูสอนนาํเขาสูบทเรียนโดยใชวิธีการตาง ๆ เชน การสนทนา กิจกรรม เกม อุปกรณ การสอนที่
เปนของจริง ของจําลอง รูปภาพ บัตรคํา  
 ขั้นที่ 3  ขั้นฝกปฏิบัติตามแบบ 
 ครูสาธิตและสอนใหนักเรียนเรียนรูจากคอมพิวเตอรในแตละข้ันตอนตามทีก่ําหนดไวจนจบ
บทเรียน  
 ขั้นที่ 4  ขั้นฝกปฏิบัติภายใตการกาํกับชี้แนะของผูชีแ้นะ 
 ใหนกัเรียนเรียนโดยใชส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนจากข้ันตอนที ่3 ที่ครูไดสาธติใหดูไป
แลว โดยครูคอยใหคําแนะนําอยางใกลชดิ เมื่อครูสังเกตเห็นวา นกัเรียนทําแบบฝกในส่ือบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยสอนไดถกูตองเกิน 80% แลว ใหนักเรียนหยุดเรียนจากส่ือ  หลังจากนัน้ครูและนกัเรียน
ชวยกนัสรุปเร่ืองที่เรียนมา 
 ขั้นที่ 5  การฝกปฏิบัติอยางอิสระ 
 ใหนักเรียนทําแบบฝกที่ครูเตรียมไว 
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 ตัวแปรที่ศกึษา  ไดแก 
 1.  ความสามารถเขียนประโยค 
 2. แรงจูงใจในการเรียน  
 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 1. ความสามารถเขียนประโยค หมายถงึ  การนําคํามาเรียบเรียงเปนประโยคที่ถกูตองตาม
หลักไวยากรณของโครงสรางประโยค 2 สวน และประโยค 3 สวน โดยดูจากภาพและคําทีก่ําหนดให  
และสามารถเขียนประโยคจากคําที่กาํหนดใหไดถูกตองตามหลักโครงสรางประโยค คือ ประธาน กริยา 
และกรรม วัดไดจากการทําแบบทดสอบความสามารถเขียนประโยคที่สรางข้ึน   
 2. แรงจูงใจในการเรียน  หมายถึง  แรงจูงใจภายในที่ผลักดันสภาวะทางจิตใหนักเรียนมี
แรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย  โดยการแสดงออกทางพฤติกรรม คือ  ความกระตือรือรน   
ความพยายาม  ความตองการในการรวมกิจกรรม โดยการเขาเรียนตรงเวลา การต้ังใจเรียนโดยการไม
ลุกจากทีน่ั่ง  ไมเลนหรือแหยกับเพื่อน  สบตาครูผูสอน  และการซักถาม  การตอบคําถามในส่ิงทีน่กัเรียน
ไมเขาใจในขณะที่ครูสอน และขณะที่เรียนจากส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนดวยตนเอง  ความมานะ
พยายามในการเขียนประโยคโดยเขียนประโยคไดถูกตองตามโครงสรางประโยค การทําแบบฝกโดยทํา
แบบฝกไดถูกตองตามคําส่ัง  และซักถามเมื่อไมเขาใจแบบฝก  ความกระตือรือรนโดยการทาํงานที่ไดรับ
มอบหมายไดเสร็จตามเวลาที่กําหนด การเห็นคุณคาและประโยชนของการเขียนโดยนักเรียนนาํไปใชให
เปนประโยชนในการเรียนรายวิชาอ่ืน ๆ และนักเรียนนําการเขียนไปใชส่ือสารกับผูอ่ืนที่ไมเขาใจภาษามือ  
ซึ่งวัดไดจากแบบวัดแรงจูงใจในการเรียนที่สรางข้ึน 
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กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

 รูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
และแบบฝก  
บทเรียนคอมพิวเตอร  ขั้นตอน 

ชวยสอน (CAI) 
แบบฝกเขียนประโยค 

 
ข้ันที่ 1  ข้ันนํา  เปนขั้นที่ผูสอนแจงให
นักเรียนทราบเกี่ยวกับวัตถุประสงคการ
เรียนรูและพฤติกรรมการเรียนรูที่
คาดหวังช้ีแจงสาระของบทเรียน และ
หนาทีค่วามรับผิดชอบของผูเรียน 

 
 
 
 
  แกนักเรียน 
 ข้ันที่ 2  ข้ันนําเสนอบทเรยีน   ผูสอน

นําเขาสูบทเรียนโดยใชวิธีการตาง ๆ เชน 
การสนทนา กิจกรรม เกม อุปกรณ การ
สอนที่เปนของจรงิ ของจําลอง รูปภาพ 
บัตรคํา  

 
 
 
 

ข้ันที่ 3  ข้ันฝกปฏิบัติตามแบบ     
ครูสาธิตและสอนใหนักเรียนเรียนรูจาก
คอมพิวเตอรในแตละขั้นตอนตามที่
กําหนดไวจนจบบทเรียน   

 
 
 

ข้ันที่ 4  ข้ันฝกปฏิบัติภายใตการ
กํากับชี้แนะของผูชี้แนะ  ใหนักเรียน
เรียนโดยใชส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวย
สอนจากขัน้ตอนที่ 3 ที่ครไูดสาธิตใหดู
ไปแลว โดยครคูอยใหคําแนะนําอยาง
ใกลชิด เมื่อครูสังเกตเห็นวา นักเรยีนทํา
แบบฝกในส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวย
สอนไดถูกตองเกิน 80% แลว ให
นักเรียนหยุดเรียนจากส่ือ  หลังจากนั้น
ครูและนกัเรียนชวยกันสรุปเรื่องทีเ่รียน
มา 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ข้ันที่ 5  การฝกปฏิบัติอยางอิสระ  
   ใหนกัเรียนทําแบบฝกที่ครูเตรียมไว 

 
(Joyce and Weil, 1996.) 

 

หนวยการเรียนรูที่ 1  
คําศัพทหมวดบุคคล   
หนวยการเรียนรูที่ 2 
คําศัพทหมวดสัตว 
หนวยการเรียนรูที่ 3 
คําศัพทหมวดผักและ
ผลไม  
หนวยการเรียนรูที่ 4 
คําศัพทหมวดอาหาร  
หนวยการเรียนรูที่ 5 
คําศัพทหมวดคํากริยา  
หนวยการเรียนรูที่ 6  
โครงสรางและการเขียน
ประโยค 2 สวน  โดยใช
คําศัพทจากบทที ่1 – 5 
มาสรางประโยคใหมให
เปนประโยค 2 สวน 
หนวยการเรียนรูที่ 7  
โครงสรางและการเขียน
ประโยค 3 สวน โดยใช
โครงสรางประโยคจาก
ประโยค 2 สวน  และใช
คําศัพทจากบทที ่1 – 5 
มาสรางประโยคใหมให
เปนประโยค 3 สวน 

แบบฝกที่ 1   การเติม
พยัญชนะทีข่าดหายไปให
ถูกตองตามภาพ  
แบบฝกที่ 2   การเขียนคํา 
ใตภาพที่กําหนดให 
แบบฝกที่ 3   การเขียนคําทีไ่ม
ถูกตองใหมใหถกูตองตามคํา
บอก 
แบบฝกที่ 4   การจําและเขียน
ตามบัตรคํา   
แบบฝกที่ 5   การจําและเขียน
ตามบัตรภาพ  
แบบฝกที่ 6   การนําคําจากที่
กําหนดใหมาเตมิสวนที่เปน
กรรมใหไดใจความสมบูรณ    
แบบฝกที่ 7   การเติมคําที่
หายไปในประโยคประกอบ
ภาพ  
แบบฝกที่ 8   การนําคําที่
กําหนดใหมาเรียงเปนประโยค
ประกอบภาพที่กาํหนดให 
แบบฝกที่ 9   การแตงประโยค
จากภาพที่กําหนดให   
แบบฝกที่ 10   การนําคําที่
กําหนดใหเรียงใหเปนประโยค 
2 สวนและ 3 สวน 

ความสามารถ
เขียนประโยค 

 

แรงจูงใจใน
การเรียน 
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สมมติฐานการวิจัย   
 1. ความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่2 ทีม่ีความบกพรอง 
ทางการไดยินหลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกบัส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร 
ชวยสอน (CAI) และแบบฝกอยูในระดับดี 
 2. ความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่2ที่มีความบกพรอง 
ทางการไดยิน หลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกบัส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร 
ชวยสอน (CAI) และแบบฝกสูงข้ึน 
 3. แรงจูงใจในการเรียนของนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่มีความบกพรองทางการไดยนิ 
หลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกบัส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และ
แบบฝกอยูในระดับดี 
 
 
 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 การศึกษาความสามารถเขียนประโยคและแรงจูงใจในการเรียนของนกัเรียนช้ันประถมศึกษา 
ปที่ 2 ที่มีความบกพรองทางการไดยนิ จากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับ 
ส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝกคร้ังนี ้มีการศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของ 
นําเสนอตามหวัขอตอไปนี้  
 1.  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
   1.1  ความหมายของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
   1.2  สาเหตุของการสูญเสียการไดยิน 
   1.3  ประเภทของการสูญเสียการไดยิน 
   1.4  ลักษณะและพฤติกรรมของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
   1.5  พัฒนาการของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
 2.  การสอนเขียน 
   2.1  ความหมายของการเขียน 
   2.2  ความสําคัญของการเขียน 
   2.3  ความสามารถในการเขียน 
   2.4  ปจจัยที่เกี่ยวของกับการเขียน  
   2.5  จุดมุงหมายของการสอนเขียน  
   2.6  การเรียนการสอนเขียนประโยค  
   2.7  รูปแบบการสอนตรง (Direct Instruction Model) 
   2.8  ปญหาการเขียนและลักษณะขอบกพรองในการเขียนของนักเรียนที่มี 
ความบกพรองทางการไดยิน 
     2.9  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเขียนของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
 3.  คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  
   3.1  ประวัติและความเปนมาของคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
   3.2  ความหมายของคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  
   3.3  ประเภทของคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  
   3.4  ลักษณะของบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
   3.5  ลักษณะของบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) ที่ดี 
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   3.6  ข้ันตอนในคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
   3.7  การพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
   3.8  ทฤษฎีที่เกี่ยวของในการสรางส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
   3.9  การเรียนการสอนรายบุคคล  
   3.10 การสอนโดยใชเทคนิคการใชสีเปนส่ือนําสายตา  
  3.11 การใชบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) ในวิชาภาษาไทย  
   3.12 ขอดีและขอจํากัดของคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
   3.13 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนโดยใชคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
 4.  แบบฝก 
   4.1  ความหมายของแบบฝก 
   4.2  ความสําคัญและประโยชนของแบบฝก 
   4.3  ลักษณะที่ดีของแบบฝก 
    4.4  หลักในการสรางแบบฝก 
   4.5  หลักจิตวิยาที่เกี่ยวของกับการสรางแบบฝก 
   4.6  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบฝก 
 5.  แรงจูงใจ 
   5.1  ความหมายของแรงจูงใจ 
   5.2  ความสําคัญของแรงจูงใจ 
   5.3  ประเภทของแรงจูงใจ 
   5.4  ทฤษฎีแรงจูงใจ  
   5.5  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับแรงจูงใจ  
 
1.  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
 เอกสารที่เกี่ยวของกับนกัเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ผูวิจยัไดรวบรวมไวตามลําดับ
ดังนี ้
 

 1.1 ความหมายของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
 นักการศึกษาพิเศษ ครู หรือนักการศึกษาที่เกีย่วของกับนักเรียนทีม่ีความบกพรองทาง 
การไดยิน ไดใหความหมายของนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินดังนี้ (ศรียา นิยมธรรม.  2550:  
129); (ผดุง อารยะวิญู. 2542: 21); (พวงแกว กิจธรรม. 2546: 60); (The Cannadian Hearing 
Society. 2008: Online).  
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 นักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน หมายถงึ นักเรียนที่มกีารสูญเสียการไดยินเล็กนอย
หรือหูตึงจนถงึรุนแรง หรือหหูนวกที่ไมสามารถไดยินได การแบงนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน
นั้นสามารถแบงเปน 2 ประเภท คือ  
 นักเรียนหูตึง หมายถงึ นักเรียนที่สูญเสียการไดยินระหวาง 26 – 89 เดซิเบล ในหูขางดีกวา  
วัดโดยใชเสียงบริสุทธิ์ ณ ความถี ่500, 1,000, และ 2,000 เฮิทซ เปนนกัเรียนที่สูญเสียการไดยิน
เล็กนอยไปจนถึงสูญเสียการไดยินข้ันรุนแรง  
 นักเรียนหหูนวก หมายถึง นกัเรียนที่สูญเสียการไดยิน 90 เดซิเบลข้ึนไป วัดดวยเสียงบริสุทธิ ์
ณ ความถี่ 500, 1,000, และ 2,000 เฮทิซ ในหูขางที่ดีกวา นักเรียนไมสามารถใชการไดยินใหเปน
ประโยชนเต็มประสิทธิภาพในการฟง อาจเปนผูที่สูญเสียการไดยินมาแตกําเนิดหรือเปนการสูญเสีย 
การไดยินภายหลังก็ตาม การแบงระดับการไดยินใชเกณฑพิจารณาอัตราความพิการของหูของสมาคม    
โสต ศอ นาสิก แพทยประเทศไทย ซึง่ไดกําหนดเกณฑมาตรฐานของระดับการไดยินตามมาตรฐาน
ระหวางชาติ ISO1964 โดยใชคาเฉลี่ยระดับการไดยินที่ความถี่ 500, 1,000, และ 2,000 เฮิทซ ในหูขาง
ที่ดีกวา ดังนี ้ 
 1.  ระดับหูตึงเล็กนอย 26 – 40 เดซิเบล  
 2.  ระดับหูตึงปานกลาง 41 – 55 เดซิเบล 
 3.  ระดับหูตึงคอนขางมาก 56 – 70 เดซิเบล 
 4.  ระดับหูตึงมาก 71 – 90 เดซิเบล  
 5.  ระดับหูหนวก 90 เดซิเบลข้ึนไป 
 การไดยินต้ังแต 26 เดซิเบลขึ้นไปจนถึง 90 เดซิเบล นักเรียนไมสามารถมีการรับรูโดย 
การฟงไดปกติเหมือนกับนักเรียนทัว่ ๆ ไป และนักเรียนหหูนวกที่สูญเสียการไดยินต้ังแต 90 เดซิเบล 
ข้ึนไป แตสามารถใชเคร่ืองชวยฟงเพื่อรับฟงเสียงไดชัดเจนข้ึน และในปจจุบันนี้สามารถผาตัดใส 
ประสาทหูเทียมไดอีกดวย ทาํใหนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินทั้ง หูตึงและหหูนวก มีการไดยิน
ที่ดีข้ึน  
 จากที่กลาวมาสรุปไดวานักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน หมายถึง นกัเรียนที่ม ี
การสูญเสียการไดยินต้ังแตเล็กนอยหรือหตึูงจนถงึข้ันรุนแรงที่สูญเสียการไดยินระหวาง 26 – 89 เดซิเบล 
ในหูขางดีกวา และนักเรียนหูหนวกเปนนกัเรียนที่สูญเสียการไดยิน 90 เดซิเบลข้ึนไป ซึ่งวัดโดยใชเสียง
บริสุทธิ์ ณ ความถี ่500, 1,000, และ 2,000 เฮิทซ 
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 1.2  สาเหตุของการสูญเสียการไดยนิ  
   นักการศึกษาพิเศษ ครู หรือนักศึกษาที่เกีย่วของกับนักเรียนทีม่ีความบกพรองทาง 
การไดยิน ไดพิจารณาสาเหตุของการสูญเสียการไดยินของนักเรียนที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิดังนี ้
(ศิริพันธ ศรีวนัยงค. 2548: เอกสารประกอบการสอนวชิาโสตสัมผัสวทิยา); (ผดุง อารยะวิญู. 2542: 
21 – 22)  
 1.  สาเหตุของการสูญเสียการไดยินประเภทสวนนําเสียงเสีย ไดแก  
  1.1  ความผิดปกติแตกําเนดิ เนื่องจากกรรมพนัธุ ความผิดปกติขณะต้ังครรภ หรืออาการ
บาดเจ็บขณะคลอด  
  1.2  การติดเช้ือ เชน เยื่อแกวหูอักเสบ และโรคหูน้าํหนวก เปนตน  
  1.3  การบาดเจ็บเนื่องจากการกระทบกระแทกหรือการถกูของมีคม เชน เยือ่แกวหทูะลุ  
รูหูฉีกขาด เปนตน  
  1.4  ส่ิงแปลกปลอมอุดตันรูหู เชน เมล็ดผลไม ของเลน กอนกรวด แมลง เปนตน  
  1.5  เนื้องอกตาง ๆ เชน ต่ิงหู เมือก (polyp) ถุงน้ํา (cyst) เปนตน  
  1.6  สาเหตุอ่ืน ๆ เชน ข้ีหูอุดตัน กระดูกพรุนแข็งตัวในหูชัน้กลาง ทอยูสเตเชยีนทํางาน
ผิดปกติ เปนตน  
  2.  สาเหตุของการสูญเสียการไดยินประเภทประสาทหูเสีย ไดแก  
  2.1  ความผิดปกติแตกําเนิด เนื่องจากการถายทอดทางกรรมพันธุภาวะผิดปกติขณะ
ต้ังครรภของมารดา เชน เปนหัดเยอรมัน เปนซิฟลิส ไดรับยาหรือสาเหตุที่เปนพิษตอห ูและมีความ
ผิดปกติทางจิตใจหรืออารมณอยางรุนแรง เปนตน  
  2.2  การติดเช้ือ เชน ไขหวัดใหญ คางทูม ซิฟลิส งูสวัดที่ห ูหชูั้นนอกอักเสบ เยื่อหุมสมอง
หรือสมองอักเสบ  
  2.3  การไดรับยาหรือสารที่เปนพษิตอหู เชน ยาปฏิชีวนะบางชนิด ยาขับปสสาวะ  
ยาแกปวดบางชนิด ยาควินนิ ตะกั่ว ปรอท ยาสูบ แอลกอฮอล  
  2.4 การไดยินเสียงดังมาก ๆ เชน เสียงเคร่ืองจักร เสียงยานพาหนะ เสียงดนตรี เสียง
ประทัด เสียงปน และเสียงจากการกอสราง 
  2.5  การเส่ือมสมรรถภาพการไดยินตามอาย ุเนื่องจากกระบวนการชราภาพ  
  2.6  การบาดเจ็บบริเวณหู ตนคอ ศีรษะ  
  2.7  เนื้องอกตาง ๆ เชน เนื้องอกที่ประสาทห ู 
  2.8  สาเหตุอ่ืน ๆ คือ อาการผิดปกติและโรคบางชนิด เชน ไขสูง ภาวะผิดปกติของ 
หลอดเลือด เบาหวาน โรคมีเนียร 
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 3.  สาเหตุของการสูญเสียการไดยินประเภทผสม ไดแก สาเหตุของการสูญเสียการไดยิน
ประเภทสวนนําเสียงเสียผสมกับประเภทประสาทหูเสียดังกลาวแลว เชน หูชั้นกลางอักเสบผสม 
การเส่ือมสมรรถภาพการไดยินตามอายุ ความผิดปกติในสมองสวนกลาง การติดเชื้อ เชน สมองอักเสบ
จากเชื้อไวรัสหรือแบคทีเรียแตกําเนิด เนื่องจากการถายทอดทางกรรมพันธุ และภาวะผิดปกติขณะ
ต้ังครรภ การบาดเจ็บบริเวณศีรษะ ที่ทําใหสมองสวนกลางเสียหาย และเนื้องอกหรือมะเร็งที่สมอง
สวนกลาง เปนตน สวนสาเหตุของการสูญเสียการไดยินประเภทไมมีพยาธิสภาพ มี 2 ประการ คือ  
1) ความผิดปกติทางจิตใจ และอารมณ  2) การแกลงทาํเปนไมไดยนิเพื่อหวังไดผลประโยชนบาง
ประการ เชน เงินคาทดแทนจากการสูญเสียการไดยิน เนือ่งจากการทํางาน เปนตน  
 จากที่กลาวมาสรุปไดวาสาเหตุของการสูญเสียการไดยินนั้นมี 3 ประเภท ไดแก เกิดข้ึนจาก
การสูญเสียการไดยินประเภทสวนนําเสียงเสีย ประเภทประสาทหูเสีย และประเภทผสม ซึ่งการสูญเสีย
การไดยินประเภทสวนนําเสียงเสียเกิดจากสาเหตุหลายประการ เชน ความผิดปกติแตกําเนิด การติดเชื้อ 
การบาดเจ็บ ส่ิงแปลกปลอม เนื้องอกตาง ๆ รวมทั้งสาเหตุอ่ืน ๆ สวนการสูญเสียการไดยินประเภท
ประสาทหูเสียมีสาเหตุมาจากความผิดปกติแตกําเนิด การติดเชื้อ การไดรับยาหรือสารที่เปนพิษตอหู 
การไดยินเสียงดังมาก ๆ การเส่ือมสมรรถภาพการไดยินตามอายุ การบาดเจ็บเนื้องอกตาง ๆ และสาเหตุ 
อ่ืน ๆ สําหรับการสูญเสียการไดยินประเภทผสม มีสาเหตุมาจากการสูญเสียการไดยินประเภท 
สวนนําเสียงเสีย ผสมกับประเภทประสาทหูเสีย 
 
 1.3  ประเภทของการสูญเสียการไดยิน  
   นักการศึกษาพิเศษ ครู หรือนักศึกษาที่เกีย่วของกับนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน 
ไดพิจารณาประเภทของการสูญเสียการไดยินของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินดังนี ้ 
(ศิริพันธ ศรีวนัยงค. 2548: เอกสารประกอบการสอนวชิาโสตสัมผัสวทิยา); (ผดุง อารยะวิญู.  2542: 
21 – 22); (ศรียา นิยมธรรม. 2541: 22-23)     
 1.  การนาํเสียงเสีย (Conductive Hearing Loss) เปนการสูญเสียการไดยนิที่มีสาเหตุจาก
ความผิดปกติที่สวนใดสวนหนึง่ของหูชั้นนอกและหูชั้นกลาง ซึ่งเปนสวนของการนําเสียง เชน แกวหู
ทะลุ หนู้ําหนวก กระดูกหูสามช้ันเคลื่อนไหวไมได เปนตน     
 2.  ประสาทหูเสีย (Sensorineural Hearing Loss) เกิดจากความผิดปกติที่หูชัน้ใน 
หรือประสาทห ูเชน ประสาทหูเสียจากการแพยาหรือเสียงระเบิด เสียงอึกทกึ เปนตน  
 3.  ผสม ( Mixed Hearing Loss) การสูญเสียการไดยินประเภทน้ี เกิดจากการทีห่ชูัน้นอกหรือ
หูชั้นกลางมีความผิดปกติรวมกับหูชัน้ในหรือประสาทห ูเชน การเปนโรค หนู้าํหนวกเร้ือรัง 
 4.  การแปลเสียงเสีย (Central Hearing Loss) เกิดจากการที่สมองซึง่ทาํหนาที่รับและแปล
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ความหมายของเสียงเสีย ซึง่เกิดจากเนื้องอกในสมอง สมองอักเสบ เสนเลือดในสมองแตก ทําใหศูนย 
รับฟงเสียงใชการไมไดจึงทาํใหไมเขาใจความหมายของเสียง    
 5. จิตใจผิดปกติ (Functional or Psychological Hearing Loss) ความผิดปกติจาก 
จิตใจหรืออารมณทําใหไมมกีารตอบสนองตอเสียงแสดงอาการเหมือนคนหูหนวก หูตึง ทัง้กลไก 
การไดยินผิดปกติ ตองใหพบแพทยหรือนกัจิตวิทยา  
 สวนประเภทของการสูญเสียการไดยินนั้น อาจมาจากความผิดปกติทางจิตใจและอารมณ 
หรือการแกลงทําเปนไมไดยินเพื่อหวังไดผลประโยชนบางประการ เชน เงินคาทดแทนจากการสูญเสีย
การไดยิน เนื่องจากการทํางาน เปนตน 
 จากที่กลาวมาสรุปไดวา การสูญเสียการไดยินนั้นมีหลายประเภท ไดแก การสูญเสียการไดยิน
ประเภทนําเสียงเสีย ประสาทหูเสีย ผสม การแปลเสียงเสีย และจิตใจผิดปกติ ซึ่งแตละประเภทมีสาเหตุ
ของความผิดปกติที่สวนใดสวนหนึ่งของหู หรือสมอง รวมทั้งความผิดปกติที่เกิดจากจิตใจหรืออารมณ  
 
 1.4  ลักษณะและพฤติกรรมของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
  นักการศึกษาพิเศษ ครู หรือนักการศึกษาที่เกีย่วของกับนักเรียนทีม่ีความบกพรองทาง 
การไดยิน ไดกลาวถงึลักษณะและพฤติกรรมของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ไวดังนี้  
(วารี  ถิระจิตร.  2545: 47-48);  (ผดุง อารยะวิญู.  2542: 23-24);  (ศรียา นิยมธรรม. 2544:39-102) 
 1.. นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินจะมีปญหาทางภาษามาก โดยเฉพาะปญหา
ทางการพูด นักเรียนอาจพูดไมไดหรือพูดไมชัดซ่ึงข้ึนอยูกับระดับการสูญเสียการไดยินของนักเรียน 
นักเรียนที่สูญเสียการไดยินเล็กนอยอาจพอพูดได  สวนนักเรียนที่สูญเสียการไดยินมากหรือหูหนวก   
อาจพูดไมไดเลยหากไมไดรับการสอนพูดต้ังแตในวัยเด็ก  เพราะขาดการสื่อความหมายดานภาษาพูด 
ตองใชภาษามือแทนภาษาพูด  เวลาพูดเสียงจะเพี้ยน  ทําใหติดตอกับบุคคลอ่ืนไดนอย และมักเขียน 
หนังสือผิด เขียนกลับคํา รูศัพทนอย การใชภาษาเขียนผิดพลาด  
 2.  นักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินจะมีปญหาดานอารมณ เพราะสาเหตุของภาษา 
ทําใหการส่ือความหมายเพื่อทําความเขาใจเปนไปไดยากลําบาก ถาหากไปอยูในสังคมที่ไมเปนที่
ยอมรับแลวก็ยอมเพิ่มปญหามากข้ึน ทําใหเกิดสุขภาพจิตเส่ือม มีปมดอย ทําใหเกิดความคับของใจ 
กอใหเกิดปญหาทางอารมณ เชน โกรธงาย เอาแตใจตนเอง ขาดความรับผิดชอบ  
 3.  นักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินจะมีปญหาดานครอบครัว  หากครอบครัวของ
นักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินไมยอมรับ  ขาดความรูความเขาใจ ขาดความอบอุนทางใจ  
นอยเนื้อตํ่าใจ เพราะไมสามารถระบายกับใครได  เนื่องจากความบกพรองทางการส่ือความหมายดาน
การพูด  
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 4.  นักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินจะมีปญหาทางดานสังคม ถาหากอยูในสังคม      
ที่ไมยอมรับ  รูเทาไมถึงการณ  ขาดความเขาใจ  มกัถกูกล่ันแกลง  ลอเลียน  ซึง่เปนเหตุหนึง่ที่ทาํให 
นักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินเกดิความคับของใจ นอยเนื้อตํ่าใจ และบางคร้ังอาจตกเปน 
เคร่ืองมือของมิจฉาชีพ กลายเปนอาชญากร เปนตน  
 5. นกัเรียนที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิจะมีปญหาดานการประกอบอาชีพ บุคคลที่ม ี
ความบกพรองทางการไดยนิจะเสียสิทธิ์ในการประกอบอาชีพ ไมเทาเทียมกับคนปกติ  
   6. ความสามารถทางสติปญญา จากรายงานการวิจยัระดับสติปญญาของนักเรียน 
ที่มีความบกพรองทางการไดยิน พบวามกีารกระจายคลายนักเรียนปกติ บางคนสติปญญาตํ่า บางคน 
อาจฉลาดถงึข้ันอัจฉริยะกม็ี จึงอาจสรุปไดวานักเรียนทีม่คีวามบกพรองทางการไดยนิไมใชนักเรียน 
สติปญญาตํ่าทุกคน 
 7. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินจํานวนมากมีผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนตํ่า ทั้งนี้อาจเปนเพราะวาวิธีการเรียนการสอนตลอดจนการวัดผลที่ปฏิบัติกันอยูในปจจุบัน
เหมาะที่จะนํามาใชกับนักเรียนปกติมากกวา วิธีการบางอยางจึงไมเหมาะสําหรับนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยิน ยิ่งไปกวานั้น นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินมีปญหาทางภาษา และ   
มีทักษะทางภาษาจํากัด จึงเปนอุปสรรคในการทําขอสอบ ดวยเหตุนี้นักเรียนที่มีความบกพรองทาง   
การไดยิน จึงมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่คอนขางตํ่ากวานักเรียนปกติ 
   จากที่กลาวมาสรุปไดวาลักษณะและพฤติกรรมของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การไดยินนั้นจะมีปญหาเกือบทุกเร่ือง เมื่อเทียบกับเด็กปกติไมวาจะเปนดานการพูด การใชภาษา 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การปรับตัว อารมณสังคม อันเปนผลมาจากการทีน่ักเรียนไมสามารถส่ือสาร
ความคิด ความรูสึกของตนเองใหผูอ่ืนเขาใจได ดังนั้นการพัฒนาทักษะการใชภาษาดานการเขียนจึง 
เปนวธิีการสื่อสารอีกวิธหีนึ่งที่ทาํใหคนปกติเขาใจนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินได ซึ่งจะ 
สงผลใหพัฒนาการดานอารมณ จิตใจ และสังคมพฒันาไปในทางท่ีดีดวย  
 
 1.5  พัฒนาการของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
  นักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินมพีัฒนาการบางดานเหมือนกบันักเรียนปกติ  และมี
พัฒนาการบางดานแตกตางออกไปจากนกัเรียนปกติ นกัจิตวิทยาและนักการศึกษาไดศึกษาและ
กลาวถึงพัฒนาการของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ซึ่งศรียา นิยมธรรม (2544: 39-92)  
ไดกลาวไวดังนี ้ 
 พัฒนาการทางดานรางกาย นักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินจะมีความเจริญเติบโต
ทางรางกาย และความสามารถในการเคล่ือนไหว เชน นัง่ ยนื เดิน เชนเดียวกับนักเรียนปกติทั่ว ๆ ไป 
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ยกเวนในเร่ืองของการทรงตัว นักเรียนทีม่คีวามบกพรองทางการไดยนิจะดอยกวานักเรียนทีม่ีการไดยิน
ปกติ  
 พัฒนาการทางสติปญญา นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินนั้น โดยเฉลี่ยแลวมี
สติปญญาตํ่ากวานักเรียนปกติเล็กนอย และยังพบวา บางคนมีสติปญญาสูงกวานักเรียนปกติ แต 
อยางไรก็ตามเนื่องจากพัฒนาการทางภาษาของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินมักแตกตาง 
ไปจากปกติ เพราะมีความบกพรองในการรับรูดานภาษา ซึ่งภาษามีผลตอสติปญญาของนักเรียน  
จึงทําใหนักเรียนกลุมนี้มีพัฒนาการทางสติปญญาแตกตางจากนักเรียนปกติ ทั้งนี้ยังข้ึนอยูกับระดับ 
ความบกพรองทางการไดยนิของนกัเรียนอีกดวย     
 พัฒนาการทางดานอารมณและจิตใจ นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินมีปญหาสําคัญ 
คือ การสื่อสาร นักเรียนจะฟงคนอ่ืนพูดไมเขาใจทั้งหมด บางคร้ังก็ผิดความหมายไปและตองอาศัย    
การสังเกตจากสีหนาและทาทางประกอบ  ซึ่งแสดงวาการเขาใจความหมายดวยการไดยินนั้นนอยที่สุด 
จึงเปนเหตุใหมีความผิดปกติทางอารมณมากที่สุด มีปญหาในเร่ืองความคงที่ทางอารมณมากกวา
นักเรียนปกติ  มีพฤติกรรมที่มีปญหาสูงกวานักเรียนปกติ  กาวราว  หวาดระแวง วิตกกังวล ฉุนเฉียว    
โกรธงาย มีลักษณะแขงขันมากกวาปกติ วุฒิภาวะทางอารมณ มีลักษณะการเก็บตัว พัฒนาการทาง
จิตวิทยาของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีการกลาวถึงวานักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน มีลักษณะไปในทางเอาตัวเองเปนจุดศูนยกลาง ขาดความเห็นอกเห็นใจคนอ่ืนตองพึ่งพา
อาศัยคนอ่ืนอยูตลอดเวลา ไมรูจักควบคุมอารมณ ไมเขาใจตัวเองและพัฒนาการทางจิตวิทยาของ
นักเรียนมีความลาชา ขาดวุฒิภาวะทางอารมณ นอกจากนี้ยังมีการศึกษาเพิ่มเติมที่พบวา นักเรียน
เหลานี้มีปญหาหลายประการ  ไดแก ความไมมั่นคงทางอารมณ  มีอาการทางระบบประสาท และมี
ปญหาในการปรับตัวมากกวานักเรียนปกติในวัยเดียวกัน อยางไรก็ตามปญหาดังกลาวมิไดเกิดข้ึนกับ
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินทุกคน 
  พัฒนาการทางดานสังคมและบุคลิกภาพ เนื่องจากนกัเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน 
ไมสามารถส่ือสารกับผูอ่ืนไดดวยภาษาพูด จึงทําใหมีปญหาในการส่ือความหมาย สงผลใหนักเรียนมี
พัฒนาการทางสังคมและบุคลิกภาพแตกตางจากนักเรียนปกติ และมีปญหาในการดํารงชีวิตมากกวา
นักเรียนปกติ กลาวคือ นักเรียนกลุมนี้จะเติบโตมาในสังคมดวยความรูสึกที่โดดเด่ียว ชอบแยกตัวออก
จากสังคม มีความลําบากในการปรับตัวเขากับสังคม และไมไดรับการยอมรับจากผูอ่ืน นอกจากนี้ยังมี 
ผูศึกษาพบวาเด็กกลุมนี้มีแนวโนมที่จะยดึความคิดเหน็ของตนเองเปนใหญและมีจิตใจออนไหวโลเล 
อีกดวย 
   จากที่กลาวมาสรุปไดวา นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีพัฒนาการดานรางกาย
เหมือนนักเรียนปกติทั่วไป สวนพัฒนาการดานอารมณจะรุนแรงกวานักเรียนปกติ พัฒนาการทางสังคม
และบุคลิกภาพแตกตางจากเด็กปกติ เนื่องจากไมสามารถส่ือสารกับผูอ่ืน มีผลกระทบตอความสัมพันธ
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กับผูอ่ืน สําหรับพัฒนาการดานสติปญญามีพัฒนาการไมแตกตางจากนักเรียนปกติ สวนทีคิ่ดวานกัเรียน
ที่มีความบกพรองทางการไดยินมีสติปญญาตํ่านั้น เพราะไมสามารถส่ือสารกับนักเรียนได  
 
2.  การสอนเขียน 
 เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับการสอนเขียน ผูวจิัยไดรวบรวมไวตามลําดับ ดังนี ้
 

 2.1  ความหมายของการเขียน  
  ความหมายของการเขียน ผูวิจัยไดรวบรวมไวดังนี ้(กรมวิชาการ. 2546: 7);   
(กองเทพ   เคลือบพณิชกุล. 2544: 123); (ปรัชญา อาภากุล; และการุณ รัตนแสนวงษ. 2542: 129) 
 การเขียน หมายถึง ทักษะการใชภาษาชนดิหนึง่ ในรูปแบบของการสื่อสาร เปนการถายทอด
ความรู ความคิด จินตนาการ ประสบการณตาง ๆ รวมทั้งอารมณและความรูสึกกบัขาวสาร เปน 
การสื่อสาร หรือส่ือความหมายโดยใชภาษาตัวอักษร ตลอดจนเคร่ืองหมายตาง ๆ เปนสัญลักษณแทน
ถอยคําในภาษาพูด เพื่อใหผูอานเขาใจไดตามความ มุงหมายของผูเขียน การเขียนจึงเปนทักษะที่มี
หลักฐานถาวรปรากฏ  อยูนาน และงานเขียนจะเกิดผลดีหรือผลเสียนัน้ ข้ึนอยูกบัคุณภาพของเนื้อหา
และกลวิธกีารเขียนของผูเขียน  
 จากที่กลาวมาสรุปไดวา การเขียน หมายถึง ทักษะการใชภาษาชนิดหนึ่ง ในรูปแบบ 
ของการส่ือสาร เปนการถายทอดความรู ความคิด เปนการส่ือสาร หรือส่ือความหมายโดยใชภาษา
ตัวอักษร ตลอดจนเคร่ืองหมายตาง ๆ เปนสัญลักษณแทนถอยคําในภาษาพูด ตามความมุงหมายของ
ผูเขียน การเขียนจึงเปนทักษะที่มีหลักฐานถาวรปรากฏอยูนาน  
  

 2.2  ความสําคัญของการเขียน 
 เนื่องจากการเขียนมีความสําคัญตอบุคคลและสังคมมาก จึงขอกลาวถึงความสําคัญ 
ของการเขียนโดยสรุปไวดังนี ้(กองเทพ เคลือบพณิชกุล. 2544: 123)       
 1.  เปนเคร่ืองมือส่ือสารอยางหนึ่งของมนษุยที่ผูเขียนตองการถายทอดความคิดความเขาใจ
และประสบการณของตนออกเสนอผูอาน       
 2.  เปนการเก็บบันทกึรวบรวมขอมูลที่นาสนใจและเปนประโยชน ซึ่งเคยมปีระสบการณ 
มากอน              
 3.  เปนการระบายอารมณอยางหนึ่ง เกี่ยวกบัเร่ืองที่ผูเขียนเกิดความรูสึกประทับใจใน 
ประสบการณที่ผานมา           
 4.  เปนเคร่ืองมือถายทอดมรดกทางวัฒนธรรม เชน ถายทอดจากสมัยหนึ่งไปสูอีกสมยัหนึ่ง
หรือจากชาติหนึ่งไปสูอีกชาติหนึง่ 
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  5.  เปนเคร่ืองมือพัฒนาสติปญญาของบุคคล เนื่องจากการเรียนรูเกือบทกุอยางตองอาศัย 
การเขียนเปนเคร่ืองมือสําหรับบันทกึส่ิงที่ไดฟงหรือไดอาน      
 6.  เปนการสนองความตองการของมนุษย ตามความประสงคที่มนษุยแตละคนปรารถนา เชน 
เพื่อตองการทาํใหรูเร่ืองราว ทําใหรัก ทําใหโกรธ และสรางหรือทําลายความสามัคคีของคนในชาติ   
 7.  เปนการแสดงออกซึ่งภูมิปญญาของผูเขียน ทําใหรูสึกถงึความสามารถของผูเขียนไดจาก
วรรณกรรมหรืองานเขียนอ่ืน ๆ        
 8.  เปนอาชีพอยางหนึ่งที่ไดรับการยกยองวามเีกียรติ และเพิม่ฐานะทางเศรษฐกิจใหสูงข้ึนได  
 9.  เปนการพัฒนาความสามารถและบุคลิกสวนบุคคลใหมคีวามเชื่อมัน่ในตนเอง ใน 
การแสดงความรูสึกและแนวความคิด         
 10. เปนการพฒันาความคิดริเร่ิมสรางสรรคและใชเวลาวางใหเปนประโยชนทัง้ตอตนเองและ
สังคม  
 

 2.3  ความสามารถในการเขียน 
 ความหมายของความสามารถในการเขียน ผูวิจัยไดรวบรวมไวดังนี้ (สุรินดา บรรจงรักษา. 
2549: 22); (ฐะปะนยี นาครทรรพ; และคณะ. 2545: 151);  (Brooks; & Grundi. 1990: 14-26); 
(Reynolds, Gillian A; & Perin, Dolores. 2009: 265)  
  ความสามารถในการเขียนเปนการเรียงขอความไดอยางเปนระบบโดยใชความรูการใชภาษา
เพื่อส่ือสารความเขาใจระหวางผูอานและผูเขียนไดตามจดุมุงหมาย เปนความสามารถในการนาํความรู
ดานภาษาที่มอียู รวมทั้งการนําประสบการณและความคิดของผูเขียนรวมกัน มาใชถายทอดความรูสึก
นึกคิดของตนเองโดยสามารถเลือกใชคําเรียบเรียงเปนประโยค เปนขอความหรือเปนเร่ืองราวที่ถูกตอง
ชัดเจน เพื่อส่ือสารกับผูอานออกมาเปนภาษาเขียนไดอยางเหมาะสม  
 จากที่กลาวมาสรุปไดวาความสามารถในการเขียนเปนการเรียงขอความไดอยางเปนระบบโดย
ใชการเขียน ภาษาเขียน เปนขอความหรือเปนเร่ืองราวทีถู่กตองชัดเจน เพื่อส่ือสารความเขาใจระหวาง
ผูอานและผูเขียนไดตามจุดมุงหมาย  
 

 2.4 ปจจัยทีเ่กี่ยวของกบัการเขียน  
 เนื่องจากการเขียนเปนการถายทอดความคิดความรูสึก และความเขาใจของตนเองออกมาเปน
ตัวอักษร เพื่อส่ือความหมายของตนใหผูอ่ืนเขาใจ และเปนเคร่ืองมือสําหรับพฒันาความคิด สติปญญา 
ตลอดจนเจตคติดวย การเขียนจึงเปนทักษะการแสดงออกท่ีสําคัญและสลับซับซอน เพราะการเขียนมี
ปจจัยที่เกี่ยวของหลายประการดังตอไปนี ้(กองเทพ เคลือบพณิชกุล. 2544: 123); (ฐะปะนีย นาคทรรพ;  
และคณะ. 2545: 152); (ประไพ แสงดา. 2545:12-18); (ปรัชญา อาภากุล. 2548:129);  
(ปรีชา ชางขวญัยืน. 2542: 20)  
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 1.  อวัยวะทีเ่กี่ยวของกบัการเขียน การเขียนเปนทักษะทีต่องใชอวัยวะของรางกายหลาย
อยางประกอบกันดังนี ้           
  1.1  มือ การพัฒนากลามเนื้อมือก็เปนสวนสําคัญในการเขียน นักเรียนบางคนไมสามารถ
บังคับกลามเนื้อใหเขียนตัวอักษรได บางคนมือพิการก็ทําใหเขียนไมถนัดหรือไมสามารถเขียนไดเลย  
การเขียนตองใชมือเปนประการสําคัญ ดังนั้นจึงจําเปน ตองมีการฝกกลามเนื้อมือดวยโดยเฉพาะอยาง
ยิ่งสําหรับนักเรียนทั่วไป        
  1.2  ตา การเขียนจําเปนตองใชสายตาดูแบบตัวอักษรวาเหมือนแบบหรือไมสําหรับ
นักเรียนที่มีพัฒนาการทางอวัยวะตาไมเจริญไปตามปกติ จะมองภาพกลับกันกับภาจริง คือ มอง
ตัวอักษรกลับหัวบาง กลับตัวบาง ดังนั้น เมื่อจะเขียนตัวอักษรก็เขียนกลับหัวตามสายตาจึงเกิดการเขียน
ผิด เชน คําวา "งาน" เขียนเปน "นาง" ดังนั้น สายตาจึงเปนปจจัยที่มีความสําคัญตอการเขียนมาก 
  1.3  ความสัมพันธระหวางตากับกลามเนื้อมือ การเขียนตองอาศัยตามองเพื่อรับเขาและใช
มือเขียนส่ิงที่มองนั้น นอกจากนี้ตายังตองมองสิ่งที่มือเขียนวามีขนาดถูกตองเหมือนแบบหรือเหมือนที่
คิดไวหรือไม นอกจากนี้ ในบางคร้ังเมื่อเด็กเขียนตามคําบอก การฟงจะมีสวนเกี่ยวของอีกดวย เพราะถา
ฟงไมชัดก็จะเขียนไมถูก   
 2.  สมองหรือสติปญญา เมื่อการเขียนเปนการถายทอดความคิด ความเขาใจ และเปน
เคร่ืองมือสําหรับพัฒนาความคิดและสติปญญาดังกลาวขางตนแลว สมองก็จะเปนปจจัยหนึ่งที่ 
จําเปนตอการเขียนอยางยิ่ง เพราะถาสมองไมคิดส่ิงใดแลวก็ไมมีความตองการที่จะเขียนแสดงส่ิงนั้น 
ออกมาใหผูอ่ืนเขาใจ นอกจากนี้สมองยังเกี่ยวของกับการเขียนในเร่ืองตาง ๆ อีกเชน  
  2.1  ความสามารถในการรับรูและจําส่ิงตอไปนี ้ 
   2.1.1 การสังเกตส่ิงที่จะเขียนวามีลักษณะอยางไร     
   2.1.2 การเหน็ความสัมพันธของเร่ืองที่จะเขียน      
   2.1.3 การตีความเร่ืองกอนจะเขียนบรรยาย    
   2.1.4 การลําดับความคิดเพื่อบรรยายเร่ือง      
   2.1.5 การจําลักษณะตัวอักษร คํา ประโยคและขอความ  
  2.2  ความสามารถในการแสดงออกท่ีตางกนั เนื่องจากความสามารถใน 
การรับและการถายทอดของแตละบุคคลแตกตางกนั กลาวคือ  บางคนเขียนไดสวย เร็ว  แตบางคน
บังคับกลามเนื้อมือใหเขียนไดไมดี         
  2.3  ชวงของความสนใจและความต้ังใจตางกัน นักเรียนที่มีชวง ความสนใจสั้นมักเขียนได
นอย ทําใหทกัษะการเขียนไมดีเทาที่ควร และมีความต้ังใจเรียนลดลง 
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  2.4  การเขียนมีความจําเปนตองโยงความคิดใหสัมพนัธและตอเนื่องกนัเพราะความคิดที่
สัมพันธและตอเนื่องกันนั้นจะเปนส่ือใหนกัเรียนสามารถเขียนเร่ืองราวตาง ๆ ใหติดตอสัมพันธกนัไดมาก
ข้ึน เชน ชางสัมพันธกับซุง เพราะชางใชลากซุง เปนตน      
 3. สิ่งแวดลอม การเขียนเปนทักษะที่ตองอาศัยการพูด การฟง การอานมากอนดังไดกลาว
มาแลว ดังนั้นการเขียนจึงตองอาศัยประสบการณพื้นฐานอ่ืน ๆ ทั้งจากบาน โรงเรียนและสังคม ซึ่งเปน
ปจจัยที่เกี่ยวของกันและมีอิทธิพลตอการพัฒนาทักษะการเขียนของนักเรียน ดังนี้  ส่ิงแวดลอมทางบาน 
ไดแก ฐานะทางเศรษฐกิจและสังคมความสัมพันธในครอบครัว ภาษาพูดที่บานเชื้อชาติ จํานวนพี่นองใน
ครอบครัว 
 จากที่กลาวมาสรุปไดวา การเขียนเปนเคร่ืองมือพัฒนาสติปญญาของบุคคลเน่ืองจาก 
การเรียนรูเกือบทุกอยางตองอาศัยการเขียนเปนเคร่ืองมือสําหรับบันทึกส่ิงที่ไดฟงหรือไดอาน อีกทั้ง 
การเขียนมีปจจัยที่เกี่ยวของอีกมากมาย คือ อวัยวะที่เกี่ยวของกับ การเขียน เชน มือ และตา เปนตน  
 
 2.5 จุดมุงหมายของการสอนเขียน 
 การเขียนแตละชนิดมีจุดมุงหมายที่แตกตางกนัออกไป ดังที่  กองเทพ เคลือบพนิชกลุ 
(2544: 125-126) กลาวถึงจดุมุงหมายในการสอนเขียนไวดังนี ้ 
 1.  การเขียนเพื่อเลาเร่ือง เปนการเขียนเพื่อถายทอดประสบการณความรู หรือเลาเหตุการณที่
ผูเขียนประสบใหผูอ่ืนฟงโดยเขียนเรียงลําดับเหตุการณตามความเปนจริง  
 2.  การเขียนเพื่ออภิปราย คือการเขียนเพื่อบอกวิธทีําส่ิงใดสิ่งหนึ่งตองใชภาษารัดกุม  ชัดเจน 
ควรแบงยอหนายอย ๆ หรืออธิบายเปนขอ ๆ  
 3.  การเขียนเพื่อแสดงความคิดเห็นเปนการแสดงความคิดเห็นของผูเขียน อาจแสดงถึงความ
คิดเห็น หรือมคํีาแนะนํา ขอเตือนใจตาง ๆ ไวดวย  
 4.  การเขียนเพื่อชักจูงใจ เปนการเขียนเพื่อชักชวนใหผูอานสนใจส่ิงทีเ่ขียนซ่ึงเปนเร่ืองที่เขาใจ
ยาก เชน เร่ืองที่แฝงคําพังเพยหรือสุภาษิตตาง ๆ เปนตน 
 5.  การเขียนเพื่อถายทอดจินตนาการ คือ การเขียนถายทอดความรูสึกใหผูอ่ืนเหน็ภาพลักษณ
คลอยตามผูเขียน  
 การสอนเขียนของครูผูสอนใหนกัเรียนเขียนเพื่อจุดมุงหมายตาง ๆ ดังที่ กองเทพ เคลือบพนิชกุล 
(2544: 126-127) กลาวถึงจดุมุงหมายในการสอนเขียนไวดังนี ้ 
 1. เขียนเพื่อเปนการเสริมแรง (writing for reinforcement) เปนการฝกใหนักเรียนเขียนเพื่อ
เปนการเสริมแรงส่ิงที่ไดเรียนไปแลว การเขียนแบบนี้เปนการฝกรูปแบบของภาษา ฝกการใชภาษาให
ถูกตอง เชน ใหนกัเรียนลอกประโยคหรือขอความสัน้ ๆ ใหเติมคําลงในประโยคใหสมบูรณ หรือใหเขียน
ประโยคใหมจากประโยคบอกเลาเปนประโยคปฏิเสธ เปนตน  
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 2. เขียนเพื่อเปนการฝกฝน (writing for training) แบบนี้คลายกับการเขียนเพื่อเปน 
การเสริมแรง แตตางกันที่วาการเขียนแบบนี้นกัเรียนจะเขียนในระดับขอความซึง่ยาวกวาประโยค  
แตจะเขียนภายในขอบเขตทีค่รูหรือตําราเรียนกาํหนดไวให ตัวอยางการเขียนแบบนี ้ไดแก การรวม
ประโยค (sentence combining) การเขียนเรียงความแบบควบคุม (controlled composition)  
 3.  เขียนเพื่อเปนการเลียนแบบ (writing for travesty) เปนการเขียนโดยครูผูสอนภาษาที่ใชวิธี
แบบอยางของเนื้อหาหรือรูปแบบ เปนการกระตุนใหนักเรียนเขียน ใหนักเรียนคุนเคยกับรูปแบบของ 
การใชคํา และการเรียบเรียงถอยคํา เชน ใหนกัเรียนฟงเร่ืองแลวเขียน หรือใหนกัเรียนเขียนเรียงความ
ตามที่ครูแนะให  
 4.  การเขียนเพื่อการส่ือสาร (writing for communication) เนื่องจากการสอนภาษาที่เนน  
การสื่อความหมาย ครูผูสอนเขียนจึงเปลี่ยนจากการเนนที่ความถูกตองของรูปแบบมาใหความสําคัญ 
กับจุดประสงคของผูเรียน และอานงานเขียน ตัวอยางการเขียนแบบนีไ้ดแก การที่ครูกําหนดสถานการณ 
บอกเนื้อหา และจุดประสงคใหนักเรียนเขียนเพื่อ ส่ือความหมายใหอีกคนหนึง่เขาใจ เชน ใหนักเรียน 
คนหนึ่งเขียนบอกลักษณะการกระทําบางอยางใหอีกคนหนึ่งอานและวาดผงัตาม 
 5.  เขียนเพื่อฝกความคลองแคลว (writing for fluency) ในการสอนไมวาครูผูสอนจะมุงที่
ความคลองแคลวหรือความถูกตองในการใชภาษา ซึง่เปนเร่ืองที่ถกเถยีงกนัมานานแลวก็ตาม แต
จุดมุงหมายของการฝกใหนกัเรียนเขียนกเ็พื่อพัฒนาความคลองแคลว 
 6.  การเขียนเพื่อการเรียน (writing for learning) การเขียนเพื่อการเรียนจะครอบคลุม
จุดมุงหมายทัง้หมดที่กลาวมาแลว การเขียนเพื่อการเรียน เนนทีเ่นื้อหา ไมใชไวยากรณหรือรูปแบบ 
การเขียนแบบนี้ไดแก การเขียนเร่ือง เขียนตอบคําถาม เขียนยอเร่ืองทีอ่าน  
 
 2.6 การเรียนการสอนเขียนประโยค  
 โครงสรางของประโยคภาษาไทย 
 นันทนา ลําเทยีน (2540: 15) กลาวถึงโครงสรางของประโยคภาษาไทยไวดังนี ้
 โครงสรางของประโยคภาษาไทยสามารถแบงความหมายไดเปน 2 ลักษณะ คือ ลักษณะใน 
ความหมายกวาง  และลักษณะในความหมายแคบ  ถาใชในความหมายกวาง หมายถึง ความสัมพันธ 
ระหวางคําในประโยคทุกเร่ืองไมวาจะเปนเร่ืองวลี  หรือเร่ืองการจําแนกคําเปนหมวดคําชนิดตาง ๆ แต 
ในความหมายแคบ จะหมายถึงเฉพาะเร่ืองของประโยคเทานั้น ซึ่งในที่นี้จะกลาวถึงลักษณะของประโยค 
สามัญที่เปนประโยคเร่ิม เนื่องจากเปนประโยคตามโครงสรางพื้นฐานใชเร่ิมตนบทสนทนาได และจะ 
กําหนดสวนมูลฐานของประโยค โดยพิจารณาจากคําพูดที่เปนประโยคสั้น ๆ ประกอบดวยคําต้ังแตสอง 
คําไปจนถึงส่ีคําเทานั้น เปนประโยคที่ใชในชีวิตประจําวัน ประกอบดวยคําเพียงสองชนิด คือ คํานาม 
และคํากริยา  
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 กําหนดสวนมลูฐานของประโยคแบงเปนการกําหนดสวนมูลฐาน ซึ่งเปนหนาที่ของคํานามและ
การกําหนดสวนมูลฐานของประโยค ซึง่เปนหนาที่ของคํากริยา  
 1.  การกําหนดสวนมูลฐาน ซึ่งเปนหนาที่ของคํานาม ไดแก  
  1.1  หนวยประธาน (ป) คํานามในประโยค แบบที่ 1 เมื่อทาํหนาที่เปนสวนประโยคอยู
ขางหนาคํากริยา จะเรียกวาหนวยประธาน  
  1.2  หนวยกรรมตรง (ต) คํานามในประโยคแบบที่ 2 เมื่อทาํหนาทีเ่ปนสวนของประโยคอยู
ขางหลังคํากริยาจะเรียกวา หนวยกรรมตรง  
  1.3  หนวยกรรมรอง (ร) คํานามคําสุดทายในประโยคแบบที ่4 เมื่อทาํหนาที่เปนสวนของ
ประโยคจะเรียกวา หนวยกรรมรอง  
 2.  การกําหนดสวนมูลฐานของประโยคซึ่งเปนหนาที่ของคํากริยา ไดแก  
  2.1  หนวยอกรรม (อ) คํากริยาเม่ือทําหนาทีเ่ปนสวนของประโยคโดยไมมหีนวยกรรมตรง
ตามหลัง ดังประโยคในแบบที่ 1 เรียกวา หนวยอกรรม 
  2.2  หนวยสกรรม (ส) คํากริยา เมื่อทําหนาที่เปนสวนของประโยคโดยมีหนวยกรรมตรง
ตามหลัง ดังในประโยคแบบที่ 2 และ 3 จะเรียกวา หนวยสกรรม  
  2.3  หนวยทวิกรรม (ท) คํากริยาเมื่อทําหนาที่เปนสวนของประโยคโดยมีทัง้หนวยกรรมตรง
และหนวยกรรมรองตามหลัง ดังในประโยคแบบที่ 4 จะเรียกวาหนวยทวิกรรม  
 ประโยคสามญัที่เปนประโยคเร่ิม ประกอบดวยคําต้ังแตสองคําถึง ส่ีคํา ซึ่งถือวามสีวนของ
ประโยคต้ังแตสองสวนถึงส่ีสวน มี 4 แบบ คือ  
 แบบที่ 1  ประโยคที่มีสองสวนซ่ึงประกอบดวย คํานาม + คํากริยา เชน  
    ก) ฉัน วิง่  
    ข) พี่ นอน 
 แบบที่ 2  ประโยคที่มีสองสวนประกอบดวย คํากริยา + คํานาม เชน  
    ก) ลาง จาน  
    ข) กิน ขาว  
 แบบที่ 3  ประโยค ที่มีสามสวนประกอบดวย คํานาม + คํากริยา + คํานาม เชน  
    ก) รถ ชน ตนไม 
    ข) พอ อาน หนังสือพิมพ  
 แบบที่ 4  ประโยคที่มีสวนประกอบดวย คํานาม + คํากริยา + คํานาม +คํานาม เชน  
    ก) แม กนิ ขาว กับพอ 
    ข) ฉัน พา นอง ไปโรงพยาบาล  
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 โครงสรางทั้ง 4 แบบอาจสรุปไดดังนี้  
   แบบที่      โครงสราง ประโยค 
 1. ประธาน อกรรม      (ป อ)   ฉัน วิ่ง  
 2. สกรรม กรรมตรง      (ส ต)  กิน ขาว  
 3. ประธาน สกรรม กรรมตรง    (ป ส ต)  รถ ชน ตนไม  
 4. ประธาน ทวิกรรม กรรมตรง กรรมรอง   (ป ท ต ร) แม กิน ขาว กบั พอ  
 
 ชนิดประโยคในภาษาไทย  
 อุทัยวรรณ ตันหยง (2542: 60) กลาวถึงการแบงชนิดของประโยคเปน 4 ชนิดคือ  
 1. ประโยคสามญั มีสวนประกอบเพียงสวนเดียวหรือหลายสวนเรียงกัน ซึ่งมีแบบโครงสราง
หลายแบบดวยกัน (หรือประโยคความเดียว) เชน  
    มุกดาขยนัทาํงาน 
    คนงานกําลังยกเกาอ้ี  
 2. ประโยคซับซอน ประกอบดวย ประโยคสามัญตางชนิดกนัมารวมกนัต้ังแต 2 ชนิดข้ึนไป 
เชน 
    ครูจะใหรางวลั / เด็กเรียนเกง 
    รถชนเด็ก / วิ่งขามถนน  
    การทีน่ักเรียนสอบตก / แสดง / วาไมต้ังใจเรียน 
 3. ประโยคผสม ประกอบดวย คําเช่ือมและประโยคสามัญต้ังแต 2 ประโยคข้ึนไปมารวมกัน 
เชน  
    นักศึกษาเรียนทฤษฎี / แลวจึง /ปฏิบัติได 
    คุณจะรับประทานขาว / หรือ / ขนมปง  
 4.  ประโยคเช่ือม ประกอบดวย คําเช่ือมและประโยคสามัญ ประเภทประโยคไมเร่ิม เชน  
    ถา / เขาตายละ (อาจใชตามหลัง “ปูรับเล้ียงหลานไว”) 
    เผ่ือ / เงนิหมด (อาจใชตามหลัง “คุณแมใหเงนิเพิ่มอีก”) 
  
 วรนันท อักษรพงศ. (2539: 293) กลาวถงึชนิดประโยคของภาษาไทย แบงตามเนื้อความใน
ประโยคไว 5 ชนิด คือ  
 1. ประโยคบอกเลา คือ ประโยคที่มีใจความอยางใดอยางหนึง่เปนกลาง ๆ ไมเปนคําถาม     
ไมปฏิเสธ ไมเปนคําส่ังหรือคําขอรอง  
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 2. ประโยคคําถาม คือ ประโยคที่มีใจความเปนคําถาม ซึ่งมคํีาที่แสดงคําถามประกอบอยูดวย 
ไดแก คําปฤจฉาสรรพนาม และปฤจฉาวิเศษณ คําวา ใคร อะไร ที่ไหน ทําไม อยางไร เหตุใด และ
คําสันธาน เชน  
    ใครทําหนังสือขาด 
    เธอมีความคิดอยางไร 
    เธอจะไปเทีย่วหรือ 
 3. ประโยคปฏิเสธ คือ ประโยคที่มีใจความปฏิเสธหรือไมตอบรับ จะมีคําวิเศษณที่แสดงความ
ปฏิเสธประกอบอยูดวย ไดแก คําวา ไม หามิได หาไม บ เปลา เชน  
    ฉันไมเคยมาท่ีนี ่
    หามิได ขาพเจาไมไดรับของไว  
 4. ประโยคคําส่ัง คือ ประโยคกรรตุอาจจะละบทประธานหรือบทกริยาไวในฐานที่เขาใจ       
บทประธานทีล่ะไว มกัจะเปนสรรพนามบุรุษที่ 1 เชน  
    (เธอ) ยืนข้ึน 
    (เรา) หามเดินลัดสนาม  
 
 ไพฑูรย สินลารัตน (2538: 165) กลาวถึงชนิดประโยคของภาษาไทย ไววา ชนิดประโยคของ
ภาษาไทยประกอบไปดวยบทตาง ๆ 6 บท คือ บทประธาน บทขยายประธาน บทกริยา บทขยายกริยา 
บทกรรม และบทขยายกรรม แตละบทจะตองเลือกใชคําชนิดตาง ๆ ใหถูกตอง ดังนี ้ 
 1. บทประธาน ใช คํานาม คําสรรพนาม และคําชนิดอ่ืนทีท่ําหนาทีเ่หมือนคํานาม เชน  
  คํากริยา  - นอนมากทาํใหอวนได 
  คําวิเศษณ  - เร็วมากทําใหผิดได 
 2. บทขยายประธาน ใชคําวเิศษณและคําชนดิอ่ืนทีท่ําหนาที่เหมือนคําวิเศษณ เชน  
  คํานาม  - ภรณทิพยนางสาวไทยเดินทางไปประกวด นางงามจักรวาลที ่
       ประเทศไตหวัน  
 3. บทกริยา ใชคํากริยาและคําวิเศษณบางคําทีท่ําหนาที่คํากริยาได เชน  
  คําวิเศษณ  - เคร่ืองซักผารุนใหมเล็กกวารุนเกามาก แตใชงานไดดีกวา 
 4. บทขยายกรยิา  ใชคําวิเศษณ และคําชนิดอ่ืนที่ทาํหนาที่เหมือนคําวเิศษณ เชน 
  คํานาม  - สมเด็จพระเจาลูกเธอ เจาฟาจุฬาภรณฯ  ทรงเปนนักวิทยาศาสตร 
     - พระองคเสด็จไปยุโรปและอเมริกา  
     - รัฐบาลจะจัดพิธีรัชมังคลาภิเษกถวายแต พระบาทสมเด็จ 
     พระเจาอยูหัว 
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  คําสรรพนาม - คนที่ไดรับเลือกเปนประธาน คือ เธอ 
 5. บทกรรม ใชคําสรรพนาม และคําชนิดอ่ืนที่ทําหนาที่เหมือนคํานาม เชน   
  คําวิเศษณ  - เด็กนักเรียนกลุมนี้เปนเด็กรักดี  
 6. ขยายกรรม ใชคําวิเศษณ และคําชนิดอ่ืนที่ทําหนาที่เหมือนคําวิเศษณ เชน  
  คํานาม  - นายกสโมสรอาจารยนําคณะกรรมการเขา เยี่ยมคารวะ 
       นายเกษม สุวรรณกุล อธิการบดี  
 จากท่ีกลาวมาสรุปไดวา ชนิดประโยคในภาษาไทย แบงตามเนื้อความในประโยค ซึ่งแตละ
ประโยคนั้น จะมีลักษณะการเขียนที่แตกตางไปจากกันของแตละชนิดประโยค ไดแก ประโยคบอกเลา 
คือ ประโยคที่มีใจความอยางใดอยางหนึ่งเปนกลาง ๆ ไมเปนคําถาม ไมปฏิเสธ ไมเปนคําส่ังหรือคํา
ขอรอง ประโยคคําถาม คือ ประโยคที่มีใจความเปนคําถาม ซึ่งมีคําที่แสดงคําถามประกอบอยูดวย ไดแก 
คําปฤจฉาสรรพนาม และปฤจฉาวิเศษณ ประโยคปฏิเสธ คือ ประโยคที่มีใจความปฏิเสธหรือไมตอบรับ 
จะมีคําวิเศษณที่แสดงความปฏิเสธประกอบอยูดวย และประโยคคําส่ังคือ ประโยคกรรตุอาจจะละบท
ประธานหรือบทกริยาไวในฐานที่เขาใจ บทประธานที่ละไว มักจะเปนสรรพนามบุรุษที่ 1  
      
 การเรียนการสอนในรูปการเขียนประโยค  
 ความกาวหนาในการเรียนรูคําตาง ๆ ข้ึนอยูกับจํานวนคําที่นักเรียนเขาใจและรูความหมาย  
ซึ่งเปนพื้นฐานในการเรียนรูข้ันสูงเพื่อส่ือสาร การเขียนประโยคตองอาศัยความคิดข้ันนามธรรมทั้ง 
หลักวิชา และศิลปะ ตองจํารูปแบบการเขียนประโยคการรูจักสังเกตวิธีเขียนของผูที่มีความสันทัด  
จะเปนแนวทางในการเขียนประโยคที่ถูกตองทั้งการพูดและการเขียน  
 การนําคําในภาษาไทยมาเรียงใหเปนประโยค หรือการผูกประโยคนั้นคอนขางจะแนนอน หาก
การเรียงลําดับผิดไปประโยคจะเปล่ียนความหมายหรืออาจผิดไวยากรณไดซึ่ง วรรณ แกวแพรก (2526: 
70) นักภาษาศาสตรกลาววา ภาษาในโลกนี้ประกอบดวย ประธาน กริยาและกรรม สวนภาษาไทยนั้นมี
ลักษณะของภาษาที่เรียงแบบ ประธาน กริยา และกรรม ถาผูพูดตองการพูดคําใดเปนเร่ืองใหมซึ่งผูพูด
ตองการบอกเลาแกผูฟง ผูพูดก็จะกลาวถึงทายสุด  
  การเขียนประโยคเปนการเขียนดวยความเขาใจ นักเรียนจะตองใชทักษะความรูและ 
ความสามารถสูงกวาการเขียนตามแบบ การเขียนประโยคส้ัน ๆ งาย ๆ เปนการส่ือความหมายไดเพียง
จุดเล็ก ๆ จุดใดจุดหนึ่ง การเขียนดวยความเขาใจเร่ิมในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 2 เปนการปูพื้นฐาน 
ไปสูการเขียนอยางมีจุดประสงค การเขียนประโยคของนักเรียนแตละระดับช้ันนั้น นักเรียนจะมี 
ความสามารถในการเขียนประโยคไมเทากัน โดยที่นักเรียนซ่ึงอยูในระดับที่สูงกวา จะเขียนประโยคได
สมบูรณกวา และมีจํานวนคําในประโยคมากกวานักเรียนในระดับช้ันที่ตํ่ากวา (สราญ บุญญานุสนธ; 
และคนอ่ืนๆ. 2535: 13)  
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 ตามหลักสูตรประถมศึกษาการสอนภาษาไทยเกี่ยวกับทักษะในการสอนการเขียนประโยคมี
เนื้อหาสาระหลายประการดวยกัน คือ  
 1.  กําหนดคําใหผูกประโยค   
 2.  การผูกประโยคบอกเลา ประโยคคําถาม และประโยคปฏิเสธ 
 3.  การเติมคําในชองวางของประโยค  
 4.  การใชคําขยาย เพื่อขยายคําบางคําในประโยค  
 5.  การผูกประโยค ตอบคําถามตามเนื้อเร่ืองในบทเรียน  
 6.  การผูกประโยคบรรยายภาพ 
 7.  การเรียงลําดับคําในประโยคใหม โดยเนื้อความของประโยคที่เรียงลําดับใหมยังมีเนื้อความ
เหมือนเดิม  
 8.  การเรียงลําดับคําในประโยคใหม ใหเนื้อความของประโยคเปล่ียนไป  
 9.  ลักษณะของการผูกประโยค  
 10. หลักในการผูกประโยค  
 จากเนื้อหาดังกลาว ผูสอนตองพิจารณานํามาสอนใหเหมาะสมกับสติปญญา วัย และ
ระดับช้ันของนักเรียน เพื่อใหเกิดความรูความเขาใจ ผูสอนตองคํานึงถึงลําดับข้ันในการสอนซ่ึง  
วรรณ แกวแพรก (2526: 82-83) ไดเสนอเกี่ยวกับลําดับข้ันในการสอนการเขียนประโยคไวดังนี้  
 1.  ตองพจิารณากําหนดเนื้อหาที่จะสอนไวเปนการลวงหนาวาเนื้อหาใดจะสอนตามลําดับ
กอนหลังอยางไร เมื่อถึงเวลาสอนก็สอนเนือ้หานั้น ๆ ไปตามลําดับที่กาํหนดไว  
 2.  ลําดับข้ันในการสอนมีความจําเปนมาก หากไมสอนไปตามลําดับข้ันของความยากงาย   
ในลักษณะที่เนื้อหาที่สอนกอนเปนพืน้ฐานในการเรียนรูเนื้อหาตอไปแลว การเรียนรูจะเกิดข้ึนไดยาก  
 3.  ลําดับข้ันในการสอนท่ีกลาวมา จะตองสอนส่ิงที่งายไปหาสิ่งที่ยาก หรือจากส่ิงทีน่ักเรียนมี
ประสบการณอยูบางแลวไปหาส่ิงทีน่ักเรียนมีประสบการณนอย  
 4. ในการสอนเนื้อหาหนึง่ ๆ เชน การสอนเขียนประโยคโดยประหยัดคํา การเรียงลําดับคําให
ถูกที ่บางเนื้อหาก็ไมมีลําดับข้ันในการสอน แตบางเนื้อหาลําดับข้ันในการสอนมีความจําเปนมาก หาก
ไมสอนตามลําดับข้ันแลวการเรียนรูจะเกดิข้ึนไดยาก  
 5.  ผูสอนตองมีความรูความเขาใจหลายประการ เปนตนวา ความรูเกีย่วกับประโยค ความรู
เดิมของนักเรียน ความรูความสามารถทีน่ักเรียนตองใชในการเรียนเนื้อหานัน้ ๆ  
 6. เมื่อผูสอนกาํหนดวาจะลําดับข้ันในการสอนอยางไร จะสอนอะไรกอน อะไรหลังแลวผูสอน
ตองนึกและคิดไวลวงหนาดวยวาในการสอนข้ันนั้น ๆ มเีนื้อหายอยอะไรบางที่ตองสอน มีลําดับข้ัน 
การสอนอยางไร จะใชอุปกรณอะไรบาง  
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 การสอนการเขียนประโยคกบันักเรียนที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิ ผูสอนตองใชเทคนิคใน
การถายทอดมากกวาเด็กปกติ ทัง้นีเ้นื่องจากเด็กดังกลาวมีปญหาในการส่ือความหมายเทคนิคดังกลาว 
คือ การสื่อสารระบบรวม (Total Communication) และในขณะเดียวกนัก็อาจจะแสดงความรูสึกออกมา
ทางสีหนาและใชทาทางประกอบ เพื่อใหเด็กเดาความหมายและเกิดความเขาใจในความหมายน้ัน ๆ ได
ดียิ่งข้ึน (ผดุง อารยะวิญู. 2542: 37) นอกจากนี้การใชส่ืออุปกรณก็เปนส่ิงสําคัญตอการอานและ 
การเขียนประโยคใหถูกตอง  
 
 2.7  รูปแบบการสอนตรง (Direct Instruction Model)  
 1. ทฤษฎี หลักการ แนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนทางตรง  
  จอยส; และวีล (Joyce; & Weil. 1996: 334) กลาววา มงีานวิจยัจํานวนไมนอยที่ชี้ใหเหน็
วา การสอนโดยมุงเนนใหความรูที่ลึกซ้ึง ชวยใหผูเรียนรูสึกวา มีบทบาทในการเรียนทําใหผูเรียนมคีวาม
ต้ังใจในการเรียนรูและชวยใหผูเรียนประสบความสําเร็จในการเรียนการสอน โดยจัดสาระและวิธกีารให
ผูเรียนอยางดีทั้งทางดานเนือ้หาความรูและการใหผูเรียนใชเวลาเรียนอยางมีประสิทธิภาพ เปนประโยชน
ตอการเรียนรูของผูเรียนมากที่สุด ผูเรียนมีใจจดจอกับส่ิงที่เรียนและชวยใหผูเรียน 80% ประสบ
ความสําเร็จในการเรียนนอกจากนัน้ยังพบวา บรรยากาศที่ไมปลอดภัยสําหรับผูเรียน สามารถสกัดกั้น
ความสําเร็จของผูเรียนได ดังนัน้ ผูสอนจึงจําเปนตองระมัดระวัง ไมทาํใหผูเรียนเกิดความรูสึกในทางลบ 
เชน การดุดาวากลาว การแสดงความไมพอใจ หรือวพิากษวิจารณผูเรียน  
  ซึ่งสอดคลองกับ คอฟแมน (Kauffman. 2002) กลาวถงึความสําคัญของการสอนตรงวา  
ไมมีประโยชนอะไรในการทีท่ําใหนกัเรียนตองคาดเดาอยูตลอดเวลาวาเขากาํลังจะไดเรียนอะไรใน
เนื้อหาวิชาทั้งหมดนกัเรียนที่ประสบความสําเร็จในการเรียนวิชาตาง ๆ มักมีผลมาจากการเรียนการสอน
โดยตรง โดยครูเปนผูดําเนินการเรียนการสอน การที่ครูเปนผูใหขอมูลทั้งหมดไมไดหมายความวาจะทาํ
ใหการเรียนการสอนนัน้นาเบ่ือ และไมไดหมายความวานักเรียนจะไมไดเรียนรูถึงการนําความรูและ
ทักษะไปประยุกตใชกับปญหาที่จะพบในชีวิตประจําวัน รวมถงึไมไดหมายความวา นักเรียนไมสามารถ
แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการเรียนการสอน แตหมายถึงวานกัเรียนไมตองเสียเวลาในการคาดเดาวาจะ
ไดเรียนอะไรบาง และนักเรียนไมตองเรียนรูส่ิงที่ผิด ๆ และไมมีประโยชน  
 2.  วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอนนี้มุงชวยใหไดโนทัศนตาง ๆ รวมทัง้ไดฝกปฏิบัติ
ทักษะตาง ๆ จนสามารถทําไดดีและประสบผลสําเร็จไดในเวลาที่จาํกดั     
 3.  กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอนทางตรงการเรียนการสอนรูปแบบนี้
ประกอบดวยข้ันตอนสําคัญ 5 ข้ันดังนี ้    
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   ขั้นที่ 1 ขั้นนาํ          
  1) ผูสอนแจงวตัถุประสงคของบทเรียนและระดับการเรียนรูหรือพฤติกรรมการเรียนรูที่
คาดหวงัแกผูเรียน              
  2)  ผูสอนช้ีแจงสาระของบทเรียน และความสัมพนัธกับความรูและประสบการณเดิมอยาง
คราว ๆ              
  3)  ผูสอนช้ีแจงกระบวนการเรียนรู และหนาที่รับผิดชอบของผูเรียนในแตละข้ันตอน  
 

  ขั้นที่ 2 ขั้นนาํเสนอบทเรยีน       
  1) หากเปนการนําเสนอเนื้อหาสาระ ขอความรู หรือมโนทัศน ผูสอนควรกล่ันกรองและสกัด
คุณสมบัติเฉพาะของมโนทัศนเหลานัน้ และนําเสนออยางชัดเจนพรอมทั้งอธิบายและยกตัวอยาง
ประกอบใหผูเรียนเขาใจ ตอไปจึงสรุปคํานยิามของมโนทศันเหลานัน้ 
  2)  ตรวจสอบวาผูเรียนมีความเขาใจตรงตามวัตถุประสงคกอนใหผูเรียนลงมือฝกปฏิบัติ 
หากผูเรียนยังไมเขาใจ ตองสอนซอมเสริมใหเขาใจกอน       
 

  ขั้นที่ 3 ขั้นฝกปฏิบัติตามแบบ 
  ผูสอนปฏิบัติใหผูเรียนดูเปนตัวอยาง ผูเรียนปฏิบัติตาม ผูสอนใหขอมลูปอนกลับ  
ใหการเสริมแรงหรือแกไขขอผิดพลาดของผูเรียน  
 

  ขั้นที่ 4 ขั้นฝกปฏิบัติภายใตการกาํกับของผูชี้แนะ     
  ผูเรียนลงมือปฏิบัติดวยตนเอง โดยผูสอนคอยดูแลอยูหาง ๆ ผูสอนจะสามารถประเมิน  
การเรียนรูและความสามารถของผูเรียนไดจากความสําเร็จและความผิดพลาดของการปฏิบัติของผูเรียน 
และชวยเหลือผูเรียน โดยใหขอมูลปอนกลับเพื่อใหผูเรียนแกไขขอผิดพลาดตาง ๆ   
 

  ขั้นที่ 5 การฝกปฏิบัติอยางอิสระ       
  หลังจากที่ผูเรียนสามารถปฏิบัติตามข้ันที ่4 ไดถูกตองประมาณ 85 - 90 % แลวผูสอนควร
ปลอยใหผูเรียนปฏิบัติตอไปอยางอิสระ เพื่อชวยใหเกิดความชาํนาญและการเรียนรูอยูคงทน ผูสอนไม
จําเปนตองใหขอมูลปอนกลับในทนัท ีสามารถใหภายหลังได การฝกในข้ันนี้ไมควรทําติดตอกันในคร้ัง
เดียว ควรมีการฝกเปนระยะ ๆ เพื่อชวยใหการเรียนรูอยูคงทนข้ึน    
  
 4.  ผลที่ผูเรียนจะไดรับจากการเรียนตามรูปแบบ การเรียนการสอนแบบนี้เปนไปตามลําดับ 
ข้ันตอน ตรงไปตรงมา ผูเรียนเกิดการเรียนรูทั้งทางดานพทุธิพิสัย และทกัษะพิสัยไดเร็วและไดมากใน 
เวลาที่จํากัด ไมสับสน ผูเรียนไดฝกปฏิบัติตามความสามารถของตน จนสามารถบรรลุวัตถุประสงค  
ทําใหผูเรียนมแีรงจูงใจในการเรียน และมีความรูสึกที่ดีตอตนเอง   
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 2.8  ปญหาการเขียนและลักษณะขอบกพรองในการเขียนของนักเรียนที่ม ี
     ความบกพรองทางการไดยิน  
 

  เนื่องจากนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินมีปญหาในเร่ืองการสือ่ความหมาย  ทาํให 
ไมสามารถเรียนรูและเขาใจภาษาไดตามปกติ ซึ่งลักษณะการเขียนและขอบกพรองในการเขียนของ
นักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน มนีักวชิาการและนักวิจัยกลาวไวดังนี ้(ผดุง อารยะวิญู: 
2546); (จํารัส จินดาวงศ.  2545: 11 – 12; อางอิงจาก พนูศักด์ิ ภูริปรีชา. 2528: 68);  (Hurlock. 1997: 
225); (Itano. 1996: 3)  
  ถาพิจารณาถึงการแสดงออกทางรางกาย โดยเฉพาะในวัยทารกนักเรียนจะไมมีปฏิกิริยา
ตอเสียงรอบ ๆ ตัว เมื่อโตข้ึนก็จะสังเกตพบวา นักเรียนมกัไมคอยตอบคําถามในทนัท ีมักใชคําถามซ้ํา 
บางคนก็ชอบเอามือปองห ูครอบหูไว เมื่อมคีนพูดดวยก็ชอบเอนศีรษะและขยับตัวเขามาใกลมาก  เพื่อ 
ใหไดยินเสียงหรือบางคร้ังเด็กบนปวดห ูและมักหายใจทางปาก บางคนมีการเคล่ือนไหวเร็ว ซนมากกวา
ปกติ บางรายมีอาการทรงตัวผิดปกติ 
  เมื่อพิจารณาถึงการแสดงออกทางการพูดและการเขียน จะพบวานักเรียนที่ม ี
ความบกพรองทางการไดยิน มีปญหาในทางการพูดบางกรณีพูดเสียงดังหรือเบาผิดปกติ มักหลีกเล่ียง 
การสนทนากับผูอ่ืน เมื่อพูดก็มักพูดดวยประโยคไมตอเนื่อง นอกจากนี้ นักเรียนบางคนอาจพูดไมไดหรือ
พูดไมชัด ซึ่งข้ึนอยูกับการสูญเสียการไดยินของนักเรียน นักเรียนที่สูญเสียการไดยินเล็กนอย อาจพอ 
พูดได สวนเด็กที่สูญเสียการไดยินมาก หรือหูหนวก อาจพูดไมไดเลย หากไมไดรับการสอนพูดต้ังแตใน
วัยเด็ก นอกจากนี้ การพูดยังข้ึนอยูกับอายุของนักเรียนเมื่อสูญเสียการไดยิน กลาวคือ หากนักเรียน
สูญเสียการไดยินแตกําเนิด นักเรียนจะมีปญหาในการพูดอยางมาก แตถานักเรียนสูญเสียการไดยิน
หลังจากที่นักเรียนพูดไดแลว ปญหาในการพูดก็จะนอยกวา  

 สวนในเร่ืองการเขียนของเด็กท่ีมีความบกพรองทางการไดยินน้ัน พบวา การเขียน
ประโยคของเด็ก จะมีลักษณะเขียนแบบกลับไปกลับมา วางผิดที่ ไมเปนไปตามลําดับประธาน กริยา 
กรรม เนื่องจากเด็กมีความชํานาญในการใชภาษามือ แตภาษามือเปนภาษาโดด ๆ ไมมีระเบียบของ
ถอยคํา นอกจากนี้นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีความรูเกี่ยวกับคําศัพทในวงจํากัด ทําให
การเรียงคําไมถูกตองตามหลักภาษา ขอผิดพลาดในดานไวยกรณของประโยคที่พบ คือ การเขียนคําตก
หลน การเขียนสลับที่หรือการแทนที่ผิดตําแหนง การเรียงตําแหนงของคําผิดพลาดหรือการเพิ่มคําที่ไม
จําเปน นอกจากนี้ ยังพบวา จํานวนประโยคที่เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินเขียน มักมีจํานวนนอย
กวาปกติ และใชคํางาย ๆ เขียนประโยคไมซับซอน ใชภาษางาย ๆ และมักเขียนประโยคส้ัน ๆ เมื่อ
นักเรียนเขียนคําที่มีความยากมากข้ึน ความสามารถในการเขียนสะกดคําของนักเรียนก็จะลดตํ่าลงไป 
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ดวยตามลําดับ คือ นักเรียนเขียนสะกดคําที่ยากไดนอยลง เพราะชนิดของคําดังกลาวสามารถแสดงให
เห็นเปนรูปภาพ หรือกริยาทาทางได ถึงแมวาปจจุบันมีวิธีการใหมๆ ที่ใชเกณฑการเรียนมาเพื่อพัฒนา
เกี่ยวกับเร่ือง ไวยากรณ ความเขาใจ การอาน ซึ่งนํามาใชกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
โดยท่ีไมมีการวิเคราะหไปที่นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินแตละคน จึงทําใหการศึกษาของ
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินไมมีการเปลี่ยนแปลงมาก  
 จากที่กลาวมาสรุปไดวา ลักษณะการเขียนและขอบกพรองในการเขียนของนักเรียนที่มี 
ความบกพรองทางการไดยนินัน้ จะมีการเขียนประโยคที่มีลักษณะการใชคํางาย ๆ เปนประโยคสัน้ ๆ  
มักเขียนคําตกหลน และการจัดตําแหนงของคําในประโยคที่ผิด เมื่อนกัเรียนเขียนคําที่มีความยาก 
มากข้ึน สําหรับชนิดของคําที่งายตอความเขาใจและงายตอการเขียนของนักเรียนที่มีความบกพรอง 
ทางการไดยิน คือ คํานาม และคํากริยา เพราะชนิดของคําดังกลาวสามารถแสดงใหเห็นเปนรูปภาพ 
หรือกริยาทาทางได  
 
 2.9 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเขียนของนักเรยีนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
 งานวิจยัที่เกี่ยวของกับเขียนของนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน ผูวิจัยไดรวบรวมไว
ตามลําดับ ดังนี ้
 จุไรรัตน มาประสพ (2547: 49) ไดทําการวจิัยเร่ืองการศึกษาความสามารถในการเขียน
ประโยคของนกัเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยนิชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โดยใชคอมพิวเตอรชวยสอน 
ผลการวิจยัพบวา การใชบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอน จะชวยใหนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการได
ยิน มีความสามารถในการเขียนประโยคสูงข้ึน อยางเหน็ไดชัดแลว การสอนโดยวธิีนีย้งัชวยใหนักเรียน
เปล่ียนแปลงพฤติกรรมในทางท่ีดีคือ นักเรียนมีความเชื่อมั่นในตนเองมากข้ึนและเกิดความภูมิใจใน
ตนเอง 
 มานพ คูหาแกว (2542: 41) ไดทําการวิจัยเร่ืองการศึกษาเปรียบเทยีบความสามารถ 
ในการเขียนรูปประโยคระหวางการสอนโดยใชแผนภาพการตูนกับการสอนปกติของนักเรียนที่ม ี
ความบกพรองทางการไดยนิผลวิจยัพบวาความสามารถในการเขียนประโยคหลังการเรียนของนกัเรียน
ทั้งสองกลุมสูงข้ึน และนกัเรียนที่เรียนจากภาพการตูนลอของจริงมีความสามารถในการเขียนรูปประโยค
สูงกวานกัเรียนที่เรียนจากบัตรคําอยางเดียว 
 วนิดา ศุกรโยธิน (2539: 67)  ไดทําการวิจัยเร่ืองการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียน
ประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินชั้นประถมศึกษาปที่ 2 จากการสอนภาษาไทย 
โดยใชหนังสือเรียนกับการสอนภาษาไทยโดยใชวิธีการทางหลักภาษา ผลการวิจัยพบวา นักเรียนมี 
ความบกพรองทางการไดยินที่ไดรับการสอนภาษาไทยโดยใชหนังสือเรียนกับการสอนภาษาไทยโดยใช
วิธีการทางหลักภาษามีความสามารถในการเขียนประโยคแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  
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 สราญ บุญญานุสนธ และคนอื่น ๆ (2535:34) ไดศึกษาเกี่ยวกับความสามารถในการเขียน
ประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึงชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
พบวา กอนที่นักเรียนจะไดรับการสอนการเขียนประโยค และหลังจากที่นักเรียนไดรับการสอนโดยใชชุด
การสอนเขียนประโยคแลว นักเรียนมีความสามารถในการเขียนประโยคแตกตางกัน กลาวคือ นักเรียนที่
ไดรับการสอนเขียนประโยคโดยใชชุดการสอนเขียนประโยคมีความสามารถในการเขียนประโยคสูงกวา
กอนที่นักเรียนไดรับการสอนโดยใชชุดการสอนเขียนประโยค และยังพบตอไปอีกวา การเขียนประโยค
ของนักเรียนในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 3 ถึงช้ันประถมศึกษาปที่ 6 จะเขียนประโยคไดสมบูรณกวา  
มีจํานวนคําในประโยคมากกวาในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 1 และช้ันประถมศึกษาปที่ 2  
 เฮดอน (Haydon. 1987: 1765) ไดศึกษาลักษณะการเขียนของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินระดับช้ันประถมศึกษาที่เรียนกับนักเรียนปกติ ผลการศึกษาพบวาพฒันาการดานการเขียน
สะกดคําของนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินเปนไปอยางเช่ืองชาตองใชทกัษะทางดานสายตา
สัมผัส (การฟง การไดยินที่เหลืออยู) นอกจากนี้ยังพบอีกวาวิธีการเขียนสะกดคําของนกัเรียนที่ม ี
ความบกพรองทางการไดยนิมีความสัมพนัธกับระดับสติปญญาและประสบการณเดิมอีกดวย  
 จอหนสัน (Johnson. 1986: 331-338) ไดศึกษาเกี่ยวกับความยากงายในการเขียนคําที่ใช
บอย ๆ และไดวิเคราะหปญหาในการเขียนคําพบวา นักเรียนสวนใหญมีปญหาในการเขียนคําที่ออก
เสียงเหมือนกันแตสะกดตางกัน นอกจากนี้ยังไดเสนอแนะวา ครูควรชวยเหลือนักเรียนที่มีปญหา 
ในการเขียนคํา โดยวิธีสอนแบบตาง ๆ จัดใหมีโครงการสอนเปนประจําและควรสอนเปนรายบุคคล  
 จากเอกสารดังกลาวสรุปไดวา การเขียนของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยนินัน้ พบวา 
การเขียนประโยคของนักเรียน จะมีลักษณะเขียนแบบกลับไปกลับมา วางผิดที่ ไมเปนไปตามลําดับ 
ประธาน กริยา กรรม เนื่องจากนักเรียนมีความชํานาญในการใชภาษามือ แตภาษามือเปนภาษาที่ไมมี
ระเบียบของถอยคํา นอกจากนี้ นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีความรูเกี่ยวกับคําศัพทใน
วงจํากัด ทําใหการเรียงคํามีความผิดทางหลักภาษา ขอผิดพลาดในดานไวยากรณของประโยคที่พบคือ 
การเขียนคําตกหลน การเขียนสลับที่หรือการแทนที่ผิดตําแหนง การเรียงตําแหนงของคําผิดพลาด หรือ
การเพิ่มคําที่ไมจําเปน นอกจากนี้ยังพบวา จํานวนประโยคที่นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน
เขียนนั้น  มักมีจํานวนนอยกวาปกติ ใชคํางาย ๆ และเขียนประโยคที่ส้ันไมซับซอน  
 
3.  คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
 เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับคอมพวิเตอรชวยสอน (CAI) ผูวิจัยไดรวบรวมไวตามลําดับ 
ดังนี ้ 
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 3.1  ประวัติและความเปนมาของคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
 แมคแดนเนียล  (McDaniel. 1994: 130); (เว็ปไซดพืน้ฐานการเรียนรู NECTEC’s Web 
Based Learning: 2009) ไดกลาวถึงประวติัความเปนมาของคอมพิวเตอรชวยสอนไวดังนี้     
 ป ค.ศ. 1950 ศูนยวิจยัของ IBM ไดพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอรชวยงานดานจิตวทิยา นับเปน
จุดเร่ิมตนของคอมพิวเตอรชวยสอน  
 ป ค.ศ. 1958 มหาวิทยาลัยฟลอริดา สหรัฐอเมริกา พัฒนาคอมพิวเตอรชวยสอนชวยทบทวน
วิชาฟสิกส และสถิติพรอมๆ กับมหาวทิยาลัยสแตนฟอรด ไดนําคอมพวิเตอรชวยสอนมาใชในวิชา
คณิตศาสตร และภาษาอังกฤษ สําหรับนกัเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษา  
 ป ค.ศ. 1960 มหาวิทยาลัยอิลินอย จัดทํา คอมพิวเตอรชวยสอนดานจิตวิทยาการศึกษา และ
วิศวกรรมศาสตร ภายใตชื่อ PLATA CAI - Programmed Learning for Automated Teaching 
Operations CAI (โปรแกรมการเรียนรูอัตโนมัติสําหรับการสอนคํานวณ)   
 ป ค.ศ. 1970 มีการนาํคอมพิวเตอรชวยสอน มาใชในทวีปยุโรป โดยฝร่ังเศส และอังกฤษ เปน  
ผูเร่ิมตน  
 ป ค.ศ. 1971 มหาวิทยาลัยเท็กซัส (Taxas) และ บริจแคม ยงั (Brigcam Young)  รวมกนั
พัฒนา คอมพวิเตอรชวยสอนกับมนิิคอมพิวเตอร โดยผสมผสานคอมพิวเตอรกับโทรทัศนชวยสอนวิชา
ภาษาอังกฤษ และคณิตศาสตร ภายใตโครงการ TICCIT - Time-shared Interactive Computer 
Controlled Information Television (คอมพิวเตอรควบคุมคําแนะนําทางโทรทัศน) ปจจุบันคอมพวิเตอร
ชวยสอน ไดเขามามีบทบาทมากข้ึน เพราะเทคโนโลยมีลัติมีเดีย  
 
 3.2  ความหมายของคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
 คอมพิวเตอรชวยสอน มาจากภาษาอังกฤษวา Computer Assisted Instruction หรือใช      
คํายอวา CAI และมีผูใหความหมายของคอมพิวเตอรชวยสอนไว ดังนี ้(อตินุช ทมิวฒันา. 2548: 17); 
(เกียรติศักด์ิ พันธลําเจียก. 2545); (ถนอมพร เลาหจรัสแสง. 2541: 14); (ไพโรจน คชชา.2540: 50);  
(สาโรจน โศภีรักข. 2546) 
 คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) หมายถึง การนําคอมพิวเตอรมาใชเปนเคร่ืองมือในการเรียน   
การสอน หรือใชเปนส่ือในการสอนของครูโดยเนนในดานการเรียนการสอนรายบุคคลเปนสําคัญ 
บทเรียนจะสรางข้ึนตามวธิีการของระบบทีม่ีการวางแผนการสอนไวลวงหนาตามหลักการของการสราง
บทเรียน ภายในบทเรียนประกอบดวย เนือ้หาวิชา แบบฝกหัด แบบทดสอบ โดยการนําเสนอบทเรียนมี
ทั้งขอความ ภาพกราฟก เสียง มีการใหขอมูลยอนกลับในสวนของการตอบคําถาม ซึ่งความเหมาะสมใน
การนาํเสนอขึน้อยูกับเนื้อหาของบทเรียนนั้น ๆ การนาํเสนอเนื้อหาเรื่องราวตางๆ มลัีกษณะเปนการเรียน
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โดยตรง และเปนการเรียนแบบมีปฏิสัมพนัธ (Interactive) คือ สามารถโตตอบระหวางผูเรียนกับ
คอมพิวเตอรได คอมพิวเตอรชวยสอนเปนคอมพิวเตอรทีช่วยทําใหนกัเรียนเรียนรูรายวิชาไปทีละข้ันตอน  
 จากที่กลาวมาสรุปไดวาคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) หมายถงึ การนาํคอมพิวเตอรมาใชเปน
ใชเปนส่ือในการสอนของครู เปนเคร่ืองมือในการเรียนการสอน โดยเนนในดานการเรียนการสอน
รายบุคคลเปนสําคัญ การนําเคร่ืองคอมพิวเตอรมาใชในการศึกษาโดยเฉพาะอยางยิง่ดานการเรียน   
การสอน เปนการเพิม่ขีดความสามารถในการสอนของครูและอาจารยเพื่อชวยใหนักเรียนสามารถเรียนรู
ไดดียิ่งข้ึน  
 
 3.3  ประเภทของคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
 คอมพิวเตอรชวยสอน สามารถนําไปใชประโยชนในการเรียนการสอนที่แตกตางกันออกไป 
ดังนั้นคอมพิวเตอรชวยสอนไดแบงออกเปนหลายประเภทตามลักษณะการนําไปใช ซึ่งอาศัยจุดเดน
หลายประการของคอมพิวเตอร ซึ่งมีนักวิชาการไดสรุปประเภทของคอมพิวเตอรชวยสอนไวดังนี้  
(อตินุช ทมิวฒันา. 2548: 17); (เกียรติศักด์ิ พันธลําเจยีก. 2545); (ถนอมพร เลาหจรัสแสง. 2541: 14);  
(ไพโรจน คชชา. 2540: 50); (ยืน ภูสุวรรณ. 2545: 120-129); (สาโรจน โศภีรักข. 2546)  
 1.  การแกปญหา (Problem Solving) คอมพิวเตอรประเภทนี้จะเนนใหฝกการคิดการตัดสินใจ 
โดยมีการกําหนดกฎเกณฑใหแลวผูเรียนพิจารณาไปตามเกณฑ มีการใหคะแนนหรือน้ําหนักกับเกณฑ
แตละขอ เชน ในวิชาวิทยาศาสตร คณิตศาสตร เปนตน  
 2.  การสรางสถานการณจาํลอง (Simulation) โปรแกรมประเภทนีเ้ปนโปรแกรมที่จําลอง
สถานการณในชีวิตจริงของผูเรียนโดยมีเหตุการณสมมติตางๆ อยูในโปรแกรมและนกัเรียนสามารถ
เปล่ียนแปลงหรือจัดกระทาํได สามารถโตตอบ และมีตัวแปรหรือทางเลือกใหหลาย ๆ ทางเพื่อให
นักเรียนสามารถเลือกไดอยางสุมเพื่อศึกษาผลทีเ่กิดข้ึนจากทางเลือกเหลานัน้ นอกจากนัน้ยังชวยให
นักเรียนเขาใจและเห็นภาพพจนในบางบทเรียน แตหลายวิชาไมสามารถทดลองใหเห็นจริงได เชน  
การเคลื่อนที่ของลูกปนใหญ การเดินทางของแสงและการหักเหของคลื่นแมเหล็กไฟฟา หรือ 
ปรากฏการณทางเคมี รวมทั้งชีววิทยาที่ตองใชเวลานานหลายวันจึงปรากฏผล ปญหาเหลานี้สามารถ 
ใชคอมพิวเตอรจําลองแบบใหผูเรียนไดเห็นจริงและเขาใจงาย      
 3.  ผูเรียนแบบเฉพาะรายตัว (Tutoring) เปนโปรแกรมที่สรางข้ึนมาในลักษณะของบทเรียน
โปรแกรม เปนการเลียนแบบการสอนของครู กลาวคือ จะมีบทนํา (Introduction) และมีคําอธิบาย 
(Explanation) ซึ่งประกอบดวยทฤษฎี กฎเกณฑคําอธิบายและแนวความคิดที่จะสอนหลังจากที่นักเรียน
ไดศึกษาแลวก็จะมีคําถาม เพื่อใชในการตรวจสอบความเขาใจในแงตาง ๆ มีการแสดงผลยอนกลับ
ตลอดจนการเสริมแรงสามารถใหนักเรียนยอนกลับไปบทเรียนเดิม หรือขามบทเรียนที่นักเรียนรูแลว 
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นอกจากนี้ยังอาจสามารถบันทึกการกระทําของนักเรียนวาทําไดเพียงไรและอยางไร เพื่อใหครูสอนมี
ขอมูลในการเสริมความรูใหกับนักเรียนบางคนได     
 4.  การฝกและปฏิบัติ (Drill and Practice) แบบการฝกและปฏิบัติสวนใหญจะใชเสริมเมื่อครู
สอนบทเรียนตัวอยางไปแลวและใหนักเรียนทําแบบฝกหัดกับคอมพิวเตอรเพื่อวัดระดับหรือใหนักเรียน
มาฝกจนถึงระดับที่ยอมรับได บทเรียนประเภทนี้จึงประกอบดวยคําถาม คําตอบ มีใหผลยอนกลับและ
การเสริมแรงที่จะใหนักเรียนทําการฝกและปฏิบัติ ซึ่งอาจแทรกรูปภาพเคล่ือนไหว หรือคําพูดโตตอบ 
รวมทั้งอาจมีการแขงขัน เชน จับเวลา หรือสรางรูปใหต่ืนเตนจากการมีเสียง เปนตน  
 5.  บทสนทนา (Dialogue) เปนการเลียนแบบการสอนในหองเรียนกลาวคือ พยายามใหเปน
การพูดคุยระหวางผูสอนและผูเรียน เพียงแตวาแทนที่จะใชเสียงก็เปนตัวอักษรบนจอภาพแลวมกีารสอน
ดวยการต้ังปญหาถาม ลักษณะในการใชแบบสอบถามก็เปนการแกปญหาอยางหนึ่ง เชน บทเรียนวชิา
เคมี เปนตน        
 6.  การไตถาม (Inquiry) ผูสอนจะรวบรวมเนื้อหาเขียนโปรแกรม (Software) ข้ึนโดยใช 
คอมพิวเตอรเปนส่ือ ผูเรียนจะต้ังปญหา หรือวิธีการแกปญหา (Problem Solving) ปอนคําถามเขา 
คอมพิวเตอร และคอมพิวเตอรจะใหคําตอบ การเรียนจะดําเนนิไปเชนนี ้จนกวาผูเรียนจะสามารถ
แกปญหา หรือเขาใจปญหา  
 7.  การสาธิต (Demonstration) การสาธิตโดยใชคอมพิวเตอรมีลักษณะคลายกับการสาธติ
ของครูแตการสาธิตโดยใชคอมพิวเตอรนาสนใจกวา เพราะคอมพวิเตอรใหทั้งเสนกราฟที่สวยงาม  
ตลอดทั้งสีและเสียงดวย ครูสามารถนําคอมพิวเตอรมาใชเพื่อสาธิต เชน การโคจรของดาวพระเคราะห
ในระบบสุริยะ การหมุนเวยีนของโลหิต การสมดุลของสมการ เปนตน    
 8.  การเลนเกม (Gaming) เกมคอมพิวเตอรทีใ่ชเพื่อการเรียนการสอนนัน้ เปนส่ิงที่ใชเพือ่เราใจ
ผูเรียนไดเปนอยางดี โปรแกรมประเภทนี้เปนแบบพิเศษของแบบจําลองสถานการณ โดยมีเหตุการณที่มี
การแขงขัน ซึ่งสามารถที่จะเลนไดโดยนักเรียนเพยีงคนเดียวหรือหลายคน มกีารใหคะแนน มีการแพชนะ 
 9.  การทดสอบ (Testing) การใชคอมพิวเตอรชวยสอน มักจะตองรวมการทดสอบเปน 
การวัดผลสัมฤทธิ์ของผูเรียนไปดวย โดยผูทําตองคํานงึถึงหลักการตาง ๆ คือ การสรางขอสอบ  
การจัดการสอบ การตรวจใหคะแนน การวิเคราะหขอสอบ การสรางขอสอบและการจดัใหผูสอนสุมเลือก
ขอสอบเองได    
 10. แบบรวมวธิีการตาง ๆ เขาดวยกัน (Combination) คอมพิวเตอรสามารถสรางวิธกีารสอน
หลาย ๆ แบบรวมกันไดตามธรรมชาติของการเรียนการสอน ซึง่จะตองใชหลาย ๆ แบบรวมกนั  
ความตองการนี้มาจากวัตถปุระสงคที่กาํหนดไวในการเรียนการสอนผูเรียนและองคประกอบอ่ืน ๆ
บทเรียนหนึ่ง ๆ อาจมทีั้งลักษณะที่เปนการใชเพื่อทบทวนการเรียน เกม การไตถามใหขอมูล รวมทัง้   
การแกไขปญหาตาง ๆ รวมกันในบทเรียนที่สรางข้ึนก็ได  
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   จากที่กลาวมาสรุปไดวา ประเภทของบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนที่ใชใน การสอนที่ผูวิจยัได
ศึกษาคนควาแบงไดหลายประเภท  ซึ่งแตละประเภทมีการนาํไปใชในการเรียนการสอนแตกตางกัน
ออกไปข้ึนอยูกับวัตถุประสงคของผูใชงาน ไมจําเปนตองเปนรูปแบบใดรูปแบบหนึ่งเสมอ 
  
 3.4  ลักษณะของบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
 คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) มีลักษณะดังที่ถนอมพร เลาหจรัสแสง. (2541: 7- 10);  
(เว็ปไซดพื้นฐานการเรียนรู NECTEC’s Web Based Learning: 2009) กลาวไววา คําวา "คอมพิวเตอร
ชวยสอน" ไมใช CAI หรือ Computer Aided Instruction เพียงอยางเดียว แตยงัหมายถงึคําตางๆ 
ตอไปนี้ดวย  
 CAI - Computer Aided Instruction หรือ Computer Assisted Instruction  
 CBT - Computer Based Training หรือ Computer Based Teaching  
 CBE - Computer Based Education  
 CAL - Computer Aided Learning หรือ Computer Assisted Learning  
 CMI - Computer Managed Instruction  
 โดยจะตองมีลักษณะสําคัญ 4 ประการ ซึง่เรียกยอๆ วา 4-I คือ 
 1. สารสนเทศ (Information) 
 2. วามแตกตางระหวางบุคคล (Individualized) 
 3. การโตตอบระหวางผูใชกบับทเรียนได (Interactive) 
 4. ผลยอนกลับโดยทันที (Immediate Feedback)  
   
 1.  สารสนเทศ  
  สารสนเทศ หมายถงึ เนื้อหาสาระ (Content) ที่ไดรับการเรียบเรียงแลวเปนอยางดี ซึ่งทําให
ผูเรียนเกิดการเรียนรูหรือไดรับทักษะอยางหน่ึงอยางใด ตามที่ผูสรางไดกําหนดวัตถปุระสงคไวโดย 
การนาํเสนอเนื้อหานี้อาจจะเปนการนาํเสนอในรูปแบบตาง ๆ ซึ่งอาจเปนในลักษณะทางตรงหรือ
ทางออมก็ได  
 2.  ความแตกตางระหวางบุคคล 
  ความแตกตางระหวางบุคคล คือ ลักษณะสาํคัญของคอมพิวเตอรชวยสอนบุคคลมีความ
แตกตางกนัทางการเรียนรู เกิดจากบุคลิกภาพ สติปญญา ความสนใจ พืน้ฐานความรูที่แตกตางกนั 
คอมพิวเตอรชวยสอนซึ่งเปนสื่อการเรียนการสอนรายบุคคลประเภทหนึ่ง การออกแบบใหมีลักษณะ 
ที่ตอบสนองตอความแตกตางระหวางบุคคลมากที่สุด มีความยืดหยุนมากพอที่ผูเรียนจะมีอิสระใน 
การควบคุมการเรียนการสอนของตน  การเลือกรูปแบบการเรียนที่เหมาะสมกับตนได   
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การควบคุมการเรียนมีอยูหลายลักษณะ ไดแก  
  2.1  การควบคุมเนือ้หา การเลือกที่จะเรียนสวนใด ขามสวนใดออกจากบทเรียนเมื่อใดหรือ
ยอนกลับมาเรียนในสวนทีย่งัไมไดศึกษา รายการที่แยกเนื้อหาตามหัวขออยางชัดเจนหรือปุมควบคุม
ตาง ๆ ในบทเรียน  
  2.2  การควบคุมลําดับของการเรียน การเลือกที่จะเรียนสวนใดกอนหลัง หรือการสราง
ลําดับการเรียนดวยตัวเอง เชน การเรียนเนื้อหาแบบโยงใยหรือส่ือหลายมิติ ซึง่อาจอยูในรูปของสวนของ
การเช่ือมโยงแบบฮอตเวิรด (Hot word) หรือขอความหลายมิติ ซึง่ผูเรียนสามารถที่จะกดเลือกขอมูลที่
ตองการเรียนตามความสนใจ ความถนัด หรือตามพืน้ฐานความรูของตนได  
  2.3  การควบคุมการฝกปฏิบัติหรือทดสอบ ความตองการที่จะฝกปฏิบัติหรือทํา
แบบทดสอบหรือไมมากนอยเพียงใด มีการควบคุมตาง ๆ จัดหาไวทกุหนาที่จําเปน 
  2.4  คอมพิวเตอรชวยสอนที่สมบูรณ อาจจะตองมีการนําระบบผูเชี่ยวชาญ (Expert 
System) หรือระบบปญประดิษฐ (Artificial Intelligence) มาประยกุตใชเพื่อตอบสนองตอ 
ความแตกตางของผูเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ เชน การจัดเสนอเนื้อหา หรือแบบฝกหัด ในระดับ 
ความยากงายที่ตรงกับพื้นฐานความสามารถ และความในใจของผูเรียน เปนตน  
 3.  การโตตอบ 
  การโตตอบคือ การปฏิสัมพนัธระหวางผูเรียนกับคอมพิวเตอรชวยสอนการเรียนการสอน
รูปแบบที่ดีที่สุดก็คือ การเรียนการสอนในลักษณะทีเ่ปดโอกาสใหผูเรียนไดมีปฏิสัมพนัธกับผูสอนไดมาก
ที่สุด คอมพวิเตอรชวยสอนที่ไดรับการออกแบบมาอยางดี จะตองเอ้ืออํานวยใหเกิดการโตตอบระหวาง
ผูเรียน กับคอมพิวเตอรชวยสอนอยางตอเนื่อง การที่จะทําใหเกิดปฏิสัมพันธโตตอบระหวางผูเรียนและ
ผูสอน ผูสรางซอฟแวรจําเปนตองใชเวลาในสวนของการสรางความคิดวิเคราะห และสรางสรรค เพือ่ให
ไดมาซึ่งกิจกรรมการเรียนหรืองานที่กอใหเกิดปฏิสัมพนัธเกี่ยวเนื่องกบับทเรียน เอ้ืออํานวยใหเกิด 
การเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ  
 4. การใหผลปอนกลับโดยทันที 
  ตามแนวความคิดของสกินเนอร (Skinner) ผลปอนกลับหรือการใหคําตอบนี้ ถือเปน 
การเสริมแรงอยางหนึ่ง รวมไปถึงการที่คอมพิวเตอรชวยเสนอที่สมบูรณจะตองมีการทดสอบประเมิน 
ความเขาใจของผูเรียนในเนือ้หา หรือทกัษะตาง ๆ ตามวตัถุประสงคทีก่ําหนดไว การใหผลปอนกลับแก 
ผูเรียน เปนวิธทีี่อนุญาตใหผูเรียนสามารถตรวจสอบการเรียนของตัวเองได ความสามารถในการใหผล 
ปอนกลับโดยทันทีของคอมพิวเตอรชวยสอน ถือไดวาเปนจุดเดนหรือขอไดเปรียบประการสําคัญของ 
คอมพิวเตอรชวยสอน  



 39 

 บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) เปนบทเรียนประยุกตมาจากบทเรียนโปรแกรมของ   
สกินเนอร (skinner) โดยใชคอมพิวเตอรเปนอุปกรณนาํเสนอบทเรียน ซึ่งมีลักษณะเปน โมเดล 2 แบบ 
บูรณะ สมชัย (2538: 26) กลาวถงึลักษณะของคอมพวิเตอรชวยสอนไว 2 แบบ ดังนี ้ 
  1.  แบบเชิงเสน (Linear Programming) เปนบทเรียนที่ตองเรียนทีละหนวยตามลําดับ 
จะขามหนวยไมได  
 

F 1  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 1 โครงสรางของบทเรียนเชิงเสน 
 
 2. แบบแตกกิ่ง (Branching Programming) เปนบทเรียนทีโ่ยงระหวางหนวยถึงกันไดตาม
ความตองการ นักเรียนสามารถเลือกหนวยตาง ๆ ทีจ่ัดไวตามระดับความสามารถของตนเองได  
 
    

F 4 

F 2 

F 3 
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F 1  
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 2 โครงสรางของบทเรียนแบบแตกกิ่ง 
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 คอมพิวเตอรชวยสอนมีลักษณะเชนเดียวกบับทเรียนแบบโปรแกรม ดังนัน้ การสรางบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยสอน ผูสรางจะตองเขาใจเทคนิคการสรางบทเรียนแบบโปรแกรมเปนอยางดี 
 การสรางบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนนีจ้ะเร่ิมตนจากบทเรียนแบบโปรแกรมกอน ดังที ่
ไพโรจน ตีรณธนากุล และคณะ (2546: 74-81) อธิบายไวดังนี ้
 โซกราติส; และอริสโตเติล  ไดใหขอคิดเกี่ยวกับกระบวนการสอนแบบขนมช้ันและการเรียนรู
จากประสบการณของตนเอง จนกระทัง่ป ค.ศ.1972 เพรสซ่ี (Presey) ก็ไดเสนอความคิดวานาจะ
สามารถใชเคร่ืองจักรกลทําหนาที่การสอนแทนครูที่เปนมนุษยได ตอมาสกนิเนเนอร (Skinner) ก็ไดเสนอ
บทเรียนแบบเรียงลําดับ (Linear -Programme) เพื่อใชกับเคร่ืองชวยสอน หรือเรียกวา Teaching 
Machine และอีกไมนาน คราวนเดอร (Crowder) ก็ไดเสนอบทเรียนแบบแตกแขนง (Branching 
Programme) ซึ่งมีความยืดหยุนมากกวาของสกินเนอร การพัฒนาบทเรียนแบบโปรแกรมนี้ถือเปน
พื้นฐานที่สนับสนุนระบบการศึกษา เพื่อสนองความแตกตางระหวางบุคคล  
 จากการศึกษาวิจัยที่ผานมาพบวา การใชบทเรียนโปรแกรมสามารถสอนไดใกลเคียงกับ 
การสอนโดยครูอยางไรก็ตามบทเรียนโปรแกรมไมสามารถทดแทนครู เพียงแตเปนสวนชวยเสริมการสอน
ของครูไดดีบทเรียนแบบโปรแกรมในปจจุบันสามารถพบไดสามรูปแบบคือ ในรูปของหนังสือบทเรียน
โปรแกรม (Program Text) ในรูปของเคร่ืองมือชวยสอน (Teaching Machine) ซึ่งรวมทัง้คอมพวิเตอร
ชวยสอนดวย และในรูปของสวนหนึง่ของชุดส่ือประสม (Multimedia Package) บทเรียนเหลานี้จะเปน
แบบใดแบบหนึ่งในสามแบบ ดังนี ้
 1.  บทเรียนแบบเรียงลําดับเสนตรง (Linear Programmer) รูปแบบของบทเรียนจะแบง
ออกเปนหนวยยอยๆ ที่ตอเนื่องกัน โดยเร่ิมจากงายไปสูส่ิงที่ยาก ผูเรียนจะเรียนไปทีละหนวย  
จากหนวยแรกและกาวตอไปตามลําดับ จะขามหนวยหนึ่งหนวยใดไมไดเด็ดขาด ส่ิงที่เรียนรูจากหนวย 
แรกๆ จะเปนพื้นฐานของหนวยถัดไป ลักษณะบทเรียนประเภทนี้มักจะเปนการใหตอบคําถามแบบ 
ถูกผิด หรือใหเติมคําในชองวาง และใหผูเรียนตรวจคําตอบในหนวยถัดไปได ลักษณะโครงสรางของ
บทเรียนเปนการใหผูเรียนสรางคําตอบดวยตนเองหรือเปนประเภทการตอบสนอง (Constructed 
Response Type) จากคําถามและคําตอบที่เติมลงไปจะสรางเปนขอความที่สมบูรณที่จะสรางความรู
ใหแกผูเรียนตามที่กําหนดไว 
 2.  บทเรียนโปรแกรมแบบแตกแขนง (Branching Programmer) เปนบทเรียนสําเร็จรูป   
ที่สรางข้ึนเพื่อคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลเปนหลัก โดยการแบงบทเรียนเปนหนวยยอยและ  
จะมีหนวยทีเ่ปนกรอบหลักหรือกรอบยืน (Home pages) ซึ่งทกุคนจะตองเรียน นอกจากน้ีจะมีหนวย
ยอยแตกแขนงออกไปเพื่อเสริมความเขาใจ สําหรับบุคคลบางคนที่ตองการ เมื่อผานไปยังหนวยแขนง
แลวจะกลับมายังหนวยหลักอีกและจะเรียนตอไปตามผลของการตอบสนองความตองการภายในจะ
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ควบคุมลําดับใหสามารถเรียนรูเนื้อหาไดตลอดโครงสราง บทเรียนนีจ้ะสลับซอนและยุงยากกวาแบบ
เรียงลําดับเสนตรง 
 3.  บทเรียนโปรแกรมแบบแอดจังทีฟ (Adjunctive Programmer) เปนบทเรียนสําเร็จรูป  
ที่มีลักษณะแบบแตกแขนง แตการเสนอเนื้อหาจะมากกวา และการตอบคําถามจะกระทาํในตอนทาย
บท แลวอาจขามไปยังหนวยยอยอ่ืนเลยถาผูเรียนสามารถแสดงใหรูวามีความรูในสวนที่จะ 
ขามไปนั้นแลว 
  ในปจจุบันการจัดทําบทเรียนแบบโปรแกรมนยิมใชแบบผสมผสานมากข้ึน ทั้งนี้เพราะแตละ
แบบตางมีจุดเดนของตนเอง เมื่อนาํจุดเดนของทุกแบบมารวมกนั ก็จะไดโปรแกรมที่ดี  ซึ่งกอรดอน 
พาสค (Gordon Pask) ไดนําแนวทางของการประสมประสานนี้เสนอเปนบทเรียนทางคอมพิวเตอร 

  จากที่กลาวมาสรุปไดวา คอมพิวเตอรชวยสอนมีลักษณะเชนเดียวกับบทเรียนแบบโปรแกรม 

ดังนัน้ การสรางบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน ผูสรางจะตองเขาใจเทคนิค การสรางบทเรียนแบบ
โปรแกรมเปนอยางดี เขาใจลักษณะของผูเรียนและเนื้อหาที่จะใหสอนในบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน
เปนอยางดีดวย  
 
 3.5 ลักษณะของบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) ที่ดี 

  แฮนนาฟน; และเพค (สุขเกษม อุยโต.  2540: 23l; อางอิงจาก Hannafin; &  Peck 1988: 17 - 

23) ไดกลาวถงึการสรางบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอน และลักษณะของบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน 
ที่ดี 12 ประการดังตอไปนี้ 
 1.  สรางข้ึนตามวตัถุประสงคของการสอน เพื่อใหผูเรียนไดเรียนจากบทเรียนนัน้ มีความรู 
ทักษะ และทัศนคติ ที่ผูสอนไดต้ังใจไว ผูเรียนสามารถประเมินผลดวยตนเองวาบรรลจุุดประสงคแตละ
ขอหรือไม 
 2.  บทเรียนที่ดีควรเหมาะสมกับลักษณะผูเรียน การสรางบทเรียน ตองคํานึงถึงผูเรียนเปน
สําคัญวา ผูเรียนมีความรูความสามารถพืน้ฐานเดิมอยูในระดับช้ันใด ไมควรยากหรืองายเกินไป 
 3.  บทเรียนที่ดีควรมีปฏิสัมพันธกับผูเรียนใหมากที่สุด เพราะการเรียนจากคอมพิวเตอร     
ชวยสอนควรมีประสิทธิภาพมากกวาเรียนจากหนังสือ เพราะสามารถส่ือสารกับผูเรียนได 2 ทาง (Two 
Way Communication)  
 4.  บทเรียนที่ดีควรมีลักษณะเปนการเรียนการสอนรายบุคคล ผูเรียนสามารถเลือกเรียนหวัขอ
ที่ตนเองตองการและขามบทเรียนที่ตนเองเขาใจแลวได แตถาเรียนบทเรียนที่ตนเองไมเขาใจก็สามารถ
เลือกเรียนซอมเสริมจากขอแนะนาํ ของคอมพิวเตอรได 
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 5.  บทเรียนที่ดีควรคํานึงถึงความสนใจของผูเรียน ควรมีลักษณะ เราความสนใจตลอดเวลา
เพราะจะทาํใหผูเรียนเกิดความกระตือรือรนที่จะเรียนอยูเสมอ 
 6.  บทเรียนควรสรางความรูสึกในทางบวกกับผูเรียน ควรใหผูเรียนเกิดความรูสึกเพลิดเพลิน 
เกิดกําลังใจและควรหลีกเล่ียงการลงโทษ 
 7.  ควรจัดทําบทเรียนใหแสดงผลปอนกลับไปยังผูเรียนใหมาก ๆ โดยเฉพาะการแสดง
ปอนกลับในทางบวกจะทําใหผูเรียนชอบไมเบ่ืองาย 
 8.  บทเรียนที่ดีควรเหมาะสมกับสภาพแวดลอมทางการเรียนการสอนบทเรียนควรปรับเปล่ียน
ใหงายตอกลุมผูเรียน เหมาะสมกับการจัดตารางเวลาเรียน สถานที่ติดต้ังเคร่ืองเหมาะสมและควร
คํานึงถึงการใสเสียง ระดับเสียง หรือ ดนตรีประกอบควรเปนที่ดึงดูดความสนใจของผูเรียนดวย 
 9.  บทเรียนที่ดีควรมีการประเมนิผลการปฏิบติังานของผูเรียนอยางเหมาะสม ควรหลีกเล่ียง
คําถามทีง่ายและตรงเกนิไป ควรหลีกเล่ียงคําหรือขอความใน คําถามทีไ่รความหมาย การตัดสินคําตอบ
ควรแจมแจงไมคลุมเครือ ไมสับสนหรือแยงกับคําตอบ 
 10. บทเรียนควรใชกับคอมพิวเตอรซึ่งเปนทรัพยากรทางการเรียนอยางชาญฉลาด ไมควร
เสนอบทเรียนในรูปตัวอักษรอยางเดียวหรือเร่ืองราวที่พมิพตัวอักษรตลอด ควรใชสมรรถนะของ 
คอมพิวเตอรอยางเต็มที ่เชนการเสนอดวยภาพเคล่ือนไหว ผสมตัวอักษร หรือใหมีแสง เสียง เนนคํา 
สําคัญที่วลีตาง ๆ เพื่อขยายความคิดของผูเรียนใหกวางไกลยิ่งข้ึน ผูสรางบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน 
ควรตระหนักในสมรรถนะของเคร่ืองคอมพวิเตอรที่มีอยู ตลอดจนขอจํากัดตาง ๆ ของเคร่ืองดวย เพื่อ
หลีกเล่ียงความสูญเสียส่ิงสนุกเพลิดเพลินจากเคร่ือง เชน ภาพเคล่ือนไหวปรากฏชาเกินไป  การแบง
สวนยอย ๆ ของโปรแกรมมีขนาดใหญเกนิไป ทาํใหไมสะดวกตอการใช 
 11. บทเรียนทีดี่ตองอยูบนพืน้ฐานของการออกแบบการสอน คลายกับการผลิตส่ือชนิดอ่ืน ๆ 
การออกแบบบทเรียนที่ดียอมจะเราความสนใจของผูเรียนไดมาก การออกแบบบทเรียนยอประกอบดวย
การต้ังวัตถุประสงคของบทเรียน การจัดลําดับ ข้ันตอนของการสอนและสํารวจทักษะที่จําเปนของผูเรียน 
เพื่อใหการเรียนบรรลุวัตถุประสงคทีว่างไวจึงควรจัดลําดับข้ันตอนการสอนใหดี มีการวัดผลและแสดงผล
ปอนกลับใหผูเรียนทราบ มีแบบฝกหัดพอเพียง และมีการประเมินผลข้ันสุดทายเปนตน 
 12. บทเรียนทีดี่ควรประมวลผลทุกแงทุกมมุ เชน ประเมนิผลคุณภาพของผูเรียนประสิทธิภาพ
ของบทเรียน ความสวยงาม ความตรงประเด็น และตรงกับทัศนคติของผูเรียน เปนตน 
 
 3.6  ขั้นตอนในคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
 วสันต อติศัพท (2530: 19-20, 77 - 80) ไดกลาววาคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  เปนการเรียน
การสอนแบบรายบุคคลประเภทหนึง่ นําเอาหลักการของบทเรียนแบบโปรแกรม (Programmed 
Instruction) ของสกินเนอร (Skinner) และเคร่ืองชวยสอนของเพรสซ่ี (Pressey) มาผสมผสานกัน โดยมี
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จุดมุงหมายทีจ่ะตอบสนองในเร่ืองของความแตกตางระหวางบุคคลของผูเรียน เพื่อใหบรรลุวัตถุประสงค
ทางการศึกษาเปนรายบุคคลโดยใชคอมพิวเตอรเปนส่ือแทนส่ิงพมิพ ทาํใหบทเรียนมคีวามสมบูรณยิ่งข้ึน 
เพราะคอมพิวเตอรสามารถแกไขขอบกพรอง ของบทเรียนแบบโปรแกรมไดเชน ความเร็วในการเสนอ
เนื้อหา การซอนคําตอบ การเสริมแรง เปนตน ซึ่งมีลักษณะการเรียนทีเ่ปนข้ันเปนตอน  
 1.  ข้ันนําเขาสูบทเรียน จะเร่ิมตนต้ังแตการทักทายผูเรียน บอกวิธีการเรียน และบอก
จุดประสงคของการเรียน เพือ่ใหผูเรียนไดทราบวาเมื่อเรียนจบบทเรียนนี้แลว เขาจะสามารถทําอะไร 
ไดบาง คอมพวิเตอรชวยสอนสามารถเสนอวิธีการในรูปแบบที่นาสนใจได ไมวาจะเปนลักษณะภาพ 
เคล่ือนไหว เสียง หรือผสมผสานหลาย ๆ อยางเขาดวยกัน เพื่อเราความสนใจของผูเรียนใหมุงความ
สนใจเขาสูบทเรียน บางโปรแกรมอาจทดสอบวัดความพรอมของผูเรียนกอนหรือมีรายการ (Menu) 
เพื่อใหผูเรียนเลือกเรียนไดตามความสนใจและผูเรียนสามารถจัดการเรียนกอนหลังไดดวยตนเอง 
 2.  ข้ันเสนอเนื้อหา เมื่อผูเรียนเลือกเรียนในเรือ่งใดแลวคอมพิวเตอรชวยสอน ก็จะเสนอเนื้อหา
นั้นออกเปนกรอบ (Frame) ในรูปแบบที่เปนตัวอักษร ภาพ เสียง ภาพกราฟก และภาพเคล่ือนไหว เพื่อ
เราความสนใจในการเรียนและสรางความเขาใจในความคิดรวบยอดตาง ๆ แตละกรอบ หรือเสนอเนื้อหา
เรียงลําดับไปทีละอยางทีละประเด็น โดยเร่ิมจากงายไปหายาก ผูเรียนจะควบคุมความเร็วในการเรียน
ดวยตนเองเพือ่ที่จะเรียนรูไดมากที่สุดตามความสามารถและมีการชี้แนะหรือการจัดเนื้อหา สําหรับ
ชวยเหลือผูเรียนเพื่อที่จะชวยผูเรียนใหเกดิการเรียนรูทีดี่ข้ึน 
 3.  ข้ันคําถามและคําตอบ หลังจากเสนอเนื้อหาของบทเรียนไปแลว เพื่อที่จะวัดผูเรียนวามี
ความรูความเขาใจเนื้อหาที่เรียนผานมาแลวเพยีงใด ก็จะมีการทบทวนโดยการใหทาํแบบฝกหัด และ
ชวยเพิ่มพูนความรูความชํานาญ เชน ใหทําแบบฝกหัดชนิดคําถามแบบเลือกตอบ แบบถูกผิด แบบจับคู 
และแบบเติมคํา เปนตน ซึ่งบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนสามารถเสนอแบบฝกหัดแกผูเรียนไดนาสนใจ
กวาแบบทดสอบธรรมดา และผูเรียนตอบคําถามผานทางแปนพิมพหรือเมาส (mouse) นอกจากนี้
คอมพิวเตอรชวยสอนยังสามารถจับเวลาในการตอบคําถามของผูเรียนไดดวย ถาผูเรียนไมสามารถตอบ
คําถามไดในเวลาที่กําหนดไว คอมพิวเตอรชวยสอนก็จะเสนอความชวยเหลือให 
 4.  ข้ันการตรวจคําตอบ เมื่อระบบคอมพิวเตอรชวยสอนไดรับคําตอบจากผูเรียนแลว 
คอมพิวเตอรชวยสอนจะตรวจสอบและแจงผลใหผูเรียนไดทราบ การแจงอาจแจงเปนขอความกราฟก 
หรือเสียง ถาผูเรียนตอบถูกกจ็ะไดรับการเสริมแรง เชน การใหคําชมเชย เสียงเพลง หรือใหภาพกราฟก
สวย ๆ และถาผูเรียนตอบผิดคอมพิวเตอรชวยสอนก็จะบอกใบใหหรือใหการซอมเสริมเนื้อหา แลวให
ตอบคําถามนัน้ใหม เมื่อตอบไดถูกตองจึงกาวไปสูหัวเร่ืองใหมตอไป ซึ่งจะหมนุเวยีนเปนวงจรอยูจนกวา
จะหมดบทเรียนนัน้ๆ 
 5. ข้ันของการปดบทเรียน เมื่อผูเรียนเรียนจนจบบทเรียนแลว คอมพวิเตอรชวยสอนจะทาํ  
การประเมนิผลของผูเรียนโดยการทาํแบบทดสอบ ซึ่งจดุเดนของคอมพิวเตอรชวยสอนคือสามารถสุม
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ขอสอบออกมาจากคลงัขอสอบที่ไดสรางเก็บไวและเสนอใหผูเรียนแตละคนโดยที่ไมเหมือนกนั จึงทําให
ผูเรียนไมสามารถจดจําคําตอบจากการทีท่ําในคร้ังแรก ๆ นั้นได หรือแบบไปรู คําตอบนั้นมากอนเอามา
ใชประโยชน เมื่อทําแบบทดสอบนั้นเสร็จแลว ผูเรียนจะไดรับทราบคะแนนการทาํแบบทดสอบของ
ตนเองวา ผานตามเกณฑทีก่าํหนดไวต้ังแตแรกหรือไม รวมทั้งคอมพิวเตอรชวยสอนจะบอกเวลาทีใ่ชไป
ในการเรียนในหนวยนั้น ๆ ไดดวย เปนตน 
 ดังนัน้การนําคอมพิวเตอรชวยสอน มาใชในการเรียนการสอนจึงเปนวธิีการที่มีขอดีหลาย
ประการ และการนาํคอมพวิเตอรชวยสอนมาใชจงึเกิดข้ึนอยางแพรหลายในปจจุบนั 
 
 3.7  การพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
   ฉลอง ทับศรี (2540: 90) กลาววา การพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนมีองคประกอบที่
จะตองพิจารณาอยู 3 ประการคือ  
 1.  เนื้อหา (Content) 
 2.  กระบวนการออกแบบการเรียนการสอน (Instructional Design) 
 3.  การใชชุดคําส่ังรายการ (Programming) 
 อรพันธุ ประสิทธิ์รัตน (2530: 144) ไดกลาวถึงแนวคิดในการพัฒนาบทเรียน คอมพิวเตอร 
ชวยสอนในประเทศไทยไว 11 ข้ันตอนคือ 
 1.  ข้ันการเลือกเนื้อหา และกําหนดจุดมุงหมายทัว่ไป 
 2.  ข้ันการวเิคราะหผูเรียน 
 3.  ข้ันการกาํหนดจุดมุงหมายเชิงพฤติกรรม 
 4.  ข้ันตอนวิเคราะหเนื้อหา แยกเนื้อหาออกเปนหนวยยอย 
 5.  ข้ันตอนการออกแบบบทเรียนโปรแกรม 
 6.  ข้ันการสรางบทเรียนโปรแกรมตามแบบ 
 7.  ข้ันลงมือเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอรชวยสอน 
 8.  ข้ันปอนขอมูลเขาเคร่ืองคอมพิวเตอร 
 9.  ข้ันการทดลองหาประสิทธิภาพ 
 10. ข้ันการนาํไปใช 
 11. ข้ันประเมนิผลและปรับปรุงแกไข 
 อเลสซี; และทรอลิป (สุขเกษม อุยโต 2540: 26; อางอิงจาก  Alssi; & Trollip 1985) ไดวาง
แนวทางในการพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) ไว 8 ข้ันตอนดังนี ้
 1.  กําหนดจุดมุงหมายของบทเรียน 
 2.  รวบรวมเอกสารตาง ๆ ตลอดจนวัสดุอุปกรณที่จําเปน 
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 3.  ระดมความคิดจากแหลงตาง ๆ เพื่อทีจ่ะจดัทําเปนแบบเรียน 
 4.  สรุปเปนบทเรียนของตนเอง 
 5.  ผลิตบทเรียนเปนกรอบภาพลงบนกระดาษ 
 6.  เขียนผังงานของบทเรียน 
 7.  ลงมือเขียนโปรแกรมบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอน 
 8.  ประเมินคุณภาพและประสิทธิภาพของบทเรียน 
 
 ขั้นตอนการพัฒนาบทเรยีนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
  ข้ันตอนการพฒันาคอมพิวเตอรชวยสอน (Instructional Computing Development) แบง
ออกไดเปน 3 ข้ันตอนใหญ ๆ คือ (ศิริชัย สงวนแกว.  2543: 173 - 176); (ฉลอง ทบัศรี. 2540: 90);    
(สาโรจน โศภีรักข. 2546); (วุฒิชัย ประสารสอย. 2543) 
 1.  ข้ันการออกแบบ (Instructional Design)  
  เปนการกําหนดคุณลักษณะและรูปแบบการทํางานของโปรแกรม ผูออกแบบตองม ี
ความรอบรูในเนื้อหา หลักจติวิทยา วิธีการสอน การวัดผล และประเมินผล ซึง่ตองมีการรวมกันพัฒนา
ดังนี ้
  1.1 วิเคราะหเนื้อหา โดยมีขอพจิารณาดังนี ้
   1.1.1 เลือกเนื้อหาทีม่ีการฝกทักษะทําซ้ําบอย ๆ ตองมีภาพประกอบ 
   1.1.2 เลือกเนื้อหาทีค่าดวาสามารถชวยประหยดัเวลาในการสอนไดมากกวาวิธีเดิม 
   1.1.3 เนื้อหาบางอยางที่สามารถจําลองใหอยูในรูปของการสาธิตได เพราะถาหาก
ทดลองจริง ๆ อาจจะมีอันตรายหรือตองใชวัสดุส้ินเปลือง หรืออุปกรณที่มีราคาแพง 
   1.2 ศึกษาความเปนไปได โดยมขีอพิจารณาดังนี ้
   1.2.1 มีบุคลากรทีม่คีวามรูพอจะพัฒนาโปรแกรมไดตามความตองการหรือไม 
   1.2.2 จะใชระยะเวลาในการพัฒนามากเกินกวาการสอนแบบธรรมดาหรือพฒันา
ดวยส่ือการสอนแบบอ่ืนไดหรือไม 
   1.2.3 ตองการอุปกรณพิเศษที่ตอเพิ่มเติมจากคอมพิวเตอรหรือไม 
  1.3 กําหนดวัตถุประสงคจะตองกําหนดคุณลกัษณะและส่ิงที่คาดหวังจากผูเรียนกอนและ
หลังการใชโปรแกรม โดยระบุส่ิงตอไปนี ้
   1.3.1 ความรูพืน้ฐานของผูเรียนวาตองการทราบอะไรบางกอนที่จะมาใชโปรแกรม 
   1.3.2 ส่ิงที่คาดหวงัจากผูเรียนหลังการใชโปรแกรมวาผูเรียนควรรูอะไร 
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  1.4 การลําดับข้ันตอนการทํางาน คือ นําเนื้อหาที่ไดจากการวิเคราะหและสิ่งที่คาดหวงั
จากผูเรียนมาเรียงลําดับ แลววางแนวการเสนอในรูปของ ลําดับข้ันเปนเร่ืองราว (Storyboard) และ 
แผนภูมิ (Flow Chart) โดยเนนในเร่ืองตอไปนี้  
   1.4.1  ภาษาที่ใชเหมาะสมกับผูเรียนหรือไม 
   1.4.2 ขนาดขอความใน 1 จอภาพ 
   1.4.3 ขนาดของตัวอักษรที่เหมาะสมกับวยัของผูเรียน 
   1.4.4 คําติ คําชม แรงเสริมตาง ๆ ในการเรียน 
   1.4.5 หลักจิตวทิยา การเรียนรู การชี้แนะ 
   1.4.6 แบบฝกหัด การประเมินผลความสนใจ 
   1.5 ข้ันการสราง (Instruction Construction) หมายถงึ การสราง การทดสอบ และ
ปรับปรุงแกไข โปรแกรม คอมพิวเตอรชวยสอน ดังนี ้
   1.5.1 การสรางโปรแกรม เปนการทําเนื้อหาที่อยูในรูปของสตอร่ีบอรด  
(Story board) ใหเปนชุดคําสั่งที่คอมพิวเตอรเขาใจ โดยใชภาษาใดภาษาหนึง่หรือโปรแกรมสําหรับ 
การสรางบทเรียนโดยเฉพาะ (Authoring System) โดยตองมีการตรวจแกขอผิดพลาดเนื่องจากสาเหตุ 
ดังตอไปนี้ 
   1.5.2 รูปแบบคําส่ังผิดพลาด (Syntax Error) เปนการใชคําส่ังไมถูกตองตาม
ขอกําหนดของภาษา 
   1.5.3 แนวความคิดผิดพลาด (Logical Error) เปนการเขาใจข้ันตอนการทาํงาน
คลาดเคล่ือน 
   1.6 ข้ันทดสอบการทํางาน เปนการนําโปรแกรมที่สรางไปตรวจสอบความถูกตองบน
จอภาพ อาจมกีารแกไขโปรแกรมในบางสวนและนาํไปทดสอบกับนักเรียนในสภาพการใชงานจริง เพื่อ
ทดสอบการทาํงานของโปรแกรม และหาขอบกพรองทีผู่ออกแบบคาดไมถึง เพื่อนาํขอมูลเหลานัน้
กลับมาปรับปรุงตนฉบับและแกไขโปรแกรมตอไป 
   ปรับปรุงแกไข หลังจากทราบขอบกพรอง จากการนาํโปรแกรมไปทดสอบการทาํงาน
แลวทําการปรับปรุงแกไข การปรับปรุงจะตองเปล่ียนแปลงที่ตนฉบับของสตอร่ีบอรด (Story board) 
กอนแลวจึงคอยปรับปรุงแกไข เมื่อแกไขเรียบรอยแลวนาํไปทดสอบการทํางานใหม จนกวาจะได
โปรแกรมที่เรียบรอย แลวนาํไปทดสอบการทํางานใหมจนกวาจะไดโปรแกรมเปนทีพ่อใจ จึงนําไปใชงาน
ได และควรทาํคูมือประกอบการใชโปรแกรมดวย   
    1.7 ข้ันการประยกุตใช (Instruction Implementation)  การประยุกตใชในการเรียน 
การสอนและการประเมินผล เปนข้ันตอนทีจ่ะตัดสินใจวา โปรแกรมคอมพิวเตอรชวยสอนทีพ่ัฒนาข้ึน
เปนอยางไร สมควรที่จะใชงานในการเรียนการสอนหรือไม 
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   1.7.1 ประยุกตใชในหองเรียน การนําโปรแกรมไปใชในการเรียนการสอนจะตองทํา
ตามขอกําหนดสําหรับใชโปรแกรม เชน โปรแกรมที่ออกแบบสําหรับสาธิตการทดลองควรใหนักเรียนได
ใชโปรแกรมกอนเขาหองทดลองจริง 
   1.7.2 ประเมินผล เปนข้ันตอนสุดทายสําหรับการพัฒนาโปรแกรม เปนการสรุปวา
โปรแกรมที่สรางข้ึนเปนอยางไร สมควรที่จะนําไปใชใน การเรียนการสอนหรือไม การประเมินผลแบง
ออกเปน 2 สวนคือ 
   1.7.3 ประเมินวาหลังจากนักเรียนใชโปรแกรมนีแ้ลว บรรลุวัตถุประสงคที่ต้ังไวหรือไม 
การประเมนิสวนนี้กระทําโดยผูเรียนทําแบบทดสอบกอนเรียนและหลังเรียนเพื่อวัดความกาวหนาของ
ผูเรียน วัดความเขาใจในเนื้อหา 
   1.7.4 ประเมินในสวนโปรแกรมและการทํางานวาการใชโปรแกรมกับเนื้อหาวชิา
เหมาะสมหรือไม ทัศนคติของผูเรียนตอการใชโปรแกรมเปนอยางไร วิธกีารใชโปรแกรมยากงายอยางไร 
วิธีการเสนอบทเรียน ความถูกตองของเนือ้หาและการติดตอกับผูเรียนเปนอยางไร  การประเมนิผลสวนนี้
จะใชแบบสอบถาม (Questionnaire) 
 2. ข้ันการทดลองใชและปรับปรุงแกไขในการพัฒนาบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอน (CAI)  
การทดลองใชและปรับปรุงแกไขในการพฒันาบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนนัน้มีจดุมุงหมายอยู 2 
ประการคือ 
   2.1 เพื่อตรวจสอบหาขอบกพรองของบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน 
   2.2 เพื่อทดสอบประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน 
 
 ขั้นการหาประสิทธภิาพของบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
  การหาประสทิธิภาพของบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนหมายถงึ การเอาบทเรียนคอมพิวเตอร
ชวยสอนไปทดลองใชตามข้ันตอนที่กําหนดไวเพื่อนาํขอมูลมาปรับปรุงแลวจึงนาํไปใชจริง ทัง้นี้เหตุที่ตอง
หาประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนเพราะ 
  1. เพื่อใหมีความมั่นใจวาบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนนัน้มีคุณภาพ 
  2. เพื่อใหมีความแนใจวาบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนนัน้สามารถทํา 
ใหการเรียนการสอนบรรลุวัตถุประสงคไดอยางแทจริง 
 3. การทดสอบประสิทธิภาพจะเปนหลักประกันในการสําเนาบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน
จํานวนมาก 
 จากที่กลาวมาสรุปไดวาข้ันตอนการพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  สามารถ
แบงเปน 3 ข้ันตอนใหญ ๆ คือ ข้ันการออกแบบ ข้ันการทดลองใชและปรับปรุงแกไขในการพัฒนา
บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และข้ันการหาประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน  
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ซึ่งบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนเปนสวนหนึง่ของชุดการเรียนการสอน ดังนัน้คุณสมบัติตาง ๆ ของชุด
การเรียนการสอนจึงเปนคุณสมบัติของบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนดวย  
 
 3.8  ทฤษฎีที่เกี่ยวของในการสรางสื่อบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  
  ทฤษฎีพฤติกรรมนิยม (Behaviorism) เปนทฤษฎีที่เชื่อวา จิตวิทยาเปนเสมือนการศึกษาทาง 
วิทยาศาสตรของพฤติกรรมมนุษย (Scientific Study of Human Behavior ) และการเรียนรูของมนุษย 
เปนส่ิงที่สามารถสังเกตไดจากพฤติกรรมภายนอก นอกจากนี้ยังมีแนวคิดที่เกี่ยวกับความสัมพันธ 
ระหวางส่ิงเราและการตอบสนอง (Stimuli and Response) ซึ่งเชื่อวา การตอบสนองสิ่งเราของมนุษย 
เปนพฤติกรรมแบบแสดงออก (Operant Conditioning) ซึ่งมีการเสริมแรง (Reinforcement) เปนตัวการ 
 โดยทฤษฎีนี้จะไมพูดถึงความคิดภายในของมนุษย ความทรงจํา ความรูสึก ในลักษณะการเรียนเปน 
พฤติกรรม ซึ่งจะตองเกิดข้ึนตามลําดับแนชัด การที่ผูเรียนจะบรรลุวัตถุประสงคไดนั้น จะตองมีการเรียน 
ตามข้ันตอน เปนวัตถุประสงคตอ ๆ ไปในที่สุดการเสริมแรงนั้นมีอิทธิพลตอพฤติกรรมของคนเรา เรา 
สามารถใชส่ิงตาง ๆ มากมายเปนส่ิงเสริมแรง แตละคนก็ตองการการเสริมแรงที่แตกตางกันไป แมใน 
เวลาที่แตกตางกันก็อาจจะตองการสิ่งเสริมแรงที่ตางกันก็ได  ซึ่งการเสริมแรงนั้นมีทฤษฎีรองรับดังนี้ 
 
 ทฤษฎกีารเรียนรูแบบตอบสนอง (S – R Theory)  
 นิพนธ สูขปรีดี (2545: 24: อางอิงจาก Jame S. Skinner) ไดกลาววา ระบบการเรียนการสอน
ที่ดีจะตองสรางสถานการณใหนกัเรียนไดรับประสบการณ 5 ประการ คือ  
 1. ระบบการเรียนการสอนที่ดีจะตองแบงเนือ้หาวิชาเปนตอน ๆ  มีความยาวเหมาะสมกับวุฒิ
ภาวะทางการรับรูของนักเรียน (Gradual Approximation) โดยคํานงึถึงหลักการทางพฤติกรรมศาสตร 
(Behavioral Science) ตามทฤษฎีที่วา “ถาเราแบงเนื้อหาวิชาที่จะถายทอดใหนักเรียนเห็นเปนตอน ๆ  
ทีละนอยเหมาะสมกับวฒุิภาวะของนักเรียน นักเรียนจะสามารถรับความรูไดดีกวาการใหความรูคร้ังละ
มาก ๆ  
 2. จัดประสบการณเพื่อใหนักเรียนมีสวนรวมกิจกรรมอยางกระฉับกระเฉง (Active 
Participation) หมายถงึ การใชคอมพิวเตอรกําหนดกิจกรรมใหนกัเรียนไดตอบสนองอยางชัดเจน  
 3. จัดประสบการณเพื่อใหนักเรียนไดทราบผลการเรียนรูและกิจกรรมทีป่ฏิบัติไดทันททีี่ปฏิบัติ
เสร็จ (Immediately Feedback) หมายถึง การเฉลยคําตอบหรือปฏิบัติกิจกรรมนัน้โดยฉับพลัน  
 4. จัดประสบการณใหนักเรียนไดรับประสบการณแหงความสําเร็จ (Successive 
Experience) คือ การดําเนนิการจัดการชกันําเขาสูกิจกรรมที่ถูกตอง (Leading of the Prompt) ตาม
หลักเกณฑขางตนที่ผานมาทั้ง 3 ขอ โดยเครงครัด และจากการวิจยัของสกินเนอร พบวาถากระบวนการ
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การเรียนรูตามหลักเกณฑทีก่ลาวมาแลวอยางเหมาะสมกับสถานการณ นักเรียนจะเรียนรูโดยไดรับ
ประสบการณความสําเร็จในแตละข้ันตอนสูงกวาวิธกีารอ่ืน ๆ ถงึ 90% ของกิจกรรมที่ปฏิบัติทัง้หมด 
ในกระบวนการเรียนการสอนแตละคร้ัง  
 5. จัดประสบการณเพื่อใหนักเรียนไดรับการเสริมแรงที่ดี (Positive Reinforcement) เชน  
การใหรางวัลเปนขอความชมเชย หรือรางวัลรูปแบบอ่ืน ๆ ที่ระบบคอมพิวเตอรจะใหได เพื่อใหนักเรียน
ประสบความสําเร็จในแตละข้ัน แตถานักเรียนเกิดความผิดพลาดในการปฏิบัติกิจกรรมหรือตอบสนอง
กิจกรรมไมถูกตอง ระบบคอมพิวเตอรจะตอบสนองโดยไมติเตียน 
  
 ทฤษฎกีารวางเงื่อนไข (Conditioning)  
 นิพนธ สูขปรีดี (2545: 24; อางอิงจาก Skinner. n.d.) กลาววา การกระทําใดๆ ถาไดรับ 
การเสริมแรงอัตราความเขมของการตอบสนองมโีอกาสสงูข้ึน การจัดการเรียนการสอนควรแบง
กระบวนการเรียนการสอนออกเปนข้ันตอน ยอย ๆ และมีการเสริมแรงใหสอดคลองกับความสาํเร็จของ
ผูเรียนในแตละข้ันตอน ควรเสริมแรงเมื่อผูเรียนประสบความสําเร็จและเสริมแรงใหนอยที่สุดเมื่อผูเรียน
ทําผิดในแตละข้ันตอน  
 1. เงื่อนไขของการตอบสนอง (Operant Conditioning) เปนพฤติกรรมสวนมากซ่ึงเปน 
การตอบสนองที่แสดงออกมา การตอบสนองเหลานี้ถือวาเปนสวนหน่ึงของพฤติกรรมที่แสดงออกมา
เร่ือย ๆ ในเมื่อมนุษยยังมีชีวติอยู และพฤติกรรมจะเกิดข้ึนบอยเพียงใดข้ึนอยูกับอัตราการตอบสนอง 
หรือ อัตราการแสดงออกของพฤติกรรม การเรียนรูจําเปนตองการใหเกดิการเปล่ียนแปลงของอัตรา 
การตอบสนองนัน้ และอัตราจะเกิดข้ึนไดเพราะการเสริมแรง  
 2. การเสริมแรง (Reinforcement) เมื่อนกัเรียนมีการตอบสนองผูสอนจะสามารถใหส่ิงเราใหม
เพื่อใหการตอบสนองมากข้ึนหรือลดลงไดโดยใชส่ิงที่เรียกวาตัวเสริมแรง (Reinforce)  
 3. การเสริมแรงอยางทนัททีันใด (Immediate of Reinforcement)  การเสริมแรงควรจะกระทาํ
ทันทีหลังจากที่มีการตอบสนองหรือเมื่อไดรับคําตอบ จากการทดลองพบวาควรเสริมแรงภายใน 5 วินาท ี
หลังจากที่มีการตอบสนองหากนานกวานั้นการเสริมแรงอาจจะไมไดผล  
 4. ส่ิงเรามีเงื่อนไขเฉพาะ (Discriminated Stimuli) ในกรณีที่ตองการใหผูเรียนตอบสนอง
เฉพาะสถานการณใดสถานการณหนึ่ง ผูสอนสามารถทาํไดโดยใหส่ิงเราเฉพาะการตอบสนองที่เรา
ตองการ  
 5. การยุติการตอบสนอง (Extinction) มีความเขาใจในการตอบสนอง ถาการตอบสนองนั้นมี
การเริมแรงแลวและมีอัตราการตอบสนองสูง เราสามารถลดอัตราการตอบสนองลงมาได โดยงดให 
การเสริมแรงตอการตอบสนองน้ัน  
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 6. การจัดรูปแบบพฤติกรรม (Shaping) พฤติกรรมการเรียนรูมักประกอบดวยข้ันตอนตาง ๆ 
ตอเนื่องกนัไปเร่ือย ๆ ดังนั้นจึงควรใหการเสริมแรงตามลําดับข้ัน โดยเร่ิมจากการเรียนรูในข้ันแรก
จนกระทั่งผูเรียนเกิดการเรียนรูในข้ันสุดทายตามลําดับ  
   

 ทฤษฏกีารเสริมแรงของสกินเนอร  
  เปนการเสริมแรงของมนุษยมีพื้นฐานอยูบนปจจัย 3 ประการ  ไดแก มนุษยจะมพีฤติกรรม 
ตามการเสริมแรงที่เกิดข้ึนกบัตนและการทํางานของตน เปนพฤติกรรมที่สามารถวดัหรือสังเกตได และ
การเสริมแรงทีเ่หมาะสมนั้นจะทาํใหพฤติกรรมที่เปนที่ตองการมีเพิ่มข้ึน และที่ไมตองการมีลดนอยลงไป 
แบงเปนการเสริมแรงทางบวก คือ การใหรางวัลในผลลัพธจากการกระทําที่ตองการหรือปรับปรุง
พฤติกรรม และการเสริมแรงทางลบ คือ การใหรางวัลจากการสามารถขจัดส่ิงที่ไมตองการออกไปได 
จากที่กลาวมาสรุปไดวา การเสริมแรงที่ดีนัน้จะตองเลือกส่ิงเสริมแรงอยางถูกตองเหมาะสมและควร
เสริมแรงทันทีเมื่อพฤติกรรมพึงประสงคนัน้ ๆ เกิดข้ึนเพือ่คงประสิทธภิาพของส่ิงเสริมแรงไวไมใหดอย
คุณคาลงไป ผูสอนสามารถใหการเสริมแรงทางสังคมรวมไปดวยไดทุก ๆ คร้ัง  
 
 3.9  การเรียนการสอนรายบุคคล  
 ความหมายของการเรียนการสอนรายบุคคล 
 จากการศึกษาคนควาไดมนีกัการศึกษาใหความหมายของการเรียนการสอนรายบุคคลไว
ดังนี้คือ (ทรงสกุล รักปทุม. 2548: 29); (วิไล องคธนะสุข. 2543: 80);  (สมคิด อิสรวัฒน. 2538:  
35 - 38); (เสาวณีย สิกขาบัณฑิต. 2538: 3)  
  การเรียนการสอนรายบุคคลหรือการเรียนดวยตนเอง เปนรูปแบบหนึ่งของการเรียนการสอน 
เปนการจัดการศึกษาที่ผูเรียนสามารถศึกษาเลาเรียนไดดวยตนเองและกาวไปตามความสามารถ          
ความสนใจและความพรอม โดยจัดส่ิงแวดลอมสําหรับการเรียนใหผูเรียนไดเรียนอยางอิสระ โดยเปด
โอกาสใหผูเรียนสามารถเลือกเรียนหรือเรียนตามความสามารถ ความสนใจของตนเองโดยคํานึงถงึหลัก
ของความแตกตางระหวางบุคคลในดานความสามารถ สติปญญา ความตองการความสนใจ  
ดานรางกาย อารมณและสังคม โดยการเรียนดวยตนเองเปนการประยุกตรวมกันระหวางเทคนิคและ 
ส่ือการสอนใหสอดคลองกับความแตกตางระหวางบุคคล ไดแก การเรียนการสอนแบบโปรแกรม ชดุ 
การเรียนการสอน ซึง่วิธกีารเรียนเหลานี้จะชวยเสริมประสิทธิภาพของการดําเนินการจัดการเรียน 
การสอนไดอยางเต็มที ่ 
 
 
 



 51 

 ทฤษฎกีารเรียนการสอนรายบุคคล 
 การจัดการเรียนการสอนรายบุคคลมุงสอนผูเรียนตามความแตกตางโดยคํานงึถงึ
ความสามารถ ความสนใจ ความพรอมและความถนัด ทฤษฎีทีน่ํามาใชในการจัดการเรียนการสอน
รายบุคคล คือ ทฤษฎีความแตกตางระหวางบุคคล ไดแก      
 1.  ความแตกตางในดานความสามารถ (Ability Difference)     
 2.  ความแตกตางในดานสติปญญา (Intelligent Difference)     
 3.  ความแตกตางในดานความตองการ (Need Difference)     
 4.  ความแตกตางในดานความสนใจ (Interest Difference)    
 5.  ความแตกตางในดานรางกาย (Physical Difference)      
 6.  ความแตกตางในดานอารมณ (Emotional Difference)    
 7.  ความแตกตางในดานสังคม (Social Difference)  
 จะเห็นไดวาการจัดการเรียนการสอนแบบนี้ เปนการจัดที่รวมแนวทางใหมในการปฏิรูประบบ
การเรียนการสอนและการจัดหองเรียน จากแบบเดิมที่มีครูเปนผูนําแตเพียงผูเดียว มาเปนระบบที่ครูและ
ผูเรียนมีสวนรวมกันรับผิดชอบ การจัดการศึกษาจะเปนแบบเปด  (Open Education) ผูเรียนเรียนรูดวย
ตนเองและปฏิบัติดวยตนเองจนสามารถบรรลุเปาหมายไดเมื่อจบบทเรียนแตละหนวยหรือแตละบทเรียน 
โดยจะมีการทดสอบ หากผูเรียนสามารถสอบผาน จึงจะสามารถเรียนบทเรียนหรือหนวยเรียนบทตอไป
ได บทเรียนนั้นอาจทําในรูปของชุดการเรียนการสอน (Instructional Package) บทเรียนสําเร็จรูป 
(Programmed Instruction) หรือโมดูล (Instructional Module) สาเหตุที่ตองจัดใหมีการเรียนการสอน
รายบุคคลข้ึน เนื่องจาก     
 1.  ความไมพอใจของคนทัว่ไปในคุณภาพการศึกษาที่มีอยู    
 2.  การเนนถงึความตองการที่จะปรับปรุงใหไดมาซึ่งสัมฤทธิ์ผลของนักเรียนที่ยังไมพรอมหรือ
นักเรียนทีม่ีปญหา           
 3.  ความกาวหนาทางเทคโนโลยีใหม ๆ ซึ่งจะพัฒนาโปรแกรมการเรียน   
 4.  ความสามารถที่เปนไปไดของคอมพวิเตอรที่จะจัดโปรแกรมการเรียนรายบุคคล    
 5.  การขยายตัวอยางรวดเร็วของโสตทัศนวัสดุ 
 6.  การขยายตัวของทนุตางๆเพือ่ใชในกิจกรรมการเรียนการสอน โดยเราจะใชการเรียน 
การสอนรายบุคคลสําหรับเปนการฝกฝน ซึ่งเปนสวนหนึ่งของขบวนการศึกษา การเรียนการสอนแบบนี้
จะใชเมื่อเราตองการชวยผูเรียนใหเรียนทักษะทางดานชาง ทักษะการเขียนอานคํา เปนตน และใชใน
เนื้อหาวิชาที่ตอเนื่องกัน เชน วิชาชาง เปนตน 
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 วัตถุประสงคของการจัดการเรียนการสอนรายบุคคล     
 การเรียนการสอนรายบุคคล ยึดหลักปรัชญาทางการศึกษาและอาศัยพืน้ฐานจากทฤษฎี
จิตวิทยาพฒันาการและจิตวทิยาการเรียนรู วัตถุประสงคในการจัดการเรียนการสอนรายบุคคลจงึมุงเนน
 1.  การเรียนการสอนรายบุคคลมุงสนับสนนุใหผูเรียนรูจกัรับผิดชอบในการเรียนรู รูจัก
แกปญหาและตัดสินใจเอง การเรียนการสอนรายบุคคลสอดคลองและสงเสริมการศึกษาตลอดชีวติ         
และการศึกษานอกโรงเรียน ครูและผูเรียนเชื่อวา การศึกษาไมใชมหีรือส้ินสุดอยูเพยีงในโรงเรียนเทานัน้ 
การเรียนการสอนรายบุคคลสนับสนนุใหผูเรียนรูจักแสวงหาและเรียนรูในส่ิงทีเ่ปนประโยชนตอสังคมและ
ตัวเอง ใหรูจักแกปญหา รูจักตัดสินใจ มีความรับผิดชอบและพัฒนาความคิดในทางสรางสรรคมากกวา
ทําลาย        
 2.  การเรียนการสอนรายบุคคลสนองความแตกตางของผูเรียนใหไดเรียนบรรลุผลกับทุกคน 
การเรียนการสอนรายบุคคลสนับสนนุความจริงทีว่า คนยอมมีความแตกตางกนัทุกคน ไมวาจะเปนดาน
บุคลิกภาพ สติปญญา หรือความสนใจ โดยเฉพาะความแตกตางที่มผีลตอการเรียนรูที่สําคัญ 4 ประการ 
คือ              
  2.1  ความแตกตางในเร่ืองอัตราเร็วของการเรียนรู (Rate of Learning) ผูเรียนแตละคนจะ
ใชเวลาในการเรียนรูและทาํความเขาใจในสิ่งเดียวกัน ในเวลาที่แตกตางกนั      
  2.2  ความแตกตางในเร่ืองความสามารถ (Ability) เชนความฉลาด ไหวพริบความสามารถ
ในแงของความสําเร็จ ความสามารถพิเศษตาง ๆ       
  2.3  ความแตกตางในเร่ืองวธิีการเรียน (Style of learning) ผูเรียนเรียนรูในทางท่ีแตกตาง
กันและมวีิธีเรียนที่แตกตางกันดวย         
  2.4  ความแตกตางกันในเร่ืองความสนใจและส่ิงที่ชอบ (Interests and performance) 
เมื่อผูเรียนแตละคนมีความแตกตางกนัในหลายดานเชนนี ้ครูจึงตองจดับทเรียนและอุปกรณการเรียนใน
ระดับและลักษณะตางๆ ใหผูเรียนไดเลือกดวยตนเอง (Self-selection) เพื่อสนองความแตกตางดังกลาว  
 3.  การเรียนการสอนรายบุคคล เนนเสรีภาพในการเรียนรู เชื่อวาถาผูเรียนเรียนดวยความ
อยากเรียนดวยความกระตือรือรนที่ไดเกิดข้ึน ผูเรียนจะเกิดแรงจูงใจและการกระตุนใหพัฒนาการเรียนรู 
โดยที่ครูไมจําเปนตองทําโทษหรือใหรางวัลและผูเรียนกจ็ะรูจักตนเอง มีความมั่นใจในการกาวหนาไป
ขางหนา ตามความพรอมและขีดความสามารถ      
 4.  การเรียนการสอนรายบุคคล ข้ึนอยูกับกระบวนการและวิชาการที่เสนอความรูใหแกผูเรียน 
การเรียนการสอนรายบุคคลเชื่อวา การเรียนรูเปนปรากฏการณสวนตัวที่เกิดข้ึนในแตละบุคคล  
การเรียนรูเกิดข้ึนเร็วหรือชา ข้ึนอยูกับผูเรียนไดนานหรือไมนอกจากจะข้ึนอยูกับความสามารถ  
ความสนใจของผูเรียนแลว ยังข้ึนอยูกับกระบวนการและวิธีการที่เสนอความรูนั้นใหแกผูเรียน  
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การกําหนดใหผูเรียนรูเร่ืองหนึ่งในระยะเวลาหน่ึง และเรียนรูเร่ืองหนึ่งดวยวธิีการเดียวไมเปนการยติุธรรม
ตอผูเรียน ผูเรียนควรจะไดเปนผูกาํหนดเวลาดวยตนเองและควรจะมีโอกาสเรียนรูหรือมีประสบการณใน
การเรียนรูดวยขบวนการและวิธีการตาง ๆ        
 5.  การเรียนการสอนรายบุคคลมุงแกปญหาความยากงายของบทเรียน เปนการสนองตอบ
ที่วา การศึกษาควรมีระดับแตกตางกนัไปตามความยากงาย ถาบทเรียนนั้นงายกท็าํใหบทเรียนส้ันข้ึน 
ถาบทเรียนนัน้ยากมาก ผูสอนก็สามารถทีจ่ะจัดยอยเนื้อหาที่ยากนั้นออกเปนสวน ๆ และปรับปรุงให
เขาใจไดงายข้ึน อาจจะเพิ่มเวลาที่เรียนใหไดสัดสวนกับความยากโดยเรียงลําดับจากเรื่องที่งายไปสู
เร่ืองราวที่ยากข้ึนตามลําดับ   
 นอกจากนี ้กาเย และบริกส (Gagne; & Briggs. 1974: 185-187) ไดกลาวถึง การเรียนรูดวย
ตนเองวา เปนหนทางทีท่าํใหการสอนบรรลุจุดมุงหมาย ตามความตองการ (Need) และใหสอดคลองกับ
บุคลิก (Characteristics) ของผูเรียนแตละคนโดยมีจุดมุงหมายสําคัญ 5 ประการ คือ    
 1.  เพื่อเปนแนวทางในการประเมินทกัษะเบ้ืองตนของผูเรียน  
 2.  เพื่อชวยในการคนหาจุดเร่ิมตนของผูเรียนแตละคนในการจัดลําดับ การเรียนตาม
จุดมุงหมาย         
 3.  ชวยในการจัดวัสดุและส่ือใหเหมาะสมกับการเรียน      
 4.  เพื่อสะดวกตอการประเมินผลและสงเสริมความกาวหนาของนกัเรียน แตละคน     
 5.  เพื่อชวยใหผูเรียนเรียนตามอัตราความสามารถของตน  
   
 ความแตกตางของการเรียนรูดวยตนเองกับการเรียนรูจากครู  
 ความแตกตางของการเรียนรูดวยตนเองกับการเรียนรูจากครูในระบบโรงเรียน สามารถ
เปรียบเทยีบได (สมคิด อิสราวัฒน.  2541) 
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การเรยีนรูจากครู  
(Teacher – directed Learning) 

การเรยีนรูดวยตนเอง  
(Self – directed Learning) 

ผูเรียนมีบุคลิกภาพที่ขาดอสิรภาพ ครูตอง
ตัดสินใจวา ควรเรียนอะไร อยางไร 

ผูเรียนเปนมนษุยที่เจริญเติบโตไดตามความสามารถ
และศักยภาพ นําตนเองไดตามตองการ 

ประสบการณของผูเรียนมีคุณคาดอยกวา
ของครู 

ประสบการณของผูเรียนเปนแหลงทรัพยากรที่มัง่ค่ัง
สําหรับการเรียนรู ซึง่ตองศึกษาใชใหคุมคาไปพรอมๆ 
กับทรัพยากรผูรู 

ผูเรียนเกิดแรงจูงใจจากรางวลัและ 
การลงโทษภายนอก เชน เกรด รางวัล
ประกาศนยีบัตร ปริญญา และ ความกลัว 
ในความลมเหลว 

ผูเรียนเกิดแรงจูงใจจากแรงขับภายใน เชน  ความ
ตองการเคารพตนเอง ความปรารถนาในความสําเร็จ 
ความกระตือรือรนที่จะกาวหนา  ความพอใจใน
ความสําเร็จ  

ผูเขาศึกษาโดยการชีน้ํา มุงใหเรียนวิชา  
ตาง ๆ จึงตองจัดเพื่อหาใหเรียน  

ความยึดมัน่ในการเรียนของเขาคือภาระหรือเปน
ปญหาที่ตองใชประสบการณในการแกปญหาให
สําเร็จ  

ผูเรียนไดรับแรงจูงใจในการเรียน โดย   
การตอบสนองกับรางวัล และการลงโทษ
ภายนอก 

เรียนรูเพราะความตองการภายใน เชน ความเช่ือถือ
ตนเอง ความปรารถนาที่จะสําเร็จ ความกระตือรือรน
ที่จะกาวหนา ความพอใจในผลสําเร็จความตองการ
ความรูเฉพาะดาน และความใฝรูใฝเรียน  

   
 สรุปไดวา การเรียนรูดวยตนเองกับการเรียนรูจากครูนัน้ ผูเรียนมีบุคลิกภาพความสามารถและ
ศักยภาพที่แตกตางกัน โดยการเรียนรูดวยตนเองนัน้ผูเรียนจะเปนผูทีม่ีพัฒนาการในดานตาง ๆ ที่สูงกวา
การเรียนรูจากครู ฉะนัน้การเรียนรูดวยตนเองจึงเปนวธิีทีม่ีความเหมาะสม ควรไดรับการสงเสริมใหมี
ประสิทธิภาพยิ่ง ๆ ข้ึน  
 
 3.10  การสอนโดยใชเทคนิคการใชสีเปนสื่อนําสายตา 
 ความหมายของการรับรูทางสายตา (Visual Perception) จิราวรรณ พุมศรีอินทร (2553: 
ออนไลน) ไดกลาวไววา การรับรูทางสายตา (Visual Perception) หมายถึง ความสามารถในการแปลผล
ขอมูลและรูความหมายของสิ่งที่เหน็ นักเรียนจะตองมีความสามารถในการจดจาํตัวหนงัสือและแยกแยะ
ตัวหนังสือที่คลายกนั เชน ด กับ ค หรือ ถ กับ ภ การรับรูทางสายตาแบงออกเปนดานตาง ๆ ดังนี ้ 
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 1.  สหสัมพนัธระหวางตากับมอื (Eye - hand coordination) คือ สหสัมพันธของการใช
กลามเนื้อมือและตา นักเรียนที่มีความบกพรองทางดานนี้จะสงผลตอการเขียนโดยนักเรียนจะเขียนตัว
เล็กหรือใหญเกินเสนบรรทัด          
 2.  การแยกภาพออกจากพื้น (Figure - Ground Discrimination) คือ ความสามารถในการ
แยกแยะวัตถหุรือรูปทรงออกจากพืน้ของรูป นักเรียนที่มคีวามบกพรองทางดานนี้จะสงผลตอการเขียน
โดยนักเรียนจะไมสามารถจดจําคําที่เขียนได       
 3.  ความคงที่ของวัตถุ (Form Constancy) คือ ความสามารถในการรับรูรูปทรงที่มีความ
แตกตางกนัดาน ขนาด แสงเงา พืน้ผิว และทิศทางการจดัวางรูป นักเรียนที่มีความบกพรองทางดานนี ้
จะสงผลตอการเขียนโดยนักเรียนไมสามารถจําตัวหนังสือที่เขียนในขนาดหรือสีที่ตางกัน    
 4.  ตําแหนงในที่วาง (Position in Space) คือ ความสามารถในการรับรูตําแหนงทิศทางของ
ภาพทีเ่หมือนหรือตางกนั นักเรียนที่มีความบกพรองทางดานนี้จะสงผลตอการเขียนโดยนักเรียนจะเขียน
ตัวหนังสือกลับดาน            
 5.  มิติสัมพันธ (Spatial Relations) คือ ความสามารถในการรับรูตําแหนงของรางกายสัมพันธ
กับทีว่าง และสามารถที่จะรับรูตําแหนงของวัตถุสัมพนัธกับตนเองหรือสัมพันธกับวัตถุอ่ืน นักเรียนที่มี
ความบกพรองทางดานนี้จะสงผลตอการเขียน โดยนกัเรียนจะมีปญหาในการเรียงลําดับตัวอักษรในคํา
ตาง ๆ            
 6.  การเติมเต็มของภาพที่ขาดหายไป (Visual Closure) คือ ความสามารถบอกวารูปทรงหรือ
รูปภาพนัน้เปนอะไรเมื่อมองเหน็รูปภาพทีไ่มสมบูรณของมัน นักเรียนที่มีความบกพรองทางดานนีจ้ะ
สงผลโดยเด็กจะไมสามารถเติมเต็มตัวอักษรหรือคําที่ขาดหายไปบางสวนได   
 7.  ความจําทางสายตา (Visual Memory) คือความสามารถในการจาํลักษณะเดนของรูปภาพ
หรือส่ิงหนึง่ ๆ หรือสามารถจําการเรียงลําดับของรูปภาพหรือส่ิงหนึง่ทีม่ากกวาหนึ่งตัวข้ึนไป นักเรียนที่มี
ความบกพรองทางดานนี้จะสงผลโดยเด็กจะไมสามารถจดจําคําหรือตัวอักษรได     
 จากที่กลาวมาสรุปไดวา การรับรูทางสายตาเปนอีกกระบวนการการรับรูหนึง่ที่มกีระบวนการที่
ซับซอน ละเอียดออน เกิดจากการทาํงานของสายตาและสมอง คือ การมองเหน็และการตีความส่ิงที่เหน็
บวกกับการเรียนรู พัฒนาการในการรับรูทางสายตาข้ึนอยูกับ อายุ วฒุิภาวะ การรับรูทางสายตาหรือ
การมองเปนส่ิงสําคัญในการเรียนรูและพัฒนาทักษะดานตาง ๆ โดยเฉพาะนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินจะเรียนรูส่ิงตาง ๆ รอบตัวไดดีจากการรับรูทางสายตา 
  
 ทฤษฎกีารมองเห็นสี (Theories of color vision)  
 สิริอร วิชชาวุธ; และคณะ (2550) ไดกลาวถึง การมองเหน็สีมีคุณสมบัติ 3 ประการ และทฤษฎี
การมองเหน็สี ดังนี้  
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 1.  ตัวสี (Hue) เชน เขียว แดง ฯลฯ โดยสีจะตางกนัอยางไรข้ึนอยูกับคลื่นแสงเปนสําคัญ      
ถาคล่ืนแสงตางกนัสีจะตางกันดวย  
 2.  ความสวางของสี (Brightness) หมายถึง สีเดียวกนัอาจมีความสวางตางกนั  
 3.  ความบริสุทธิข์องสี (Saturation) หมายถึง สีที่อ่ิมตัวเปนสีบริสุทธิ์มีคลืน่แสงเดียว เชน       
สีแดงที่อ่ิมตัวเต็มที่ แมจะเติมสีแดงเขาไปอีกก็ไมทาํใหสีเปล่ียน  
 เรารูวาโคนในเรตินาเปนเซลลที่รับสี มทีฤษฎีหลายทฤษฎีอธิบายถงึการทํางานของโคน 
ในการรับรูสี ทฤษฎีที่แพรหลายอันหนึ่งคือ ทฤษฎีของ โทมัส ยงั (Thomas Young) และตอมาไดรับ 
การปรับปรุงโดยเฮอแมน และวัน เฮมฮอลท (Hermann; & Von Helmholtz) ทฤษฎีนี้กลาววาสี 3 สี คือ   
แดง เขียว น้าํเงิน เปนสีที่เกี่ยวกับการรับสีในโคน  หรืออีกนัยหนึง่ คือ  มเีซลลอยู 3 ชนดิและแสดง
ความรูสึกที่แตกตางกนั 3 อยางคือ แดง เขียว และน้ําเงิน สวนสีอ่ืน ๆ เกิดข้ึนมาไดโดยการแปรเปล่ียน
การผสมผสานของสัดสวนในโคนทั้ง 3 ชนดินี้ กิจกรรมทีเ่ทากันของโคนกอใหเกิดสีขาวทฤษฎีสีไดรับ 
การสนับสนุนวาประกายสีทีพ่บในสเปคตรัมสามารถเกิดข้ึนไดโดยการผสมสีเหลานี ้ 
 ทฤษฎีอีกหนึ่งทฤษฎีเกิดข้ึนในศตวรรษที่ 20 เปนทฤษฎีขบวนการตรงกันขาม (Opponent 
process) ของอีวอลด เฮอริง (Ewald Hering) ทฤษฎีนี้เกี่ยวของกับเซลล รับประสาทสารชนิด ซึ่ง
สมาชิกอันหนึง่จะตรงกนัขามหรือจะยกเลิกอีกอันหนึง่ไป สมาชิกของแตละคูจะสอดคลองกัน น้าํเงิน-
เหลือง เขียว-แดง และ ขาว –ดํา เซลลรับประสาทในแตละคูสามารถมีปฏิกิริยาตอสีในคูของมันทีละสี
เทานัน้ เชน เมื่อเซลลรับประสาท เขียว-แดง ถกูกระตุนมันจะมีปฏิกิริยาตอเขียวหรือแดงอยางใดอยาง
หนึง่เทานั้น มใิชทั้งสองอยาง  
 ในทฤษฎีกระบวนการตรงกนัขามกลุมของโคนจะถือเปนสวนหนึ่งของคู ทัง้สามคูสมาชิกใน 
แตละคูสามารถมีปฏิกิริยากับสมาชิกของคูอ่ืน ๆ ดังนัน้จึงกอใหเกิดสีอ่ืน ๆ เชน สีเหลืองเขียว หรือน้ําเงิน
เขียว สวนคูขาว-ดํา กอใหเกดิผลในทางตรงกันขาม การจับคูกันแบบนีส้ามารถอธิบายถึงการปรากฏของ
ภาพหลังการเราเชิงลบ (Negative afterimage) ตัวอยาง เชน การปรากฏของสีเขียวจะมีผลใหเกดิ 
การหยุดยั้งของสมาชิกอ่ืน ๆ ดังนัน้การหยดุการกระตุนการรับสภาพทีม่ีสีเขียวจะมีผลใหเกิดการหยุดยั้ง
สีตรงกันขามคือ สีแดงอยางรุนแรงอีกคร้ังหนึ่ง ทฤษฎีนี้สามารถอธบิายตาบอดสีไดดีกวาทฤษฎีแรก 
เพราะแดง-เขียว มิไดปองกนัการกอใหเกดิการผสมสีสมาชิกตัวที่สาม  
 งานวิจยัเมื่อเร็ว ๆ นี้ไดสํารวจโคนโดยใช  ไมโคร  สเปคโตรโพโตมีทเตอร (micro 
spectrophotometer) แสดงใหเห็นวาตัวรับ 3 สีอยูในโคน การใช  ไมโคร สเปคโตรโพโตมีทเตอร 
(micro spectrophotometer) เพื่อที่จะกอใหเกิดคลื่นแสงที่ตางกนัในโคน แมค นิโคล (Mac Nichol) 
และพรรคพวกไดพบสารที่มปีฏิกิริยาตอแสง 3 ชนิด คือที่มีปฏิกิริยาตอสีน้ําเงิน เขียว และเหลือง และ
สารที่มีปฏิกิริยาตอแสงสีเหลืองนัน้ไวแสง (Sensitive) ตอสีแดงดวย  
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 ผลงานของแมค นิโคล และพรรคพวกใหการสนับสนุนทฤษฎีของ ยัง เฮมฮอลท (Young Ham 
Hall) นั่นคือการอธิบายถึงการรับสีทั้ง 3 นี้คงจะมีความถูกตองเพียงพอ แตการแปลสัญญาณสีในสมอง 
จะเปนอยางไรยังไมเปนที่เขาใจ การศึกษาระบบประสาทการมองเห็นแสดงใหเห็นวาทฤษฎีขบวนการ
ตรงกันขามอาจทําใหการศึกษาได  ดี วาลัส; และจาคอป (De Valois; & Jacobs.1968) พบวา เซลล
ประสาทใน lateral geniculate nucleus (สวนของทาลามัสที่เกี่ยวของกับการมองเห็น) มีปฏิกิริยา
ตอบสนองตอแบบปฏิกิริยาตรงกันขามตอสีน้ําเงินและแสงสีเหลือง เชน เซลลหนึ่งถูกยุติโดยสีน้ําเงิน ถูก
กระตุนโดยสีเหลืองและอีกเซลลหนึ่งถูกกระตุนโดยสีน้ําเงิน และยุติโดยสีเหลือง และในทํานองเดียวกัน
การตอบสนองตอแสงสีแดงและสีเขียวก็จะเปนปฏิกิริยาเชนเดียวกันนี้  
 จากที่กลาวมาสรุปไดวา การมองเห็นสี (Color vision) เกิดข้ึนใน 2 ระยะ ระยะแรกเกิดข้ึนใน 
เรตินา ระยะที่ 2 เกิดข้ึนในเซลลข้ันสูงไปซึ่งกอใหเกิดสีตรงกันขามของสีน้ําเงินและเหลือง และแดงกับ
เขียว  
 
 อิทธิพลของสีในทางจิตวทิยาและการเรียนรู  
 สีเปนส่ิงแวดลอมที่มีอิทธิพลตอบุคคลอยางมากชนิดหนึ่ง ในทางจิตวิทยาถือวา สีเปนส่ิงเรา
ภายนอกที่มนุษยไดรับจากจักษุสัมผัส ทําใหเกิดการสนองตอบ ขบวนการของส่ิงเรานี้มีอิทธิพลตอระบบ
ประสาทของมนุษยมาก สามารถจะเปล่ียนอารมณ นิสัยใจคอและพฤติกรรมของมนุษยไดจากงานวิจัย
ทั้งในประเทศและตางประเทศ พบวาคนสวนมากชอบสีแดง สีน้ําเงินและสีเขียวเปนอันดับแรก สีมวง
และสีเหลืองเปนสีที่มีคนชอบนอย จากการทดสอบทางวิทยาศาสตร ปรากฏวาชายกับหญิงมีความชอบ
สีตางกันเล็กนอย คือ ผูชายชอบสีน้ําเงินเปนอันดับแรก และสีแดงเปนอันดับรอง สวนผูหญิงชอบสีแดง
เปนอันดับแรกและสีน้ําเงินเปนอันดับรอง อาจกลาวไดวา ชายและหญิงชอบสีแดง และสีน้ําเงิน สวน 
การชอบสีอ่ืนนั้นเรียงตามลําดับคือ สีเขียว สีสม และสีเหลือง ตามลําดับ  (ชม ภูมิภาค. 2526: 77)   
สีตาง ๆ ที่อยูรอบตัวเรา ไมไดเปนเพียงแคส่ิงที่เราสามารถรับรู และมองเห็นไดดวยตาเทานั้น แตพลัง
ของสี ยังสงผลตออารมณ ความรูสึกนึกคิด และการตัดสินใจของเราอีกดวย  
 นอกจากนี้สียงัชวยใหเกิดการเรียนรูไดดังนี้ (Patt; & Wilson. 1996) 
 1. ชวยใหเกิดความสวยงามและนาสนใจ 
 2. ชวยใหใกลเคียงกับธรรมชาติ  
 3. ชวยใหเกิดความแตกตางของรายละเอียดของส่ือ 
 4. ชวยใหมองไดไกล 
 5. ชวยสรางความรูสึกใหแกผูดู 
 6. ชวยใหจดจําไดดีข้ึน  
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 ความสาํคัญของส ี
   สี คือลักษณะของแสงที่ปรากฏแกสายตาใหเหน็เปนสี (พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน. 
2542) ในทางศิลปะ สีคือ ทัศนธาตุอยางหนึง่ทีเ่ปนองคประกอบสําคัญของงานศิลปะ และใชในการ
สรางงานศิลปะ ในทางวิทยาศาสตรใหคําจํากัดความของสีวา เปนคล่ืนแสงหรือความเขมของแสงท่ี
สายตาสามารถมองเห็น โดยจะทาํใหผลงานมีความสวยงาม ชวยสรางบรรยากาศมีความสมจริง เดนชัด
และนาสนใจมากข้ึน สีเปนองคประกอบสําคัญอยางหนึ่งของงานศิลปะ และเปนองคประกอบทีม่ี
อิทธิพลตอสถานที ่ความรูสึก อารมณ และจิตใจ ไดมากกวาองคประกอบอ่ืน ๆ ในชีวิตของมนษุยมี
ความเกี่ยวของสัมพนัธกับสีตาง ๆ อยางแยกไมออก โดยที่สีจะใหประโยชนในดานตาง ๆ เชน    
 1.  ใชในการจาํแนกส่ิงตาง ๆ เพื่อใหเห็นชัดเจน     
 2.  ใชในการจัดองคประกอบของส่ิงตาง ๆ เพื่อใหเกิดความสวยงามกลมกลืน  เชน  
การแตงกาย การจัดตกแตงบาน เปนตน 
  3.  ใชในการจัดกลุม พวก คณะ ดวยการใชสีตาง ๆ เชน คณะสี เคร่ืองแบบตาง ๆ เปนตน 
  4.  ใชในการสื่อความหมาย เปนสัญลักษณ หรือใชบอกเลาเร่ืองราว  
  5.  ใชในการสรางสรรคงานศิลปะ เพื่อใหเกิดความสวยงาม สรางบรรยากาศ สมจริงและ
นาสนใจ  
  6.  เปนองคประกอบในการมองเห็นส่ิงตาง ๆ ของมนุษย 
 
 การใชสีกบัสือ่การเรียนการสอน  
 การใชสีในการออกแบบส่ือการเรียนการสอนนัน้สําคัญยิ่ง จะตัดสินใจใชสีก็ตอเมื่อแสดงให
เห็นชัดเจนดีกวาใชในลักษณะขาวดํา การตัดสินใจนี้จําเปนตองพิจารณาองคประกอบตาง ๆ  อยาง
ระมัดระวังกอนที่จะเลือกใชสีหนึง่ ๆ ลงไป เมื่อใชสีผลของความตัดกันของสีมีความสัมพนัธกับ 
ความยากงายในการอานการมองเหน็และการจดจํา สีจงึมีผลตอเนื้อหาในการออกแบบส่ือการเรียน 
การสอน ซึ่งการเลือกใชสีทีถู่กตองจะกอใหเกิดผลตาง ๆ ดังนี ้ 
 1.  ทําใหเกิดความต้ังใจและสนใจ เหน็วัตถปุระสงคหลักในการใชสี ซึ่งผลจากความตัดกนัของ
สีจะทาํใหผูดูเกิดความสนใจ  
 2.  กอใหเกิดผลทางจิตวทิยา การเพิ่มสีเขาไปในส่ือจะมีผลตออารมณของผูดู 
 3.  ทําใหจําไดงาย เมื่อเราจะอธิบายถึงส่ิงหนึ่งส่ิงใด เรามักจะอางถงึสีของส่ิงนั้นเพราะสีทําให
สามารถระลึกถึงไดงาย ดังนัน้สีจึงชวยผูดูใหจําไดวาเขาไดเห็นอะไร 
 4.  สรางสรรคบรรยากาศทีง่ดงาม การใชสีที่ถกูตองจะทําใหเกิดความสบายตาและความพอใจ
ตอผูดู  
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 ความสวางและสีเปนคุณลักษณะเบ้ืองตนซึ่งอยูภายใตการควบคุมของนักออกแบบสาร
โดยทัว่ไป คนสวนมากชอบสีแดง สีน้าํเงนิ และสีเขียวเปนอันดับแรก สีมวง และสีเหลือง เปนสีที ่
ชอบนอย สีแดงเหน็ไดดีในระยะใกล สีน้ําเงนิเหน็ไดดีกวาในระยะไกล และสีที่เห็นไดชดัเจน คือสีขาว  
สีเหลือง และสีเขียว (Fleming; & Howard. 1993: 28-32)  
  
 งานวจิัยที่เกีย่วของกับการใชสกีับสื่อการเรียนการสอน  
 เทียนชัย ต้ังพรประเสริฐ. (2540: 54 – 59) ไดกลาวไววา สัญลักษณ หรือ เคร่ืองหมาย 
(Symbol) โดยพืน้ฐานหมายถึง ส่ิงที่ใชแทนความหมายของอีกส่ิงหนึ่ง หรือถาจะกลาวใหลึกลงไปอีก 
สัญลักษณ หมายถงึ วัตถ ุอักษร รูปราง หรือสีสัน ซึ่งใชในการส่ือความหมายหรือแนวความคิดใหมนุษย
เขาใจไปในทางเดียวกัน อาจจะเปนรูปธรรมหรือนามธรรมก็ได ในทางปรัชญามักมีคํานิยามวา ทกุส่ิงทกุ
อยางในธรรมชาติ หรือแมในจักรวาล สามารถแทนไดดวยสัญลักษณทั้งส้ิน สัญลักษณนั้นชวยในการ
ส่ือสาร อาจจะเปนรูปภาพ การเขียนอักษร สีสัน การออกเสียงหรือการทําทาทาง ซึง่ชวยใหผูสงสารและ
ผูรับสารเขาใจตรงกันแมจะพูดกันคนละภาษา แตข้ึนอยูกับประสบการณของทั้งสองฝายวา ผูสงสารมี
ความสามารถใชสัญลักษณใหส่ือความหมายมากเพียงใด และผูรับสารมีความเขาใจในสัญลักษณที่ใช
มากเพียงใด ดังนัน้ภาษามอืจึงจัดวาเปนสัญลักษณอยางหนึง่เชนกนั 
 ถนอนพร เลาหจรัสแสง ตันพิพัฒน. (2541: 11) กลาวไววาสกีับการผลิตส่ือการสอนการผลิต
ส่ือการสอนไมวาจะเปนประเภทใด การใชสีจะชวยใหเกดิการเรียนรูทีถู่กตอง และยงัชวยใหเกิดความ
นาสนใจอีกดวย สีจิตวิทยาเปนสีที่เกี่ยวกบัความรูสึก โดยเปนผลในการสัมผัสทางจกัษุ เปนส่ือ เมือ่ได
พบเหน็สีก็จะเกิดความรูสึกที่แตกตางกันออกไป สีจิตวทิยาประกอบดวยสีหลัก 4 สี เรียกวา แมสี
จิตวิทยา คือ สีแดง สีเหลือง สีน้ําเงิน และ สีเขียว ความหมายของสี สีแตละสีสามารถสรางอารมณ 
ความรูสึกหรือสีสันของเนื้อหาไดเปนอยางดี 
 จากงานวิจยัดังกลาวสรุปไดวาในการเรียนการสอนนั้นมจีุดมุงหมายทีสํ่าคัญคือ ทําใหผูเรียน
เขาใจเนื้อหาสาระที่อยูในบทเรียน การใชสีเปนส่ือนาํทางสายตาจะชวยในการแยกแยะและการจําจะ
ชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและความเขาใจในเนื้อหาชดัเจนยิง่ข้ึนในสวนที่เปนความคิดหลักของเนื้อหา 
ซึ่งจะมีผลใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและความเขาใจในเนื้อหาดีข้ึน  
 
 3.11  การใชบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) ในวิชาภาษาไทย  
  นิพนธ ศุขปรีดี (นิพนธ  ศุขปรีดี.  2545: 24; อางอิงจาก Skinner. n.d.) ไดกลาววาระบบการ
เรียนการสอนที่ดีจะตองแบงเนื้อหาวิชาเปนตอน ๆ มีความยาวเหมาะสมกับวุฒทิางการรับรูของนกัเรียน 
(Gradual approximation) โดยคํานงึถงึหลักการทางพฤติกรรมศาสตร (Behavioral Science)  

http://th.wikipedia.org/w/index.php?title=%E0%B8%A7%E0%B8%B1%E0%B8%95%E0%B8%96%E0%B8%B8&action=edit
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%AD%E0%B8%B1%E0%B8%81%E0%B8%A9%E0%B8%A3
http://th.wikipedia.org/w/index.php?title=%E0%B8%A3%E0%B8%B9%E0%B8%9B%E0%B8%A3%E0%B9%88%E0%B8%B2%E0%B8%87&action=edit
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%AA%E0%B8%B5%E0%B8%AA%E0%B8%B1%E0%B8%99
http://th.wikipedia.org/w/index.php?title=%E0%B8%A3%E0%B8%B9%E0%B8%9B%E0%B8%98%E0%B8%A3%E0%B8%A3%E0%B8%A1&action=edit
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%99%E0%B8%B2%E0%B8%A1%E0%B8%98%E0%B8%A3%E0%B8%A3%E0%B8%A1
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%9B%E0%B8%A3%E0%B8%B1%E0%B8%8A%E0%B8%8D%E0%B8%B2
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%98%E0%B8%A3%E0%B8%A3%E0%B8%A1%E0%B8%8A%E0%B8%B2%E0%B8%95%E0%B8%B4
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%88%E0%B8%B1%E0%B8%81%E0%B8%A3%E0%B8%A7%E0%B8%B2%E0%B8%A5
http://th.wikipedia.org/w/index.php?title=%E0%B8%A3%E0%B8%B9%E0%B8%9B%E0%B8%A0%E0%B8%B2%E0%B8%9E&action=edit
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%A0%E0%B8%B2%E0%B8%A9%E0%B8%B2%E0%B8%A1%E0%B8%B7%E0%B8%AD
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ตามทฤษฎีทีว่า ถาเราแบงเนื้อหาวิชาที่จะถายทอดใหนักเรียนเห็นเปนตอนๆ ทีละนอยๆ เหมาะสมกับ
วุฒิภาวะของนักเรียน นักเรียนจะสามารถรับความรูสึกไดดีกวาการใหความรูคร้ังละมาก 
  
 รูปแบบการจดักระบวนการเรียนรูจากสื่อการเรียนรู 
 ส่ือการเรียนรู หมายถงึ การนําวัสดุ เคร่ืองมือ วิธกีาร มาเปนสะพานเช่ือมโยงความรูไปยัง
ผูเรียนได ทาํใหเกิดความเขาใจตรงตามจดุประสงคการเรียนรู สวนความหมายของสื่อการเรียนรูตาม
หลักสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐาน (กรมวิชาการ. 2544: 178) หมายถึง ทุกส่ิงทกุอยางรอบตัวผูเรียนที่จะ
ชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรู เนนส่ือที่ใชสําหรับการศึกษาคนควาดวยตนเองทั้งผูเรียนและผูสอน ผูเรียน
และผูสอนสามารถจัดทาํ พฒันาส่ือการเรียนรูข้ึนเอง หรือนําส่ือตาง ๆ ที่มีอยูรอบตัวมาใชในการเรียนรู 
 จากที่กลาวมาสรุปไดวา ส่ือการเรียนรู หมายถงึ ส่ิงที่อยูรอบตัว ไมวาส่ิงนัน้จะเปนคน สัตว  
พืช ส่ิงของ สถานที่ ส่ือส่ิงพิมพ ฯลฯ ซึง่ผูสอนใชเปนเคร่ืองมือในการจดัการเรียนรู เพื่อใหผูเรียนบรรลุ
วัตถุประสงคการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ 
 
 ความสาํคัญของสื่อกับผูเรียน 
   ส่ือการเรียนรูนับเปนองคประกอบที่สําคัญอยางหนึ่งในการเรียนรู ส่ือมบีทบาทตอกระบวนการ
เรียนรูในสวนของผูเรียน ดังนี ้
  1. ส่ือชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ เพราะชวยใหบทเรียนทีม่ีความซับซอน 
งายตอการทาํความเขาใจไดงายข้ึนและเร็วข้ึน 
  2. ส่ือชวยใหผูเรียนสามารถเรียนรูเร่ืองราวไกลตัวได 
  3. ส่ือชวยกระตุนและสรางความสนใจ ทําใหกระบวนการเรียนรูนาสนใจยิง่ข้ึนไมนาเบ่ือหนาย 
  4. ส่ือสามารถสนองความแตกตางของผูเรียนไดเปนอยางดี  
 
 ความสาํคัญของสื่อกับผูสอน 
   การใชส่ือใหเหมาะสมกับสภาพการเรียนรู ทําใหการจัดกระบวนการเรียนรูบรรลุตาม
วัตถุประสงคทีว่างไว ส่ือการเรียนรูมีบทบาทตอกระบวนการจัดการเรียนรูของผูสอน ดังนี ้
 1. การใชส่ือเปนการสรางบรรยากาศการเรียนรูใหนาสนใจชวยใหผูเรียนสนกุสนาน
เพลิดเพลินกับบทเรียน 
  2. ผูสอนสามารถใชประโยชนจากส่ือไดในทกุข้ันตอนของกระบวนการจัดการเรียนการสอน 
  3. ส่ือชวยกระตุนใหผูสอนต่ืนตัวในการเตรียมจัดหาหรือผลิตส่ือ เตรียมการในการใชส่ือและ
สรางสรรคนวตักรรมการเรียนรูอยูเสมอ 
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 หลักการเลือกใชสื่อการเรียนรู 
  การเลือกใชส่ือเพื่อใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรูตองคํานงึถงึหลักการตาง ๆ ดังนี ้
   1. ส่ือการสอนจะตองสัมพนัธกบัจุดมุงหมาย และเร่ืองที่สอน 
  2. จะตองเหมาะสมกับความรู ประสบการณของผูเรียน 
  3. เหมาะสมกับวยั และระดับช้ันของผูเรียน 
  4. เนื้อหาและวธิใีชไมยุงยากซบัซอน 
  5. นาสนใจ และทันสมยั 
  6. เทคนิคการผลิตดี 
  7. เปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียน 
  8. สามารถนําเขารวมในกิจกรรมการเรียนรูไดดี 
  9. ถามีส่ือการสอนหลายอยางในเร่ืองเดียวกนั ใหพจิารณาวาส่ือใดเหมาะสมที่สุด ที่จะให
ความรูความเขาใจแกผูเรียนไดดีที่สุดและในระยะเวลาส้ันที่สุด 
 จากการสังเคราะหจากรูปแบบการจัดกระบวนการเรียนรูของครูตนแบบ พบวา ครูตนแบบ
จํานวนหนึ่งจดักระบวนการเรียนรูโดยคํานึงถึงผูเรียนเปนสําคัญในรูปแบบของการใชส่ือการเรียนรูที่
ผูเรียนสามารถศึกษาดวยตนเองทําใหการจัดกิจกรรมการเรียนรูบรรลุจุดประสงคการเรียนรู ส่ือชวยเรา
ความสนใจผูเรียนกอใหเกิดความกระตือรือรนและเพลิดเพลินในการรวมกิจกรรม อีกทัง้ทาํใหเรียนรูได
อยางรวดเร็วและเขาใจบทเรียนไดดี 
 ตัวอยางส่ือการเรียนรูดวยตนเองที่ครูตนแบบพัฒนาไว ไดแก 
 1. บทเรียนสําเร็จรูปหรือบทเรียนโปรแกรม 
 2. ชุดการสอน 
 3. ศูนยการเรียน 
 4. แบบฝก (การทดลอง/เสริมทักษะ) 
 5. คอมพิวเตอรชวยสอน (ส่ือ CAI) 
 ปจจุบันกระทรวงศึกษาธิการใหความสําคัญกับการนําเสนอเทคโนโลยีใหมโดยเฉพาะอยางยิง่
คอมพิวเตอร เขามาชวยในการเรียนการสอนในโรงเรียน ดังนัน้ครูภาษาไทยจึงควรหาวิธกีารนาํบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยสอนมาใช ชวยในการเรียนการสอนของโรงเรียน จากการศึกษางานวิจัยพบวา ไดมี 
การนาํเอาคอมพิวเตอรชวยสอนมาใชในวชิาภาษาไทย มาใชในบทเรียนตาง ๆ รวมทั้งสอนวรรณคดีและ
หลักภาษาไทย ไดดังนี ้ 
 1. การอาน  สามารถใชสอนความเขาใจในการอาน  อานจับใจความ  อานเร็ว  โดยเสนอ
ขอความหรือเนื้อเร่ืองใหอานและต้ังคําถามใหนกัเรียนตอบ  
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 2. การเขียน ใชสอนการเขียนคํา การเขียนประโยค เชน เลือกคําเขียนถูกและเขียนผิดเติมลง
ในชองวางใหถูกตอง 
 3. การพูดและการฟงนทิาน ดนตรี และเพลง  
 4. การสอนหลักภาษาไทย สามารถสอนเนื้อหาหลักภาษาไทยไดทุกเร่ืองโดยใชการเรียน 
การสอนรูปแบบตาง ๆ เชน แบบการสอน การฝกหัด เกมการเรียนการสอน เปนตน  
 5. การสอนวรรณคดี สามารถใชสอนบทเรียนการสอนคําศัพท แสดงภาพประกอบ เชน ภาพ
สัตวในวรรณคดี ตัวละครในวรรณคดี เคร่ืองแตงกายตัวละคร หวัโขน ภาพดอกไมในวรรณคดี โดยใช
รูปแบบการสอนการทดสอบ  
 จากดังกลาวจะเห็นไดวาวิชาภาษาไทยเปนวิชาที่มากดวยเนื้อหา การถายทอดที่ดีอีกทางหนึ่ง
คือการใชส่ือการเรียนการสอนที่เขาถึงและเหมาะสม  คอมพิวเตอรชวยสอนก็เปนอีกส่ือหนึ่งที่สามารถ
สรางแรงจูงใจใหนักเรียนสนใจกับวิชาภาษาไทยได  ประกอบกับการใชส่ือที่ดีควรใหนักเรียนอาน  เขียน 
ฟง พูด ใหถูกตองชัดเจน คํานึงถึงหลักภาษา หลักไวยากรณซึ่งครูภาษาไทยควรเลือกใชวิธีการสอนที่มี
หลากหลายใหเหมาะสม  ซึ่งการสอนภาษาไทยในยุคขอมูลขาวสาร  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ภาษาไทยในยุคปจจุบันควรเปนกิจกรรมที่ฝกทักษะ ฝกกระบวนการคิด เนนการอานออกเขียนได ครู
จะตองมีความรูในกิจกรรมนั้น ๆ เปนอยางดี และตองเปนคนรักการสอนภาษาไทย ซึ่งครูภาษาไทยควร
เลือกใชวิธีการสอนที่มีหลากหลายและเหมาะสม การเลือกใชบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนเปนอีกวิธี
หนึ่ง อตินุช ทิมวัฒนา (2548); อัจฉรา ชีวพันธ (2539); กาญจนา นาคสกุล (2551); สุจริต เพียรชอบ 
(2539).  
 3.12  ขอดีและขอจํากัดของคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
 มีนักวิชาการ นักวจิัยกลาวถึงขอดีของคอมพิวเตอรชวยสอนไวหลายประการดังนี้  
(ทรงสกุล รักปทุม. 2548); (อตินุช ทิมวฒันา. 2548); (ถนอมพร เลาหจรัสแสง. 2541: 12);  
(ไพโรจน คชชา. 2540: 51) 
 ขอดีของคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  
 โดยทัว่ไปแลวคอมพิวเตอรมปีระโยชนมากมายนอกจากการประมวลผลการจัดทาํเอกสารและ
โรงเรียนไดนาํคอมพิวเตอรมาใชอยางกวางขวาง โดยเฉพาะนํามาชวยสอน ถึงอยางไรก็ตามการนํา
คอมพิวเตอรชวยสอนมาใชจะตองเลือกใหเหมาะสมกับวตัถุประสงคการเรียนรู ประกอบกับใช
คุณลักษณะของคอมพวิเตอรควบคูกับการดูแลของผูสอนอยางใกลชิด ซึ่งจะสามารถใหคุณประโยชน
อยางแทจริง ไดมีผูทําการวิจยัศึกษาคนควาเกี่ยวกับประโยชนของคอมพิวเตอรชวยสอน พบวา
คอมพิวเตอรชวยสอนมีประโยชนตอผูเรียนหลายประการ กลาวโดยสรุปคือ     
 1.  สงเสริมใหผูเรียน เรียนตามเอกัตภาพ        
 2.  มีการปอนกลับ (Feedback) ทนัท ีทําใหผูเรียนเกิดความต่ืนเตนไมเบือ่  
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 3.  ผูเรียนไมสามารถแอบพลิกดูคําตอบไดกอน จงึเปนการบังคับผูเรียนใหเรียนจริง ๆ กอนที่
จะผานบทเรียนนัน้ไป          
 4.  ผูเรียนสามารถทบทวนบทเรียนที่เคยเรียนในหองเรียน     
 5.  นักเรียนเรียนไดดีกวา และเร็วกวาการสอนตามปกติ ลดการสิ้นเปลืองเวลาของผูเรียนลง  
 6.  สามารถประเมินผลความกาวหนาของผูเรียนโดยอัตโนมัติ      
 7.  ผูเรียนไดเรียนแบบการลงมอืปฏิบัติ (Active Learning) 
 8.  ฝกใหผูเรียนคิดอยางมเีหตุผล เพราะตองคอยแกปญหาอยูตลอดเวลา 
 9.  ผูเรียนสามารถเรียนตามลําพังดวยตนเองได 
             10. ทําใหเกิดความแมนยาํในวชิาที่เรียนออน 
             11. ชวยใหผูเรียนคงไวซึ่งพฤติกรรมการเรียนไดนาน 
             12. เปนการสรางนสัิยรับผิดชอบใหเกิดในตัวผูเรียน เพราะไมเปนการบังคับผูเรียนใหเรียนแต
เปนการใหการเสริมแรงอยางเหมาะสม 
             13. มีเกณฑการปฏิบัติโดยเฉพาะ 
             14. ผูเรียนจะเรียนเปนข้ันตอนทีน่อย จากงายไปหายาก 
             15. ทําใหนกัเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชาที่เรียน 
             16. ดึงดูดความสนใจของผูเรียนใหสนใจในบทเรียน 
             17. สรางบทเรียนใหเปนรูปธรรม มองเหน็ความคิดรวบยอด (Concept) ไดชัดเจนข้ึน 
 จากที่กลาวมาสรุปไดวาส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนมีประโยชนในการเรียนการสอน 
โดยทัว่ ๆ ไปหลายประการ เชน ดึงดูดความสนใจของผุเรียนใหสนใจบทเรียน ผูเรียนสามารถทบทวน
บทเรียนที่เคยเรียนในหองเรียนชวยใหผูเรียนคงไวซึ่งพฤติกรรมการเรียนไดนาน และสามารถประเมินผล
ความกาวหนาของผูเรียนโดยอัตโนมัติ ทาํใหเกิดความแมนยาํในวิชาทีเ่รียนออน เปนตน 
 นอกจากประโยชนตอนกัเรียนโดยทั่วไปแลว ในหองเรียนสามารถพัฒนาการเรียนรูดวย
คอมพิวเตอรชวยสอนอยางมีประสิทธิภาพ ดังเชน เกยีรติศักด์ิ พันธลําเจียก. (2545) ไดกลาวถงึ
ประโยชนของคอมพิวเตอร ในแงการเรียนการสอนไวดังนี ้  
 1.  คอมพิวเตอรสามารถทําใหเด็กเรียนไดเปนรายบุคคล (Computer can Individualize)  
การทีน่ักเรียนสามารถเรียนไดเปนรายบุคคลจะทาํใหมกีารสนองความตองการของนักเรียนแตละคน  
ซึ่งสอดคลองกับหลักความแตกตางระหวางบุคคลไมวานักเรียนเกง ปานกลาง หรือออนก็จะเรียนได
เหมาะสมกับความสามารถและความตองการของตนเอง 
 2.  คอมพิวเตอรสามารถบริหารการสอน (Computer can Manage Instruction) คอมพิวเตอร
สามารถบริหารการสอนไดอยางดี เพราะวาคอมพวิเตอรสามารถต้ังจุดมุงหมายทาํการสอน ทําการสอบ 
วิเคราะหผล ดูความกาวหนาของนกัเรียนตามระยะเวลา เกบ็ขอมูลตาง ๆ ซึ่งสามารถเรียกมาดูไดเมื่อ
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ตองการ และทํารายงานผลไดอยางรวดเร็วไมเสียเวลา การทาํรายงานผลก็สามารถทําไดเปนรายบุคคล 
โดยครูไมตองเปนผูเขียนช่ือนักเรียนทกุคนเอง แตสามารถใชคอมพิวเตอรเปนมือที่สามได และตัวครูเอง
ก็มีเวลาจะคิดและสอนใหเกดิผลดีตอไป  
 3.  คอมพิวเตอรสามารถสอนสังกัป (Computer can Teach Concepts) สังกัปและทักษะ 
การสอนนั้นยากแกการสอนโดยครูหรือเรียนจากตําราการจําลองสถานการณโดยคอมพิวเตอรจะชวยให
นักเรียนเรียนไดงายข้ึน และดีข้ึนกวาการเรียนจากครู  
 4.  คอมพิวเตอรสามารถคํานวณ (Computer can Perform Calculation) คอมพิวเตอรเปน
เคร่ืองมือที่มีความสามารถในการคํานวณไดอยางรวดเร็ว มีประสิทธิภาพ และประสิทธิผลสูงสุด ดังนัน้
การใชคอมพวิเตอรชวยในการสอนคณิตศาสตรจึงทาํใหนักเรียนเรียนไดเร็ว และถูกตอง จงึมีเวลาเหลือที่
จะศึกษาคอมพิวเตอรแขนงตาง ๆ ไดอีกมาก 
 5.  คอมพิวเตอรสามารถสรางแรงจูงใจในการเรียนใหแกนักเรียน (Computer can Simulation 
Student Learning) เนื่องจากคอมพิวเตอรสามารถทําเสียง สี รูปภาพหรือกราฟ ตลอดจนมีเกม
คอมพิวเตอรจงึทาํใหนักเรียนมีแรงจูงใจในการเรียนโดยใชคอมพิวเตอรหรือในการแขงขันกับ
คอมพิวเตอร           
 จากที่กลาวมาจะเหน็วาคอมพิวเตอรชวยสอน ใหคุณประโยชนตอนักเรียนในการเรียนรูเพราะ
ไดมองเหน็เปนรูปธรรม และสามารถสรางความเราใจ นาสนใจสําหรับนักเรียนเปนอยางมาก  
 สําหรับประโยชนตอครู-อาจารย ฮอลล (Hall. 1982:362) กลาวถึงประโยชนของคอมพิวเตอร
ชวยสอนที่มีตอครูผูสอนไวดังนี ้        
 1. ลดช่ัวโมงสอนเพื่อจะไดปรับปรุงการสอน 
 2.  ลดเวลาที่จะตองติดตอกับผูเรียน 
 3.  มีเวลาศึกษาตํารา งานวิจยั และพัฒนาความสามารถใหมากยิง่ข้ึน 
 4.  ชวยการสอนในช้ันเรียนสําหรับผูที่มีงานสอนมาก โดยการเปล่ียนจากการฝกทักษะใน
หองเรียนมาใชระบบคอมพวิเตอรแทน  
 5.  ใหโอกาสในการสรางสรรคและพัฒนานวัตกรรมใหม ๆ สําหรับหลักสูตรและวัสดุเพื่อ
การศึกษา  
 6.  เพิ่มวชิาสอนโดยคอมพิวเตอรชวยสอนตามความตองการของนักเรียน 
 7.  ชวยพัฒนาทางวิชาการ 
 8.  ชวยใหมีเวลาสําหรับตรวจสอบและพัฒนาหลักสูตรตามหลักวชิาการ 
 9.  ชวยเพิ่มวัตถุประสงคของการสอนไดเทาทีจ่ะเปนได เชน การฝกหัดดนตรี จัดนิทรรศการ
งานกราฟก ชวยแกปญหาของผูเรียนเกี่ยวกับสถาปตย 
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 ขอจํากัดของคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)        
 คอมพิวเตอรชวยสอนไดรับความสนใจในการนํามาใชในการเรียนการสอนจุดหมายประการ
หนึง่ คือเพื่อสนองตอบตอความแตกตางระหวางบุคคล ซึ่งมีลักษณะเหมือนสไลดการใชองคประกอบ
ของมัลติมีเดียที่เหมาะสม จะใหบทเรียน ที่สรางข้ึนมีประสิทธิภาพ และเกิดประสิทธผิลตอการเรียนรู 
และการรับรูของนักเรียน แตถึงอยางไรกต็าม ยังมีขอจาํกัดบางประการที่ทาํใหการใชคอมพิวเตอร 
ชวยสอนไมบรรลุจุดประสงคเทาที่ควร การใชคอมพิวเตอรชวยสอนมีขอจํากัดดังนี ้(ทรงสกุล รักปทุม. 
2548); (อตินชุ ทิมวัฒนา. 2548); (ถนอม เลาหจรัสแสง. 2541: 12); (ไพโรจน คชชา. 2540: 51)  
   1.  ราคาอุปกรณที่ใชคอนขางสูง เชน เคร่ืองคอมพิวเตอร เปนตน ทาํใหไดจํานวนเคร่ืองจํากัด 
ไมเพียงพอตอจํานวนของนกัเรียน        
 2.  นักเรียนตองมพีื้นฐานการใชคอมพิวเตอรพอสมควร จึงจะสามารถทาํใหการเรียนการสอน
ดวยคอมพวิเตอรชวยสอนบรรลุไปดวยดี ไมตองสอนความรูคอมพวิเตอรใหเปนผลกระทบตอการเรียนรู
วิชาที่สอนในขณะน้ัน         
 3.  เกี่ยวกับแสงของจอภาพทําใหประสิทธิภาพทางสายตาสําหรับนักเรียนที่ไมเคยชินกบั    
การมองจอภาพนาน ๆ อาจทําใหนกัเรียนมีอาการเบลอไมเขาใจในบทเรียนได 
 4.  คุณสมบัติของเคร่ืองคอมพิวเตอรไมทันสมยั หรือไมครบองคประกอบ เชน จอภาพขาวดํา 
ไมมีการดเสียง ไมมีเคร่ือง CD-ROM หรือที่เปนรุนเกา อาจไมสามารถใชกับบทเรียนที่สรางข้ึนในยุค
ปจจุบันได 
 5.  ผูสอนไมมีความสามารถในการใชเคร่ืองคอมพิวเตอร ไมสามารถใชคอมพิวเตอรชวยสอน
ไดอยางมีประสิทธิภาพ นอกจากน้ันยังไมสามารถแกไขสถานการณทีอ่าจเกิดข้ึนขณะทําการสอน เชน 
โปรแกรมมีปญหา หรือเคร่ืองคอมพวิเตอรมีปญหา เปนตน  

 6.  ความแตกตาง และปญหาท่ีเกิดข้ึนเกี่ยวกับการใชซอฟแวร (soft ware) ทําใหไมสามารถใช
กับบทเรียนทีจ่ะใชสอนได   
 7.  การใชสภาพแวดลอมการทํางานบนวินโดวส เสียงและภาพจะถกูเก็บไวในรูปของไฟล 
(Files) การกําหนดเสนทางทีถู่กตองและสมบูรณ จะทาํใหการใชมีประสิทธิภาพ ซึ่งหากนาํไปใชกับ
เคร่ืองอ่ืนแลว อาจไมสามารถใชบทเรียนไดสมบูรณ      
 8.  บทเรียนมีขนาดใหญ อาจมีปญหาเกี่ยวกบัไฟล (File) เชนจากไวรัส แรงดันไฟฟา
หนวยความจํานอย ทาํใหการใชเกิดปญหาได  
 นอกจากปญหาท่ีกลาวมาขางตนแลว การใชคอมพิวเตอรชวยสอน อาจจะไมบรรลุ
วัตถุประสงคไดถาการเรียนการสอนขาดการสรางบทเรียนที่ดี สรางสถานการณจําลองที่ไมชัดเจน 
นอกจากนัน้การใชอักขระส่ือความหมายกับผูใชบทเรียน ควรมีลักษณะดังนี ้ (บุปผชาติ ทฬัหิกรณ.  
2539: 110-111) 
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 1.  ส่ือความหมายใหชัดเจน 
 2.  การใชอักขระเปนเมนูสําหรับการเดินทาง 
 3.  การใชปุมอักขระบนจอภาพสําหรับการมปีฏิสัมพันธ 
 4.  เนื้อหาไมควรใหอานจากคอมพิวเตอร   
 5.  ควรใชหนาตางเม่ือเนื้อหายาวเกินหนาจอ 
 6.  สรางชีวิตชวีาและการเคล่ือนไหวใหอักขระ 
 7.  การใชเคร่ืองหมายและสัญลักษณอาจเสียเวลากวาจะคุนเคย 
 จากที่กลาวมาจะเหน็วาขอจํากัดในการใชบทเรียนคอมพิวเตอร สวนมากเปนเร่ืองที่แกไข
คอนขางยาก อาจตองใชผูมคีวามรูความชาํนาญดานคอมพิวเตอรโดยตรง หรือผูใชตองศึกษา 
คอมพิวเตอรมาแลวเปนอยางดีสามารถแกไขสถานการณที่อาจเกิดข้ึนไดเสมอดวย  
 
 3.13  งานวิจยัที่เกี่ยวของกับการสอนโดยใชคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  
 มีนักวิชาการทัง้ในประเทศและตางประเทศ ไดศึกษาการนําคอมพวิเตอรชวยสอนไปใช
มากมายหลายแขนง การนาํเอาคอมพิวเตอรชวยสอนสามารถสนับสนุนการเรียนรูในการเรียนการสอน
ในทุก ๆ รายวิชาไดเปนอยางดี จะเหน็ไดจากผลการศึกษาและวิจยัดังนี้   
   วณิชชา บัวใบ (2551: บทคัดยอ) ไดสรางส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน เพื่อพัฒนา
บทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมเีดีย เร่ือง อาหารและสารอาหาร สําหรับนกัเรียนชวงชัน้ที ่1 ใหมีคุณภาพ
ตามเกณฑทีก่าํหนด และเพือ่ศึกษาผลการใชบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมีเดียกลุมตัวอยางที่ใชในการ
วิจัยคร้ังนี ้เปนผูเชี่ยวชาญ จํานวน 8 ทาน โดยการเลือกกลุมแบบเจาะจง และกลุมผูใช เปนนักเรียน  
ชวงช้ันที ่1 ภาคการศึกษาที ่1 ปการศึกษา 2551 โรงเรียนสามัคคีบาํรุง สํานักงานเขตทุงครุ 
จํานวน 1 หอง รวมทั้งส้ิน 40 คน ผลการวิจยั พบวา ไดบทเรียนคอมพวิเตอรมัลติมีเดีย เร่ือง อาหาร 
และสารอาหารสําหรับนกัเรียนชวงชัน้ที ่1 มคุีณภาพดานเนื้อหาอยูในระดับดี และมีคุณภาพดานส่ือ 
อยูในระดับดี สวนผลการใชบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมเีดีย พบวาผูเรียนสวนใหญ มีผลสัมฤทธิ ์
ทางการเรียนอยูในระดับดี รอยละ 82.50 ของนกัเรียนทั้งหมด 
   บรรจง เข่ือนแกว (2542: บทคัดยอ) ไดสรางบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนเร่ืองการฝกหัด
วินิจฉัยโรคในชองปากสําหรับนักศึกษาทันตแพทยศาสตร ชั้นปที่ 5 คณะทันตแพทยศาสตร 
มหาวิทยาลัยขอนแกน ผลการศึกษาพบวา บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนที่ผูวิจัยสรางข้ึนมามีคาดัชน ี
ประสิทธิผลเทากับ 0.60 ซึ่งสูงกวาเกณฑที่กําหนดไว และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของกลุมทดลองสูง 
กวาผลสอบกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญกลับแบบไมอธิบายคําตอบ  
  เอลมอนด (Almond.  2001) ทําการศึกษาผลของการใชบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนในเร่ือง
สนธิสัญญาแบบด้ังเดิมระหวางประเทศในแถบภูมิภาคตะวันออก กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคร้ังนี้
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เปนนกัเรียนมธัยมตอนตนจาํนวน 24 คน ผลการวิจยัพบวาผลการทดสอบหลังเรียนสูงกวากอนเรียน
ดวยบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนอยางมนีัยสําคัญ 
   เบรด (Beard.  2001) ทําการศึกษาทกัษะการเย็บสําหรับการเรียนการสอนการออกแบบ
เคร่ืองประดับโดยใชบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอน โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาหาประสิทธิภาพของ
บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนท่ีใชสอนทักษะการเย็บในวิชาการออกแบบเคร่ืองประดับ และทําการ
เปรียบเทยีบกบัผลที่สอนแบบปกติ ผลการวิจัย พบวาบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนมีประสิทธิภาพ
สามารถใชสอนในเรื่องดังกลาวได   
 จากงานวิจยัดังกลาวสรุปไดวา การใชส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนนั้น มีผลทําใหนักเรียน
เกิดการเรียนรูไดดี และสามารถเรียนเพิ่มเติมดวยตนเองได อีกทั้งส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนนั้นยัง
มีปฏิกิริยาตอบสนองตอผูเรียนในทนัท ีเมือ่ผูเรียนไมเขาใจในเนื้อหา เมื่อผูเรียนตอบคําถามผิด หรือมี
แรงจูงใจที่ดีเมือ่ผูเรียนทาํไดดีหรือทําไดถูกตอง 
 
4.  แบบฝก 
 4.1 ความหมายของแบบฝก 
 แบบฝกหมายถึง ส่ือประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทีม่ีไวใหผูเรียนไดฝกปฏิบัติดวย
ตนเอง เปนกิจกรรมที่มีจุดมุงหมายเพื่อฝกทักษะใดทักษะหนึ่งตามจุดมุงหมายใหเกดิความชํานาญ    
ใหนักเรียนทําเพื่อทบทวนความรูตาง ๆ ทีไ่ดเรียนไป ไดฝกทักษะเพิ่มเติมจากเนื้อหา ซึ่งชวยใหผูเรียน
เรียนรูไดดวยตนเอง โดยมคีรูเปนผูแนะนาํ เพื่อชวยใหเกิดทักษะและความชํานาญตามจุดมุงหมาย      
ที่วางไว และจะมีการประเมนิผลทกุคร้ังทีท่ําแบบฝกเสร็จ (ใจทิพย เชือ้รัตนพงษ. 2548: 42); (สํานักงาน
การประถมศึกษาแหงชาติ. 2543: 190); (สุนันทา สุนทรประเสริฐ. 2544: 2); (นาที เกดิอรุณ. 2538: 
32); (พจนานกุรมราชบัณฑติยสถาน 2542. 2542: 483) 
 
 4.2 ความสําคัญและประโยชนของแบบฝก 
 แบบฝกมีความสําคัญอยางไร มีผูกลาวถึงความสําคัญของแบบฝกไวหลายทานดังนี้ (สุนันทา 
สุนทรประเสริฐ. 2544: 2); (จิราภรณ ฉัตรทอง. 2545:16); (ลักขณา นันตากาศ. 2543: 29) แบบฝกมี
ความสําคัญ คือ แบบฝกเปนส่ืออุปกรณในการจัดการเรียนการสอนอยางหนึ่งที่สรางข้ึนเพื่อฝกทักษะ 
หลังจากเรียนเนื้อหาไปแลว แบบฝกเปนส่ิงหนึ่งที่ชวยการสอนของครูใหประสบความสําเร็จ เพราะการ
ใชแบบฝกที่ครอบคลุมเนื้อหาทั้งหมดจะชวยทุนเวลาในการสอนกฎเกณฑ การยกตัวอยาง ทั้งยังเปนการ
วัดผลการเรียนการสอนในแตละเรื่องดวย ในการฝกทักษะจําเปนตองอาศัยแบบฝก เพื่อทบทวนความ
เขาใจในเร่ืองที่ไดเรียนไปแลว ครูสวนมากจะใชแบบฝกที่มีอยูในหนังสือแบบเรียน ใหนักเรียนฝกทํา
หลังจากเรียนเสร็จแลว แตหนังสือเรียนบางเลมมีแบบฝกเพียงเล็กนอย หรือไมมีเลย จึงเปนหนาที่ของครู
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โดยตรงที่จะตองสรางแบบฝกใหเหมาะสมกับเนื้อหาที่สอนเพื่อใหนักเรียนเกิดทักษะเขาใจในเนื้อหา
บทเรียนมากข้ึน และมีความชํานาญ แมนยําในบทเรียนนั้น ๆ จะกอใหเกิดการเรียนรูที่ดี แบบฝกยังเปน
อุปกรณที่ชวยลดภาระของครูไดมาก เพราะแบบฝกเปนส่ิงที่ถูกจัดทําข้ึนอยางเปนระบบ แบบฝกชวยใน
เร่ืองความแตกตางระหวางบุคคล เหมาะกับความสามารถของนักเรียนจะทําใหเกิดผลดีทางจิตใจ แบบ
ฝกยังเปนเคร่ืองมือวัดผลทางการเรียนหลังจากจบบทเรียนแลวชวยใหครูเห็นปญหาของนักเรียนอยาง
ชัดเจน สําหรับตัวนักเรียนเองก็สามารถเก็บแบบฝกไวใชเปนเคร่ืองมือในการทบทวนความรูได  
 จากดังกลาวสรุปไดวา แบบฝกมีความสําคัญ ที่จะชวยใหนกัเรียนมีพฒันาการที่ดีมคีวาม
ชํานาญและเกิดการเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพตามศักยภาพของแตละบุคคล  
 
 ประโยชนของแบบฝก  
 แพตต้ี (Patty. 1968: 469-472) ไดกลาวถงึประโยชนของแบบฝกตอการเรียนรูไว 10 ประการ 
คือ  
 1.  เปนสวนเพิ่มเติมหรือเสริมสรางในการเรียนทกัษะ เปนอุปกรณการสอนที่ชวยลดภาระของ
ครู เพราะแบบฝกหัดเปนส่ิงที่จัดทําข้ึนอยางเปนระบบหรือมีระบบ  
 2.  ชวยเสริมทักษะการใชภาษา เปนเคร่ืองมือที่ชวยนกัเรียนในการฝกทักษะทางการใชภาษา
ใหดีข้ึน แตทัง้นี้จะตองอาศัยการสงเสริมและเอาใจใสจากครูผูสอนดวย  
 3.  ชวยในเร่ืองความแตกตางระหวางบุคคล เนื่องจากนักเรียนมีความสามารถทางภาษา
แตกตางกนั การใหนกัเรียนทําแบบฝกหัดที่เหมาะสมกับความสามารถของเขาจะชวยใหนักเรียนประสบ
ผลสําเร็จในดานจิตใจมากข้ึน  
 4.  แบบฝกชวยเสริมใหทักษะทางภาษาคงทน ลักษณะการฝกเพื่อชวยใหเหน็ผลดังกลาวนั้น
ไดแก  
  4.1  ฝกทนัทหีลังจากทีน่ักเรียนไดเรียนรูเร่ืองนัน้ ๆ  
  4.2  ฝกซ้ําหลาย ๆ คร้ัง 
  4.3  เนนเฉพาะเร่ืองที่ตองการฝก 
 5.  แบบฝกที่ใชจะเปนเคร่ืองวัดผลการเรียนหลังจากจบบทเรียนในแตละครั้ง 
 6.  แบบฝกที่จัดทาํข้ึนเปนรูปเลมนักเรียนสามารถเก็บรักษาไวใชเปนแนวทางเพื่อทบทวนดวย
ตนเองตอไป  
 7.  การใหเด็กทําแบบฝกหัดชวยใหครูมองจุดเดน หรือปญหาตาง ๆ ของนกัเรียนไดชัดเจน ซึง่
จะชวยใหครูดําเนนิการปรับปรุงแกไขปญหานั้น ๆ ไดทนัทวงที  
 8.  แบบฝกที่จัดข้ึนนอกเหนือจากที่มีอยูในหนงัสือเรียนจะชวยใหนักเรียนฝกฝนอยางเต็มที่  
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 9.  แบบฝกที่จัดพมิพไวเรียบรอยแลวจะชวยทาํใหครูประหยดัทั้งแรงงานและเวลาในการที่
จะตองเตรียมสรางแบบฝกอยูเสมอ ในดานผูเรียนก็ไมตองเสียเวลาในการลอกแบบฝกจากกระดานเรียน
หรือกระดานดํา ทําใหมีเวลาและโอกาสไดฝกทักษะตาง ๆ มากข้ึน 
             10. แบบฝกชวยประหยัดคาใชจายและยังมีประโยชนในการทีผู่เรียนสามารถบันทึกและ
มองเหน็ความกาวหนาของตนเองไดอยางมีระบบและเปนระเบียบ  
 
 4.3 ลักษณะที่ดีของแบบฝก 
 ลักษณะของแบบฝกที่ดีมีดังนี้คือ (จิราภรณ ฉัตรทอง. 2545: 16); (สุนันทา สุนทรประเสริฐ. 
2544: 9-10); (Billow. 1998: 87) 
 1.  บทเรียนทกุเร่ืองควรใหนักเรียนไดมีโอกาสฝกมากพอ กอนที่จะเรียนเร่ืองตอไป  
 2.  แตละบทควรฝกโดยใชเพยีงแบบฝกเดียว 
 3.  ฝกโครงสรางใหมกับส่ิงทีเ่รียนรูแลว  
 4.  ส่ิงที่ใหทาํแตละคร้ังควรเปนบทฝกส้ัน ๆ  
 5.  ประโยคและคําศัพทควรเปนแบบที่ใชพูดกนัในชีวิตประจาํวนั 
 6.  แบบฝกควรใหนกัเรียนไดใชความคิดไปดวย 
 7.  แบบฝกควรมีหลาย ๆ แบบเพื่อไมใหนกัเรียนเบ่ือหนาย 
 8.  การฝกควรฝกใหนักเรียนนําส่ิงที่เรียนไปแลวสามารถนาํไปใชในชีวิตประจําวนัได 
 9. เกี่ยวของกับบทเรียนที่เรียนมาแลว 
 10. เหมาะสมกับวัยหรือความสามารถของเด็ก 
 11. มีคําช้ีแจงส้ัน ๆ ที่จะทําใหเด็กเขาใจ 
 12. เปนส่ิงทีน่าสนใจและทาทายใหแสดงความสามารถ 
 13. ดึงดูดความสนใจและสมาธิของนักเรียน 
 14. เปดโอกาสใหเด็กฝกเฉพาะอยาง 
 15. ใชภาษาเหมาะสมสมกบัวัย วัฒนธรรมประเพณี ภูมิหลังทางภาษาของเด็ก 
             16. แบบฝกที่ดีควรจะเปนแบบฝกสําหรับนักเรียนเกงและซอมเสริมสําหรับนักเรียนอานใน
ขณะเดียวกนั  
             17. แบบฝกที่ดีนั้นจะตองเรียงลําดับจากงายไปยาก 
 จากที่กลาวมาสรุปไดวาลักษณะที่ดีของแบบฝกจะตองดึงดูดความสนใจและสมาธิของ
นักเรียน และเรียงลําดับจากงายไปยาก มคํีาส่ัง คําอธิบายชัดเจน และนักเรียนสามารถนาํส่ิงที่เรียน        
ไปใชประโยชนในชวีิตประจาํวนัได  
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 4.4 หลักในการสรางแบบฝก 
 หลักการสรางแบบฝกเปนส่ิงสําคัญ เพราะแบบฝกที่ดีจะสามารถพัฒนาการเรียนรูไดดีจึง
จําเปนตองสรางใหมีคุณภาพ ดังที่ บทัส (นิตยา ฤทธิโยธี 2530: 40); (จิราภรณ ฉัตรทอง. 2545:22); 
(สุนันทา สุนทรประเสริฐ. 2544: 12-15); (Billow. 1998: 90) เสนอหลักการสรางแบบฝกไวดังนี ้  
 1.  กอนสรางแบบฝกจําเปนตองกําหนดโครงรางไวกอนวามีวัตถุประสงคอยางไรจะเขียนแบบ
ฝกเกี่ยวกับเร่ืองอะไร 
 2.  ศึกษาเอกสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับเร่ืองทีท่ํา  
  2.1  ศึกษาปญหาในการเรียนการสอน 
  2.2  ศึกษาจิตวทิยาเกี่ยวกับการเรียนการสอนและพัฒนาการ 
  2.3  ศึกษาเนื้อหาวชิา 
  2.4  ศึกษาลักษณะของแบบฝก  
  2.5  วางโครงเร่ืองและกําหนดรูปแบบของการฝกใหครบ    
  2.6  เลือกเนื้อหาตางๆ ที่เหมาะสมมาบรรจุในแบบฝกใหครบตามทีก่ําหนด 
 3.  เขียนวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  
 4.  แจงวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม เปนกิจกรรมยอยโดยคํานึงถึงความเหมาะสมของผูเรียน 
 5.  กําหนดอุปกรณที่จะใชในกจิกรรมแตละข้ันตอนใหเหมาะสม     
 6.  กําหนดเวลาแตละข้ันตอนใหเหมาะสม    
   7.  ประเมินผลอยางไร  
   จากหลักการสรางแบบฝกทีก่ลาวมาสรุปไดวา มีวิธกีารสรางแบบฝกหลายวิธ ีและสอดคลอง
กันซ่ึงผูศึกษานําไปใชเปนแนวทางในการสรางแบบฝก  
 
 4.5  หลักจิตวิทยาที่เกี่ยวของกับการสรางแบบฝก 
 สุจริต เพียรชอบ ( 2539: 65 - 73 ) กลาวถงึหลักจิตวทิยาในการสรางแบบฝกวาตองยึดตาม
ทฤษฎีการเรียนรูทางจิตวทิยา ดังนี ้
 1.  ความแตกตางระหวางบุคคล (Individual Difference) นักเรียนแตละคนมีความรู ความ
ถนัด ความสามารถและความสนใจทางภาษาแตกตางกนั กอนสอนควรมีการทดสอบความสามารถทาง
ภาษาของเด็กกอน เด็กทีม่ีความสามารถสงูก็ใหการสนับสนุนใหมทีักษะสูงข้ึน สวนเด็กคนใดมีทักษะตํ่า 
ก็พยายามสอนซอมเสริมใหเปนพเิศษ  
 2.  การเรียนรูโดยการกระทํา (Learning by Doing) นักเรียนสามารถเรียนรูทักษะการเขียนได
คลองแคลวชํานาญ ก็เพราะมีประสบการณตรงจากการลงมือฝกกระทําดวยตนเอง จึงมโีอกาสทีจ่ะ
ไดรับประโยชนจากการเรียนรูมากที่สุด       
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 3.  การเรียนรูจากการฝกฝน (Law of Exercise) การฝกฝนเปนกฎการเรียนรูของธอรนไดค 
(Thorndike) ไดกลาวไววา การเรียนรูจะเกดิข้ึนไดดีก็ตอเม่ือไดฝกฝนหรือกระทําซํ้า ผูเรียนจะมีทกัษะ
ทางภาษาดี มีความรูความเขาใจ และเกิดทัศนะคติที่ดี ถาผูเรียนไดฝกฝน ไดใชภาษามากเทาใดก็จะ
ชวยใหมีทกัษะดีมากข้ึนเทานั้น  
 4.  กฎแหงผล (Law of effect) นักเรียนไดเรียนรูแลว ยอมตองการทราบผลการเรียนของตนวา
เปนอยางไร เพราะฉะนัน้เม่ือมีงานใหนักเรียนทาํ ครูควรรีบตรวจและคืนนักเรียนโดยเร็ว ผูเรียนจะมี
ความพึงพอใจที่ไดรับผลการเรียน 
 5.  กฎการใชและไมไดใช (Law of Use and Disuse) ภาษาเปนวิชาทักษะตองมีการฝกฝนอยู
เสมอ จึงจะคลองแคลวและชํานาญ ถาเรียนแลวไมไดใชนานๆ ก็ลืมหรือมีทักษะไมดีเทาที่ควร   
 6.  แรงจูงใจ (Motivation) เปนส่ิงสําคัญมากเพราะเปนส่ิงเราเพื่อจงูใจใหนักเรียนสนใจเรียน 
ต้ังใจฝกฝน และมีทัศนคติทีดี่ตอการเรียน 
 ในการสรางแบบฝกหัดตองอาศัยหลักสําคัญตามทฤษฎีการเรียนรูทางจิตวทิยาประกอบดวย  
 1.  ความใกลชิด (Contiquition) การใชส่ิงเราและการตอบสนองที่เกิดข้ึนในเวลาใกลเคียงกนั
จะสรางความพอใจใหกับผูเรียน 
 2.  แบบฝกหัด (Practice) คือการใหผูเรียนไดกระทาํกิจกรรมที่ซ้ํา ๆ เพื่อชวยในการสรางความ
แมนยําชํานาญ 
 3.  กฎแหงผล (Law of Effect) คือการใหผูเรียนไดทราบผลการทาํงานของตนโดยรวดเร็ว ซึ่ง
นอกจากจะกระทําใหผูเรียนไดทราบวาผลการทาํงานของตนเองเปนอยางไรแลวยงัเปนการสรางความ
พอใจใหกับผูเรียนอีกดวย 
 4.  การจูงใจ (Motivation) ไดแกการเรียงแบบฝกหัดจากงายไปหายากและจากแบบฝกหัดที่
ส้ันไปสูที่ยาวข้ึน ทั้งนี้เร่ืองทีจ่ะนาํมาสรางแบบฝกควรมีหลายรสและหลายรูปแบบตลอดจนมี
ภาพประกอบเร่ืองเพื่อเราความสนใจของนกัเรียนมากข้ึน  
 รมวิชาการ (2543: 20) ไดนําเสนอไววา “การเรียนรูเปนกระบวนการของ การตอบสนองตอส่ิง
เรา เชน แนวคิดของธอรนไดด เชื่อวาการเรียนรูจะเกิดข้ึนเมื่อมีส่ิงเรามาเราและผูเรียนเลือกตอบสนอง
จนเปนทีพ่อใจของผูเรียน การตอบสนองใดไมพึงพอใจก็จะถูกตัดทิง้ไป แนวคิดนี้มีอิทธิพลตอการจดัการ
เรียนการสอนของไทยมานาน นับต้ังแตไทยรับความคิดทางการศึกษามาจาก สหรัฐอมริกา 
 จากที่กลาวมาสรุปไดวา การสรางแบบฝกจะตองคํานงึถงึจิตวิทยาเพื่อใหไดแบบฝกที่
เหมาะสมกับวยัและความสามารถของนักเรียน และยังเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
เพื่อใหนักเรียนไดเกิดความพึงพอใจที่จะทําแบบฝก เนือ้หาครอบคลุม รูปแบบนาสนใจ ไดรับ
ประสบการณตรงเหมาะสมกับวัยของผูเรียน มีความชัดเจนของคําส่ัง และไดลงมือกระทําเองจนเกดิ
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ทัศนคติที่ดีตอการเรียน และสามารถประเมินผลพฒันาการของผูเรียนไดดวย ซึง่จะนําไปสูความสําเร็จ
ในดานการเรียนรูไดอยางมปีระสิทธิภาพ  
   
 4.6 งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัแบบฝก 
 หรรษา บุญนายืน (2546: บทคัดยอ) ไดสรางแบบฝกการเขียนสะกดคํา สําหรับนกัเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 4 ผลการวจิัยพบวา แบบฝกการเขียนสะกดคําที่สรางข้ึนมีประสิทธภิาพ 88.85 / 80.83 
และนักเรียนสามารถทําแบบทดสอบหลงัการทาํแบบฝกไดสูงกวาเกณฑมาตรฐาน  
 นลินนุช อํานวยสิน (2546: บทคัดยอ) ไดศึกษาความสามารถในการเขียนสะกดคําของเด็กที่มี
ปญหาทางการเรียนรูจากการสอนเขียนดวยชุดการสอนเขียน สําหรับนกัเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรู
ดานการเขียน ชั้นประถมศึกษาปที ่2 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนดวยชุดการสอนเขียนมี
ความสามารถการเขียนคํากอนและหลังการทดลองแตกตางกนัยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ .05  
 นริศรา มีมงคล (2545: บทคัดยอ) ไดสรางแบบฝกทักษะดานการเขียนสําหรับนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจัยพบวา แบบฝกทักษะดานการเขียนที่สรางข้ึนมีประสิทธิภาพเทากับ 
84.48 / 86.00 และมีผลสัมฤทธ์ิหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
 รัตนา แพงจันทร (2541: บทคัดยอ) ไดศึกษาความสามารถเขียนคําของเด็กที่มีปญหาทาง 
การเรียนรูที่เรียนรวมในโรงเรียนปกติ จากการสอนเขียนแบบบูรณาการกับเกม ผลการวิจัยพบวา      
การสอนแบบบูรณาการกับเกมชวยใหเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูมีความสามารถทางการเขียนคํา
สูงข้ึนตรงตามสมมติฐานที่ต้ังไว  
 ลอเรย (Lowry. 1978: 817–A) ไดศึกษาผลการใชแบบฝกกับนักเรียนในระดับที่ 1 ถึงระดับที่ 3 
จํานวน 87 คน ผลการวิจัยพบวา แบบฝกเปนเคร่ืองมือที่ชวยนักเรียนในการเรียนรูโดยนักเรียนที่ไดรับ
การฝกโดยใชแบบฝก มีคะแนนการทดสอบหลังทําแบบฝกสูงกวากอนทําแบบฝก นอกจากนีแ้บบฝกชวย
ในเร่ืองของความแตกตางระหวางบุคคล เนื่องจากนักเรียนมีความสามารถทางดานภาษาแตกตางกัน 
การนําแบบฝกมาใชจึงชวยใหนักเรียนประสบผลสําเร็จในการเรียนเพิ่มข้ึน  
 แมคพีท (Mcpeake. 1979: 7199–A) ไดศึกษาผลการเรียนจากแบบฝกอยางเปนระบบ ต้ังแต
เร่ิมการศึกษาถึงความสามารถในการอาน และเพศที่มีตอความสามารถ ในการสะกดคําของนักเรียน  
ชั้นประถมศึกษาปที ่6 จากโรงเรียนประถมศึกษาที่เมือง สจวจ; และ แมสซาซูเซท (Scituate; & 
Massachusetts) จํานวน 129 คน พบวา ทุกกลุมมีผลสัมฤทธิ์ในการสะกดคําสูงข้ึน ยกเวนนักเรียนชาย
กลุมที่มีความบกพรองทางดานการอาน และพบวาแบบฝกชวยปรับปรุงความสามารถในการสะกดคํา
ของนักเรียนทกุคน แตระยะเวลา 2 สัปดาห ไมเพียงพอที่จะทําใหเกิดการถายโยงการเรียนรูในการสะกด
คําใหมที่ยงัไมไดศึกษา และคะแนนนักเรียนหญิงสูงกวานักเรียนชายอยางมีนยัสําคัญทางสถิติ 
นอกจากนัน้การอานยังมีความสัมพันธกับความสามารถในการเขียนสะกดคํา กลาวคือนักเรียนที่มี
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ความสามารถในการอานสูง จะไดคะแนนในการสะกดคําสูงดวยและพบวาเวลาที่ใชสําหรับการศึกษา
การสะกดคําวนัละ 20 นาท ีมีประโยชนที่จะทําใหนกัเรียนสะกดคําไดดียิ่งข้ึน  
 จากผลการวิจยัที่เกี่ยวกับแบบฝก สรุปไดวา แบบฝกที่สรางอยางมีประสิทธิภาพจะชวยให
นักเรียนสามารถพัฒนาการเรียนทัง้ทางดานการฟง การพูด การอาน และการเขียนสูงข้ึน ดังนัน้ แบบฝก
ที่สรางข้ึนอยางเหมาะสมนาจะชวยใหนกัเรียนมีประสิทธิภาพทางการเรียนสูงข้ึนตามศักยภาพของแตละ
บุคคล  
 
5.  แรงจูงใจ 
 เอกสารที่เกี่ยวของกับแรงจูงใจ ผูวิจัยไดรวบรวมไวตามลําดับ ดังนี้ (นงลักษณ ไหวพรหม. 
2547.ออนไลน); (ราตรี พฒันรังสรรค. 2544: 254); (รังสรรค ประเสริฐศรี. 2548 อางอิงจาก  Domjan. 
1996); (อุบลรัตน เพ็งสถิต. 2547: 24); (สุรางค โควตระกูล. 2544: 153) 
  
 5.1 ความหมายของแรงจูงใจ  
 แรงจูงใจ (Motive) เปนคําที่ไดความหมายมาจากคําภาษาละตินทีว่า mover ซึ่งหมายถงึ 
"เคล่ือนไหว (Move) " ดังนัน้ คําวาแรงจงูใจจึงมีการใหความหมายไวตาง ๆ กันดังนี ้ 
 จากความหมายนีจ้ะเห็นไดวา แรงจูงใจจะเกี่ยวของกับองคประกอบที่สําคัญ 2 ประการ คือ 
   1.  เปนกลไกที่ไปกระตุนพลังของรางกายใหเกิดการกระทํา  
 2.  เปนแรงบังคับใหกับพลังของรางกายที่จะกระทําอยางมีทศิทาง 
   แรงจูงใจหมายถึงพลังภายในของแตละบุคคลที่ถูกกระตุนโดยบุคคลหรือสภาพแวดลอมให
แสดงพฤติกรรมอยางใดอยางหนึ่งออกมาเพื่อไปสูเปาหมายที่ตนเองตองการหรือมีผูทําการชักจูงกําหนด  
การจูงใจ (motivation) เปนเงื่อนไขของการไดรับการกระตุนโดยความหมาย ดังนี้คือ  แรงจูงใจ หรือ  
การจูงใจ เกิดจากความตองการของมนุษยที่จะดํารงชีวิตอยู หรือเพื่อสภาพความเปนอยูที่ดีข้ึน การจงูใจ
อาจเกิดจากสภาพแวดลอมภายนอกเปนส่ิงเรา ปจจัยตาง ๆ ที่นํามาอาจจะเปนเคร่ืองลอ รางวัล  
การลงโทษ การทําใหเกิดการต่ืนตัว รวมทั้งทําใหเกิดความคาดหวัง หรืออาจเกิดจากความตองการและ
แรงขับภายในตัวบุคคลได กลาวอีกนัยคือเปนตัวกระตุนใหบุคคลเกิดพฤติกรรมตามท่ีตนเองปรารถนา 
ในการเรียนการสอนก็เชนกัน หากผูเรียนมีแรงจูงใจจากการจูงใจของผูสอนแลวจะกอใหเกิดการเรียนรู
ยอมสงผลดีตอผูเรียนนั้น           
 จากที่กลาวมาสรุปไดวา แรงจูงใจหมายถึง พลังภายในของแตละบุคคลที่ถูกกระตุนโดยบุคคล
หรือสภาพแวดลอมใหแสดงพฤติกรรมอยางใดอยางหน่ึงออกมาเพื่อไปสูเปาหมายที่ตนเองตองการ  
สวนการจูงใจ (motivation) เปนเงื่อนไขของการไดรับการกระตุนโดยความหมายดังนีคื้อ แรงจูงใจ หรือ
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การจูงใจ เกิดจากความตองการของมนุษยที่จะดํารงชีวติอยู หรือเพื่อสภาพความเปนอยูที่ดีข้ึน การจูงใจ
อาจเกิดจากสภาพแวดลอมภายนอกเปนสิ่งเรา ปจจัยตาง ๆ ทีน่ํามาอาจจะเปนเคร่ืองลอ รางวัล 
 
 5.2 ความสําคัญของแรงจูงใจ  
 แรงจูงใจมีบทบาทสําคัญตอความสําเร็จทางดานวชิาการของนักเรียนนักศึกษา ดังทีป่รากฏ
เปนหลักฐานหรือเปนหลักทฤษฎีอยูมากมาย ซึ่งไดอธบิายถงึความสัมพันธของแรงจูงใจกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน (Attaway: 2008: Online) สอดคลองกับชัยนาถ นาคบปุผา (2540: 54 - 56) ที่วา
ความสําคัญของแรงจูงใจเปนส่ิงที่มีอิทธิพลตอการเรียนและการทาํงานของบุคคลเปนอยางมาก           
หากผูเรียนหรือผูทํางานไดแรงจูงใจในระดับสูง ยอมทาํใหพวกเขาต้ังใจเรียนหรือต้ังใจทํางานอยางเต็ม
ความสามารถโดยไมยอทอ 
 แรงจูงใจดานการศึกษานั้นเปนการตัดสินใจที่สลับซับซอน เนื่องจากตองลงทุนทั้งดาน
คาใชจายและดานเวลา นอกจากนี้การตัดสินใจเขาศึกษาอยางใดอยางหนึ่ง จะรวมถึงการยอมรับ
เงื่อนไขขอตกลงและกฎเกณฑตาง ๆ ดวย บางอยางมคีวามเขมงวดมาก และบางอยางก็สงผลกระทบไป
ยังกิจกรรมอื่น ๆ ของชีวิตดวย ไมวาจะเปนในครอบครัวหรือการทํางาน รวมทั้งเวลาสําหรับสนุกสนาน 
เพลิดเพลิน การที่บุคคลจะเขารวมกิจกรรมใดดวยความเต็มใจนั้น เขาคาดหวังวาเขาจะไดรับส่ิงที่       
พึงพอใจและคุมคา การศึกษาเร่ืองของแรงจูงใจจึงมีความสําคัญสําหรับการจัดกระบวนการเรียน 
การสอน ซึ่งการแสดงพฤติกรรมตาง ๆ ของมนุษยลวนมีสาเหตุมาจากแรงจูงใจเปนสําคัญและแรงจูงใจ
อยางเดียวกันยังทําใหมนุษยแสดงพฤติกรรมแตกตางกันไดดวย เชน ทําไมบางคนจึงขยันเรียน แตบาง
คนข้ีเกียจ ทั้ง ๆ ที่ตางก็ตองการสอบไดคะแนนดีทั้งคู แรงจูงใจเปนส่ิงสําคัญที่ทําใหบุคคลเกิดพลังที่จะ
แสดงพฤติกรรมตาง ๆ อันจะทําใหเกิดการที่จะกระทําหรือไมกระทําส่ิงใดสิ่งหนึ่ง และทําใหเกิด 
ความพรอมในการกระทําเปนอยางดี นอกจากนี้ แรงจูงใจยังทําใหบุคคลหรือผูเรียนสามารถไปสูจุหมาย
ปลายทางที่พวกเขาคาดหวังไว ฉะนั้นการศึกษาเร่ืองแรงจูงใจจะทําใหเขาใจพฤติกรรมของมนุษยไดดี
ยิ่งข้ึน (อารี พันธมณี. 2546: 269) 
 
 5.3 ประเภทของแรงจูงใจ   
 ประเภทของแรงจูงใจในแนวทางเดียวกัน 2 ประเภท คือ    
 1.  แรงจูงใจภายใน (Intensive Motivation) เปนแรงจูงใจทีม่าจากภายในตัวบุคคล เปนแรง
ขับที่ทาํใหบุคคลนั้นแสดงพฤติกรรมโดยไมหวงัรางวัลหรือแรงเสริมจากภายนอก เพราะเปนพฤติกรรมที่
เกิดจากความสนใจของผูแสดงพฤติกรรม มองเหน็คุณคาในตัวมันเอง มีความสุขหรือพึงพอใจในส่ิงนัน้ 
ซึ่งความรูสึกมคีวามสุขนัน้เองที่เปนรางวัลหรือส่ิงตอบแทนที่เขาไดรับ เชน การเลนวดีีโอเกม การรอง
เพลงในหองน้าํ การเก็บรักษาไดอาร่ีสวนตัว เปนตน    
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 2.  แรงจูงใจภายนอก (Extensive Motivation) เปนแรงจูงใจที่ไดรับอิทธพิลจากภายนอกจูงใจ
ใหเกิดพฤติกรรมเปนความตองการที่จะปฏิบัติเพื่อใหไดรับส่ิงตอบแทน หรือรางวัลหรือหลีกเล่ียงจากผล
ที่ไมพงึปรารถนา แรงจูงใจเหลานี้ เชน แรงเสริมชนิดตาง ๆ ต้ังแตคําติชมรางวัลที่เปนส่ิงของ เงนิ ตัวแปร
ตาง ๆ ที่มาจากบุคคล ลักษณะของเหตุการณ ส่ิงแวดลอมภายนอก เปนตน (อารี พันธมณี. 2546: 
270); (สุรางค โควตระกูล. 2544: 169) 
 
  นงลักษณ ไหวพรหม (2547: ออนไลน) แบงประเภทของแรงจูงใจอยางกวางๆ ได 3 ประเภท 
คือ     
 1.  แรงจูงใจทางดานรางกาย (Physiological) เปนแรงจูงใจที่ติดตัวมาแตกําเนิด  
มีความจาํเปนอยางยิ่งในการดํารงชีวิต เชน ความหิว ความกระหายน้าํ ความตองการทางเพศ เปนตน 
 2.  แรงจูงใจทัว่ไปที่ไมใชการเรียนรู หรือแรงจูงใจทั่วไป (Unlearned or General Motives) 
เปนแรงจูงใจที่ไมไดเกิดข้ึนเพราะการเรียนรูและไมใชเกดิข้ึนเพราะความเปล่ียนแปลงทางรางกาย เปน
ความตองการสวนบุคคล เชน ความตองการเคลื่อนไหว และทํากิจกรรมตาง ๆ ตลอดจนความอยากรู
อยากเหน็ ความกลัว ความตองการความรักใครเอ็นดู เปนตน 
 3.  แรงจูงใจทางสังคม (Social Motives) เปนแรงจูงใจที่เกดิข้ึนจากการเรียนรู ไมใชติดตัว 
มาแตกําเนิด แตเกิดข้ึนเพราะการที่บุคคลไดเกี่ยวของกับส่ิงแวดลอมดวยเหตุที่คนเปนสัตวสังคม ดังนั้น
พฤติกรรมสวนใหญจงึไดรับอิทธิพลจากสิ่งแวดลอมทางสังคม ไดแก สถาบันตางๆ วัฒนธรรม คานิยม 
ความนึกคิด ความเชื่อถือ ขนบธรรมเนยีมประเพณี ศาสนา เปนตน แรงจูงใจทางสังคม ไดแก  
ความตองการใหสังคมยอมรับนั่นเอง 
 ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2544: 111 – 113) ไดแบงประเภทแรงจูงใจออกเปน 2 ประเภท คือ 
 1.  แรงจูงใจทางดานรางกาย เปนแรงผลักดันที่เกิดข้ึนพรอมกับความตองการมีชวีิต 
การดํารงชีวิตไมจําเปนตองอาศัยประสบการณการเรียนรูแตอยางใด แรงจูงใจประเภทนี ้ไดแก 
  1.1  ความหิว คนเราตองการอาหารเขาสูรางกายเพื่อหลอเล้ียงชีวิต   
  1.2  ความกระหาย เมื่อรางกายของคนขาดน้ําทําใหเรารูสึกลําคอแหงผาก เกิดความ
ตองการทีจ่ะไดน้ําด่ืม 
  1.3  ความตองการทางเพศ ความตองการดานนี้จะเร่ิมข้ึนเม่ือคนเรายางเขาสูวัยรุนและ
ผูใหญอาจจะลดลงเมื่อมีอายุมากข้ึนตามลําดับ 
  1.4  ความตองการอุณหภูมิที่เหมาะสม ส่ิงมีชวีติจะดํารงชีวิตอยูไดก็ตองอาศัยอุณหภูมิที่
เหมาะสม อุณหภูมิในรางกายท่ีไมสูงหรือตํ่าจนเกินไป 
  1.5  การหลีกเล่ียงความเจ็บปวด แรงขับชนิดนีเ้กิดจากความตองการหลีกหนีความ
เจ็บปวดเพื่อใหรางกายเกิดความปลอดภัย  
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  1.6  ความตองการการพกัผอน เมื่อรางกายเกดิความเหน็ดเหน่ือยเนื่องจากการใชพลังงาน
ออกแรงในการทํางาน เราตองการนอนหลับและพักผอน  
  1.7  ความตองการอากาศบริสุทธิ์ที่มกีาซออกซิเจน  
  1.8  ความตองการขับถายเปนการขับของเสียออกจากรางกาย เปนส่ิงจาํเปนเชนเดียวกับ
อาหารและน้ํา 
 2.  แรงจูงใจทางจติใจและสังคม แรงจูงใจประเภทน้ีคอนขางจะสลับซับซอน เกิดข้ึนจากสภาพ
สังคม วัฒนธรรม การเรียนรูและประสบการณที่บุคคลนัน้ไดรับและเปนสมาชิกอยู แบงออกไดดังนี ้
  2.1  ความตองการที่เกิดจากสังคม ที่เปนมรดกตกทอดทางวฒันธรรมและกลายมาเปน
ลักษณะนิสัยประจําตัวของแตละคน  
  2.2  ความตองการทางสังคมที่เกดิจากการเรียนรู เราตองมีประสบการณและการเรียนรูมา
กอน จงึจะเขาใจและเลือกปฏิบัติได 
 อารี พนัธมณี (2546: 271 - 272) ไดยกตัวอยางแรงจงูใจทางสังคม เชน แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
(Achievement Motive) เปนความปรารถนาของบุคคลที่จะทํากิจกรรม ตาง ๆ ใหดีและประสบ
ความสําเร็จ แรงจูงใจใฝสัมพันธ เปนแรงจูงใจทีท่ําใหบคุคลปฏิบัติตนใหเปนที่ยอมรับของบุคคลอ่ืน และ
แรงจูงใจตอความนับถือตนเอง (Self – Esteem) เปนแรงจูงใจที่ปรารถนาในความมีชื่อเสียงและเปนที่
รูจักของคนทัว่ไป  
  
  5.4  ทฤษฎีแรงจูงใจ   
 มีทฤษฎีและการศึกษาเร่ืองจูงใจจํานวนมากในทีน่ี้จะกลาวโดยสังเขปเพื่อนาํมาประยุกตใชใน
การเรียนการสอนดังนี้      
 ทฤษฎีเนื้อหาของการจูงใจ (Content theories of Motivation) ทฤษฎีนี้อธิบายถึง 
ความตองการหรือปรารถนาภายในของบุคคล ซึ่งกระตุนใหเกิดพฤติกรรม หรือเปนทฤษฎีที่อธิบายถึง
กลไกความตองการของพนักงาน ซึ่งไดแก สาเหตุที่พนักงานมีความตองการที่แตกตางกนัในชวงเวลาที่
แตกตางกนัทฤษฎีเนื้อหาเปนที่รูจักและยอมรับดังนี ้       
 1. ทฤษฎีลําดับข้ันความตองการของมาสโลว  
 2. ทฤษฎีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของแมคคลีแลนด (McClelland)  

 
ทฤษฎลีําดับขั้นความตองการของมาสโลว (Maslow’s hierarchy of needs theory)  

 เปนทฤษฎีทีเ่กี่ยวของกับความตองการข้ันพืน้ฐานของมนุษย ซึ่งกําหนดโดยนกัจิตวิทยาช่ือ 
มาสโลว (Abraham Maslow) เปนทฤษฎีการจูงใจที่มีการกลาวขวัญอยางแพรหลาย มาสโลวมองวา 
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ความตองการของมนุษยมีลักษณะเปนลําดับข้ัน จากระดับตํ่าสุดไปยังระดับสูงสุด เมื่อความตองการใน
ระดับหนึง่ไดรับการตอบสนองแลว มนุษยก็จะมีความตองการอืน่ในระดับที่สูงข้ึนตอไป ดังภาพประกอบ 
   

ความตองการบรรลุ
ศักยภาพของ

ตนเองอยางแทจริง 

ความตองการไดรับการยกยอง 
ความตองการไดรับความรักและเปนเจาของ 

ความตองการความปลอดภัยและม่ันคง 

ความตองการดานสรีระ  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 3 ลําดับข้ันความตองการของมาสโลว 
 

 ลักษณะความตองการตามหลักการของมาสโสว 
 ข้ันที่ 1 ความตองการดานสรีระ (Physiological needs) เปนความตองการข้ันพื้นฐานของ
มนุษยเพื่อความอยูรอด เชน อาหาร เคร่ืองนุงหม ที่อยูอาศัย ยารักษาโรค อากาศ น้ําด่ืม การพักผอน 
เปนตน    
   ข้ันที่ 2 ความตองการความปลอดภัยและม่ันคง (Security or safety needs)  เมื่อมนุษย
สามารถตอบสนองความตองการทางรางกายไดแลว มนุษยก็จะเพิ่มความตองการในระดับที่สูงข้ึนตอไป 
เชน ความตองการความปลอดภัยในชีวิตและทรัพยสิน ความตองการความมัน่คงในชีวิตและหนาที ่
การงาน เปนตน    
   ข้ันที่ 3 ความตองการไดรับความรักและเปนเจาของ (Affiliation or Acceptance needs) เปน
ความตองการเปนสวนหน่ึงของสังคม ซึ่งเปนธรรมชาติอยางหนึง่ของมนษุย เชน ความตองการใหและ
ไดรับซ่ึงความรัก ความตองการเปนสวนหนึ่งของหมูคณะ ความตองการไดรับการยอมรับ การตองการ
ไดรับความชื่นชมจากผูอ่ืน เปนตน   
 ข้ันที่ 4 ความตองการไดรับการยกยอง (Esteem needs) หรือ ความภาคภูมิใจในตนเอง เปน
ความตองการการไดรับการยกยอง นับถือ และสถานะจากสังคม เชน ความตองการไดรับความเคารพ
นับถือ ความตองการมีความรูความสามารถ เปนตน  
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 ข้ันที่ 5 ความตองการบรรลุศักยภาพของตนเองอยางแทจริง (Self- actualization) เปน 
ความตองการสูงสุดของแตละบุคคล เชน ความตองการทีจ่ะทาํทกุส่ิงทกุอยางไดสําเร็จ ความตองการทํา
ทุกอยางเพื่อตอบสนองความตองการของตนเอง เปนตน  
 จากทฤษฎีลําดับข้ันความตองการของมาสโลว สามารถแบงความตองการออกไดเปน   
2 ระดับ คือ   
 1.  ความตองการในระดับตํ่า (Lower order needs) ประกอบดวยความตองการทางรางกาย 
ความตองการความปลอดภัยและม่ันคง และความตองการความผูกพนัหรือการยอมรับ   
 2.  ความตองการในระดับสูง (Higher order needs) ประกอบดวย ความตองการการยกยอง
และความตองการความสําเร็จในชีวิต  
 
 ทฤษฎีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิข์องแมคคลแีลนด (McClelland)  
 ทฤษฎีนี้เนนอธิบายการจูงใจของบุคคลที่กระทําการเพื่อใหไดมาซ่ึงความตองการความสําเร็จ
มิไดหวังรางวัลตอบแทนจากการกระทําของเขา ซึ่งความตองการความสําเร็จนี้ในแงของการทํางาน
หมายถึงความตองการที่จะทํางานใหดีที่สุดและทําใหสําเร็จผลตามที่ต้ังใจไว เม่ือตนทําอะไรสําเร็จไดก็
จะเปนแรงกระตุนใหทํางานอ่ืนสําเร็จตอไป หากองคการใดมีพนักงานที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์จํานวนมาก
ก็จะเจริญรุงเรืองและเติบโตเร็ว ในชวงป ค.ศ. 1940 นักจิตวิทยาช่ือ เดวิด แมคคลีแลนด (David I. 
McClelland) ไดทําการทดลองโดยใชแบบทดสอบการรับรูของบุคคล (Thematic Apperception Test 
(TAT)) เพื่อวัดความตองการของมนุษย โดยแบบทดสอบTAT เปนเทคนิคการนําเสนอภาพตาง ๆ แลวให
บุคคลเขียนเรื่องราวเกี่ยวกับส่ิงที่เขาเห็น จากการศึกษาวิจัยของแมคคลีแลนดไดสรุปคุณลักษณะของ
คนที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงมีความตองการ 3 ประการที่ไดจากแบบทดสอบ TAT ซึ่งเขาเชื่อวาเปนส่ิง
สําคัญในการที่จะเขาใจถึงพฤติกรรมของบุคคลไดดังนี้ 
 1.  ความตองการความสําเร็จ (Need for Achievement (nAch)) เปนความตองการที่จะทําส่ิง
ตาง ๆ ใหเต็มที่และดีที่สุดเพื่อความสําเร็จ จากการวิจยัของแมคคลีแลนด พบวาบุคคลที่ตองการ
ความสําเร็จ (nAch) สูง จะมีลักษณะชอบการแขงขัน ชอบงานทีท่าทาย และตองการไดรับขอมูล
ปอนกลับเพื่อประเมินผลงานของตนเอง มีความชาํนาญในการวางแผน มีความรับผิดชอบสูง และกลา 
ที่จะเผชิญกับความลมเหลว    
 2.  ความตองการความผูกพนั (Need for Affiliation (nAff)) เปนความตองการการยอมรับจาก
บุคคลอ่ืน   ตองการเปนสวนหนึ่งของกลุม   ตองการสัมพันธภาพที่ดีตอบุคคลอ่ืน   บุคคลที่ตองการ 
ความผูกพนัสูงจะชอบสถานการณการรวมมือมากกวาสถานการณการแขงขัน โดยจะพยายามพยายาม
สรางและรักษาความสัมพนัธอันดีกับผูอ่ืน   
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 3.  ความตองการอํานาจ (Need for power (nPower) เปนความตองการอํานาจเพื่อมีอิทธิพล
เหนือผูอ่ืน บุคคลที่มีความตองการอํานาจสูง จะแสวงหาวิถทีางเพื่อทาํใหตนมีอิทธพิลเหนือบุคคลอ่ืน 
ตองการใหผูอ่ืนยอมรับหรือยกยอง ตองการความเปนผูนํา ตองการทาํงานใหเหนือกวาบุคคลอ่ืนและจะ
กังวลเร่ืองอํานาจมากกวาการทํางานใหมปีระสิทธิภาพ  
 จากการศึกษาพบวาพนักงานที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงมกัตองการจะทํางานในลักษณะ  
3 ประการดังนี ้   
 1.  งานที่เปดโอกาสใหเขารับผิดชอบเฉพาะสวนของเขา และเขามีอิสระทีจ่ะตัดสินใจและ
แกปญหาดวยตนเอง             
 2.  ตองการงานทีม่ีระดับยากงายพอดี ไมงายหรือยากจนเกนิไปกวาความสามารถของเขา 
 3.  ตองการงานทีม่ีความแนนอนและตอเนื่องซ่ึงสรางผลงานไดและทําใหเขามีความกาวหนา
ในงานเพื่อจะพิสูจนตนเองถงึความสามารถของเขาได   
 นอกจากงานในลักษณะดังกลาวแลวแมคคลีแลนดไดพบวาปจจัยที่สําคัญอีกปจจัยหนึง่ทีม่ีผล
ตอการทํางานเพื่อใหไดผลงานที่มีประสิทธิภาพคือส่ิงแวดลอมที่เหมาะสมกับงานที่เขาทําดวย จาก
ทฤษฎีแรงจูงใจดังกลาวสามารถนาํมาใชในกิจกรรมการเรียนการสอน และสรางแรงจูงใจใหกบันักเรียน
ได เนื่องจากการสรางแรงจูงใจสามารถทําไดโดยการสรางกิจกรรมที่ชวยกระตุนใหผูเรียนเกิดพฤติกรรม
การกระทําเพือ่การเรียนรู ซึง่สอดคลองกบัการสอนโดยใชส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) ที่ใช
เทคนิคการใชสีสอนเขียนประโยค เพราะตามข้ันตอนการเรียนการสอนของส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร 
ชวยสอนในตัวโปรแกรมจะมกีารกระตุนใหเกิดกิจกรรมการเรียนรูตลอดเวลา ซึง่บทบาทของครูมี
คอนขางนอย เปนวธิีการสอนที่เนนนกัเรียนเปนสําคัญ  
 
 5.5 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับแรงจูงใจ 
 ฉัตรชัย อภิวันทสนอง (2548) ไดทําการศึกษาเร่ืองการเปรียบเทียบความสามารถในการอาน 
ความสามารถในการเขียนและแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 
ที่ไดรับการสอนดวยวิธีการสอนตามแนวทฤษฏีการสอนภาษาแบบอรรถฐานกับวธิีการสอนตามคูมือครู 
ผลปรากฏวานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับการสอนดวยวิธีการสอนตามแนวทฤษฏีการสอน
ภาษาแบบอรรถฐานมีแรงจูงใจสูงกวาวิธกีารสอนตามคูมือครู อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  
 สมพร พรหมจรรย (2540) ไดทําการศึกษาตัวแปรที่เกีย่วของกับแรงจูงใจในการเรียนของ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา สังกัดสํานกังานประถมศึกษา
จังหวัดนครศรีธรรมราช  ผลปรากฏวา  ตัวแปรดานสวนตัว ครอบครัว  และส่ิงแวดลอมมีความสัมพันธ
ทางบวกกับแรงจูงใจในการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01  
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 โสภนา แจมยวง (2538) ไดทําการศึกษาเร่ืองการเปรียบเทียบความสามารถในการอานและ
การเขียนภาษาไทยของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่มีระดับแรงจูงใจในการเรียนตางกันและไดรับ 
การสอนตามแนวทฤษฎีอรรถฐานกับการสอนตามคูมือครู ผลปรากฏวานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่
ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีอรรถฐานมีแรงจูงใจสูงกวาวิธีการสอนตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติ  
 แอตตาเวย (Attaway. 2008: Online) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับทัศนคติดานบวกตอสถาบัน 
การศึกษากับแรงจูงใจในการเรียนและปจจัยทางสังคม โดยที่กลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด 7 และเกรด 
8 แบงเปนเพศชาย-หญิง และตามเช้ือชาติ จํานวน 208 คน ผลการวิจัยปรากฏวา กลุมตัวอยางที่มี
ทัศนคติดานบวกตอสถาบันการศึกษาสูงจะมีแรงจูงใจในการเรียนสูงตามไปดวย และปจจัยดานเพศ 
พบวา เพศหญิงจะมีแรงจูงใจสูงกวา สวนดานเชื้อชาติพบวา อาฟฟริกันอเมริกัน จะมีแรงจูงใจสูงกวา  
 อารทแมน (Artman. 2008: Online) ไดศึกษาถึงปจจัยดานแรงจูงใจในการเอาชนะอุปสรรคใน
การเรียนการสอนผานระบบออนไลนของหลักสูตรธุรกิจศึกษา โดยผูวิจัยทําการเปรียบเทียบกับกลุม
ตัวอยางที่ไมไดมีการสอนระบบออนไลน ผลจากการศึกษาพบวา ปจจัยแรงจูงใจภายใน และภายนอก 
และอุปกรณชวยสอน ตางก็เปนตัวชวยเสริมใหการเรียนการสอนเปนไปไดดวยดี ตรงกันขาม หากไมมี
การใหปจจัยแรงจูงใจใด ๆ การจัดการศึกษาก็ลมเหลว 
 อารโนลด (Arnold. 2009: Online) ไดศึกษาถึงยุทธศาสตรในการอานกับแรงจูงใจในการอาน
ของนักเรียนที่ปรับตัวดี ปานกลาง และปรับตัวไมดีหรือไมปรับตัว โดยศึกษาจากกลุมตัวอยางในระดับ
เกรด 4 จํานวน 99 คน และเกรด 5 จํานวน 97 คน ซึ่งเปนนักเรียนสองภาษาชาวสเปน โดยใหปจจัยที่
สรางแรงจูงใจ เชน การสอนยุทธศาสตรการอานที่เขมขน เนื้อหาการอานที่มากทั้งคุณภาพและปริมาณ 
พบวากลุมตัวอยางที่ไดปจจัยปอนดังกลาว และเปนกลุมที่มีการปรับตัวดี จะประสบความสําเร็จในการ
อานมากกวาอีกสองกลุมที่เหลือ ซึ่งพิสูจนไดวา แรงจูงใจมีความสัมพันธกับการประสบความสําเร็จใน
การเรียนอยางเดนชัด  
 จากงานวิจัยดังกลาวสรุปไดวา การสรางแรงจูงใจดวยวิธีการตาง ๆ ในการเรียน สงผลตอ   
การเรียน การตอบสนองของผูไดรับแรงจูงใจอยางมาก ซึ่งจะทําใหประสบความสําเร็จในการเรียนเปน
อยางดี เมื่อเปรียบเทียบกับการสอนแบบไมมีการสรางแรงจูงใจ  
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
   การวิจัยเร่ืองการศึกษาความสามารถเขียนประโยคและแรงจูงใจในการเรียนของนักเรียนช้ัน 
ประถมศึกษาปที่ 2  ที่มีความบกพรองทางการไดยิน จากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรง
รวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก เปนการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental 
Research) มีลําดับข้ันตอนในการดําเนินการวิจัย ดังนี้  
 1.  การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง  
 2.  การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 3. วิธีการทดลอง  
 4.  การวิเคราะหขอมูล 
  

การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง  
 ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากรเปนนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน  ระดับหูหนวกที่มีระดับการไดยิน
มากกวา 90 เดซิเบลข้ึนไป  เมื่อทําการวัดดวยเสียงบริสุทธิ์เปนเดซิเบล ณ ความถี ่500, 1000, และ 
2,000 เฮิรตซ  ซึ่งไดรับการตรวจวัดการไดยินจากนักโสตสัมผัสวิทยา และมีใบรับรองความพกิาร   
ใชการอานริมฝปากหรือใชภาษามือในการส่ือสาร  และมีระดับสติปญญาปกติ  ไมมคีวามพิการอืน่ ๆ 
แทรกซอน  มทีักษะพืน้ฐานทางการเขียนคําศัพท เขาใจความหมายของคํางาย ๆ มีพื้นฐานทางการใช
เคร่ืองคอมพิวเตอร กําลังศึกษาอยูในระดับช้ันประถมศึกษาปที่  2 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัเปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ระดับหหูนวกที่มี
ระดับการไดยินมากกวา 90 เดซิเบลข้ึนไป  เมื่อทาํการวัดดวยเสียงบริสุทธิ์เปนเดซิเบล ณ ความถี ่500, 
1000, และ 2,000 เฮิรตซ ซึ่งไดรับการตรวจวัดการไดยินจากนักโสตสัมผัสวิทยา และมีใบรับรอง            
ความพิการ  ใชการอานริมฝปากหรือใชภาษามือในการส่ือสาร  และมีระดับสติปญญาปกติ ไมม ี          
ความพิการอืน่ ๆ แทรกซอน มทีักษะพ้ืนฐานทางการเขียนคําศัพทงาย ๆ เขาใจความหมายของคํางาย ๆ 
ที่นกัเรียนไดเรียนมาแลวในหองเรียนหรือที่ใชในชวีิตประจําวนั  มพีื้นฐานการใชเคร่ืองคอมพวิเตอร คือ 
สามารถเปดและปดเคร่ืองได และใชเมาสได กําลังศึกษาอยูในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่2 ภาคเรียน           
ที่ 2 ปการศึกษา 2552 โรงเรียนโสตศึกษา จังหวัดนนทบรีุ  เลือกโดยวิธเีจาะจง (Purposive Sampling) 
จํานวน 7 คน   มีเกณฑการเลือกดังนี ้
 ข้ันที่ 1  คัดเลือกนักเรียนที่มปีระวัติการสญูเสียการไดยนิในระดับหูหนวกโดยสอบถามจาก 
ครูประจําช้ัน   
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 ข้ันที่ 2 คัดเลือกนักเรียนที่มทีักษะพืน้ฐานทางการเขียนคําศัพท เขาใจความหมายของคํางายๆ 
ที่นกัเรียนไดเรียนมาแลวในหองเรียนหรือคําที่ใชในชวีิตประจําวนั และมีพืน้ฐานทางการใชเคร่ือง
คอมพิวเตอร คือ สามารถเปดและปดเคร่ืองได และใชเมาสได  คัดเลือกโดยสอบถามจากครูประจําช้ัน
ของนักเรียน  ซึ่งการคัดเลือกนักเรียนจํานวน 7 คน  มีรายละเอียดดังนี ้ 
 

ระดับการไดยิน นักเรียน 
คนที ่ หูซาย หูขวา 

ทักษะการใชภาษามือ ทักษะการใชคอมพิวเตอร 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

120 
106 
105 
115 
106 
115 
120 

115 
102 
115 
105 
115 
110 
106 

ใชภาษามือในการส่ือสาร 
ใชภาษามือในการส่ือสาร 
ใชภาษามือในการส่ือสาร 
ใชภาษามือในการส่ือสาร 
ใชภาษามือในการส่ือสาร 
ใชภาษามือในการส่ือสาร 
ใชภาษามือในการส่ือสาร 

มีทักษะพ้ืนฐานทางการใชคอมพิวเตอร 
มีทักษะพ้ืนฐานทางการใชคอมพิวเตอร 
มีทักษะพ้ืนฐานทางการใชคอมพิวเตอร 
มีทักษะพ้ืนฐานทางการใชคอมพิวเตอร 
มีทักษะพ้ืนฐานทางการใชคอมพิวเตอร 
มีทักษะพ้ืนฐานทางการใชคอมพิวเตอร 
มีทักษะพ้ืนฐานทางการใชคอมพิวเตอร 

 
  คนที ่ 1 เปนเพศชาย  ไมใสเคร่ืองชวยฟง ระดับการไดยินของหทูัง้สองขางวัดได หูขวา   
115  เดซิเบล หูซาย  120  เดซิเบล  ใชภาษามือในการส่ือสาร  มีความรูพื้นฐานการสะกดนิว้มือของ
คําศัพททีน่ักเรียนไดเรียนมาแลวในหองเรียนหรือคําที่ใชในชีวิตประจาํวัน มีทกัษะพืน้ฐานทาง 
การใชคอมพวิเตอร  คือ เปด ปดเคร่ือง การใชเมาส  และการเปดโปรแกรมสื่อบทเรียนคอมพวิเตอร         
ชวยสอน (CAI)    
 คนที่  2  เปนเพศหญิง  ไมใสเคร่ืองชวยฟง ระดับการไดยินของหูทัง้สองขางวัดได หขูวา  
102 เดซิเบล หูซาย 106 เดซิเบล  ใชภาษามือในการส่ือสาร  มีความรูพื้นฐานการสะกดนิว้มือของ
คําศัพททีน่ักเรียนไดเรียนมาแลวในหองเรียนหรือคําที่ใชในชีวิตประจาํวัน มีทกัษะพืน้ฐานทางการใช
คอมพิวเตอร คือ เปด ปดเคร่ือง และการใชเมาส   
 คนที่ 3  เปนเพศหญิง ไมใสเคร่ืองชวยฟง ระดับการไดยินของหทูัง้สองขางวัดได  หูขวา  
115  เดซิเบล หูซาย 105  เดซิเบล  ใชภาษามือในการส่ือสาร มีความรูพื้นฐานการสะกดนิว้มือของ
คําศัพททีน่ักเรียนไดเรียนมาแลวในหองเรียนหรือคําที่ใชในชีวิตประจาํวัน  มทีักษะพ้ืนฐานทาง 
การใชคอมพวิเตอร คือ เปด ปดเคร่ือง และการใชเมาส   
 คนที่  4  เปนเพศชาย ไมใสเคร่ืองชวยฟง ระดับการไดยินของหูทัง้สองขางวัดได  หูขวา 105  
เดซิเบล หูซาย 115  เดซิเบล  ใชภาษามือในการส่ือสาร   มีความรูพืน้ฐานการสะกดนิว้มือของคําศัพทที่
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นักเรียนไดเรียนมาแลวในหองเรียนหรือคําที่ใชในชีวิตประจําวนั มทีักษะพ้ืนฐานทางการใชคอมพวิเตอร 
คือ เปด ปดเคร่ือง และการใชเมาส และการเปดโปรแกรมส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)    
 คนที่ 5 เปนเพศชาย ไมใสเคร่ืองชวยฟง ระดับการไดยินของหทูั้งสองขางวัดได หูขวา 115     
เดซิเบล หูซาย  106  เดซิเบล  ใชภาษามอืในการส่ือสาร มีความรูพื้นฐานการสะกดนิ้วมือของคําศัพทที่
นักเรียนไดเรียนมาแลวในหองเรียนหรือคําที่ใชในชีวิตประจําวนั  มีทกัษะพ้ืนฐานทางการใชคอมพวิเตอร 
คือ เปด ปดเคร่ือง และการใชเมาส   
 คนที่  6  เปนเพศชาย  ไมใสเคร่ืองชวยฟง  ระดับการไดยนิของหทูัง้สองขางวัดได หูขวา 110 
เดซิเบล หูซาย 115 เดซิเบล  ใชภาษามือในการส่ือสาร  มีความรูพื้นฐานการสะกดนิว้มือของคําศัพทที่
นักเรียนไดเรียนมาแลวในหองเรียนหรือคําที่ใชในชีวิตประจําวนั และมีทักษะพ้ืนฐานทางการใช
คอมพิวเตอร คือ เปด ปดเคร่ือง และการใชเมาส  
 คนที่ 7 เปนเพศชาย ไมใสเคร่ืองชวยฟง ระดับการไดยินของหทูั้งสองขางวัดได  หูขวา 106    
เดซิเบล หูซาย 120  เดซิเบล ใชภาษามือในการส่ือสาร  มีความรูพื้นฐาน การสะกดนิ้วมือของคําศัพทที่
นักเรียนไดเรียนมาแลวในหองเรียนหรือคําที่ใชในชีวิตประจําวนั  มีทกัษะพ้ืนฐานทางการใชคอมพวิเตอร 
คือ เปด ปดเคร่ือง และการใชเมาส   
 
การสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย   
  เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยมีดังนี้  
 1. แผนการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพวิเตอร
ชวยสอน (CAI) และแบบฝก 
 2.  บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  
 3. แบบฝกเขียนประโยค  
 4. แบบทดสอบวดัความสามารถเขียนประโยค 
 5. แบบวัดแรงจูงใจในการเรียน 
 
  การสรางและตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือ ดําเนนิการดังนี ้
 แผนการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับ 
สื่อบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก 
   การสรางแผนการจัดการเรียนรูเร่ืองความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 
ปที่ 2 ที่มีความบกพรองทางการไดยนิ จากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือ
บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก โดยใชแนวทางการสรางแผนการจัดการเรียนรูของ
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สําลี รักสุทธ;ี และคณะ (2547:  56 – 65 ; หลักสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐาน พทุธศักราช 2544) มีข้ันตอน
การสรางแสดงในภาพประกอบ ดังนี ้
 

1. ศึกษาหลักสูตรข้ันพื้นฐาน  วิชาภาษาไทย หลักสูตรประถมศึกษาของ 
หนวยศึกษานเิทศก และคูมอืครูวิชาภาษาไทยช้ันประถมศึกษาปที่ 2 

 
 
 
 

2.  ศึกษาแผนการจัดการเรียนรู  โดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือ
บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก 

 
 
 

3.  ดําเนนิการเขียนแผนการจัดการเรียนรู 20  แผนการจดัการเรียนรู 

4. นาํรางแผนการจัดการเรียนรูไปใหผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 คน  
ตรวจพิจารณาความเหมาะสม 

นาํแผนการจัดการเรียนรูมาปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเช่ียวชาญ  5. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 นาํแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแกไขไปใชกับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง 

แลวนาํมาปรับปรุงแกไข  
6. 

 
 
 

นาํแผนการจัดการเรียนรูไปใชในการทดลองกับกลุมตัวอยาง 7.  
 
 
ภาพประกอบ 4  ข้ันตอนการสรางแผนการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกบั 
       ส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก 
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 จากภาพประกอบเปนลําดับข้ันการสรางแผนการจัดการเรียนรูความสามารถเขียนประโยค
และแรงจูงใจในการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
จากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกบัส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และ 
แบบฝก มีข้ันตอนในการสรางและหาคุณภาพของเคร่ืองมือดังนี ้
    1.  ศึกษาหลักสูตรข้ันพื้นฐาน พทุธศักราช 2544 วิชาภาษาไทย  หลักสูตรประถมศึกษาของ
หนวยศึกษานเิทศก กรมสามัญศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ และคูมือครูวิชาภาษาไทย  แบบเรียน
ภาษาไทยสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ชั้นประถมศึกษา ปที่ 2 เพื่อทําความเขาใจ
เกี่ยวกับวัตถปุระสงค เนื้อหา วิธกีารสอน และการวัดผลประเมินผล  
   2. ศึกษาโครงสรางแผนการจัดการเรียนรูตามแนวของ (สําลี รักสุทธ ีและคณะ. 2547:  
56–65; หลักสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐาน พทุธศักราช 2544)  โดยออกแบบแผนเปนแผนการจัดการเรียนรู
ดวยการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกบัส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และ
แบบฝก มีข้ันตอนการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรง 5 ข้ัน ประกอบดวย ข้ันนาํ  
ข้ันนําเสนอบทเรียน ข้ันฝกปฏิบัติตามแบบ ข้ันฝกปฏิบติัภายใตการกาํกับช้ีแนะของผูชี้แนะ ข้ันการฝก
ปฏิบัติอยางอิสระ  
    3.  ดําเนนิการเขียนแผนการจัดการเรียนรู  โดยแบงเนื้อหาออกเปนแผนการจัดการเรียนรู
จํานวน 20 แผน  ซึ่งทุกแผนจะฝกการจําคําศัพท การสะกดนิ้วมือ และการเขียน  มีรายละเอียดดังนี้  
  3.1  แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 เร่ือง คําศัพทหมวดบุคคล ไดแก ชื่อนักเรียน ชื่อเพื่อน  
  3.2 แผนการจัดการเรียนรูที่ 2 เร่ือง คําศัพทหมวดบุคคล ไดแก คําวา  แม  พอ  พี่  นอง  
และครู 
  3.3  แผนการจัดการเรียนรูที่ 3 เร่ือง คําศัพทหมวดสัตว ไดแก คําวา  หมา  แมว  และปลา   
  3.4   แผนการจัดการเรียนรูที่ 4 เร่ือง คําศัพทหมวดสัตว ไดแก คําวา  ชาง  มา   สิงโต   
และนก   
  3.5   แผนการจัดการเรียนรูที่ 5 เร่ือง คําศัพทหมวดผัก ไดแก คําวา  พริก  ฟกทอง   
ผักกาดขาว  และมะเขือเทศ 
  3.6   แผนการจัดการเรียนรูที่ 6 เร่ือง คําศัพทหมวดผัก ไดแก คําวา  กลวย   แตงโม  สม  
องุน และแอปเปล 
  3.7 แผนการจัดการเรียนรูที่ 7 เร่ือง  คําศัพทหมวดอาหาร ไดแก  คําวา  ขาวผัด  กวยเต๋ียว  
ปลาทอด  ไขดาว  และไอศกรีม  
  3.8   แผนการจัดการเรียนรูที่ 8 เร่ือง  การทบทวนหนวยการเรียนรูที ่1 และ  2  เร่ือง  
คําศัพทหมวดบุคคล และคําศัพทหมวดสัตว  ไดแก ชื่อนกัเรียน ชื่อเพื่อน คําวา  แม  พอ  พี่  นอง  หมา  
แมว  ปลา  ชาง  มา  สิงโต  และนก   
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  3.9   แผนการจัดการเรียนรูที่ 9 เร่ือง  การทบทวนหนวยการเรียนรูที ่3 และ  4  เร่ือง  
คําศัพทหมวดผักและผลไม และคําศัพทหมวดอาหาร ไดแก  คําวา พริก  ฟกทอง  ผักกาดขาว  
มะเขือเทศ  กลวย  แตงโม  สม  องุน  แอปเปล  ขาวผัด กวยเต๋ียว ปลาทอด  ไขดาว  และไอศกรีม  
    3.10  แผนการจัดการเรียนรูที ่10 เร่ือง  คําศัพทหมวดคํากริยา  ไดแก  คําวา  กิน  ลาง  
ปอก  หั่น  วิ่ง   เดิน   ยนื   นอน  และนัง่   
  3.11  แผนการจัดการเรียนรูที่ 11 เร่ือง  คําศัพทหมวดคํากริยา  ไดแก  คําวา  จับ  กอด   
ซื้อ   บนิ   เหา   คลาน   และวายน้ํา 
  3.12  แผนการจัดการเรียนรูที่ 12 เร่ือง  คําศัพทหมวดคํากริยา ไดแก  คําวา   กนิ  ลาง   
ปอก   หัน่   วิง่   เดิน   ยนื   นอน   นัง่   จบั   กอด   ซื้อ   บนิ   เหา   คลาน  และวายน้ํา 
  3.13  แผนการจัดการเรียนรูที่ 13 เร่ือง  การเขียนประโยค 2 สวน  ไดแก  การรูจักโครงสราง
ประโยค 2 สวน สวนประกอบของประโยค 2 สวน  ตัวอยางประโยค  2 สวน  ไดแก  แมยืน พอนั่ง แมว
นอน  มาวิง่   
  3.14  แผนการจัดการเรียนรูที่ 14 เร่ือง  การเขียนประโยค 2 สวน  ไดแก  สิงโตนอน   
ชางเดิน  นกบิน  ปลาวายน้าํ 
  3.15  แผนการจัดการเรียนรูที่ 15 เร่ือง  การเขียนประโยค 2 สวน ไดแก  นองคลาน  
หมาเหา พอวายน้าํ  ครูเดิน 
  3.16  แผนการจัดการเรียนรูที่ 16 เร่ือง  การเขียนประโยค 3 สวน ไดแก  การรูจักโครงสราง
ประโยค 3 สวน สวนประกอบของประโยค 3 สวน  ตัวอยางประโยค  3 สวน  ไดแก  แมหั่นผักกาดขาว  
พอปอกสม  แมวกินปลา 
  3.17  แผนการจัดการเรียนรูที่ 17 เร่ือง  การเขียนประโยค 3 สวน  ไดแก  แมกอดนอง  
พอปอกกลวย  แมลางแอปเปล  แมลางพริก 
  3.18  แผนการจัดการเรียนรูที่ 18 เร่ือง  การเขียนประโยค 3 สวน ไดแก  ครูซื้อองุน 
ครูหั่นมะเขือเทศ ครูกินกวยเต๋ียว  พี่ซื้อไอศกรีม  นองกนิกลวย  นองกินแตงโม 
  3.19  แผนการจัดการเรียนรูที่ 19 เร่ือง  การทบทวนหนวยการเรียนรูที่ 6 การเขียน 
ประโยค 2 สวน  ไดแก  การรูจักโครงสรางประโยค 2 สวน สวนประกอบของประโยค 2 สวน  ตัวอยาง
ประโยค  2 สวน  ไดแก  แมยนื  พอนั่ง แมวนอน  มาวิง่  สิงโตนอน  ชางเดิน  นกบิน  ปลาวายน้าํ   
ครูเดิน  นองคลาน  หมาเหา  พอวายน้าํ   
  3.20  แผนการจัดการเรียนรูที่ 20 เร่ือง  การทบทวนหนวยการเรียนรูที ่7 การเขียน 
ประโยค 3 สวน  ไดแก   การรูจักโครงสรางประโยค 3 สวน สวนประกอบของประโยค 3 สวน  ตัวอยาง
ประโยค  3 สวน  ไดแก  แมหั่นผักกาดขาว  พอปอกสม  แมวกินปลา  แมกอดนอง  พอปอกกลวย   
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แมลางแอปเปล  แมลางพริก  ครูหั่นมะเขือเทศ  ครูซื้อองุน  ครูกนิกวยเตี๋ยว  พี่ซื้อไอศกรีม  นองกินกลวย  
นองกนิแตงโม 
  ซึ่งแตละแผนการจัดการเรียนรูประกอบดวยจุดประสงค เนื้อหา แบบฝกเขียนประโยค    
การทดสอบ  
 4. นํารางแผนการจัดการเรียนรูที่เขียนเสนอผูเช่ียวชาญดานการสอนภาษาไทย  ดานการสอน
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  จํานวน 3 คน เพื่อตรวจสอบความถูกตองเหมาะสม 
 5. นําแผนการจัดการเรียนรูมาปรับปรุงแกไขตามคําแนะนาํของผูเชี่ยวชาญโดยผูเชี่ยวชาญ 
ทั้ง 3 คน  มีความเหน็ตรงกนัดังนี้  ควรมีการสรุปการเรียนการสอนในทุกแผนการจดัการเรียนรู  การใช
ของจริง และการใหนกัเรียนไดทดลองสัมผัส ชิมรสในหนวยการเรียนรูเร่ืองผักและผลไม  เวลาใน            
การสอนควรระบุในแตละแผนใหชัดเจน ตามความยากงายของเนื้อหาแตละบทการประเมินผลใหปรับ
ดานการเขียนใหมีน้าํหนักการประเมินผลมากกวาดานอ่ืน ๆ ในทกุแผน  และในดานของผลการเรียนรูที่
คาดหวงัผูเชี่ยวชาญทั้ง 3 คน แนะนาํใหประเมินผลสิง่ทีต่องการใหเกดิกับนักเรียนเปนเปอรเซ็นต (%) 
คือ ภาระงานตาง ๆ ที่ใหนกัเรียนปฏิบัติ  แกไขการพิมพผิด การพมิพตกหลน  การใชภาษาที่ถูกตองและ
เหมาะสม   
 6. นําแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแลวไปใชทดลองสอนกับนักเรียน ที่ไมใชกลุมตัวอยาง 
จํานวน 3 คน เปนนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่2 ทีม่ีความบกพรองทางการไดยินระดับหูหนวก โรงเรียน
เศรษฐเสถียร ในพระราชูปถมัภเมื่อวันที่ 12 ตุลาคม 2552 เปนเวลา 1 ชั่วโมง และปรับปรุงดานภาษาให
ส่ือสารกับนกัเรียนงายข้ึน ดานเกณฑการวัดประเมินผลดานภาระงาน ปรับปรุงโดยใหน้าํหนักไปทาง
ภาระงานเขียนมากกวาภาระงานอ่ืน ซึง่ปรับและแกไขใหสอดคลองกบันักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2    
ที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ระดับหหูนวก  จนไดแผนการจัดการเรียนรูที่เหมาะสม   
 
 สื่อบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
       การสรางส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนเร่ืองการเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษา
ปที่ 2  ทีม่ีความบกพรองทางการไดยนิ จากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือ
บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) โดยใชทฤษฎีการเรียนรูแบบตอบสนอง ทฤษฏีการวางเงื่อนไข  
ทฤษฎีการเสริมแรง ของเจมส  สกนิเนอร (นิพนธ สุขปรีดี. 2545; อางอิงจาก Skinner. 1953)  และ
ทฤษฎีการใชสีเพื่อเปนการกระตุนในการมอง  การจาํ  และเปนส่ือนาํทางการประสมประสานกันระหวาง
การรับรูทางสายตา เพื่อใหเกิดการเรียนรูงายตอการจดจําและการเขาใจ  การออกแบบเกมการสอน  
รูปแบบตัวอักษร  ภาพเคล่ือนไหว สี เสียงประกอบและแรงเสริมตาง ๆ (ประเสริฐ ศีลรัตนา. 2546: 76;  
กิดานนัท   มลิทอง. 2543; ยืน  ภูสุวรรณ. 2545: 120-129)  มีข้ันตอนการสรางแสดงในภาพประกอบ 
ดังนี ้
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ภาพประกอบ 5 ข้ันตอนการสรางสื่อบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
 

 จากภาพประกอบเปนลําดับข้ันการสรางส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) มีข้ันตอนใน
การสรางและหาคุณภาพของเคร่ืองมือดังนี้ 
 1.  กําหนดจุดมุงหมายในการสรางส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  

1. กําหนดจุดมุงหมายในการสรางส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอน (CAI) 
เร่ืองการเขียนประโยค 

2.  ศึกษารูปแบบ วิธกีาร การสรางและการเลือกเกมการศึกษามาประกอบการเขียนบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 

3.  ศึกษาขอบขายการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยนิ  
แลวนํามาสรางเปนส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 

4. นาํเนื้อหาทีจ่ัดลําดับแลวเขียนเปนเร่ืองราวตามลําดับข้ัน ( Story Board)  

5. นาํเนื้อหาทีจ่ะทาํในบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) ไปใหใหผูเชี่ยวชาญ  
ทั้ง 3 คน พิจารณาตรวจสอบความถกูตองเหมาะสมของโปรแกรม 

7. นาํโปรแกรมคอมพิวเตอรชวยสอนและแบบฝกการเขียนประโยคมาปรับปรุงอีกคร้ัง 
กอนนําไปใชในการทดลองกบักลุมตัวอยาง 

6. สรางโปรแกรมคอมพิวเตอรชวยสอนและแบบฝกการเขียนประโยค  นาํกลับไปให
ผูเชี่ยวชาญพจิารณาเนื้อหาและความเหมาะสมอีกคร้ัง เพื่อปรับปรุงกอนนาํไปใชทดลอง

กับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง 
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 2. ศึกษารูปแบบ วิธีการ ตลอดจนการสรางและการเลือกเกมการศึกษามาประกอบการเขียน
บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และศึกษาทฤษฏี เทคนิควิธกีาร จากเอกสารและงานวิจัยที่
เกี่ยวของ (ประเสริฐ ศีลรัตนา. 2546: 76 ; กิดานนัท  มลิทอง. 2543; ยืน ภูสุวรรณ 2545: 120 – 129). 
 3.  ศึกษาขอบขายการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินจากเอกสาร
และงานวิจยัทีเ่กี่ยวของ  วางเคาโครงเร่ืองโดยเร่ิมจากส่ิงที่งายไปหายาก คือ เร่ิมจากการสอนคํา ไปสู
ประโยค 2 สวน และประโยค 3 สวน  กําหนดเนื้อหาการเขียนประโยค โดยเลือกคําใหมและคําทีน่ักเรียน 
มีประสบการณในหนังสือเรียนสาระการเรียนรูข้ันพื้นฐานภาษาไทย ชัน้ประถมศึกษาปที ่2 คือ คํานาม 
และคํากริยาทีส่ามารถส่ือไดดวยภาพ จํานวน 42 คํา เพือ่นํามาสรางเปนส่ือบทเรียนคอมพวิเตอร 
ชวยสอน (CAI)  
      4.  นําเนื้อหาที่จะทําในบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) เขียนเปนเร่ืองราวตามลําดับข้ัน 
(Story Board) ลงบนกระดาษ ใหผูเชีย่วชาญทั้ง 3 คน คือผูเชี่ยวชาญดานการเขียนโปรแกรม
คอมพิวเตอรเทคโนโลยีการสอน  ดานการสอนนกัเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน  ดานการสอน
ภาษาไทย พิจารณาตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมของเนื้อหารูปแบบโปรแกรมของส่ือบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  
 5.  นําเนื้อหาที่เขียนเปนเร่ืองราวตามลําดับข้ัน ( Story Board)  ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา
ของผูเชี่ยวชาญดานการเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอรเทคโนโลยีการสอน  คนที่ 1 ดังนี้  ตัวอักษรที่ใชให
หัวกลมโปรง ขนาดอักษรใหใหญข้ึนอีก 2 ระดับ สีฉากหลังของหนาจอคอมพิวเตอรใหเปนสีโทนรอน  
ดานสีพืน้หลังของรูปภาพไมใหกลืนไปกับรูปภาพ  ตองใหรูปภาพเดน  โดยแนะนําใหใชสีขาว หรือสีเทา 
เปนฉากหลังของรูปภาพ   ดานคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญดานการสอนนกัเรียนที่มคีวามบกพรอง
ทางการไดยินคนที่ 2 และ ผูเชี่ยวชาญดานภาษาไทยคนท่ี 3  มีความเห็นตรงกันวา  รูปภาพที่ใชควร
แกไขเพื่อไมใหนกัเรียนสับสน และไมใหนักเรียนมองเปนคําอ่ืนไดในเร่ือง ของประโยค 2 สวนและ
ประโยค 3 สวน ไมควรแยกภาพเปนคํา ใหใชภาพทีน่ักเรียนเหน็แลวสามารถบอกไดเปนประโยค 2 สวน 
และประโยค 3 สวนจากภาพในทันที เชน  กอนปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา  ผูวิจยัไดทําภาพแยกเปน
คํา ๆ คือ  ภาพแม   ภาพห่ัน  ภาพผักกาดขาว  และไดแกไขเปน  ภาพวีดีโอแมหั่นผักกาดขาว  ไปสู
ภาพถายแมหัน่ผักกาดขาว  ไปสูภาพลายเสนแมหัน่ผักกาดขาว และไปสูตัวอักษรที่เปนประโยค แมหั่น
ผักกาดขาว เปนตน  อีกทั้งไดรับคําแนะนาํปรับปรุงจากความเห็นของผูเชี่ยวชาญทีต่รงกันทั้ง 3 คน   
ในเร่ืองของคําส่ังในเกมแบบฝกยาวยืดเยื้อเกินไป  ปรับใหส้ัน และกระชับ  แลวนําไปสรางเปนโปรแกรม
ส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน  และนาํกลับไปใหผูเชีย่วชาญ ทัง้ 3 คน  พิจารณาเนื้อหาและ 
ความเหมาะสมของโปรแกรมคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) อีกคร้ัง  เพื่อปรับปรุงแกไขในดานสีตัวอักษร  
ขนาดตัวอักษร  และการพิมพวรรณยุกตทีล่อยออกนอกกรอบ  แลวนําไปใชทดลองสอนกับนักเรียนที่
ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 3 คน เปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน 
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ระดับหูหนวก  โรงเรียนเศรษฐเสถียร  ในพระราชูปถัมภ เมื่อวันที่ 12 ตุลาคม 2552 เปนเวลา 1 ชั่วโมง  
และปรับปรุงดานเกมใหงายข้ึน จํานวนขอของเกมใหมากข้ึน นําส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอน (CAI) 
ที่ไดจากการทดลองสอนกับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง นําไปใชกับกลุมตัวอยาง  
 จากการศึกษาขางตนนํามาเสนอในรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก โดยในส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนจะมีเนื้อหาดังนี้  
 1.  แจงวัตถุประสงคการเรียนรูและพฤติกรรมการเรียนรูที่คาดหวงัแกนักเรียน 
 2.  ชี้แจงสาระของบทเรียน  
 3.  ชี้แจงหนาที่ความรับผิดชอบของผูเรียนในแตละข้ันตอน 
  4.  บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนเร่ืองคําและความหมายของคํานามและคํากริยา โดยสอน 
คําใหมและทบทวนคําที่นกัเรียนไดเรียนรูแลว โดยแบงเปนบทเรียน บทเรียนที ่1 – 5 ตามลําดับหมวด
คําศัพท 
 5. บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนเร่ืองโครงสรางของประโยค 2 สวน และโครงสรางของ
ประโยค 3 สวน เนื้อหาบทเรียนจะแยกหมวดหมูโดยใชสีชวยในการจาํระหวาง คํานามที่ทาํหนาที่เปน
ประธานของประโยคใชสีแดง คําทีท่ําหนาที่เปนกริยาของประโยคใช    สีเขียว คําที่ทาํหนาที่เปนกรรม
ของประโยคใชสีน้ําเงนิ สอนเร่ืองการนาํคํามาเรียงใหเปนประโยคทีถู่กตองตามโครงสรางประโยค 2 สวน 
และ 3 สวนตามลําดับ ในบทเรียนที ่6 และ 7 
 
 แบบฝกเขียนประโยค 
      การสรางแบบฝกเร่ืองการเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน  จากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกบัส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร           
ชวยสอน (CAI) และแบบฝก โดยใชทฤษฎีการเรียนรูแบบตอบสนอง ทฤษฏีการวางเงื่อนไข  และทฤษฎี
การเสริมแรง ของเจมส สกนิเนอร (นิพนธ สุขปรีดี. 2545; อางอิงจาก Skinner: 1953) ทฤษฎีการเรียนรู
จากการฝกฝน (Law of Exercise)  ซึ่งเปนกฎการเรียนรูของธอรนไดค (สุจริต เพียรชอบ.  2539: 65–73; 
อางอิงจาก Thorndike. 1961)  มีข้ันตอนการสรางแสดงในภาพประกอบ ดังนี ้
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ภาพประกอบ 6 ข้ันตอนการสรางแบบฝกเขียนประโยค 

 
 

 จากภาพประกอบเปนลําดับข้ันการสรางแบบฝกเขียนประโยค มีข้ันตอนในการสรางและหา 
คุณภาพของเคร่ืองมือดังนี้ 
 1.  กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบฝกเขียนประโยค 
 2.  ศึกษารูปแบบ วิธีการ  ทฤษฏี และเทคนิควิธีการสรางแบบฝก  จากเอกสารและงานวิจัยที่
เกี่ยวของของสุจริต เพียรชอบ (2539); พงษพันธ พงษโสภา (2544); และสุนนัทา สุนทรประเสริฐ (2544)  
 3.  ศึกษาขอบขายการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินจาก 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

1.  กาํหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบฝกเขียนประโยค 

2.  ศึกษารูปแบบ วิธกีารสรางและการเลือกแบบฝกเขียนประโยค 

3. ศึกษาขอบขายการสรางแบบฝกเขียนประโยค 
ของนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน  แลวนาํมาสรางเปนแบบฝกเขียนประโยค 

4. ศึกษาหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พทุธศักราช 2544 กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
คูมือการสอน แบบเรียนภาษาไทย เพื่อวิเคราะหเนื้อหา  และจุดประสงคการเรียนรู 

5. กําหนดเนื้อหาของแบบฝกเขียนประโยค ทีส่ามารถส่ือไดดวยภาพ จํานวน 42 คํา  
เพื่อนาํมาสรางเปนแบบฝกเขียนประโยค 

6. นาํเนื้อหาทีจ่ะสรางเปนแบบฝกเขียนประโยค ใหผูเชีย่วชาญทัง้ 3 คนพิจารณาตรวจสอบ 
ความถกูตองเหมาะสมของเนื้อหา 

7.  นําเนื้อหาที่ปรับปรุงแกไขแลว  ไปสรางเปนแบบฝกเขียนประโยค และนํากลับไปให
ผูเชี่ยวชาญทัง้ 3 คน พิจารณาอีกคร้ัง เพือ่ปรับปรุงกอนนาํไปใชทดลองกับกลุมตัวอยาง 
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 4. ศึกษาหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พทุธศักราช 2544 กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
เอกสารประกอบหลักสูตรที่เกี่ยวกับการเขียน  คูมือการสอน  แบบเรียนภาษาไทยสําหรับนักเรียนที่มี
ความบกรองทางการไดยิน  เพื่อวิเคราะหเนื้อหาและจุดประสงคการเรียนรู   
 5. วางเคาโครงเร่ือง โดยเร่ิมจากส่ิงทีง่ายไปหายาก คือ เร่ิมจากการสอนคาํ ไปสูประโยค 2 สวน
และประโยค 3 สวน กาํหนดเนื้อหาการเขียนประโยค โดยเลือกคําใหม และคําทีน่ักเรียนมีประสบการณ  
ในหนังสือเรียนสาระการเรียนรูข้ันพืน้ฐานภาษาไทย ชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 และ 2 คือ คํานาม และ
คํากริยาที่สามารถส่ือไดดวยภาพ จาํนวน 42 คํา เพื่อนาํมาสรางเปนแบบฝกเขียนประโยค จํานวน 10 
แบบฝก ดังนี้  
  แบบฝกที่ 1   การเติมพยัญชนะที่ขาดหายไปใหถูกตองตามภาพ  
  แบบฝกที่ 2   การเขียนคําใตภาพทีก่ําหนดให 
            แบบฝกที่ 3   การเขียนคําทีไ่มถูกตองใหมใหถูกตองตามคําบอก 
            แบบฝกที่ 4   การจําและเขียนตามบัตรคํา   
  แบบฝกที่ 5   การจําและเขียนตามบัตรภาพ  
            แบบฝกที่ 6   การนาํคําจากที่กําหนดใหมาเติมสวนทีเ่ปนกรรมใหไดใจความสมบูรณ    
  แบบฝกที่ 7  การเติมคําทีห่ายไปในประโยคประกอบภาพ  
            แบบฝกที่ 8  การนําคําทีก่ําหนดใหมาเรียงเปนประโยคประกอบภาพที่กาํหนดให 
            แบบฝกที่ 9  การแตงประโยคจากภาพท่ีกาํหนดให   
  แบบฝกที่ 10 การนาํคําที่กําหนดใหเรียงใหเปนประโยค 2 สวนและ 3 สวน 
         6.  นําเนื้อหาที่จะสรางเปนแบบฝกเขียนประโยค ใหผูเชีย่วชาญทัง้ 3 คน คือ  ผูเชี่ยวชาญดาน
การสอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ดานภาษาไทย และดานการวัดประเมินผล พิจารณา
ตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมของเนื้อหาแบบฝกเขียนประโยค โดยผูเชี่ยวชาญทัง้ 3 คน  มีความเห็น
ตรงกันวาควรปรับปรุงแกไขใหแบบฝกมีความสอดคลองกับแบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยค 
ดานคําที่นาํมาใช  และรูปภาพ  
 7.  ปรับปรุงแกไขแลวนําไปสรางเปนแบบฝกเขียนประโยค และนํากลับไปใหผูเชี่ยวชาญ 
ทั้ง 3 คน พิจารณาเนื้อหาและความเหมาะสมของแบบฝกเขียนประโยคอีกคร้ังโดยไมมีการปรับแกไข          
อีก  จงึนาํไปใชทดลองสอนกับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยางจํานวน 3 คน เปนนกัเรียนช้ันประถมศึกษา        
ปที่ 2 ที่มีความบกพรองทางการไดยนิ ระดับหูหนวก โรงเรียนเศรษฐเสถียรในพรราชูปถัมภ เมื่อวนัที ่        
12 ตุลาคม 2552  เปนเวลา 1 ชั่วโมง และไมมีการปรับปรุงแกไข   
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แบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยค  
      การสรางแบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่มี
ความบกพรองทางการไดยนิ  จากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก โดยใชแนวทางการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถ 
การเขียนประโยค จากหนังสือเทคนิคการเขียนขอสอบของ ชวาล แพรัตนกุล (2531: 345 - 354)  
และไพศาล หวังพานิช (2543: 1-57)  มีข้ันตอนการสรางแสดงในภาพประกอบ ดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

ภาพประกอบ 7  ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยค 

กาํหนดเกณฑการประเมิน  9.  นําแบบทดสอบ            
วัดความสามารถเขียนประโยค 
ที่ไดไปใชกับกลุมตัวอยาง 

 8. 

1.  ศึกษาจุดประสงคและเนือ้หาสาระการเรียนรูภาษาไทย  และหลักวธิีการสราง
ขอสอบ เร่ืองการเขียนประโยค ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2  

2.  สรางแบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยคจํานวน 35 ขอ 

3. นาํแบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยคใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ 
ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา เพื่อดูความสอดคลองระหวางขอทดสอบกบัจุดประสงค 

4. หาคาความเที่ยงตรงเชงิโครงสราง 
และเนื้อหา (IOC) ของแบบทดสอบ 

 

5.  นําแบบทดสอบไปทดลองกับ
นักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง 

7.  นําผลจากการทดสอบไปหา
คาความยากงาย  และคา

อํานาจจําแนก  

นาํมาหาคาความเชื่อมัน่ของขอสอบ 6. 
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 จากภาพประกอบแบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยคมีการสรางและการตรวจสอบ 
คุณภาพมีรายละเอียดดังนี้   
 1. ศึกษาจุดประสงคการเรียนรู และเนื้อหาสาระการเรียนรูภาษาไทย เร่ืองการเขียนประโยค 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 2  ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานพุทธศักราช 2544 และหลักสูตรสถานศึกษา    
 2.  ศึกษาข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยคจากหนังสือเทคนิค 
การเขียนของ ชวาล แพรัตนกุล (2531: 345 – 354) และไพศาล หวังพานิช (2543: 1-57) 
 3. สรางแบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การไดยิน จํานวน 35 ขอ เสนอผูเชี่ยวชาญดานการสอนนกัเรียนที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิ  
ดานการสอนภาษาไทย  และดานการวัดผลและประเมินผล จาํนวน 3 คน  พิจารณาความถูกตอง
เหมาะสมของเนื้อหาและภาษา  ซึ่งผูเช่ียวชาญคนที่ 1 ดานการสอนนกัเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การไดยิน ไดใหคําแนะนาํเร่ืองคําทีก่ําหนดใหนักเรียนนาํไปใชตอบ ใหพอดีกับขอคําถาม หรือไมควรเกิน 
2 คํา ไมใหใชมากจนเกนิไป ผูเชี่ยวชาญคนท่ี 2 ดานภาษาไทย  แนะนําใหแกไขปรับปรุงโจทยคําถามให
กระชับ และเขาใจงายข้ึน  ผูเชี่ยวชาญคนที่ 3 ดานการวดัผลและประเมินผล แนะนําใหแกไขเนื้อหา
ขอสอบใหสอดคลองกับสาระการเรียนรูและจุดประสงคการเรียนรู  ดังนี ้
 

พฤติกรรมทีต่องการวัด จุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู 
ความเขาใจ ความสามารถการเขียน 

1.  การเขียนคํานาม คํากริยา
เติมในชองวางของประโยค 
ใหไดใจความสมบูรณ  
ตามโครงสรางประโยค 2 สวน 
และประโยค 3 สวน   

การเขาใจโครงสรางประโยค  
2 สวน และประโยค 3 สวน   
 12  

2.  การนาํคําที่กําหนดให  
เขียนเปนประโยค 2 สวน  
ตามโครงสรางประโยค   
บทประธาน  บทกริยา 

ใชความรูประสบการณเขียน
ประโยค  ขอความ และเร่ืองราว
แสดงความรูสึก  ความตองการ
และจินตนาการ  รวมทัง้ใช
กระบวนการเขียนพฒันา 
งานเขียน 

 6 
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พฤติกรรมทีต่องการวัด จุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู 

ความเขาใจ ความสามารถการเขียน 

3.  การนาํคําที่กําหนดให  
เขียนเปนประโยค 3 สวน  
ตามโครงสรางประโยค 3 สวน 
บทประธาน  บทกริยา              
และบทกรรม   

ใชความรูประสบการณเขียน
ประโยค  ขอความ และเร่ืองราว
แสดงความรูสึก  ความตองการ
และจินตนาการ  รวมทัง้ใช
กระบวนการเขียนพฒันา 
งานเขียน 

 6 

4.  การนาํคํานาม และ
คํากริยาที่กาํหนดใหแตงเปน
ประโยคใหไดใจความสมบูรณ  
ตามโครงสรางประโยค 3 สวน 
บทประธาน  บทกริยา  
บทกรรม 

สามารถเขียนคําไดถูก
ความหมาย  และสะกดคําได
ถูกตอง  ใชความรูประสบการณ
เขียนประโยค  ขอความ และ
เร่ืองราวแสดงความรูสึก   
ความตองการและจินตนาการ  
รวมทัง้ใชกระบวนการเขียน
พัฒนางานเขียน 

 11 

รวม 12 13 

 
 4. นําแบบทดสอบความสามารถเขียนประโยคใหผูเชี่ยวชาญดานการสอนเด็กที่มี 
ความบกพรองทางการไดยนิ ดานภาษาไทย ดานการวดัและประเมินผลจํานวน 3 คน ตรวจสอบ 
ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางและเนื้อหา เพื่อดูความสอดคลองระหวางขอทดสอบกบัจุดประสงค  
โดยกําหนดความคิดเห็นของคะแนนดังนี้  
  คะแนน +1 หมายถึง  ขอสอบที่แนใจวาวัดตรงตามจุดประสงค 
  คะแนน   0 หมายถงึ  ขอสอบที่ไมแนใจวาวัดตรงตามจุดประสงค 
  คะแนน - 1  หมายถึง   ขอสอบที่แนใจวาวัดไมตรงตามจุดประสงค  
 5.  นําผลการพิจารณาจากความเหน็ของผูเชีย่วชาญแตละคนไปหาคาดัชนีความสอดคลอง 
(IOC) ระหวางขอสอบกับจุดประสงคที่ตองการวัด เพื่อเลือกขอสอบที่มีคาดัชนีความสอดคลองระหวาง
ขอสอบกับจุดประสงคที่ตองการวัด  จากผลการประเมินดัชนีความสอดคลองของผูเชี่ยวชาญทัง้ 3 คน 
พบวามีคาดัชนีความสอดคลองเทากับ 1  
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 6.  นําแบบทดสอบที่สรางข้ึนไปทดลองใชกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่2 โรงเรียน 
วัดแปนทอง  จํานวน 35 คน เมื่อวันที ่5 พฤศจิกายน 2552  ที่ไมใชกลุมตัวอยาง เพื่อทาํการวิเคราะห
รายขอ  หาคุณภาพของแบบทดสอบ โดยหาคาความยากงาย คาอํานาจจําแนก  และคัดเลือก
แบบทดสอบทีม่ีความยากงายระหวาง  0.2 – 0.8  และคาอํานาจจาํแนกต้ังแต 0.20 ข้ึนไป   
ไดแบบทดสอบจํานวน 30 ขอ แลวหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบโดยใชสูตร  คูเดอร – ริชารดสัน 
(KR-20)  (ลวน  สายยศ และ อังคณา  สายยศ. 2543: 217) ไดคาความเช่ือมั่นเทากบั 0.87 
   7.  กําหนดเกณฑการใหคะแนนในแตละประโยคดังนี้ 
  7.1   การเขียนคํานาม คํากริยาเติมในชองวางของประโยคไดใจความสมบูรณตาม
โครงสรางประโยค 2 สวน และประโยค 3 สวน  จาํนวน 10 ขอ ใหขอละ 1 คะแนน  เติมคําผิดหลัก 
ไวยกรณหรือไมเติมให 0 คะแนน (คะแนนเต็ม 10 คะแนน)  
  7.2 การนาํคําที่กําหนดให  เขียนเรียงเปนประโยค 2 สวน ตามโครงสรางประโยค         
บทประธาน  บทกริยา จาํนวน 5 ขอ ใหขอละ 1 คะแนน เขียนผิดหรือไมทํา ให 0 คะแนน (คะแนนเต็ม   
5 คะแนน) 
  7.3  การนาํคําที่กําหนดให  เขียนเปนประโยค 3 สวน ตามโครงสรางประโยค 3 สวน      
บทประธาน  บทกริยา และบทกรรม  จํานวน 5 ขอ ใหขอละ 1 คะแนน  เขียนผิดหรือไมทํา ให  0 คะแนน 
(คะแนนเต็ม 5 คะแนน) 
  7.4  การนาํคํานาม และคํากริยาที่กําหนดใหแตงเปนประโยคใหไดใจความสมบูรณ     
ตามโครงสรางประโยค 3 สวน คือ บทประธาน  บทกริยา  บทกรรม จาํนวน 10 ขอ ใหขอละ 1 คะแนน 
เขียนผิดโครงสรางประโยค หรือไมเขียนให 0 คะแนน (คะแนนเต็ม 10 คะแนน) 
   การพิจารณาระดับความสามารถเขียนประโยคพิจารณาจากเกณฑการใหคะแนน  
ซึ่งเปนการนําคะแนนจากแบบทดสอบทั้ง 4 ฉบับมารวมกันแลวพิจารณาตามเกณฑดังนี้  
(หลักสูตรประถมศึกษา พุทธศักราช 2521 ฉบับปรับปรุง พุทธศักราช 2533) 
   คะแนน  24 – 30 คะแนน   (80 – 100%)     หมายถึง   ดีมาก      
   คะแนน  21 – 23 คะแนน   (70 –   79 %) หมายถึง   ดี        
   คะแนน  18 – 20 คะแนน   (60 –   69 %) หมายถึง   ปานกลาง    
   คะแนน  15 – 17 คะแนน   (50 –   59 %) หมายถึง   ผานเกณฑข้ันตํ่า     
   คะแนน     0 - 16 คะแนน    ( 0 –   49 %) หมายถึง   ตํ่ากวาเกณฑข้ันตํ่า  
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 แบบวัดแรงจูงใจในการเรียน 
 การสรางแบบสอบถามวัดแรงจูงใจในการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ทีม่ี     
ความบกพรองทางการไดยนิ จากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก โดยใชแนวทางการสรางแบบสอบถามวัดแรงจูงใจจากทฤษฎี
ลําดับข้ันความตองการของมาสโลว (Maslow) ทฤษฎีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของแมคคลีแลนด และศึกษา
หลักการสรางและวิเคราะหเคร่ืองมือประเภทแบบสอบถามวัดแรงจูงใจของชาญชัย  อาจิณสมาจาร 
(2549: 10-50) วิธีการวิจยัทางพฤติกรรมศาสตร และสังคมศาสตรของพวงรัตน ทวีรัตน (2543: 104-
110)  ศึกษาหลักการสรางแบบสอบถาม วัดแรงจูงใจในการเรียนของนลิน ี บพิตรสุวรรณ (2537) และ
ตัวอยางงานวจิัยของโสภนา  แจมยวง (2538: 196-198)  มีข้ันตอนการสรางแสดงในภาพประกอบ  ดังนี ้
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

    ภาพประกอบ 8 ข้ันตอนการสรางแบบวัดแรงจูงใจในการเรียน 
 

 จากภาพประกอบแบบวัดแรงจูงใจในการเรียนเพื่อใชกับกลุมทดลอง มีการสรางและ 
การตรวจสอบคุณภาพมีละเอียดดังนี้   

1.  ศึกษาหลักการสรางและวิเคราะหเคร่ืองมือประเภทแบบวัดแรงจูงใจ 

2.  กาํหนดจุดมงหมาย และนิยามศัพทเฉพาะในการวัดแรงจูงใจในการเรียน 

3.  สรางแบบสอบถามวัดแรงจูงใจในการเรียน 

4. นําแบบวัดแรงจูงใจที่สรางข้ึนไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจดูความเหมาะสม 
และความถกูตอง 

นาํแบบวัดแรงจูงใจในการเรียนที่ปรับปรุงแกไขแลว 
ไปทดลองกับกลุมตัวอยาง 

5. 
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  1.  ศึกษาหลักการสรางและวิเคราะหเคร่ืองมือประเภทแบบสอบถามวดัแรงจูงใจของ 
วิเชียร  เกตุสิงห (2530:78-79) วิธีการวิจัยทางพฤติกรรมศาสตรและสังคมศาสตรของ 
พวงรัตน ทวีรัตน (2543:104-110)  และศึกษาหลักการสรางแบบสอบถามวัดแรงจูงใจในการเรียน 
ของนลิน ี บพติรสุวรรณ และตัวอยางงานวิจัยของ โสภนา แจมยวง (2538: 196-198) 
   2.  กําหนดจุดมุงหมายและนิยามศัพทเฉพาะในการวัดแรงจูงใจในการเรียนโดยวัดจาก  
ความกระตือรือรน  ความตองการในการรวมกิจกรรม ความมานะพยายามในการเขียนประโยค การเหน็
คุณคาและประโยชนของการเขียน ดังนี้   
 

ประเภทของแรงจูงใจ จํานวนขอ 
1.  ความกระตือรือรน 3 
2   ความพยายาม 6 
3   ความตองการ 3 
4.  การเหน็คุณคาและประโยชนของการเขียน 3 

 
 3.  สรางแบบวัดแรงจูงใจในการเรียน จาํนวน 15 ขอ  โดยมขีอความสอบถามนักเรียน 
ในการเขารวมกิจกรรม  ความมานะพยายามในการเขียนประโยค การเห็นคุณคาและประโยชนของ 
การเขียน   ซึ่งนักเรียนคิดวาแสดงความรูสึกหรือการกระทําที่ตรงกับตนเองมากที่สุด โดยใชมาตราสวน
ประมาณคา (Rating Scale) โดยใชมาตราสวนประมาณคาแบบลิเคิรท (Likert Scale)  ซึ่งมีตัวเลือกอยู 
3 ระดับ  คือ ใช  ไมแนใจ  ไมใช  โดยใชสัญลักษณประกอบขอคําตอบที่เปนตัวอักษร  โดยกําหนด
น้ําหนกัของการใหคะแนนการตอบตัวเลือกของแตละขอความไวดังนี ้(วิเชียร  เกตุสิงห. 2530);  
(พิชิต  ฤทธิจ์ํารูญ. 2545: 67) 
  เกณฑการใหคะแนนมีการใชสัญลักษณแทนตัวอักษรแสดงความรูสึกดังนี้  

  ใช      ให 2 คะแนน      

  ไมแนใจ   ให 1 คะแนน      

  ไมใช      ให 0 คะแนน 
 
   กําหนดเกณฑการประเมิน  โดยแบบวัดแรงจูงใจมีทั้งหมด 10 ขอ คะแนนเต็มขอละ  
2 คะแนน รวมกันแลวพิจารณาตามเกณฑดังนี้ (อุทมุพร  จารมมาน. 2530);  (กาญจนา วณิชรมณีย. 
2543)  
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  คะแนน  16 – 20   คะแนน   หมายถึง   มีแรงจูงใจในการเรียนระดับดีมาก      
  คะแนน  10 – 15   คะแนน   หมายถึง   มีแรงจูงใจในการเรียนระดับดี     
  คะแนน     0 -  9     คะแนน   หมายถึง   ไมมีแรงจูงใจในการเรียน 
 
 4. นําแบบวัดแรงจูงใจที่สรางข้ึนไปใหผูเชี่ยวชาญดานการสอนนกัเรียนทีม่ีความบกพรอง
ทางการไดยิน  ดานภาษาไทย  ดานการวัดผลและประเมนิผลจํานวน 3 คน ตรวจดูความเหมาะสมของ
การใชภาษาและลักษณะของขอความ ตลอดจนตรวจสอบวาคําถามนั้นวัดแรงจูงใจในการเรียนหรือไม  
โดยผูเชี่ยวชาญทั้ง 3 คน มคีวามเห็นตรงกันวา ขอคําถามที่ใชวัดไมใชขอคําถามที่ใชวัดแรงจูงใจ จึงให
เพิ่มเติมความพยายาม  และความกระตือรือรนในขอคําถาม  เพื่อแสดงใหเห็นถึงแรงจูงใจภายในทีเ่กิด
ข้ึนกับตัวนักเรียน และแสดงออกมาเปนพฤติกรรม      
 5. วิเคราะหความเที่ยงตรงเชงิโครงสรางและเนื้อหาแลวหาคาดัชนีความสอดคลองของ       
ขอคําถาม (IOC) โดยผูเชี่ยวชาญทัง้ 3 คน พบวามีคาดัชนีความสอดคลองระหวาง 0.67 ถึง 1 คัดเลือก
ขอคําถามสําหรับวัดแรงจูงใจในการเรียนที่มีคาดัชนีความสอดคลองเทากบั 1.00 จาํนวน 10 ขอ   
 
วิธีการทดลอง 
 1.  แบบแผนการทดลอง 
  การวิจยัคร้ังนีเ้ปนการวิจัยเชิงทดลองผูวิจัยดําเนนิการทดลองแบบ One Group Pretest -
Posttest Design (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2538: 249) ดังนี ้
 

กลุม สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 
E T1 ,  X T2,  

 
 เมื่อ   E แทน นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
      โรงเรียนโสตศึกษา จังหวัดนนทบุรี  ที่เปนกลุมตัวอยาง 
   X แทน การสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  
      และแบบฝก 
   T1 แทน การทดสอบความสามารถเขียนประโยคกอนสอน  
   T2 แทน การทดสอบความสามารถเขียนประโยคหลังสอนและแรงจูงใจ 
      ในการเรียนหลังสอน  
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 2. ขั้นตอนการทดลอง 
  2.1   กอนการดําเนนิการทดลอง  เสนอบัณฑิตวทิยาลัยเพื่อออกหนังสือขออนุญาต
ผูบริหารสถานศึกษาเพื่อดําเนินการทดลองกับกลุมตัวอยาง 
  2.2   นําแบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยค ไปทดสอบกับกลุมตัวอยางกอนเรียน 
(Pretest) ดวยแบบทดสอบที่สรางข้ึน เมื่อวันที่ 13 พฤศจิกายน 2552 โดยอธิบายขอคําถาม และ 
ข้ันตอนการทําขอสอบ หากมีนักเรียนคนใดที่ไมเขาใจ จะใชลามภาษามืออธิบายใหอีกคร้ัง จากนั้น 
นักเรียนลงมือทําพรอมกัน  
  2.3   ดําเนินการทดลอง โดยดําเนินการทดลองดวยตนเองตามลําดับข้ันกับ 
กลุมตัวอยาง โดยใชแผนการจัดการเรียนรูที่ทําข้ึน  ใชเวลาทดลอง 5 สัปดาห สัปดาหละ 4 วัน คือ  
วันจันทร  - วันพฤหัสบดี  วันละ 60 นาที รวมทั้งส้ิน 20 คร้ัง  ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 ระหวาง
วันที่  16 พฤศจิกายน 2552 ถึง วันที่ 28 ธันวาคม 2552 ดังนี้ 
 

สัปดาห 
ครั้งที่ 
ว/ด/ป 

เนื้อหา แบบฝกเขยีนประโยค 

1 
จ 16 พ.ย. 52 

 
 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 เร่ือง 
คําศัพทหมวดบุคคล ไดแก  ชื่อ
นักเรียน  ชื่อเพื่อน 

แบบฝกที่ 1  การเติมพยัญชนะ 
ที่ขาดหายไปใหถูกตองตามภาพ 
แบบฝกที่ 2   การเขียนคําใตภาพ 
ที่กําหนดให 

2 
อัง 17 พ.ย. 52 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 2 เร่ือง 
คําศัพทหมวดบุคคล ไดแก  คํา
วา  แม  พอ  พี่ นอง  ครู 

แบบฝกที่ 1 การจําและเขียนตาม
บัตรภาพ 
แบบฝกที่ 2  การเขียนคําใตภาพที่
กําหนดให 

3 
พ 18 พ.ย. 52 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 3 เร่ือง 
คําศัพทหมวดสัตว ไดแก  คําวา  
หมา  แมว  ปลา   

แบบฝกที่ 1   การจําและเขียนตาม
บัตรภาพ   
แบบฝกที่ 2   การจําและเขียนตาม
บัตรคํา 

1 

 
4 

พฤ 19 พ.ย. 52 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 4 เร่ือง 
คําศัพทหมวดสัตว ไดแก  คําวา  
ชาง  มา  สิงโต  นก   

แบบฝกที่ 1   การจําและเขียนตาม
บัตรภาพ   
แบบฝกที่ 2   การเขียนคําใตภาพที่
กําหนดให 
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สัปดาห 
ครั้งที่ 
ว/ด/ป 

เนื้อหา แบบฝกเขยีนประโยค 

5 
จ 23 พ.ย. 52 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 5 เร่ือง 
คําศัพทหมวดผัก ไดแก  คําวา  
พริก  ฟกทอง  ผักกาดขาว    
มะเขือเทศ 

แบบฝกที่ 1   การจําและเขียนตาม
บัตรภาพ   
แบบฝกที่ 2   การเขียนคําใตภาพที่
กําหนดให 

6 
อัง 24 พ.ย. 52 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 6 เร่ือง 
คําศัพทหมวดผัก ไดแก  คําวา   
กลวย  แตงโม  สม  องุน  
แอปเปล 

แบบฝกที่ 1  การเติมพยัญชนะที่
ขาดหายไปใหถูกตองตามภาพ 
แบบฝกที่ 2   การเขียนคําทีไ่ม
ถูกตองใหมใหถูกตองตามคําบอก  

7 
พ 25 พ.ย. 52 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 7 เร่ือง  
คําศัพทหมวดอาหาร ไดแก  คํา
วา  ขาวผัด  กวยเต๋ียว  ปลาทอด  
ไขดาว  ไอศกรีม  

แบบฝกที่ 1   การจําและเขียนตาม
บัตรภาพ   
แบบฝกที่ 2   การเขียนคําผิดใหม
ใหถูกตองตามคําบอก  

2 

8 
พฤ 26 พ.ย. 52 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 8  เร่ือง   
การทบทวนหนวยการเรียนรูที่ 1 
และ  2  เร่ือง  คําศัพทหมวด
บุคคล และคําศัพทหมวดสัตว  
ไดแก ชื่อนักเรียน ชื่อเพื่อน  
คําวา  แม  พอ  พี ่  นอง  หมา  
แมว  ปลา  ชาง   มา  สิงโต  นก   

 แบบฝกที ่1   การเขียนคํา 
ใตภาพใหถกูตอง 
แบบฝกที่ 2   การจําและเขียนตาม
บัตรภาพ   
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สัปดาห 
ครั้งที่ 
ว/ด/ป 

เนื้อหา แบบฝกเขยีนประโยค 

9 
จ 30 พ.ย. 52 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 9 เร่ือง   
การทบทวนหนวยการเรียนรู 
ที่ 3 และ  4  เร่ือง  คําศัพทหมวด
ผักและผลไม และคําศัพทหมวด
อาหาร ไดแก คําวา  พริก   
ฟกทอง  ผักกาดขาว  กลวย  
มะเขือเทศ  สมแตงโม  แอปเปล  
ขาวผัด  ไขดาว กวยเต๋ียว   
ปลาทอด  ไอศกรีม องุน 

แบบฝกที่ 1   การจําและเขียนตาม
บัตรภาพ   
แบบฝกที่ 2   การเขียนคําทีไ่ม
ถูกตองใหมใหถูกตองตามคําบอก  

10 
อัง 1 ธ.ค. 52 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 10 เร่ือง  
คําศัพทหมวดคํากริยา  ไดแก  
คําวา   กนิ   ลาง  ปอก   หัน่  วิง่   
เดิน   ยนื   นอน   นั่ง   

 แบบฝกที ่1  การจําและเขียนตาม
บัตรภาพ   
แบบฝกที่ 2  การเติมพยัญชนะ 
ที่ขาดหายไปใหถูกตองตามภาพ 

11 
พ 2 ธ.ค. 52 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 11 เร่ือง  
คําศัพทหมวดคํากริยา  ไดแก คํา
วา  จับ  กอด  ซื้อ  บนิ  เหา  
คลาน   วายน้าํ 

แบบฝกที่ 1   การจําและเขียนตาม
บัตรคํา 
แบบฝกที่ 2  การเติมคําทีห่ายไปใน
ประโยคประกอบภาพ  

3 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

12 
จ 14 ธ.ค. 52 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 12 เร่ือง  
คําศัพทหมวดคํากริยา  ไดแก  
การทบทวน  คําวา  กิน  ลาง  
ปอก  หั่น  วิ่ง  เดิน  ยนื  นอน  
นั่ง  จับ  กอด  ซื้อ  บนิ  เหา  
คลาน   วายน้าํ 

แบบฝกที่ 1   การจําและเขียนตาม
บัตรภาพ 
แบบฝกที่ 2  การเติมคําทีห่ายไปใน
ประโยคประกอบภาพ  
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สัปดาห 
ครั้งที่ 
ว/ด/ป 

เนื้อหา แบบฝกเขยีนประโยค 

13 
อัง 15 ธ.ค. 52 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 13 
เร่ือง  การเขียนประโยค 2 สวน  
ไดแก  การรูจกัโครงสราง
ประโยค 2 สวน สวนประกอบ
ของประโยค 2 สวน  ไดแก  แม
ยืน  พอนั่ง  แมวนอน  มาวิง่   

แบบฝกที่ 1  การเติมคําทีห่ายไปใน
ประโยคประกอบภาพ  
แบบฝกที่ 2   การเขียนคําใตภาพ
ใหถูกตอง 
 

14 
พ 16 ธ.ค. 52 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 14 
เร่ือง  การเขียนประโยค 2 สวน 
การรูจักโครงสรางประโยค  
2 สวน สวนประกอบของ
ประโยค 2 สวน  ไดแก   สิงโต
นอน  ชางเดิน  นกบิน   
ปลาวายน้ํา 

แบบฝกที่ 1  การแตงประโยค 
จากภาพทีก่ําหนดให   
แบบฝกที่ 2   การเขียนคําใตภาพ
ใหถูกตอง 

15 
พฤ 17 ธ.ค. 52 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 15 
เร่ือง  การเขียนประโยค 2 สวน 
การรูจักโครงสรางประโยค 
2 สวน สวนประกอบของ
ประโยค 2 สวน ไดแก  
นองคลาน  หมาเหา พอวายน้ํา  
ครูเดิน 

แบบฝกที่ 1  การแตงประโยค 
จากภาพทีก่ําหนดให   
แบบฝกที่ 8  การนําคําทีก่ําหนดให
มาเรียงเปนประโยคประกอบภาพที่
กําหนดให 

4 
 
 
 
 
 
 
 

16 
จ 21 ธ.ค. 52 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 16 
เร่ือง  การเขียนประโยค 3 สวน  
โครงสรางประโยค 3 สวน 
สวนประกอบของประโยค  
3 สวน  ไดแก  พอปอกสม   
แมหั่นผักกาดขาว แมวกินปลา 

แบบฝกที่ 1  การเติมคําทีห่ายไปใน
ประโยคประกอบภาพ  
แบบฝกที่ 2   การเขียนคําใตภาพ
ใหถูกตอง 
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สัปดาห 
ครั้งที่ 
ว/ด/ป 

เนื้อหา แบบฝกเขยีนประโยค 

17 
อัง 22 ธ.ค. 52 

 แผนการจัดการเรียนรูที ่17 
เร่ือง  การเขียนประโยค 3 สวน 
การรูจักโครงสรางประโยค  
3 สวน สวนประกอบของ
ประโยค 3 สวน ไดแก แมลาง
แอปเปล  แมลางพริก  
พอปอกกลวย  แมกอดนอง 

แบบฝกที่ 1   การนาํคําจากที่
กําหนดใหมาเติมสวนที่เปนกรรมให
ไดใจความสมบูรณ  
แบบฝกที่ 2  การแตงประโยคจาก
ภาพทีก่ําหนดให    

18 
พ 23 ธ.ค. 52 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 18 
เร่ือง  การเขียนประโยค 3 สวน 
การรูจักโครงสรางประโยค  
3 สวน สวนประกอบของ
ประโยค 3 สวน  ไดแก  
พี่ซื้อไอศกรีม ครูกินกวยเต๋ียว  
นองกนิกลวย  ครูหั่นมะเขือเทศ 
ครูซื้อองุน นองกนิแตงโม   

แบบฝกที่ 1 การนําคําทีก่ําหนดให
เรียงใหเปนประโยค 3 สวน 
แบบฝกที่ 2   การนาํคําจากที่
กําหนดใหมาเติมสวนที่เปนกรรมให
ไดใจความสมบูรณ    

5 
 
 
 
 
 
 

19 
พฤ 24 ธ.ค. 52 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 19 
เร่ือง  การทบทวน 
หนวยการเรียนรูที่ 6 การเขียน
ประโยค 2 สวน  การรูจัก
โครงสรางประโยค 2 สวน 
สวนประกอบของประโยค  
2 สวน  ไดแก แมยืน พอนั่ง  
แมวนอน มาวิง่ สิงโตนอน ชาง
เดิน  นกบิน  ครูเดิน  หมาเหา 
ปลาวายน้ํา  นองคลาน   
พอวายน้าํ   

แบบฝกที่ 1 การนําคําทีก่ําหนดให
เรียงใหเปนประโยค 3 สวน 
แบบฝกที่ 2  การแตงประโยคจาก
ภาพทีก่ําหนดให   
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สัปดาห 
ครั้งที่ 
ว/ด/ป 

เนื้อหา แบบฝกเขยีนประโยค 

5 

20 
จ 28 ธ.ค. 52 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 20 
เร่ือง  การทบทวน 
หนวยการเรียนรูที ่7  ไดแก   
แมหั่นผักกาดขาว  
ครูกินกวยเต๋ียว   พอปอกสม 
แมวกินปลา  แมกอดนอง   
พอปอกกลวย  แมลางแอปเปล 
ครูซื้อองุน  ครูหั่นมะเขือเทศ 
นองกนิกลวย  แมลางพริก  
พี่ซื้อไอศกรีม  นองกนิแตงโม 

แบบฝกที่ 1   การนาํคํา 
จากที่กําหนดใหมาเติมสวนที่เปน
กรรมใหไดใจความสมบูรณ    
แบบฝกที่ 2  การแตงประโยคจาก
ภาพทีก่ําหนดให   

 
  2.4  เมื่อส้ินสุดการทดลองแลวนาํแบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยค ไปทดสอบ
นักเรียนกลุมตัวอยางหลังสอน (Posttest) ซึ่งเปนชุดเดียวกับแบบทดสอบที่ใชทดสอบกอนสอน  และ 
วัดแรงจูงใจในการเรียน โดยใชแบบวัดแรงจูงใจในการเรียน วิธกีารประเมินผูวิจัยใชลามภาษามืออธิบาย
คําถามเปนภาษามือแลวใหนักเรียนทาํเคร่ืองหมายถกู () ลงในชองระดับคะแนนที่ใชสัญลักษณภาพ
หนาคน ที่ตรงกับพฤติกรรมของนักเรียนมากที่สุด ทีก่ําหนดไวในแบบวดัแรงจูงใจในการเรียน ในวนัที ่ 
29 ธันวาคม 2552   
 
การวิเคราะหขอมูล 
        1. การศึกษาความสามารถเขียนประโยคและแรงจูงใจในการเรียนของนกัเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 2 ที่มีความบกพรองทางการไดยนิ จากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรง
รวมกับส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก ทาํการวิเคราะหโดยหาสถิติพื้นฐาน ไดแก 
คามัธยฐาน (Median) คาพสัิยควอไทล (Interquartile Range) และทดสอบโดยใชสถิติ  The Sign Test 
for  Median: One Sample  
 2.  การเปรียบเทยีบความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษา ปที ่2  ทีม่ี 
ความบกพรองทางการไดยนิกอนและหลงัการเรียนจากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรง
รวมกับส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก โดยใชสถิติ The Wilcoxon Matched – 
Pairs Signed – Ranks Test 
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 3.  การศึกษาแรงจูงใจในการเรียนของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหหูนวก
ชั้นประถมศึกษาปที ่2 หลังจากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกบัส่ือบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก ทําการวิเคราะหขอมูลโดยหาคาสถิติพื้นฐาน ไดแก  
คามัธยฐาน (Median) คาพสัิยควอไทล (Interquartile Range) และสถิติทดสอบ The Sign Test for 
Median: One Sample 
 
สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล  มีดังนี้ 
 1.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหคุณภาพของเคร่ืองมือ 
  1.1  คาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา โดยใชสูตร IOC (Index of Consistency: IOC)   
(ลวน  สายยศ;  และอังคณา  สายยศ. 2543: 248 - 249) 
 

N

R        สูตร    IOC   =  

 
      เมื่อ  IOC      แทน    คาดัชนีสอดคลองระหวางขอสอบกับผลการเรียนรู 
       ที่คาดหวัง 
                R แทน     ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 
            N       แทน     จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 
  1.2 คาความยากงายของแบบทดสอบ โดยใชสูตร (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ.  
2543: 196)   

 

N

R                   สูตร     P     =    

 
     เมื่อ    P         แทน    ดัชนีคาความยากงาย 
             R         แทน    จํานวนนักเรียนที่ทําขอสอบถูก 
             N         แทน    จํานวนนักเรียนที่ทําขอสอบทั้งหมด 
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  1.3   คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบ   (Discrimination)  โดยใชสูตร   
(บุญชม  ศรีสะอาด.  2543: 50) 
 

2/N

LH    สูตร                =    r  

   
r    เมื่อ             แทน    คาอํานาจจําแนกของขอสอบ  

แทน    จํานวนคนในกลุมสูงที่ตอบถูกในขอสอบขอนั้น     H             

แทน    จํานวนคนในกลุมตํ่าที่ตอบถูกในขอสอบขอนั้น      L  
     N  แทน    จํานวนคนทั้งหมดในกลุมสูงและกลุมตํ่า 
 

  1.4 คาความเชื่อมัน่ (Reliability) ของแบบทดสอบโดยการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธ  
โดยวิธีสอบซํ้า (Test – Retest) คํานวณจากสูตรดังนี ้(พชิิต ฤทธิ์จรูญ.  2545: 155) 
   หาคาความเช่ือมั่น (Reliability) โดยใชสูตร KR-20 (ลวน สายยศ;  และอังคณา   
สายยศ.  2543: 183)  
 

 

        = 20KRr  





















2
1

1 S

pq

k

k
  

 

 

   เมื่อ แทน      คาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 
20KRr  

       k แทน   จํานวนขอสอบ 
    p   แทน   สัดสวนของผูทําถูกในขอหนึ่งๆ  เทากับจํานวน 
                                                               คนที่ทําถูกหารดวยจํานวนคนสอบทั้งหมด 
    q   แทน   สัดสวนของผูทําผิดในขอหนึ่งๆ  หรือ 1-     p

    2S   แทน   คะแนนความแปรปรวนของแบบทดสอบ  
 
 

           2. หาคาสถิติพื้นฐานในการวิเคราะหขอมูล   ไดแก   
  2.1 คามัธยฐาน (Median) โดยใชสูตร (พิชิต  ฤทธิ์จรูญ.  2544: 174) 
 

                         =      Mdn
2

1NX  
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   เมื่อ      แทน   มัธยฐาน หรือ คากลาง  Mdn

      X    แทน   จํานวนคะแนนหรือขอมูลที่เปนเลขคู 
 

      
2

NX      
2

Nแทน   คะแนนตัวที่    
 

    
2

1NX    1
2


Nแทน   คะแนนตัวที่  
  

  2.2 คาพิสัยควอไทล (Interquartile Range) โดยใชสูตร (ยุทธพงษ กัยวรรณ. 2543: 152) 
 

       IQR   =   13 QQ    
 

          เมื่อ        แทน  คาที่ตําแหนง  1/4 หรือ 25% หาไดจาก  1Q
41

N
Q    

 

3
43 







N
Q          3Q แทน  คาที่ตําแหนง  3/4 หรือ  75% หาไดจาก   

 

             N แทน  จํานวนขอมูล 
 
 3. สถิตที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 
  3.1  การเปรียบเทยีบคามัธยฐานท่ีคํานวณไดกับคามัธยฐานของความสามารถเขียน
ประโยคและแรงจูงใจของนกัเรียน ชั้นประถมศึกษาปที ่2 ที่มีความบกพรองทางการไดยินจากการสอน
โดยใชส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก กับามัธยฐานที่เปนเกณฑโดยใชสูตรของ 
The Signed Test for Median: One Sample (Miltion;  Mcteer; & Corbet. 1997:594 - 595)   โดยมี
สูตรดังนี้  
    

2

1
)MP(XM)P(X   

 
 
    เมื่อ   แทน  คามัธยฐานที่ต้ังไว (เกณฑที่กําหนดไว)  

        แทน จํานวนคาของตัวแปรที่นอยกวาคามัธยฐานที่กําหนดไว (-) 
       หรือจํานวนคาของตัวแปรที่มากกวาคามัธยฐานที่ต้ังไว (+)  
       โดยพิจารณาใชคา +  เมื่อต้ังสมมติฐาน  : M < M0 
       และพิจารณาใชคา –  เมื่อต้ังสมมติฐาน  : M > M0 

a

a

เมื่อ M เปนคามัธยฐานที่ไดจากการทดลองและ M0        
       เปนคามัธยฐานที่กําหนดไว 
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  3.2  การเปรียบเทียบคามัธยฐานที่คํานวณไดกับคามัธยฐานของการศึกษาความสามารถ
เขียนประโยคของนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน กอนและหลังการสอน 
จากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และ
แบบฝกโดยใช The Wilcoxon Matched - Pairs Signed – Ranks Test  (นิภา  ศรีไพโรจน.2533: 93)  
โดยมีสูตรดังนี้ 
 
     D   =  Y – X 
 

เมื่อ  D  แทน  คาความแตกตางของขอมูลทั้งคู        
      X  แทน  คะแนนของการประเมินกอนการทดลอง 
     Y  แทน  คะแนนของการประเมินหลังการทดลอง 
 
 จัดอันดับคาความแตกตางจากคานอยไปหาคามาก 
 กํากับอันดับที่ดวยเคร่ืองหมายบวกหรือเคร่ืองหมายที่มีอยูเดิม 
 หาผลรวมของอันดับที่มีเคร่ืองหมายบวก และมีเคร่ืองหมายลบตามลําดับ 
 คาของผลรวมที่นอยกวา (โดยไมคํานึงถึงเคร่ืองหมาย) เราเรียกคานี้วา T  
    

    Z  =   



S

TET  

 

   เมื่อ   
4

1
)(




NN
TE  

 

         
24

121 


NNN
ST  

 
       เมื่อ      แทน    คาเฉลี่ยของผลรวมอันดับที่นอยกวา )(TE

    N   แทน    จํานวนนักเรียน 
            TS แทน    คาความเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
    Z          แทน    คะแนนมาตรฐาน 
    T          แทน    คาของผลรวมของอันดับที่มีเคร่ืองหมายกํากับที่นอยกวา 
 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 การศึกษาความสามารถเขียนประโยคและแรงจูงใจในการเรียน ของนักเรียนช้ันประถมศึกษา
ปที่ 2 ที่มีความบกพรองทางการไดยนิ  จากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือ
บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก มีผลการวิเคราะหขอมูลนาํเสนอตามลําดับข้ันตอน
ดังตอไปนี้ 
 1. การศึกษาความสามารถเขียนประโยคและแรงจูงใจในการเรียนของนกัเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 2 ที่มีความบกพรองทางการไดยนิ จากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรง
รวมกับส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก มีรายละเอียดดังนี ้
  
ตาราง 1   จํานวนคะแนน  คามัธยฐานและคาพิสัยควอไทลความสามารถเขียนประโยคของนักเรียน 
      ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียน 
      การสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก 
 

 
คนที ่

คะแนนกอนเรียน 
(คะแนนเต็ม 30  คะแนน) 

 
ระดับ 

คะแนนหลังเรียน 
(คะแนนเต็ม 30  คะแนน) 

 
ระดับ 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

8 
4 
3 
4 
3 
3 
6 

ตํ่ากวาเกณฑข้ันตํ่า  
ตํ่ากวาเกณฑข้ันตํ่า 
ตํ่ากวาเกณฑข้ันตํ่า 
ตํ่ากวาเกณฑข้ันตํ่า 
ตํ่ากวาเกณฑข้ันตํ่า 
ตํ่ากวาเกณฑข้ันตํ่า 
ตํ่ากวาเกณฑข้ันตํ่า 

 

26 
22 
20 
22 
21 
19 
25 

ดีมาก 
ดี 

ปานกลาง 
ดี 
ดี 

ปานกลาง 
ดีมาก 

Mdn 
IQR 

4 
1 

ตํ่ากวาเกณฑข้ันตํ่า  22 
2 

ดี 

 
 จากตาราง 1  แสดงวา ความสามารถเขียนประโยค ของนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่มี
ความบกพรองทางการไดยนิ  หลังจากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรง รวมกับส่ือบทเรียน 
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คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก  โดยกอนสอนมีคะแนนระหวาง 3 ถึง 8 คะแนน คามัธยฐาน
เทากับ  4  และคาพิสัยควอไทลเทากับ 1  มีความสามารถเขียนประโยคอยูในระดับตํ่ากวาเกณฑ 
ข้ันตํ่า และหลังจากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวย
สอน (CAI) และแบบฝก นักเรียนมีคะแนนระหวาง 19 ถึง 26 คะแนน คะแนนคามัธยฐานเทากับ 22 
และคาพิสัยควอไทลเทากับ 2 มีความสามารถในการเขียนประโยคอยูในระดับดี 
 
ตาราง 2  การเปรียบเทยีบคามัธยฐานท่ีคํานวณไดกับคามัธยฐานท่ีเปนเกณฑระดับดีของความสามารถ 
       เขียนประโยค  ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังจาก 
       การเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  
       และแบบฝก   
 

เคร่ืองหมาย 
คนที ่

คะแนนหลังเรียน 
(คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 

คามัธยฐานที ่
กําหนดไวระดับดี + - 

P - Value 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

26 
22 
20 
22 
21 
19 
25 

21 – 23 
 

+ 
+ 
 

+ 
 
 

+ 

 
 
- 
 
- 
- 

0.5000 

Mdn 
IQR 

22 
2 

> = 21 4 3  

  
 จากตาราง 2  แสดงวา  คะแนนมัธยฐานของความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 2 ที่มีความบกพรองทางการไดยนิ  หลังจากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน
ตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก  แตกตางจากคามธัยฐานกําหนดไวใน
ระดับดี (21 -23 คะแนน)  อยางไมมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05  จงึจัดวาอยูในระดับดี  ซึ่งสอดคลอง
กับสมมติฐานขอที่ 1 ที่ต้ังไววา ความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่ม ี
ความบกพรองทางการไดยนิหลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝกอยูในระดับดี 
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 2. เปรียบเทยีบความสามารถการเขียนประโยคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่2 ที่ม ี
ความบกพรองทางการไดยนิกอนและหลงัการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือ
บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก 
  
ตาราง 3  เปรียบเทยีบความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่2 ทีม่ีความบกพรอง 
       ทางการไดยินหลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร 
       ชวยสอน (CAI) และแบบฝกอยูในระดับดี 
 

คะแนนหลังเรียน 
(คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 

ลําดับตาม 
เคร่ืองหมาย คนที ่

กอนสอน หลังสอน 

ผลตางของคะแนน 
D = Y – X 

ลําดับที่ของ 
ความแตกตาง 

+ - 

T 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

8 
4 
3 
4 
3 
3 
6 

26 
22 
20 
22 
21 
19 
25 

18 
18 
17 
18 
18 
16 
19 

7 
4.5 
2 

4.5 
3 
1 
6 

+7 
+4.5 
+2 

+4.5 
+3 
+1 
+6 

- 
- 
- 
- 
- 
- 
- 

0* 

รวม 28 0  

 
*มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 
 จากตาราง 3  แสดงวา ความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่มี 
ความบกพรองทางการไดยินหลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียน 
คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝกสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคลองกับ 
สมมติฐานขอที่  2  ที่วา  ความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่มี 
ความบกพรองทางการไดยินหลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียน 
คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝกสูงข้ึน 
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 3. ศึกษาแรงจูงใจในการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่2 ทีม่ีความบกพรอง 
ทางการไดยินหลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกบัส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร 
ชวยสอน (CAI) และแบบฝก 
 
ตาราง 4  คะแนนคามัธยฐานและคาพิสัยควอไทลแรงจูงใจในการเรียนของนกัเรียนระดับช้ัน   
      ประถมศึกษาปที่ 2  ทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน  หลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียน 
      การสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝกหลังการทดลอง 
 

 
คนที ่

คะแนนแรงจูงใจในการเรียนหลังเรียน 
(คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

 

ระดับแรงจูงใจในการเรียน 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

19 
20 
20 
20 
17 
19 
20 

ดีมาก 
ดีมาก 
ดีมาก 
ดีมาก 
ดีมาก 
ดีมาก 
ดีมาก 

Mdn 
IQR 

20 
1 

ดีมาก 

 
 จากตาราง 4  แสดงวา  แรงจูงใจในการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่มี 
ความบกพรองทางการไดยนิ หลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก  มีคะแนนระหวาง 17 – 20 คะแนนมีคามธัยฐานเทากับ 20 
และคาพิสัยควอไทล เทากบั 1 จัดวามีแรงจูงใจในการเรียนอยูในระดับดีมาก  
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ตาราง  5  การเปรียบเทียบคามัธยฐานที่คํานวณไดจากคามัธยฐานที่เปนเกณฑระดับดีของแรงจูงใจ 
      ในการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่มีความบกพรองทางการไดยินหลังการเรียนโดยใช  
      รูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก 
 
 

เคร่ืองหมาย 
คนที ่ คะแนนเต็ม 20 คะแนน คามัธยฐานกาํหนดไวระดับดี 

+ - 
P - Value 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

19 
20 
20 
20 
17 
19 
20 

10 – 15  คะแนน + 
+ 
+ 
+ 
+ 
+ 
+ 

 0.0078 

Mdn 
IQR 

20 
1 

> = 10 7 0  

 
 จากตาราง  5  พบวา  คะแนนมัธยฐานแรงจูงใจในการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 
ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝกสูงกวาคามธัยฐานที่กาํหนดไวในระดับดี (10- 15 คะแนน)  
อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที ่.05 จงึสอดคลองกับสมมุติฐานขอที่ 3 ทีต้ั่งไววา แรงจูงใจในการเรียนของ
นักเรียนของนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่2 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการเรียนโดยใชรูปแบบ
การเรียนการสอนตรงรวมกบัส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝกสูงกวาคามัธยฐาน 
ที่กําหนดไวในระดับดี 
 



บทที่ 5 
สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
ความมุงหมายของการวิจัย 
     1.  เพื่อศึกษาความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่2 ทีม่ ี
ความบกพรองทางการไดยนิ  หลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียน 
คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก 
      2.  เพื่อเปรียบเทยีบความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2  
ที่มีความบกพรองทางการไดยินกอนและหลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือ
บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก 
       3.  เพื่อศึกษาแรงจูงใจในการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่มคีวามบกพรอง 
ทางการไดยิน หลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกบัส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร 
ชวยสอน (CAI) และแบบฝก 
 
สมมติฐานการวิจัย 
 1. ความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่2 ทีม่ีความบกพรอง 
ทางการไดยินหลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกบัส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร 
ชวยสอน (CAI) และแบบฝกอยูในระดับดี 
 2.  ความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่2 ทีม่ีความบกพรอง 
ทางการไดยิน หลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกบัส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร 
ชวยสอน (CAI) และแบบฝกสูงข้ึน 
 3. แรงจูงใจในการเรียนของนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
หลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกบัส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และ
แบบฝกอยูในระดับดี 
 
วิธีดําเนินการวิจัย 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัเปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ระดับหหูนวกที่มี
ระดับการไดยินมากกวา 90 เดซิเบลข้ึนไป  เมื่อทาํการวัดดวยเสียงบริสุทธิ์เปนเดซิเบล ณ ความถี ่500, 
1000, และ 2,000 เฮิรตซ ซึ่งไดรับการตรวจวัดการไดยินจากนักโสตสัมผัสวิทยา และมีใบรับรอง 
ความพิการ  ใชการอานริมฝปากหรือใชภาษามือในการส่ือสาร  และมีระดับสติปญญาปกติ  ไมม ี
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ความพิการอืน่ ๆ แทรกซอน มทีักษะพ้ืนฐานทางการเขียนคําศัพทงาย ๆ เขาใจความหมายของคํางาย ๆ 
ที่นกัเรียนไดเรียนมาแลวในหองเรียนหรือที่ใชในชวีิตประจําวนั  มพีื้นฐานการใชเคร่ืองคอมพวิเตอร คือ 
สามารถเปดและปดเคร่ืองได และใชเมาสได กําลังศึกษาอยูในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่2 ภาคเรียน 
ที่ 2 ปการศึกษา 2552 โรงเรียนโสตศึกษา จังหวัดนนทบรีุ  เลือกโดยวิธเีจาะจง (Purposive Sampling) 
 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี ้ ไดแก  แผนการจัดการเรียนรูวิชาวิชาภาษาไทย เร่ืองการเขียน
ประโยค  แบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยค  วชิาภาษาไทย  และแบบวัดแรงจูงใจในการเรียน 
โดยใชวัดหลังจบการเรียนการสอน วัดโดยใชแบบสอบถามวัดแรงจูงใจ   
 ดําเนนิการทดลองตามแผนการทดลองแบบ One Group Pretest – Posttest Design ระหวาง
ระหวางวันที่ 16 พฤศจิกายน 2552 ถงึวนัที่ 28 ธนัวาคม 2552  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลไดแก 
คามัธยฐาน (Median) คาพสัิยควอไทล  (Interquartile Range) และ The Wilcoxon Matched- Pairs 
Signed – Ranks Test  
 
สรุปผลการวิจัย 
 1. ความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่2 ทีม่ีความบกพรองทาง 
การไดยินหลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพวิเตอร 
ชวยสอน (CAI) และแบบฝกอยูในระดับดี 
 2.  ความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่2ที่มีความบกพรองทาง 
การไดยิน หลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร 
ชวยสอน (CAI) และแบบฝกสูงข้ึน 
 3.  แรงจูงใจในการเรียนของนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
หลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกบัส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และ
แบบฝกอยูในระดับดีมาก 
 

อภิปรายผล 
 จากการศึกษาความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่2 ทีม่ีความ
บกพรองทางการไดยินหลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพวิเตอร
ชวยสอน (CAI) และแบบฝกอยูในระดับดี  ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานที่ต้ังไวในขอ 1 อยูในระดับดี  
สามารถนํามาอภิปรายผลไดดังนี ้
   เนื่องจากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร 
ชวยสอน (CAI) และแบบฝก  เปนการนํารูปแบบข้ันตอนการสอนตรงทีม่ีรูปแบบการสอนที่มุงชวยให
ผูเรียนไดเรียนรูทั้งเนื้อหาสาระและมโนทัศนตาง ๆ รวมทัง้ไดฝกปฏิบัติทักษะตาง ๆ จนสามารถทําไดดี
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และประสบผลสําเร็จไดในเวลาที่จํากัด มาใชสอนรวมกบัส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และ   
แบบฝกการเขียนประโยค  ซึง่ในส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอน (CAI) จะนําเสนอเนื้อหา แบบฝก 
การถามตอบ การรับคําตอบ  การทบทวน การวัดผล การเสริมแรง แสดงในรูปของตัวหนังสือและ
ภาพกราฟก ซึ่งจัดเรียงลําดับเนื้อหาตามข้ันตอนอยางเหมาะสม และจะใชเทคนิคการใชสีสอนเขียน
ประโยค คือ  การสอนเขียนประโยคโดยใชตัวอักษรสี  แทนกลุมคําประธาน  กริยา และกรรม  ไดแก   
สีแดงคือกลุมคําที่ทําหนาที่เปนประธานของประโยค  ตัวอักษรสีเขียว  คือกลุมคําทําหนาที่เปนคํากริยา
ของประโยค  และตัวอักษรสีน้ําเงินคือกลุมคําที่ทําหนาที่เปนกรรมของประโยค  แลวนํามาประสมกันเปน
ประโยคตามโครงสรางของประโยคที่ถูกตอง  การใชสีเปนการกระตุนในการมอง  การจํา  และเปนส่ือนํา
ทาง  การประสมประสานกันระหวางการรับรูทางสายตา เพื่อใหเกิดการเรียนรูงายตอการจดจําและ 
การเขาใจ (ประเสริฐ ศีลรัตนา. 2546: 76)  จากนัน้จะใหนักเรียนถายทอดสิ่งที่ไดเรียนรูโดยการเขียนลง
ในแบบฝก ซึง่เปนส่ือประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ซึ่งชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูจาก 
การปฏิบัติดวยตนเอง ไดฝกทักษะเพิ่มเติมจากเนื้อหาที่ไดเรียนรูแลวในแตละบทเรียน  จนผูเรียนปฏิบัติ
ไดอยางชํานาญ  อีกทั้งแบบฝกยังเปนการวัดผลการเรียนการสอนในแตละเร่ืองอีกดวย เนื้อหาและ
คําศัพทที่นํามาใชในการเรียนการสอนเลือกเน้ือหาจากหลักสูตรการศึกษาสถานศึกษา  รวมกับหลักสูตร
การศึกษาข้ันพื้นฐาน ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 และ 2 โดยคํานึงถึงความยากงายเหมาะสมกับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับหูหนวก และสอดคลองกับ
จุดมุงหมายของหลักสูตรในการสอนเร่ืองการเขียนประโยค โดยสอนคําและความหมายของ คํานาม 
คํากริยา ประโยค 2 สวน และประโยค 3 สวน โดยแบงเนื้อหาเปนหมวดตาง ๆ  จํานวน 5 หมวด ไดแก  
คําศัพทหมวดบุคคล  สัตว  ผักและผลไม อาหาร และคํากริยา  โดยแบงเปน 5 หนวยการเรียนรู รวม
จํานวน 42 คํา หลังจากการสอนคําแลว จะเปนหนวยการเรียนรูที่ 6  การเขียนประโยค 2 สวน และหนวย
การเรียนรูที่ 7 การเขียนประโยค 3 สวน  โดยใชคําจากที่ไดเรียนมาใน 5 หนวยการเรียนรู  ดวยการเรียน
โดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก  ซึ่งมี
ข้ันตอนการเรียนการสอน 5 ข้ัน  ดังนี้ ข้ันที่ 1 ข้ันนํา เปนข้ันที่ผูสอนแจงใหนักเรียนทราบเก่ียวกับ
วัตถุประสงคการเรียนรูและพฤติกรรมการเรียนรูที่คาดหวังช้ีแจงสาระของบทเรียน  และหนาที่ความ
รับผิดชอบของผูเรียน แกนักเรียน  ข้ันที่ 2  ข้ันนําเสนอบทเรียน ผูสอนนําเขาสูบทเรียนโดยใชวิธีการตาง ๆ 
เชน การสนทนา กิจกรรม เกม อุปกรณ การสอนที่ใชของจริง ของจําลอง รูปภาพ บัตรคํา เปนตน  ข้ันที่ 3  
ข้ันฝกปฏิบัติตามแบบ  ครูสาธิตและสอนใหนักเรียนเรียนรูจากคอมพิวเตอรในแตละข้ันตอนตามที่
กําหนดไวจนจบบทเรียน  ข้ันที่ 4  ข้ันฝกปฏิบัติภายใตการกํากับช้ีแนะของผูชี้แนะ  ใหนักเรียนเรยีนโดยใช
ส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนจากข้ันตอนที่ 3 ที่ครูไดสาธิตใหดูไปแลว โดยครูคอยใหคําแนะนําอยาง
ใกลชิด เมื่อครูสังเกตเห็นวา นักเรียนทําแบบฝกในส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนไดถูกตองเกิน 80% 
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แลว ใหนักเรียนหยุดเรียนจากสื่อ  หลังจากนั้นครูและนักเรียนชวยกันสรุปเร่ืองที่เรียนมา  ข้ันที่ 5 การฝก
ปฏิบัติอยางอิสระ  โดยใหนักเรียนทําแบบฝกที่ครูเตรียมไวให 
 จากที่กลาวมาจะเหน็ไดวาการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  และแบบฝก  มีกระบวนการและข้ันตอนการเรียนการสอนอยางเปนระบบ  
อีกทั้งส่ือการเรียนการสอนทีก่ระตุนความสนใจและสามารถใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง     
การเรียนรูดวยตนเองกับการเรียนรูจากครูนั้น  ผูเรียนจะมีบุคลิกภาพความสามารถและศักยภาพที่
แตกตางกนั  โดยการเรียนรูดวยตนเองนัน้  ผูเรียนจะเปนผูที่มพีัฒนาการในดานตาง ๆ  ที่สูงกวา 
การเรียนรูจากครู  ฉะนั้นการเรียนรูดวยตนเองจึงเปนวิธีที่มีความเหมาะสม  ควรไดรับการสงเสริมใหมี
ประสิทธิภาพย่ิง ๆ ข้ึน ซึ่งสอดคลองกับคํากลาวของ สมคิด  อิสราวัฒน  (2541: 35-38)  ที่วา ทําให
นักเรียนเปนมนุษยที่เจริญเติบโตไดตามความสามารถและศักยภาพ นําตนเองไดตามประสบการณของ
ผูเรียนทําใหผูเรียนเกิดแรงจูงใจจากแรงขับภายใน  เชน  ความตองการเคารพตนเอง ความปรารถนาใน
ความสําเร็จ ความกระตือรือรนที่จะกาวหนา  ความพอใจในความสําเร็จ  ความยึดมั่นในการเรียนของ
เขา คือภาระหรือเปนปญหาที่ตองใชประสบการณในการแกปญหาใหสําเร็จ  โดยการเรียนรูดวยตนเอง
นั้นผูเรียนจะเปนผูที่มีพัฒนาการในดานตาง ๆ ที่สูง  อีกทั้งยังสอดคลองกับคํากลาวของ ดิวอ้ี (สํานกังาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ.  2545: 117; อางอิงจาก Dewey. n.d.)   ที่วาการเรียนรูเกิดข้ึนได 
ก็ตอเมื่อผูเรียนลงมือกระทําเอง โดยครูเปนเพียงผูคอยใหความชวยเหลือและแนะนําในการปฏิบัติ
กิจกรรมในแตละข้ันตอน  นักเรียนไดฝกและพัฒนาความสามารถตาง ๆ  เชน การสังเกต การวิเคราะห 
และสรุปซึ่งเปนทักษะที่สําคัญตอการคนพบ นอกจากนี้นักเรียนตองทําแบบฝกหลังเรียนทุกคร้ังเพื่อเปน
การทบทวนการสอนจึงสงผลใหนักเรียนมีทักษะความสามารถเขียนประโยคสูงข้ึน 
 นอกจากนี้จากการศึกษา  พบวา  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินมีความสนใจและ
ต้ังใจในการเรียนจากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร 
ชวยสอนเปนอยางมาก เพราะนักเรียนไดมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนทุกข้ันตอนการสอน  ซึ่งมี 
การนําเสนอของจริง ของจําลอง และรูปภาพ ตัวอักษร และที่สําคัญคือ  การที่นักเรียนไดเรียนจาก 
ส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน  ซึ่งมีทั้งภาพและเกมการสอนใหนักเรียนไดฝกปฏิบัติ ซึ่งการทํา
กิจกรรมเกมดังกลาวเพื่อใหนักเรียนมีความเขาใจ เกิดความรู ความจํา เกี่ยวกับคําศัพท และการเขียน
ประโยค 2 สวน และประโยค 3 สวนที่ถูกตอง  หลังจากนั้นจึงใหนักเรียนทําแบบฝกการเขียนประโยคใน
ชุดแบบฝกของแตละบท ซึ่งการทําแบบฝกนี้เพื่อใหนักเรียนไดฝกทักษะการเขียน และทักษะการคิด
วิเคราะหการ นําคําที่กําหนดใหไปใชในการเขียนสรางเปนประโยคที่ถูกตองและไดใจความ  ดวยเหตุนี้
การสอนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับสื่อบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และ
แบบฝกจึงชวยใหนักเรียนมีความสามารถเขียนประโยคอยูในระดับดี 
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 อาจกลาวไดวาการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร
ชวยสอน (CAI) และแบบฝก มีกระบวนการสอนอยางเปนระบบ  อีกทั้งส่ือการเรียนการสอนที่นาสนใจ
และสามารถใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติและฝกฝนอยางตอเนื่อง จึงชวยสงเสริมการเรียนรูของนักเรียน 
ใหเรียนรูไดงายและเร็วข้ึน ทําใหนักเรียนแตละคนสามารถพัฒนาความรูและความสามารถการเขียน
เกี่ยวกับคํานาม การเขียนประโยค 2 สวน และการเขียนประโยค 3 สวน ไดดีข้ึน และผลการพัฒนา 
การเรียนรูของนักเรียนแตละคนสามารถกลาวไดดังนี้   
 คนที่  1  นักเรียนมีพื้นฐานในการใชคอมพิวเตอร  ใชเมาส การเขาใชโปรแกรมตาง ๆ  และ
นักเรียนสามารถอานสะกดนิ้วมือในเร่ืองของคําศัพทอยูในระดับดี  แตในเร่ืองของการเขียนประโยคนั้น  
นักเรียนไมสามารถเขียนประโยคไดถูกตองตามหลักโครงสรางประโยค 3 สวน โดยนักเรียนเขียนเรียง
ประโยค 3 สวนไมถูกตอง ในลักษณะวางตําแหนงสลับที่กันระหวาง ประธาน กริยา กรรม  เชน   
แมกอดนอง  นักเรียนเขียนเปน  นองแมกอด  เปนตน  สวนในดานประโยค  2  สวนนักเรียนมีพื้นฐานอยู
ในเกณฑดีโดยนักเรียนสามารถทําขอสอบและแบบฝกได ในดานการสังเกตพฤติกรรมการเขาเรียน  
นักเรียนมีความกระตือรือรนที่จะเขาเรียนตรงเวลาและไมเคยขาดเรียน  นักเรียนทําคะแนนกอนเรียนได 
8 คะแนน  สวนคะแนนหลังเรียนนักเรียนทําได 26 คะแนน ที่เปนเชนนี้เนื่องมาจากนักเรียนไดนําความรู
และทักษะการเขียนไปใชในการทําแบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยค  
 คนที่  2  นักเรียนมีพื้นฐานในการใชคอมพิวเตอร  ใชเมาส  การเขาใชโปรแกรมตาง ๆ  และ
นักเรียนสามารถอานสะกดนิ้วมือในเร่ืองของคําศัพทอยูในระดับดี  แตในเร่ืองของการเขียนประโยคนั้น  
นักเรียนไมสามารถเขียนประโยคไดถูกตองตามหลักโครงสรางประโยค 2 สวน และประโยค 3 สวน  
โดยนักเรียนเขียนเรียงประโยค 2 สวนไมถูกตอง ในลักษณะการวางตําแหนงสลับที่กันระหวาง ประธาน 
กริยา  เชน นกบิน  นักเรียนเขียนเปน บินนก เปนตน  ในดานของประโยค 3 สวน  นักเรียนเขียน 
ไมถูกตองในลักษณะการวางตําแหนงสลับที่กันระหวาง ประธาน กริยา กรรม  เชน  พอกินขาว   
นักเรียนเขียนเปน  พอขาวกิน  เปนตน โดยนักเรียนต้ังใจเรียน  ไมวาจะเปนขณะที่ครูสอนหนาชั้นเรียน  
หรือในขณะที่ใหนักเรียนเรียนดวยตนเองกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  อีกทั้งในขณะ 
ทําแบบฝกหลังเรียน  นักเรียนมักจะชวยสอนเพื่อน ๆ รวมช้ันเรียนทุกคนเมื่อเห็นเพื่อน ๆ อานสะกด 
นิ้วมือไมถูกตอง  หรือทําแบบฝกไมถูกตอง ในดานการสังเกตพฤติกรรมการเขาเรียนนักเรียนมี 
ความกระตือรือรนที่จะเขาเรียนตรงเวลา  นักเรียนขาดเรียนเพียง 1 คร้ัง  นักเรียนทําคะแนนกอนเรียน 
ได  4 คะแนน  สวนคะแนนหลังเรียนนักเรียนทําได  22  คะแนน  ที่เปนเชนนี้เนื่องมาจากนักเรียนไดนํา
ความรูและทักษะการเขียนไปใชในการทําแบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยค   
 คนที่  3  นกัเรียนมพีื้นฐานในการใชคอมพิวเตอร  ใชเมาส  การเขาใชโปรแกรมตางๆ  การอาน
สะกดนิว้มือในเร่ืองของคําศัพทอยูในระดับพอใช ในดานการเขียนประโยค 2 สวนหรือประโยค 3 สวน  
นักเรียนไมสามารถเขียนได  โดยนกัเรียนเขียนเรียงประโยค 2 สวนไมถกูตองในลักษณะการวางตําแหนง
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สลับที่กนัระหวาง ประธาน กริยา  เชน นองคลาน  นักเรียนเขียนเปน  คลานนอง  เปนตน  ในดานของ
ประโยค 3 สวน  นักเรียนเขียนไมถกูตองในลักษณะการวางตําแหนงสลับที่กนัระหวาง ประธาน กริยา 
กรรม  เชน  พีก่ินขาว นักเรียนเขียนเปน พีข่าวกนิ  เปนตน  ซึ่งนกัเรียนมีความตองการที่จะเขียนประโยค
ใหถูกตองตามหลักโครงสรางประโยค แตมักจะชากวาเพื่อนในหองทกุคน ตองย้ําและทบทวนในส่ิงที่
สอนหลาย ๆ คร้ัง และจะใหเพื่อน ๆ ในหองชวยสอนดวย  ซึง่เมื่อนกัเรียนไมเขาใจนักเรียนมักจะไมกลา
ที่จะซกัถามครูผูสอน แตจากการสังเกตนกัเรียนจะซักถามเพ่ือนที่นัง่ดานขางกอน  จึงจะหันมาสบตา
ครูผูสอนและจะพยายามซักถามในส่ิงทีต่นเองไมเขาใจ  นักเรียนมีความกระตือรือรนที่จะเขาเรียน       
ตรงเวลา  นักเรียนขาดเรียนเพียง 1 คร้ัง  นกัเรียนทําคะแนนกอนเรียนได 3 คะแนน  สวนคะแนนหลัง
เรียนนกัเรียนทําได  20  คะแนน  ทีเ่ปนเชนนี้เนื่องมาจากนักเรียนไดนาํความรูและทกัษะการเขียนไปใช
ในการทําแบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยค   
 คนที่  4  นักเรียนมีพื้นฐานในการใชคอมพิวเตอร  ใชเมาส  การเขาใชโปรแกรมตาง ๆ  และ
นักเรียนสามารถอานสะกดนิ้วมือในเร่ืองของคําศัพทอยูในระดับดี  แตในเร่ืองของการเขียนประโยคนั้น  
นักเรียนไมสามารถเขียนประโยคไดถูกตองตามหลักโครงสรางประโยค 2 สวน และประโยค 3 สวน โดย
นักเรียนเขียนเรียงประโยค 2 สวนไมถูกตองในลักษณะการวางตําแหนงสลับที่กันระหวาง ประธาน กริยา  
เชน แมยืน  นักเรียนเขียนเปน  ยืนแม  เปนตน ในดานของประโยค 3 สวน นักเรียนเขียนไมถูกตองใน
ลักษณะการวางตําแหนงสลับที่กันระหวาง ประธาน กริยา กรรม  เชน  นองกินแตงโม  นักเรียนเขียนเปน 
นองแตงโมกิน  เปนตน นักเรียนมีความกระตือรือรน  ความพยายามในการเรียน และต้ังใจอยางมาก 
และนักเรียนจะซักถามบอยและซักถามทันทีเม่ือไมเขาใจในขณะที่ครูสอน  หรือเมื่อไมแนใจคําตอบที่จะ
เขียนตอบในแบบฝก  ในดานการสังเกตพฤติกรรมการเขาเรียน นักเรียนเขาเรียนตรงเวลา  นักเรียน 
ไมเคยขาดเรียน  นักเรียนทําคะแนนกอนเรียนได 4 คะแนน  สวนคะแนนหลังเรียนนักเรียนทําได  
22 คะแนน  ทีเ่ปนเชนนีเ้นื่องมาจากนักเรียนไดนาํความรูและทักษะการเขียนไปใชในการทําแบบทดสอบ
วัดความสามารถเขียนประโยค   
 คนที่  5  นักเรียนมีพื้นฐานในการใชคอมพิวเตอร  ใชเมาส  และนักเรียนมีพื้นฐานทาง 
การสะกดนิ้วมือในเร่ืองของคําศัพทไดพอใช  และในเร่ืองของการเขียนประโยคนั้น  นักเรียนไมสามารถ
เขียนประโยคไดถูกตองตามหลักโครงสรางประโยค 2 สวน และประโยค 3 สวน โดยนักเรียนเขียนเรียง
ประโยค 2 สวนไมถูกตองในลักษณะการวางตําแหนงสลับที่กันระหวาง ประธาน กริยา  เชน พอนั่ง  
นักเรียนเขียนเปน  นั่งพอ  เปนตน  ในดานของประโยค 3 สวน  นักเรียนเขียนไมถูกตองในลักษณะ 
การวางตําแหนงสลับที่กันระหวาง  ประธาน  กริยา  กรรม  เชน  นองกินกลวย นักเรียนเขียนเปน   
นองกลวยกิน  เปนตน นักเรียนมีความตองการที่จะเขียนประโยคใหถูกตองตามหลักโครงสรางประโยค  
โดยนักเรียนต้ังใจเรียน  ไมวาจะเปนขณะที่ครูสอนหนาชั้นเรียน  หรือในขณะที่ใหนักเรียนเรียนดวย
ตนเองกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  อีกทั้งในขณะทําแบบฝกหลังเรียน  นักเรียนพยายาม
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ซักถามทันทีเมื่อไมเขาใจในขณะที่ครูสอน  ในดานการสังเกตพฤติกรรมการเขาเรียน นักเรียนเขาเรียน
ตรงเวลาและไมเคยขาดเรียน  นักเรียนทําคะแนนกอนเรียนได 3 คะแนน  สวนคะแนนหลังเรียนนักเรียน
ทําได  21  คะแนน  ที่เปนเชนนี้เนื่องมาจากนักเรียนไดนําความรูและทักษะการเขียนไปใชในการทํา
แบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยค  
 คนที่  6  นักเรียนมีพื้นฐานในการใชคอมพิวเตอร  ใชเมาส  และนักเรียนสามารถอานสะกดนิ้ว
มือในเร่ืองของคําศัพทไดในระดับพอใช  และในเร่ืองของการเขียนประโยคนั้น  นักเรียนไมสามารถเขียน
ประโยคไดถูกตองตามหลักโครงสรางประโยค 2 สวน และประโยค 3 สวน โดยนักเรียนเขียนเรียง
ประโยค 2 สวนไมถูกตองในลักษณะการวางตําแหนงสลับที่กันระหวาง ประธาน กริยา เชน สิงโตนอน 
นักเรียนเขียนเปน นอนสิงโต  เปนตน  ในดานของประโยค 3 สวน  นักเรียนเขียนไมถูกตองในลักษณะ
การวางตําแหนงสลับที่กันระหวาง ประธาน กริยา กรรม  เชน พอปอกสม  นักเรียนเขียนเปน พอสมปอก 
เปนตน นักเรียนมีความตองการที่จะเขียนประโยคใหถูกตองตามหลักโครงสรางประโยค  โดยนักเรียน
ต้ังใจเรียน  ไมวาจะเปนขณะที่ครูสอนหนาช้ันเรียน  หรือในขณะที่ใหนักเรียนเรียนดวยตนเองกับส่ือ
บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  อีกทั้งในขณะทําแบบฝกหลังเรียน  นักเรียนพยายามซักถามทันที
เม่ือไมเขาใจในขณะที่ครูสอน  ในดานการสังเกตพฤติกรรมการเขาเรียน  นักเรียนเขาเรียนตรงเวลา
นักเรียนขาดเรียน 2 คร้ัง  นักเรียนทําคะแนนกอนเรียนได 3 คะแนน  สวนคะแนนหลังเรียนนักเรียน 
ทําได  19  คะแนน  ที่เปนเชนนี้เนื่องมาจากนักเรียนไดนําความรูและทักษะการเขียนไปใชใน 
การทดแบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยค   
 คนที่  7  นกัเรียนมพีื้นฐานในการใชคอมพิวเตอร  ใชเมาส  การเขาใชโปรแกรมตาง ๆ   
และนักเรียนสามารอานสะกดนิ้วมือในเร่ืองของคําศัพทอยูในระดับพอใช  แตในเร่ืองของการเขียน
ประโยคนัน้  นกัเรียนไมสามารถเขียนประโยคไดถูกตองตามหลกัโครงสรางประโยค 3 สวน โดยนักเรียน
เขียนเรียงประโยค 3 สวนไมถูกตอง ในลักษณะการวางตําแหนงสลับที่กนัระหวาง ประธาน กริยา กรรม 
เชน พอจับปลา นักเรียนเขียนเปน พอปลาจับ เปนตน  สวนในดานประโยค 2 สวนนักเรียนมพีื้นฐานอยู
ในเกณฑพอใชโดยนักเรียนสามารถทําขอสอบและแบบฝกไดในระดับพอใช  นักเรียนมีความตองการที่
จะเขียนประโยคใหถูกตองตามหลักโครงสรางประโยค  โดยนกัเรียนต้ังใจเรียน  ไมวาจะเปนขณะที่ครู
สอนหนาช้ันเรียน  หรือในขณะที่ใหนักเรียนเรียนดวยตนเองกับส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอน (CAI)   
อีกทั้งในขณะทําแบบฝกหลังเรียน  นักเรียนพยายามซักถามทันทีเมื่อไมเขาใจในขณะที่ครูสอน  ขณะที่
เรียนดวยตนเองกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  และเม่ือไมเขาใจแบบฝกเขียนประโยค   
ในดานการสังเกตพฤติกรรมการเขาเรียน  นักเรียนเขาเรียนตรงเวลาและไมเคยขาดเรียน  นกัเรียนทํา
คะแนนกอนเรียนได 6 คะแนน  สวนคะแนนหลังเรียนนกัเรียนทาํได  25  คะแนน  ที่เปนเชนนี้
เนื่องมาจากนกัเรียนไดนาํความรูและทักษะการเขียนไปใชในการทําแบบทดสอบวดัความสามารถเขียน
ประโยค  การเปรียบเทียบความสามารถการเขียนประโยคของนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปที ่2 ที่ม ี
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ความบกพรองทางการไดยิน  กอนและหลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือ
บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก พบวาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05  ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ต้ังไว เนื่องจากการสอนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือ
บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก มีข้ันตอนกระบวนการในการสอนใหนักเรียนเขาใจ
เนื้อหา  ส่ือการสอนที่นาสนใจ  และนักเรียนไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง  อีกทั้งวิธีสอนดังกลาวยังไดผาน
การประเมินจากผูเช่ียวชาญดานการวัดผลการศึกษา ผูเชี่ยวชาญดานการศึกษาพิเศษและผูเชี่ยวชาญ
ดานภาษาไทย  รวมทั้งการนําแผนการจัดการเรียนรูวิชาภาษาไทย  สาระการอานและเขียน  โดยใชรูปแบบ
การเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝกไปทดลองใชแลว
นํามาปรับแกไขขอบกพรองตาง ๆ จนไดแผนการจัดการเรียนรูที่สมบูรณกอนนําไปใชในการสอนจึงทาํให
ความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนสูงข้ึนกอนการเรียนการสอน  ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ  
จุไรรัตน  มาประสพ (2547: 49)  ไดทําการวิจัยเร่ืองการศึกษาความสามารถในการเขียนประโยคของ
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินช้ันประถมศึกษาปที่ 4 โดยใชคอมพิวเตอรชวยสอน ผลการวิจัย
พบวา การใชบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) นอกจากจะชวยใหนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การไดยิน  มีความสามารถในการเขียนประโยคสูงข้ึนอยางเห็นไดชัดแลว การสอนโดยวิธีนี้ยังชวยให
นักเรียนเปล่ียนแปลงพฤติกรรมในทางที่ดี  คือ นักเรียนมีความเชื่อมั่นในตนเองมากข้ึนและเกิดความ
ภูมิใจในตนเอง  
  การศึกษาแรงจูงใจในการเรียน  ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน  จากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร 
ชวยสอน (CAI) และแบบฝก  วัดจากแบบวัดแรงจูงใจในการเรียน  มีคะแนนหลังการทดสอบหลังเรียน  
รอยละ 80 นักเรียนทั้ง 7 คนมีความตองการที่จะเขียนประโยคใหถูกตองตามหลักโครงสรางประโยค  
โดยนักเรียนต้ังใจเรียน ไมวาจะเปนขณะที่ครูสอนหนาชั้นเรียน  หรือในขณะที่ใหนักเรียนเรียนดวย
ตนเองกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  อีกทั้งในขณะทําแบบฝกหลังเรียน  นักเรียนพยายาม
ซักถามทันทีเมื่อไมเขาใจในขณะที่ครูสอน  ขณะที่เรียนดวยตนเองกับส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน 
และเม่ือไมเขาใจแบบฝกเขียนประโยค  ในดานการสังเกตพฤติกรรมการเขาเรียน  นักเรียนกระตือรือรนที่
จะเขาเรียนตรงเวลา  ที่เปนเชนนี้เพราะจากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือ
บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก นักเรียนมีแรงจูงใจและส่ิงเรามาจากการไดลงมือทํา
กิจกรรม โดยการชิมรส ตามอง สัมผัส และเรียนรูดวยตนเองจากส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)           
จนเกิดความเขาใจแลวจึงทําแบบฝกเพื่อเปนการทบทวน  หากนักเรียนทําแบบฝกไมถูกตอง  นักเรียนก็จะ
สามารถทบทวนบทเรียนจากส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) จนกระทั่งนักเรียนเขาใจและ 
สามารถทําแบบฝกไดถูกตอง  ดวยเหตุผลนี้จึงสงผลใหนักเรียนเกิดความกระตือรือรน  มีความอยากรู 
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อยากเห็น มีความพยายาม  มีความตองการที่จะเขียนประโยคใหถูกตอง  และนักเรียนยังเห็นคุณคาและ
ประโยชนของการเขียนโดยนักเรียนจะนําการเขียนไปใชส่ือสารกับผูที่ไมเขาใจภาษามือ และนําไปใชใน
การเรียนวิชาอ่ืน ๆ อีกดวย  จากดังกลาวเปนเพราะพฤติกรรมที่เกิดจากความสนใจของผูแสดงพฤติกรรม 
มองเห็นคุณคาในตัวมันเอง มีความสุขหรือพึงพอใจในส่ิงนั้น ซึ่งความรูสึกมีความสุขนี้เองที่เปนรางวัล
หรือส่ิงตอบแทนที่นักเรียนไดรับ เชน การเลนวีดีโอเกม การรองเพลงในหองน้ํา เปนตน  (อารี พันธมณี.  
2546: 270); (สุรางค  โควตระกูล. 2544: 169) 
   ดังนัน้การสรางแรงจูงใจในการเรียนดวยวธิีการตาง ๆ  สงผลตอการเรียนการตอบสนองของผู
ไดรับแรงจูงใจอยางมาก  ซึง่จะทาํใหประสบความสําเร็จในการเรียนเปนอยางดี  เมื่อเปรียบเทยีบกบั 
การสอนแบบไมมีการสรางแรงจูงใจ   
 
ขอเสนอแนะ 
 จากผลการวิจยัคร้ังนี้ มีขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการเรียนการสอน หรือการศึกษาวิจัย
คร้ังตอไปดังนี้ 
 1. ขอเสนอแนะทัว่ไป   
    1.1 ผูสอนควรสอนตามข้ันตอนอยางเครงครัด และควรใหนกัเรียนทุกคนมีสวนรวม 
ในการทํากิจกรรมทุกคร้ัง   
   1.2 เคร่ืองคอมพิวเตอรควรเปนเคร่ืองรุนใหม เพื่อการประมวลผลที่รวดเร็วของโปรแกรม
ส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) เพราะจะทําใหนกัเรียนไมรูสึกเบ่ือหนายในการประมวลผลของ
โปรแกรม   
 2.  ขอเสนอแนะในการทําวิจัยคร้ังตอไป 
    2.1 ควรมีการวิจยัที่ใชการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกบัส่ือบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  และแบบฝกในกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน ๆ หรือการสอนเสริมในรายวิชา 
อ่ืน ๆ  
  2.2  ควรมีการวิจยัที่ใชการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกบันวัตกรรมหรือ
ส่ือการสอนอ่ืน ๆ  
  2.3 ควรมีการศึกษาผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือบทเรียนคอมพวิเตอร
ชวยสอน (CAI) และแบบฝก กับตัวแปรอ่ืนๆ นอกเหนือจากผลการศึกษาความสามารถการเขียนประโยค
และแรงจูงใจในการเรียน เชน การศึกษาความสามารถในการจาํ ความพึงพอใจในการเรียน และ 
ความคงทนในการเรียน เปนตน 
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 1.  ผลการประเมินแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนประโยค  และแบบวัดแรงจูงใจใน
การเรียน  ดังแสดงในตาราง  6 และตาราง 7   
 
ตาราง 6  คาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางและเนื้อหาโดยหาจากดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบ    
      กับจุดประสงคการเรียนรู (IOC) แบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยค  ชั้นประถมศึกษา 
      ปที ่ 2  โดยผูเชี่ยวชาญ 
 

ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
ขอที่ 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที ่3 
รวม 

คา 
IOC 

สรุปผล 

1 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
2 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
3 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
4 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
5 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
6 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
7 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
8 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
9 +1 +1 +1 3 1 ใชได 

10 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
11 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
12 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
13 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
14 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
15 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
16 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
17 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
18 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
19 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
20 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
21 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
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ตาราง  6  (ตอ) 
 

ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
ขอที่ 

คนที่ 1 คนที2่ คนที3่ 
รวม คา IOC สรุปผล 

22 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
23 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
24 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
25 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
26 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
27 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
28 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
29 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
30 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
31 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
32 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
33 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
34 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
35 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
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ตาราง 7   คาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางและเนื้อหาโดยหาจากดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบ   
      กับจุดประสงคการเรียนรู (IOC) ของแบบวัดแรงจูงใจในการเรียน  โดยผูเช่ียวชาญ 
 

ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
ขอที่ 

คนที่ 1 คนที2่ คนที3่ 
รวม คา IOC สรุปผล 

1 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
2 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
3 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
4 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
5 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
6 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
7 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
8 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
9 +1 +1 +1 3 1 ใชได 

10 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
11 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
12 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
13 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
14 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
15 +1 +1 +1 3 1 ใชได 
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 2.  วิเคราะหคาความยากงาย (P) และคาอํานาจจําแนก (r)  ของแบบทดสอบ 
วัดความสามารถการเขียนประโยค  ดังแสดงในตาราง 8 
 
ตาราง 8   คาความยาก (P) คาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยค  

 

ที่ P r ขอที่ P r 
1 .75 .35 21* 1.00 1.00 
2 .75 .56 22 .69 .25 
3* .25 .28 23 .69 .50 
4 .58 .32 24* .28 .06 
5 .72 .56 25 .36 .48 
6 .53 .39 26 .56 .38 
7 .63 .39 27 .66 .56 
8 .58 .32 28 .72 .44 
9 .34 .31 29 .64 .57 
10 .67 .53 30 .59 .31 
11 .44 .56 31 .54 .36 
12* .17 .13 32 .25 .38 
13 .75 .50 33 .75 .38 
14* .28 .06 34 .34 .31 
15 .47 .31 35 .69 .50 
16 .59 .31 35 .59 .37 
17 .63 .38    
18 .69 .50    
19 .73 .47    
20 .75 .38    

 
      * ขอที่ไมนํามาใชเปนแบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยค 
 

 หมายเหตุ  ใชดัชนีคาความยากงาย (P) ต้ังแต  .20 ถึง .80 และใชดัชนีคาอํานาจจําแนก (r) 
ต้ังแต .20 ข้ึนไป



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ค 
 

     - แบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยค 
     - แบบวัดแรงจูงใจในการเรียน 
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คูมือการใชแบบทดสอบ  
 
ลักษณะทั่วไปของแบบทดสอบ 
 แบบทดสอบแบงออกเปน  4  ชุด  

 ชุดที่  1 การนาํคํานาม คํากริยา เติมในชองวางของประโยคใหเปนประโยคที่ม ี
                ความหมายตามหลักโครงสรางประโยค ประธาน กริยา กรรมจํานวน 10 ขอ  
 ชุดที่  2 การเขียนเรียงลําดับคําจากคําที่กําหนดใหเปนประโยคที่มีความหมาย ตาม 
                หลักโครงสรางประโยค ประธาน กริยา กรรม  จํานวน 5 ขอ  

   ชุดที่  3   การนําคําที่กําหนดใหเขียนเปนประโยค 2 สวน และประโยค 3 สวน  
                                        ที่มีความหมาย ตามหลักโครงสรางประโยค ประธาน กริยา กรรม  
     จํานวน 5 ขอ  

 ชุดที่  4 การนําคํานาม และคํากริยาที่กําหนดใหแตงเปนประโยคที่มีความหมาย  
   ตามหลักโครงสรางประโยค  ประธาน กริยา  กรรม จํานวน 10 ขอ 

 
ความมุงหมายของแบบทดสอบ  
 แบบทดสอบนี้สรางข้ึน  เพื่อวัดความสามารถเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน  กอนและหลังการทดลองจากการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตรงรวมกับส่ือ
บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) และแบบฝก 
 
การเตรียมการกอนทดสอบ  

1. ผูดําเนินการทดสอบตองศึกษากระบวนการทดสอบใหเขาใจกอนทําการทดสอบ  
2. เตรียมอุปกรณที่ใชในการสอบ  รวมทั้งแบบทดสอบความสามารถเขียนประโยค 
3. เตรียมความพรอมทางดานรางกาย  และจิตใจ  

 
กําหนดเกณฑการใหคะแนนในแตละประโยคดังนี้ 

 1.  การเขียนคํานาม คํากริยาเติมในชองวางของประโยคไดใจความสมบูรณตาม 
โครงสรางประโยค 2 สวน และประโยค 3 สวน  จาํนวน 10 ขอ ใหขอละ 1 คะแนน  เติมคําผิดหลัก       
ไวยกรณหรือไมเติมให 0 คะแนน (คะแนนเต็ม 10 คะแนน) 
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 2.  การนาํคําที่กําหนดให  เขียนเรียงเปนประโยค 2 สวน ตามโครงสรางประโยค   
บทประธาน  บทกริยา จาํนวน 5 ขอ ใหขอละ 1 คะแนน เขียนผิดหรือไมทํา ให 0 คะแนน  
(คะแนนเต็ม 5 คะแนน) 
   3.  การนาํคําที่กําหนดให  เขียนเปนประโยค 3 สวน ตามโครงสรางประโยค 3 สวน          
บทประธาน  บทกริยา และบทกรรม  จํานวน 5 ขอ ใหขอละ 1 คะแนน  เขียนผิดหรือไมทํา ให 0 คะแนน 
(คะแนนเต็ม 5 คะแนน) 

 4.  การนาํคํานาม และคํากริยาทีก่ําหนดใหแตงเปนประโยคใหไดใจความสมบูรณ  
ตามโครงสรางประโยค 3 สวน คือ บทประธาน บทกริยา บทกรรม จาํนวน 10 ขอ ให 

ขอละ 1 คะแนน เขียนผิดโครงสรางประโยค หรือไมเขียนให 0 คะแนน (คะแนนเต็ม 10 คะแนน) 
 

การพิจารณาระดับความสามารถเขียนประโยคพิจารณาจากเกณฑการใหคะแนนซ่ึงเปนการนํา
คะแนนจากแบบทดสอบทั้ง 4 ฉบับมารวมกันแลวพิจารณาตามเกณฑดังนี้ (หลักสูตรประถมศึกษา 
พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พุทธศักราช 2533) 
  คะแนน  24 – 30 คะแนน   (80 – 100%)     หมายถึง   ดีมาก      
  คะแนน  21 – 23 คะแนน   (70 – 79 %)    หมายถึง   ดี        
  คะแนน  18 – 20 คะแนน   (60 – 69 %)    หมายถึง   ปานกลาง    
  คะแนน  15 – 17 คะแนน   (50 – 59 %)    หมายถึง   ผานเกณฑข้ันตํ่า     
  คะแนน    0 - 16 คะแนน     (0 – 49 %)    หมายถึง   ตํ่ากวาเกณฑข้ันตํ่า  
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แบบทดสอบวัดความสามารถเขียนประโยค 
ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  

ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 
จํานวน 4 ชุด  รวม  30 ขอ 60 นาที 

 
 

คําสั่ง    
 ขอสอบมีทั้งหมด  4 ชุด  รวม 30 ขอ  ใหนักเรียนปฏิบัติตามคําส่ังในแตละชุด
โดยผูคุมสอบแจกขอสอบทีละชุดโดยเริ่มจาก ชุดที่ 1 เมื่อหมดเวลาใหเก็บขอสอบชุดที่ 
1 และแจกขอสอบชุดที่ 2 ผูคุมสอบปฏิบัติเชนนี้จนครบทั้ง 4 ชุด  
ซึ่งแตละชุดมีเวลาในการทําขอสอบดังนี้  

    

ชุดที่  1 การนําคํานาม คํากริยา เติมในชองวางของประโยคใหเปนประโยคที่มี
ความหมายตามหลักโครงสรางประโยค ประธาน กริยา กรรมจํานวน 
10 ขอ  
เวลาในการทําขอสอบ  15  นาที  

ชุดที่  2  การเขียนเรียงลําดับคําจากคําที่กําหนดใหเปนประโยคที่มี 
ความหมายตามหลักโครงสรางประโยค ประธาน กริยา กรรม   
จํานวน 5 ขอ  
เวลาในการทําขอสอบ  10 นาที  

ชุดที่  3   การนําคําที่กําหนดใหเขยีนเปนประโยค 2 สวน และ           
ประโยค 3 สวน ที่มีความหมาย ตามหลักโครงสรางประโยค  
ประธาน กริยา กรรม  จาํนวน 5 ขอ  
เวลาในการทําขอสอบ  15  นาที  

ชุดที่  4  การนําคํานาม และคํากริยาที่กําหนดใหแตงเปนประโยคที่มี 
ความหมาย ตามหลักโครงสรางประโยค  ประธาน กริยา  กรรม 
จํานวน 10 ขอ 
เวลาในการทําขอสอบ  20  นาที  
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ชุดท่ี  1 
การนาํคํานาม คาํกริยา  

เติมในชองวางของประโยค 
ใหเปนประโยคท่ีมีความหมาย 
ตามหลักโครงสรางประโยค  

ประธาน กริยา กรรม 
จํานวน 10 ขอ  เวลา 15  นาที 
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คําชี้แจง จงนําคําท่ีกําหนดเติมลงในชองวาง 
ใหเปนประโยคท่ีมีความหมาย               
ตามหลักโครงสรางประโยค ประธาน    
กริยา กรรม (โดยหามใชตัวเลือกซ้ํากัน) 

 

 กิน   ชาง     เดิน   ลาง      วิ่ง นอน
 แตงโม   พอ      ห่ัน  พี่  ปลา  
            
  1.  แม___________ ไปตลาด  
     
  2.  ครู ___________ องุนในอางนํ้า  
 
  3.   _____________ ปอกสม     
 
  4.   _____________ เดินชา 
 
  

  5.  มา ___________ เร็ว  



 152 

 
     

  6.  พอ _________ ปลาทอด 
 
  7.  พ่ีซื้อ __________ ท่ีตลาด     
 
  8.  สิงโต __________ในถ้ํา  
 
  9.  แม_________มะเขือเทศเปนชิ้นเล็ก ๆ   
  
  10.  แมวกิน __________ดุกยาง 

 
 
 

รวม __________ คะแนน 
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ชุดท่ี  2 
การเรยีงลําดับคํา จากคําท่ีกาํหนด 
ใหเปนประโยคท่ีมีความหมาย  

ตามหลักโครงสรางประโยค ประธาน 
กริยา กรรม  จํานวน 5 ขอ เวลา 10 นาที 
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คําชี้แจง   จงนําคําที่กําหนดใหเรียงใหเปนประโยค                          
                  ที่มีความหมาย ตามหลักโครงสราง   

     ประโยค ประธาน กริยา  กรรม 

 
  1.  ลาง มะเขือเทศ  แม        
 
 
 
  2.  ครู  ขาวผัด  กิน  
 
 
 
  3.  ว่ิง  หมา   
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  4.  พ่ี  กลวย  ปอก  
 
   
 
  5.  นอน  แมว   
 
 
 
 
 

 
    รวม __________ คะแนน 
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ชุดที่  3 

 
การนําคําท่ีกําหนดให 

เขียนเปนประโยค 2 สวน และประโยค 3 สวน   
ตามโครงสรางประโยค  ประธาน  กริยา  กรรม  

จํานวน 5 ขอ   เวลา  15  นาที   
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คําชี้แจง จงนําคําท่ีกําหนดใหเขียนเปน 
ประโยค 2 สวน  ท่ีมีความหมาย 
ตามโครงสรางประโยค  ประธาน  กริยา    
(โดยหามใชตวัเลือกซ้ํากนั) 

  
 
 

  หมา     ปลา  นก   วายนํ้า     บิน  เหา     
 
 
 
 
 

 1.  
 
 

 
 2.   
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คําชี้แจง จงนําคําท่ีกาํหนดใหเขียนเปนประโยค 3 สวน  
ท่ีมีความหมายตามโครงสรางประโยค   
ประธาน  กริยา กรรม   
(โดยหามใชตวัเลือกซ้ํากนั) 
 
แม    ครู    พอ  ปลา   พริก  กิน    
ลาง      ห่ัน     ซื้อ     จับ ผักกาดขาว  
กวยเต๋ียว  แมว     

 
 

 3. 
 
 
 
 

 4. 
 
 
 
  

 5. 
 
 
 
 

          รวม __________ คะแนน 
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ชุดที่  4 
 

การนาํคํานามและคํากริยา 
ที่กําหนดให  แตงเปนประโยค 
ที่มีความหมาย  ตามหลกั 

โครงสรางประโยคประธาน กริยา 
กรรม จํานวน 10 ขอ เวลา 20 นาที 
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คําชี้แจง     จงนําคํานาม และคํากริยาท่ีกาํหนดให 
แตงเปนประโยค 3 สวนท่ีมีความหมาย  
ตามโครงสรางประโยค  ประธาน  กริยา  
กรรม  

   
 

  1.  พี่ 
     
 
    
 

  2.  กอด 
 
     
 
   

  3.  ปลาทอด   
 
     
 
 

  4.  ขาวผัด 
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  5.  มะเขือเทศ   
 
     
 

  6.  ชาง 
 
     
 

  7.  แอปเปล 
 
     
 

  8.  ไขดาว 
 
    
 

  9.  ปอก 
 
    
 

  10.  แมว   
 
   

 
 

   รวม __________ คะแนน 
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รวมคะแนนการทดสอบ 
 
 ชุดท่ี  1  ทําได __________คะแนน 
 

ชุดท่ี  2  ทําได __________คะแนน 
 
ชุดท่ี  3  ทําได __________คะแนน 
 
ชุดท่ี  4  ทําได __________คะแนน 
 

รวม  __________คะแนน 
 

  ดีมาก      
      ดี        
      ปานกลาง    
     ผานเกณฑขั้นตํ่า      

     ต่ํากวาเกณฑขั้นตํ่า   

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แบบทดสอบวัดแรงจูงใจในการเรียน 
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แบบวัดแรงจูงใจในการเรียน 

คําสั่ง  โปรดเขียนเคร่ืองหมาย  ลงในชองวางขวามือของนักเรียน  หลังขอความแต
ละขอที่ตรงกับระดับความรูสึกหรือการกระทําของนักเรียน 

ระดับความรูสึกหรือการกระทํา 

ขอ รายการประเมิน  
ใช 

 
ไมแนใจ 

 
ไมใช 

1 ฉันกระตือรือรนท่ีจะเขาเรียนใหตรงเวลา    

2 
ในช่ัวโมงเรียน  ฉันพยายามต้ังใจเรียนโดยไมลุก
จากท่ีน่ัง ไมเลนหรือแหยกับเพื่อน  และสบตา
ครูผูสอน   

   

3 ฉันพยายามตอบคําถามไดถูกตองในชั่วโมงเรียน    

4 
ฉันพยายามซักถามทันทีในสิ่ง ท่ีฉันไมเขาใจ
ขณะท่ีครูสอน   

   

5 
ฉันตองการเขียนประโยคไดถูกตองตามหลัก
โครงสรางประโยค 

   

6 
ฉันพยายามเรียนจากสื่อบทเรียนคอมพิวเตอร
ชวยสอนดวยตนเองโดยไมมีครูคอยแนะนํา 

   

7 ฉันพยายามทําแบบฝกใหถูกตองดวยตนเอง    

8 
ฉันพยายามทําการบานให เสร็จตามเวลาท่ี
กําหนด 

   

9 
ฉันจะใชการเขียนท่ีถูกตองกับการเรียนในวิชา
อื่นๆ 

   

10 
ฉันจะนําการเขียนไปใชสื่อสารกับเพื่อน ครู และ
ผูอื่นท่ีไมเขาใจภาษามือ 

   

รวม    
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ง 
 
     -  ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรู 
     -  ตัวอยางส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน 
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แผนการจัดการเรียนรู 
 
ชื่อหนวยการเรียนรู  การเขียนประโยค  
ระดับชั้น    ชั้นประถมศึกษาปที ่2 ชวงช้ันที ่1 เวลา 20 ชั่วโมง 

 
คําอธิบายหนวยการเรยีนรู 
          ใชกระบวนการเขียน  เขียนส่ือสาร  เขียนเรียงความ  ยอความและเขียนเร่ืองราวในรูปแบบ 
ตาง ๆ  เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาคนควาอยางมีประสิทธิภาพ  
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
           1.  สามารถเขียนคําไดถูกตอง  และเขียนประโยคไดถูกตอง  ใชความรูประสบการณเขียน
ประโยค  ขอความ และเร่ืองราวแสดงความรูสึก  ความตองการและจินตนาการ  รวมทั้งใชกระบวนการ
เขียนพฒันางานเขียนได  
 2.   มีมารยาทการเขียน  และนิสัยรักการเขียน  และใชทกัษะการเขียนจดบันทกึความรู 
ประสบการณและเร่ืองราวในชีวิตประจาํวนั  
 
ความรูและทกัษะพื้นฐานที่จําเปน  

1.  เขาใจความหมายและหนาที่ของคํา  กลุมคํา ประโยค  และเขาใจขอความที่อาน  
เขียนคํา สะกดคํา การันต ประโยค ขอความ เร่ืองราว เขียนบรรยายภาพ  อภิปรายแสดงความคิดเห็น 
ความรูสึก  ความประทบัใจ ความตองการ เขียนเชิงสรางสรรค และใชกระบวนการเขียนเพื่อพัฒนาและ
นําไปใชในชวีติประจําวนั   

2. วางมือจับดินสอและนั่งเขียนในทาที่ถกูตอง 
3. เขียนความรูสึกจากประสบการณนัน้ ๆ  
4. เขียนบันทกึประจําวนั  
5. เขียนบันทกึความรูที่ไดจากหองสมุด   
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แผนการจัดกจิกรรมการเรยีนรูที่ 3   เร่ือง  คําศัพทหมวดสัตว  (เวลา  1  ชั่วโมง)  
 

ขั้นที่ 1  ขั้นนาํ   
 ครูแจงใหนักเรียนทราบเก่ียวกับวัตถุประสงคการเรียนรูและพฤติกรรมการเรียนรู ที่คาดหวัง
ชี้แจงสาระของบทเรียน และหนาที่ความรับผิดชอบของผูเรียน แกนักเรียนดังนี้  
 สาระสําคัญ 
 คํานามเปนคําที่ใชเรียกชื่อ คน สัตว ส่ิงของ และสถานท่ี  คํานามมีหลายชนิด  นักเรียนตอง
เลือกใชใหเหมาะสมตามลักษณะและหนาที่ของคํานามแตละชนิด คํานามอาจจะใชเปนประธาน  หรือ
เปนกรรมของประโยคก็ได   
 ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

1. นักเรียนสามารถบอกช่ือคํานาม คําศัพทหมวดสัตวดวยภาษามือ ไดถูกตอง คิดเปนรอยละ 80% 
2. นักเรียนสามารถอานสะกดนิ้วมือคําศัพทหมวดสัตวไดถูกตอง คิดเปนรอยละ 80% 
3. นักเรียนสามารถเขียนคําศัพทหมวดสัตวไดถูกตอง คิดเปนรอยละ 80% 

  สาระการเรียนรู  
1. คําศัพทหมวดสัตว  ไดแก  หมา แมว ปลา  
2. การอานสะกดนิ้วมือคําศัพทหมวดสัตวไดถูกตอง    
3. การเขียนคําศัพทหมวดสัตวไดถูกตอง  

 
ขั้นที่ 2  ขั้นนําเสนอบทเรียน 
  1.  ครูสนทนากับนักเรียนเกี่ยวกับสัตวเล้ียงในบาน หรือสัตวเล้ียงของเพื่อนวามีใครมีสัตวเล้ียง
อะไรในบานบาง ใหนักเรียนบอกครูคนละ 1 ชื่อ และเปนสัตวชนิดใด เชน  นักเรียน บอกวา “หนูมีสัตว
เล้ียงช่ือตูบ”  ตองถามนักเรียนตอวาเจาตูบ คือสัตวอะไร ใหนักเรียนตอบ  เปนตน  
 2.  ครูแจกรูปภาพระบายสีรูปสัตวที่เปนคําศัพทในบทเรียนใหนักเรียนระบายสีตามช่ือสัตวที่
ครูบอกทีละรูป  คือ   รูปหมา รูปแมว รูปปลา โดยแจกใหนักเรียนคนละ 3 รูป ในครั้งเดียว  เพื่อให
นักเรียนเลือกระบายใหถูกตองตามที่ครูบอกทีละชื่อ ที่ละรูป 
 3.  เมื่อนักเรียนระบายสีในแตละรูปเรียบรอยแลว  ครูใหนักเรียนเขียนคําศัพทหมวดสัตวให
ตรงตามภาพที่นักเรียนระบายสีในแตละรูป   ใหนักเรียนเขียนอิสระ โดยครูไมตองบอกใหเขียนทีละรูป   
 
ขั้นที่ 3  ขั้นฝกปฏิบัติตามแบบ 
 ครูสาธิตและสอนเร่ืองคําศัพทหมวดสัตวใหนกัเรียนเรียนรูจากส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวย
สอนในแตละข้ันตอนตามทีก่ําหนดไวในโปรแกรมจนจบบทเรียน   
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ขั้นที่ 4   ขั้นฝกปฏิบัติภายใตการกํากับชี้แนะของผูชี้แนะ 
 เมื่อนักเรียนเรียนโดยใชส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนจากข้ันที่ 3 ข้ันฝกปฏิบัติตามแบบ
เรียบรอยแลว  ใหนักเรียนเรียนโดยใชส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอน ที่ครูไดสาธิตใหดูไปแลว โดยครู
คอยใหคําแนะนําอยางใกลชิด เมื่อครูสังเกตเหน็วา นักเรียนทาํแบบฝกในส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวย
สอนไดถูกตองเกิน 80% แลว ใหนักเรียนหยุดเรียนจากส่ือ 
   
ขั้นที่ 5   การฝกปฏิบัติอยางอิสระ 
 ใหนักเรียนทําแบบฝกที่ครูเตรียมไวให  โดยครูแจกใหนักเรียนปฏิบัติทีละแบบฝก  

 แบบฝกที่ 1   การเขียนคําผิดใหมใหถกูตองตามคําบอก 
 แบบฝกที่ 2   การจําและเขียนตามบัตรคํา  

  
ขั้นสรุป 
 ครูและนักเรียนชวยกันสรุปเร่ืองที่เรียนมา  ดังนี้   

1. นักเรียนไดรูจักสัตวกี่ตัวในชัว่โมงเรียนนี ้
2. นักเรียนเขียนคําศัพทหมวดสัตวถูกผิดอยางไรบาง  
3. นักเรียนระบายสีสวยงามหรือไม  อยางไร  
4. นักเรียนเรียนในส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนและทาํแบบฝกในส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร

ชวยสอนไดถูกตองหรือไม 
 
 สื่อการเรียนรู 

1. บัตรคําหมวดสัตว 
2. บัตรภาพหมวดสัตว  
4. รูปภาพระบายสี   รูปหมา รูปแมว รูปปลา  
5. สีเทียน 
6. บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน  
7. คอมพิวเตอร  
8. แบบฝก  
 

เกณฑการวดัและประเมนิผล   
 นักเรียนผานเกณฑการวัดและประเมินผล  คิดเปนรอยละ 80% 
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ใบงานที ่3 
ชื่อ….............................................................. นามสกลุ..................................................... 
ชั้น...................................................เลขที่.........................วันที่.......................................... 
 
กิจกรรมการเรียนรูของผูเรียน 
 1.  ภาระงานที่ผูสอนใหนักเรียนตอบคําถามเร่ืองสัตวเล้ียงใกลตัวในบานของตนเองหรือ 
บานเพื่อน 
            2.  ภาระงานที่ผูสอนใหนักเรียนระบายสีรูปภาพสัตวตามคําศัพทหมวดสัตว และเขียนคําศัพท
หมวดสัตวลงใตภาพที่ระบายสีเรียบรอยแลว  
             3.  ภาระงานที่ผูสอนใหนักเรียนชวยกนัสรุปความหมาย และอานสะกดนิว้มือคําศัพท 
หมวดสัตว 
 4.  ภาระงานที่ผูสอนใหนักเรียนฝกจําความหมายของคําศัพทกับรูปภาพ  
 5.  ภาระงานที่ผูสอนใหนักเรียนฝกเขียนคําศัพท  
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 การใหน้ําหนกัคะแนนของภาระงาน 
 

ภาระงานท่ี ชื่อภาระงาน น้ําหนัก 
1 
2 
3 
4 
5 

คําถามเร่ืองสัตวเล้ียงใกลตัว 
เขียนช่ือสัตวใตภาพระบายสี 
การสรุปความหมาย และอานสะกดนิ้วมือคําศัพทหมวดสัตว 
การจําความหมายของคํากบัรูปภาพของคําศัพทหมวดสัตว  
แบบฝกการเขียนคําศัพทหมวดสัตว 

10 % 
25 % 
25 % 
10 % 
30% 

รวม 100 % 
 
บันทึกหลังสอน 
......................................................................................................................................................
......................................................................................................................................................
.............................................................................................................................. 

                                                                                        
(...............................................) 

                                                                       นิยลักษณ  คนใจดี 
                                                                                                            ผูสอน 
            วันที่......เดือน..................พ.ศ........... 
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แผนการจัดกจิกรรมการเรยีนรูที่ 10   เร่ือง  คําศัพทหมวดคํากริยา  (เวลา  1  ชัว่โมง) 
 

ขั้นที่ 1  ขั้นนาํ   
 ครูแจงใหนักเรียนทราบเก่ียวกับวัตถุประสงคการเรียนรูและพฤติกรรมการเรียนรู ที่คาดหวัง
ชี้แจงสาระของบทเรียน และหนาที่ความรับผิดชอบของผูเรียน แกนักเรียนดังนี้  
 
 สาระสําคัญ 
 
 คํากริยา  คือ คําที่แสดงอาการของนามหรือสรรพนามเพื่อใหรูวา นามหรือสรรพนามนั้นทํา
หนาที่อะไร หรือเปนการแสดงการกระทําของประธานในประโยค   
 คํากริยาใชเปนคําคําที่แสดงอาการ  การกระทํา  หรือบอกสภาพของ คํานามหรือ 
คําสรรพนาม  เพื่อใหไดใจความ  เชน คําวา กิน เดิน  นั่ง  นอน  เลน  จับ  เขียน  อาน  เปน  คือ  ถูก  
คลาย  เปนตน 
 หนาท่ีของคํากริยา   

คํากริยาจะทาํหนาทีเ่ปนภาคแสดงของประโยค จะมีตําแหนงในประโยคดังนี ้
ก. อยูหลังประธาน เชน เธอกินขาว 

 ข. อยูหนาประโยค เชน เกดิน้ําทวมฉับพลัน 

ชนิดของคํากริยา        

อกรรมกริยา คือ คํากริยาทีไ่มตองมีกรรมมารับก็ไดความสมบูรณ เขาใจได  เชน 
              -  เขา"ยนื"อยู                        - นอง"นอน" 

สกรรมกรยิา  คือ  คํากริยาที่ตองมกีรรมมารับ  เพราะคํากริยานี้ไมมคีวามสมบูรณตัวเอง  เชน 
              -  ฉัน "กนิ"ขาว         (ขาวเปนกรรมทีม่ารับคําวากิน) 
               - เขา"เหน็"นก           (นกเปนกรรมทีม่ารับคําวาเหน็) 

 ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
1. นักเรียนสามารถบอกช่ือคํากริยาที่มีความหมายตรงกับภาพ ไดถูกตอง คิดเปนรอยละ 80% 
2. นักเรียนสามารถอานสะกดนิ้วมือคําศัพทหมวดคํากริยาไดถูกตอง คิดเปนรอยละ 80% 
3. นักเรียนสามารถอานและทําภาษามือ คําศัพทหมวดคํากริยาไดถูกตอง  คิดเปนรอยละ 

80% 
4. นักเรียนสามารถเขียน คําศัพทหมวดคํากริยาไดถูกตอง  คิดเปนรอยละ 80% 
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   สาระการเรียนรู  
  1.  คําศัพทหมวดคํากริยา  ไดแก  กิน   ลาง  ปอก   หัน่  วิง่   เดิน   ยนื   นอน   นัง่   
  2.  การบอกชือ่คํากริยาที่มคีวามหมายตรงกับภาพไดถกูตอง 
  3.  การอานสะกดนิว้มือคําศัพทหมวดคํากริยาไดถูกตอง   
  4.  การเขียนคําศัพทหมวดคํากริยาไดถกูตอง 
 
ขั้นที่ 2  ขั้นนาํเสนอบทเรยีน 
   1.  ครูสนทนากับนักเรียนเร่ืองเมื่อตอนเชา  วาเวลานักเรียนเขาแถว  เคารพธงชาติหนา 
เสาธงนักเรียนทํากริยาอะไร  เชน  ยืน  นั่ง ฯลฯ  เพื่อใหนกัเรียนตอบวา “ยืนเขาแถว”   
   -  หากนักเรียนไมตอบวา “ยืนเขาแถว”  ครูอธิบายใหนกัเรียนฟงวาโดยทั่ว ๆ ไป 
การเขาแถวเคารพธงชาติตอนเชาหนาเสาธงทีถู่กตองจะใช “การยนื”  
  2.  ครูใหนักเรียนออกมาทําทา “ยืน”  ใหเพื่อน ๆ ดู จากนั้น ครูทําทา กิน และใหนักเรียน
ตอบคําถามจากทาทางที่ครูทําทีละคน  จนครบทุกคําศัพทหมวดคํากริยา   
  3.  ครูใหนักเรียนเขียนคําศัพทลงบนกระดาน  บอกทาทางที่ครูทาํ  แลวใหทําเปนภาษามือ
ใหเพื่อนดู  ทีละคนจนครบทกุคน    
  4.  ครูใหนกัเรียนทําทาทางตามคําศัพททีค่รูบอกทีละคน  แลวใหเพื่อน ๆ ชวยกันตอบวา
ทาทางทีเ่พื่อนทําตรงกับคําศัพทที่ครูบอกหรือไม  
  5.  ครูนําบัตรภาพ (ภาพถาย) หมวดคํากริยาชูใหนักเรียนดูทีละภาพ  และใหนักเรียนตอบ
ทีละคน ตามบัตรภาพที่ครูชูใหนกัเรียนดู   
  6.  ครูนาํบัตรภาพ (ภาพลายเสน) หมวดคํากริยาติดบนกระดานใหนกัเรียนดูทีละภาพ  
และใหนักเรียนเขียนตอบบนกระดานหลังภาพที่ครูติดทลีะคน จนครบทุกคน  หากมีคําศัพทเหลือ
มากกวาจํานวนนกัเรียน  ครูใหนักเรียนชวยกันคิดและชวยกนัเขียนคํากริยาที่เหลือลงบนกระดาน    
 

ขั้นที่ 3  ขั้นฝกปฏิบัติตามแบบ 
 ครูสาธิตและสอนเร่ืองคําศัพทหมวดคํากริยาใหนักเรียนเรียนรูจากส่ือบทเรียนคอมพวิเตอร
ชวยสอนในแตละข้ันตอนตามทีก่ําหนดไวในโปรแกรมจนจบบทเรียน   
 

ขั้นที่ 4  ขั้นฝกปฏิบัติภายใตการกํากับชี้แนะของผูชี้แนะ 
 เมื่อนักเรียนเรียนโดยใชส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนจากข้ันที่ 3 ข้ันฝกปฏิบัติตามแบบ
เรียบรอยแลว  ใหนักเรียนเรียนโดยใชส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนในบทที่ 5 ที่ครูไดสาธิตใหดูไป
แลว โดยครูคอยใหคําแนะนําอยางใกลชดิ เมื่อครูสังเกตเห็นวา นกัเรียนทําแบบฝกในส่ือบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยสอนไดถกูตองเกิน 80% แลว ใหนักเรียนหยุดเรียนจากส่ือ   
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ขั้นที่ 5  การฝกปฏิบัติอยางอิสระ 
 ใหนักเรียนทําแบบฝกที่ครูเตรียมไวให   

 แบบฝกที่ 1   การเขียนคําใตภาพใหถกูตอง 
 แบบฝกที่ 2   การเขียนคําผิดใหมใหถกูตองตามคําบอก 
 
ขั้นสรุป 
  ครูและนักเรียนชวยกนัสรุปเร่ืองที่เรียนมา  ดังนี ้ 

1. เมื่อตอนเขาแถวตอนเชานักเรียนทาํกริยาอะไร  
2. ครูทํากริยาอะไรใหนักเรียนดูบาง  
3. นักเรียนเขียนคําศัพทหมวดคํากริยาถูกตองหรือไม  
4. นักเรียนทาํทาทางถูกตองตามคําศัพทที่ครูบอกหรือไม   
5. ครูใหนักเรียนเขียนคําศัพทลงบนกระดาน  บอกทาทางทีค่รูทํา  แลวใหทําเปนภาษามือให

เพื่อนดู 
6. นักเรียนเรียนในส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนและทาํแบบฝกในส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร

ชวยสอนไดถูกตองหรือไม 
7.  นักเรียนสามารถบอกช่ือคํากริยาที่มีความหมายตรงกับภาพไดถูกตอง หรือไมอยางไร 

 8.  นักเรียนสามารถอานสะกดนิ้วมือคําศัพทหมวดคํากริยาไดถูกตอง หรือไมอยางไร 
 
สื่อการเรียนรู 

1.   บัตรคําหมวดคํากริยา  
2.   บัตรภาพหมวดคํากริยา  
3.   บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน  
4.   คอมพวิเตอร  
5.   แบบฝก  

 
เกณฑการวดัและประเมนิผล   
 นักเรียนผานเกณฑการวัดและประเมินผล  คิดเปนรอยละ 80% 
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ใบงานที ่10 
 

ชื่อ….............................................................. นามสกลุ..................................................... 
ชั้น...................................................เลขที่.........................วันที่.......................................... 
 

กิจกรรมการเรียนรูของผูเรียน 
 1.  ภาระงานที่ผูสอนใหนักเรียนทํากริยาทาทางตามบัตรคํา 
            2.  ภาระงานที่ผูสอนใหนักเรียนตอบคําถามจากกริยาทาทางที่ครูทาํใหนักเรียนดู  
 3.  ภาระงานที่ผูสอนใหนักเรียนฝกจําความหมายของคําศัพทกับกริยาทาทาง 
 4.  ภาระงานที่ผูสอนใหนกัเรียนอานสะกดนิ้วมือคําศัพทหมวดคํากริยา  
 5.  ภาระงานที่ผูสอนใหนักเรียนฝกเขียนคําศัพท  
 
การวดัและประเมินผลการเรียนรู 
 การใหน้ําหนกัคะแนนของภาระงาน 

 
ภาระงานท่ี ชื่อภาระงาน น้ําหนัก 

1 
2 
3 
 

4 
5 

การใหนักเรียนทาํกริยาทาทางตามบัตรคํา   
การตอบคําถามจากกริยาทาทางที่ครูทาํ 
การจําความหมายของคํากบับัตรภาพ กริยาทาทาง ของ
คําศัพทหมวดคํากริยา 
การอานสะกดนิ้วมือคําศัพทหมวดคํากริยา 
แบบฝกการเขียนคําศัพทหมวดคํากริยา 

10 % 
10 % 
20 % 

 
30% 
30% 

รวม 100 % 
 
 
บันทึกหลังสอน 
......................................................................................................................................................
......................................................................................................................................................
.............................................................................................................................. 

                                                                                        
(...............................................) 

                                                                            นยิลักษณ  คนใจด ี
                                                                                                            ผูสอน 
                                                                                          วนัที.่.....เดือน..................พ.ศ........... 
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แผนการจัดกจิกรรมการเรยีนรูที่ 13    เร่ืองการเขียนประโยค 2 สวน  (เวลา  1 ชัว่โมง)  
   
ขั้นที่ 1  ขั้นนาํ   
 ครูแจงใหนักเรียนทราบเก่ียวกับวัตถุประสงคการเรียนรูและพฤติกรรมการเรียนรูที่คาดหวัง
ชี้แจงสาระของบทเรียน และหนาที่ความรับผิดชอบของผูเรียน แกนักเรียนดังนี้  
 สาระสําคัญ 
 การเขียนเปนเคร่ืองมือในการติดตอส่ือสารระหวางบุคคล  ถานักเรียนไดศึกษาลักษณะของ
ประโยคและฝกฝนการเขียนประโยคใหถูกตอง  ก็จะสามารถติดตอส่ือสารกับบุคคลอ่ืนใหเขาเขาใจเรา
ไดประโยคความเดียว แบงเปน 2 ชนิด ดังนี้ 
                      (1) ประโยค 2 สวน คือ ประโยคที่ประกอบดวย ประธาน และกริยา ไมมีกรรมมารับ 
(อกรรมกริยา) 
                      (2) ประโยค 3สวน คือ ประโยคที่ประกอบดวย ประธาน และกริยา (สกรรมกริยา) และ
กรรม   

   คือ   กลุมคําทีเ่รียงติดตอกันอยางมีระเบียบมีความหมายที่ไดใจความครบบริบูรณ  
วาใครทําอะไร  ในประโยคหนึ่ง  เชน 

1. ประโยค   2   สวน                 ประธาน     +     กริยา 

                                                         นก                 บิน 

2. ประโยค   3   สวน                 ประธาน     +     กริยา     +     กรรม 

                                                        ปลา                 กิน                มด  

 ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 1.  นักเรียนสามารถเขาใจความหมายของประโยค 2 สวน โดยอานสะกดนิ้วมือ  ประโยค   
2 สวนไดถูกตอง คิดเปนรอยละ  80%  
 2.  นักเรียนสามารถเขาใจความหมายของประโยค 2 สวน โดยเขียนประโยค 2 สวนไดถูกตอง 
คิดเปนรอยละ  80%  
 สาระการเรียนรู  
 1.  ประโยค 2 สวน  ประกอบดวย  บทประธาน และ บทกริยา  ไดแก 
    -  แมยืน     -  พอนั่ง   
    -  แมวนอน     -  มาวิ่ง   
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 2.  การอานสะกดนิว้มือประโยค 2 สวน  
 3.  การเขียนประโยค 2 สวน  

 
ขั้นที่ 2  ขั้นนําเสนอบทเรียน 
  1.  ครูสนทนากับนักเรียนเกีย่วกับประโยค  วานกัเรียนมคีวามรูและประสบการณเดิมมากนอย
เพียงใด  สนทนาโดยยกตัวอยางประโยคข้ึนมา เชน “หมาเหา” ปลายวายน้าํ”  เปนประโยคหรือไม  ให
นักเรียนชวยกนัตอบ  เมื่อนกัเรียนชวยกันตอบแลว จะตอบถูกหรือผิด อยางไร   ครูอธิบายใหนกัเรียนฟง
อีกคร้ัง  
 2.  ครูใหนักเรียนยกตัวอยางประโยค  2 สวนคนละ 2 ประโยค ใหนักเรียนไปเขียนบนกระดาน   
  -  หากนักเรียนยกตัวอยางไมได หรือไมถูก  ครูและเพื่อน ๆ ชวยกัน  
 3.  ครูอธิบายเร่ืองประโยค 2 สวนใหนักเรียนฟง โดยอธิบายวา ประโยค 2 สวนประกอบดวย  

  กลุมคําที่เรียงติดตอกันอยางมีระเบียบมีความหมายที่ไดใจความครบบริบูรณ  วาใครทํา
อะไร  ในประโยคหน่ึง  เชน 
       ประธาน     +     กริยา 
                                                            นก                 บิน 

โดยสรางเปนตารางใหนกัเรียนดูเปนตัวอยางดังนี ้ 
 
บทประธาน บทกริยา ประโยค 2 สวน 

แม ยืน แมยืน 
ปลา วายน้ํา ปลาวายน้ํา 
แมว นอน แมวนอน  

  
ขั้นที่ 3  ขั้นฝกปฏิบัติตามแบบ 
 ครูสาธิตและสอนเร่ืองประโยค 2 สวนใหนกัเรียนเรียนรูจากส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน
ในแตละข้ันตอนตามที่กาํหนดไวในโปรแกรมจนจบบทเรียน   
 
ขั้นที่ 4  ขั้นฝกปฏิบัติภายใตการกํากับชี้แนะของผูชี้แนะ 
 เมื่อนักเรียนเรียนโดยใชส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนในบทที่ 6 เร่ืองการเขียนประโยค  
2 สวน จากข้ันที่ 3 ข้ันฝกปฏิบัติตามแบบเรียบรอยแลว  ใหนักเรียนเรียนโดยใชส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร
ชวยสอน ที่ครูไดสาธิตใหดูไปแลว โดยครูคอยใหคําแนะนําอยางใกลชิด เมื่อครูสังเกตเห็นวา นักเรียนทํา
แบบฝกในส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนไดถูกตองเกิน 80% แลวใหนักเรียนหยุดเรียนจากส่ือ   
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ขั้นที่ 5  การฝกปฏิบัติอยางอิสระ 
 ใหนักเรียนทําแบบฝกที่ครูเตรียมไวให   
 แบบฝกที่ 1  การเติมคําทีห่ายไปในประโยคประกอบภาพ  
 แบบฝกที่ 2 การนําคําทีก่ําหนดใหเรียงใหเปนประโยค 2 สวน 
 แบบฝกที่ 3  การจําและเขียนตามบัตรภาพ  
   
ขั้นสรุป 
  ครูและนักเรียนชวยกนัสรุปเร่ืองที่เรียนมา  ดังนี ้ 

1. ประโยค 2 สวน  ประกอบดวยกี่สวน  อะไรบาง   
2. ประโยค 2 สวน ตางจากประโยค 2 สวนอยางไร  
3. การนาํคําศัพทตางๆ มาเขียนเปนประโยค 2 สวนใหถูกตองตามหนาทีข่องคําศัพทใน

ประโยคนัน้  
4. นักเรียนสามารถเขาใจความหมายของประโยค 2 สวน โดยอานสะกดนิว้มือ   
 ประโยค 2 สวนไดถูกตอง หรือไมอยางไร 
5. นักเรียนสามารถเขาใจความหมายของประโยค 2 สวน โดยเขียนประโยค 2 สวนไดถูกตอง  
 หรือไมอยางไร 
6. นักเรียนเรียนบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนและทาํแบบฝกในบทเรียนคอมพวิเตอร 
 ชวยสอนไดถูกตองหรือไม 

 
สื่อการเรียนรู 

1. ตารางคํา 
2. บัตรภาพ  
3. บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน  
4. คอมพิวเตอร  
5. แบบฝก 

 
เกณฑการวดัและประเมนิผล   
 นักเรียนผานเกณฑการวัดและประเมินผล  คิดเปนรอยละ 80% 
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ใบงานที ่13 
 
ชื่อ….............................................................. นามสกลุ..................................................... 
ชั้น...................................................เลขที่.........................วันที่.......................................... 
 
กิจกรรมการเรียนรูของผูเรียน 
 1.  ภาระงานที่ผูสอนใหนักเรียนตอบคําถามจากตารางคําทีค่รูชูใหนักเรียนดู 
            2.  ภาระงานที่ผูสอนใหนักเรียนเขียนประโยค 2 สวนจากประสบการณของนักเรียน 
             3.  ภาระงานที่ผูสอนใหนักเรียนชวยกนัสรุปความหมาย ของประโยค 2 สวนกบัรูปภาพ 
 4.  ภาระงานที่ผูสอนใหนักเรียนฝกอานสะกดนิ้วมือ 
 5.  ภาระงานที่ผูสอนใหนักเรียนทําแบบฝก  
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 การใหน้ําหนกัคะแนนของภาระงาน 
 

ภาระงานท่ี ชื่อภาระงาน น้ําหนัก 
1 
2 
3 
4 
5 

การตอบคําถามจากตารางคํา  
การเขียนประโยค 2 สวนที่นกัเรียนเคยเรียนมา  
การบอกความหมายของประโยค 2 สวน  
การอานสะกดนิ้วมือประโยค 2 สวน  
แบบฝกการเขียนประโยค 2 สวน  

10 % 
20 % 
20 % 
25 % 

     25% 
รวม 100 % 

 
บันทึกหลังสอน 
......................................................................................................................................................
......................................................................................................................................................
.............................................................................................................................. 

                                                                                        
(...............................................) 

                                                                                 นยิลักษณ  คนใจดี 
                                                                                                            ผูสอน 

                                                                                       วันที่......เดือน..................พ.ศ........... 
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แผนการจัดกจิกรรมการเรยีนรูที่ 17   เร่ืองการเขียนประโยค 3 สวน  (เวลา  1  ชัว่โมง)   
    
ขั้นที่ 1  ขั้นนาํ   
 ครูแจงใหนักเรียนทราบเก่ียวกับวัตถุประสงคการเรียนรูและพฤติกรรมการเรียนรูที่คาดหวัง
ชี้แจงสาระของบทเรียน และหนาที่ความรับผิดชอบของผูเรียน แกนักเรียนดังนี้  
 สาระสําคัญ 
 การเขียนเปนเคร่ืองมือในการติดตอส่ือสารระหวางบุคคล  ถานักเรียนไดศึกษาลักษณะของ
ประโยคและฝกฝนการเขียนประโยคใหถูกตอง  ก็จะสามารถติดตอส่ือสารกับบุคคลอ่ืนใหเขาเขาใจเรา
ได  ประโยคความเดียว แบงเปน 2 ชนิด ดังนี้ 
             (1) ประโยค 2 สวน คือ ประโยคที่ประกอบดวย ประธาน และกริยา ไมมีกรรมมารับ  
(อกรรมกริยา) 
           (2) ประโยค 3 สวน คือ ประโยคที่ประกอบดวย ประธาน และกริยา (สกรรมกริยา) และกรรม  
คือ   กลุมคําที่เรียงติดตอกันอยางมีระเบียบมีความหมายที่ไดใจความครบบริบูรณ  วาใครทําอะไร  ใน
ประโยคหนึ่ง  เชน 

  ประโยค   3   สวน                 ประธาน     +     กริยา     +     กรรม 

                                                        ปลา                 กิน                มด  

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
1.  นักเรียนสามารถเขาใจความหมายของประโยค 3 สวน โดยอานสะกดนิ้วมือ  ประโยค  2 

สวนไดถูกตอง คิดเปนรอยละ  80%  
 2.  นักเรียนสามารถเขาใจความหมายของประโยค 2 สวน โดยเขียนประโยค 3 สวนไดถูกตอง 
คิดเปนรอยละ  80%  
 
  สาระการเรียนรู  
 1.  ประโยค 3 สวน  ประกอบดวย  บทประธาน  บทกริยา  บทกรรม ไดแก 
   -  แมกอดนอง  -  พอลางพริก       
   -  พอปอกกลวย -  แมลางแอปเปล  
 2.  การอานสะกดนิว้มือ ประโยค 3 สวน  
 3.  การเขียนประโยค 3 สวน  
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ขั้นที่ 2  ขั้นนําเสนอบทเรียน 
  1.  ครูสนทนากับนักเรียนเกีย่วกับประโยค 3 สวน วานักเรียนมีความรูและประสบการณเดิม
มากนอยเพียงใด  สนทนาโดยยกตัวอยางประโยคข้ึนมา เชน “แมกินขาว” พอจับปลา”  เปนประโยค  
3 สวน หรือไม  ใหนักเรียนชวยกนัตอบ  เมือ่นักเรียนชวยกันตอบแลว จะตอบถูกหรือผิด อยางไร    
ครูอธิบายใหนกัเรียนฟงอีกคร้ัง  
 2.  ครูใหนักเรียนยกตัวอยางประโยค  3 สวนคนละ 2 ประโยค ใหนักเรียนไปเขียนบนกระดาน   
  -  หากนักเรียนยกตัวอยางไมได หรือไมถกู  ครูและเพื่อน ๆ ชวยกัน  
 3.  ครูเขียนประโยค “พี่ปอกสม” ใหนักเรียนดูบนกระดาน และใหนกัเรียนทําภาษามือตาม
ประโยค  พรอมทั้งครูอานใหนักเรียนฟงโดยใหนกัเรียนมองท่ีรูปปากของครู และถามนักเรียนวาครูพูดกี่
คํา และก่ีคร้ัง และครูถามนกัเรียนวาประโยคที่ครูเขียนบนกระดานนั้น เปนประโยค 2 สวนหรือ 3 สวน  
จากนั้นครูเฉลยวาเปนประโยค 3 สวน  พรอมทั้งอธิบายใหนักเรียนฟงเร่ืองประโยค 3 สวน  โดยอธิบาย
ดังนี้    
  ประโยค 3 สวนประกอบดวยกลุมคําที่เรียงติดตอกันอยางมีระเบียบมีความหมายที่ได
ใจความครบบริบูรณ  วาใครทําอะไร  ในประโยคหนึ่ง  เชน 
   ประธาน     +     กริยา     +     กรรม 
                          พอ                 จับ                 ปลา 
  โดยสรางเปนตารางใหนกัเรียนดูเปนตัวอยางดังนี ้ 

 
บทประธาน บทกริยา บทกรรม ประโยค 3 สวน 
แม กิน ขาวผัด แมกินขาวผัด 
ครู ซื้อ องุน ครูซื้อองุน 
พี ่ ลาง มะเขือเทศ พี่ลางมะเขือเทศ 
แมว กิน ปลา แมวกินปลา  

 
   3.  ครูใหนักเรียนยกตัวอยางประโยค  3 สวนคนละ 3 ประโยค  โดยใชชื่อเพื่อนให
หองเรียนเปนประธานของประโยค  และใชคํากริยาตามบัตรคําที่ครูชูใหนกัเรียนดู  สวนบทกรรมของ
ประโยคนัน้ใหนักเรียนคิดเอง  
 
ขั้นที่ 3  ขั้นฝกปฏิบัติตามแบบ  
 ครูสาธิตและสอนเร่ืองคําศัพทหมวดบุคคลใหนักเรียนเรียนรูจากส่ือบทเรียนคอมพิวเตอร 
ชวยสอนในแตละข้ันตอนตามที่กําหนดไวในโปรแกรมจนจบบทเรียน   
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ขั้นที่ 4  ขั้นฝกปฏิบัติภายใตการกํากับชี้แนะของผูชี้แนะ 
 เมื่อนักเรียนเรียนโดยใชส่ือบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนในบทที่ 7 เร่ืองการเขียนประโยค  
3 สวน จากข้ันที ่3 ข้ันฝกปฏิบัติตามแบบเรียบรอยแลว  ใหนักเรียนเรียนโดยใชส่ือบทเรียนคอมพวิเตอร
ชวย ที่ครูไดสาธิตใหดูไปแลว โดยครูคอยใหคําแนะนาํอยางใกลชิด เมือ่ครูสังเกตเหน็วา นักเรียนทํา 
แบบฝกในส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนไดถูกตองเกิน 80% แลว ใหนักเรียนหยุดเรียนจากส่ือ   
 
ขั้นที่ 5  การฝกปฏิบัติอยางอิสระ 
 ใหนักเรียนทําแบบฝกที่ครูเตรียมไวให   

 แบบฝกที่ 1   การนาํคําจากที่กําหนดใหมาเติมสวนทีเ่ปนกรรมใหไดใจความสมบูรณ    
 แบบฝกที่ 2  การนําคําทีก่ําหนดใหมาเรียงเปนประโยคประกอบภาพที่กาํหนดให 

 แบบฝกที่ 3  การจําและเขียนตามบัตรภาพ 
 
ขั้นสรุป 
 ครูและนักเรียนชวยกนัสรุปเร่ืองที่เรียนมา  ดังนี ้ 

1. ประโยค 3 สวน  ประกอบดวยกี่สวน  อะไรบาง   
2. ประโยค 3 สวน ตางจากประโยค 2 สวนอยางไร  
3. การนาํคําศัพทตางๆ มาเขียนเปนประโยค 3 สวนใหถูกตองตามหนาทีข่องคําศัพทใน

ประโยคนัน้ ๆ  
 4.  นักเรียนสามารถเขาใจความหมายของประโยค 3 สวน โดยอานสะกดนิ้วมือ  ประโยค 
  3 สวนไดถกูตอง หรือไมอยางไร  

5.  นักเรียนเรียนบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนและทําแบบฝกในบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน
  ไดถูกตองหรือไม 
 
สื่อการเรียนรู 

1.  ตารางคํา  
2.  บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน  
3.  คอมพิวเตอร  
4.  แบบฝก  

 
เกณฑการวดัและประเมนิผล   
 นักเรียนผานเกณฑการวัดและประเมินผล  คิดเปนรอยละ 80% 
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ใบงานที ่17 
ชื่อ….............................................................. นามสกลุ..................................................... 
ชั้น...................................................เลขที่.........................วันที่.......................................... 
 
กิจกรรมการเรียนรูของผูเรียน 
 1.  ภาระงานที่ผูสอนใหนักเรียนตอบคําถามจากตารางคําทีค่รูชูใหนักเรียนดู 
            2.  ภาระงานที่ผูสอนใหนักเรียนเขียนประโยค 2 สวนจากประสบการณของนักเรียน 
             3.  ภาระงานที่ผูสอนใหนักเรียนชวยกนัสรุปความหมาย ของประโยค 2 สวนกบัรูปภาพ 
 4.  ภาระงานที่ผูสอนใหนักเรียนฝกอานสะกดนิ้วมือประโยค 2 สวนจากรูปภาพ 
 5.  ภาระงานที่ผูสอนใหนักเรียนฝกเขียนประโยค 2 สวน จากคําทีก่ําหนดให  
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 การใหน้ําหนกัคะแนนของภาระงาน 
 

ภาระงานท่ี ชื่อภาระงาน น้ําหนัก 
1 
2 
 

3 
4 
5 

การตอบคําถามจากการที่ครูเขียนประโยคบนกระดาน  
การยกตัวอยางประโยค 3 สวน และบอกความหมายของ
ประโยค 3 สวน  
บอกความแตกตางของประโยค 2 สวนและประโยค 3 สวน  
การอานสะกดนิ้วมือประโยค 2 สวนจากรูปภาพ 
แบบฝกการเขียนประโยค 3 สวน  

15 % 
15 % 

 
10 % 
20 % 
40% 

รวม 100 % 
 
บันทึกหลังสอน 
......................................................................................................................................................
......................................................................................................................................................
.............................................................................................................................. 

                                                                                        
(...............................................) 

                                                                                 นยิลักษณ  คนใจดี 
                                                                                                            ผูสอน 

                                                                                       วันที่......เดือน..................พ.ศ........... 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตัวอยางส่ือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 
ชื่อ  สกุล     นางสาวนยิลักษณ  คนใจดี 
วัน เดือน ปเกดิ   20 พฤษภาคม 2524  
สถานที่เกิด    กรุงเทพมหานคร 
สถานที่อยูปจจุบัน  39/134  หมูบานพนาสนธิ์การเดนโฮม 6 ถนนหทัยราษฎร ซอย 39  
     แขวงสามวาตะวันตก เขตคลองสามวา กรุงเทพมหานคร 10510 
 
ประวัติการศึกษา    
    พ.ศ. 2547  บริหารธุรกิจบัณฑิต สาขาการบริหารการตลาด   
     จาก  มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคล  วทิยาเขตพณิชยการพระนคร  
    พ.ศ. 2553  การศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการศึกษาพิเศษ 
     (การสอนผูที่มคีวามบกพรองทางการไดยนิ) 
     จาก  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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