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 การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มี

ความบกพรองทางการไดยินจากการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว กลุม

ตัวอยางเปนนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน ที่มีระดับการสูญเสียการไดยินหลังใส

เครื่องชวยฟงไมเกิน 89 เดซิเบล มีระดับสติปญญาปกติและไมมีความพิการซ้ําซอน กําลังศึกษาอยูชั้น

อนุบาลปที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2552 โรงเรียนกาญจนาภิเษกสมโภชในพระราชูปถัมภของ

สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี จังหวัดปทุมธานี โดยเลือกแบบเจาะจง

(Purposive Sampling) จํานวน 6 คน ดําเนินการทดลองเปนระยะเวลา 5 สัปดาห สัปดาหละ 5 วัน 

วันละ 45 นาที รวม 24 คร้ัง เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ประกอบดวย แผนการจัดการเรียนรู ส่ือภาพ

การตูนเคลื่อนไหว แบบทดสอบความสามารถพูดเปนประโยค และแบบทดสอบความสามารถเลาเรื่อง 

โดยแบบทดสอบความสามารถพูดเปนประโยค มีคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาเทากับ 1 และมีคาความ

เชื่อมั่นเทากับ 0.66 คาอํานาจจําแนกระหวาง 0.25 - 0.70 และแบบทดสอบความสามารถเลาเรื่องมี

คาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาเทากับ 1 มีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.53 คาอํานาจจําแนกระหวาง 0.25 – 

0.58 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลคือ คามัธยฐาน คาพิสัยควอไทล และการเปรียบเทียบคาเฉลี่ย

คะแนนระหวางกอนและหลังการทดลองดวยวิธีการของวิลคอกสันแมท แพร ซายด แรงค เทส          

(The  Wilcoxon  Matched - Pairs  Signed - Ranks Test)  
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 The main purpose of this research was to study the speaking ability of sentences  of 

preschool children with hearing impairment through orally narrating stories with  animated 

cartoon pictures. The participent were 6 hard of hearing students with no more  than 89 dB 

of hearing loss. They did not exhibit other disabilities. All of them are in  Kindergarten 3 , the  

first semester of 2009  academic year at Kanjanapisakesompoch , School Pathumtani 

province. The orally narrating stories with animated for the sample for  24 session, each 

session took 45 minutes daily for 5 weeks for experiment. The  instrumentation in this 

research were lesson plans, lesson animated cartoon pictures, speaking ability of 

sentences test ad orally narrating stories test. The speaking  ability  of  sentences test has 

content vailidity of 1 and reliably of 0.66 and the test discrimination  between  0.25 – 0.70 . 

The orally narrating stories test has content vailidity of 1 and  reliably of 0.53 and the test 

discrimination between 0.25 – 0.58 . The data were analyzed  by using Median, interquartile 

range , Wilcoxon  Matched  - Pairs Singned – Ranks   Test . 

 The results of the research revealed that : 

 1. The speaking ability of sentences of preschool children wit hearing impairment   

through after using orally narrating stories with animated were at good level. 

 2. The speaking ability of sentences of preschool children with hearing impairment   

through after using orally narrating stories with animated were higher   

 3. The orally narrating stories ability of preschool children with hearing impairment   

through after using orally narrating stories  with animated were at good level. 
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 บทที่ 1  
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 เด็กปฐมวัยเปนวัยที่อยูในชวงอายุ 3 – 6 ป ซึ่งนักจิตวิทยาและนักการศึกษา ตางให

ความสําคัญกับเด็กในวัยนี้เปนอยางมาก  โดยเฉพาะเด็กในชวงอายุ 6 ปแรก ซึ่งถือไดวาเปนชวงเวลา

แหงการเรียนรูและมีพัฒนาการดานตางๆ อยางรวดเร็ว ดังนั้นเด็กในวัยนี้เปนวัยที่จะตองไดรับการ

เสริมสรางและสงเสริมรากฐานสําคัญสําหรับพัฒนาการดานภาษาที่มีความสําคัญอยางยิ่ง การที่

บุคคลมีความสามารถทางภาษาที่ดียอมแสดงวาบุคคลผูนั้นมีความสามารถทางสติปญญาที่ดีดวย

เชนกัน เพราะภาษาเปนสวนหนึ่งของพัฒนาการทางสติปญญา ความคิดจะถูกถายทอดสูกันโดยผาน

ภาษา  บุคคลที่สามารถใชภาษาไดดียอมไดเปรียบในการดํารงชีวิตในสังคมโดยเฉพาะทักษะที่สําคัญ

อีกทักษะหนึ่งคือ ทักษะการพูด การพูดเปนพฤติกรรมการสื่อสารที่มีความสําคัญยิ่งในสังคมปจจุบัน 

แมโลกจะเขาสู “ยุคไรพรมแดน“ (Globalization) ที่มีความเจริญกาวหนาดานเทคโนโลยีสารสนเทศ

อยางมากแลวก็ตาม การพูดก็ยังคงมีความสําคัญและจําเปนมากในฐานะที่เปนเครื่องมือในการสื่อสาร

ในชีวิตประจําวัน ดังที่ วรรณี โสมประยูร (2539: 98) กลาววา “การพูดเปนการสื่อสารที่มีความสําคัญ

และเกี่ยวของกับชีวิตประจําวันมากที่สุด  เพราะการพูดเปนเครื่องมือส่ือความคิดที่รวดเร็วแพรหลาย

ไดผลยิ่งขึ้น  นอกจากจะพูดทั่วไปในชีวิตประจําวันแลว  ยังมีโอกาสอื่นๆ ที่ตองพูดเปนทางการ ซึ่งเปน

การเผยแพรที่ถายทอดความรูความคิดเปนสําคัญ”  

 การพูด เปนทักษะสําคัญทางภาษา  โดยจะแทรกอยูในชีวิตประจําวันของบุคคลทุกเพศ ทุก

วัยและทุกหนวยงาน  ดังนั้นผูใหญจึงควรตระหนักและใหความสําคัญกับการพูดไมนอยไปกวาทักษะ

ดานอื่นๆ เพราะการพูดเปนทั้งศาสตรและศิลป มีหลักเกณฑและวิธีการตางๆ ที่สามารถสอนได และ

สามารถเรียนรูได และฝกฝนได เชนเดียวกับทักษะอื่นๆ ที่ไมไดติดตัวมาแตกําเนิด และไมใชส่ิงที่เกิดขึ้นเอง

ตามธรรมชาติ เพราะฉะนั้นมนุษยจึงจําเปนตองมีการเรียนรู มีการฝกฝน และสงเสริมการพูดอยาง

ถูกตองและมีประสิทธิภาพตั้งแตยังเยาววัย ซึ่งเพียเจต (Piaget) กลาววา เด็กที่อายุ 2– 7 ป (Preoperational  

Thought) เปนขั้นที่เด็กเริ่มเรียนรูภาษาพูด  รวมทั้งทาทางที่สื่อความหมายและเรียนรูสิ่งตางๆ ไดดี  

และเด็กในวัยนี้จะใชภาษาพูดมากขึ้น เด็กจะเริ่มใชคําพูดที่เกี่ยวกับตัวเอง รูจักชื่อ  นามสกุลของตัวเอง 

เร่ิมเลียนแบบคําพูดผูใหญ การพัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัย เปนกระบวนการที่เกิดขึ้นตอเนื่อง 

ในขณะเดียวกันพัฒนาการทางการพูด ก็มีความแตกตางกันในแตละคนขึ้นอยูกับปจจัยในตัวเด็ก       

(นภเนตร  ธรรมบวร. 2544: 113) เนื่องจากการเรียนรูภาษาเปนสิ่งสําคัญที่เด็กควรไดรับการพัฒนา

และสงเสริมเปนอยางยิ่งทั้งดานการรับรูภาษาและการแสดงออกทางภาษา การเรียนรูภาษาประกอบดวย
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ทักษะหลายดานไดแก ทักษะการฟง การพูด การอานและการเขียน ซึ่งอาศัยประสาทสัมผัสทั้ง 5 ประสาท

สวนที่สําคัญที่เด็กใชในการเรียนรูภาษาในเรื่องการพูดของตนเอง คือ การไดยินที่ดี  เพราะการที่เด็กจะ

พูดและสื่อความหมายไดนั้นตองอาศัยการไดยินไดฟงเสียงจากคนอื่นกอน เด็กที่มีการไดยินปกติจะ

สามารถรับรูภาษาจากการฟงเสียงไดตลอดเวลา และสามารถนําภาษาที่ไดรับมานั้นสะสมไวเพื่อ

นํามาใชไดทันทีในเวลาที่ตองการ แตเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน ไมสามารถรับรูทางภาษาได

ดีเนื่องจากสูญเสียประสาทสัมผัสที่สําคัญคือ การไดยิน เนื่องจากมนุษยใชทักษะการฟงเสียงเปน

จุดเริ่มตนในการพัฒนาภาษาของตนเอง ดังนั้นการสูญเสียการไดยินจึงเปนอุปสรรคสําคัญที่ทําใหเด็ก

ไมสามารถสื่อสารดวยการพูดกับบุคคลทั่วไปได มีผลทําใหเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินสวนใหญ

ประสบความลมเหลวทางภาษาพูดและการรับรู การเขาใจคําพูดของผูอ่ืนและไมสามารถสื่อสารให

ผูอ่ืนเขาใจได ดังที่ ศรียา นิยมธรรม (2550: 130) กลาววา เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินจะมี

ปญหาเรื่องการสื่อสารดวยการพูด เชน การพูดเสียงเบาหรือดังมากเกินความจําเปน มักขอใหคูสนทนา

พูดซ้ํา พูดไมชัด ตอบไมตรงคําถาม ไมสามารถปฏิบัติตามคําสั่งได ซึ่งสอดคลองกับ รจนา ทรรทรานนท 

(2537: 11 – 12) กลาวไววา เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน พูดไมชัด ทั้งเสียงสระ พยัญชนะ 

เนื่องจากไมไดยินเสียงที่ตนเองพูด พูดเปนคําๆ และการพูดมักไมคอยไดใจความ เรียบเรียงคําในประโยค

ไมถูกตองและ ไมสามารถพูดเปนประโยคที่สมบูรณได  ทําใหการสื่อสารกับบุคคลอื่นไมประสบความสําเร็จ

กลายเปนปญหาในการพูดของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน นอกจากนี้ (ศรียา นิยมธรรม; 

และประภัสสร นิยมธรรม. 2541: 76) กลาวไววา เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินยังมีปญหา

พฤติกรรมรวมดวย  อาจเนื่องมาจากการที่เด็กรูสึกโดดเดี่ยวและคับของใจและมักจะมีพัฒนาการ

ทางดานภาษาและทางการพูดดอยกวาเด็กปกติ  

 จากปญหาดังกลาว การพูดของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินในระดับปฐมวัย จะ

พัฒนาไดดีเพียงใดนั้นขึ้นอยูกับปจจัยสําคัญหลายปจจัย เชน ประสบการณของเด็ก ความสนใจ  

ความพรอมในดานอารมณ จิตใจ รางกาย สติปญญา และองคประกอบที่สําคัญอีกปจจัยหนึ่งที่ชวย

สงเสริมการพูดของเด็ก คือ ส่ิงเราที่ชวยกระตุนใหเด็กเกิดความตองการที่จะเรียนรู ตองการที่จะเขาใจ

ความหมายนั้นๆ เพื่อที่จะสามารถใชคําหรือภาษาไดถูกตอง และถายทอด ความคิด ความรูสึกของ

ตัวเองออกมาเปนคําพูดเพื่อใหผูอ่ืนเขาใจไดเพื่อการสื่อสารที่เขาใจมากยิ่งขึ้น และสามารถเลาเรื่องราว 

เหตุการณตางๆ ที่เกี่ยวของกับตัวเองได ดังนั้นสิ่งที่เปนสื่อหรือเปนสิ่งเราที่จะกระตุนและสงเสริมใหเด็ก

เกิดการเรียนรู และเกิดความสนใจในกระบวนการเรียนรูสําหรับเด็กนั้น จะตองสอดคลองและเหมาะสม

กับวัยหรือพัฒนาการของเด็กเปนสําคัญ สําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินนั้น จะใช

ทักษะดานการมองเปนสําคัญและมากที่สุด (ศรียา นิยมธรรม. 2541: 178) ส่ือที่มีความจําเปนมาก

สําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ที่จะทําใหเกิดการเรียนรู  คือ ส่ือประเภทใชสายตา ซึ่ง

สอดคลองกับผลการศึกษาคนควาของนักวิชาการ พบวา ส่ือประเภท ใชแรงเสริม แสง สี เสียง หรือภาพ 



 3 

จะชวยเพิ่มประสิทธิภาพการเรียนรูของเด็กไดดียิ่งขึ้น ในการจัดการเรียนการสอนผูสอน จึงควรนําสื่อ 

วัสดุ อุปกรณ มาใชกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินใหมากที่สุด และเนนใหเด็กลงมือกระทํา 

เพราะเด็กในวัยนี้จะสามารถเรียนรูส่ิงที่เปนนามธรรมไดตองอาศัยสื่อที่เปนรูปธรรม (สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. 

2542: 10 -11) ทําใหเด็กเรียนรูงายขึ้น ถายทอดความรู ความคิดระหวางครูกับเด็กและชวยสราง

ความเขาใจอยางรวดเร็วในเรื่องราวที่จะสอน  ซึ่งเปนรากฐานใหเกิดความจําระยะยาว (Ling.1980: 

140 – 146) ในการจัดกิจกรรมสงเสริมทักษะเพื่อพัฒนาการพูดของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการ

ไดยินนั้น ก็เชนเดียวกันควรมีส่ือ วัสดุ อุปกรณการสอนหลายประเภทรวมกัน เพื่อชวยกระตุนการพูด

ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินในระดับปฐมวัยใหประสบความสําเร็จในการสื่อสารมาก

ยิ่งขึ้น ดังนั้นสื่อแตละชนิดที่จะนํามาใชกับเด็กลวนมีจุดประสงคเดียวกัน คือ กระตุนและเพิ่มประสิทธิภาพ

การเรียนรูภาษาและการพูดเปนสําคัญ เพราะการพูดเปนประโยคที่ถูกตอง เปนสิ่งจําเปนที่นักเรียน

ตองเรียนรูเพื่อใหสามารถนําไปใชในการสื่อสารและเปนพื้นฐานในการเรียนรูระดับสูงขึ้นตอไป ดังนั้น 

นักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินจําเปนตองไดรับการพัฒนาศักยภาพดานการพูดให

มากที่สุดเทาที่จะเปนไปได ซึ่งหลักสําคัญอันเปนหนทางไปสูการพูดที่มีประสิทธิภาพ ส่ือสารกับคนอ่ืน

ไดเขาใจ นั้นคือ การเขาใจคําศัพทที่มีอยูในประโยคนั่นเอง 

 ในปจจุบันจากการศึกษาคนควาตางๆ เกี่ยวกับส่ือพบวา ส่ือที่นํามาประยุกต ประกอบการเรียน

การสอนทั้งในและตางประเทศที่สําคัญอีกชนิดหนึ่ง คือ รูปภาพ อันเปนสิ่งที่นักวิชาการ นักการศึกษา 

ทานผูรู  ปราชญ รวมทั้งพอ แม ผูปกครอง ผูเกี่ยวของกับเด็กปฐมวัย ตางเห็นคุณคาและความสําคัญ

และประโยชนของการใชภาพเปนสื่อการสอนสําหรับเด็ก เนื่องจากรูปภาพเปนสิ่งที่ดึงดูดความสนใจ

ของเด็กเปนสิ่งแรก และสามารถสื่อความหมายของเรื่องราว สงเสริมความเขาใจและจินตนาการของ

เด็กไดดีเปนอยางยิ่ง (กรมวิชาการ. 2540: 107 -108) ดังคํากลาวของขงจื้อ นักปราชญจีนกลาวไววา  

“รูปภาพรูปเดียวสามารถแทนคําพูดไดพันคํา” ทั้งนี้ธรรมชาติของเด็กไมวาจะเปนเพศหญิงหรือเพศชาย

จะมีความสนใจในการเรียนรูจากภาพที่เห็นในรูปลักษณะตางๆ (เยาวพา  เดชะคุปต. 2542: 17 – 20)   

ดังจะเห็นไดจากการศึกษาคนควาของ (ณภัทรสร  จรจรัญ. 2551) กลาววา ส่ือภาพมีความสําคัญมาก

ในการชวยสื่อสารความหมายตางๆ ใหบุคคลมีการรับรูและเขาใจตรงกัน ภาพเปนสิ่งที่ชวยในการสื่อสารให

มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น เพราะภาพเปนสิ่งที่ประสาทสัมผัสสามารถรับรูไดจากการมองเห็น  และแปล

ความหมายโดยตรงดวยตนเองของบุคคลนั้นๆ นอกจากนั้น ภาพยังมีความสําคัญตอนักเรียนในการ

จรรโลงจิตใจ สรางบรรยากาศใหนักเรียนเกิดภาพจินตนาการและจูงใจ พัฒนาการใชภาษามากยิ่งขึ้น  

ดังนั้น การใชภาพในการสอนจึงมีอิทธิพลตอการพูดของนักเรียนเปนอยางยิ่ง และนอกจากนี้ส่ือภาพ

สามารถกระตุนการทํางานของสมองทั้งสองซีกพรอมกันอยางเปนระบบ กลาวคือ ในขณะที่ฟงเพื่อน

พูดตองใชสมองซีกซายในการรับรู จินตนาการตามการมองเห็นภาพโดยรวมจะสงผลใหเกิดพัฒนาทาง

ภาษาอยางมาก 
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 ส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวเปนสื่อส่ิงเราและกระตุนใหเด็กเกิดการเรียนรูทางสายตาอีกชนิด

หนึ่ง  ซึ่งในบรรดาสื่อภาพประกอบนั้นสื่อภาพการตูนเปนสื่อประเภทหนึ่งที่สรางความสนใจสําหรับเด็ก

ทุกเพศทุกวัย ซึ่งจากการศึกษาคนควาของ คินเดอ (Kinder. 1959: 150 -153) พบวา การนําสื่อภาพ

การตูนมาใชเปนสิ่งเราในการสอนเพื่อเสริมประสบการณสําหรับเด็กไดเปนอยางดี เพราะการตูนมี

คุณสมบัติที่ชวยดึงดูด และเราความสนใจของเด็กอยางเห็นไดชัด ซึ่งสอดคลองกับผลการศึกษาคนควา

ของเจอรัลด วิพเพิล (เบญจะ คํามะสอน. 2544; อางอิงจาก Gertrude  Whipple. 1953: 262 – 269)   

พบวา ภาพที่นํามาเปนสื่อการสอนที่ไดรับความสนใจสูงสุดในเด็กทุกระดับชั้น คือ ภาพการตูน

เคลื่อนไหว ซึ่งสอดคลองกับการศึกษาของ จุไรรัตน ธนูทอง (2548: 94) พบวา การสอนเขียนเรื่องโดย

ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู ที่เรียนรวมในโรงเรียนปกติ

เด็กมีความสามารถในการเรียนรูสูงขึ้น ดังนั้นสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวนั้นจึงเปนสื่อประเภทหนึ่งที่

สงเสริมใหนักเรียนเกิดการเรียนรูและชวยพัฒนาทักษะตางๆ โดยเฉพาะทักษะทางดานการพูดซึ่งเปน

อีกทักษะหนึ่งที่มีความสําคัญในทักษะพื้นฐาน 4 ทักษะ คือ ฟง พูด อาน เขียน จากคุณคาของภาพ

การตูนเคลื่อนไหวดังกลาว  จึงไดนํามาใชเปนสื่อภาพประกอบการสอนพูดเปนประโยคและเลาเรื่อง

สําหรับนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน เพราะนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   

จะเรียนรูไดดีโดยผานสื่อทางสายตาประกอบกับตัวการตูนในภาพเคลื่อนไหวได และสามารถควบคุม

การเคลื่อนไหวของตัวการตูนในภาพนั้นๆ ดวยตนเองได อันจะสรางความสนใจ เราใจใหนักเรียนเกิด

ความสนุกสนาน สงผลใหนักเรียนเกิดการเรียนรูไดดียิ่งขึ้น  ซึ่งในการสรางสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวนี้

ไดอาศัยหลักการสรางจากนวัตกรรมหนังกระดาษของพระมหาสมพงษ มหาปุญโญ วัดชลประทาน

รังสฤษฏ อําเภอปากเกร็ด จังหวัดนนทบุรี และนอกจากนี้ส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวยังมีสีสันสวยงาม 

นาสนใจ กระตุนใหผูเรียนเกิดการรับรูทางสายตา เกิดอารมณ ความรูสึก จินตนาการ ทางความคดิและ

พรอมที่จะรวบรวมความคิดเหลานั้น เรียบเรียงออกมาเปนคําพูดที่เปนประโยคไดดียิ่งขึ้น ดวยเหตุผล

ทั้งหมดที่กลาวมา ผูวิจัยจึงไดจัดทําสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวขึ้นและนํามาเปนสื่อประกอบการจัด

กิจกรรมการเลาเรื่อง เพื่อสงเสริมความสามารถในการพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความ

บกพรองทางการไดยิน แลวทําการศึกษาวาสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวจะสงเสริมความสามารถทางดาน

การพูดเปนประโยคไดดีเพียงใด โดยผลที่ไดจากการศึกษาครั้งนี้จะเปนแนวทางสําหรับครูและผูที่

เกี่ยวของกับการจัดการศึกษาสําหรับนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน ในการเลือกสื่อ

เพื่อสงเสริมทักษะทางดานการพูดเปนประโยคของนักเรียนไดเหมาะสมตามศักยภาพของแตละคนตอไป 
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ความมุงหมายของการวิจัย 

 1. เพื่อศึกษาความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการ 

ไดยิน หลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว 

 2.  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน ระหวางกอนและหลัง การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว 

 3.  เพื่อศึกษาความสามารถเลาเรื่องของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินหลัง

การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว 
 
ความสําคัญของการวิจัย 
 ผลการศึกษาคนควาในครั้งนี้  จะเปนแนวทางใหกับครู ผูปกครองและผูที่เกี่ยวของ ในการจัด

ประสบการณการเรียนรูใหกับเด็ก ไดรูจักสื่อที่มีคุณภาพและสามารถนําไปใชพัฒนาในดานการพูดเปน

ประโยคและเลาเรื่องที่เกี่ยวของกับนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินไดตอไป 

 
ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากรเปนนักเรียนปฐมวยัที่มีความบกพรองทางการไดยิน ที่มีระดบัการสูญเสียการไดยิน

หลังใสเครื่องชวยฟงไมเกิน 89 เดซิเบล ตรวจวัดโดยนกัโสตสัมผัสวทิยา และมีใบรับรองความพกิาร มี

ระดับสติปญญาปกติและไมมีความพิการซ้ําซอน  กําลงัศึกษาอยูชัน้อนุบาลปที่ 3  

 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน ที่มีระดับการสูญเสียการไดยิน

หลังใสเครื่องชวยฟง ระหวาง 40 – 65 เดซิเบล ตรวจวัดโดยนักโสตสัมผัสวิทยา และมีใบรับรองความพิการ      

มีระดับสติปญญาปกติและไมมีความพิการซ้ําซอน กําลังศึกษาอยูชั้นอนุบาลปที่ 3 ภาคเรียนที่ 1  

ปการศึกษา 2552 โรงเรียนกาญจนาภิเษกสมโภชในพระราชูปถัมภของสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ 

สยามบรมราชกุมารี จังหวัดปทุมธานี โดยเลือกแบบเจาะจง (Purposive  Sampling) จํานวน 6 คน 

โดยมีวิธี การคัดเลือกกลุมตัวอยาง ดังนี้ 
 1. ครูประจําชั้นคัดเลือกนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินและไมมีความพกิาร

ซ้ําซอน  ชั้นอนุบาลปที่ 3 

 2.  ศึกษาจากใบตรวจวัดการไดยินจากนักโสตสัมผัสวิทยาหรือจากสมุดทะเบียน คนพิการ 

   3.  คัดเลือกนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน ที่มีระดับการสูญเสียการไดยิน

หลังใสเครื่องชวยฟงไมเกิน 89 เดซิเบลและมีความสามารถอานริมฝปากได  
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 การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว เปนการจัดกิจกรรมเพื่อ

สงเสริมทักษะการพูด โดยการจัดกิจกรรมใชการสื่อสารดวยการพูด โดยใหนักเรียนสังเกตการพูดจาก

การอานริมฝปากเปนหลัก บางครั้งใชทาทางธรรมชาติประกอบคําพูด  เพื่อความเขาใจที่ตรงกันระหวาง

ครูกับนักเรียน เนนการพูดเปนประโยคใหสอดคลองกับภาพที่กําหนดโดยบอกใหรูวาใคร ทําอะไร  โดย

ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวประกอบการพูดพรอมการกระตุนชี้นําของครูโดยคําพูด ในการจัดกิจกรรม

จะใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวที่สรางจากกระดาษแข็ง เปนภาพวาดตัวการตูน  ซึ่งตัวการตูนในภาพ

สามารถเคลื่อนไหวในอิริยาบถตางๆ ได โดยเทคนิควิธีการดึงจุดหมุนและจุดยึดจากเสนเอ็นขางหลังภาพ  

ซึ่งในแผนการจัดการเรียนรู มีข้ันตอน 3 ข้ันตอน คือ  ข้ันนํา  ข้ันสอน  ข้ันสรุป  ดังนี้ 

 1. ข้ันนํา เปนการนําเขาสูบทเรียน โดยการสนทนา การตอบคําถาม การตั้งปญหาปริศนา 

คําทาย การรองเพลง คําคลองจอง หรือส่ืออยางใดอยางหนึ่งเพื่อกระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจที่จะ

เรียนรู 

 2.  ข้ันสอน   

  2.1  ครูสนทนากับนักเรียนโดยใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวรวมกับการกระตุนและชี้นํา

โดยการพูดและใชคําถามเพื่อกระตุนใหนักเรียนกลาคิด กลาตอบ และใชจินตนาการ เชน เห็นอะไรใน

ภาพ กําลังทําอะไร เปนตน โดยครูพูดใหนักเรียนฟงเปนตัวอยางพรอมกับชี้ไปที่ส่ือภาพการตูน

เคลื่อนไหวและดึงภาพการตูนใหเคลื่อนไหวใหสอดคลองกับส่ิงที่พูด กับภาพการตูนที่ครูกําหนด 

  2.2  นักเรียนพูดประโยคตามแบบที่ถูกตองตามหลักไวยากรณจากการสนทนาในขอ 2.1 

(หากนักเรียนพูดเปนประโยคไมถูกตอง ครูพูดนําและใหนักเรียนอานริมฝปากแลวเปลงเสียงพูดตาม  

ถานักเรียนพูดไมไดครูใชการกระตุนเตือนและชี้นําดวยคําพูด) 

  2.3  นักเรียนพูดเปนประโยคดวยตัวเอง (หากนักเรียนพูดเปนประโยคไมถูกตอง ครูพูด

นําและใหนักเรียนอานริมฝปากแลวเปลงเสียงพูดตาม ถานักเรียนพูดไมไดครูใชการกระตุนเตือนและ

ชี้นําดวยคําพูด)  

 3. ข้ันสรุป ครูและนักเรียนรวมกันสรุปใจความสําคัญจากสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว โดยการ

พูดสนทนาโตตอบเปนประโยคเพื่อเลาเรื่องสั้นๆ ที่ถูกตอง ใหเพื่อนและครูฟง 

 ตัวแปรที่ศึกษา ไดแก 

 1. ความสามารถพูดเปนประโยค  

 2. ความสามารถเลาเรื่อง 
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 นิยามศัพทเฉพาะ   
 1. ความสามารถพูดเปนประโยค หมายถึง การเปลงเสียงพูดออกมาเปนถอยคําที่เรียบเรียง

ข้ึนเปนประโยคที่มีความหมาย ซึ่งในประโยคประกอบดวย ประธาน กริยา ไดสอดคลองกับภาพที่

กําหนด  ซึ่งวัดโดยแบบทดสอบวัดความสามารถพูดเปนประโยคที่สรางขึ้น 

 2. ความสามารถเลาเรื่อง หมายถึง การอานภาพและแปลความหมายเปนประโยคที่มี

ใจความสมบูรณ 1 - 2 ประโยคที่มีความตอเนื่อง สอดคลองและมีลําดับเร่ืองราวที่บอกใหรูวา ใคร  

ทําอะไร  และที่ไหน  ซึ่งวัดโดยแบบทดสอบวัดความสามารถเลาเรื่องที่สรางขึ้น 
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ความสามารถพูดเปน

ประโยค 

ความสามารถเลาเรื่อง 

   

กรอบแนวคิดการวิจัย   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว 

ขั้นตอน เนื้อหา 

1.ขั้นนํา  เปนการนําเขาสูบทเรียน โดย

การสนทนา  การตอบคําถาม  การตั้ ง

ปญหาปริศนาคําทาย  การรองเพลง คํา

คลองจอง หรือสื่ออยางใดอยางหนึ่งเพื่อ

กระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจตองการ

เรียนรู 

2. ขั้นสอน   

2.1 ครูสนทนากับนักเรียนโดยใชสื่อภาพ

การตูนเคลื่อนไหวรวมกับการพูด การ

กระตุนและชี้นําโดยการใชคําถามเพื่อ

กระตุนใหเด็กกลาคิด  กลาตอบ และใช

จินตนาการ เชน เห็นอะไรในภาพ  กําลัง

ทํ าอะไร   เปนตน   โดยที่ ค รูพู ด เปน

ตัวอยางพรอมทั้งช้ีไปที่สิ่งนั้น  แลวใหเด็ก

พูดประโยคที่สอดคลองกับภาพที่ครู

กําหนดดวยตัวเอง 

2 .2  นัก เรียนพูดประโยคตามแบบที่

ถู กตองตามหลัก ไวยากรณจากการ

สนทนาในขอ 2.1 (หากนักเรียนพูดเปน

ประโยคไมถูกตอง  ครูพูดนํ าและให

นักเรียนอานริมฝปากแลวเปลงเสียงพูด

ตาม  ถานักเรียนพูดไมไดครูใชการกระตุน

เตือนและชี้นําดวยคําพูด) 

2.3  นักเรียนพูดเปนประโยคดวยตัวเอง 

 (หากนักเรียนพูดเปนประโยคไมถูกตอง 

ครูพูดนําและใหนักเรียนอานริมฝปากแลว

เปลงเสียงพูดตาม ถานักเรียนพูดไมไดครู

ใชการกระตุนเตือนและชี้นําดวยคําพูด)  

3. ขั้นสรุป ครูและนักเรียนรวมกันสรุป

ใจความสํ า คัญจากสื่ อภาพการ ตู น

เคลื่อนไหว โดยการพูดสนทนาโตตอบเปน

ประโยคเพื่อเลาเรื่องสั้นๆ ที่ถูกตอง ให

เพื่อนและครูฟง 

 

1. ตัวเรา 

• หนาที่ของอวัยวะ (ตา , หู , จมูก , ปาก , มือ ,ขา ) 

2. บาน 

 • กิจกรรมที่บาน  (นอน , อาบน้ํา , ใส , ทําอาหาร,  

รับประทานอาหาร , เลน)  

3. โรงเรียน 

   • กิจกรรมที่โรงเรียน   (เขียน , อาน , วาดรูป ,   

วายน้ํา , เลน) 

   • การรักษาความสะอาดที่โรงเรียน  (ทิ้งขยะ , เก็บ

ขยะ , กวาดขยะ)  

4.  สัตวปา (นก , ลิง  ,ชาง , เสือ , สิงโต)  

 • อาหารของสัตวปา  (นก , ลิง  ,ชาง , เสือ , สิงโต)  

         -  นก     กิน  แมลง  

         -  เสือ    กิน  เนื้อ 

         -  ลิง      กิน    กลวย 

         -  ชาง    กิน   ออย 

         -   สิงโต   กิน  เนื้อ 

 •  กิจกรรมของสัตวปา  (นก , ลิง , ชาง , เสือ , สิงโต)  

         -  นก  บิน  

         -  เสือ  นอน 

         -  ลิง   โหน    

         -  ชาง   เดิน 

         -  สิงโต  กระโดด 
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สมมติฐานการวิจัย 
 1.  ความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินหลัง

การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวอยูในระดับดี 
 2.  ความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินหลัง

การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวสูงขึ้น 

 3. ความสามารถเลาเรื่องของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินหลังการจัด

กิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวอยูในระดับดี 
 
 
 
 
 
 

 



บทที่ 2 
เอกสารที่เกี่ยวของ 

  
 การวิจัยเรื่องการศึกษาความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน จากการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว มีการศึกษาเอกสารและ
งานวิจัยที่เกี่ยวของ นําเสนอตามลําดับดังนี้   

 1.  เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

      1.1  ความหมายของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

      1.2  ประเภทของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

      1.3  สาเหตุของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

      1.4  ภาษาและการพูดของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

      1.5  งานวิจัยเกี่ยวกับความสามารถดานการพูดของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

 2.  เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับพัฒนาการทางภาษาและการพูด 

     2.1  ความหมายของภาษา 

     2.2  พัฒนาการทางภาษา 

     2.3  ความหมายของการพูด 

     2.4  พัฒนาการทางภาษาและ การพูด 

     2.5  พัฒนาการทางความคิดกับพัฒนาการทางการพูด 

     2.6  กระบวนการพูดและการใชภาษา 

     2.7  งานวิจัยเกี่ยวกับความสามารถดานการพูด   

 3.  เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับการเลาเรื่อง       

      3.1  ความหมายของการเลาเรื่อง 

      3.2  การเตรียมการเลาเรื่อง 

      3.3  เทคนิคการเลาเรื่อง 

      3.4  การจัดกิจกรรมการเลาเรื่อง 

      3.5  งานวิจัยเกี่ยวกับการเลาเรื่อง  

 4.  เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว 

      4.1  ความสําคัญของสื่อการสอน 

      4.2  ทฤษฎีจิตวิทยาเกี่ยวกับการใชส่ือเปนสิ่งเรา 

      4.3  ส่ือการสอนของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
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  4.4  ความหมายและประเภทของภาพการตูน 

  4.5  ความสําคัญของการใชส่ือที่เปนรูปภาพ 

     4.6  การใชภาพการตูนเคลื่อนไหวเปนสื่อการสอน 

     4.7  ประโยชนของภาพการตูนเคลื่อนไหวที่มีตอการเรียนการสอน 

     4.8  งานวิจัยเกี่ยวกับภาพการตูนเคลื่อนไหว 
 
1. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
     1.1  ความหมายของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
  เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน หมายถึง เด็กที่สูญเสียการไดยินเนื่องจากประสาทหูพิการ   

ทําใหไมสามารถรับขอมูลผานทางการไดยินไดชัดเจน หรือรับฟงไมไดเลย ซึ่งมีหลักพิจารณาแบง

ความบกพรองทางการไดยินได 2 ประเภท  

  หูตึง หมายถึง เด็กที่สูญเสียการไดยิน ระหวาง 26 – 89 เดซิเบล ในหูขางที่ดีกวา วดัการไดยนิ

โดยใชเสียงบริสุทธิ์ไดคาเฉลี่ย ณ ความถี่ 500, 1000 และ 2000 เฮิทธ เปนเด็กที่สูญเสียการ ไดยิน

เล็กนอยไปจนถึงการไดยินขั้นรุนแรง 

  หูหนวก หมายถึง เด็กที่สูญเสียการไดยิน 90 เดซิเบลขึ้นไป วัดดวยเสียงบริสุทธิ์ ณ ความถี่ 

500, 1000 และ 2000 เฮิทธ ในหูขางที่ดีกวาไมสามารถใชการไดยินใหเปนประโยชนเต็มประสิทธิภาพ

ในการฟง อาจเปนผูที่สูญเสียการไดยินมาแตกําเนิดหรือเปนการสูญเสียภายหลังก็ตาม (ผดุง อารยะวิญู. 

2542: 11; อางอิงจาก  Moores. 1987)  

 ศรียา  นิยมธรรม (2550: 129) ไดกลาวถึง ความหมายของเดก็ทีม่คีวามบกพรองทางการไดยนิ ไววา  

เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  หมายถึง เด็กที่สูญเสียการไดยินในระดับหูตึงหรือหูหนวกซึ่งอาจ

เปนมาแตกําเนิดหรือสูญเสียภายหลัง 

 เด็กหูตึง หมายถึง  เด็กที่มีสมรรถภาพทางการไดยินในหูขางที่ตึง จากการวัดดวยเสียงบริสุทธิ์  

ณ ความถี่ 500, 1000 และ 2000  เฮิทธ ไดคาเฉลี่ย ระหวาง  26 – 89  เดซิเบล  

 เด็กหูหนวก หมายถึง เด็กที่มีสมรรถภาพทางการไดยินในหูขางที่ดีกวา จากการวัดดวยเสียง

บริสุทธิ์  ณ ความถี่ 500, 1000 และ 2000 เฮิทธ  ไดคาเฉลี่ย 90 เดซิเบลขึ้นไป 

 สรุปไดวา  เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน หมายถึง เด็กที่สูญเสียการไดยินซึ่งมีระดับต้ังแต

นอยจนถึงรุนแรง  หากการสูญเสียนั้นอยูในชวง 26 – 89 เดซิเบล เรียกวา หูตึง และตั้งแต 90 เดซิเบลขึ้นไป  

เรียกวา หูหนวก ความบกพรองทางการไดยินนี้สงผลตอการรับรูทักษะทางภาษาที่ผานทางการไดยิน  

และทําใหบุคคลนั้นไมสามารถแสดงออกทางภาษาไดตามปกติ 
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 1.2  ประเภทของความบกพรองทางการไดยิน 
       ประเภทของความบกพรองทางการไดยิน สามารถแบงไดเปน 2 ลักษณะ คือ ลักษณะของ

ความบกพรองวาเปนประเภทใด และยังแสดงไดชัดเจนวามีความบกพรองอยูสวนใดของห ูอีกลกัษณะคอื 

ลักษณะที่บอกปริมาณหรืออัตราของความบกพรองมากนอยเพียงใด โดยคิดอัตราความบกพรองเปน

หนวยเดซิเบล (Degree of Hearing Impairment) การที่จะระบุใหรูวาใครมีความบกพรอง

ทางการไดยินนั้น  ควรที่จะตองกลาวถึงลักษณะควบคูกันไป 

 ศรียา นิยมธรรม (2544: 47 – 52) ไดจําแนกประเภทของความบกพรองทางการไดยินจาก

ตําแหนงที่เกิดความผิดปกติ จําแนกได 5 ประเภท คือ  

 1.  การนําเสียงเสีย (Conductive Hearing loss) เปนการสูญเสียการไดยินที่เกิดขึ้นที่สวน

นําเสียงไดแกหูชั้นนอกและหูชั้นกลางทํางานผิดปกติ 

 2.  ประสาทหูเสีย (Sensorineural Hearing loss) เปนความผิดปกติที่หูชั้นในหรือประสาทหู 

 3.  แบบผสม (Mixed Hearing  loss) เกิดจากการนําเสียงและประสาทหูเสียรวมกัน 

 4.  การแปลเสียงเสีย (Central Hearing loss) เปนการสูญเสียการไดยินที่เกิดจากสมองทํา

หนาที่รับและแปลความหมายของเสียงเสีย ซึ่งอาจเกิดจากเนื้องอกในสมอง สมองอักเสบ เสนเลือดใน

สมองแตก 

 5.  จิตใจผิดปกติ (Functional or Psychological Hearing  loss) เปนความผิดปกติที่เกิดขึ้น

จากจิตใจหรืออารมณ  ทําใหไมมีการตอบสนองตอเสียงแสดงอาการเหมือนคนหูหนวก แตกลไกไดยิน

ทุกอยางปกติ  ตองใหจิตแพทยหรือนักจิตวิทยารักษา 

 สวนประเภทของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินนั้น นักโสตสัมผัสวิทยา (ศรียา นิยมธรรม; และ 

ประภัสสร นิยมธรรม. 2541: 75; อางอิงจาก  Smith; & Luck  Asson. 1995) ไดจําแนกไวกวางๆ คือ 

      นอยกวา – 25 dB  เปนระดับการไดยินปกติ 

             26   - 40  dB        เปนการไดยินของพวกที่หูตึงเล็กนอย  แตถาไมสังเกตก็ไมรูเปนเพียง 

 แตฟงเสียงพูดเบาๆ ไมถนัดและอาจพูดไมชัดบาง 

             41  - 55   dB         เปนระดับการไดยินของคนหูตึงปานกลาง  พวกนี้จะเขาใจสิ่งที่คนอื่น 

 พูดไดคร่ึงๆ กลางๆ นอกจากผูพูดจะอยูในระยะใกลหรือไมไกลกวา                      

  3 - 5 ฟุต 

            56  - 70   dB  เปนระดับการไดยินของคนหูตึงคอนขางมากจนฟงภาษาพูดไมคอยรูเร่ือง 

             71   - 90  dB เปนพวกหูตึงขนาดหนัก คือ แมแตเสียงตะโกน  ก็ไมไดยิน 

             91   dB  ข้ึนไป เปนพวกหูหนวก บางครั้งอาจฟงเสียงดังๆ ไดบางแตมักเปนการรับรู 

  ทางการสั่นสะเทือน 



 13 

 เจียมจิต ถวิล (2550: 7 - 9) แบงประเภทของการสูญเสียการไดยิน ออกเปน 4 ชนิด คือ 

 1. การนําเสียงเสื่อม สาเหตุของความผิดปกติอยูที่หูชั้นนอก และ/หรือหูชั้นกลาง ที่พบบอยๆ 

ไดแก โรคหูน้ําหนวก การอักเสบของชองหู ขี้หูอุดตันในชองหู เด็กนําสิ่งแปลกปลอม เชน ลูกปด 

ลูกแกว ลูกหิน ใสเขาไปในชองหู แกวหูทะลุจากการกระทบกระเทือนหรืออุบัติเหตุ มีหินปูนเกาะที่

กระดูกโกลนในหูชั้นกลาง เนื้องอกในหูชั้นนอกหรือหูชั้นกลาง เปนตน ความผิดปกติชนิดนี้ สวนมาก

รักษาไดดวยยา หรือการผาตัด ซึ่งมักทําใหการไดยินกลับคืนเปนปกติ หรือใกลเคียงปกติ 

 2. ประสาทหูเสื่อม มีสาเหตุจากความผิดปกติ ของหูชั้นใน หรือประสาทหู เชนพันธุกรรม 

การติดเชื้อในระยะตั้งครรภ หรือระยะคลอด มารดาคลอดผิดปกติ การติดเชื้อไวรัสหรือแบคทีเรียในชั้นหู 

ไดรับยาปฏิชีวนะที่เปนอันตรายตอประสาทหู อุบัติเหตุหรือการกระแทกที่บริเวณหู หรือศีรษะ เยื่อหุม

สมองอักเสบ มลพิษทางเสียง เชน เสียงเพลงดังๆ เสียงของเลนที่ดังมากๆ นอกจากนี้ยังมีเด็กอีกกลุม

หนึ่งที่เปนกลุมเสี่ยงตอการมีประสาทหูเสื่อม  ไดแกเด็กที่มารดามีประวัติการติดเชื้อหัดเยอรมันขณะ

ต้ังครรภ น้ําหนักแรกเกิดนอยกวา 1,500 กรัม มีอาการตัวเหลือง ตาเหลืองหลังคลอด มีการถายเลือด

หลังคลอดเนื่องจากอาการตัวเหลือง ตาเหลือง มีประวัติหูหนวก หูตึงในครอบครัว มีความผิดปกติของ

หู ใบหนา หรือศีรษะ การสูญเสียการไดยินชนิดนี้มักเปนความพิการชนิดถาวร ไมสามารถรักษาไดดวย

ยา หรือการผาตัด 

 3.  ความผิดปกติของการไดยินชนิดผสม สาเหตุของความผิดปกติเกิดขึ้นที่หูชั้นนอก หรือหู

ชั้นกลางรวมกับหูชั้นใน เชน โรคหูน้ําหนวกที่ลุกลามเขาไปในหูชั้นใน อุบัติเหตุที่หู/ศีรษะ ความผิดปกติ

ของการไดยินชนิดนี้เมื่อไดรับการรักษาดวยยา หรือการผาตัด สวนใหญจะมีความพิการหลงเหลืออยู 

เพราะความผิดปกติที่ประสาทหูเสื่อมมักเปนความพิการถาวร 

 4.  ความผิดปกติของการไดยินชนิดแปลความหมายของเสียงไมได สาเหตุของความผิดปกติ

อยูที่ประสาทการไดยิน หรือระบบการไดยินที่สมองสวนกลาง ผูที่มีความผิดปกติชนิดนี้สวนใหญจะได

ยินเสียงตามปกติ แตแปลความหมายของเสียงไมได ไมทราบวาเสียงที่ไดยินนั้นเปนเสียงอะไร พบได

ประมาณรอยละ 6 ของเด็กที่มีการไดยินชนิดประสาทหูเสื่อม เด็กเหลานี้อาจมีการพัฒนาการทางภาษา 

และการพูดปกติ หรือลาชาก็ได และจะมีปญหาสื่อสารดวยการพูด การเรียนรู ไมมีสมาธิในการเรียน

อาจเกิดมาจากจิตใจผิดปกติ ถามีอาการรุนแรงบางรายอาจตองสื่อสารโดยการใชภาษามือทั้งๆ ที่การ

ไดยินอยูในระดับปกติ  

 สรุปไดวา ประเภทของความบกพรองทางการไดยินสามารถแบงออกไดเปน 5 ประเภท คือ ประเภท

การนําเสียงเสีย (Conductive Hearing loss) ประเภทประสาทหูเสีย (Sensorineural Hearing loss) 

ประเภทแบบผสม (Mixed Hearing loss) การแปลเสียงเสีย (Central  Hearing loss) ประเภทจิตใจ

ผิดปกติ (Functional or Psychological Hearing loss) ซึ่งความผิดปกตินี้หากเกิดกับบุคคลใดก็จะทํา
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ใหการสูญเสียการไดยินในระดับที่ตางกัน และสามารถแบงประเภทของเด็กที่มีความบกพรองทางการ

ไดยินตามระดับการไดยินที่หลงเหลืออยูได 2 ประเภท คือ เด็กหูตึง คือมีระดับการสูญเสียการไดยิน

ต้ังแต 26 – 90 เดซิเบล เด็กหูหนวก มีระดับสูญเสียการไดยิน ต้ังแต 91 เดซิเบลขึ้นไป และนอกจากนี้

ประเภทความบกพรองทางการไดยิน  มีผลตอการพัฒนาทางการพูดของเด็กเปนอยางยิ่ง การที่เด็กที่มี

ความบกพรองทางการไดยิน จะพัฒนาทางภาษาไดดีนั้น ผูสอนตองรูถึงสวนประกอบอันสําคัญจึงจะ

จัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับระดับการสูญเสียการไดยินของเด็กแตละคน 
 
 1.3 สาเหตุของความบกพรองทางการไดยิน 
 ความบกพรองทางการไดยินอาจเนื่องมาจากสาเหตุ  ที่สําคัญไดแก 

   1.3.1  หูหนวกกอนคลอด (Congenital Deafness) หมายถึงทารกที่จะเกิดมานั้นมี

ความพิการของอวัยวะรับเสียงตั้งแตอยูในครรภมารดา เมื่อคลอดออกมาแลวก็ปรากฏอาการหูหนวก

แตกําเนิด  ซึ่งอาจแบงไดเปน 2 ประเภท  คือ 

   ก. หูหนวกตามกรรมพันธุ (Hereditary Deafness) เปนอาการหูหนวกของทารกที่มี

ความพิการสืบพันธุจากบิดาหรือมารดา หรือบรรพบุรุษ เชน พอแมหูหนวก ลูกหรือหลานอาจหูหนวก 

   ข.  หูหนวกที่ไมใชกรรมพันธุ (Sporadic Deafness) มีหลายสาเหตุ 

         1.  หูหนวกจากอันตรายตอทารก เชน ขณะที่มารดาตั้งครรภบังเอิญลม

กระทบกระแทกอยางแรง ทารกที่อยูในครรภและกําลังเติบโต อาจถูกบีบ ถูกกด หรือถูกกระแทกหรือ

เลือดไปหลอเลี้ยงไมสะดวก ทําใหอวัยวะการไดยินพิการได เมื่อทารกคลอดออกมาก็มีอาการหูหนวก

แตกําเนิดออกมาดวย 

              2.  หูหนวกจากการคลอด คือ ศีรษะถูกบีบขณะคลอด  เนื่องจากกระดูกเชิงกราน

เล็กหรือคีมจับศีรษะทารกไมถูกที่ เปนตน  

              3. หูหนวกจากการเติบโตของอวัยวะหูผิดปกติ ทารกที่เกิดมาอาจไมมีใบหู      

ไมมีรูหูขางเดียวหรือสองขาง เมื่อมีความพิการเกิดขึ้นกับอวัยวะหูสวนหนึ่งสวนใด ทําใหหูหนวกไดเหมือนกัน  

                       4. หูหนวกจากพิษยาตอมารดาขณะตั้งครรภ ระหวางที่มารดาตั้งครรภอาจ

เจ็บปวยและจําเปนตองใชยาบางอยางรักษา ยานั้นอาจเปนพิษตออวัยวะหูของทารกในครรภได เชน 

ยาควินิน ยาแอสไพริน ยาสเตร็ปโตมัยซิน เปนตน หญิงมีครรภควรระมัดระวังในการใชยาใหมากที่สุด  

เพราะยาสามารถซึมผานรกสูทารกในครรภไดโดยงาย อันตรายที่รายแรงในหญิงมีครรภ การรับประทาน

ยาที่มีผลทําใหทารกในครรภพิการโดยเฉพาะระยะ 3 เดือนแรกของการตั้งครรภ และใกลคลอด 
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     5. หูหนวกจากโรคติดตอขณะตั้งครรภ  เชน โรคหัดเยอรมัน ทารกที่ไดรับเชื้อ

ไวรัสชนิดนี้จากมารดาขณะที่อยูในครรภ ใน 3 เดือนแรกของการตั้งครรภ อาจมีผลทําใหเกิดความ

ผิดปกติของรางกายในหลายระบบ ไดแก ความผิดปกติที่หัวใจ หลอดเลือดที่ตา คือ เกิดตอกระจก โดย

กําเนิดรางกายและศีรษะของทารกเล็กกวาปกติ สมองไมเจริญเติบโต หรือหูหนวกได (วารี ถิระจิตร. 

2541: 45 –  46)  

    6. ความผิดปกติของหมูเลือดของมารดาและเด็ก เด็กพวกนี้เกิดมาจะมี

อาการตัวเหลือง อาการตัวเหลืองมักเกิดในระยะ 2 – 3 ชั่วโมง หลังคลอด เนื่องจากมีการแตกของเม็ด

เลือดแดง ทําใหมีสารสีเหลืองในกระแสของเด็ก เมื่อมีสารนี้ไปเกาะที่ผิวหนังทําใหมีอาการตัวเหลือง 

แตถาสารสีเหลืองไปเกาะที่เซลลประสาทหูทําใหเด็กมีประสาทหูพิการได 

    7.  สาเหตุเนื่องจากมดลูก เชน มดลูกเล็กเกินไป ตําแหนงของมดลูกคว่ําไป

ขางหนา หรือขางหลังมากเกินไป  มีความผิดปกติของการเกาะตัวของรก เชน รกเกาะต่ําขวางทาง      

รกหลุดลอกตัวกอนกําหนด สาเหตุดังกลาวทําใหมารดามีการตกเลือดขณะตั้งครรภ ทําใหเลือดไปเลีย้ง

สมองไมพอ สมองขาดออกซิเจนทําใหเด็กเกิดมามีประสาทหูพิการได (รจนา ทรรทรานนท. 2537: 54) 

  1.3.2 หูหนวกหลังคลอด (Acquired Deafness) หมายถึง ทารกที่เกิดมีอวัยวะและ

ประสาทหูปกติแตตอมาภายหลังปรากฏวาหูหนวกขึ้น เราเรียกหูหนวกหลังคลอด โอกาสที่จะทําให    

หูหนวก จึงมีหลายอยาง  สามารถแยกเปนหัวขอไดดังนี้  คือ 

   ก. หูหนวกจากโรคระบบประสาท  เชน  ปวยเปนเยื่อสมองอักเสบ 

   ข.  หูหนวกจากโรคติดตอ เชน ภายหลังจากการปวยดวยโรคหัด ไขหวัดใหญ  

คางทูม  หัดเยอรมัน  อาจมีอาการหูหนวกได 

   ค.  หูหนวกรวมกับโรคตอมไรทอ เชน โรคตอมพิตูอิตารี่ มีอาการหูหนวกรวมดวย 

   ง.  หูหนวกจากยาพิษและสารเคมี  เมื่อผูปวยไดรับยาเปนพิษตออวัยวะหูสวนใน  

และประสาทหู เชน  ควินิน  ยาสเตร็ปโตมัยซิน  และยาคานามัยซิน  เปนตน   

   จ.  หูหนวกจากอันตราย ตออวัยวะหู และประสาทหู เชน การตกเปล ตกบันได  

ตกจากที่สูง นอกจากศีรษะไดรับความกระทบกระเทือนแลวกระดูกขมับแตกราว ทําใหหูหนวกได 

 วารี  ถิระจิตร (2541: 47) กลาวไววา นอกจากนั้นเสียงดังตางๆ เชน เสียงฟาผา เสียงระเบิด  

เสียงเครื่องบิน เครื่องยนต เครื่องจักรในโรงงาน  ถาหากไดรับการรบกวนอยูเสมอและเปนเวลานานจะ

ทําใหหูพิการได  

 สรุปไดวา สาเหตุของความบกพรองทางการไดยินเกิดไดใน 3 ลักษณะใหญๆ คือ สาเหตุของ

ความบกพรองทางการไดยินกอนคลอด สาเหตุที่ทําใหเกิดความบกพรองทางการไดยินขณะคลอดและ

สาเหตุที่ทําใหเกิดความบกพรองทางการไดยินภายหลังคลอด 
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 1.4 ภาษาและการพูดของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
 รจนา  ทรรทรานนท และคณะ (2537: 21 – 23) กลาวถึงภาษาและการพูดของเด็กที่มีความ

บกพรองทางการไดยินสรุปไดวา  เด็กที่มีความบกพรองทางทางการไดยินมักพูดไมคอยไดใจความ  

บางครั้งถามคําถามเด็กจะทวนคําถามซ้ํากลับไปมา โดยที่ไมเขาใจวานั่นเปนคําถามซึ่งเด็กจะตองตอบ  

เด็กบางรายไมเขาใจคําถาม และตอบไมไดใจความที่สมบูรณ เพราะมีความบกพรองทางภาษา

เกี่ยวกับโครงสรางของประโยค รวมกับขอจํากัดจากการที่เด็กรูคําศัพทนอย และไมรูจักนํามาใชในการ

สนทนาไดอยางเหมาะสม มีความดอยในการเรียงถอยคําและใชประโยคเพื่อสนทนาโตตอบ ออกเสียง

สระและพยัญชนะไมชัด 

 วารี ถิระจิตร (2537: 47) กลาววา เด็กหูหนวกจะมีปญหาทางภาษามาก เพราะขาดการสื่อ

ความหมายดานการพูด ตองใชมือแทนภาษาพูด เวลาพูดเสียงจะเพี้ยนทําใหติดตอกับบุคลอื่นไดนอย 

คนหูหนวกมักเขียนหนังสือผิด  เขียนกลับคํา รูคําศัพทนอย  การใชภาษาเขียนผิดพลาด 

 ผดุง   อารยะวิญู (2539: 23 – 24) กลาววา เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีปญหา

ทางการพูด เด็กอาจพูดไมไดหรือพูดไมชัด ซึ่งขึ้นอยูกับระดับการสูญเสียการไดยินของเด็ก เด็กที่

สูญเสียการไดยินเล็กนอยอาจพอพูดได เด็กที่สูญเสียการไดยินในระดับปานกลางสามารถพูดไดแต

อาจไมชัด สวนเด็กที่สูญเสียการไดยินมากหรือหูหนวก อาจพูดไมไดเลย หากไมไดรับการสอนพูด

ต้ังแตในวัยเด็ก นอกจากนี้การพูดขึ้นอยูกับอายุของเด็ก เมื่อสูญเสียการไดยินอีกดวย หากเด็กสูญเสีย

การไดยินมาแตกําเนิดเด็กจะมีปญหาในการพูดเปนอยางมาก แตถาเด็กสูญเสียการไดยินหลังจากที่

เด็กพูดไดแลวปญหาในการพูดจะนอยกวาเด็กที่สูญเสียการไดยินมาแตกําเนิด ปญหาในการพูดของ

เด็ก นอกจากนี้จะขึ้นอยูกับความรุนแรงของการสูญเสียการไดยินแลวยังขึ้นอยูกับอายุของเด็กขณะเด็ก

สูญเสียการไดยินอีกดวย   

 ศรียา นิยมธรรม และประภัสสร  นิยมธรรม (2541: 98 – 101) ไดสรุปพัฒนาการทางภาษา

ของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน ไวดังนี้ 

  อายุ 2 ปแรก  

  1.  เด็กเริ่มมีการเลนเสียงระยะเดียวกับเด็กปกติ แตจะลดนอยลงและหยุดเมื่ออายุ

ประมาณ 4 –  6 เดือน ข้ึนอยูกับระดับการสูญเสียการไดยินและการกระตุนของพอแม หากไดรับรางวัล

การเลนเสียงก็อาจยังดําเนินตอไปไดโดยเฉพาะเด็กที่สูญเสียการไดยิน เนื่องจากการนําเสียงผานทาง

กระดูก (Bone Conduction Loss) จะมีการเลนเสียงมากขึ้นเพราะไดยินเสียงตนเอง 

  2.  เด็กมีการเลนเสียงบางหรือแทบไมมีการเลียนเสียงเลย การเลียนเสียงเปนเรื่องยาก  

เด็กใชวิธีเรียกรองความสนใจจากผูใหญโดยการรองไหเปนสวนใหญ 
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  3.  เด็กยังไมสามารถพูดคําที่มีความหมายได ในกรณีที่หูหนวกมาแตกําเนิด ถาเปน

กลุมหูตึงจะมีพัฒนาการที่ลาชาไป 

  4.  เด็กจะมีการติดตอกับผูอ่ืน โดยใชทาทางเปนสวนใหญ ในดานการหัดพูดเด็กพอจะ

ทํารูปปากของคําที่ตองการพูด แตอาจไมมีเสียงออกมา เพราะยังรูจักคํานี้นอยมากหรือแทบไมมีเลย  

ทั้งนี้ข้ึนอยูกับระดับความบกพรองของการไดยินและการรับรูภาษาของเด็ก 

  5. เด็กรูจักคํานอยมาก  ทั้งในดานการรับรูและการแสดงออกเปนเด็กที่สูญเสียการไดยิน

มากๆ ก็แทบจะไมมีการแสดงออกทางภาษาเลย  การรับรูก็นอยมากจนเหมือนไมมีเลย 

  6.  เด็กจะไมมีการเปลี่ยนแปลงใดๆ ปรากฏชัด 

  7.  เด็กจะเรียนรูการใชคํานามสรรพนามอายุ 7 - 8 ขวบ หรือมากกวานั้น 

  8.  เด็กพยายามเรียนรูการใชสัญลักษณและการอานริมฝปากตลอดจนทาทาง 

 

  อายุ 2 – 4 ป  

  1.  เด็กหูหนวกเริ่มเขาใจภาษาโดยอาศัยการอานริมฝปากและสีหนาทาทางแตแทบจะ

ไมมีการแสดงออกทางภาษาพูดเลย หรือหากมีเพราะไดรับการฝกฝนนอยมาก สวนเด็กหูตึงอาจพูดได

บางเล็กนอย ถามีเครื่องชวยฟงการไดยิน และไดรับการฝกหัด 

  2.  เด็กจะใชภาษาพูดในการติดตอกับผูอ่ืนหรือไมนั้นขึ้นอยูกับการฝกฝนที่เคยไดรับ 

  3.  เด็กที่หูหนวกกอนถึงวัย จะมีคําศัพทดานการแสดงออกทางภาษา ประมาณ 5 - 25 คํา   

สวนเด็กหูตึงจะมีคําศัพทดานนี้ประมาณ 100 – 150 คํา เด็กหูหนวกยังไมสามารใชคําที่รูจักอยางถูก

หลักไวยากรณได คําที่รูจักสวนใหญมักเปนคํานามงายๆ และรูจักคํานั้นในสถานการณที่ถูกสอน ไม

สามารถนําไปใชในสถานการณใหมๆ ได แมเมื่อโตจนอายุถึง 8 ขวบ  

  4. เด็กปกติมักจะชอบและเพลิดเพลินสนุกสนานไปกับคําพอง บทกลอน จังหวะของ

คําในบทกลอน บทดอกสรอย ชอบฟงนิทาน ชอบเรื่องเพอฝน และเรื่องมหัศจรรย ชอบจังหวะสูงต่ําของ

เสียง หรือทวงทํานอง แมไมเขาใจเนื้อความ สามารถจดจําบทโคลงกลอน หรือบทดอกสรอยที่วานี้ได  

และสามารถพูดซ้ําบทกลอนหรือถอยคําดังกลาวได การเรียนรูเหลานี้เปนไปอยางไมรูตัว ไดรูจักคําตางๆ  

จากที่พบในบทกลอน และสามารถเขาใจไปดวย ไมมีโอกาสเชนนี้ ในกรณีของเด็กหูหนวกหรือหูตึง  

นอกจากเด็กหูตึงเล็กนอย และไดใสเครื่องชวยฟงและรับการฝกฝนแลว แตก็มิไดเพลิดเพลินกับถอยคํา

เทาเด็กปกติ อาจสนใจลีลา จังหวะของทํานองการพูดการอานมากกวา 
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  อายุ 4 – 6 ป  

  1. เด็กยังไมสามารถพูดเปนประโยคที่ถูกตองไดเอง 

  2. เด็กหูหนวกมาแตกําเนิด หรือกอนวัยนี้จะมีการเปลงเสียงเพี้ยนไปถาหากไดรับ   

การฝกหัดใหพูด  แตถาไมไดฝกก็จะพูดไมเปนคําเลย 

  3. เด็กอายุราว 6 ป จะรูคําศัพทดานการแสดงออกทางภาษาราว 2,000 คํา เปนอยางมาก  

และรูคําศัพทดานการรับรูทางภาษาราวๆ 6,000 คํา เปนอยางสูง สําหรับเด็กที่สูญเสียการไดยินหลัง   

3 ขวบ ไปแลว จะมีคําศัพทดานการรับรูทางภาษาราวๆ 10,000 คํา ฉะนั้นเด็กที่สูญเสียการไดยินหลัง 

3 ขวบไปแลว สามารถสอนใหพูดไดงายกวาเด็กหูหนวกมาแตกําเนิด 

 

  อายุ 6 – 8 ป  

  1. เด็กจะเรียนรูเร่ืองที่เกี่ยวกับนามธรรม เปนเรื่องที่ยากมาก แทบจะยังไมเขาใจเลย  

สวนการสนุกกับมุขตลกนั้นไมมีเลย จะรูจักความหมายของคําก็เพียงที่ไดรับการบอกการสอน 

  2. เปอรเซ็นตของการใชคําของเด็กในวัยนี้  ปรากฏดังนี้ 

   48 % ของคําที่ใชเปน   คํานาม 

   12 %     ของคําที่ใชเปน                           คํากริยา 

   2 %  ของคําที่ใชเปน                           คํานําหนานาม 

   1 %       ของคําที่ใชเปน   คําสรรพนาม 

   0%   สําหรับกรณีอ่ืนๆ ที่เด็กวัยนี้ใชแสดงวายังไมคอยรูจักรายละเอยีดของสิง่

ตางๆ และคําเชื่อม มักใชประโยคที่ไมสมบูรณ 

 สรุปไดวา เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน จะมีความบกพรองในเรื่องของภาษาและการ

พูดเนื่องจากการไมไดยิน ทําใหไมไดยินเสียงของตนเองและเสียงของผูอ่ืน ไมสามารถเลียนเสียงที่ตนเอง

ไดยินได เสียงที่เปลงออกมาจึงเพี้ยน พูดไมเปนจังหวะ คําศัพทนอย พูดคําสลับที่ ความเขาใจภาษานอย 

การสื่อความหมายตองใชทาทางประกอบจะชวยใหเด็กมีความเขาใจดีข้ึน ภาษาเขียนไมเปนประโยค 

ที่ถูกตอง ปญหาดังกลาวที่เกิดขึ้นจะมากนอยเพียงใดขึ้นอยูกับอายุที่เร่ิมสูญเสียการไดยิน ระดับการ

สูญเสียการไดยิน เด็กมีภาษาและการพูดกอนหรือหลังการสูญเสียการไดยิน การใสเครื่องชวยฟง    

การกระตุนใหพูดของบุคคลรอบขาง ส่ิงเหลานี้มีผลทําใหพัฒนาการทางภาษาและการพูดไมสมวัย   
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 1.5 งานวิจัยเกี่ยวกับความสามารถทางดานการพูดของเด็กที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน 
 งานวิจัยในประเทศ 
 กิตติมา บรรยง (2540: 115) ไดทําการวิจัยเรื่องการเปรียบเทียบความสามารถในการพูดเปน

คําและแปลความหมายของคําที่พูดของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  โดยใชเครื่องสอนพูด

ดวยเทปประกอบการสอนกับการสอนวิธีปกติ ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่มีความบกพรองทางการ

ไดยิน ที่ไดรับการสอนพูดเปนคําจากเครื่องสอนพูดดวยเทปกับวิธีการสอนปกติ มีความสามารถใน 

การพูดเปนคําแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่

ไดรับการสอนแปลความหมายของคําที่พูดจากเครื่องสอนพูดดวยเทป มีความสามารถในการแปล

ความหมายของคําที่พูดมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ .05 

 จุฑามาศ  หันยอ (2540: 102) ไดทําการศึกษาเรื่องความสามารถในการพูดเพื่อส่ือความหมาย

โดยใชเทคนิคการสอนพูดแบบสนทนาเปนรายบุคคลของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน      

กอนวัยเรียน ผลการศึกษาพบวา เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินในระดับกอนวัยเรียนมี

ความสามารถในการพูดเพื่อส่ือความหมายสูงกวาอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 สุธินี  จิตราพิทักษกูล (2540: 223) ไดทําการศึกษาเรื่องความสามารถในการพูดของเด็กที่มี

ความบกพรองทางการไดยินระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ฝกทักษะการพูดโดยใชวิธีสอนพูดแบบ

สนทนารวมกับเกม หลังการฝกดวยวิธีนี้แลว ผลการศึกษาพบวาเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินมี

ความสามารถทางการพูดสูงขึ้น 

 วรรณวิมล  เณรทรัพย (2545: 53) ไดทําการศึกษาเรื่องความสามารถทางภาษาของเด็กที่มี

ความบกพรองทางการไดยินในระดับปฐมวัยจากการสอนโดยวิธีการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการ

ทดลองประกอบอาหาร ผลการศึกษาพบวา เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินในระดับปฐมวัยมี

ความสามารถทางดานภาษาสูงขึ้น อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

 งานวิจัยในตางประเทศ 
 จอหนสโทน (Johnstone. 1995: บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาความสามารถทางการพูดและ

พฤติกรรมการอานหนังสือของเด็กปฐมวัยตอการมีปฏิสัมพันธการอานกับโปรแกรมคอมพิวเตอร ผล

การศึกษาพบวา การใชโปรแกรมคอมพิวเตอรทําใหมีการพัฒนาความสามารถทางการพูดของเด็ก

ปฐมวัยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติเมื่อเด็กไดใชเวลา อยางนอย 42 นาทีตอสัปดาห แตการใชโปรแกรม

คอมพิวเตอรในเด็กไมมีผลตอพฤติกรรมการอานของเด็กปฐมวัย 

 ซิมสัน (ปานใจ จารุวณิช. 2548: 35; อางอิงจาก Simpson. 1998) ไดศึกษา ลักษณะภาษา

พูดของเด็กปฐมวัย 4 ป ที่ไดรับการจัดประสบการณการเลานิทานเรื่องซ้ํา ผลการศึกษาพบวาการเลา

เร่ืองซ้ําชวยสงเสริมความสามารถดานการสื่อสารมากขึ้นกลาวคือชวยใหเด็กพัฒนาความสามารถใน



 20 

การถายทอดภาษาใหชัดเจนละเอียดลออครอบคลุม ความหมายที่ตองการสื่อใหผูอ่ืนไดรับรูและเขาใจ

ซึ่งความสามารถนี้วัดไดเปนจํานวนคําตอประโยค (Length of a T – unit) ไมไดวัดปริมาณคําซึ่ง 

(เบญจะ  คํามะสอน . 2544;  อางอิงจาก  Miller. 1951) ถือวา ความสามารถนี้เปนเครื่องมือที่สามารถ

วัดความซับซอนของรูปประโยคไดเปนอยางดี 

 จากการศึกษาวิจัย สรุปไดวา ความสามารถทางการพูดของเด็กที่มีความบกพรองทางการได

ยินจะดีข้ึน  ถาเด็กไดรับการกระตุนใหพูด โดยการใชเทคนิควิธีตางๆ รวมกับการใชส่ือและอุปกรณที่

ชวยดึงดูดความสนใจ กระตุนใหเด็กตองการที่จะเรียนรูและพัฒนาความสามารถในการพูดเพิ่มมากขึ้น 
 
2. เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับพัฒนาการทางภาษาและการพูด 
 2.1 ความหมายของภาษา 
 ประพจน อัศววิรุฬหการ (2540: 77) กลาวถึงภาษาไววา เปนความสามารถในการสื่อสารที่มี

อยูในสมองหรือในจิตใจมนุษย ในสวนที่แสดงออกมาเปนรูปธรรมใหมองเห็นได ก็คือ คําพูด (Speech) 

เปนภาษาที่สัมผัสไดดวยโสตประสาท หรืออาจเปนเครื่องหมายตางๆ ที่สัมผัสไดดวยจักษุประสาท 

หรืออาจเปนเครื่องหมายที่สัมผัสดวยประสาทสัมผัส เชน คนตาบอด 

 เปลื้อง ณ นคร (2540: 620 - 621) ไดใหความหมายของภาษาวา ภาษาคือ ถอยคํา วาจาที่

กลาวเปนเสียงมนุษยเปลงออกมาตอเนื่องกัน โดยใชอวัยวะออกเสียงใหคนอื่นรับฟง 

 ศรียา นิยมธรรม และประภัสสร นิยมธรรม (2541: 1) ใหความหมายของภาษาในดานภาษาศาสตร

และดานจิตวิทยาดังนี้  

  ดานภาษาศาสตร ภาษา และภาษาพูดมีความหมายอยางเดียวกันคือภาษาที่ใชพูด  

เพื่อส่ือความหมายในชุมชนหนึ่งๆ 

  ดานจิตวิทยา ภาษาหมายถึง ความสามารถในการติดตอกับผูอ่ืน เปนการรวมเอาวิธีการ

ทุกๆ อยางที่ใชในการติดตอเพื่อสื่อความหมายหรือเพื่อแสดงความรูสึก ความคิดเห็นทั้งมวลภาษา   

จึงเปนทั้งการพูด การเขียน การทําทาทางประกอบ การใชภาษาใบ การแสดงสีหนา การแสดงออกทาง

ศิลปะ 

 ฟชเชอร (Fisher. 1992) กลาววา ภาษาประกอบดวยทักษะสําคัญ 4 ประการ คือ การฟง การพูด 

การอาน และการเขียน ซึ่งลวนสงผลตอพัฒนาการ กระบวนการคิดของเด็กทั้งสิ้น เด็กจะสามารถคิดได

อยางมีประสิทธิภาพมากขึ้นถาเด็กมีทักษะดานการอาน  การเขียน  การพูดและการฟงดีข้ึน 

            ศรียา นิยมธรรม และประภัสสร นิยมธรรม (2541: 2) ไดใหความสําคัญของภาษาไววา  

ภาษาเปนเครื่องมือใหมนุษยไดแลกเปลี่ยนความคิดที่เปนนามธรรมตอกัน ภาษาเปนพฤติกรรมชนิดหนึ่ง

ซึ่งเปนตัวชวยใหเด็กมีพัฒนาการทางสังคม  ชวยใหเด็กเกิดความอบอุนมั่นคง ภาษาชวยใหเกิดการเรียนรู

ชวยใหมีแนวคิด ความรูสึก ตลอดจนเจตคติตางๆ การปรับตัวของเด็กก็ไดรับอิทธิพลมาจากภาษาพูด          
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 กุลยา ตันติผลาชีวะ (2542: 111-113) กลาววา ภาษาเปนสวนหนึ่งของพัฒนาการทางสติปญญา  

เด็กกอนวัยเรียนเปนวัยที่มีพัฒนาการทางภาษามาก รูจักคําศัพทมากขึ้น พัฒนาคําพูดเดี่ยว สูคําพูด

เปนวลีและเปนประโยคในที่สุด 

 เยาวพา เดชะคุปต (2542 ก: 60) กลาววา ภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยควรเปนการเตรียม 

ความพรอมในการสื่อสาร การพูด เด็กจะเรียนรูเกี่ยวกับระบบของเสียง เรียนรูคําศัพท โดยเด็กจะ

เรียนรูพื้นฐานของภาษาไดอยางรวดเร็ว 

 เพียเจต และอินเฮสเตอร (สมาพร สามเตี้ย. 2545: 9 - 10; อางอิงจาก Piaget; & Inholder. 

120 – 122) กลาววา เด็กอายุ 2 - 4 ป มีพัฒนาการเรียนรูคํามากขึ้น การพูดคุยเปนลักษณะการสื่อสาร

แบบสังคม (Social Communication) แตเด็กจะยึดตนเองเปนศูนยกลางคือ เด็กจะพูดกับตนเองโดยไม

ฟงผูอ่ืน ซึ่งเรียกการพูดคนเดียวแบบรวมหมู (Collection Monolanguage) เด็กจะไมพยายามเขาใจถึง

คําพูดของผูอ่ืน ในชวงเด็กอายุ 5 – 6 ป เด็กกาวไปสูการคิดแบบหยั่งรู (Initative) ซึ่งเปนการคิดโดย

อาศัยการรับรู คือ การมองเห็นสิ่งตางๆ แลวบอกวา ส่ิงนั้นเปนอยางไร  

 พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตสถาน (ราชบัณฑิตสถาน. 2546: 822) ใหความหมายของภาษา 

คือ ที่ใชพูดหรือเขียนเพื่อส่ือความหมายของชนกลุมใดกลุมหนึ่ง 

 สรุปไดวา ภาษา หมายถึง เครื่องมือหรือสัญลักษณที่ใชสื่อสาร ถายทอด รวมทั้งการสื่อ

ความหมายทางดานความคิด ความรูสึก ความคิดเห็นของมนุษยที่อยูในสังคมเดียวกัน เปนเครื่อง

อํานวยความสะดวกในการเรียนรู และการสื่อสารใหเขาใจตรงกันซึ่งประกอบดวย การพูด การเขียน  

การทําทาทาง การแสดงสีหนา เปนตน   
 
 2.2 พัฒนาการทางภาษา  
 นภเนตร ธรรมบวร (2544: 114 – 115) กลาวถึงพัฒนาการทางภาษาของเด็กตั้งแตแรกเกิด- 

6 ปดังนี้  

  - เด็กแรกเกิด ปกติจะไมออกเสียง จะทําเสียงรองไห  สะอึก  จาม เรอ 

  -  เด็กอายุ 5 - 6 สัปดาห จะเริ่มทําเสียง เลนเสียงโดยเฉพาะถามีคนเลนดวย หลอกลอ 

  -  เด็กอายุ 3 เดือน ชอบเลนเสียงและจะทําเสียงตามผูอ่ืน หยุดนิ่งขณะที่ผูอ่ืนทําเสียงพูดดวย 

  -  เด็กอายุ  6 เดือน ชอบหัวเราะและสงเสียงถามีคนมาเลนดวย  ถาไมพอใจ ก็รองกรี๊ดกราด

ชอบเลนเสียงและออกเสียงเปน “เกอ” “เลอ” เปนตน 

  -  เด็กอายุ 9 เดือน ชอบเลียนเสียงผูใหญ ชอบเลียนเสียงเปนคํา เชน หม่ํา หม่ํา โดยการ

ออกเสียงซ้ําๆ บอยๆ 
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  -  เด็กอายุ 1 ป เร่ิมเขาใจความหมายของคํา เชน สงใหแม และออกเสียงคําที่มีความหมาย

ได 1 -  2 คํา  เชน “แม”  “บาย บาย” พูดไดประมาณ 6 – 20 คํา   

  -  เด็กอายุ 2 ป เด็กพูดไดประมาณ 50 คํา และบางทีก็พูดเปนประโยคสั้นๆ ได เร่ิมใช คําแทน

ตนเอง  เร่ิมต้ังคําถาม และเขาใจเรื่องที่ผูอ่ืนพูดดวย 

  -  เด็กอายุ 3 ป  เด็กจะรูจักคําศัพทมากขึ้น  นับเลขได บอกความตองการได 

  -  เด็กอายุ 3.5 –  4 ป เด็กพูดมากขึ้นและมีคําศัพทใหมๆ พูดประโยคยาวๆ ไดมากขึ้น

ฟงนิทานได 20 นาที 

  -  เด็กอายุ 4 –  5 ป เด็กจะมีคําศัพทไดประมาณ 1,550 – 1,900 คํา บอกชื่อและนามสกุล

ตนเองได รูจักเพศของตนเอง  ชอบแตงประโยคโดยใชคําตางๆ ชอบใชคําถาม ทําไม เมื่อไหร อยางไร 

และสนใจความหมายของคําตางๆ 

  - เด็กอายุ 5 – 6 ป  เด็กจะสามารถพูดไดคลองและถูกหลักไวยากรณแตยังออกเสียง

พยัญชนะบางตัวไมชัดเจน  เชน ส  ว  ฟ  สนใจคําใหมๆ และพยายามคนหาความหมายของคํานั้นๆ 

จําคําศัพทไดถึง 2,200 คํา บอกชื่อ ที่อยู อายุ และวันเกิด ของตนเองได ชอบทองหรือรองเพลง

และเนื้อรองที่มีคําสัมผัสกัน หรือ โฆษณาทางทีวี  

 กุลยา  ตันติผลาชีวะ (2551: 136 – 138) กลาววา ในชวงระยะของพัฒนาการทางภาษา  

การพูดคุยและสนทนากับเด็กเปนการกระตุนที่ดี เด็กสามารถพัฒนาความคิดไดเต็มที่ การปลอยใหเดก็

เรียนรูภาษาเองตามธรรมชาติ เด็กจะมีพัฒนาการทางภาษามากขึน้ พฒันาทางภาษาของเดก็แตละขวบป

จะมีความแตกตางกัน เร่ิมจากการออกเสียง คําพูดเดี่ยว การเชื่อมคํา เชื่อมประโยค การแสดงทาทาง

ประกอบจนถึงการโตตอบกับผูอ่ืนดังนี้ 

 เด็กจะเริ่มพูดเปนคําเมื่ออายุ 1 ขวบ  แสดงทาทางประกอบได 

  อายุ  2  ขวบ  เร่ิมเรียนภาษาจากบุคคลภายนอก  รูจักจัดเรียงคําเปนความหมาย 

  อายุ 3 ขวบ เด็กใชพหูพจนไดมาก ทําทาทางตามรูปในหนังสือ บอกชื่อตนเองได   

บอกชื่อพูดประโยคธรรมดาได สนทนาได  เลาเรื่องที่มีประสบการณมาแลวได  เลานิทานได 

  อายุ  4  ขวบ  เด็กจะมีภาษาที่คลองขึ้น เพราะเด็กไดเลนสนทนากับเพื่อน นับเลขได

มากกวา 4 ลําดับ  ฟงคําสั่งได  รูคําศัพทประมาณ 1,500 – 1,900 คํา 

  อายุ  5 ขวบ เด็กจะพูดคลองขึ้นและเขาใจสี  นับเลขไดถึง 10 รูคําศัพทไดมากวา 2,200 คํา

เด็ก 5 ขวบไปแลว จะพูดประโยคยาวๆ ได เลาตามภาพได  รูวามีใคร ทําอะไร ที่ไหน และเริ่มใชประโยค

ที่สมบูรณ 

  อายุ 6 ขวบ สามารถพูดโตตอบได ใชคําไดเหมือนผูใหญเกือบสมบูรณ ชอบคุยและชอบ

ฟงมากขึ้น 
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  สรุปไดวา ภาษานั้นมีความกาวหนาหรือพัฒนาเปนลําดับข้ันตอนโดยที่เด็กสามารถใชภาษา

ไดต้ังแตแรกเกิด  การแสดงออกทางภาษาของเด็กเริ่มจากหนวยที่ยอยที่สุดของเสียง  มีการเลนเสียง 

หัวเราะ รองไห และการเรียนรูจากการไดยินและการออกเสียงซ้ําๆ จะทําใหเด็กสามารถเปลงเสียง

ออกมาเปนคําๆ ได เมื่อมีการเปลงเสียงที่มีความหมายจะทําใหเด็กสามารถขยายพัฒนาการทางภาษา

ดานจํานวนคําศัพท  การเขาใจความหมาย  และการสรางประโยคที่ถูกตองตามหลักไวยากรณ ซึ่งนําไปสู

การพัฒนาภาษาขั้นสูงขึ้นตอไป 
 
 2.3  ความหมายของการพูด  
 วรรณี โสมประยูร (2539: 186) ไดกลาววาการพูดเปนการสื่อสารที่มีความสําคัญเกี่ยวของ

กับชีวิตประจําวันมากที่สุด เพราะการพูดเปนเครื่องมือที่ส่ือความคิดที่รวดเร็ว แพรหลายไดผลยิ่งขึ้น  

นอกจากจะพูดทั่วไปในชีวิตประจําวันแลว ยังมีโอกาสอื่นๆ ที่ตองพูดเปนทางการ ซึ่งเปนการเผยแพรที่

ถายทอดความรูความคิดเปนสําคัญ 

 ศรียา นิยมธรรม และประภัสสร นิยมธรรม (2541: 1-2) ไดใหความหมายของการพูดไวในเเง

ตางๆ ดังนี้ 

 ในแงภาษาศาสตรการพูด หมายถึง การสื่อสารเพื่อส่ือความหมายในชุมชนหนึ่งๆ โดยที่มุง

ความสนใจไปที่เสียง ระเบียบของเสียง  และความสัมพันธระหวางระเบียบกับสถานการณที่ใชเสียง

นั้นๆ 

 ในดานจิตวิทยา การพูด หมายถึง เสียงที่เปลงออกมาเพื่อใชส่ือความหมาย  

         ในแงสรีรวิทยา การพูด หมายถึง การทํางานของระบบการหายใจ และการเปลงเสียงซึ่งเกี่ยวของ

กับอวัยวะตางๆ ของรางกาย เชน ปอด คอ หู จมูก ปาก เปนตน การเปลงเสียงนั้นเปนพลังที่เกิดจาก

การสั่นสะเทือนของอวัยวะเหลานั้น 

 ในแงฟสิกส การพูด หมายถึง แบบอยางของเสียง ซึ่งมีชวงคลื่นเปลี่ยนแปลงในระยะเวลาหนึ่งการ

เปลี่ยนแปลงนี้เกิดขึ้นอยางรวดเร็วมาก จนกระทั่งตองใชเครื่องมือพิเศษในการวิเคราะห สวนประกอบของ

แตละหนวยเสียงของการพูด เพื่อศึกษาถึงความถี่ของคลื่นเสียงนั้นๆ เสียงในการพูดตางจากเสียง

บริสุทธิ์ (Pure Tone) ในแงที่วา เสียงในการพูดมีความถี่มากกวาและการเปลี่ยนแปลงของคลื่นก็เปนไป

อยางรวดเร็วและซับซอนในชวงเวลานั้นๆ 

 ในแงของสัทศาสตร (Phonetic) การพูด หมายถึง ผลการทํางานของระบบการหายใจและ

ออกเสียงรวมกัน เพื่อเปลงออกมาเปนถอยคํา โดยมีจุดมุงหมายสําคัญคือ เพื่อเปนสื่อแสดงความคิด

ไปยังจิตใจของผูรับฟงหรือผูที่ไดยินเสียง 
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 รังสรรค  จันตะ (2541: 21) ไดกลาวไววา การพูด หมายถึง กระบวนการหนึ่งในการสื่อสาร

ของมนุษย ผูพูดจะเปนผูสงสารอันเปนเนื้อหาสาระของขอมูล ความรู กับอารมณ ความรูสึก ความตองการ

และความคิดเห็นของตัวเองประกอบกับกริยาทาทางตางๆ สงไปยังผูฟงหรือผูรับสาร เพื่อใหรับทราบ

และเกิดการตอบสนองในขั้นตอนสุดทาย 

 สุภาวดี   ศรีวรรธนะ (2542: 63 - 64) ไดกลาวไววา การพูดเปนเครื่องมือที่สําคัญของการ

ติดตอส่ือสารที่จะนําไปสูความสําคัญในชีวิต การฝกพูดเปนพื้นฐานที่จะชวยฝกทักษะทางดานภาษา

เปนอยางดี ซึ่งจุดประสงคของการพูดมีดังตอไปนี้ 

 1. เพื่อใหเด็กพัฒนาการพูดไดคลองเปนธรรมชาติ  ไดเรียนรูคําศัพทใหมๆ 

          2. พัฒนาความสามารถทางการพูดไดชัดเจน ไดฝกเสียงที่เปนปญหาสําหรับเด็ก นอกจากนี้

ยังควรพูดดวยเสียงที่นาฟง  ไมดัง ไมคอยเกินไป มีความมั่นใจในการพูด 

      3.  เพื่อใชภาษาเปนเครื่องมือติดตอกับสังคมกับเพื่อนและบุคคลอื่นๆ การที่เด็กจะเปนที่นา

คบหาสมาคมดวยยอมตองมีภาษาที่สุภาพ  ดังนั้นการใหการศึกษาแกเด็กวัยนี้ยอมจะตองฝกเด็กให

รูจักใชคําสุภาพทั้งหลาย เชน คําวา “ขอโทษ” “ขอบคุณ” โดยตองเปนแบบแผนใหเด็กใชอยางสม่ําเสมอ

นอกจากนี้จะตองใหรูจักกาลเทศะดวย  

      4.  เพื่อพัฒนาความสามารถในการติดตอกับผูอ่ืนคือไมเพียงแตแสดงความคิดเห็นของตน

เทานั้นแตยังสามารถเขาใจสิ่งที่คนอื่นพูด 

   5.  การฝกเลียนเสียงคําพูดกอนที่จะบรรยายเรื่องราวตางๆ หากไมฝกในเรื่องนี้เด็กบางคนจะ

เลาเรื่องไมตรงจุด  

 6. เรียนรูเกี่ยวกับภาษา เชน หลักการออกเสียง เสียงวรรณยุกต การเวนวรรค การเรียบเรียงคํา

ใหเปนประโยค 

 นภเนตร ธรรมบวร (2544: 113 -114) กลาวถึง การพูดถือเปนการแสดงออกทางพัฒนาการ

ทางภาษาดานหนึ่ง ซึ่งมีความสําคัญเทากับการเขียน การพูดเปนการรวบรวมประสบการณดานตางๆ

ของเด็ก เขาดวยกัน อันไดแก ความรูสึก ความคิด การรับรู การเรียนรู ความจํา และความรูความเขาใจ   

 ตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2546: 79) พูด หมายถึง การเปลงเสียงออกมาเปน

ถอยคํา  

 สรุปไดวา การพูดเปนการสื่อสารที่มีความสําคัญเกี่ยวของกับชีวิตประจําวันมากที่สุด เพราะ

การพูดเปนเครื่องมือที่ส่ือความคิดที่รวดเร็ว แพรหลายไดผลยิ่งขึ้น นอกจากจะพูดทั่วไปในชีวิตประจําวัน

แลว ยังมีโอกาสอื่นๆ ที่ตองพูดเปนทางการ ซึ่งเปนการเผยแพรที่ถายทอดความรูความคิดเปนสําคัญ 
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 2.4  พัฒนาการทางภาษาและการพูด 
 นักการศึกษาและนักจิตวิทยาหลายทานไดศึกษาคนควาเกี่ยวกับพัฒนาการทางภาษาของ

เด็กไวดังนี้ 

 ซองซิเออร (Songsior. n.d.) ไดกลาววา พัฒนาการทางภาษาในแตละบุคคลเกิดขึ้นจากการ

เก็บรวบรวมความคิดรวบยอดเขาไวในขณะที่เด็กเริ่มเขาใจความหมายของสิ่งตางๆ เด็กจะตองการคํา

จํากัดความเพื่อนํามาใชในการแสดงความหมายของสิ่งนั้น ประสบการณเปนปจจัยเบื้องตนทีท่าํใหเกดิ

ความงอกงามทางภาษา เด็กที่อยูในครอบครัวชนชั้นต่ําจะมีความงอกงามทางภาษานอย เพราะเด็กใน

ครอบครัวดังกลาวจะมีประสบการณนอย  เนื่องจากเด็กเหลานั้นขาดเครื่องเลนตางๆ 

 มากาเร็ต ริบเบิล (Magarett Ribble. n.d.) ไดกลาววา ความรัก ความเอาใจใส และความ

อบอุนที่เด็กไดรับจากบิดา มารดา เปนปจจัยสําคัญในอันที่จะชวยพัฒนาการในดานตางๆ ใหเปนไปได

เต็มที่โดยเฉพาะในวัยเด็ก 

 เนสเซล และคณะ (หรรษา นิลวิเชียร. 2535: 207 – 208; อางอิงจาก Nesel. 1989) ไดอางถึง

ผลงานวิจัยเกี่ยวกับพัฒนาการทางภาษาของเด็กวาประกอบดวยขั้นตอนตอไปนี้ 

 ข้ันแรกเริ่ม (Pre - language) เด็กอายุ 1 – 10 เดือน  

 ข้ันนี้จะมีความสามารถจําแนกเสียงตางๆ ได แตก็ยังไมมีความสามารถควบคุมการออกเสียง  

เด็กจะทําเสียงออแอ  หรือเสียงที่แสดงอารมณตางๆ เด็กจะพัฒนาการออกเสียงขึ้นเรื่อยๆ จนใกลเคียง

กับเสียงในภาษาจริงๆ มากขึ้นตามลําดับ  เรียกเปนคําพูด (Pseudoword) พอแมที่ต้ังใจฟงและพูด

ตอบ จะทําใหเด็กเพิ่มความสามารถในการสื่อสารมากยิ่งขึ้น 

 ข้ันที่ 1 อายุ  10 – 18 เดือน 

 เด็กจะควบคุมการออกเสียงคําที่จําได สามารถเรียนรูคําศัพทในการสื่อสารถึง 50 คํา ซึ่งเปน

คําศัพทที่เกี่ยวของกับส่ิงของ สัตว คน หรือเร่ืองราวในสิ่งแวดลอม การที่เด็กออกเสียงคํา 1 คํา หรือ 2 คํา  

อาจมีความหมายรวมถึงประโยคหรือวลีทั้งหมด การพูดชนิดนี้มีชื่อเรียกวา Holophrastic  Speech  

 ข้ันที่ 2 อายุ 18  - 20 เดือน 

 การพูดขั้นนี้จะเปนการออกเสียงคําสองคําและวลีส้ันๆ มีชื่อเรียกวา Telegraphic Speech  

คลายๆ กับการโทรเลข  คือมีเฉพาะคําสําคัญสําหรับส่ือความหมาย เด็กเรียนรูคําศัพทมากขึ้นถึง 300 คํา 

รวมทั้งคํากริยาและคําปฏิเสธ เด็กจะสนุกสนานกับการพูดคนเดียวในขณะที่ทดลองพูดคํา และโครงสราง

หลายๆ รูปแบบ  

 ข้ันที่ 3   อายุ  14  - 30 เดือน 

 เด็กจะเรียนรูคําศัพทเพิ่มข้ึนถึง 450 คํา วลีจะยาวขึ้น พูดประโยคความเดียวสั้นๆ มีคําคุณศัพท

รวมอยูในประโยค 
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 ข้ันที่ 4 อายุ 30 - 36  เดือน 
 คําศัพทจะเพิ่มมากขึ้นถึง 1,000 คํา ประโยคเริ่มซับซอนขึ้น เด็กที่อยูในสิ่งแวดลอมที่สงเสริม
พัฒนาการทางภาษา จะแสดงใหเห็นถึงความเจริญงอกงามทางดานจํานวนคําศัพท และรูปแบบ ของ
ประโยคอยางชัดเจน  
 ข้ันที่ 5 อายุ 36 – 54 เดือน เด็กสามารถสื่อสารอยางมีประสิทธิภาพในครอบครัวและกับผูคน
รอบขาง จํานวนคําศัพทที่เด็กรูมีประมาณ 2,000 คํา เด็กใชโครงสรางของประโยคหลายรูปแบบ เด็ก
จะพัฒนาพื้นฐานการสื่อสารดวยวาจาอยางมั่นคง  และเริ่มตนเรียนรูภาษา เขียน  
 โลแกน และโลแกน (เยาวพา เดชะคุปต. 2542 ก: 60 - 62; อางอิงจาก Logan; & Logan. 
1974: 207) ไดแบงพัฒนาการทางภาษาออกเปน 7 ข้ันดังนี้  
 1. ระยะเปะปะ (Random Stage หรือ Preliguistic Stage) อายุแรกเกิดถึง 6 เดือน ในระยะนี้
เปนระยะที่เด็กจะเปลงเสียงตางๆ ที่ยังไมมีความหมาย การเปลงเสียงของเด็กก็เพื่อบอก ความตองการ
ของเขาและเมื่อไดรับการตอบสนองเขาจะรูสึกพอใจ ตัวอยางเชน เด็กจะรองไหอยูคนเดียว เมื่อรูสึกหิว ฉ่ี ฯลฯ  
หรือเพราะรูสึกเปนสุขที่ไดสงเสียงออกมา  
 เมื่อเด็กอายุได 6 เดือน จะเริ่มออกเสียง ออ - แอ และเริ่มเปลงเสียงตางๆ ซึ่งไมมี ผูใดเขาใจ
หรือแยกแยะไดนอกจากนักภาษาศาสตร ในชวงนี้จะเปนชวงที่ดีของการสนับสนุนใหเด็กพัฒนาการ
ทางการพูดและเด็กที่มีสุขภาพดีทั้งกายและใจจะมีโอกาสพัฒนาทางภาษาไดดีกวาเด็กที่ไมสบาย  
เจ็บปวย  รองไห  โยเย 
 2. ระยะแยกแยะ (Jargon Stage) อายุ 6 เดือน ถึง 1 ป หลังจาก 6 เดือนขึ้นไป เด็กจะรูสึก
พอใจที่จะไดสงเสียง และถาเสียงใดที่เขาเปลงออกมาไดรับการตอบสนองในทางบวก เขาก็จะเปลงเสียง
นั้นซ้ําอีก ในบางครั้งเด็กจะเลียนเสียงสูงๆ ตํ่า ๆ ที่มีคนพูดคุยกับเขา 
 3. ระยะเลียนแบบ (Lamitation Stage) อายุ 1 –  2 ขวบ ในระยะนี้เด็กจะเริ่มเลียนเสียงตางๆ 
ที่เขาไดยิน เชน เสียงของพอแม ผูใหญที่ใกลชิด เสียงที่เปลงออกมาอยางไมมีความหมายจะคอยๆ 
หายไปและเด็กจะเริ่มรับฟงเสียงที่ไดรับการตอบสนองซึ่งนับวาพัฒนาการทางภาษาจะเริ่มตนอยางแทจริง
ระยะนี้ 
 4. ระยะขยาย (The Stage of Expansion) อายุ 2 – 4 ขวบ ในระยะนี้เด็กจะหัดพูด โดยจะ
เร่ิมจากการหัดเรียกชื่อ คน สัตว และสิ่งของที่อยูใกลตัว เขาจะเริ่มเขาใจถึงการใชสัญลักษณในการสื่อ
ความหมายซึ่งเปนการสื่อความหมายในโลกของผูใหญ การพูดของเด็กในระยะแรกๆ จะเปนการออก
เสียงคํานามตางๆ เปนสวนใหญ เชน พอ แม พี่ นอง นก แมว หมา ฯลฯ และคําคุณศัพทตางๆ ที่เขาเห็น  
รูสึกและไดยินซึ่งในวัยตางๆ เขาจะสามารถพูดไดดังนี้  
 อายุ  2  ขวบ  เด็กจะเริ่มพูดเปนประโยคจะสามารถใชคํานามได  20 %  
 อายุ  3  ขวบ  เด็กจะเริ่มพูดเปนประโยคได 
 อายุ  4  ขวบ  เด็กจะเริ่มใชคําศัพทตาง  ๆและรูจักการใชคําเติมหนาและลงทายอยางที่ผูใหญใชกัน 
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 5. ระยะโครงสราง (Structure  Stage) อายุ 4 – 5 ขวบ ระยะนี้เด็กจะเริ่มพัฒนาความสามารถใน

การรับรูและการสังเกต เด็กจะเริ่มเลนสนุกกับคํา และรูจักคิดคําและประโยค ของตนเอง โดยอาศัย 

การผูกจากคําวลี และประโยคที่เขาไดยินคนอื่นๆ พูด เด็กจะเริ่มคิดกฎเกณฑในการประสมคํา และหา

ความหมายของคําและวลี  โดยเด็กจะเริ่มรูสึกสนุกกับการเปลงเสียง  โดยเขาจะเลนเปนเกมกับเพื่อนๆ

หรือสมาชิกในครอบครัว 

 6. ระยะตอบสนอง (Responding Stage) อายุ 5 - 6 ขวบ ในระยะนี้ความสามารถในการคดิและ

พัฒนาการทางภาษาของเด็กจะสูงขึ้นเขาจะเริ่มพัฒนาภาษาไปสูภาษาที่เปนแบบแผนมากขึ้น และใช

ภาษาเหลานั้นกับส่ิงตางๆ รอบๆ ตัว   

 การพัฒนาทางภาษาของเด็กในวัยนี้จะเริ่มตนเมื่อเขาเขาเรียนในชั้นอนุบาลโดยเด็กจะเริ่มใช

ไวยากรณอยางงายได  รูจักใชคําเกี่ยวของกับบานและโรงเรียน    

 ภาษาที่เด็กใชในการสื่อความหมาย ในระยะนี้จะเกิดจากสิ่งที่เขามองเห็นและรับรูภาษาที่

เด็กใชในการสื่อความหมาย ในระยะนี้จะเกิดจากสิ่งที่เขามองเห็นและรับรู 

 7. ระยะสรางสรรค (Creative Stage) อายุ 6 ป ในระยะนี้ไดแกระยะที่เด็กเริ่มเขาโรงเรียน

เด็กจะสนุกกับคํา และหาวิธีส่ือความหมายดวยตัวเลข เด็กในระยะนี้พัฒนา วิเคราะหและสรางสรรคทักษะ

ในการสื่อความหมายโดยใชถอยคําสํานวน การเปรียบเทียบ และภาษาพูดที่เปนนามธรรมมากขึ้น  

และเขารูสึกกับการแสดงความคิดเห็นโดยการพูดและการเขียน 

 เบญจมาศ  พระธานี (2540: 9 – 11) ไดสรุปข้ันของพัฒนาการดานการพูดไวดังนี้  

 1. เสียงแสดงปฏิกิริยาสะทอน (Reflex Sounds) อายุ 0-2 เดือน เปนขั้นแรกของการเรียนรู

ภาษาและการพูดเริ่มมีต้ังแตเด็กรองไหตอนแรกคลอด ซึ่งเปนการแสดงถึงการพัฒนาการทํางานของ

อวัยวะที่ใชในการออกเสียงและหายใจที่จะเปนพื้นฐานของการพูดตอไป การรองไหระยะตอมาจะแสดง

ถึงความตองการของเด็กไดหลายอยาง เชน หิว เปยก หรือตกใจ  เปนตน 

 2.  เสียงออแอ (Babbling) อายุ 2 เดือน – 2 1/2 ป เปนขั้นที่เด็กสงเสียงดวยความพอใจที่ได

เคลื่อนไหวอวัยวะที่ใชในการพูด โดยจะเลียนแบบเสียงของตัวเองซ้ําๆ เสียงออแอนี้เกิดขึ้นโดยสัญชาติญาณ

ของความเปนมนุษย จึงพบไดในเด็กทุกคนแมกระทั่งเด็กหูหนวกหูตึง แตการสงเสียงออแอในเด็กเหลานี้

จะไมพัฒนาตอไปตามปกติเพราะไมไดยินเสียงของตัวเอง 

 3.  การสงเสียงเพื่อส่ือความหมาย (Socialized Vocal Play) อายุ 5 -  6 เดือน เปนขั้นที่เด็ก

เร่ิมสงเสียงเพื่อการสื่อสารกับผูอ่ืนโดยเด็กจะฟงเสียงผูอ่ืนและสงเสียงโตตอบเปนครั้งคราว ข้ันนีเ้ปนขัน้

ที่คาบเกี่ยวกับการสงเสียงออแอ ซึ่งบางครั้งเด็กจะสงเสียงออแอเลนคนเดียวบางครั้งสงเสียงเพื่อ

โตตอบคนรอบขาง 
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 4.  คําแรกที่มีความหมาย (The First  Meaningful  Word) อายุ 10 – 18 เดือน เปนขั้นที่เด็กเริ่ม
เขาใจคําพูดที่เคยไดยินจากการเชื่อมโยงคําพูดกับเหตุการณตางๆ แลวสะสมเปนความรูภายใน เมื่อ

เด็กมีความพรอม เด็กจะเลียนแบบการออกเสียงผูอ่ืน และออกเสียงพูดคําคํานั้นไดถูกตองในเวลาตอมา 
 5. วลี ประโยค และภาษาเด็ก (Phrases, Sentences, and Jargon) อายุ 12 – 24 เดือน  
เปนขั้นที่เด็กเริ่มพูดเปนคําที่ยาว 2 พยางค หรือ คํา 2 คํารวมกันเปนวลี และประโยค ซึ่งมีความซบัซอน
มากข้ึนตามอายุ โดยเฉลี่ยเด็กอายุ 1 ป จะพูดวลีหรือประโยคที่ยาว 1 คํา เด็กอายุ 2 ป จะพูดวลีหรือ

ประโยคที่ยาว 2 คํา เด็กอายุ 3 ป จะพูดวลีหรือประโยคที่ยาว 3 คํา และเด็กอายุ 4 ป จะพูดวลีหรือ
ประโยคที่ยาว 4 คํา แตในบางครั้งเด็กจะมีการทดลองใชคําศัพทใหมๆ ซึ่งอาจจะมีลักษณะของการ
หยุดคิด (pause) พูดซ้ําๆ ใชคําเออ อา บอยๆ คลายคนพูดติดอาง (normal disfluency) ลักษณะการ
พูดเชนนี้เกิดขึ้นไดในชวงที่เด็กอายุ 2 – 6 ป  ซึ่งจะคอยๆ หายไปเมื่อเด็กเรียนรูการพูดคําศัพทตางๆ

มากขึ้น หรือบางครั้ง เด็กเองอยากพูดอยากอธิบายบางสิ่งบางอยางแตไมทราบวาจะใชคําศัพทอะไร  
เด็กจะใชพยางคที่ไมมีความหมายปนกับพยางคที่มีความหมาย (jargon) การพูดลักษณะเชนนี้ควรจะ
หายไปเมื่อเด็กมีอายุ 2 ½  ป เพราะเด็กมีการขยายคําศัพทมากขึ้นแลว 
 6.  พัฒนาการแปรเสียง เสียง จังหวะและภาษา (Articulation, Voice, Rhythm, and Language  

Development) อายุ 5 – 7 ป เปนขั้นที่เด็กมีการเรียนรูการใชเสียงพูดใหถูกตองและมีการขยาย
คําศัพท โครงสราง และความซับซอนของประโยคมากขึ้น เด็กจะพัฒนาสิ่งเหลานี้ไดคอนขางสมบูรณ
ใกลเคียงผูใหญราวอายุ 7 –  8 ป    
 สรุปไดวา พัฒนาการทางภาษาและการพูดของเด็กจะเริ่มจากการที่เด็กไดยินเสียง แลวเริ่ม

เลนเสียง ออแออยางไมมีความหมาย ตอจากนั้นก็เปลงเสียง ถาเสียงใดเปลงเสียงแลวไดรับการตอบสนอง
ในทางที่ดีเด็กจะเปลงเสียงนั้นอีก แลวเริ่มหัดพูด 1 คํา 2 คํา เปนวลี ประโยคที่ถูกตองตามหลักไวยากรณ
ของภาษา  
 
 2.5 พัฒนาการทางความคิดกับพัฒนาการทางภาษาและการพูด 
 พัฒนาการทางภาษาและพัฒนาการทางสติปญญามีความเกี่ยวเนื่องกันอยางแยกไมได  

ทั้งนี้ เนื่องจากพัฒนาการทางภาษาถือเปนปจจัยสําคัญประการหนึ่งที่สงเสริมพัฒนาการทาง
สติปญญา ภาษาเปนรากฐานที่สําคัญในการพัฒนาดานสติปญญา ความคิดตางๆ จะถายทอดผาน
ทางภาษา (นภเนตร ธรรมบวร. 2544: 116) ทุกๆ ข้ันตอนของกระบวนการใชภาษา มนุษยจะตองใช
กระบวนการคิด ควบคูกันเสมอโดยอัตโนมัติเร่ิมตนตั้งแตการเลือกใชคําที่เหมาะสมกับมโนภาพที่

เกิดขึ้นในสมองอยางตอเนื่อง มาเชื่อมโยงปรับเปลี่ยนเรียบเรียงถอยคําที่เลือกสรรแลวนั้น จนกระทั่ง
การถายทอดเปนเสียงหรือระบบสัญลักษณเพื่อใหผูรับสารเกิดมโนภาพตรงกับผูสงสารเพราะฉะนั้น
การสื่อความคิดระหวางบุคคล จึงเกิดขึ้นโดยอาศัยภาษาเปนเครื่องมือสําคัญเพราะภาษาเปนเครื่องมอื
ที่ใชแทนความคิด (มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร สาขาวิชาภาษาไทย. 2538: 2) 
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 เพียเจท (Piaget. n.d.) ไดแบงพัฒนาการทางสติปญญาหรือการคิดออกเปน 4 ข้ันตอนดวยกัน 
ซึ่งแตละระยะก็จะมีกระบวนการทางสติปญญา หรือ โครงสราง (Structure) เกิดขึ้น โครงสรางเหลานี้
จะแตกตางไปในแตละระยะ  ระยะของพัฒนาการแตละขั้น  มีดังนี้ 
 ระยะที่ 1 ข้ันประสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหว (Sensorimotor Period) อายุต้ังแตแรกเกิด
จนถึง 2 ขวบ ในขั้นนี้เด็กจะรูจักการใชประสาทสัมผัสทางปาก หู ตา ตอสภาพแวดลอมรอบๆ ตัว พฤติกรรม
ทางสติปญญาของเด็กจะแสดงออกในรูปของการมีปฏิกิริยาตอบสนองตอส่ิงเรา หรือพฤติกรรมสะทอน 
(Reflex) ในวัยทารก ซึ่งพฤติกรรมนี้จะถูกปรับปรุงเปลี่ยนแปลงโดยความตั้งใจและความตองการของ
เด็กเองในการติดตอกับโลกภายนอก ซึ่งพฤติกรรมดังกลาวจะพัฒนาเปนแบบแผนของการคิดตอไป  
ในระยะนี้เด็กจะสรางแบบฉบับของการคิดที่เรียกวา การคงที่ของวัตถุ (Object Permance) ข้ึน กลาวคือ    
เด็กจะสามารถจําไดวาวัตถุและเหตุการณบางอยางเปนอยางเดียวกัน ไมวาจะเกิดในรูปแบบใด และ
ส่ิงนั้นจะยังคงอยูแมวาคนจะมองไมเห็น 
 ระยะที่ 2 ข้ันความคิดกอนปฏิบัติการ (Pre – Operational  Period) อยูในชวงอายุ 2 - 6 ขวบ 
เปนขั้นที่เด็กเริ่มเรียนรูภาษาพูดและเขาใจเครื่องหมายตางๆ หรือเขาใจสภาพแวดลอมบาน สัญลักษณ
ตางๆ เด็กจะเริ่มพัฒนาความสามารถในการรูจักสิ่งที่เปนตัวแทน (Representative) และเด็กจะสามารถ
สรางโครงสรางทางสมองแบบงายๆ โดยไมไดเห็นวัตถุหรือเหตุการณนั้นสัมพันธ อยูดวย ซึ่งจัดเปน  
การคิดแบบพื้นฐานที่ยังอาศัยการรับรูเปนสวนใหญ เด็กในวัยนี้จะยังมีความเห็นแกตัว (Egocentrism) 
อยูมากจึงมักจะย้ําความสนใจลงเฉพาะจุดใดจุดหนึ่งโดยไมนําพากับสวนอื่นเลย (Centration หรือ 
Centering) นอกจากนี้เด็กในวัยนี้จะไมสามารถคิดยอนกลับได (Lrreversibility) ลักษณะของเด็กใน
วัยนี้ที่สําคัญอีกลักษณะหนึ่งคือ ความสามารถในการเลียนแบบคนอื่นในชวงสั้นๆ (Referred  Initiation) 
ความสามารถในการเลนสมมติ (Make Believe) และความสามารถในการหยั่งรู (Insight an Intuition) 
และความสามารถในการใชภาษาได ในขั้นของพัฒนาการระยะนี้ยังสามารถแบงยอยออกเปนขั้นกอน
เกิดความคิดรวบยอด (Pre – Conceptual) อายุระหวาง 2 – 4 ขวบ ซึ่งเปนขั้นที่เด็กจะเรียนรูจาก
สัญลักษณเปนสําคัญ และหยั่งรูหรือข้ันวัตถุ 
 ระยะที่ 3 ข้ันปฏิบัติการคิดแบบรูปธรรม (Concrete Operational Period) อายุระหวาง 7 – 
11 ป ในชวงอายุดังกลาวเด็กจะสามารถใชเหตุผลกับส่ิงที่เห็น และมองความสัมพันธของสิ่งตางๆ ไดดี
ข้ึน ทั้งนี้เพราะเด็กจะพัฒนาโครงสรางการคิดที่สําคัญประการหนึ่งของพัฒนาการในขั้นนี้ คือ การแบงกลุม 
(Grouping) เด็กในวัยนี้จะสามารถจัดของออกเปนกลุมโดยอาศัยลักษณะที่เหมือนกัน ซึ่งจะชวยให
เด็กเห็นโลกภายนอกวาประกอบดวยวัตถุและเหตุการณตางๆ วามีระบบและความมั่นคง ลักษณะ
ความเห็นแกตัว (Egocentrism) ในระยะที่ 2 จะถูกทดแทนดวยความรูสึกและความเขาใจในสิ่งที่เปน
จริงและสิ่งที่เที่ยงตรงของโลกภายนอก การพุงความสนใจไปยังของอยางใดอยางหนึ่ง (Centering)  
ถูกทดแทนดวยการขยายความสามารถที่คิดยอนกลับได  
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 ระยะที่  4 ขั้นปฏิบัติการคิดแบบนามธรรม (Formal Operational Stage) อายุ 11 – 15 ป  

เปนชวงที่เด็กจะเขาใจ ใชเหตุผลและการทดลองไดอยางมีระบบ  และเรียนรูเกี่ยวกับนามธรรมได เพื่อ

การคาดคะเนพยากรณไดดีข้ึน และสามารถใชการคิดเชิงวิทยาศาสตรโดยสามารถตั้งสมมติฐานและ

แกปญหา การคิดเชิงตรรกศาสตร (Logical Thinking) จะพัฒนาอยางสมบูรณ เปนขั้นที่เกิดโครงสราง

ทางสติปญญาอยางสมบูรณเด็กในวัยนี้จะมีความคิดอานเทาผูใหญแตอาจจะแตกตางที่คุณภาพ  

เนื่องจากประสบการณแตกตางและดวยเหตุผลหลายประการ (เยาวพา  เดชะคุปต. 2542 ข: 65 – 66)  

 นภเนตร  ธรรมบวร (2544: 129 - 131) กลาววา พัฒนาการทางภาษาสวนหนึ่งขึ้นอยูกับการ

ฝกหัดทั่วไป เมื่อกลาวถึงพัฒนาการทางภาษา เรามักนึกถึงแตเฉพาะทักษะทั้ง 4 ดาน อันไดแก การฟง  

การพูด การอาน และการเขียนเทานั้น แตปจจุบันนักการศึกษาจํานวนมาก (นภเนตร ธรรมบวร. 2544: 

126; อางอิงจาก Fisher. 1992; Smith. 1992) กลาววา ทักษะสําคัญประการหนึ่งของภาษาที่มักถูก

มองขามไปคือ การพูดในใจ (Inner speech) ซึ่งถือเปนทักษะที่สําคัญมากในการพัฒนากระบวนการคิด 

                                

                                           การพูดในใจ  (Inner  speech  

                                              

 

 

         การพูด                                                                                                  การฟง  

                                

                                   ความฉลาดทางดานภาษา 

                                         

   

 

                          

 

                การเขียน                                                                   การอาน 

                    

ภาพประกอบ  1  ลักษณะสาํคัญของภาษา (ดัดแปลงจาก Fisher. 1992) 
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 การพูดในใจ คือ การพูดกับตนเอง ซึ่งเกิดในบางโอกาสเมื่อมนุษยประสบกับปญหาการพูด

ในใจหรือการพูดกับตัวเองมีลักษณะไมแตกตางจากการสนทนา พูดคุยที่เรามีกับบุคคลอื่น ทั้งนี้เพราะ

การพูดทั้งสองแบบลวนเปนผลมาจากการคิด หรือการสะทอนความคิดของผูพูด การพูดในใจเปน

ความสามารถเฉพาะของแตละบุคคลที่พัฒนาขึ้นอยางชาๆ และมีบทบาทสําคัญในการควบคุม

พฤติกรรมของมนุษย ส่ิงที่บุคคลพูด หรือบอกกับตนเองจะมีผลตอทัศนคติ การกระทําและการมองโลก

ของบุคคลนั้นๆ 

 ฟชเชอร (นภเนตร ธรรมบวร. 2544: 129; อางอิงจาก Fisher. 1992) ไดเสนอวิธีการในการ

สงเสริมการคิดของเด็กโดยผานการพูด ดังนี้ 

 1.  การหยุด (Pausing) เพื่อเปดโอกาสใหเด็กไดมีเวลาคิดในระหวางการตอบคําถาม หรือ

การอภิปราย  การรอคอยคําตอบของเด็กถือเปนการสรางความเชื่อมั่นใหกับเด็ก เพราะเปนการแสดง

ใหเห็นวา  ครูมีความมั่นใจในตัวเด็กวาสามารถตอบคําถามได 

 2.  การอธิบาย (Clarifying) เมื่อครูไมเขาใจในคําตอบของเด็กหรือส่ิงที่เด็กพยายามพูดครู

ควรเปดโอกาสใหเด็กไดอธิบายความคิดเห็น หรือคําตอบของตนเพิ่มเติม เพราะการอธิบายสิ่งที่เด็ก

พยายามพูดจะชวยใหเด็กเขาใจความคิดของตนเองไดดีข้ึน 

 3.  การทาทาย (Challenging) การถามคําถามเพื่อชวยใหเด็กไดคิดเกี่ยวกับส่ิงที่ตนเองพูด

อีกครั้ง ขณะเดียวกันครูอาจสงเสริมใหเด็กทาทายความคิดเห็นซึ่งกันและกันโดยการถามคําถาม  

 บอริง, ลองเฟลด และเวลด (ณรงค มั่นเศรษฐวิทย. 2540: 29; อางอิงจาก Boring, Longfeld; 

& Weld. 1970) ไดกลาวถึงองคประกอบที่จะชวยใหมีความคิดที่ดี มีดังนี้ 

 1. แรงจูงใจที่จะนําไปสูการคิด ไมวาจะเปนการคิดระดับเขาใจ ระดับวิเคราะห ระดับสังเคราะห  

ตองอาศัยแรงจูงใจ เปนสิ่งที่เราใหเด็กสนใจโดยมิไดมีใครบังคับ   

 2.  ความสนใจอันคงที่ที่มีตอการคิด มีลักษณะที่ตอเนื่องจากขอ 1 หลังจากที่ใหแรงจูงใจแก

เด็กแลวเด็กจะเกิดความสนใจ และมีความสนใจที่ยาวนาน ตลอดจนเปนความสนใจที่คงที่จะมีสวนให

การคิดนั้นตอเนื่องไมหยุดชะงัก 

 3.  การตื่นตัวในการคิด หากเด็กมีความสนใจคงที่ก็จะเปนการนําไปสูการตื่นตัวในการคิด  

รวมทั้งมีความกระตือรือรนที่จะคิด เปนทางหนึ่งที่จะนําไปสูการคิดที่ดี รวมทั้งมีความกระตือรือรนที่จะ

คิด เปนทางหนึ่งที่จะนําไปสูการคิดที่ดี 

 4.  ความฉลาดในการคิดหาทางแกปญหา ในลักษณะนี้ผูคิดตองมีสติปญญาดีจึงจะรูทาง

และแกปญหาตามที่ตนตองการ กระบวนการในการรับรูโดยอาศัย ตา หู จมูก ล้ิน กายและใจ เพื่อสราง

มโนภาพของมนุษยนั้นมีลักษณะสําคัญสองประการ คือ การเลือกรับเฉพาะบางสิ่งแลวขจัดสิ่งที่ไม

ตองการออกไป และการจัดประเภทและจัดลําดับของสิ่งที่รับรู 



 32 

 บลูม (Bloom. n.d.) ไดกลาวถึง ระดับการคิดของคนจะเริ่มจากพื้นฐานไปจนถึงขั้นวิจารณญาณ  

สรุปไวเปน 6 ข้ัน  ดังนี้  

 1.  ความจํา เปนระดับความคิดในขั้นแรกสุด คือ ความจํา หมายความวา บุคคลสามารถจํา

เร่ืองราวเหตุการณหรืออาจเปนถอยคํา ประโยคที่เกี่ยวของกับภาษาหรือส่ิงที่ไดพบเห็นตางๆ ระดับการ

คิดในข้ันนี้ถือเปนระดับที่งายที่สุด 

 2.  ความเขาใจ ระดับความคิดในขั้นนี้สูงกวาขั้นความจําทั้งนี้ความคิดในขั้นแรกของคน

จะตองอาศัยความเขาใจ ซึ่งหมายความวา เขาใจลําดับเหตุการณวาอะไรมากอนมาหลัง สามารถสรุป

ประเด็นสําคัญของเรื่องราวไดระดับความคิดในขั้นความเขาใจหากไดรับการพัฒนาหรือแนะนําจากผูรู

ก็จะชวยวางรากฐานในการพัฒนาความคิดในข้ันตอไป 

 3.  การประยุกตเพื่อนําไปใช หมายความวา บุคคลนอกจากจะเขาใจเรื่องราวเหตุการณ  

หรือวิธีการตางๆ แลวยังเปนการคิดที่จะนําเหตุการณหรือวิธีการนั้นไปใชประโยชนใหเกิดขึ้นกับตนเอง

และผูอ่ืนมากที่สุด 

 4. การวิเคราะห ระดับความคิดในข้ันนี้บุคคลจะตองมีพื้นฐานความคิดทั้งสามขั้นเรียงลําดบั 

คือ ข้ันจํา เขาใจ และการนําไปใชแลวก็จะสามารถวิเคราะหที่ไดฟงและไดอาน การคิดเพื่อวิเคราะหนั้น

เปนการแยกแยะลักษณะพิเศษของเรื่อง 

 5.  การสังเคราะห ระดับความคิดในการสังเคราะหเปนขั้นที่สูงกวาการวิเคราะห ในขั้นนี้  

บุคคลจะตองรูจักพิจารณาตามเหตุการณที่ไดพบเห็น ไมวาจะเปนการฟง พูด อานและเขียน วามี

ลักษณะคลายคลึงหรือแตกตาง จากเหตุการณที่ไดพบมากอนจะตองรูจักหาแนวคิดที่เหมาะสมมาก

ที่สุด พิจารณาแนวคิดที่ไกลออกไป ซึ่งตนไดมีประสบการณมาแลว หาขอเปรียบเทียบวาคลายหรือ

แตกตางกันดวยเหตุใด นอกจากนี้ยังรวมไปถึงการใชถอยคําสุภาษิต คติ เปนขอสรุป จากเนื้อเร่ืองที่ได

ฟงหรืออาน 

 6. การประเมินคา ระดับความคิดในข้ันนี้เปนความคิดขั้นสูงสุด ซึ่งผูคิดจะตองอาศัยพื้นฐาน

ระดับความคิดทั้ง 5 ที่กลาวมาแลว การคิดประเมินคาเปนความคิดเกี่ยวกับการหาเหตุและผลจากการฟง 

พูด อานและเขียน พิจารณาวาอะไรเปนขอจริง อะไรเปนขอเท็จ คุณคาที่ไดจากเรื่องการทาํนายเหตกุารณ

ที่จะเกิดขึ้นตอไป ส่ิงเหลานี้ผูเขียนถายทอดความคิด การประเมินคาออกไปเปนตัวอักษร การใชภาษา

แสดงความซาบซึ้งเกี่ยวกับการบรรยายเหตุการณ และถาหากผูอานมีปฏิกิริยาโตตอบแสดงวามี  

ความเขาใจรวมกันและมีอารมณรวมกัน  

  สรุปไดวา ภาษาและพัฒนาการทางปญญามีความเกี่ยวเนื่องกัน เนื่องจากภาษาเปนรากฐาน

ที่สําคัญในการพัฒนาดานสติปญญา ความคิดจะถายทอดผานทางภาษาดังที่ เพียเจท (Piaget)  

กลาววา เด็กจะเริ่มเรียนรูภาษาพูดและเขาใจเครื่องหมายตางๆ เด็กอยูในขั้นความคิดกอนปฏิบัติการ 
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(Pre – Operational Period) ซึ่งอยูในชวง 2 – 6 ขวบ และภาษายังเกี่ยวของกับการคิดของเด็กอีกดวย

คือ  ภาษานอกจากจะประกอบดวยทักษะการฟง การพูดการอานและการเขียนแลว ทักษะที่สําคัญอีก

ประการหนึ่งคือ การพูดในใจ (Inner speech) ซึ่งถือเปนทักษะที่สําคัญมากในการพัฒนากระบวนการ

คิดที่ ฟชเชอร (Fisher. 1992) ไดแนะวิธีการในการสงเสริมการคิดของเด็กโดยผานการพูด โดยการหยดุ 

(Pausing) เพื่อเปดโอกาสใหเด็กคิดหรืออภิปราย เปดโอกาสใหเด็กไดอธิบายความคิดเห็น การอธิบาย  

(Clarifying)  การทาทาย (Challenging)  
 
 2.6  กระบวนการพูดและการใชภาษา 
 สุภาวดี ศรีวรรธนะ (2542: 66 – 70) กระบวนการในการพูดของเด็กปฐมวัยประกอบดวย

กระบวนการ 3 ข้ันตอน คือ  

 1. การออกเสียง 

 2. การสรางคํา 

 3. กาสรางประโยค 

 ทั้งสามขั้นตอนนี้มีความสัมพันธเกี่ยวเนื่องกันจะขาดขั้นตอนใดไปไมไดจะมีผลตอข้ันอื่นๆ

ดวย 

 1. การออกเสียงทําไดโดยการเลียนแบบ เด็กเลียนแบบเสียงคําและสําเนียงจากบุคคลที่เด็ก

ติดตอเกี่ยวของดวย เด็กจะเปลี่ยนภาษาพูดไปตามสิ่งแวดลอมใหมนั้น เพราะกลไกการออกเสียงและ

นิสัยการพูดยังไมลงรูปแบบแนนอน ดวยเหตุนี้พอแมและนักการศึกษาบางคนจึงเห็นวา วัยเด็กเล็กเปน

ชวงเวลาที่ดีที่สุดในการเรียนภาษาตางประเทศ เด็กจะพูดไดเหมือนเจาของภาษา แตถารอไปเรียนเมื่อ

เด็กอยูชั้นมัธยม  เด็กจะพูดภาษาดวยสําเนียงแมของตน  

 2. การสรางคํา คือ การเชื่อมโยงกับความหมาย คําหลายๆ คํามีเสียงเหมือนกันแตความหมาย

ตางกัน เชน สาด สารท ศาสน การสรางคําจึงยากกวาการออกเสียง ทั้งการเชื่อมโยงเสียงกับความหมายมี

โอกาสผิดไดงาย เมื่อเด็กไปโรงเรียนเด็กจะทราบศัพทใหมและความหมายใหมเพิ่มข้ึนเรื่อยๆ เพราะครู

สอนไดโดยตรง และจากประสบการณของเด็กนอกจากนี้เด็กอายุเทากันรูคําศัพทไมเทากัน เนื่องจาก

ความแตกตางระหวางบุคคล ดานสติปญญา อิทธิพลของสิ่งแวดลอม โอกาสการเรียนรู  และแรงจูงใจ 

 3. การสรางประโยค ระยะแรกเด็กอายุ 12 – 18 เดือน พูดประโยคที่มีคําเพียงคําเดียว ใช

ทาทางประกอบ เชน “ขอ” และชี้ไปที่ตุกตา หมายความวา ขอตุกตาใหหนู อายุ 2 ป เด็กใชประโยค

ส้ันๆ อายุ 4 ป เด็กจะเริ่มพูดประโยคตางๆ ไดดีข้ึน เด็กจะชอบใชประโยคคําถามมาก พอเด็กพูดได  

เด็กจะพูดไมหยุดเหมือนกับตอนที่เด็กเดินไดเด็กจะเดินไมหยุดเชนเดียวกัน  
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 ศรียา  นิยมธรรม และประภัสสร นิยมธรรม  (2541: 42 – 47) กลาววาองคประกอบที่มีอิทธิพล

ตอพัฒนาการทางภาษามีดังนี้  

 1. สุขภาพ การเจ็บปวยเรื้อรังหรือรุนแรง ในชวง 2 ปแรกของเด็ก มักทําใหการเริ่มพูดและ

การรูจักประโยคชาไปราวๆ 1 - 2 เดือน เพราะการปวยทําใหเด็กขาดโอกาสที่จะสมาคมกับเด็กอื่น  

นอกจากนี้การปวย ทําใหเด็กไมอยากพูดจากับใคร สวนเด็กหูหนวกหรือหูตึงจึงเรียนพูดไดชา ทั้งนี้

เพราะเด็กไมมีโอกาสไดยินคนอื่นหรือแมแตคําพูดของตนเอง ทําใหขาดตัวอยางในการเลียนแบบ ซึ่ง

เปนสวนสําคัญยิ่งในการเรียนรูและพัฒนาภาษา 

 2. สติปญญา ความสําคัญระหวางสติปญญาและภาษาเกี่ยวเนื่องกันอยางชัดเจนและเพิ่ม

มากขึ้นจนอายุ 2 ขวบ หลังจากนั้นความสัมพันธจะเปนไปอยางแนนแฟน เด็กที่มีสติปญญาต่ําเทาใด

ภาษาพูดก็ยิ่งดอยเทานั้นสวนเด็กที่มีสติปญญาเฉลียวฉลาด พบวามีปญญาดีเยี่ยมทั้งในดานศพัทและ

การใชประโยค 

 3. ฐานะทางเศรษฐกิจและสังคม เด็กที่มาจากครอบครัวที่มีฐานะทางเศรษฐกิจและสังคม

สูงไดมีของเลนไดพบเห็นหนังสือ ไดอานหรือฟงนิทานเลาเรื่อง ไดมีโอกาสติดตอเกี่ยวของกับผูใหญ  

ทําใหมีโอกาสจะพัฒนาภาษาไดดีกวาเด็กที่ถูกปลอยอยูตามลําพังกับเพื่อน 

 4. อายุและเพศ นับเปนองคประกอบสําคัญอีกประการหนึ่งที่มีผลตอพัฒนาการทางดาน

การใชภาษาของเด็ก หากสังเกตจะพบวาเด็กผูหญิงจะแสดงการใชภาษาพูดไดเหนือกวาเด็กผูชาย 

 5. ความสัมพันธในครอบครัว จากการศึกษาพบวาเด็กในสถานสงเคราะหเลี้ยงดูเด็กกําพรา

มักมีพัฒนาการลาชากวาเด็กทั่วๆ ไป เพราะเด็กเหลานั้นขาดความสัมพันธสวนตัวกับแมหรือพี่เลี้ยงเด็ก  

ลูกคนเดียวมักมีทักษะภาษาสูงกวาเด็กที่มีพี่นองในทุกดาน เพราะเด็กที่เปนลูกคนเดียวอยูในความสนใจ

แมมากกวาและไมตองแขงขันกับพี่นอง 

 6. การพูดหลายภาษา ทําใหเด็กเกิดความสับสนในการพูด ไมสามารถพูดไดโดยเสรี ตองคดิ

อยูตลอดเวลาวาจะพูดอยางไร จะถูกในโอกาสใด เด็กจะรูสึกวามีปญหาในการปรับตัว กลัวถูกหัวเราะ

เยาะหรือเปนที่รําคาญของคนอื่น ไมกลาพูดกับคนอื่นจนกลายเปนคนเก็บตัว อันเปนปญหาทางดาน

บุคลิกภาพเด็กเหลานี้จะรูสึกดีข้ึนหากไดอยูในภาวะที่มี่คนอื่นซึ่งมีปญหาคลายคลึงกับตัวเอง 

 7. ส่ิงแวดลอม ส่ิงแวดลอมนับวามีอิทธิพลตอพัฒนาการดานการใชภาษาของเด็กเปนอยาง

มาก  กลาวคือเด็กอยูในสิ่งแวดลอมใด การใชภาษาของเด็กจะเปนไปตามสิ่งแวดลอมนั้นยิ่งอยูใน

ส่ิงแวดลอมที่ดีเทาใด เด็กก็ยิ่งมีโอกาสไดเรียนรูคําศัพทแปลกๆ ใหมๆ มากขึ้นเทานั้น 

 กุลยา  ตันติผลาชีวะ (2547: 141 – 142) กลาววาเด็กทุกคนมีพัฒนาการทางภาษาแตกตางกัน

ข้ึนอยูกับปจจัยหลายประการทั้งทางดานความสมบูรณทางรางกาย ประสบการณและปฏิสัมพันธที่

เด็กไดรับ ซึ่งองคประกอบตางๆ ที่สัมพันธกับพัฒนาการทางภาษาที่สําคัญจําแนกเปนดังนี้ 
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 1. ความพรอมทางรางกาย การออกเสียงและเปลงเสียงของเด็กตองอาศัยความพรอมของ

อวัยวะในการเปลงเสียงที่มีอยูตามธรรมชาติ ไดแก ฟน เหงือก เพดานปาก ล้ินไก และสายเสียง เมื่อ

พรอมเด็กจะเปลงเสียงออกมาได แตถาหากพิการเด็กจะไมสามารถพูดได เมื่อเด็กมีความพรอมทางกายเด็ก

เร่ิมเลนเสียงเมื่ออายุขวบแรก เสียงที่ออกไดคร้ังแรกมาจากเสียงของความคุนเคย เชน คําเรียกวา แม 

และตอไปเด็กจะเลียนแบบการออกเสียงแอ เรียนรูคําศัพทตางๆ คําแรกๆ ที่เด็กคิดไดและรูความหมาย

จะเปนคําที่ใชมากเพราะเด็กไดยินบอย เชน แม ในระยะแรกเด็กอาจฟงจนคุนกอนแลวจึงออกเสียงภาษา

คุนดวยการลองผิดลองถูก ถาไดรับการสนองตอบวาถูก เกิดเปนการเรียนรู หากการพูดนั้นไดรับการ

เสริมแรงดวยเด็กจะใชการพูดการฟงนั้นอยางตอเนื่องดวยความพอใจและเพลิดเพลิน ซึ่งการพัฒนา

ภาษาจะดีข้ึน การมีปฏิสัมพันธการถามตอบชวยใหเด็กเรียนรูระเบียบภาษา 

 2. ความพรอมทางสติปญญา เด็กบางคนสามารถเรียนภาษาไดเร็ว มีความสามารถในการ

รับรู จําแนกภาพตัวหนังสือและเสียง ประกอบการคิดอยางมีเหตุผล เด็กทุกคนเกิดมาพรอมกับ

ความสามารถในการรูภาษา โดยเด็กเรียนรูการใชภาษาของตนเองทั้งทางดานความหมาย ประโยค  

และเสียงจากสิ่งแวดลอมตามธรรมชาติ การเขาใจความหมาย ภาษาที่ใชพูดและคําศัพทของเด็กจะ

ยากงายขึ้นอยูกับชุมชนและสิ่งแวดลอมทางภาษาที่เด็กไดรับ ที่สําคัญเด็กจะใชศัพทและสําเนียงภาษา

เหมือนกับส่ิงที่เด็กคุนเคย ตัวอยางเชน เด็กใชสํานวนและสําเนียงภาษาเหมือนกับคนเลี้ยงของตนที่

เปนคนชนบท เด็กจะออกเสียงเปนชนบทดวย 

 3. ความพรอมทางสิ่งแวดลอม การพัฒนาภาษาของเด็กตองเกิดจากการกระตุนของสิง่แวดลอม

และประสบการณ โอกาสทางภาษามีผลตอเด็กมาก เด็กตองการเรียนรูความหมายของภาษาจากผูใหญ

และตองการฝกปฏิบัติ ปจจัยรวมที่มีผลตอการเรียนรูภาษาของเด็กประกอบดวย ปจจัยรวมที่มีผลตอ

การเรียนรูภาษาของเด็กประกอบดวยปจจัยดังตอไปนี้ 

  3.1 ตําแหนงเด็กในครอบครัว เด็กคนกลางพูดแตกตางจากคนอื่น ลูกแฝดใชภาษาชา

กวาปกติ 

  3.2 เพศ  เด็กหญิงจะพูดเร็วกวาเด็กชาย 

  3.3 ฐานะทางเศรษฐกิจ เด็กที่อยูในชุมชนแออัดจะขาดโอกาสการเรียนรูภาษาที่ถูกตอง  

และใชภาษาไมไดถูกวิธี 

  3.4 การใชภาษาของผูเลี้ยงเด็ก 

  3.5 การมีปฏิสัมพันธทางภาษากับผูใหญ ตัวอยางเชน เด็กอายุ 3 ขวบ และยังพูดไมได  

หรือพัฒนาการพูดไมดีอาจเนื่องจากมีปญหาความสามารถในการฟง หรือความสามารถทางสติปญญา  

ยังพบวาเด็กที่มีปญหาพัฒนาการของการพูดเนื่องมาจากความสัมพันธของเด็กกับแมไมดี เปนเหตุให

อารมณไมดี หรือขาดการกระตุนที่เพียงพอ เด็กกําพราจะมีปญหาการเรียนรูเร่ืองการพูดมากกวาเด็กทั่วไป
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 4. แรงจูงใจใหใชภาษา แรงจูงใจ (Motivation) เปนแรงขับใหคนเกิดการกระทําและตอบสนอง 

ในแงทฤษฎีส่ิงจูงใจ (Incentive theory) เชื่อวาสิ่งจูงใจทางบวกจะเปนตัวสรางแรงจูงใจที่มีประสิทธิภาพ

มากทําใหคนตอบสนองและกระทําในสิ่งนั้นๆ เชนเดียวกับการพัฒนาภาษาของเด็กพบวา ภาษา

สามารถพัฒนาไดดีในบรรยากาศที่ผอนคลาย มีการยอมรับและใหกําลังใจ วิธีการสงเสริมพัฒนาการ

ทางภาษาผูใหญตองรูจักรับฟงเด็ก ใหโอกาสเด็กในการพูด คุย สนทนา มีการตอบโตและปฏิสัมพันธ

จะชวยใหเด็กไดพัฒนาภาษาไดเปนอยางดี 

 สรุปไดวา องคประกอบที่มีอิทธิพลตอพัฒนาการทางภาษามีปจจัยหลักสามประการ คือ  

ทางดานรางกาย ดานสติปญญา และสภาพแวดลอม หากปจจัยทั้งสามประการเอื้อจะสงผลตอพัฒนาการ

ทางภาษาใหเปนไปในทางที่ดี 
 
 2.7  งานวิจัยเกี่ยวกับความสามารถดานการพูด 
 งานวิจัยในประเทศ 
 สมาพร สามเตี้ย (2545: บทคัดยอ) ศึกษาพัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการ

จัดกิจกรรมโดยการเลนเกมทางภาษา โดยใชกลุมตัวอยาง เด็กปฐมวัย ชาย – หญิง อายุระหวาง 5 –  6  ป 

จํานวน 10 คน ผลการศึกษาพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยทางการเลนเกมทางภาษามี

พัฒนาการทางการพูดโดยเฉลี่ยรวม กอนการจัดกิจกรรมและหลังการจัดกิจกรรมแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01และพัฒนาการทางการพูด ในแตละดานทั้งทางดานการเขาใจ

ความหมาย ดานการสรางประโยค มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวนผล

การสังเกตพัฒนาการทางการพูด ในระหวาง การจัดกิจกรรมเลนเกมทางภาษามีความแตกตางกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งดานการเขาใจความหมายและการสรางประโยค  

 สมศรี ปาณะโตษะ (2551: บทคัดยอ) ศึกษาความสามารถทางดานการพูดของเด็กปฐมวัยที่

ไดรับการจัดกิจกรรมการประดิษฐหุนรวมกับผูปกครอง โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชาย – หญิง อายุ 

5 - 6 ป จํานวน 15 คน ผลการศึกษาพบวา ระดับความสามารถทางดานการพูดของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ

การจัดกิจกรรมการปะดิษฐหุนรวมกับผูปกครองอาสา โดยรวมและรายดานอยูในระดับดีมากและหลัง

การจัดกิจกรรมการประดิษฐหุนรวมกับผูปกครองอาสามีคาสูงกวากอนการจัดกิจกรรมอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติ .01 ซึ่งแสดงวาแผนการจัดกิจกรรมการประดิษฐหุนรวมกับผูปกครองอาสาสงเสริมใหเด็กปฐมวัย

มีความสามารถดานการพูดสูงขึ้นอยางชัดเจน 

 ณภัทรสร จรจรัญ (2551: บทคัดยอ) ศึกษาความสามารถดานการฟงและการพูดของเด็กปฐมวัย

ที่ใชคําคลองจองประกอบภาพ โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชาย – หญิง อายุระหวาง 3 – 4 ป จํานวน 

15 คน ผลการศึกษาพบวา ความสามารถดานการฟงโดยรวมมีผลตงเฉลี่ยเทากับ 7.86 คะแนน และ

รายดาน ปรากฏวา ดานการจําแนกเสียงมีผลเฉลี่ยสูงขึ้นเทากับ 2.13  คะแนน ดานการฟงเรื่องราวมี
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ผลเฉลี่ยสูงขึ้นเทากับ 2.93 คะแนน  และดานปฏิบัติคําสั่งมีผลเฉลี่ยสูงขึ้นเทากับ 2 .80 คะแนน ซึ่งทุก

ดานมีคาเฉลี่ยสูงขึ้นจากกอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ P < .01 สวนความสามารถ

ดานการพูดโดยรวมมีผลตางเฉลี่ยเทากับ 6.93 คะแนน  และรายดานปรากฏวา ดานการพูดคําศัพทมี

ผลเฉลี่ยสูงขึ้นเทากับ 2. 06 คะแนน ดานการพูดแตงประโยคปากเปลา มีผลเฉลี่ยสูงขึ้นเทากับ 2.33 คะแนน 

และดานการสื่อสารมีผลเฉลี่ยสูงขึ้นเทากับ 2.53 คะแนน ซึ่งรายดานทุกดานสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ P < .01 แสดงวา การใชคําคลองจองประกอบภาพสามารถสงเสริมใหเด็กปฐมวัยมี

ความสามารถดานการฟงโดยรวมและรายดานทุกดาน รวมทั้งความสามารถดานการพูดโดยรวมและ

รายดานทุกดานสูงขึ้นจากกอนการทดลองอยางชัดเจน 

 นงลักษณ  งามขํา (2551: บทคัดยอ) ศึกษาความสามารถดานการฟงและการพูดของเด็กปฐมวัย

ที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณโดยใชปริศนาคําทาย โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชาย – หญิง 

อายุระหวาง 4 – 5 ป จํานวน 15 คน ผลการศึกษาพบวา กอนและหลังการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณ

โดยใชปริศนาคําทาย เด็กปฐมวัยมีระดับคะแนนความสามารถดานการฟงและการพูดแตกตางกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ P < .05 ทั้งโดยรวมและรายดาน 

 
 งานวิจัยในตางประเทศ   
 ไพน (Pine. 1997: 807 – 809) ไดศึกษารูปแบบที่แตกตางในขั้นตอนการใชคําเดี่ยวที่มีผลตอ

ความสัมพันธระหวางการใชคําพูดของแมและการผสมคําของเด็ก Stylistic Variation at the “Single – 

Word“ Stage : Relation between Maternal Speech Characteristic and Children Vocabulary  

Composition and Usage พบวา ความสัมพันธของการใชคําของเด็กแตกตางกันไปตามการใชคําพูด

ของแม  โดยศึกษาจากกลุมตัวอยางที่เปนแมและเด็ก 26 คูเด็กผูหญิง 14 คนและเด็กผูชาย 12 คน  

เร่ิมจากคํา 10 คํา 50 คําและ 100 คําตามลําดับ  วิธีการพูดของแมมีอิทธิพลตอพัฒนาการใชคําพดูของ

ลูกโดยตรง คือ แมที่พยายามอธิบายความหมายคําศัพทโดยอิงสภาพแวดลอมจะสามารถถายทอดคําพูดใหมๆ 

ใหลูกไดมากกวาแมที่พูดโดยวิธีการออกคําสั่งวา เชนนั้น เชนนี้และแมที่พูดเกงๆ จะทําใหเด็กเรียนรูคํา

ตางๆ เชน คําอุทาน คําสั้นๆ ไดเปอรเซ็นตที่สูงกวาแมที่ไมคอยพูด โดยมีเช็คลิสต (Checklist) ใหแม

เช็คคําตางๆ ที่เด็กเรียนรูเพิ่มมากขึ้นและมีการอัดเสียงพูดของเด็กเพื่อดูพัฒนาการทางภาษาพูดของ

เด็กอยางเปนรูปธรรมและชัดเจนยิ่งขึ้น 
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3. เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับการเลาเรื่อง      
 3.1  ความหมายของการเลาเรื่อง 
 การเลาเรื่อง หมายถึง ทักษะที่ครูนําเอาเรื่องราว เชน นิทาน เร่ืองราวในประวัติศาสตร เหตุการณ 

เร่ืองจริง เร่ืองแตง หรืออ่ืนๆ ที่เปนเรื่องราวมาเลาใหนักเรียนฟง เพื่อใหเกิดความเขาใจ ความสนุกสนาน

เพลิดเพลิน ซึ่งในการเลาเรื่องนั้นจะตองสอดคลองและมีลําดับเร่ืองราวที่บอกใหรูวา ใคร ทําอะไร   

และที่ไหน  

 วาโร เพ็งสวัสด์ิ (2542: 35) ไดใหความหมายของการเลาเรื่องวา การเลาเรื่อง หมายถึง 

เร่ืองราวที่เลาตอกันมาเปนเวลานาน โดยมีจุดมุงหมายเพื่อความสนุกสนาน เพลิดเพลินและใหความรู  

ในระหวางการเลาใหเด็กฟงอาจมีการสนทนาโตตอบ อภิปราย ซักถาม แสดงขอคิดเห็น และแสดง

ทาทางประกอบเรื่องราวก็ได ทั้งนี้ข้ึนอยูกับจุดประสงคของการเลา 

 ฟลลิปส (Phillips. 1993: 32) ไดใหความหมายของการเลาเรื่องวา หมายถึง เร่ืองราวหรือ

เหตุการณที่ถูกนํามาเลา แลวสามารถดึงดูดใจคนทุกชาติทุกภาษา ไมวาจะเปนเด็กหรือผูใหญตางชื่น

ชอบและหลงใหล 

 มาลกินา (Malkina. 1995: 38) กลาววา การเลาเรื่องเปนเครื่องมือที่มีประสิทธิผลกับผูเร่ิม

เรียนภาษา เพราะสามารถแสดงถึงอารมณตางๆ การรับรูและความตองการไดดี โดยเฉพาะอยางยิง่กบั

เด็กเล็ก 

 เอียซ (Aiex. 2006: Online) ไดกลาวเกี่ยวกับการเลาเรื่องวา เปนศาสตรที่สรางความรื่นรมย

แกผูเรียนได ซึ่งเรื่องที่เลาสามารถแสดงวัฒนธรรมของแตละชาติได 

 สมศักดิ์ ปริบุรณะ (2550: Online) ไดกลาวไววา การเลาเรื่องเปนการเลาเรื่องราวที่สรางขึ้นมา

เพื่อใหความรูสึก หรือผอนคลาย โดยการถายทอดดวยเทคนิควิธีการตางๆ โดยมีจุดประสงคเฉพาะเจาะจง

สําหรับเด็ก เชน การเลานิทานทั่วไป นิทานพื้นบาน นิทานสมัยใหม ที่นํามาปรับปรุงเปลี่ยนแปลง แกไข  

เสริมแตงเพื่อใหเหมาะสมกับเด็ก 

 เกศราภรณ ภักดีวงศ (2552: Online) การเลาเรื่อง จะประสบความสําเร็จมากนอย ข้ึนอยูกับ

ปจจัยหลัก 3 ประการ คือ ผูเลา ผูฟง และบรรยากาศขณะเลา 

 1. ผูเลา เปนผูประสบเหตุการณในเรื่องที่เลาดวนตนเอง ภูมิใจในความสําเร็จที่ตนกําลังเลา 

และมีจิตใจพรอมจะถายทอดใหแกผูฟง ในฐานะกัลยาณมิตร ในการเลา ผูเลาควรเตรียมการทบทวน

เร่ืองราวที่จะเลามาเปนอยางดี เพื่อถายทอดใหผูฟงรับทราบ ไดอยางที่ตนตองการ ภายในเวลา 3-5 นาที 

เร่ืองที่จะนํามาเลาใหเลือกเพียงประเด็นเดียว และเลาสั้นๆ ไมจําเปนตองกลาวถึงรายละเอียดที่ไม

เกี่ยวของ เลาตามความเปนจริงตามเหตุการณที่เกิดขึ้น ไมตองตีความ หรือสรุปความเขาใจความคิดเห็น

ของผูเลา ถือวาเรื่องเลาเปนขอมูลดิบ สําหรับใหสมาชิกกลุมผลัดกันตีความ และสรุปเพื่อดึงความรูที่

ไดจากการเลานั้น 
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 2. ผูฟง เปนผูฟงอยางตั้งใจ ซึ่งจะเปนพลังกระตุนใหผูเลาสามารถเลาออกมาจากใจ ไดลึก

ยิ่งขึ้น คําถามที่แสดงความสนใจ และความชื่นชม (Appreciative inquiry) จะชวยกระตุนอารมณ

สรางสรรค และทําใหการเลาเรื่องครบถวนมากขึ้น ในกรณีที่เลาขามขั้นตอน ผูฟงที่ทําหนาที่เปนผูอํานวย

ความสะดวกในกลุม (Group facilitator) อาจชวยถามวา “ทําไมถึงทําเชนนั้น” “คิดอยางไรจึงทําเชนนั้น” 

จะชวยใหความรูสึกนึกคิด ในขณะเกิดเหตุการณถูกเลาออกมาไดครบถวน 

 3. บรรยากาศ บรรยากาศที่เทาเทียม เปนอิสระ ผอนคลาย สําคัญยิ่ง เพราะจะชวยใหการ

เลาเรื่อง การซักถามแบบสรางสรรค การเสนอขอคิดเห็น และการตีความเรื่องเลา เพื่อดึงความรูออก

จากเรื่องเลา ดําเนินไปอยางเปนธรรมชาติ ออกมาจากใจ ไมผานการกลั่นกรองดวยความเกรงใจ ความ

เกรงอาวุโส เกรงวาจะผิดหลักทฤษฎี ฯลฯ ซึ่งลวนเปนอุปสรรคปดกั้นความคิดสรางสรรค อันเปนบอ

เกิดของนวัตกรรม 

 สรุปไดวา การเลาเรื่อง (Story telling) เปนเครื่องมือดึงความรูจากการปฏิบัติ ซึ่งเปนความรู

ระดับฝงลึก (Implicit Knowledge) และระดับซอนเรน (Tacit Knowledge) จากผูปฏิบัติงาน ใหแสดง

ออกมาเปนคําพูด และเรียบเรียงเรื่องราวที่เกี่ยวกับส่ิงตางๆ ที่ไดพบจากประสบการณ ของตนเอง หรือ

จากผูอ่ืน ซึ่งอาจจะเปนนิทาน  หรือเร่ืองสมมุติที่แตงเองมาเลาใหแกผูอ่ืนรับรู 
 
 จุดมุงหมายของการเลาเรื่อง 
 สังคม ภูมิพันธุ  (2553: Online) กลาวไววา การเลาเรื่องสามารถพัฒนาทักษะทางภาษาของ

นักเรียน โดยเฉพาะอยางยิ่งทักษะการฟงและการพูด เมื่อนักเรียนไดฟงเรื่องที่ครูเลา นักเรียนจะเกิด

ความจดจํา ความตอเนื่องของเรื่องราว ตลอดจนการเรียนรูคําศัพทใหม และเสริมประสบการณของ

นักเรียนไดดียิ่งขึ้น ซึ่งการเลาเรื่องมีจุดมุงหมายดังนี้ 

 1. เพื่อตอบสนองความตองการทางธรรมชาติของเด็ก 

 2. เพื่อใหเกิดความสนุกสนานเพลิดเพลินทั้งผูเลาและผูฟง 

 3. เพื่อสงเสริมพัฒนาการดานอารมณของเด็กใหรูจักควบคุมอารมณของตนเอง 

 4. เพื่อสงเสริมมนุษยสัมพันธ  คุณธรรมและเจตคติที่ดีสงเสริมพัฒนาการทางดานภาษา

ของเด็ก 

 5. เพื่อใหมีสวนรวมในการแสดงความคิดเห็นและการสนทนา 

 6. เพื่อชวยกระตุนใหเด็กมีความสนใจที่อยากจะอานหนังสือ  

 จากจุดมุงหมายดังที่กลาว จึงไดมีการนําการเลาเรื่อง มาเปนสื่อการเรียนการสอนภาษา ดวยเหตุผล

ดังตอไปนี้ 
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 1. การเลาเรื่องชวยสรางความสนุกสนาน เพลิดเพลินและชวยพัฒนาทัศนคติในเชิงบวกใน

การเรียน 

 2. การเลาเรื่องชวยสรางจินตนาการ  เด็กสามารถจินตนาการตัวเองเปนตัวละครในเรื่อง ซึ่ง

ประสบการณแหงจินตนาการชวยพัฒนาพลังแหงความคิดสรางสรรค 

 3. การเลาเรื่องเปนเครื่องมือสามารถเชื่อมโยงจินตนาการกับโลกแหงความเปนจริงของเด็ก 

ซึ่งสามารถสรางจิตสํานึกของตัวเองใหเชื่อมโยงกับการดํารงชีวิตในแตละวันระหวางบานกับโรงเรียน 

 4. การเลาเรื่องในหองเรียนเปนการแบงปนประสบการณทางสังคม เชน ความสุขจากเสียง

หัวเราะ ความเศรา ความตื่นเตนและการคาดคะเน สรางความมั่นใจและกระตุนการพัฒนาทางสังคม

และอารมณใหเกิดขึ้น 

 5. การฟงเรื่องที่นํามาเลาซ้ําไปมา จะทําใหเกิดการเรียนรูทางภาษา เนื่องจากการเลาเรื่อง 

จะมีคําศัพทและโครงสรางประโยคซ้ําไปซ้ํามา เพื่อชวยใหเด็กจํารายละเอียดได ดังนั้น คําหรือประโยค 

ชวยใหเด็กคาดคะเน เร่ืองที่จะเกิดขึ้นตอไป 

 6. การเลาเรื่องเปนการทบทวนคําศัพท โครงสรางภาษาโดยเปดใหเด็กไดจดจํา และ

เทียบเคียง โดยใชความคิด แลวคอยนําไปสูคําพูดของตัวเด็กเอง 
 
 3.2  หลักการเลาเรื่อง 
 เอกรินทร ส่ีมหาศาล (2550: Online) กลาวไววา การเลาเรื่อง เปนการถายทอดเรื่องราวให

ผูอ่ืนทราบ ผูเลาตองสามารถถายทอดเรื่องใหผูอ่ืนรับทราบไดดี เกิดการเขาใจที่ถูกตอง ควรคํานึงถึง

หลักการตางๆ ดังนี้ 

 1. เลือกเรื่องที่จะนํามาเลา จับจุดสําคัญของเรื่องที่จะเลา 

 2. ควรลําดับเนื้อเร่ืองตั้งแตตนจนจบอยางยอๆ  

 3. ทําความเขาใจเกี่ยวกับเร่ืองกอนที่จะเลา 

 4. เตรียมอุปกรณไวใชใหเหมาะสมกับเร่ืองราวนั้นๆ 

 5. ถาเปนเรื่องราวที่แตงขึ้นเอง ควรใชภาษางายๆ เนื้อเร่ืองไมสับสน และใหความรู ขอคิด 

หรือคติสอดแทรกในเรื่องที่แตงขึ้นดวย 

 6. ผูเลาเรื่องจะตองมีใจชอบที่จะเลาเรื่อง 

 7. ผูเลาเรื่องตองเปนนักฟงที่ดี เปนนักการอาน นักคนควาที่ดี เพื่อที่จะไดมีเร่ืองราวใหมและ

แปลกที่จะนํามาเลา และการเปนนักฟงจะไดเรียนรูลีลาการเลาเรื่องของผูอ่ืนดวย 

 8. หัดเลาเรื่องในกลุมเพื่อนกอน แลวจึงหัดเลาเรื่องในกลุมใหญ รูจักดัดแปลงเรื่องราวตางๆ 

ที่จะเลาใหเขากับสถานการณที่เลา 



 41 

 9. ใชถอยคํางายๆ เหมาะกับผูฟง ใชประโยคสั้นๆ เพื่อใหเขาใจงาย 

 10. การเตรียมเนื้อเร่ืองที่จะพูด ในกรณีที่มีการเตรียมตัวกอนการพูด ผูพูดจะตองศึกษาหา

ความรูวางหัวขอการเลาเรื่องวาจะพูดหัวขอใดกอน-หลัง เพื่อมิใหเรื่องสับสน และเตรียมเนื้อหาใน

ความทรงจําใหมากที่สุด 
 
 3.3  เทคนิคในการเลาเรื่อง 
 การเลาเรื่องใหสนุกและเปนที่ชื่นชอบของผูฟง มีความจําเปนที่ผูเลาจะตองมีเทคนิคในการ

เลาเรื่อง ซึ่งเกิดจากการฝกฝนอบรมจนเปนทักษะ หรือเกิดจากความสามารถเฉพาะตัวที่มาแตด้ังเดิม 

ทั้งนี้หากครูในฐานะเปนผูเลา มีความตองการเปนผูเลาที่ดี เกง มีความสามารถในการจูงใจนักเรียนที่

เปนผูฟง ควรจะศึกษา คนควาหาความรู ทดลองปฏิบัติ และเลาเรื่องใหเด็กฟงอยูเสมอเปนประจํา จึง

ไดมีนักการศึกษาหลายทานที่ไดใหทรรศนะถึงหลักการในการเลาเรื่องใหประสบผลสําเร็จไวดังนี้ 

 พรทิพย วินโกมินทร (2542: 5) ไดกลาวถึง การเลาเรื่องสรุปไดวาการเลาเรื่องใหดีนั้นเปน

เร่ืองยากพอสมควร  ครูผูเลาจําเปนตองมีเทคนิคในการเลาเรื่องอยางมาก เพื่อที่จะทําใหเด็กสนใจได 

ตลอดเวลาครูผูเลาตองมีศิลปะในการเลาเรื่องอยางยอดเยี่ยม นอกจากนี้ยังจะใหความรัก ความอดทน  

ความใกลชิดสนิทสนมกับเด็กอีกดวย บุคลิกภาพและทาทางของครูก็เปนสวนสําคัญอีกประการหนึ่ง

และกอนที่จะเลาทุกครั้ง ครูจะตองมีการเตรียมการเลาอยูเสมอ อยาคิดวาไมสําคัญ เพราะถาครูได

เตรียมไวลวงหนา จะทําใหการเลาเรื่องประสบความสําเร็จตามจุดประสงคที่วางไวเสมอ โดยตอง

คํานึงถึงสิ่งตอไปนี้ 

 1. จัดเด็กใหนั่งเรียบรอยและนั่งตามสบาย ซึ่งอาจจะเปนกลุม หรือวงกลม บนเกาอี้ สวนครู

ควรนั่งบนเกาอี้เตี้ยเพื่อใหเด็กมองเห็นไดอยางทั่วถึง และไดยินเสียงครูชัดเจน 

 2. ครูตองใชน้ําเสียงดังพอที่จะไดยินทั่วถึงกันดวย เสียงธรรมชาติของตนเอง ออกเสียงให

ชัดเจน  มีจังหวะการพูดใหเหมาะสม ไมเร็วหรือชาจนเกินไป ใชน้ําเสียงเหมาะกับตัวละคร ซึ่งอาจใช

เสียงตามธรรมชาติมาประกอบการเลาดวยก็ได 

 3. ขณะเลา อาจทําทาทางประกอบดวย  แตตองเปนทาทางที่นาดูและไมมากเกินไปรวมทั้ง

เปนทาทางที่ไมไดแกลงทําจนผิดธรรมชาติ 

 4. ครูตองไมออกนอกเรื่องหรือเลาเรื่องอื่นแทรก เพราะจะทําใหเด็กเขาใจไขวเขว และอยา

สอดแทรกเรื่องของศีลธรรมมากเกินไป จะทําใหเด็กเบื่อ 

 5. พยายามถายทอดเรื่องที่เลาใหเปนภาพที่มีชีวิตจิตใจ โดยบรรยายบุคลิกลักษณะของ       

ตัวละครใหชัดเจน บรรยายสถานที่เกิดขึ้นใหมีลักษณะใกลเคียงความเปนจริงมากที่สุดและทําใหเกิด

ความรูสึกวาตนเองไดเขาไปนั่งในเนื้อเร่ืองอยู ณ ที่นั้นดวย  
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 6. เลือกถอยคําหรือสํานวนใหเหมาะสมกับระดับของเด็กควรเลือกคํางายๆ เพื่อใหเด็กฟง

แลวนึกออกมาเปนภาพ 

 7. ขณะเลาเรื่องทําใจใหสบายๆ พยายามเปนกันเองกับเด็กใหมากที่สุด มองเด็กอยางทั่วถึง

ทุกคน อยาใหสายตาจับจองกับเด็กคนหนึ่งคนใดนานเกินควร ควรสังเกตพฤติกรรมของเด็กหากเด็กๆ

ไมสนใจฟง ครูควรใชไหวพริบแกไขวิธีการเลาใหต่ืนเตนเราใจ 

 8. ควรคํานึงถึงระยะเวลาในการเลาใหเหมาะสมกับความสนใจของเด็กคือประมาณ 15 - 

25 นาที 

 9. ควรกําหนดเวลาเผื่อสําหรับคําถาม หรือขอวิจารณของเด็ก ถาในระหวางการเลาเด็ก

ขัดจังหวะหรือซักถาม ครูควรบอกใหรอจนเลาเรื่องจบกอน 

 อารีญา  เชี่ยวจอหอ (พิกุล. 2550: 1; อางอิงจาก อารีญา เชี่ยวจอหอ. 2551) ยังใหแนวคิดใน

การเลาเรื่องไวดังนี้ 

 1. กอนเริ่มเลาเรื่อง ครูสามารถใชวิธีการจูงใจเด็กดวยเพลง ปริศนาคําทาย ใชรูปภาพ เพื่อ

เปนการสรางความสนใจแกเด็ก 

 2. ขณะเลาเด็กควรมีอิสระดานรางกาย ความรูสึก เชน จัดเด็กใหนั่งเรียบรอยและนั่งตาม

สบาย ซึ่งอาจจะเปนกลุมหรือวงกลม บนเกาอี้ หรือบนพื้นก็ได สวนครูนั่งบนเกาอี้เพื่อใหมองเห็นเด็ก

ทุกคนและไดยินเสียงครูชัดเจน 

 3. ในขณะเลาเรื่อง ครูควรมีอารมณรวมกับเร่ืองที่เลา โดยแสดงออกทางสีหนา และอารมณ 

เพื่อใหผูฟงสนใจและเกิดภาพพจนที่ชัดเจนยิ่งขึ้น 

 4. ใชภาพหรือทาทางประกอบขณะเลา เชน รูปภาพในกระดาษ หรือการวาดภาพประกอบ

การเลา เพื่อใหเด็กมีอารมณรวมในการเลาเรื่อง การแสดงทาทางทําใหเกิดชีวิตชีวา 

 5. ครูควรใหความสนใจเด็กในขณะเลาเรื่องอยางทั่วถึงทุกคน เพื่อสังเกตพฤติกรรมของเด็ก

วาใหความสนใจหรือไม 

 6. ครูใชภาษาในการเลาเรื่องที่เหมาะสมกับเด็ก 

 7. ลําดับเร่ืองราวใหเขาใจงายไมซับซอนเกินไป 

 8. ในตอนทายควรสรุปเร่ืองพรอมทั้งแสดงขอคิด คติเตือนใจ  

 เมื่อครูเลาแลวควรจัดกิจกรรมหลังการเลาเพื่อทดสอบนักเรียนวามีความรูความเขาใจมาก

นอยเพียงใด ซึ่งแอลลิส และบรูสเตอร (Ellis; & Brewster. 1991: 41-42) ไดเสนอกิจกรรมหลังการเลา

เร่ืองไวดังนี้ 
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 1. นําประโยคที่ใชในการเลาเรื่องมาวางสลับที่กัน แลวใหนักเรียนเรียงลําดับใหถูกตอง 
 2. จัดนักเรียนเปนกลุม โดยแตละกลุมจะไดภาพในสวนของเรื่องที่แตกตางกัน ใหนักเรียน
บรรยายภาพของตนใหเพื่อนฟง แลวเรียงลําดับภาพใหถูกตอง 
 3. ใหเร่ืองที่ไดตัดบางสวนออกไป แลวใหนักเรียนเติมสวนที่หายไป 
 4. ใหนักเรียนแสดงละครถึงเรื่องที่เลา หรือใชหุนแทน 
 5. ใหนักเรียนแสดงทาทางประกอบขณะครูเลา 
 6. ใหนักเรียนวาดภาพการตูนจากเรื่องที่ฟง 
 ธัญญา  ใจดี (2551: Online) ไดกลาวถึงเทคนิคการเลาเรื่องไวดังนี้ 
 1. การสรางอารมณขัน (homour)  หรือการใชมุขตลกชวยวิธีนี้เปนเทคนิคที่ฮิตมากทั่วโลก 
          2.  การสรางภาพที่เหนือจริง (fantasy) หรือใชส่ิงที่ไมเปนจริงไมมีตัวตนใหตัวตนข้ึนมา 
เพื่อใหชิ้นงานโฆษณาดูแตกตางเกิดเปนภาพใหมที่จะหยุดสายตาคนดูได 
 3. การนําความจริงของชีวิต (slice of life) บางเสี้ยวของชีวิตมาเปนการนําเสนอเรื่อง ตองการ
ความรูสึกรวมจากผูบริโภคมากๆ 
             4. เปนการเลาเรื่องโดย ผานบุคคลที่เชื่อวาจะเปนที่ถูกอกถูกใจ (presenter) ถือนาเชื่อถือ
มากที่สุด แลวจะคลอยตามเห็นดวยหรือเกิดพฤติกรรมเลียนแบบ 
 5. Testimoneal คลายๆ กับการใช presenter แตตางกันตรงที่เปนการใชบุคคลใดก็ไดที่ได
พิสูจนแลวเห็นจริง  วิธีนี้จึงเปนลักษณะของคํายืนยัน 
 6. เทคนิคการเลาเรื่องโดยการสาธิตใหเห็น (denmonstration) หรือทดลองใหดู 
 7. วิธีการเลาเรื่องโดยใชการลอเลียน (spoof) อาจเปนการลอเลียนหนังบางเรื่องหรือการนํา
ลักษณะเดนของบุคคลที่เปนที่รูจักกันดีมาเลียนแบบเพื่อใหเกิดการจดจํา 
           8.  การเลาเรื่องโดยลักษณะการเปรียบเทียบใหเห็น (comparison) ซึ่งสวนใหญ การเปรยีบเทยีบ
ก็เพื่อเหตุผล 2 ประการ ดวยกันคือ  
                 8.1 เปรียบเทียบใหเห็นความแตกตาง  
                 8.2 เปรียบเทียบ ใหเห็นความคลาย 
           9. การเลาเรื่องโดยวิธีอุปมาอุปมัย (simile) หรือเปนลักษณะเปรียบเปรย สวนใหญจะเปน
การเอาประสิทธิภาพไปเปรียบเทียบกับส่ิงตางๆ 
 สรุปไดวา การเลาเรื่องเปนวิธีการหนึ่งที่ครูนํามาใชในการจัดกิจกรรมใหกับเด็กโดยครูเปนผู
เลาเรื่องโดยใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว และใหเด็กเลาสลับกันไปประกอบภาพการตูนเคลื่อนไหว 
โดยทุกขั้นตอนอาศัยกระบวนการเลาเรื่องดังกลาวขางตน เพื่อสงเสริมใหกับเด็กที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินในระดับปฐมวัย ไดพัฒนาการพูดถายทอดความคิดออกมาเปนประโยคที่ตอเนื่องและ
เรียบเรียงเปนเรื่องราวสั้นๆ ไดถูกตอง ดังนั้นการเลาเรื่องประกอบสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวจะกระตุน
ใหเด็กเกิดจินตนาการไดดียิ่งขึ้น 
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 3.4  การจัดกิจกรรมการเลาเรื่อง 
        สําหรับเด็กๆ พัฒนาการทางภาษาขึ้นอยูกับเด็กพบวา เมื่อใชภาษาออกไปแลว ไดรับการ

ตอบสนองจากสิ่งนั้นๆ ตามความตองการ นอกจากนี้ ภาษาที่ตนใชยังมีประโยชนมาก ในการคนหา

ความจริงและแกปญหา เพราะเด็กสามารถนําประสบการณอดีตมาใชในปจจุบันได  

 อุบล เวียงสมุทร (2540: 32) ไดกลาวไววา ภาษาที่เด็กในระดับปฐมวัยใชกันมากที่สุดในการ

ส่ือสาร เพื่อใหผูอ่ืนเขาใจความคิด ความรูสึกและความตองการของตนเอง คือการพูดแบงเปน 2 ลักษณะ

ใหญๆ คือการพูดที่ยึดตัวเองเปนศูนยกลาง (Ego Center Speech) และการพูดที่ยึดสังคมเปนหลัก   

(Social Speech) ในระยะแรกๆ เด็กจะพูดกับตนเองโดยไมสนใจวาใครจะฟง เมื่อเด็กเขาสังคม กลุมเพื่อน 

สถานการณตางๆ เด็กจะชอบเรื่องจินตนาการมากกวาเรื่องจริง กิจกรรมการเลาเรื่องเปนประสบการณ

ทางภาษาที่ควรจัด โดยสงเสริมใหเด็กพูด เลาประสบการณตนเอง โดยฝกอยางสม่ําเสมอ เร่ืองที่พูด

ควรเปนเรื่องที่เด็กสนใจ เชน เร่ืองในครอบครัว โรงเรียน อาหาร สัตวเลี้ยง ของเลน ซึ่งการจัดกิจกรรม

การเลาเรื่องมีความสําคัญเพราะ 

 1. ชวยในการสงเสริมและกระตุนพัฒนาการทางภาษา   การคิดและจินตนาการของเด็ก 

 2. ฝกทักษะการฟงของเด็ก  รูจักเก็บความจากเรื่องที่คนอื่นเลา 

 3.  ทําใหเด็กสนุกสนานเพลิดเพลิน 

 ลักษณะเรื่องเลาที่เหมาะสมสําหรับเด็ก ในการเลือกเรื่องที่จะเลาใหนักเรียนฟง ครูจะตอง

เลือกเรื่องที่เหมาะสมกับวัยของนักเรียน มีนักการศึกษาไดเสนอแนะไวดังนี้ 

 สุภัสสร วัชรคุปต (2543: 37) ไดใหแนวทางในการเลือกเรื่องเลาที่ใหเหมาะสมกับนักเรียนที่

คลายคลึงกันดังนี้ 

 1. เปนเรื่องสั้น  งายแตมีใจความสมบูรณ โดยปกติจะมีความยาวประมาณ 15 – 20 นาที มี

การดําเนินเรื่องไดอยางรวดเร็ว เนนเหตุการณเดียวใหนักเรียนพอคาดคะเนชื่อไดบาง อาจสอดแทรก

เกร็ดที่ชวนใหนักเรียนสงสัยวาอะไรเกิดขึ้นตอไป 

 2. เปนเรื่องที่นักเรียนใหความสนใจ อาจเปนเรื่องที่เกี่ยวกับชีวิตเด็กๆ ครอบครัว สัตว หรือ

เร่ืองที่เด็กจินตนาการตามได 

 3.  เปนเรื่องที่ไมมีการสนทนามากๆ เพราะนักเรียนสวนมากไมสามารถฟงเรื่องราวที่เปน

ความเรียงไดดีพอและภาษาที่ใชตองสละสลวย ควรใชภาษางายๆ ประโยคสั้นๆ มีการกลาวซ้ําคําสัมผัส

ซึ่งจะชวยใหนักเรียนจดจําเรื่องไดงายและรวดเร็ว 

 4. เปนเรื่องที่มีตัวละครนอย ซึ่งประกอบดวยตัวละครเอก  และตัวประกอบ และชื่อของตัว

ละครเปนชื่องายๆ เพื่อใหนักเรียนจดจําเรื่องไดงาย 
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 5. เปนเนื้อหาที่จบงายๆ และนาพึงพอใจ เมื่อนักเรียนฟงจบนักเรียนมีความสุขหรือถามี

ความทุกขก็ตองมีคติสอนใจ ซึ่งเนื้อเร่ืองควรสอดแทรกคติธรรมสอนใจและสงเสริมใหนักเรียนมี

ลักษณะนิสัยที่ดี 

 สรุปไดวา การเลาเรื่อง มีความสําคัญมากในการถายทอดความคิด ความรูสึก ความตองการ  

อีกทั้งยังชวยใหเด็กสามารถคิดเกี่ยวกับเร่ืองราวและสถานการณตางๆ การจัดกิจกรรมทางภาษาที่เปด

โอกาสใหเด็กไดเลาเรื่องความคิดของตนเอง  จึงนาจะเปนการสงเสริมพัฒนาการทางดานภาษา ดาน

การฟงและการพูดควรเลือกเรื่องใหเหมาะสมกับนักเรียน เนื้อเร่ืองของนิทานจะตองเปนเรื่องงายๆ แตมี

ความสมบูรณ โดยเปนเรื่องที่อยูใกลตัวนักเรียน ตัวละครมีไมมากนัก แตมีลักษณะเดนที่นักเรียน

สามารถเห็นและจดจําไดงาย   
 
 3.5  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเลาเรื่อง 
 งานวิจัยในประเทศ  
 เคอทอย (จุไรรันต ธนูทอง. 2548; อางอิงจาก Kertoy. 1994: 58 – 67) ไดศึกษากลวิธีปฏิสัมพันธ

กับการแสดงความคิดเห็นอยางธรรมชาติของเด็กกอนวัยเรียนชวงการอานในหนังสือ จุดมุงหมายของ

การวิจัยครั้งนี้เพื่อศึกษาถึงอิทธิพลของกลวิธีปฏิสัมพันธบางอยางของพอแมและครู ที่มีตอความซับซอน

และการแสดงความคิดเห็นของเด็กที่ไดฟงเรื่องที่อาน กลุมตัวอยางเปนเด็กอายุ 3 ป 10 เดือน ถึง 6 ป 

5 เดือน จํานวน 24 คน โดยใหฟงนิทาน 5 เร่ืองในชวงเวลา 3 สัปดาห สุมกลุมตัวอยางเขากลุมทดลอง 

2 กลุม พอแมและครูเลาเรื่องแลวตั้งคําถาม  สวนกลุมที่ 3 เปนกลุมควบคุมพอ แม ใชการอานปกติ  

ผลการศึกษาพบวา เด็กในกลุมที่1 มีการกลาวคําพูดออกมาโดยธรรมชาติ ซึ่งมีลักษณะซับซอนและ

แสดงความคิดเห็นในแงมุมตางๆของเรื่องที่อานสูงกวาทุกกลุม ในขณะที่กลุมที่ 2 เด็กแสดงความคิดเห็น

เกี่ยวกับโครงสรางและภาพของเรื่องมากกวากลุมอ่ืนๆ จากผลการศึกษานี้ยังแนะนําพอแมและครูเลา

นิทานใหเด็กฟง โดยใช  2 วิธี คือการแสดงความคิดเห็นและตั้งคําถาม เพราะจะชวยสงเสริมการเรียนรู

ทางภาษา และประสบการณที่หลากหลายอันจะเปนการเพิ่มความสนใจในการที่จะติดตามการอาน

เร่ืองตอไป 
 สมคิด ชนแดง (2540: 53) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลของการจัดประสบการณ การเลาเรื่องที่มี
ตอความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัย  กลุมตัวอยางเปนนักเรียน อนุบาลปที่ 2 อายุ 5 – 6 ป  
จําแนกเปน 3 กลุม คือ กลุมที่ 1 ไดรับการจัดประสบการณกิจกรรมการเลาเรื่องคํารูปธรรม กลุมที่ 2   
ไดรับการจัดประสบการณกิจกรรมการเลาเรื่องคํารูปธรรมประกอบการวาดภาพและกลุมที่ 3 ไดรับการ
จัดประสบการณกิจกรรมการเลาเรื่องแบบปกติ พบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณกิจกรรม
การเลาเรื่องคํารูปธรรม กิจกรรมการเลาเรื่องคํารูปธรรมประกอบการวาดภาพ  และกิจกรรมการเลาเรื่อง
แบบปกติมีความสามารถทางภาษาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เมื่อเปรียบเทียบ
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รายคู พบวาคะแนนเฉลี่ยความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณกิจกรรม
การเลาเรื่องคํารูปธรรมประกอบการวาดภาพแตกตางจากกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องคํา
รูปธรรม และกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
สวนกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องคํารูปธรรม  และกิจกรรมการเลาเรื่องปกติ  แตกตางอยาง
ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 เนื้อนอง สนับบุญ (2541: 131) ไดศึกษาเปรียบเทียบความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดประสบการณเลานิทานที่เด็กเลาเรื่องตามรูปจากหนังสือที่เด็กเลือก เด็กเลาเรื่องตามรูป
จากหนังสือที่เด็กเลือกตอจากเพื่อน และเด็กเลาเรื่องตามรูปจากหนังสือที่เด็กเลือกตอจากครู ผลการศึกษา
พบวา ความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการเลาเรื่องตามรูปจาก
หนังสือที่เด็กเลือก เด็กเลาเรื่องตามรูปจากหนังสือที่เด็กเลือกตอจากเพื่อน และเด็กเลาเรื่องตามรูป
จากหนังสือที่เด็กเลือกตอจากครู  มีปฏิสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 เบญจะ คํามะสอน (2544: 51) ไดศึกษาความสามารถดานการฟงและพูดของเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณพูดเลาเรื่องตอเนื่องโดยใชภาพประกอบ และการจัดกิจกรรม
เสริมประสบการณการพูดเลาเรื่อง ผลการศึกษาพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริม
ประสบการณทั้งสองแบบมีความสามารถดานการฟงและการพูดสูงขึ้น 
 อุไรวรรณ โชติชุษณะ (2547: 58) ศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเคลื่อนไหวประกอบการ
เลาเรื่องที่มีตอพัฒนาการกลามเนื้อมัดใหญของเด็กวัยเตาะแตะ ผลการศึกษาพบวา พัฒนาการ
กลามเนื้อมัดใหญของเด็กวัยเตาะแตะที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเคลื่อนไหวประกอบการเลาเรื่อง หลัง
การทดลองสูงกวากอนการทดลองและแตกตางจากกลุมเด็กวัยเตาะแตะที่ไดรับการจัดกิจกรรมการ
เคลื่อนไหวแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
 งานวิจัยในตางประเทศ 
 กิลเมอร (Gilmore. 1997: บทคัดยอ) ศึกษาเรื่องความสัมพันธของความสามารถการเลานิทาน  
และความเขาใจในภาษาของเด็กเกรด 3 เนื่องจากความสามารถในดานนี้มีความจําเปนตอความเขาใจ
ความหมายของคํา เขาใจเนื้อหา และจะทําใหเด็กเขาใจเนื้อเร่ือง ซึ่งทําใหเด็กรูจักการใชภาษาประเมิน
ความเขาใจภาษา โดยดูจากความสามารถการเลาเรื่อง ผลการศึกษาพบวา ความเขาใจภาษาไมจาํเปนตอง
มีพัฒนาการทางดานการเลาเรื่องที่ดีก็ได 
 เซเดล (Seidel. 2002: บทคัดยอ) ศึกษาการใชการเลาเรื่องเพื่อพัฒนาความรูเดิมของนักเรียน
กอนเขาเรียนระดับประถมศึกษา กลุมตัวอยางคือนักเรียนอนุบาลจํานวน 8 คน โดยใชวิธีการสังเกต
พรอมจดบันทึกพฤติกรรมกอนและหลังการฟงของนักเรียน ผลการศึกษาพบวา นักเรียนสวนใหญมี
ความสามารถในการฟงภาษาอังกฤษสูง นอกจากนี้ยังพบวานักเรียนสามารถนําเรื่องที่ฟงจากโรงเรียน
ไปเลาใหผูปกครองฟงได อีกดวย 
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4.  เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว 
  4.1  ความสําคัญของสื่อการสอน 
 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินนั้นสื่อการสอน 

มีความสําคัญเปนอยางมาก  หากบรรยากาศในการเรียนขาดสื่อ หรือไมใชส่ือในการเรียนการสอน         

ก็จะทําใหเด็กไมเกิดการเรียนรู หรือมีการเรียนรูนอยและเปนไปไดชา ดังนั้นการเรียนการสอนจึงมี

ความจําเปนที่จะตองมีการนําสื่อการสอนเขามาใช ดังที่มีนักวิชาการไดกลาวถึงการใชส่ือการสอนไว

ดังนี้ 

 อัมพร อังศรีพวง (2542: 4 –  5) ไดกลาวถึงความสําคัญของสื่อการเรียนการสอน ไวดังนี้ 

          1. ตอผูสอน  

  1.1  ชวยใหครูจัดเนื้อหาและประสบการณที่มีความหมายตอผูเรียน 

  1.2 ชวยใหครูสามารถสอนไดตามวัตถุประสงคการเรียนรูที่กําหนดไว 

  1.3 ชวยแบงเบาภาระของครูผูสอนทั้งดานแรงงานและเวลา 

  1.4 ชวยใหครูเรียนรูและเกิดแนวทางในการพัฒนาสื่อการเรียนการสอน 

             1.5 ชวยใหครูควบคุมพฤติกรรมของผูเรียนใหเกิดความสนใจและมีระเบียบวินัยใน    

การเรียน 

          2. ตอผูเรียน 

  2.1 ชวยกระตุนและสรางความสนใจใหเกิดกับผูเรียน 

  2.2 ชวยใหผูเรียนเขาใจบทเรียนไดงาย  ถูกตอง  และรวดเร็วยิ่งขึ้น 

  2.3 ชวยใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอน 

  2.4 ชวยสรางบรรยากาศใหผูเรียนเกิดการเรียนรูที่ประทับใจและมีความสนุกสนาน 

  2.5 ชวยสงเสริมใหผูเรียนรูจักคิดแกปญหาในกระบวนการเรียนรูของผูเรียน 

  2.6 ชวยสงเสริมใหผูเรียนเกิดความคิดสรางสรรค 

 ชัยยงค พรหมวงศ (2545: 12-13) ไดกลาวถึง ความสําคัญของสื่อการสอนที่มีตอการเรียน

การสอนสรุปไดดังนี้ 

 1. ส่ือการสอนทําใหการเรียนการสอนมีความหมาย  ไมใชเรียนดวยการทองจําแตเรียนดวย

ความเขาใจ  สามารถนําไปใชได 

 2. ทําใหเรียนรูไดรวดเร็ว ผูสอนไมตองเสียเวลาอธิบายมาก เพียงใชส่ือการสอนผูเรียนก็

สามารถเขาใจ  และเรียนรูไดในเวลาอันรวดเร็ว 

 3. ทําใหจดจําความรูตางๆ ที่เรียนไดอยางแมนยํา 

 4. ทําใหบทเรียนไมนาเบื่อ 
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 5. ทําใหนักเรียนมีความสนใจ  และตั้งใจเรียน  เพราะสื่อการสอนทําใหการเรียนการสอน

สนุกสนาน  มีการเคลื่อนไหวซึ่งสอดคลองกับความตองการ  และความสนใจของนักเรียน 

 6. ส่ือการสอนชวยพัฒนาความคิดของผูเรียนไดอยางกวางขวาง  ทําใหสามารถเรียนรูได

อยางลึกซึ้ง  และทําใหเกิดความคิดริเร่ิมสรางสรรคทางภาษาได 

 สรุปไดวา  ส่ือการสอนมีความสําคัญและมีความจําเปนมากในการเรียนการสอนเพราะสื่อ

เปนสิ่งเรา ที่ชวยใหผูเรียนเกิดความสนใจ เปนวิธีที่ชวยใหนักเรียนเรียนดวยความสนุกสนาน ไมตอง

ทองจํา ทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูส่ิงตางๆ ดวยความเขาใจ ฝกใหคิด มีสวนรวมในกิจกรรมตางๆ ซึ่ง

ในการใชส่ือนั้นครูควรมีเกณฑพิจารณาในการเลือกสื่อใหมีความเหมาะสมกับเนื้อหาวิชานั้นๆ 
 
 4.2  ทฤษฎีจิตวิทยาเกี่ยวกับการใชสื่อเปนสิ่งเรา 
 การเรียนรูเกิดจากการเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรา กับการตอบสนอง ซึ่งสอดคลองกับทฤษฎี       

การเรียนรูของ ธอรนไดค (Thorndike Law of Learning  ค.ศ. 1815 – 1949) เชื่อวา การเรียนรูเกิด

จาก การเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรากับการตอบสนอง ซึ่งมีหลายรูปแบบซึ่งไดสรุปไวเปนกฎแหงการเรียนรู  

3 ประการ ดังนี้ 

 1. กฎแหงความพรอม (Law of Readiness) หมายถึง สภาพความพรอม หรือความมวีฒุภิาวะ

ของผูเรียน ทั้งทางดานรางกาย อวัยวะตางๆในการเรียนรูและจิตใจ รวมทั้งพื้นฐานประสบการณเดิม 

สภาพความพรอมของหู ตา ประสาท สมอง กลามเนื้อ ประสบการณเดิมที่จะเชื่อมโยงกับความรูหรือ

ส่ิงใหมตลอดจนความสนใจ ความเขาใจตอส่ิงที่จะเรียน ถาผูเรียนเกิดมีความพรอมตามองคประกอบ

ดังกลาว ก็จะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูได 

 2. กฎแหงการฝกหัด (Law of Exercise) หมายถึง การเรียนรูของเด็กจะดีข้ึน ถาผลของการ

กระทํานั้นเปนไปในทางบวกหรือทางดี ซึ่งจะทําใหเด็กเกิดความสนใจ เด็กมีทักษะ (ทําได) แสดงวาเดก็

สัมฤทธิ์ผล (Achievement) คือ ความสนุกสนาน  ความพอใจ แตในทางกลับกัน ถาผลของการกระทํา

นั้นไมดี เปนกฎเกี่ยวกับการใหรางวัล ไมควรทําโทษหรือตําหนิ ครูอาจทําไดเหมือนกัน แตตองบอก

เหตุผลวาทําไม เพราะเหตุใดดวย มิฉะนั้นจะเกิดปญหายิ่งขึ้น กฎการฝกหัดแบงออกเปน 

  2. 1 กฏแหงการใช (Law of Use) หมายถึง การฝกฝน การตอบสนองอยางใดอยางหนึ่ง

อยูเสมอยอมทําใหเกิดพันธะที่แนนแฟนระหวางสิ่งเรากับการตอบสนอง เมื่อบุคคลเกิดการเรียนรูแลว

ไดนําเอาสิ่งที่ไดไปใชอยูเสมอ ก็จะทําใหการเรียนรูเกิดความมั่นคงถาวรไมลืม 
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  2.2 กฏแหงการไมใช (Law of Disuse) หมายถึง การไมไดฝกฝน หรือไมไดใช ไมได

กระทําบอยๆ ยอมทําใหความมั่นคงระหวางสิ่งเรากับการตอบสนองออนกําลังลง หรือลดความเขมลง  

หรือเมื่อบุคคลเกิดการเรียนรูแลวไมไดนําความรูไปใช  หรือไมเคยใช  ยอมทําใหการทํากิจกรรมนั้นไมดี

เทาที่ควรหรืออาจจะทําใหความรูนั้นลืมเลือนไปได 

 3. กฎแหงผลที่พึงพอใจ (Law of Effect) เมื่อบุคคลไดรับผลพึงพอใจ ยอมมีความตองการที่

จะเรียนรูตอไปดังที่ พรรณี  ช. เจนจิต (2545: 167 – 168) ไดกลาวถึงทฤษฏีที่ทําใหเกิดการเรียนรูไววา  

ใชหลักความใกลชิด การใชส่ิงเรา และการตอบสนองที่เกิดขึ้นในเวลาใกลเคียงกัน จะสรางความพอใจ  

หลักการฝกหัด การใหนักเรียนไดทํากิจกรรมซ้ําๆ เพื่อชวยสราง ความรู ความเขาใจ และใชกฎแหงผล  

คือ การใหนักเรียนทราบผลการทํางานของตน เชน การเฉลยคําตอบหรือทราบผลการทํางานอยางรวดเร็ว  

และจูงใจนักเรียน 

 การนําทฤษฎีของธอรนไดคไปใชในการจัดการศึกษาปฐมวัย ในการจัดการศึกษาปฐมวัย ครู

หรือนักการศึกษาสามารถนําแนวคิดของธอรนไดคไปใชไดดังนี้ 

 1. การจัดสิ่งเราที่จะกระตุนใหเด็กเกิดการตอบสนอง โดยการสรางแรงจูงใจ การใหรางวัล

เพื่อใหเด็กเกิดความพอใจในการเรียนรู 

 2. จัดหาอุปกรณที่นาสนใจ เหมาะแกการเรียนรู เพื่อทําใหเด็กพอใจในการเรียน 

 3. ใหเด็กไดมีโอกาสฝกฝนปฏิบัติหรือทําแบบฝกหัดบอยๆ จนทําไดอยางคลองแคลวและมี

แรงจูงใจ มีความสนใจ เขาถึงเปาหมายและคุณคาของสิ่งที่ทํา ทั้งนี้เพราะเด็กในวัยนี้ตองการไดรับการ

ฝกฝนใหเกิดทักษะ 

 4. การฝกฝนไมควรกระทํานานๆ จนเด็กรูสึกจําเจเกิดความเบื่อหนาย เพราะเด็กในวัยนี้ มี

ชวงความสนใจต่ํา เมื่อรูสึกวาเด็กลดความสนใจในสิ่งที่ทําควรเปลี่ยนกิจกรรมเปนอยางอื่น หรือจัด

กิจกรรมหลากหลายใหเด็กไดมีโอกาสฝกทักษะ 

 จากหลักการและทฤษฏีที่กลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวา ส่ิงเราการตอบสนองและ

แรงจูงใจเปนสวนประกอบที่สําคัญในการแสดงพฤติกรรมของบุคคลดังนั้น การใชส่ิงเรามาเปนสื่อใน

การกระตุนการพูดของเด็กไดเปนอยางดี ผูวิจัยจึงมีความเห็นวา การนําภาพการตูนเคลื่อนไหวมาเปน

ส่ือใชในการสอนพูด โดยภาพเปนภาพการตูนที่มีการเคลื่อนไหวอิริยาบถตางๆ โดยอาศัยเทคนิคในการ

ทําใหตัวละครเคลื่อนไหว สามารถเราและยั่วยุใหนักเรียนเกิดความสนใจเกิดความคิด จินตนาการและ

สามารถถายทอดและเรียบเรียงความคิดเหลานั้นออกมาเปนคําพูดที่เปนประโยคที่สมบูรณ และ

สามารถถายทอดเรื่องราวไดดียิ่งขึ้น 
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 4.3  สื่อการสอนของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
 ผูที่มีความบกพรองทางการไดยินจะมีอุปสรรคในการติดตอส่ือสารกับบุคคลทั่วไป เนื่องจาก

การสูญเสียการไดยิน ทําใหการรับฟงผิดปกติ จึงมีปญหาเรื่องการเรียนรูภาษาโดยเฉพาะปญหาการใช

ภาษาคอนขางจํากัด และไมถูกตองตามหลักไวยากรณ เด็กจะรูคําศัพทในวงจํากัดไมสามารถที่จะนํา

คําศัพทนั้นไปขยายใหเกิดความหมายที่หลากหลายได (เกยูร วงศกอม. 2548: 31) ดังนั้นการสอนเด็ก

ที่มีความบกพรองทางการไดยินครูผูสอนจึงตองมีเทคนิคพิเศษเพื่อใหเกิดการเรียนรูและการรับรูทาง

ภาษาใหประสบความสําเร็จใหมากที่สุด ดังนั้นสื่อการสอนที่สงเสริมการรับรูทางสายตา ของเด็กอีก

ชนิดหนึ่งคือ ภาพ ซึ่งภาพเปนสื่อการเรียนระหวางผูสอนกับผูเรียนที่มีประสิทธิภาพ เพราะภาพ

สามารถกระตุนใหผูเรียนเขาใจเรื่องราวที่จะเรียนไดงายและสามารถพัฒนาสติปญญาและอารมณของ

ผูเรียนไดเปนอยางดี เพราะภาพจะชวยอธิบายในเรื่องตางๆ ใหผูเรียนเกิดความเขาใจและเกิดการ

เรียนรูซึ่งสอดคลองกับผลการศึกษาของ (กาญจนา เชื้อแสดง. 2542: 129 – 130) ที่กลาวไววา ภาพที่

ใชในการจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมการพูดเด็กในระดับปฐมวัยจะเปนภาพการตูน เพราะการตูนจะดึงดูด

และเราความสนใจทําใหเด็กเกิดความสนุกสนาน  เพลิดเพลินและเขาใจสิ่งตางๆ ไดงาย สงผลใหเกิด

การเรียนรูที่ดีและยาวนานมากขึ้น โดยที่เด็กไมเกิดความเบื่อหนายในบทเรียน สําหรับการตูนที่เด็กใน

วัยนี้ใหความสนใจ จะเปนภาพที่เกี่ยวกับ คน สัตว และสิ่งแวดลอมที่เด็กคุนเคยและใกลตัวเด็ก 

 จากที่กลาวมาสรุปไดวาการไมไดยินทําใหนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินจะมีความ

ลาชาในเรื่องของภาษาเมื่อเปรียบเทียบในชวงอายุที่เทากัน เนื่องจากเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน   

จะมีปญหาการรับรูและการสื่อความหมาย เปนอยางมากทั้งในดานการเรียนรูประสบการณตรงใน

ชีวิตประจําวัน และการเรียนรูเนื้อหาวิชาในหลักสูตร ในขบวนการเรียนการสอนจึงจําเปนอยางยิ่งที่

จะตองหากลวิธีชวยใหผูที่มีความบกพรองทางการไดยินเกิดการเรียนรูใหมากที่สุด ชดเชยสิ่งที่ขาดให

มากที่สุดและใชเวลาใหนอยที่สุด เพื่อใหเกิดการเรียนรูที่ใกลเคียงกับเด็กปกติใหมากที่สุด   

 ในการจัดการเรียนการสอนนั้นสิ่งที่ครูผูสอนตองการมากที่สุด คือ ใหผูเรียนเกิดการเรียนรู

ตามจุดมุงหมายที่วางไว ครูผูสอนจึงตองเสาะแสวงหาเทคนิคและกลวิธีตางๆ ที่จะชวยใหผูเรียนเกิด

การเรียนรูไดมากที่สุด ส่ิงหนึ่งที่จะชวยครูผูสอนไดก็คือ  ส่ือการสอนเพราะสื่อการสอนจะทําใหบทเรียน

ที่ยากซับซอนกลายเปนเรื่องงายแกความเขาใจ 

 กิดานันท มลิทอง (2540: 50) ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับคุณคาของสื่อการเรียนการสอนไวดังนี้ 

 1. เปนสิ่งที่ชวยใหการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ เพราะจะชวยใหผูเรียนเกิดความเขาใจ

เนื้อหาบทเรียนที่ยุงยากซับซอนไดงายขึ้นในระยะเวลาอันสั้น และสามารถชวยใหเกิดความคิดรวบยอด

ในเรื่องนั้นไดอยางถูกตองและรวดเร็ว 
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 2. ส่ือจะชวยกระตุนและสรางความสนใจใหกับผูเรียน ทําใหเกิดความสนุกสนานและไมรูสึก

เบื่อหนายการเรียน 

 3. การใชส่ือจะทําใหผูเรียนมีความเขาใจตรงกัน และเกิดประสบการณรวมกันในวิชาที่เรียนนั้น 

 4.  ชวยใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนมากขึ้น ทําใหเกิดมนุษยสัมพันธอันดี

ในระหวางผูเรียนดวยกันเองและกับผูสอนดวย 

 5. ชวยสรางเสริมลักษณะที่ดีในการศึกษาคนควาหาความรู ชวยใหผูเรียนเกิดความคิด

สรางสรรคจากการใชส่ือเหลานั้น 

 6. ชวยแกปญหาเรื่องของความแตกตางระหวางบุคคลโดยการจัดใหมีการใชส่ือใน

การศึกษารายบุคคล 

 เอ. เจ. โรมิสซูสคิ (A. J. Romiszowski. 1999) ไดเสนอแนวทางอยางงายในการพิจารณา

เลือกใชส่ือการสอนไววา ในการเลือกสื่อการสอนนั้นมีปจจัยหลายอยางที่มีผลตอการเลือกสื่อที่

จําเปนตองนํามาพิจารณา ปจจัยเหลานั้น ไดแก  

 1. วิธีการสอน (Instructional Method) การเลือกวิธีการสอนเปนปจจัยแรกที่ควบคุมการ

เลือกสื่อ หรืออยางนอยที่สุดก็เปนสิ่งที่จํากัดทางเลือกของการใชส่ือการสอนในการนําเสนอ เชน ถา

เลือกใชวิธีการสอนแบบอภิปรายกลุม (Group Discussion) เพื่อแบงปนประสบการณซึ่งกันและกัน

ระหวางผูเรียน ยอมเปนสิ่งที่เห็นไดชัดวา การเลือกใชเทปเสียง หรือ ใชโทรทัศนยอมไมเหมาะสม ทั้งนี้

เนื่องจากสื่อดังกลาวมีขอจํากัดในเรื่องของการใหผลยอนกลับ หรือการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เปนตน  

 2. งานการเรียนรู (Learning Task) ส่ิงที่มีอิทธิพลตอทางเลือกในการเลือกสื่อการสอนอีก

ประการหนึ่งคือ งานการเรียนรูสําหรับผูเรียน เพราะสิ่งนี้จะเปนสิ่งที่จํากัดหรือควบคุมการเลือกวิธีการ

สอน ตัวอยางเชน การฝกอบรมผูตรวจการ หรือทักษะการบริหารงาน ซึ่งมักจะนิยมใชวิธีการสอนแบบ

การอภิปรายกลุม เพื่อผูตรวจการแตละคนแบงปนประสบการณของตนกับผูเขารับการอบรมอื่นๆ การ

ใชกรณีศึกษาซึ่งนําเสนอดวยภาพยนตร ก็เปนตัวอยางทางเลือกหนึ่งที่ถูกกําหนดใหเลือกจากวิธีการสอน  

 3. ลักษณะของผูเรียน (Learner Characteristics) ลักษณะพิเศษเฉพาะของผูเรียนก็เปน

ปจจัยหนึ่งที่มีอิทธิพลโดยตรงตอการเลือกสื่อการสอน ตัวอยางเชน การสอนผูเรียนที่เรียนรูไดชา โดย

การใชหนังสือหรือเอกสารเปนสื่อการสอน จะเปนสิ่งที่ยิ่งทําใหเกิดปญหาอื่นๆ ตามมาในกระบวนการ

เรียนการสอน ผูเรียนกลุมนี้ควรเรียนรูจากสื่ออ่ืนๆ ที่ทําการรับรูและเรียนรูไดงายกวานั้น 

 4. ขอจํากัดในทางปฏิบัติ (Practical Constrain) ขอจํากัดในทางปฏิบัติในที่นี้หมายถึง ขอจาํกดั

ทั้งทางดานการจัดการ และทางดานเศรษฐศาสตร ซึ่งเปนปจจัยที่มีอิทธิพลตอทางเลือกในการเลือกใช

วิธีการสอนและสื่อการสอน เชน สถานที่ใชส่ือการสอน ส่ิงอํานวยความสะดวก ขนาดพื้นที่ งบประมาณ 

เปนตน  
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 5. ผูสอนหรือครู (Teacher) ส่ือการสอนแตละชนิดไมวาจะมีขอดีอยางไร แตอาจไมถูก

นําไปใชเพียงเพราะผูสอนไมมีทักษะในการใชส่ือนั้นๆ นอกจากประเด็นในเรื่องทักษะของผูสอนแลว 

ประเด็นในเรื่องทัศนคติของผูสอนก็เปนสิ่งที่มีอิทธิพลตอการเลือกสื่อการสอนเชนกัน  

 เจิรดโรด อี. เคม และ ดอน ซี. สเมลล (Jerrold E. Kemp; & Don C. Smelle. 1989) เสนอวา 

นอกจากงานการเรียนรูหรือสถานการณการเรียนรูซึ่งเปนสิ่งสําคัญที่กําหนดถึงสื่อที่จะเลือกใชแลว ส่ิง

สําคัญประการตอมาในการพิจารณาเลือกใชส่ือการสอนคือ คุณลักษณะของสื่อ ซึ่งผูสอนควรศึกษา

คุณลักษณะของสื่อแตละชนิดประกอบในการเลือกสื่อการสอนดวย  

 คุณลักษณะของสื่อ (Media Attributes) หมายถึง ศักยภาพของสื่อในการแสดงออกซึ่ง

ลักษณะตางๆ เชน การเคลื่อนไหว สี และเสียง เปนตน คําถามพื้นฐานในการเลือกสื่อคือ "คุณลักษณะ

ของสื่อแบบใดที่จําเปนสําหรับสถานการณการเรียนรูในแบบที่กําหนดให" คุณลักษณะของสื่อที่สําคัญ 

ไดแก  

 1. การแสดงแทนดวยภาพ (เชน ภาพถาย ภาพกราฟก)  

 2. ปจจัยทางดานขนาด (เชน การใช/ไมใชเครื่องฉายเพื่อขยายขนาด)  

 3. ปจจัยทางดานสี (เชน สีสันตางๆ ขาว-ดํา)  

 4. ปจจัยทางดานการเคลื่อนไหว (เชน ภาพนิ่ง ภาพเคลื่อนไหว)  

 5. ปจจัยทางดานภาษา (เชน ขอความ/ตัวอักษร เสียงพูด)  

 6. ความสัมพันธของภาพและเสียง (เชน ภาพที่มี/ไมมีเสียงประกอบ)  

 7. ปจจัยทางดานการจัดระเบียบขอมูล (กําหนดใหดูทีละภาพตามลําดับ หรือตามลําดับที่

ผูชมเลือก)  

 สรุป จากแนวคิดของผูเชี่ยวชาญตางๆ สามารถสรุปเปนหลักการอยางงายในการเลือกสื่อการเรียน

การสอนไดดังนี้ 

 1. เลือกสื่อการสอนที่สอดคลองกับวัตถุประสงคการเรียนรู  

 ผูสอนควรศึกษาถึงวัตถุประสงคการเรียนรูที่หลักสูตรกําหนดไว วัตถุประสงคในที่นี้หมายถึง

วัตถุประสงคเฉพาะในแตละสวนของเนื้อหายอย ไมใชวัตถุประสงคในภาพรวมของหลักสูตร เชน 

หลักสูตรกําหนดวัตถุประสงคไววา หลังการเรียนผูเรียนควรจําแนกรสเปรี้ยวและรสหวานได ดังนั้นงาน

การเรียนรูควรเปนประสบการณตรง ผูสอนควรพิจารณาวาสื่อการสอนที่เหมาะสมจะใชกับการให

ประสบการณตรงไดแกอะไรบาง ซึ่งจากตัวอยาง อาจเลือกใชผลไมที่มีรสเปร้ียว กับขนมหวานให

ผูเรียนไดชิมรสดวยตนเอง เปนตน  
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 2. เลือกสื่อการสอนที่ตรงกับลักษณะของเนื้อหาของบทเรียน  

 เนื้อหาของบทเรียนอาจมีลักษณะแตกตางกันไป เชน เปนขอความ เปนแนวคิด เปนภาพนิ่ง

ภาพเคลื่อนไหว เปนเสียง เปนสี ซึ่งการเลือกสื่อการสอนควรเลือกใหเหมาะสมกับลักษณะของเนื้อหา 

ตัวอยางเชน การสอนเรื่องสีตางๆ ส่ือก็ควรจะเปนสิ่งที่แสดงออกไดถึงลักษณะของสีตางๆ ตามที่สอน 

ดังนั้นควรเลือกสื่อการสอนที่ใหเนื้อหาสาระครอบคลุมตามเนื้อหาที่จะสอน มีการใหขอเท็จจริงที่

ถูกตอง และมีรายละเอียดมากเพียงพอที่จะใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงคที่กําหนดไว  

 3. เลือกสื่อการสอนใหเหมาะสมกับลักษณะของผูเรียน  

 ลักษณะเฉพาะตัวตางๆ ของผูเรียนเปนสิ่งที่มีอิทธิพลตอการรับรูส่ือการสอน ในการเลือกสื่อ

การสอนตองพิจารณาลักษณะตางๆ ของผูเรียน เชน อายุ เพศ ความถนัด ความสนใจ ระดบัสติปญญา 

วัฒนธรรม และประสบการณเดิม ตัวอยางเชน การสอนผูเรียนที่เปนนักเรียนระดับประถมศึกษาควรใช

เปนภาพการตูนมีสีสันสดใส ในขณะที่การสอนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาอาจใชเปนภาพเหมือนจริงได 

ซึ่งขอมูลเกี่ยวกับการเลือกสื่อใหเหมาะสมกับลักษณะผูเรียนนั้นควรศึกษาจากผลงานวิจัย  

 4. เลือกสื่อการสอนใหเหมาะสมกับจํานวนของผูเรียน และกิจกรรมการเรียนการสอน  

 ในการสอนแตละครั้งจํานวนของผูเรียนและกิจกรรมที่ใชในการเรียนสอน ในหองก็เปนสิ่ง

สําคัญที่ตองนํามาพิจารณาควบคูกันในการใชส่ือการสอน เชน การสอนผูเรียนจํานวนมาก จําเปนตอง

ใชวิธีการสอนแบบบรรยาย ซึ่งสื่อการสอนที่นํามาใชอาจเปนเครื่องฉายตางๆ และเครื่องเสียง เพื่อให

ผูเรียนมองเห็นและไดยินอยางทั่วถึง สวนการสอนผูเรียนเปนรายบุคคล อาจเลือกใชวิธีการสอนแบบ

คนควา ส่ือการสอนอาจเปนหนังสือบทเรียนแบบโปรแกรม หรือบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน เปนตน  

 5. เลือกสื่อการสอนที่เหมาะสมกับสภาพแวดลอม  

 สภาพแวดลอมในที่นี้อาจไดแก อาคาร สถานที่ ขนาดพื้นที่ แสง ไฟฟา เสียงรบกวน อุปกรณ

อํานวยความสะดวก หรือ บรรยากาศ ส่ิงเหลานี้ควรนํามาประกอบการพิจารณาเลือกใชส่ือการสอน 

ตัวอยางเชน การสอนผูเรียนจํานวนมากซึ่งควรจะใชเครื่องฉายและเครื่องเสียง แตสถานที่สอนเปนลาน

โลงมีหลังคา ไมมีผนังหอง มีแสงสวางจากภายนอกสองเขามาถึง ดังนั้นการใชเครื่องฉายที่ตองใช

ความมืดในการฉายก็ตองหลีกเลี่ยง มาเปนเครื่องฉายประเภทที่สามารถฉายโดยมีแสงสวางได เปนตน  

 6. เลือกสื่อการสอนที่มีลักษณะนาสนใจและดึงดูดความสนใจ  

 ควรเลือกใชส่ือการสอนที่มีลักษณะนาสนใจและดึงดูดความสนใจผูเรียนได ซึ่งอาจจะเปน

เร่ืองของ เสียง สีสัน รูปทรง ขนาด ตลอดจนการออกแบบและการผลิตดวยความประณีต ส่ิงเหลานี้จะ

ชวยทําใหส่ือการสอนมีความนาสนใจและดึงดูดความสนใจของผูเรียนได อาจกอใหเกิดบรรยากาศการ

เรียนรูที่สนุกสนาน นาสนใจ หรือสรางความพึงพอใจใหแกผูเรียน  
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 7. เลือกสื่อการสอนที่มีวิธีการใชงาน เก็บรักษา และบํารุงรักษา ไดสะดวก ในประเด็น

สุดทายของการพิจารณา ควรเลือกสื่อการสอนที่มีวิธีการใชงานไดสะดวก ไมยุงยาก และหลังใชงาน

ควรเก็บรักษาไดงายๆ ตลอดจนไมตองใชวิธีการบํารุงรักษาที่สลับซับซอนหรือมีคาใชจายในการ

บํารุงรักษาสูง  
 
 4.4  ความหมายและประเภทของภาพการตูน 
 จินตนา  ใบกายูซี  (2534: 57) กลาววาการตูน หมายถึง ภาพวาดงายๆ ซึ่งไมเหมือนภาพ

ธรรมดาทั่วไป อาจมีรูปรางตามลักษณะธรรมชาติ ตามรูปทรงเรขาคณิตหรือรูปทรงอิสระ อยางไรกต็าม 

มักมีรูปรางเกินเลย หรือลดรายละเอียดของภาพที่ไมจําเปนออกเพื่อจุดมุงหมายในการบรรยาย หรือ

การแสดงออก หรือ มุงหวังใหเกิดความตลก ขบขัน ลอเลียน เสียดสี การเมืองและสังคม หรืออาจใชใน

การโฆษณาประชาสัมพันธ ประกอบการเลาเรื่องบันเทิงคดีและสารคดี 

 พรจันทร จันทวิมล และคนอื่นๆ (2540: 77-78) กลาวถึงภาพการตูนไดเปนที่ยอมรับในสังคม

ทั่วไป  จึงมีผูแบงฐานะของการตูนออกไวหลายระดับดังนี้  

 1. ในฐานะศิลปะลายเสน (Graphic Art) ลักษณะของภาพการตูนตองอาศัยทักษะฝมือที่

ฝกฝนมาเปนอยางดี ในการเขียนภาพออกมาเปนลายเสนที่สวยงาม มีน้ําหนักเสนออนแก หนักเบา

และใชสติปญญาจัดวางลําดับเร่ืองราวใหตอเนื่อง  

 2. ในฐานะงานวรรณกรรม (Literature) การตูนเปนสื่อประเภทหนึ่งในการเลาเร่ือง โดยมี

เทคนิควิธีการนําเสนอเรื่องที่มีข้ันตอน ความคิดสรางสรรคในเชิงศิลปะช้ันสูง เปรียบไดกับงาน

วรรณกรรมที่ใชข้ันตอนการนําเสนอเรื่องดวยตัวหนังสือ เพียงแตการตูนนําเสนอดวยภาพ 

 3. ในฐานะศิลปะการละคร (Drama) การตูนเปนพัฒนาการสืบตอจากศิลปะการละคร

เนื่องจากมีบทสนทนาโตตอบ มีการดําเนินเรื่องตัดตอและทาทางการแสดง เชนเดียวกับการแสดง

ละครเวที 

 4. การตูนและภาพยนตร (Cartoon and Picture) นิยายภาพและการตูนที่ไดรับความนิยม

สูงมักจะนําไปสรางเปนภาพยนตร และในขณะเดียวกันภาพยนตรการตูนหลายเรื่องถูกนํามาสรางเปน

หนังสือการตูน 

 5. ภาพยนตรกับนิยายภาพ (Picture and Illustrated Tale) ภาพยนตรกับนิยายภาพนับวา

มีความสัมพันธกันอยางมากที่สุด ดวยวานิยายภาพมีลักษณะการนําเสนอเหมือนภาพยนตร ไมวาจะ

เปนมุมกลอง หรือตําแหนงของตัวละคร 
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 ศักดิ์ชัย เกียรตินาคินทร (2543: 76) กลาววา การตูน คือภาพวาดลักษณะงายๆ บิดเบี้ยวโย

เยในลักษณะไมเหมือนภาพในโลกแหงความเปนจริง  ซึ่งมีรูปลักษณะที่เลียนแบบธรรมชาติ เรขาคณิต  

หรือรูปรางอิสระ ที่ลดทอนในการพูดหรือแสดงออกตางๆ ที่เปนรูปภาพประกอบตกแตง มุงใหเกิดความ

สวยงาม นาขัน ลอเลียน เสียดสี ในทางการเมือง สังคม และใชส่ือ โฆษณา ประชาสัมพันธประกอบการ 

เลาเรื่องในทางบันเทิงคดีและสารคดี 

 สันตธวัช  ศรีคําแท (2545: 56 – 57) กลาวไววา รากศัพทด้ังเดิมของคําวาการตูน มาจาก Catone 

ซึ่งเปนคําในภาษาอิตาเลียน หมายถึง แผนกระดาษขนาดใหญ 

 สรุปความหมายของการตูน คือภาพวาดที่เปนสัญลักษณ จําลองมาจากความคิด เปนภาพวาด

งายๆ เปนภาพที่ไมเหมือนภาพในโลกของความเปนจริง เปนภาพลอเลียนที่แสดงออกมาเพื่อใชใน  

การสื่อความหมาย หรือเสนอความคิดเห็นเกี่ยวกับเร่ืองราวหรือเหตุการณตางๆ เพื่อใหเกิดอารมณขัน 

ลอเลียน เสียดสี ในทางการเมือง สังคมได   
  4.4.1  ประเภทของภาพการตูน 
  คินเดอร (Kinder. 1975: 339) ไดแบงประเภทของการตูนออกเปน 2 ประเภท คือ การตูน

ธรรมดา  (Cartoon)  และการตูนเรื่อง (Comics)   

  พรจันทร  จันทวิมล และคนอื่นๆ (2540: 80 -81) ไดแบงประเภทของภาพการตูนตาม

ประโยชนในการใชงานได  7 ประเภท คือ  

  1. ภาพลอสังคม (Gag Cartoon) มักเปนภาพในเชิงลอ (Caricature) โดยนักเขียนการตูน

ภาพลอโดยเฉพาะ  นิยมพิมพในหนังสือพิมพและนิตยสาร 

  2. ภาพลอการเมือง (Political and Editional Cartoon) หมายถึง เปนการวาดหนาบุคคล

หรือนักการเมืองที่กําลังเปนขาว หรือ สรางชื่อเสียง บางครั้งใชตัวละครอื่นๆ แสดงแทนในเหตุการณที่

เกี่ยวของ โดยมีจุดมุงหมายกระตุนใหผูอานเห็นในเชิงตรงกันขาม หรือขบขัน เสียดสี 

  3. การตูนโฆษณา (Commercial Cartoon) หมายถึง การตูนประเภทนี้จะขายความนารัก 

หรือเปนตัวดังของการตูนในโทรทัศน เพื่อนํามาเปนตัวดึงดูดความสนใจ ของกลุมเปาหมาย สวนใหญ

จะอยูใน กลอง หอหรือซองใสขนม ในโปสเตอร เกี่ยวกับเด็ก จะมีสีสวยงาม สะดุดตา การตูนที่ใชใน

งานโฆษณาชวนเชื่อในสินคาของตน ลักษณะการตูนอาจเปน 2 มิติ หรือหุนการตูน 3 มิติ  

  4. การตูนประชาสัมพันธ (Public Relations Cartoon) เปนลักษณะการตูนในลักษณะ

เดียวกันกับการตูนโฆษณา แตตางกันที่วัตถุประสงควา การตูนประชาสัมพันธเปนตัวการตูนที่ประดับ

ตกแตง  เพื่อกระตุนในการบอกขาวแจงขาวใหผูอ่ืนไดทราบ โดยมิไดมุงหวังผลทางดานการคาเหมือน

การตูนโฆษณา  
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  5. การตูนลอเลียน (Caricature Cartoon) การตูนที่เขียนในเชิงลอเลียนบุคคลใหดูตลก  

ขบขัน  โดยวาดบุคลิกลักษณะเกินความจริง 

  6. ภาพยนตรการตูน (Animated Cartoon) หมายถึง การตูนเคลื่อนไหว ที่ใชวิธีวาด

จํานวนมากๆ ในการเคลื่อนที่แตละจุด เพราะตอง ใชหลักการเดียวการสรางภาพยนตรปกติ คือ 1 วินาที 

จะมี ภาพเคลื่อนไป 24 ภาพ ดังนั้นการตูนกาวเดิน 1กาวตองวาด ใหคอยๆ ขยับขาไป 24 ภาพ ปจจุบันมี

คอมพิวเตอรชวย copy ทําใหสะดวกขึ้นและการลงสีก็ใชโปรแกรม Photoshop ตกแตง มีโปรแกรมสราง

ภาพแอนิเมชั่นมาสนับสนุน และภาพยนตร การตูนยุคใหมจะทําในลักษณะภาพ 3 มิติคลายคนจริง 

  7. การตูนเรื่องยาว (Comics serial Cartoon) หมายถึง การตูนที่เขียนจาก นวนิยาย 

นิทาน หรือบทละคร อาจจะจบในเลมเดียวหรือ หลายเลมจบ ผูเขียนตองวาดหนาตาและบุคลิกของตัว

แสดง ใหเหมือนเดิมตลอดจนกวาจะจบเรื่อง ปจจุบันมีการตูนญี่ปุน แปลเปนภาษาไทย จํานวนมาก

และเปนที่นิยมของเยาวชน ไทย ผูอานควรพิจารณาเลือกซื้อดวยเพราะบางเรื่องมีเนื้อหา หรือบทบาทที่

ขัดตอวัฒนธรรมประเพณีไทย 

  จรูญ ปรปกษประลัย (2548: 25 – 26) ไดแบงประเภทของภาพการตูนออกเปน 4 ประเภท คือ  

  1. การตูนภาพเดี่ยว (Cartoon) หมายถึงการตูนที่เขียนลงกระดาษหรือวัสดุอ่ืนใดอาจจะ

เปนภาพนารัก สวยงาม 

  2. ภาพลอเลียน (Caricature) เปนภาพลอเลียนบุคคลสําคัญที่มีชื่อเสียงตางๆ มีลักษณะ

ที่ลอเลียนการเมืองเปนสวนใหญ 

  3. การตูนภาพตอเนื่อง (Comic) เปนการตูนที่เขียนเปนเรื่องเปนตอนๆ มีเร่ืองราวหรือ

ตัวหนังสือบรรยายและมีบทสนทนาของ ตัวการตูน 

  4. นิยายภาพ (Illustrated Tale) เปนลักษณะการเลาเรื่องดวยภาพมีลักษณะของกายวิภาค 

ที่สมจริง มีแสงเงา และมี รายละเอียด ที่ชัดเจนในการดําเนินเรื่องจนจบ 

 สรุปไดวาการตูน คือภาพวาดงายๆดวยเสนและรูปทรง สามารถสื่อความหมายแทน

ตัวหนังสือไดเปนภาษาสากลที่คนทุกชาติ ทุกวัยสามารถเขาใจได หรือเปนภาพที่ผิดธรรมชาตินํามา

ตกแตงใหสวยงามนารัก ขบขัน สามารถใชเปนสื่อโฆษณา และสามารถ ใชเลาเรื่องราวตางๆ ไดเปน

อยางดี 
  4.4.2  รูปแบบของการตูน 
  ศักดิ์ชัย  เกียรตินาคินทร (2543: 10  – 11) ไดแบงภาพการตูนออกเปน 4 ลักษณะ ดังนี้ 

  1. ภาพเลียนแบบธรรมชาติ (Natural Cartoon) แบงออกไดเปน 2 ลักษณะ  คือ  

   1.1 การตูนรูปสัตว  รูปสัตวนี้ยังแบงเปนการตูนรูปสัตวกิริยาทาทางเหมือนสัตวจริง

และการตูนรูปสัตวทาทางคน 
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   1.2 การตูนรูปคน ลักษณะการเขียนจะเลียนแบบคนจริงหรือลดทอนจากของจริงโดย

เนนเฉพาะลักษณะเดนๆ ของคนก็ได 

  2. การตูนภาพวิจิตร (Fine Cartoon) หมายถึง ลักษณะการตูนที่มีลวดลายการเขียน

สวยงาม ในลักษณะวิจิตรศิลป การใชเสนตกแตงลวดลายทําอยางปราณีตวิจิตรพิสดารจนอาจถือได

วาเปนศิลปะที่มีคา 

  3. การตูนภาพกราฟฟค (Graphic Cartoon) หมายถึง การตูนทีม่ลัีกษณะการเขยีนภาพเหมอืน

การออกแบบ รูปรางการตูนมักเปนรูปงายๆ ทางเรขาคณิต เชน วงกลม สามเหลี่ยม ส่ีเหลี่ยม วงรี เปนตน 

การะบายสีมักเปนสีเรียบ หรือไลน้ําหนักออนจางเล็กนอย มีขอบเขตของการลงสีแนนอน รูปเสนขอบ

ชัดเจน 

  4. การตูน 3 มิติ (Three – Dimension Cartoon) หมายถึง การสรางรูปการตูนจากวัสดุ

ตางๆ เชน ดินน้ํามัน ไม พลาสติก เพื่อใหเปนรูปการตูน 3 มิติ กอนแลวจึงถายเปนภาพหรือภาพยนตร 

2 มิติ อีกครั้งหนึ่ง ซึ่งถาถายทําเปนภาพยนตรยังไมสามารถใชเทคนิคทําใหหุนการตูนเคลื่อนไหวได

เหมือนมีชีวิตจริง 

  มนตรี  เพชรอินทร (2546: 47 – 50) ไดอธิบายถึงรูปแบบของภาพการตูนไววา ไมวาจะ

เปนการตูนธรรมดา หรือการตูนเรื่องก็ตาม ถาพิจารณาตามคตินิยมทางศิลปะของนักเขียนการตูนแลว  

จะพบวามีลักษณะใหญๆ อยู 2 แบบ คือ 

  1. เลียนแบบของจริง (Realistic type) เปนการเขียนภาพใหใกลเคียงความเปนจริงใน

ธรรมชาติ ทั้งในเรื่องสัดสวน รูปราง ลักษณะทาทางและสภาพแวดลอม ภาพแบบนี้มีลักษณะใกลเคียง

กับความเปนจริงมาก  แตไมถึงกับเปนภาพวาดเหมือนจริง 

  ลักษณะภาพการตูนแบบเลียนของจริงนี้ พบมากในการตูนเรื่องของอเมริกา หนังสือพิมพ

รายวันของไทยบางฉบับ ไดนําภาพการตูนเรื่องแบบเลียนของจริง ตัดตอนมาลงพิมพในหนังสือของตน

เพื่อใหผูอานติดตามอานทุกวัน นอกจากนี้ยังมีการตูนเปนเลมโดยเฉพาะ เปนการตูนเรื่องเกี่ยวกับ

นิทานไทย  ตางประเทศ เกี่ยวกับวรรณคดี ประวัติศาสตร และสารคดี  เปนตน 

  2.  แบบลอของจริง (Cartoon type) เปนภาพที่เขียนบิดเบือนไปจากความจริง มักเนน
เฉพาะลักษณะเดนๆ หรือที่สําคัญมีจุดมุงหมาย เพื่อใหเปนการลอเลียนและทําใหเกิดอารมณขบขันแก
ผูดู ลักษณะการตูนลอของจริง จะพบในเรื่องที่เกี่ยวกับการเมืองและสังคมในปจจุบัน หนังสือพมิพแทบ
ทุกฉบับมักไมขาดภาพการตูนลอของจริงเหลานี้ ทั้งในหนังสือพิมพตางประเทศและในประเทศไทย 
นักเขียนภาพลอที่มีชื่อเสียงหลายทาน เชน ประยูร จรรยาวงษ  สุชีพ  ณ สงขลาและชัยราชวัตร เปนตน 
  นอกจากนี้ยังมีภาพลอที่เขียนเปนภาพลายเสนอีกแบบหนึ่ง เรียกวา ภาพการตูนโครงราง
แตในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไมไดนํามาเกี่ยวของ  เพราะภาพการตูนที่ผูวิจัยจะใชเปนภาพการตูนแบบ
เลียนของจริงที่สรางใหตัวการตูนในภาพนั้นเคลื่อนไหวไดโดยการดึงเสนเอ็นที่อยูดานหลังภาพ 
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 4.5  ความสําคัญของการใชสื่อที่เปนรูปภาพ 
 เยาวพา เดชะคุปต (2542: 72) กลาววา เด็กชอบภาพีมากกวาภาพดํา – ขาว ชอบภาพสวยงาม  
ภาพที่ใหชีวิต และชอบภาพที่ดูงายๆ ไมซับซอน 
 รัญจวน อินทรกําแหง (2550: Online) ไดกลาวถึงความสําคัญของสื่อภาพวา ภาพจะสราง
ความนาสนใจไดดีมากนอยเพียงใดจะขึ้นอยูกับรูปแบบ รายละเอียดของภาพ องคประกอบที่จะสนับสนุน
ใหภาพมีความโดดเดน สีสันสวยงาม มีการเนนจุดเดนจุดเสริมมีจุดสนใจ มีความหมายชัดเจน มีความ
คมชัด ดูแลวสบายตา เปนการเสริมสรางคุณสมบัติที่สงเสริมใหเด็กไดซึมซาบกับความปราณีตงดงาม
อันจะมีผลตอจิตใจของเด็กตอไปในอนาคตไดทางหนึ่ง 
 วิวัฒนชัย สุขทัพภ (2553: Online) กลาววา สื่อภาพเพื่อการสอนใหไดดีนอกจากจะเขาใจ
องคประกอบการออกแบบแลว กระบวนการออกแบบสื่อภาพแลว จะตองใหความสําคัญตอตัวสื่อภาพ
ดวย เพราะการใหความสําคัญเฉพาะวิธีและกระบวนการซึ่งจะเปนเรื่องทั่วๆ ไปของการออกแบบไมวา
จะเปนสื่ออะไรก็จะทําใหขาดในรายละเอียดเฉพาะหรือขาดลักษณะเดนของสื่อนั้นๆ ไปโดยคํานึงถึง
ประเด็นเหลานี้คือ 
 1. ความสําคัญของภาพที่ใชเปนสื่อการสอน จะตองรูวาสื่อนั้นเปนผลจากการไดใชภาพที่มี
การวางการใชมาแลววามีผลกระทบตอการรับรูไดมากนอยเพียงใดทั้งปริมาณและคุณภาพ  ประสิทธิภาพ
จะหาไดจากการประเมินผลการสรางจุดสนใจใหเกิดแกส่ือภาพเพื่อจูงใจใหผูรับรูเกิดความสนใจที่จะ
รับรูส่ือนั้น  ซึ่งนับไดวาเปนหัวใจของการสื่อสารทีเดียว 
 2. ประสิทธิภาพของสื่อดวยภาพที่สงผลตอการรับรู  ถาจะพูดถึงความสําคัญของภาพแลว  
คําพังเพยของไทยระบุไวชัดเจนเลยวา “สิบปากวาไมเทาตาเห็น“ นั่นคือ ถาสื่อสารกันดวยภาพจะเปน
ความหมายของรูปภาพ (Picture) หรือภาพในความหมายของภาพที่ปรากฏไมวาจะเปน 2 – 3 มิติก็ตาม   
ดูแลวจะเขาใจในสิ่งนั้นไดดีกวาคําอธิบายทั้งปวง การใชภาพจะชวยประหยัดเวลาในการรับรู (perception) 
ไดอยางมาก 

 3. การสรางจุดสนใจดวยสื่อภาพ เมื่อมีเนื้อหาก็ควรจะมีภาพประกอบ แตภาพที่ไดมาตาม

เนื้อหานั้นมิใชสักแตวาเปนภาพเทานั้น และตองใหมีความงาม ซึ่งภาวะที่ไดภาพสวยงามนั้นคอนขาง

จะยากเพราะวา “ความงาม” เปนทั้งศาสตรและศิลป และเทคนิคการถายทําก็ตองอาศัยประสบการณ

และเครื่องมืออีกดวย แตอยางไรก็ตาม ถาพูดถึงความงามแลวเมื่อเปนผลงานสําเร็จเรามักจะเลือกไดวา  

ภาพใดมีความงามเพียงใด การเลือกภาพโดยยึดหลักขององคประกอบศิลปะ (เพื่อใหเกิดความงาม) 

โดยมีหลักการอยางสรุปไดแก ความสมดุลของภาพ (Balance) การจัดลําดับความสําคัญของภาพ  

(Sequences) ความแตกตาง (Conctrast) การเนน (Emphasis) และมีเอกภาพ (Unity) หลักการทาง

ศิลปะ ที่กลาวถึง 5 ประการนี้เปนเพียงสวนหนึ่งของปจจัยที่จะชวยใหไดองคประกอบของภาพที่เลือก

ไปใชไดดี นอกเหนือไปจากหาความถูกตองตามเนื้อหา ความคมชัดและขนาดใหญพอที่จะมองเห็นได  
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ส่ิงเหลานี้ผูมีประสบการณอยูแลวยอมไมมีปญหาแตละประการใด สําหรับผูที่ไมคุนเคยก็มิไดหมายความวา

จะไมอาจทําได  แตเพียงตองสรางประสบการณใหมากตามสมควร แลวความสามารถในสวนนั้นก็จะ

เกิดขึ้นมาเอง 

 สรุปไดวา ในการนําสื่อมาใชประกอบการเรียนการสอนนั้นรูปภาพนับเปนเปนสื่อชิ้นหนึ่งที่มี

ความสําคัญในการชวยในการสื่อสารความหมายตางๆ ใหมีประสิทธิภาพสามารถถายทอดเรื่องราวให

นักเรียนไดเขาใจไดมากกวาคําพูดหลายๆ คําโดยผานประสาทสัมผัสรับรูไดดวยการมองเห็น และแปล

ความหมายโดยตรงดวยตนเองของบุคคลนั้นๆ แตในบรรดารูปภาพนั้นภาพการตูนเปนภาพที่นักเรียน

ทุกเพศ  ทุกวัยตางชอบและใหความสนใจโดยเฉพาะเปนเรื่องราวที่เกี่ยวกับส่ิงที่เด็กคุนเคยและ

ประสบการณเด็กจะสามารถเรียนรูไดรวดเร็ว แตทั้งนี้ในการเลือกสื่อภาพการตูนมาใชในการเรียนการ

สอนนั้นควรระบุวัตถุประสงคของเนื้อหาที่จะสอนใหชัดเจน เพื่อเปนแนวทางในการเลือกสื่อภาพ

การตูนมาใชใหเหมาะกับเนื้อหาและสภาพของผูเรียน อันจะนําประโยชนสูงสุดในการจัดการเรียนการ

สอนตอไป ทั้งนี้เพื่อใหส่ือภาพการตูนมีความนาสนใจ กระตุนใหนักเรียนเกิดความคิด และมีสวนรวม

ในกิจกรรมการเรียนการสอน ซึ่งภาพที่มีการเคลื่อนไหวไดจะไดรับความสนใจจากเด็กสูงสุด ซึ่ง

สอดคลองกับหลักการสรางหนังกระดาษเปนการออกแบบภาพใหมีการเคลื่อนไหว (Movement) ตาม

สวนตางๆ ที่ตองการ สําหรับสวนที่จะทําใหเคลื่อนไหวนั้นแลวแตการออกแบบ เชน เปนสวนมือ, เทา, 

หัว, ลําตัว, แขน, ขา ฯลฯ หรืออาจจะกําหนดใหวัตถุส่ิงของเคลื่อนที่ก็ได  
 
 4.6  การใชภาพการตูนเคลื่อนไหวเปนสื่อการสอน 
     การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดอาศัยหลักการสรางภาพการตูนเคลื่อนไหว จากหลักการสรางหนัง

กระดาษ ซึ่งสมใจ บุญอุรพีภิญโญ (จุไรรัตน  ธนูทอง. 2548; อางอิงจาก สมใจ บุญอุรพีภิญโญ. 2530)  

ไดกลาวถึงหลักการไวดังนี้ 

 1. เตรียมตัวผูสอน เปนการเตรียมความพรอมของผูสอนกอนนําสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว

ไปใช โดยครูผูสอนจะตองเลือกภาพใหเหมาะสมกับเนื้อหา ความสนใจ และวัยของผูเรียน และศึกษา

วิธีการใชภาพใหถูกตองกอนนําไปใช เพื่อชวยใหการดําเนินกิจกรรมเปนไปอยางราบรื่น และสราง

บรรยากาศที่สนุกสนานแกผูเรียน  

 2. เตรียมตัวผูเรียน เปนการกระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจที่จะเรียนรู  และในขณะเดียวกันก็

แนะนําใหผูเรียนฝกทักษะการรับรูทางสายตา เชน การสังเกต  และรูจักเก็บรายละเอียดที่จําเปนใน

ภาพไปดวย 
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 3. นําสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวแนะนํา สาธิตบุคคล สถานที่  เหตุการณและสิ่งที่สอดคลอง

และเกี่ยวของกับภาพ แลวฝกใหนักเรียนพูดเปนประโยค และเลาเรื่องประกอบภาพที่ตอเนื่อง

ตามลําดับเหตุการณใหสอดคลองกับจุดประสงค  เนื้อหาที่ตองการสอน 

 4.  นําความรูมาใช และทดสอบความเขาใจของนักเรียน ครูควรเปดโอกาสใหนักเรียนใช

ความรูที่ไดรับจากการเรียนดวยสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว เชน ใหนักเรียนพูดเปนประโยคเกี่ยวกับภาพ

ประกอบการใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวตามจินตนาการ พรอมทั้งเรียงลําดับเหตุการณตางๆ ของภาพ

เพื่อถายทอดออกมาเปนคําพูด 

 5. ทบทวน ควรใหเด็กมีโอกาสดูภาพซ้ําอีก จะชวยใหเขาใจดียิ่งขึ้น และเปนการแกไขสิง่ทีย่งั

เขาใจผิดใหถูกตอง 

 สรุปไดวา ในการนําภาพการตูนเคลื่อนไหวไปใชเปนสื่อในการเรียนการสอนนั้น ควรคํานึงถึง

ความพรอมของครูผูสอน ตัวผูเรียน ตลอดจนเนื้อหา จุดมุงหมายของการเรียนรูในแตละเนื้อหาวิชาที่

สอนดวยสื่อภาพควรสอดคลองกับเนื้อหาที่เรียน เพื่อที่นักเรียนจะสามารถเรียนรูจากภาพไดอยางมี

ประสิทธิภาพและไดประโยชนสูงสุด 
 
 4.7  ประโยชนของภาพการตูนเคลื่อนไหวที่มีตอการเรียนการสอน 
 ชัยยงค พรหมวงศ (2545: 279) กลาวถึงประโยชนของการตูนในการเรียนการสอน ดังนี้ 

 1. ใชแสดงกิจกรรม ทาทาง อารมณของสิ่งที่กลาวถึง ประกอบการเลานิทาน หรือเร่ืองราวตางๆ  

 2. ทําใหการสอนมีชีวิตชีวา เราความสนใจของผูเรียน  และทําใหผูเรียนเขาใจประเด็นและ

ปญหาไดเปนอยางดี 

 3.  การตูนสามารถสรุปประเด็นปญหาหรือความคิดหลักของบทเรียนใหเขาใจไดงายและจํา

ไดทนนาน 

 4.  ใชประกอบการสอนภาษาโดยมีการตูนแสดงกิจกรรมตางๆ ใหผูเรียนแปลภาพออกมา

เปนภาษา 

 5. ใชการตูนแสดงสถานการณ เพื่อเปนจุดเริ่มตนของการอภิปรายเกี่ยวกับเนื้อหาวิชาตาง  ๆได 

 นอกจากนี้ สมนึก สุวรรณมูล (2542: 41) กลาวถึงประโยชนของภาพการตูนในการนํามาใช

ใหเกิดประโยชนตอการเรียนการสอนไดดังนี้ 

 1. ใชเปนหนังสือเสริมประสบการณ เพื่อสรางเสริมนิสัยรักการอาน หนังสือภาพ การตูนมี

เนื้อหามุงบันเทิงคดี  โดยแทรกคติเตือนใจ ซึ่งมีสวนเรงเราความสนใจในการอานหนังสือของเด็ก ทําให

เกิดความชํานาญในการอาน 
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 2. ใชเปนหนังสืออานเพิ่มเติมหรือประกอบการเรียนการสอนในวิชาตางๆ สามารถใหความรู

วิชาตางๆ ได เชน วิทยาศาสตร ธรรมชาติวิทยา สุขศึกษา ฯลฯ วิชาเหลานี้สามารถนําเนื้อหามาจัดเปน

หนวยๆ มาจัดทําภาพการตูนประกอบการบรรยายดวยคําพูด ซึ่งจะทําใหผูอานไดทั้งความรูและความ

เพลิดเพลินได 

 โรเบิรต ไฮนิช (Robert Heinich. 1986: 96) ไดกลาวถึง ความสําคัญของการตูนที่มีตอการเรียน

การสอนวาการตูนเปนสิ่งที่ยอมรับวาทําใหเกิดการเรียนรูทางดานสติปญญาที่ดีข้ึนได การตูนสามารถ

นํามาใชประโยชนโดยเพิ่มประสิทธิภาพในการสอนและมีคุณคาในการทําใหครูสามารถอธิบายความหมาย

ไดดีมาก โดยที่ผูเรียนอาจจะไมมีประสบการณในเรื่องนั้นมากอน ภาพการตูนจะทําใหเกิดภาพลักษณ

ที่ชัดเจนมากยิ่งขึ้น 

 จากที่มีผูกลาวถึงประโยชนและคุณคาของการตูนที่มีตอการเรียนการสอนไวหลายๆ ทรรศนะ  

พอจะสรุปความไดวาการตูนมีประโยชนและคุณคาตอการเรียนการสอนดังนี้ 

 1. การตูนเราความสนใจและดึงดูดใหเด็กเกิดการเรียนรูไดดีมากยิ่งขึ้น 

 2. การตูนสื่ออีกประเภทหนึ่งที่ชวยอธิบายความหมายในสิ่งที่ตองการเรียนรูไดดีมาก 

 3. สงเสริมนิสัยรักการอานของเด็กโดยผานสื่อตัวการตูน 

 4. ทําใหการสอนของครูไดรับความสนใจจากเด็ก ทําใหเด็กมีความสนุกสนานเพลิดเพลิน 

 5. ภาพการตูนใชเปนหนังสือแบบเรียนไดหลายวิชา 

 6. ใชการตูนเปนหนังสือเสริมสรางประสบการณ 

 เลฟเวอรี่ (Lavery. 1992: 60) ไดกลาววา การตูนและเรื่องประกอบภาพเปนที่โปรดปรานของ

เด็กนักเรียนทุกวัย สังเกตไดงาย เชน เมื่อนักเรียนอานวารสารจะรีบพลิกไปที่หนาการตูนกอนเสมอ 

การตูนโดยทั่วไปเปนภาพที่มีเนื้อหาประกอบเพียงเล็กนอย จัดเปนสื่อทัศนะที่นําเสนอเนื้อหาที่ครู

สามารถนําไปใชประโยชนในหองเรียนไดโดยมุงใหนักเรียนไดเรียนรูภาษาเชิงหนาที่ในสถานการณ

ตางๆ 

 สรุป ภาพการตูนเปนภาพที่เด็กสนใจมากประเภทหนึ่ง ดังนั้นการที่ครูนําภาพการตูนมาเปน

ส่ือประกอบการเรียนการสอน จะเปนสิ่งกระตุนเราใหนักเรียนเกิดความสนใจในบทเรียน เรียนดวย

ความสนุกสนานเพลิดเพลิน และเปนสื่อการเรียนรูทางสายตา ที่จะชวยใหนักเรียนที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน ใหสามารถเรียนรูพัฒนา สงเสริมทักษะการรับรูภาษาและการแสดงออกทางภาษา ใน

ดานการพูดเปนประโยคและเลาเรื่องที่สมบูรณยิ่งขึ้น 
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 4.8  งานวิจัยเกี่ยวกับภาพการตูนเคลื่อนไหว 
 งานวิจัยในประเทศ 
 ตรึงตรา แหลมสมุทร (2537: บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเรื่องการใชนวัตกรรมหนังกระดาษเปน

ส่ือพัฒนาทักษะทางการเขียนเชิงสรางสรรค สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา ปที่ 6 โรงเรียนเคหะ        

ทุงสองหองวิทยา 2 กรุงเทพมหานคร ผลการศึกษาพบวา นักเรียนกลุมที่เรียนดวยนวัตกรรมหนังกระดาษ

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนเชิงสรางสรรคสูงกวานักเรียนกลุมที่เรียนโดยการสอนดวยวิธีปกติ 

 มาลียา  ระวังวงศ (2542: บทคัดยอ) ไดศึกษาความสามารถและความสนใจในการเขียนเชิง

สรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนวัดหนองจอก (ภักดีนรเศรษฐ) โดยใชนวัตกรรม

หนังกระดาษ ผลการศึกษาพบวา กลุมที่เรียนดวยนวัตกรรมหนังกระดาษ มีคะแนนความสามารถ

ทางการเขียนเชิงสรางสรรคสูงกวากลุมที่สอนโดยใชส่ือตามคูมือครู 

 จุไรรัตน ธนูทอง (2548: บทคัดยอ) ไดศึกษา ความสามารถทางการเขียนเรื่องของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 4 ที่มีปญหาทางการเรียนรูที่เรียนรวมในโรงเรียนปกติ จากการสอนเขียนเรื่องโดยใช

ส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว ผลการศึกษา พบวานักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูที่ไดรับการสอนเขียน

เร่ืองโดยใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวมีความสามารถทางการเขียนสูงขึ้น อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05  

 ศักดิ์ชัย บุญทองดี (2548) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์การเรียน ความคงทนในการจํา 

และความพึงพอใจตอการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สําหรับนักเรียนในชวงชั้นที่ 3 

จากการใชการตูนเคลื่อนไหว 2 รูปแบบ พบวานักเรียนที่เรียนจาการตูนเคลื่อนไหวแบบที่นิยมมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนแตกตางกัน และมีความคงทนในการจําสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สูงกวา

นักเรียนที่เรียนจากการตูนเคลื่อนไหวแบบไมรูจัก 
  
 
  



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 การวิจัยเรื่อง การศึกษาความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน จากการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว เปนการวิจัยเชิงทดลอง 

(Experimental Research) มีลําดับข้ันตอนดําเนินการวิจัยดังนี้  

 1. การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

 2. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 3. วิธีการทดลอง 

 4. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 

1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากรเปนนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน ที่มีระดับการสูญเสียการไดยิน

หลังใสเครื่องฟงไมเกิน 89 เดซิเบล ตรวจวัดโดยนักโสตสัมผัสวิทยา และมีใบรับรองความพิการ มีระดบั

สติปญญาปกติและไมมีความพิการซ้ําซอน  กําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 3  

           กลุมตัวอยางเปนนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน ที่มีระดับการสูญเสียการไดยิน 

หลังใสเครื่องชวยฟง ระหวาง 40 – 65 เดซิเบล ตรวจวัดโดยนักโสตสัมผัสวิทยา และมีใบรับรอง         

ความพิการ มีระดับสติปญญาปกติและไมมีความพิการซ้ําซอน  และกําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 3 

ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2552 โรงเรียนกาญจนาภิเษกสมโภชในพระราชูปถัมภของสมเด็จพระเทพ

รัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี จังหวัดปทุมธานี  โดยเลือกแบบเจาะจง (Purposive  Sampling) 

จํานวน 6 คน  โดยมีวิธีการคัดเลือกกลุมตัวอยาง ดังนี้ 
 1. ครูประจําชั้นคัดเลือกนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินและไมมีความพกิาร

ซ้ําซอน  ชั้นอนุบาลปที่ 3  

 2. ศึกษาจากใบตรวจวัดการไดยินจากนักโสตสัมผัสวิทยาหรือจากสมุดทะเบียนคนพิการ 

 3. คัดเลือกนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินที่มีระดับการสูญเสียการไดยิน 

หลังใสเครื่องชวยฟงไมเกิน 89 เดซิเบลและมีความสามารถในการอานริมฝปากได นักเรียนจํานวน 6 คน มี

รายละเอียดดังนี้  
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 รายละเอียดของระดับการไดยินกอนและหลังใสเครื่องชวยฟงของนักเรียนปฐมวัยที่มีความ 

บกพรองทางการไดยินที่เปนกลุมตัวอยาง 

 

ระดับการไดยินกอนใสเครื่องชวยฟง  ระดับการไดยินหลังใสเครื่องชวยฟง  คนที่ 

ซาย ขวา ซาย ขวา 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

87 dB 

90 dB 

95 dB 

92 dB 

82 dB 

90 dB 

78   dB 

90   dB 

98   dB 

98   dB 

92   dB 

93   dB 

ประมาณ 40  dB 

ประมาณ 60  dB 

ประมาณ 65  dB 

ประมาณ 60  dB 

ประมาณ 50  dB 

ประมาณ 40  dB 

ประมาณ 40 dB 

ประมาณ 60  dB 

ประมาณ 65  dB 

ประมาณ 65  dB 

ประมาณ 65  dB 

ประมาณ 45  dB 

 

 รายละเอียดมีดังนี้ 

   นักเรียนคนที่ 1  

  เพศชาย มีระดับการสูญเสียการไดยินกอนใสเครื่องชวยฟง หูซาย 87 เดซิเบล หูขวา 78 เดซิเบล 

มีระดับการไดยินหลังใสเครื่องชวยฟงแบบทัดหลังใบหู หูซาย 40 เดซิเบล หูขวา 40 เดซิเบลความสามารถ

ทางภาษา สามารถอานริมฝปากได รูจักคําศัพทนอย ดานการพูด นักเรียนพูดไดเปนคํา เมื่อครูเตือน

หรือพูดนําจึงพูด การสื่อสารในชีวิตประจําวันจะสื่อสารดวยการพูดประกอบทาทาง  

  นักเรียนคนที่ 2  

  เพศชาย มีระดับการสูญเสียการไดยินกอนใสเครื่องชวยฟง หูซาย 90 เดซิเบล หูขวา 90 เดซิเบล  

มีระดับการไดยินหลังใสเครื่องชวยฟงแบบทัดหลังใบหู หูซาย 60 เดซิเบล หูขวา 60 เดซิเบล ความสามารถ

ทางภาษา สามารถอานริมฝปากได รูจักคําศัพทคอนขางนอย ดานการพูด นักเรียนพูดไดเปนคําเมื่อครู

เตือนหรือพูดนํา การสื่อสารในชีวิตประจําวันจะสื่อสารดวยการพูดประกอบทาทาง   

 นักเรียนคนที่ 3  

  เพศหญิง มีระดับการสูญเสียการไดยินกอนใสเครื่องชวยฟง หูซาย 95 เดซิเบล หูขวา 98 เดซิเบล 

ใสเครื่องชวยฟงแบบทัดหลังใบหู มีระดับการไดยินหลังใสเครื่องชวยฟง หูซาย 65 เดซิเบล หูขวา 65 เดซิเบล 

ความสามารถทางภาษา สามารถอานริมฝปากได รูจักคําศัพทคอนขางมากพอสมควร นักเรียนพูดได

เปนคําหรือวลีที่มีความยาว 2 คํา สามารถสื่อสารดวยการพูดไดพอสมควรในเรื่องเกี่ยวกับชีวิตประจําวัน 

โดยสื่อสารดวยการพูดประกอบทาทางในบางครั้ง มีความกระตือรือรนในการเรียนรู 
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 นักเรียนคนที่ 4  

  เพศหญิง มีระดับการสูญเสียการไดยินกอนใสเครื่องชวยฟง หูซาย 92 เดซิเบล หูขวา    

98 เดซิเบล ใสเครื่องชวยฟงแบบทัดหลังใบหู มีระดับการไดยินหลังใสเครื่องชวยฟง หูซาย 60 เดซิเบล 

หูขวา 65 เดซิเบล ความสามารถทางภาษา สามารถอานริมฝปากได รูจักคําศัพทนอย ดานการพูด 

นักเรียนพูดไดเปนคํา สามารถสื่อสารดวยการพูดไดบางในเรื่องเกี่ยวกับชีวิตประจําวัน โดยสื่อสารดวย

การพูดประกอบทาทาง 

 นักเรียนคนที่ 5  

  เพศชาย มีระดับการสูญเสียการไดยินกอนใสเครื่องชวยฟง หูซาย 82 เดซิเบล หูขวา       

92 เดซิเบล ใสเครื่องชวยฟงแบบทัดหลังใบหู มีระดับการไดยินหลังใสเครื่องชวยฟง หูซาย 50 เดซิเบล 

หูขวา 65 เดซิเบล ความสามารถทางภาษา สามารถอานริมฝปากได รูจักคําศัพทพอสมควรสามารถ

ส่ือสารดวยการพูดไดคอนขางดี ในเรื่องเกี่ยวกับชีวิตประจําวัน โดยพูดเปนวลีไดยาวประมาณ 2 คํา มี

ความกระตือรือรน  ในการเรียนรูเกี่ยวกับส่ิงรอบตัว 

 นักเรียนคนที่ 6  

  เพศชาย มีระดับการสูญเสียการไดยินกอนใสเครื่องชวยฟง หูซาย 90 เดซิเบล หูขวา 

93 เดซิเบล ใสเครื่องชวยฟงแบบทัดหลังใบหู มีระดับการไดยินหลังใสเครื่องชวยฟง หูซาย 40 เดซิเบล 

หูขวา 45 เดซิเบล ความสามารถทางภาษา สามารถอานริมฝปากได รูจักคําศัพทพอสมควร สามารถ

ส่ือสารดวยการพูดไดคอนขางดีในเรื่องเกี่ยวกับชีวิตประจําวัน โดยพูดเปนวลีไดยาวประมาณ  2 คํา 
 

2. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 1. แผนการจัดการเรียนรู 

      2.  ส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว 

     3.  แบบทดสอบวัดความสามารถพูดเปนประโยค มี 2  ชุด  ดังนี้ 

  3.1  แบบทดสอบวัดความสามารถพูดเปนประโยค  

  3.2  แบบทดสอบวัดความสามารถเลาเรื่อง 
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 ขั้นตอนในการสรางและตรวจสอบคณุภาพของเครื่องมือ 
 1.  แผนการจัดการเรียนรู ดําเนินการสรางตามขั้นตอนดังแสดงไวในภาพประกอบ 2 ดังนี้ 

 

  1. ศึกษาเอกสารการเขียนแผนการจัด                   2. กําหนดจุดประสงคการเรียนรูและเนื้อหา 

   การเรียนรู                          

 

 

3.ออกแบบแผนการจัดการเรียนรูที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว แบงออกเปน 3 ข้ันตอน 

  

                                           ข้ันที่1 ข้ันนํา           ข้ันที่ 2 ข้ันสอน         ข้ันที่ 3 ข้ันสรุป               

   

  

          4. เขียนแผนการจัดการเรียนรู                          5. นําแผนใหผูเชี่ยวชาญตรวจความถูกตอง  

    จํานวน 24  แผน                                                       เหมาะสมของเนื้อหา 

                          

  

         7.  นําแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุง                6.ปรับปรุงแกไขแผนการจัดการเรียนรูตามที่ 

        แลวไปทดลอง  (Try   Out)                                ผูเชี่ยวชาญแนะนํา 

 

                     

8. นําแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแกไขถูกตอง 

                                    ไปใชกับกลุมตัวอยาง 

             

ภาพประกอบ 2 ลําดับข้ันในการสรางแผนการจัดการเรียนรูการจัดกกิรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพ 

       การตูนเคลื่อนไหว 

 

 จากภาพประกอบ 2 แสดงลําดับข้ันตอนในการสรางแผนการจัดการเรียนรูการจัดกิจกรรม

การเลาเรื่อง ที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว มีรายละเอียดดังนี้ 
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 1. ศึกษาเอกสารการเขียนแผนการจัดการเรียนรู โดยการศึกษาคูมือหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 

พุทธศักราช 2546 (อายุ 3 – 5 ป) ศึกษาแนวการจัดกิจกรรมและสื่อการเรียนการสอนระดับกอน

ประถมศึกษาของกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2540 ข: 36 – 37) เพื่อเปนแนวทางการเขียน

แผนการจัดการเรียนรูใหกับเด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

 2. กําหนดจุดประสงคการเรียนรูและเนื้อหา โดยการศึกษาประมวลการสอนสําหรับนักเรียน

ปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน และบัญชีคําพื้นฐานชั้นเด็กเล็ก ของศูนยพัฒนาหลักสูตร กรม

วิชาการ กระทรวงศึกษาธิการและบัญชีคําพื้นฐานที่ใชในการสอนภาษาไทย ชวงชั้นที่ 1 พ.ศ.2529 – 

2531 สํานักวิชาการและมาตรฐานสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อพิจารณาคําศัพท

ที่จะนํามาใชในการเขียนแผนการจัดการเรียนรู โดยมีคําศัพทที่เกี่ยวของ 4 เร่ือง  ดังนี้ 

   เร่ืองที่  1  ตัวเรา  ไดแก  ตา    หู    จมูก    ปาก     มือ   ขา    

   เร่ืองที่  2  บาน    ไดแก  นอน  อาบน้ํา  ใส    กิน    เลน 

   เร่ืองที่  3  โรงเรียน  ไดแก  เขียน  อาน   วาดรูป วายน้ํา  เลน   

   เร่ืองที่  4  สัตวปา  ไดแก  นก   ลิง    ชาง    เสือ    สิงโต 

 3. ออกแบบแผนการจัดการเรียนรูที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว แบงออกเปน 3 ข้ันตอน

ไดแก  

  ข้ันที่ 1  ข้ันนํา 

  ข้ันที่  2 ข้ันสอน 

  ข้ันที่  3  ข้ันสรุป 

 4. เขียนแผนการจัดการเรียนรูที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวประกอบดวยแผนการจัดการ

เรียนรู  24 แผน  โดยมีโครงสรางดังนี้ 

  4.1 จุดประสงคเชิงพฤติกรรม หมายถึง เปาหมายที่ต้ังไวเพื่อใหนักเรียนปฐมวัยที่มีความ

บกพรองทางการไดยินที่เปนกลุมตัวอยางเกิดการเรียนรูหลังจากการจัดกิจกรรมพัฒนาการพูดที่ใชส่ือ

ภาพการตูนเคลื่อนไหว 

  4.2 เนื้อหา  หมายถึง  เนื้อเร่ืองที่กําหนดตามบทเรียนนั้นๆ 

  4.3 กิจกรรมการเรียนการสอน  แบงเปนขั้นตอน คือ 

    ข้ันนํา  เปนการนําเขาสูบทเรยีน โดยการสนทนา การตอบคําถาม การตั้งปญหา  

ปริศนาคําทาย การรองเพลง การทองคําคลองจอง โดยการเลือกกิจกรรมอยางใดอยางหนึ่งที่กลาว

ขางตน  เพื่อกระตุนใหเด็กสนใจที่จะเรียน 
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   ข้ันสอน    

   1. ครูสนทนากับนักเรียนโดยใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวรวมกับการกระตุนและ

ชี้นําโดยการพูดโดยใชคําถามเพื่อกระตุนใหเด็กกลาคิด กลาตอบ และใชจินตนาการ เชน เห็นอะไรใน

ภาพ กําลังทําอะไร  เปนตน โดยครูพูดใหนักเรียนฟงเปนตัวอยางพรอมทั้งชี้ไปที่ส่ือภาพการตูน

เคลื่อนไหวและดึงภาพการตูนใหเคลื่อนไหวใหสอดคลองกับส่ิงที่พูด กับภาพการตูนที่ครูกําหนด 

   2. นักเรียนพูดประโยคตามแบบที่ถูกตองตามหลักไวยากรณจากการสนทนาในขอ 2.1 

(หากนักเรียนพูดเปนประโยคไมถูกตอง ครูพูดนําและใหนักเรียนอานริมฝปากแลวเปลงเสียงพูดตาม  

ถานักเรียนพูดไมไดครูใชการกระตุนเตือนและชี้นําดวยคําพูด) 

   3.  นักเรียนพูดเปนประโยคดวยตัวเอง (หากนักเรียนพูดเปนประโยคไมถูกตอง ครูพูด

นําและใหนักเรียนอานริมฝปากแลวเปลงเสียงพูดตาม ถานักเรียนพูดไมไดครูใชการกระตุนเตือนและ

ชี้นําดวยคําพูด)  

   ข้ันสรุป ครูและนักเรียนรวมกันสรุปใจความสําคัญจากสื่อภาพการตูน เคลื่อนไหว

โดยการพูดสนทนาโตตอบเปนประโยคเพื่อเลาเรื่องสั้นๆ ที่ถูกตอง ใหเพื่อนและครูฟง  

  4.4 ส่ือการสอน หมายถึง ส่ิงที่นํามาใชประกอบการเรียนการสอน เพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรู 

ไดแก  ส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว 

  4.5 ประเมินผล หมายถึง สังเกตจากการสนทนาเปนประโยค การโตตอบระหวางเด็กกับ

ครู เด็กกับเด็ก  เกี่ยวกับเนื้อหาที่ครูกําหนด 

 5. นําแผนการจัดการเรียนรูที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว จํานวน 24 แผน ใหผูเชี่ยวชาญ 

จํานวน 3 คน  ไดแก ผูเชี่ยวชาญทางการสอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับปฐมวัย   

ครูสอนพูดนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน นักวิชาการดานการศึกษาพิเศษที่เชี่ยวชาญดาน

แผนการจัดการเรียนรู ตรวจความถูกตอง เหมาะสม ของเนื้อหา ซึ่งผูเชี่ยวชาญใหคําแนะนําปรับปรุง

แกไขในเรื่องของ ภาษาที่ใชอธิบายในแผนการจัดการเรียนรู ใหกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการ

ไดยิน ใหมีความชัดเจน ส้ัน กระชับ ไดแก คําวา สกปรก ใหใชคําวา เปอน ในแผนการจัดการเรียนรู

เร่ืองการอาบน้ํา, โทรทัศน เปลี่ยนเปน ทีวี ในแผนการจัดการเรียนรูเร่ือง หนาที่ของ อวัยวะ (ตา) และ

เพิ่มเติมในสวนของจุดประสงคยอยที่นอกเหนือจากจุดประสงคเชิงพฤติกรรมหลักใหละเอียดและ

เพิ่มเติมลงในแผนการจัดการเรียนรู เพื่อใหเห็นจุดประสงคที่ตองการวัดใหชัดเจนยิ่งขึ้น และเรื่องของ

เวลาในการสอนจาก 30 นาทีเปน 45 นาที เพื่อใหเหมาะสมกับเนื้อหา 

 6. ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรูตามที่ผูเชี่ยวชาญแนะนําและนําแผนการจัดการเรียนรูที่

ปรับปรุงแลวไปทดลอง (Try Out) กับนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินที่ไมใชกลุมตัวอยาง 

ในโรงเรียนสาธิตละอออุทิศ ศูนยการศึกษาพิเศษ มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนดุสิต เมื่อวันที่ 20  กรกฎาคม 2552 
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จํานวน 4 คน โดยเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) และปรับปรุงแกไขในขั้นตอนในการสาธิต

การใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว โดยใหดึงภาพการตูนใหเคลื่อนไหวกอนแลวพูดตาม ไมควรพูดพรอม

กับการดึงภาพเด็กจะสับสน จนไดแผนการเรียนรูที่เหมาะสมกับเวลาที่กําหนดไวถึง 45 นาที 

 7.  นําแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแกไขถูกตองไปใชกับกลุมตัวอยาง 
 
 2. สื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว ดําเนินการสรางตามขั้นตอนดังแสดงไวในภาพประกอบ 3  

ดังนี้ 

 

          1. ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการสราง              2. กาํหนดจดุมุงหมายในการสรางสื่อ 

           ส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว ภาพการตูนเคลื่อนไหว 

 

                  

      3. กําหนดโครงสรางเนือ้หาและออกแบบสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว  
                                         

                        

4. สรางสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว                  5. นําสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวใหผูเชี่ยวชาญ  

    จํานวน  29 แผน                                     ตรวจความเหมาะสมของภาพและเนื้อหา                                    

                                                                      

                       

 7. นําสื่อที่ปรับปรุงแลวไปทดลองใช               6. ปรับปรุงแกไขสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว 

  ( Try   Out )                                              ตามที่ผูเชี่ยวชาญแนะนาํ 

 

                      8. นําสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวที่ปรับปรุง 

             แกไขถกูตองไปใชกับกลุมตัวอยาง 

  
 

ภาพประกอบ 3 ลําดับข้ันตอนในการสรางสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว 

 

 จากภาพประกอบ 3  แสดงลําดับข้ันตอนในการสรางสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว มีรายละเอียด

ดังนี้ 
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 1. ศึกษาตําราเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสรางสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวของ
ตรึงตรา แหลมสมุทร (2537) แนวการจัดทําสื่อสําหรับเด็กอาน ของจินตนา ใบกายูซี (2534) ตลอดจน
สัมภาษณการผลิตสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวจาก พระมหามานพ หิตาจาโร วัดสุวรรณาราม สํานักงานเขต
บางกอกนอย เมื่อ วันที่ 10 ธันวาคม พ.ศ. 2551 ผูที่มีความชํานาญทางการผลิตสื่อภาพเคลื่อนไหว
จากกระดาษ 
 2. กําหนดจุดมุงหมายในการสรางสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว เปนสื่อประกอบการพูดเปน
ประโยคตามแผนการจัดการเรียนรู 
 3. กําหนดโครงสรางเนื้อหาและออกแบบสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว โดยใชหลักการสราง
จากนวัตกรรมหนังกระดาษของพระมหาสมพงษ มหาบุญโญ วัดชลประทานรังสฤษฏ อําเภอปากเกร็ด 
จังหวัดนนทบุรี   
 4. สรางสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวจํานวน 29 แผน  
             5. นําสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว ใหผูเชี่ยวชาญทางดานสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว จํานวน  
3 คน ไดแก ผูเชี่ยวชาญทางดานการสอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ผูเชี่ยวชาญดานการ
สรางสื่อสําหรับเด็กปฐมวัย และนักวิชาการดานการศึกษาพิเศษ ตรวจดูความเหมาะสมของภาพ
การตูนและการนําเสนอเนื้อหา โดยใชเกณฑการประเมินของ (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 
2543: 248 - 249) ดังนี้ 
  + 1    หมายถึง  แนใจวาภาพสอดคลองกับจุดประสงคที่ตองการวัด 
     0    หมายถึง  ไมแนใจวาภาพสอดคลองกับจุดประสงคที่ตองการวัด 
   - 1    หมายถึง  แนใจวาภาพไมสอดคลองกับจุดประสงคที่ตองการวัด 
 นําคะแนนผลรวมคะแนนความคิดเห็น ของผูเชี่ยวชาญทั้ง 3 คน ในแตละภาพ แทนคาใน
สูตร วิเคราะหคาดัชนีความแมนยําเชิงเนื้อหาหรือดัชนี ความสอดคลองระหวางภาพกับจุดประสงคเชิง
พฤติกรรม (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2543:  248 – 249) ไดคาดัชนีความแมนยําเชิงเนื้อหา 
1.00 ผูเชี่ยวชาญใหคําแนะนําในเรื่องของรายละเอียดของรูปภาพมีมากจนเกินไป ใหลดในสวนของ
รายละเอียดของภาพที่ไมจําเปนในภาพออก เพิ่มขนาดของตัวการตูนในภาพใหใหญและชัดเจนขึ้น 
เพื่อใหตรงจุดประสงคและสอดคลองกับเนื้อเร่ืองที่กําหนดไว และสอดคลองกับแผนการจัดการเรียนรู 
 6. ปรับปรุงแกไขสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวตามที่ผูเชี่ยวชาญแนะนํา 
 7.  นําสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวที่ปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญไปทดลอง 
(Try out) กับนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน ที่ไมใชกลุมตัวอยางในศูนยการศึกษา
พิเศษ โรงเรียนสาธิตละอออุทิศ มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนดุสิต เมื่อวันที่ 20 กรกฎาคม 2552 จํานวน 4 คน 
โดยเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) ซึ่งผลการนําสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวไปใชมีขอ
ปรับปรุงแกไขในเร่ืองเสนเอ็นขางหลังภาพ ใหใชเสนเอ็นที่มีขนาดเล็กกวาเดิมเพื่อความเหมาะสมและ
สะดวกในการใชภาพการตูนของนักเรียนใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
 8. นําสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวที่ปรับปรุงแกไขแลวไปใชกับกลุมตัวอยาง 
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แบบทดสอบความสามารถพูดเปนประโยค และแบบทดสอบความสามารถเลาเรื่อง  
ดําเนินการสรางตามขั้นตอนดังแสดงไวในภาพประกอบ 4  ดังนี้ 

 

1. ศึกษาคนควาและรวบรวมเอกสาร                   2. กาํหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบ 

           และงานวิจยัที่เกี่ยวของ                                     ทดสอบพูดเปนประโยคและเลาเรื่อง 

 

                  

.                            3. สรางแบบทดสอบความสามารถพดูเปนประโยคและแบบทดสอบเลาเรื่อง   

                             จํานวน 15 ขอและคูมือการใชแบบทดสอบเสนอผูเชี่ยวชาญตรวจ 

                             ความถูกตองของเนื้อหา 

     

          

             4. นาํแบบทดสอบทั้ง 2 ชุดเสนอตอผู             5. ตรวจสอบหาคุณภาพของแบบประเมนิ 

           เชี่ยวชาญเพื่อตรวจสอบความเที่ยงตรง 

เชิงเนื้อหา 

  

                                            

   6.  กําหนดเกณทการประเมนิ 

 

 

ภาพประกอบ  4  ลําดับข้ันตอนการสรางแบบทดสอบความสามารถพดูเปนประโยคและแบบทดสอบ 

 ความสามารถเลาเรื่อง 

 

 จากภาพประกอบ 4  แสดงลําดับข้ันตอนการสราง แบบทดสอบความสามารถพูดเปนประโยค

และแบบทดสอบความสามารถเลาเรื่อง ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

 1. ศึกษาตํารา เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวกับแบบทดสอบ ความสามารถดานการพูด  

ศึกษาแบบทดสอบทักษะพื้นฐานภาษาไทยของสิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2542: 1- 50) งานวิจัยที่

เกี่ยวของกับแบบทดสอบพัฒนาการทางการพูดของ เนื้อนอง สนับบุญ (2541) ความสามารถทางภาษา

ของนงเยาว คลิกคลาย (2543) และการวัดผลประเมินผลทางการศึกษาพิเศษของศรียา นิยมธรรม 

(2542) เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบความสามารถพูดเปนประโยค และการเลาเรื่อง 
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 2. กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบความสามารถพูดเปนประโยค และแบบทดสอบ

ความสามารถเลาเรื่อง 

 3. สรางแบบทดสอบวัดความสามารถพูดเปนประโยคและแบบทดสอบความสามารถเลาเรื่อง

เปนแบบทดสอบปากเปลา โดยการอานภาพและแปลความหมายเปนประโยค จํานวน 15 ขอ แบง

ออกเปน 2 ชุด ประกอบดวย  

  ชุดที่ 1  พูดเปนประโยค (10 ขอ)  

  ชุดที่ 2  เลาเรื่อง (5  ขอ)  

  3.1 สรางคูมือการใชแบบทดสอบความสามารถพูดเปนประโยคและแบบทดสอบความสามารถ

เลาเรื่อง ประกอบดวยขั้นตอนในการทดสอบ ขอความที่ตองการพูดกับนักเรียน คําสั่ง เวลาในการทดสอบ 

การใหคะแนนแลว หาคุณภาพของคูมือ การใชแบบทดสอบความสามารถพูดเปนประโยคและเลาเรื่อง 

นําเสนอตอผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 คน ตรวจพิจารณาความถูกตองเหมาะสมของภาษา ซึ่งผูเชี่ยวชาญ

ใหคําแนะนําในเรื่องของรายละเอียดของแบบทดสอบ โดยใหเพิ่มในสวนของตารางใหคะแนนกอนและ

หลังการทดลองใหชัดเจน และใหเขาใจงายยิ่งขึ้น เพื่อความสะดวกของผูประเมินในการบันทึกคะแนน  

และปรับปรุงแกไขในเรื่องคําชี้แจงในคูมือการใชแบบทดสอบใหชัดเจนยิ่งขึ้น 

 4. นําแบบทดสอบไปเสนอตอผูเชี่ยวชาญทางการสอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยนิ 

จํานวน 3 คน ไดแก ผูเชี่ยวชาญทางการสอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับปฐมวัย   

ครูสอนพูดนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน และดานการวัดผล เพื่อตรวจสอบความเที่ยงตรง

เชิงเนื้อหาหรือดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม (Item – Objective  

Congruency Index : IOC) โดยกําหนดคะแนนความคิดเห็นไวดังนี้ 

 +1    หมายถงึ    แนใจวาขอสอบวัดจุดประสงคเชิงพฤติกรรมขอนั้น 

  0     หมายถงึ    ไมแนใจวาขอสอบวัดจดุประสงคเชิงพฤติกรรมขอนั้นหรือไม 

 -1     หมายถงึ    แนใจวาขอสอบไมวัดจุดประสงคเชิงพฤติกรรมนัน้ 

 นําคะแนนผลรวมคะแนนความคิดเห็น ของผูเชี่ยวชาญทั้ง 3 คน ในแตละชุดเปนรายขอ แทนคา

ในสูตร วิเคราะหคาดัชนีความแมนยําเชิงเนื้อหาหรือดัชนี ความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค

เชิงพฤติกรรม (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2543: 248 - 249) ไดคาดัชนีความแมนยําเชิง

เนื้อหา 1.00 

              5. หาคุณภาพของแบบทดสอบโดยหาคาความยากงาย คาอํานาจจําแนก และคาความเชือ่มัน่ 

โดยนําแบบทดสอบที่แกไขปรับปรุงแลวไปทดสอบกับนักเรียนปกติที่กําลังศึกษาอยูในระดับอนุบาลปที่ 3 

โรงเรียนสาธิตละอออุทิศ มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนดุสิต เมื่อวันที่ 10 สิงหาคม 2552 จํานวน 30 คน 

คัดโดยการสุม เพื่อเลือกขอสอบในแบบทดสอบพูดเปนประโยค  จํานวน 10 ขอ ที่มีคาความยากงาย
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อยูระหวาง 0.30 - 0.80 คาอํานาจจําแนกระหวาง 0.25 - 0.70  และคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.66 และ

แบบทดสอบเลาเรื่อง จํานวน 5 ขอที่มีความยากงายอยูระหวาง 0.50 – 0.80 คาอํานาจจําแนกระหวาง 

0.25 – 0.58 และคาความเชื่อมั่นเทากับ 0 .53 เพื่อนําไปใชในการทดสอบความสามารถพูดเปนประโยค

และความสามารถเลาเรื่องกอนและหลังการทดลอง 

 6. กําหนดเกณฑการประเมินผล   

         6.1  แบบทดสอบพูดเปนประโยคและแบบทดสอบเลาเรื่องโดยมีผูประเมิน 3 คน ไดแก  

   1.  ครูสอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินในระดับปฐมวัย 

   2.  ครูสอนพูดนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

   3.  ผูวิจัย 

 แบบทดสอบความสามารถพูดเปนประโยค มีวิธีการทดสอบดังนี้ 

 1. ขณะทดสอบ ผูประเมินทั้ง 3 คน จะสังเกตการพูดของนักเรียนทีละคนและใหคะแนนโดย 

     ใสเครื่องหมายถูก ( ) ลงในชองผลการประเมิน หากผูประเมินมีความเห็นวานักเรียน

พูดเปนประโยคไดถูกตอง   

     ใสเครื่องหมายผิด ( ) ลงในชองผลการประเมิน หากผูประเมินมีความเห็นวานักเรียนพูด

ไมเปนประโยคที่ถูกตอง   

 2.  เมื่อทําการทดสอบเสร็จแลว นําแบบทดสอบมาวิเคราะห หากในแตละขอผูประเมินใส

เครื่องหมายถูก ( ) ตรงกันตั้งแต 2 คน ข้ึนไปในขอคําถามนั้น จะได 2 คะแนน หากในแตละขอผูประเมิน

ใสเครื่องหมายผิด ( ) ตรงกันตั้งแต 2  คน ข้ึนไปในขอคําถามนั้น จะได 0 คะแนน  เชน 

 

 

 

แบบทดสอบความสามารถเลาเรื่อง  มีวิธีการทดสอบดังนี้ 

1.  ขณะทดสอบ ผูประเมินทั้ง 3 คน จะสังเกตการพูดของนักเรียนทีละคนและใหคะแนนโดย 

      ใสเครื่องหมายถูก ( ) ลงในชองผลการประเมิน หากผูประเมินมีความเห็นวานักเรียน

พูดเปนประโยคที่มีใจความสมบูรณ 1- 2 ประโยคที่มีความตอเนื่อง สอดคลองและมีลําดับเร่ืองราวที่

บอกใหรูวา ใคร   ทําอะไร   และที่ไหน ไดสอดคลองกับภาพที่กําหนด 

ผูประเมิน ขอที่ รูปภาพ 

คนที่ 1 คนที่2  คนที่3  

 

แปลคะแนน 

1 นกบนิ 

นกบนิ 

นกบนิ 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

2 

2 

0 
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     ใสเครื่องหมายผิด ( ) ลงในชองผลการประเมิน หากผูประเมินมีความเห็นวานักเรียน

พูดไมเปนประโยคที่มีใจความสมบูรณ 1- 2 ประโยคที่มีความตอเนื่อง สอดคลองและมีลําดับเร่ืองราวที่

บอกใหรูวา ใคร   ทําอะไร   และที่ไหน ไมสอดคลองกับภาพที่กําหนด 

2.  เมื่อทําการทดสอบเสร็จแลว นําแบบทดสอบมาวิเคราะห หากในแตละขอผูประเมินใส

เครื่องหมายถูก ( ) ตรงกันตั้งแต 2 คน ข้ึนไปในขอคําถามนั้น จะได 2 คะแนน หากในแตละขอผูประเมิน

ใสเครื่องหมายผิด ( ) ตรงกันตั้งแต 2  คน ข้ึนไปในขอคําถามนั้น จะได 0 คะแนน  เชน 

 

ผูประเมิน ขอที่ รูปภาพ 

คนที่ 1 คนที่2  คนที่3  

 

แปลคะแนน 

1 เด็กตื่นนอนแลวอาบน้ํา 

เด็กตื่นนอนแลวอาบน้ํา 

เด็กตื่นนอนแลวอาบน้ํา 

 
 
 

 
 

 

 
 
 

      2 

      2 

     0 

 

 เมื่อทดสอบเสร็จแลว นําคะแนนแปลผลโดยใชแบบประมาณคา (Rating Scale) และกําหนดคา

คะแนนแบบประเมินเปนแบบอัตราสวนประมาณคา (Rating Scale) ของ (พิชิต ฤทธิ์จรูญ. 2548: 206 -  

207) จํานวน 15 ขอ กําหนดระดับคะแนนไว 3 ระดับ ดังนี้  

เกณฑประเมินระดับความสามารถพูดเปนประโยค  

     14  -  20     คะแนน     มีความสามารถพูดเปนประโยคอยูในระดบัดี 

      7   -  13     คะแนน     มีความสามารถพูดเปนประโยคอยูในระดบัปานกลาง 

       0  - 6        คะแนน     มีความสามารถพูดเปนประโยคอยูในระดบัที่ควรปรับปรุง 

เกณฑประเมินระดับความสามารถเลาเรื่อง  

      14  -  20     คะแนน     เลาเรื่องอยูในระดับดี 

        7  - 13      คะแนน     เลาเรื่องอยูในระดับปานกลาง 

        0  - 6        คะแนน     เลาเรื่องอยูในระดับที่ควรปรับปรุง 

 

3.  วิธีการทดลอง    
 1. แบบแผนการทดลอง 

 การศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) โดยใชแผนการ

ทดลองแบบ One – Group Pretest - Posttest Design (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2538: 

249)  ซึ่งมีรูปแบบการทดลองดังนี้ 
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กลุม สอบกอน การทดลอง สอบหลัง 

E T1 X T2 

     

  เมื่อ     E   แทน กลุมทดลอง (นักเรียนปฐมวยัที่มีความบกพรองทางการไดยิน ที่มีระดบั 

   การสูญเสียการไดยินหลังใสเครื่องชวยฟง ระหวาง 40 – 65 เดซิเบล กาํลังศึกษา 

   อยูชั้นอนุบาลปที่ 3)                     

 X    แทน     การจัดกิจกรรมเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว 

 T1    แทน      การทดสอบความสามารถพดูเปนประโยคกอนการทดลอง 

 T2   แทน      การทดสอบความสามารถพดูเปนประโยคหลังการทดลอง 

 

 2. ข้ันตอนการทดลอง   ดําเนินการตามลําดับดังนี้ 

     2.1 ขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ถึงผูอํานวยการ

โรงเรียนกาญจนาภิเษกสมโภช ในพระราชูปถัมภของสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี  

เพื่อขอความอนุเคราะหและขอความรวมมือในการดําเนินการทดลองกับกลุมตัวอยาง 

     2.2 จัดเตรียมแบบทดสอบความสามารถพูดเปนประโยคและแบบทดสอบความสามารถ

เลาเรื่องแผนการจัดการเรียนรูและสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวที่สรางขึ้น 

  2.3 ทําการทดสอบนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางกอนการทดลองเมื่อวันที่ 21 สิงหาคม 

2552ดวยแบบทดสอบความสามารถพูดเปนประโยค และแบบทดสอบความสามารถเลาเรื่อง โดยมีครู

ประจําชั้น ครูสอนพูด และผูวิจัยเปนผูประเมิน 

   2.4 ดําเนินการทดลองโดยใชแผนการจัดการเรียนรูที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว โดย

ผูวิจัยเปนผูดําเนินการทดลองดวยตนเอง ใชเวลาในการทดลอง 5 สัปดาห สัปดาหละ 5 วัน  วันละ 45 นาที 

ทุกวันจันทรถึงวันศุกร เวลา 9.00 -  9.45 น. รวมทั้งสิ้น 24 คร้ัง ระหวาง วันที่ 24 สิงหาคม – 25 

กันยายน พ.ศ. 2552 ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2552 ดังนี้ 
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สัปดาห ครั้งที่ วัน แผนการจัดการเรียนรู 

1 

 

 

 

 

 

 

2 

 

 

 

 

 

 

 

3 

 

 

 

 

 

 

 

    

 

1 

2 

3 

4 

5 

 

6 

 

7 

8 

     9 

10 

 

 

11 

 

12 

 

 

13 

14 

15 

 

 

จันทร 

อังคาร 

พุธ 

พฤหัสบดี 

ศุกร 

 

จันทร 

 

อังคาร 

พุธ 

พฤหัสบดี 

ศุกร 

 

 

จันทร 

 

อังคาร 

 

 

พุธ 

พฤหัสบดี 

ศุกร 

 

1. ตัวเรา 

1.1 หนาที่ของอวัยวะ (ตา , ดู)  (หู  , ฟง) 

1.2 หนาที่ของอวัยวะ (ตา , ดู)  (หู  , ฟง) 

1.3 หนาที่ของอวัยวะ (จมูก , ดม) (ปาก , กิน) 

1.4 หนาที่ของอวัยวะ (จมูก , ดม) (ปาก , กิน) 

1.5 หนาที่ของอวัยวะ (มือ ,หยิบ) (ขา , เดิน) 

 

1.6 หนาที่ของอวัยวะ (มือ , หยิบ) (ขา , เดิน) 

2. บาน 

2.1 กิจกรรมที่บาน (หองนอน ,นอน)  (หองน้ํา , อาบน้ํา)  

2.2 กิจกรรมที่บาน (หองนอน ,นอน) (หองน้ํา , อาบน้ํา)  

2.3 กิจกรรมที่บาน (หองแตงตัว ,ใส) (หองครัว , ทําอาหาร) 

2.4 กิจกรรมที่บาน (หองแตงตัว ,ใส) (หองครัว , ทําอาหาร) 

 

 

2.5  กิจกรรมที่บาน (หองรับประทานอาหาร , รับประทาน

อาหาร) (หองนั่งเลน , เลนของเลน)  

2.6 กิจกรรมที่บาน (หองรับประทานอาหาร , รับประทาน

อาหาร) (หองนั่งเลน , เลนของเลน) 

3.  โรงเรียน 

 3.1 กิจกรรมที่โรงเรียน (เขียน , อาน)  

 3.2 กิจกรรมที่โรงเรียน (เขียน , อาน) 

 3.3 กิจกรรมที่โรงเรียน  (วาดรูป ,วายน้ํา , เลน) 
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2.5  ส้ินสุดการทดลอง นําแบบทดสอบความสามารถพูดเปนประโยคและแบบทดสอบ

ความสามารถเลาเรื่อง ทดสอบหลังเรียน (Posttest) กับกลุมตัวอยาง เมื่อวันที่ 28 กันยายน 2552 ซึ่ง

เปนขอสอบฉบับเดียวกับที่ทดสอบกอนการทดลอง โดยทําการทดสอบเปนรายบุคคลโดยมีครูประจํา

ชั้น ครูสอนพูดและผูวิจัยเปนผูประเมิน และทําการตรวจใหคะแนนแลวนําคะแนนที่ไดจากการทดสอบ

ไปวิเคราะหขอมูลโดยวิธีทางสถิติ เพื่อทดสอบสมมติฐาน 
 
 
 
 
 

สัปดาห ครั้งที่ วัน แผนการจัดการเรียนรู 

 

 

4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5 

 

 

 

 

 

16 

    17 

 

18 

 

 

19 

20 

 

21 

22 

23 

24 

 

 

 

จันทร 

อังคาร 

 

พุธ 

 

 

พฤหัสบดี 

ศุกร 

 

จันทร 

อังคาร 

พุธ 

พฤหัสบดี 

 

 

 

3 .โรงเรียน  (ตอ) 

3.4 กิจกรรมที่โรงเรียน  (วาดรูป,วายน้ํา , เลน) 

3.5 การรักษาความสะอาดที่โรงเรียน (เก็บขยะ , ทิ้งขยะ , 

กวาดขยะ) 

3.6 การรักษาความสะอาดที่โรงเรียน (เก็บขยะ ,ทิ้งขยะ, 

กวาดขยะ) 

4.  สัตวปา 

4.1  อาหารของสัตว (นก , หนอน) (ลิง  , กลวย) 

4.2  อาหารของสัตว   (นก , หนอน) (ลิง , กลวย) 

 

4.3   อาหารของสัตว (ชาง , ออย) (เสือ , เนื้อ) (สิงโต , เนื้อ) 

4.4  อาหารของสัตว ( ชาง ,ออย) (เสือ, เนื้อ) ( สิงโต , เนื้อ) 

4.5  กิจกรรมของสัตว  (นก , บิน) (ลิง , โหน) (ชาง , เดิน) 

(เสือ , นอน) (สิงโต , กระโดด) 

4.4  กิจกรรมของสัตว (นก ,บิน) (เสือ , นอน) (ลิง ,โหน) 

(ชาง , เดิน) (สิงโต , กระโดด) 
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 การวิเคราะหขอมูล 
 1.  ศึกษาความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน  

จากการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว ทําการวิเคราะหโดยหาคาสถิติพื้นฐาน   

คามัธยฐาน คาพิสัยควอไทล และการทดสอบสมมติฐานโดยใชสถิติซายด เทส (The Signed Test)  

 2. เปรียบเทียบความสามารถพูดเปนประโยคกอนและหลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใช

ส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว วิเคราะหขอมูลโดยวิธีทดสอบแบบ The Wilcoxon Matched - Pairs  

Signed - Ranks  Test 
 
 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 1. สถิติพื้นฐาน  ไดแก 
    1.1 การหาคามัธยฐาน (Median) คํานวณจากสูตร ดังนี้ (ยุทธพงษ กัยวรรณ. 2543:  
145) 
 
  Mdn = 

2
1+N   

 

 เมื่อ Mdn แทน คามัธยฐาน 

  N แทน จํานวนขอมูลทั้งหมด 

 

 1.2 การหาคาพิสัยควอไทล (Interquartile Range : IQR) คํานวณจากสูตร ดังนี้ (ยุทธ

พงษ กัยวรรณ. 2545: 152) 
 

  IQR = Q3  -  Q1  

 

 เมื่อ IQR แทน คาพิสัยควอไทล 

  Q3   แทน คาที่ตําแหนง  ¾  หรือ 75 %  ของจํานวนขอมูลที่มี 

  Q1 แทน คาที่ตําแหนง  ¼  หรือ 25 %  ของจํานวนขอมูลที่มี 
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 2. สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของเครื่องมือ  ไดแก 

  2.1 วิเคราะหคุณภาพของเครื่องมือโดยหาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา โดยใชสูตร IOC 

(Item – Objective Congruency Index) (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2543: 248 – 249) 

 

IOC = 
N

R∑  

 

 เมื่อ  IOC แทน ดัชนีความสอดคลองระหวางแบบทดสอบ 

      กับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 

  ΣR แทน ผลรวมของคะแนนจากผูเชี่ยวชาญ 

     N แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญทั้งหมด 

  

 2.2 การหาคาความยากงาย (P) ใชสูตร (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2543:  
210)  

P = 
N
R  

 

เมื่อ   P แทน คาความยากงายของแบบทดสอบ 

 R แทน จํานวนคนที่ทําขอสอบขอนั้นถูก 

 N แทน จํานวนคนที่ทําขอสอบทั้งหมด 

  

 2.3 การหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ ใชสูตร KR – 20 (ลวน  สายยศ; และ  
อังคณา สายยศ. 2543: 198)  

nr  = ⎥
⎦

⎤
⎢
⎣

⎡
−

−
∑

2
1

1
1 S

pq
n

n  

 

 เมื่อ nr  แทน คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

  n แทน จํานวนขอในแบบทดสอบ 

  p แทน สัดสวนของผูที่ตอบถูกในแตละขอ 

  q แทน สัดสวนของผูที่ตอบผิดในแตละขอ 

  2
1S  แทน ความแปรปรวนของคะแนนทั้งหมด 
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 2.4 คาอํานาจจําแนก (B) ของแบบทดสอบใชสูตรของเบรนแนน (Brennan) (การวิเคราะห

ขอสอบตามแนวอิงเกณฑ. Online)   

 

       
21 N

L

N

U
−= B  

  

  เมื่อ  B แทน  คาอํานาจจําแนกของขอสอบ  

   U  แทน  จํานวนคนทําขอสอบขอนั้นถูกของกลุมที่ผานเกณฑ  

   L  แทน  จํานวนคนทําขอสอบขอนั้นถูกของกลุมที่ไมผานเกณฑ  

   N1 แทน  จํานวนคนที่สอบผานเกณฑ  

   N2 แทน  จํานวนคนที่สอบไมผานเกณฑ  

 
 3. สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 
  3.1 ใชสถิติแบบนอนพาราเมตริก (Nonparametric Statistics) การเปรียบเทียบคามัธย

ฐานที่คํานวณได โดยใช The Signed Test for Median : One Sample (Miltion J. Susan, Paul M. 

Mcteer; & Janet J. Corbet. 1997: 594 - 595) โดยมีสูตรดังนี้   

 

            
2
1)()( =Μ≥ΧΡ=Μ≤ΧΡ  

 

เมื่อ   M แทน     คามัธยฐานที่ต้ังไว ( เกณฑที่กําหนดไว )  

   X แทน    จํานวนคาของตัวแปรที่นอยกวาคามัธยฐานที่กาํหนดไว (-)หรือจาํนวน

คาของตัวแปรที่มากกวาคามัธยฐานที่ต้ังไว (+) โดยพิจารณาใชคา + เมื่อต้ังสมมติฐาน Ha: M < M0 

และพิจารณาใชคา – เมื่อต้ังสมมติฐาน Ha: M > M0 เมือ่ M เปนคามธัยฐานที่ไดจากการทดลองและ 

M0 เปนคามัธยฐานทีก่ําหนดไว 

 3.2 ใชสถิติแบบ Nonparametic Statistics เปรียบเทียบความแตกตางของความสามารถพูด

เปนประโยค จากการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว กอนและหลังการทดลอง โดย

ใช The Wilcoxon Matched - Pairs Signed - Ranks Test (นิภา ศรีไพโรจน. 2533: 93) โดยมีสูตร

ดังนี้  
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D  =  Y – X 

  

 เมื่อ     D        แทน       คาความแตกตางของขอมูลกอนและหลังการทดลอง 

X        แทน       คะแนนความสามารถพูดเปนประโยคกอนการทดลอง 

Y        แทน       คะแนนความสามารถพูดเปนประโยคหลังการทดลอง 

  

จัดอันดับคาความแตกตางจากคานอยไปหาคามาก 

 กํากับอันดับที่ดวยเครื่องหมายบวกหรือเครื่องหมายลบที่มีอยูเดิม 

 หาผลรวมของอันดับที่มีเครื่องหมายบวกและมีเครื่องหมายลบตามลําดับ 

 คาของผลรวมที่นอยกวา (โดยไมคํานึงถึงเครื่องหมาย) เราเรียกคานี้วา คา T  

 (คาของผลรวมของอันดับที่มีเครื่องหมายกํากับที่นอยกวา)  

          

            สูตร                Z    =    T – E ( T )  

 เมื่อ                         E ( T )   =    N ( N + 1 ) 

            4   

                        ST    =    N

24
    )  1  2N (  ) 1  N( ++    

 

เมื่อ     E ( T )     แทน          คาเฉลี่ยของผลรวมอันดับที่นอยกวา 

 N           แทน       จํานวนนักเรียน 

   ST แทน         คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 Z           แทน   คะแนนมาตรฐาน 

 

                          



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 การศึกษาความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

จากการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว มีผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอตามลําดับ

ดังนี้ 

 1. การศึกษาความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการได

ยินหลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว  มีรายละเอียดดังแสดงในตาราง 1 

 

ตาราง  1   คะแนนคามัธยฐานและคาพิสัยควอไทลของความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียน

ปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินหลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูน

เคลื่อนไหว     

 

คนที ่

คะแนนความสามารถพูด

เปนประโยค 

กอนทดลอง 

(คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

ระดับ 

คะแนนความสามารถพูด

เปนประโยค 

หลังทดลอง 

(คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

ระดับ 

ผลตาง

ของ

คะแนน 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

0 

0 

2 

0 

2 

4 

ปรับปรุง 

ปรับปรุง 

ปรับปรุง 

ปรับปรุง 

ปรับปรุง 

ปรับปรุง 

10 

8 

16 

12 

18 

20 

ปานกลาง 

ปานกลาง 

ดี 

ปานกลาง 

ดี 

ดี 

10 

8 

14 

12 

16 

16 

Mdn 

IQR 

1 

2 

ปรับปรุง 14 

8 

ดี  

 

จากตาราง 1 แสดงวา ความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน  หลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว  โดยกอนการจัดกจิกรรม

มีชวงคะแนนระหวาง 0 – 4 คะแนน คามัธยฐาน เทากับ 1 และมีคาพิสัยควอไทลเทากับ 2 มีความสามารถ

พูดเปนประโยคอยูในระดับปรับปรุง และหลังการจัดกิจกรรมที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว นักเรียนมี
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ชวงคะแนนระหวาง 8 – 20 คะแนน คามัธยฐาน เทากับ 14 และมีคาพิสัยควอไทลเทากับ 8 ความสามารถ

พูดเปนประโยคอยูในระดับดี ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐาน ขอที่ 1 ที่วา ความสามารถพูดเปนประโยคของ

นักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชสื่อภาพการตูน

เคลื่อนไหวอยูในระดับดี แสดงคะแนนเปนแผนภูมิแทงดังภาพประกอบ 5  
 



 

 

84 

0

10

0

8

2

16

0

12

2

18

4

20

0

2

4

6

8

10

12

14

16

18

20

? ? ??? 1 ? ? ??? 2 ? ? ??? 3 ? ? ??? 4 ? ? ??? 5 ? ? ??? 6

? ??? ? ???? ???? ? ???

? ??? ? ? ??????? ? ???

ภาพประกอบ 5   คะแนนความสามารถพดูเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยนิ กอนและหลงัการทดลอง 

จํานวนนักเรียน 

คะแนน 

84 
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ตาราง 2  การเปรียบเทียบคามัธยฐานที่คํานวณไดกับคามัธยฐานความสามารถพูดเปนประโยคของ   

 นักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพ 

 การตูนเคลื่อนไหว ในระดับดี 

 

เครื่องหมาย 
คนที ่

คะแนน 

(คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

คามัธยฐานที่เปน

เกณฑระดับดี + - 
P - Value 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

10 

8 

16 

12 

18 

20 

14 -20 

 

 

 

+ 

 

+ 

+ 

- 

    - 

 

- 

 

Mdn 

IQR 

14 

8 

 

 

3 3 

0.6562 

 

 

จากตาราง 2 แสดงวา คะแนนมัธยฐานของคะแนนความสามารถพูดเปนประโยคของ

นักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน  หลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูน

เคลื่อนไหวแตกตางจากคามัธยฐานที่เปนเกณฑระดับดี (14 – 20 คะแนน) อยางไมมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05 จึงจัดวาอยูในระดับดี ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ 1 ที่ต้ังไววา ความสามารถพูด

เปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใช

ส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว อยูในระดับดี 
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2. เปรียบเทียบความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการได

ยิน ระหวางกอนและหลัง การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว รายละเอียดดัง

แสดงในตาราง 3  

 

ตาราง  3  การเปรียบเทียบความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรอง 

 ทางการไดยิน ระหวางกอนและหลัง การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว 

  

คะแนน 

(คะแนนเตม็  20   คะแนน) 

ลําดับตาง 

เครื่องหมาย 
คนที ่

กอนทดลอง 

( X ) 

หลังทดลอง 

( Y ) 

ผลตางของ

คะแนน 

D = Y - X 

ลําดับที ่

ความแตกตาง 
บวก ลบ 

 

      T 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

0 

0 

2 

0 

2 

4 

10 

8 

16 

12 

18 

20 

10 

8 

14 

12 

16 

16 

2 

1 

4 

3 

5.5 

5.5 

+2 

+1 

+4 

+3 

+5.5 

+5.5 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

0 * 

 

 

 

 

 

     T+ = 21 T- = 0  

 

*  มนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั   .05 

 

จากตาราง 3 แสดงวา ความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน หลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวมีความสามารถพูดเปน

ประโยคสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ 2 ที่วา

ความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการจัดกิจกรรม

การเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวสูงขึ้น 
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 3.  ศึกษาความสามารถเลาเรื่องของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินหลัง 

การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว  รายละเอียดดังแสดงใน ตาราง  4 

 

ตาราง  4 คะแนนคามัธยฐานและคาพิสัยควอไทลของความสามารถการเลาเรื่องของนักเรียนปฐมวัย 

 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว   

 

คนที่ 

คะแนนความสามารถ 

เลาเรื่อง 

กอนการทดลอง 

(คะแนนเต็ม 20 คะแนน ) 

ระดับ 

คะแนนความสามารถ 

เลาเรื่อง 

หลังการทดลอง 

(คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

ระดับ 

ผลตาง

ของ

คะแนน 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

0 

0 

0 

0 

2 

2 

ปรับปรุง 

ปรับปรุง 

ปรับปรุง 

ปรับปรุง 

ปรับปรุง 

ปรับปรุง 

10 

8 

14 

14 

16 

18 

ปานกลาง 

ปรับปรุง 

ดี 

ดี 

ดี 

ดี 

10 

8 

14 

14 

14 

16 

Mdn 

IQR 

0 

2 

ปรับปรุง 14 

6 

ดี  

  

 จากตาราง 4 แสดงวา ความสามารถเลาเรื่องของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการ

ไดยิน หลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว โดยกอนการจัดกิจกรรมมีชวง

คะแนนระหวาง 0 – 2 คะแนน คามัธยฐาน เทากับ 0 และมีคาพิสัยควอไทลเทากับ 2 มีความสามารถ

เลาเรื่องอยูในระดับปรับปรุง และหลังการจัดกิจกรรมที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว นักเรียนมีคะแนน

ระหวาง 8 – 18 คะแนน คามัธยฐาน เทากับ 14 และมีคาพิสัยควอไทลเทากับ 6  แสดงวา ความสามารถ

เลาเรื่องอยูในระดับดี ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐาน ขอที่ 3 ที่วา ความสามารถเลาเรื่องของนักเรียนปฐมวัย

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวอยูใน

ระดับดี แสดงคะแนนเปนแผนภูมิแทง ดังภาพประกอบ 6    
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0

10

0

8

0

14

0

14

2

16

2

18

0

2

4

6

8

10

12

14

16

18

20

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 คนที่ 6

คะแนนกอนการทดลอง

คะแนนหลังการทดลอง

ภาพประกอบ 6   คะแนนความสามารถเลาเรื่องของนักเรียนปฐมวัยทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน กอนและหลังการทดลอง 

จํานวนนักเรียน 

คะแนน 
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ตาราง 5  การเปรียบเทียบคามัธยฐานที่คํานวณไดกับคามัธยฐานความสามารถเลาเรื่องของนักเรียน 

 ปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินหลัง การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูน 

 เคลื่อนไหว ในระดับดี 

 

เครื่องหมาย 
คนที ่

คะแนน 

(คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

คามัธยฐานที่เปน

เกณฑระดับดี + - 
P - Value 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

10 

8 

14 

14 

16 

18 

14 -20 

 

 

 

+ 

+ 

+ 

+ 

- 

    - 

 

 

 

Mdn 

IQR 

14 

6 

 

 

4 2 

0.3437 

 

 

จากตาราง 5 แสดงวา คะแนนมัธยฐานของคะแนนความสามารถเลาเรื่องของนักเรียน

ปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินหลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว

แตกตางจาก คามัธยฐานที่เปนเกณฑระดับดี (14 – 20 คะแนน) อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05 จึงจัดวาอยูในระดับดี ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐาน ขอที่ 3 ที่ต้ังไววา ความสามารถเลาเรื่องของ

นักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูน

เคลื่อนไหวอยูในระดับดี 
 
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

90 

ตาราง  6  การเปรียบเทียบความสามารถเลาเรื่องของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน  

 ระหวางกอนและหลัง การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว 

  

คะแนน 

(คะแนนเต็ม  20   คะแนน) 

ลําดับตาง 

เครื่องหมาย 
คนที ่

กอนทดลอง 

( X ) 

หลังทดลอง 

( Y ) 

ผลตางของ

คะแนน 

D = Y - X 

ลําดับที ่

ความแตกตาง 
บวก ลบ 

T 

 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

0 

0 

0 

0 

2 

2 

10 

8 

14 

14 

16 

18 

10 

8 

14 

14 

14 

16 

2 

1 

4 

4 

4 

6 

+2 

+1 

+4 

+4 

+4 

+6 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

0 * 

 

 

 

 

 

 

     T+ = 21 T- = 0  

 

*มีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

จากตาราง 6 แสดงวา ความสามารถเลาเรื่องของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการ

ไดยิน หลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว มีความสามารถเลาเรื่องสูงขึ้น

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ 3 ต้ังไววาความสามารถเลาเรือ่ง

ของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพ

การตูนเคลื่อนไหวสูงขึ้น 
 

 



 

บทที่ 5 

สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 การวิจัยเรื่อง ความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยนิ 

จากการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว มีสรุปผล  อภิปรายผลและขอเสนอแนะ

ดังนี้ 
 
ความมุงหมายของการวิจัย  
 1. เพื่อศึกษาความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการได

ยินหลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว 

 2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน ระหวางกอนและหลัง การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว 

 3. เพื่อศึกษาความสามารถเลาเรื่องของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินหลัง

การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว 
 
สมมติฐานการวิจัย 

 1. ความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินหลัง

การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวอยูในระดับดี 

 2. ความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินหลัง

การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวสูงขึ้น 

 3. ความสามารถเลาเรื่องของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินหลังการจัด

กิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวอยูในระดับดี 
 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 ไดดําเนินการกับกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย เปนนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทาง      

การไดยิน ที่มีระดับการสูญเสียการไดยินหลังใสเครื่องชวยฟง ระหวาง 40 – 65 เดซิเบล ตรวจวัดโดย

นักโสตสัมผัสวิทยา และมีใบรับรองความพิการ มีระดับสติปญญาปกติและไมมีความพิการซ้ําซอน 

กําลังศึกษาชั้นอนุบาลปที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2552 โรงเรียนกาญจนาภิเษกสมโภชใน      

พระราชูปถัมภของสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯสยามบรมราชกุมารี จังหวัดปทุมธานี โดยเลือกแบบ

เจาะจง (Purposive Sampling) จํานวน 6 คน 
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 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก แผนการจัดการเรียนรูจํานวน 24 แผน ส่ือภาพการตูน

เคลื่อนไหว และแบบทดสอบแบงออกเปน 2 ชุด คือ ชุดที่ 1 แบบทดสอบวัดความสามารถพูดเปน

ประโยค จํานวน 10 ขอ  ชุดที่ 2 แบบทดสอบวัดความสามารถเลาเรื่อง จํานวน 5 ขอ  

 ดําเนินการทดลองโดยใชแบบแผนการวิจัยชนิด One Group Pretest – Posttest Design  

ดําเนินการทดลองการสอนโดยใชแผนการจัดการเรียนรู ซึ่งผูวิจัยเปนผูดําเนินการทดลองดวยตนเอง   

ใชเวลาในการทดลอง 5 สัปดาห สัปดาหละ  5 วัน  วันละ 45 นาที ทุกวันจันทรถึงวันศุกร เวลา 9.00 -  

9.45 น. รวมทั้งสิ้น 24 คร้ัง ระหวาง วันที่ 24 สิงหาคม – 25 กันยายน พ.ศ. 2552 ระหวางภาคเรียนที่ 1  

ปการศึกษา 2552 เมื่อเสร็จส้ินการทดลองแลว ทําการทดสอบหลังเรียน (Post – test) ความสามารถ

พูดเปนประโยคและความสามารถเลาเรื่อง ของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน จากการจัด

กิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวเปนรายบุคคล โดยใชแบบทดสอบชุดเดิมที่สรางขึ้น  

ซึ่งเปนฉบับเดียวกับที่ใชทดสอบกอนการทดลอง แลวนําคะแนนที่ไดจากการทดสอบ ทําการวิเคราะห

ขอมูลทางสถิติ โดยใช สถิติพื้นฐาน ไดแก คามัธยฐาน (Median) คาพิสัยควอไทล (Interquartile  

Range : IQR) และทดสอบระดับความสามารถพูดเปนประโยคและและเปรียบเทียบความสามารถพูด

เปนประโยคกอนและหลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว ดวยวิธีการวิลคอก

สันแมท แพร ซายด แรงค (The Wilcoxon Matched - Pairs Signed - Ranks Test) และทดสอบ

ความสามารถเลาเรื่องโดยใชแบบทดสอบความสามารถเลาเรื่องที่สรางขึ้น 
 
สรุปผลการวิจัย 

 1. ความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินหลัง

การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวอยูในระดับดี 

 2. ความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินหลัง

การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวสูงขึ้น  

   3. ความสามารถเลาเรื่องของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินหลังการจัด

กิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวอยูในระดับดี 
 
อภิปรายผล 

 1. การศึกษาความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการ  

ไดยิน หลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว อยูในระดับดี ซึ่งสอดคลองกับ

สมมติฐานที่ต้ังไวในขอ 1 สามารถนํามาอภิปรายผลไดดังนี้ 
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 เนื่องจากการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว เปนการจัดกิจกรรมเพื่อ

สงเสริมทักษะการพูด โดยกิจกรรมจะใชการสื่อสารดวยการพูดโดยใหนักเรียนสังเกตการพูดจากการ

อานริมฝปากเปนหลัก บางครั้งใชทาธรรมชาติประกอบคําพูด เพื่อความเขาใจที่ตรงกันระหวางครูกับ

นักเรียน  เนนการพูดเปนประโยคให สอดคลองกับภาพที่กําหนดโดยบอกใหรูวาใคร ทําอะไร โดยใชส่ือ

ภาพการตูนเคลื่อนไหว ประกอบการพูดพรอมการกระตุนชี้นําของครูโดยคําพูด ในการจัดกิจกรรมจะใช

ส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวสรางจากกระดาษแข็ง เปนภาพวาดตัวการตูน ในภาพสามารถเคลื่อนไหวใน

อิริยาบถตางๆ ได โดยเทคนิควิธีการดึงจุดหมุนและจุดยึดจากเสนเอ็นขางหลังภาพ โดยในการจัด

กิจกรรมจะมีข้ันตอนดังนี้ 1) ข้ันนํา กระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจที่จะเรียนรู โดยใชเกม หรือส่ือ

ตางๆ เชน ครูใชเกมเปดปายทายภาพ ซึ่งนักเรียนมีความสนุกสนานและมีความสนใจอยากจะเรียนรู  

2) ข้ันสอน เปนขั้นที่ครูสนทนากับนักเรียนโดยใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว โดยครูจะดึงภาพการตูนให

เคลื่อนไหว พรอมกับพูดเปนประโยคเกี่ยวกับภาพการตูน รวมกับการกระตุนและชี้นําโดยการใชคําถาม

เพื่อกระตุนใหนักเรียนคิด เชน เห็นอะไรในภาพ กําลังทําอะไร เปนตน และใหนักเรียนพูดใหสอดคลอง

กับภาพเปนประโยคที่ถูกตอง ถานักเรียนพูดเปนประโยคไมไดครูจะใหนักเรียนพูดประโยคตามเปน

ประโยคที่ถูกตองตามหลักไวยากรณจากการสนทนา และใหนักเรียนพูดเปนประโยคดวยตัวเอง ซึ่งใน

การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว เปนเรื่องราวเกี่ยวกับชีวิตประจําวันที่ใกลตัว  

ซึ่งในการจัดกิจกรรมแตละครั้งจะมีการเชื่อมโยงเรื่องราวและกิจกรรมใหสอดคลองกัน แตละกิจกรรม

จะจัด 2 คร้ัง เพื่อเปนการ ย้ํา ซ้ํา ทวน ใหกับนักเรียนเพื่อใหนักเรียนเกิดความคงทนในการเรียนรู ใน

การทํากิจกรรมแตละครั้ง นักเรียนจะไดดูภาพการตูนตามที่ครูกําหนด พรอมกับการดึงเสนเอ็นขางหลัง

ภาพใหภาพมีการเคลื่อนไหว เนนการพูดเปนประโยค เลาเรื่อง สนทนาและตอบคําถาม โดยครูจะ

กระตุนใหนักเรียนพูดเปนประโยคจากสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว เชน ภาพเด็กดูทีวี เมื่อครูใหนักเรียนดู

ภาพโดยที่ครูยังไมไดสาธิตการดึงเสนเอ็นขางหลังภาพใหภาพเคลื่อนไหว เมื่อครูถามนักเรียนเห็นภาพ

อะไร นักเรียนจะบอกคําศัพทเปนคําๆ เชน เด็ก, ทีวี แตเมื่อครูสาธิตการดึงเสนเอ็นขางหลังภาพใหภาพ

มีการเคลื่อนไหว พรอมกับการถามคําถามนักเรียน นักเรียนพูดเปนประโยคไดวา เด็กดูทีวี เปนตน     

3) ข้ันสรุป ครูและนักเรียนรวมกันสรุปใจความสําคัญจากภาพการตูน โดยครูและนักเรียนพูดสนทนา

โตตอบเปนประโยคและเลาเรื่องเปนประโยค ที่ตอเนื่อง ส้ันๆ ใหเพื่อนและครูฟง จากที่กลาวมาจะเห็น

ไดวาสอดคลองกับทฤษฎีของจอหน ดิวอี้ การเรียนรูเกิดจากการลงมือปฏิบัติจริง (Learning by doing) 

โดยครูชวยกระตุนใหนักเรียนเกิดการเรียนรูและจินตนาการ นําไปสูความเขาใจสามารถถายทอดเปน

ประโยคและเรื่องราวสั้นๆ ที่เหมาะสม ได การพูดเปนทักษะการเรียนรูซึ่งประกอบดวยการลองผิดลอง

ถูก การเลียนแบบ และการฝกการเรียนรู ซึ่งในการจัดกิจกรรมที่สอดคลองกับธรรมชาติของเด็กปฐมวัย

จะเปนการจัดกิจกรรมในลักษณะเรียนปนเลน ใหเด็กดูตัวอยางและเลียนแบบอยางถูกตอง ทําให
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นักเรียนมีความสามารถพูดเปนประโยคสูงขึ้น ประกอบกับส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว มีสวนในการ

สรางบรรยากาศในการเรียนและกระตุนใหนักเรียนเกิดความคิด สามารถถายทอดและเรียบเรียงเปน

ถอยคําที่เปนประโยคที่ถูกตอง ในแนวทางที่แตกตางไปจากความเคยชิน นอกจากนี้ในการจัดกิจกรรม

การเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว เปนกิจกรรมที่สงเสริมในเรื่องของทักษะ การพูด การสื่อสาร  

เปดโอกาสใหเด็กไดถายทอดโดยการสื่อสารอีกกิจกรรมหนึ่ง โดยใชภาพการตูนเคลื่อนไหวเปน

ตัวกระตุน เชื่อมโยงความคิดใหนักเรียนเกิดการเรียนรูและถายทอดออกมาเปนคําพูดใหคนอื่นเขาใจได

ดียิ่งขึ้น ซึ่งเรื่องราวตางๆ ถูกถายทอดเปนภาพการตูนที่ตัวการตูนสามารถเคลื่อนไหวไดในอิริยาบถตางๆ 

ที่กําหนด โดยการดึงจุดหมุนที่อยูขางหลังภาพ ซึ่งสอดคลองกับผลการศึกษาคนควาของ คินเดอร 

(Kinder. 1959: 150 – 153) พบวา ส่ือภาพการตูนสามารถนํามาใชเปนสิ่งเรา ในการจัดกิจกรรมการ

เลาเรื่องซึ่งเปนกิจกรรมที่สงเสริมพัฒนาการทางการพูดไดเปนอยางดี เพราะการตูนมีคุณสมบัติชวย

ดึงดูดและเราความสนใจ ของนักเรียนอยางเห็นไดชัดเจน ความสะดุดตาของภาพการตูนที่สามารถ

เคลื่อนไหวได โดยการดึงเสนเอ็นขางหลังภาพ ทําใหนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน   

มีความสนุกสนาน ต่ืนเตนเราความสนใจในเนื้อหาที่จะเรียนมากยิ่งขึ้น สงผลใหนักเรียนเกิดการเรียนรู

ไดดียิ่งขึ้น   

 การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว ในชวงสัปดาหแรกๆ ของการทดลอง 

ครูจะเปนผูเริ่มตนในการพูดเปนประโยคใหนักเรียนฟงกอนและใหนักเรียนพูดตาม บางครั้งจะใช

ทาทางธรรมชาติรวมดวย เพื่อชวยสงเสริมการพูดเปนประโยคใหเขาใจระหวางครูกับนักเรียน  

เนื่องจากนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน บางครั้งนักเรียนมีความเขาใจในสิ่งที่ทําแต

ยังไมสามารถถายทอดออกมาเปนประโยคที่ถูกตองได ดังนั้นการพูดของนักเรียนจึงเปนลักษณะการ

พูดตามครู พูดตามเพื่อน ซึ่งตรงกับทฤษฎีการเลียนแบบของเลวิส (Lewis. n.d.) ที่เชื่อวาพัฒนาการ

ทางภาษาพูดนั้นเกิดขึ้นหลายทาง โดยอาศัยการเลียนแบบ  ซึ่งอาจเกิดไดจากการมองเห็นหรือการได

ยินเสียง ในชวงสัปดาหที่ 2 และ 3 นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน เร่ิมพูดเปนประโยคดวย

ตัวเองมากขึ้น และนักเรียนบางคนจะเคยชิน กับการพูดเปนคํา และวลี ครูตองกระตุนใหพูดเปน

ประโยครวมกับการดึงภาพการตูนใหเคลื่อนไหวควบคูไปดวย ทําใหนักเรียนมีความเขาใจในเรื่องราวที่

อยูในภาพการตูนมากยิ่งขึ้นและสามารถพูดเปนประโยคไดดียิ่งขึ้น จากการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่

ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวจํานวน 24 คร้ัง พบวานักเรียนเกิดการเรียนรูในการสื่อสารดวยการพูดเปน

ประโยคไดดีข้ึน จากการสนทนาโตตอบเกี่ยวกับชีวิตประจําวัน นักเรียนสามารถนําคําศัพทที่เกี่ยวของ

จากส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว ที่ไดเรียนไปแลวไปเชื่อมโยงในชีวิตประจําวันได สังเกตในชวงการทดลอง

และจากการบอกเลาของครูประจําชั้นวา นักเรียนพูดเปนประโยคมากขึ้นกวากอนการทดลอง เชน เมื่อ

ครูถามนักเรียนวาวันนี้กินอะไร นักเรียนสามารถคิดประธานของประโยคในการตอบคําถามไดมากขึ้น 
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ในชวงสัปดาหที่ 4 และ 5 นักเรียนมีความมั่นใจในการสนทนาและตอบคําถาม เปนประโยคไดมากขึ้น 

ตามศักยภาพของนักเรียนแตละคน นักเรียนจะกระตุนเตือนตัวเองและเพื่อนๆ ที่ตอบคําถามเปน

คําศัพทส้ันๆ อยูเสมอ นักเรียนที่สามารถพูดเปนประโยคไดดีก็จะชวยเพื่อนๆ ที่ยังพูดเปนประโยคไม

ถูกตอง ครูคอยใหกําลังใจและแรงเสริมอยูตลอดเวลาในขณะทํากิจกรรม ทําใหนักเรียนมีความ

พยายามที่จะพูด จะเห็นวานักเรียนสามารถพูดเปนประโยคและสื่อสารกับผูอ่ืนในชีวิตประจําวันได

นอกเหนือจากการเรียนในหองเรียน ดังนั้นความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความ

บกพรองทางการไดยิน หลังจากการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวจึงอยูใน

ระดับดี ซึ่งความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินแตละคน

มีรายละเอียดดังนี้ 

  คนที่ 1  นักเรียนมีความสามารถพูดเปนประโยคอยูในระดับปานกลาง ครูตองคอยชี้นํา

และกระตุนเตือนในขณะพูด  และนักเรียนยังขาดความเชื่อมั่นในขณะพูด เนื่องจากนักเรียนเคยชินกับ

การตอบคําถามเปนคํา และเปนวลี แตเมื่อครูกระตุนเตือนในขณะพูด นักเรียนมีความตั้งใจในขณะเรียน  

ถาพูดไมถูกนักเรียนจะขอพูดซ้ําจนกวาจะพูดได จากการสังเกตการมาเรียน นักเรียนขาดเรียนเพียง 1 คร้ัง  

นักเรียนทําคะแนนกอนเรียนได 0 คะแนน สวนคะแนนหลังเรียนนักเรียนทําคะแนนได 10 คะแนน ที่

เปนเชนนี้เนื่องมาจากนักเรียนไดนําความรูที่ได ไปใชในการทําแบบทดสอบวัดความสามารถพูดเปน

ประโยค  

  คนที่ 2 นักเรียนมีความสามารถพูดเปนประโยคอยูในระดับปานกลาง ครูตองคอยกระตุน

เตือนในขณะพูด และนักเรียนยังขาดความเชื่อมั่นในขณะพูด เนื่องจากในขณะออกเสียง เสียงจะแหบ  

อายเพื่อนในขณะพูด ครูตองคอยใหกําลังใจและคอยชี้นําในขณะพูด นักเรียนมีความตั้งใจและสนใจ

ในขณะเรียน จากการสังเกตการมาเรียนทุกครั้ง นักเรียนทําคะแนนกอนเรียนได 0 คะแนน สวนคะแนน

หลังเรียนนักเรียนทําคะแนนได 8 คะแนน ที่เปนเชนนี้เนื่องมาจากนักเรียนไดนําความรูที่ได ไปใชใน

การทําแบบทดสอบวัดความสามารถพูดเปนประโยค  

  คนที่ 3  นักเรียนมีความสามารถพูดเปนประโยคอยูในระดับดี นักเรียนมีความตั้งใจและ

สนใจในขณะพูด สนทนาและตอบคําถาม มีความเขาใจคอนขางเร็วและบางครั้งชวยกระตุนใหเพื่อน

พูดตาม มีความกระตือรือรนในการเรียน จากการสังเกตการมาเรียนทุกครั้ง นักเรียนทําคะแนนกอน

เรียนได 2 คะแนน สวนคะแนนหลังเรียนนักเรียนทําคะแนนได 16 คะแนน ที่เปนเชนนี้เนื่องมาจาก

นักเรียนไดนําความรูที่ได ไปใชในการทําแบบทดสอบวัดความสามารถพูดเปนประโยค  

  คนที่ 4 นักเรียนมีความสามารถพูดเปนประโยคอยูในระดับปานกลาง ครูตองคอยกระตุน

เตือนในขณะพูด และนักเรียนยังขาดความเชื่อมั่นในตัวเองในขณะพูด ครูตองคอยใหกําลังใจโดยการ

ชมเชยและคอยชี้นําในขณะพูด นักเรียนมีความตั้งใจเรียน นักเรียนขาดเรียนเพียง 1 คร้ัง นักเรียนทํา
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คะแนนกอนเรียนได 0 คะแนน สวนคะแนนหลังเรียนนักเรียนทําคะแนนได 12 คะแนน ที่เปนเชนนี้

เนื่องมาจากนักเรียนไดนําความรูที่ได ไปใชในการทําแบบทดสอบวัดความสามารถพูดเปนประโยค  

  คนที่ 5  นักเรียนมีความสามารถพูดเปนประโยคอยูในระดับดี นักเรียนมีความตั้งใจและ

สนใจในขณะพูด สนทนาและตอบคําถามไดดี มีความกระตือรือรนในการเรียนรู มีความเขาใจคอนขาง

เร็วและชวยกระตุนใหเพื่อนพูดตาม มีความตั้งใจเรียนมาก จากการสังเกตการมาเรียนทุกครั้ง  นักเรียน

ทําคะแนนกอนเรียนได 2 คะแนน สวนคะแนนหลังเรียนนักเรียนทําคะแนนได 18 คะแนน ที่เปนเชนนี้

เนื่องมาจากนักเรียนไดนําความรูที่ได ไปใชในการทําแบบทดสอบวัดความสามารถพูดเปนประโยค 

   คนที่ 6  นักเรียนมีความสามารถพูดเปนประโยคอยูในระดับดี นักเรียนสามารถสื่อสาร

ดวยการพูดเปนประโยคไดดีดวยตัวเอง คอยกระตุนเตือนตัวเองและเพื่อนๆ ที่ตอบคําถามครูเปนคําศัพท

ส้ันๆ อยูเสมอวาจะตองพูดเปนประโยค นักเรียนมีความตั้งใจ มีความเขาใจเร็ว จากการสังเกตการมา

เรียนทุกครั้ง นักเรียนทําคะแนนกอนเรียนได 4 คะแนน สวนคะแนนหลังเรียนนักเรียนทําคะแนนได    

20 คะแนน ที่เปนเชนนี้เนื่องมาจากนักเรียนไดนําความรูที่ได ไปใชในการทําแบบทดสอบวัดความสามารถ

พูดเปนประโยค  

 2. ความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยินสูงขึ้น

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ต้ังไว เมื่อเปรียบเทียบกับกอนการสอน  

เนื่องจากการจัดกิจกรรมที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว เปนการจัดกิจกรรมใหนักเรียนไดเรียนรูโดย

วิธีการที่นักเรียนเรียนรูโดยผานสื่อที่เปนรูปธรรม คือ ส่ือภาพการตูนที่เคลื่อนไหวได โดยอาศัยเทคนิค

การดึงจุดหมุนและจุดยึดจากเสนเอ็นที่อยูขางหลังภาพ เพื่อใหภาพมีการเคลื่อนไหว ตามอิริยาบท

ตางๆ เปนภาพที่มีสีสันสวยงาม นาสนใจ กระตุนใหนักเรียนเกิดการรับรูทางสายตา เกิดอารมณ  

ความรูสึก จินตนาการ ความคิด และทําใหนักเรียนสามารถถายทอดออกมาเปนประโยคที่สอดคลอง

กับภาพไดถูกตอง ซึ่งการใชภาพการตูนเคลื่อนไหวเปนสื่อใหเด็กไดปฏิบัติจริงภายใตการดูแลและ

แนะนําของครู  ทําใหนักเรียนทุกคนไดมีโอกาสกระทําอยางทั่วถึงโดยการจัดกิจกรรมลักษณะนี้ จะเกิด

ประโยชนอยางยิ่งตอการเรียนรูของนักเรียน ซึ่งเรื่องตางๆ เปนเรื่องที่ใกลตัวเด็ก 4 เร่ืองเกี่ยวกับ อวัยวะ  

บาน โรงเรียน สัตว ซึ่งนําเสนอดวยสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวที่เปนสื่อในการจัดกิจกรรมการเลาเรื่อง 

เนื่องจากสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวสามารถกระตุนการทํางานของสมองทั้งสองซีกพรอมกันอยางมี

ระบบ กลาวคือในขณะที่ฟงครูหรือเพื่อนพูดตองใชสมองซีกซายในการรับรู จินตนาการและการมองเห็น

ภาพโดยรวมจะสงผลใหเกิดการพัฒนาการทางภาษา โดยเฉพาะการฟงและการพูดอยางมาก 

(สมศักดิ์ สินธุระเวชญ. 2541: 11 – 1 2) ดังนั้นสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวซึ่งเปนสื่อที่เปนรูปธรรมทําให

นักเรียนเรียนรูงายขึ้น ถายทอดความรู ความคิดระหวางครูกับนักเรียนและชวยสรางความเขาใจอยาง

รวดเร็วในเรื่องราวที่จะสอน ซึ่งเปนรากฐานใหเกิดความจําระยะยาว จากเหตุผลดังกลาวทําใหความสามารถ
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พูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่

ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวสูงขึ้น 

 3.  ความสามารถเลาเรื่องของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน จากการจัด

กิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว กอนการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูน

เคลื่อนไหวอยูในระดับตองแกไขปรับปรุง หลังการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องอยูในระดับดี ซึ่งสอดคลอง

กับสมมติฐานที่ต้ังไวในขอ 3 ที่เปนเชนนี้ เพราะการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว

เปนการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว เปนการสงเสริมทักษะการพูดเพื่อการ

ส่ือความหมายที่ตรงกันระหวางครูกับนักเรียน เนนการพูดเปนประโยคที่มีความตอเนื่อง และมีลําดับ

เร่ืองราวที่บอกใหรูวา ใคร ทําอะไร และที่ไหน ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ เบญจะ คํามะสอน 

(2544: 51) พบวา ความสามารถดานการฟงและการพูดของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริม

ประสบการณพูดเลาเรื่องตอเนื่องโดยใชภาพประกอบ และการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณการพูด

เลาเรื่อง  ทั้งสองแบบมีความสามารถดานการฟงและการพูดสูงขึ้น ซึ่งภาพจะเปนสื่อที่ชวยใหนักเรียน

สามารถเขาใจความหมายของสิ่งตางๆ ที่ตองการใหเด็กเรียนรูได ซึ่งการเรียนรูของเด็กที่มีความบกพรอง

ทางการไดยินไว วาสื่อที่มีความจําเปนมากสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ที่จะทําให

เกิดการเรียนรู คือ ส่ือประเภทใชสายตา ดังนั้น ส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว เปนสื่อการเรียนระหวางครู

กับนักเรียนที่มีประสิทธิภาพและไดผลคุมคา  เพราะภาพการตูนเคลื่อนไหวเปนภาพการตูนที่มีการเคลื่อนไหว

อิริยาบถตางๆ โดยอาศัยเทคนิคในการทําใหตัวละครเคลื่อนไหว สามารถเราและยั่วยุใหนักเรียนเกิด

ความสนใจเกิดความคิด จินตนาการและสามารถถายทอดและเรียบเรียงความคิดเหลานั้นออกมาเปน

คําพูดที่เปนประโยคที่สมบูรณ และสามารถถายถอดเรื่องราวไดดียิ่งขึ้น   

 ในการวิจัยครั้งนี้แสดงใหเห็นวาจากการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูน

เคลื่อนไหวนั้น สงเสริมความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน  

ซึ่งสงผลตอการพูดเปนประโยคที่ถูกตองและสมบูรณ เพื่อใหนักเรียนสามารถนําไปใชในการสื่อสาร

และเปนพื้นฐานในการเรียนรูระดับสูงขึ้นตอไป   
 
ขอสังเกตที่ไดจากการศึกษาคนควา 
 ขอสังเกตที่ไดจากการศึกษาคนควาความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มี

ความบกพรองทางการไดยิน จากการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว มีขอสังเกตที่

ไดจากการศึกษา  ดังนี้ 

 



 

98 

 1. ในชวงสัปดาหแรกๆ ของการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว   

นักเรียนขาดทักษะในการพูดเปนประโยค ควบคุมตัวเองในการรอคอยไดนอย แตเมื่อครูสราง

ความคุนเคย และใหนักเรียนเลียนแบบการพูดที่ถูกตอง นักเรียนเริ่มมีทักษะในการสื่อความหมายไดดีข้ึน 

ในชวงสัปดาหที่  4  

 2. ถาตองการใหนักเรียนมีพัฒนาการทุกๆ ดานอยางไร ควรจัดสิ่งแวดลอมที่เอื้อตอการ

เรียนรูใหเหมาะสมกับชวงวัย การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว มาสงเสริม

ดานการพูดเปนประโยคซึ่งนักเรียน จะอยูในสิ่งแวดลอมที่มีการพูด การกระตุนใหพูดอยูตลอดเวลา จะ

เห็นไดวาในชวงสัปดาหที่ 3 นักเรียนบางคนเริ่มพูดเปนประโยคดวยตัวเอง หรือบางคนแมจะพดูเรยีงคาํ

ในประโยคสลับที่แตก็พูดออกมา  แสดงวานักเรียนมีความมั่นใจในการพูดมากขึ้น 

 3.  ในชวงสัปดาหแรกๆ ของการจัดกิจกรรม นักเรียนจะเบื่อเมื่อตองรอ เมื่อเพื่อนนักเรียน

ออกมาทํากิจกรรม คือ การดึงภาพการตูนใหภาพเคลื่อนไหว และใหเพื่อนๆ ตอบคําถาม ครูกระตุนโดย

ใชคําถามและเปนขอตกลงในชวงแรกๆ วา ถาเพื่อนออกมาดึงภาพการตูน นักเรียนนั่งรอตองดูวาเพื่อน

ดึงภาพอะไรพรอมกับตอบคําถาม ทําในลักษณะเดียวกันจนครบทุกคน ในการทําเชนนี้ จะสงเสริม

พัฒนาการทางสังคมในเรื่องผูนําและผูตาม ซึ่งในชวงทายของการจัดกิจกรรม นักเรียนมีความสนใจใน

การทํากิจกรรมมากขึ้น 

 4. ส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวมีอิทธิพลตอการเรียนรูของนักเรียนในเรื่องจินตนาการ  

ความคิดสรางสรรค จะเห็นไดวาในขณะที่ทํากิจกรรม นักเรียนมีความสนุกสนาน สนใจที่จะเรียนรูใน

เร่ืองราวที่ครูกําหนดให 

 5. ส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหวพัฒนาความสามารถพูดเปนประโยคและความสามารถเลาเรื่อง 

นักเรียนไดฝกการพูดเลาเรื่องเปนประโยค โดยภาพการตูนเปนสื่อกระตุนใหนักเรียนเกิดความคิด จินตนาการ

ที่หลากหลาย พูดเลาเรื่องเปนประโยคอยางมีความหมายและใจความสมบูรณ ที่สอดคลอง ใคร ทําอะไร  

ไดตามศักยภาพของแตละคน 
 
ขอเสนอแนะ 

 จากผลการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยมีขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการเรียนการสอน หรือการ

ศึกษาวิจัยครั้งตอไปดังนี้ 

 1. ขอเสนอแนะทั่วไป 

  1.1 ในการสงเสริมความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน ครูควรสรางกําลังใจใหนักเรียน ใหกลาคิดกลาแสดงออกดวยความมั่นใจ และควรสราง

ความคุนเคยกับเด็กกอนการทําการทดลอง 
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  1.2 การจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว ครูควรจัดสภาพแวดลอม

ที่เอื้อตอการพูดของนักเรียน โดยคํานึงถึงศักยภาพและความพรอมของนักเรียน ไมบังคับกดดันให

นักเรียนเกิดความเครียด ยกยองชมเชยใหเกิดความมั่นใจ  

  1.3 ขณะจัดกิจกรรมเพื่อเปนการจูงใจใหนักเรียนพัฒนาตนเองและสนใจในขณะที่เด็ก

พูดเปนประโยคและเลาเรื่องครูจดบันทึกและอานใหนักเรียนฟงหลังจากจบกิจกรรม เพื่อเปนการ

ทบทวนการสรุปหลังการพูดของนักเรียนเปนการสะทอนขอมูลยอนกลับใหนักเรียนไดทราบขอบกพรอง

ของตนเอง อันจะทําใหนักเรียนไดปรับปรุงการพูดใหดีข้ึนในการเรียนครั้งตอไป  

  1.4 ส่ือภาพการ ตูนเคลื่อนไหวที่นํามาเปนสื่อในการสอนพูดเปนประโยคและ

ความสามารถเลาเรื่อง  ควรคํานึงถึงคุณภาพและเหมาะสมกับวัยของนักเรียน เนื้อหาของภาพควรมี

เนื้อหาใกลตัวเด็ก หรือเปนเรื่องที่เกี่ยวกับสัตวตางๆ นักเรียนจะใหความสนใจเปนพิเศษ และอยางนอย

กิจกรรมที่จัดใหนักเรียนนั้น นักเรียนไดใชความคิด จินตนาการ เพื่อจะส่ือความหมายออกมาได

สอดคลองกัน 

  1.5 การจัดกิจกรรมจากเนื้อหาสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว ควรจัดกิจกรรมในลักษณะของ

การซ้ํา เชน ทํากิจกรรมละ 2 วัน เมื่อผานไป 5 กิจกรรม (10 วัน) อาจจะเริ่มที่กิจกรรม 1 ใหม เพื่อให

เด็กไดเรียนซ้ํา ย้ํา ซึ่งจะสงผลตอการเกิดความคงทนในการเรียนรู 

 2. ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 

     2.1 ควรมีการศึกษาความคงทนทางการเรียนรู หลังจากการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใช

ส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว 

    2.2 ควรมีการศึกษาการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชภาพการตูนเคลื่อนไหวเพื่อวัดตวัแปร

อ่ืนๆ เชน  การอาน  การเขียน 
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ภาคผนวก ก 
รายนามผูเชีย่วชาญตรวจเครื่องมือที่ใชในการทดลอง 
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รายนามผูเช่ียวชาญตรวจในการตรวจคุณภาพของเครื่องมือ 
 

  ผูเชี่ยวชาญในการตรวจแผนจัดการเรียนรูและคูมือแบบทดสอบ  แบบทดสอบ

ความสามารถพูดเปนประโยคและแบบทดสอบเลาเรื่อง 

  

  1.  ผูชวยศาสตราจารยประจิตต  อภินัยนรัุกต 

          ขาราชการบํานาญ  ภาควิชาการศึกษาพเิศษ  คณะศึกษาศาสตร   

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

 

               2.  ผูชวยศาสตราจารยพูลทรัพย   นาคนาคา  

          อาจารยประจําคณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนดุสิต 

 

  3. ผูชวยศาสตราจารยกานดา  โตะถม 

        หวัหนาศูนยการศึกษาพเิศษ  โรงเรียนสาธิตละอออทุิศ  มหาวทิยาลัยราชภัฏสวนดุสิต 
 

   ผูเชี่ยวชาญในการตรวจสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว 

 

  1.  ผูชวยศาสตราจารยประจิตต  อภินัยนรัุกต 

           ขาราชการบํานาญ  ภาควิชาการศึกษาพิเศษ  คณะศึกษาศาสตร   

 มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

 

        2.  ผูชวยศาสตราจารยกานดา  โตะถม 

         หัวหนาศูนยการศึกษาพเิศษ  โรงเรียนสาธิตละอออทุิศ มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนดุสิต 
 
  3.  อาจารยวรรณวิมล   เณรทรัพย 

      หวัหนากลุมงานเด็กพิการเรียนรวม  โรงเรียนสาธิตละอออุทิศ   

                         มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนดุสิต 



 

 

 

 

 

 

 
 
 
 

ภาคผนวก ข 
 -  ตารางแสดงคาดัชนีความแมนยาํเชงิเนื้อหา IOC 
      -  ตารางแสดงความเทีย่งตรงของสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว 
 -  ตารางแสดงคาความยากงายและอาํนาจจําแนกรายขอของแบบทดสอบ 
 -  ตารางแสดงคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทัง้ฉบับ 
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1. การวิเคราะหคาดัชนีความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหา IOC  ของแบบทดสอบความสามารถพูดเปน

ประโยคและแบบทดสอบความสามารถเลาเรื่อง 

 

ตาราง 7 ผลการประเมินคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญตอแบบทดสอบความสามารถพูด 

 เปนประโยคโดยผูเชี่ยวชาญ  

 

ความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญ 
แบบทดสอบ ขอที่ 

คนที่ 1      คนที่ 2       คนที่ 3 
รวม 

คา 

IOC 
สรุปผล 

      ชุดที ่1 

 พูดเปนประโยค 
 
 
 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

 

ใใชได

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

  ใชได 

ชได 

ใชได 

ใชได 
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ตาราง 8  ผลการประเมนิคะแนนความคดิเห็นของผูเชีย่วชาญตอแบบทดความสามารถเลาเรื่อง   

 โดยผูเชี่ยวชาญ  

 

ความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญ 
แบบทดสอบ ขอที่ 

คนที่ 1      คนที่ 2       คนที่ 3 
รวม 

คา 

IOC 
สรุปผล 

      ชุดที ่2  

    การเลาเรื่อง 
 
 
 

1 

2 

3 

4 

5 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

3 

3 

3 

3 

3 

 

1 

1 

1 

1 

1 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

 

 

 ผูเชี่ยวชาญคนที ่ 1 ผูชวยศาสตราจารยประจิตต  อภินัยนุรักต 

 ผูเชี่ยวชาญคนที ่ 2     ผูชวยศาสตราจารยพูลทรัพย   นาคนาคา  

   ผูเชี่ยวชาญคนที ่ 3   ผูชวยศาสตราจารยกานดา  โตะถม 

 

คําชี้แจง  หลักเกณฑการเลือกแบบทดสอบ 

  

   ชุดที ่1    เลอืกแบบทดสอบความสามารถพูดเปนประโยคที่มีคะแนนความคิดเหน็ของ 

       ผูเชี่ยวชาญลงความเหน็ตรงกัน  เทากับ 1 ไดจํานวน 10 ขอ   

   ชุดที ่ 2   เลอืกแบบทดสอบความสามารถเลาเรื่องที่มคีะแนนความคิดเห็นของ 

       ผูเชี่ยวชาญลงความเหน็ตรงกัน  เทากับ 1 ไดจํานวน  5  ขอ 

 หมายเหตุ     เลือกแบบทดสอบที่มีคาดัชนีความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหา IOC  เทากบั  1 

 

 

 

 

 



 115 

ตาราง  9  แสดงการหาความเที่ยงตรงของสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว 

 

ความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญ ภาพ 

  คนที ่1            คนที่ 2          คนที ่3 

รวม 

 

คา 

IOC 
สรุปผล 

1. ดูทวี ี

2. ฟงวทิย ุ

3. ดมดอกไม 

4. กนิขาว 

5. หยิบดินสอ 

6. เดินขามถนน 

7. ทาํกับขาว 

8. ใสเสื้อ 

9. เลนรถ 

10. นอนหลับ 

11. อาบน้ํา 

12. เขียนหนังสือ 

13. อานหนังสือ 

14. เตะฟุตบอล 

15. วายน้าํ 

16. วาดรูป 

17. กวาดขยะ 

18. ทิง้ขยะ 

19. เก็บขยะ 

20. นกกินหนอน 

21. นกบิน 

0 

+1 

+1 

0 

+1 

+1 

-1 

+1 

0 

+1 

+1 

+1 

0 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

0 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

-1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

2 

3 

3 

2 

1 

3 

3 

3 

2 

3 

3 

1 

2 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

1 

3 

0.67 

1 

1 

0.67 

0.34 

1 

0.34 

1 

0.67 

1 

1 

1 

0.67 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ปรับปรุง 

ใชได 

ปรับปรุง 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 
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ตาราง 9  (ตอ)  

 

ความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญ 
ภาพ 

  คนที่ 1            คนที ่2          คนที่ 3 
รวม 

คา 

IOC 
สรุปผล 

22.  ลิงกินกลวย 

23.  ลิงโหนกิง่ไม 

24.  เสือนอนหลับ 

25.  เสือกนิเนือ้ 

26.  สิงโตกระโดด 

27.  สิงโตกินเนื้อ 

28.  ชางเดนิ 

29.  ชางกนิออย 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

0 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

2 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

0.67 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 
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ตาราง 10   แสดงคาความยากงายและอาํนาจจําแนกรายขอของแบบทดสอบความสามารถ 

 พูดเปนประโยค 
 

ขอที่ ความยาก ( p ) อํานาจจําแนก (B ) สรุปผล 

1 

2 

3 

4  

5  

6 

7 

8 

9 

10  

 

0.76 

0.70 

0.71 

0.66 

0.71 

0.53 

0.70 

0.66 

0.71 

0.73 

 

0.30 

0.46 

0.56 

0.50 

0.56 

0.46 

0.46 

0.32 

0.56 

0.37 

 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

 

 

 หมายเหต ุ  ใชดัชนีคาความยากงาย (P)  ต้ังแต .20  ถงึ  .80 และใชดัชนีคาอํานาจจําแนก  

(B) ต้ังแต .02 ข้ึนไป 
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ตาราง 11  แสดงคาความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอของแบบทดสอบความสามารถเลาเรื่อง 
 

ขอที่ ความยาก ( p ) อํานาจจําแนก ( B ) สรุปผล 

 

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 

5 

 

  

 

 

 

0.73 

0.76 

0.70 

0.76 

0.56 

0.63 

0.50 

0.76 

0.63 

0.53 

 

 

0.29 

0.54 

0.46 

0.54 

0.46 

0.33 

0.58 

0.54 

0.37 

0.25 

 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

 

 
 หมายเหต ุ  ใชดัชนีคาความยากงาย (P)  ต้ังแต .20  ถงึ  .80 และใชดัชนีคาอํานาจจําแนก  

(B) ต้ังแต .02 ข้ึนไป 
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ภาคผนวก ค 
- ตัวอยางแผนการจัดการเรยีนรูการจัดกจิกรรมการเลาเรื่องทีใ่ชสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว 
- คูมือแบบทดสอบวัดความสามารถพดูเปนประโยคของนักเรยีนปฐมวัยที่มคีวามบกพรอง 

ทางการไดยนิ 
- ตัวอยางแบบทดสอบความสามารถพดูเปนประโยคและแบบทดสอบความสามารเลาเรือ่ง 
- แบบบันทึกคะแนนความสามารถพูดเปนประโยคและแบบบันทกึความสามารถเลาเรื่อง 

 



                                                                         

 
 

  

แผนการจัดการเรียนรูเรื่องความสามารถพดูเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยนิ 

จากการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว 

โรงเรียนกาญจนาภิเษกสมโภช ในพระราชูปถัมภ ของสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ  สยามบรมราชกุมารี 

หัวขอ   ( ตา , ดู  )  ( ห ู,  ฟง )   ครั้งที ่1   เวลา  45  นาท ี 

ภูมิหลัง 
จุดประสงค
เชิงพฤติกรรม 

เนื้อหา 
จากภาพ 

กิจกรรม สื่อการสอน ประเมินผล หมายเหต ุ

นักเรียนปฐมวัย

ที่มีความ

บกพรอง

ทางการไดยิน

ระดับอนุบาล 3 

จํานวน 6 คน มี

ระดับการไดยิน

หลังใส

เครื่องชวยฟงไม

เกิน 89 เดซิเบล

ความสามารถ

ดังนี้ 

 

นักเรียน

สามารถพูด

และเลาเรื่อง

เปนประโยค

จากภาพที่เห็น

ไดถูกตอง 

- เด็กผูชาย ดู 

ทีวี 

- เ ด็ ก ผู หญิ ง 

ฟง วิทยุ 

ขั้นนํา  
1. ครูใหนักเรียนนั่งเกาอี้เปนรูปครึ่งวงกลม  ครูนั่งเกาอี้ตรงกลางระหวาง

ครึ่งวงกลมโดยหันหนาเขาหานักเรียน   มีโตะเล็กสําหรับวางสื่อ อยูดาน

ขวามือของครู 

2.  ครูตรวจเครื่องชวยฟงและการไดยินของนักเรียน  โดยครูทดสอบการได

ยินเสียง 6 เสียง / อา / / อู / / อี / / อืม / /ช / / ส / กับนักเรียน โดยให

นักเรียนยืนหันหลังซึ่งหางจากครู ประมาณ  1 ฟุต   ครูเรียกชื่อดานหลัง

ของนักเรียน  เมื่อนักเรียนไดยินเสียงใหยกมือขึ้น  เด็กผูชายตอบ “ ครับ” 

เด็กผูหญงิตอบ “ คะ  “ ทีละคนจนครบทุกคน 

3.  ครูและนักเรียนกลาวคําทักทาย สวัสดีคะ , สวัสดีครับ  ครูบอกนักเรียน

วาวันนี้จะมาเลนเกม ดึงปายทายภาพ   โดยครูนํากระดาษที่มีหมายเลข 1 

- 9  ปดดานบนภาพตาขนาดใหญใหนักเรียนดู  ครูบอกนักเรียนวา  ให

นักเรียนออกมาทีละคน เพื่อดึงแผนหมายเลขออกทีละแผน  และให

นักเรียนทั้งหมดทายวา เปนภาพอะไร ถาทายไมถูกก็ใหคนตอไปมาดึง  
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ภูมิหลัง 
จุดประสงค
เชิงพฤติกรรม 

เนื้อหา 
จากภาพ 

กิจกรรม สื่อการสอน ประเมินผล หมายเหต ุ

1. ความสามารถ

อานริมฝปากได 

2. สามารถใชการ

ไดยินที่เหลืออยูได 
3. สามารถพูด

สนทนาโตตอบเปน

คําและวลี   

 1 – 2  คําได 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. นักเรียน

สามารถบอกชื่อ

อวัยวะได

ถูกตอง 

 แผนกระดาษทําจนกวานักเรียนจะตอบไดวาเปน 

ภาพ อะไร      
 
 
 
   ครูนับ 1  2  3 ใหนักเรียนทุกคนยกมือ นักเรียนคนไหนยกมือเร็ว

ที่สุดใหออกมาดึงแผนปายหนึ่งหมายเลข  เมือ่นักเรียนดึงปายออก

จะเห็นภาพที่อยูขางใน  แลวใหนักเรียนทายวาเปนภาพอะไร  ถา

นักเรียนตอบไมถูกครูเปดแผนปายแลวบอกโดยใหนักเรียนอานริม

ฝปากในขณะทีพู่ด  ( ถามีนักเรียนตอบไดถูกกอนที่เพื่อนจะดึงแผน

หมายเลขครบทุกคน   ครูจะเฉลย  โดยการเปดแผนกระดาษ

ทั้งหมดแลวใหนักเรียนพูดพรอมกันและพูดทีละคน  ( ตา )   
ขั้นสอน 
1. ครูชี้ภาพ “ ตา“ และถามนักเรียนวา ใครมีตา  ยกมือขึ้น ครูชี้ไปที่

นักเรียนที่ยกมือพรอมกับพูดวา -------- มีตา ( พูดชื่อเด็กที่ยกมือ ) 

ครูพูดเปนประโยคและใหนักเรียนพูดตามครูเปนประโยคพรอมกัน

และทีละคน 

 

1 2 3 

4 5 6 

7 8 9 

1. บัตรภาพ   

-  ตา  

2. บัตร

หมายเลข 1 –  

9 .ขนาด  4  X 

4  “  จํานวน  

   9  แผน 
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ภูมิหลัง 
จุดประสงค
เชิงพฤติกรรม 

เนื้อหา 
จากภาพ 

กิจกรรม สื่อการสอน ประเมินผล หมายเหต ุ

 2. นักเรียน

สามารถบอก

หนาที่อวัยวะ 

( ตา) ไดถูกตอง 

3. นักเรียน

สามารถพูดเปน

ประโยค

เกี่ยวกับภาพที่

เห็นไดถูกตอง 

 2. ครูถาม “ ตา  มีไว ทําอะไร  “ นักเรียนตอบ  “  ตา มีไวดู “ ถานักเรียน

ตอบไมไดครูพูดนํา โดยใหนักเรียนอานริมฝปากในขณะที่ครูพูด แลวให

นักเรียนพูดตาม  ตา  มีไว ดู  ครูติดแถบประโยคและใหนักเรียนอานตาม

ครู 

3. ครูชูภาพ  “เด็กผูชาย ดู ทีวี  “ ใหนักเรียนดูพรอมกัน  ครูถามนักเรียนวา 

“ นักเรียนเห็นภาพอะไร “  ถานักเรียนไมตอบครูชี้ที่ภาพเด็กผูชายแลวถาม

นักเรียนวา  “ ภาพอะไร “  ถานักเรียนตอบไมไดครูพูดนําใหนักเรียนอาน

ริมฝปากครูและใหนักเรียนพูดตาม “ เด็กผูชาย “  ครูติดภาพ “ เด็กผูชาย”

ภาพทีวีทําเชนเดียวกัน 

4.  ครูบอกนักเรียนวาครูจะสาธิตการดึงภาพการตูน “ เด็กผูชาย  ดู ทีวี “ 

ใหเคลื่อนไหวใหนักเรียนดู  โดยครูดึงเสนเอ็นขางหลังภาพที่ยึดลูกศรจาก

ตาเด็กใหเคลื่อนไปชี้ที่ทีวี ในขณะที่ครูดึงเสนเอ็นขางหลังภาพ ลูกศรก็จะ

เคลื่อนไปชี้ที่ตาเด็กผูชายที่ดูทีวี เสร็จแลวครูถามนักเรียนวา “  ใคร  “ ครูชี้

ที่ภาพเด็กผูชาย  และชี้ที่ลูกศรที่เคลื่อนไปชี้ที่ทีวีแลวถามนักเรียนวา “ ทํา

อะไร “  ถานักเรียนพูดไมไดครูพูดนําเปนประโยคและใหนักเรียนพูดตาม  

“ เด็กผูชาย ดู ทีวี “   

 

 

3. แถบ

ประโยค  

- ตา  มีไว  ดู 

 

4. ภาพการตูน 

-  เด็กผูชาย  ดู

ทีวี 
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ภูมิหลัง 
จุดประสงค
เชิงพฤติกรรม 

เนื้อหา 
จากภาพ 

กิจกรรม สื่อการสอน ประเมินผล หมายเหต ุ

 4.  นักเรียน

สามารถตอบ

คําถาม “ ใคร  “ 

ทําอะไร ” ที่

สอดคลองกับ

ภาพไดถูกตอง 

 

 

 

 

 

 

5. นักเรียน

สามารถเลา

เปนประโยค

เกี่ยวกับภาพที่

เห็นไดถูกตอง 

 5.  ครูพูดเปนประโยค 2 – 3 ครั้ง สลับกับการดึงภาพ “  เด็กผูชาย ดู ทีวี “ 

เพื่อใหนักเรียนฟง  ครูถามนักเรียนวา   “ เด็กผูชาย ทําอะไร “  นักเรียน

ตอบ “ เด็กผูชาย ดู ทีวี  “ ถานักเรียนตอบไมไดครูพูดนําเปนประโยคและ

ใหนักเรียนพูดตามครูพรอมกันและทีละคน 

6. ครูใหนักเรียน 1  คน  ดึงภาพใหเคลื่อนไหว ในขณะที่นักเรียนดึงเสน

เอ็นขางหลังภาพ ใหถามเพื่อนวา “ ใคร “ ( เด็กผูชาย)“ ทําอะไร  “( ดู ทีวี ) 

สลับใหนักเรียนออกมาดึงภาพและถามเพื่อนจนครบทุกคน  ถานักเรียน

ตอบไมได ครูพูดนําเปนประโยคและใหนักเรียนพูดตามครูพรอมกันและที

ละคน 

7. ครูติดแถบประโยค “ เด็กผูชาย ดู ทีวี  “โดยมีภาพประกอบ ใหนักเรียน

พูดตามครูพรอมกันและทีละคน 

8. ครูนําภาพ “ เด็กผูชาย ดู ทีวี “  มาใหนักเรียนดูและสนทนากับนักเรียน

โดยใชคําถามที่เรียนมาแลว เชน นักเรียนเห็นอะไรในภาพ ,  เด็กทําอะไร  

, เด็กนั่งหรือยืน , มีเด็กกี่คน  ชื่ออะไร ( ใหเด็กตั้งชื่อเด็กในภาพ ) และให

นักเรียนคิดคําที่เปนประธานของประโยคเองที่สื่อความหมายไดตรงกับ

บุคคลในภาพ “ ใคร  ทําอะไร “   แลวใหนักเรียนเลาเกี่ยวกับภาพ   ( ___  

ดู  ทีวี  ) ครูเขียนคําตอบของนักเรียนทุกคนลงบนกระดานแลวใหนักเรียน

พูดตามครูพรอมกันและทีละคน 

5. แถบ

ประโยค 

-  เด็กผูชาย ดู

ทีวี 
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   9.  ครูชูภาพ  “ หู “ และถามนักเรียนวา “ ภาพอะไร “ นักเรียนตอบ “ หู”  

ครูถาม “ หู  มีไว  ทําอะไร  “ นักเรียนตอบ “  หู  มีไว ฟง  “ ครูพูดนําเปน

ประโยคและใหนักเรียนพูดตาม 

10. ครูบอกนักเรียนวาครูจะสาธิตการดึงภาพการตูน “  เด็กผูหญิง ฟง 

วิทยุ  “ ใหเคลื่อนไหวใหนักเรียนดู  โดยดึงเสนเอ็นขางหลังภาพใหตัวโนต

เคลื่อนไปที่หูในขณะที่ดึงภาพ “ เด็กผูหญิง ฟง วิทยุ “ ครูพูดเปนประโยค 

2 - 3  ครั้งใหนักเรียนฟง สลับกับการดึงภาพ  ครูถามนักเรียนวา “  

เด็กผูหญิง ทําอะไร “ ครูติดแถบประโยคบนกระดาน  ถานักเรียนไมตอบ 

ครูพูดนําเปนประโยคและใหนักเรียนพูดตาม “ เด็กผูหญิง ฟง วิทยุ “  

11. ครูใหนักเรียน 1 คน ออกมาดึงภาพใหเคลื่อนไหว  ในขณะที่นักเรียน

ดึงเสนเอ็นขางหลังภาพ ใหถามเพื่อนวา  “ ใคร  “ ( เด็กผูหญิง)  “ ทําอะไร 

 “ ( ฟงวิทยุ )  สลับใหนักเรียนออกมาดึงภาพและถามเพื่อนจนครบทุกคน   

 ถานักเรียนตอบไมไดครูพูดนําและใหนักเรียนพูดเปนประโยคตามพรอม

กันและทีละคน 

12.  ครูนําภาพการตูน “ เด็กผูหญิง ฟง วิทยุ”  มาใหนักเรียนดูและสนทนา

กับนักเรียนโดยใชคําถามที่เรียนมาแลว เชน นักเรียนเห็นอะไรในภาพ ,  

เด็กทําอะไร  , เด็กนั่งหรือยืน , มีเด็กกี่คน ชื่ออะไร  และใหนักเรียนคิดคําที่

เปนประธานของประโยคเองที่สื่อความหมายไดตรงกับบุคคลในภาพ 

 
6. บัตรภาพ 

     - หู 

 

7. ภาพการตูน 

 -  เด็กผูหญิง

ฟงวิทยุ 
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   “ ใคร  ทําอะไร  “  แลวใหนักเรียนเลาเกี่ยวกับภาพ   (  _____  ฟง  วิทยุ )

พรอมกับดึงภาพการตูนใหเคลื่อนไหว  ครูเขียนคําตอบของนักเรียนทุกคน

ลงบนกระดานแลวใหนักเรียนพูดเปนประโยคตามครูพรอมกันและทีละคน 

13. ครูนําภาพที่ 1 ซึ่งเปนภาพเด็กผูชายดูทีวี  มาใหนักเรียนดูและสนทนา

โดยใชคําถามที่เรียนมาแลว เชน นักเรียนเห็นอะไรในภาพ ,  เด็กทําอะไร  

เด็กนั่งหรือยืน , มีเด็กกี่คน  เปนตน และ ใหนักเรียนคิดคําที่เปนประธาน

ของประโยคเองที่สื่อความหมายไดตรงกับบุคคลในภาพ “ ใคร  ทําอะไร “  

แลวใหนักเรียนเลาเกี่ยวกับภาพ    (  _____  ดู  ทีวี  ) พรอมกับดึงภาพ

การตูนเคลื่อนไหว ครูเขียนคําตอบของนักเรียนทุกคนลงบนกระดานตามที่ 

นักเรียนเลาทุกคน แลวใหนักเรียนพูดเปนประโยคตามครูพรอมกัน 

14. ครูนําภาพที่ 2 ซึ่งเปนภาพที่เด็กผูหญิงฟงวิทยุ มาใหนักเรียนดูและ

สนทนาโดยใชวิธีการเดียวกับ ขอ 13  

15 . ครูนําภาพการตูน ทั้ง 2 ภาพ มาเรียงตามลําดับแลวใหนักเรียน

ชวยกันเลาจากภาพ  เปนประโยคสั้นๆ 1 –  2  ประโยค พรอมกับดึงภาพ

การตูนใหเคลื่อนไหวทีละภาพตามลําดับ  ครูเขียนคําตอบของนักเรียนทุก

คนลงบนกระดานแลวใหนักเรียนพูดเปนประโยคตามครูพรอมกันและทีละ

คน 

 

 

 

8.  บัตรภาพ 

-  เด็กผูชายดู

ทีวี 
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 ขั้นสรุป 
 ครูหยิบภาพ “ เด็กผูชาย ดู ทีวี “ “  เด็กผูหญิง ฟง วิทยุ “  ทีละภาพ

ตามลําดับแลวครูถามนักเรียนแตละคนวา “  ใคร “  “ ทําอะไร “ โดยให

นักเรียนออกมาดึงภาพการตูนใหเคลื่อนไหวดวยตัวเองอีกครั้ง พรอมกับให

เพื่อนๆชวยกันพูดใหเพื่อนและครูฟง 
 
ประเมินผล 
  ครูใหนักเรียนดูภาพทั้ง  2  ภาพ แลวบอกเกี่ยวกับภาพวา  “ นักเรียนเห็น

อะไรในภาพ  “  แลวเลาใหครูและเพื่อนๆฟง ครูเขียนคําตอบของนักเรียน

ทุกคนที่เลาลงบนกระดาน แลวใหนักเรียนพูดเปนประโยคดวยตัวเอง 

 ครูใหนักเรียนนําแถบประโยคติดใตภาพการตูนใหถกูตองอีกครั้ง 

9. บัตรภาพ 

- เด็กผูหญิง

ฟงวิทยุ 

 

 

 

 

 

 

 

 

นักเรียน

สามารถพูด

และเลาเรื่อง

เปนประโยค

จากภาพที่

เห็นได

ถูกตอง 4 ใน 

5 ครั้ง 

 

 

 

 

 

แผนการจัดการเรียนรูเรื่องความสามารถพดูเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยนิ 
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จากการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว 

โรงเรียนกาญจนาภิเษกสมโภช ในพระราชูปถัมภ ของสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดา ฯ   สยามบรมราชกุมารี 

หัวขอ   ( ตา , ดู  )  ( ห ู,  ฟง )   ครั้งที ่2   เวลา  45  นาท ี 

ภูมิหลัง 
จุดประสงค
เชิงพฤติกรรม 

เนื้อหา 
จากภาพ 
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 นักเรียน

สามารถพูด

และเลาเรื่อง

เปนประโยค

จากภาพที่เห็น

ไดถูกตอง 

- เด็กผูชาย ดู 

ทีวี 

- เ ด็ ก ผู หญิ ง 

ฟง วิทยุ 

ขั้นนํา  
 1. ครูใหนักเรียนนั่งเกาอี้เปนรูปครึ่งวงกลม  ครูนั่งเกาอี้ตรงกลางระหวาง

ครึ่งวงกลมโดยหันหนาเขาหานักเรียน   มีโตะเล็กสําหรับวางสื่อ อยูดาน

ขวามือของครู 

2.  ครูตรวจเครื่องชวยฟงและการไดยินของนักเรียน  โดยครูใหนักเรียนยืน

หันหลังซึ่งหางจากครู ประมาณ  1  ฟุต   ครูเรียกชื่อดานหลังของนักเรียน  

เมื่อนักเรียนไดยินชื่อตนเองใหยกมือขึ้น  เด็กผูชายตอบ “ ครับ  “ 

เด็กผูหญิงตอบ “ คะ  “  ทีละคนจนครบทุกคน 

3.  ครูทบทวนเกี่ยวกับเรื่อง ตา,  หู ที่เรียนผานมาแลว ครูถามนักเรียนวา 

 “ เมื่อวานนี้เรียนเรื่องอะไรคะ  “ นักเรียนตอบ “ ตา , หู  “  ถานักเรียนตอบ

ถูกครูชมเชย  ครูหยิบภาพการตูน “ เด็กผูชาย ดู ทีวี” และ “ เด็กผูหญิงฟง

วิทยุ  “  ใหนักเรียนดูตามลําดับ ครูถามนักเรียนและติดแถบประโยค  “ 

เด็กทําอะไร  “  บนกระดาน นักเรียนตอบ “ เด็กผูชาย ดู ทีวี “   

“  เด็กผูหญิง ฟง วิทยุ “   ครูใหนักเรียนพูดตามครูอีกครั้งหนึ่ง 

 

 

 

 

 

 

1. บัตรภาพ 

 -    ตา , หู  

2. แถบ

ประโยค 

-  เด็กทําอะไร  

-  เด็กผูชาย ดู

ทีวี 
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1. นักเรียน

สามารถบอก

ชื่อและหนาที่

ของอวัยวะ  

( ตา , หู ) และ

ตอบคําถาม 

เปนประโยค

จากภาพที่เห็น

ไดถูกตอง  

 

 4.  ครูนํากลองสี่เหลี๋ยมที่เจาะชองขางกลอง 3  ชอง เสนผาศูนยกลาง  1.5  

ซ.ม.  ( ขางในมีทีวีกับวิทยุจําลอง ) ครูใหนักเรียนดูสิ่งของที่อยูในกลอง 

โดยเอาตาแนบกับชองที่ครูเจาะไว 3  ชอง โดยใหเด็กเลือกดูชองใดก็ได

ตามใจ ดูทีละคนจนครบทุกคน ครูถามนักเรียนวา “ เห็น อะไร “  เมื่อ

นักเรียนตอบครบทุกคนแลว  ครูเปดกลองใหนักเรียนดูพรอมกัน และให

นักเรียนพูดวา “ ทีวี “   “ วิทยุ  “  และชมเชยนักเรียนที่ตอบถูก 
ขั้นสอน 
1. ครูชูของจําลอง “  ทีวี  “ ครูถามนักเรียนวา  “  อะไร  “    นักเรียนตอบ  

“ ทีวี  ”  ครูถาม  “  ทีวี  มีไว  ทําอะไร    “  นักเรียนตอบ “ มี ไว  ดู “  ครู

ถามดูอะไร  ( ดูการตูน  ดูขาว  ดูกีฬา ) ใหนักเรียนดูภาพ  “ เราใชอะไรดู

ทีวี  “ นักเรียนตอบ “  ตา ”  ครูพูด  “  ตา มีไว  ดู  ทีวี “ ใหนักเรียนพูดตาม  

2.  ครูหยิบวิทยุจําลอง และถามนักเรียนวา “ อะไร  “  นักเรียนตอบ   

“ วิทยุ “  ครูถามนักเรียนวา  “ วิทยุ  มีไว ทําอะไร “   นักเรียนตอบ “ มี ไว  

ฟง  “   ครูถาม  “ ฟงอะไร  “  ( ฟงเพลง) ครูใหนักเรียนดูภาพ  “ เราใชอะไร

ฟงวิทยุ  “  นักเรียนตอบ  “ หู  “  ครูพูด   “  หู  มีไว ฟงวิทยุ  “  ใหนักเรียน

พูดตาม  

 

 

 

3. กลอง

สี่เหลี่ยม 

4.  ทีวี - วิทยุ

จําลอง 

 

 

 

5.  ทีวี จําลอง 

 

 

 

6.  วิทยุจําลอง 
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   3. ครูชูภาพการตูน “ เด็กผูชาย ดู ทีวี   “  ใหนักเรียนดูพรอมกัน ครูถาม

นักเรียนวา “ นักเรียนเห็นภาพอะไร  “  โดยครูใหนักเรียนตอบเปนประโยค

ทีละคน ถานักเรียนตอบไมได ครูพูดนําเปนประโยคใหนักเรียนฟง 2 – 3 

ครั้ง และใหนักเรียนพูดตามครูพรอมกันและทีละคน 

4. ครูใหนักเรียน 1 คน ดึงภาพการตูน “ เด็กผูชาย ดู ทีวี  “   ใหเคลื่อนไหว

และถามเพื่อนวา “ ใคร  “  “ ทําอะไร  “  ( ชื่อนักเรียน   ดูทีวี ) สลับให

นักเรียนออกมาดึงภาพใหเคลื่อนไหวและถามเพื่อนจนครบทุกคน 

5.  ครูนําภาพเด็กผูชายดูทีวี  มาใหนักเรียนดูและสนทนาโดยใชคําถามที่

เรียนมาแลว เชน นักเรียนเห็นอะไรในภาพ ,  เด็กทําอะไร  , เด็กนั่งหรือยืน 

, มีเด็กกี่คน  ชื่ออะไร  เปนตน   ใหนักเรียนคิดคําที่เปนประธานของ

ประโยคเองที่สื่อความหมายไดตรงกับบุคคลในภาพ  ใคร  ทําอะไร   แลว

ใหนักเรียนเลาเกี่ยวกับภาพ   ( ___  ดู  ทีวี  ) ครูเขียนคําตอบของนักเรียน

ทุกคนลงบนกระดานแลวใหนักเรียนพูดเปนประโยคตามครูพรอมกันและที

ละคน 

6. ครูบอกนักเรียนวาครูจะนับ 1 2 3 ใหนักเรียนยกมือ นักเรียนคนใดยก

มือเร็วที่สุดจะไดออกมาดึงภาพการตูนเคลื่อนไหว “ เด็กผูหญิงฟงวิทยุ “ 

โดยถามคําถามวา “ ใคร  ทําอะไร “   “ _____ ฟงวิทยุ “  ใหนักเรียนคิด

ประธานที่จะตอบในประโยคดวยตัวเอง  สลับใหนักเรียนออกมาถามเพื่อน

จนครบทุกคน 

 

7. ภาพการตูน

เคลื่อนไหว 

- เด็กผูชาย  ดู

ทีวี 

- เด็กผูหญิง

ฟง วิทยุ   
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 2. นักเรียน

สามารถคิด

ตอบคําถาม

จากภาพที่เห็น

ดวยตัวเองได

ถูกตอง 

 

 

3. นักเรียน

สามารถเลา

เรื่องจากภาพ

เปนประโยค

สั้นๆได ถูกตอง 

1 – 2 ประโยค 

 7.  ครูนําภาพเด็กผูหญิงฟงวิทยุ  มาใหนักเรียนดูและสนทนาโดยใช

คําถามที่เรียนมาแลว เชน นักเรียนเห็นอะไรในภาพ ,  เด็กทําอะไร  , เด็ก

นั่งหรือยืน , มีเด็กกี่คน  ขื่ออะไร  เปนตน   ใหนักเรียนคิดคําที่เปนประธาน

ของประโยคเองที่สื่อความหมายไดตรงกับบุคคลในภาพ ( ใคร  ทําอะไร )  

แลวใหนักเรียนเลาเกี่ยวกับภาพ   ( ___   ฟง  วิทยุ ) ครูเขียนคําตอบของ

นักเรียนทุกคนลงบนกระดานแลวใหนักเรียนพูดเปนประโยคตามครูพรอม

กันและทีละคน 

8.  ครูนําภาพการตูนเคลื่อนไหวทั้ง 2 ภาพ มาเรียงตามลําดับแลวให

นักเรียนชวยกันเลาจากภาพ  เปนประโยคสั้นๆ 1 – 2  ประโยค พรอมกับ

ดึงภาพการตูนเคลื่อนไหว  ครูเขียนคําตอบของนักเรียนทุกคนลงบน

กระดานแลวใหนักเรียนพูดเปนประโยคตามครูพรอมกันและทีละคน 

 

 

8. บัตรภาพ 

-  เด็กผูชาย    

ดู ทีวี 

-  เด็กผูหญิง

ฟง วิทยุ 
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   ขั้นสรุป 
1. ครูใหนักเรียนดูภาพการตูนเคลื่อนไหว  “ เด็กผูชายดูทีวี “  “  เด็กผูหญิง

ฟงวิทยุ  “  ทีละภาพตามลําดับแลวครูถามนักเรียนแตละคนวา “  ใคร ทํา

อะไร  “ โดยใหนักเรียนออกมาดึงภาพการตูนเคลื่อนไหวดวยตัวเองอีกครั้ง 

พรอมกับใหเพื่อนๆชวยกันพดูใหเพื่อนและครูฟง 

2. ครูใหนักเรียนดูภาพการตูนเคลื่อนไหวในขอ 1 ใหนักเรียนชวยกันตั้งชื่อ

เด็กที่อยูในภาพวาชื่ออะไร และทําอะไร  ครูเขียนคําตอบของนักเรียนทุก

คนลงบนกระดาน แลวใหนักเรียนพูดเปนประโยคตามครูพรอมกันและที

ละคน 

 
 ขั้นประเมินผล 
1.ใหนักเรียนเลาเกี่ยวกับภาพเปนประโยคสั้นๆ คนละ 1 – 2 ประโยคโดย

ครูหยิบบัตรภาพและใหนักเรียนเลาใหตรงกับภาพพรอมทั้งดึงภาพการตูน

ใหเคลื่อนไหวใหตรงกับที่เลา จนครบทุกคน 

 2.ครูใหนักเรียนนําแถบประโยคติดใตภาพการตูนเคลื่อนไหวใหถูกตอง

และใหนักเรียนพูดเปนประโยคพรอมกันอีกครั้ง 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

นักเรียน

สามารถพูด

และเลาเรื่อง

เปนประโยค

จากภาพที่

เห็นได

ถูกตอง 4 ใน 

5 ครั้ง 

 

 

 

แผนการจัดการเรียนรูเรื่องความสามารถพดูเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยนิ 
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จากการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว 

โรงเรียนกาญจนาภิเษกสมโภช ในพระราชูปถัมภ ของสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดา ฯ  สยามบรมราชกุมารี 

หัวขอ   ( จมูก , ดม  ดอกไม  )  ( ปาก , กิน  ขาว )   ครั้งที ่ 3  เวลา  45  นาท ี 
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 นักเรียน

สามารถพูด

และเลาเรื่อง

เปนประโยค

จากภาพที่เห็น

ไดถูกตอง 

เด็กผูหญิง  ดม 

ดอกไม 

เด็กผูหญิง 

  กิน ขาว  

ขั้นนํา  
 1. ครูใหนักเรียนนั่งเกาอี้เปนรูปครึ่งวงกลม  ครูนั่งเกาอี้ตรงกลางระหวาง

ครึ่งวงกลมโดยหันหนาเขาหานักเรียน   มีโตะเล็กสําหรับวางสื่อ อยูดาน

ขวามือของครู 

2.  ครูตรวจเครื่องชวยฟงและการไดยินของนักเรียน  โดยครูใหนักเรียนยืน

หันหลังซึ่งหางจากครู ประมาณ  1  ฟุต   ครูเรียกชื่อดานหลังของนักเรียน  

เมื่อนักเรียนไดยินชื่อตนเองใหยกมือขึ้น  เด็กผูชายตอบ “  ครับ “ 

เด็กผูหญิงตอบ “ คะ  “ ทีละคนจนครบทุกคน 

3.  ครูทบทวนเกี่ยวกับเรื่อง หู , ตา ที่เรียนผานมาแลว โดยครูถามและให

นักเรียนตอบ “ ใคร  “  “ ทําอะไร “  โดยครูดึงภาพการตูนเคลื่อนไหวให

นักเรียนทีละภาพตามลําดับ  ครูติดแถบประโยคใหนักเรียนอานทบทวน  

ครูนาํดอกไม ( ดอกกุหลาบ ) ใสในถุงผาแลวใหนักเรียนปดตาและดมทีละ

คน ครูถามนักเรียนวา “ อะไร  “  “ มีกลิ่นไหม  “    ถานักเรียนตอบถูกครู

ชมเชย ถานักเรียนตอบไมไดครูพูดนําเปนประโยค และใหนักเรียนพูดตาม 

 

1. แถบ

ประโยค 

- เด็กผูหญิง

ดมดอกไม 

- เด็กผูหญิง 

กินขาว 

 

2. ภาพการตูน 

 - เด็กผูหญิง

ดม ดอกไม 

- เด็กผูหญิง 

กินขาว 

3. ถุงผา 

4.ดอกกุหลาบ  
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1. นักเรียน

สามารถบอก

ชื่อและหนาที่

ของอวัยวะ  

( จมูก , ปาก ) 

และตอบ

คําถาม เปน

ประโยคจาก

ภาพที่เห็นได

ถูกตอง  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ขั้นสอน  
1. ครูชี้ที่จมูกของครูแลวถามนักเรียนวา “  ครู  ชี้  อะไร  “  ( จมูก )  นี่คือ

อะไร  ถานักเรียนตอบไมไดครู ใหพูดตามพรอมกันและทีละคน  ใครมีจมูก

ใหยกมือขึ้นครูถามนักเรียนวา “ ( ชื่อนักเรียน  มี  อะไร  “  ใหนักเรียนตอบ

เปนประโยค “ ( ชื่อนักเรียน   มี  จมูก ) “   ครูถาม   “  จมูก  มี ไว ทําอะไร  

“  นักเรียนตอบ “ หายใจ ,ดม “  ถานักเรียนตอบไมไดครูพูดนําและให

นักเรียนพูดตามครูและทีละคน  “ จมูก มี  ไว ดม  “  ครูถามนักเรียนวา     

“ นักเรียน  ดม  อะไร   “ นักเรียนตอบ “  ดม  ดอกไม  “  ครูถาม “  ใคร  

ดม  ดอกกุหลาบ  “  ยกมือขึ้น  ครูพูดวา “ ครู ดม ดอกกุหลาบ   “  ชื่อ

นักเรียน  ดม  อะไร   นักเรียนตอบ  “  ชื่อนักเรียน  ดม  ดอกกุหลาบ  “  ถา

นักเรียนตอบไมไดครูพูดนําเปนประโยคและใหนักเรียนพูดตามพรอมครู

และทีละคนทําเชนเดียวกันจนครบทุกคน 

2. ครูชูภาพการตูน ”  เด็กผูหญิง ดม ดอกไม  “  ครูถามนักเรียนวา “ 

นักเรียนเห็นภาพอะไร “    นักเรียนตอบ  “ ผูหญิง  “  “ ดอกไม “  ครูชี้ภาพ

ผูหญิงและดอกไมตามลําดับทีละภาพ  ครูใหนักเรียนพูดคําศัพทใหตรงกับ

ภาพที่ครูชี้ถานักเรียนตอบไมได ครูบอกและใหนักเรียนพูดตามทํา

เชนเดียวกันจนครบทุกคน 

3. ครูบอกนักเรียนวาครูจะสาธิตการดึงภาพการตูน “ เด็กผูหญิง ดม 

ดอกไม “  

 

5. บัตรภาพ 

 - จมูก 

- เด็ก  ดม

ดอกไม  

 

 

 

 

 

 

 

 

6. ภาพการตูน 

- เด็กผูหญิง 

ดมดอกไม 
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2. นักเรียน

สามารถตอบ

คําถามจาก

ภาพที่เห็นดวย

ตัวเองได

ถูกตอง 

 

 พรอมกับครู และใหดึงภาพดวยตัวเอง พรอมกับถามเพื่อนวา  “ใคร”  

( เด็กผูหญิง )  “ทําอะไร” ( ดมดอกไม ) สลับกับการดึงภาพการตูนให

เคลื่อนไหว 

4 . ครูติดแถบประโยค “ เด็กผูหญิง ดม ดอกไม  ”  บนกระดานใหนักเรียน

พูดตามครูพรอมกันและทีละคน 

5 . ครูนําภาพการตูน “ เด็กผูหญิง ดม ดอกไม  ”  มาใหนักเรียนดูและ

สนทนาโดยใชคําถามที่เรียนมาแลว เชน นักเรียนเห็นอะไรในภาพ ,  เด็ก

ทําอะไร  , เด็กนั่งหรือยืน , มีเด็กกี่คน  ชื่ออะไร  เปนตน   ใหนักเรียนคิดคํา

ที่เปนประธานของประโยคเองที่สื่อความหมายไดตรงกับบุคคลในภาพ 

“ใคร  ทําอะไร   ”  แลวใหนักเรียนเลาเกี่ยวกับภาพ   ( ___  ดม  ดอกไม  ) 

พรอมกับดึงภาพการตูนใหเคลื่อนไหว ครูเขียนคําตอบของนักเรียนทุกคน

ลงบนกระดานแลวใหนักเรียนพูดเปนประโยคตามครูพรอมกันและทีละคน 

6 . ครูชูภาพ “ ปาก  ”  ค รูถามนักเรียนวา “  ปาก  อยู ที่ไหน  ”   ให

นักเรียนตอบ “ ปาก อยู นี่ ”    มือชี้ที่ปาก จนครบทุกคน  ครูถาม “  ปาก มี

ไว ทําอะไร  ” ( ปาก  มี  ไว  กินขาว )  นักเรียนตอบ “   ปาก  มี  ไว  กิน

ขาว  ” ถานักเรียนตอบไมไดครูพูดนําและใหนักเรียนพูดตาม  

 

 

 

 

 

7. แถบ

ประโยค 

- เด็กผูหญิง 

ดมดอกไม 

 

8. ภาพการตูน

เคลื่อนไหว 

- เด็กผูหญิง 

ดม ดอกไม 

 

9 . บัตรภาพ 

- ปาก 
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3. นักเรียน

สามารถเลา

เรื่องที่

สอดคลองกับ

ภาพ เปน

ประโยคสั้นๆที่

ครอบคลุมวา“ 

ใคร ” 

“ ทําอะไร ” 

ไดถูกตอง  

1 –  2 ประโยค 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

7 . ครูบอกนักเรียนวาครูจะสาธิตการดึงภาพการตูน “ เด็กผูหญิง กินขาว” 

ใหภาพเคลื่อนไหวใหนักเรียนดู โดยครูดึงเสนเอ็นที่อยูขางหลังภาพจากบน

ลงลาง มือของเด็กที่จับชอนในภาพตักขาว และพูดเปนประโยคใหนักเรียน

ฟง  2 – 3 ครั้ง แลว ถามนักเรียนวา “ ใคร ”   ครูชี้ที่ภาพเด็กผูหญิง “  ทํา

อะไร   ”  ครูชี้ที่มือเด็กที่ตักขาว ถานักเรียนตอบไมได ครูพูดนําเปน

ประโยคใหนักเรียนพูดตามครูพรอมกันและทีละคน 

8 . ครูนําภาพ “ เด็กผูหญิง กินขาว”  ใหนักเรียนดูและสนทนาโดยใช

คําถามที่เรียนมาแลว เชน นักเรียนเห็นอะไรในภาพ ,  เด็กทําอะไร  , เด็ก

นั่งหรือยืน , มีเด็กกี่คน  ชื่ออะไร  เปนตน   ใหนักเรียนคิดคําที่เปนประธาน

ของประโยคเองที่สื่อความหมายไดตรงกับบุคคลในภาพ “ ใคร  ทําอะไร ”   

แลวใหนักเรียนเลาเกี่ยวกับภาพ ( ___  กินขาว  ) ครูเขียนคําตอบของ

นักเรียนทุกคนลงบนกระดานแลวใหนักเรียนพูดเปนประโยคตามครูพรอม

กันและทีละคน 

10.  ครูนําภาพการตูนทั้ง 2 ภาพใหนักเรียนดู ครูสนทนากับเด็กโดยใช

ประโยคคําถามที่เรียนไปแลวมาถาม  “  นักเรียนเห็นอะไรในภาพ   ”  เด็ก

ทําอะไร ” ใหนักเรียนชวยกันตั้งชื่อเด็กที่อยูในภาพ  ใหนักเรียนแตละคน

เลาเกี่ยวกับภาพจนครบทุกคน  ถานักเรียนเลาไมไดครูพูดนําและให

นักเรียนพูดตามครูพรอมกันและทีละคน  ครูเขียนคําตอบของนักเรียนทุก 

คนลงบนกระดานแลวใหนักเรียนอานตามครูพรอมกันอีกครั้ง 

 

 

 

 

10 . แถบ

ประโยค 

- เด็กผูหญิง 

ดมดอกไม 

- เด็กผูหญิง 

กินขาว 
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   ขั้นสรุป  
 1. ครูใหนักเรียนแขงเรียงประโยคจากบัตรคํา ครูแบงนักเรียนเปน 2 

กลุมๆละ 3  คน  ใหนักเรียน 1 คนในแตละกลุม  ออกมาดูบัตรภาพจากครู

แลวไปเรียงประโยคใหถูกตอง  เมื่อครูเฉลยภาพจะรูวา กลุมใด เรียงถูก  

เรียงผิด  กลุมที่ เรียงเร็วและถูกตองจะไดเปนผูมาตั้งชื่อเด็กที่อยูในภาพ

การตูน  ชื่ออะไร และทําอะไร  ใหนักเรียนเลาเกี่ยวกับภาพพรอมกับดึง

ภาพการตูนใหเคลื่อนไหวใหเพื่อนและครูฟง 
ขั้นประเมินผล 
1.ใหนักเรียนเลาเกี่ยวกับภาพเปนประโยคสั้นๆ คนละ 1 – 2 ประโยคโดย

ครูหยิบบัตรภาพและใหนักเรียนเลาใหตรงกับภาพพรอมทั้งดึงภาพการตูน

ใหเคลื่อนไหวใหตรงกับที่เลา จนครบทุกคน 

 2. ครูใหนักเรียนนําแถบประโยคติดใตภาพการตูนเคลื่อนไหวใหถูกตอง

และใหนักเรียนพูดเปนประโยคพรอมกันอีกครั้ง 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

11. แถบ

ประโยค 

-  เด็กผูหญิง 

ดม ดอกไม 

-  เด็กผูหญิง 

กินขาว 

 

 

 

นักเรียน

สามารถพูด

และเลาเรื่อง

เปนประโยค

จากภาพที่

เห็นได

ถูกตอง 4 ใน 

5 ครั้ง 
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แผนการจัดการเรียนรูเรื่องความสามารถพดูเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยนิ 

จากการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว 

โรงเรียนกาญจนาภิเษกสมโภช ในพระราชูปถัมภ ของสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ  สยามบรมราชกุมารี 

หัวขอ   ( จมูก , ดม  ดอกไม  )  ( ปาก , กิน  ขาว )   ครั้งที ่ 4  เวลา  45  นาท ี 

ภูมิหลัง 
จุดประสงค
เชิงพฤติกรรม 

เนื้อหา 
จากภาพ 

กิจกรรม สื่อการสอน ประเมินผล หมายเหต ุ

 นักเรียน

สามารถพูด

และเลาเรื่อง

เปนประโยค

จากภาพที่เห็น

ไดถูกตอง 

เด็กผูหญิง  ดม 

ดอกไม 

เด็กผูหญิง 

  กิน ขาว  

ขั้นนํา 
1. ครูใหนักเรียนนั่งเกาอี้เปนรูปครึ่งวงกลม  ครูนั่งเกาอี้ตรงกลางระหวาง

ครึ่งวงกลมโดยหันหนาเขาหานักเรียน   มีโตะเล็กสําหรับวางสื่อ อยูดาน

ขวามือของครู 

2.  ครูตรวจเครื่องชวยฟงและการไดยินของนักเรียน  โดยครูใหนักเรียนยืน

หัน ครูเรียกชื่อดานหลังของนักเรียน  เมื่อนักเรียนไดยินชื่อตนเองใหยกมือ

ขึ้น  เด็กผูชายตอบ “ ครับ ”  เด็กผูหญิงตอบ “ คะ ”  ทีละคนจนครบทุกคน 

 3. ครูและนักเรียนกลาวคําทักทาย สวัสดีคะ , สวัสดีครับ  ครูทบทวน

เกี่ยวกับเรื่องที่เรียนผานมาแลวเมื่อวานนี้ โดยครูนําภาพการตูนที่นักเรียน 

เรียนผานมาแลว มาใหนักเรียน เลือกเลน /  ดึง  ตามใจแลวพูดเกี่ยวกับ

ภาพที่ตนเองเลือกใหครูและเพื่อนฟง 

 

 

 

 

 

1.  ภาพ

การตูน 

- เด็กผูชาย    

ดู  ทีวี 

-  เด็กผูหญิง 

ฟงวิทยุ 

-  ภาพเด็ก ดม  

ดอกไม 

-  ภาพเด็ก   

กินขาว 
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1. นักเรียน

สามารถบอก

ชื่อและหนาที่

ของอวัยวะ  

( จมูก , ปาก ) 

และตอบ

คําถาม เปน

ประโยคจาก

ภาพที่เห็นได

ถูกตอง  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ขั้นสอน 
1. ครูชูภาพการตูน “ เด็กผูหญิง ดม ดอกไม  และ เด็กผูหญิง กินขาว ”   

ใหนักเรียนดูพรอมกันทีละภาพและใหนักเรียนดึงภาพการตูนให

เคลื่อนไหวรวมดวย ครูถามนักเรียนวา “ นักเรียนเห็นภาพอะไร ”   ให

นักเรียนทั้งหมดชวยกันตอบ  ถานักเรียนตอบไมได ครูบอกและใหนักเรียน

พูดตามครูพรอมกันและทีละคน 

2.ครูบอกนักเรียนวาครูจะสาธิตการดึงภาพการตูน “ เด็กผูหญิง ดม 

ดอกไม ”  ใหภาพเคลื่อนไหวโดยครูดึงเสนเอ็นขางหลังภาพใหเคลื่อนจาก

บนลงลางมือเด็กที่ถือจะเคลื่อนไหวใน  และถามนักเรียนวา “ ใคร  ” ชี้ที่

เด็กผูหญิง   “ ทําอะไร  ” ชี้ที่มือเด็กที่ถือดอกไม  ถานักเรียนตอบไมได ครู

พูดนําเปนประโยคและใหนักเรียนพูดตามครูพรอมกันและทีละคน 

3.  ครูใหนักเรียน 1 คน ออกมาดึงภาพการตูน“ เด็กผูหญิง ดม ดอกไม ”  

และ”เด็กผูหญิง กินขาว ”  ทีละ 1 คน โดยครูจะคว่ําบัตรภาพการตูนแลว

ใหนักเรียนเลือกดึงภาพการตูน และถามเพื่อนวา  “ใคร” ( เด็กผูหญิง  )   

” ทําอะไร ”  ( ดม ดอกไม)  ( กินขาว ) ทีละภาพตามลําดับ   ถานักเรียน

ตอบไมได ครูบอกและใหนักเรียนพูดตามครูพรอมกันและทีละคน  สลับให

นักเรียนออกดึงภาพการตูนทําเชนเดียวกันนี้จนครบทุกคน 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

2. บัตรภาพ 

-  เด็กผูหญิง 

ดม ดอกไม 

-  เด็กผูหญิง 

กิน ขาว 
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 2.  นักเรียน

สามารถตอบ

คําถาม “ ใคร  ”   

“ ทําอะไร ” ที่

สอดคลองกับ

ภาพไดถูกตอง 

3. นักเรียน

สามารถเลา

เรื่องที่

สอดคลองกับ

ภาพ เปน

ประโยคสั้นๆที่

ครอบคลุมวา 

“ ใคร  ”   

“ ทําอะไร ”   

ไดถูกตอง  

1 –  2  ประโยค 

 

 4.  ครูติดแถบประโยค “ เด็กผูหญิง ดม ดอกไม ” และ  “เด็กผูหญิง กิน  

ขาว“  ทีละประโยค ใหนักเรียนออกมาทีละคน  เลือกภาพการตูนใหตรง

กับแถบประโยค ถาเลือกถูกใหดึงภาพการตูนใหเคลื่อนไหว  ถาตอบไมถูก  

ครูพูดนําเปนประโยค ใหนักเรียนพูดตามครูพรอมกัน ทําเชนเดียวกันนี้จน

ครบทุกคน 

5. ครูนําภาพการตูน “ เด็กผูหญิง ดม ดอกไม ”  และ “เด็กผูหญิง กินขาว ”   

มาใหนักเรียนดูและสนทนาโดยใชคําถามที่เรียนมาแลว เชน นักเรียนเห็น

อะไรในภาพ ,  เด็กทําอะไร  , เด็กนั่งหรือยืน , มีเด็กกี่คน  ชื่ออะไร  เปนตน   

ใหนักเรียนคิดคําที่เปนประธานของประโยคเองที่สื่อความหมายไดตรงกับ

บุคคลในภาพ  “ ใคร  ทําอะไร ”     แลวใหนักเรียนพูดเกี่ยวกับภาพ   

 ( _____  ดม  ดอกไม  )  (  ____ กิน  ขาว  ) พรอมกับดึงภาพการตูนให

เคลื่อนไหว    ถานักเรียนตอบไมได ครูพูดนําและใหนักเรียนพูดตามครู

พรอมกัน ทําเชนเดียวกันนี้ จนครบทุกคน  
 
ขั้นสรุป 
 ครูใหนักเรียนดูภาพการตูน“ เด็กหญิง ดม ดอกไม “  “เด็กผูหญิง กินขาว 

“  ทีละภาพตามลําดับแลวครูถามนักเรียนแตละคนวา “  ใคร “  “ ทําอะไร 

“ โดยครูนับ 1 2 3 ใหนักเรียนยกมือ นักเรียนคนใดยกมือเร็วที่สุดจะได

ออกมาดึงภาพการตูนใหเคลื่อนไหว และถามเพื่อนๆเกี่ยวกับภาพการตูน 

3.แถบประโยค 

- เด็กผูหญิง 

ดม ดอกไม 

- เด็กผูหญิง 

กิน  ขาว 

 

 

 

 

4. แถบ

ประโยค 

- เด็กผูหญิง 

ดมดอกไม 

- เด็กผูหญิง 

กินขาว 
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ภูมิหลัง 
จุดประสงค
เชิงพฤติกรรม 

เนื้อหา 
จากภาพ 

กิจกรรม สื่อการสอน ประเมินผล หมายเหต ุ

    
ขั้นประเมินผล 
1. ครูใหนักเรียนดูภาพการตูนทั้ง  2  ภาพแลว ใหนักเรียนชวยกันตั้งชื่อ

เด็กที่อยูในภาพวาชื่ออะไร และทําอะไร พรอมกับดึงภาพการตูนให

เคลื่อนไหว  ครูเขียนคําตอบของนักเรียนทุกคนที่เลาลงบนกระดาน แลวให

นักเรียนพูดเปนประโยคตามครูพรอมกันและทีละคน 

2. ครูใหนักเรียนนําแถบประโยคติดใตภาพการตูนใหถูกตองและให

นักเรียนพูดเปนประโยคพรอมกันอีกครั้ง 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

นักเรียน

สามารถพูด

และเลาเรื่อง

เปนประโยค

จากภาพที่

เห็นได

ถูกตอง  4 ใน 

5  ครั้ง 
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คูมือ แบบทดสอบวัดความสามารถพูดเปนประโยคของนักเรียนปฐมวัยที่มีความ
บกพรองทางการไดยิน 
 
คําชี้แจง 
 1.  แบบทดสอบชุดนี้ใชเพื่อทดสอบความสามารถพูดเปนประโยคของนกัเรียนปฐมวยัที่มี

ความบกพรองทางการไดยนิ  จากการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคลื่อนไหว 

 2.  แบบทดสอบวัดความสามารถพูดเปนประโยค  แบงเปน 2 ชุด  ดังนี ้

  2.1  ชุดที่ 1  มีแบบทดสอบ  จํานวน  10  ขอ 

  2.2  ชุดที ่ 2  มีแบบทดสอบ  จํานวน  5  ขอ 

ชุดที่ 1   แบบทดสอบความสามารถพูดเปนประโยค  มีรายละเอยีดดังตอไปนี้ 

1. แบบทดสอบมทีั้งหมด  10 ขอ   

2. เวลาในการทดสอบ  ขอละ 3 นาท ี

3. เกณฑการใหคะแนน 

-  พูดเปนประโยค( ภาคประธานและภาคแสดง ) โดยสมัพันธกับรูปภาพได  2  คะแนน 

      -  ไมพูดหรือพูดไมเปนประโยคที่ถกูตอง ได 0 คะแนน 

                  -  ถาเดก็พูดเปนประโยคนอกเหนือจากคาํตอบที่เฉลยไวแตพูดเปนประโยคที่สมบูรณ

สอดคลองกับภาพ ได 2 คะแนน 

 4.  คําสั่ง ใหเด็กดภูาพทีละภาพและพูดใหตรงกับพฤตกิรรมในรูปภาพ 

หมายเหต ุ   ถาเด็กไมพูด  ครูใชคําถามกระตุนเตือนประโยคคําถาม “ ใคร  “  “ ทําอะไร  “  ใหนักเรียนคิดแลว

รอใหเด็กตอบสักครู เมื่อไมตอบ จึงทาํแบบทดสอบขอตอไป 

 

ชุดที่ 2    แบบทดสอบวัดความสามารถเลาเรื่อง  มีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

  1.  แบบทดสอบมีทั้งหมด  5  ขอ   

  2.  เวลาในการทดสอบ  ขอละ 3 นาท ี

  3.   เกณฑการใหคะแนน  

       -  เลาเรื่องตอเนื่องไดเปนประโยคสอดคลองกับภาพ ( ใคร  ทาํอะไร ) ไดอยางสมบูรณ

ถูกตองได  ประโยคละ 2 คะแนน ไมพูดหรอืพูดไมเปนประโยคที่สอดคลองกับภาพ ได 0 คะแนน 

  4. คําสัง่   ใหเด็กดูภาพครั้งละ 1 ภาพ  แลวเลาเรื่องเปนประโยคที่สอดคลองกับภาพ  
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3. ข้ันตอนการทดสอบ 

 3.1 ครูชูภาพแบบทดสอบ ชดุที่ 1 แบบทดสอบความสามารถพูดเปนประโยค ทีละภาพแลวถาม

นักเรียนวา “  ชื่อนักเรียน  เห็น ภาพอะไรคะ  “   ถานกัเรียนไมพูด ครูใชคําถามกระตุนเตือนดวยประโยค

คําถาม “  ใคร  “  “  ทําอะไร  “  ใหนักเรียนคิดแลวรอใหนกัเรียนตอบสักครู เมื่อนักเรยีนไมตอบ จึงทาํ

แบบทดสอบขอตอไป 

 3.2 ครูชูภาพแบบทดสอบชุดที่ 2 แบบทดสอบความสามารถเลาเรื่อง แลวบอกนักเรียนวา  

“ นักเรียนเลาเรื่องเปนประโยคตามภาพที่เห็นนะคะ “    ถานักเรียนไมพูด  ครูใชคําถามกระตุนเตือนดวย

ประโยคคําถาม “ ชื่อนักเรียน  เห็นภาพอะไร “   “  ---- ทําอะไร   “  ใหนักเรียนคิดแลวรอใหนักเรียนตอบสักครู 

เมื่อนักเรียนไมตอบ จึงทําแบบทดสอบขอตอไป 

 

4.  การประเมินความสามารถพูดเปนประโยค และ ความสามารถเลาเรื่อง 

 ผูประเมินความสามารถพูดเปนประโยคและ ความสามารถเลาเรื่อง  มีจํานวน 3 คน  ไดแก  ครูฝก

พูด   ครูประจําชั้น และ ผูวิจัยใหคะแนนลงในแบบบันทึกคะแนนของนักเรียนแตละคน  นักเรียนจะไดคะแนน

เมื่อความคิดเห็นของผูประเมินตรงกันอยางนอย  2  ใน 3 คน ถือวาขอสอบนั้น ไดคะแนน 2 คะแนน 

 
วิธีดําเนินการทดสอบ 
 1.  จัดสถานทีส่อบ   โตะ เกาอี้  ใหเหมาะสมกับผูรับการทดสอบ 

 2.  การเตรียมอุปกรณในการสอบ มีดังนี ้ 

  2.1    คูมือแบบทดสอบและแบบบันทกึคะแนน อยางละ 1 ฉบับ 

  2.2    นาฬกิาที่ใชจับเวลา 1 เรือนทีเ่ทีย่งตรง 

3. จัดบรรยากาศในการทดสอบใหมีความเปนกนัเอง  เพือ่ใหผูรับการทดสอบไมกังวล  มีความมัน่ใจ

รวมมือทาํแบบทดสอบเปนอยางด ี

 4.  ผูประเมินแตละคน  เขียนชื่อผูประเมนิ  และชื่อเด็กลงในแบบบนัทกึคะแนนความสามารถพูด

เปนประโยค 

5.  กอนทําการทดสอบจัดใหผูรับการทดสอบดื่มน้ําและเขาหองน้าํใหเรียบรอย   

 6.  ดําเนนิการทดสอบเปนรายบุคคล  โดยเริ่มทําการทดสอบโดยแบบทดสอบความสามารถพูดเปน

ประโยคและแบบทดสอบการเลาเรื่องตามลําดับ  ทีละคนจนครบทุกคน 
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ตัวอยางแบบทดสอบวัดความสามารถพูดเปนประโยค 
แบบทดสอบความสามารถพูดเปนประโยค ของนักเรียนปฐมวัยที่มี ความบกพรองทางการไดยิน จากการ

จัดกิจกรรมการเลาเรื่องที่ใชส่ือภาพการตูนเคล่ือนไหว  แบงออกเปน  2  ชุด ดังนี้ 
 

ชุดที่ 1  แบบทดสอบวัดความสามารถพูดเปนประโยค  ขอละ  1  ภาพ 

 
 

              1 . 

 
 
 
 
 
 
 

  
 

                   2. 
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 3. 

    
 
 
  
 
 

 
 

 
   
 
                    
   
            4.   
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           5. 

 
 
 
 
 
 
 

    
 
 
 

   
 

6. 
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      7. 
         

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
          8. 
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 9. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
     10. 
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ตัวอยางแบบทดสอบและความสามารถเลาเรื่อง 
ชุดที่  2     แบบทดสอบวัดความสามารถเลาเรื่อง  ขอละ  1  ภาพ 

 
  
 

      1.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

               2. 
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            3. 
                 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
             4. 
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          5. 
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แบบบันทึกคะแนนความสามารถพูดเปนประโยค 
 

ชื่อ__________________________________ นามสกุล _____________________________________ 
 
ชุดที่ 1  แบบทดสอบความสามารถพูดเปนประโยค 

 

คะแนน  

ขอที่ 

 

ภาพ 2 0 

 

หมายเหต ุ

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

..........  ดูทีวี 

..........  ฟงวิทยุ 

..........  ดมดอกไม 

..........  กินขาว 

..........  อาบน้ํา 

..........  ทํากับขาว 

.........   เขียนหนังสือ 

.........  เตะฟุตบอล 

........   บินสูง 

.........  เดินชา 

รวม       

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

คะแนน 

 

คําชี้แจง  1. “ …  ” ชองวางที่เวนไวเปนคําประธานที่เด็กสามารถคิดคําเองแลวสื่อความหมายไดตรง

กับบุคคลในภาพ 

   2.  ชองหมายเหตุ  ใหผูประเมินบันทึกประโยคที่เด็กพูดซึ่งไมตรงกับประโยคที่เขียนไว 

 
 

 
 
 
 



 152  

แบบบันทึกคะแนนความสามารถเลาเรื่อง 
 

ชื่อ__________________________________ นามสกุล _____________________________________ 
 
ชุดที่ 2  แบบทดสอบความสามารถเลาเรื่อง 
 

คะแนน  

ขอที่ 

 

 

 

ภาพ 
2 0 

หมายเหต ุ

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 

5 

 

 

............  ดูทีว ี

...........  นอนหลับ 

............ วาดรูป 

............ อานหนงัสือ 

.............ทิ้งขยะ 

..............กวาดขยะ 

............. โหนตนไม 

............. นอนหลับ 

............ บินสูง 

............ กระโดด 

                    รวม 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  คะแนน 

 
คําชี้แจง  1.  “ …….” ชองวางที่เวนไวเปนคําประธานที่เด็กสามารถคิดคําเองแลวสื่อความหมายได

ตรงกับบุคคลในภาพ 

   2. ชองหมายเหตุ  ใหผูประเมินบันทึกประโยคที่เด็กพูดซึ่งไมตรงกับประโยคที่เขียนไว 

 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ง 
       -  ตัวอยางสื่อภาพการตูนเคลื่อนไหว 
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สื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวชุด หนาที่อวัยวะ 
  
1.  ตา  ดู   ทีว ี

 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 2.  หู    ฟง   วิทย ุ 
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     3.  จมูก   ดม   ดอกไม 

 
 
 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
       
        4.  ปาก    กนิ    ขาว 
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สื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวชุด กิจกรรมที่บาน 
 

1. นอนหลับ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
    2.   อาบน้าํ 
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    3.  ใสเสื้อ  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
        4.   ทํากบัขาว 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 158 

สื่อภาพการตูนเคลื่อนไหวชุด กิจกรรมที่โรงเรียน 
 

1.  เขียน  หนงัสอื 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 

 

2.   อานหนังสือ 
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3.   เตะฟุตบอล 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
4.  วายน้าํ  

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ประวัติยอผูวิจัย 
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วันเดือนปเกิด    21  สิงหาคม  2519  

สถานที่อยูปจจุบัน    5 /10 สามเสน 19 เขตดุสิต  กรุงเทพ ฯ  

ตําแหนงหนาที่การทํางานในปจจุบัน  ครูการศึกษาพิเศษ  โรงเรียนสาธิตละอออุทิศ    

                                                               ศูนยการศึกษาพิเศษ มหาวทิยาลยัราชภฏัสวนดุสิต    

สถานทีท่ํางานปจจุบัน                              ศูนยการศกึษาพเิศษ  โรงเรียนสาธิตละอออุทิศ  
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ประวัติการศึกษา 

 พ.ศ. 2543               ครุศาสตรบัณฑิต  วชิาเอกการศึกษาพเิศษ   

                                                              (สาขาผูที่มีความบกพรองทางการไดยิน)  

                                                              จาก มหาวทิยาลัยราชภัฏสวนดุสิต   

 พ.ศ.  2553                การศกึษามหาบัณฑิต  สาขาวิชาการศึกษาพิเศษ  

                  สาขาการสอนผูทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน 
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