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 การวิจยัครัง้นี ้มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความแตกตางของผลสัมฤทธิท์างการเรยีนและความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิด

แบบ หมวกหกใบกับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

 ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนกัเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 4 โรงเรียนเทพสวุรรณชาญ

วิทยา ตําบลทาคา อําเภออัมพวา จังหวัดสมุทรสงคราม ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 40 คน 

แลวเลือกแบบเจาะจงไดเปน 2 กลุม คือ กลุมทดลองที่ 1 จํานวน 20 คน ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใช

เทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ ไดคา E1/E2 เทากับ 83.43/85.75 และกลุมทดลองที่ 2 จํานวน 20 คน ที่

ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม ไดคา E1/E2 เทากับ 87.85/88.13 ใชเวลาใน

การทดลอง 18 คาบๆ ละ 60 นาที การดําเนินการทดลองครั้งนี้ ใชแบบแผนการวิจัยเชิงทดลอง 

ดําเนนิการทดลองโดยประยกุตตามแบบแผนการวิจัยแบบ Nonrandomized Control Group Pretest–

Posttest Design 

 เครื่องมือที่ใชในการวิจยั ไดแก แผนการจดัการเรยีนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ แผนการ

จัดการเรยีนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิท์างการเรียนวชิาประวัติศาสตร 

มีคาความเชื่อมั่นเทากับ 1 และแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห มีคาความเชื่อมั่นเทากับ 1   

วิเคราะหขอมลูโดยใชสถิต ิ t - test for Independent Sample (Difference Scores) และ t – test for 

Dependent sample   
 ผลการศึกษาคนควาพบวา 
  1. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัดการ

เรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรแตกตางกันอยางไม

มีนัยสําคัญ 

  2. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู โดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาประวัติศาสตรหลังเรียนสงูกวากอนเรียน อยางมีนยัสาํคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

  3. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมมีผลสมัฤทธิท์างการเรียน 

วิชาประวัติศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรยีนอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 



  4. นักเรียนไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัดการ

เรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมมีความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกนัอยางไมมี

นัยสําคัญ 

  5. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบมีความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหหลังเรยีนสูงกวากอนเรียนอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  6. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมมีความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหหลังเรยีนสูงกวากอนเรียนอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 The purpose of this study was to compare the achievement of history and ability in 

critical thinking of mathayomsuksa IV in learning through the six hats thinking and group 

investigation instructional model. 

 The samples of the study were 40 students of Mathayomsuksa IV of Tepsuwanchanwittaya  

School during the first semester of the 2011 academic year.  They were choose a specific into 

two group. The first experimental group teaching was conducted through the six hats thinking, 

with E1/E2 values were 83.43/85.75 and the second experimental group was conducted 

through group investigation instructional model, with E1/E2 values were 87.85/88.13. It took 18 

teaching periods, Period per 60 minutes, for each group. 

 The nonrandomized control group pretest–posttest design was used in the study. 

The research instruments were the achievement test of history, with reliability of 1 and the 

ability in critical thinking test, with reliability of 1. The t-test for Independent sample Difference 

Score and t – test for dependent sample was statistically used for data analysis. 
 The study found: 
  1. There was no significance difference between the student’s learning achievement 

of history of students who learned through the six hats thinking and group investigation 

instructional model. 

  2. The student who learned through the six hats thinking showed significance 

higher learning achievement of history after learning than before, at the .01level. 

  3. The student who learned through group investigation instructional model 

showed significance higher learning achievement of history after learning than before, at the 

.01 level. 



  4. There was no significance difference between the student’s ability in critical 

thinking of students who learned history through the six hats thinking and group investigation 

instructional model. 

  5. The student who learned history through the six hats thinking showed 

significance higher ability in critical thinking after learning than before, at the .01level. 

  6. The student who learned history through group investigation instructional 

model showed significance higher ability in critical thinking after learning than before, at the 

.01 level. 
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 ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จสมบูรณไดดวยความกรุณาอยางดียิง่จาก รองศาสตราจารย  

ดร.ชุติมา วัฒนะคีรี ประธานกรรมการควบคุมปริญญานิพนธ และอาจารย ดร.ราชันย บุญธิมา กรรมการ

ควบคุมปริญญานพินธ  ที่กรุณาใหคําปรึกษาในการศึกษาคนควา  ตลอดจนคําแนะนาํในการแกไขขอบกพรอง

ตางๆ เปนอยางด ี  และขอขอบพระคุณ  รองศาสตราจารย ตรูเนตร  อัชชสวัสด์ิ  ผูชวยศาสตราจารย

สนธยา ศรีบางพล ี อาจารย ดร.สนอง ทองปาน และผูชวยศาสตราจารย กิตตคิุณ รุงเรือง ที่ให

ขอเสนอแนะเพิ่มเติม  อันเปนประโยชนอยางยิง่ตอการทาํปริญญานพินธใหมีความสมบูรณยิ่งขึ้น   

 ขอขอบพระคุณ  รองศาสตราจารย วนัเพ็ญ  วรรณโกมล  อาจารยปยนาถ  อังควาณิชกลุ  อาจารย 

ดร.รนิดา  เชยชุม  อาจารยอนุสรณ  สุชาตานนท อาจารยสิริมา  กลิน่กุหลาบ  และอาจารยเบญจลักษ  

พงศพชัรศักดิ์ ที่ใหความกรุณาเปนผูเชีย่วชาญในการตรวจสอบเครื่องมือที่ใชในการวิจัย ตลอดจนให

คําแนะนําในการสรางและแกไขเครื่องมือในการวิจัย   

 ขอขอบคุณ ผูอํานวยการ มตัติกา ฤทธิประภา  และคณะครูโรงเรียนเทพสุวรรณชาญวทิยา

ทุกทานที่ใหความชวยเหลือและอํานวยความสะดวกในการทําวิจัยใหสําเร็จลุลวงไปดวยดี และขอบใจ

นักเรียนทกุคนที่ใหความรวมมือในการจัดการเรียนรูเพื่อเก็บขอมูลในการวิจัยเปนอยางด ี

 และที่สําคัญที่สุด ผูวิจัยขอขอบพระคุณคุณพอบุญมีและคุณแมศรีสุดา และทุกคนในครอบครัว
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และคุณแม ผูมีพระคุณสูงสดุ และขอมอบแด  ครู  อาจารย  และผูมีพระคุณทุกทาน  ที่คอยอบรมสั่งสอน

ดวยความรักและเมตตาตลอดมา 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 จากพระราชบญัญัติการศึกษา พ.ศ. 2542 มาตราที ่24 ไดกําหนดใหสถานศกึษาและหนวยงาน 

ที่เกี่ยวของตองจัดเนื้อหา สาระ กิจกรรม ใหสอดคลองกับความตองการของผูเรียน ฝกทกัษะกระบวนการคิด 

การจัดการ การเผชิญสถานการณ และการประยุกตความรูมาใชเพื่อปองกันและแกไขปญหา ฝกการปฏิบัติ

ใหทําได คิดเปนและทําเปน รักการอานและเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง รวมทั้งปลูกฝงคุณธรรมคานิยมที่ดีงาม 

และจัดสภาพแวดลอมใหเอ้ืออํานวยการเรียนรูอยางรอบดานของผูเรียน (พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 

พุทธศักราช 2542.  2542: 13) แตจากการศึกษาแนวทางในการปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษที่สอง (พ.ศ.

2552 – 2561) ไดรายงานผลคุณภาพของผูเรียนวา ผูเรียนยงัมีผลสัมฤทธิ์ต่ํา ขาดคุณลักษณะอันพึงประสงค

ทั้งการคิดวิเคราะห ใฝเรียนรู และการแสวงหาความรูอยางตอเนื่อง (กระทรวงศึกษาธิการ.  2552) ดังนัน้ 

ทางสภาการศึกษาไดดําเนินการจัดทําการปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษที่สอง (พ.ศ. 2552 – 2561) ข้ึน 

เพื่อพัฒนาคณุภาพผูเรียน (กระทรวงศึกษาธิการ.  2552) 

 นอกจากนี ้ สภาการศึกษายังไดใหขอเสนอในการปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษที่สองในเรื่องของ

ระบบการเรียนรูวาภายใน พ.ศ. 2561 คนไทยยุคใหมจะตองสามารถเรียนรูไดดวยตนเอง รักการอาน 

และมีนิสัยใฝเรียนรูตลอดชีวติ มีความสามารถในการสือ่สาร สามารถคิดวิเคราะห แกปญหา คดิริเร่ิม

สรางสรรค มีจิตสาธารณะ มีระเบียบวินัย เห็นแกประโยชนสวนรวม สามารถทํางานเปนกลุม มีศีลธรรม 

คุณธรรม จริยธรรม คานิยม จิตสํานึก และความภาคภูมิใจในความเปนไทย ตลอดจนยึดมั่นการปกครอง

ระบอบประชาธปิไตยอนัมพีระมหากษตัริยทรงเปนประมุข รังเกียจการทจุริต และตอตานการซื้อสิทธิ์ขายเสยีง 

และสามารถกาวทันโลก (กระทรวงศึกษาธิการ.  2552) 

 จากรายงานผลคุณภาพของผูเรียนดังกลาว ไดสะทอนใหเหน็ถึงปญหาในเรื่องของผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนและปญหาการขาดทักษะการคดิวิเคราะหของเยาวชนไทยวา เยาวชนไทยยงัไมสามารถแยกแยะ

ส่ิงที่ควรและไมควรไดดีเทาที่ควร สงผลใหเกิดพฤติกรรมลอกเลียนแบบและคานิยมที่ไมเหมาะสม เชน 

การแตงกาย ที่ลอแหลม การมีเพศสัมพันธในวัยเรียน และการติดสารเสพติด เปนตน ปญหาเหลานี้จะ

นําไปสูปญหาสังคมอืน่ๆ อีกมากมาย เชน การตัง้ครรภอันไมพงึประสงค การฆาตัวตาย เปนตน นอกจาก

ปญหาดังกลาว ยังมีปญหาที่เกี่ยวของกับการสื่อสาร ทีป่จจุบันมีผลกระทบตอชีวิตประจําวันของผูเรียน

เปนอยางมาก เพราะในปจจุบันองคความรูและขอมูลขาวสารตางๆ สามารถเขาถึงผูเรียนไดทุกทิศทาง 

เปนผลมาจากกการที่รูปแบบของสื่อส่ิงพิมพที่มีหลายแขนงมากขึ้น เชน วิทยุ โทรทัศน หนังสือพิมพ 

วารสาร ฯลฯ รวมไปถึงระบบอินเตอรเน็ตที่ทุกคนสามารถเขาถึงขอมูลไดจํานวนมากอยางสะดวกและรวดเร็ว 



  2 

จํานวนขอมูลเหลานั้นยอมมทีั้งขอเท็จจริง และทัศนคติปะปน อีกทั้งขอมูลบางขอมูล และทัศนคติบางอยาง 

อาจจะเปนสิ่งที่ไมเปนความจริง และนําไปสูปญหาตางๆ ได ผูเรียนตองมีความสามารถในการคิดวิเคราะห 

เพื่อคัดกรองและตรวจสอบขอมูลขาวสารที่ตนรับมาใหได อันความสามารถทางการคิดวเิคราะห นักการศึกษา

ทุกทานไดลงความเห็นวา เปนสิ่งทีพ่ัฒนาไดในทุกระดับการศึกษา โดยการใหผูเรียนนําความรูที่มอียูใน

ตํารามาผสมผสานกบัความคิดของตนไปประยกุตใชในสถานการณจริง (วิไลรัตน กลิน่จนัทร.  2552: 27) 

เชน การวิเคราะหขอมูลของขาวสารทางหนาหนังสือพิมพ หรือส่ืออ่ืนๆ วา ขอมูลที่ผูเรียนรับมานั้นจริง

เท็จประการใด ดังนั้น ทักษะการคิดวิเคราะห จึงเปนทักษะที่สําคัญที่จะทําใหผูเรียนสามารถดํารงชีวิตได

อยางปลอดภัยและมีความสุข 

 การจัดการเรียนรูวชิาประวัตศิาสตร เปนสวนหนึ่งของกลุมสาระสงัคมศกึษา ศาสนา และวฒันธรรม

ที่วาดวยเรื่องราวเกีย่วกับพฤติกรรมของมนษุย ตัง้แตอดีตจนถงึปจจุบัน โดยการสืบสวน คนควา หลกัฐาน 

และไดมีการบันทกึไวอยางมรีะเบียบแบบแผน โดยกลาวถึงเหตุการณที่เกิดขึ้นในอดตี พรอมทั้งอธบิาย

ถึงเหตุ และผลของเหตุการณนั้น ทีม่ีความหมายตอความสําคัญตอประเทศชาติ สังคมมนุษยทั้งในดาน

การเมือง เศรษฐกิจ สังคม วฒันธรรม  ตลอดจนความเจริญ และความเสื่อมของแตประเทศ อันเปรียบเสมือน

กระจกที่สะทอนตัวตนและที่มาของมนุษย ตลอดจนสังคมของตน  

 ดังนั้น การจัดการเรียนรูวิชาประวัติศาสตร จึงเปนสวนสําคัญในการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห

เพราะสาระดังกลาวชวยกระตุนใหมนุษยเกดิความรูสึกอยากคนควา และสืบคนขอมูลที่เชื่อมโยงอดตีและ

ปจจุบัน โดยอาศัยความรูทางประวัติศาสตรผนวกกับความคิดของตน ในการเชื่อมโยงความสัมพันธของ

เหตุการณวา เหตุการณในอดีตสงผลกระทบมาสูเหตุการณปจจุบันอยางไร โดยอางอิงจากหลักฐานที่หา

มาไดมาประกอบ คําอธิบายของตน (วินัย พงศศรีเพียร.  2543: 8) ทําใหผูศึกษาเขาใจถึงปญหา สาเหตุ

ของปญหา และผลกระทบของปญหา เพื่อไมใหเกิดปญหาในลักษณะที่คลายคลึงกันไดอีก อีกทั้งวิธีการ

ศึกษาประวัติศาสตรยังสงผลใหผูที่ศึกษาหรือผูวิจัยเกิดประสบการณและทักษะในการคิดวิเคราะห ไตสวน 

และแกปญหา โดยเฉพาะ การคนหาสาเหตุของปญหา จนสามารถนําไปประยุกตใชไดจริงในชีวิตประจําวนั  

(วงเดือน นาราสัจจ.  2549: 13 – 14) ดังนั้น ครูจงึมีความจําเปนจะตองใหความสนใจในการฝกฝนให

ผูเรียนรูจักคิดวิเคราะห (วิไลรัตน กลิน่จนัทร.  2551: 2) การฝกทกัษะกระบวนการตาง  ๆเหลานี ้เปนการเตรียม

ใหผูเรียนเผชิญกับเหตุการณตางๆ ในสังคม และในชีวิตจริง รูจักมองอนาคต มองทิศทางที่ควรเลือกได

อยางเหมาะสม (บุญเชิด ชุมพล.  2547: 2) จึงเปนหนาที่ของครูผูสอนทุกกลุมสาระการเรียนรู โดยเฉพาะ

อยางยิ่งครูประวัติศาสตร สามารถพัฒนาผูเรียนได โดยสอดแทรกแนวคิดและกิจกรรมเขาไปในขั้นตอน

การจัดการเรียนรู เพื่อใชกระบวนการคิดวิเคราะหในการตรวจสอบความถูกตองของขอเท็จจริงทางประวัติศาสตร 

 การพฒันาทกัษะการคิดวเิคราะหของผูเรียนนัน้ ผูสอนจะตองใชรูปแบบทีเ่อื้ออํานวยตอการพฒันา

ทักษะดังกลาว เนื่องจากการคดิวิเคราะหเปนการคิดเพื่อจําแนก จัดหมวดหมู สรุป ประยกุต และการคาดการณ 
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(Marzano.  2001: 60) จากการศึกษาและคนควารูปแบบการจัดการเรียนรูจากเอกสาร ตลอดจนงานวิจัย

ที่เกี่ยวของ ผูวิจัยมีความสนใจและพบวา มีรูปแบบการจัดการเรียนรูที่สงเสริมคุณลักษณะดังกลาว อยู

จํานวนมาก แตที่ผูวิจัยใหความสําคัญและความสนใจมีอยูดวยกัน 2 วิธ ีคือ การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค

การคิดแบบหมวกหกใบและการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

 การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ เปนแนวคิดของ เอ็ดเวิรด เดอโบโน 

(De Bono.  1992) ที่ผูวิจัยใหความสําคัญและสนใจในรูปแบบดังกลาว เพราะเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ

เปนวิธีการที่ใชทักษะการคิดรูปแบบตางๆ ที่ละดาน เพื่อแกปญหาความคิดที่ทับซอนกันหรือขัดแยง โดย 

แยกการคิดออกเปน 6 ดาน โดยใชหมวก 6 สี ในการแบงประเภททางการคิด กลาวคือ หมวกสีขาว แทน

การรับรูขอเท็จจริง ขอมูลตางๆ หมวกสีแดง แทนอารมณความรูสึกตางๆ หมวกสีเหลือง แทนการคิดใน

เชิงบวก มองในขอดี และคุณประโยชน หมวกสีดํา แทนการคิดในเชิงลบ  ขอเสีย ขอควรระวัง ผลกระทบ

ที่ตามมา หมวกสีเขียว แทนการคิดสรางสรรค มองในมุมที่ตางออกไป คิดถึงสิ่งใหม หรือแนวทางใหม ที่

ใชในการแกไขปญหา หรือตอบโจทยที่กาํลังคิดในแนวทางที่เปนไปได และหมวกสฟีา แทนการคิดแบบ

จัดระเบียบหรอืควบคุม และการสรุปความคิดเห็นของตนหรือกลุม 

 ดังนั้น จะเห็นไดวา การแบงประเภทการคิดออกเปน 6 ดาน ดังกลาว ทําใหเราสามารถคิดได

งายขึ้น ไมหลงประเด็น และเปนการมองปญหาหรือเร่ืองที่กาํลังขบคิดอยางรอบดาน เปนการพัฒนา

ทักษะกระบวนการคิดในรูปแบบตางๆ ไดเปนอยางดีรวมไปถึงทักษะการคิดวิเคราะห (สุนันทา สายวงศ.  

2544: 3 – 4) อีกทั้งการใชรูปแบบการคิดดังกลาว ยังสอดคลองกับวิธีการทางประวัติศาสตรอีกดวย กลาวคือ 

การกาํหนดเปาหมายการศึกษาหรือเร่ืองทีส่นใจจะศึกษาโดยใชหมวกสฟีาหรือหมวกสีเขียว (ในกรณีที่เปน

ประเด็นใหม) การคนหาหลักฐานตางๆ โดยใชหมวกสีขาว เพราะขอมูลที่ไดมานั้นตองปราศจากอคติ มี

ความเปนกลาง การแสวงหาความหมาย ตรวจสอบ-ประเมินคาหลักฐาน โดยใชหมวกสีเหลืองสําหรับ

การประเมนิขอดีหรือคุณประโยชนของหลักฐานที่เลือกมา ใชหมวกสีดําในการระมัดระวงักอนที่จะตัดสนิใจ

เลือกใชหลักฐานตางๆ โดยดูถึงผลกระทบที่ตามมาวานาเชื่อถือหรือไม และใชหมวกสีแดงในการประเมิน

ความรูสึกตนเอง ที่คนความาไดวาตนนั้นมอีคติหรือโนมเอียงไปทางใดทางหนึ่งหรือไม ตลอดจนสรุปโดย

ใหเหตุผลประกอบที่นาเชื่อถอื โดยใชหมวกสีฟา 

 การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม ตามแนวคิดของ จอยซ และ เวล (Joyce; & 

Weil.  1996: 87 – 88) นั้น ที่ใหความสนใจและใหความสําคัญเนื่องจาก การจัดการเรียนรูดังกลาว เปน

การจัดการเรียนรูที่ผูสอนกระตุนผูเรียน โดยการใชคําถามหรือสรางสถานการณใหผูเรียนเกิดความสงสัย

และแสวงหาความรูดวยกระบวนการกลุม (พรทิพา ซิเดนทรีย.  2538: 38) โดยรูปแบบการจัดการเรียนรู

ดังกลาว สอดคลองกับวิธกีารทางประวัติศาสตรกลาว คอื การกาํหนดเปาหมายการศกึษาหรือเร่ืองทีส่นใจ

จะศกึษา โดยจะอยูในขัน้เสนอสถานการณที่เปนปญหาและขัน้พจิารณาปญหา การคนหาหลักฐานตางๆ 



  4 

ข้ันตอนนี้จะตองประกอบไปดวยขั้นวางแผน และขั้นลงมือปฏิบัติ การแสวงหาความหมาย ตรวจสอบ-ประเมินคา

หลักฐาน จะอยูในขั้นรวบรวม วิเคราะหขอมูล และเสนอผลงาน ตลอดจนการสรุปโดยใหเหตุผลประกอบ

ที่นาเชื่อถือ ข้ันตอนนี้จะคาบเกี่ยวอยูระหวางขั้นรวบรวม วิเคราะหขอมูล และเสนอผลงาน กับข้ันทบทวน

และเชื่อมโยงปญหา 

 จากคุณสมบัติของการจัดการเรียนรูทั้งสองแบบดังกลาว จะเปนการตอบสนองพระราชบัญญัติ

การศึกษา พุทธศักราช 2542 ตามมาตรา 24 และสมรรถนะสาํคัญของผูเรียนในหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาข้ันพืน้ฐาน พทุธศักราช 2551 ที่กระทรวงศึกษาธกิารไดกําหนดขึ้นทัง้ความสามารถในการสือ่สาร 

การคิด การแกปญหา การใชทักษะชีวิต และการใชเทคโนโลยี (กระทรวงศึกษาธิการ.  2551: 4) ตลอดจน

ขอเสนอในการปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษที่สองในเรื่องของระบบการเรยีนรู  (กระทรวงศึกษาธิการ.  2552) 

 ดวยเหตุนี้ จงึทําใหผูวิจัยในฐานะครูผูสอนวิชาประวัติศาสตร สนใจที่จะนําการจัดการเรียนรู

ทั้งสองรูปแบบ มาศึกษาวา นกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับ

การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถใน

การคิดวิเคราะหแตกตางกนัหรือไม อยางไร และนาํผลการวิจยัไปปรับปรุงการจัดการเรียนรูใหดียิง่ขึ้น 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรของนักเรียนระดับ 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัดการเรียนรู

แบบสืบสอบ แสวงหาความรูเปนกลุม 

 2. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร กอนเรียนและหลังเรียนของนกัเรียน

ระดับ ชั้นมธัยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 

 3. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร กอนเรียนและหลังเรียนของนกัเรียน

ระดับ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

 4. เพื่อศึกษาความแตกตางของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนกัเรยีนระดับชัน้มธัยมศึกษา

ปที่ 4 ที่เรียนวิชาประวัติศาสตรดวยการจดัการเรียนรูโดยเทคนิคการคดิแบบหมวกหกใบกับการจัดการ

เรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

 5. เพื่อศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห กอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน ระดับช้ัน

มัธยม ศึกษาปที่ 4 ที่เรียนวชิาประวัติศาสตรโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 

 6. เพื่อศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของนกัเรียน ระดบัช้ัน

มัธยม ศึกษาปที่ 4 ที่เรียนวชิาประวัติศาสตรโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
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ความสําคัญของการศึกษาวิจัย 
 1. ทําใหทราบถึงความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาประวัติศาสตร และความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห ของนักเรยีนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัด 

การเรียน รูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  

 2. เปนแนวทางสาํหรับครูในการจัดการเรียนรูตามแนวการปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษที่สอง 

 3. เปนแนวทางในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนสาระที่ 4 : ประวัติศาสตรที่อยูในกลุมสาระ

สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลางพุทธศักราช 2551 

 

ขอบเขตของการศึกษาวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้เปนนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่4 โรงเรียนเทพสุวรรณ-

ชาญวิทยา ตําบลทาคา อําเภออัมพวา จังหวดัสมุทรสงคราม ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 2  หองเรียน  

มีนักเรียน จํานวน 40  คน ไดจากวิธีการเลือกแบบเจาะจง เปน 2 กลุม คือ 

   กลุมทดลองที่  1  จํานวน  20  คน  ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ

   กลุมทดลองที ่ 2 จํานวน 20 คน ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรู

เปนกลุม 
 ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 
  การวิจัยครั้งนี้ ทําการทดลองในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 โดยใชเวลาในการทดลอง 

18 คาบ คาบละ 60 นาท ี
 เนื้อหาที่ใชในการทดลอง 
  เนื้อหาที่ใชในการทดลองในครั้งนี ้เปนเนือ้หาในสาระที ่4 : ประวัติศาสตร ที่อยูในกลุมสาระ

สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2551 โดย

มีหวัขอหลกั คอื เวลาและยุคสมัยทางประวตัิศาสตร วิธกีารทางประวัตศิาสตร หลักฐานทางประวัติศาสตร 

พัฒนาการดานสังคมไทยกอนการทาํสนธิสัญญาเบาวริง พฒันาการดานเศรษฐกิจไทยกอนการทําสนธสัิญญา

เบาวริง และการตางประเทศของไทย 
 ตัวแปรที่ศึกษา 
   1. ตัวแปรอิสระ  ไดแก 

   1.1 การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 

   1.2 การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

  2. ตัวแปรตาม  ไดแก 

   2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 
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   2.2 ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 นิยามศัพทเฉพาะ 
  1. การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ หมายถึง การจัดกิจกรรม

การเรียนการสอน ที่ผูวิจัยไดสรางขึ้นตามแนวทางการจัดการเรียนรูดวยเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 

ของ เดอโบโน (1992: 18 – 19) มาประยุกตใชใหเหมาะสมกับวิชาประวัติศาสตรและความสามารถใน

การคิดวิเคราะห ดังนี ้

   1.1 ข้ันเตรียม  ใหนักเรียนจัดกลุม กลุมละ 4 คน โดยวิธีการนับเลข แตละกลุมกําหนด

หนาที่ของสมาชิกในกลุม คือ หัวหนากลุม เลขานุการ และผูรายงาน (การเขากลุมนักเรียนหมนุเวียนหนาที่) 

ครูตองอธิบายหนาที่ และแจงจุดประสงคการเรียนรูใหนักเรียนทุกคนทราบ 

   1.2 ข้ันนําเขาสูบทเรียน ใช ภาพ แผนภูมิ เกม เพลง หรือวีดีทัศนที่เกี่ยวของกับเนื้อหา 

เพื่อต้ังเปนคําถามในการสนทนา 

   1.3 ข้ันดําเนินการสอน 

    1.3.1 ข้ันรวบรวมขอมูลโดยใชหมวกสีขาว โดยนักเรยีนแตละคนหาขอมูลจากการศึกษา 

เนื้อเร่ืองจากหนังสือ  ใบความรู  แลวบันทึกลงในใบงานของกลุม 

    1.3.2 ข้ันกําหนดปญหาโดยใชหมวกสีฟา นักเรียนชวยกนัสรุปปญหาจากเรื่องที่อาน 

แลว บันทึกลงในใบงานของกลุม 

    1.3.3 ข้ันเสนอทางเลอืกโดยใชหมวกสีเขียว นักเรยีนแตละคนศกึษาเอกสารประกอบ

เนื้อหา แลวใชหมวกสีเขียวเสนอทางเลือกในการแกปญหา แลวบันทึกลงในใบงานของแตละกลุม 

    1.3.4 ข้ันตัดสินใจเลือกทางเลือก นักเรียนในกลุมรวมกันอภิปรายหาทางเลอืกโดย

ใชหมวกสีเหลอืง หมวกสีดาํ และหมวกสีแดง ตามลําดับกลาวคือ ใหสมาชิกในกลุมใชหมวกสีเหลือง

คิดถึงผลในทางบวก ขอดี จุดเดน คุณคา คิดถงึความเปนไปไดและประโยชนที่ไดรับแลวใชหมวกสีดํา 

บอกขอเสีย จดุออน จุดบกพรอง ผลกระทบที่อาจเกิดขึน้ เลขานกุารจดบันทึก นักเรยีนในกลุมตัดสินใจ

เลือกทางเลือกรวมกนั แลวใชหมวกสีแดง เพื่อถามความรูสึกของสมาชิกในกลุมที่มตีอผลการตัดสินใจ 

เลขานุการจดบันทกึ 

   1.4 ข้ันสรุป ตัวแทนของกลุมออกมารายงานตามประเด็นที่กําหนดในการเรียน โดยครู

เปนผูสรุปเพิ่มเติมในประเด็นที่ยังบกพรองอยู 

   1.5  ข้ันประเมินผล  วัดและประเมินจากการตอบคําถาม การรายงาน การตรวจใบงาน

และการบันทึก การสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน 

  2. การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม หมายถึง การจัดกิจกรรม

การเรียนการสอน ที่ผูวิจัยไดสรางขึ้น ตามแนวทางการจัดการเรียนรูแบบ Group Investigation ของ 
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จอยซ และ เวล (Joyce; & Wei.  1990: 65 – 88) มาประยุกตใชใหเหมาะสมกับวิชาประวัติศาสตรและ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห โดยกําหนดเปนขั้นตอน ดังนี ้

   2.1 ข้ันเสนอสถานการณที่เปนปญหา 

    2.1.1 ใหนกัเรียนจัดกลุม กลุมละ 4 คน โดยวิธกีารนับเลข แตละกลุมจะกาํหนดหนาที่

ของสมาชิกในกลุม คือ หัวหนากลุม เลขานุการ และผูรายงาน (การเขากลุมนักเรียนหมุนเวียนหนาที)่ 

    2.2.2 นักเรียนทั้งหองรวมกันศึกษาสถานการณ หัวขอ หรือเร่ืองราวของปญหา ใน

วีดิทัศน สไลด กรณีตัวอยาง รูปภาพ หลังจากนั้นใหแตละกลุมเสนอปญหาที่ตนสนใจ 

   2.2 ข้ันพิจารณาปญหา 

    นักเรียนแตละกลุมรวมกนัพจิารณาปญหาที่กลุมของตนรวมกันเสนอ และศึกษา

ใบความรู เพื่อเชื่อมโยงไปสูจุดประสงคทีก่ําหนด 

   2.3 ข้ันวางแผน 

    นักเรียนแตละกลุมไดศกึษาและรวมกันคิดวางแผนขัน้ตอนในการศึกษาคนควาตาม

ใบกิจกรรม โดยการกําหนดหนาที่ของสมาชิกในกลุม และมอบหมายการทํางาน 

   2.4 ข้ันลงมือปฏิบัติ 

    สมาชิกแตละคนในกลุมคนควาหาความรูตามที่ไดรับมอบหมาย พรอมทั้งรวมกัน

ปฏิบัติตามกิจกรรมที่เนนการสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห โดยครูคอยแนะนํา และชวยเหลือ

ในการปฏิบัติกิจกรรม เพื่อนําผลมาอภิปรายสรุปสาระสําคัญของกลุม 

   2.5 ข้ันรวบรวม วิเคราะหขอมูล และเสนอผลงาน  

    สมาชิกไดเสนอผลงานที่ตนเองไดศึกษารวมกัน อภิปราย สรุปเปนความคิดของกลุม  

และบันทึกในแบบบันทึกกิจกรรม สงตัวแทนนําเสนอผลการศึกษาหนาชั้นเรียน นักเรียนในชั้นไดรวมกัน

วิเคราะห วาบรรลุจุดมุงหมายที่กําหนดหรือไม 

   2.6 ข้ันทบทวนและเชื่อมโยงปญหาใหม 

    2.6.1 กลุมที่ศึกษาไมบรรลุวัตถุประสงคตองหาสาเหตุ ขอบกพรอง วิธกีารแกไข และ

ยอนกลับไปทํากิจกรรมขั้น 2.3 – 2.5 ใหม 

    2.6.2 กลุมทีท่ํากิจกรรมบรรลุจุดมุงหมายตามขัน้ตอนการดําเนินงานแลว รวมกนั

สรุปความรูที่ไดในแผนที่ความคิด และรวมกันนําความรูไปขยายตอเชื่อมโยงความรูอ่ืนๆ ที่เกี่ยวของ โดย

ที่ครูคอยเสรมิในสวนที่ขาดตกบกพรอง พรอมทัง้ประเมนิผลความสามารถในการคิดวิเคราะหของนกัเรียน

ลงในบันทึกการจัดการเรียนรู 

  3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร หมายถึง ความสามารถของนักเรียนใน

การเรียนรูในสาระที่ 4 : ประวัติศาสตร ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดจากการจัดการเรียนรู
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โดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ และการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม วัดได

จากการตอบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรยีนวิชาประวัติศาสตร โดยใชแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 

4 ตัวเลือก โดยวัดพฤติกรรมดานสติปญญา 6 ดาน ดังนี ้

   3.1  ความรูความจาํ หมายถึง ความสามารถในการระลึกถึงสิ่งที่มีความหมายเชิงรูปธรรม

และสัญลักษณ 

   3.2  ความเขาใจ หมายถึง ความสามารถทางปญญาในการจับใจความสําคัญของเรื่อง 

แลวแปล ตีความ หรือ ขยายความใหผูอ่ืนเขาใจได 

   3.3  การนําไปใช หมายถึง ความสามารถในการนําเอาหลักการตางๆ ไปประยุกตใชใน

สถานการณจริง 

   3.4  การวิเคราะห หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะเรื่องราวตางๆ ออกเปนสวนยอย

วา มีความสัมพันธกันอยางไร 

   3.5  การสังเคราะห หมายถงึ ความสามารถในการรวบรวมเรื่องราวตางองคประกอบ

หรือผสมผสานองคประกอบเหลานั้นใหเปนสิ่งใหม 

   3.6  การประเมินคา หมายถึง การวินิจฉัยตัดสินคุณคาสิ่งของหรือเร่ืองราวใดเรื่องราว

หนึ่งโดยอาศัยขอเท็จจริงหรือเกณฑมาตรฐาน 

  แตในงานวิจยัในครั้งนี ้ แบบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาประวัติศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

และหาคุณภาพแลว จะวัดเพียง 4 ดาน คือ  ดานความรูความจาํ  ดานความเขาใจ  ดานการนาํไปใช  

และดานการวเิคราะห เทานัน้ 

  4. ความสามารถในการคิดวิเคราะห คือ ความสามารถในการใชองคความรูที่มีอยูเดิม

ของตน นาํไปเปรียบเทียบ หรือหาความสัมพันธของเหตกุารณหรือปญหา ตลอดจนปจจัยตางๆ ที่เกีย่วของ

หรือมีความสัมพันธกับเหตกุารณหรือปญหานั้นๆ โดยใชหลักเหตุผลพรอมทั้งหลักฐานอางอิงเทาที่หาได 

มาประกอบและสนับสนุนความคิดของตน โดยวัดจากคะแนนที่ไดจากการทําแบบทดสอบวัดความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหที่ผูวิจัยสรางขึ้นและหาคุณภาพแลว ครอบคลุมความสามารถในการคิดวิเคราะห ทั้ง 

5 ดาน ของ มารซาโน (Marzano.  2001: 60) ดังนี้ 

   4.1  ดานการจําแนก เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆ และเหตุการณ

ที่มีความเหมือนกันและแตกตางกัน ออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ 

   4.2  ดานการจัดหมวดหมู เปนความสามารถในการจัดลําดบั ประเภท และกลุมทีม่ี

ลักษณะคลายคลึงเขาดวยกนั 

   4.3  ดานการสรุป เปนความสามารถในการเชื่อมโยงความสมัพันธของขอมลูเกา และ

ขอมูลใหม สูการสรุปเปนประเด็นตางๆ อยางมีเหตุผล 
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   4.4  ดานการประยุกต เปนความสามารถในการนําความรู หลักการ ทฤษฏี มาใชใน

สถานการณใหม 

   4.5  ดานการคาดการณ เปนความสามารถในการคาดเดาสิ่งที่เกิดในอนาคตโดยใชความรู 

และประสบการณจากสถานการณเดิม 

 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 ผูวิจัยไดสรางกรอบแนวคิดทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนรูของผูเรียนที่ไดรับการจัด 

การเรียนรู โดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ กับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปน

กลุมของนกัเรยีนระดับช้ันมธัยมศึกษาปที ่4 เปนแนวทางในการสรางกรอบแนวคิดในการวิจยั ดังนี ้

 
 เงื่อนไขการทดลอง 
     
 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 
 
สมมุติฐานในการวิจัย 
 1. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรยีนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจดัการเรียนรู

แบบ สืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรแตกตางกัน 

 2. นักเรยีนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบมผีลสัมฤทธิท์างการเรียน 

วิชาประวัติศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรยีน 

 3. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมมผีลสัมฤทธิท์างการเรยีน

วิชาวิชาประวัติศาสตร หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

1. การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิด

แบบหมวกหกใบ 
2. การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหา

ความรูเปนกลุม  

- ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา  
   ประวัติศาสตร 

- ความสามารถในการคิดวิเคราะห 

 

ตัวแปรอิสระ  ตัวแปรตาม 
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 4. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัดการเรียนรู

แบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมมีความสามารถในการวิเคราะหแตกตางกนั 
 5. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ มีความสามารถใน

การคิดวิเคราะหหลังเรียนสงูกวากอนเรียน 

 6. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม มีความสามารถใน

การคิดวิเคราะหหลังเรียนสงูกวากอนเรียน 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 ในการวิจัยในครั้งนี้  ผูวิจยัไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของตามหัวขอดังตอไปนี ้

  1. เอกสารที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูวิชาประวัติศาสตร 

  2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 

  3. เอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบสบืสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

  4. เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาประวัติศาสตร 

  5. เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห 

 

1. เอกสารที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรูวิชาประวัติศาสตร 
 1.1 ความหมายของประวัติศาสตร 
  คอลลิงวูด อาร. จี. (Collingwood, R.G.  1982: 9) นักปรัชญาประวัติศาสตรในคริสตศตวรรษ

ที่ 20 ไดใหความหมายของประวัติศาสตรวา ประวัติศาสตร คือ การวิจยัหรือการไตสวนโดยมจีุดมุงหมาย

จะศึกษาเกี่ยวกับพฤติการณของมนุษยในอดีต 

  คาร อี. เอช. (Carr, E. H.  1961: 35) นักปรัชญาประวัติศาสตรในคริสตศตวรรษที่ 20 อีก

ทานหนึ่งไดสรุปความคิดเห็นเกี่ยวกับประวัติศาสตรไววา ประวัติศาสตรนั้นก็คือ กระบวนการอันตอเนื่อง

ของการปฏิสัมพันธระหวางนกัประวัติศาสตรกับขอมูลของเขา ประวัติศาสตร คือ บทสนทนาอันไมมทีี่ส้ินสุด

ระหวางปจจุบนัและอดีต 

  พจนานกุรมฉบับราชบัณฑติยสถาน (2542: 665) ใหคําอธิบายเกี่ยวกับประวัติศาสตรวา 

วิชาทีว่าดวยเหตุการณที่เปนมาหรือเร่ืองราวของประเทศชาติเปนตน ตามที่บันทึกไวเปนหลักฐาน 

  วงเดือน นาราสัจจ (2549: 1) ไดใหความหมายของประวตัิศาสตร วา เหตุการณหรือเร่ืองราว

ในอดีตที่มีหลักฐานยืนยันและตรวจสอบได เร่ืองราวในอดีตหรือความจริงในอดีตที่นักประวัติศาสตรเรียงรอย

ข้ึนมา โดยอาศยัขอมูลหรือหลกัฐานที่เชื่อวาเปนความจริงและถกูตองประกอบการวเิคราะหหรือขอสมมติฐาน

ของตน 

 ดังนัน้ จึงสรุปไดวา วิชาประวัติศาสตรเปนวิชาที่วาดวยเรื่องราวเกีย่วกบัพฤติกรรมของมนษุย

ตั้งแต อดีตจนถึงปจจุบันที่ไดสืบสวน คนควา มีหลักฐาน และบันทึกไวอยางมีระเบียบตามแบบแผนของ

นักประวัติศาสตร แตละทาน โดยกลาวถึงเหตุการณที่เกิดขึ้นในอดีตพรอมทั้งอธิบายถึงเหตุและผลของ

เหตุการณนั้น ที่มีความหมาย ตอความสําคัญตอประเทศชาติ สังคมมนุษยทั้งในดานการเมือง เศรษฐกิจ 

สังคม วัฒนธรรม  ตลอดจนความเจริญ  
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และความเสื่อมของแตประเทศ  
 1.2 ความสําคัญของวิชาประวัติศาสตร 
  จากที่กลาวแลวในขางตน ทาํใหทราบถงึความสาํคัญของวิชาประวัติศาสตรดังนี้ (สํานักงาน

การศึกษาขั้นพื้นฐาน.  2552: ออนไลน) 

   1.2.1 การเรียนประวตัิศาสตร ใหรูจักตนเอง ความเปนมาของประเทศชาต ิตลอดจน

เขาใจพัฒนาการและความรุงเรืองของมนษุยชาตทิี่สืบทอดและมีวิวัฒนาการมาอยางตอเนื่อง 

   1.2.2 สรางจิตสํานึกในความเปนชาติ เกิดความรักความภาคภูมิใจในบรรพบรุุษ วีรบุรุษ

ที่กอต้ังชาติและดํารงไวซึ่งความเปนเอกราชมาจนปจจุบัน รวมไปถึงการสืบทอดขนบธรรมเนียมประเพณี

ศิลปวัฒนธรรมที่มีเอกลักษณเฉพาะตัว เปนหนาที่คนรุนหลังจะตองสืบทอดใหคงอยูตลอดไป 

   1.2.3 สงเสริมผูเรียนใหเปนนักคิด มีเหตุมีผล เพราะกระบวนการศึกษาทางประวัติศาสตร 

หรือวิธีการทางประวัติศาสตรมุงเสริมจิตใจใหใฝรู (Inquiring Mind) มีการตั้งคําถาม คนควาหาคําตอบ 

ศึกษาหลักฐานเอกสาร หาเหตุผล เพื่อคนควาหาคําตอบ 

   1.2.4 บทเรียนจากอดีต ทําใหผูคนในสงัคมไดเรียนรูความเปนมาในสังคมของตนเอง 

เห็นบทเรียนในอดีตที่มทีั้งความสาํเร็จและความลมเหลว เพื่อเปนเครือ่งเตือนใจ และชวยตัดสินใจที่จะ

ดําเนนิการ ในเร่ืองที่เกีย่วของสังคมและชาติบานเมือง บทเรียนในอดีตจะชวยสรางความรูสึกในชะตากรรม

ใหกับคนในสังคมเดียวกัน ปลูกฝงความรูสึกในความเปนชาติ และหวงแหนอิสรภาพและเอกราชของชาติ

ของตนเอง 

 ดังนัน้ การเรียนประวัติศาสตร เปนการมุงพัฒนาคนใหมีความคิดมีเหตุผล มีความภาคภูมิใจ

ในแผนดินและเปนพลเมืองดีในระบอบประชาธิปไตยอันมพีระมหากษัตริยทรงเปนพระประมุข สถานศึกษา

ตองมีบทบาทสําคัญในการพัฒนาการจัดการเรียนรูวิชาประวัติศาสตรแกเด็กและเยาวชน 
 1.3 หลักการสอนวิชาประวัติศาสตร 
  เฉลิม นิติเขตตปรีชา (2545: 107) กลาววา ครูสอนวิชาประวตัิศาสตรควรมคีวามรู ความเขาใจ

เกี่ยวกับรูปแบบการสอน ซึ่งการสอนในปจจุบันมีรูปแบบ ดังนี ้

   1. การถายทอดความรู ความคิด และประสบการณจากตําราใหแกผูเรียน โดยผาน

ทางผูสอน การเรียนในลักษณะนี้ผูเรียนเปนฝายรับความรูและประสบการณจากผูสอนทางเดียว ไมมโีอกาส

และวิธีแสวงหาประสบการณดวยตนเองที่นอกเหนือประสบการณที่ครูเปนผูถายทอด 

   2. ผูเรียนเสาะแสวงหาประสบการณความรูจากการลงมือกระทําดวยตนเอง โดยมีครู

เปนผูชวยใหแนวทางหรือแนะนํา ผูเรียนจะตองฝกดําเนินการเอง ทั้งในขั้นวางแผนขั้นปฏิบตัิการ และขั้นสรุป 

เพื่อประมวลความรูเขาดวยกันอยางมีระเบียบ เกิดประสบการณและพรอมที่จะนาํไปใชตอไป สําหรับ

แนวทางการดาํเนนิการครูประวัติศาสตรอาจพิจารณาหลักการ และแนวทางตางๆ ดังนี ้
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    2.1 ยึดหลักการวา ผูเรียนมีความสําคัญที่สุด สวนตัวครู สภาพการณทางการเรียน

การสอน ไดแก โรงเรียน อาคารเรียน หลักสูตร วิธีการสอน เทคนิค และอุปกรณ เปนเพียงสื่อการเรียน

การสอน เพื่ออํานวยความสะดวกใหผูเรียนไดเลือกเรียนรูประสบการณอยางดีที่สุด 

    2.2 สงเสริมใหผูเรียนฝกการวางแผนเปนขั้นตอน ตั้งแตการกําหนดจุดประสงคการ

ประกอบกิจกรรม การสรุป และการประเมินผลไดดวยตนเอง 

    2.3 สงเสริมความคิดริเร่ิมสรางสรรคใหแกผูเรียน 

    2.4 ใหขอแนะนาํเกี่ยวกับคุณคา และประโยชนในสิง่ที่เรียนตางๆ เพื่อใหผูเรียนได

แนวคิด และมองเห็นแนวทางที่จะนําประสบการณการเรียนรูไปใชในชีวิตประจําวันใหเกิดประโยชนตอตนเอง 

และสังคม ทําใหผูเรียนเกิดแรงจูงใจใหเรียนรูประสบการณดวยความสนใจและตั้งใจเรียน 

    2.5 พยายามสงเสริมใหผูเรียนเกิดความรู ทักษะ และทัศนคติที่ดีตอการเรียนอยาง

สม่ําเสมอ 

    2.6 ใชหลักจิตวิทยา กระตุนใหผูเรียนสนใจและตั้งใจที่จะเรียนรูอยางจริงจัง 

    2.7 สงเสริมและกระตุนใหผูเรียน ใชวิธีการทางวิทยาศาสตรและวิธีการทางประวัติศาสตร

ในการเรียนรูของตน ไดแก การสังเกต การคนควาหาเหตุผล การพิจารณา การวิเคราะห การสังเคราะห 

และการประเมินคา 

    2.8 เปนตัวอยางทีด่ีทั้งทางดานความคิด หลักการ และทางการปฏิบัติ 

    2.9 ใชเทคนิคการสอนหลายๆ รูปแบบ เพื่อเราใจผูเรียนไมใหเกิดความเบื่อหนาย

และทอแทตอการประกอบกิจกรรม 

    2.10 จัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ดี นาสนใจ และมีประโยชนแกผูเรียน อยาง

สม่ําเสมอ 

  บัณฑิตา ลิขสิทธิ์ (2553: 33) หลักในการสอนประวัตศิาสตร ควรยดึผูเรียนเปนสาํคัญ 

สงเสริมใหผูเรยีนรูจักการวางแผนอยางเปนขั้นตอน สงเสรมิใหเกิดความคิดสรางสรรค ใหผูเรียนเกิดความรู

และทัศนคติที่ดีในการเรียน ใชเทคนิคการสอนหลายๆ รูปแบบเพื่อไมใหผูเรียนเกิดความเบื่อหนายครู

ควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ทีน่าสนใจและมีประโยชนแกผูเรียน 

 โดยสรุป การจดัการเรยีนรูวิชาประวัติศาสตร ผูสอนควรใหความสาํคัญกบัผูเรียนโดยการลดบทบาท 

ของตนลง และใหผูเรียนสรางความรูดวยตนเองดวยวธิีการทางประวัติศาสตร โดยผูสอนมหีนาที่เพยีง

การใหคําปรึกษา ชี้แนะ ชวยเหลืออยูหางๆ เทานั้น เพราะการเรียนการสอนในรูปแบบดังกลาวจะทําให

วิชาประวัติศาสตรมีความหมายตอผูเรียนมากขึ้น และสามารถนําไปประยุกตใชไดในชีวิตประจําวัน 
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 1.4 การวัดและประเมินผลวิชาประวัติศาสตร 
  เนื่องจากการเรียนรูวิชาประวัติศาสตร มุงพัฒนาผูเรียนใหมีความรู ทักษะ กระบวนการ 

ตลอดจน คุณธรรมและคานิยมที่ดีงาม มุงใหผูเรียนเปนผูลงมือปฏิบัติ แสวงหาความรู มีการกระทาํ

โครงการ/โครงงาน เปนผูผลิตผลงาน มีการทํางานเปนกลุมและการจัดทําแฟมผลงาน (Portfolio) ดวย 

ดังนัน้ การวัดและประเมินผลการเรียนรู จงึมุงเนนการประเมนิผลจากสภาพจริง (Authentic Assessment) 

เปนการประเมนิผลการเรียนรูที่เอื้อตอการคนหาความสามารถที่แทจริงของผูเรียน สามารถประเมินคุณลกัษณะ

พึงประสงคที่เกิดขึ้นแกผูเรียน เปนแนวทางการพัฒนาผูเรียนไดเต็มศักยภาพ ของผูเรียนแตละคน เพื่อให

บรรลุมาตรฐานการเรียนรู ที่กระทรวงศึกษาธิการไดกําหนดไวในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 การวัดและประเมินผลตองครอบคลุมทุกดาน ไดแก ดานความรู ดานเจตคติ และดาน

ทักษะกระบวนการ เชน ทกัษะกระบวนการดานทักษะการคิด ทักษะการแกปญหา ทักษะการเรียนรู

ทักษะกระบวนการกลุม  (กรมวิชาการ.  2545: 219 – 220) 

  1.4.1 การประเมินผลจากสภาพจริง (Authentic Assessment) มีวิธกีารประเมนิผล

หลายวธิี เชน การสังเกตการสัมภาษณ การตรวจผลงาน การรายงานตนเอง การประเมนิผลจากการปฏิบัติจริง 

การสอบถาม การเยี่ยมบาน ระเบียนสะสมและการจัดทําแฟมสะสมงาน วิธีการประเมินแตละวิธผูีสอน

ตองเลอืกใหเหมาะสมกบัวัตถปุระสงคที่ตองการ การวัดและประเมนิผลมหีลกัการสาํคญั  ๆดงันี ้(กรมวิชาการ.  

2545: 117 – 118) 

   1.4.1.1  เนนความกาวหนาในตัวผูเรียนมากวาผลงานที่สําเร็จ 

   1.4.1.2  พิจารณาจากงานหลายๆ ชิ้น 

   1.4.1.3  ประเมินผลอยางมีจุดหมายโดยประเมินผลรวมกันเพื่อขอมูลยอนกลับ 

   1.4.1.4   สอดคลองและเหมาะสมกับศักยภาพรายบุคคล 

   1.4.1.5  ใหมีการประเมินผลตนเอง คือประเมินจากแฟมสะสมงาน และแบบฝกปฏิบัติ  
  1.4.2 การดําเนินการวัดและประเมินผล  
   กรมวิชาการ (2545: 121 – 122) ไดระบุวิธีการดําเนินการไว ดังนี้ 

    1. การประเมินผลกอนเรียน เปนหนาที่ของครูผูสอนที่ตองประเมินผูเรียนเพื่อหา

ขอมูลเบื้องตนของผูเรียนเปนรายบุคคล สําหรับนําไปจัดกระบวนการเรียนรู โดยการประเมินความพรอม

และพื้นฐานของผูเรียน และการประเมินความรูเบื้องตนในเรื่องที่จะเรียน 

    2. การประเมนิระหวางเรียน เพื่อมุงตรวจสอบพฒันาการของผูเรียนรายบุคคล ระหวาง

ปฏิบัติกิจกรรมการเรียน ไดแก การประเมินดวยการสื่อสารรายบุคคล การประเมินจากการปฏิบัติ และ

การประเมินสภาพจริง  

    3. การประเมินสรุปผลการเรียน เพื่อตรวจสอบความสําเร็จของผูเรียน 
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 สรุปไดวา การจัดการเรียนรูวิชาประวัติศาสตรควรใชเครื่องมือที่มีความหลากหลายในการประเมิน

ศักยภาพของผูเรียน เพราะผูเรียนแตละคนมคีวามสามารถที่แตกตางกัน ดังนัน้จงึไมควรที่จะสรางเครื่องมือใด

เครื่องมือหนึ่งมาใชวัดผลผูเรียนทั้งหมด แตควรดูจากพัฒนาการของผูเรียนแตละคนมากกวา โดยใช

แบบทดสอบ แบบสัมภาษณ การประเมนิตนเอง หรือการประเมนิโดยผูมีสวนเกีย่วของ (เพื่อน  ผูปกครอง) 

โดยอาจจะรวบรวมเปนแฟมสะสมผลงานของผูเรียนเปนรายบุคคล ทั้งนี้จะทาํใหครูไดทราบถงึพัฒนาการ

และศักยภาพที่แทจริงของผูเรียน อีกทั้งยังเปนแนวทางในการพัฒนาการเรียนการสอนของตนอีกดวย 

 

2. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบ
หมวกหกใบ 
 2.1 ความหมายของเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 
  เดอโบโน (2553: 89 – 93) ผูเปนเจาของเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ ไดใหความหมาย

วา เทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบเปนวิธีการหนึ่งที่เปดมติิแหงการคิดใหกวางขวางออกไป และแสดงให

เห็นวา การคดิแตละแบบมีศักยภาพและขอจํากัดอยางไร การคิดอยางรอบดานพรอมที่จะคิดไดหลาย

แบบในสถานการณตางๆ ตางหากที่จะชวยใหสามารถแกปญหาไดอยางแทจริง 

  วิธีการคือใหสมมติวามีหมวกสีตางๆ กนัหกใบ ผูใชความคิดอาจเลือกขึน้มาสวมหนึง่ใบหรือ

ถูกขอ ใหสวมหมวกสีใดสีหนึ่ง หรือถูกขอใหถอดหมวก ทุกคนในที่ประชุมสามารถใชหมวกได 

   หมวกสีขาว  การวิเคราะหขอมูลอยางเปนกลาง ไมใชอารมณ 

   หมวกสีแดง  การอนุญาตใหแสดงความรูสึก ลางสังหรณ และสัญชาตญาณ 

   หมวกสีดํา   การหาเหตุผลในทางลบ การตัดสิน การระมัดระวัง ความสุขุมรอบคอบ 

   หมวกสีเหลือง  การหาเหตุผลในทางบวก ความเปนไปได การมองในแงประโยชนทีจ่ะไดรับ 

   หมวกสีเขียว  ความคิดใหมๆ ความคิดสรางสรรค 

   หมวกสีฟา   การควบคุมวิธีการระดมความคิด 

  เทคนิคการคิดในรูปแบบดงักลาว เดอโบโน ไดใหการรบัรองวาเปนรูปแบบทีม่ีประสิทธิภาพ 

เนื่องจากเปนการสรางใหเกิดกฎระเบียบในการใชความคิดรวมกันหลายคน งายตอการเรียนรูและการใช 

ตลอดจนกระตุนความสนใจไดดี การใชหมวกจรงิหรือภาพหมวกและสสัีนตางๆประกอบกิจกรรมจะมีสวน

ชวยอยางมาก 

  ราเชน มีศรี (2544: 32) กลาวถึงเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบวา ผูสวมหมวกแตละใบ

จะมีหนาที่ในการคิดตามความหมายของแตละสี ดังนี้ 

   1. หมวกสีขาว สีขาวเปนสีที่เปนกลางและเปนปรนัย ผูใดสวมหมวกสีขาว หมายถงึ 

ความตองการใหผูอ่ืนบอกขอเท็จจริง ตัวเลขหรือสถิติ 
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   2. หมวกสีแดง สีแดงบงบอกถงึความฉนุเฉียว เปนการแสดงความคิดเหน็โดยใชอารมณ

เปนหลกั ผูใดสวมหมวกสีแสดง หมายถงึ ความตองการใหผูอ่ืนแสดงความรูสึกของตนวาชอบ ไมชอบ 

ชื่นชม หรือตําหนิออกมา 

   3. หมวกสีดาํ สีดําเปนสีของความเศราหมอง อันตราย เปนการแสดงความคิดในแงลบ

ความคิดไมดี เมื่อมีการสวมหมวกสีดาํ คอื ตองการใหผูอ่ืนบอกถงึผลกระทบ ขอเสยี อันตราย ทีจ่ะเกดิขึ้น 

   4. หมวกสเีหลอืง สีเหลืองเปนสขีองแสงอาทิตยและมองในดานบวก แสดงถึงความคิด

ในดานบวก ผูใดสวมหมวกสีเหลือง คือความตองการใหผูอ่ืนบอกขอดี ประโยชน คุณคา 

   5. หมวกสีเขียว สีเขียวเปนสีของตนไม ความเขียวขจ ี ความอุดมสมบูรณ แสดงถงึ

ความคิดสรางสรรคและความคิดใหมๆ เมือ่มีการสวมหมวกสีเขียว คือความตองการใหผูอ่ืนแสดงความคิด

ใหมๆ ความคิดแปลกใหมที่เปนประโยชน 

   6. หมวกสีฟา สีฟาเปนสีของความเย็นและเปนสีของทองฟา ซึ่งอยูเหนอืทุกสิ่งบนโลก 

เปนการแสดงความคิดเหน็เกี่ยวกับการควบคุมและการจดัระบบ เมื่อมกีารสวมหมวกสีฟา ผูสวมหมวกนัน้

มีหนาที่สรุปและควบคุมการคิดของสมาชิก 

  สุทธาทิพย จนัทิมางกูร (2553: 15) ไดอธิบายเกี่ยวกบัเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบวา 

เปนวิธีการคิดที่มุงเนน การคิดที่หลากหลายแงมุมและรอบดาน โดยจัดระบบวิธีคิดเปนขั้นตอน เพื่อ

ความสะดวกในการรวบรวมความคิด โดยใชสีของหมวกเปนตัวแทนในการคิดแตละดาน การฝกคิดตาม

สัญลักษณสีของหมวก ซึ่งไดแก หมวกสีขาว การคิดดานขอมูลที่เปนความจริง อาจเปนตัวเลข สถิติ 

หมวกสีแดง การคิดดานอารมณ ความรูสึก หมวกสีดาํ การคิดดานลบสิ่งที่เปนอนัตราย ขอบกพรอง 

หมวกสีเหลือง การคิดดานบวก ความดีงาม ประโยชน ขอดี หมวกสีเขยีวการคิดริเร่ิม มุมมองใหม ส่ิงที่

แปลกใหม หมวกสีฟา การควบคุมการคิดใหเปนไปในทิศทางเดียวกัน 

 สรุปไดวา เทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ เปนวิธีการที่ใชทักษะการคิดรูปแบบตางๆ ที่ละดาน 

เพื่อแกปญหาความคิดที่ทับซอนกัน หรือขัดแยง โดยแยกการคิดออกเปน 6 ดาน โดยใชหมวก 6 สี ใน

การแบงประเภททางการคิด กลาว คือ 

   1.  การรับรูขอเท็จจริง (Fact) ขอมูลตางๆ ปราศจากอารมณ ส่ือที่ใชแทนคือ หมวกสีขาว 

   2. อารมณความรูสึกตาง  ๆ(Emotion) โดยไมตองมเีหตุผลใดๆมารองรับ เชน ชอบ ไมชอบ 

พอใจ โกรธ เปนตน ส่ือที่ใชแทนคือ หมวกสีแดง 

   3. การคิดในเชิงบวก (Positive Thinking) มองในขอดี และคุณประโยชน ส่ือที่ใชแทน

คือ หมวกสีเหลือง 

   4. การคิดในเชิงลบ  (Negative Thinking) มองถึงขอเสีย เพื่อใหเปนสิ่งเตือนใจ ขอ

ควรระวัง ผลกระทบที่ตามมา ส่ือที่ใชแทนคือ หมวกสีดํา 
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   5. การคิดสรางสรรค (Creative Thinking) การมองในมุมที่ตางออกไป คิดถึงสิ่งใหม 

หรือแนวทางใหม ที่ใชในการแกไขปญหาหรือตอบโจทยที่กําลังคิดในแนวทางที่เปนไปได ส่ือที่ใชแทน คือ 

หมวกสีเขียว 

   6. การคิดแบบจัดระเบียบหรือควบคุม (Control) เปนการควบคุมกลุมสมาชิก หรือ

เตือนสติตนเอง ใหคิดตามหนาที่ของสีหมวกที่ตนหรือกลุมสวมใสอยู อีกทั้งยังเปนการสรุปความคิดเห็น

ของกลุม ส่ือที่ใชแทนคือ หมวกสีฟา 

  ดังนั้น จึงจะเห็นไดวาการแบงประเภทการคิดออกเปน 6 ดานดังกลาว ทําใหเราสามารถ

คิดไดงายขึน้ไมหลงประเดน็ และเปนการมองปญหาหรือเรื่องทีก่ําลงัขบคิดอยางรอบดาน เปนการพัฒนา

ทักษะกระบวนการคิดไดเปนอยางด ีดวยเหตุนี้ ผูวิจัยไดนาํเทคนิคการคดิแบบหมวกหกใบมาใชในงานวิจยั

ในครั้งนี้ เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของผูเรียน 
 2.2 ความมุงหมายของเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 
  เอ็ดเวิรด เดอโบโน (เดอโบโน. 2536: 25 – 26) ไดกลาวถึงจุดมุงหมายของเทคนิคการคิด

แบบหมวกหกใบ ไวคือ 

   1. การเลนไปตามบทบาทที่ถูกกําหนดไว การจํากัดความคิดไวอยางเครงครัด จะชวย

ปองกัน “ตัวตน” ของเรา เปนสาเหตุสวนใหญของความคิดในเชิงปฏิบัติของการคิด แตหมวกคิดจะชวย

ใหเราสามารถคิดและพูดสิ่งตางๆ ไดโดยที่เราไมตองเอาตัวเองไปเสี่ยง เชน ถานักคิดจะใชเหตุผลมา

สนับสนนุสิ่งทีค่อนขางจะเปนอารมณ นกัคิดจะสามารถเผชิญหนากบัอารมณลวนๆ ดวยหมวกสีแดง 

โดยไมจําเปนตองอธิบาย ขณะที่หมวกสีดําจะสามารถถูกนํามาใชเมื่อนักคิดตองเกี่ยวโยงกับแงมุมที่เปน

เหตุผล 

   2. การพุงความสนใจ หากวาความคิดของเรามีความหมายมากกวาปฏิกิริยาตอบสนอง 

เราก็ควรจะมวีธิีการพุงความสนใจไปทีละแงทีละดาน และหมวกแตละใบจะเปดทางใหเราพุงความสนใจ

ไปในการใครครวญเรื่องแตละเรื่องถึงหกดานดวยกัน 

   3. ความสะดวก สัญลักษณของหมวกแตละใบ จะเปดทางใหเราสามารถขอใหใครสักคน 

(รวมไปถงึตนเอง) ปรับเปลี่ยนทาทีไดอยางนุมนวล เชน ถาในการประชุมหนึง่ๆ ใครคนใดคนหนึง่มีทัศนะ

ในทางลบอยางมาก เราสามารถรองขอใหเขาถอดหมวกสีดําออก และขอรองใหสวมหมวกสีเหลืองบาง 

เปนการบอกอยางตรงๆ ใหมทีัศนะในแงบวก เปนคําพูดเฉพาะที่ไมทําใหผิดใจกัน 

   4. การตัง้กฎเกณฑของเกมการเลน ผูคนจะเกงเรื่องการเรยีนรูกฎของการละเลน การเรียนรู

กฎของเกมเปนการเรียนรูทีค่นเราสามารถทําไดอยางยอดเยี่ยมและมีประสิทธิภาพมากที่สุด และพรอม

ที่จะสวมหมวกทัง้หกใบ 
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  สุทธาทิพย จนัทิมางกูร (2553: 13) เทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบมีความมุงหมาย มี

จุดมุงหมาย ดังนี ้

   1. เปนตัวกําหนดบทบาทหนาที ่ เปนการกําหนดหนาทีห่รือลักษณะการคิด ที่ผูสวม

หมวกตองมุงประเด็นไปถึง ทั้งนี้สามารถลดขอจํากัดในการคิด คือ ความเปนตัวตน ความคิดเห็นสวนตน

และยังสามารถจัดใหบุคคลที่คิดเห็นแตกตางกันคิดไปพรอมๆ กัน ไดดวย 

   2. เปนการตั้งประเด็นหรือหัวขอของความคิด หลายครั้งที่การระดมความคิดตองลมเหลว

เพราะหลงประเด็นและตีความความคิดผิดพลาด จาํเปนอยางยิง่ทีจ่ะตองมีจุดรวบรวม เทคนิคการคิด

แบบหมวกหกใบจะพุงความสนใจไปทีละดานหรือต้ังประเด็นไวเพื่อเปนจุดรวมความคิดครั้งละประเด็น

ไปจนกวาครบทั้งหกประเดน็ 

   3. เอื้ออํานวยความสะดวก สีของหมวกเปนเสมือนสัญลักษณที่กาํหนดให การคิดมี

ความแตกตางกันออกไป ไมวาจะเปนการคิดในดานลบหรือดานบวกดานความคิดสรางสรรค ดานอารมณ 

ดานเหตุผล หรือขอเท็จจริง ไดอยางสะดวก 

   4. เปนการปรับสภาพเคมีในสมอง สมมติฐานนี ้ยังไมไดรับการพิสูจนเนื่องจากยังอยู

เหนือขีดความรูของวิทยาการในปจจุบัน 

   5. เปนการวางกฎของเกม คนเรามักสามารถเรียนรูกฎของเกมไดเปนอยางดี รูปแบบ

หนึ่งของการเรียนรูที่ดีที่สุดของเด็ก คือ การเรียนรูกฎของเกม หมวกหกใบใหกฎของเกมการคิดและการระดม

ความคิดทั้งจากคนเดียวและหลายคนในที่ประชุม 

 สรุปไดวา ความมุงหมายของเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบเนนที่การสวมบทบาทที่ถูกกําหนดไว 

แลวเพงความสนใจไปที่หมวกทีละใบ การคิด พูดและกระทําสิ่งตางๆ ไดโดยไมตองเอาตัวเองเปนเกณฑ

สามารถเปลี่ยนหมวกไดอยางงายดาย เปนการฝกการเรียนรูกฎเกณฑของเกมการเลนไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 2.3 ประโยชนของเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 
  1. สามารถเรียนรูและนําไปใชไดงาย กระตุนความสนใจไดดี 

  2. ใชเวลาคิดไดรวดเร็ว ทําใหเหลือเวลาสําหรับความคิดสรางสรรคอ่ืนๆ 

  3. สามารถแสดงความรูสึก หรือสัญชาตญาณ โดยไมตองเกรงวาจะไมเหมาะสมในที่ประชุม 

  4. สามารถคิดแบบใดแบบหนึ่งในเวลาหนึ่งไดอยางเต็มที่ โดยไมสับสนกับความคิดหมวก

สีอ่ืน ในเวลาเดียวกัน 

  5. สามารถเปลี่ยนแบบความคิดไดงาย  และตรงไปตรงมา โดยไมลวงเกินใครดวยการเปลี่ยน

สีหมวก 

  6. ผูระดมความคดิทุกคน สามารถใชหมวกแตละสีไดครบทกุสีแทนทีจ่ะคดิแตเพยีงสีเดยีว 

ดานเดียวตามปกติ 
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  7. เปนการแยกทิฐิออกไป และปลอยความคิดใหมีอิสรภาพที่จะคิดไดอยางเต็มที ่

  8. สามารถจัดลําดับการลําดับความคิดใหเหมาะสมที่สุดกับหัวขอ 

  9. ปองกนัมิใหเกดิโตเถียงกันไปมาในที่ประชุมเพื่อฝายตางๆ จะไดสามารถคิดรวมกันอยาง

สรางสรรค 

  10. ทําใหการประชุมสามารถผลิตผลงานออกมาดีข้ึน หรือบรรลุผลอยางมีประสิทธิภาพ 

 สรุปไดวา เทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบงายตอการเรียนรู กระตุนความสนใจไดดี และมีเวลา

สําหรับคิดสรางสรรค สามารถคิดแบบใดแบบหนึ่งในเวลาที่กําหนดไดอยางเต็มที่ และสามารถระดมความคิด

ของทุกคนไดโดยใชหมวกแตละสีจนครบ 
 2.4 การใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 
  การใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ เปนการสวมบทบาทสมมติวาแตละคนใชหมวกสีตางๆ 

เพื่อแทนกรอบการคิดในขณะนั้น มีรูปแบบการคิด (เดอ โบโน.  2553: 89 – 93) ดังนี้ 
   1. หมวกสีขาว 
    ใหจินตนาการ ถึง คอมพิวเตอรที่ใหแตขอเท็จจริงและตวัเลขที่เราตองการ เพราะ

คอมพิวเตอรจะเปนกลาง ไมมีอคติ ไมมีการตีความ ไมมกีารแสดงความคิดเห็น  

    เมื่อสวมหมวกสีขาว ผูฝกคิดจะตองทําตัวเลียนแบบคอมพิวเตอรการคิดดวยหมวก

สีขาว เปนการคิดที่มีระเบียบวินัย และมีทิศทางแนชัด ผูฝกคิดจะตองพยายามเปนกลาง และมองสิง่ตางๆ 

อยางปราศจากอคติ โดยนําเสนอในรูปของขอมูลเทานั้น 

    ในทางปฏิบัติแลว ระบบขอมูลมี 2 ข้ัน ข้ันแรกเปนขอเท็จจริงที่ผานการตรวจสอบ

และพิสูจนแลว หรือเรียกวาขอเท็จจริงชัน้แรก สวนชัน้ทีส่อง เปนขอเทจ็จริงที่เชื่อกันวาจริง แตยงัไมไดผาน

การตรวจสอบอยางถี่ถวน หรือเรียกวาขอเท็จจริงชั้นรอง 

   นอกจากนี ้ “วสัิยความเปนไปได” ก็ยังมีขอบเขตกวางขวาง นับต้ังแตจริงเสมอๆ ไป 

จนถึงไมเคยเปนความจริงเลย และในระดับขอเท็จจริงที่ใชการได ก็ยังมีขอเท็จจริงที่เรียกวา “โดยสวนใหญ” 

หรือ “บางครั้ง” และ “บางโอกาส” ขอมูลเชนนี้จะตองถูกนํามาวางภายใตหมวกสีขาว ดวยเคาโครงที่

เหมาะสมเพื่อจะบงชี้ถึงระดับความนาจะเปน 
   2. หมวกสีแดง 
    เมื่อสวมหมวกสีแดง ผูฝกคิดสามารถใชอารมณ ความรูสึกที่มีเปนเรือ่งชอบธรรม 

และเปนสวนสาํคัญสวนหนึ่งของการคิด 

    หมวกสีแดง ชวยเปดทางใหผูฝกคิดสามารถเขาออกจากสภาวะของความรูสึกได

อยางสะดวก ปกติแลวผูฝกคิดสวมหมวกสีแดง ก็ไมควรพยายามตัดสินอารมณ ความรูสึก หรือหาเหตุผล

มาสนับสนุนแตอยางใด หากความคิดเห็นใดก็ตามมีความรูสึกรวมอยูดวย ความคิดเห็นนั้นก็ถือวาอยูภายใต 
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หมวกสีแดง 

    หมวกสีแดงครอบคลุมความรูสึกกวางๆ 2 แบบ แบบแรก คือความรูสึกอันแรงกลา

และความรูสึกที่ละเอียดออน เชน ความหวาดกลัว ความไมชอบ (ความรูสึกแบบแรงกลา) และความพะวง

สงสัย (ความรูสึกที่ละเอียดออน) เปนตน  แบบที่สอง คือการตัดสินสิ่งตางๆ อยางซับซอน จะตองอาศัย

ความรูสึกที่ละเอียดออน เชน สัญชาตญาณ การหยั่งรู ความรูสึกสาํนกึ รสนิยมความรูสึกสุนทรีย และ

ความรูสึกอืน่ๆ ที่ยากจะระบุชัดลงไปได 
   3. หมวกสีดํา 
    การคิดภายใตหมวกสีดํา เปนการมุงประเมินคาในทางลบ ผูฝกคิดดวยหมวกสีดํา

จะคอยชี้แจงวาจุดใดผิดพลาด ไมถูกตอง และมีขอบกพรอง คอยชี้วาสิง่ตาง  ๆนั้นไมสอดคลองกับประสบการณ 

และความรูที่เคยไดรับมาอยางไร 

    การคิดดวยหมวกสีดํา ไมใชการโตเถยีง และไมควรเปนเชนนัน้ การคิดแบบนี้เปน

ความ พยายามอยางมีเปาหมาย เพื่อคิดถงึองคประกอบแงลบดวย 

    หมวกสีดําจะชี้ขอบกพรองของกระบวนการคิดและวิธีคิดนั้นๆ ตัดสินความคิดดวย

อดีต เพื่อ ดูวาสิ่งตางๆ สอดคลองกับส่ิงที่เคยรับรูมามากนอยเพียงใด 
   4. หมวกสีเหลือง 
    การคิดดวยหมวกสีเหลือง เปนการคิดในทางบวก และในทางสรางสรรค สีเหลือง

เปนสัญลักษณของความสวางไสว เจิดจาแจมใส มองโลกในแงดี 

    หมวกสีเหลือง จะครอบคลุมแงมุมในเชิงบวก ทําหนาทีพ่สูิจน เสาะหาคุณประโยชน

โดยแสดงทัศนะในแงดีที่นาเชื่อถือ แตอยางไรก็ตามไมจําเปนตองจํากัดอยูกับแนวทางนี้เสมอไป โดยอาจจะ

เปนการเสนอทัศนะเชิงบวกอื่นๆ ที่มีความเหมาะสมมากนอยตามลาํดบั อาจกอใหเกิดสิ่งใหมๆ หรือยัง

สามารถเปนการคาดคะเน หรือการมองหาโอกาส หรือการมีความใฝฝนอีกดวย 

    หมวกความคิดนี้ เปนการคิดในเชิงกอและใหกําเนิดสิ่งใหมๆ  แลวจากหมวกสีเหลือง 

จึงจะกลายเปนขอเสนอ และขอแนะนําที่เปนรูปธรรม หมวกสีเหลืองเกี่ยวของกับปฏิบัติการ และการทํา

ใหส่ิงตางๆ อุบัติข้ึน ประสิทธิผลคือเปาหมายของการคิดสรางสรรคภายใตหมวกสีเหลือง 
   5. หมวกสีเขียว 
    การคิดแบบหมวกสีเขียวเปนการคิดริเร่ิม ผูสวมหมวกสีเขียว คือ ผูที่จะสรางสิง่ตางๆ 

ดังนัน้ คนอืน่ที่อยูรอบๆ จําเปนตองปฏิบตัิตอผลของการคิดแบบนี้ ในฐานะผลิตผลริเร่ิม จะเปนการดี

อยางยิ่งหากทัง้ผูคิดและผูฟงสวมหมวกสีเขียวดวยกันทัง้คู 

    สีเขียว เปนสัญลักษณของความอุดมสมบูรณ การเจริญเติบโต และคุณคาแหงเมล็ดพันธุ  

“การคนหาทางเลือก” เปนวถิีทางพืน้ฐานของการคิดดวยหมวกสีเขียว โดยจําเปนอยางยิ่งที่จะตองไปให 



 21 

ไกลกวาสิง่ที่เคยรับรูมา ส่ิงที่แจงชัด และเปนทีพ่ออกพอใจอยูแลว 

    การหยุดเพื่อคิดริเร่ิม จะทําใหผูฝกคิดดวยหมวกสีเขียวสามารถหยุด ณ จุดหนึ่งจุด

ใด โดยไมจําเปนตองมีเหตุผลรองรับ ทั้งนี้เพื่อดูวามีความคิดอ่ืนๆ ที่พอจะเปนไดอีกบางหรือไมหมวกคิด

สีเขียวหมายถงึ “การเคลื่อนไหวไปขางหนา” ผูฝกคิดจะตองพยามยามเคลื่อนไปขางหนาจากความคิด

หนึง่ไปสูอีกความคิดหนึง่ เพื่อคนหาความคิดใหมๆ 
   6. หมวกสีฟา 
    หมวกสีฟา เปนหมวก “ควบคุม” ผูฝกคิดดวยหมวกสีฟา จะจัดระบบความคิดดวย

ตนเองเปรียบไดกับวาทยกรในวงออเครสตา โดยจะทําหนาที่บอกใหมีการมีการสวมหมวกสีตางๆ จะกําหนด

ทิศทางการคิดที่จะตองดาํเนนิไป เปนผูกําหนดจุดสนใจ ระบุปญหา และวางแนวคําถาม หมวกสฟีาจะ

เปนตัวกําหนดงานคิดที่ควรกระทํา รับผิดชอบในการมองภาพรวมและสรุป โดยสิ่งเหลานี้อาจเกิดเปนระยะๆ 

ในชวงเวลาของการคิด หรือ ณ จุดจบก็ได 

    นอกจากนี ้หมวกสีฟายงัทาํหนาที่ ขัดจังหวะในบางโอกาส เพือ่รองขอใหมีการสวมหมวก

สีใดสีหนึ่ง และเพื่อกําหนดลาํดับข้ันตอนการคิดซึ่งควรไดรับการปฏิบัติตาม เชนเดียวกับการเตนรําตาม

จังหวะทีก่ําหนดไวแลว  

 สรุปไดวา เทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ เปนการแสดงบทบาทการคิดตามสีของหมวกที่ตนสวมอยู 

ไดแก หมวกสีขาว คิดถึงขอเท็จจริงแทๆ ตัวเลข และขอมูลขาวสาร หมวกสีแดง ใชอารมณ ความรูสึก รวม

ไปถึงญาณหยั่งรู หมวกสีดํา วิพากษวิจารณในทางลบและใหเหตุผลวา เหตุใดส่ิงนั้นจึงเปนไปไมได หมวก

สีเหลือง มองโลกในแงดี ใชทัศนะในเชิงบวก และพิจารณาความเปนไปได หมวกสีเขียว ใชความคิดริเริ่ม คิด

ในส่ิงที่ทาทายใหมๆ หมวกสีฟา เปนผูควบคุมการคิดของแตละคนใหตรงกับหมวกที่อยู กระตุนใหคิด และ

สรุปการคิด 

 ดังนัน้ เทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบนั้น ข้ึนอยูที่ผูฝกคิดจะตองตระหนกัวาขณะนัน้ตนสวม

หมวกสีใด และกําลังอยูในกระบวนการคิดแบบใด ในการวิจัยครั้งนี้ จะใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ

ในกระบวนการกลุม เพื่อฝกใหผูเรียนรูจกัการทํางานเปนกลุม เสริมสรางความสามัคคใีนหมูคณะ และฝก

ความสามารถในการจัดการกับความคิดที่แตกตางภายในกลุมและหองเรียนของตน  
 2.5 การนําเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบไปประยุกตใชในชีวิตประจําวัน 
  เอ็ดเวิรด เดอ โบโน (Edwerd, de Bono) ไดเสนอวิธีการนําเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ

ไปใชไว ดังนี้ 

   1. สถานการณสวนตัว หมวกการคิดสีฟาจะเปนตัวกําหนดทิศทางการคิด ผูใชจะตอง

สรางใหเปนนสัิยในการใหคําสั่งในการคิดแกตนเอง สามารถใชได 2 รูปแบบ ไดแก 

    1.1  แบบมีระบบ หมายถงึ การกําหนดสหีมวกการคิดกอนลวงหนา แลวจึงจะคิด 
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ตามสีของหมวก 

    1.2  แบบไมมีระบบ หมายถึง การคิดที่ใชหมวกการคิดที่ไมมีการกําหนดลวงหนา 

มักจะใชในการชวยใหเกิดความสมดุลในการคิด เชน การมีทัศนคติไมดตีอเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง การนาํการคิด

แบบหมวกสีเหลืองเขามารวมคิดในทางตรงกันขาม หรือเมื่อมีความรูสึกชื่นชมสนับสนุนความคิดใดความคิดหนึ่ง 

ใชหมวกการคิดสีดําชวยใหระมัดระวังเปนสิ่งที่ด ี

   2. การสนทนา หมายถึง การพดูคุยกันระหวางคน 2 คน ใชได 2 รูปแบบ ดังนี ้

    2.1  แบบมีระบบ เปนการจัดลาํดับการคิดดวยหมวกสีใดกอนลวงหนา หรือกาํหนด

ข้ึน ในระหวางการคิดยังดําเนินอยู เวลาคดิ ควรใช 2 – 3 นาที ตอการคิดของหมวกแตละสี 

    2.2  แบบไมมีระบบ เปนการสนทนาที่ขอใหคูสนทนาเปลี่ยนการคิดจากหมวกสีหนึ่ง

ไปอีกสีหนึ่งอยางไมมีระบบ เชน การขอใหคูสนทนาคิดดวยหมวกสีขาว "ผมอยากจะขอความคิดแบบ

หมวกสีขาว จากคุณ คุณมีขอมูลอะไรบาง" หรือตองการใหคูสนทนาเปลี่ยนหมวกการคิด แตควรเปนการ

ขอรองอยางมีมารยาท เชน "คุณบอกประโยชนมามากเหลือเกิน ลองบอกขอควรระวัง ดวยการคดิแบบ

หมวกสีดาํหนอยไดไหมครบั" หรือตองการบอกคูสนทนาในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง เชน “การใสหมวกการคดิสีดํา 

ผมตองการเสนออุปสรรคใหทราบกอนที่จะตัดสินใจ” 

   3. การประชุม เปนวธิีคิดทีจ่ะชวยใหทีป่ระชมุมอิีสระในการคิด ไมติดอยูกับความคิดเดียว 

ส่ิงสําคัญ คือ ทุกคนในที่ประชุมตองพยายามใชหมวกการคิดที่ถูกกําหนดเรียกวา การคิดเปนแนวขนาน 

รวมมือกันคนควาในเรื่องที่กําลังพิจารณาอยู ในกรณีที่มีความขัดแยงในที่ประชุม ใหผูที่สนับสนุนความคิด 

เสนอความคิดแบบหมวกสีดํา และผูที่ไมเห็นดวยใหเสนอความคิดแบบหมวกสีเหลือง ในขณะที่ประธาน

ผูสวมหมวกสฟีา การแทรกหรือการขัดจังหวะจะไมยอมใหใชหมวกการคิดสีอ่ืน แตสามารถใหขอเสนอแนะ

การสรุปดวยหมวกสีฟาได 

   4. การรายงาน หมายถงึ การเขยีนรายงาน สามารถเลือกรูปแบบการเขียนรายงานดวย

การจัดลาํดับการรายงาน พิจารณาดวยหมวกการคิดสีตางๆ เชน การรายงานขอเทจ็จริงยอมตองคดิดวย

หมวกสีขาว หรือขอเสนอแนะเพิ่มเติมซึ่งเปนการคิดสรางสรรค คือการคิดดวยหมวกการคิดสีเขียว 

 สรุปไดวา เทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ สามารถนําไปใชเปนการสวนตัวการสนทนา การประชุม 

จะชวยใหที่ประชุมมีอิสระในการคิด และไมติดอยูกับความคิดเดียว อีกทั้งการเขียนรายงานที่ใชหมวกการคิด 

แตละสีเปนแนวกําหนดการเขียนรายงานไดเปนอยางดี 
 2.6 ขั้นตอนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 
  เดอ โบโน (De Bono.  1992: 18 – 19) ไดเสนอขั้นตอนการใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ

ในการจัดการเรียนรู ดังนี ้

   1. ข้ันนาํ (Lead-in) แนะนาํเรื่องที่จะสอน โดยการใหเหน็ภาพประกอบงายๆ หรือแสดง 
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ตัวอยางใหเหน็กระบวนการที่จะสอน 

   2. ข้ันอธิบาย (Explanation) อธิบายวาจะสอนอะไร ตามลักษณะพื้นฐานของหมวก

ใบที่จะเลือก ชี้แจงรายละเอียดเกี่ยวกับธรรมชาติ ลักษณะของหมวกแตละใบ 

   3. ข้ันสาธิต (Demonstration) สาธิตใหเหน็แสดงการใชหมวกทีม่ีความสัมพนัธกบั

การคิดแตละแบบ พรอมกับอธิบาย แนะนาํตัวอยางคําถาม 

   4. ข้ันฝกปฏิบัติ (Practice) ใหนกัเรียนฝกใชหมวกคิดจากสถานการณ หรือหัวขอที่

กําหนดให โดยพยายามใหนักเรียนไดฝกคิดใหรอบคอบทั้งหกหมวก 

   5. ข้ันหารายละเอียดเพิม่เติม (Elaboration) โดยครูกระตุนใหนกัเรียนอภิปรายเกี่ยวกบั

วิธีการคิด ขอคําถาม หรือขอมูลที่ไดจากการใชรูปแบบการคิดแบบหมวกหกใบ เพื่อหารายละเอียดเพิม่เติม

เพื่อใหนักเรียนเห็นความชัดเจนในสิ่งที่คิด ปองกันการสับสน 

   6. ข้ันสรุป (Conclusion) ทบทวน และเรียบเรียงสิ่งที่คิด โดยเนนประเด็นสําคัญเพื่อให

เห็นผลที่เกิดจากการคิด สรุปกระบวนการคิด และคุณคาของกระบวนการคิด ดวยรูปแบบการคิดแบบ

หมวกหกใบ 

  ตอมา เดอ โบโน ไดนําหมวกแตละสีมาจัดเรียงลําดับเพื่อใหเกิดการพัฒนาความคิดที่ซับซอน

และเปนระบบมากยิ่งขึ้น ผูนาํหรือผูสอนตองตั้งคําถามเรียงลําดับดังตารางตอไปนี้ 

 

ตาราง 1 การสนองตอบตอความคิด 
 

หมวก การสนองตอบตอความคิด 
  

หมวกสีแดง รูสึกอยางไรกับภาพหรือปญหาที่กาํหนดให 

หมวกสีเหลือง เกิดประโยชนอะไรจากสังเกตภาพหรือปญหานั้น 

หมวกสีดํา อันตรายที่เกิดขึ้น 

หมวกสีเขียว พิจารณาวาความคิดนั้น สามารถปรับปรุงใหไปเสริมกับความคิดของหมวกสีเหลือง

และสามารถเอาชนะหมวกสีแดงไดหรือไม 

หมวกสีขาว พิจารณาจากขอมูลที่มีอยูวา สามารถนําไปปรับปรุงความคิดนั้น เพื่อใหไดรับ 
การยอมรับที่ดีข้ึนหรือไม 

หมวกสีเขียว อภิปรายถึงการพัฒนา 

หมวกสีดํา หาผลกระทบที่เกิดขึ้น 

หมวกสีแดง สํารวจความรูสึกตางๆ ที่มีตอผลสรุปดังกลาว 
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ตาราง 2 ความคิดเริ่มแรก 
 

หมวก ความคิดเริ่มแรก 
  

หมวกสีฟา ระบุถึงส่ิงที่ตองการ 

หมวกสีเหลือง สํารวจและคนควาขอมูล 

หมวกสีเขียว ความคิดใหมที่รวมกันคิด 
  

 

ตาราง 3 การประเมินอยางรวดเร็ว 
 

หมวก การประเมินอยางรวดเร็ว 
  

หมวกสีเหลือง คนหาขอดี 

หมวกสีฟา สรุปขอดีของสิ่งที่คนหา 
  

 

ตาราง 4 การออกแบบ 
 

หมวก การออกแบบ 
  

หมวกสีฟา ระบุถึงงานที่ตองการสราง 

หมวกสีเขียว รูปแบบของงานมีลักษณะอยางไร 

หมวกสีแดง รูสึกอยางไรกับผลงานที่มีรูปแบบนั้นๆ 
  

 

ตาราง 5 ความเปนไปได 
 

หมวก ความเปนไปได 
  

หมวกสีเขียว แนวทางนี้มีความเปนไปไดหรือไม 

หมวกสีฟา มีส่ิงใดตองปรับปรุงอีกหรือไม 
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ตาราง 6 คนหาความคิด 
 

หมวก คนหาความคิด 
  

หมวกสีขาว รวบรวมขอมูล 

หมวกสีเขียว สํารวจความคิด เพื่อสรางทางเลือก 
  

 

ตาราง 7 การประเมินผล 
 

หมวก การประเมินผล 
  

หมวกสีเหลือง โครงการนี้มีประโยชนอยางไรบาง 

หมวกสีดํา โครงการนี้มีขอบกพรองอะไรบาง 
  

  

   และในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยจะใชลักษณะการเรียงลําดับคําถามในรูปแบบของ “การคนหา

ความคิด”  เปนสําคัญในการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของผูเรียน 

  สุนันทา สายวงศ (2544: 6 – 7) ระบุถงึขั้นตอนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิคการคดิแบบ

หมวกหกใบ ดงันี ้

   1. ข้ันเตรียม แบงนักเรียนออกเปนกลุม ครูแจงจุดประสงคการเรียนรูใหนักเรียนทราบ 

   2. ข้ันนําเขาสูบทเรียน ใชภาพ แผนภูมิ เกม ที่เกี่ยวของกับเนือ้หา นาํมาสนทนา ซักถาม 

   3. ข้ันดําเนินการสอน 

    3.1 ข้ันรวบรวมขอมูล โดยใชหมวกสีขาว ครูเสนอสถานการณที่เกี่ยวของกบัเนื้อหา 

โดยใชกรณีตัวอยาง เชน นักเรียนแตละคน ใชหมวกสีขาวรวบรวมขอมูลจากการศึกษากรณีตัวอยาง 

    3.2 ข้ันกําหนดปญหาโดยใชหมวกสีฟา นักเรียนใชหมวกสีฟาสรุปปญหาที่พบจาก

การศึกษากรณีตัวอยาง 

    3.3 ข้ันเสนอทางเลอืก โดยใชหมวกสีเขียว นักเรยีนเสนอทางเลอืกในการแกไขปญหา 

เปนทางเลือกที่หลากหลาย และเปนไปได 

    3.4 ข้ันตัดสินใจเลือกทางเลือก โดยใชหมวกสีเหลือง สีดํา และสีแดง 

     3.4.1 นักเรียนใชหมวกสีเหลืองเพื่อบอกขอดีและประโยชนของทางเลือกและใช

หมวกสีดํามองหาขอบกพรองและผลกระทบ 
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     3.4.2 นักเรียนตัดสินใจเลือกทางเลือก 

    3.5  ข้ันวางแผนและกําหนดขัน้ตอนการปฏิบัติ นักเรียนรวมกนัอภิปรายโดยใชหมวก

สีฟา นาํทางเลือกที่ตัดสินใจมาวางแผน กําหนดขั้นตอนการปฏิบัต ิ

   4. ข้ันสรุป ตัวแทนกลุมสรุป ครูเพิ่มเติมในประเด็นที่บกพรอง 

   5. ข้ันประเมินผล ประเมินผลจากการตอบคําถามของนักเรียน การเสนอรายงานการตรวจ

ใบงาน และการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน 

  สุทธาทพิย จนัทิมางกูร (2553: 13) เทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบสามารถนําไปใชได

หลากหลายรูปแบบทั้งในการใชประโยชนสวนตัว ในการเขียนรายงานและการใชจัดกระบวนการจัดการเรียนรู

โดยสรุปข้ันตอนได ดังนี้ 

   1. ข้ันนํา เราความสนใจและแรงจูงใจผูเรียน โดยใชส่ือการเรียนรูหรือการตั้งคําถามที่

กระตุนใหผูเรียนคิดหรือต้ังขอสังเกต 

   2. ข้ันอธิบาย ชีแ้จงรายละเอียดเกี่ยวกับเนื้อหา คนควารายละเอียดของขอมูลตางๆ 

เพื่อใหผูเรียนเขาใจจากประเด็นหรือสถานการณที่กําหนด และพัฒนาความคิดรวบยอดของตนเอง โดย

คนควาจากแหลงเรียนรูตางๆ 

   3. ข้ันสาธิต ทบทวนวิธีการใชหมวกและประเด็นที่ศึกษา 

   4.  ข้ันฝกปฏิบัติ นําวิธีการคิดแบบหมวกหกใบมาใช โดยใหนักเรียนฝกใชหมวกคิด

จากสถานการณหรือหัวขอที่กําหนดให 

   5. ข้ันหารายละเอียดเพิ่มเติม อภิปรายผล หรือขอมูลที่ไดจากการใชเทคนิคการคิด

แบบหมวกหกใบ ตั้งคําถาม ศึกษารายละเอียดเพิ่มเติมเพื่อใหเกิดความชัดเจนมากขึน้ 

   6. ข้ันสรุป ทบทวน และประมวลสิ่งที่คิด โดยเนนประเด็นสําคัญเพื่อใหเห็นผลที่เกิด

จากการคิด สรุปกระบวนการคิด ความรูที่ไดรับ และประโยชนจากกิจกรรมที่รวมกันศึกษา 

 จากการศึกษาขั้นตอนการสอนตามเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบของนักการศึกษา ผูวิจัยได

นําข้ันตอนการสอนตามแนวคิดของ เดอ โบโน (1992: 18 – 19) มาประยกุตใชใหเหมาะสมกบัวิชา

ประวัติศาสตร และความสามารถในการคดิวิเคราะห ดังนี ้

  1. ข้ันเตรียม ใหนักเรียนจัดกลุม กลุมละ 4 คน โดยวิธีการนับเลข แตละกลุมกาํหนด

หนาที่ของสมาชิกในกลุม คือ หัวหนากลุม เลขานุการ และผูรายงาน (การเขากลุมนักเรียนหมนุเวียนหนาที่) 

ครูตองอธิบายหนาที่ และแจงจุดประสงคการเรียนรูใหนักเรียนทุกคนทราบ 

  2. ข้ันนําเขาสูบทเรียน  ใช ภาพ แผนภูมิ เกม เพลง หรือวีดีทศันที่เกี่ยวของกับเนื้อหา เพือ่

ตั้งเปนคําถามในการสนทนา 

  3. ข้ันดําเนินการสอน 
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   3.1  ข้ันรวบรวมขอมูลโดยใชหมวกสีขาว โดยนักเรียนแตละคนหาขอมูลจากการศึกษา

เนื้อเร่ืองจากหนังสือ, ใบความรู แลวบันทึกลงในใบงานของกลุม 

   3.2  ข้ันกาํหนดปญหาโดยใชหมวกสฟีา นกัเรียนชวยกนัสรุปปญหาจากเรือ่งที่อาน แลว

บันทึกลงในใบงานของกลุม 

   3.3  ข้ันเสนอทางเลือกโดยใชหมวกสีเขียว นักเรียนแตละคนศึกษาเอกสารประกอบเนื้อหา 

แลวใชหมวกสีเขียวเสนอทางเลือกในการแกปญหา แลวบันทึกลงในใบงานของแตละกลุม 

   3.4  ข้ันตัดสินใจเลือกทางเลือก นักเรียนในกลุมรวมกนัอภิปรายหาทางเลือก โดยใช

หมวกสีเหลือง หมวกสีดํา และหมวกสีแดง ตามลําดับกลาวคือ ใหสมาชิกในกลุมใชหมวกสีเหลืองคิดถึง

ผลในทางบวก ขอดี จุดเดน คุณคา คิดถึงความเปนไปไดและประโยชนที่ไดรับแลวใชหมวกสีดํา บอกขอเสีย 

จุดออน จุดบกพรอง ผลกระทบที่อาจเกิดขึน้ เลขานุการจดบันทึก นักเรียนในกลุมตัดสินใจเลือกทางเลอืก

รวมกัน แลวใชหมวกสีแดง เพื่อถามความรูสึกของสมาชิกในกลุมที่มีตอผลการตัดสินใจ เลขานุการจดบันทึก 

  4. ข้ันสรุป ตัวแทนของกลุมออกมารายงานตามประเด็นทีก่ําหนดในการเรียนโดยครูเปน

ผูสรุปเพิ่มเติมในประเด็นที่ยงับกพรองอยู 

  5. ข้ันประเมินผล  วัดและประเมินจากการตอบคําถาม การรายงาน การตรวจใบงานและ

การบันทึก การสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน 
 2.7 งานวิจัยที่เกีย่วของกับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 
  2.7.1 งานวิจัยตางประเทศ 
   วอลเทอร (Walter.  1997: 4731 – A) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางเทคนิคการคิด

แสดงเหตุผลของเปยสันต (Argumentativeness) กับการแสดงความคิดแบบหมวกหกใบ กลุมทดลองที่

ใชคือ นักศึกษาในสถาบันเทคโนโลยีโรเซสเตอร ในประเทศอังกฤษจาํนวน 31 คน ผลการวิจัยพบวา เทคนิค

การคิดแสดงเหตุผลของเปยสันตเปนลักษณะนิสัยของบุคคลที่ชอบโตแยง และพยายามที่จะหักลางความคิด 

ของคนอื่นดวยกระบวนการที่มีเหตุผลทําใหเกิดทักษะการคิดมากขึ้น สวนการแสดงความคิดแบบหมวกหกใบ

เปนรูปแบบทีพ่ัฒนาขึน้อยางเปนระบบ และเปนขั้นตอน เชน การคิดใหถึงเปาหมาย มสีาระ รอบคอบ และ

สรางสรรค ดังนั้นเทคนิคการแสดงความคิดเห็นทัง้สองวิธจีึงมีความสัมพันธ และไมแตกตางกัน 

   เดอ โบโน (De Bono.  2000: 10 – 11) ไดนําไปใชในบริษัทตางๆ โดยใชเปนสวนหนึง่

ในหลักสูตรการฝกอบรมที่ IBM และนําไปใชในบริษัทประกันภัยพรูเดนเชียล (Prudential) แหงแคนาดา 

และแหงสหรัฐอเมริกา นําไปใชในบริษัทดูปองต (DuPont) เปนผูนําแหงอุตสาหกรรมเคมีของโลก บริษัท

อเมริกันสแตนดารด (American Standard) บริษัทเชฟรอนออยล (Chevron Oil) และนําไปใชที่โรงเรียน

นอรโฟลคอะเดมี (Norfolk Academy) โดยจัดทําเปนวดิีโอสาธิตวิธีการใชหมวกหกใบ ปรากฏวา วิดีโอ

เร่ืองนี้ไดรับการชื่นชมวาดีมาก และไดถูกนํามาใชในการฝกอบรมในกองทัพเรือ แตอยางไรก็ตามการนํา 
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รูปแบบการคิดแบบหมวกหกใบ ไปใชดังกลาวไมไดมีการบันทึกผลทางสถิติ 
  2.7.2 งานวิจัยในประเทศ 
   สุนันทา สายวงศ (2544) วิจัยเรื่อง การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดอยาง

มีวิจารณญาณของนกัเรยีนชั้นมธัยมศึกษาปที ่1 ที่เรียนวิชาสงัคมศึกษาดวยการสอนโดยใชเทคนิคการคิด

แบบหมวกหกใบและการสอนแบบซนิดิเคท กลุมตัวอยางคือ นักเรียนชัน้มธัยมศกึษาปที ่1 โรงเรียนวิชูทศิ 

เขตดินแดง กรุงเทพมหานคร จํานวน 70 คน แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมกลุมละ 35 คน 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ แผนการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบแผนการสอนแบบซินดิเคท 

แบบทดสอบวดัผล สัมฤทธิท์างการเรียน วิชาสงัคมศึกษาแบบทดสอบวัดการคิด อยางมีวิจารณญาณ 

ผลการวิจัยพบวา กลุมทดลองและกลุมควบคุม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 กลุมทดลองและกลุมควบคุม มีการคิดอยางมวีจิารณญาณแตกตางกนั อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

   กัสมา สิทธิกลุ (2547: 70) ไดศึกษาผลของการฝกคิดแบบหมวกหกใบที่มีตอการคิด

วิจารณญาณของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 2 โรงเรยีนสุเหราบานดอน เขตวฒันากรงุเทพมหานคร 

พบวา นกัเรียนที่ไดรับการฝกคิดแบบหมวกหกใบ มกีารคิดวิจารณญาณมากขึ้นกวานักเรียนที่ไมไดรับ

การฝกคิดแบบหมวกหกใบอยางมีนยัสําคัญทางสถิต ิ

   วิริยา วิริยารัมภะ (2549) ทําการศึกษาเปรยีบเทียบผลสัมฤทธิก์ารอานอยางมีวจิารณญาณ

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่สอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบและวิธีการสอนแบบปกติ 

และเพื่อศกึษาความคิดเหน็ของนักเรียนที่มตีอวิธีสอนโดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบกลุมตัวอยาง 

ที่ใชในการวิจยั ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549 โรงเรียนบางเลนวิทยา 

จังหวดันครปฐม เครื่องมือที่ใชประกอบดวย แผนการจัดการเรยีนรู โดยใชเทคนิคการคดิแบบหมวกหกใบ 

แผนการจัดการเรียนรูโดยวิธีการสอนแบบปกติ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์การอานอยางมีวิจารณญาณ 

และแบบสอบถามความคิดเหน็ของนักเรียนที่มีตอวิธีสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ ผลการวิจัย 

พบวา นกัเรียนกลุมที่เรียนดวยวิธีสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับกลุมควบคุมที่เรียนดวย

วิธีสอนแบบปกติแตกตางกัน อยางมนีัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 โดยผลสัมฤทธิ์การอานอยางมีวิจารณญาณ

ของนักเรียนกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม 

   นิลวรรณ  เจตวรัญู (2549) ไดศึกษาเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะห

ในวิชาภาษาไทย ของนกัเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 3 โรงเรียนมาแตรเดอีวิทยาลัย กรุงเทพมหานคร ที่

ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการสอนปกติ พบวา 

    1. ความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทยของนักเรยีนที่ไดรับการสอน

แบบปกติ กอนและหลังการทดลองแตกตางกัน อยางมนีัยทางสถิตทิี่ระดับ .01 
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    2. ความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทยของนักเรยีนที่ไดรับการสอน

โดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ กอนและหลงัการทดลองแตกตางกนั อยางมีนยัทางสถิตทิี่ระดับ .01 

    3. ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิค

การคิดแบบหมวกหกใบกับนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติแตกตางกัน อยางมีนยัทางสถิติที่ระดับ .01 

   ทัศนีย หนูนาค (2550: บทคัดยอ) ไดศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหและการอาน 

วิเคราะหตามเทคนิคการคิดแบบหมวก 6 ใบของ เดอ โบโน และเปรียบเทยีบความสามารถในการคิด

วิเคราะหและความสามารถในการอานวิเคราะหของนักเรียนที่ไดรับการเรียน การสอนดวยเทคนิคการคิด

แบบหมวก 6 ใบของ เดอ โบโน กับนักเรียนที่ไดรับการเรียนการสอนแบบปกติ ผลการวิจัยสรุป ดังนี้ 

    1. นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวก 6 ใบของ เดอ โบโน มี

ความ สามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

    2. นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวก 6 ใบของ เดอ โบโน มี

ความ สามารถในการอานวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

    3. นักเรียนกลุมทดลองที่ใชเทคนิคการคิดแบบหมวก 6 ใบของ เดอ โบโน มี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหสูงกวากลุมที่ไดรับการสอนดวยวธิีปกติอยางมนีัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05  

    4. นักเรียนกลุมทดลองที่ใชเทคนิคการคิดแบบหมวก 6 ใบของเดอ โบโน มีความสามารถ

ในการอานวิเคราะหสูงกวากลุมที่ไดรับการสอนดวยวิธีปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

   สุทธาทิพย จันทิมางกูร (2553) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาและการคิด

อยางมีวิจารณญาณของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเทพศิรินทร เขตปอมปราบศัตรูพาย 

กรุงเทพมหานคร ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 จํานวน 50 คน ดวยการจัดการเรียนรูโดยเทคนิค

การคิดแบบหมวกหกใบ พบวา 

    1. นักเรียนชัน้มธัยมศกึษาปที่ 3 ทีเ่รียนดวยการจัดการเรยีนรูโดยใชเทคนิคการคิด

แบบ หมวกหกใบ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมนีัยสําคญัทาง

สถิติที่ระดับ .01 

    2. นักเรียนชัน้มธัยมศกึษาปที่ 3 ทีเ่รียนดวยการจัดการเรยีนรูโดยใชเทคนิคการคดิ

แบบหมวกหกใบ มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนยัสาํคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 

 จากงานวิจัยทีผู่วิจัยไดทําการศึกษาสรุปไดวา เทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ สามารถพัฒนา 

ทักษะการคิดของผูเรียนไดเปนอยางด ี ทัง้ทกัษะการคดิวิเคราะห คดิแบบมีวิจารณญาณ และการคิด

สรางสรรคซึ่งถอืวา เปนการคดิระดับสูงสุดตามแนวคิดของบลูม อีกทัง้แนวรูปแบบการคดิแบบหมวกหกใบ

ยังสามารถนําไป ใชในการเรยีนการสอนกบัผูเรียนในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา ในกลุมสาระ 
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การเรียนรูตางๆ ดวยเหตุนี้ผูวิจัย จึงมีความสนใจที่จะนํารูปแบบการคิดดังกลาวมาใชในงานวิจัยชิน้นี ้

  

3. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรู
เปนกลุม (Group Investigation Instructional Model) 
 การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูแบบดั้งเดิม (ดวยตนเอง) เปนรูปแบบที่ ริชารด  ซุคแมน 

(Suckman.  1962)  ไดคิดคนขึ้นใน ค.ศ. 1961 เขาไดจัดตั้งโครงการวิจัยเกี่ยวกบัการสอนในรูปแบบ

ดังกลาวที่มหาวิทยาลัยอิลลินนอยส ประเทศสหรัฐอเมริกา โดยเนนการสอนวิทยาศาสตรดวยวิธีการทาง

วิทยาศาสตรกลาวคือ การใหนักเรยีนตั้งคําถาม เพื่อใหนกัเรียนไดคนพบหลกัการและกฎเกณฑดวยตนเอง  

ซึ่งตอมาไดมีนักการศึกษาใหความสนใจมากมากมาย จนทําใหพัฒนารปูแบบการเรียนการสอนจากเดิม

ใหกลายเปนการสอนแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม เพื่อพัฒนาความเปนประชาธิปไตยในสังคม 
 3.1 ความหมายของการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
  บรูซ จอยซ และ มารชา วีล (Bruce, Joyce; & Marsha, Weil.  1996: 65 – 78) กลาวถึง

การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมวา เปนรูปแบบทีน่ักเรียนแกปญหา โดยกระบวนการ

กลุม ที่สืบสอบหาความรูภายใต ความเปนประชาธิปไตยเปนหลัก ผูเรียนตองถกเถียงกันและตกลงกนั

ภายใตความสามารถของแตละบุคคลภายในกลุม โดยมกีารแขงขันระหวางกลุมและมีความรวมมอืกัน

ภายในกลุม เพื่อนาํไปสูจุดมุงหมายของความเปนพลเมืองดีของสังคม 

  สุพล วังสินธุ (2532: 23 – 27) กลาววา Group Investigation Model เปนการพฒันา

ทักษะกระบวนการทํางานรวมกันแบบประชาธิปไตย เนนปฏิสัมพันธระหวางกลุม และทักษะการสืบคน

ทางวิชาการ การพัฒนาสวนบคุคลจะเปนพื้นฐานสําคัญ ในการสงเสริมพลงักลุมตอไป เปนรูปแบบปฏิสัมพนัธ

กับสังคม (Social Interaction) ซึ่งเปนรูปแบบที่เนนกระบวนการพัฒนาแตละบุคคล และสัมพันธกับคน

อ่ืนๆ ในสังคมเพื่อเสริมสรางกระบวนการประชาธิปไตย และการทํางานกลุมอยางมีประสิทธิภาพในสังคม 

  ดวงเดือน เทศวานิช (2535: 20 – 22) กลาววา Group Investigation ไดรับการพัฒนามา

จาก เฮอรเบิรต เธเลน (Herbert Thelen) เปนวิธทีี่ใหนักเรยีนสังเกตปญหารวบรวมขอมูลทดสอบสมมติฐาน

และแกปญหา วิธสีอนแบบนีม้ีพืน้ฐานมาจากกระบวนการประชาธิปไตยโดย จอหน ดิวอ้ี เสนอแนวคิดวา 

โรงเรียนควรใหความรูเกี่ยวกับการปกครองแบบประชาธิปไตย และฝกใหนักเรียนเปนประชาธิปไตย เพื่อ 

ที่จะสามารถพัฒนาสังคมตอไป เธเลน ไดพัฒนาแนวคิดนี้ โดยนําไปใชสอนนักเรียนมัธยมศึกษาในวิชา

สังคมศึกษา โดยเสนอปญหาใหนักเรียนมีปฏิกิริยาโตตอบ คิดวิธีการไปคนควาหาคําตอบแลวเสนอผล

การศึกษา ผลที่นกัเรียนไดรับ คือไดฝกกระบวนการประชาธิปไตย นักเรียนยอมรับความแตกตางของแตละ

บุคคล นักเรียนเขาใจวา ชวยกันคิดยอมดีกวาคิดตามลําพังคนเดียว มีความรูสึกวาตนเองเปนเจาของปญหา

ที่จะตองหาวิธกีารแกปญหานั้นดวยตนเอง และสามารถแกปญหาทัว่ไปได ฉะนั้นจึงเปนหนาที่ของนกัเรียน 
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ที่จะเสาะแสวงหาความรูใหมๆ ดวยวิธีการตางๆ กัน 

  สุรีย บาวเออร (2535: 18) อธิบายวา Group Investigation Model บางรายงานกลาววา

เทคนิคนี้พัฒนาโดย ชาแรน (Sharan) บางสวนรายงานวา เทคนิคนีพ้ัฒนาโดย ชาแรน และ ชาแรน 

(Sharan ; & Sharan) ชาแรน และ เฮิท – ลาซาโรวิท (Sharan; & Hertz - Lazarowitz) ใน ค.ศ. 1980 แต

อยางไรก็ตาม แนวคิดของ ชาแรน และชาแรน ใน ค.ศ. 1976 ไดใหแนวความคิดในกลุมการเรียน ควร

ประกอบดวยสมาชิก 2 – 6 คน โดยรวมมือกันวางแผนถกปญหาคนหาคําตอบทัง้ในและนอกหองเรียน 

แลวนําผลมาอภิปรายและสรุปผล เพื่อรายงาน หนาชั้นสวนการวัดผลจะตัดสิน จากผลงานสรุปจากกลุม 

นอกจากนี้ ชาแรน และ เฮิท ลาซาโรวิท ไดสนับสนุนใหครูใชวิธีการสังเกตทักษะตางๆ ที่นักเรียนใชใน

การทาํงานกลุมเทคนิคนี้ใชไดเหมาะสมทีสุ่ดกับการสอน ความเขาใจความคิดรวบยอด (Conceptual 

Understanding) และนักเรียนเขาใจเนื้อหาไดดีกวาการสอนในหองเรียนปกติ แตเทคนิคนี้ ไมเหมาะสม

กับการสอนแบบหาคําตอบเฉพาะ (Specific Facts) การสืบคนโดยใชกระบวนการกลุมเนนทักษะการพึ่งพา

อาศัยซึ่งกันและกันระหวางกลุม และการพึ่งพาอาศัยกันและกันระหวางนักเรียนในกลุม 

  พรทิพา ซิเดนทรีย  (2538: 35) ใหความหมายของ Group Investigation Model วา เปน

รูปแบบการศึกษาหาความรูเปนกลุม โดยผูเรียนรวมกันกาํหนดวิธีการศึกษาหาความรูและคนหาคําตอบ 

  นวลจิตต เชาวกีรติพงศ (2540: 70) การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

คือการจัดการเรียนรูที่มุงสอนกระบวนการเรียนแกนักเรยีน ประกอบการสอนใหนกัเรียนเกิดการอยากรู

อยากเห็น เปดโอกาสใหนักเรียนไดทํากิจกรรมสืบสอบ เพื่อแสวงหาคําตอบสําหรับปญหาใดปญหาหนึง่ 

นักเรียนจะตองทํางานเปนกลุม ตองปรึกษาหรือแบงหนาทีก่ารงานจะตองถกเถียงเสนอขอมูลอธิบายขอสรุป

สําหรับขอคิดเห็นแตละขอ การสอนตามรูปแบบนี้มีแนวคิดเรื่องความแตกตางระหวางบุคคล กลาวคือ 

เปนสิ่งเราใหผูเรียนเกิดความอยากรูอยากเห็นวา ผูอ่ืนคิดอยางไร และเขาใจการทํางานของผูอ่ืน ไดแกปญหา

รวมกับผูอ่ืน การสอนแบบนี้จึงสอดคลองกับการดําเนินชีวิตแบบประชาธิปไตย 

  วิมลรัตน ลีหะสุนนท (2551: 8) การจัดการเรียนรูแบบกระบวนการสืบสอบแสวงหาความรู

เปนกลุม เปนรูปแบบการสอนที่มุงสอนกระบวนการแกนักเรียน ประกอบดวยการสอนใหนักเรียนเกิดความอยากรู

อยากเหน็ เปดโอกาสใหนกัเรยีนไดทํากิจกรรมสืบคน เพื่อหาคาํตอบสาํหรับปญหาใดปญหาหนึง่ นกัเรียน

จะตองทาํงานรวมกันเปนกลุม ตองปรึกษาหรือแบงปนหนาที่และงาน จะตองอภิปราย ถกเถยีง เสนอขอมูล 

อธิบายขอสรุปสําหรับขอคิดเห็นแตละขอดวยนอกจากนี้ รูปแบบการสอนแบบกระบวนการสืบสอบหาความรู

เปนกลุม ยงัไดเพิม่ความคิดเรือ่งความแตกตางระหวางบุคคลเปนสิง่เราใหนักเรียนเกิดความอยากรู อยากเหน็ 

เมื่อรูวาคนอื่นคิดอยางไร ไดเขาใจการทํางานของคนอื่น ไดแกปญหารวมกับคนอื่น การสอนตามรูปแบบ

การสอนนี้ จึงมีความสอดคลองกับการดําเนินชีวิตในสังคมประชาธิปไตยอยางยิ่ง 

 ดังนัน้ จงึสรุปไดวา การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม (Group Investigation  
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Model) เปนการจัดการเรียนรูที่ผูสอนกระตุนผูเรียนโดยการใชคําถามหรือสรางสถานการณใหผูเรียนเกิด

ความสงสัย และสืบสอบหาความรูดวยกระบวนการกลุม วธิีการดังกลาวสอดคลองกับวิธกีารทางประวัติศาสตร

ที่ประกอบดวย การกําหนดเปาหมายการศึกษา คนหาหลักฐานตางๆ แสวงหาความหมาย (ตรวจสอบ

ประเมินคาหลักฐาน) และสรุปโดยใหเหตุผลประกอบที่นาเชื่อถือโดยมีหลักฐานรองรับเหตุผลของตน โดย 

ใชกระบวนการคิดวิเคราะหเปนสําคัญ อีกทั้งยังเปนแนวทางในการพฒันาความเปนประชาธิปไตยใหแก

ผูเรียน เนื่องจากเปนการสืบคนรวมกับผูอ่ืน มีความคิดหรือระบบการทาํงานที่แตกตางกนั แตอยางไรก็ตาม

ผูเรียนตองจัดการใหกลุมของตนนั้นบรรลุวัตถุประสงคการเรียนรูใหไดโดยปราศจากความขัดแยง ดังนั้น 

ผูวิจัยจึงสนใจที่จะนําการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม มาใชในการวิจัยครั้งนี ้
 3.2 หลักจิตวิทยาพื้นฐานในการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
  การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรู เปนกลุมมีรากฐานมาจากจิตวิทยา ในเรื่อง

การพัฒนาทางสมองของ เพียเจต (หทัยรัช รังสุวรรณ.  2532: 57; อางอิงจาก Pieget.  n.d.) วาคนมี

กระบวนการคิดเปนสองประการ คือ มีโครงสรางความคิดเดิมจึงสามารถนําความคิดเดิมมาเปนแนวคิด

ใหเกิดความรูใหมได แตถาสิ่งที่รับใหมไมสัมพันธกับโครงสรางความคิดเดิมก็สามารถปรับปรุงโครงสราง

นัน้เพื่อรับความรูใหมได โครงสรางของกระบวนการเรยีนการสอนแบบสบืสอบและแสวงหาความรูมี 2 ข้ัน 

คือ 

   1. การดูดซึม (Assimilation) หมายถงึ การเราใหผูเรียนนาํความรูที่มีอยูเดิมมาใช

แกปญหาในชั้นเรียน ผูเรียนจะเรียนรูโดยการใชความรูเดิมเปนแนวทางในการรับรู และการคิดหากความรูเดิม

ไมสามารถนํามาอธิบายหรือแกปญหาใหมได ผูเรียนจะเกิดความสงสัย เพราะความรูเดิมขัดกับประสบการณใหม 

ก็จะนําไปสูข้ันที่ 2 

   2. การปรับปรุง (Accommodation) หมายถึง การปรับปรุงเปลี่ยนแปลงขยายโครงสราง

การรับรูและความคิดเดิม เพื่อจะรับความรูใหม ถาไมมีการปรับปรุงเปลี่ยนแปลงขยายโครงสรางเดิม ก็

ไมสามารถจะรับความรูใหมได 

  นอกจากนี้ ในกระบวนการสอนแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมควรควรคํานึงถงึหลัก

จิตวิทยาที่กลาวถึงธรรมชาติของเด็กวา เมื่อพวกเขาแสดงความสามารถ หรือแสดงความคิดเห็นอยางใด

ออกมาแลวยอมตองการใหมีผูยอมรับในความรูและความสามารถโดยใชวิธีการเสริมแรงทําได 2 วิธี คือ 

   1. การเสริมแรงดวยวาจา เพื่อใหกําลังใจและแสดงการยอมรับ เชน เมื่อเด็กตอบหรือ

ทํากิจกรรมใดๆ แลวก็ตาม ครูอาจใชคําพูดวา เหมาะสมดีแลว หรือดีมาก เปนตน 

   2. การเสริมแรงโดยใชทาทาง โดยครูแสดงออก เชน ยิม้รับ พยกัหนาเมื่อเด็กตอบ

คําถามถูก เปนตน 
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  สุวัฒก นิยมคา (2517: 125 – 126) ไดระบุถึงหลักจิตวทิยาของการเรียนรูที่เปนพืน้ฐานใน

การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมไววา 

   1. นักเรียนจะเรยีนรูไดดีที่สุดก็ตอเมื่อนักเรยีนไดเกี่ยวของโดยตรงกับการคนควาหาความรู

นั้นๆ มากกวาการที่จะบอกใหนักเรียนฟง 

   2. การเรียนจะเกิดไดดีที่สุด เมื่อสถานการณแวดลอมในการเรียนยั่วยุใหนกัเรียนอยากเรียน

ไมใชบังคับ และผูสอนจะตองจัดกิจกรรมที่นาํไปสูความสําเร็จในการคนควา แทนที่จะใหนักเรียนเกิด

ความลมเหลว 

   3. วิธีการสอนของครูจะตองสงเสริมความคิดใหนักเรียนคิดเปน มีความคิดสรางสรรค 

ใหโอกาสนักเรียนไดใชความคิดเห็นของตนเองใหมากที่สุด 

 จากหลักจิตวทิยาพืน้ฐานดังกลาวสรุปไดวา การจัดการเรียนรูดวยรูปแบบสืบสอบแสวงหาความรู

เปนกลุมนั้น จะตองเปนกิจกรรมที่เปดโอกาสใหผูเรียนคนควาหาความรู ใชความคิดและปฏิบัติการดวย

กระบวนการกลุม โดยใหเกิดการเรียนรู การคิดแกปญหาในสถานการณใหมเชื่อมโยงความคิดหลัก และ

พยายามใหผูเรียนรวมกันสรุปใจความสาํคัญ จากการคนควาหาความรูของเพื่อนสมาชิกในกลุม แลว

นํามาผสมผสานใหเปนองคความรูทีถู่กตองของกลุมใหได 
 3.3 การประยุกตใชการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
  การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมนัน้ จะเปนการจดักิจกรรมใหนกัเรียน 

ไดสืบคนหาความรูโดยใชกระบวนการกลุม ตองการความยืดหยุนในการจัดการของผูสอน และการจัด

ชั้นเรียน รูปแบบหองเรียนที่เหมาะสมควรเปนแบบเปด (Open) แต เธเลน เชื่อวา ในระบบชั้นเรียนปกติ 

ก็สามารถใชไดเชนกัน การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม นักเรียนอาจจะใชเวลานาน

ในการตัดสินใจวางแผนกาํหนดขั้นตอนการสืบคน และดาํเนินงานจนสามารถไดความรูและประสบความสําเร็จ

ในการทํางาน ผูสอนจะตองแนะแนวการปฏิบัติการดวยกระบวนการกลุมที่เหมาะสมโดยเสริมทักษะทาง

สังคม ชี้แนะวิธีการวางแผน การดําเนินงานการใชแหลงความรูในการศึกษาคนควา 

   ในคร้ังแรกที่ใชการสืบคนโดยใชกระบวนการกลุม ผูสอนตองใชปญหาที่แคบๆ กอนใหนักเรียน

สืบคนเนื้อหาวชิาการที่งายๆ คอยใหคาํปรึกษาและแนะนาํตามลาํดับข้ันตอนธรรมชาตขิองการสืบคน โดย 

ใชกระบวนการกลุม กระบวนการนี้ จะสําเร็จไดจะขึ้นอยูกับความสนใจ ความสามารถ ตลอดจนระดับ

อายุของนักเรียน จะใชไดดีในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายเนื่องจากนักเรียนมีความพรอมและความสามารถ

ในการจัดการกับปญหาที่ซบัซอนไดมากกวานักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนตน 

  จอยซ และ เวล (Joyce; & Weil.  1990: 87 – 88) สนับสนนุรูปแบบการสืบคน โดยใช

กระบวนการกลุมตามทฤษฎีของ เธเลน วา เปนรูปแบบที่สามารถเขาใจไดงาย และใชไดอยางมีประสิทธิภาพ 

เพื่อใหบรรลุเปาหมายการสืบคนหาความรู ปฏิสัมพันธทางสังคม ในการเรียนรูและสามารถนํารูปแบบนี้ 
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ไปใชไดทุกวิชาและทุกระดับชั้นเรียน 

 รูปแบบการสอน Group Investigation ที่พฒันาโดย เฮอรเบิรต เธเลน 

 

 
       

      การสอนแนะนํา   ______________________ 

          การอบรม    --------------------------------- 

 

ภาพประกอบ 2 แสดงรูปแบบการสอน Group Investigation Model 

 

 ที่มา: Joyce ; & Weil.   (1990).  Models of Teaching.  p. 87. 

 

 

 จากภาพประกอบ 2 แสดงใหเหน็วา การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม เปน

การจัดการเรียนรูที่มีประสิทธภิาพ ผูเรียนไดรับความรูทางวิชาการใกลเคียงกับกระบวนการทางสังคม ทําให

เกิดความรูสึกผูกพนัและอบอุน เกิดความเชื่อถือระหวางบุคคล การยอมรับนโยบายและกฎตาง  ๆที่ไดตกลงกนั

อยางมีอิสระในการเรียนรูตลอดจนการเคารพในศักยภาพของผูอ่ืน 
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 สรุปไดวาการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม เปนการจัดการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพ

ในการกระตุนใหผูเรียนเกิดกระบวนการเรียนรู มีอิสระในการวางแผน เลือกหัวขอที่ตองการสืบคนจะเปน

ผลใหเกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีกวาการดําเนินงานเปนรายบุคคล ผลข้ันสุดทายของงานจะสะทอน

ใหเหน็ถงึปฏิสัมพันธของสมาชิกและไดรับความรูมากกวาการทาํงานตามลําพงั ในการตัดสินใจนํารูปแบบ

การสืบคนหาความรูโดยใชกระบวนการกลุมมาใช จะตองพิจารณาระบบการสนับสนุนคือหองสมดุ และ

แหลงความรูที่เหมาะสม 
 3.4 ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
  3.4.1 แนวคิดของรูปแบบ 
   จอยส และ เวล (Joyce; & Weil.  1996: 80 – 88) เปนผูพัฒนารูปแบบนี้จากแนวคิดหลัก

ของ เธเลน (Thelen) 2 แนวคิด คือ แนวคดิเกี่ยวกับการสืบสอบแสวงหาความรู (Inquiry) และแนวคิด

เกี่ยวกับความรู (Knowledge) เธเลน ไดอธิบายวา ส่ิงสาํคัญที่สามารถชวยใหผูเรียนเกิดความรูสึกหรือ

ความตองการทีจ่ะสืบคนหรือเสาะแสวงหาความรูก็คือตัวปญหา แตปญหานั้น จะตองมลัีกษณะที่มีความหมาย

ตอผูเรียน และทาทายเพยีงพอที่จะทาํใหผูเรียนเกิดความตองการทีจ่ะแสวงหาคําตอบ นอกจากนัน้ ปญหา

ที่มีลักษณะชวนใหเกิดความงุนงงสงสัย (Puzzlement) หรือกอใหเกดิความขัดแยงทางความคิด จะยิ่ง

ทําใหผูเรียนเกดิความตองการที่จะเสาะแสวงหาความรูหรือคําตอบมากยิ่งขึน้ เนื่องจากมนุษยอาศยัอยู

ในสังคม ตองมีปฏิสัมพันธกบัผูอ่ืนในสงัคม เพื่อสนองความตองการของตนทัง้ทางดานรางกาย สติปญญา 

จิตใจ อารมณและสังคม ความขัดแยงทางความคิดที่เกิดขึ้นระหวางบุคคลหรือในกลุม เปนสิง่ที่บุคคล

ตองพยายามหาหนทางขจดัแกไข หรือจัดการทําความกระจางใหเปนทีพ่อใจ หรือยอมรับทั้งของตนเอง

และผูเกี่ยวของ สวนในเรื่อง “ความรู” นั้น เธเลน มีความเห็นวา ความรูเปนเปาหมายของกระบวนการ

สืบสอบทั้งหลาย ความรูเปนสิ่งที่ไดจากการนําประสบการณ หรือความรูเดิมมาใชในประสบการณใหม 

ดังนัน้ ความรูจึงเปนสิง่ที่คนพบ ผานทางกระบวนการสืบสอบ (Inquiry)โดยอาศัยความรูและประสบการณ 
  3.4.2 วัตถุประสงคและขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
   การจัดการเรียนรูนี้ มุงพัฒนาทักษะในการสืบสอบ เพื่อใหไดมาซึ่งความรูความเขาใจ 

โดยอาศัยกลุมเปนเครื่องมือทางสงัคมชวยกระตุนความสนใจ หรือความอยากรู และชวยดําเนนิการ

แสวงหาความรูหรือคําตอบที่ตองการ 

   จอยซ และ เวล (Joyce; & Weil. 1990: 65 – 88) กลาวถึง รูปแบบการสอน Group 

Investigation ในการคนหาความรูโดยใชกระบวนการกลุมตามทฤษฎีของ เธเลน วา รูปแบบจะเร่ิมตน

โดยใชปญหา เปนตัวกระตุน โดยครูเปนผูเตรียมปญหาและสถานการณใหเด็ก ครูใหนักเรียนกาํหนด

และจัดโครงสรางการศึกษาปญหาของตนเอง การแสดงออกและรายงานผล สุดทายกลุมประเมินผลโดย

การเปรียบเทียบวัตถุประสงค ในตอนเริ่มตน ข้ันตอนการเรียนจะเวียนเปนวัฏจักรเรื่อยไปในการสืบสอบ 
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แสวงหาความรู โดยใชกระบวนการกลุมตามทฤษฎีของ เธเลน สรุปเปนขั้นตอน ดังนี้ 

    ข้ันที่ 1 ใหผูเรียนเผชิญปญหาหรือสถานการณที่ชวนกระตุนใหเกิดความสงสัย 

     ปญหาหรือสถานการณที่ใชในการกระตุนความสนใจและความตองการในการ

สืบสอบแสวงหาความรูตอไปนั้น ควรเปนปญหาหรือสถานการณที่เหมาะสมกับวัย ความสามารถ และ

ความสนใจของผูเรียน และจะตองมีลักษณะที่ชวนใหสงสยั เพื่อทาทายความคิดและความใฝรูของพวกเขา 

    ข้ันที่ 2 ใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นตอปญหาหรือสถานการณนั้น 

     ผูสอนกระตุนใหผูเรียนแสดงความคิดเหน็อยางกวางขวาง และพยายามกระตุน

ใหเกิดความขดัแยง หรือความแตกตางทางความคิดข้ึนภายในใจของผูเรียน เพื่อทาทายใหผูเรยีนพยายาม

เสาะแสวง หาขอมูลหรือพิสูจนทดสอบความคิดของตน เมื่อมีความแตกตางทางความคิดเกิดขึ้น ผูสอน

อาจใหผูเรียนที่มีความคิดเห็นเหมือนกันรวมกลุมกัน หรืออาจรวมกลุมโดยใหแตละกลุมมีสมาชิกที่มี

ความคิดเห็นแตกตางกันก็ได 

    ข้ันที่ 3 ใหผูเรียนแตละกลุมรวมกันวางแผนในการสืบสอบแสวงหาความรู 

     เมื่อกลุมมีความคิดเห็นตางกนัแลว สมาชิกแตละกลุมจะชวยกันวางแผนวา แสวงหา

ขอมูลอะไร เพื่อมารองรับขอพิสูจนหรือสมมติฐานของกลุมตน และกลุมจําเปนตองมีขอมูลอะไรบาง และ

ไปสืบสวนสอบสวนความรูดงักลาวจากที่ไหน หรือจะมีวธิกีารหรือเครื่องมือใดบางทีจ่ะทําใหไดขอมลูดังกลาว 

และเมื่อไดขอมูลมาแลวกลุมจะทําการวิเคราะหขอมูลและสรุปผลอยางไร นอกจากนี้ในกลุมควรที่จะระบุ

หนาที่ของแตละคนวาทําหนาที่ใดบาง และควรกําหนดระยะเวลาในการทํางานดวย ดังนั้นในขั้นตอนนี้

ผูเรียนจะไดฝกทักษะการสืบสวนสอบสวน ทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และทักษะกระบวนการกลุม 

ผูสอนมีหนาทีอํ่านวยความสะดวกในการทํางานใหแกผูเรียน รวมทัง้ใหคําแนะนาํเกี่ยวกับการวางแผน 

แหลงความรู และการทาํงานรวมกนั 

    ข้ันที่ 4 ใหผูเรียนดําเนินการแสวงหาความรู 

     ผูเรียนดําเนนิการเสาะแสวงหาความรูตามแผนงานที่ไดกําหนดไว ผูสอนชวย

อํานวยความสะดวกโดยใหคําแนะนําและติดตามการทํางานของผูเรียน 

    ข้ันที่ 5 ใหผูเรียนวิเคราะห สรุป นําเสนอ และอภิปรายผลของขอมูล 

     เมื่อกลุมรวบรวมขอมูลไดมาแลว กลุมทําการวิเคราะหขอมูลและสรุปผล ตอจากนั้น

จึงใหแตละกลุมนําเสนอผล อภิปรายรวมกันทั้งชัน้ และประเมินผลทั้งทางดานผลงาน และกระบวนการ

เรียนรูที่ไดรับ 

    ข้ันที่ 6 ใหผูเรียนกําหนดประเด็นปญหาทีต่องการสืบสอบหาคําตอบตอไป 

     การสืบสวนสอบสวนหาความรูของกลุมตามข้ันตอนขางตนจะชวยใหกลุมไดรับ 

ความรู ความเขาใจ และคําตอบในเรื่องที่ศึกษา และอาจพบประเด็นที่เปนปญหาชวนใหสงสัยตอไป ผูเรียน
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สามารถเริ่มตนวงจรการเรียนรูใหม ตั้งแตข้ันที่ 1 เปนตนไป การเรียนการสอนตามรูปแบบนี้จึงอาจมีตอเนื่อง

ไปเร่ือยๆ ข้ึนอยูกับความสนใจของผูเรียนเปนสําคัญ 

   ทิศนา แขมมณี (2552: 2428 – 250) อธิบายขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบกระบวนการ

สืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมวา มี 6 ข้ันตอน ดังนี้ 

    ข้ันที่ 1 ใหผูเรียนเผชิญปญหา หรือสถานการณที่ชวนใหงุนงงสงสัยปญหา หรือ

สถานการณทีใ่ชในการกระตุนความสนใจและความตองการในการสืบสอบและแสวงหาความรูตอไป ซึ่ง

ควรเปนปญหาหรือสถานการณที่เหมาะสมกับวัย ความสามารถและความสนใจของผูเรียนและจะตองมี

ลักษณะที่ชวนใหงุนงงสงสัย (Puzzlement) เพื่อทาทายความคิดและความใฝรูของผูเรียน 

    ข้ันที ่2 ใหผูเรียนแสดงความคิดเหน็ตอปญหาหรือสถานการณนัน้ ผูสอนกระตุน

ใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นอยางกวางขวาง และพยายามกระตุนใหเกิดความขัดแยง หรือความแตกตาง

ทางความคิดขึ้น เพื่อทาทายใหผูเรียนพยายามหาทางเสาะแสวงหาขอมูล หรือวิธีการพิสูจนทดสอบความคิด

ของตน เมื่อมคีวามแตกตางทางความคิดเกิดข้ึน ผูสอนอาจใหผูเรียนที่มีความคิดเหน็เดียวกันรวมกลุมกนั 

หรืออาจรวมกลุมโดยใหแตละกลุมมีสมาชิกที่มีความคิดเห็นแตกตางกันก็ได 

    ข้ันที่ 3 ใหผูเรียนแตละกลุมรวมกันวางแผน ในการแสวงหาความรู เมื่อกลุมมี

ความคิดเหน็แตกตางกนัแลว สมาชิกแตละกลุมชวยกนัวางแผนวา จะแสวงหาขอมูลอะไร กลุมพิสูจน

อะไร จะตั้งสมมติฐานอะไร กลุมจําเปนตองมีขอมูลอะไร และจะไปแสวงหาที่ไหน หรือจะไดขอมูลนั้นมา

ไดอยางไร จะตองใชเครื่องมืออะไรบาง เมื่อไดขอมูลแลวจะวิเคราะหอยางไร และจะสรุปผลอยางไร ใคร

จะชวยทําอะไร จะใชเวลาเทาใด ข้ันนี้ เปนขั้นที่ผูเรียนจะไดฝกทกัษะการสืบสอบ (Inquiry) ทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร (Scientific Process) และทักษะกระบวนการกลุม (Group Process) 

ผูสอนทําหนาที่อํานวยความสะดวกในการทํางานใหแกผูเรียน รวมทั้งใหคําแนะนําเกี่ยวกับการวางแผน 

แหลงความรู และการทาํงานรวมกนั 

    ข้ันที ่4 ใหผูเรียนดําเนินการแสวงหาความรู ผูเรียนดําเนินการเสาะแสวงหาความรู

ตามแผนงานทีไ่ดกําหนดไว ผูสอนชวยอํานวยความสะดวก ใหคําแนะนาํ และติดตามการทํางานของผูเรียน 

    ข้ันที ่5 ใหผูเรียนวิเคราะหขอมูล สรุปผลขอมูล นาํเสนอและอภปิรายผลเมื่อกลุม

รวบรวมขอมูลไดมาแลว กลุมทําการวิเคราะหขอมูล และสรุปผล ผูสอนชวยใหคาํแนะนาํเกี่ยวกับการวเิคราะห

ขอมูลและสรุปผล ตอจากนั้นจงึใหแตละกลุมนาํเสนอผลอภิปรายผลรวมกันทัง้ชัน้ และประเมนิผล ทั้ง

ทางดานผลงานและกระบวนการเรียนรูที่ไดรับ 

    ข้ันที ่ 6 ใหผูเรียนกาํหนดประเด็นปญหาที่ตองการสืบสอบหาคําตอบตอไป การสืบสอบ

และเสาะแสวงหาความรูของกลุม ตามขั้นตอนขางตน ชวยใหกลุมไดรับความรู ความเขาใจ และคําตอบ

ในเรื่องที่ศกึษา และอาจพบประเด็นที่เปนปญหาชวนใหงนุงงสงสยั หรืออยากรูตอไป ผูเรียนสามารถเริ่มตน
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วงจรการเรียนรูใหม ตั้งแตข้ันที่ 1 เปนตนไป การเรียนการสอนตามรูปแบบนี้ จึงอาจมีตอเนื่องไปเรื่อยๆ 

ตามความสนใจของผูเรียน 

   ดวงเดือน เทศวานิช (2535: 20 – 22) อธิบายถึงขั้นตอนการสอนตามรูปแบบ Group 

Investigation มีลําดับข้ันตอน ดังนี ้

    ข้ันที่ 1 เผชิญหนาสถานการณที่เปนปญหา 

     1.1  ครูเสนอปญหา อาจเปนปญหาทีค่รูวางแผนไวกอน หรือไมไดวางแผนกอน

ลวงหนา โดยใชวิธีการตางๆ เชน เลาเรื่อง ใชภาพ แผนภูมิ ฯลฯ 

     1.2  นักเรียนพิจารณาปญหารวมกับครู 

    ข้ันที่ 2 สํารวจปฏิกิริยาที่มีตอสถานการณปญหา 

     2.1  ครูเสนอปญหา อาจเปนปญหาทีค่รูวางแผนไวกอน หรือไมไดวางแผนกอน

ลวงหนา โดยใชวิธีการตางๆ เชน เลาเรื่อง ใชภาพ แผนภูมิ ฯลฯ 

     2.2  ครูกระตุนใหนักเรียนแปลความหมายขอมูล แสดงความคิดเห็นออกมา 

    ข้ันที่ 3 กําหนดและจัดระเบียบงานเพื่อศึกษา 

     3.1  นักเรียนชวยกนัคิดวิธีที่จะไปศึกษาหาคําตอบ 

     3.2  นักเรียนจะนําปญหามา แบงงาน แบงหนาที่ มอบหมายงานไปคนควา และ

บอกวิธีการหาขอมูลวาจะไปหาใครหรือที่ไหนหรือใชวิธีการใด 

    ข้ันที่ 4 ศึกษาเปนรายบุคคลและเปนกลุม 

     นักเรียนแบงกลุม กลุมละ 4 – 8 คน นาํปญหาขั้นที ่ 2 และวธิีการในขั้นที่ 3 

แยกยายกนัไปคนควาหาความรู 

    ข้ันที่ 5 วิเคราะหความกาวหนาและวิเคราะหกระบวนการ 

     5.1  นักเรียนเสนอผลโดยรายงานความรูที่ไดรับการคนควาในกลุม และรายงานผล

หนาชั้นเรียน 

     5.2  นักเรียนวิเคราะหวธิีการที่ใชในการคนควาหาความรูวา เหมาะสมเพียงใด 

    ข้ันที่ 6 ยอนไปทํากิจกรรม (ในกรณีที่ไมบรรลุจุดมุงหมาย) 

     6.1  ระหวางทีน่ักเรียนรายงานในขั้นที่ 5 ใหยอนไปทํากิจกรรมขั้นที่ 1 – 5 ใหม 

     6.2  นักเรียนคิดตอไปวา อยากรูในเรื่องใดและจะมีวธิีหาความรูไดอยางไร ให

ยายไปทํากิจกรรมขั้นที่ 1 – 5  อีกครั้ง 

   สุรีย บาวเออร (2535: 20) กลาวถึงขั้นตอนการสอนตามรูปแบบ Group Investigation 

ตามลําดับข้ันตอน ดังนี้ 
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    1. ครูอธิบายหัวขอและจัดกลุมนักเรียนตามระดับความสามารถ นักเรียนจะเลือก

หัวขอ ที่ตนสนใจ 

    2. นักเรียนวางแผนการทํางาน โดยนักเรียนจะตองคํานึงถึงหัวขอที่จะเขียนวิธีการ

รวบรวมขอมูลและการแบงงานกันทํา 

    3. ข้ันทํางาน ข้ันนี้นักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็น อภิปราย รวบรวมขอมูลและ

สรุปผล 

    4. เตรียมตัวรายงาน แตละกลุมจะสรุปสาระสําคัญของเรื่องที่ศึกษาเพื่อรายงาน

ตอช้ันเรียน 

    5.  เสนอผลงาน 

    6.  การวัดผล อาจจะทาํในลักษณะโดยใหเพื่อนวัดกันเอง ครูและนักเรียนชวยกนั

วัดผลโดยการแจกคําถามแกนักเรียนทุกคน 

   พรทิพา ซิเดนทรีย (2538: 38) ระบุถึงขั้นตอนของการสอนรูปแบบการสืบสวนที่ใช

กระบวนการกลุม ดังนี ้

    ข้ันที่ 1 เสนอสถานการณที่เปนปญหา 

     นักเรียนศึกษาสถานการณ หัวขอ หรือเร่ืองราวของปญหา ในวิดทีศัน สไลด 

กรณีตัวอยาง รูปภาพ 

    ข้ันที่ 2 สํารวจปฏิกิริยาของนักเรียนทีม่ีตอสถานการณทีก่ําหนด 

     นักเรียนเขากลุมตามปญหาที่ตนสนใจ ถาสมาชิกในกลุมสนใจปญหาเดียวกัน

มากกวา 6 คน จะแบงออกเปน 2 กลุม นกัเรียนรวมกนัอภปิรายความคิดเหน็ รับแบบบนัทึกกิจกรรม และ

เอกสารประกอบการเรียน 

    ข้ันที่ 3 ข้ันคิดวิธีการศึกษา 

     นักเรียนแตละกลุมรวมกนัคดิวางแผนกาํหนดจุดมุงหมาย ข้ันตอนในการศึกษา

คนควา แบงหนาที่รับผิดชอบ และบันทึกลงในแบบบันทึกกิจกรรม 

    ข้ันที่ 4 ศึกษารายบุคคลและศึกษาเปนกลุม 

     ดําเนินการตามแผนที่กําหนดไวและบันทึกผลการศึกษาในแบบบันทึกกจิกรรม 

    ข้ันที่ 5 วิเคราะหความกาวหนาและวิเคราะหกระบวนการ 

     สมาชิกเสนอผลงานที่ตนเองศึกษา รวมกันอภิปราย สรุปความคิดและความรู

ของกลุม บันทึกในแบบบันทึกกิจกรรม 

    ข้ันที่ 6 กิจกรรมหมุนเวียน 

     กลุมใดทีก่ารศกึษาไมบรรลุตามจุดมุงหมาย และขั้นตอนทีก่ําหนดไว จะตองหา 
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สาเหตุ ขอบกพรอง วิธีการแกไขและเริ่มกิจกรรมตั้งแตข้ันที่ 3 – 5 ใหม 

     กลุมทีท่ํากิจกรรมบรรลุจุดมุงหมายตามขัน้ตอนการดําเนินงานแลว ครูใหทํา

กิจกรรมเสริม 

   สุวิทย และ อรทัย มูลคํา (2546: 149 – 150) ไดอธิบายขัน้ตอนการจัดการเรียนรูสืบสวน

เปนกลุมวามี 6 ข้ันตอน ดงันี ้

    1. ข้ันเสนอปญหา  

     เปนขั้นตอนที่ผูสอนนําเสนอปญหาใหผูเรียนคิดหาคําตอบ เพราะปญหาจะทํา

ใหผูเรียนเกิดความสนใจ อยากรู อยากเรียน เกิดความกระตือรือรนที่จะหาทางแกไข โดยผูสอนอาจนาํเสนอ

ไดหลายวิธี เชน ฟงเทป ดูวีดทิัศน อานขาวใหฟง การเลาเรื่อง เปนตน 

    2.  ข้ันพิจารณาปญหา ประกอบดวย 

     2.1  ผูสอนกระตุนใหผูเรียนทัง้ชั้นรวมกนัพิจารณาปญหา หรือเร่ืองที่ผูสอนนาํเสนอ 

โดยวิเคราะหเปนปญหา หรือประเด็นยอยหลายๆ ประเด็น 

     2.2  แบงกลุมผูเรียนเปนกลุมยอย กลุมละประมาณ 4 – 6 คน และมอบหมาย

งานใหกลุมยอย โดยอาจจะใหกลุมเลือกปญหาหรือผูสอนมอบหมาย เพื่อรวมกันศึกษาคนควาหาขอมูล

เปนคําตอบหรือแนวทางแกไขปญหา 

    3. ข้ันวางแผน 

     ผูเรียนแตละกลุมวางแผนการทํางาน โดยอาจแบงงานกันเพื่อเตรียมไปศึกษา

คนควาจากแหลงตางๆ อาจจะเปนสถานที่ บุคคลตางๆ ทีอ่ยูทั้งภายในและภายนอกโรงเรียน เชน หองสมุด 

พิพิธภัณฑพืน้บาน บริษทัหางราน ธนาคาร ตลาด กํานัน ฯลฯ โดยวธิีการอาน คนควา สอบถาม สัมภาษณ 

เปนตน 

    4. ข้ันลงมือปฏิบัติ 

     ผูเรียนลงมือปฏิบัติงานตามแผนที่รวมกันวางไว โดยแยกยายกันไปคนควาหา

ขอมูล อาจเปนการแบงเปนกลุมหรือแยกเปนรายบุคคลก็ได 

    5. ข้ันรวบรวมและวิเคราะหขอมูลและเสนอผลงาน 

     5.1  ผูเรียนแตละคนกลับเขากลุมยอยรวมกนั รวบรวม วิเคราะหเรียบเรียงขอมูล

และหาขอสรุปเพื่อเตรียมนําเสนอตอที่ประชุม 

     5.2  ตัวแทนกลุมนาํเสนอผลงานตอที่ประชุม โดยนําเสนอทั้งขอมูลที่คนควาได 

ขอสรุปของกลุมและวิธีการสืบสอบหาความรูของกลุม 

     5.3  ผูสอนและผูเรียนรวมกันสรุปสาระสําคัญที่ไดจากการเรยีนรู 

    6.  ข้ันทบทวนและเชื่อมโยงปญหาใหม 
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     ผูเรียนรวมกันพิจารณาทบทวนแตละประเด็นปญหาวา ประเด็นใดเปนปญหา

ตอเนื่องประเด็นใดเปนปญหาเพิ่มเติม เพื่อโยงการศึกษาคนควาตอเนื่องโดยเริ่มดําเนนิการตามขั้นตอนที่ 1 

ในวงรอบใหม 

  สรุปข้ันตอนการจัดการเรยีนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมจะมีกระบวนการที่สําคัญ

คือ การนําเขาสูปญหา การอภิปรายปญหา การตั้งคําถามเพื่อกระตุนใหนักเรียนรวมกันอภิปรายอยางมี

เหตุผล การตั้งขอสงสัยโดยครูไมผูกขาดการถามแตเพียงผูเดียว การคนควา และการสรุปผลการคนควา 

นักเรียนแตละกลุมจะชวยกนัรวบรวมขอมูล หาทางแกไขปญหาดวยกระบวนการกลุม โดยครูเปนผูกระตุน

หรือใหแนวทางในการคิดคนเทานัน้ 

  จากการศึกษาข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม ของนักการศึกษา

ที่กลาวไวในขางตน ผูวจิัยไดนําขั้นตอนการสอนตามแนวคิดของ จอยซ และ เวล (Joyce; & Wei.  1990: 

65 – 88) มาประยุกตใชใหเหมาะสมกับระดับความสามารถและวิชาประวัติศาสตร ตลอดจนทักษะการคิด

วิเคราะห ดังนี ้

  กอนการสอนทําการตกลงกับนักเรียนทั้งหอง เร่ืองการแบงกลุม การกําหนดบทบาท หนาที่

ความรับผิดชอบ การกําหนดเวลาในการรายงานหรือนําเสนอ การประเมินการรวมมือในการทํากิจกรรม 

โดยมีลําดับข้ันตอนการจัดกิจกรรม ดังนี้ 

   1. ข้ันเสนอสถานการณที่เปนปญหา  

    1.1  ใหนักเรียนจัดกลุม กลุมละ 4 คน โดยวิธีการนับเลข แตละกลุมกําหนดหนาที่

ของสมาชิกในกลุม คือ หวัหนากลุม เลขานุการ และผูรายงาน (การเขากลุมนักเรียนหมุนเวียนหนาที)่ 

    1.2  นักเรียนทั้งหองรวมกนัศึกษาสถานการณ หวัขอ หรือเร่ืองราวของปญหา ใน

วีดิทัศน สไลด กรณีตัวอยาง รูปภาพ หลังจากนั้นใหแตละกลุมเสนอปญหาที่ตนสนใจ 

   2. ข้ันพิจารณาปญหา  

    นักเรียนแตละกลุมรวมกนัพจิารณาปญหาที่กลุมของตนรวมกันเสนอ และศึกษา

ใบความรูจากครู เพื่อเชื่อมโยงไปสูจุดประสงคที่กาํหนด 

   3. ข้ันวางแผน  

    นักเรียนแตละกลุมไดศกึษาและรวมกันคิดวางแผนขัน้ตอนในการศึกษาคนควาตาม

ใบกิจกรรม โดยการกําหนดหนาที่ของสมาชิกในกลุม และมอบหมายการทํางาน 

   4. ข้ันลงมือปฏิบัติ  

    สมาชิกแตละคนในกลุมคนควาหาความรูตามที่ไดรับมอบหมาย พรอมทั้งรวมกนั

ปฏิบัติตามกิจกรรมที่เนนการสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยครูคอยแนะนํา และชวยเหลือ

ในการปฏิบัติกิจกรรม เพื่อนําผลมาอภิปรายสรุปสาระสําคัญของกลุม 
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   5. ข้ันรวบรวม วิเคราะหขอมูล และเสนอผลงาน 

    สมาชกิไดเสนอผลงานที่ตนเองไดศึกษารวมกนั อภิปรายสรุปเปนความคิดของกลุม 

และบันทึกในแบบบันทึกกิจกรรม สงตัวแทนนําเสนอผลการศึกษาหนาชั้นเรียน นักเรียนในชั้นไดรวมกัน

วิเคราะห วาบรรลุจุดมุงหมายที่กําหนดหรือไม 

   6. ข้ันทบทวนและเชื่อมโยงปญหาใหม หมายถึง 

    6.1  กลุมที่การศึกษาไมสามารถบรรลุวัตถุประสงคตองหาสาเหตุ ขอบกพรอง วธิีการ

แกไข และยอนกลับไปทํากิจกรรมขั้น 3 - 5 ใหม 

    6.2  กลุมที่ทาํกิจกรรมบรรลุจุดมุงหมายตามขัน้ตอนการดําเนินงานแลว รวมกัน

สรุปความรูที่ไดในแผนที ่ ความคิด และรวมกนันาํความรูไปขยายตอเชื่อมโยงความรูอ่ืนๆ ทีเ่กี่ยวของ 

โดยที่ครูคอยเสริมในสวนที่ขาดตกบกพรอง พรอมทั้งประเมินผลความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน

ลงในบันทึกการจัดการเรียนรู 

  โดยสรุปการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม เปนวิธีการที่เหมาะสมกับ

วิชาประวัติศาสตร เนื่องจากนักเรียนสามารถคนควาหาความรูไดอยางอสิระ สามารถใชความคิดวิเคราะห

ของตนในการสรุปองคความรูและการใหความนาเชื่อถือของขอมูลดวยตนเอง พรอมกับความรวมมือของ 

เพื่อนสมาชิก โดยที่ครูเปนผูเตรียมสภาพแวดลอม จัดลําดับเนื้อหา และเอกสารตางๆ พรอมทั้งใหคําแนะนํา

หรือชวยเหลือนักเรียนในการประเมินความกาวหนาของตนเอง อีกทั้งการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

ดังกลาวยงัสามารถนาํไปประยุกตใชไดในชีวิตจริงเพราะในโลกแหงความเปนจริงมนษุยตองทาํงานรวมกับ

ผูอ่ืนที่มีความคิดเห็นที่แตกตางกัน 
 3.5 งานวิจัยที่เกีย่วของกับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
  3.5.1 งานวิจัยตางประเทศ 
   คลารก (Clark.  1994: 497 – 498) ไดทําการวิจัยเชิงปฏิบัติการรวมกับครูคณิตศาสตร

ในระดับเกรด 7 และเกรด 8 จํานวน 3 คน โดยมีจุดประสงคเพื่อปรับปรุงการสอนคณิตศาสตรของครูใน

แงของการใชวิธีการสืบสอบและแสวงหาความรู คลารก ไดทาํหนาที่เปนผูชวยเหลือครูในการเตรียม

กิจกรรมการเรยีนรู เพื่อปรับปรุงการเรียนการสอนโดยอาศัยมโนมติของการสืบสวนสอบสวนและเปนที่

ปรึกษาในการปรับปรุงกิจกรรมการเรียนรู โดยใชเวลาในชวงพักกลางวนั 25 คร้ัง และชวงเชา 5 คร้ัง 

นอกจากนั้น เขาจะทําหนาทีเ่ปนผูเก็บรวบรวมขอมูล และสะทอนเกี่ยวกับการปฏิบัติการสอนของครู ใน

การเกบ็รวบรวมขอมูลเขาจะทําหนาทีเ่ปนผูสังเกตการณ แบบมีสวนรวมในชัน้เรยีน โดยใชเวลาในชวงเชา 

42 คร้ัง และสัมภาษณครูแตละคน 3 คร้ัง ในการเก็บรวบรวมขอมูลจากการประชุม และสัมภาษณนั้น 

จะใชการบนัทกึเทปโทรทัศนทุกครัง้ และใชแบบบนัทกึการสังเกตชัน้เรียนในการสงัเกตชัน้เรยีนแบบมีสวนรวม  

ผลของการวิจัยเชิงปฏิบตัิการในครั้งนี้ปรากฏวาครูไดมีการพัฒนาการสอนของเขาในดานนี้ไดเปนอยางดี 
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และนอกจากนั้น ผลของการวิจัยในครั้งนี้ยังไดสงผลไปถึงการพัฒนาวิชาอื่นตามไปดวย 

   เมสัน (Mason.  1997: 58 – 59A ) ไดศึกษาการเรียนพีชคณิตดวยตนเองโดยใชการสืบสอบ

แสวงหาความรูกลุมยอยของผูเรียนเกรด 9 มีความมุงหมาย เพื่อแสดงใหเห็นถงึองคประกอบที่มีผลตอ

ความสาํเร็จในการเรียนรูของผูเรียน โดยใชการสืบสวนสอบสวนกลุมยอยและแสดงใหเหน็วาองคประกอบ

เหลานั้นมีผลตอกระบวนการเรียนรูของผูเรียนอยางไร กลุมตัวอยางเปนผูเรียนเกรด 9 จํานวน 22 คน ที่

เรียนวิชาพีชคณิต ผูวิจยัเก็บรวบรวมขอมูลจากการสนทนาในกลุมผลงานของผูเรียน การเขียนและการบาน

ที่ใหผูเรียนเขียนเกีย่วกับการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ในแตละวนั ผูวิจยัไดสรุปและตีความหมายจากการเรียนรู

ดังกลาว ผลจากการวิจัย พบวา ผูเรียนจะเรียนรูคณิตศาสตรไดดีจากการสอนโดยใชการสืบสอบ และ

แสวงหาความรูกลุมยอย สามารถสงัเกตไดจากการสรางสรรคความรูของผูเรียน ผูเรียนสามารถเรียนรู

การดําเนินการที่ซับซอน และตีความหมายของลักษณะความสัมพันธทางคณิตศาสตร ความสัมพันธของ

ครูกับผูเรียนและความสัมพันธของการทดลองกับคะแนน การเรียนรูของแตละบุคคลขึ้นอยูกับการสราง

ประสบการณและมมุมองของผูเรียนแตละคน การเรยีนรูระหวางบุคคลเกดิขึ้นไดดีหรือไม ข้ึนอยูกบัการพัฒนา

ความสัมพันธระหวางผูเรียนแตละคนกับผูเรียนคนอืน่ๆ และความสัมพันธระหวางผูเรียนกับครู ผูเรียน

แตละคนกับครูจะมีอิทธพิลตอกันและกนั  

   คริสเตนเซน และคณะ (Chirstensen;  et al.  2000: 376 – 393) ไดศึกษาเกี่ยวกับ

การสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม ในกลุมเด็กฝกงาน โดยมีที่ปรึกษาคอยแนะนํา พบวา ตลอดการศึกษา 

15 สัปดาห พบวา เด็กมีความกระตือรือรนในการทํางานมีความสัมพันธที่ดีตอกันมีปฏิสัมพันธที่ดีตอกัน 

   แอลเลน (Allen. 2002) เสนอบทความ เร่ือง Social Science Model of Teaching 

Path to Effective : The Group Investigation Model. กลาวถึงกลุมการทดลองของ เธเลน (Thelen) ได

พัฒนาการสอนแบบสืบสอบเปนกลุมมาเปนการสอนแบบ เธเลน (Thelen Model) ใชวิธีการคลายกัน 

คือ กําหนดปญหาใหนักเรียนแตละกลุมแกปญหา โดยการสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม แลวนาํความรู

แตละคนมาอภิปรายรวมกนั ดําเนนิการวิเคราะหปญหา จากนัน้นาํเสนอโดยการแสดงบทบาทสมมติ รายงาน

หรืออ่ืนๆ ส่ิงตางๆ เหลานี้ไดผานการอานของทุกคนมาแลว การวิจยัพบวานักเรียนรูและสามารถปฏิบัติจริง 

จากการที่นักเรียนสามารถอธิบายแกปญหา พัฒนาความคิดการประยุกตใช การสาธิต วิจารณและสามารถ

เชื่อมโยงความคิดกับประเด็นตางๆ ได และมีการตัดสินใจที่เที่ยงตรงตอปญหาตางๆ 
  3.5.2 งานวิจัยในประเทศ 
   พรทิพา ซิเดนทรีย (2538) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และการวางแผน

วิชาสงัคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 5 ที่ไดรับการสอนการสืบสวนโดยใชกระบวนการกลุม

กับการสอนตามคูมือครู ผลการศึกษา พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของกลุมทดลอง และ

กลุมควบคุมแตกตางกนั อยางไมมนีัยสาํคัญและการวางแผนของกลุมทดลองและกลุมควบคุมแตกตางกนั  
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อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 

   สุวรรณมาลี นาคเสน (2544: บทคัดยอ) ไดพัฒนาชุดการเรียนคณิตศาสตรโดยใช

รูปแบบการสอน Group Investigation เร่ืองวงกลม ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 ภายหลังไดรับการสอนดวยชุดการเรียนคณิตศาสตร

โดยใชรูปแบบ Group Investigation สูงกวากอนไดรับการสอน อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

   วิมลรัตน ลีหะสุนนท (2551) ไดศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนวทิยาศาสตร และความฉลาด

ทางอารมณดานทักษะทางสังคมของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่1 โดยการจัดการเรียนรู แบบกระบวนการ

สืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัยครั้งนี ้เปนนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่1 

ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2551 โรงเรียนเคหะทุงสองหองวทิยา 1 เขตหลักสี่ กรุงเทพมหานคร จํานวน 

41 คน พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและความฉลาดทางอารมณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปที่ 1 ทีเ่รียนโดยการจัดการเรียนรูแบบกระบวนการสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม หลังเรียนสงูกวา

กอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01  

  จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของทัง้ตางประเทศและในประเทศ สรุปไดวา การจัดการเรียนรู

แบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม เปนการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ โดยเนนใหผูเรียนได

คนพบความรู โดยการลงมือปฏิบัติดวยกระบวนการกลุม การจัดการเรียนรูดังกลาว มีผลตอการพัฒนา

ความรูความสามารถของผูเรียน ทั้งดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และวิธีการทางประวัติศาสตร (การการ

คนควาเอกสาร วิเคราะห ตีความ ประเมินความนาเชื่อถือ และสรุปขอมูล) อีกทั้งยังสงผลตอการพัฒนา

ทักษะการคิดวเิคราะหของผูเรียน เนื่องจากวิชาประวัติศาสตรเปนวชิาทีมุ่งเนนใหผูเรียนทําการศึกษาคนควา

เอกสาร วิเคราะหและตีความเอกสาร ถึงความนาเชื่อถอื เพื่อสรุปใหเห็นถึงภาพเหตุการณในอดีตที่มี

ความเปนไปไดและนาเชื่อถอื อนึง่กระบวนการกลุมยงัเปนการพฒันาทักษะกระบวนการกลุมและสงเสริม

ความเปนประชาธิปไตยไดอีกทางหนึ่งดวย 
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ตาราง 8 เปรียบเทียบข้ันตอนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัดการเรียนรู 

     แบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
 

การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

  

1. ข้ันเตรียม   1. ข้ันเตรียม   

    - แบงกลุมและอธิบายบทบาทหนาที่ของสมาชิก

ในกลุม 

    1.1 ข้ันเสนอสถานการณที่เปนปญหา 

    1.2 แบงกลุมและอธิบายบทบาทหนาทีข่อง

สมาชิกในกลุม 

2. ข้ันนําเขาสูบทเรียน 

    - นําเขาสูบทเรียนโดยใช ภาพ แผนภูมิ เกม 

เพลง หรือวีดีทศันที่เกี่ยวของกับเนื้อหา เพื่อตั้งเปน

คําถามในการสนทนา   

2. ข้ันนําเขาสูบทเรียน 

    2.1  ข้ันเสนอสถานการณที่เปนปญหา 

    2.2  ข้ันพิจารณาปญหา 

 

3. ข้ันดําเนินการสอน 3.  ข้ันดําเนินการสอน 

    3.1  ข้ันรวบรวมขอมูลโดยใชหมวกสีขาว     3.1  ข้ันวางแผน 

    3.2  ข้ันกําหนดปญหาโดยใชหมวกสีฟา     3.2  ข้ันลงมือปฏิบัติ 

    3.3  ข้ันเสนอทางเลือกโดยใชหมวกสีเขียว  

    3.4  ข้ันตัดสินใจเลือกทางเลือก โดยใชหมวกสี

เหลือง หมวกสีดํา และหมวกสีแดง 

 

4. ข้ันสรุป 4.  ข้ันสรุป 

    4.1 ตัวแทนของกลุมรายงานหนาชั้น     - ขั้นรวบรวม วิเคราะหขอมูล และเสนอผลงาน  

    4.2 ครูและนักเรียนรวมกนัสรุปบทเรียน  

5. ข้ันประเมินผล   5. ข้ันประเมินผล 

    - การรายงาน การตรวจใบงานและการบันทึก  

การสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน 

    - ข้ันทบทวนและเชื่อมโยงปญหาใหม 
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4. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 
 4.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 
  กูด และคนอื่นๆ (Good;  et al.  1973: 7) ไดใหความหมายวา ผลสัมฤทธิ์ (Achievement) 

หมายถึง ความสําเร็จ ความคลองแคลว ความชํานาญในการใชทักษะหรือประยุกตใชความรูตางๆ สวน

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Academic Achievement) หมายถึง ความรูหรือทักษะอันเกิดจากการเรียนรู

ในวิชาการตางๆ ที่ไดเรียนมาแลว ไดจากผลการทดสอบของครูผูสอน หรือผูรับผิดชอบในการสอนหรือ

ทั้งสองอยางรวมกนั 

  อนาสตาซี (Anastasi.  1970: 107) กลาวไววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความสัมพนัธกับ

องคประกอบดานสติปญญา และองคประกอบดานที่ไมใชสติปญญา ไดแก องคประกอบดานเศรษฐกิจ 

สังคม แรงจูงใจ และองคประกอบที่ไมใชสติปญญาดานอื่นๆ 

  ไอแซงค และมิล (Eysenk; & Meili.  1972: 6) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์วา หมายถึง 

ขนาดของความสําเร็จที่ไดจากการทํางานที่ตองอาศัยความพยายามอยางมาก เปนผลมาจากการกระทํา

ที่ตองอาศัยความสามารถทั้งทางรางกายและสติปญญา ดังนั้น ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จึงมีขนาดของ

ความสาํเร็จทีไ่ดจากการเรียน โดยอาศัยความสามารถเฉพาะตวัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนอาจไดมาจาก

กระบวนการที่ตองอาศัยการทดสอบ เชน การสังเกต หรือการตรวจการบาน หรืออาจไดในรูปเกรดของ

โรงเรียน โดยตองอาศัยกระบวนการที่ซับซอนและระยะเวลานานพอสมควรดวยการวัดแบบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนทั่วไป 

  สเปนซ และ เฮลมวิช (สุขุม มูลเมือง.  2539: 21; อางอิงจาก Spence; & Holmritch. 

1983: 12) ใหความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียนวา หมายถึง พฤตกิรรมทีเ่กีย่วกบัการกระทํากจิกรรม

ของแตละบุคคล ที่สามารถประเมินไดจากการปฏิบัติของเขา โดยอาศัยเกณฑจากภายนอกหรือภายใน 

เพื่อใหใชในการแขงขันกับคนอ่ืน หรือใชเปนมาตรฐานในการประเมินความเปนเลิศ 

  บลูม (ดาวคลี ่ ศิริวาลย.  2543: 21 – 22; อางอิงจาก Bloom.  n.d.) ไดจําแนกวัตถปุระสงค

ทางการเรียนการสอนเพื่อใหเกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 3 ดาน 

   1. ดานพทุธิพิสัย (Cognitive Domain) คือ การมุงพัฒนาการเรียนรูที่เกีย่วกับความสามารถ 

ทางสมองหรือสติปญญา ดานความรู ความเขาใจ การนาํไปใช การวเิคราะหการสงัเคราะห และการประเมนิคา 

   2. ดานจิตพิสัย (Affective Domain) คือ มุงพัฒนาทักษะดานจิตใจหรือความรูเกีย่วกับ

ความสนใจ เจตคติ และการปรับตัว 

   3. ดานทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) คือ มุงพฒันาความสัมพนัธระหวาง

รางกายและสมองทีม่ีความสามารถในการปฏิบัติทักษะจนมีความชาํนาญในการดาํเนนิงานตางๆ 
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  ไพศาล หวังพานิช (2536: 22) ใหความหมายวา หมายถึง คุณลักษณะและความสามารถ

ของบุคคลที่เกิดจากการเรียนเปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม และประสบการณการเรียนที่เกิดจากการฝกฝน 

อบรม หรือจากการสอนการวัดผลสัมฤทธิ ์จึงเปนการตรวจสอบระดับความสามารถ หรือความสมัฤทธิ์ผล

ของบุคคลวาเรียนรูเทาไรแลว และมีความสามารถชนิดใด 

  พวงรัตน ทวีรัตน (2543: 29) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คือ คุณลักษณะรวมของ

ความรู ความสามารถของบคุคล อันเปนผลมาจากการเรียนการสอน ทําใหบุคคลเกดิการเปลี่ยนแปลง

พฤติกรรมดานตางๆ ของสมรรถภาพทางสมอง 

  ศักดิ์ชัย จันทะแสง (2550: 38) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง

ความสามารถในดานความรูและทักษะทางการเรียน โดยปกติจะพิจารณาจากคะแนนสอบหรือผลงานที่

ครูกําหนดใหทาํ หรือทั้งสองอยาง 

  จารุวรรณ นาคคูบัว (2552: 25) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถงึ

ความรูหรือความสามารถของผูเรียนในการพยายามเขาถงึความรู ที่เกิดขึ้นหลังจากการเรียนการสอน ซึ่ง

สามารถวัดไดจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 สรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัตศิาสตร หมายถงึ คุณลักษณะของความรูความสามารถ

ของบุคคลที่เปลี่ยนแปลงหลังจากไดรับประสบการณจากการเรียนการสอน หรือการฝกอบรม ทําใหเกิด

การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมในดานตางๆ ของสมรรถภาพทางสมอง รวมไปถึงทักษะทางดานรางกายและ

เจตคติที่ดีงาม โดยผานกระบวนการวิเคราะหแปลงคาความสามารถของผูเรียนออกมาในรูปแบบของตัวเลข

หรือเกรดที่ได โดยใหผูเรียนทําแบบทดสอบ การบาน การสังเกต ที่ครูหรือผูมีสวนเกี่ยวของไดรวมกันประเมิน 

ในการจัดการเรียนรูนัน้ไดมีการกําหนดวัตถปุระสงค เพื่อใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูขึน้ใน

ทุกๆ ดานมากนอยตางกนัตามที่ผูสอนแตละคนไดกําหนด 
 4.2 การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 
  กูด และคณะ (Good; et al.  1973: 577) กลาววา การสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

(Measure Academic Achievement Test) เปนการทดสอบเพื่อวัดความรู ทักษะความเขาใจ และ

สมรรถภาพทางสมองในดานตางๆ ของบุคคลในดานตางๆ ที่มีการสอนในโรงเรียน เชน การทดสอบ เลข

คณิต การทดสอบภาษาอังกฤษ เปนตน 

  อาแมนน และ กล็อก (Ahmann; & Glock.  1968: 106) กลาววา การวัดผลสัมฤทธิท์าง 

การเรยีน (Measure Academic Achievement Test) สามารถวัดไดหลายวิธ ีเชน การสังเกต การจดบันทกึ 

การสัมภาษณ และการทดสอบ เปนตน 
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  บลูม (รนิดา เชยชุม.  2553: 3; อางอิงจาก Bloom.  1976) ไดจําแนกจุดมุงหมายเชิงพฤตกิรรม

ที่เกีย่วกบัความรู ความสามารถและทกัษะตางๆ ของสมอง หรือที่เรียกวา พทุธพิิสัย (Cognitive Domain) 

ซึ่งมีความซับซอนและยากงายเพิ่มข้ึนตามลําดับ ดังนี้ 

   1. ความรูความจาํ (Knowledge) หมายถึง ความสามารถในการระลึกถงึสิง่ทีม่คีวามหมาย

เชิงรูปธรรมและสัญลักษณ 

   2. ความเขาใจ (Comprehension) หมายถึง ความสามารถทางปญญาในการจับใจความ

สําคัญของเรื่องแลวแปล ตีความ หรือ ขยายความใหผูอ่ืนเขาใจได 

   3. การนําไปใช (Application) หมายถึง ความสามารถในการนําเอาหลักการตางๆ ไป

ประยุกต ใชในสถานการณจริง 

   4. การวิเคราะห (Analysis) หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะเรื่องราวตาง  ๆออกเปน

สวนยอยวามคีวามสัมพันธกันอยางไร 

   5. การสังเคราะห (Synthesis) หมายถึง ความสามารถในการรวบรวมเรื่องราวตางๆ

องคประกอบหรือผสมผสานองคประกอบเหลานั้นใหเปนสิ่งใหม 

   6. การประเมินคา (Evaluation) หมายถึง การวนิิจฉัยตัดสินคุณคาสิ่งของหรือเร่ืองราวใด

เร่ืองราวหนึ่งโดยอาศัยขอเท็จจริงหรือเกณฑมาตรฐาน 

  พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2544: 99 – 100) ไดกลาวถึง ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนไว ดังนี ้

   1. วิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร : การสรางแบบทดสอบ ควร

เร่ิมตนดวยการวิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร เพื่อวิเคราะหเนื้อหาสาระและพฤติกรรม

ที่ตองการจะวัด ตารางวิเคราะหหลักสูตรจะใชเปนกรอบในการออกขอสอบ ระบุจํานวนขอสอบในแตละเรื่อง

และพฤติกรรมที่ตองการจะวัดไว 

   2. กําหนดจุดประสงคการเรยีนรู : จุดประสงคการเรยีนรู เปนพฤติกรรมที่เปนผลการเรียนรู

ที่ผูสอนมุงหวงัจะใหเกิดขึ้นกับผูเรียน ซึ่งผูสอนจะตองกําหนดไวลวงหนา สําหรับเปนแนวทางในการจัด 

การเรียนการสอนและการสรางขอสอบวัดผลสัมฤทธิ ์

   3. กําหนดชนิดของขอสอบและศึกษาวธิีสราง : โดยการศกึษาตารางวเิคราะหหลกัสูตร 

และจุดประสงคการเรียนรู ผูออกขอสอบตองพิจารณาและตัดสินใจเลือกใชชนิดของขอสอบที่จะใชวัดวา

จะเปนแบบใด โดยตองเลือกใหสอดคลองกับจุดประสงคของการเรียนรู และเหมาะสมกับวัยของผูเรียน 

แลวศึกษาวิธีเขียนขอสอบชนิดนั้นใหมีความรูความเขาใจในหลักและวิธีการเขียนขอสอบ 

   4. เขียนขอสอบ : ผูออกขอสอบลงมือเขียนขอสอบ ตามรายละเอียดที่กําหนดไวใน

ตารางวิเคราะหหลกัสูตร และใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
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   5. ตรวจทานขอสอบ : เพื่อใหขอสอบที่เขียนไวแลว มีความถูกตองตามหลักวิชา มี

ความสมบูรณครบถวนตามรายละเอยีดที่กาํหนดไวในตารางวิเคราะหหลกัสูตร ผูออกขอสอบตองพิจารณา

ทบทวนตรวจทานขอสอบอีกครั้งกอนที่จะจัดพิมพและนาํไปใชตอไป 

   6. จัดพิมพแบบทดสอบฉบับทดลอง : เมื่อตรวจทานขอสอบแลวพิมพขอสอบทั้งหมด

จัดทําเปนแบบทดสอบฉบับทดลองโดยมีคําชี้แจง หรือคําอธิบายวิธีตอบแบบทดสอบ (Direction) และ

จัดวางรูปแบบการพิมพใหเหมาะสม 

   7. ทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบ : เปนวธิีการตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ

กอนนําไปใชจริง โดยนําแบบทดสอบไปทดลองกับกลุมทีม่ีลักษณะคลายคลึงกนักับกลุมที่ตองการสอนจริง 

แลวนาํผลการสอบมาวิเคราะหและปรับปรุงขอสอบใหมีคณุภาพ โดยสภาพการปฏิบัติจริงของการทดสอบ

วัดผลสมัฤทธิ์ในโรงเรียนมักไมคอยมกีารทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบ สวนใหญนําแบบทดสอบไปใช

ทดสอบแลว จึงวิเคราะหขอสอบเพื่อปรับปรุงขอสอบและนําไปใชในคร้ังตอๆ ไป 

   8. จัดทําแบบทดสอบฉบับจริง : จากผลการวิเคราะหขอสอบ หากพบวาขอสอบขอใด

ไมมีคุณภาพหรือมีคุณภาพไมดีพอ อาจจะตองตัดทิ้งหรอืปรับปรุงแกไขขอสอบใหมีคุณภาพดีข้ึน แลว

จึงจัดทาํเปนแบบทดสอบฉบบัจริงที่จะนาํไปทดสอบกับกลุมเปาหมายตอไป 

  อุทุมพร จามรมาน (2540: 27) กลาวถึงการสรางขอสอบที่เปนระบบนั้น มีข้ันตอน ดังนี ้

   1. การระบุจุดมุงหมายในการทดสอบ 

   2.  การระบุเนื้อหาใหชัดเจน 

   3.  การทําตารางเนื้อหากับจุดมุงหมายในการทดสอบ 

   4.  การทําน้ําหนัก 

   5.  การกําหนดเวลาสอบ 

   6.  การกําหนดจํานวนขอหรือคะแนน 

   7.  การเขียนขอสอบ 

   8.  การตรวจขอสอบที่เขียนขึ้น 

   9.  การทดลองใช แกไข ปรับปรุง 

  พวงรัตน ทวีรัตน (2543: 31 – 32) กลาววา แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีตอง

ประกอบดวยคุณลักษณะ ดังนี ้

   1. มีความเที่ยงตรง (Validity) หมายถึง แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สามารถ ทํา

หนาที่วัดสิ่งทีต่องการวัดไดถูกตองตรงตามจุดมุงหมาย สอดคลองกับเนื้อหาวิชา และควบคุมพฤติกรรม

ตรงตามทีก่ําหนดไวในตารางวิเคราะหหลกัสูตรหรือจุดมุงหมายเชงิพฤติกรรมที่กาํหนดไวในเนื้อหาแตละหนวย 

ไดอยางครบถวน 
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   2. มีความเชื่อมั่น (Reliability) หมายถงึ แบบทดสอบที่สามารถใหผลคงที่ไมวาจะ

ทดสอบกี่คร้ังก็ตาม 

   3. มีความเปนปรนัย (Objectivity) หมายถึง ตองมีคุณสมบัติครบถวนคําถามมคีวามชัดเจน

เขาใจตรงกัน ตองตรวจใหคะแนนตรงกัน มีมาตรฐานการใหคะแนนชัดเจน ไมวาผูตรวจจะเปนใครก็ตาม

สามารถตรวจใหคะแนน และการแปลความหมายของคะแนนไดตรงกัน คือ คะแนนที่ไดบอกสถานภาพ

ของผูสอบไดตรงกัน 

   4. มีการถามลึก (Searching) หมายถึง คําถามจะไมถามเพียงความรูความจําตาม

ตําราหรือถามที่ครูสอนเทานัน้ แตตองใหเด็กนําความรูไปวิเคราะหวิจารณและใชในสถานการณจริงๆ 

   5. มีความยุติธรรม (Fair) หมายถึง ขอคําถามของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้น

จะตองไมมีชองทาง แนะใหเด็กฉลาดใชไหวพริบในการคาดคะเนคําตอบที่ถูกตองได และไมเปดโอกาส

ใหเด็กทีเ่กียจคราน ตอบได นัน่คือ แบบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนตองครอบคลุมทั้งเนื้อหาวิชา และ

สมรรถภาพของสมอง 

   6. มีลักษณะกระตุน (Exemplary) เปนอยางที่ดี หมายถงึ หมายถงึแบบวดัผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนจะตอง ประกอบดวยคําถามทีจ่ะสรางเปนแบบอยางที่ดีใหแกผูเรียนไมควรถามสิง่ที่เปนตวัอยาง

ที่ไมเหมาะสมไมควรปฏิบัติ 

   7. มีอํานาจจําแนก (Discrimination) หมายถึง แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้น

สามารถแยกเด็กเกงและเดก็ออนออกจากกันไดจริง 

   8. มีความยาก (Difficulty) พอเหมาะ หมายถึง แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้น

จะตองไมยากเกินไป และงายเกนิไป ผลการทดสอบโดยเฉลี่ยควรเทากับ หรือสูงกวารอยละ 50 ของ

คะแนนเต็มเลก็นอย 

   9. มีลักษณะเฉพาะเจาะจง (Definite) หมายถึง การตั้งคาํถามและคําตอบที่มุงถาม

เร่ืองใดเรื่องหนึ่งอยางชัดเจนไมคลุมเครือ 

   10. มีประสิทธิภาพ (Efficiency) หมายถงึ สามารถใหถงึคะแนนเที่ยงตรงและเชื่อมัน่

ไดมากที่สุด ภายในเวลาที่สอบนอยที่สุด ใชแรงงาน และเงินทนุนอยทีสุ่ด 

  นอกจากนี้นักวิชาการไดแบงประเภทของเครื่องมือที่ใชในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว

ดังนี ้

  สวาง  หลักเพชร (2541: 21) ไดเสนอแบบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน แบงเปน 3 แบบ คือ 

   1. แบบวัดผลสัมฤทธิ์อิงเกณฑ (Criterion Referenced Test) เปนแบบทดสอบที่

สรางขึ้นตามวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม มีคะแนนจุดตัด หรือคะแนนเกณฑที่ใชสําหรับตัดสินวาผูสอบมี

ความรูตามเกณฑที่กําหนดไวหรือไม การวัดตามจุดประสงคเปนหัวใจของการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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   2. แบบวัดผลสัมฤทธิ์อิงโดเมน (Domain Referenced Test) เปนแบบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนทีเ่ปนประโยชนตอการเรยีนการสอน การเขยีนขอสอบตองกําหนดลักษณะเฉพาะของขอสอบ 

ชวยใหเหน็ความสัมพันธระหวางพฤติกรรมหลักกับพฤติกรรมยอย สรางขอสอบไดตรงกับวัตถุประสงค

ของการวัด ชวยใหสามารถสรางขอสอบหลายขอทีว่ัดในพฤติกรรมเดียว 

   3. แบบทดสอบวินิจฉัย (Diagnostic Test) เปนแบบทดสอบที่สรางขึ้น เพื่อชี้ใหเห็น

ถึงจุดบกพรอง จุดที่เปนปญหาหรืออุปสรรคในการเรียนเรื่องหนึ่งๆ ของนักเรียนแตละคนเพื่อการแกไขที่

ตรงจุด ทาํใหสามารถชวยเหลือนกัเรียนรายบุคคลใหสามารถเรียนไดทนัผูอ่ืน การสรางขอสอบแบบนี้ตอง

วิเคราะหนกัเรยีนรายบุคคล เพื่อการพฒันาจุดบกพรองในแตละดานแตละเร่ือง ของนกัเรียนที่ตองการพัฒนา

ศักยภาพการเรียนรู 

  จากการทบทวนเอกสารที่เกี่ยวของทําใหผูวิจัยสามารถ สรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาประวัติศาสตร หมายถงึ ความสามารถของผูเรียนในการเรียนรูวชิาประวัติศาสตรโดยยึดการเรียนรู

ตามสภาพจริง และเนนการเรียนรูรวมกันเปนกลุม ที่ประกอบดวย ดานความรู ดานทักษะกระบวนการ 

และดานเจตคติ ทีว่ัดไดจากการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรแบบเลือกตอบ  

4  ตัวเลือก โดยวัดพฤติกรรมดานสติปญญา 6 ดาน ดังนี ้

   1. ความรูความจาํ หมายถึง ความสามารถในการระลึกถงึสิ่งที่มีความหมายเชิงรูปธรรม

และสัญลักษณ 

   2. ความเขาใจ หมายถึง ความสามารถทางปญญาในการจับใจความสําคัญของเรื่อง

แลวแปล ตีความ หรือ ขยายความใหผูอ่ืนเขาใจได 

   3. การนําไปใช หมายถึง ความสามารถในการนําเอาหลักการตางๆ ไปประยุกตใชใน

สถานการณจริง 

   4. การวิเคราะห หมายถงึ ความสามารถในการแยกแยะเรื่องราวตางๆ ออกเปนสวนยอย

วามีความสัมพันธกันอยางไร 

   5. การสงัเคราะห หมายถงึ ความสามารถในการรวบรวมเรื่องราวตางองคประกอบ หรือ

ผสมผสานองคประกอบเหลานั้นใหเปนสิง่ใหม 

   6. การประเมินคา หมายถึง การวินิจฉัยตัดสินคุณคาสิ่งของ หรือเร่ืองราวใดเรื่องราว

หนึ่งโดยอาศัยขอเท็จจริงหรือเกณฑมาตรฐาน 

  แตในงานวิจัยในครั้งนี้ แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น

และหาคุณภาพแลว จะวัดเพียง 4 ดาน คือ ดานความรูความจํา ดานความเขาใจ  ดานการนําไปใช และ

ดานการวิเคราะห เทานั้น เนือ่งจากงานวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัยไดเนนทักษะดานความสามารถในการคิดวิเคราะห 

ที่เปนทักษะที่เกี่ยวของกับวิชาประวัติศาสตรเปนสําคัญ 
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 4.3 งานวิจัยที่เกีย่วของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 
  4.3.1 งานวิจัยตางประเทศ 
   มัวร (Muir.  1977: 4270 – 4271A)  ไดศึกษาการสรางเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน

วิชาสังคมศึกษา โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวนของนักเรียนระดับ 4, 5 และ 6 พบวา  ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวนกับนักเรียนทีไ่มไดรับการจัดการ 

เรียนรูแบบสืบสวนสอบสวนแตกตางกันอยางมนีัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 

   ลัมพคิน (Lumpkin.  1991: 3694 – A) ไดศึกษาผลการผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ

ความคงทนในเนื้อหาวิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียนระดบั 5 และ 6 ผลการวิจยัพบวา กลุมควบคุมและ

กลุมทดลอง มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสงัคมไมแตกตางกนั สําหรับกลุม

ระดับ 6 ที่เปนกลุม ทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในเนือ้หาวิชาสงัคมสูงกวากลุมควบคุม 

   แลมป (Lampe.   1992: 1780 – A)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา 

และการเคารพตนเอง ของนักเรียนเกรด 4  พบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษาที่ใชการจัด 

การเรียนรูแบบรวมมือ  สงใหเกิดผลดานบวก  สวนการเคารพตนเองของทั้งสองกลุมไมแตกตางกัน   

   ฮอลิเดย (Holliday.  1995: 87 – A)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาสังคมศึกษา

และการมีปฏิสัมพันธของนักเรียนในโรงเรียนมัธยมศึกษา ที่มีความแตกตางทางดานเชือ้ชาติที่ไดรับการจัด 

การเรียนรูแบบรวมมือโดยใชเทคนิคจิ๊กซอว พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษาสูงขึ้น และมี

ปฏิสัมพันธระหวางกลุม  สงผลถึงความสัมพันธทางดานเชื้อชาติ  รวมทัง้นกัเรียนมีทัศนคติที่ดีตอการเรียน 
  4.3.2 งานวิจัยในประเทศ 
   พจนารถ บัวเขียว (2535: 101) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถใน

การคิดวิเคราะหตนเองของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่สอนโดยการสอนแบบแกปญหาที่ใชวิธีคิด

แบบโยนิโสมนสิการ พบวา นักเรียนที่เรียนรายวิชาจริยธรรมกับบุคคลโดยการสอนแบบแกปญหาที่ใชวิธีคิด

โยนิโสมนสิการกับการสอนตามคูมือครูของหนวยศึกษานิเทศก มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ความสามารถในการคิดวิเคราะหตนเอง แตกตางกันอยางมีนัยสาํคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 และความสามารถในการวิเคราะหตนเอง หลังการทดลองสงูกวากอนการทดลอง

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

   ระพินทร ครามมี (2544: 80) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิด อยางมี

เหตุผลเชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษา โดยการสอนตามแนว 

คอนสตรัคติวิซึมกับการสอนแบบแกปญหา ผลการวิจัย พบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวคอนสตรัคติวิซึม

กับการสอนแบบมีความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลเชิงวิเคราะหแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01 
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   สมนึก กําลงัเดช (2553) ไดศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 

พบวา ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ

แกปญหาหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบแกปญหาหลังเรยีนสงูกวา

กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 จากการศึกษางานวิจยัที่เกี่ยวของทัง้ตางประเทศและในประเทศ สรุปไดวา การพัฒนาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน สามารถกระทําไดทั้งในและนอกหองเรียน และนักเรียนในระดับที่สูงขึ้นจะมีความคงทนใน

เนื้อหาวิชามากกวานกัเรียนระดับที่ต่ํากวา นอกจากนี้ ครูยังสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิท์างการเรียนไป

พรอมกันกับความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยใชการจัดการเรียนรูรูปแบบตางๆ  

 

5. เอกสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวของเกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะห (Critical 
Thinking) 
 5.1 ความหมายของความสามารถในการคิดวิเคราะห  
  ดิวอี้ (ชํานาญ  เอี่ยมสําอาง.  2539: 51; อางอิงจาก Dewey.  1933: 30) ใหความหมาย 

ของการคิดวเิคราะหวา หมายถงึ การคิดอยางใครครวญ ไตรตรอง โดยอธิบายขอบเขตการคิดวเิคราะหวา 

เปนการคิดที่เร่ิมตนจากสถานการณที่มีความยุงยาก และสิ้นสุดลงดวยสถานการณที่มีความชัดเจน 

  รัชเชลล (วิไลวรรณ ปยปกรณ.  2535: 20; อางองิจาก Russel.  1956: 281 – 282) ให

ความหมายของการคิดวิเคราะหวา เปนการคิดเพื่อแกปญหาชนิดหนึ่งโดยผูคิดจะตองใชการพจิารณา

ตัดสินในเรื่องราวตางๆ วา เหน็ดวยหรือไมเห็นดวย การคดิวิเคราะห จึงเปนกระบวนการประเมินหรือการจัด 

หมวดหมู โดยอาศัยเกณฑที่เคยยอมรับกันมาแตกอนๆ แลวสรุปหรือพิจารณาตัดสิน 

  บลูม (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ.  2539: 41 – 44; อางอิงจาก Bloom.  1956) ให

ความหมายของการคิดวิเคราะหวา เปนความสามารถในการแยกแยะ เพื่อหาสวนยอยของเหตุการณ เร่ืองราว

หรือเนื้อหาตางๆ วา ประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร อะไรเปนเหตุ อะไรเปนผล และที่เปนอยางนั้น

อาศัยหลักการของอะไร 

  กูด (Good.  1973: 680) ใหความหมายของการคิดวิเคราะหวา เปนการคิดอยางรอบคอบ

ตามหลักการของการประเมินและมีหลักฐานอางอิง เพื่อหาขอสรุปที่นาเปนไปได ตลอดจนพิจารณาองคประกอบ

ที่เกี่ยวของทั้งหมด และใชกระบวนการตรรกวิทยาได อยางถูกตองสมเหตุสมผล 

  ฮานนาฮ และ ไมเคิลลิส (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ.  2538: 55 – 56; อางอิงจาก 

Hannah; & Michaelis.  1977)  ใหความหมายของการคิดวิเคราะห เปนความสามารถในการแยกแยะ 
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สวนยอยของสิ่งตางๆ  เพื่อดูความสําคัญ ความสัมพันธ และหลักการของความเปนไป 

  เกวน็ (นิตยา หัตถสนิโยธนิ.  2537: 95; อางอิงจาก Gwen. 1994) ไดใหความหมายเกี่ยวกับ

การคิดวิเคราะหโดยแยกออกเปน การวิเคราะห การวนิิจฉัย และการตีความ ไววา เปนการสังเกต อยาง

พินิจพิเคราะหตามความเปนจริง เพื่อแยกแยะ อธิบาย คาดการณ คัดคานแนะนํา โตเถียง ลงความเห็น

พิสูจน และตรวจสอบ ขอมูลและประเด็น สําคัญที่ซอนเรนอยูในเรื่องราว การวิเคราะห เปนการอานเรื่องราว

อยางใครครวญและระมัดระวัง เพื่อแยกแยะเนื้อหาสวนตางๆ เปนสาเหตุ เหตุผล ขอเท็จจริง ตัวเลข ขอมลู 

ความคิดเห็น และใชกระบวนการตางๆ คือ การแบงแยกประเภทชนิด เปรียบเทียบความแตกตางระหวางกัน 

ตั้งคําถาม และกระบวนการตั้งปญหาและสมมติฐาน ในการวิเคราะห การวินิจฉัย เปนการอานเรื่องราว

อยางใครครวญ พนิิจพเิคราะห เพื่อหาความนยัที่ซอนอยูในเนื้อเร่ืองที่ไมไดกลาวออกมาตรงๆ การตคีวาม 

เปนการแสดงความคิดของตนเองที่ไดจากการอานเรื่องนั้นๆ 

  สุวิทย มูลคาํ (2548: 9) ใหความหมายวา การคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถในการจําแนก 

แยกแยะองคประกอบตาง  ๆของสิ่งใดสิง่หนึ่ง อาจเปนวัตถ ุส่ิงของ เร่ืองราวหรือเหตุการณและหาความสมัพนัธ

เชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น เพื่อคนหาสภาพความเปนจริงหรือส่ิงสําคัญของสิ่งที่กําหนดให 

  เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2549: 127) กลาววา การคิดเชิงวิเคราะห หมายถึงความสามารถ

ในการจําแนกแจกแจงองคประกอบตางๆ ของส่ิงใดสิ่งหนึ่งหรือเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง และหาความสัมพนัธเชิง

เหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น เพื่อคนหาสาเหตุทีแ่ทจริงของสิ่งที่เกิดขึ้น 

  อนุพร พวงมาลี (2549: 26) ไดสรุปวา การคิดวิเคราะหคือ การคิดพิจารณาอยางรอบคอบ

ในขอความที่เปนปญหา โดยหาหลักฐานทีม่ีเหตุผลหรือขอมูลที่เชื่อถือไดมายืนยันการตัดสินใจตามเรื่องราว

หรือสถานการณนั้น เพื่อใหไดขอสรุปที่ถูกตอง โดยเชื่อมโยงความรูที่มปีระหอบหับเหตุผลของตนในการหา

คําตอบ 

  อุษณีย เตรยีมเชิดติวงศ (2549: 9) ไดสรุปวา การคิดวิเคราะห คือ ความสามารถในการจาํแนก

แจกแจงและแยกแยะองคประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเร่ืองใดเรื่องหนึง่ และพิจารณาตัดสินในสิง่นั้นๆ 

หรือเรื่องนัน้  ๆโดยใชกระบวนการประเมนิจากเกณฑตาง  ๆและหาความสัมพนัธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบ

เหลานั้น เพื่อคนหาสาเหตุทีแ่ทจริงของสิ่งที่เกิดขึ้น 

  ศิริลักษณ  ศรีรุงเรือง (2552: 18) ใหความหมายของความสามารถในการคิดวิเคราะหวา 

เปนความ สามารถในการพิจารณาแยกแยะสวนยอยตางๆ ของเหตุการณเร่ืองราวหรือเนื้อเร่ืองตางๆ นั้น

ประกอบดวยอะไร มีจุดมุงหมายหรือความประสงคส่ิงใด และสวนยอยๆ ที่สําคัญนั้นแตละเหตุการณ

เกี่ยวพนักนัอยางไร และเกีย่วพนักนัโดยอาศัยหลกัการใด 

 โดยสรุป การคิดวิเคราะห คือ ความสามารถในการใชองคความรูที่มีอยูเดิมของตน นาํไป

เปรียบเทียบหรือหาความสัมพันธของเหตุการณหรือปญหา ตลอดจนปจจัยตาง  ๆที่เกี่ยวของหรือมีความสัมพันธ
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กับเหตุการณหรือปญหานัน้ๆ โดยใชหลักเหตุผลพรอมทั้งหลักฐานอางอิงเทาทีห่าไดมาประกอบ และ

สนับสนุนความคิดของตน ในทางประวัติศาสตร ทักษะการคิดวิเคราะหเปนสิ่งที่สําคญัที่สุด กลาวคือ ใน

การคนควาทางเหตุการณทางประวัติศาสตร ตองอาศัยการคิดวิเคราะหเพื่อใชในการพิจารณาหลักฐาน

ที่ปรากฏอยูในปจจุบัน ทัง้หลักฐานชั้นตนและชั้นรอง มาคิดวิเคราะหหาความเปนเหตุเปนผลโดยการตัด

อคติหรืออารมณของเจาของหลักฐานชิ้นนัน้ เพื่อใหไดความจริงที่ถูกตองที่สุด และมีความนาเชื่อถือ 
 5.2 ทักษะที่เปนองคประกอบของความสามารถในการคิดวิเคราะห 
  บลูม (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ.  2538: 41 – 44; อางองิจาก Blomm.  1956) 

ไดแบงการคิดวิเคราะหออกเปน 3 ลักษณะ ดังนี ้

   1. วิเคราะหความเนื้อหา หมายถึง การแยกแยะสิ่งที่กําหนดมาใหวาอะไรสําคัญ หรือ

จําเปนหรือมีบทบาทที่สุด ตัวไหนเปนเหตุ ตัวไหนเปนผล 

   2. วิเคราะหความสัมพันธ หมายถึง การคนหาวาความสําคัญยอยๆ ของเรื่องราวหรือ

เหตุการณนั้นเกี่ยวพันกันอยางไร สอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไร 

   3. วิเคราะหหลักการ หมายถึง การคนหาโครงสรางและระบบของวัตถุส่ิงของเรื่องราว 

และ การกระทําตางๆ วาสิ่งเหลานั้นรวมกันจนดํารงสภาพเชนนั้นอยูไดเพราะยึดสิ่งใดเปนหลักเปนแกนกลาง 

มีส่ิงใดเปนตัวเชื่อมโยง ยึดถือหลักการใด มีเทคนิคอยางไรหรือยึดคติใด 

  มารซาโน (Marzano.  2001: 60) ไดแบงความสามารถการคิดวิเคราะห เปน 5 ดาน ดังนี ้

   1. ดานการจําแนก เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆ และเหตุการณที่

มีความเหมือนกันและแตกตางกัน ออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ 

   2. ดานการจัดหมวดหมู เปนความสามารถในการจัดลาํดับ ประเภท และกลุมที่มี

ลักษณะคลายคลึงเขาดวยกนั 

   3. ดานการสรุป เปนความสามารถในการเชื่อมโยงความสมัพันธของขอมลูเกา และ

ขอมูลใหมสูการสรุปเปนประเด็นตางๆ อยางมีเหตุผล 

   4. ดานการประยุกต เปนความสามารถในการนาํความรู หลักการ ทฤษฏี มาใชใน

สถานการณใหม 

   5. ดานการคาดการณ เปนความสามารถในการคาดเดาสิ่งที่จะเกิดในอนาคต โดยใช

ความรู และประสบการณจากสถานการณเดิม 

 จากแนวคิดของนักวิชาการทัง้สองทานเราสามารถนํามาเปรียบเทียบไดในตารางตอไปนี้ 
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ตาราง  9 กรอบแนวคิดความสามารถการคิดวิเคราะห 
 

ทฤษฏีการคิดของบลูม (Bloom’s Taxonomy) ทฤษฏีการคิดของมารซาโน (Marzano’s Taxonomy) 

  

1. การวิเคราะหเนื้อหา 1. ดานการจําแนก 

2. การวิเคราะหความสัมพันธ 2. ดานการจัดหมวดหมู 

3. การวิเคราะหหลักการ 3. ดานการสรุป 

 4. ดานการประยุกต 

 5. ดานการคาดการณ 
  

 

 ที่มา :  Bloom Benjamin; et al. (1956). Taxonomy of Educational Objectives Book1: 

Cognitive Domain.  pp. 201 – 207; & Marzano Robert J.  (2001).  Designing a New Taxonomy 

of Educational Objectives.  p. 60. 

 

 

  ทฤษฎีการคิดของ บลูม และ ทฤษฎีการคิดของ มารซาโน ในขั้นการคิดวิเคราะห สามารถ

นํามาสรุปรวมได ดังนี ้

   1.  การวิเคราะหเนื้อหาของบลูมกับการคิดวิเคราะหดานการจาํแนกและการจัดหมวดหมู 

ของ มารซาโน เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆ ออกเปนแตละสวนอยางมีหลักเกณฑ 

และเปนความสามารถในการจัดลําดับ ประเภท และกลุมที่มีลักษณะคลายคลึงกันเขาดวยกัน 

   2. การวิเคราะหความสัมพนัธของ บลูม กับการคิดวิเคราะหดานการสรุปของ มารซาโน 

เปนความสามารถในการเชื่อมโยงความสัมพันธระหวางขอมูลเกาและขอมูลใหมไปสูการสรุปอยางมีเหตุผล 

   3. การวิเคราะหหลักการของบลมูกับการคิดวเิคราะหดานการประยุกต และการคาดการณ

ของ มารซาโน เปนความสามารถในการนําความรู หลักการ ทฤษฎี มาใชในสถานการณใหม และในการ

คาดการณ คาดเดาสิ่งที่จะเกิดในอนาคตได 

  เซฟเวอร (นพิล นาสมบูรณ. 2536: 4 – 5; อางองิจาก Shaver.  1997) ไดแบงความสามารถ

ในการวิเคราะหวิจารณออกเปน 3 ระดับ สอดคลองกับแนวคิดของ Bloom ดังนี้ 

   1. ความสามารถพื้นฐาน (Basic Skills) ไดแก ความสามารถในการทําความเขาใจ

เร่ืองราว ครอบคลุม การยอความ การสรุปเร่ือง การเลาเรื่อง การแปลความหมายเปนความสามารถ

พื้นฐานของผูเรียนในการทําความเขาใจเรื่องราว (Comprehensive) 
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   2. ความสามารถในการวิเคราะหอนุมานขอมลู (Reference) ไดแก 

    2.1 การจําแนก (Classifying) 

    2.2  การวางหลักการ (Grasping Principle) 

    2.3  การตั้งขอสันนิษฐาน (Assumption) 

    2.4  การเปรียบเทียบ (Comparing) 

   3. ความสามารถในการตัดสินใจและการลงสรุปความเห็น ไดแก 

    3.1  การวิจารณ (Criticizing) 

    3.2  การประเมินผล (Evaluating) 

    3.3  การตัดสินใจ (Making Judgment) 

  นิพนธ  วงศเกษม (2534: 42) ไดกลาวถึง กระบวนการคิดวิเคราะหไว ดังนี ้คือ 

   1. แยกแยะความแตกตางระหวางขอเท็จจริงกับความคิดเห็น 

   2.  พิจารณาประเด็นปญหา 

   3.  พิจารณา ขออางหรือขอแยงที่คลุมเครือ 

   4.  พิจารณาขอมูลที่แสดงถึงอคติ ความอําเอียง การโฆษณาชวนเชื่อ 

   5.  แยกสิ่งเกี่ยวของและไมเกี่ยวของกับขอมูลหรือความคิดเห็น 

   6.  พิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 

   7.  พิจารณาเหตุผลที่ผิดไมเกี่ยวของกับเร่ืองนั้น 

   8.  สรุปขอความจากขอมูลที่มีอยู 

  ปราณี โพธิสุข (ศิริกาญจน  โกสุม; และ ดารณี คําวัจนัง.  2546: 51 – 56; อางอิงจาก 

ปราณี โพธิสุข.  2540) กลาววา ทักษะยอยในการคิดวิเคราะหประกอบดวย 

   1. การสังเกต เปนทักษะข้ันตนในการศึกษาปรากฏการณทางธรรมชาต ิและทางสงัคม

โดยฝกใหผูเรียนรูจักการสงัเกตทัง้ทางตรงและทางออม การฝกสงัเกตจะชวยใหผูเรียนฝกการเฝาดูรายละเอียด

ของสถานการณตางๆ พฤติกรรมของคน วัตถุส่ิงของรายงาน หรือบุคคล 

   2. การวัดและการใชตัวเลข เปนการฝกโดยการคดิคํานวณและการสังเกตเพื่อประมาณการ 

   3. การจาํแนกประเภท เปนการจดัประเภทของคน สัตว ส่ิงของ ปรากฏการณทางธรรมชาต ิ

และสิ่งแวดลอมรอบๆ ตัว ตามเกณฑ สี รูปราง อายุ ขนาด ลักษณะคลายคลึงหรือแตกตาง 

   4. การสื่อสาร เปนการสงัเกตจากการ ฟง พดู อาน เขียน รวมทัง้การแสดงออกทาง

หนาตา ทาทาง ใหมีความสามารถรับรูและสงขาวสาร ความรูสึก แนวคิด หรือปญหาตางๆ กับผูอ่ืน 

   5. การใชความสมัพันธระหวางระยะทาง – เวลา เปนความสัมพันธของเวลาในการ 

ลําดับเหตุการณจากอดีตถึงปจจุบัน ความสัมพันธของวตัถุ ส่ิงของ สถานที่ บุคคล สัมพันธกนัในแงของ 
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เวลา ระยะทาง การลําดับเหตุการณตางๆ ตามลําดับกอนหลังที่สัมพันธกัน ความใกลไกลของระยะทาง 

   6. การทํานาย เปนการคาดการณถึงเหตุการณที่จะเกิดขึ้นในอนาคตดวยความมั่นใจ

มากกวาการเดา เพราะมีหลักฐานตางๆ อยางรอบคอบ หรือการสังเกตการณส่ิงใดสิ่งหนึ่งอยางตอเนื่อง 

จนมั่นใจวาเมือ่เกิดเหตุการณเชนนี้แลว จะเกิดอีกเหตุการณหนึ่งตามมา 

   7. การอางอิง เปนการลงความคิดเห็น โดยพิจารณาจากหลักทั่วไปไปสูเร่ืองเฉพาะ 

เปนการแสดงนัย หรือการลงสรุป หรือการตัดสินหาสาเหตุของบางสิ่งบางอยาง 

   8. การนยิามปฏบิัติการ เปนการกําหนดความหมาย หรือการอธิบายสถานการณบางสิง่

บางอยาง เพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกันไดงายขึ้น 

   9. การแปลความหมายของขอมูล เปนการนําขอมูลที่เก็บรวบรวมไวมาแปลความหรือ

ตีความหมายโดยวิธีการตางๆ 

   10. การตั้งสมมุติฐาน เปนการคาดเดา หรือคาดการณโดยอาศัยขอมูลอางอิงเกี่ยวกับ

สาเหตุหรือผลที่จะเกิดขึ้น แลวทดสอบวา สมมุติฐานใดถูกตองที่สุดโดยการสังเกตการณ หรือการศึกษา

เพิ่มเติม เพื่อสงผลใหเกิดการปรับปรุงหรือต้ังสมมุติฐานใหม 

 จากที่กลาวมาขางตนจะเหน็ไดวา ในการศึกษาถึงกระบวนการคิดวิเคราะหตามแนวความคิด 

หรือตามแนวทฤษฎีของนักจิตวิทยาหลายๆ ทานจะตองเริ่มตนดวยการ คนหาและเก็บรวบรวมขอมูลให

ไดมากที่สุด ข้ันตอนนี้ ตองอาศัยทักษะพื้นฐานที่สําคัญ คือ การสังเกต การจําแนกประเภทของขอมูล จากนัน้

จึงนาํมาพิจารณาโดยใชกระบวนการในการคิดวิเคราะหโดยใชทักษะการตั้งขอสันนษิฐาน การเปรียบเทียบ 

เพื่อการสรุปผล ลงความเหน็ หรือประเมนิการตัดสินใจที่ถูกตองเหมาะสมที่สุด จาํเปนตองใชทักษะใน

การทํานาย การวิจารณ การประเมินผล และการตัดสินใจ ทักษะที่เปนองคประกอบของการคิดวิเคราะห

ของมารซาโนใชเปนแนวทางในสรางเครื่องมือในการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหในงานวิจยัชิ้นนี ้
 5.3 ทฤษฎกีารพฒันาความสามารถในการคิดวิเคราะห (ทฤษฎพีัฒนาการทางสตปิญญา 
ของ เพียเจต) 
  เพียเจต (พาสนา จุลรัตน. 2548: 23 – 26; อางอิงจาก Pierget) เสนอวา พัฒนาการ

ความสามารถทางสมองของมนุษย เร่ิมตั้งแตแรกเกิดไปจนถึงขีดสูงสุดในชวงอายุประมาณ 15 ป แบง

ลําดับของการพัฒนาการเปน 4 ระยะดังนี้ 

   1. ข้ันการรับรูดวยประสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหว (Sensory – Motor Stage) เปน

พัฒนาการของเดก็ตัง้แตวยัแรกเกิดจนถึงอาย ุ2 ป ในวยันีเ้ด็กจะเริ่มพัฒนาการรับรูโดยใชประสาทสมัผัส

ตางๆ เชน ตา หู มือ และเทา พฤติกรรมที่แสดงออกสวนใหญเปนปฏิกิริยาสะทอน (Reflex – action) ยัง

ไมเกี่ยวกับการเรียนรู เชน ปฏิกิริยาสะทอนในการจับฉวยสิ่งของ (Grassing Reflex) การคูตัวและแผ

นิ้วเทาออก อันเปนผลมาจากการตอบสนองตอบางสิง่บางอยางทีม่าสัมผัสเทา (Babinski Reflex) เปนตน 
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นอกจากนีเ้ด็กยังสามารถแสดงพฤติกรรมงายๆ  ซ้ําๆ และแกปญหางายๆ ได เชน สามารหาของทีซ่อน

ไวได เปนตน 

    สรุปไดวา สติปญญาของเด็กในวัยนี้แสดงออกโดยการกระทํา และเด็กสามารถ

แกปญหางายๆ ได แตพวกเขาไมสามารถอธิบายพฤติกรรมของตนไดวาสามารถแกไขปญหาดังกลาวได

อยางไร 

   2. ข้ันกําหนดความคิดไวลวงหนา (Preoperational Stage) เปนพัฒนาการของเด็ก

ตั้งแตอายุ 2 – 7 ป เปนขั้นทีเ่ด็กเริ่มพัฒนาโครงสรางทางสติปญญา (Cognitive Structure) สามารถใช

สัญลักษณแทนสัตถุส่ิงของที่อยูรอบตัวได เด็กเริ่มที่จะพูดประโยคและเรียนรูคําตางๆ เพิ่มข้ึน รูจักคิดใน

ใจ สามารถควบคุมพัฒนาลักษณะนิสัยและการทํางานของอวัยวะตางๆ เชน นิสัยในการขับถาย เปนตน 

อีกทั้ง เดก็ยังจะเลียนแบบผูใหญทัง้ตอหนาและลับหลังเชน การเลนขายของ การเลนพอแมลูก และการเลน

บทบาทสมมุตใิหตุกตาหรือหุนยนตรทาํหนาที่ตางๆ เปนตน ในการเลนของเด็กนั้นเด็กจะยึดตนเองเปน

ศูนยกลาง (Egocentrism) เพราะเด็กไมสามารถเขาใจความคิดเห็นของผูอ่ืนหรือไมสนใจวาผูอ่ืนจะคิด

อยางไร เชน เวลาเด็กวัยนี้ 2 คน คุยกัน พวกเขาไมไดแสดงความแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกัน แตทีจ่ริง

พวกเขาตางสนใจ แตตางคนตางเลน สนใจเร่ืองของตนเอง ไมสามารถเรียงลําดับตัวเลข (Serration) 

และไมสามารถคิดยอนกลับ (Reversibility) ไดตลอด จนไมเขาใจความคงตัวของสสาร กลาวคือ เด็ก

ไมสามารถเขาใจไดวา ปริมาณน้าํทีเ่ทากนั ถึงแมจะเปลี่ยนภาชนะใหมคีวามแตกตางกัน ปริมาณน้าํกย็ัง 

คงเดิม  แตเด็กในวยันี้จะมองวาแกวที่ความสูง หรือใหญกวา ยอมมปีริมาณน้าํเยอะกวาแกวที่มขีนาด

เล็กกวา ทั้งๆ ที่ปริมาณน้ําเทากนั 

    โดยสรุปเด็กในวัยนี ้จะมีความคิดและสติปญญายังคงขึ้นอยูกับการรับรูเปนสวนใหญ 

เด็กไมสามารถใชเหตุผลอยางลึกซึ้งได ไมเขาใจความคงตัวของสสาร และมักยึดตนเองเปนศูนยกลาง 

แตอยางไรก็ตาม เด็กในขั้นนี้สามารถที่จะเรียนรูเร่ืองสญัลักษณ เลนบทบาทสมมติ และสามารถที่จะ

บอกชื่อส่ิงของตางๆ ที่อยูรอบตัวและเกี่ยวของกับชีวิตประจําวนัของตนได 

   3. ข้ันการคิดแบบเหตุผลเชิงรูปธรรม (Concrete – Operational Stage) เปนพัฒนาการ

ของเด็กตั้งแตอายุ 7 – 11 ป เปนขัน้ที่สมองของเด็กมพีัฒนาการมากขึ้น สามารถเรียนรูและจําแนกสิ่ง

ตางๆ ที่เปนรูปธรรมได แตยังไมสามารถจินตนาการกับเร่ืองราวที่เปนนามธรรมได สามารถจัดประเภท

ส่ิงของเปนหมวดหมูได นอกจากนี ้เด็กยังเขาใจความคงตัวของสสารวา ส่ิงของสองสิ่งที่มีปริมาณเทากัน 

เมื่อรูปรางของภาชนะที่ใสเปลี่ยนไป ปริมาณของสิ่งของทั้งสองสิ่งนั้นยงัเทากันเหมือนเดิม อีกทั้งเด็กยัง

เขาใจความหมายของการเปรียบเทียบวา ของจะเบากวา หนักกวา สูงกวา หรือเตี้ยกวาได โดยขึ้นอยูกับ

ส่ิงที่นาํมาเปรียบเทียบ 
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    โดยสรุป เด็กในขั้นนี้สามารถจะอางองิดวยเหตุผล ไมไดข้ึนอยูกับการรับรูจากรูปราง

เทานัน้ เด็กสามารถแบงกลุม จัดหมวดหมูส่ิงของตางๆ ได และคิดยอนกลับได ตลอดจนเขาใจเกี่ยวกับ

กิจกรรมและความสัมพันธของตัวเลขเพิ่มข้ึน 

   4.  ข้ันการคิดแบบเหตุผลเชิงนามธรรม (Formal Operational Stage) เปนพัฒนาการ

ของเด็กที่มีอายุอยูในชวง 12 ป ถึงวัยผูใหญ เปนขั้นที่เด็กสามารถคิดหาเหตุผลนอกเหนือไปจากขอมูลที่

มีอยู สามารถคิดอยางนักวทิยาศาสตรและคิดในสิ่งที่ซับซอนเปนนามธรรมมาก เชน คิดตั้งสมมติฐาน

คิดวิเคราะห และสังเคราะหได เปนตน เมื่อเด็กพัฒนาไดอยางเต็มที่ จะสามารถคิดอยางเปนเหตุเปนผล 

และแกปญหาไดอยางดี จนพรอมที่จะเปนผูใหญที่มีวุฒภิาวะ จึงถือไดวา ข้ันนี้เปนขั้นที่ความคิดมีวุฒิ

ภาวะสูงสุด ซึ่ง เพียเจต สรุปวา  

    “เด็กวัยนี้เปนผูที่คิดเหนือไปกวาสิง่ปจจุบนั สนใจที่จะสรางทฤษฎีเกีย่วกับทุกสิง่

ทุกอยาง และมีความพอใจที่จะคิดพิจารณาเกี่ยวกับส่ิงที่ไมมีตัวตน หรือส่ิงที่เปนนามธรรม” 

 กลาวโดยสรุป ทฤษฎีของเพียเจต อธิบายพัฒนาการของการคิดจากขั้นหนึ่งไปสูข้ันหนึ่ง โดย

ไมมีการกระโดดขามขั้น แตบางชวงพัฒนาการอาจเกิดขึ้นเร็วหรือชาก็ได พัฒนาการเหลานี ้จะเกิดขึ้นเอง

ตามธรรมชาติ แตส่ิงแวดลอมตางๆ เชน การอบรมเลี้ยงดู โภชนาการ และวัฒนธรรม ที่เด็กไดรับ อาจมี

สวนทําใหเด็กมีพัฒนาการทีแ่ตกตางกัน  

  จากการศึกษาพัฒนาการทางปญญาในกลุมเด็กไทย พรรณี (ชูทัย) เจนจิตร (2528: 137 – 145) 

พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสอดคลองกับข้ันพัฒนาการตามทฤษฎีของ เพียเจต ที่ไดศึกษากับเด็กใน

ประเทศตะวันออก จะตางกันเฉพาะชวงอายุทีย่างเขาสูในแตละขั้นพัฒนาทางสติปญญาพบวา เด็กไทย

มีพัฒนาการทีล่าชากวา จากผลงานวิจัยของ ออปเปอร (Opper.  197) ไดศึกษาเด็กไทยที่อยูในสังคม

เมืองและสงัคมชนบท โดยแยกเปนพฒันาการแบบเหตุผลเชิงรูปธรรม กลุมตัวอยางเปนเด็กอาย ุ6 – 11 ป 

จํานวน 104 คน (เด็กจากสังคมเมือง 50 คน และเด็กจากสังคมชนบท 54 คน) การพัฒนาการคิดหา

เหตุผลเชิงนามธรรม กลุมตัวอยางเปนเด็ก อายุ 6 – 16 ป จํานวน 177 คน (เด็กจากสังคมเมือง 91 คน 

และเด็กจากสงัคมชนบท 86 คน) ผลการศึกษา พบวา ระดับช้ันการคิดแบบเหตุผลเชิงรูปธรรมของ

เด็กไทยมีลักษณะเชนเดียวกบัเด็กในกลุมประเทศอื่นๆ แตเด็กไทยในเมืองและชนบทพฒันาการถึงขั้น

การคิดระดับนี้ เมื่ออายุ 16 ป ซึ่งชากวาผลการศึกษาของเพียเจต ถึง 5 ป ซึ่งประสาท อิศรปดา ไดตั้ง

ขอสังเกตวา จากผลการศึกษาเกี่ยวกับพฒันาการทางปญญาของเด็กไทย พบวา มีผลสอดคลองกันอยู 

2 ประการ 

   1. พัฒนาการทางสติปญญาของเด็กไทย มีข้ันตอนสอดคลองกับทฤษฎีของ เพียเจต 

แตการเขาสูข้ันการพัฒนาแตละขั้น ลาชากวาผลการศึกษาในกลุมเด็กตะวันตก อยางไรก็ตาม ผลการศึกษา

ในระยะหลังๆ พบวา การเขาสูข้ันพัฒนาของเด็กไทยใกลเคียงกับเด็กแถบตะวันตกมากขึ้น 
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   2. เด็กที่อยูในสังคมชนบท มีระดับพัฒนาการทางปญญา ดานการคิดต่ํากวาเด็กใน

สังคมเมอืงอยางมนีัยสาํคัญทางสถิต ิ ไมวาจะเปรียบเทียบความสามารถในการคิดเชงิรูปธรรมหรือการคิด

เชิงนามธรรมกต็ามผลงานดงักลาวนี้สอดคลองกับแนวคิดของ เพียเจต ทีว่า พฒันาทางปญญาดานการคิด

ของเด็กนี้ ไมไดข้ึนอยูเฉพาะปจจัยดานวุฒภิาวะเทานั้น แตเกี่ยวของกับประสบการณ และกระบวนการ

ถายทอดทางสงัคม 

 ดังนัน้จึงจะเหน็ไดวา พัฒนาการทางสติปญญาทั้ง 4 ข้ัน ของเพยีเจต เกิดจากการที่บุคคลมี

ปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม ดวยเหตุนี้ ผูปกครอง ครู ตลอดจนทุกคนในสังคม ควรสงเสริมและจัดสิ่งแวดลอม

ที่เอื้อตอพัฒนาการของเดก็จะสงผลใหเด็กไดพัฒนาตนเองอยางเต็มที ่ และเติบโตเปนผูใหญที่มคีุณคา

ของสังคมสืบไป 
 5.4 แนวทางในการจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห 
  เบเยอร (มาลนิ ี ศิริจารี.  2545: 40; อางอิงจาก Beger.  1985: 279 – 303) ไดเสนอแนวทาง

การพัฒนาการคิดวิเคราะหวิจารณในการเรียนการสอน ไดดังนี้ 

   1. แนะนําทักษะที่ฝก 

   2.  ผูเรียนทบทวนกระบวนการคน ทักษะ กฎ และความรูที่เกี่ยวของกับทักษะที่จะฝก 

   3.  ผูเรียนใชทักษะเพื่อใหบรรลุจุดมุงหมายทีก่ําหนด 

   4.  ผูเรียนทบทวนสิ่งที่คิดหรือส่ิงที่เกิดขึ้นในสมองขณะที่ทํากจิกรรม 

  อุษณีย โพธิสุข (2537: 99 – 100) ไดเสนอแนวการสอนเพื่อชวยปรับปรุงความคิดวิเคราะห

ของเด็กไว ดังนี ้

   1. ประสบการณตรง การใหเดก็ศึกษาเรื่องชมุชนของเราจากหนงัสืออาจไมดีเทาใหเด็ก

ไปสถานที่ที่เปนชุมชนของตนเอง เชน โรงพยาบาล โรงพัก ตลาด บานผูใหญบาน และกิจกรรมที่เขาทํา

อยูวา มีอะไรบาง มีประโยชนอยางไร ฯลฯ การจัดใหเด็กไปทัศนศึกษา หรือเปดโอกาสใหเดก็ทดลอง

ปฏิบัติส่ิงตางๆ ดวยตนเอง จะเปนการใหโอกาสที่สําคัญยิ่ง 

   2. การทาํวิจัย หรือการศึกษาหาความรู ความจรงิดวยตนเองเปนทกัษะการเรยีนรูดวย

ตนเอง ใหเด็กไดมีข้ันตอนในการศึกษาอยางถูกตอง เชน การทํารายงาน เร่ือง “ไดโนเสาร” เปนตน 

   3. การใชกจิกรรมเปนสื่อกระตุนความคิดเปน เชน การพาไปดูการโตวาที จดัใหโตวาท ี

การอภิปรายในหัวขอตางๆ การจัดมุมหรือชมรมนักคิด ฯลฯ 

   4. การใชสถานการณสมมติเปนกิจกรรม และวิธีสอนที่จะทําใหนกัเรียนเกิดความรู 

ความเขาใจ กระจางขึน้และมองเหน็ปญหาที่เกิดขึ้นรวมทั้งการพยายามคิดคนการแกปญหา 

   5. ใหนกัเรียนไดโอกาสเสนอผลงานทีต่นเองศกึษาใหผูอ่ืนฟง อาจเปนเพื่อนระดับเดยีวกนั

หรือเพื่อนตางระดับ หรือใหคนอื่นฟง 
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   6. กิจกรรมกลุม การระดมพลังสมอง การระดมความคิด การไตรตรองความคิดของ

กลุมรวมถงึการวิจารณอยางมีเหตุผล การวิจารณในการสรางงานลวนเปนทักษะระดบัสูงทางปญญาและ

ทางสังคมทั้งสิ้นสิ่งเหลานี ้จะชวยทําใหเด็กไดมีขอมูลยอนกลับเกี่ยวกับความคิดเห็นของตนเอง และผูอ่ืน 

รวมทั้งกลยุทธทางความคิดของผูอ่ืนไดเปนอยางดี 

  ชาติ แจมนุช (2545: 54 – 55) กลาวถึง ข้ันตอนการสอนใหผูเรียน เกดิการคิดวิเคราะหไว

เปนขั้นตอน ดังนี ้

   กําหนดสิ่งสาํเร็จรูปส่ิงหนึง่ขึน้มาเปนตัวตนเรื่อง เชน ดิน น้ํา โคลง กลอนบทหนึ่ง 

รูปภาพ กราฟ บทความ เหตกุารณตางๆ 

   กําหนดคําถามหรือปญหาเพื่อคนหาความจริงหรือความสําคัญตางๆ เชน ภาพนี ้หรือ 

กราฟนี้ตองการสื่อหรือบอกอะไรที่สําคัญที่สุด 

    1. พินิจพิเคราะหแยกแยะกระจายสิ่งที่กาํหนดใหออกเปนสวนยอยๆ 

    2.  คนหาความจริงหรือความสําคัญที่กําหนด 

    3.  สรุปเปนคําตอบ หรือตอบปญหานั้นๆ 

 จากงานวิจัยขางตน สามารถสรุปถึงแนวทางในการจัดการเรียนรู เพื่อพัฒนาความสามารถใน

การคิดวิเคราะหไดดังนี้ 

  1. เสนอสถานการณที่กระตุนใหคิด 

  2. คิดอยางเปนระบบใชเหตุผล 

  3.  นําขอมูลตางๆ มาใชในกระบวนการคิดบนพืน้ฐานของความจริง ความดีงามความถูกตอง 

  4.  คิดและตัดสินใจ ลงมือปฏิบัติ 

  5.  ตรวจสอบ วัด และประเมินผลการปฏิบัติรวมทั้งการประเมินผลของตนเอง 
 5.5 การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  
  การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ.  2539: 149 – 154) 

คือ การวัดความสามารถในการแยกแยะสวนยอยๆ ของเหตุการณ เร่ืองราวหรือเนื้อหาตาง  ๆวาประกอบดวย

อะไร มีจุดมุงหมายหรือประสงคส่ิงใด นอกจากนัน้ยงัมีสวนยอยๆ ที่สําคัญนัน้แตละเหตุการณเกีย่วพนักนั

อยางไรบาง และเกี่ยวพันโดยอาศัยหลักการใด จะเห็นไดวาสมรรถภาพดานการคิดวิเคราะหจะประกอบดวย

การหาเหตุและผลที่เกี่ยวของกนัเสมอ การวิเคราะหจงึตองอาศัยพฤตกิรรมดานความจาํ ความเขาใจ และ

ดานการนาํไปใช มาประกอบการพิจารณา การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหแบงแยกยอยออกเปน 

5 ประเภท ตามแนวคิดของ มารซาโน ที่ไดกลาวแลวในขางตน  

 จากการทบทวนเอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของทาํใหไดขอสรุปวา ความสามารถในการคดิวิเคราะห

หมายถงึ ความสามารถในการใชองคความรูที่มีอยูเดิมของตน นาํไปเปรียบเทียบหรือหาความสัมพันธ
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ของเหตุการณหรือปญหา ตลอดจนปจจัยตางๆ ที่เกี่ยวของหรือมีความสัมพันธกับเหตุการณหรือปญหา

นั้นๆ โดยใชหลักเหตุผลพรอมทั้งหลักฐานอางอิงเทาทีห่าไดมาประกอบ และสนับสนุนความคิดของตน 

โดยผูวิจัย จะทําการวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะหของผูเรียน โดยวัดจากคะแนนที่ไดจากการทํา

แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหที่ผูวิจยัสรางขึ้นและหาคุณภาพแลว ครอบคลุมความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหทัง้ 5 ดาน ของ มารซาโน (Marzano.   2001: 60) ดังนี ้

   1. ดานการจําแนก เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆ และเหตุการณที่

มีความเหมือนกันและแตกตางกัน ออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ ตัวอยางคําถาม 

เชน เหตุผลที่สําคัญที่สุดในการปฏิรูปการปกครองในสมัยพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว คือ

อะไร 

   2. ดานการจัดหมวดหมู เปนความสามารถในการจัดลําดบั ประเภท และกลุมทีม่ี

ลักษณะคลายคลึงเขาดวยกัน ตัวอยางคําถาม เชน เพราะเหตุใดพระบาทสมเด็จพระจอมเกลาเจาอยูหัว

จึงทรงใชนโยบาย “ลูตามลม” ในการแกไขปญหาการเขามาลาอาณานิคมของตะวันตก 

   3. ดานการสรุป เปนความสามารถในการเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลเกาและ

ขอมูลใหมสูการสรุปเปนประเด็นตางๆ อยางมีเหตุผล ตัวอยางคําถาม เชน พระเจาตากสินมหาราชใช

หลักการใดในการรวบรวมกําลังไพรพลที่กระจัดกระจายหลังจากการเสียกรุงศรีอยุธยาครั้งที่ 2 

   4. ดานการประยกุต เปนความสามารถในการนําความรู หลักการ ทฤษฏี มาใชใน

สถานการณใหม ตัวอยางคาํถาม เชน การศึกษาประวัติความเปนมาของครอบครัว นักเรียนจะใชวิธีการ

ในการศึกษาและคนควาขอมูลอยางไร ใหถูกตองตามวิธีการทางประวัติศาสตร 

   5. ดานการคาดการณ เปนความสามารถในการคาดเดาสิ่งที่เกิดในอนาคตโดยใชความรู 

และประสบการณจากสถานการณเดิม ตัวอยางคําถาม เชน ถาหากประเทศไทยไมเกิดเหตุการณปฏิวัติ

ใน พ.ศ. 2475 ปจจุบันประเทศไทยจะมีสภาพความเปนอยูอยางไร ทั้งในดาน การเมือง เศรษฐกิจ และ

สังคม 
 5.6 งานวิจัยที่เกีย่วของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห 
  5.6.1 งานวิจัยจากตางประเทศ 
   โรสแมน (Rosman. 1966: 2126 – 2131) ไดศึกษาการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 1 และชัน้ประถมศกึษาปที่ 2 พบวา นกัเรียนระดับชัน้ประถมศึกษาปที ่2 มีความคิดวเิคราะห

มากกวานักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปที ่1 นอกจากนีย้ังพบวา การคิดวิเคราะหมีความสัมพันธในทางลบ

กับแบบทดสอบวัดสติปญญาของ เวชเลอร (Wechsler Intelligence Scale for Children) ในฉบับเติม

ภาพใหสมบูรณ (Picture Completion) การจัดเรียงรูป (Picture Arrangement) แตไมมีความสัมพันธ

กับแบบทดสอบที่เกีย่วกับดานภาษา (Verbal Test) นอกจากนั้นการคดิแบบวิเคราะหยงัมีแนวโนมที่จะ 
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เพิ่มข้ึนตามอายุและมีความสัมพันธกับความพรอม การเรียนรู และแรงจูงใจอีกดวย 

   เนลสัน (Nelson.  1970: Abstract) ไดทําการศึกษาโดยใชครูสองคนที่ใชวิธีสอนสอง

แบบกับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 (เกรด 6) 2 หองเรียน หองเรียนหนึ่งสอนโดยกระตุนใหคิด 

สวนอีกหองเรียนหนึ่งสอนโดยวิธีไมไดกระตุนใหคิด โดยสอนสัปดาหละ 3 วัน รวม 36 คาบเรียน จากนั้น 

ทั้งสองชัน้ไดรับการนําเขาสูการทดลอง ซึ่งทดลองดวยวิธีการที่เหมือนกัน แตในการอภิปรายหลังการทดลอง

หองที่สอนโดยไมกระตุนใหคิด ครูจะใชคําถามระดับตํ่า เชน ถามความรู ความจํา สวนหองที่สอนโดยวิธี

กระตุนใหคิด ครูจะใชคําถามระดับสูง เชน คําถามเกี่ยวกับการสรุป อางอิง และการพิสูจน หลังจากนั้น

จึงทําการวัดในเรื่องตอไปนี้ 

    1. ทักษะดานความรูของนักเรียน โดยใชทักษะการเสาะแสวงหาความรูของนักเรียน 

ซึ่งมีการสังเกต การสรุป อางอิง การพิสูจน และการจําแนก 

    2.  ความรูเกี่ยวกับหลักการทางวิทยาศาสตร  

     ผลการวิจยัพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบไมกระตุนใหคิด มีความรูเกี่ยวกับ

หลักการทางวทิยาศาสตรสูงกวาอีกกลุมหนึ่ง สวนนักเรยีนที่สอนโดยวิธีกระตุนใหคิด มีการเพิ่มปริมาณ

และคุณภาพดานการสังเกต และการสรุปอางอิงดีกวาอีกกลุมหนึ่ง 
  5.6.2 งานวิจัยภายในประเทศ 
   เชิดศักดิ์ โฆวาสินธุ (2530) ไดศึกษาการพฒันาคุณภาพการคิดของนักเรียนชั้นประถมศกึษา

ปที่ 4 ดวยวิธกีารฝกสมรรถภาพพืน้ฐาน 4 ดาน คือ การสงัเกต การประยุกต การวิเคราะห และการสังเคราะห 

ผลการศึกษาพบวา การฝกสมรรถภาพสมองชวยใหเกดิการเรียนรู หรือคุณภาพการคิดของนักเรียนที่มี

ผลสัมฤทธิท์างการเรียนต่าํ และอยูในสภาพแวดลอมที่ดอยกวา สามารถพัฒนาคุณภาพการคิดใหมรีะดับ

เดยีวกับผูมีสภาพแวดลอมที่ดีกวาไดอยางมีประสิทธิภาพ 

   วิไลพร คาํเพราะ (2539: 94 – 106) ไดศึกษาผลสมัฤทธิท์างการเรียนและความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห วิจารณ ในกลุมสรางเสรมิประสบการณชีวิต ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 ที่สอน

โดยใชชุดการเรียนแบบสืบสอบหาความรู ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสรางเสริม

ประสบการณชีวิตของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชชุดการเรียนแบบสืบสอบหาความรูหลังการเรียนสูงกวา

กอนการเรียนอยางมนียัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 และความสามารถในการคิดวเิคราะหวจิารณของนกัเรยีน

ที่ไดรับการสอนโดยใชชุดการเรียนแบบสืบสอบหาความรูหลังการเรียนสูงกวากอนการเรียน อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 เพราะการสอนแบบสืบสอบหาความรู เปนวิธีทีมุ่งสงเสริมใหนักเรียนรูจักคนควาหา

ความรูดวยตนเอง โดยใชกระบวนการทางวทิยาศาสตร 

   ดาวนภา ฤทธิ์แกว (2548: 87 – 88) ไดศึกษา การเปรียบเทียบความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 5 ที่มีความถนัดทางการเรยีนแตกตางกนั ในโรงเรียน สังกัด
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สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาจังหวัดมกุดาหารปการศึกษา 2547 จํานวน 333 คน โดยใชแบบวัดความถนัด 

จํานวน 7 ฉบับ และแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห จํานวน1 ฉบับ ผลการวิจัยสรุปได ดังนี ้

    1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 มีความถนัดทางการเรียน ดานความจํามากที่สุด 

จํานวน 75 คน รองลงมา คือการใชคํา จํานวน 52 คน ดานการรับรู จํานวน 51 คน ดานมิติสัมพันธ 

จํานวน 47 คน  ดานเหตุผล จํานวน 51 คน ดานภาษา จํานวน 36 คน ดานตัวเลข จํานวน 30 คน  

    2. นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 มีความถนัดทางการเรียนแตกตางกนั มีความสามารถ

ดานการคิดวิเคราะหแตกตางกนัอยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 โดยทีน่ักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 5 

ที่มีความถนัดดานตัวเลข มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหสูงกวานกัเรียนที่มีความสามารถดานความจํา 

สวนนักเรียนทีม่ีความถนัดทางการเรียนดานอื่นๆ มีความสามารถทางการคิดวิเคราะหไมแตกตางกัน 

   ณาตยา อุทยารัตน (2549: 76 – 77) ไดศึกษาพัฒนาการความสามารถในการคิด

วิเคราะห ของนักเรียนชวงชัน้ที่ 2 ที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานการเรียนตางกนัในโรงเรียน

กลุมรัตนโกสนิทร กรุงเทพมหานคร พบวา นักเรียนทีม่ีระดับช้ัน เพศ และระดับการรับรูความสามารถ

ของตนเองดานการเรียนตางกัน พบวา มีความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 ไมพบวา มีผลปฏิสัมพันธที่เกิดจากความแตกตางระหวางชั้นกับเพศ ชั้นกับระดับ

การรับรูความสามารถของตนเองดาน การเรียน เพศกับระดับการรับรู ความสามารถของตนเองดานการเรียน 

และระหวางชัน้ เพศ และระดบัการรับรูความสามารถของตนเอง ดานการเรยีนที่สงผลรวมกันตอความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหของนักเรียนแตอยางใด สวนดานพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน

เพิ่มข้ึนจากชัน้ประถมศึกษาปที ่ 4 สูชัน้ประถม ศึกษาปที ่ 5 และ 6 ตามลาํดับ นอกจากนี ้ ยังพบวา 

นักเรียนชายและนักเรียนหญิงมีพัฒนาการเพิ่มข้ึนตามลําดับช้ันที่สูงขึ้น เชนเดียวกับที่พบวานักเรียนที่มี

ระดับการรับรูความสามารถของตนเอง ทัง้ระดับปานกลางและระดับสูงจะมีพัฒนาการความสามารถใน

การคิดวิเคราะหเพิ่มสูงขึ้นตามลําดับช้ันที่สูงขึ้นดวย 

   สุกัญญา ลีธีระ (2549: 59 – 61) ไดศึกษาผลการฝกความสามารถทางสมอง ดานการวิเคราะห

ในทฤษฎียอย ดานการคิดตามแนวทฤษฎีเชาวนปญญาของ สเติรนเบอรก ทีม่ีตอความสามารถในการคิด 

วิเคราะหของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 พบวา นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิท์างการเรียนสงูมีความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหสูงกวานกัเรียนที่มีระดบัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปานกลางและต่ํา อยางมีนยัสําคัญ

ทางสถิติที่ระดบั .01 นักเรียนที่ไดรับการฝกเปนเวลา 8 สัปดาห มีความสามารถในการคิดวิเคราะหสูงกวา

เมื่อไดรับการฝก 4 สัปดาห อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวนกลุมที่ไดรับการฝกในชวงเวลาเชา

และกลุมที่ไดรับการฝกในชวงเวลาเย็น มีความสามารถในการคิดวิเคราะหไมแตกตางกัน 

   อารม โพธิ์พัฒน (2550: 88) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตร และความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 3 ที่ไดรับการสอนโดยใชชุดกิจกรรมการเขียนแผนผัง
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มโนมต ิผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 ทีเ่รียน โดยใช

ชุดกิจกรรมการเขียนแผนผงัมโนมติหลงัเรยีนสงูกวากอนเรียน อยางมนียัสาํคัญทางสถิติที่ระดบั .01 และ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 3 ที่เรียน โดยใชชุดกิจกรรมการเขียน

แผนผังมโนมติหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมนีัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 

   บงกาล จันทรหัวโทน (2551: 78 – 81) ไดศึกษาตัวแปรคัดสรรบางประการที่สัมพันธ

กับความสามารถในการคิดวิเคราะหของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที ่3 สังกัดสาํนกังานเขตพืน้ทีก่ารศกึษา

รอยเอ็ด เขต 2 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนทีม่ีความสามารถในการแกไขปญหาและฝาฟนอุปสรรค แรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธิ ์และการมุงอนาคตมีความสมัพนัธทางบวกกับการคิดวิเคราะห ครูผูสอนจึงควรจัดรูปแบบการเรียนรู

ใหสอดคลองกับปจจัยดังกลาวนี ้เพื่อสนับสนุนและสงเสริมการคิดวิเคราะหของนักเรียน 

 จากการศึกษาผลงานวิจยัจากตางประเทศและในประเทศสามารถสรุปไดวา การพัฒนาความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหสามารถกระทําไดทุกเพศทุกวัย แตอยางไรก็ตามผูที่ไมไดรับการกระตุนความสามารถ

ดังกลาวจะมีทกัษะดานอื่นๆ เขามาชดเชย ไดแก ทักษะดานความรูความจําในสิ่งที่ไดเรียนรู แตผูที่ไดรับ

การพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหจะสามารถสังเกตและสรุปอางอิง ไดอยางมีคุณภาพมากขึ้น 

ความสามารถดังกลาวจําเปนอยางยิง่ที่ตองไดรับการพัฒนา เนื่องจากโลกในยุคปจจุบันเปนโลกของขอมูล

ขาวสาร ขอมูลดังกลาว มีอยูจํานวนมากและหลายประเภท ในขอมูลเหลานั้นประกอบไปดวย ขอเท็จจริง

ที่ถูกปนเปอนไปดวยความรูสึก และอารมณของผูสงสาร ดังนัน้ผูที่รับขาวสาร ตองมีความสามารถใน

การสังเกต สรุป อางอิง ตลอดจน ความสามารถในการคิดวิเคราะหวา ขอมูลดังกลาว มีความนาเชื่อถือ

มากนอยเพียงใด ส่ิงไหนเปนเนื้อหาสาระ ส่ิงไหนเปนขอเสนอแนะหรอือารมณของผูสงสาร และขอมูล

ดังกลาว สงผลอันตรายตอตนเอง ครอบครัว ตลอดจนประเทศชาติหรือไม ดวยเหตุนี้ การเรียนการสอน

ในทุกระดับช้ัน จึงควรมีการฝกและพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหของผูเรียน โดยนําเหตกุารณ

ที่เกิดขึ้นในปจจุบันมาใหนักเรียนชวยกันคดิวิเคราะห นอกจาก จะทําใหผูเรียนมีความสามารถในการคิด

มากขึ้นแลว ยังเปนการสงเสริม ใหผูเรียนสนใจเหตุการณที่เกิดขึ้นในปจจุบันอีกดวย 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 ในการวิจัยครัง้นี ้ เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และ

วัฒนธรรม สาระที ่4 : ประวตัิศาสตร ในระดับช้ันมัธยมศกึษาปที่ 4 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค

การคิดแบบหมวกหกใบกับการจัดการเรยีนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม ผูวิจยัมีข้ันตอนกระบวนการ

ดําเนนิงาน ดังนี ้

  1. การกําหนดประชากร 

  2. ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 

  3.  เนื้อหาที่ใชในการทดลอง 

  4. แบบแผนการทดลอง 

  5. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

  6. การเก็บรวบรวมขอมูล 

  7. การจัดกระทําขอมูล 

  8. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

การกําหนดประชากร 
 ประชากรที่ใชในการวิจยัในครัง้นีเ้ปนนักเรียนระดับชัน้มธัยมศึกษาปที่ 4 โรงเรยีนเทพสวุรรณชาญ

วิทยา ตําบลทาคา อําเภออัมพวา จังหวัดสมุทรสงคราม ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 2 หองเรียน  

มีนักเรียน จํานวน  40 คน ไดจากการเลือกแบบเจาะจง เปน 2 กลุม คือ 

  กลุมทดลองที่  1  จํานวน  20 คน ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 

  กลุมทดลองที่  2  จํานวน  20 คน ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

 

ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้ ทําการทดลองในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 โดยใชเวลาในการทดลอง 18 คาบ 

คาบละ 60 นาท ี
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เนื้อหาที่ใชในการทดลอง 
 เนื้อหาที่ใชในการทดลองในครั้งนี ้ เปนเนือ้หาในสาระที ่ 4 : ประวัติศาสตร ที่อยูในกลุมสาระ

สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2551 โดย

มีหัวขอหลัก คอื เวลาและยุคสมัยทางประวตัิศาสตร วิธกีารทางประวัตศิาสตร หลกัฐานทางประวัตศิาสตร 

พัฒนาการดานสังคมไทยกอนการทําสนธิสัญญาเบาวริง พฒันาการดานเศรษฐกิจไทยกอนการทําสนธสัิญญา

เบาวริง สนธิสัญญาเบาวร่ิง และการตางประเทศของไทย 

 

แบบแผนการทดลอง 
 การศึกษาคนควาครั้งนี ้เปนการวิจัยเชงิทดลอง ดาํเนนิการทดลองโดยประยุกตตามแบบแผน 

การวิจยัแบบ Nonrandomized Control Group Pretest–Posttest Design  (พวงรัตน ทวีรัตน.  2543: 

59 – 62) โดยมีแบบแผนการทดลอง ดังตาราง 10 

 

ตาราง 10  แบบแผนการทดลอง 
 

กลุม สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 
    

E1 T1 X1 T2 

E2 T1 X2 T2 
    

  
 ความหมายของสัญลกัษณ 
  E1 แทน กลุมทดลองที ่1 

  E2  แทน  กลุมทดลองที ่2 

  T1  แทน  การทดสอบกอนการทดลอง 

  T2  แทน การทดสอบหลังการทดลอง 

  X1  แทน  การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 

  X 2 แทน  การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
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การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนเครื่องมอืที่ผูวิจยัสรางขึ้นประกอบดวย 

  1. แผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 

  2.  แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

  3.  แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาประวัติศาสตร 

  4.  แบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 ขั้นตอนในการสรางเครื่องมือ 
  1. แผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 
   การสรางแผนการจัดการเรยีนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ ผูวจิยัดําเนนิการสราง

ตามขั้นตอนดงันี ้

    1. ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และคูมือ

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนประวัติศาสตร ของกรมวิชาการ กระทรวงศกึษาธิการ 

    2. ศึกษารายละเอียดของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศกึษา ศาสนา และวัฒนธรรม สาระที ่4 : ประวัติศาสตร มาตรฐานที ่ส 4.1 

และ ส 4.3 ในเรื่องมาตรฐานการเรียนรู ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู ชัน้มัธยมศึกษาปที่ 4 – 6 ตลอดจน

เอกสารทีเ่กีย่วของ โดยศึกษาอยางละเอยีด เพื่อวิเคราะหเนื้อหา ผลการเรียนรูที่คาดหวัง และกิจกรรม 

สําหรับนํามาใชสรางแผนการจัดการเรียนรู 

    3. ศึกษาเอกสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ เพื่อ

เปนแนวทางในการสรางแผนการจัดการเรยีนรู 

    4. วิเคราะหสาระที่ 4 : ประวัตศิาสตร มาตรฐานที่ ส 4.1 และ ส 4.3 เพื่อให

สอดคลองกับหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนเทพสุวรรณวิทยา เพื่อกาํหนดจุดประสงคการเรียนรู และ

สาระการเรียนรู โดยแบงเปน หนวยเวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร หนวยการสรางองคความรูดวย

วิธีการทางประวัติศาสตร และหนวยประเด็นสําคัญทางประวัติศาสตร โดยแบงเปนเรื่องยอย  ดังนี ้

     4.1 เวลาและยุคสมัยทางประวัตศิาสตร 

     4.2 วิธีการทางประวัติศาสตร 

     4.3 หลักฐานทางประวัติศาสตร 

     4.4 พัฒนาการดานสังคมไทยกอนการทําสนธิสัญญาเบาวริง 

     4.5 พัฒนาการดานเศรษฐกิจไทยกอนการทาํสนธิสัญญาเบาวริง 

     4.6 สนธิสัญญาเบาวร่ิง 

     4.7 การตางประเทศของไทย 
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    5. จัดทําแผนการจัดการเรียนรู ใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูที่กําหนดไว 

โดยใชเวลาในการจัดการเรียนรู จาํนวน 18 คาบๆ ละ 60 นาท ีจาํนวน 7 แผนการจัดการเรียนรู โดยใน

แผนการจัดการเรียนรูประกอบดวยรายละเอียด ดังนี ้

     5.1 หัวขอเร่ือง 

     5.2 มาตรฐานการเรียนรู และตัวชี้วัดชวงชั้น 

     5.3 สาระสําคัญ 

     5.4 สาระการเรียนรู 

     5.5 จุดประสงคการเรียนรู 

     5.6 กระบวนการจดัการเรียนรู ตามขั้นตอนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิด

แบบหมวกหกใบ กอนการจดักิจกรรมการเรียนการสอน ไดดําเนินการ ดังนี ้
      ขั้นเตรียมกอนการสอน 
       ทําการตกลงกบัผูเรียนทั้งหองเรื่อง การแบงกลุม การกาํหนดบทบาท 

หนาที่ความรบัผิดชอบ การกําหนดเวลาในการรายงานหรือนําเสนอ การประเมินการรวมมือในการทาํ

กิจกรรม 

      ขั้นตอนการสอนกิจกรรมมีลําดับขั้นตอน ดังนี ้

       ข้ันที่ 1 ข้ันรวบรวมขอมูลโดยใชหมวกสีขาว 

       ข้ันที่ 2 ข้ันกาํหนดปญหาโดยใชหมวกสฟีา 

       ข้ันที่ 3 ข้ันเสนอทางเลือกโดยใชหมวกสีเขยีว 

       ข้ันที่ 4 ข้ันตัดสินใจเลือกทางเลือก โดยใชหมวกสีเหลือง หมวกสีดาํ 

และหมวกสีแดง ตามลาํดับ 

       ข้ันที่ 5 ข้ันสรุปผลจากการตัดสินใจโดยใชหมวกสีฟา 

     5.7 ส่ือการเรยีนรูและแหลงเรียนรู 

     5.8 การวัดและประเมินผลการเรียนรู 

     6. นําแผนการจัดการเรียนรูไปหาประสิทธิภาพความเที่ยงตรง โดยใหผูเชี่ยวชาญ 

จํานวน 3 ทาน พิจารณาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแผนการจดัการเรียนรูในเรื่องของ จุดประสงค

การเรียนรู สาระการเรียนรู และขั้นตอนการจัดการเรียนรู ตลอดจนขอบกพรองตางๆ เพื่อนํามาปรบัปรุง

แกไข ไดคาความสอดคลองเทากบั 0.91 

     7. นํามาปรับปรุงแกไขตามคําแนะนาํของผูเชี่ยวชาญ และนําแผนการจัดการเรียนรู

ที่ไดปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชกบันกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่4  ที่ไมใชกลุมตัวอยาง  เพือ่หาขอบกพรอง
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ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู แลวนํามาปรบัปรุงแกไขอีกครั้งกอนนําไปใชในการวิจัยตอไป โดยทดสอบ

ประสิทธิภาพ ของแผนการจัดการเรยีนรูตามเกณฑที่คาดหวงั  E1/E2 = 80/80 ไดคา E1/E2 เทากับ  83.43/85.75 

     8. นําแผนการจัดการเรียนรู โดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ ไปใชเพื่อทาํ

การวิจยัตอไป 
  2. แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
   1. ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และคูมือการจัด 

กิจกรรมการเรยีนการสอนประวัติศาสตร ของกรมวิชาการ กระทรวงศกึษาธกิาร 

   2. ศึกษารายละเอยีดของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 2551 กลุม

สาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม สาระที่ 4 : ประวตัิศาสตร มาตรฐานที่ ส 4.1 และ 

ส 4.3 ในเรื่องมาตรฐานการเรียนรู ตัวชีว้ัด สาระการเรียนรู ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 – 6 ตลอดจนเอกสาร

ที่เกีย่วของ โดยศึกษาอยางละเอียด เพื่อวเิคราะหเนื้อหา ผลการเรียนรูที่คาดหวัง และกิจกรรม สําหรับ

นํามาใชสรางแผนการจัดการเรียนรู 

   3. ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรู

เปนกลุม เพื่อเปนแนวทางในการสรางแผนการจัดการเรียนรู 

   4. วิเคราะหสาระที่ 4 : ประวัติศาสตร มาตรฐานที่ ส 4.1 และ ส 4.3 เพื่อใหสอดคลอง

กับหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนเทพสุวรรณวิทยา เพื่อกําหนดจุดประสงคการเรียนรูและสาระการเรียนรู 

โดยแบงเปน หนวยเวลาและยคุสมัยทางประวัติศาสตร หนวยการสรางองคความรูดวยวิธกีารทางประวัตศิาสตร 

และหนวยประเด็นสําคัญทางประวัติศาสตร โดยแบงเปนเรื่องยอย  ดงันี ้

    4.1 เวลาและยุคสมัยทางประวัตศิาสตร      

    4.2 วิธีการทางประวัติศาสตร 

    4.3 หลักฐานทางประวัติศาสตร 

    4.4 พัฒนาการดานสังคมไทยกอนการทําสนธิสัญญาเบาวริง 

    4.5 พัฒนาการดานเศรษฐกิจไทยกอนการทาํสนธิสัญญาเบาวริง 

    4.6 สนธิสัญญาเบาวร่ิง 

    4.7 การตางประเทศของไทย 

   5. จัดทําแผนการจัดการเรียนรู ใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูที่กําหนดไว โดย

ใชเวลาในการจัดการเรียนรูจํานวน 18 คาบ คาบละ 60 นาท ีจํานวน 7 แผนการจัดการเรียนรู โดยใน

แผนการจัดการเรียนรู ประกอบดวยรายละเอียด ดังนี ้

    5.1 หัวขอเร่ือง 

    5.2 มาตรฐานการเรียนรู และตัวชี้วัดชวงชั้น 
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    5.3 สาระสําคัญ 

    5.4 สาระการเรียนรู 

    5.5 จุดประสงคการเรียนรู 

    5.6 กระบวนการจดัการเรียนรู ตามขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหา

ความรูเปนกลุม กอนการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอน ไดดําเนินการ ดังนี ้

     ข้ันเตรียมกอนการสอน 

      ทําการตกลงกบัผูเรียนทัง้หอง เร่ืองการแบงกลุม การกาํหนดบทบาท หนาที่

ความรับผิดชอบ การกําหนดเวลาในการรายงานหรือนาํเสนอ การประเมินการรวมมอืในการทํากิจกรรม 

     ข้ันตอนการสอนกิจกรรมมลํีาดับข้ันตอน ดังนี ้

      ข้ันที่ 1 ข้ันเสนอสถานการณที่เปนปญหา 

      ข้ันที่ 2 ข้ันพิจารณาปญหา 

      ข้ันที่ 3 ข้ันวางแผน 

      ข้ันที่ 4 ข้ันลงมือปฏิบัติ  

      ข้ันที่ 5 ข้ันรวบรวม วเิคราะหขอมูล และเสนอผลงาน 

      ข้ันที่ 6 ข้ันทบทวนและเชื่อมโยงปญหาใหม 

    5.7 ส่ือการเรียนรูและแหลงเรียนรู 

    5.8 การวัดและประเมินผลการเรยีนรู 

    6. นําแผนการจัดการเรียนรูไปหาประสิทธิภาพความเที่ยงตรงโดยใหผูเชี่ยวชาญ จํานวน 

3 ทาน พิจารณาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแผนการจัดการเรียนรูในเรื่องของ จุดประสงคการเรียนรู 

สาระการเรียนรู และข้ันตอนการจัดการเรียนรู ตลอดจนขอบกพรองตางๆ เพื่อนาํมาปรับปรุงแกไข ได

คาความสอดคลองเทากับ 0.95 

    7. นํามาปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเชีย่วชาญ และนําแผนการจัดการเรียนรู

ที่ไดปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชกับนักเรยีนชั้นมธัยมศกึษาปที ่4 ที่ไมใชกลุมตัวอยางเพื่อหาขอบกพรอง

ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู แลวนํามาปรบัปรุงแกไขอีกครั้งกอนนําไปใชในการวิจัยตอไป โดยทดสอบ

ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรูตามเกณฑที่คาดหวัง E1/E2 = 80/80 ไดคา E1/E2 เทากับ  87.85/88.13 

    8. นําแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมไปใชเพื่อทาํการวิจัยตอไป 
   3. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 
   แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาประวัติศาสตร ผูวิจยัไดดําเนนิการสราง

แบบทดสอบมข้ัีนตอน ดังนี ้
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    1. ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการวดัผลประเมินผล และการสรางแบบทดสอบ และ

การเขียนขอสอบวิชาประวัติศาสตร 

    2. ศึกษาจุดประสงคการเรียนรูและเนื้อหาสาระที่ 4 : ประวตัิศาสตร มาตรฐานที่ 

ส 4.1 และ 4.3 โดยแบงพฤติกรมตางๆ ออกเปน 4 ดาน คือ 

     2.1 ดานความจํา 

     2.2 ดานความเขาใจ 

     2.3 ดานการนาํไปใช 

     2.4 ดานการวิเคราะห 

    3. สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนสาระการเรียนรูที ่4 : ประวตัิศาสตร 

มาตรฐานที ่ส 4.1 และ 4.3 แบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก โดยใหครอบคลุมเนื้อหา จํานวน 100 ขอ 

    4.  วิธีหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาประวัติศาสตร 

     4.1 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาประวัติศาสตร ไปใหผูเชีย่วชาญ

จํานวน 3 ทาน ตรวจสอบความสอดคลองของขอคําถามกับจุดประสงคการเรียนรู โดยใชดัชนีความสอดคลอง

ระหวางจุดประสงคกับพฤตกิรรมที่ตองการวัด แลวนาํมาหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) โดยหาคา

ดัชนีความสอดคลองเปนรายขอ เพื่อหาคณุภาพของขอสอบ มีเกณฑการใหคะแนน ดังนี้ (วรรณี แกมเกตุ. 

2551: 219 – 221) 

      ใหคะแนน  + 1  เมื่อแนใจวา    ขอสอบวัดตรงตามจุดประสงค 

      ใหคะแนน     0      เมื่อไมแนใจวา   ขอสอบวัดตามจุดประสงค 

      ใหคะแนน   - 1   เมื่อแนใจวา    ขอสอบไมตรงตามจุดประสงค 

     จากนั้นคัดเลือกขอสอบที่มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) เทากบั 0.5 หรือ

มากกวา 0.5 ข้ึนไป ไดคาดัชนีความสอดคลองเทากับ 0.93 จากนั้นนํามาปรับปรุงแกไขคําถาม ตัวเลือก 

และการใชภาษา ตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ และจัดพิมพเปนชุดแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   

     4.2 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขแลวไปทดสอบ

กับผูเรียนระดบัช้ันมัธยมศึกษาปที ่5 ที่เคยเรียนเรื่อง ประวัติศาสตรไทย มาแลว ที่ไมใชกลุมตัวอยาง 

     4.3  นํากระดาษคําตอบที่นักเรียนตอบแลวมาตรวจใหคะแนนโดยขอที่ตอบถูก
ให 1 คะแนน ขอที่ตอบผิดหรือตอบเกิน 1 คําตอบ ให 0 คะแนน เมื่อตรวจรวมคะแนนเรยีบรอยแลว

นํามาวิเคราะห ดังนี ้
      4.3.1 หาคาความยาก (P) และหาคาอาํนาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนทีส่รางขึ้นเปนรายขอ ตามเทคนิค 27% ของ จุง เตห ฟาน (Chung Tha Fan) 

โดยโปรแกรมคอมพิวเตอร เลือกขอที่มีคาความยากงายอยูระหวาง .20 – .80 มีคาอํานาจจาํแนกตั้งแต .20 
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ข้ึนไป (วรรณี แกมเกตุ.  2551: 222 – 223) ขอสอบที่คัดเลือกไวมีความเที่ยงตรงตามตารางวิเคราะห

ขอสอบ ไดคาความยากงาย (p) ระหวาง .24 – .77 และไดคาอํานาจจาํแนก (r) ระหวาง .23 – .42 

      4.3.2 นําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่คดัเลือกไวแลวไปทดสอบกับ 

ผูเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง เพื่อหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ ตาม

สูตร KR-20 ของคูเดอร ริชารดสัน (Kuder Richardson) โดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอร กําหนดเกณฑ

คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบทั้งฉบับ ตั้งแต .80 ข้ึนไป (พวงรัตน ทวีรัตน. 2540: 123) ไดคาความเชื่อมั่น   

เทากับ 1 

    5. ไดแบบทดสอบผลสัมฤทธิท์างการเรยีนวิชาประวัติศาสตรทีม่ีประสทิธิภาพ จํานวน 

40 ขอ เพื่อไปใชทําการวิจยัตอไป 
  4. แบบทดสอบวัดความสามารถในการคดิวิเคราะห 
   การสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห ดําเนนิการสรางตามขัน้ตอน 

ดังนี ้

    1. ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห วิธกีารสรางแบบทดสอบและการเขียน

ขอสอบ หนังสือการวัดและประเมินผล เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถ ใน

การคิดวิเคราะห 

    2. สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 

4 ตัวเลือก จํานวน 100 ขอ ประกอบดวย 5 ดาน ดังนี้ ดานการจําแนก ดานการจัดหมวดหมู ดานการสรุป

ดานการประยุกต ดานการคาดการณ ในแตละขอจะมีคําตอบที่ถูกเพียงขอเดยีว การตรวจใหคะแนน ถาตอบถูก

ใหคะแนนขอละ 1 คะแนน ถาตอบผิดใหขอละ 0 คะแนน คะแนนของแบบทดสอบวัดความสามารถใน

การคิดวิเคราะหคิดจากผลรวมของขอสอบที่ถูกตอง 

    3. วิธีหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  

     3.1 นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหไปใหผูเชี่ยวชาญ จํานวน 

3 ทาน ตรวจสอบความเที่ยงตรงของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห แลวนํามาหาคา

ดัชนีความสอดคลอง (IOC) โดยหาคาดัชนคีวามสอดคลองเปนรายขอ เพื่อหาคุณภาพของขอสอบ มีเกณฑ

การใหคะแนน ซึ่งมเีกณฑการใหคะแนน ดงันี ้(วรรณี  แกมเกตุ.  2551: 219 – 221) 

      ใหคะแนน  + 1  เมื่อแนใจวา   ขอสอบวัดตรงตามจุดประสงค 

      ใหคะแนน     0      เมื่อไมแนใจวา  ขอสอบวัดตามจุดประสงค 

      ใหคะแนน   - 1   เมื่อแนใจวา   ขอสอบไมตรงตามจุดประสงค 

     จากนั้นคัดเลือกขอสอบที่มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) เทากบั 0.5 หรือ

มากกวา 0.5 ข้ึนไป ไดคาดัชนคีวามสอดคลองเทากบั 0.92 จากนัน้ นาํมาปรับปรุงแกไขคําถาม ตวัเลือก และ
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การใชภาษา ตามคําแนะนาํของผูเชี่ยวชาญ และจัดพมิพเปนชุดแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด 

วิเคราะห 

     3.2  นาํแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวเิคราะหที่ปรับปรุงแกไขแลว นําไป

ทดสอบกับนกัเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง  

     3.3  นํากระดาษคําตอบที่นักเรียนตอบแลวมาตรวจใหคะแนนโดยขอที่ตอบถูก

ให 1 คะแนน ขอที่ตอบผิดหรือตอบเกิน 1 คําตอบ ให 0 คะแนน เมื่อตรวจรวมคะแนนเรยีบรอยแลว

นํามาวิเคราะห ดังนี ้

      3.3.1 หาคาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบความสามารถในการคิด

วิเคราะหที่สรางขึ้นเปนรายขอ ตามเทคนคิ 27 % ของ จุง เตห ฟาน (Chung Tha Fan) โดยโปรแกรม

คอมพิวเตอรเลือกขอที่มีคาความยากงายอยูระหวาง .20 – .80 มีคาอํานาจจาํแนกตั้งแต .20 ข้ึนไป 

(วรรณี แกมเกตุ.  2551: 222 – 223) ขอสอบที่คัดเลือกไวมีความเที่ยงตรงตามตารางวิเคราะหขอสอบ 

ไดคาอํานาจจาํแนก (r) ระหวาง .20 – .44 

      3.3.2 นําแบบทดสอบที่คัดเลือกไว ทดสอบใชกับผูเรียนระดับมัธยมศึกษา

ปที่ 4 ที่ไมไดเปนกลุมตวัอยาง คํานวณหาคาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบทั้งฉบับโดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอร 

ดวยสูตร K – R 20 ของ Kuder and Richardson กําหนดเกณฑคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ 

ตั้งแต .80 ข้ึนไป (พวงรัตน ทวีรัตน.  2540: 123) ไดคาความเชื่อมัน่เทากบั 1 

    4. ไดแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหทีม่ีประสทิธิภาพ จาํนวน 40 ขอ 

เพื่อไปใชทําการวิจัยตอไป 

 

การเก็บรวบรวมขอมลู 
 ในการเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยดําเนนิการตามขั้นตอน ดังนี ้

  1. จัดปฐมนิเทศ เพื่อทําความเขาใจกับผูเรียนถึงวิธีการเรียน บทบาทของผูเรียน จุดประสงค

การเรียนรู และวิธีการวัดและประเมินผล 

  2. ทดสอบกอนเรียน (Pretest) โดยใชแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาประวัติศาสตร 

และแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห มาทดสอบผูเรียน เพื่อจําแนกระดับความสามารถ

ทางการเรียนนําไปสูการแบงกลุมทางการเรียน 

  3. ดําเนินการทดลอง โดยจัดกิจกรรมการเรียนรูใหกับผูเรียน โดยใชแผนการจัดการเรียนรู

ประวัติศาสตร เร่ือง ประวัตศิาสตรไทย โดยการจดัการเรียนรูแบบหมวกคิดหกใบ 1 กลุม และแผนการจัด 

การเรียนรูประวัติศาสตร เร่ือง ประวัติศาสตรไทย โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

โดยผูวิจัยทําการสอน สัปดาหละ 1 คาบ ตอหนึ่งกลุม ตามตารางการเรียน ในภาคเรียนที่ 1/2554 รวม 18 คาบ 
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  4. ทดสอบหลังเรียน (Posttest) โดยใชแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 

และแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห หลังจากจบการสอน 18 คาบแลว 

  5. นําผลคะแนนที่ไดจากการทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร และจาก

การทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห มาวิเคราะหทางสถิติเพือ่ทดสอบสมมติฐาน 

 

การจัดกระทําและวิเคราะหขอมูล 
 1. ศึกษาความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่

เรียนวิชาประวัติศาสตรดวยการจัดการเรียนรู โดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ กับการจัดการเรียนรู

แบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม โดยการใช ใช  t - test for Independent sample (Difference 

Scores) 

 2. ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4   

ที่เรียนวิชาประวัติศาสตร โดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ โดยการใช t - test Dependent Samples  

 3.  เพื่อศึกษาผลสมัฤทธิท์างการเรียนกอนเรียนและหลงัเรยีนของนกัเรียนระดับชั้นมธัยมศึกษา

ปที่ 4  ทีว่ิชาประวัติศาสตรโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมโดยการใช t - test 

Dependent Samples  

 4. เพื่อศึกษาความแตกตางของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนกัเรยีนระดับชัน้มธัยมศึกษา

ปที่ 4 ที่เรียนวชิาประวัติศาสตรดวยการจัดการเรียนรูโดยเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัดการเรียนรู

แบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม โดยการใช  t - test for Independent Sample (Difference Scores) 

 5. เพื่อศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียน ของนักเรียนระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 4 ทีเ่รียนวชิาประวัติศาสตรโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ โดยการใช t - test 

Dependent Samples ประมวลผลโดยการใชโปรแกรมคอมพิวเตอร 

 6. เพื่อศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียน ของนักเรียนระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 4 ที่เรียนวชิาประวัติศาสตรโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

โดยการใช t - test Dependent Samples  

 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 1. สถิติพื้นฐาน 

  1.1 คาเฉลี่ยเลขคณิต (Mean) ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนประวัติศาสตร และ

แบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห โดยคํานวณจากสูตร (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ.  

2538: 73) 
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N

fx∑=Χ       

 

   เมื่อ    Χ    แทน  คาเฉลี่ยของคะแนนที่ได 

          ∑fx  แทน  ผลรวมของคะแนนที่ได 

          N   แทน  จํานวนขอมูล 
 

  1.2 คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ของคะแนนผลสมัฤทธิท์างการเรียน

วิชาประวัติศาสตร และแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห โดยใชสูตร (ลวน สายยศ; และ

อังคณา สายยศ.  2538: 79)  
 

   
( )

N
.D.S

2∑ Χ−Χ
=  

    

   เมื่อ  S.D.  แทน ความเบีย่งเบนมาตรฐาน 

         ∑   แทน  จํานวนนักเรยีน 

        Χ   แทน  คะแนนของนกัเรียนแตละคน 

        Χ    แทน  คาเฉลี่ยเลขคณิต 

      N   แทน  จํานวนนักเรยีน 

 

 2. สถิติที่ใชในการวิเคราะหคุณภาพของเครื่องมือ 

  2.1 วิเคราะหความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหา โดยใชสูตร IOC (Index of Consistency: IOC) 

(วรรณี แกมเกตุ.  2551: 220) 

 

   
N

R
IOC ∑=    

 

   เมื่อ  IOC แทน ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรู 

     ∑R   แทน  ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 

     N     แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
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  2.2 วิเคราะหคาความยากงายของแบบทดสอบ (Power of Difficulty) โดยคํานวณจากสูตร 

(วรรณี  แกมเกตุ.  2551: 223) 

  

   P   =   
2

LH R  R +
 

 

   เมื่อ    P แทน ดัชนีความยากงายของขอสอบ  

     RH  แทน   จํานวนนักเรยีนที่ตอบถกูในกลุมสูง 

     RL  แทน   จํานวนนักเรยีนที่ตอบถกูในกลุมตํ่า 

 

  2.3 การวิเคราะหคาอํานาจจาํแนก (Discrimination Indexes) โดยใชสูตร โดยคํานวณ

จากสูตร (วรรณี แกมเกตุ.  2551: 223) 
 

   r   =   
N

R - R LH
 

 

   เมื่อ   r แทน คาอํานาจจาํแนก 

     RH  แทน   จํานวนนักเรยีนที่ตอบถกูในกลุมสูง 

     RL  แทน   จํานวนนักเรยีนที่ตอบถกูในกลุมตํ่า 

     N แทน จํานวนนักเรยีนในกลุมสูงหรอืกลุมต่ํา 

 

  2.4 หาคาความเชือ่มั่นของแบบทดสอบ จากสูตร KR-20 ของ คูเดอร-ริชารดสัน (Kuder 

Richardson) (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ.  2538: 198) 

 

   
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
−

−
= ∑

2
t

ii
tt S

qp
1

1k
kr  

 

   เมื่อ   rtt   แทน  ความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 

     k   แทน  จํานวนขอสอบในแบบทดสอบ 

     Pi   แทน  สัดสวนของผูทําถกูในแตละขอ     

     qi   แทน  สัดสวนของผูทําผิดในแตละขอ  หรือ  1 - pi 

     St
2  แทน  ความแปรปรวนของคะแนนจากแบบทดสอบทัง้ฉบบั 
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  2.5 การหาคาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู วิเคราะหโดยใชสูตร E1/E2 (ชวลิต 

ชูกําแพง.  2553: 131 – 132) 
 

   
100

A
N

E1

×

Χ
= ∑  

 

   เมื่อ  E1  แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
     ∑Χ  แทน  คะแนนรวมจากการทํากจิกรรมระหวางเรียน 
     N   แทน  จํานวนนักเรยีนทัง้หมด 
     A   แทน คะแนนเต็มของกิจกรรมระหวางเรียน 
 

   
100N

E2

×
Β

Χ
= ∑  

 

   เมื่อ  E2  แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธหลังเรียน 
     ∑Χ  แทน คะแนนรวมจากการทําแบบทดสอบหลงัเรียน 
     N   แทน จํานวนนักเรยีนทัง้หมด 
     B   แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 
 

 3. สถิติที่ใชทดสอบสมมติฐาน ไดแก 

  3.1 คาสถิติ t - test Dependent Samples ใชคํานวณความแตกตางของผลสัมฤทธิท์าง 

การเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลงัเรียน เพื่อทดสอบสมมุติฐานการวิจัย

ขอที่ 2, 3, 5 และ 6   โดยคํานวณจากสูตร (ลวน  สายยศ; และ อังคณา สายยศ.  2538: 104)   
 

    t     =    
( )
1N

2D2DN

D

−

−∑ ∑

∑

  

; df = n-1     

 

   เมื่อ  t   แทน คาวิกฤต  คาที่พิจารณาใน t – Distribution 

     ∑ D  แทน ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบ 

         กอนเรียนและหลังเรียน   

     N      แทน     จาํนวนคูของนกัเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  
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  3.2 คาสถิติ t - test for Independent sample (Difference Scores) ใชคํานวณความ

แตกตางของผลสัมฤทธิท์างการเรยีนและความสามารถในการคิดวเิคราะห ระหวางกลุมทดลองที ่ 1 กบั

กลุมทดลองที่ 2 เรียน เพื่อทดสอบสมมุติฐานการวิจัยขอที่ 1 และ 4 โดยคํานวณจากสูตร (ลวน สายยศ; 

และ อังคณา สายยศ.  2538: 101)   

 

   2nndf;
MDS
MDMD

t 21
2MD

21

1

−+=
−
−

=  

 

   ซึ่ง   
2

2
D

1

2
D

2MD n
S

n
SMDS

1
+=−  

     

   และ 
( ) ( ) 2

21

22
2

112
D 2nn

MDDMDD
S

−+

−+−
= ∑ ∑  

   

   เมื่อ  t        แทน คาวิกฤต คาทีพ่ิจารณาใน t – distribution 

     MD1   แทน คาเฉลี่ยของผลตางระหวางคะแนนการทดสอบหลังเรียน 

           กับกอนเรยีนของกลุมทดลองที ่1 

     MD2   แทน คาเฉลี่ยของผลตางระหวางคะแนนการทดสอบหลังเรียน 

           กับกอนเรยีนของกลุมทดลองที ่2 

     D1    แทน ผลตางระหวางคะแนนการทดสอบหลงัเรยีนกับกอนเรียน 

           ของกลุมทดลองที ่1 

     D2    แทน ผลตางระหวางคะแนนการทดสอบหลงัเรยีนกับกอนเรียน  

           ของกลุมทดลองที ่2 

     2
DS     แทน คาความแปรปรวนของผลตางระหวางคะแนนทดสอบ 

           หลังเรียนและกอนเรียนของกลุมทดลองที ่1 และกลุม 

           ทดลองที่ 2 

     n1    แทน จํานวนนักเรยีนในกลุมทดลองที ่1 

     n2    แทน จํานวนนักเรยีนในกลุมทดลองที ่2 

      2MD MDS
1
−  แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของผลตางระหวาง 

           คะแนนการทดสอบหลังเรียนและกอนเรียนของกลุม 

           ทดลองที่ 1 และกลุมทดลองที ่2 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิเคราะหขอมูล ผูวจิัยใชสัญลักษณในการวิเคราะหขอมูล ดังนี ้

 n      แทน   จํานวนนักเรยีนในกลุมทดลอง 

 k      แทน   คะแนนเต็มของแบบทดสอบ 

 1Χ      แทน   คาเฉลี่ยของคะแนนของกลุมทดลองจากการทดสอบกอนเรียน 

 2Χ     แทน   คาเฉลี่ยของคะแนนของกลุมทดลองจากการทดสอบหลังเรียน 

  SD1     แทน   ความเบีย่งเบนมาตรฐานของผลตางของคะแนนระหวางคะแนน 

          กอนการจัดการเรียนรูของกลุมทดลอง 

 SD2     แทน   ความเบีย่งเบนมาตรฐานของผลตางของคะแนนระหวางคะแนน 

         หลังการจัดการเรียนรูของกลุมทดลอง 

 t      แทน   คาวิกฤตที่ใชในการพิจารณาการแจกแจงของคา t-distribution  

 S MD1- MD2   แทน  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของผลตางระหวางการทดสอบ 

         หลังเรียนกับกอนเรียนของกลุมทดลองที่ 1 และกลุมทดลองที ่2 

 MD1    แทน  คาเฉลี่ยของผลตางระหวางคะแนนการทดสอบหลังเรียนกับ 

         กอนเรียนของกลุมทดลองที ่1 

 MD2    แทน  คาเฉลี่ยของผลตางระหวางคะแนนการทดสอบหลังเรียนกับ 

         กอนเรียนของกลุมทดลองที ่2 

 df     แทน   คาชั้นของความเปนอิสระ (Degrees of freedom) 

 **      แทน   มีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 กลุมทดลองที ่1  แทน  นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรยีนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 

 กลุมทดลองที ่2 แทน นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

 

การวิเคราะหขอมูล 

 ผูวิจัยไดนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูลและแปรผลขอมูล ดังนี ้

 1. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัดการเรียนรู

แบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรตางกนั  โดยใชสถิติ 

t - test for Independent Sample (Difference Scores)  ไดผลดัง ตาราง 11 
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ตาราง 11 ผลการศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาประวัติศาสตรระหวางนักเรียนกลุมทดลองที่ 1 กับกลุม 

      ทดลองที ่2 
 

กลุมทดลอง n k 
1Χ  2Χ  MD S MD1- MD2 t 

        

กลุมทีท่ดลองที่ 1 20 40 12.00 21.60 9.60 

กลุมทีท่ดลองที่ 2 20 40 11.15 22.20 11.05 

 

1.31 
 

- 1.11 

       

 

** t (.01 ; df = 38) = 2.7116 

 

 จากตาราง 11 เมื่อเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยผลตางของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร

ของนักเรียนกลุมทดลองที่ 1 กับนักเรียนกลุมทดลองที่ 2 พบวา กลุมทดลองที่ 1 และกลุมทดลองที่ 2 มี

ผลสัมฤทธิท์างการเรยีนวิชาประวัติศาสตรแตกตางกนัอยางไมมนีัยสาํคญั ไมเปนไปตามสมมุติฐานขอที่ 1 
  

 2. นักเรยีนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบมผีลสัมฤทธิท์างการเรียน

วิชาประวัติศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน โดยใชสถิต ิt - test Dependent Samples ไดผลดังตาราง 12 

 

ตาราง 12 ผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรกอนเรียนและหลงัเรียนของนกัเรียน 

      ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 
  

การทดสอบ n x  SD MD t 

      

กอนเรียน 20 12.00 3.29 

หลังเรียน 20 21.60 3.47 
9.60 11.91** 

      

 

** t (.01 ; df = 19) = 2.8909 

 

 จากตาราง 12 เมื่อเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยผลตางของคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาประวัติศาสตร

กอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรยีนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ แสดงวา 

นักเรียนมผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวตัิศาสตรหลงัเรียนสงูกวากอนเรยีนอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติ 

ที่ระดับ .01 เปนไปตามสมมุติฐานขอที่ 2  
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 3. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาประวัติศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน โดยใชสถิต ิt - test Dependent Samples ไดผลดังตาราง 13 

 

ตาราง 13 ผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรกอนเรียนและหลงัเรียนของนกัเรียน 

      ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
 

การทดสอบ n x  SD MD t 

      

กอนเรียน 20 11.15 1.73 

หลังเรียน 20 22.20 4.23 
11.05 10.72** 

      

 

** t (.01 ; df = 19) = 2.8909 

 

 จากตาราง 13 เมื่อเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยผลตางของคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาประวัติศาสตร

กอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรยีนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม แสดงวา 

นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .01 เปนไปตามสมมุติฐานขอที่ 3 
 

 4. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัดการเรียนรู

แบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม มีความสามารถในกาคิดวิเคราะหตางกัน โดยใชสถิติ t - test for 

Independent sample (Difference Scores) ไดผลดังตาราง 14 

 

ตาราง 14 ผลการศึกษาความแตกตางของความสามารถในการคิดวิเคราะหระหวางนักเรียนกลุมทดลองที่ 1   

      กับกลุมทดลองที่ 2 
 

กลุมทดลอง n k 
1Χ  2Χ  MD S MD1- MD2 t 

        

กลุมทีท่ดลองที่ 1 20 40 16.95 29.7 12.75 

กลุมทีท่ดลองที่ 2 20 40 17.55 31.45 13.9 

 

1.26 
 

- 0.92 

        

 

** t (.01 ; df = 38) = 2.7116 
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 จากตาราง 14 เมื่อเปรียบเทียบคาเฉลีย่ผลตางของคะแนนความสามารถในการคดิวิเคราะห

ของนักเรียนกลุมทดลองที่ 1 กับนักเรียนกลุมทดลองที่ 2 พบวา กลุมทดลองที่ 1 และกลุมทดลองที่ 2 มี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกัน อยางไมมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ไมเปนไปตาม

สมมุติฐานขอที่ 4  

 

 5. นักเรียนไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบมีความสามารถในการคิด

วิเคราะหหลงัเรียนสูงกวากอนเรียน โดยใชสถิติ t - test Dependent Samples ไดผลดังตาราง 15 

 

ตาราง 15 ผลการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของนกัเรียนระดบัช้ัน 

      มัธยมศึกษาปที ่4 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ  
 

การทดสอบ n x  SD MD t 

      

กอนเรียน 20 16.95 4.85 

หลังเรียน 20 29.7 5.98 
12.75 11.05** 

      

 

** t (.01 ; df = 19) = 2.8909 

 

 จากตาราง 15 เมื่อเปรียบเทียบคาเฉลีย่ผลตางของคะแนนความสามารถในการคดิวิเคราะห

กอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรยีนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ แสดงวา 

นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสงูกวากอนเรียนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั .01 

เปนไปตามสมมุติฐานขอที่ 5  

 

 6. นักเรียนไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมมีความสามารถในการคิด

วิเคราะหหลงัเรียนสูงกวากอนเรียน โดยใชสถิติ t - test Dependent Samples ไดผลดังตาราง 16 
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ตาราง 16 ผลการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของนกัเรียนระดบัช้ัน 

      มัธยมศึกษาปที ่4 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

 

การทดสอบ n x  SD MD t 

      

กอนเรียน 20 17.55 3.67 

หลังเรียน 20 31.45 3.90 
13.9 27.97** 

      

 

** t (.01 ; df = 19) = 2.8909 
 

 จากตาราง 16 เมื่อเปรียบเทียบคาเฉลีย่ผลตางของคะแนนความสามารถในการคดิวิเคราะห

กอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรยีนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม แสดงวา 

นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสงูกวากอนเรียนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั .01 

เปนไปตามสมมุติฐานขอที่ 6 

 

 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 การศึกษาคนควาครั้งนี ้ เปนการวิจัยเชิงทดลอง เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 

และความสามารถในการคดิวิเคราะห ของนกัเรียนระดบัช้ันมัธยมศึกษาปที ่4 ที่ไดรับการจัดการเรียนรู

โดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ กบัการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม ซึ่งมี

รายละเอียดดงันี ้

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรของนักเรียนระดับ 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัดการเรียนรู

แบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

 2. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร กอนเรียนและหลังเรียนของนกัเรียน

ระดับ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 

 3. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร กอนเรียนและหลังเรียนของนกัเรียน

ระดับ ชั้นมธัยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

 4. เพื่อศึกษาความแตกตางของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนกัเรยีนระดับชัน้มธัยมศึกษา

ปที ่ 4 ที่เรียนวิชาประวัติศาสตร ดวยการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัด 

การเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

 5. เพื่อศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของนกัเรียน ระดับช้ัน

มัธยมศึกษา ปที่ 4 ที่เรียนวชิาประวัติศาสตรโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 

 6. เพื่อศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของนกัเรียน ระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 4 ที่เรียนวิชาประวัติศาสตรโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

 

สมมุติฐานในการวิจัย 
 1. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัดการเรียนรู

แบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรแตกตางกัน 

 2. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ มีผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนวิชาประวัติศาสตรหลังเรียนสงูกวากอนเรียน 



  87 

 3. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม มีผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนวิชาประวัติศาสตร หลงัเรียนสงูกวากอนเรียน 

 4. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัดการเรียนรู

แบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมมีความสามารถในการวิเคราะหแตกตางกนั 

 5. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบมีความสามารถใน

การคิดวิเคราะหหลังเรียนสงูกวากอนเรียน 

 6. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม มีความสามารถใน

การคิดวิเคราะหหลังเรียนสงูกวากอนเรียน 

 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 1. กําหนดประชากรทีใ่ชในการวิจัย 
   ประชากรที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนเทพสุวรรณ

ชาญวทิยา ตาํทาคา อําเภออมัพวา จงัหวัดสมุทรสงคราม ภาคเรยีนที ่1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 2 หองเรียน  

โดยแบงออกเปน กลุมทดลองที ่1 และกลุมทดลองที่ 2 จํานวนกลุมละ 20 คน รวม  40 คน  
 2. เครื่องมือที่ใชในการวิจยั 
  2.1 แผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ วิชาประวัติศาสตร จํานวน  

7 แผนการเรียนรู แผนการจัดการเรียนรูละ 1 เร่ือง ไดคา E1/E2 เทากับ 83.43/85.75 

  2.2 แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม วิชาประวัติศาสตร จํานวน  

7 แผนการเรียนรู แผนการจัดการเรียนรูละ 1 เร่ือง ไดคา E1/E2 เทากับ 87.85/88.13 

  2.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร มีรายละเอียดเกี่ยวกับเวลา 

และยุคสมัยทางประวัติศาสตร วิธกีารทางประวัติศาสตร หลกัฐานทางประวตัิศาสตร พัฒนาการดานสงัคมไทย

กอนการทาํสนธิสัญญาเบาวริง พัฒนาการดานเศรษฐกิจไทยกอนการทาํสนธิสัญญาเบาวริง สนธิสัญญา

เบาวร่ิงและการตางประเทศของไทย ที่ผูวจิัยสรางขึ้นมาเปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก โดย

วัดพฤตกิรรมดานสติปญญา 4 ดาน ดังนี ้

    ดานความรู-ความจาํ  จํานวน  12 ขอ 

    ดานความเขาใจ    จํานวน  12 ขอ 

    ดานการนาํไปใช   จํานวน   7 ขอ 

    ดานการวิเคราะห  จํานวน   9 ขอ 

   รวมทัง้หมด 40 ขอ มีคาความยากงาย (p) ระหวาง .24 – .77 มีคาอํานาจจาํแนก (r) 

ระหวาง .23 – .42 และมีคาความเชื่อมัน่ .93 
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  2.4 แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห ผูวิจัยไดสรางแบบทดสอบวัดความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหโดยยึดทฤษฎีความสามารถในการคดิวิเคราะหทัง้ 5 ดาน ของ มารซาโน ลักษณะ

ของแบบทดสอบเปนการกําหนดสถานการณมาให และมีขอคําถาม ใหนักเรียนเลอืกตอบ 4 ตวัเลือก 

โดยแบงออกเปน 5 ดาน ดังนี ้

   ดานการจําแนก    จํานวน  9 ขอ 

   ดานการจัดหมวดหมู   จํานวน  8 ขอ 

   ดานการสรุป    จํานวน  10 ขอ 

   ดานการประยกุต    จํานวน   6 ขอ 

   ดานการคาดการณ   จํานวน   7 ขอ 

  รวมทัง้หมด 40 ขอ มีคาอํานาจจาํแนก (r) ระหวาง .20 – .44 และ มีคาความเชื่อมัน่ .86 

 

การดําเนินการทดลอง 
 1. จัดปฐมนิเทศเพื่อทําความเขาใจกับผูเรียนถึงวิธีการเรียน บทบาทของผูเรียนจุดประสงคการเรียนรู 

และวิธีการวัดและประเมิน 

 2. ทดสอบกอนเรียน (Pretest) โดยใชแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 

และแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห มาทดสอบผูเรียน เพื่อจําแนกระดับความสามารถทาง 

การเรียนนําไปสูการแบงกลุมทางการเรียน 

 3. ดําเนนิการทดลองโดยจัดกจิกรรมการเรียนรูใหกับผูเรียนโดยใชแผนการจัดการเรียนรูประวัติศาสตร  

เร่ือง ประวัติศาสตรไทย โดยการจัดการเรียนรูแบบหมวกคิดหกใบ 1 กลุม และแผนการจัดการเรยีนรู

ประวัติศาสตร เร่ือง ประวัติศาสตรไทย โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม โดย

ผูวิจัยทําการสอน สัปดาหละ 1 คาบ ตอหนึง่กลุม ตามตารางการเรียน ในภาคเรียนที ่1/2554 รวม 18 คาบ 

 4. ทดสอบหลงัเรยีน (Posttest) โดยใชแบบทดสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาประวัติศาสตร 

และแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห หลังจากจบการสอน 18 คาบแลว 

 

การวิเคราะหขอมูล 
 1. ศึกษาความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรของนกัเรียน ระดบัช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 4 ระหวางกลุมทดลองที่ 1 กับกลุมทดลองที่ 2 จากผลตางของคะแนนที่ไดจากการทดสอบ

กอนการทดลองกับหลังการทดลอง แลวทดสอบหาความแตกตางอยางมนีัยสาํคัญทางสถิต ิโดยการใช 

t - test for Independent sample (Difference Scores) 



  89 

 2. ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนระดับ 

ชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 4 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ จากคะแนนที่ได

จากการทดสอบกอนการทดลองกับหลังการทดลอง แลวทดสอบหาความแตกตางอยางมีนยัสําคญัทาง

สถิติ โดยการใช t - test Dependent Samples  

 3. ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนระดับ 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมจากคะแนนที่ไดจาก

การทดสอบกอนการทดลองกับหลังการทดลอง แลวทดสอบหาความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

โดยการใช t - test Dependent Samples 

 4. ศึกษาความแตกตางของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนกัเรียนระดับชั้นมธัยมศึกษา 

ปที่ 4 ที่เรียนวชิาประวัติศาสตรระหวางกลุมทดลองที่ 1 กับกลุมทดลองที่ 2 จากผลตางของคะแนนที่ได

จากการทดสอบกอนการทดลองกับหลังการทดลอง แลวทดสอบหาความแตกตางอยางมนีัยสําคญัทาง

สถิติ โดยการใช t - test for Independent Sample (Difference Scores) 

 5. ศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนระดับช้ันมัธยม 

ศึกษาปที่ 4 ทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ จากคะแนนที่ไดจากการทดสอบ

กอนการทดลองและหลงัการทดลอง แลวทดสอบหาความแตกตางอยางมีนยัสําคญัทางสถิติโดยการใช 

t - test Dependent Samples  

 6. ศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนระดับช้ันมัธยม 

ศึกษาปที ่4 ทีไ่ดรับการจัดการเรียนแบบสบืสอบแสวงหาความรูเปนกลุมรูจากคะแนนที่ไดจากการทดสอบ

กอนการทดลองและหลงัการทดลอง แลวทดสอบหาความแตกตางอยางมีนยัสําคญัทางสถิติโดยการใช 

t - test Dependent Samples 

 ผูวิจัยนําขอมลูจากการบันทึกมาวิเคราะห โดยการใชสถิติ สําหรับการวิจัยทางสังคมศาสตร 
 
สรุปผลการวิจัย 
 การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร และความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัด 

การเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม สรุปผลได ดังนี ้

 1. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัดการเรียนรู

แบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรแตกตางกัน อยางไมมี

นัยสําคัญ  
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  2. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรยีนรู โดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบมีผลสัมฤทธิท์าง 

การเรียนวิชาประวัติศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมนีัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 

  3. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมมีผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนวิชาประวัติศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมนีัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 

  4. นักเรียนที่เรียนวิชาประวัติศาสตรดวยการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ

กับการจดัการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม มีความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกนั

อยางไมมีนัยสาํคัญ 

  5. นักเรียนที่เรียนวิชาประวัติศาสตรโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ มีความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรยีนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  6. นักเรยีนที่เรียนวิชาประวัติศาสตรโดยการจัดการเรยีนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

อภิปรายผลการวิจัย 
 จากการศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาประวัติศาสตร และความสามารถในการคิดวิเคราะห 

ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับ

การจัด การเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม ผลการศึกษาพบวา 

 1. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัดการเรียนรู

แบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรแตกตางกัน อยางไมมี

นัยสาํคัญ ทัง้นี้อาจเนื่องมาจาก   

  1.1  การจัดการเรียนรู โดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ และการจดัการเรียนรูแบบ

สืบสอบแสงวหาความรูเปนกลุม ตางมีลักษณะเดนของการจัดการเรียนรูที่ยึดผูเรียนเปนสําคัญ และมีการเรา

ความสนใจทําใหนักเรียนเกดิความตองการคนควาหาความรูดวยตนเอง เพราะการจัดการเรียนรูโดยใช

เทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ เปนการวางกฎของเกม ใหคิดและลงมือกระทําตามสีของหมวก ทําให

นักเรียนแตละกลุมสนใจที่จะเรียนรูไดเปนอยางด ีและสามารถกระทาํตามกฎไดอยางมีประสทิธิภาพ และ

นักเรียนยังไดรวมกันเสนอแนวคิดที่แปลกใหม อภิปราย สรุปแนวคิด ตลอดจนบรรยายความรูสึกที่มีตอ

การจัดกิจกรรมในแตละครั้ง ทําใหบรรยากาศในการจัดการเรียนรูเต็มไปดวยความสนุกสนาน และผอน

คลาย สอดคลองกับ บัณฑิตา ลิขสิทธิ์ (2553: 33) ที่กลาววา หลักในการสอนประวัติศาสตร ควรยดึ

ผูเรียนเปนสําคัญ สงเสริมใหผูเรียนรูจักการวางแผนอยางเปนขั้นตอน สงเสริมใหเกิดความคิดสรางสรรค 

ใหผูเรียนเกิดความรูและทัศนคติที่ดีในการเรียน ใชเทคนิคการสอนหลายๆรูปแบบ เพื่อไมใหผูเรียนเกิด

ความเบื่อหนาย 
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   สวนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม เปนการจัดการเรียนรูที่ให

ความสาํคัญแกนักเรียนในการสรางองคความรูดวยตนเอง โดยใชกระบวนการกลุม ในแตละกลุมจะมี

การมอบหมายหนาที่ใหสมาชิกในกลุมไปสืบสอบและแสวงหาความรูในแหลงขอมูลตางๆ เชน หนังสือเรียน  

ใบความรู อินเตอรเน็ต และการโทรศัพทหาผูเชี่ยวชาญ เปนตน กิจกรรมดังกลาว จึงเปนการสงเสริมให

นักเรียนเกิดความอยากรู อยากลงมือกระทํา คนหาความรูที่แตละกลุมต้ังสมมุตฐิานขึน้ การจดัการเรยีนรู

ดังกลาว จึงเปนวิธีการสําคัญที่ทําใหนักเรียนเกิดความสนุกสนานในการเรียนรู สอดคลองกับ สุวัฒก นยิมคา 

(2517: 125 – 126) ที่กลาววา นักเรียนจะเรียนรูไดดีที่สุดก็ตอเมื่อนักเรียนไดเกี่ยวของโดยตรงกับการคนควา

หาความรูนั้นๆ และการเรียนจะเกิดไดดีที่สุด เมื่อสถานการณแวดลอมในการเรียนยั่วยุใหนักเรียนอยากเรียน 

  1.2  การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบและการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบ

แสวงหาความรูเปนกลุม เปนการจัดกจิกรรมที่มรีะบบทั้งสวนทีเ่ปนเนื้อหา และกระบวนการคิด เพราะเปน

กิจกรรมปลายเปดใหนักเรียนไดแสวงหาความรูและปฏิบัติกิจกรรมตามขั้นตอนอยางเปนระบบ ตั้งแตศึกษา

คําชี้แจง จุดประสงคของกิจกรรม เนื้อหา การสรางบรรยากาศเราใหเกดิความสนใจ การคนหาความรู และ

รวมกนัคิดหาแนวทางในการแกไขปญหา ตลอดจนอภิปรายวิธกีารแกไขปญหาของกลุม การจัดการเรียนรู

รูปแบบดังกลาว จึงกอใหเกิดความเชื่อมัน่ในตนเอง การมีอิสระทางความคิด การแสดงความคดิเห็น 

การยอมรับความคิดเห็นของสมาชิกในกลุม การแลกเปลี่ยนความรูและประสบการณ การทํางานรวมกัน

ในกลุม และการดําเนินการอยางมีระบบ สงเสริมใหนกัเรียนเกิดการเรียนรูและมีความเขาใจในเนื้อหา

สาระที่เรียนมากขึ้น สอดคลองทฤษฎกีารเรียนรูของกลุมพทุธนิิยม (ทิศนา  เขมมณ.ี  2552: 59) ทีก่ลาววา 

การเรียนรูเปนกระบวนการทางความคิดที่เกิดจากการสะสมขอมูล การสรางความหมาย และความสัมพันธ

ของขอมูล และการดึงขอมูลออกมาใชในการกระทาํและแกไขปญหาตางๆ และยงัสอดคลองกับทฤษฎี

พัฒนาการทางสติปญญาของ บรุนเนอร (ทศินา  เขมมณ.ี  2552: 67; อางอิงจาก Bruner.  1963: 1 – 54) 

ที่วา การลงมือกระทําชวยใหเด็กเกิดการเรียนรูไดดี การเรียนรูเกิดจากการกระทํา  

 จากเหตุผลดังกลาวมาขางตน จึงเปนการสนับสนุนขอคนพบที่วา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ประวัติศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัดการเรียนรู

แบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 2. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู โดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ มีผลสัมฤทธิท์าง 

การเรียน วิชาประวัติศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมนีัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 

  ในการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ นกัเรียนไดมีโอกาสทํากิจกรรม

เปนกลุม กลุมละ 4 – 5 คน ตามลําดับข้ันของกิจกรรมอยางเปนระบบ ทําใหนักเรียนไดมีการแลกเปลี่ยน

ความรู ระดมความคิด สามารถสรุปองคความรูได นักเรียนสามารถพฒันาความรูไดอยางตอเนื่อง สมาชิก

ในกลุมสามารถชวยเหลือซึ่งกันและกันทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดี สอดคลองกับบลูม (ลวน สายยศ; 
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และ อังคณา สายยศ.  2538: 41 – 44; อางอิงจาก Blomm.  1956) ที่กลาววา การแลกเปลี่ยนความรู

เพื่อใหไดผลงานที่ดีที่สุดของกลุม การทํางานรวมกันที่กอใหเกิดเปาหมาย จะทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์

สูงกวาการทํางานคนเดียว และทําใหนักเรียนไดเรียนรูอยางมีความสุข 

 จากเหตุผลดังกลาวมาขางตน จึงเปนการสนับสนุนขอคนพบที่วา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู

โดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวตัิศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 3. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมมผีลสัมฤทธิท์างการเรยีน

วิชาประวัติศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรยีนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  ในการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม นักเรียนไดสืบสอบและแสวงหา

ความรูในแหลงขอมูลตางๆ โดยใชกระบวนการกลุมอยางเปนระบบ และนําขอมูลที่ไดมารวมกันคิดวิเคราะห 

เพื่อสรุปเปนความรูของกลุมในการแกไขปญหาที่แตละกลุมกําหนดขึ้นเอง จากความอยากรูของสมาชิก

ภายในกลุม และตอบคําถามครูเปนผูที่กําหนดให จากวิธีการจัดการเรียนรูดังกลาวทําใหนักเรียนไดรับ

ประสบการณตรงจากการปฏิบัติและสามารถนําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน สอดคลองกับงานวิจัยของ

วิมลรัตน ลีหะสุนนท (2551) ที่ไดศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนวทิยาศาสตร และความฉลาดทางอารมณ

ดานทักษะทางสังคมของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่1 โดยการจัดการเรียนรูแบบกระบวนการสืบสอบ

แสวงหาความรูเปนกลุม ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและความฉลาดทางอารมณของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบกระบวนการสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม หลังเรียน

สูงกวากอนเรยีนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 จากเหตผุลดังกลาวมาขางตน จึงเปนการสนบัสนนุขอคนพบที่วา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรยีนรู

แบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 4. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัดการเรียนรู

แบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม มีความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญ 

ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก 

  4.1 การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบและการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบ

แสงวหาความรูเปนกลุม ตางมีลักษณะของการจัดการเรียนรูที่มุงฝกฝนนักเรียน ไดใชความคิดวิเคราะห 

และตัดสนิใจอยางเปนระบบ เพราะการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบเปนการนําเอา

สีของหมวกมาใชในการคิดแกไขปญหาในสถานการณหนึ่ง เทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบจะพุงความสนใจ

ไปทีละดานไปจนกวาครบทั้งหกดาน คือ ขอมูล ความรูสึก ขอควรระวัง คุณประโยชน ขอดี มุมมองที่

แปลกใหม และการสรุป ตามกิจกรรมทีก่าํหนดใหอยางเปนระบบ การกระทาํดงักลาวจะสงผลใหนกัเรยีน
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ไดใชความสามารถในการคดิวิเคราะหอยางเตม็ที ่ โดยปราศจากความสับสน นอกจากนีก้ารจัดการเรียนรู

ดังกลาว ยังเปนการเรียนรูในรูปแบบของเกม จงึทาํใหนกัเรียนสนุกสนานไปกับกิจกรรม สอดคลองกับ 

เดอโบโน (2553: 89 – 93) ทีก่ลาววา เทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบเปนวธิีการหนึง่ทีเ่ปดมิติแหงการคิด

ใหกวางขวางออกไป และแสดงใหเห็นวาการคิดแตละแบบมีศักยภาพและขอจํากัดอยางไร การคดิ อยาง

รอบดานพรอมที่จะคิดไดหลายแบบในสถานการณตางๆ ที่จะชวยใหสามารถแกปญหาไดอยางแทจริง 

   สวนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบและแสวงหาความรูเปนกลุม เปนการสงเสริมใหนักเรียน

เรียนรูที่จะคนควาหาความรู และแสวงหาแนวทางแกไขปญหาดวยกระบวนการกลุม โดยมีข้ันตอนฝกให

นักเรียนไดคนควาขอมูลในการตอบคําถามตามสถานการณที่กําหนดใหอยางอิสระ สงผลตอการพัฒนา

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน เพราะขอมูลที่ไดมานั้น นักเรียนตองทําการวิเคราะหขอมูล

กอนสรุปเปนความรูของตน เพื่อใหไดขอมูลที่ถูกตองและครบถวน สอดคลองกับ ดิวอี ้(ชํานาญ เอี่ยมสําอางค. 

2539: 51; อางอิงจาก Dewey.  1933: 30) ที่กลาววา การคิดวิเคราะห คือ การคิดอยางใครครวญ 

ไตรตรอง โดยเริ่มตนจากสถานการณที่มีความยุงยาก และสิ้นสุดลงดวยสถานการณที่มีความชัดเจน 

  4.2  การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบและการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบ

แสวงหาความรูเปนกลุม นักเรียนไดฝกฝนและพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหอยูบอยครั้ง ตาม

วิธีการจัดการเรียนรูของแตละรูปแบบอยางเปนระบบ ทําใหนักเรียนมีประสบการณและความชํานาญใน

การคิดวิเคราะห สงผลใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหเมื่อเผชิญกับสถานการณใหม 

สอดคลองกฎการเรียนรูของ ธอรนไดค (ทิศนา เขมมณี.  2552: 51; อางอิงจาก Hergenhahn; & Olson. 

1993: 56 – 57) ที่กลาววา ความมั่นคงของการเรียนรูจะเกิดขึ้น หากไดมีการนําไปใชบอยๆ อีกทั้งยัง

สอดคลองกบัทฤษฎพีัฒนาการทางสติปญญาของ เพยีเจต (พาสนา จุลรัตน.  2548: 23 – 26; อางอิงจาก 

Ormrod) ที่กลาววา เด็กทีม่ีอายุอยูในชวง 12 ป ถึงวยัผูใหญ เปนขั้นที่เด็กสามารถคิดหาเหตุผลอยาง

นักวิทยาศาสตรและคิดในสิ่งที่ซับซอนเปนนามธรรมมาก 

 จากเหตุผลดังกลาวมาขางตน จึงเปนการสนับสนุนขอคนพบที่วา ความสามารถในการคิดวิเคราะห

ของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู โดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบ

แสวงหาความรูเปนกลุมมีแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 5. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู โดยใชใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบมีความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรยีนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  นักเรียนไดฝกใชความสามารถในการคิดวเิคราะหอยางเปนระบบดวยเทคนิคการคิดแบบ

หมวกใบดวยกระบวนการกลุม ทําใหนักเรียนสามารถเปลี่ยนรูปแบบความคิดไดงาย และตรงไปตรงมา 

โดยการเปลีย่นสีหมวก อีกทัง้ยังสามารถจัดลําดับการลําดบัความคิดใหเหมาะสมที่สุดกับหวัขอ ซึง่สอดคลอง

กับแนวการสอนเพื่อชวยปรับปรุงความคิดวิเคราะหของ อุษณีย โพธิสุข (2537: 99 – 100) ที่กลาววา 
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กิจกรรมกลุม การระดมพลังสมอง การระดมความคิด การไตรตรองความคิดของกลุมรวมถึงการวิจารณ

อยางมีเหตุผล การวิจารณในการสรางงานลวนเปนทักษะระดับสูงทางปญญาและทางสังคมทั้งสิ้น ส่ิงเหลานี้

จะชวยทําใหเด็กไดมีขอมูลยอนกลับเกี่ยวกับความคิดเหน็ของตนเองและผูอ่ืน รวมทัง้กลยทุธทางความคิด

ของผูอ่ืนไดเปนอยางดี 

  จากเหตุผลดังกลาวมาขางตน จึงเปนการสนับสนนุขอคนพบที่วา นักเรียนที่ไดรับการจัด 

การเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบมีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 6. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม มีความสามารถใน

การคิดวิเคราะหหลังเรียนสงูกวากอนเรียนอยางมนีัยสาํคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

  การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม เปนการจัดการเรียนรูทีท่ําใหนกัเรียน

เกิดความสงสยัดวยคําถามหรือสรางสถานการณที่กาํหนดให โดยนกัเรียนแตละกลุมจะตองสืบสอบหา

ความรู จากแหลงเรียนรูตางๆ อยางอิสระ วิธีการนี้จึงตองใชความสามารถในการคิดวิเคราะหเปนสําคัญ

ในการประเมินความนาเชื่อถือของขอมูลที่สมาชิกของแตละกลุมหามาได เพื่อสรุปเปนวิธีในการแกไขปญหา

หรือสถานการณที่แตละกลุมกําหนดขึน้เองที่สอดคลองกบัเนื้อหาสาระที่เรียนในครั้งนัน้ การจัดการเรียนรู

ดังกลาวสอดคลองกับแนวการสอนเพื่อชวยปรับปรุงความคิดวิเคราะหของ อุษณีย โพธิสุข (2537: 99 – 100) 

ที่กลาววา การใชสถานการณสมมติเปนกจิกรรม และวิธีสอนทีจ่ะทาํใหนกัเรียนเกิดความรู ความเขาใจ

กระจางขึ้นและมองเห็นปญหาที่เกิดขึ้นรวมทั้งการพยายามคิดคนการแกปญหา อีกทั้งยังสอดคลองกับ

งานวิจัยของ บงกาล จันทรหัวโทน (2551: 78 – 81) ที่พบวา ความสามารถในการแกไขปญหาและฝาฟน

อุปสรรค แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และการมุงอนาคตมีความสัมพันธทางบวกกับการคิดวิเคราะหของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 สังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษารอยเอ็ด เขต 2 

 จากเหตุผลดังกลาวมาขางตน จึงเปนการสนับสนุนขอคนพบที่วา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู

แบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมมีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

ขอสังเกตจากการวิจัย 
 จากการวิจยัครั้งนี้  ผูวิจยัมีขอสังเกต  ดังนี ้

  1. การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบ กบัการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบ

แสวงหาความรูเปนกลุม ผูวจิัยพบวา ในชวงแรกๆ นักเรียนยังใหความรวมมือในการจัดการเรียนรูไดไมดี

เทาที่ควร ขาดความกระตือรือรนในการรวมกิจกรรม ขาดความมุงมั่นในการทํางานกลุม จึงทําใหการจัด 

การเรียนรูในชวงระยะเวลาแรกไมคอยประสบความสําเร็จเทาที่ควร งานทีท่ําก็ดอยประสิทธิภาพ อีกทั้ง
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ยังทํางานเสร็จชากวาเวลาที่กาํหนด ปญหาในการจัดการเรียนรูดังกลาวผูวิจัยไดดําเนินการแกไขโดยการเสริมแรง

เปนระยะๆ จนในที่สุดพฤติกรรมของนักเรียนและประสิทธิภาพของงานก็เปลี่ยนไปในทางที่ดีข้ึน 

  2. การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบ กบัการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบ

แสวงหาความรูเปนกลุม  เปนการสอนที่ใหนักเรียนรูจักแกปญหาและคนพบความรูดวยตนเอง พรอมทั้ง

แกปญหาในองครวมอันเปนแนวทางการสอนรูปแบบใหมสําหรับนักเรยีน เนื่องจากโดยปกตินักเรียนจะ

คุนเคยกับการจัด การเรียนรูในรูปแบบของการฟงบรรยายโดยครูผูสอน และนักเรียนเปนผูจดบันทึกมากกวา

ที่จะสืบคนหาความรูดวยตนเอง ผูวิจัยจึงแกปญหาดวยการใชคําถามและยกตัวอยางที่เปนสถานการณ

ปจจุบันเขามาชวยกระตุน ทาํใหนักเรียนมคีวามสนใจมากขึ้น จนในทีสุ่ดนักเรียนก็ไดใชความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหมากขึน้ตามลําดับ 

 

ขอเสนอแนะ 
 จากผลการศกึษาคนควาในครั้งนี ้ ผูวิจยัมขีอเสนอแนะทีอ่าจเปนประโยชนตอการจัดการเรยีนรู

และการวิจยั ดังนี ้
 1. ขอเสนอแนะทั่วไป 
  1.1 การเลือกรูปแบบการจัดการเรียนรู  ควรคํานึงถึงลักษณะของนักเรียน  เนื้อหาที่ใช  และ 

สภาพแวดลอมทั่วไป สําหรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ กับการจัดการเรียนรู

แบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม จะมปีระสิทธิภาพสูงสุดเมื่อนาํมาใชจัดการเรียนรูกับนกัเรียนที่ให

ความสําคัญและตื่นตัวกับการคนควาหาความรูดวยตนเอง ชอบคิดวิเคราะห พิจารณาเหตุและผล ทําให

เห็นศกัยภาพของนักเรียนไดอยางชัดเจน อีกทั้งชวยใหนักเรียนนาํความรูและทักษะที่ไดรับไปแกปญหา

ที่เกิดขึ้นเฉพาะหนาไดเปนอยางด ี

  1.2 การจัดการเรียนรูทัง้สองวธิีมจีุดเดนที่แตกตางกนั ผูสอนควรเลอืกวิธกีาร เพื่อนําไปใช

ใหเหมาะสมกบันักเรียน  กลาวคือ  การพัฒนาผลสัมฤทธิท์างการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะห

สามารถใชการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบที่เนนการคิดทีละดาน อยางละเอียด

ถี่ถวนใหครบทุกดาน กับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม ที่เปนคนควาหาขอมูล

และนําขอมูลที่ไดมาวิเคราะหเพื่อแกไขปญหาโดยใชกระบวนการกลุม 

  1.3 การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนคิการคดิแบบหมวกหกใบ กบัการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบ

แสวงหาความรูเปนกลุม  ผูสอนควรคํานงึถงึความแตกตางระหวางบุคคล ดังนัน้ ผูสอนตองสามารถจัด

กลุมแบบคละความสามารถใหสมาชกิแตละกลุมคอยชวยเหลือและสนับสนุนซึง่กนัและกัน สามารถกระตุน

ความคิด ความอยากรูของนักเรียน เพื่อใหนักเรียนเกิดความสนใจในการทํากิจกรรมดวยตนเอง    
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  1.4 ผูสอนควรศึกษาวธิีการวัด และประเมินผลตามสภาพจริง ควบคูไปกบัรูปแบบการจัด 

การเรียนรู เพื่อใหเกิดความชัดเจนทั้งดานองคความรู ทักษะกระบวนการ และคุณลักษณะอันพึงประสงค  

ไมควรคํานึงเฉพาะเรื่องคะแนนที่ไดรับจากการวัดผลสัมฤทธิ์เพียงอยางเดียว 

  1.5 ผูสอนควรสรางบรรยากาศในการจัดการเรียนรูใหนักเรียนแสดงความสามารถได อยาง

อิสระ ทั้งในดานความรู ความคิด และการปฏิบัติ เพื่อใหนักเรียนไดพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห

อยางเต็มความสามารถ 

  1.6 ในการจัดการเรียนรูควรจัดเวลาใหสามารถดําเนินกิจกรรมไดอยางตอเนื่อง ผูสอนตอง

ควบคุมเวลาในการทํากิจกรรมใหมีความเหมาะสม  ไมใชเวลามากเกินความจําเปน  
 2. ขอเสนอแนะในการทําวิจยัครั้งตอไป 
  2.1 ควรมีการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัดการเรียนรูแบบ

สืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม ในกลุมสาระการเรยีนรูอ่ืน  ๆเชน กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย คณิตศาสตร  

วิทยาศาสตร และภาษาตางประเทศ เปนตน รวมทั้งจัดการเรียนรูกับกลุมตัวอยาง ในระดับช้ันอ่ืน เชน  

ระดับประถมศกึษา มัธยมศึกษาตอนตน และอาชวีศึกษา เปนตน เพื่อใหเกิดการพัฒนาแนวทางในการจัด 

การเรียนรูที่หลากหลาย 

  2.2 ควรศึกษาผลของการจัดการเรียนรู โดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการจัด 

การเรยีนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมกับตวัแปรดานอืน่  ๆ เชน ความสามารถในการคิดวจิารณญาณ 

ความคิดสรางสรรค เจตคติตอการเรียน คุณลักษณะอันพึ่งประสงค และสมรรถนะสําคัญตามหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 เปนตน 

  2.3 ควรมีการศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูในรูปแบบตางๆ ที่จะกอใหเกิดความสามารถ 

ในการคิดวิเคราะห เชน การจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท การจัดการเรียนรูแบบโครงงาน การจัดการเรียนรู

แบบทักษะการจัดการ  เปนตน 
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ภาคผนวก ข 
 

- คาความสอดคลอง (IOC) ของแผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 
- คาประสิทธิภาพ (E1/E2) ของแผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดหมวกหกใบ  
-  คาความสอดคลอง (IOC) ของแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
-  คาประสิทธิภาพ (E1/E2) ของแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
-  คาความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 
-  คาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
    วิชาประวัติศาสตร 
- คาความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
-  คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
-  คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรกอนเรียนและหลังเรียนของกลุม 
    ทดลองที่ 1ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 
- คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรกอนเรียนและหลังเรียนของกลุม 
    ทดลองที่ 2 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
- คะแนนผลความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของกลุมทดลอง 
    ที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 
- คะแนนผลความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของกลุมทดลอง 
    ที่ 2 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
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ตาราง 17  คาความสอดคลอง (IOC)* ของแผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคดิแบบหมวกหกใบ 
 

ผูเชี่ยวชาญคนที ่
แผนการจัดการเรียนรูที ่

1 2 3 

ผลรวม 

(∑ X ) 
(IOC) สรุป 

       

1 1 1 0 2 0.67 ใชได 

2 1 1 1 3 1.00 ใชได 

3 1 1 1 3 1.00 ใชได 

4 1 1 1 3 1.00 ใชได 

5 1 0 1 2 0.67 ใชได 

6 1 1 1 3 1.00 ใชได 

7 1 1 1 3 1.00 ใชได 
       

∑ IOC  = 6.34 91.0
7
34.6

N
IOC

==∑  
  

 

*คาความสอดคลองที่สามารถยอมรับไดตองมากกวา 0.50 
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ตาราง 18 แสดงคาประสิทธภิาพ (E1/E2) ของแผนการจดัการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดหมวกหกใบ  
 

คะแนนการทําแบบฝกหัดระหวางเรียน 

คนที่ ชุดที่ 1 

(5) 

ชุดที่ 2 

(5) 

ชุดที่3 

(5) 

ชุดที่ 4 

(5) 

ชุดที่ 5 

(5) 

ชุดที่ 6 

(5) 

ชุดที่ 7 

(5) 

 
E1 

(35) 

 
กอนเรียน 

(40) 

หลังเรียน (E2) 

(40) 

           

1 5 5 5 4 5 4 5 33 25 38 

2 3 4 3 5 4 5 4 28 12 33 

3 4 4 4 4 4 4 4 28 13 31 

4 4 4 4 4 5 4 4 29 15 35 

5 3 4 5 4 5 4 3 28 16 30 

6 4 4 4 4 4 4 4 28 20 36 

7 4 4 4 4 4 4 4 28 11 33 

8 3 4 4 4 3 4 3 25 17 28 

9 3 4 4 3 4 4 3 25 18 32 

10 5 5 5 5 5 5 5 35 30 39 

11 4 5 5 3 5 5 5 32 29 36 

12 3 5 4 5 5 5 3 30 28 37 

13 5 3 4 3 5 5 5 30 27 35 

14 2 5 4 5 4 4 5 29 16 33 

15 4 2 4 3 3 5 4 25 15 30 

16 3 5 5 5 2 5 5 30 18 35 

17 5 3 5 4 3 3 3 26 19 32 

18 3 5 3 5 5 5 5 31 14 36 

19 4 4 4 5 4 5 5 31 20 38 

20 5 5 5 5 5 5 3 33 23 39 
           

∑  76 84 85 84 84 89 82 584 386 686 
           

 = 29.2  = 31.55 
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ตาราง  19  แสดงคาความสอดคลอง (IOC)* ของแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
 

ผูเชี่ยวชาญคนที ่
แผนการจัดการเรียนรูที ่

1 2 3 

ผลรวม 

(∑ X ) 
(IOC) สรุป 

       

 1 1 1 3 1.00 ใชได 

2 1 1 1 3 1.00 ใชได 

3 1 0 1 2 0.67 ใชได 

4 1 1 1 3 1.00 ใชได 

5 1 1 1 3 1.00 ใชได 

6 1 1 1 3 1.00 ใชได 

7 1 1 1 3 1.00 ใชได 
       

67.6IOC =∑  95.0
7
67.6

N
IOC

==∑  
  

 

*คาความสอดคลองที่สามารถยอมรับไดตองมากกวา 0.50 
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ตาราง 20 แสดงคาประสิทธิภาพ (E1/E2) ของแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
 

คะแนนการทําแบบฝกหัดระหวางเรียน 

คนที่ ชุดที่ 1 

(5) 

ชุดที่ 2 

(5) 

ชุดที่3 

(5) 

ชุดที่ 4 

(5) 

ชุดที่ 5 

(5) 

ชุดที่ 6 

(5) 

ชุดที่ 7 

(5) 

 
E1 

(35) 

 
กอนเรียน 

(40) 

หลังเรียน (E2) 

(40) 

           

1 5 5 5 5 5 5 5 35 21 40 

2 4 5 5 5 4 5 5 33 18 36 

3 4 4 5 4 4 5 5 31 15 33 

4 4 4 5 4 3 5 4 29 15 30 

5 5 5 3 4 4 5 3 29 14 30 

6 3 3 5 4 5 5 5 30 20 29 

7 5 4 4 4 3 5 3 28 23 35 

8 4 5 5 3 4 4 5 30 24 38 

9 5 3 5 5 5 5 5 33 25 36 

10 5 5 3 3 3 3 5 27 24 38 

11 5 3 4 5 4 5 5 31 28 36 

12 4 5 4 3 5 5 5 31 26 38 

13 5 4 5 4 5 4 5 32 24 39 

14 3 5 5 5 4 5 5 32 28 34 

15 5 3 5 3 5 5 5 31 29 36 

16 3 4 4 5 3 5 5 29 24 37 

17 5 5 5 4 5 5 5 34 21 32 

18 4 2 3 5 4 5 5 28 18 36 

19 5 3 5 3 5 3 5 29 19 34 

20 5 5 4 5 4 5 5 33 20 38 
           

∑ 88 82 89 83 84 94 95 615 436 705 
           

 = 30.75  = 35.25 
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ตาราง 21 แสดงคาความสอดคลอง (IOC)* ของแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิท์างการเรียนวชิาประวัติศาสตร 
 

ผูเชี่ยวชาญคนที่  ผูเชี่ยวชาญคนที่ 
ขอ 

1 2   3 

ผลรวม  

(∑ X ) 
IOC   สรุป 

 

ขอ 1 2 3 

ผลรวม  

(∑ X ) 
IOC   สรุป 

              

1 1 1 0 2 0.67 ใชได 21 1 1 1 3 1.00 ใชได 

2 1 1 1 3 1.00 ใชได 22 1 1 1 3 1.00 ใชได 

3 1 1 1 3 1.00 ใชได 23 1 1 1 3 1.00 ใชได 

4 1 1 1 3 1.00 ใชได 24 1 1 0 2 0.67 ใชได 

5 1 1 1 3 1.00 ใชได 25 1 1 1 3 1.00 ใชได 

6 1 1 1 3 1.00 ใชได 26 1 1 0 2 0.67 ใชได 

7 1 1 1 3 1.00 ใชได 27 1 1 1 3 1.00 ใชได 

8 1 1 0 2 0.67 ใชได 28 1 1 1 3 1.00 ใชได 

9 1 1 1 3 1.00 ใชได 29 1 1 1 3 1.00 ใชได 

10 1 1 1 3 1.00 ใชได 30 1 1 1 3 1.00 ใชได 

11 1 1 1 3 1.00 ใชได 31 1 1 0 2 0.67 ใชได 

12 1 1 1 3 1.00 ใชได 32 1 1 1 3 1.00 ใชได 

13 0 1 1 2 0.67 ใชได 33 1 1 0 2 0.67 ใชได 

14 1 1 1 3 1.00 ใชได 34 1 1 1 3 1.00 ใชได 

15 1 1 1 3 1.00 ใชได 35 1 1 0 2 0.67 ใชได 

16 1 1 1 3 1.00 ใชได 36 1 1 1 3 1.00 ใชได 

17 1 0 1 2 0.67 ใชได 37 1 1 1 3 1.00 ใชได 

18 1 1 1 3 1.00 ใชได 38 1 1 1 3 1.00 ใชได 

19 1 1 1 3 1.00 ใชได 39 1 1 1 3 1.00 ใชได 

20 1 1 1 3 1.00 ใชได 40 1 1 1 3 1.00 ใชได 
              

03.37IOC =∑  93.0
40

03.37
N
IOC

==∑  

  

 

*คาความสอดคลองที่สามารถยอมรับไดตองมากกวา 0.50 
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ตาราง 22 แสดงคาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

      วิชาประวตัิศาสตร 
 

ขอที่ คา p คา r ขอที่ คา p คา r 

      

1 .71 .23 21 .39 .29 

2 .47 .35 22 .44 .23 

3 .41 .23 23 .41 .24 

4 .33 .23 24 .59 .24 

5 .53 .36 25 .30 .36 

6 .33 .29 26 .56 .41 

7 .71 .35 27 .24 .29 

8 .27 .29 28 .33 .29 

9 .33 .23 29 .47 .41 

10 .77 .29 30 .47 .41 

11 .47 .41 31 .27 .29 

12 .56 .41 32 .42 .35 

13 .53 .35 33 .47 .36 

14 .30 .36 34 .44 .36 

15 .77 .23 35 .30 .36 

16 .56 .41 36 .50 .42 

17 .77 .23 37 .36 .23 

18 .44 .23 38 .36 .23 

19 .39 .29 39 .39 .29 

20 .33 .41 40 .39 .41 
      

 

มีคาความเชื่อมั่น 1 
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ตาราง 23  แสดงคาความสอดคลอง (IOC)* ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

ผูเชี่ยวชาญ คนที่ ผูเชี่ยวชาญคนที่ 
ขอ 

1 2   3 

ผลรวม  

(∑ X ) 
IOC   สรุป 

 

ขอ 1 2 3 

ผลรวม  

(∑ X ) 
IOC   สรุป 

              

1 1 1 1 3 1.00 ใชได 21 1 1 1 3 1.00 ใชได 

2 1 1 1 3 1.00 ใชได 22 1 1 0 2 0.67 ใชได 

3 1 1 1 3 1.00 ใชได 23 1 0 1 2 0.67 ใชได 

4 1 1 1 3 1.00 ใชได 24 1 1 1 3 1.00 ใชได 

5 0 1 1 2 0.67 ใชได 25 1 1 1 3 1.00 ใชได 

6 1 1 1 3 1.00 ใชได 26 1 1 1 3 1.00 ใชได 

7 1 0 1 2 0.67 ใชได 27 1 1 1 3 1.00 ใชได 

8 1 1 1 3 1.00 ใชได 28 1 1 1 3 1.00 ใชได 

9 1 1 1 3 1.00 ใชได 29 1 1 1 3 1.00 ใชได 

10 1 0 1 2 0.67 ใชได 30 1 0 1 2 0.67 ใชได 

11 1 1 1 3 1.00 ใชได 31 1 1 1 3 1.00 ใชได 

12 1 1 1 3 1.00 ใชได 32 1 0 1 2 0.67 ใชได 

13 1 1 1 3 1.00 ใชได 33 1 1 1 3 1.00 ใชได 

14 1 1 1 3 1.00 ใชได 34 1 1 1 3 1.00 ใชได 

15 1 1 1 3 1.00 ใชได 35 1 1 1 3 1.00 ใชได 

16 1 1 1 3 1.00 ใชได 36 1 1 1 3 1.00 ใชได 

17 1 0 1 2 0.67 ใชได 37 1 1 0 2 0.67 ใชได 

18 1 1 1 3 1.00 ใชได 38 1 1 1 3 1.00 ใชได 

19 1 1 1 3 1.00 ใชได 39 1 1 1 3 1.00 ใชได 

20 1 1 1 3 1.00 ใชได 40 1 0 1 2 0.67 ใชได 
              

7.36IOC =∑  92.0
40

7.36
N
IOC

==∑  

  

 

*คาความสอดคลองที่สามารถยอมรับไดตองมากกวา 0.50 
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ตาราง 24 แสดง คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

ขอที่ คา r ขอที่ คา r 

    

1 .24 21 .22 

2 .20 22 .43 

3 .20 23 .25 

4 .33 24 .43 

5 .27 25 .41 

6 .33 26 .44 

7 .27 27 .30 

8 .25 28 .33 

9 .43 29 .23 

10 .24 30 .41 

11 .23 31 .20 

12 .25 32 .30 

13 .33 33 .25 

14 .20 34 .25 

15 .20 35 .41 

16 .23 36 .24 

17 .20 37 .33 

18 .33 38 .41 

19 .22 39 .33 

20 .43 40 .41 
    

 

มีคาความเชื่อมั่น 1 
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ตาราง 25 คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรกอนเรียนและหลังเรียนของกลุมทดลองที่ 1  

      ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ  
 

คนที่ กอนเรียน หลังเรียน ผลตาง (D1) ผลตาง (D1
2) D1 - MD1

 (D1 - MD1)
2 

       

1 16 31 15 225 5.40 29.16 

2 11 23 12 144 2.40 5.76 

3 8 17 9 81 -0.60 0.36 

4 5 19 14 196 4.40 19.36 

5 15 20 5 25 -4.60 21.16 

6 17 20 3 9 -6.60 43.56 

7 16 20 4 16 -5.60 31.36 

8 8 21 13 169 3.40 11.56 

9 13 19 6 36 -3.60 12.96 

10 13 18 5 25 -4.60 21.16 

11 11 20 9 81 -0.60 0.36 

12 14 22 8 64 -1.60 2.56 

13 8 20 12 144 2.40 5.76 

14 16 25 9 81 -0.60 0.36 

15 11 21 10 100 0.40 0.16 

16 13 22 9 81 -0.60 0.36 

17 14 28 14 196 4.40 19.36 

18 12 26 14 196 4.40 19.36 

19 10 20 10 100 0.40 0.16 

20 9 20 11 121 1.40 1.96 
       

∑ 240 432 192 2090  246.80 
       

 
1 = 12.00 2  = 21.60 MD1  = 9.60    

       

 S1 = 3.29 S2 = 3.47     
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ตาราง 26 คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรกอนเรียนและหลังเรียนของกลุมทดลองที่ 2 

      ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
 

คนที่ กอนเรียน หลังเรียน ผลตาง (D1) ผลตาง (D1
2) D1 - MD1

 (D1 - MD1)
2 

       

1 11 20   9 81 -2.05 4.20 

2 10 21 11 121 -0.05 0.00 

3 12 25 13 169 1.95 3.80 

4 12 23 11 121 -0.05 0.00 

5 12 20   8 64 -3.05 9.30 

6 10 20 10 100 -1.05 1.10 

7 15 20   5 25 -6.05 36.60 

8 11 17   6 36 -5.05 25.50 

9  8 20 12 144 0.95 0.90 

10 10 19   9 81 -2.05 4.20 

11 11 20   9 81 -2.05 4.20 

12 12 21   9 81 -2.05 4.20 

13 14 20   6 36 -5.05 25.50 

14 11 20   9 81 -2.05 4.20 

15 10 16   6 36 -5.05 25.50 

16 12 32 20 400 8.95 80.10 

17 13 26 13 169 1.95 3.80 

18 11 28 17 289 5.95 35.40 

19 10 27 17 289 5.95 35.40 

20  8 29 21 441 9.95 99.00 
       

∑ 223 444 221 2845  402.95 
       

 
1 = 11.15 2  = 22.20 MD1  = 11.05    

       

 S1 = 1.73 S2 = 4.23     
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ตาราง 27 คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห กอนเรยีนและหลังเรยีน ของกลุมทดลองที ่1 ที่ไดรับ   

      การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ  
 

คนที่ กอนเรียน หลังเรียน ผลตาง D1 ผลตาง (D1
2) D1 - MD1

 (D1 - MD1)
2 

       

1 14 35 21 441 8.25 68.06 

2 21 38 17 289 4.25 18.06 

3  7 16   9 81 -3.75 14.06 

4 17 22   5 25 -7.75 60.06 

5 20 25   5 25 -7.75 60.06 

6 24 29   5 25 -7.75 60.06 

7 17 28 11 121 -1.75 3.06 

8 18 32 14 196 1.25 1.56 

9  9 22 13 169 0.25 0.06 

10  8 21 13 169 0.25 0.06 

11 25 30  5 25 -7.75 60.06 

12 16 27 11 121 -1.75 3.06 

13 20 30 10 100 -2.75 7.56 

14 14 35 21 441 8.25 68.06 

15 21 37 16 256 3.25 10.56 

16 20 34 14 196 1.25 1.56 

17 18 33 15 225 2.25 5.06 

18 16 36 20 400 7.25 52.56 

19 15 31 16 256 3.25 10.56 

20 19 33 14 196 1.25 1.56 
       

∑ 339 594 255 3757  505.75 
       

 
1 = 16.95 2  = 29.70 MD1  = 12.75    

       

 S1 = 4.85 S2 = 5.98     
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ตาราง 28  คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห กอนเรียนและหลังเรียน ของกลุมทดลองที่ 2 ที่ไดรับ   

       การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
 

คนที่ กอนเรียน หลังเรียน ผลตาง ผลตาง (D1
2) D1 - MD1

 (D1 - MD1)
2 

       

1 20 35 15 225 1.10 1.21 

2 19 33 14 196 0.10 0.01 

3 15 27 12 144 -1.90 3.61 

4 16 28 12 144 -1.90 3.61 

5 23 34 11 121 -2.90 8.41 

6 15 30 15 225 1.10 1.21 

7 21 38 17 289 3.10 9.61 

8 13 27 14 196 0.10 0.01 

9 13 27 14 196 0.10 0.01 

10 18 28 10 100 -3.90 15.21 

11 16 29 13 169 -0.9 0.81 

12 14 27 13 169 -0.9 0.81 

13 20 33 13 169 -0.9 0.81 

14 15 29 14 196 0.10 0.01 

15 15 27 12 144 -1.90 3.61 

16 22 34 12 144 -1.90 3.61 

17 21 36 15 225 1.10 1.21 

18 20 37 17 289 3.10 9.61 

19 18 34 16 256 2.10 4.41 

20 17 36 19 361 5.10 26.01 
       

∑ 351 629 278 3958  93.8 
       

 
1 = 17.55 2  = 31.45 MD1  = 13.90    

       

 S1 = 3.67 S2 = 3.90     
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 1. ผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร  ระหวางกลุมทดลองที่ 1  และกลุมทดลอง

ที่ 2 โดยใชสถติิ t-test แบบ Independent Sample ในรูปของผลตางของคะแนน (Difference Score)  

มีสูตร ดังนี ้  

  
21 MDMD

21

S
MDMD

t
−

−
=   ; df   =   n1 + n2 – 2 

 

  ซึ่ง   = 
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  และ ( ) ( )
2nn

MDDMDDS
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2
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−+
−∑+−∑

=  

 

  ปรากฏผล  ดงันี ้

  t    =     =   -1.11 
 

  ซึ่ง   31.1
20

10.17
20

10.17
=+=  

  และ 10.17
38

95.4028.246S =
+

=    

 

   จากการทดลอง  ผูวิจัยไดวิเคราะหผลการศกึษาผลสมัฤทธิท์างการเรียนวิชาประวัติศาสตร  ระหวาง

กลุมทดลองที ่1  กับกลุมทดลองที ่2  พบวา  t   มีคาเทากับ  – 1.11 
 

  2. ผลการศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาประวัติศาสตรของกลุมทดลองที ่ 1 หลังเรียนสงู

กวากอนเรยีน  โดยใชสถิติ t-test แบบ Dependent Sample  มีสูตร ดังนี ้
 

  t    =    
( )
1n

2D2Dn

D

 -
 -∑ ∑

∑  

 

  ปรากฏผล  ดงันี ้
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  126 

 จากการทดลอง  ผูวิจัยไดวิเคราะหผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรของ

กลุมทดลองที่ 1  หลังเรียนสูงกวากอนเรียน  พบวา  t  มีคาเทากับ  11.91 
 

 3.  ผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรของกลุมทดลองที ่2 หลังเรียนสงูกวา

กอนเรียน โดยใชสถิติ  t-test  แบบ  Dependent Sample  มีสูตร ดังนี ้
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 จากการทดลอง  ผูวิจัยไดวิเคราะหผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรของ

กลุมทดลองที่ 2  หลงัเรียนสงูกวากอนเรียน  พบวา  t  มคีาเทากับ 10.72 

 4.  ผลการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห  ระหวางกลุมทดลองที่ 1และกลุมทดลอง

ที่ 2  โดยใชสถิติ t-test แบบ Independent Sample  ในรูปของผลตางของคะแนน (Difference Score 

มีสูตร ดังนี ้
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 จากการทดลอง ผูวิจัยไดวิเคราะหผลการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห ระหวางกลุมทดลอง

ที่ 1 กับ กลุมทดลองที่ 2  พบวา  t  มีคาเทากับ  -0.92 
 

 5.  ผลการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหของกลุมทดลองที่ 1 หลังเรยีนสูงกวากอนเรียน  

โดยใชสถิติ  t-test  แบบ Dependent Sample  มีสูตร ดังนี ้
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 จากการทดลอง  ผูวิจยัไดวิเคราะหผลการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหของกลุมทดลอง

ที่ 1  หลงัเรียนสูงกวากอนเรยีน  พบวา  t  มีคาเทากับ 11.05 
 

 6.  ผลการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหของกลุมทดลองที่ 2 หลังเรยีนสูงกวากอนเรียน  

โดยใชสถิติ t-test แบบ Dependent Sample  มีสูตร ดังนี ้
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 จากการทดลอง ผูวิจัยไดวเิคราะหผลการศกึษาความสามารถในการคิดวเิคราะหของกลุมทดลอง

ที่ 2 หลังเรียนสูงกวากอนเรยีน พบวา  t  มีคาเทากับ  27.97 
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ภาคผนวก ค 
 

   - แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 
   - แบบทดสอบวัดความสามารถในการคดิวิเคราะห 
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แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 
กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

 

คําช้ีแจง 
 1. แบบทดสอบฉบับนี้มีจาํนวน 40 ขอ ใชเวลา 50 นาท ี

 2. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก ใหนกัเรียนเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียง 

คําตอบเดียวโดยการกากบาท ( ) ลงในชอง ก,  ข,  ค  หรือ ง ในกระดาษคําตอบ ดังตัวอยาง 

 

ขอ ก ข ค ง 

0     

 

 ถาตองการเปลี่ยนคําตอบ ใหขีดทับขอนัน้ๆ แลวกากบาทเลือกขอใหม เชน เปลี่ยน ก เปน ค

  

ขอ ก ข ค ง 

0     

 

 3.  ถาพบขอยาก ควรเวนไปทําขออ่ืนกอน เมือ่มีเวลาเหลือจึงยอนกลับมาทาํใหม  

 4. นักเรียนหามขดีเขียนหรือทําเครื่องหมายใดๆ ลงในแบบทดสอบโดยเดด็ขาด 

 5.  เมื่อหมดเวลาใหนักเรียนนําแบบทดสอบและกระดาษคาํตอบ สงคืนกรรมการคุมสอบ 

 6. นักเรียนเขียนชื่อ ชั้น เลขที ่ลงในกระดาษคําตอบ 
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1. พระบาทสมเดจ็พระจุลจอมเกลาเจาอยูหัวทรงประกาศใชรูปแบบศักราชใดในการบันทกึหลกัฐาน 

ทางประวัติศาสตร 

  ก. ฮิจเราะหศักราช       ข. จุลศักราช    

  ค. พุทธศกัราช         ง. รัตนโกสินทรศก 

 

2. ถาเวลาในปจจุบันเทากับรัตนโกสินทรศก 234 เมื่อเทียบเปนคริสตศักราชจะเทากับคริสตศักราชที่เทาใด 

  ก. ค.ศ.  2010         ข. ค.ศ.  2012    

  ค. ค.ศ.  2015         ง. ค.ศ.  2017 

 

3. ขอใดเปนสิ่งประดิษฐของคนในสมยัยุคหนิใหม 

  ก. การใชไฟในการหุงหาอาหารและลาสัตว   

  ข. การนาํทองแดงมาหลอมเปนอาวุธ 

  ค. การตั้งถิน่ฐานเปนหลกัแหลงและทํากสิกรรม  

  ง. สามารถสรางปะติมากรรมจากสําริดได 

 

4. ขอใดไมใชความรูความสามารถของมนุษยในสมัยกอนประวัติศาสตร  

  ก. การเพาะปลกูและการเลี้ยงสัตว  

  ข. การทาํเครื่องประดับและอาวุธจากหิน   

  ค. การสรางโบสถและวหิารเพือ่ใชประกอบพิธีกรรม 

  ง. การวาดภาพสตัวที่มีลักษณะเปนธรรมชาติและมีชีวิตชวีา 

 

5. เหตุผลที่สําคัญที่สุดที่ตองมีการคัดเลือกหลักฐานคือขอใด 

  ก. เพื่อเปนการลดจํานวนหลักฐานในการศึกษา 

  ข. เพื่อความเปนเหตุเปนผลของขอมูลทีน่ําเสนอ 

  ค. เพื่อประเมนิปองกันความผดิพลาดและความอคติของหลักฐาน 

  ง. เพื่องายตอการเรียบเรียงและการนําเสนอขอมูลใหมทีน่าเชื่อถือ 
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6. ขอใดคือความหมายของคําวา “ตัด-แปะ ประวัติศาสตร” 

  ก. การคัดลอกงานของผูอ่ืนมาเปนของตน 

  ข. การไมเปดเผยแหลงที่มาของของขอมูลอยางถูกตองชัดเจน 

  ค. การเชื่อมโยงหลักฐานทางประวัติศาสตรที่ขาดหายไปดวยหลกัฐานชิ้นใหมๆ  

  ง. การนาํหลกัฐานทางประวัติศาสตรมาใชเรียบเรียงโดยปราศจากการวิเคราะหหรือตีความ 

 

7. ขอใดเปนการเชื่อมโยงความสัมพันธของหลักฐานกับขอเท็จจริงไดถูกตองเกี่ยวกับขอมูลของการ

คนพบซากไดโนเสารที่ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ  

  ก. มีการคนพบซากภูเขาไฟเกาในภาคตะวนัออกเฉียงเหนอื 

  ข. พื้นที่ในภาคตะวันออกเฉียงเหนือเคยเปนทะเลมากอน 

  ค. การคนพบวัตถุโบราณที่บานเชียง     

  ง. การคนพบเตาทุเรียงที่ จ.สุโขทัย 

 

8. ขอใดตอไปนี้เปนหลกัฐานในสมัยประวัตศิาสตร 

  ก. เครื่องปนดินเผาที่บานเชียง    ข. เศษผาไหมโครงติดกระดูก 

  ค. สรีดภงส         ค. ขวานหนิขัด 

 

9. หากทานเขาไปชมพพิิธภัณฑของมนุษยสมัยกอนประวตัิศาสตร ทานจะไมพบสิ่งใด 

  ก. ภาชนะรูปตางๆ         ข. กําไล เครื่องประดับ 

  ค. กระดูกสัตวทีส่ลักเสลา       ง. ตัวอักษรทีห่ลงเหลืออยูบนภาชนะ   

 

10. บุคคลใดมีความสามารถในการใชหลกัฐานทางประวัติศาสตรไดถูกตอง 

  ก. นายวนัชื่น คืนสุข  ศึกษาคนควาเกีย่วกับประวัติศาสตรในสมัยอยุธยาโดยใชหลักฐานชั้นตน 

   เพียงอยางเดยีว เพราะเปนหลักฐานที่เกดิรวมสมัย 

  ข. นางสาวฟาใส ใจชื่นบาน  ศึกษาเกี่ยวกับการแยงชิงราชสมบัติของจีน โดยยึดพงศาวดารเปนสําคัญ 

  ค. นายวันดี มทีองคํา  ไดศึกษาคนควาเกี่ยวกบัสาเหตุความขัดแยงทางการเมืองของประเทศไทย  

   โดยใชเอกสารอางอิงของทัง้สองฝายที่มีความขัดแยง 

  ง. คุณหญิงพรรณราย ประกายเพชร ทําการวิจัยเกีย่วกับการเมืองการปกครองของไทย โดยใช  

   หลักฐานประเภท  ทุติยภูมิเปนสําคัญ เพราะถือวาหลักฐานดังกลาวไดทําการวิเคราะห 

   หลักฐานประเภทปฐมภูมิไวแลว 
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11.  ถาหากตองการศึกษาเกีย่วกบัประวัติศาสตรอยุธยา นักศึกษาควรเลือกเอกสารใดตอไปนี้ 

   ก. เอกสารของจอหน ครอวเฟรด    

   ข. จดหมายเหตุเลาเรื่องเมืองสยามของสงัฆราชปาเลอกัวซ 

   ค. จดหมายเหตวุนัวลิต    

   ง. บันทกึการเดินทางของเซอรจอหน เบาวริง 

 

12.  ถาหากนักเรยีนศึกษาเอกสารประวัติศาสตรของทางราชการที่จัดทําขึน้ในชวงรัชกาลที่ 4 – 5   

นักเรียนจะพบศักราชใดเปนสวนใหญ 

   ก. มหาศกัราช และพุทธศักราช   ข. จุลศักราช และรัตนโกสนิทรศก 

   ค. พุทธศกัราช และจุลศักราช    ง. รัตนโกสินทรศก และพทุธศักราช 

 

13.  ขอดีของหลักฐานที่บนัทึกโดยชาวตางชาติ คืออะไร  

   ก. เชื่อมั่นไดทกุประการ เพราะผูบันทกึมีความเปนกลางไมเขาขางกษัตริย  

   ข. มีจํานวนไมมากเมื่อเทียบกบัหลักฐานของคนไทย ทําใหงายตอการสืบคน 

   ค. เขาใจขนบธรรมเนียมประเพณีเปนอยางด ี

   ง. บันทกึเหตกุารณไดครอบคลุมทุกเรื่อง 

 

14.  การจัดระเบียบสังคมไทยสมัยอยุธยาเกี่ยวของกับเร่ืองใดนอยที่สุด 

   ก. ความมัน่คงของอาณาจกัร    ข. กําลังแรงงานของทางราชการ 

   3) ความเจริญของบานเมือง    ค. ความสัมพันธระหวางไพรกบัมูลนาย 

 

15. “ระบบอุปถัมภ” ในสังคมไทยสมยัรัตนโกสินทรตอนตน ตรงกบัความหมายในขอใด  

   ก. การเลนพรรคเลนพวก เพื่อชวยเหลือใหพวกพองของตนไดรับผลประโยชน 

   ข. การสนับสนุนใหผูนอยในสังกัดไดเลื่อนฐานะทางสังคมใหสูงขึน้ 

   ค. การยนิยอมใหไพรที่ผานการบวชเรียนมาแลว ไดเขารับราชการเปนขุนนาง 

   ง. ความสัมพันธระหวางชนชัน้ตางๆ ในสงัคมในลักษณะพึ่งพาอาศัยซึง่กนัและกนั 
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16. “นายบุญทิง้เปนไพรของขุนชํานาญบริรักษ” ขอใดแสดงความสัมพนัธระหวางคนทัง้ 2 ไมถูกตอง  

   ก. ขุนชํานาญบรรัิกษตองดูแลไมใหใครทํารายนายบุญทิง้ 

   ข. ถาหากนายบญุทิ้งขัดสนเงนิไมสามารถไปขอขุนชํานาญบริรักษได 

   ค. นายบุญทิง้มีหนาที่ทาํนาทั้งในทีน่าของตน และที่นาของขนุชํานาญบริรักษ 

   ง. เมื่อนายบุญทิง้มคีดีความ ขุนชํานาญบริรักษตองไปศาลกับนายบุญทิ้งดวย 
 

17. เครื่องมือที่ใชวัดหนาที่และความรับผิดชอบของคนไทยในสังคมเกาคืออะไร 

   ก. ยศ          ข. ตําแหนง     

   ค. การถือศักดินา       ค. บรรดาศักดิ์ 
 

18. เหตุผลใดที่ทาํใหไพรตองมีสังกัด  

   ก. ความคุมครองในเรื่องทรัพยสิน   ข. ความคุมครองดานความปลอดภัย 

   ค. ความคุมครองในเรื่องถือครองที่ดนิ  ค. ความคุมครองตามกฎหมาย 
 

19.  ถาหากสงัคมในสมยัอยธุยาถงึรัตนโกสนิทรตอนตนไมมกีารกําหนดศักดินา สภาพบานเมืองจะเปนเชนไร 

   ก. ไพรจะไดรับสิทธิ และหนาทีน่อยลงกวาเดมิ เพราะไมมีการกําหนดที่ชดัเจน 

   ข. มูลนายไมสามารถมวีิธีใดๆในการบงัคับใหไพรมาเกณฑแรงงาน 

   ค. บานเมืองจะไมมีข่ือ มีแป ไมมีกฎหมายในการควบคุม 

   ง. พระเจาแผนดนิควบคุมขุนนางไมได 
 

20.  ผลกระทบที่สําคัญที่สุดจากการมีระบบศกัดินาที่สงผลมาถงึปจจุบนัคืออะไร 

   ก. ประเทศไทยมกีารแบงชนชั้น    

   ข. ประชาชนชาวไทยขาดความสามัคคี 

   ค. เกิดวัฒนธรรมแกงแยงชงิดี แขงกันรวย  

   ง. เกิดระบบอุปถมัภ ข้ึนในทุกกลุมสังคม 
 

21. จากการปรับปรุงระบบไพร ของรัชกาลที่ 1 และ 2 สงผลใหสภาพบานเมืองในยุคนัน้เปนเชนไร 

   ก. ไพรหลบหนีการเกณฑแรงงาน เนื่องจากความเขมงวดที่เพิม่ข้ึน 

   ข. ไพรเลิกสังกัดมูลนาย หันไปหาบาทหลวงและมิชชันนารีชาวตะวนัตก 

   ค. ไพรตองผลิตขาวใหไดผลผลิตมากขึ้น ตามความตองการของราชสํานัก 

   ง. ไพรมีเขามาพึง่พระบรมโพธสิมภารมากขึน้ งายแกการสรางบาน แปลงเมือง 
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22.  ขอใดกลาวถงึสินคาที่คาขายอยูในตลาดปสานของสโุขทัยถกูตอง 

   ก. เปนสินคาที่ผลิตโดยสมาคมผูผลิตสินคาเฉพาะอยาง เชน สมาคมผูผลิตเครื่องสังคโลก 

   ข. เปนสินคาที่ผลิตจากตางประเทศและนําเขามาขายในสโุขทัย 

   ค. เปนสินคาทีเ่หลือจากการอุปโภค/บริโภคในครัวเรือน 

   ง. เปนสินคาที่ผลิตจํานวนมากเพื่อการขายโดยเฉพาะ 

 

23.  ลัทธิพาณิชยนยิมของตะวนัตก เทยีบไดกบัระบบการคาแบบใดของไทย 

   ก. การคาแบบผกูขาดโดยพระคลังสินคา   

   ข. การเก็บภาษีเหยียบปากเรือ 

   ค. การคาแบบรัฐบรรณาการ      

   ง. การคาแบบพึง่พาอาศัย 

 

24.  หนวยงานใดเปนผูรับผิดชอบการคากับตางประเทศในสมัยอยุธยา 

   ก.  พระคลังมหาสมบัติ     ข. กรมทา   

   ค. พระคลังขางที ่       ง. กรมพระคลังสนิคา 

 

25.  ขอใดคือสวนหนึง่ของอากร  

   ก. ภาษีหางขาว       ข. คาธรรมเนียมในการขึ้นศาล  

   ค. ของแทนแรงงาน      ค. เงินคาราชการ 

 

26.  เศรษฐกิจสุโขทัยและอยธุยาแตกตางกันอยางไร 

   ก. สุโขทัยมกีารคาอยางเสรี อยธุยามกีารคาแบบผูกขาด 

   ข. สุโขทัยทําการคากับจีนมากที่สุด อยุธยาทาํการคากับอินเดียมากที่สุด 

   ค. สุโขทัยมกีารผลิตแบบยังชีพเปนหลกั อยุธยามีการผลิตเพื่อสงออกเปนหลกั 

   ง. สุโขทัยไมมีการเก็บภาษีอากรใดๆ อยุธยามีการเก็บภาษอีากรหลายประเภท 

 

27.  ผลกระทบที่สําคัญที่สุดอันเกิดจากการผูกขาดสินคาโดยพระคลังสนิคา คือขอใด 

   ก. พอคาตางชาติไมพอใจ     ข. รัฐบาลไดรับรายไดนอยและไมแนนอน 

   ค. การทาํสนธิสัญญาเบาวริง     ง. เกิดการฉอราษฎรบังหลวง 
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28.  สนธิสัญญาใดคือสนธิสัญญาแมแบบของไทยในการทาํสนธิสัญญากับตางชาต ิ

   ก. สนธิสัญญาเบอรนี      ข. สนธิสัญญาเบาวร่ิง   

   ค. สนธิสัญญาครอรเฟรด     ง. สนธิสัญญาไทย-บริเตน 

 

29.  องคประกอบใดตอไปนี้ที่ทาํใหประเทศไทยตองทาํสนธสัิญญาเบาวริงกับประเทศองักฤษ  

  1.  การผูกขาดการคาโดยพอคาชาวจนี 

  2.  การเก็บภาษีของไทยมีความซ้าํซอน 

  3.  รายรับของไทยลดลง ทาํใหไทยตองหนัไปพึ่งการคากบัตางชาติมากขึ้น 

  4.  การคากับตางประเทศ อยูในมือของรัฐบาลแตเพียงผูเดียว 

   ก. 1. และ 2.        ข. 3. และ 4.     

   ค. . และ 3.        ง. 2. และ 4. 

 

30.  สินคาแรกที่ไดรับการพัฒนาหลังจากมกีารทําสนธิสัญญาเบาวริง คืออะไร 

   ก. ผาไหม         ข. ของปา      

   ค. ขาว         ค. น้ําตาล 

 

31.  เพราะเหตุใดในสมัยอยุธยาจึงมีการสรางหมูบานของชาวตางชาตหิลายเชื้อชาติเปนจํานวนมาก 

    ก. เพื่อศึกษาเรียนรูวิทยาการของตางชาต ิ   

    ข. เพื่อสะดวกตอการรับใชราชการแผนดิน 

   ค. เพื่อเปนการถวงดุลอํานาจซึง่กนัและกนั   

   ง. เพื่องายตอการทําการคาระหวางประเทศ 

 

32.  ขอใดที่เกี่ยวของกับความสมัพันธกับตางประเทศในสมยัสุโขทัย  

   ก. การพระราชทานที่ดินใหแกชาวตางชาติเพื่อสรางที่อยูอาศัย 

   ข. การคาแบบผกูขาดโดยพระคลังสินคา 

   ค. การขยายพระราชอํานาจโดยทําสงคราม       

   ง. การคาระบบบรรณาการ  
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33.  ขอใดไมใชวิธกีารที่ไทยใชในการสรางความสัมพันธอันดีกับตางประเทศในสมัยอยธุยา 

   ก. การเปดเสรีทางการคา     ข. การวาจางชาวตางชาต ิ

   ค. การอนุญาตใหเผยแพรศาสนา   ง. การแตงราชทตูไปเจริญสัมพันธไมตร ี

 

34.  การที่ไทยเปนรัฐกันชนระหวางอังกฤษและฝรั่งเศส  สงผลอยางไรตอประเทศไทย 

   ก. ไทยรอดพนจากการลาอาณานิคม 

   ข. ไทยตองคอยเอาใจอังกฤษและฝรั่งเศส 

   ค. เกิดความวุนวายบรเิวณชายแดนมากขึน้ 

   ง. ไทยตองคอยระวังภัยสงครามที่อาจจะเกิดขึ้นระหวางอังกฤษและฝรั่งเศส 

 

35.  ขบวนการเสรีไทยเกิดขึ้นเพื่อวัตถุประสงคใด  

   ก. เพื่อใชเปนขออางในการเปนประเทศผูชนะสงคราม  

   ข. เพื่อปฏิเสธไมรับดินแดนทีญ่ี่ปุนยึดคืนมาใหแกไทย 

   ค. เพื่อตอตานสงครามอินโดจนีระหวางไทย-ฝร่ังเศส 

   ง. เพื่อปฏิเสธการยินยอมของรฐับาลไทยที่ใหกองทพัญี่ปุนตั้งฐานทพัในประเทศ 

 

36. ขอใดตอไปนี้เกิดขึ้นในสมยัสงครามโลกครั้งที่ 1 

   ก. เปลี่ยนชื่อประเทศจากสยามมาเปนไทย   

   ข. เปลี่ยนจากธงชางเผือกเปนธงไตรรงค 

   ค. เปลี่ยนเนื้อรองและทาํนองเพลงชาต ิ    

   ง. เปลี่ยนจากการใช ร.ศ. มาเปน พ.ศ. 

 

37.  ขอใดเปนผลประโยชนที่ไทยไดรับจากการไปเขารวมสงครามโลกครั้งที่ 1 กับฝายสมัพันธมิตร 

   ก. ไดรับเงินคาปฏิกรรมสงคราม      

   ข. ไดดินแดนที่เสยีไปกลับคืนมา 

   ค. ไดรับการยกเลิกสิทธิสภาพนอกอาณาเขต   

   ง. ไดรับการแกไขขอจํากัดในการเก็บภาษีรอยชัก 3 
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38.  หลังสงครามโลกครั้งที่ 2 ประเทศไทยมีนโยบายในการพฒันาประเทศอยางไร 

   ก. ดําเนนินโยบายแบบประชาธิปไตยตอตานเผด็จการทหาร 

   ข. มีอิสระทางดานความคิดไมถูกครอบงําจากตางชาติอีกตอไป 

   ค. เปนมิตรกับสหรัฐอเมริกาเปนหลกัในการพัฒนาประเทศจนถึงสิน้สุดสงครามเวยีดนาม  

    จึงดําเนินการเปนอิสระมากขึ้น 

   ง. ใหสิทธกิับประชาชนอยางเสรีในการแสดงความคิดเหน็วิพากษวิจารณทางการเมืองเพื่อ 

    รวมกันพัฒนาประเทศ 

 

39.  ผลกระทบของประเทศไทยทีเ่กิดจากการเขารวมสงครามโลกครั้งที ่1 และ 2 คือขอใด 

   ก. การเปนสมาชกิสันนิบาตชาติ   

   ข. การทาํขอตกลงสมบรูณแบบ 

   ค. การรางประมวลกฎหมายอาญา  

   ง. การเปนฐานกาํลังที่สําคัญในการตอตานลัทธิคอมมวินสิต 

 

40.  การเขารวมสงครามโลกครั้งที่1 และสงครามโลกครั้งที่ 2 ของประเทศไทย มีความแตกตางกัน

หรือไมอยางไร 

   ก. ไมแตกตาง เพราะประเทศไทยตองการแสดงแสนยานุภาพทางกองทพัใหประชาคมโลกไดรับรู 

   ข. ไมแตกตาง เพราะประเทศไทยเขารวมสงครามทั้ง 2 คร้ัง ดวยความสมัครใจ หวงัจะแกไข 

    ขอตกลงที่ไมเปนธรรม 

   ค. แตกตาง เพราะสงครามโลกครั้งที่ 1 ประเทศไทยอยูฝายพนัธมิตร แตสงครามโลกครั้งที่ 2  

    อยูฝายอักษะ 

   ง. แตกตาง เพราะสงครามโลกครั้งที่ 1 เปนไปเพื่อความตองการแกไขสนธิสัญญา แต  

    สงครามโลกครั้งที่ 2 ในตอนแรกประเทศไทยตองการดนิแดนเขมรสวนในคนื 
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แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

คําชี้แจง 
 1. แบบทดสอบฉบับนี้มีจาํนวน 40 ขอ ใชเวลา 60 นาที โดยจะมีการกําหนดสถานการณ

กํากับ  

ตามขอที่กาํหนดไว ใหนักเรียนใชเฉพาะขอมูลในสถานการณนัน้ๆ ตอบคําถาม 

 2. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก ใหนกัเรียนเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียง 

คําตอบเดียวโดยการกากบาท ( ) ลงในชอง ก  ข  ค  หรือ ง ในกระดาษคําตอบ ดังตัวอยาง 

 

ขอ ก ข ค ง 

0     

 

 ถาตองการเปลี่ยนคําตอบ ใหขีดทับขอนัน้ๆ แลวกากบาทเลือกขอใหม เชน เปลี่ยน ก เปน ค

  

ขอ ก ข ค ง 

0     

 

 3.  ถาพบขอยาก ควรเวนไปทําขออ่ืนกอน เมือ่มีเวลาเหลือจึงยอนกลับมาทาํใหม  

 4. นักเรียนหามขดีเขียนหรือทําเครื่องหมายใดๆ ลงในแบบทดสอบโดยเดด็ขาด 

 5.  เมื่อหมดเวลาใหนักเรียนนําแบบทดสอบและกระดาษคาํตอบ สงคืนกรรมการคุมสอบ 

 6. นักเรียนเขียนชื่อ ชั้น เลขที ่ลงในกระดาษคําตอบ 
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ใชสถานการณตอไปนี้ ตอบคําถามขอ 1 – 7 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. ขอใดไมใชลักษณะเฉพาะตวัของ Da Vinci  

  ก.  ชางสังเกต           ข. มีความเพียรพยายาม 

  ค. มีความรูในทุกสาขาวิชา      ง. แสวงหาความรูอยูเสมอ 

 

2. การทาํงานของ Da Vinci ใหความสาํคัญกบัส่ิงใดมากทีสุ่ด 

  ก. การเรียนรูจากการลงมือปฏิบัติดวยตนเอง   

  ข. การสังเกตจากสิ่งที่อยูรอบตัว 

  ค. การเสาะแสวงหาความรูที่แปลกใหม    

  ง. การวาดภาพจาํลองตัวอยางจากสิง่ที่เหน็ 

 

 

 

 Da Vinci ไดรับการยกยองวาเปนมนษุยที่รอบรูในศาสตรและศิลปแทบทุกแขนง เขาเปนศิลปน 

วิศวกร และนักวิทยาศาสตรที่สรางสรรค ที่มีคติประจํา ใจวา การเสาะแสวงหาความรูอยูเสมอเปนวิถี

ชีวิตของคนเกง ซึ่งความสนใจของ Da Vinci นั้นมีหลากหลาย  

 Da Vinci ไดเขียนขอสังเกต และความคิดฝนทัง้หลายของเขาลงในสมุดบันทกึทีม่ีความหนา

กวา 1,000 หนา ซึ่งในสมุดบันทกึนัน้ Da Vinci ไดเขียนบทความ และภาพวาดเกี่ยวกับกาซพิษ ระเบิด

นาปาลม เรือรบ มนุษยกบ เทคนิคการควบคุมและปองกนัน้าํทวม การสรางปนใหญ เครื่องจักรไอน้ํา 

เรือดําน้ํา เฮลคิอปเตอร รมชูชีพ รถถัง เครื่องปรับอากาศ เกียรรูปเกลียว ใบพัดเครื่องบิน ฯลฯ เขา

เขียนภาพและคิดสรางอุปกรณเหลานั้นในขณะที่ชาวโลกยังไมรูจักอุปกรณที่วานี้เลย จนกระทั่งอีก 450 ป

ตอมา เทคโนโลยีปจจุบัน จึงสามารถทําความฝนบางประการของ Da Vinci เปนจริง 

 อีกทั้ง เวลาที่ Da Vinci ตองการวาดภาพกลามเนื้อสวนตางๆ ของรางกาย เขาจะใชวธิีศึกษา

จากศพจรงิๆ นอกจากนี ้ Da Vinci ยังไดทุมเทศึกษาการทํางานของระบบการหมนุเวยีนของโลหิตจน

เกือบพบหนาที่แทจริงของหวัใจดวย นอกจากนี้เขายงัมคีวามสามารถในการสงัเกตอยางดีเยี่ยม เนือ่งจาก

เขาสามารถเหน็เกลยีวคลื่น และการทาํงานของกลามเนือ้นกขณะบนิไดเปนอยางด ี

 Da Vinci เสียชีวิต เมื่อวนัที ่2 พฤษภาคม ค.ศ. 1519 มีอายุ 77 ป และกอนที่ Da Vinci จะ

จากโลกไป เขาไดกลาวกับ Malzi ผูเปนศิษย วา “Tell me if anything was ever made” 
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3. สถานการณดงักลาว ควรตั้งชื่อเร่ืองอยางไรจึงจะเหมาะสมที่สุด  

  ก. สมุดบันทกึของดาวนิซ ี     ข. ความสามารถอันหลากหลายของดาวนิซ ี

  ค. ดาวินซีผูมีความคิดที่ลํ้าสมยั   ง. วิธีทาํงานใหประสบความสาํเร็จของดาวนิซี 

4. จากสถานการณขางตน Da Vinci ใหความสนใจกับเร่ืองใด 

  ก. ศิลปะ         ข. กายภาพ    

  ค. สงคราม        ง. ส่ิงประดิษฐ 

 

5. ขอใดตอไปนี้เปนการอนุมานจากบทความไดถูกตองที่สุด  

  ก. ดาวินซี หลงใหลในสิง่ที่ตนประดิษฐข้ึน 

  ข. ผลงานของดาวินซีมชีื่อเสียงโดงดังไปทัว่โลก 

  ค. ดาวินซี เปนนกัประดิษฐทีม่คีวามคิดกาวหนา 

  ง. นักวทิยาศาสตรสมัยใหม ไดแรงบันดาลใจในการประดษิฐส่ิงตางๆ จากดาวินซ ี

 

6. ถาเราสนใจเกีย่วกับภาพเขียนสิ่งประดิษฐจากความคิดของ Da Vinci สามารถศึกษาไดจากที่ใด  

  ก. ภาพวาดของดาวินซ ี      

  ข. สมุดบันทกึของดาวนิซ ี

  ค. หนงัสือเร่ือง Da Vinci Code     

  ง. เทคโนโลยีปจจุบันที่ตอยอดมาจาดความคิดของดาวินซี 

 

7. ขอความทีD่a vinci พูดกับลูกศิษยกอนที่ตนจะเสยีชีวิตวา “Tell me if anything was ever made” 

สามารถ ตีความไดวา Da vinci เปนคนเชนใด  

  ก. ภาคภูมิใจในผลงานของตนเอง    

  ข. หลงลืมวาตนเคยทําสิง่ใดมาบาง 

  ค. ชื่นชมผลงานตนเองเปนอยางยิง่   

  ง. อยากจะใหรูวาตนเองประดิษฐส่ิงของหลากหลาย 
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ใชสถานการณตอไปนี้ ตอบคําถามขอ 8 – 12   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

8. ขอสรุปจากขอความขางตนคือขอใด  

  ก. การคนพบเมล็ดขาวฟางและขาวเปลือกทีม่ีอายุถงึ 11,500 ป 

  ข. การคนพบขอสรุปวา ลุมแมน้ําแยงซี คือแหลงอารยธรรมขาวที่เกาแกที่สุดในโลก 

  ค. การประชุม International Symposium on Agriculture and Civilizations ที่เมือง Nara 

  ง. การสันนิษฐานของนักโบราณคดีชาวจีนและญี่ปุนวา ชาวจนีอาจจะเปนชนชาติแรกที่ปลูกขาว 

 

9. ขอใดกลาวถูกตองเกี่ยวกับความเชื่อเดิม  

  ก. ขาวสายพนัธุที่เกาแกที่สุดคอื ขาวเจา และขาวเหนยีว  

  ข. ชาวนาจนีรูจักทํานาขาวเปนครั้งแรก ในบรเิวณลุมแมน้าํแยงซ ี

  ค. มีการปลูกขาวบาเลยกอนการปลูกขาวเจา เปนระยะเวลา 2,000 ป 

  ง. ผูที่อาศัยอยูในบริเวณเอเชยีตะวนัออกเฉยีงใต รูจักวิธีการปลูกขาวเปนกลุมแรก 

 

 

ชาวจนีรูจกัปลูกขาวเปนชาติแรก 
 ในการประชมุ International Symposium on Agriculture and Civilizations ที่เมือง Nara 

ในประเทศญีปุ่น เมื่อวนัที ่ 13 – 15 ธนัวาคม พ.ศ. 2551 นกัโบราณคดีชาวจีน และญี่ปุน ซึ่งนาํ โดย 

Toyama , S. แหง มหาวิทยาลัย Kogakukan ไดแถลงในที่ประชุมวา ชาวนาจนีรูจักทาํนาขาวเปนครัง้แรก 

ในบริเวณลุมแมนํา้แยงซ ีในจีนตอนกลาง ไมใชในแถบลุมแมน้ําเหลืองดังทีเ่คยเชื่อกนัมา ซึ่งหมายความ

วา ลุมแมน้ําแยงซ ีคือ แหลงอารยธรรมขาวที่เกาแกที่สุดในโลก Toyama ไดวัดอายุของเมล็ดขาวฟาง

และขาวเปลือกจํานวน 125 ตัวอยางจากสถานที่รวม 100 แหง ที่ตั้งอยูตามฝงของแมนํ้าแยงซ ีทีย่าว 

5,400กิโลเมตร และไดรายงานผลโดยสรุปวา 

 เมล็ดขาวและผลิตภัณฑขาวที่เขาขุดพบในแถบมณฑลฮูนาน และฮไูบนั้น มีอายโุบราณถึง 

11,500 ป การคนพบนี้สําคญัมาก เพราะหากไดรับการยืนยนัจาก นกัวิจัยกลุมอ่ืนวาจริงทฤษฎีนี้กล็บลาง

ความเชื่อเดิมที่วา ผูคนทีเ่คยอาศัยอยูทางตอนเหนือของประเทศไทย ลาว พมาและจีนตอนใต เปนคน

กลุมแรกที่รูจักปลูกขาว 

 เมล็ดขาวที่ Toyama พบ และวัดอายทุําใหเรารูวาเกษตรกรรมขาวเจาธรรมดาไดเกิดขึ้นกอน

เกษตรกรรมขาวบารเลยประมาณ 2,000 ป จึงเปนวาการวเิคราะหเวลาที่คนจนีเริม่ปลูกขาวและสถานที่

ปลูกได ทํา ใหเราเขาใจสภาพดินฟาอากาศ สภาพแวดลอม และสภาพสังคมจีนในสมัยนัน้ได  



  143 

10. บริเวณที่มกีารขุดคนพบขาวที่มีอายุเกาแกที่สุดคือบริเวณใด  

  ก. มณฑลฮนูาน และฮูไบ     ข. ลุมแมนํ้าแยงซี 

  8. ลุมแมน้ําเหลอืง      ง. ตอนใตของประเทศจนี 

 

11. เหตุการณใดเกิดขึ้นเปนอันดับสุดทาย  

  ก. การขุดคนพบเมล็ดขาวทีม่ณฑลฮูนาน และฮูไบ 

  ข. การวัดอายุของเมล็ดขาวฟางและขาวเปลอืกจํานวน 125 ตัวอยาง 

  ค. การเดินทางของนักโบราณคดีชาวจีน และญี่ปุน ไปบริเวณลุมแมนํา้แยงซี  

  ง. การสันนิษฐานของ S. Toyama วาชาวนาจีนเปนชาติแรกที่รูจักการปลูกขาว 

 

12. ขอใดไมสามารถอนุมานประวัติศาสตรของจีนได จากการคนพบเมล็ดขาวเจาของจีน  

  ก. ชวงเวลาที่ใชในการเพาะปลกู      

  ข. ประเพณีและวัฒนธรรมของคนจนี 

  ค. สภาพภูมิประเทศและภูมิอากาศในสมยันัน้   

  ง. จํานวนผลผลติที่เปนตวัเลขแนนอน 

 

จงอานบทความตอไปนี้ แลวตอบคําถามขอ 13 – 15  

 “ส่ิงที่สรางความอับอายใหแกชาวจีนมากที่สุดในประวัติศาสตร นอกเหนอืจากนิสัยติดฝน การไว

ผมเปยของผูชายชาวฮั่นเพราะถูกชนชั้นปกครองชาวแมนจูบังคับแลว อีกอยางหนึ่งก็คอื ประเพณีการรัดเทา 

เพื่อใหเทาเล็กที่สุดเทาที่จะทาํได ดวยความเขลาของผูหญิงเองที่คลั่งไคลหลงใหลไปกับการตีคาความงาม

ซึ่งตองแลกดวยเลือดและน้ําตาของตัวเอง กอปรกับสภาพสังคมที่ผูชายเปนใหญ บีบบังคับใหผูหญิงตกเปน

เหยื่อแหงการทารุณอยางเลือดเย็น เบื้องหลังรองเทาดอกบัวทองคํา 3 นิ้ว ที่สวยงามนั้นคือ เร่ืองราวชีวิต

ที่สุดแสนรันทดของผูหญิงจีนหลายลานคน”  

 

13. ใจความสําคญัของขอความคือขอใด 

  ก. ส่ิงที่สรางความเสื่อมเสียชื่อเสียงใหกับประเทศจนีคือ ประเพณีการรัดขอเทา 

  ข. ส่ิงที่ชาวจนีไมอยากจะนกึถึงคือ การติดฝน, การไวผมเปย, และประเพณีการรัดเทา 

  ค. ประเพณีการรัดขอเทาเปนคานิยมที่ไมดี เพราะทําใหผูหญิงจีนไดรับความทุกขทรมาน 

  ง. ในประเทศจนีผูชายจะบบีบังคับใหผูหญิงรัดขอเทา เพื่อความสวยงามประดุจดอกบัวทองคํา 
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14. ขอใดไมใชส่ิงที่สรางความเสื่อมเสียชื่อเสยีงใหแกชาวจนี  

  ก. การไวผมเปย         

  ข. การมีรูปแบบสังคมแบบปตุลาธิปไตย 

  ค. การปกครองโดยราชวงศตางชาต ิ    

  ง. สงครามฝน  

 

15. ขอใดเปนการอนุมานที่ถูกตองที่สุด  

  ก. ปจจุบันประเพณีการรัดขอเทาของชาวจีนเสื่อมความนิยมลง 

  ข. ผูชายจนีทกุคนเปนคนทีเ่ลือดเย็น ชอบทารุณผูหญิง 

  ค. ประชาชนสวนใหญในประเทศจีนเปน “ชาวฮั่น” 

  ง. ความเชื่อเดิมของของผูหญงิคือ คนที่มีขอเทาเลก็จะเปนคนสวย 

 

ใชสถานการณตอไปนี้ ตอบคําถามขอ 16 – 25 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ประวัติศาสตรนินจา 
 

 คําวา”นนิจา” เชื่อวามีการใชมาประมาณ 800 ปกอน ซึ่งหมายถึง บุคคลที่อยูในภูเขา และ

ฝกฝนนินจัตส ึ(วิชาตอสูเกี่ยวกับการขโมยและการลองหน)  ซึ่งคําวา นินจา คําวา นนิจา มาจากคําวา  

ชิโนบิโนโมโนะ ซึ่งถาเขียนดวยคันจิจะอานวา "นนิชา" หากอานเปนภาษาจนีจึงเปน "นนิจา"  ตัวอักษร

แรก (นนิ) หมายถงึ "คงทน" โดยในภายหลังคํานี้ไดมีความหมายเพิ่มเติมหมายถงึ "การซอนตวั" และ 

"การขโมย" โดยตัวอักษรที่สอง (จา) หมายถึง "บุคคล" นอกจากนี้ไดมีภาษาจีนไดกลาวถึงนินจาวา (หลินกุย) 

ซึ่งหมายถึง ปศาจในปา 

 การกระทําของนนิจาโดยทัว่ไปนั้น จะไมเคยทิง้รองรอยอะไรไว รวมถงึไมกลาวคุยโว เกี่ยวกับ

ผลงานของตัวเอง จึงสงผลใหผลงานหรือชวีประวัติของนนิจาถูกเกบ็ไวเปนความลับ จึงเปนการยากที่

จะหาขอเทจ็จริงเกี่ยวกับนินจา แตอยางไรก็ตามเอกสารทางประวัติศาสตรหลายแหลงไดบงชี้วาวิชานินจา

ถือกําเนิดมาจากจีน กลาวคอื ในคริสศตวรรษที่ 6 ซึ่งตรงกับราชวงศถังของจีน ชวงนั้นเปนชวงที่ศาสนาพุทธ

กําลังรุงเรืองในแถบเอเชยีตะวันออกเฉียงใต การแพรหลายของศาสนาเปนเหตุใหเกิดการแลกเปลี่ยน

ทางวัฒนธรรมเกิดขึ้น  
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16. เหตุการณใดตอไปนี้เกิดขึ้นเปนอันดับแรก ที่ทาํใหเกิดวิชานนิจัตสึ  

  ก. การเดินทางของศาสนทูตไปเรียนรูพระธรรมคําสอนของพระพุทธเจา 

  ข. ความเลื่อมใสศรัทธาในพระพุทธศาสนาของจักรพรรดญิี่ปุน 

  ค. สงครามภายในประเทศ ซึ่งสงผลใหประชาชนเดือดรอน 

  ง. การเรียนรูเกี่ยวกับศสตราวธุและวิชาพรางตัวจากจนี 

 

17. ขอใดตอไปนี้ ไมใชสวนหนึง่ของวิชานนิจา 

  ก. การปรุงยา        ข. การฟนดาบ    

  ค. การพรางตัว       ง. การขโมย 

 

 

 จักรพรรดิญี่ปุนในสมัยนั้น กเ็ล่ือมใสในพระพุทธศาสนา พระองคไดสงศาสนทูตไป เรียนรู และ

คัดลอกพระคัมภีรทางศาสนามาจากจนี เหลาศาสนทูตที่ไปศึกษาพระศาสนานัน้ นอกจากจะไปศึกษา

พระธรรมคําสอน พวกเขายังไดศึกษาวิชาความรูอ่ืนๆเชน การปรุงยา ดาราศาสตร การกอสราง และวิชาการ

ตอสูติดตัวมาดวย ซึง่การจะเรยีนวทิยายทุธประเภทลมปราณหรือกาํลังภายในนัน้ เกนิขีดความสามารถ

ของบุคคลที่จะเรียนกันในระยะเวลาอันสั้น เพราะตองฝกฝนกันมาตั้งแตอายุยังนอย ดังนั้นที่เหลาพระญี่ปุน

ไดเรียนกัน จึงเปนเพียงเพลงดาบ การใชศาสตราวุธ วิชาตัดชองยองเบาอื่นๆ  

 เมื่อกลับมาถึงญี่ปุน วิชาเหลานั้น ไดถูกถายทอดกันเฉพาะในวัดเทานัน้ แตในที่สุดดวยเหตุที่

ประเทศญี่ปุนในสมัยนัน้ เตม็ไปดวยภัยสงครามจากแยงชงิอาํนาจของเหลาไดเมยีว สงผลใหราษฎรเดือดรอน 

ชาวบานมักถูกทางการและโจรผูรายขมเหงเปนประจํา เหลาบรรดาพระญี่ปุนที่ไดเรียนรูวิชาการตอสูจากจีน

จึงออกมาชวยเหลือ แตดวยเหตุที่วาพระไมควรที่จะของเกี่ยวกับเรื่องทางโลก พระเหลานี้จึงไดสอนวิชาการ

ตอสูใหกับชาวบานเอาไวเพื่อปองกันตัว วิชานินจา จึงเริ่มแพรหลายออกไปสูโลก แตอยางไรก็ตาม เมื่อ

ส้ินสุดสงครามนินจาเริ่มหมดหนาที่ นินจาสวนหนึง่ไดมาเปนโอนิวะบันชู หรือกลุมรักษาความปลอดภัย

ของปราสาทเอโดะ โดยทําหนาที่ปกปองผูรายและขณะเดียวกันก็แอบสืบขอมูลของไดเมียวคนอื่น และ

นินจาอีกสวนหนึ่งจะเก็บตัวเปนชาวนา โดยยังคงฝกฝนวชิาอยูตลอดเวลาเพื่อพรอมที่จะไดใชวิชานนิจา

ที่อาจจะมีสงครามเกิดขึ้น แตทายที่สุดในชวงยุค 200 ป หลังจากสิ้นสดุตระกูลโทกุงาวะ ไมมีเหตุการณ

รุนแรงใดเกิดขึ้น ทําใหไมมีการสืบตอวิชานินจา โดยมีการสืบตอผานทางปากตอปากและคนสนิท

เทานัน้ 
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18. เพราะเหตุใด ในปจจุบันวิชานนิจาถึงหายสาบสูญ  

  ก. นินจัตสึเปนวชิาทีย่ากแกการฝกปฏิบัติ     

  ข. การคัดเลือกคุณสมบัติของผูฝกวิชาเปนไปอยางเขมงวด 

  ค. การกระทําอนัไรรองรอยของนินจา ทําใหยากแกการคนหาวิชาดงักลาว 

  ง. นินจาไมชอบการจดบันทึก เนื่องจากไมตองการทิ้งรองรอยใหใครตามจับได 

 

19. สาเหตุใดทีท่ําใหเกิดวิชานินจัตสึในประเทศญี่ปุน  

 ก. เกิดสงครามภายในประเทศ    

 ข. ความตองการเรียนรูวทิยายทุธจากจนี 

 ค. การเดินทางไปศึกษาพระธรรมคําสอน    

 ง. ความเลื่อมใสศรัทธาในพระพุทธศาสนาของจักรพรรด ิ

 

20. ปจจัยทีท่ําใหวิทยายทุธของจีนกับวิชานินจัตสึของญี่ปุนจึงแตกตางกัน  

 ก. ความเชื่อทางศาสนา     ข. ความเชีย่วชาญของผูศึกษา 

 ค. ความสามารถของผูถายทอดวิชา  ง. ความแตกตางทางวัฒนธรรม 

 

21. ขอใดคอืวิชาการตอสูที่ยากที่สุด  

 ก. การอําพรางตวั       ข. เพลงดาบ    

 ค. ลมปราณ        ง. การสรางกับดัก 

 

22. อาชีพใดทีน่นิจาใช แฝงตวั เพื่อรอเวลากลบัเขามารับใชราชสํานกั  

 ก. พอคา         ข. เกษตรกร    

 ค. ยาม         ง. นักบวช 

 

23. ขอใดไมใชลักษณะของการเรียนรูวิชานนิจา  

 ก. ศึกษาจากเอกสารคัมภีรโบราณ  ข. การเรียนรูดวยตนเอง 

 ค. การถายทอดโดยคําพูด     ง. การเรียนรูจากผูเชี่ยวชาญ 
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24. จากสถานการณดังกลาว ขอใดอนุมานไดถูกตอง  

 ก. สาเหตทุี่ญี่ปุนไมเดินทางไปอินเดียเนื่องจากเดินเรือลําบาก 

 ข. การติดตอระหวางจีนกับญ่ีปุนเปนไปเพื่อเผยแพรศาสนาเทานัน้ 

 ค. อินเดียและจนีตองการเผยแพรพระพทุธศาสนามายังประเทศญี่ปุน 

 ง. ตนกําเนิดของวัฒนธรรมญี่ปุนโดยสวนใหญมีพื้นฐานมาจากประเทศจีน 

 

25. นินจา เทียบเทาไดกับหนวยงานใดในปจจุบัน  

 ก. SWAT         ข. FBI      

 ค. CNN         ง. CIA 

 

จงอานบทความตอไปนี้ เพือ่ใชตอบคําถามขอ 26 – 28  

 “เวลาตรวจขอสอบ อารมณของอาจารยอาจถูกกําหนดไดดวยลายมือของนักเรียน หรือในกรณี

สมัครงาน ถาผูสมัครมีลายมือสวยโอกาสการไดงานก็จะสูงตามไปดวย ซึ่งการที่จะทําใหลายมือสวยนั้น 

ผูเชี่ยวชาญเรื่องลายมือไดเสนอแนะวา ผูเขียนควรอยูในอารมณเขียนที่สงบโดยไมมีเสียงรบกวน มีสุขภาพดี 

และมีที่นั่งเขียนดี ซึ่งจะสงผลใหมือ แขนและสมองที่ใชในการเขียน ทํางานอยางคลองจองลงตัว เพราะ

ถาประสาทหู ประสาทตาหรือประสาทสมองถูกรบกวน ลายมือของคนเขียนก็จะปรวนแปรหรือเละทันท ี

อนึ่งการมีจังหวะนิ้วและจังหวะมือที่ดี ก็สามารถควบคุมลักษณะลายมือไดบาง การรูจักลากปากกาและ

การจับปากกาใหทํามุมที่เหมาะกับกระดาษ โดยไมหลวมหรือมั่นเกินไป ก็มีบทบาทไมนอยเชนกันในการ

ทําลายมือของคนใหสวยหรือทรามได” 

 

26. ขอใดตอไปนี้ไมใชปจจัยที่มผีลกระทบตอลายมือของผูเขียน  

 ก. อารมณ        ข. ระบบสมอง    

 ค. กลามเนื้อมือ       ง. ชนิดของปากกา 

 

27. จากบทความขางตน ลายมอืไมสามารถบงบอกไดถึงสิง่ใด  

 ก. สุขภาวะของผูเขียน      ข. ความสามารถทางสติปญญา 

 ค. สภาพแวดลอมขณะเขียน    ง. ระบบการทาํงานของรางกาย 
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28. จากบทความขางตน ขอใดสรุปไดถูกตอง  

 ก. บุคคลที่จะประสบความสาํเร็จในชีวิตตองเขียนตัวหนงัสอืสวย  

 ข. บุคคลที่เขียนตัวหนังสือไมสวย แสดงวาวาเปนคนที่จิตใจวาวุนอยูเสมอ 

 ค. การเขียนตวัหนังสือของแตละบุคคลมีผลกระทบตอการพิจารณาผลงาน 

 ง. การเขียนหนังสือเปนเอกลกัษณเฉพาะบุคคลไมสามารถพัฒนาใหดกีวาเดิมได 
 

จงอานบทความตอไปนี้ เพือ่ใชตอบคําถามขอ 29 – 33  

 “แตละคนมีอาชีพของตนเองและศกึษาอยางจรงิจงัทั้งจากตําราและประสบการณตรง ถาทุกคน

ที่เขาใจในสาขาของตนเองลุกกันขึ้นมาเขียนหนังสือคนละหนึ่งเลมเราจะมีคลังความรูอันมหาศาล คนที่

เรียนภาษาสเปนสองคนอาจจะไมจําเปนตองเขียนหนังสือสอนภาษาสเปนทัง้สองคน หนึ่งในสองคนอาจจะ

นั่งคิดวาอะไรคือหนังสือที่เหมาะสมสําหรับผูที่เร่ิมเรียนภาษาสเปนที่สมัยตนเองเรียนนั้นไมมี อีกคนหนึ่ง

อาจจะหาทางติดตอสํานักพิมพเพื่อที่จะแปลหนังสือขายดีหรือหนังสือที่สําคัญของสเปน เมื่อเราสามารถ

เขาถึงความรูของอารยประเทศยอมดีและรวดเร็วกวาการที่ทุกคนตองไปเรียนภาษาสเปนเพื่อเขาใหถึง

ความรูนัน้กวาจะอานรูเร่ืองกเ็ลยเถิดไปคอนชีวิตแลว ซึ่งประโยชนที่ไดกน็อยถามีระบบแบบนี้ในทุกๆภาษา 

ประเทศเราก็จะมีตัวเลือกมากขึ้น” 
 

29. จากบทความขางตน ขอใดไมใชองคประกอบของการเขียนหนังสือทีด่ี  

  ก. ประสบการณจริง      ข. ความรูลึก      

  ค. ความรอบรู        ง. ความเชีย่วชาญ 
 

30. ขอใดเปนสิ่งสาํคัญเปนอันดับแรกของการเขียนหนงัสอื 

  ก. ความเขาใจ       ข. ความชาํนาญ   

  ค. แรงบันดาลใจ       ง. ความตั้งใจ 
 

31. ขอใดคือใจความสําคัญของบทความขางตน  

  ก. คนที่เรียนภาษาสเปน อาจจะไมไดทํางานที่เกี่ยวของกบัภาษาสเปนก็ได 

  ข. มนษุยทกุคน ควรใหความสาํคัญและทุมเทแรงกายและแรงใจใหกับอาชีพของตนเองอยางจริงจัง 

  ค. มนษุยทกุคนใชเวลานานในการศึกษาอารยธรรมของตางประเทศ เนื่องจากไมเขาใจในภาษา 

  ง. บุคคลที่จบสาขาเดียวกนั ถงึจะเขียนหนงัสือเร่ืองเดียวกนั แตก็จะใหความสําคัญในรายละเอียด 

   ที่แตกตางกัน 
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32. จากบทความ หากตองการเขียนหนังสือประกอบการเรยีนการสอนควรเขียนหนงัสอืเร่ืองใด 

  ก. ทฤษฎทีี่เกี่ยวของกับเร่ืองทีส่อน   

  ข. หนงัสือรวบรวมแบบฝกหัดหรือขอสอบ 

  ค. หนงัสืออานนอกเวลา    

  ง. หนงัสือที่รวบรวมบทความทางวิชาการจากตางประเทศ 

 

33. จากบทความขางตน ขอใดอนุมานไดถูกตอง 

  ก. การศึกษาอารยธรรมของแตละประเทศจะทําใหเขาใจภาษาของประเทศนัน้ดีข้ึน  

  ข. ในอนาคตจะมีหนงัสือปริมาณมาก  เนื่องจากมีผูเชี่ยวชาญในทกุสาขาอาชีพเพิ่มมากขึ้น 

  ค. คนไทยจะรกัการอานหนงัสือมากขึ้น ถาผูเขียนใสใจในงานเขียนของตน   

  ง. หนงัสือที่ดีคือหนงัสือจากตางประเทศ ที่สํานักพิมพคัดสรรแลวเทานั้น 

 

ใชสถานการณตอไปนี้ ตอบคําถามขอ 34 – 40  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

34. จากสถานการณขางตนสารเสพยติดชนิดใดที่ทางการแพทยไมไดนํามาใชรวมในการผาตัด  

 ก. ฝน          ข. มอรฟน     

 ค. ใบกระทอม        ง. แอลกอฮอล 

 

ประวัติศาสตรของยาสลบ 
 

 ในสมัยที่แพทยยังไมรูจักใชยาสลบ แพทยจึงไดใชฝน มอรฟน แอลกอฮอล กาซ Nitrous Oxide 

และการสะกดจิตในการบาํบดั หรือขจัดความเจ็บปวดของคนไขกอนจะลงมือผาตัด เชนใน ค.ศ. 1844 

Sir Humphrey Davy ไดทดลองใชกาซ Nitrous Oxide เปนยาดมที่ทําใหคนไขหมดสติ สวนทนัตแพทย 

H. Wells ไดเคยทดลองใชกาซชนิดนี้กับตนกอนใหหมอถอนฟน และเขาก็ไดพบวา เมื่อเขาฟน กลับไมรูสึกเจ็บ

เพราะอาการถกูถอนฟนเลย C. Long เปนแพทยอีกทานหนึ่งที่ไดเร่ิมทดลองใชกาซอีเทอร (Ether) ในการผาตัด

เนื้องอกที่คอคนไข โดยเขาใหคนไขสูดดมกาซอีเทอรอยางตอเนื่อง จนคนไขหมดสติ และเขาไดพบวา

ขณะผาตัดคนไขไมรูสึกเจ็บปวดแตอยางใด แต Long มิไดเผยแพรผลงานวิจยัที่เขาพบ ดังนัน้ในวงการ

วิชาการจึงไมมีใครรูวาอีเทอรสามารถทําใหคนสลบหมดสติได 

 บุคคลแรกที่ทาํใหโลกรูวาอีเทอรเปนยาสลบอยางดีคือ ทนัตแพทย William T.G. Morton ผล

จากการคนพบครั้งนี้ทาํใหกระบวนการทารุณทรมานคนไขในหองผาตดัไดหมดไปตั้งแตนั้นเปนตนมา 
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35. ขอใดเรียงลําดับพัฒนาการของยาสลบไดถูกตอง  

 ก. สะกดจิต    แอลกอฮอลล    Nitrous oxide 

 ข. แอลกอฮอลล    Nitrous oxide   กาซอีเทอร 

 ค. กาซอีเทอร     แอลกอฮอลล    สะกดจิต 

 ง. Nitrous oxide   กาซอีเทอร    แอลกอฮอลล 
 

36. จากสถานการณขางตนการแพทยสาขาใดที่มีบทบาทสําคัญในการพฒันายาสลบ  

 ก. ทันตกรรม        ข. ศัลยกรรม    

 ค. สูตินารีเวช        ง. อายุรเวช 
 

37. ขอใดคือสาเหตุของการพัฒนายาสลบ  

 ก. เพื่อความสะดวกในการผาตดั    

 ข. ตองการใหคนไขหมดสติ 

 ค. เพื่อพัฒนาวทิยาทางการแพทย    

 ง. ตองการใหคนไขเจ็บนอยที่สุดระหวางการผาตัด   
 

38. ถาหากสถานีอนามัยในชุมชนทางเหนือไมมียาสลบใช พวกเขาสามารถหาสิ่งใดใชแทนไดจึงจะไดผล ดีที่สุด

  ก. แอลกอฮอล       ข. ฝน      

 ค. เห็ดเมา         ง. อาราบิกา 
 

39. จากบทความขางตน ขอใดอนุมานไดถูกตอง   

 ก. ในการผาตัดทกุครั้งแพทยตองวางยาสลบคนไขเสมอ 

 ข. การวางยาสลบทําใหคนไขไมรูสึกเจ็บแผลหลังผาตัด 

 ค. การสะกดจิต เปนวิธกีารหนึง่ที่ใชรวมกับการผาตัด 

 ง. การไมเผยแพรงานวิจัย สงผลใหไมสามารถพัฒนาองคความรูได 
 

40. เหตุการณใดเกิดขึ้นเปนลาํดับสุดทาย  

 ก. การพัฒนายาสลบของ  William T.G. Morton 

 ข. คนไขไมตองทนทกุขทรมานจากความเจ็บปวดในการผาตัด 

 ค. แพทยนิยมใชวิธีของ William T.G. Morton ในการวางยาสลบ 

 ง. วงการแพทยเลิกใชสารเสพยติดในการวางยาสลบคนไข 
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ภาคผนวก ง 
 

  -  แผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 
  - แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
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แผนการจัดการเรียนรู 
กลุมสาระการเรียนรู สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

 
สาระที ่4 ประวัติศาสตร                           ชั้นมัธยมศกึษาปที่ 4 
หนวยการเรียนรูที่ 1 เรื่อง เวลา ยุคสมัย และการสรางองคความรูดวยวิธีการทางประวัติศาสตร  
แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 เรื่อง เวลาและยุคสมยัทางประวัติศาสตร  เวลาเรียน 2 คาบ 
 

 

มาตรฐานการเรียนรู 
 ส 4.1 : เขาใจความหมาย ความสาํคัญของเวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร สามารถใช

วิธีการทางประวัติศาสตรมาวิเคราะหเหตกุารณตางๆอยางเปนระบบ 
 

ตัวช้ีวัด  
 ม.4 – 6/1: ตระหนักถึงความสําคัญของเวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตรที่แสดงถึงการเปลี่ยนแปลง 

ของมนุษยชาติ 

 ม.4 – 6/2: สรางองคความรูใหมทางประวัติศาสตร โดยใชวิธีการทางประวัติศาสตรอยางเปนระบบ 
 

สาระสําคัญ 
 เวลา และยุคสมัยทางประวัติศาสตร สามารถบอกถึงลําดับเหตุการณทางประวัติศาสตร ทําให

สามารถจาํแนกไดวา เหตุการณตางๆเกิดขึ้นกอนหรือหลงั และมีความสัมพันธกนัอยางไร  
 

สาระการเรียนรู 
 1. ความสาํคัญของเวลาในการศึกษาประวัติศาสตร 

 2. ศักราชที่ปรากฏอยูในหลักฐานทางประวัตศิาสตร 

 3.  ยุคสมัยทางประวัติศาสตร 

 4. การจัดลําดับเหตุการณทางประวัติศาสตร 
 

จุดประสงคการเรียนรู 
 ดานความรูความเขาใจ (K) 
  1.  อธิบายความสําคัญของเวลาในการศึกษาประวัติศาสตร 

  2. วิเคราะหความสําคัญของเวลา 
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  3. อธิบายวิธีการคํานวณศักราชที่ปรากฏอยูในหลักฐานทางประวัติศาสตร 

  4.  จําแนกศักราชที่ปรากฏอยูในหลักฐานทางประวัติศาสตร 

  5. จําแนกยุคสมัยทางประวัติศาสตร 
 ดานทักษะและกระบวนการ (P)   
  6.  เกิดทักษะการคิดวิเคราะหและประยุกตใชได 

  7. ใชกระบวนการกลุมในการทํางานรวมกันผูอ่ืนได 

  8. สรุปบทเรียนไดถูกตองและครอบคลุมเนื้อหา 
 ดานคุณธรรมจริยธรรม (A) 
  9. การสรางความสามัคคีในกลุม 

  10. รับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมายและสงงานตรงเวลา 

  11. กลาแสดงออกและเชื่อมั่นในตนเอง 
 

สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 
 1.  ความสามารถในการสื่อสาร      2.  ความสามารถในการคิด   

 3.  ความสามารถในการแกปญหา    4.  ความสามารถในการใชทักษะชีวิต   
 

คุณลักษณะอันพึงประสงค 
 1. มีวินัย    

 2. ใฝเรียนรู    

 3. มุงมั่นในการทํางาน      

 4. มีจิตสาธารณะ 
 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 เทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 
 

กิจกรรมการเรยีนรู ส่ือและแหลงเรียนรู 

ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียม 
    1.1 ใหนกัเรียนจัดกลุม กลุมละ 4 คน  

    1.2 ครูอธิบายถงึเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ และหนาที่ของ 

หมวกแตละสีใหชัดเจนพรอมทั้งกระตุนใหนกัเรยีนชวยกนัเสนอความคิด

ใหมากที่สุด โดยเสนอไดอยางเสรี  
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กิจกรรมการเรยีนรู ส่ือและแหลงเรียนรู 

ขั้นที่ 2 ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
    - ครูนําเสนอPower point เร่ือง “เวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร” 

Power point เร่ือง “เวลาและ

ยุคสมัยทางประวัติศาสตร” 

ขั้นที่ 3 ดําเนินการสอน (หมวกหกใบ)  

    3.1  นักเรียนรวมกันอภิปรายเกี่ยวกับความสําคัญของเวลา การ

คํานวณศักราชที่ปรากฏอยูในหลักฐานทางประวัติศาสตรและยุค

สมัยทางประวัติศาสตร จากนั้นใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันรวบรวม

ขอมูลจากเอกสารประกอบการสอนวิชา ประวัติศาสตรไทย และ 

เอกสาร  “เวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร” (หมวกสีขาว) พรอม

บันทึกการสรุปขอมูลในใบงานที่ 1 ขอที่ 1 – 2 (หมวกสีฟา) 

    - เอกสารประกอบการสอน

วิชา ประวัติศาสตรไทย 

    -  เอกสาร  “เวลาและยุค

สมัยทางประวตัิศาสตร” 

    - ใบงานที ่1 : เวลาและยคุ

สมัยทางประวตัิศาสตร 

    3.2 ครูเปดโอกาสใหนักเรียนรวมกันระดมความคิดวา “ถา

นักเรียนเจอเอกสารที่ไมไดบันทึกศักราชลงไป นักเรียนจะมีวิธีในการ

คาดเดาลําดับเหตุการณทางประวัติศาสตรอยางไร” โดยใหนักเรียนเสนอ

แนวคิด ที่หลากหลายและเปนไปได (หมวกสีเขียว)  ลงในใบงานที่ 

1 ขอที่ 3 

 

    3.3 นักเรียนตัดสินใจเลือกทางเลือก และบันทึกลงในใบงานที่ 1  

ขอที่ 3 โดยมีรายละเอียดดังนี้ (หมวกสีเหลือง สีดํา และสีแดง) 

 

         3.3.1 นักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายถึงขอดีหรือประโยชน

ของแนวคิด(หมวกสีเหลือง)และมองหาขอบกพรองหรือผลกระทบ 
(หมวกสีดํา)  

 

           3.3.2 นักเรียนแตละกลุมแสดงความรูสึกที่มีตอทางเลือกของ

ตน (หมวกสีแดง) 

 

           3.3.3 นักเรียนตัดสินใจเลือกแนวคิดในการคาดเดาลําดับ

เหตุการณทางประวัติศาสตร พรอมนําเสนอใหนักเรียนทั้งหอง

รับทราบ 
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กิจกรรมการเรยีนรู ส่ือและแหลงเรียนรู 

ขั้นที่ 4 สรุป   

    - นักเรียนทัง้หองรวมกนัสรุปสาระสําคญัที่ไดเรียนรู (หมวกสีฟา) 

โดยครูจะเปนผูสรุปเพิ่มเติม ในประเดน็ทีย่ังบกพรองอยู (โดยใช 

Power point เปนสื่อกลางในการดําเนนิการ) 

Power point เร่ือง “เวลาและ

ยุคสมัยทางประวัติศาสตร” 

ขั้นที่ 5   ประเมินผล 
    - ประเมินผล นักเรียนจากการตรวจใบงาน และการสังเกต โดยใช

แบบบันทกึการสังเกตกระบวนการกลุม 

    - ใบงานที ่1 : เวลาและยคุ

สมัยทางประวตัิศาสตร 

    - แบบบันทกึการสังเกต

กระบวนการกลุม 
 

ส่ือและแหลงเรียนรู 
 1. เอกสารประกอบการสอนวชิา ประวัติศาสตรไทย โดย นายศุภณัฐ  พานา 

 2. เอกสาร  “เวลาและยคุสมยัทางประวัติศาสตร”. หนา 1 – 13.  หนงัสอืเรียนสงัคมศึกษาฯ ม.4 – 6  

ประวัติศาสตรสากล.  กรุงเทพฯ. ม.ป.พ. 

 3. Power point เร่ือง “เวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร” 

 4. ใบงานที ่1 : เวลาและยุคสมัยทางประวัตศิาสตร 

 5. แบบบันทกึการสังเกตกระบวนการกลุม 
 

การวัดผลและประเมินผล 
  

จุดประสงคการเรียนรู วิธีการวัดและประเมินผล เครื่องมือวัดและประเมินผล 

ดานความรูความเขาใจ (K)   
    1. อธิบายความสาํคัญของเวลาใน

การศึกษาประวัติศาสตร 

    2. วิเคราะหความสําคัญของเวลา 

    3. อธิบายวธิีการคํานวณศักราชที่

ปรากฏอยูในหลักฐานทางประวัติศาสตร 

    4. จําแนกศกัราชที่ปรากฏอยูใน

หลักฐานทางประวัติศาสตร จําแนกยุค

สมัยทางประวตัิศาสตร 

    - การตรวจใบงาน 

    - การบนัทกึพฤติกรรม
ผูเรียน 

    - ใบงานที่ 1 :เวลาและ

ยุคสมัยทางประวัติศาสตร 

    - แบบบันทกึการสังเกต 

กระบวนการกลุม 
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จุดประสงคการเรียนรู วิธีการวัดและประเมินผล เครื่องมือวัดและประเมินผล 

ดานทักษะและกระบวนการ (P)     
    1. เกิดทกัษะการคิดวิเคราะหและ

ประยุกตใชได 

    2. ใชกระบวนการกลุมในการทาํงาน

รวมกันผูอ่ืนได 

    3. สรุปบทเรียนไดถูกตองและ

ครอบคลุมเนื้อหา 

    - การตรวจใบงาน 

    - การบันทกึพฤติกรรม

ผูเรียน 

 

 

 
 

    - ใบงานที ่1 : เวลาและ

ยุคสมัยทางประวัติศาสตร 

    - แบบบันทกึการสังเกต

กระบวนการกลุม 

ดานคุณธรรมจริยธรรม (A) 
    1. การสรางความสามัคคีในกลุม 

    2. รับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมาย

และสงงานตรงเวลา 

    3. กลาแสดงออกและเชื่อมั่นในตนเอง 

    - การบนัทึกพฤติกรรม

ผูเรียน 

 

    - แบบบันทกึการสังเกต

กระบวนการกลุม 

 

เกณฑการประเมิน 
 1. นักเรียนสามารถระบุถึงสาระสําคัญและความสําคัญอยูในระดับ ดี ผานเกณฑ 

 2. นักเรียนใหความรวมมือในการอภิปรายอยูในระดับ  ดี  ผานเกณฑ 

 3. นักเรียนมีความสามารถในการวิเคราะหขอมูล อยูในระดับ  ดี  ผานเกณฑ 
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ใบงานที่ 1 
เวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร 

 
สมาชกิในกลุม 
1.  หัวหนากลุม ……………………………. 2.   …………………………………………….... 

3.  ………………………………………………… 4.  …………………………………..………....... 

5.  ………………………………………………… 

 

1.  เวลามีความสําคัญอยางไรกับการศึกษาประวัติศาสตร 

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

 

2.  ยุคสมัยทางประวัติศาสตร แตละยุคสมัยมีใจความสําคัญอยางไร 
 

สมัยกอนประวัติศาสตร 
ยุค ลักษณะสําคัญ 

หินเกา (Paleolithic Age) ........................................................................................................... 

........................................................................................................... 

...........................................................................................................  

หินกลาง (Mesolithic 

Age) 

........................................................................................................... 

...........................................................................................................

...........................................................................................................  

หินใหม (Neolithic Age) ........................................................................................................... 

...........................................................................................................

...........................................................................................................  

โลหะ (Metal Age) ........................................................................................................... 

........................................................................................................... 

...........................................................................................................  
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สมัยประวัติศาสตร 

ยุค ลักษณะสําคัญ 

โบราณ(ประมาณ 4,000ป 

กอน คริสตศักราช-

คริสตศตวรรษที่ 5) 

........................................................................................................... 

........................................................................................................... 

...........................................................................................................  

กลาง(ประมาณ

คริสตศตวรรษที่ 6-15) 

........................................................................................................... 

........................................................................................................... 

...........................................................................................................  

ใหม(ประมาณ

คริสตศตวรรษที่ 16-ค.ศ.

1945) 

........................................................................................................... 

...........................................................................................................

...........................................................................................................  

ปจจุบัน(ค.ศ.1945 - 

ปจจุบัน) 

........................................................................................................... 

........................................................................................................... 

........................................................................................................... 

สรุปความแตกตางระหวางสมัยกอนประวัติศาสตรกับสมัยประวัติศาสตร : ......................................... 

..................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................... 

.....................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................... 

 

 

3.  ถานักเรียนเจอเอกสารที่ไมไดบันทึกศกัราชลงไป นักเรียนจะมวีิธีในการคาดเดาลาํดับเหตุการณ

ทางประวัติศาสตรอยางไร 

             วิธทีี่จะนํามาใชแทน 
.................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................... 

.....................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................... 
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วิธีการที่ใช 
มีความเหมาะสม 

วิธีการที่ใชยงัมี 
สิ่งที่ตองปรบัปรุง 

........................................................................... 

........................................................................... 

........................................................................... 

........................................................................... 

........................................................................... 

........................................................................... 

........................................................................... 

........................................................................... 

........................................................................... 

........................................................................... 

...................................................................... 

...................................................................... 

...................................................................... 

...................................................................... 

...................................................................... 

...................................................................... 

...................................................................... 

...................................................................... 

...................................................................... 

......................................................................  

                ความรูสึกหลงัจากการใชวธิีดังกลาว : .................................................................... 

..................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

 
ความรูสึกทีม่ีตอการเรียนในวันนี้ .............................................................................................. 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 
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แบบบันทึกการสังเกตกระบวนการกลุม 
 

ชื่อกลุม _________________________________ 
สมาชกิ    1._____________________________  2.______________________________ 

   3. _____________________________  4.______________________________ 

   5._____________________________ 

 

คําชี้แจง เขียนเครื่องหมาย/ลงในชองที่ตองการ 
 

ขอคิดเห็น 
ดีมาก 

(4) 

ดี 

(3) 

ปานกลาง 

(2) 

ควรปรับปรุง 

(1) 

1. นักเรียนจัดกลุมอยางรวดเร็วและไมสงเสียงดัง     

2. นักเรียนนัง่ทํางานในกลุมไมเดินไปมา     

3. นักเรียนพูดคุยกันเฉพาะในกลุม     

4. นักเรียนตรวจสอบความเขาใจกับเพื่อนๆ 

ในกลุมใหเขาใจตรงกันทุกคน 

    

5. นักเรียนตอบคําถามเพื่อน ๆ ทุกคน     

6. นักเรียนอธบิายใหเพื่อนสมาชิกทุกคนฟง     

7. นักเรียนชวยเหลือเพื่อนเปนพิเศษ เมื่อรูวาเพื่อนมี

ปญหา 

    

8. นักเรียนถามครูก็ตอเมื่อสมาชิกในกลุมทุกคน 

ไมเขาใจและทําไมได 

    

9. นักเรียนทาํงานเสร็จและถูกตองภายใน 

เวลาที่กาํหนด 

    

10. วนันี้สมาชิกในกลุมใหความรวมมือทุกคน     

 

                ................................................ 

                       (ศุภณัฐ  พานา) 
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แผนการจัดการเรียนรู 
กลุมสาระการเรียนรู สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

 

สาระที ่4 ประวัติศาสตร                           ชั้น มัธยมศกึษาปที่ 4 
หนวยการเรียนรูที่ 1 เรื่อง เวลา,ยุคสมัย และการสรางองคความรูดวยวิธีการทางประวัติศาสตร  
แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 เรื่อง เวลาและยุคสมยัทางประวัติศาสตร  เวลาเรียน 2 คาบ 
 
 

มาตรฐานการเรียนรู 
 ส 4.1 : เขาใจความหมาย ความสาํคัญของเวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร สามารถใช

วิธีการทางประวัติศาสตรมาวิเคราะหเหตกุารณตางๆอยางเปนระบบ 

 

ตัวช้ีวัด  
 ม.4 – 6/1 : ตระหนักถงึความสาํคัญของเวลาและยคุสมัยทางประวัติศาสตรที่แสดงถึงการ

เปลี่ยนแปลงของมนษุยชาติ 

 ม.4 – 6/2 : สรางองคความรูใหมทางประวัติศาสตร โดยใชวิธีการทางประวัติศาสตรอยางเปนระบบ 

 

สาระสําคัญ 
 เวลา และยคุสมัยทางประวตัิศาสตร สามารถบอกถงึลาํดับเหตุการณทางประวัติศาสตร ทาํให

สามารถจาํแนกไดวา เหตุการณตางๆเกิดขึ้นกอนหรือหลงั และมีความสัมพันธกนัอยางไร 

  

สาระการเรียนรู 
 1. ความหมายของเวลา 

 2. ความสาํคัญของเวลา 

 3. ยุคสมัยทางประวัติศาสตร 

 4. การจัดลําดับเหตุการณทางประวัติศาสตร 

 

จุดประสงคการเรียนรู 
 ดานความรูความเขาใจ (K) 
  1. อธิบายความสําคัญของเวลาในการศึกษาประวัติศาสตร 

  2. วิเคราะหความสําคัญของเวลา 
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  3. อธิบายวิธีการคํานวณศักราชที่ปรากฏอยูในหลกัฐานทางประวัติศาสตร 

  4.  จําแนกศกัราชที่ปรากฏอยูในหลกัฐานทางประวัติศาสตร 

  5. จําแนกยุคสมยัทางประวัติศาสตร 
 ดานทักษะและกระบวนการ (P)   
  6.  เกิดทักษะการคิดวิเคราะหและประยกุตใชได 

  7. ใชกระบวนการกลุมในการทํางานรวมกนัผูอ่ืนได 

  8. สรุปบทเรียนไดถูกตองและครอบคลุมเนือ้หา 
 ดานคุณธรรมจริยธรรม (A) 
  9. การสรางความสามัคคีในกลุม 

  10. รับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมายและสงงานตรงเวลา 

  11. กลาแสดงออกและเชื่อมั่นในตนเอง 

 

สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 
 1.  ความสามารถในการสื่อสาร       

 2.  ความสามารถในการคิด   

 3.  ความสามารถในการแกปญหา     

 4.  ความสามารถในการใชทักษะชีวิต   

 

คุณลักษณะอันพึงประสงค 
 1. มีวนิัย    

 2. ใฝเรียนรู    

 3. มุงมั่นในการทํางาน      

 4. มีจิตสาธารณะ 
 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 การสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
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กระบวนการจัดการเรียนรู 
 

กิจกรรมการเรยีนรู ส่ือและแหลงเรียนรู 

ขั้นที่ 1  ขั้นเสนอสถานการณทีเ่ปนปญหา 
    1. ใหนกัเรยีนจัดกลุม กลุมละ 4 คน โดยแตละกลุมประกอบไป

ดวยสมาชิกทีม่ีความสามารถในระดับตางกัน คือ ความสามารถ

สูง ปานกลาง ต่ํา โดยจัดนักเรียนเปนกลุม 1:2:1 มีการกาํหนด

บทบาทของกลุมและการหมุนเวียนบทบาทหนาทีเ่พื่อที่สมาชิก

ภายในแตละกลุมจะไดทาํหนาทีท่ี่ตนเองไดรับผิดชอบ  

    2. ครูนําเสนอPower point เร่ือง “เวลาและยุคสมัยทาง

ประวัติศาสตร”  

    3. ครูและนกัเรียนรวมกนัอภิปรายถึงความสําคัญของเวลาที่

เกี่ยวของกับประวัติศาสตร 

    4. ครูและนกัเรียนรวมกนัอธิบายวิธีการคํานวณศักราชที่

ปรากฏอยูในหลักฐานทางประวัติศาสตร 

    5. นักเรียนสังเกตและชวยกันตัง้ปญหาและวิธีการหาคําตอบ

เกี่ยวกับการนบัศักราช เชน ทําไมไทยตองคิดคนการนับศักราช

แบบรัตนโกสนิทรศก (ร.ศ.) (ครูจดคําถามและวิธีการหาคําตอบ

ของนักเรียนบนกระดาน)ซึ่งครูตองเนนใหนักเรียนทาํการศึกษา

ประเด็นหลกัคือการนาํเวลามาใชในการจาํแนกยุคสมัยทาง

ประวัติศาสตร และการใชแหลงเรียนรู 

    - Power point เร่ือง “เวลาและ

ยุคสมัยทางประวัติศาสตร” 

 

ขั้นที่ 2 ขั้นพจิารณาปญหา 
    - ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกนัพิจารณาปญหาที่เสนอ และ

ศึกษาใบความรูที่ 1  “เวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตรไทย” 

เพื่อเชื่อมโยงไปสูจุดประสงคที่กําหนดในหัวขอเร่ือง การจําแนก

ยุคสมัยทางประวัติศาสตร 

    - ใบความรูที่ 1  “เวลาและยุค

สมัยทางประวตัิศาสตรไทย” 

ขั้นที่ 3 ขั้นวางแผน 
    - นักเรียนแตละกลุมรวมกันคิดวางแผนขั้นตอนการสืบคน

ขอมูลในการศกึษาคนควาตามใบงานที่ 1 : นักสืบกาลเวลา โดย

การกําหนดหนาที่ของสมาชิกในกลุม และมอบหมายการทํางาน 

    - ใบงานที ่1 : นักสืบกาลเวลา 
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กิจกรรมการเรยีนรู ส่ือและแหลงเรียนรู 

ขั้นที่ 4 ลงมอืปฏิบัติ   
    - สมาชิกแตละคนในกลุมคนควาหาความรูตามที่ไดรับ

มอบหมาย จากแหลงเรยีนรู คือ ใบความรู, หนังสือเรียน, Internet 

และการโทรศพัทถามผูเชี่ยวชาญทางดานประวัติศาสตร (ครู

สอบถามลวงหนาวานกัเรียนคนใดมีผูปกครองหรือญาติที่มี

ความรูและความเชี่ยวชาญทางดานประวตัิศาสตรบาง และขอ

เบอรโทรศัพท และครูติดตอบุคคลเหลานีก้อนที่จะทําการเรียน

การสอนเรื่องนี้วาจะใหนักเรียนโทรศัพทไปสอบถามขอมูล

เกี่ยวกับเวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร) 

    - ใบงานที ่1 : นักสืบกาลเวลา 

    - เอกสารประกอบการสอนวิชา 

ประวัติศาสตรไทย 

    - ใบความรูที่ 1  “เวลาและยุค

สมัยทางประวตัิศาสตรไทย”  

    - Internet 

    - โทรศัพทสําหรับติดตอ

ผูเชี่ยวชาญทางดาน

ประวัติศาสตร 

ขั้นที่ 5   ขั้นรวบรวม วิเคราะหขอมลู และเสนอผลงาน 
    1. สมาชกิในกลุมรวมกนัวิเคราะหความนาเชื่อถือของขอมูลที่

สมาชิกแตละคนไปรวบรวมมา 

    2. นักเรียนรวมกันสรุปใจความสาํคัญทีไ่ดจากการสืบคนตาม

ใบงานที ่1 นกัสืบกาลเวลา 

    3. นักเรียนเสนอผลงาน ที่ตนเองไดศึกษารวมกนั อภิปรายสรุป

เปนความคิดของกลุม และบันทกึในใบงานที่ 1   

    4. แตละกลุมสงตัวแทนนาํเสนอผลการศึกษาหนาชั้นเรียน

พรอมทัง้ใหนกัเรียนในชั้นไดรวมกันวิเคราะห วาไดเรียนรูอะไรและ

รูไดอยางไร 

    - ใบงานที ่1 : นักสืบกาลเวลา 

    - แบบบันทกึการสังเกต

กระบวนการกลุม 

ขั้นที่ 6 ขั้นทบทวนและเชือ่มโยงปญหาใหม 
    1. ครูและนกัเรียนรวมกนัวิเคราะหและอภิปรายเรื่องเวลา และ

ยุคสมัยทางประวัติศาสตรรวมกนั(โดยใช Power point เปนสื่อ

ชวยในการสรปุสาระสําคัญที่ไดเรียนรู)  

    2. กลุมที่การศึกษาไมสามารถบรรลุวัตถุประสงคจะตองหา

สาเหต ุขอบกพรอง วิธีการแกไข และยอนกลับไปทํากิจกรรม 

ข้ัน 3 – 5  ใหม  

    - Power point เร่ือง “เวลาและ

ยุคสมัยทางประวัติศาสตร” 
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กิจกรรมการเรยีนรู ส่ือและแหลงเรียนรู 

    3. กลุมที่ทาํกิจกรรมบรรลุจุดมุงหมายตามขั้นตอนการ

ดําเนนิงานแลว รวมกันสรุปความรูที่ไดในแผนที่ความคดิ และ

รวมกันนาํความรูไปขยายตอเชื่อมโยงความรูอ่ืนๆที่เกีย่วของ โดย

ที่ครูคอยเสริมในสวนที่ขาดตกบกพรอง พรอมทั้งประเมนิผล

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนลงในบันทึกการ

จัดการเรียนรู 

 

 

แหลงเรียนรู 
 1. เอกสารประกอบการสอนวชิา ประวัติศาสตรไทย โดย นายศุภณัฐ  พานา 

 2. ใบความรูที ่1  “เวลาและยุคสมัยทางประวตัิศาสตรไทย”  

 3. Power point เร่ือง “เวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร” 

 4. ใบงานที ่1 : นกัสืบกาลเวลา 

 5. โทรศัพทสําหรับติดตอผูเชี่ยวชาญทางดานประวัติศาสตร 

 6. แบบบันทกึการสังเกตกระบวนการกลุม 
 

การวัดผลและประเมินผล  
 

จุดประสงคการเรียนรู วิธีการวัดและประเมินผล เครื่องมือวัดและประเมินผล 

ดานความรูความเขาใจ (K) 
    1. อธิบายความสาํคัญของเวลาใน

การศึกษาประวัติศาสตร 

    2. วิเคราะหความสําคัญของเวลา 

    3. อธิบายวธิีการคํานวณศักราชที่

ปรากฏอยูในหลักฐานทางประวัติศาสตร 

    4. จําแนกศกัราชที่ปรากฏอยูใน

หลักฐานทางประวัติศาสตร 

    5. จําแนกยคุสมัยทางประวัติศาสตร 

    - การตรวจใบงาน 

    - การบันทกึพฤติกรรม

ผูเรียน 

    - การทาํแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิท์างการ

เรียน 

    - ใบงานที ่1 : นักสืบ

กาลเวลา 

    - แบบบันทกึการสังเกต

กระบวนการกลุม 
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จุดประสงคการเรียนรู วิธีการวัดและประเมินผล เครื่องมือวัดและประเมินผล 

ดานทักษะและกระบวนการ (P)     
    1. เกิดทกัษะการคิดวิเคราะหและ

ประยุกตใชได 

    2. ใชกระบวนการกลุมในการทาํงาน

รวมกันผูอ่ืนได 

    3. สรุปบทเรียนไดถูกตองและ

ครอบคลุมเนื้อหา 

    - การตรวจใบงาน 

    - การบันทกึพฤติกรรม

ผูเรียน 

 

 

 
 

    - ใบงานที ่1 : นักสืบ

กาลเวลา 

    - แบบบันทกึการสังเกต

กระบวนการกลุม 

ดานคุณธรรมจริยธรรม (A) 
    1. การสรางความสามัคคีในกลุม 

    2. รับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมาย

และสงงานตรงเวลา 

    3. กลาแสดงออกและเชื่อมั่นในตนเอง 

    - การบันทกึพฤติกรรม

ผูเรียน 

 

    - แบบบันทกึการสังเกต

กระบวนการกลุม 

 

เกณฑการประเมิน 
 1. นักเรียนสามารถระบุถึงสาระสําคัญและความสาํคัญอยูในระดับ ดี ผานเกณฑ 

 2. นักเรียนใหความรวมมือในการอภิปรายอยูในระดับ  ดี  ผานเกณฑ 

 3. นักเรียนมีความสามารถในการวิเคราะหขอมูล อยูในระดบั  ดี  ผานเกณฑ 
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ใบความรูที่ 1 
เวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตรไทย 

 

 สําหรับการแบงสมัยประวัติศาสตรในดินแดนไทยโดยละเอียดม ีดังนี ้

  1. สมัยอาณาจักรรุนแรก  ๆ นับชวงเวลากอนการตั้งอาณาจกัรสุโขทยั  เชน  อาณาจกัรทวารวด ี

(พุทธศตวรรษที่ 11 –  16)  อาณาจักรละโว (พุทธศตวรรษที่ 12 – 18) หลักฐานทางประวัติศาสตรที่สําคัญ  

เชน ศิลาจารึก เหรียญจารึก รัฐโบราณเหลานี้มีการสรางสรรคอารยธรรมภายใน มีการรับและแลกเปลี่ยน

อารยธรรมจากภายนอก เชน การรับพระพุทธศาสนา ศาสนาพราหมณ-ฮินดู การติดตอคาขายกับพอคา

ตางแดน  เปนตน 

  2. สมัยสุโขทยั ตัง้แตการสถาปนากรงุสุโขทยั เมื่อ พ.ศ. 1792 จนสุโขทยัถูกรวมเขากบั

กรุงศรีอยุธยา ใน พ.ศ. 2006 สมัยสุโขทัยเปนชวงทีม่ีการสรางสรรควัฒนธรรมไทยหลายประการ เชน  

ตัวหนงัสือ การนับถือพระพทุธศาสนา การสรางสรรคศิลปะทีม่ีความเปนเอกลักษณเฉพาะของตนเอง เชน  

เจดียทรงดอกบัวตูมหรือทรงพุมขาวบิณฑ พระพุทธรูปปางลีลา  เปนตน 

  3. สมัยอยธุยา ตัง้แต พ.ศ. 1893 – 2310 สามารถแบงออกเปนสมยัยอยไดอีก โดยแบงตาม

สมัยของราชวงศและแบงตามลักษณะสําคัญของประวัติศาสตร 

   3.1 แบงตามราชวงศที่ปกครอง ไดแก ราชวงศอูทอง (พ.ศ. 1893 – 1913 และ พ.ศ. 

1931 – 1952) ราชวงศสุพรรณภูมิ (พ.ศ. 1913 – 1931 และ พ.ศ. 1952 – 2112) ราชวงศสุโขทัย (พ.ศ. 

2112 – 2173)  ราชวงศปราสาททอง (พ.ศ. 2173 – 2231)  ราชวงศบานพลูหลวง (พ.ศ. 2231 – 2310) 

   3.2 แบงตามลักษณะสําคัญของประวัติศาสตร  ไดแก 

    3.2.1 สมัยการวางรากฐานและการสรางความมั่นคง เร่ิมตั้งแต พ.ศ. 1893 (การตั้ง

อาณาจักรเปนสมัยสมเด็จพระรามาธิบดีที่ 1) ถึง พ.ศ. 1991 [สมัยสมเด็จพระบรมราชาธิราชที่ 2 (เจา

สามพระยา)]: เปนชวงที่อาณาจักรยังมีขนาดเล็ก ตอมาไดขยายอํานาจไปโจมตีอาณาจักรขอม ทําให

ราชสํานักอยุธยาไดรับวัฒนธรรมขอมเขามา รวมทั้งการทําการคากับตางชาติ เชน จนี 

    3.2.2 สมัยแหงความมั่นคงทางการเมือง และเจริญรุงเรืองทางเศรษฐกิจเริม่ต้ังแต 

พ.ศ. 1991 (สมัยสมเด็จพระบรมไตรโลกนาถ) ถึง พ.ศ. 2231 (สมัยสมเด็จพระนารายณมหาราช) : เปน

ชวงที่ระบบการปกครองมีระเบียบแบบแผน มีความมัน่คง มีการติดตอคาขายกับตางชาติอยางกวางขวาง 

    3.2.3 สมัยเสื่อมอํานาจ (พ.ศ. 2231 – 2310) : เปนสมัยที่มีกบฏภายใน มีการแยงชงิ

อํานาจกันเองหลายครั้ง สงผลใหราชสํานักออนแอและเสียกรุงใน พ.ศ. 2310 

    3.2.4 สมัยธนบุรี (พ.ศ. 2310 – 2325) : เปนสมัยของการฟนฟูบานเมือง หลังเสีย

กรุงศรีอยุธยา มีการทําสงครามเกือบตลอดเวลา 
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    3.2.5 สมัยรัตนโกสินทร  (พ.ศ. 2325 ถึงปจจุบัน) มีการแบงเปนสมัยยอยโดยยึด

ตามการเปลี่ยนแปลงของบานเมืองและการปกครองรวมกัน  โดยแบงได ดังนี ้

     3.2.5.1 สมัยรัตนโกสินทรตอนตน  (พ.ศ. 2325 – 2394) : อยูในชวงสมัยรัชกาล

ที่ 1 ถึง รัชกาลที่ 3 ซึ่งเปนชวงการฟนฟูอาณาจักรในทุกดานตอจากสมัยธนบุรี 

     3.2.5.2 สมัยรัตนโกสินทรยุคกลางปรับปรุงประเทศ (พ.ศ. 2394 – 2495) อยู

ในชวงสมัยรัชกาลที่ 4 ถงึ รัชกาลที่ 7 ซึ่งเปนชวงทีม่ีการติดตอกับตางชาติ มีการปรับปรุงประเทศใหทันสมัย

ตามแบบตะวันตก จนถึงการเปลี่ยนแปลงการปกครองเปนระบอบประชาธิปไตย 

     3.2.5.3 สมัยประชาธิปไตย (พ.ศ. 2475 ถึงปจจุบัน) : เปนชวงที่มกีารปกครอง

แบบประชาธิปไตย มีรัฐธรรมนูญเปนกฎหมายสูงสุดในการปกครองประเทศประชาชนมีสิทธิเสรีภาพทาง 

การเมือง บานเมืองขยายตัวอยางรวดเร็ว 

 

เอกสารอางอิง 
 

ชุติมา.  (2553).  เวลาและยคุสมัยทางประวัติศาสตรไทย.  บทความ/สาระนารู – ประวตัิศาสตร. กรุงเทพฯ:  

 โรงเรียนบูรพาศึกษา.  สืบคนเมื่อ 3 ธนัวาคม พ.ศ. 2553, จาก  

 http://www.burapha.itteather.com/index.php/2010-08-22-02-33-09/66-2010-09-07-11-04-52 
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ใบงานที่ 1 
นักสืบกาลเวลา 

 

สมาชกิในกลุม 
....................................................(หัวหนากลุม) .....................................................(ผูจดบันทกึ) 

...............................................(ผูรวบรวมขอมูล) . .............................................(ผูรวบรวมขอมูล) 

.......................................................(ผูนาํเสนอ)  

 

หมายเหต:ุ นกัเรียนสามารถเพิ่มเติมหนาที่หรือจํานวนคนไดตามความเหมาะสม 

 

 คําช้ีแจง: ใหนักเรยีนแตละกลุมกาํหนดบทบาทหนาที่ของสมาชกิแตละคน เพื่อศึกษา รวบรวม

และรวมกันวิเคราะหขอมูลที่หามาได ซึ่งเปนประเดน็ทีก่ลุมของตนไดกําหนดไวทีเ่กี่ยวของกับเวลาและ

ยุคสมัยทางประวัติศาสตรไทย  
 

ขอสงสัยที่เกีย่วของกับเวลาและยุคสมัยทางประวติัศาสตรไทย:  
............................................................................................................................ 

............................................................................................................................. 

…………………………………………………………………………………………... 

(1) สิ่งที่นักเรยีนจะสบืคน (2) วิธีการสบืคนขอมูล หรือแหลงของขอมูล 

...................................................................... 

....................................................................... 

....................................................................... 

....................................................................... 

....................................................................... 

....................................................................... 

....................................................................... 

........................................................................ 

........................................................................ 

........................................................................ 

........................................................................ 

........................................................................ 

........................................................................ 

........................................................................ 

(3)สรุปผลการสืบคนขอมลู: ...................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................... 
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คําถามทายกจิกรรม 

1. จากการสืบคนขอมูล เวลาเปนสิง่สําคญัในการศึกษาประวัติศาสตรใชหรือไม เพราะเหตุใด 

………………………………………………………………………………………………………….... 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

2. การแบงยุคสมัยทางประวตัิศาสตรใชส่ิงใดบางเปนเกณฑ 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

3. ประเด็นใดอีกบางที่เกี่ยวของกับเวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตรที่นักเรยีนสนใจที่จะศึกษาตอไป 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................... 

 
 
ความรูสึกทีม่ีตอการเรียนในวันนี ้
……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 
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แบบบันทึกการสังเกตกระบวนการกลุม 
 
ชื่อกลุม _________________________________ 
สมาชกิ    1._____________________________  2.______________________________ 

   3. _____________________________  4.______________________________ 

   5._____________________________ 

 

คําชี้แจง เขียนเครื่องหมาย/ลงในชองที่ตองการ 

 

ขอคิดเห็น 
ดีมาก 

(4) 

ดี 

(3) 

ปาน

กลาง (2) 

ควรปรับปรุง 

(1) 

1. นักเรียนจัดกลุมอยางรวดเร็วและไมสงเสียงดัง     

2. นักเรียนนัง่ทํางานในกลุมไมเดินไปมา     

3. นักเรียนพูดคุยกันเฉพาะในกลุม     

4. นักเรียนตรวจสอบความเขาใจกับเพื่อนๆ ในกลุม 

ใหเขาใจตรงกนัทกุคน 

    

5. นักเรียนตอบคําถามเพื่อน ๆ ทุกคน     

6. นักเรียนอธบิายใหเพื่อนสมาชิกทุกคนฟง     

7. นักเรียนชวยเหลือเพื่อนเปนพิเศษ เมื่อรูวาเพื่อนมีปญหา     

8. นักเรียนถามครูก็ตอเมื่อสมาชิกในกลุมทุกคนไมเขาใจ

และทําไมได 

    

9. นักเรียนทาํงานเสร็จและถูกตองภายในเวลาที่กาํหนด     

10. วนันี้สมาชิกในกลุมใหความรวมมือทุกคน     

 

                      

                ................................................ 

                       (ศุภณัฐ  พานา) 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 

 
ชื่อ  ชื่อสกุล       นายศุภณัฐ  พานา 

วันเดือนปเกิด      8  พฤศจิกายน  พ.ศ. 2528 

สถานที่เกิด        แขวงสามเสนใน เขตพญาไท กรุงเทพมหานคร 

สถานที่อยูปจจุบัน      1/22 ซอยอารีย 2 ถนนพหลโยธนิ  แขวงสามเสนใน  เขตพญาไท  

        กรุงเทพมหานคร  10400  

        โทรศัพท 0-2279-4787 

 

ประวัติการศึกษา    

 พ.ศ. 2546      มัธยมศึกษาปที่ 6  

        จาก โรงเรียนสามเสนวทิยาลัย  กรุงเทพมหานคร 

 พ.ศ. 2550      ศิลปศาสตรบัณฑิต (ศศ.บ.) วิชาเอกประวตัิศาสตร  

        วิชาโทการทองเทีย่วเชงิอนุรักษ  

        จาก มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   

        กรุงเทพมหานคร 

 พ.ศ. 2554      การศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.) วชิาเอกการมัธยมศึกษา  

        (การสอนสังคมศึกษา) 

        จาก มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   

        กรุงเทพมหานคร 
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