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 The purpose of this study was to development the self – learning package in Thai 
language on spelling and the effectiveness of the self – learning package that was 
developed by criteria 80/80 
 The samples were 50 Mathayom Suksa III students in second semester of the 
2006 academic year at Assumption College Thonburi, Bangkok.  They were randomly 
selected by Cluster Random Sampling.  The Sample were taught by using the self learning 
package for fourteen periods 50 minutes.  The randomize one – group pretest – posttest 
design was used in this experiment.    
 The instruments used in this research were self – learning package in Thai 
language and the achievement test.  The data were statistically analyzed by t – test for 
Dependent Samples. 
 The results of the study indicated that the achievement of the experimental group 
before and after the experiment were significantly different at the .05 level. 
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บทที่ 1 
 บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 ภาษาเปนเครือ่งมือในการคิดของมนุษย  และเปนสิ่งที่ใชแสดงความคิดซึ่งเปน
นามธรรมออกมาใหผูอ่ืนเขาใจ  กลุมชนใดมีภาษาซึ่งทําหนาที่ดังกลาวไดอยางสมบูรณ  มี
คําศัพทแสดงสิ่งที่เปนนามธรรมตางๆ ไดอยางถูกตองแจมชัด  ชนกลุมน้ันก็จะคดิไดลึกซึ้ง  
กวางไกล และแจมชัด  วิทยาการตางๆกเ็จริญขึ้นเปนเงาตามตวั (กาญจนา  นาคสกุล.  2524: 
3)  ภาษาจึงมีความสําคัญยิง่ที่ชนในชาตติองตระหนักในคุณคา  ตองศึกษาหาความรูใหมีความ
เชี่ยวชาญแมนยํา และเขาใจอยางถองแท    
 ภาษาไทยเปนเอกลักษณประจําชาต ิ เปนสมบัตทิางวฒันธรรมอันกอใหเกิดความเปน 
เอกภาพ และเสริมสรางบุคลิกภาพของคนในชาติใหมีความเปนไทย  เปนเครื่องมือในการติดตอ 
สื่อสารเพื่อสรางความเขาใจและความสัมพันธที่ดีตอกนั  ทําใหสามารถประกอบกิจธุระการงาน  
ดํารงชีวิตรวมกันในสังคมประชาธิปไตยไดอยางสันติสุข และเปนเครือ่งมือในการแสวงหาความรู  
ประสบการณจากแหลงขอมูลสารสนเทศตางๆ เพ่ือพัฒนาความรู  ความคิด  วเิคราะห  วิจารณ  
และสรางสรรคใหทันตอการเปลี่ยนแปลงทางสังคมและความกาวหนาทางวิทยาศาสตรเทคโนโลยี  
เปนสื่อที่แสดงภูมิปญญาของบรรพบุรุษดานวัฒนธรรม  ประเพณี  ชีวทศัน  โลกทัศน  และ
สุนทรียภาพ  โดยบันทึกไวเปนวรรณคดีและวรรณกรรมอันล้ําค่ํา  ภาษาไทยจึงเปนสมบัตขิอง
ชาติทีค่วรแกการเรียนรูเพ่ืออนุรักษและสืบสานใหคงอยูคูชาติไทยสืบไป 
 จากนโยบายการศึกษาตามแผนการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ. 2535  ในขอที่ 9  คือ  
สงเสริมใหผูเรยีนทุกระดับชัน้  รวมทั้งประชาชนโดยทัว่ไป  มีความรูความสามารถในการใช
ภาษาไทยไดอยางถูกตองและเหมาะสม  เพ่ือการสื่อสาร  การสรางสรรค และการพัฒนา
ความคิด และองคความรูเพ่ือธํารงรักษาวฒันธรรมของชาติ  นอกจากนี้ไดกําหนดในเนื้อหาสาระ
ของหลักสูตรทุกระดับการศึกษาโดยใหความสําคัญแกภาษาไทยและใหมีการวิจัยและพัฒนา
นวัตกรรม และเทคโนโลยีทางการศึกษาที่เปนประโยชนตอการเรียนการสอนภาษาไทย  
(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต.ิ  2535: 8 – 24)  
 และตามแนวทางการปฏิรูปการศึกษา พ.ศ. 2539 - 2550  ไดเล็งเห็นความสําคญัของ
วิชาภาษาไทยจึงกําหนดหลักสูตร และกระบวนการเรยีนการสอน  โดยมุงเนนเปนพิเศษดาน
พ้ืนฐานทางภาษาไทย เพ่ือรองรับการพัฒนาความรู และทักษะในระดับสูง (การปฏิรูปการศึกษา. 
2539: 24) กระทรวงศึกษาธกิารกําหนดใหวิชาภาษาไทยเปนวิชาบงัคับในหลักสตูรมัธยมศึกษา
ตอนตน  โดยกําหนดใหนักเรียนไดรับการปลูกฝงใหมีคุณลักษณะตอไปน้ี คือ  ใหนักเรียนมีทักษะ
ในการฟง  พูด  อานและเขยีน  มีความรูความเขาใจในหลักเกณฑอันเปนพ้ืนฐานของการเรียน
ภาษา  ใชภาษาติดตอสื่อสาร  ทั้งการรับรูและถายทอดความรูสึกนกึคิดไดอยางมีประสิทธิภาพ 
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ใชภาษาไดถกูตองเหมาะสมกับกาลเทศะตลอดจนสามารถใชภาษาในเชิงสรางสรรค (กรมวิชาการ. 
2533: 7)  ดังน้ัน  จึงจําเปนอยางยิ่งที่นักเรียนทุกคนตองเรียนและสามารถใชภาษาไทยไดอยางมี
ประสิทธิภาพตามวัยและศกัยภาพของตน (ทัศนีย  ศภุเมธ.ี  2533: 7)  
 จากเหตุผลดังกลาวทําใหเห็นวา  ครูตองสอนใหนักเรียนเกิดการเรียนรูอยางเหมาะสม  
และมีประสทิธิภาพ  ในปจจุบันสภาพการเขียนสะกดคาํของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาสวนใหญ
เขียนสะกดคํา  เพ่ือสื่อความในการเรียนแตละรายวชิาไมถูกตอง  แมบางคําจะเปนคํางายๆ ที ่
พบเห็นบอยในชีวติประจําวนัก็ตาม  สาเหตุที่นักเรยีนเขียนสะกดคําผิดมาก  อาจเนื่องมาจาก
โอกาสในการฝกทักษะการเขียนมีนอย  ขาดแรงจูงใจในการสังเกตและจํา  ไดรับอิทธิพลจาก
ตัวอยางคําทีส่ะกดผิดจากสื่อสิ่งพิมพ  หรือสื่อมวลชนแขนงตางๆ การเลียนแบบภาษาวัยรุนที่
นิยมเขียนคําพองเสียง  โดยไมสนใจความหมาย (ศรีจันทร  วิชาตรง.  2541: 480 – 500)  มี
สาเหตุมาจากเคยเห็นคําผิดหรือจําคําผิดมาใช  ผิดเพราะการเดา  ผิดเพราะขาดหลักเกณฑใน
การเขียนคํา  ผิดเพราะไมทราบความหมายหรือเขาใจความหมายผดิ และผิดเพราะเขียนตาม
เสียงพูดหรือเสียงอาน (สมใจ  ศรีสินรุงเรอืง.  2533: 37) อันสงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ต่ําลงเนื่องจากสื่อความไมได  เพราะเขียนไมเปน  เขียนไมได  ทําใหขาดความมัน่ใจในการ
ถายทอดในเรือ่งนั้นๆ 
 ในปจจุบันครผููสอนมีการนําสื่อการเรียนและวิธีการใหมๆมาใชในการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนมากขึ้น  โดยพิจารณาสื่อและเทคนิคทีส่อดคลองกับสภาพการเรียนรูที่เปนพ้ืนฐาน  
สําหรับสื่อและวธิีการใหมๆ ที่นํามาใชกันมีหลายรูปแบบ  เชน  การจัดศูนยการเรยีน  บทเรียน
โมดูล  บทเรียนสําเร็จรูป  ชดุการสอนมินิคอรส และชุดการเรียน (อุษาวรรณ  ปาลยีะ. 2543: 2)  
ชุดการเรียนเปนนวตักรรมทางการศึกษาที่จะชวยใหนักเรียนเรียนรูดวยตนเอง  นักเรียนมีอิสระ
ในการเรียนมากกวาในชั้นปกติ  นักเรียนจะเรียนแตละชุดเร็วหรือชาตามความสามารถของตน  
คือ  นักเรียนที่เรียนรูไดชาก็สามารถเรียนไดแมใชเวลามากกวาโดยไมตองแขงขนักับผูอ่ืน และ
นักเรียนที่เรยีนไดเร็วก็ใชเวลาในการเรยีนตามความสามารถ   โดยไมตองรอคอยผูอ่ืน  โดย
นักเรียนสามารถเลือกสื่อการเรียน  วธิีการเรียนและกําหนดเวลาที่จะประเมินผลดวยตนเองได  
ขณะที่เรยีนนกัเรียนสามารถเรียนดวยตนเองตามลําพงั หรือจะปรึกษาหารือทํากิจกรรมรวมกับ
เพ่ือน หรือขอคําแนะนําจากครูก็ไดซ่ึงเปนการสนองความแตกตางระหวางบุคคลไดมากที่สุด  
(อัมพา อรุณพราหมณ.  2539: 3)   
 ขอดีของชุดการเรียน คือ  นักเรียนมีอิสระในการเรียนจะเรียนไดเรว็หรือชาตามความ 
สามารถของแตละบุคคล  เพราะหลักการสรางชุดการเรียนใชหลักจิตวทิยา และการเสริมแรง  
โดยกลาว ชมเชยเม่ือทําถูกตองและชี้แนะใหกําลังใจในการปรับปรุงเม่ือทําไมถูกตอง ชุดการเรียน 
แตละชุดผูวิจัยไดนําเนื้อหาจากสาระการเรียนรูในชวงชัน้ที่ 3  เรื่อง  การเขียนสะกดคํามาจัด
แบงเปนหนวยยอยๆ เรียงลําดับจากงายไปหายาก  มีแบบทดสอบดวยตวัเองทุกขั้นตอน และ 
การประเมินผลการเรียนการสอนหลักการนี้ชวยใหนักเรียนประสบความสําเร็จในการเรียนดีขึ้น  
(กาญจนา  เกียรติประวตั.ิ  2524: 774) 
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 ชุดการเรียนจัดวา เปนสื่อประสม (Multi – media) ที่จัดไวเปนชุดๆ บรรจุในซอง  
กลอง หรือกระเปา  ในการสรางจะใชวิธีระบบเปนหลัก จึงทําใหม่ันใจไดวาชุดการเรียนจะชวยให
นักเรียนไดรับความรู (บุญเกื้อ  ควรหาเวช.  2530: 17) ชวยสงเสริมการเรียนดวยการคํานึงถึง
ความแตกตางระหวางบุคคล  ชวยขจัดปญหาการขาดแคลนครู  ชวยใหครูและนักเรียนมีความ
ม่ันใจในการเรียนการสอน  ชวยใหครูวัดผลไดตรงตามจุดมุงหมาย (บัญชา  นิยมแกว.  2540: 4)  
และที่สําคัญอีกประการหนึ่ง  ชุดการเรียนที่มีประสิทธิภาพน้ันสามารถนําไปใชแทนการสอนปกติ
ไดโดยที่แนวโนมผลสัมฤทธิท์างการเรียนจะสูงขึ้น (ชูชีพ  ออนโคกสูง. 2524: 11 – 29)  
 ดวยเหตน้ีุผูวจัิยจึงสนใจที่จะพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเอง  เรื่อง  การเขียนสะกดคํา 
ใหถูกตอง เพ่ือเปนสื่อในการจัดการเรียนรูรายวิชาภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3  
เพ่ือเปนแนวทางในการพฒันาการจัดการเรียนรูรายวชิาภาษาไทยใหมีประสิทธิภาพตอไป 
  
ความมุงหมายของการวิจัย 
 1.  เพ่ือพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เร่ืองการเขียนสะกดคํา 
 2.  เพ่ือหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนที่พัฒนาขึ้นตามเกณฑ 80/80 
 3.  เพ่ือหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการใชชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย เรือ่ง
การเขียนสะกดคํา  ระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 

 
ความสําคญัของการวิจัย 

ผลของการวิจัยครั้งน้ีไดชุดการเรียนดวยตนเองวชิาภาษาไทย  เรื่องการเขียนสะกดคํา   
ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  เพ่ือเปนแนวทางในการจัดการเรียนรูวิชาภาษาไทยแกครผููสอน  และผูที่ 
เกี่ยวของกับการจัดการศึกษาใหมีประสทิธิภาพยิ่งขึ้น 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 
 ประชากรทีใ่ชในการวิจัยครัง้น้ีเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  โรงเรียน 
อัสสัมชัญธนบุรี  กรุงเทพมหานคร  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549  จํานวน  8 หอง รวม 
นักเรียน  400 คน 
 กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย 
                 กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ีเปนนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  โรงเรียน 
อัสสัมชัญธนบรีุ  กรุงเทพมหานคร  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549   โดยการสุมแบบกลุม  
(Cluster Random Sampling)  โดยใชหองเรียนเปนหนวยในการสุมดวยการจับสลากมา  
1 หองเรียนจากทั้งหมด  8 หองเรียน  จํานวนนักเรียน  50 คน   
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 ตัวแปรที่ศึกษา 
 1.  ตัวแปรอิสระ  ไดแก  ชุดการเรียนดวยตนเอง  เรื่องการเขียนสะกดคํา 
 2.  ตัวแปรตาม  ไดแก  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาภาษาไทย  เรื่อง  การเขียน
สะกดคํา 
 ระยะเวลาที่ใชในการศึกษาคนควา 
  การวิจัยครั้งน้ีดําเนินการทดลองในภาคเรยีนที่ 2  ปการศึกษา 2549  โดยใชเวลา
ในการสอน  14 คาบ  ทดสอบกอนเรียน (Pre-test)  1  คาบ  ดําเนินการสอน  12  คาบ  และ
ทดสอบหลังเรียน (Post-test)  1  คาบ 

  เน้ือหาที่ใชในการศึกษาคนควา 
                     เน้ือหาที่ใชในการทดลองนี้เปนเนื้อหาวิชาภาษาไทย  เรื่องการสะกดคํา  
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขัน้พ้ืนฐาน  พุทธศักราช  2544  กลุมสาระ
การเรียนรูภาษาไทย  ชวงชั้นที่ 3  (ม.1 - ม.3)  ซ่ึงมีเน้ือหายอยตามหัวขอตอไปนี้  คือ 

1.  การเขียนคําที่ออกเสียงอะ   
2.  การเขียนคําพองเสียง   
3.  การเขียนตัวการันต  

   4.  การใช  รร (ร หัน ) 
 

นิยามศัพทเฉพาะ 
 1.  การเขียนสะกดคํา  หมายถึง  ความสามารถในการเขียนคําโดยเรียงลําดับ 
พยัญชนะ  สระ  วรรณยุกต  และตวัสะกดการันตไดถกูตองตามหลกัภาษาและตรงตาม
พจนานุกรมฉบับราชบัณฑติยสถาน พุทธศักราช  2542  
 2.  ชุดการเรียนดวยตนเอง  หมายถึง  รูปแบบของการใหความรูที่ยึดนักเรียนเปน 
สําคัญ  ใหนักเรียนมีโอกาสใชสื่อตางๆชดุการเรียนดวยตนเองประกอบดวยคูมือการใชชุดการ
เรียนดวยตนเอง  คําชี้แจง  เน้ือหา  กิจกรรมเสริมทักษะพรอมเฉลย  แบบฝกหัดพรอมเฉลย  
แบบทดสอบพรอมเฉลย และเกมที่จัดขึน้ใหนักเรียนเรียนไดในเวลาที่ตองการตามความสามารถ  
และอัตราการเรียนรูของตนเอง  นักเรียนจะไดศึกษาเนือ้หาและทํากจิกรรมการเรียนที่ระบุไวใน   
ชุดการเรียน  เม่ือศึกษาเนื้อหาในแตละเรือ่งตามลําดับแลวจึงทําการประเมินผลซึ่งสามารถ
รับทราบขอมูลยอนกลบัไดทันทีจากแบบเฉลยที่กําหนด 
 3.  ชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เร่ือง  การเขียนสะกดคํา  หมายถึง       
ชดุการเรียนดวยตนเองที่ผูวจัิยสรางขึ้นโดยปรับปรุงขั้นตอนในการสรางชุดการเรียนจาก  
วัชรินทร  บุญมาทิด (2532: 28 –29)  ชุดการเรียนดวยตนเองวชิาภาษาไทยนี้แบงออกเปน   
4  เรื่อง  คือ  การเขียนคําทีอ่อกเสียงอะ  การเขียนคําพองเสียง  การเขียนตวัการันต  การใช  
รร  (ร หัน) อันประกอบดวยชุดการเรียนจํานวน  6 ชุด  ไดแก 
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  ชุดที่ 1  เรื่องการเขียนคําทีอ่อกเสียง อะ และประวิสรรชนีย   
  ชุดที่ 2  เรื่องการเขียนคําทีอ่อกเสียง อะ และไมประวิสรรชนีย 
  ชุดที่ 3  เรื่องการเขียนคําพองเสียง 
  ชุดที่ 4  เรื่องการเขียนคําทีใ่ช  ใ -  (ไมมวน)  ไ -  (ไมมลาย)     
  ชุดที่ 5  เรื่องการเขียนตัวการันตที่มีพยญัชนะหลายตวัอยูหลังพยัญชนะที่เปน
ตัวสะกด 
  ชุดที่ 6  เร่ืองการใช  รร  (ร หัน) 
 4.  การพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเอง  หมายถึง  การนําชุดการเรียนดวนตนเอง 
ที่ผูวิจัยสรางขึน้ไปทดลองใชและปรับปรงุแกไข  เพ่ือใหไดประสิทธภิาพตามเกณฑ  80/80 
  80  ตัวแรก  หมายถึง  รอยละของคาเฉลี่ยที่ไดจากการทําแบบฝกหัดระหวาง
เรียนของนักเรียนที่เรียนดวยชุดการเรียนดวยตนเอง  ไมต่ํากวา  80 
  80  ตัวหลัง  หมายถึง  รอยละของคาเฉลี่ยที่ไดจากการทําแบบทดสอบหลังเรียน
ของนักเรยีนที่เรียนดวยชดุการเรียนดวยตนเอง  ไมต่าํกวา  80 
 5.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เรื่องการเขียนสะกดคํา  หมายถึง  ความสามารถของ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3  ในการเรยีนภาษาไทยโดยใชชุดการเรียนดวยตนเอง  เรื่อง  การ
เขียนสะกดคํา  ซ่ึงพิจารณาตามคะแนนทีไ่ดจากการทําแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ภาษาไทยของนักเรียนหลังจากการเรียนดวยชุดการเรยีนดวยตนเอง  ที่ผูวิจัยสรางขึ้นและผาน
การตรวจสอบคุณภาพจากผูเชี่ยวชาญแลว 
 
กรอบแนวคิดในการวจัิย 
 

               
 
 
สมมติฐานในการวิจัย 
 นักเรียนที่เรยีนโดยใชชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรื่องการเขียนสะกดคาํ   
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย  เรื่อง  การเขียนสะกดคํา  สูงกวากอนการทดลอง 

 

 ชุดการเรียนดวยตนเอง 
  

ผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

เง่ือนไขในการทดลอง (ตวัแปรอิสระ) ตัวแปรตาม 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
 ในการวิจัยครัง้น้ี  ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของ  และไดนําเสนอตาม
หัวขอตอไปน้ี  
 1.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับชดุการเรียน 
  1.1  ความหมายของชุดการเรียน 
  1.2  องคประกอบของชุดการเรียน 
  1.3  วัตถุประสงคในการสรางชุดการเรียน 
  1.4  ลักษณะของชุดการเรียนที่ดี 
  1.5  ขั้นตอนในการผลิตชุดการเรียน 
  1.6  ประโยชนของชุดการเรียน 
  1.7  งานวิจัยในประเทศที่เกี่ยวของกับชดุการเรียน 
  1.8  งานวิจัยตางประเทศทีเ่กี่ยวของกับชดุการเรียน 
 2.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเขียนสะกดคํา 
  2.1  ความหมายของการเขยีนสะกดคํา 
  2.2  องคประกอบที่มีผลตอการเขียนสะกดคํา 
  2.3  สาเหตุของการเขียนสะกดคําผิด 
  2.4  หลักในการสอนเขียนสะกดคํา 
  2.5  งานวิจัยในประเทศที่เกี่ยวของกับการเขียนสะกดคํา 
  2.6  งานวิจัยตางประเทศทีเ่กี่ยวของกับการเขียนสะกดคํา 
 3.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  3.1  ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  3.2  ประเภทของแบบทดสอบการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  3.3  องคประกอบที่มีอิทธพิลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 
  3.4  กระบวนการสรางแบบทดสอบการวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  3.5  ประโยชนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 
  3.6  งานวิจัยในประเทศที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  3.7  งานวิจัยตางประเทศทีเ่กี่ยวของกับผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
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1.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับชุดการเรียน 
 1.1  ความหมายของชุดการเรียน 
  นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของชุดการเรียนไวตางๆ กัน  ดังน้ี 
  กาญจนา  เกียรติประวตัิ (2524: 174 – 175)  ไดใหความหมายของคําวา   
ชุดการเรียน (Learning Package) และคาํวา  ชุดการสอน (Instructional Package) แตกตางไป
วา  ชุดการสอนเปนคําที่ใชมาตั้งแตด้ังเดิม  แตการใชคําวาชุดการสอนทําใหครูเกิดแนวคิดวา  
หมายถึง  สื่อการเรียนทั้งหลายที่จัดรวบรวมไวเพ่ือใหครูเปนคนลงมือใช  ดังน้ัน  ผูที่ทํากิจกรรม
ก็คือ ครู  นักเรียนเปนฝายฟงและสังเกต  ในปจจุบันนักการศึกษาจงึหันมาใชคําวา ชุดการเรียน  
(Learning Package) เพ่ือย้ําถึงแนวการสอนที่ยึดนักเรียนเปนศูนยกลาง  ใหนักเรยีนไดมีโอกาส
ใชสื่อตางๆ ในชุดการเรียนเพ่ือศึกษาดวยตนเอง ซ่ึงจะสงผลใหครูลดบทบาทในการบอกลงและ
สามารถนําไปใชสอนซอมเสริมดวยตนเองได 
  บุญเกื้อ  ควรหาเวช (2530: 66 – 67) ไดกลาวถึงชุดการเรียนวา  ชุดการเรียน 
จัดวา  เปนสื่อประสม (Multimedia) ที่จัดขึ้นสําหรับหนวยการเรียนจัดไวเปนชุดๆ บรรจุในซอง  
กลอง หรือกระเปา  ในการสรางจะใชวิธีระบบเปนหลัก  จึงทําใหม่ันใจไดวา  ชุดการเรียนจะชวย
ใหนักเรียนไดรับความรู 
  วัชรินทร  บุญมาทิต (2532: 10 – 11)  ไดกลาวไวในหนังสือ Freedom to Learn 
วา  โดยธรรมชาติเด็กๆ มีความกระตือรือรน  ขยันขันแข็งที่จะคนควาหาความรู และแกปญหา
เสมอ แตนักเรียนตองมาอยูในหองเรียนที่มีการสอนแบบทีใ่หความรูแบบบอกเลา ทําใหนักเรียน
เบื่อหนาย  เบือ่ระบบโรงเรียน  จึงเปนหนาที่ของนักการศึกษาที่จะหาทางแกไข  ดวยเหตน้ีุ  จึง
ไดมีการปรับปรุงหลักสูตรและวิธีสอน  โดยเปดชองทางการเรียนรูของนักเรียนใหกวางขวางมี
หลายรูปแบบมากขึ้น  การสอนตามเอกัตภาพเปนวิธกีารหนึ่งที่ชวยสนองความแตกตางระหวาง
บุคคลได 
   รูปแบบการสอนตามเอกัตภาพมีไดหลายวิธี  ซ่ึงแตละวธิีสนองความแตกตาง
ระหวางบคุคลทั้งสิ้น  เชน   
    1.  การจัดการสอนเปนพิเศษแกนักเรียนที่เรียนไดเรว็หรือชากวาปกต ิ
    2.  การสอนแบบอิสระ  เชน  โรงเรียนซัมเมอรฮิลล  ในประเทศอังกฤษ 
    3.  การจัดการสอนแบบไมมีขั้น  เชน  โรงเรียนอพอลโล  ในประเทศ
สหรัฐอเมริกา 
    4.  การใชบทเรียนสําเร็จรูป  เครื่องชวยสอน  คอมพิวเตอรชวยสอน 
    5.  การเรียนในศูนยการเรียน 
    6.  การใชชุดการสอนหรือชุดการเรียน 
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  วิภาภรณ  เตโชชัยวุฒิ (2533: 17 – 18)  ไดกลาวถึงชดุการเรียนวา  ชุดการเรียน
เปนสื่อสําเร็จรูปที่ผูเรียนสามารถศึกษาไดดวยตนเองตามขั้นตอนทีร่ะบุไวในชุด  โดยพึ่งครู 
นอยที่สุด  นักเรียนสามารถเรียนไดอยางอิสระ  ตามความสามารถของแตละบุคคล  ซ่ึงเปน 
การฝกนักเรียนพึ่งตนเองในการศึกษาหาความรู 
  กรองกาญจน  อรุณรัตน (2536: 265) ไดกลาวถึงชุดการเรียนวา  หมายถึง  
ชุดของโปรแกรมสื่อประสมที่มีการนําเอาวิธีการจัดระบบมาใชในการนําเสนอเนื้อหา และจัด
กิจกรรม  การเรียน  เพ่ือใหนักเรียนไดศึกษาดวยตนเองตามความสามารถตามอัตราการเรียน
และรูปแบบ  การเรียนของนักเรียนแตละคน 
  ยุพิน  พิพิธกุล (2537: 16) ไดใหความหมายของคําวาชุดการเรียนวา  เปนชุด 
การเรียนที่ทําใหนักเรียนเรียนดวยตนเอง  ในชุดการเรียนนั้น  ประกอบไปดวย  บัตรคําสั่ง  
บัตรกิจกรรม  บัตรเนื้อหา  บัตรแบบฝกหัดหรือบัตรงานพรอมเฉลย  บัตรทดสอบพรอมเฉลย  
ในชุดการเรียนนั้น  จะมีสื่อการเรียนไวพรอม  เพ่ือใหนักเรียนใชประกอบการเรียนเร่ืองนั้นๆ 
      ฮุสตันและคนอื่นๆ (Houston; and other.  1972: 10 –15)  ไดใหความหมายวา   
ชุดการเรียนเปนชุดของประสบการณที่จัดเตรียมไวใหกับนักเรียน  เพ่ือใหบรรลถุงึเปาหมาย
ที่ตั้งไว 
  สมิท (Smith.  1973: 24 – 25) ไดอธิบายเกี่ยวกบัชุดการเรียนวา  ในการใช 
ชุดการเรียนเราตองยอมใหนักเรียนมีโอกาสเรียนขามขัน้ชุดการเรียนในบางหนวยได  โดยเมื่อ
นักเรียนมีพ้ืนความรู หรือสอบไดตามเกณฑมาตรฐานที่กําหนดไว และตองยอมใหนักเรียนมี
โอกาสตรวจผลความกาวหนาของตนเองกอนที่จะวัดผล  ในการจัดกิจกรรมใหแกนักเรียนนั้น
จะตองจัดหาสิ่งอํานวยความสะดวกและวธิกีารตางๆ ใหแกนักเรียนดวย  เพ่ือที่จะใหการเรียน
น้ันบรรลเุปาหมาย  เชน 
   1.  ใชสื่อหลายๆ อยาง เพ่ือใหเกิดประสบการณทางการเรียนดีขึ้น 
   2.  หาวิธีการหลายๆ รูปแบบ  โดยมีจุดประสงคและกระบวนการหลายอยาง  
เชน อาจจะจัดใหเปนไปตามขนาดของกลุม และจะจัดหาวิธีการทีเ่หมาะสมเฉพาะแตละกลุมดวย 
   3.  แบงเนื้อหาออกเปนขั้นตอนตามลําดบัความยากงาย 
   4.  จัดหากิจกรรมหลายๆ อยาง ใหนักเรียนไดเลือกและมีสวนรวมในบทเรียน 
  นอกจากนี้  สมิท  ยังไดอธิบายเพิ่มเติมอีกวา  ชุดการเรียนที่ดีน้ันจะตองมีสิ่งที่
ดึงดูดความสนใจของนักเรยีน  เชน  สีสันตางๆ มีภาพประกอบตามความจําเปน และรวบรวม
สื่อและเรื่องราวตางๆ ในกลองเล็กๆ ที่เหมาะสม  จะทําใหเกิดความสะดวกสบายในการเก็บ
รักษา และการนําเอามาใชอีกดวย 
  เวบเบอร  (Webber.  1977: 67 – 68)  กลาววา  การเรียนจากชุดการเรียนดวย
ตนเองนั้น  นักเรียนจะตองเปนผูลงมือกระทํากิจกรรมในการเรียนดวยตนเองตลอดเวลา ดังน้ัน 
ถานักเรียนยังเปนเด็กเล็กทีย่ังไมมีวุฒิภาวะและวินัยในตนเองเพียงพอแลว  ยอมทาํใหการเรียน
ไรประสิทธิภาพ  ทั้งน้ีเพราะเด็กอาจจะยังไมเขาใจวตัถุประสงคของการเรียน  ไมเขาใจงาน 
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ที่สั่งใหทํา  หรือขาดการมีสวนรวมอยางแข็งแรงในการเรียน  เพราะมีชวงความสนใจสั้นจึงเกิด
ความเบื่อหนายในการเรียน 
 จากที่นักการศึกษาไดไหความหมายของชุดการเรียนไว  พอสรุปไดวา  ชุดการเรียน
เปนการรวบรวมสื่อประสมที่จัดขึ้น  เพ่ือใหนักเรียนสามารถศึกษาและปฏบิัติกิจกรรมไดดวย
ตนเองเปนรายบุคคล  โดยนักเรียนจะเรยีนไปตามความสามารถ  ความตองการ และความ
สะดวกของตนเองซึ่งจะทําใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามเปาหมาย และชวยสงเสริม
เรื่อง ความรับผิดชอบของนักเรียนได 
 1.2  องคประกอบของชุดการเรียน 
  การสรางชุดการเรียนนั้น  ผูสรางจะตองศกึษาองคประกอบของชุดการเรียนวา   
มีองคประกอบหลักอะไรบาง  เพ่ือจะไดนํามากําหนดองคประกอบของชุดการเรียนที่จะสรางขึน้    
มีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงองคประกอบของชุดการเรียนไว  ดงน้ี 
  บุญเกื้อ  ควรหาเวช  (2530: 71)  ไดกลาวถึงองคประกอบของชุดการเรียนวา
สามารถจําแนกได  4  สวน  คือ 
   1.  คูมือ  เปนคูมือสําหรับนักเรียน  ภายในจะมีคําชี้แจงถึงวิธีการใชชดุ 
การเรียน อยางละเอียด  อาจทําเปนเลม หรือแผนพับก็ได 
   2.  บัตรคําสั่งหรือคําแนะนําจะเปนสวนทีบ่อกใหนักเรียนดําเนินการเรียน  
หรือประกอบกิจกรรมแตละอยางตามขั้นตอนที่กําหนดไว  ประกอบดวย  คําอธิบายเรื่องที่จะ
ศึกษา  คําสั่งใหผูเรียนดําเนนิกิจกรรมและสรุปการเรียน  บัตรนี ้นิยมใชกระดาษแข็งตัดเปน 
บตัรขนาด  6 x 8  น้ิว 
   3.  เน้ือหาสาระและสื่อ  จะบรรจุไวในรูปของสื่อการสอนตางๆ  อาจจะ
ประกอบดวยบทเรียนโปรแกรม  สไลด  แผนภาพ  หุนจําลอง  ฯลฯ  นักเรียนจะศึกษาจากสื่อ
การสอนตางๆ ที่บรรจุอยูในชุดการเรียนตามบตัรคําสัง่ที่กําหนดไว 
   4.  แบบประเมินผล  นักเรยีนจะทําการประเมินผลการเรียนรูของตนเองกอน
และหลังเรียน  แบบประเมินผลอาจเปนแบบฝกหัดใหเติมคําลงในชองวาง  เลือกคําตอบทีถู่ก  
จับคู  ดูผลจากการทดลองหรอืทํากิจกรรม 
  บุญชม  ศรีสะอาด (2537:  95 – 96)   ไดกลาววา  ชุดการเรียนการสอน  จะมี
องคประกอบที่สําคัญ  4  ดาน ดังน้ี 
   

   
ภาพประกอบ 2  องคประกอบที่สําคัญของชุดการเรียนการสอน 

 คูมือการใชชดุ 
    การเรียน 

 
 

 บัตรงาน แบบทดสอบวดัผล
ความกาวหนาของ

 สื่อการสอน  
   ตางๆ 
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   1.  คูมือการใชชุดการเรียน  เปนคูมือที่จัดทําขึ้นเพ่ือใหผูใชชุดการเรียน 
การสอน  ศึกษาและปฏิบตัเิพ่ือใหบรรลผุลอยางมีประสทิธิภาพ  อาจประกอบดวยแผนการสอน  
สิ่งที่ครูตองเตรียมกอนสอน  บทบาทของผูเรียน  การจัดชั้นเรียน (ในกรณีของขุดการสอนที่มุง
ใชกับกลุมยอย  เชน  ในศนูยการเรียน) 
   2.  บัตรงาน  เปนบตัรที่มีคาํสั่งวาจะใหผูเรียนปฏิบตัิอะไรบาง  โดยระบุ
กิจกรรมตามลําดับขั้นตอนของการเรียน 
   3.  แบบทดสอบวัดความกาวหนาของผูเรียน  เปนแบบทดสอบทีใ่ชสําหรับ
ตรวจวาหลังการเรียนชุดการเรียนการสอนจบแลว  ผูเรยีนเปลีย่นแปลงพฤติกรรมตาม
จุดประสงคการเรียนที่กําหนดไวหรือไม 
   4.  สื่อการเรียนตางๆ เปนสือ่สําหรับผูเรียนไดศึกษา  มีหลายชนิดประกอบ
กัน  อาจเปนประเภทสิ่งพิมพ  เชน  บทความ  เน้ือหาเฉพาะเรื่อง  จุลสาร  บทเรียนโปรแกรม  
หรือประเภทโสตทศันูปกรณ  เชน  รูปภาพ  แผนภูมิตางๆ  เทปบนัทึกเสียง  ฟลมสตริป  สไลด  
ขนาด 2 x 2  น้ิว  ของจริง  เปนตน 
  ดวน (Duane.  1973: 169)  ไดกลาวถึง  องคประกอบพื้นฐานของชดุการเรียนไว 
5  ประการ  ดังน้ี 
   1.  มีจุดมุงหมายและเนื้อหา 
   2.  บรรยายเนื้อหา 
   3.  มีจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
   4.  มีกิจกรรมที่สงเสริมเจตคต ิ
   5.  มีเครื่องมือวัดผลกอนการเรียน  ระหวางเรียนและหลังเรียน 
 จากการศึกษาถึงองคประกอบของชุดการเรียนสามารถสรุปไดวา  องคประกอบ 
ในชุดการเรียนดวยตนเองประกอบดวย  ชื่อหนวยหรอืชื่อบทเรียน  จุดมุงหมาย  เน้ือหาใน 
การเรียน  กิจกรรมการเรียนและสื่อการสอน  การประเมินผลกอนและหลังเรียน 
 1.3  วัตถุประสงคในการสรางชุดการเรียน 
  สมหญิง  กลั่นศิริ (2523: 59)  ไดกลาวถึงวตัถุประสงคในการสรางชุดการเรียนไว
ดังน้ี 
   1.  เพ่ือใชสอนเนื้อหา  บทเรียนตามหลกัสูตรของการศึกษาในระบบ 
   2.  เพ่ือเปนเครื่องอํานวยความสะดวกในการสอนของครู 
   3.  เพ่ือแกปญหาการขาดแคลนครู  เน่ืองจากนักเรียนสามารถเรียนชุดการ
เรียนดวยตนเอง หรืออาศัยความชวยเหลอืจากครูเพียงเล็กนอย  ทําใหครูคนหนึ่งสอนนักเรียน
ไดจํานวนมากขึ้น 
   4.  เพ่ือชวยในการศึกษามวลชนทั้งในและนอกระบบ  เพราะชุดการเรียน
สามารถนําไปใชไดทุกสถานที่  ทุกเวลา 
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 สามารถสรุปไดวา  ชุดการเรียนเปนเครื่องอํานวยความสะดวกในการสอนและนําไป
ปรับปรุงวิธีสอนของครู  เพ่ือใหนักเรียนเรียนตามความสามารถของตนเอง  เปนการฝกความ 
รับผิดชอบและระเบยีบวินัยในตนเองของนักเรียนดวย 
 1.4  ลักษณะของชุดการเรียนที่ดี 
  นักการศึกษาไดใหแนวความคิดในการสรางชุดการเรียนที่ดีไว  ดังน้ี 
  นิพนธ  ศุขปรดีี  (2519: 67 – 68)  ไดกลาวถึง  ลักษณะของชุดการเรียนที่ดีวา 
ควรมีลักษณะ  ดังน้ี 
   1.  เปนชุดการเรียนที่เหมาะสมตรงตามจุดมุงหมายที่ตั้งไวมากที่สุด 
   2.  เหมาะสมกับประสบการณเดิมของนักเรียน 
   3.  สื่อที่ใชสามารถเราความสนใจของนักเรียนไดเปนอยางดี 
   4.  มีคําแนะนําและวธิีการใชอยางละเอียด  งายตอการใช 
   5.  มีวัสดุ  อุปกรณในการเรียนการสอนทั้งหมดที่กําหนดไวในบทเรยีนอยาง
ครบถวน 
   6.  มีแบบทดสอบและปรบัปรุงใหทันตอเหตุการณอยูเสมอ 
   7.  มีความคงทนตอการเกบ็และการหยบิใช 
  สมิท  (Smith.  1973: 25 – 26)  ไดใหความคิดวา  ชุดการเรียนที่ดีน้ันจะตอง
จัดหาสิ่งอํานวยความสะดวกและวิธีการตางๆ ใหกับผูเรียน  เพ่ือใหการเรียนบรรลุเปาหมาย เชน 
   1.  ใชสื่อหลายๆ อยาง เพ่ือใหเกิดประสบการณทางการเรียนดีขึ้น 
   2.  หาวิธีการหลายรูปแบบ  โดยมีจุดประสงคและกระบวนการหลายอยาง   
   3.  ควรแบงเนื้อหาออกเปนขั้นตอนตามลําดับความยากงาย 
   4.  ควรมีกิจกรรมหลายอยางใหผูเรียนไดเลือกและใหผูเรียนมีสวนรวมใน 
การเรียน 
 ดังน้ัน สรุปไดวา  ชุดการเรยีนที่ดีนาจะชวยสงเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ 
ความรับผิดชอบของนักเรียนได 
 1.5  ข้ันตอนในการผลิตชดุการเรียน 
  วัชรินทร  บุญมาฑิต  (2532: 28 – 29)  ไดกําหนดลําดับขั้นตอนในการวางแผน 
การผลิตชุดการเรียนไว  ดังน้ี 
   1.  ขั้นการวางแผน 
    1.1  เลือกเรื่อง  วิชา  ชั้น 
    1.2  ลําดับขั้นการผลิตและวธิีการ 
    1.3  กําหนดรายละเอียด  ชวงระยะเวลาการจัดทํา 
   2.  ขั้นดําเนินการ 
    2.1  กําหนดรายละเอียดของเนื้อหา 
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    2.2  ตั้งวตัถุประสงค 
    2.3  นํารายละเอียดของเนือ้หาจัดดําเนินการผลิตตามวิธีการที่กําหนดไว 
    2.4  จัดทําสื่อตางๆ ที่ใชประกอบเนื้อหา 
    2.5  จัดทําแบบทดสอบหลังเรียน 
    2.6  ลงมือผลิตและจัดทําเพือ่ใชทดสอบขัน้ตน 
   3.  การทดลอง 
    -  นําชุดการเรียนที่ผลติแลวไปรบัการทดสอบหาความบกพรอง 
   4.  แกไขขอบกพรอง 
   5.  แกไขและลงมือผลิต  เพ่ือใชในการทดลองจริง 
   6.  ลงมือทดลอง 
   7.  การเก็บรายงานผลขอมูลเชงิสถิต ิ
   8.  บรรจุกลองและคําชี้แจงรายละเอียด  พรอมทั้งรายละเอียดของการ
ดําเนินงาน 
   9.  รายงานผลตอที่ประชุมใหญของการจัดการ 
   10.  สั่งงาน 
  ฮิทเทอร  (Heathers.  1977: 344)  ไดแนะนําขั้นตอนสําหรับครูผูสรางชุด 
การเรียนดวยตนเอง  ดังน้ี 
   1.  ศึกษาหลกัสูตร  ตัดสินใจเลือกสิ่งที่จะใหนักเรียนไดศึกษาแลวจัดลําดับขั้น
เน้ือหาใหตอเน่ืองจากงายไปหายาก 
   2.  ประเมินผลความรูพ้ืนฐานประสบการณเดิมของนักเรียน 
   3.  เลือกกิจกรรมการเรียน  วิธีสอนและสือ่การเรียนใหเหมาะสมกับนักเรียน  
โดยคํานึงถึงความพรอมและความตองการของนักเรียน 
   4.  กําหนดรูปแบบการเรียน 
   5.  กําหนดหนาที่ของผูประสานงานหรือจัดอํานวยความสะดวกในการเรียน 
   6.  สรางแบบประเมินผลสมัฤทธิข์องนักเรียนวาบรรลเุปาประสงคในการเรียน
หรือไม 
 สรุป คือ  การผลิตชุดการเรยีนควรศึกษาหลักสูตร  จัดลําดับเนื้อหาจากงายไปหายาก   
ประเมินผลความรูเดิมของนักเรียน  เลือกกิจกรรมการเรียน  กําหนดรูปแบบการเรยีน และ
ประเมินผลสมัฤทธิข์องนักเรียน 
 1.6  ประโยชนของชุดการเรียน 
  ปจจุบันชุดการเรียนเปนนวตักรรมการศกึษาที่มีผูใหความสนใจและไดมีการ
ทดลองใชชุดการเรียนในวชิาตางๆ มากขึ้น  ทั้งน้ีเพราะชุดการเรียนมีคุณคาหรือมีประโยชน 
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  วราภา  โพธิสทัธา (2532: 17 – 18)  ไดกลาวถึงประโยชนของชุดการเรียนไววา 
   1.  เปนรูปแบบของการเรียนที่สอดคลองกับหลักความแตกตางระหวางบุคคล 
นักเรียนแตละคนจะเปนตามระดับความสามารถ  ความสนใจ และความพรอม  อัตราความเร็ว
ชาในการเรียนเปนเรื่องเฉพาะบุคคล 
   2.  เน่ืองจากนักเรียนตองกระทํากิจกรรมทุกขั้นตอนดวยตนเองตั้งแต 
การทดสอบกอนเรียน  กิจกรรมการเรียน และการทดสอบหลังเรียน  จึงทําใหนักเรียนมี 
ความรับผิดชอบและมีวินัยในตนเอง 
   3.  เปนเครื่องกระตุนและคงไวซ่ึงความสนใจของนักเรียนไดเปนอยางดี  
เน่ืองจาก  สิ่งเราที่นักเรียนจะตองตอบสนอง และหลังจากการตอบสนองจะไดผลของการกระทาํ
ทันที  ทําใหบทเรียนนาสนใจและนาติดตาม นอกจากนี้ยังเปนการลดความตึงเครียดในการเรียน  
เพราะ เม่ือตอบผิดก็ไมมีใครรูและไมถูกลงโทษ 
   4.  ชวยใหนักเรียนปลอดจากอารมณของครู 
   5.  เม่ือครูเปลี่ยนบทบาทจากผูสอนมาเปนผูประสานงาน  ผูชี้แนะและให
คําปรึกษาทําใหครูมีเวลาเอาใจใสนักเรียนแตละคนไดมากขึ้น และมีเวลาในการปรับปรุงการ
เรยีนการสอนใหมีประสิทธภิาพยิ่งขึ้น 
   6.  ชวยแกปญหาการขาดแคลนครบูางสาขาวิชา 
   7.  ชวยใหนักเรียนบรรลุวตัถุประสงคไดดี  เน่ืองจากนักเรียนมีโอกาส
ประยุกตใช  สิ่งที่ตนไดเรยีนมาแลว 
  สุนทรี  หิมารัตน  (2533: 42)  ไดกลาวถงึคุณคาของชดุการเรียนไว  5 ประการ  
คือ 
   1.  นักเรียนสามารถทดสอบตนเองดูกอนวามีความสามารถอยูในระดับไหน  
หลังจากนั้นก็จะเร่ิมตนเรยีนในสิ่งทีต่นเองไมทราบ  ทาํใหไมตองเสยีเวลากลบัมาเรียนในสิ่งที่
นักเรียนรูแลว 
   2.  นักเรียนสามารถนําบทเรียนไปเรียนทีไ่หนก็ไดตามความพอใจ  โดยไม
จํากัด  เปนเรือ่งของเวลาหรือสถานที ่
   3.  เม่ือเรียนจบแลวนักเรียนสามารถทดสอบตวัเองไดทันที  เม่ือไรก็ได และ
ทราบผลการเรียนของตนเองทันทีเชนกัน 
   4.  นักเรียนจะมีโอกาสไดพบปะหรือหารอืกับครูมากขึน้  เพราะนักเรียนเรียน
ดวยตนเอง  ครูมีเวลาใหคาํปรึกษากับนักเรียนที่มีปญหาในขณะใชชุดการเรียนดวยตนเอง 
   5.  นักเรียนจะไดรับคะแนนอะไรนั้นขึ้นอยูกับความสามารถของนักเรียน หรือ
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนเองไมมีคําวา  สอบตก  สําหรับนักเรียนไมสําเร็จ  แตจะให 
นักเรียนกลบัไปศึกษาในเรื่องเดิมน้ันใหม  จนกวา  ผลการเรียนจะไดตามมาตรฐานตามเกณฑ 
ที่ตั้งไว 
 



 

 

14

 

  กรีนวอลล (Grinewald.  1975: 39)  ไดกลาวถึงประโยชนของชุดการเรียนวา 
   1.  นักเรียนทีใ่ชชุดการเรียนดวยตนเอง  จะมีโอกาสศึกษาจากวัสดปุระเภท
ตางๆ ซ่ึงจะทาํใหนักเรียนมีประสบการณในหัวขอน้ันกวางขวาง 
   2.  นักเรียนเห็นคุณคาความจําเปนของวสัดุ  อุปกรณประกอบการเรียน  และ
พยายามที่จะศึกษาพิจารณาผลการเรียนของตนเองวารูสิ่งใดบาง  จะตองศึกษาเพิ่มเติมอะไรอีก 
   3.  สีสันตางๆ และอุปกรณที่แปลกๆ จะชวยดึงดูดความสนใจของนักเรียนทํา
ใหนักเรียนไมเบื่อ 
   4.  ชุดการเรียนจะมีคําแนะนําใหนักเรียนไดทํากิจกรรมตางๆ ตลอดจนแหลง
วัสดุอุปกรณอ่ืนๆ ที่จะตองไปศึกษาเพิ่มเติม  เชน  หองสมุด  เปนตน 
   5. กิจกรรมใดที่นักเรียนทําไดสําเร็จบรรลวุัตถุประสงคแลว  ยอมกอใหเกิด
ความพอใจแกนักเรียนอันเปนการเสริมแรงใหนักเรียนอยากศึกษา หรือกระทํากิจกรรมอ่ืนตอไป 
 โดยสรุป  จะเห็นไดวา  ประโยชนของชุดการเรียนที่กลาวไวขางตนน้ัน  เปนการชี้
แนวทางแกครูที่จะสราง หรือนําชุดการเรียนไปใชในการพัฒนาการสอนแกนักเรียนที่มีความรู
ความ  สามารถแตกตางกันได  การเรียนการสอนของครูจะประสบความสําเร็จตามเปาหมายที่
วางไวเพราะชดุการเรียนใหประโยชนตอนักเรียน  ตรงที่นักเรียนไดเรียนดวยตนเองและสามารถ
ทราบความสามารถของตนเองทันที  สามารถเลือกเรยีนในสิ่งทีต่นถนัด  จะเรียนวันเวลาไหนก็
ได  จะเรียนไดรวดเร็วหรือชาไมมีใครวา ใหเสียกําลังใจ  ไมมีคําวาสอบตกในขณะที่เรียน  แต
ถาผิดพลาดสามารถยอนกลับไปศึกษาใหมจนกวาจะเขาใจและวัดผลไดตามเกณฑมาตรฐาน 
ที่กําหนดไว  ผลการเรียนขึน้อยูกับความสามารถของแตละบุคคล  นับวาชุดการเรยีนเหมาะที่จะ
นําไปใชอยางยิ่ง  เพราะจะทําใหมีความเขาใจในการอาน  และความรับผิดชอบในการเรียนเปน
การเพิ่มมาตรฐานการศึกษา  อีกดวย  
 1.7  งานวิจัยในประเทศทีเ่ก่ียวของกับชุดการเรียน 
  วราภา  โพธิสทัธา  (2532: 50)  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิชา
ภาษาไทยของนักเรียนที่เรยีนจากการสอนโดยใชชุดการเรียนกับการสอนตามแผนการสอนของ
หนวยศึกษานเิทศก  กรมสามัญศึกษา  เขตการศึกษา 1  ผลปรากฏวา ผลสัมฤทธิท์างการเรียน
วิชาภาษาไทยที่ใชชุดการเรียนสูงกวาคูมืออยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .01 
  อัมพา  อรุณพราหมณ (2539: 76) ไดศกึษาเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียน
วิชาภาษาไทยและความรบัผิดชอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่4  ที่ไดรับการสอนโดยใช 
ชุดการเรียนการสอนกับการสอนตามคูมือครู  ผลการศึกษาพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิา
ภาษาไทยที่ไดรับการสอน  โดยใชชุดการเรียนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  แตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ  .01  และความรับผดิชอบของนักเรียนตอหนาที่การงาน 
ในหองเรียนของกลุมทดลองและกลุมควบคุมไมแตกตางกัน 
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  ประทัย  พิริยะสุรวงศ  (2540: 66)  ไดศกึษาผลการใชชุดการสอน 2 แบบ สอน
วิชาภาษาไทยแกนักเรียนชาวเขาเผาอีกอ  ชั้นประถมศึกษาปที่ 2  จังหวัดเชียงราย ผลการวจัิย 
พบวา  กลุมนักเรียนชาวเขาที่เรียนดวยชดุการสอน “ ไทยดอย 1”   ซ่ึงสรางจากแนวทางการ
สอนปกติที่ครผููสอนพูดภาษาอีกอในการอธิบายการสอนวิชาภาษาไทยกับกลุมนักเรียนชาวเขา
ที่เรียนดวยชดุการสอน “ ไทยดอย 2 ” ซ่ึงสรางจากหลักการกระบวนการเรียนรูภาษาและทฤษฎ ี
กลุมพฤติกรรมในการสอนภาษาที่สอง ที่ครูผูสอนไมใชภาษาอีกอในการอธิบาย  มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 
  ศิริลักษณ  กล่ํานาค  (2542: บทคัดยอ)  ไดศึกษาเปรยีบเทียบความเขาใจใน 
การอานและความรับผิดชอบในการเรยีนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่
ไดรับการสอนโดยใชชุดการเรียนกับการสอนตามคูมือครู  ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่เรียน
โดยใชชุดการเรียนมีความเขาใจในการอานภาษาไทยและมีความรับผิดชอบในการเรียน
ภาษาไทยของกลุมทดลอง และกลุมควบคุมแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05  
และนักเรยีนทีเ่รียนโดยใชชดุการเรียนมีความเขาใจในการอานภาษาไทยและมีความรับผิดชอบ
ในการเรียนภาษาไทยของกลุมทดลองและกลุมควบคมุกอนการทดลองและหลังการทดลอง
แตกตางกัน  อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ.05  
  อุษาวรรณ  ปาลียะ (2543: 59 – 60)  ไดศึกษาเกีย่วกบัเรื่องการสรางชุดการเรียน
ดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เร่ืองราชาศัพทและคําศัพทสาํหรับพระภิกษุและสภุาพชน  ระดับชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 ผลการวจัิยพบวา ชุดการเรียนดวยตนเองที่สรางขึ้นทั้ง 3 ชุด มีประสิทธิภาพ
สูงกวาเกณฑที่กําหนดไวคอื  90/90 
  ธรัญญา  นาคหอม (2545: บทคัดยอ) ไดทําการพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเอง  
วิชาภาษาไทย เรื่อง การเขียนสะกดคําใหถูกตอง  ผลการศึกษาพบวา  ชุดการเรยีนดวยตนเอง 
มีคุณภาพจากการประเมินของผูเชี่ยวชาญอยูในระดับดีมาก และมีประสิทธิภาพตามเกณฑ  
85/85 
  สุพัตรา  ชื่นเจริญ  (2545: บทคัดยอ)  ไดทําการพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเอง 
วิชาภาษาไทย  เรื่องการเขียนบทรอยกรองสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  ผลการศึกษา
พบวา  ไดชุดการเรียนดวยตนเองมีคุณภาพดานเนื้อหา  และดานสื่ออยูในระดับดีมากและมี
ประสิทธิภาพ 94.80/95.22 
 โดยสรุป ชุดการเรียนมีคุณคาที่จะนํามาใชสอนได เพราะผลการเรยีนจากชุดการเรียน 
ไมแตกตางจากการสอนแบบปกต ิ ในบางโอกาส  การเรียนจากชุดการเรียนใหผลเรียนดีกวา 
การสอนแบบปกติ  นอกจากนี้ชุดการเรียนยังมีขอดีในดานอ่ืนๆ อีกหลายประการ เชน นักเรียน 
มีความพอใจในการเรียน  ชวยใหมีความคงทนในการจาํดีกวา  ดังน้ัน  จึงควรศึกษาวธิีการใช
ชุดการเรียนใหเกิดผลดีที่สดุ และสงเสรมิการผลิต  การใชชุดการเรยีนใหแพรหลายตอไป 
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 1.8  งานวิจัยตางประเทศที่เก่ียวของกับชุดการเรียน 
  แลงสตาฟ  (Langstaff.  1973: 216)  ไดทําการวิจัยเรือ่ง “การพัฒนาและประเมิน
ชุดการเรียนดวยตนเองสําหรับการฝกหัดครู”  เปนการศึกษาพัฒนาการและการประเมินผลชุด
การเรียนที่สรางขึ้นเพ่ือสงเสริมทัศนคติทีดี่ในการสอนและเทคนิคการสอนของนักศกึษาวชิาครู  
ผลปรากฏวาชุดการเรียนสามารถสงเสรมิการเปลี่ยนแปลงทัศนคติตอการสอนและเทคนิคการ
สอนของนักศกึษาวชิาครู และควรนําไปใชตอไป 
  คูดนี  (Cudney.  1975: 26)  ไดศึกษาผลของการใชชดุการเรยีนดวยตนเอง เพ่ือ
ฝกทักษะการพยาบาลที่มหาวิทยาลัยเดลาแวร  การวิจัยน้ีกระทํากับกลุมทดลองจํานวน  25 คน  
จากนักศึกษาทั้งหมด  100 คน  ซ่ึงใชระยะเวลาในการเรียนนอกเวลาสัปดาหละ  4 วัน  โดย
การเรียนกับชดุการเรียนดวยตนเองเปนเวลา  56 ชั่วโมง  ปรากฏวา  ผลการเรียนไดรับผลดี
เทากับกลุมที่เรียนตามปกตเิปนเวลา  2 ภาคเรียน 
  บรอวเลย  (Brawley.  1975: 4280 A)  ไดทําการศึกษาประสทิธิภาพของการใช
ชุดการเรียนแบบสื่อประสมสอนเรื่องการบอกเวลากับเด็กเรียนชา  กลุมตวัอยางไดจากกการสุม
เด็กที่เรียนชาโดยใชแบบทดสอบ Time  Appreciation Test, Standford  Achievement  Test  
Primary Level  มาใช Pre – test  ผลปรากฏวา กลุมทดลองที่ใชชดุการเรียนบอกเวลาตอเน่ือง  
(Brawley‘s  Experimental  Sequence  on Time Telling) มีผลการเรียนดีกวากลุมควบคุมที ่
ไมใชชุดการเรียน 
  ไบรแอน และ สมิท  (Bryan; & Smith.  1975: 24 – 25)  ไดกลาวถงึ  ผลการวิจัย
การใชชุดการเรียนดวยตนเอง ที่มหาวิทยาลัยเซาทแคโรไรนา  ในวชิาประวัตศิาสตรศลิป  ใช
การทดลอง  3 ภาคเรียน  ผลปรากฏวา  ผูเรียนรอยละ 60  มีผลการเรียนสูงขึ้นกวาเดิม รอยละ  
95  มีความสนุกสนานในการเรียนเพ่ิมขึน้ และรอยละ 74  ชอบการเรียนดวยชุดการเรียน
มากกวาการเรียนปกต ิ
  เอดเวิดส (Edwards.  1975: 43) ไดกลาวถึง การวิจัยของมหาวิทยาลัยอิลลินอยส 
ทําการเปรียบเทียบผลการเรียนในเรื่อง  “ประสบการณในการสอนแบบจุลภาค”  โดยใชชุด 
การเรียนดวยตนเองและไดคําแนะนําจากครูกับการใชชดุการเรียนโดยไมตองมีผูแนะนํา  กลุม
ตัวอยางเปนนกัศึกษาของมหาวิทยาลัยจํานวน  50 คน  แบงเปนกลุมละ  25 คน ผลการทดลอง
ปรากฏวา  ทั้ง  2 กลุม  มีผลการเรียนไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิ  จากการวิจัยน้ี
แสดงใหเห็นวา  การเรียนดวยตนเองไมจําเปนตองอาศยัผูแนะนํา ถาชุดการเรียนนัน้ไดสรางขึ้น
อยางถูกตองตามกระบวนการแลว  ผูเรยีนจะสามารถเรียนดวยตนเองไดผลดีเชนกัน 
  ฌอ  (Shaw.  1978: 5227 – A)  ไดใชชุดการเรียน  11 ชุด  ในการศึกษาผล 
การใชหลักสตูรที่เนนกระบวนการทางวทิยาศาสตรทีมี่ตอความสามารถในการแกปญหา  ซ่ึง
ความสามารถในการแกปญหาหมายถึงทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นบูรณาการ  ไดแก  
การแปลความหมายขอมูล  การกําหนดและควบคุมตวัแปร  นิยามเชิงปฏิบตัิการ และทักษะ 
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การตั้งสมมตฐิาน  ใชกลุมตัวอยางเปนนกัเรียนเกรด  6  ของมหาวิทยาลัยชุมชนในโอกลาโฮมา 
เปนเวลา  24  สัปดาห  กลุมควบคุมสอนโดยใชเน้ือหาเดียวกันกับกลุมทดลอง  แตไมไดเนน
ทักษะในการแกปญหา  พบวา  คะแนนเฉลี่ยทักษะการแกปญหาของกลุมทดลอง และกลุม
ควบคุมแตกตางกัน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และนักเรียนในกลุมทดลอง  มีความสามารถ 
ดานทักษะ  กาํหนดและควบคุมตวัแปร  ทักษะการแปลความขอมูลและนิยามเชิงปฏิบตักิารดี
ขึ้น  ยกเวนทกัษะการตั้งสมมติฐาน 
  วีวาส  (Vivas.  1985: 603)  ไดทําการวิจัยเกี่ยวกบัการออกแบบพัฒนา และ
ประเมินคาของการรับรูทางความคิดของนักเรียนเกรด 1 ในประเทศเวเนซเูอลา  โดยใชชุด 
การเรียนการสอนจากการศึกษาเกีย่วกบัความเขาใจในการพัฒนาทักษะทั้ง 5 ดาน  คือ  ดาน
ความคิด  ดานความพรอมในการเรียน  ดานความคิดสรางสรรค  ดานเชาวนปญญาและดาน
การปรับตวัทางสังคม  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชชุดการเรียนการสอน  
มีความสามารถเพิ่มขึ้นในดานความคิดดานความพรอมในการเรียน  ดานความคิดสรางสรรค  
ดานเชาวนปญญา และดานการปรับตัวทางสังคม  หลังจากไดรับการสอนดวยชดุการเรียน 
การสอนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกต ิ
  วิวสนั  (Wilson.  1989: 416)  ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับการวิเคราะหผลการใช 
ชุดการเรียนการสอนของครู  เพ่ือแกปญหาในการเรียนของเด็กเรียนชาดานคณิตศาสตร
เกี่ยวกบัการบวก  การลบ  ผลการวิจัยพบวา  ครูผูสอนยอมรับวาการใชชุดการเรยีนการสอน   
มีผลดีมากกวาการสอนตามปกติ  อันเปนวิธีหน่ึงทีช่วยใหครูสามารถแกปญหาการสอนที่อยูใน
หลักสูตรคณิตศาสตรสําหรับเด็กเรียนชา 
  สัทเทอรเฟยลฟ (Satterfielf.  2001: Online)  ไดทําการศึกษาการใชชุดการเรียน
เรขาคณติโดยใชโปรแกรม Sketchpad Version 3 เปนโปรแกรมที่จัดทําขึ้นเพ่ือใชคอมพิวเตอร 
เปนสื่อใหเห็นถึงโครงสรางของวิชาเรขาคณิต  และเปนสื่อที่จะอธิบายการเรียนในหองเรียน  ซ่ึง
ผลการใชชุดการเรียน คือ  ชวยใหนักเรียนเกิดการพัฒนาการคิดในรปูแบบทางเราคณิตและเปน
สิ่งที่สรางความถูกตองแมนยําในการคิดของนักเรียนดวย 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับชุดการเรียนตามทีก่ลาวมาแลว  พอ
สรุปไดวา  ชดุการเรียนดวยตนเองมีคุณคาเพียงพอทีจ่ะนํามาใชสอนไดเพราะผลการวิจัยสวน
ใหญพบวา  การสอนโดยใชชุดการสอนดวยตนเองไมตางจากการสอนแบบปกติ  ในบางโอกาส
การเรียนจากชุดการเรียนดวยตนเองใหผลดีกวาการสอนปกติ  แสดงใหเห็นวาการเรียนจากชุด
การเรียนดวยตนเองมีความสามารถเพิ่มประสิทธิภาพในการเรียนรูของผูเรียนได  รวมทั้งความ
คิดเห็นของครหูลังการใชชุดการเรียนอยูในระดับความคิดเห็นเห็นดวยอยางยิ่ง  ดังน้ัน  จึงควร
ศึกษาวิธใีชชดุการเรียนดวยตนเองใหเกดิผลดีที่สุดและสงเสริมการใชชุดการเรียนใหแพรหลาย
ตอไป 
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2.  หลักการที่เก่ียวของกับการเขียนสะกดคาํ 
 2.1  ความหมายของการเขียนสะกดคาํ 
  นักศึกษาและนักภาษาศาสตรไดใหความหมายของการเขียนสะกดคําไว  ดังน้ี 
  เว็บสเตอร (Webster.  1966)  กลาววา  การเขียนสะกดคํา  คือศิลปะหรือเทคนคิ 
ในการสรางคาํโดยใชอักษรตามแบบที่สังคมยอมรับ 
  ฮาหนา และคนอื่นๆ (Hanha; & et al.  1971)  ใหคําจํากัดความเกี่ยวกับ 
การสะกดคําวา  การสะกดคํา คือ  การถายทอดภาษา  เม่ือใดก็ตามที่ตองการจะถายทอด
ความคิด  และความรูสึกเปนภาษาเขยีนจะตองเก่ียวของกับการสะกดคําโดยเขียนเปนตวัอักษร
ลงบนวัสดุใหผูอ่ืนมองเห็นและเขาใจได 
  อดุลย  ไทรเลก็ทิม  (2528: 63)  ไดใหความหมายของการเขียนสะกดคําวา  เปน
การเขียนโดยเรียงลําดับ  พยัญชนะ  สระ  วรรณยุกต  รวมทั้งตวัสะกดการันตภายในคําหนึ่งๆ 
ไดถูกตองตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พุทธศักราช 2525 
  อรพรรณ  ภิญโญภาพ  (2529: 14)  อธบิายวา  การเขียนสะกดคําเปนการฝก
ทักษะการเขียนใหถูกตองตามพจนานุกรมฉบับราชบณัฑติยสถานแกผูเรียน และจะตองให
ผูเรียนเขาใจกระบวนการประสมคํา รูหลักเกณฑจะเรยีบเรียงอักษรในคําหนึ่งๆ ใหได
ความหมายทีต่องการเพื่อจะนําไปใชประโยชนในการสือ่สาร  
  มณี  เทพาชมภู  (2536)  อธิบายวา  การเขียนสะกดคํา  หมายถึง  การเขียนโดย
เรียงลําดับพยญัชนะ  สระ  และวรรณยุกตในคํานัน้ไดอยางถูกตองตามอักขรวธิขีองพจนานุกรม
ฉบับราชบัณฑิตยสถาน  พุทธศักราช 2525 
 จากความหมายของการเขยีนสะกดคําทีก่ลาวมาแลวขางตนน้ัน  พอสรุปไดวา   
การเขียนสะกดคํา  หมายถึง  ความสามารถในการเขียนคําโดยเรียงลําดับพยัญชนะ  สระ  
วรรณยุกต และตัวสะกดการันตไดถูกตองตามหลักภาษา และตรงตามพจนานุกรมฉบับ
ราชบัณฑติยสถาน พุทธศกัราช 2542  
 2.2  องคประกอบที่มีผลตอการเขียนสะกดคํา 
  การเขียนสะกดคําเปนทักษะอยางหนึ่ง  ที่มุงสื่อความหรือถายทอดสารจากผูเขียน
ไปยังผูอานใหเขาใจความหมายการเขียนสะกดคําจะมีประสิทธิภาพมากนอยเพียงใดขึ้นอยูกับ
ความสามารถในการใชอวยัวะในการเขียน  ไดแก  ความคลองแคลวในการใชมือเขียนตัวอักษร  
การใชสายตา  ความสามารถในการอาน  สติปญญา  ความรูเกี่ยวกับกฎเกณฑการประสมคํา  
นอกจากนี้ เพศและเจตคติกมี็ความสําคัญตอความสามารถทางการเขียนสะกดคําดวย  
องคประกอบที่มีผลตอความสามารถทางการเขียนสะกดคํามี  ดังน้ี 
  2.2.1  ความสามารถในการอาน   
   ไขศิริ ปราโมช ณ อยุธยา  (2519: 160)  ศึกษาเรื่องการวิเคราะหลักษณะ 
ขอผิดพลาดในการเขียนภาษาไทยของนิสิตคณะอักษรศาสตรจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัยพบวา 
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การอานผิดมีสวนทําใหผูเขยีนเขียนคําผดิเพราะผูเขียนมักจะเขียนตามคําที่อาน 
  2.2.2  สติปญญา และความจํา   
   สุมาลี  โกศลสมบัติ (2524: 61)  ศึกษาความสามารถทางการเขียนสะกดคํา
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษาในกรุงเทพฯ  
พบวา  นักเรยีนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนสูง มีความ สามารถทางการเขียนสะกดคําสูงกวา  
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนปานกลาง  มี
ความสามารถทางการเขียนสะกดคําสูงกวา  นักเรียนทีมี่ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่าํ    
  2.2.3  เจตคต ิ  
   บรุคเนอร และ บอนด  (สุมาลี  โกศลสมบัต.ิ  2524: 12 ; อางอิงจาก  
Brueekner ; & Bond.  1955: 45)  กลาวถึงเจตคติทีมี่ผลตอการเขยีนสะกดคํา  สรุปไดวา  
นักเรียนที่มีเจตคติไมดีตอการเขียนสะกดคําจะพยายามหลีกเลี่ยงการเขียน หรือไมเต็มใจเขียน  
ไมพยายามตรวจสอบการสะกดตัวของคําใหม  และไมยอมเปดพจนานุกรม  นักเรียนที่มีเจตคติ
ที่ดีชอบทดลองสะกดคํา  ชอบศึกษาหาความรูในเรื่องการเขียนสะกดคํา  ชอบทดสอบการสะกด
คํา  กระตือรือรนที่จะเรียนคาํใหมๆ และพอใจที่ตนมีความสามารถทางการเขียนสะกดคําดีขึ้น 
  2.2.4  เพศ   
   บุญปก  ออนเผา  (2526: 61)  ศึกษาความสามารถทางการเขียนสะกดคํา
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  โรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษาในกรุงเทพฯ 
พบวา  นักเรยีนหญิงมีความสามารถทางทางการเขียนสะกดคําสูงกวานักเรียนชาย  
 จากผลการวิจัยเหลานี้แสดงวา  ทักษะการอาน  สติปญญา  ความจํา  เจตคติและเพศ 
ของผูเขียน เปนองคประกอบสําคัญอีกสวนหนึ่งที่มีอิทธิพลตอความสามารถทางการเขียนสะกดคํา   
 2.3  สาเหตุของการเขียนสะกดคําผิด 
  นักการศึกษากลาวถึงสาเหตุของการเขยีนสะกดคําผิดไวหลายประการ  สรุปได
ดังน้ี 
  ประเทิน  มหาขันธ  (2519: 35)  กลาวถงึสาเหตุของการเขียนสะกดคําผิด  สรุป
ไดวา  เพราะนักเรียนไมเห็นความสําคัญของการเขียนสะกดคํา  และครูไมไดแนะนําใหนักเรียน
สามารถเขียนสะกดคําไดดวยตนเอง  ตองพ่ึงครูเสมอ 
  ศรียา  นิยมธรรม และ ประภัสสร  นิยมธรรม (2525: 160 – 161)  สรุปวา 
นักเรียนเขยีนสะกดคําผิดเพราะเลินเลอ  ไมชอบอาน  ทําใหขาดการสังเกต  แยกเสียงไดไมดี   
ซ่ึงเกิดความบกพรองทางการฟง  สายตาไมดี และขาดหลักเกณฑในการสะกดคํา 
  สมใจ  ศรีสินรุงเรือง  (2533: 37)  ศึกษาความสามารถทางการเขียนสะกดคํา
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  โรงเรียนสาธติมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร  
ปตตานี สรุปผลการวเิคราะหสาเหตุการเขยีนสะกดคําภาษาไทยผิด  เรียงตามลําดับ
ความสําคัญวา  อันดับที่ 1  ผิดเพราะเคยเห็นคําผิดหรือจําคําผิดมาใช  อันดับที่ 2  ผิด  เพราะ
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การเดา  อันดับที่ 3  ผิดเพราะขาดหลักเกณฑในการเขยีนคํา  อันดับที่ 4  ผิดเพราะไมทราบ
ความหมายหรือเขาใจความหมายผิด  อันดับที่ 5  ผิดเพราะเขยีนตามเสียงพูดหรือเสียงอาน 
 นอกจากสาเหตุที่กลาวมาขางตนแลว  การใชแนวเทียบผิด  การขาดการฝกฝน  
ทักษะดานการเขียน  ก็นับวา  เปนสาเหตุที่ทําใหเกิดปญหาดานการเขียนสะกดคาํดวยกันทั้งสิน้ 
 2.4  หลักในการสอนเขียนสะกดคํา 
  การเขียนสะกดคําเปนทักษะที่ตองอาศัยการฝกฝนอยางสม่ําเสมอ  ดังน้ัน
ครูผูสอนตองพยายามจัดกิจกรรมที่จะสงเสริมทักษะการเขียนดวยการจัดการเรียนการสอน  ซ่ึง
มีรูปแบบทีต่างกัน  เพ่ือเราความสนใจของนักเรียน  ใหนักเรียนเกิดความตั้งใจและพยายาม
ฝกฝนทักษะการเรียนใหดียิง่ขึ้น 
  บุญปก  ออนเผา  (2526: 349)  กลาวถึงหลักการสอนเขียนสะกดคํา  สรุปวา   
ครูตองใหนักเรียนไดเห็นรูปคํา  เรียนรูความหมายของคํา  ฝกออกเสียงคําใหถูกตองจนเกิด 
มโนภาพในคํานั้นๆ และสามารถเขียนคํานั้นๆไดถูกตอง 
  ประภาศรี  สหีอําไพ  (2524: 349)  เสนอวิธีฝกการเขยีนสะกดคําใหแกนักเรียน 
สรุปได  ดังน้ี 
   1.  แบงกลุมใหคนหาคําในเรื่องที่นํามาแลกเปลี่ยนกันบอกและเฉลยพรอมทั้ง 
เก็บคะแนนไว 
   2.  รวบรวมคาํศัพทไวในสมุด  เรียบเรียงไวเปนหมวดหมู  เชน  เรียง
ตามลําดับพยญัชนะ 
   3.  ครูบอกใหเขียนแลวตรวจโดยใชบตัรคาํและพจนานกุรม 
   4.  แขงขันการสะกดคํายากบนกระดานดํา 
   5.  ใชเอกสารประกอบใหเลอืกคําที่สะกดถูก 
   6.  นําเกณฑการเขียนตัวสะกดมาแตงเปนคําประพันธเพ่ือใหจําไดงายขึ้น 
   7.  ฝกการเขยีนเรียงความแลวใหใชพจนานุกรมตรวจตัวสะกดการันตของ
ตนเองหรือของเพ่ือน 
   8.  หาประโยคหรือขอความสั้นๆ มาใหเติมศัพท 
   9.  เขียนรายงานคําที่มักสะกดผิด 
   10.  นําเนื้อหาจากหลักภาษาไทย  เชน  คําไทยที่มาจากภาษาบาลี  
สันสกฤต  คําสมาส  คําสนธิ  คําควบกล้าํ ฯลฯ  มาแตงประโยคแลวรวบรวมไว 
   11.  กําหนดคําศัพทใหนํามาเขียนเปนประโยคหรือเรือ่ง 
   12.  ตรวจแกไขตวัสะกดในการฝกเขียนทุกครั้ง  ไมควรปลอยใหนักเรียน
เขียนสะกดผิดไวโดยไมแกไข 
  สุจริต  เพียรชอบ และ สายใจ  อินทรัมพรรย  (2523: 120 –121)  เสนอแนะ 
การจัดกิจกรรมในการสอนเขียนสะกดคําในระดับมัธยมศึกษา โดยสรปุได  ดังน้ี 
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   1.  ทําบัญชีคาํยากแจกใหนักเรียนไดศึกษา  แตละสัปดาหนําคําเหลานี้มาให 
นักเรียนเขยีนเปนคําๆแลวใหตรวจคําตอบเองหรือแลกกันตรวจก็ได 
   2.  ใหนักเรียนแตงประโยคซึ่งประกอบดวยคําที่มักสะกดผิด แลวใหนักเรียน
บอกใหเพ่ือนเขียนตาม  จากนั้นก็บอกคําเฉลยที่ถูกตองดวย 
   3.  แบงหมูนักเรียนเพ่ือแขงขันเขียนคําหรือขอความที่ยาก 
   4.  แจกบัญชีคําที่เขียนถูกและผิดปนกัน แลวใหนักเรยีนเขียนเครื่องหมาย 
ถูก – ผิด หนาคํานั้นๆ 
   5.  นําคํายากมาแตงเปนแบบสอบถามแบบใหเลือกตอบ  แลวใหนักเรียนทํา 
เครื่องหมายหนาคําตอบทีถ่กู 
   6.  กําหนดใหนักเรียนทําบญัชีคํายากเรยีงตามลําดับตัวอักษร 
   7.  แจกขอความสั้นๆ ซ่ึงประกอบดวยคาํยากที่เขียนสะกดถูกและผดิปนกัน   
ใหนักเรียนหาคําที่สะกดผิดแลวแกไขใหถกูตอง  คนที่ไมแนใจใหเปดดใูนพจนานุกรม 
 จากขอเสนอแนะการฝกทักษะการเขียนจะเห็นไดวา  ครูตองใชกิจกรรมหลากหลาย 
เพ่ือเราใหนักเรียนเกิดความสนุกสนานในการเขียนสะกดคํา  มีความตั้งใจที่จะฝกทักษะและ
หม่ันฝกฝนอยูเสมอ  ก็จะชวยทําใหจดจําคาตางๆ ได และเขียนไดถกูตอง     
 2.5  งานวิจัยในประเทศทีเ่ก่ียวของกับการเขียนสะกดคํา 
  ไขศิริ  ปราโมช ณ อยุธยา  (2519: 160)  ไดศึกษาเรื่องการวิเคราะหลักษณะ
ผิดพลาดในการเขียนภาษาไทยของนิสติคณะอักษรศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  
ปการศึกษา 2515  และ 2516  พบวา  การอานผิดมีสวนทําใหผูเขียนเขียนคําผิดเพราะผูเขียน
มักจะเขียนตามคําที่อาน 
   สุมาลี  โกศลสมบัติ  (2524: 61)  ไดศึกษาความหมายของการเขียนสะกดคํา
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษาในกรุงเทพมหานคร  
พบวา  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนสูง มีความสามารถทางการเขียนสะกดคําสูงกวา  
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดบัปานกลาง  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ปานกลาง  มีความ สามารถทางการเขยีนสะกดคําสูงกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนต่ํา 
  บุญปก  ออนเผา  (2526: 61)  การศึกษาความสามารถทางการเขียนสะกดคํา
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  โรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษาในกรุงเทพมหานคร  
พบวา นักเรยีนหญิงมีความสามารถทางทางการเขียนสะกดคําสูงกวานักเรียนชาย  
  สมใจ  ศรีสินรุงเรือง  (2533: 37)  ไดศึกษาองคประกอบที่สงผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนของนักศึกษาชั้นปที่ 2  มหาวทิยาลัยสงขลานครินทร  สรุปผลการวเิคราะหวาสาเหตุ
การเขียนสะกดคําภาษาไทยผิด  เรียงตามลําดับความสําคัญวา อันดับที่ 1  ผิดเพราะเคยเห็น
คําผิดหรือจําคําผิดมาใช  อันดับที่ 2  ผิดเพราะการเดา  อันดับที่ 3  ผิดเพราะขาดหลักเกณฑใน
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การเขียนคํา  อันดับที่ 4  ผิดเพราะไมทราบความหมาย  หรือเขาใจความหมายผดิ  อันดับที่ 5  
ผิดเพราะเขียนตามเสียงพูดหรือเสียงอาน 
 กลาวโดยสรุป คือ  การเขียนสะกดคําเปนพ้ืนฐานของการเขียนทีต่องฝกฝน  อันมี
ปจจัยหลายประการที่สงผลใหเขียนสะกดคําผิด  เชน  การอานผิด  ความสามารถในการเขียน
ระหวางหญิงกับชาย  เห็นหรือจําคําผิด  การเดา  หรือขาดหลักเกณฑในการเขยีนคํา  เปนตน   
 2.6  งานวิจัยตางประเทศที่เก่ียวของกับการเขียนสะกดคํา 
  จอหนสัน  (Johnson.  1980: 573 – A)  ไดศึกษาการเขียนสะกดคาํและเหตุผลที่
นักเรียนเกรด 5 เคยเขยีนคาํที่ใชเสมอ พบวานักเรียนเขียนสะกดคําผิดเพราะออกเสียงผิด และ
เขียนผิดเพราะมีประสบการณมาผิดๆ 
  มิทเชล  (Mitchell.  1980: 1329 – A)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ของการสอนการเขียน
สะกดคํา 3 แบบคือ กลุมที ่1 ใชพจนานุกรม กลุมที่ 2 ใชกิจกรรมการเขียนเร่ือง และกลุมที่ 3 ใช
พจนานุกรมและกจิกรรมการเขียนเร่ือง และมีกลุมควบคุมอีกกลุมหน่ึง ผลการศึกษาพบวา ทั้ง  
3 กลุมการเขยีนสะกดคําไดดีกวากลุมควบคุม  แตในเรื่องความคิดสรางสรรคทางการเขียน และ
การเขียนสะกดคําของกลุมทดลองทั้งสามกลุมไมแตกตางกัน 
  เฮิรซ  (Hirsch.  1981: 2912 – A)  ไดศึกษาวธิีสอนสะกดคํา  2 วิธ ี วิธีแรกเนน
ครูเปนผูเลือกคําและทําการสอนกอนสอบ  วิธีที่ 2 เนนที่แบบเรียนทีใ่ชอยูทัว่ไปทีมี่แบบฝกหัด
และมีการทดสอบหลังสอน พบวาวิธีสอนทั้ง 2 วิธทีําใหผลสัมฤทธิ์ในการเขียนสะกดคํานักเรียน
มีผลดีขึ้น 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเขียนสะกดคําตามที่กลาวมาแลว   
สรุปไดวา การเขียนสะกดคาํเปนพ้ืนฐานของการเขียนที่ตองฝกฝนอยางสม่ําเสมอ  คําที่จะนํามา
สอนตองเก่ียวของกับตวันักเรียน  นอกจากนี้การสอนสะกดคําควรใชวิธีสอนหลายรูปแบบ  แต
ยังไมสามารถชี้ชัดลงไปไดวาแบบใดดีที่สดุ 
 
3.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 3.1  ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   
  ความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียน  มีผูใหความหมายไว  ดังน้ี 
  ไพศาล  หวังพานิช  (2523: 209)  ไดใหความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว
ดังน้ี 
   ผลสัมฤทธิท์างการเรียน (Academic Achievement) หมายถึง  คุณลกัษณะ
และความสามารถของบุคคล  อันเกิดจากการเรียนการสอน  เปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม
และประสบการณการเรียนรูที่เกิดจากการฝกอบรม หรือจากการสอน การวัดผลสมัฤทธิ์  จึงเปน
การตรวจสอบระดับความสามารถหรือความสัมฤทธิ์ผล (Level of Accomplishment)  ของ
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บุคคลวา  เรียนรูแลวเทาไร  มีความสามารถชนิดใดซึ่งสามารถวัดได  2 แบบ  ตามจุดมุงหมาย
และลักษณะวชิาที่สอน  คือ 
   1.  การวัดดวยการปฏิบตัิ  เปนการตรวจสอบระดับความสามารถในการ
ปฏิบตัิหรือทกัษะของผูเรียน  โดยมุงเนนใหผูเรียนไดแสดงความสามารถดังกลาวในรูปการ
กระทําจริงใหออกมาเปนผลงาน  เชน  วชิา  ศิลปศึกษา  พลศึกษา  การชาง  เปนตน  การวัด
แบบน้ีจึงตองวัดโดยใชขอสอบปฏิบตัิ (Performance Test)   
   2.  การวัดดานเนื้อหา  เปนการตรวจสอบความสามารถเกี่ยวกับเนื้อหาวิชา  
 (Content)  อันเปนประสบการณการเรียนรูของผูเรียน  รวมถึงพฤตกิรรมความสามารถในดาน 
ตาง ๆ  สามารถวัดไดโดยใชขอสอบผลสมัฤทธิ์ (Achievement Test) 

ประกิจ  รัตนสุวรรณ  (2525: 200)  กลาววา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน  หมายถึง   
คุณลักษณะและความสามารถของบุคคลที่เกิดจากการเรียนการสอน  เปนการเปลีย่นแปลง 
พฤติกรรมและประสบการณการเรียนรูจากการฝกฝนอบรมหรือการสอน 
   อัจฉรา  สุขารมณ และ อรพินทร  ชูชม  (2530: 10)  ไดกลาวไววา  ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน  (Achievement)  หมายถึง  ความสําเร็จที่ไดจากการทํางานที่ตองอาศัยความ
พยายามจํานวนหนึ่ง  ซ่ึงอาจเปนผลมาจากการกระทําที่อาศัยความสามารถทางรางกายหรือ
สมอง ดังน้ันผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  จึงเปนขนาดของความสําเร็จที่ไดจากการเรียนที่อาศัย
การทดสอบ (Nontesting Procrdures)  เชน  จากการสังเกตหรือการตรวจการบาน  หรืออาจอยู
ในรูปของเกรดที่ไดมาจากโรงเรียน (School Grade)  ซ่ึงตองอาศัยกรรมวิธทีี่ซับซอนและ
ชวงเวลาในการประเมินอันยาวนาน  หรืออีกวิธีหน่ึงอาจวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนดวยแบบวดั
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนทัว่ไป (Published Achievement Test) 
  ภพ  เลาหไพบูลย  (2537: 295)  ไดใหความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  คือ 
 พฤติกรรมทีแ่สดงออกถึงความสามารถในการกระทําสิ่งหน่ึงสิ่งใดจากที่ไมเคยกระทําได  หรือ
กระทําไดนอยกอนที่จะมีการเรียนรูซ่ึงเปนพฤติกรรมทีส่ามารถวัดได 
  กูด  (Good.  1973: 103)  ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวา         
ผลสัมฤทธิท์างการเรียน  หมายถึง  ความรูที่ไดรับหรอืทักษะที่พัฒนามาจากการเรียนใน
สถานศึกษาโดยปกตวิดัจากคะแนนที่ครเูปนผูใหหรือจากแบบทดสอบ หรืออาจรวมทั้งคะแนน 
ที่ครูเปนผูใหและคะแนนทีไ่ดจากแบบทดสอบ    
 จากความหมายดังกลาวสรปุไดวา  ผลสมัฤทธิท์างการเรียน  หมายถึง  ความรูหรือ
ทักษะ  ซ่ึงเกิดจากการทํางานที่ประสานกัน และตองอาศัยความพยายามอยางมาก ทั้ง
องคประกอบทางดานสติปญญา  และองคประกอบทีไ่มใชสตปิญญา  แสดงออกในรูปของ
ความสําเร็จ  สามารถวัดไดโดยการใชแบบทดสอบ  หรือคะแนนที่ครใูห 
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 3.2  ประเภทของแบบทดสอบการวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
  ประกิจ  รัตนสุวรรณ  (2525: 210)  ไดแบงประเภทของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนไว  ดังน้ี 
   1.  แบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นใชเอง (Teacher – Made  Test) 
    ครูผูสอนจัดสรางขึ้น  เพ่ือวดัความกาวหนาของนักเรียน  ภายหลังจากได
มีการเรียนการสอนไประยะหนึ่งแลวโดยปกติแบบทดสอบประเภทนี้  จะใชเฉพาะภายในกลุม
นักเรียนที่ครผููออกขอสอบเปนผูสอน  จะไมนําไปใชกบันักเรียนกลุมอ่ืน  ทั้งน้ีโดยมีจุดมุงหมาย  
เพ่ือตรวจสอบนักเรียนมีความรูความสามารถตามจุดมุงหมายของการเรียนรูมากนอยเพียงใด  
และจะนําผลการสอบนี้ไปใชทั้งปรับปรุงซอมเสริมการเรียนการสอน  กับนําไปใชวดัผลการเรียน
ของนักเรียนดวยตัวอยางแบบทดสอบทีค่รูใชในการสอบปลายภาค หรือปลายป หรือเม่ือสิ้นสุด  
การเรียนการสอนในแตละบทแตละตอนนั่นเอง 
   2.  แบบทดสอบมาตรฐาน  (Standardized  Test) 
    เปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์  เชนเดียวกับแบบทดสอบที่ครูสรางขึ้น 
ใชเอง  แตมีจุดมุงหมายเพ่ือเปรียบเทียบการเรียนดานตาง ๆ  ของนักเรียนทีต่างกลุมกัน 
  บุญชม  ศรีสะอาด  (2532: 8 – 9)  ไดแบงลักษณะของแบบทดสอบออกเปน   
2  ประเภท  คือ   
   1.  แบบทดสอบแบบอิงเกณฑ  หมายถึง  แบบทดสอบที่สรางขึ้นตาม
จุดประสงคเชงิพฤติกรรม  มีคะแนนจุดตดัหรือคะแนนเกณฑที่ใชสําหรับตัดสินวา  ผูเรียนมี
ความรูตามเกณฑที่กําหนดไวหรือไม  การวัดเพื่อใหตรงตามจุดประสงคซ่ึงเปนหัวใจของขอสอบ
ในการทดสอบประเภทนี ้
   2.  แบบทดสอบแบบอิงกลุม  หมายถึง  แบบทดสอบที่สรางเพื่อวัดให
ครอบคลุมหลกัสูตรสรางตามตารางวเิคราะหหลักสูตร  สามารถจําแนกผูเรียนตามความเกงออน
ได  การรายงานผลการสอบอาศัยคะแนนมาตรฐาน  ซ่ึงเปนคะแนนที่สามารถวดัได  ที่แสดง
สถานภาพความสามารถของบุคคล  เม่ือเปรียบเทียบกบับุคคลอ่ืนทีใ่ชเปนกลุมเปรยีบเทียบ 
  ลวน  สายยศ และ อังคณา  สายยศ  (2536: 146 - 147)  ไดแบงแบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ไดเปน  2 พวก  คือ 
   1.  แบบทดสอบของครู  หมายถึง  ชุดของคําถามที่ครูเปนผูสรางขึน้ซ่ึงเปน
ขอคําถามเกี่ยวกับความรูทีนั่กเรียนไดเรยีนในหองเรียนวานักเรียนมีความรูมากแคไหน  
บกพรองตรงไหนจะไดสอนซอมเสริม  หรือเปนการวัดความพรอมทีจ่ะไดเรียนในบทเรียนใหม  
ขึ้นอยูกับความตองการของครู 
   2.  แบบทดสอบมาตรฐาน  แบบทดสอบประเภทนี้สรางขึ้นจากผูเชี่ยวชาญ 
ในแตละสาขาวิชาหรือจากครูผูสอนวิชานัน้   แตผานการทดลองคุณภาพหลายครัง้  จนกระทั่ง 
มีคุณภาพดีจึงสรางเกณฑปกติของแบบทดสอบนั้น  สามารถใชเปนหลักเปรียบเทียบผล  เพ่ือ 
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ประเมินคาของการเรียนการสอนในเรื่องใดๆ ก็ได  แบบทดสอบมาตรฐานจะมีคูมือดําเนินการ
สอบ  บอกวิธสีอนและยังมีมาตรฐานในดานการแปลคะแนนดวย   
   ทั้งแบบทดสอบที่ครูสรางขึน้และแบบทดสอบมาตรฐาน  มีวิธีการสรางขอ
คําถามเหมือนกันเปนคําถามที่วัดเนื้อหาและพฤติกรรมที่สอนไปแลวจะเปนพฤติกรรมที่สามารถ
ตั้งคําถามวัดได  ซ่ึงควรวัดใหครอบคลุมพฤติกรรมตางๆ ดังน้ี 
    1.  ความรูความจํา 
    2.  ความเขาใจ 
    3.  การนําไปใช 
    4.  การวิเคราะห 
    5.  การสังเคราะห 
    6.  การประเมินคา 
 จากที่กลาวมาพอสรุปประเภทของแบบทดสอบการวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนได  คือ 
  1.  เปนแบบทดสอบของครู  หรือ  แบบทดสอบมาตรฐาน 
  2.  เปนแบบทดสอบแบบองิเกณฑ  หรือ  แบบทดสอบแบบอิงกลุม 
  3.  เปนลักษณะการวัดดานปฏิบตัิหรือการวัดดานเนื้อหา 
 3.3  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนมีผูที่ไดใหคําอธบิายไว
ดังตอไปน้ี 
  เพรสคอตต  (Prescott.  1961: 14 – 16)  ไดใชความรูทางชีววิทยา  สังคมวิทยา   
จิตวิทยา และการแพทย  ศกึษาเกี่ยวกับการเรียนของนักเรียนทั้งในและนอกหองเรียน สรุปผล 
การศึกษาวา  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนมี  ดังน้ี 
   1.  องคประกอบทางดานรางกาย  ไดแก  อัตราการเจริญเตบิโตของรางกาย  
สุขภาพ  ขอบกพรองทางกายและบุคลิกภาพทาทาง 
   2.  องคประกอบทางความรัก  ไดแก  ความสัมพันธของบิดามารดา  ความ 
สัมพันธของบดิากับลูก  มารดากับลูก  ความสัมพันธระหวางลูกๆ ดวยกัน และความสัมพันธ
ระหวางสมาชกิในครอบครวัทั้งหมด 
   3.  องคประกอบทางวัฒนธรรมและสังคม  ไดแก  ขนบธรรมเนียมประเพณี   
ความเปนอยูของครอบครวั  สภาพแวดลอมทางบาน  การอบรมทางบาน  และฐานะทางบาน 
   4.  องคประกอบทางการพัฒนาแหงตน  ไดแก  สติปญญา  ความสนใจ   
เจตคติของนกัเรียนตอการเรียน 
   5.  องคประกอบทางการปรบัตน  ไดแก  ปญหาปรับตัว  การแสดงออกทาง
อารมณขององคประกอบตางๆที่มีผลตอระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียน  โดยนําเอา
ครู  นักเรียน และหลักสตูรมาเปนองคประกอบสําคัญ โดยเชื่อวา เวลาและคุณภาพของการสอน 
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มีอิทธิพลโดยตรงตอปริมาณความรูที่นักเรียนไดรับ 
 จากอิทธิพลทีมี่ผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดังกลาวมาขางตน  พอที่จะสรุปไดวา  
ผลกระทบตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนมีหลายองคประกอบดวยกัน  แตผลที่เกิดขึ้นโดยตรงนั้น 
ไดแกวิธีสอนของครูและกิจกรรมการเรียนการสอนที่ครูเปนผูจัดขึ้น 
 3.4  กระบวนการสรางแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
  บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ  (2525:  21 – 30)  ไดกลาวถึง  ขั้นตอนของ
กระบวนการสรางแบบทดสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียนไว  ดังน้ี 
   ข้ันที่ 1  การวางแผนสรางแบบทดสอบ  พิจารณาถึงจุดประสงคของ 
การนําแบบทดสอบไปใช 
    การวางแผนสรางแบบทดสอบวาจะสรางแบบทดสอบอยางไรจําเปนตอง
เรียนรูเสียกอนวาเราจะนําแบบทดสอบไปใชเพ่ืออะไรหรือตองทราบจุดประสงคของการนํา
แบบทดสอบไปใชน่ันเอง  โดยหลักการแลวการนําแบบทดสอบไปใชจะสัมพันธกบัการสอน  
เชน  การสอบเพื่อตรวจสอบความรูเดิมจะสอบกอนการทําการสอน  การสอบ  เพ่ือปรับปรุง 
การเรียนการสอนและวนิิจฉัยขอบกพรอง  จะสอบในระหวางดําเนินการสอน  และการสอบเพื่อ
สรุปผลการเรยีน  จะสอบหลังจาก การสอนเสร็จสิ้นทั้งหมดแลว  ดังน้ันจุดประสงคของการนํา
แบบทดสอบไปใช  อาจจําแนกเปน  4  จุดประสงค  ดังน้ี 
    1.  ใชตรวจสอบความรูเดิม  จะทําการสอบกอนที่จะเร่ิมตนการสอน  เพ่ือ
พิจารณา 
     1.1  นักเรียนมีความรูพ้ืนฐานที่จําเปนสําหรับเนื้อหาทีจ่ะเรียน
เพียงพอหรือไม 
     1.2  นักเรียนมีความรูเน้ือหาที่จะสอนหรือไม 
    2.  ใชตรวจสอบความกาวหนาและปรบัปรุงการเรียนการสอน 
    3.  ใชวินิจฉัยผูเรียน 
    4.  ใชสรุปผลการเรียน 
   เน้ือหาและพฤติกรรมทีต่องการวัด 
    -  เน้ือหาวิชา  และพฤติกรรมที่ตองการวดั  ก็คือ  เน้ือหาและพฤติกรรม 
ที่ทําการสอน 
   การวิเคราะหหลักสูตร 
    การวิเคราะหหลักสูตรเปนกระบวนการในการจําแนกแยกแยะในวิชานั้นๆ 
มีหัวขอเน้ือหาสาระที่สําคญัอะไรบางมีจุดประสงคที่จะใหเกิดพฤติกรรมอะไรบาง  ดังน้ันการ
วิเคราะหหลักสูตรจึงประกอบดวยการวิเคราะห  2  อยาง  คือ 
    1.  การวิเคราะหเน้ือหาวิชา 
    2.  การวิเคราะหจุดประสงค 
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   การวิเคราะหเน้ือหาวิชา 
    การวิเคราะหเน้ือหาวิชา เปนการจําแนก หรือจัดหมวดหมูเน้ือหาวิชาเปน
หัวขอสําคัญโดยคํานึงถึงสิ่งตอไปน้ี 
    1.  ความสัมพันธเกี่ยวของกันของเน้ือหา 
    2.  ความยากงายของเนื้อหา 
    3.  ขนาดความยาวของเนื้อหา 
    4.  เวลาทีใ่ชสอน 
   การวิเคราะหจุดประสงค 
    การวิเคราะหเน้ือหาวิชา  เปนการจําแนก  หรือจัดหมวดหมูเน้ือหาวิชา
เปนหัวขอสําคัญโดยคํานึงถึงสิ่งตอไปน้ี 
    1.  รวบรวมจุดประสงคของเนื้อหาวิชาทั้งหมด  จากหนังสือหลักสูตรและ
คูมือครู 
    2.  เขียนพฤตกิรรมที่สําคัญของแตละจุดประสงคทั้งหมด 
    3.  ยุบพฤติกรรมที่มีลักษณะคลายคลึงกันใหเปนพฤติกรรมเดียวกนั 
    4.  นิยามความหมายของพฤติกรรมที่ยุบรวมแลว 
   ข้ันที่ 2  การเตรียมงานและเขียนขอสอบ 
    เม่ือวางแผนการสรางแบบทดสอบโดยการสรางเปนตารางวิเคราะห
หลักสูตรเรียบรอยแลวตองเตรียมงานและเขียนขอสอบตอไป 
   ข้ันที่ 3  การทดลองสอบ 
    เม่ือเขียนขอสอบและจัดพิมพเรียบรอยกนํ็าไปทดลองสอบ 
   ข้ันที่ 4  การประเมินผลแบบทดสอบ 
    การประเมินผลแบบทดสอบ  เปนการตรวจสอบวาแบบทดสอบมีคุณภาพ
หรือไมโดยพิจารณาตามคุณลักษณะที่ดีของแบบทดสอบซึ่งมีอยู  10  ประการ  คือ 
    1.  ความแมนตรง  หมายถึง  แบบทดสอบสามารถวัดพฤติกรรมไดตรง
ตามที่ระบุไวในจุดประสงคและตามที่ทําการสอนจริง 
    2.  ความเชื่อม่ัน  หมายถึง  แบบทดสอบใหผลการสอบสอดคลองตรงกัน
ทุกครั้ง 
    3.  อํานาจจําแนก  หมายถึง  ขอสอบที่แบงแยกคนเกงออนออกจากกันได  
กลาวคือ  คนเกงจะตอบถูก  คนออนจะตอบผิด 
    4.  ความยากงาย  หมายถึง  จํานวนเปอรเซ็นตผูตอบถูกทั่วไปแลว  
ความยากงาย  ที่เหมาะสมจะมีจํานวนครึง่หน่ึงตอบถูก 
    5.  ความเปนปรนัย  หมายถึง  ขอสอบทีมี่คําถามชัดเจน  และการให
คะแนนชัดเจน 
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    6.  ความเฉพาะเจาะจง  หมายถึง  ขอสอบที่มีคําถามชัดเจนและการให
คะแนนชัดเจน 
    7.  ประสิทธิภาพ  หมายถึง  แบบทดสอบที่ใชน้ัน  ประหยัดเวลาการ
สรางการดําเนินการสอบ  การตรวจใหคะแนนแตใหผลการสอบถูกตอง 
    8.  ความสมดุล  หมายถึง  แบบทดสอบสามารถวัดไดครอบคลุมตาม
จุดประสงค  และเนื้อหามีสดัสวน  จํานวนขอสอบสอดคลองตามตารางวิเคราะหหลักสูตร 
    9.  ความยุตธิรรม  หมายถึง  แบบทดสอบมีความชัดเจนไมคลุมเครอื  
และเปดโอกาสใหทุกคนมีโอกาสที่จะตอบถูกไดเทากนั 
    10. ความเหมาะสมของเวลา  หมายถึง  แบบทดสอบไดกําหนดเวลาให
อยางเพียงพอในการตอบขอสอบจนเสร็จ 
  อุทุมพร  จามรมาน  (2540: 27)  กลาวถงึการสรางขอสอบที่เปนระบบน้ันมี
ขั้นตอน  ดังน้ี 
   1.  การระบุจํานวนจุดมุงหมายในการทดสอบ 
   2.  การระบุเน้ือหาใหชัดเจน 
   3.  การทําตารางเนื้อหากับจุดมุงหมายในการทดสอบ 
   4.  การทําน้ําหนัก 
   5.  การกําหนดเวลาสอบ 
   6.  การกําหนดจํานวนขอหรือคะแนน 
   7.  การเขียนขอสอบ 
   8.  การตรวจสอบขอเขียนที่เขียนขึ้น 
   9.  การทดลองใช  แกไข  ปรับปรุง 
 จากเอกสารขางตน  ขั้นตอนของกระบวนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนของบุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ  (2525: 21 – 30)  เปนแนวทางในการสราง
แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาภาษาไทย เรื่อง การเขียนสะกดคํา  ซ่ึง
ประกอบดวย  การวางแผนสรางแบบทดสอบ  การเตรยีมงานและเขยีนขอสอบ  การทดลอง
สอบและการประเมินผลแบบทดสอบ 
 3.5  ประโยชนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  เชินซี่ และ ดอบบิน  (สุริยนั  แสงแกว.  2535:  23 – 25 ;  อางอิงจาก  
Chauncey;  Dobbin.  1963: 63 – 67)  กลาวถึง  ประโยชนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว   
5 ประการ  ดังน้ี 
   1.  เพ่ือดูระดับพัฒนาการ 
   2.  ใชเปนประโยชนในการแนะแนวนักเรยีน 
   3.  เพ่ือประโยชนในดานการวางแผนสรางหลักสูตรตอไป 
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   4.  เพ่ือใชในการสอบคัดเลอืกและเลื่อนขัน้ 
   5.  เพ่ือใชเปรียบเทียบความสามารถในการสอนของครูในโรงเรียนเดียวกัน  
หรือเปรียบเทยีบระหวางโรงเรียน 
 จากเอกสารขางตนสรุปไดวา  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนมีประโยชนตามแนวคิดของ 
เชินซี ่และ ดอบบิน  ตามการอางอิงของ สุริยัน  แสงแกว (2535: 23 – 25) 
 3.6  งานวิจัยในประเทศทีเ่ก่ียวของกับผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
  มณี  เทพาชมภู  (2536: บทคัดยอ).  ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์และ
ทัศนคตติอการเขียนสะกดคาํของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ระหวางการสอนโดยใชเกมกบั
การสอนแบบธรรมดา  ผลการวิจัยพบวา  ผลสัมฤทธิใ์นการเขียนสะกดคําของนักเรียนที่เรยีน
โดยใชเกมกับนักเรียนที่เรยีนโดยการสอนแบบธรรมดาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่
ระดับ  .05 
  อัมพา  อรุณพราหมณ  (2539: 76) ไดศึกษาเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียน
วิชาภาษาไทยและความรบัผิดชอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่4 ที่ไดรับการสอนโดยใชชดุ
การเรียนการสอนกับการสอนตามคูมือครู  ผลการศึกษาพบวาผลสมัฤทธิท์างการเรียนวชิา
ภาษาไทยที่ไดรับการสอนโดยใชชุดการเรียนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  แตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ  .01  และความรับผดิชอบของนักเรียนตอหนาที่การงานใน
หองเรียนของกลุมทดลองและกลุมควบคมุไมแตกตางกัน 
 จากงานวิจัยทีก่ลาวขางตนสรุปไดวา  การจัดการเรียนการสอนดวยรปูแบบการสอน 
ที่หลากหลาย  รวมทั้งการจัดกิจกรรมที่เนนใหนักเรียนไดคิด  ไดปฏิบัติดวยตนเอง  จะทําให
นักเรียนเกิดการเรียนรูตามเนื้อหาอยางถองแทและสงใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูขึ้นดวย 
 3.7  งานวิจัยตางประเทศที่เก่ียวของกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
  ลอเรย   (Lawrey.  1978:  817 – A)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ของการใชแบบฝกทักษะ
กับนักเรียนระดับ 1  ถึงระดับ 3  จํานวน  87 คน  พบวา  นักเรียนที่ไดรับการฝกโดยใชแบบฝก
ทักษะมีคะแนนการทดสอบหลังการทําแบบฝกมากกวาคะแนนการทดสอบกอนทําแบบฝก 
  แมคพิค  (Mcpeake.  1979: 1799 – A)  ไดศึกษาผลการเรียนจากแบบฝกอยาง
เปนระบบตั้งแตเริ่มศึกษาจนถึงความสามารถในการอาน และเพศที่มีตอความสามารถในการ
สะกดคําของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  จากโรงเรียนประถมศึกษาที่เมือง  Scituate   
รัฐ  Massachusetts  จํานวน  129  คน  พบวา  ทุกกลุมมีผลสัมฤทธิ์ในการสะกดคําสูงขึ้น  
ยกเวนนักเรียนชายที่มีความบกพรองในการอาน  และพบวาแบบฝกชวยปรับปรุงความสามารถ
ในการสะกดคําของนักเรียนทุกคน  แคเวลา  12  สัปดาห  ไมเพียงพอที่จะทําใหเกิดการถายทอด
การเรียนรูในการสะกดคําไปสูคําใหมที่ยังไมไดศึกษา  และคะแนนของนักเรียนหญิงสูงกวา
นักเรียนชาย  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  นอกจากนี้การอานยังมีความสัมพันธกับความสามารถ
ในการสะกดคํา 
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  มิทเชล  (Mitchell.  1980: 1329 – A)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ของการสอนการเขียน
สะกดคํา 3 แบบคือ กลุมที ่1 ใชพจนานุกรม กลุมที่ 2 ใชกิจกรรมการเขียนเร่ือง และกลุมที่ 3  
ใชพจนานุกรมและกิจกรรมการเขียนเร่ืองและมีกลุมควบคุมอีกกลุมหน่ึง  ผลการศกึษาพบวา 
ทั้ง 3 กลุม การเขียนสะกดคาํไดดีกวากลุมควบคุม  แตในเรื่องความคิดสรางสรรคทางการเขียน
และการเขียนสะกดคําของกลุมทดลองทัง้สามกลุมไมแตกตางกัน 
 จากการศึกษางานวิจัยตางประเทศที่เกีย่วของกับผลสมัฤทธิท์างการเรียน  สรุปไดวา   
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ดีของครูน้ัน  สงผลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียน  ดังน้ัน   
ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน   จึงควรจัดใหตรงกับความตองการและความสนใจของ
นักเรียน  อันจะมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 
 
 
 

 
 
   

 
 
 
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

 
 ในการวิจัยครัง้น้ี  ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอน  ดังน้ี 
  1.  การกําหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 
  2.  การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 
  4.  การจัดกระทําและการวเิคราะหขอมูล 
 
การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
  ประชากรทีใ่ชในการวิจัยครัง้น้ี  เปนนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 3  โรงเรียน 
อัสสัมชัญธนบุรี  กรุงเทพมหานคร  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549   จํานวน  8 หองเรียน  
รวม  นักเรียน  400 คน 
 การเลือกกลุมตัวอยาง 
  กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ีเปนนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  โรงเรียน 
อัสสัมชัญธนบุรี  กรงุเทพมหานคร  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549  โดยการสุมแบบกลุม  
(Cluster Random Sampling)  มา  1 หองเรียน  จํานวนนักเรียน  50 คน 
 
การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครัง้น้ี  ประกอบดวย 
  1.  ชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรื่อง  การเขียนสะกดคํา 
  2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิชาภาษาไทย 
 ข้ันตอนในการสรางเครื่องมือชิ้นที่ 1  
  ชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรือ่ง  การเขียนสะกดคํา  มีลําดับขั้นตอน 
ในการดําเนินการสราง  ดังน้ี 
   1.  ศึกษาหลกัสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช 2544  คูมือสาระ 
การเรียนรูแกนกลางกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยชวงชั้นที่ 3  (ม.1 – ม.3)  และหลักสตูร
สถานศึกษาโรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี  เขตบางแค  กรงุเทพมหานคร  เกี่ยวกับสาระการเรียนรู
ภาษาไทย  สาระที่ 2  การเขียน  มาตรฐาน ท 2.1.1  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  เรื่อง  การเขียน
สะกดคําถูกตอง 
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   2.  วิเคราะหสาระการเรียนรู  มาตรฐานการเรียนรูและผลการเรียนรู 
ที่คาดหวังในชวงชั้นที่ 3  เร่ือง การเขียนสะกดคําถูกตอง  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3      
   3.  ศึกษาเทคนิคและรายละเอียดเกี่ยวกบัหลักการสรางชุดการเรียนดวย
ตนเอง  เพ่ือเปนแนวทางในการสรางชุดการเรียนดวยตนเอง  เรื่อง การเขียนสะกดคํา   
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
   4.  เลือกหนวยการเรียนรู  ซ่ึงผูวิจัยไดคดัเลือกหนวยการเรียนรูเรื่อง   
การเขียนสะกดคํา  ในการสรางชดุการเรียนดวยตนเอง  โดยแบงออกเปน  6 ชุด  คือ 
    ชุดที่ 1  เรื่องการเขียนคําทีอ่อกเสียง อะ และประวิสรรชนีย   
    ชุดที่ 2  เรื่องการเขียนคําทีอ่อกเสียง อะ และไมประวิสรรชนีย 
    ชุดที่ 3  เรื่องการเขียนคําพองเสียง 
    ชุดที่ 4  เรื่องการเขียนคําทีใ่ช  ใ -  (ไมมวน)  ไ -  (ไมมลาย)    
    ชุดที่ 5  เรื่องการเขียนตัวการันตที่มีพยญัชนะหลายตวัอยูหลังพยัญชนะ
ที่เปนตัวสะกด 
    ชุดที่ 6  เรื่องการใช  รร  (ร หัน) 
   5.  กําหนดกิจกรรมการเรียนและสื่อทีใ่ชในกิจกรรมการเรียน  ในแตละชุด 
การเรียน  โดยพิจารณาถึงประสิทธิภาพที่จะนําไปสูความสําเร็จตามผลการเรียนรูที่คาดหวัง   
ใหสอดคลองกับพ้ืนฐานความรู  ประสบการณและความสนใจของผูเรียน  ความสะดวกในการใช
และการเกบ็รกัษา  ดังน้ี 
    ชุดที่ 1  เรื่องการเขียนคําทีอ่อกเสียง อะ และประวิสรรชนีย ประกอบดวย  
คูมือการใชชุดการเรียนดวยตนเอง  คําชี้แจง  เน้ือหา  กิจกรรม  เฉลยกิจกรรม  เกม  
แบบฝกหัด  เฉลยแบบฝกหัด  แบบทดสอบ  เฉลยแบบทดสอบ 
    ชุดที่ 2  เรื่องการเขียนคําทีอ่อกเสียง อะ และไมประวิสรรชนีย  
ประกอบดวย  คูมือการใชชดุการเรียนดวยตนเอง  คําชีแ้จง  เน้ือหา  กิจกรรม  เฉลยกิจกรรม  
เกม  แบบฝกหัด  เฉลยแบบฝกหัด   แบบทดสอบ  เฉลยแบบทดสอบ 
    ชุดที่ 3  เรื่องการเขียนคําพองเสียง  ประกอบดวย  คูมือการใชชุด 
การเรียนดวยตนเอง  คําชี้แจง  เน้ือหา  กิจกรรม  เฉลยกิจกรรม  เกม  แบบฝกหัด  เฉลย
แบบฝกหัด แบบทดสอบ  เฉลยแบบทดสอบ  
    ชุดที่ 4  เรื่องการเขียนคําทีใ่ช  ใ -  (ไมมวน)  ไ -  (ไมมลาย)  
ประกอบดวย  คูมือการใชชดุการเรียนดวยตนเอง  คําชีแ้จง  เน้ือหา  กิจกรรม  เฉลยกิจกรรม  
เกม  แบบฝกหัด  เฉลยแบบฝกหัด   แบบทดสอบ  เฉลยแบบทดสอบ 
    ชุดที่ 5  เรื่องการเขียนตัวการันตที่มีพยญัชนะหลายตวัอยูหลังพยัญชนะ
ที่เปนตัวสะกด  ประกอบดวย  คูมือการใชชุดการเรียนดวยตนคําชี้แจง  เน้ือหา  กิจกรรม  
เฉลยกิจกรรม  เกม  แบบฝกหัด  เฉลยแบบฝกหัด  แบบทดสอบ  เฉลยแบบทดสอบ 
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    ชุดที่ 6  เรื่องการใช  รร  (ร หัน)  ประกอบดวย  คูมือการใชชุดการเรียน 
ดวยตนเอง  คําชี้แจง  เน้ือหา  กิจกรรม  เฉลยกิจกรรม  เกม  แบบฝกหัด  เฉลยแบบฝกหัด 
แบบทดสอบ  เฉลยแบบทดสอบ 
   6.  ดําเนินการสรางชุดการเรียนดวยตนเองใหเหมาะสมกับเนื้อหา  ดังน้ี 
    6.1  กําหนดรูปแบบชุดการเรียนดวยตนเอง  เรื่อง  การเขียนสะกดคาํ  
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  โดยผูวิจัยไดประยุกตมาจากแนวคิดการสรางชุดการเรียนของ  
วัชรินทร  บุญมาทิต (2532: 28 – 29)   
    6.2  กําหนดกิจกรรมใหสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวังที่กําหนดไว 
    6.3  เขียนคูมือ  หรือคําชี้แจงเกี่ยวกับการใชชุดการเรยีนดวยตนเอง 
    6.4  จัดทําคําสั่ง  เพ่ือชี้แจงรายละเอียดใหผูเรียนทราบวาจะตองปฏิบัติ
ตามขั้นตอนอยางไร 
    6.5  จัดทํากิจกรรม  เฉลยกจิกรรม  เน้ือหา  แบบฝกหัด  เฉลย
แบบฝกหัด  แบบทดสอบ  เฉลยแบบทดสอบ  และสือ่ที่กําหนดไว  คือ  เกม 
    6.6  สรางแบบฝกหัดใหสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวังที่ตั้งไว  
และครอบคลมุเน้ือหาในแตละเรื่องของชดุการเรียนดวยตนเอง  โดยแบงเปน 
     ชุดที่ 1  เรื่องการเขียนคําทีอ่อกเสียง อะ และประวิสรรชนีย   
มีแบบฝกหัด  20 ขอ   
     ชุดที่ 2  เรื่องการเขียนคําทีอ่อกเสียง อะ และไมประวิสรรชนีย   
มีแบบฝกหัด  20 ขอ 
     ชุดที่ 3  เร่ืองการเขียนคําพองเสียง  มีแบบฝกหัด  20 ขอ 
     ชุดที่ 4  เรื่องการเขียนคําทีใ่ช  ใ -  (ไมมวน)  ไ -  (ไมมลาย)  
มีแบบฝกหัด  20 ขอ     
     ชุดที่ 5  เรื่องการเขียนตัวการันตที่มีพยญัชนะหลายตวัอยูหลัง
พยัญชนะทีเ่ปนตัวสะกด  มีแบบฝกหัด  20 ขอ 
     ชุดที่ 6  เรื่องการใช  รร  (ร หัน)  มีแบบฝกหัด  20 ขอ 
   7.  นําชุดการเรียนดวยตนเองที่สรางขึ้นเสนออาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ  
เพ่ือตรวจสอบคุณภาพและนําไปปรับปรุงแกไข 
   8.  นําชุดการเรียนดวยตนเองที่ไดปรับปรุงแกไข  แลวไปใหผูเชีย่วชาญ
จํานวน  3 ทาน  ตรวจสอบความถูกตองในเน้ือหา  ความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนและ
อุปกรณตางๆ ในชุดการเรียนดวยตนเอง 
 วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือชิ้นที่  1 
  ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางแบบประเมินชุดการเรียนดวยตนเองวชิาภาษาไทย เรื่อง 
การเขียนสะกดคํา สําหรับผูเชี่ยวชาญตามขั้นตอน  ดังตอไปน้ี 
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  1.  ศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับการสรางแบบประเมินที่ใชในการวิจัย 
  2.  พิจารณาหัวขอปญหาและจุดมุงหมาย  เพ่ือทราบวาตองการขอมูลอะไรบาง 
  3.  สรางแบบประเมินสําหรบัผูเชี่ยวชาญ  การประเมินเปนขอความทีมี่ 
มาตราสวนประมาณคา  (Rating  Scale)  5  ระดับ  โดยกําหนดความหมาย  ดังน้ี 
   คะแนน  5  หมายถึง  มีคุณภาพดีมาก 
   คะแนน  4  หมายถึง  มีคุณภาพดี 
   คะแนน  3  หมายถึง  มีคุณภาพพอใช 
   คะแนน  2  หมายถึง  ตองปรับปรุงคุณภาพ 
   คะแนน  1  หมายถึง  ไมมีคุณภาพ   
  4.  นําแบบประเมินที่สรางขึ้นไปใหอาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธตรวจสอบ  เพ่ือ
ปรับปรุงแกไข   
  5.  นําแบบประเมินที่ปรับปรุงแลวไปใชสอบถามกับผูเชี่ยวชาญ  3 ทาน 
  6.  นําผลจากการประเมินมาพิจารณาหาคาเฉลีย่  เพ่ือใชเปนเกณฑในการ
ยอมรับคุณภาพของชุดการเรียนดวยตนเอง  โดยผูวิจัยไดกําหนดเกณฑ  ดังน้ี 
   คะแนนเฉลี่ย  ตั้งแต  4.51  - 5.00  หมายถึง  มีคุณภาพดีมาก 
   คะแนนเฉลี่ย  ตั้งแต  3.50 – 4.50  หมายถึง  มีคุณภาพดี 
   คะแนนเฉลี่ย  ตั้งแต  2.51 – 3.50  หมายถึง  มีคุณภาพพอใช 
   คะแนนเฉลี่ย  ตั้งแต  1.50 – 2.50  หมายถึง  ตองปรับปรุงคุณภาพ 
   คะแนนเฉลี่ย  ตั้งแต  1.00 – 1.50  หมายถึง  ไมมีคุณภาพ  
  เกณฑในการยอมรับวาชุดการเรียนดวยตนเองที่สรางขึ้นมีคุณภาพ ตองมีคาเฉลีย่ 
ตั้งแต  3.51  ขึ้นไป  โดยผูวิจัยไดปรับปรุงจากแนวคิดของ ธรัญญา  นาคหอม (2545: 52) 
 ข้ันตอนในการสรางเครื่องมือชิ้นที่ 2 
  ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาภาษาไทย  
เรื่อง การเขียนสะกดคํา  ตามขั้นตอน  ดังตอไปน้ี 
  1.  ข้ันเตรียมการ 
   1.1  ศึกษาเนือ้หาและผลการเรียนรูที่คาดหวังจากหลักสูตรสาระการเรียนรู
ภาษาไทยหนงัสือคูมือครูวิชาภาษาไทยเรื่อง  การเขียนสะกดคําใหถูกตอง  ชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 3  และวิธสีรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยจากหนังสือการสรางและ
พัฒนาแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิข์อง พวงรัตน  ทวรัีตน (2529: 1 – 371) และหนังสือการวัด
และการประเมินผลการศึกษาของ บุญชม  ศรีสะอาด (2532: 1 – 192) 
   1.2  วิเคราะหผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระวชิาภาษาไทย เรื่อง การเขียน
สะกดคําในระดับชั้นมัธยมศกึษาปที่ 3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศกัราช 2544 
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   1.3  สรางตารางวิเคราะหผลการเรียนรูทีค่าดหวังเพ่ือกําหนดน้ําหนักของ
เน้ือหา และพฤติกรรมใหครอบคลุมเน้ือหาที่สรางขึ้นในแผนการสอน 
  2.  ข้ันสราง 
   สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบปรนยั  4 ตัวเลือก แตละขอ 
มีคําตอบทีถู่กตองเพียงคําตอบเดียว  โดยสรางใหสอดคลองกับพฤติกรรมการเรียนรูและ
ครอบคลุมเน้ือหาในแตละชดุการเรียนดวยตนเอง  จํานวน  120 ขอ  โดยแบงเปน  ชุดที่ 1  
เรื่องการเขียนคําที่ออกเสียง อะ และประวสิรรชนีย  มี  20 ขอ  ชุดที่ 2  เรื่องการเขียนคําออก
เสียง อะ และไมประวิสรรชนีย  มี  20 ขอ  ชุดที่ 3  เรือ่งการเขียนคาํพองเสียง  มี  20 ขอ   
ชุดที่ 4  เรื่องการเขียนคําทีใ่ช  ใ -  (ไมมวน)  ไ -  (ไมมลาย)  มี  20  ขอ  ชุดที่  5  เรื่อง 
การเขียนตัวการันตที่มีพยญัชนะหลายตวัหลังพยัญชนะที่เปนตวัสะกด  มี  20 ขอ  ชุดที่ 6  
เรื่องการใช  รร  (ร หัน)  มี  20 ขอ  
 วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือชิ้นที่ 2  
  1.  นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญที่มีประสบการณในการสอน
ภาษาไทยจํานวน  3 ทาน  ตรวจสอบคณุภาพในดานความสอดคลองกับเนื้อหา และผล 
การเรียนรูที่คาดหวัง  โดยใชดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง   
โดยใชเกณฑการประเมินของ บุญเชิด  ภิญโญอนนัตพงษ (2527: 69)    
   1  หมายถึง  แนใจวา     ขอสอบวัดผลการเรียนรูขอน้ัน 
   0  หมายถึง  ไมแนใจวา  ขอสอบวัดผลการเรียนรูขอน้ันหรือไม 
   -1 หมายถึง  แนใจวา     ขอสอบไมไดวัดผลการเรียนรูขอน้ัน 
  คัดเลือกขอสอบที่มีความเที่ยงตรงตามเนื้อหาตั้งแตระดับ 0.5  ขึ้นไปไว   
(บุญชม  ศรีสะอาด.  2532: 66) 
  2.  นําแบบทดสอบที่ไดรับการปรับปรุงแกไขแลวไปทดสอบ (Try out) กับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3  ปการศึกษา 2549  จํานวน  100 คน  
  3.  นํากระดาษคําตอบที่นักเรียนตอบแลว  มาตรวจใหคะแนน  และตรวจสอบ
ความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหา  วาขอสอบแตละขอตรงกับผลการเรียนรูที่คาดหวังทีต่ัง้ไวหรือไม   
   -  ขอที่ตอบถกูตอง  ให  1 คะแนน   
   -  ขอตอบผิดหรือไมตอบหรือตอบเกิน 1 ตัวเลือก  ให  0 คะแนน  
แลวนําผลคะแนนที่ไดมาวิเคราะหหาความยากงายและคาอํานาจจําแนกของขอสอบเปนรายขอ  
โดยใชเทคนิค 27%  จากตารางวิเคราะหของ จุง เตห ฟาน (Fan.  1952: 3 – 32)  โดยคัดเลือก 
ขอสอบที่มีความยากงาย  (p)  ระหวาง .20 – .80  และคาอํานาจจําแนก (r) ตั้งแต .20 ขึ้นไป  
  4.  คัดเลือกขอสอบไว  ซ่ึงชุดที่ 1  เรื่องการเขียนคําทีอ่อกเสียง อะ และ 
ประวิสรรชนีย มี 10 ขอ  ชุดที่ 2 เรื่องการเขียนคําออกเสียง อะ และไมประวิสรรชนีย มี 10 ขอ  
ชุดที่ 3 เรื่อง การเขียนคําพองเสียง มี 10 ขอ  ชุดที่ 4  เรื่องการเขียนคําที่ใช  ใ -  (ไมมวน)   
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ไ -  (ไมมลาย) มี  10  ขอ  ชุดที่ 5  เรื่องการเขียนตัวการันตที่มีพยญัชนะหลายตวัหลัง 
พยัญชนะทีเ่ปนตัวสะกด มี 10 ขอ ชุดที่ 6 เรื่องการใช  รร (ร หัน) มี 10 ขอ รวมทัง้หมด 60 ขอ  
  5.  นําแบบทดสอบที่ปรับปรุงตามเกณฑที่ตั้งไวแลว  60 ขอ  ไปทดสอบ (Try 
out)  กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  ปการศึกษา 2549  ที่เคยเรยีนบทเรยีนนีม้าแลว  
จํานวน  100 คน  มาคํานวณหาคาความเชื่อม่ัน (Reliability) ของแบบทดสอบ  โดยใชสตูร  
KR-20  ของคเูดอร ริชารดสัน (ลวน  สายยศ; และ อังคณา  สายยศ.  2538: 168 ; อางอิงจาก
Kuder  Richardson 20) 
 
การเก็บรวบรวมขอมูล 
 1.   แบบแผนการวิจัย 
 การวิจัยครั้งน้ีเปนการวิจัยเชิงทดลอง (Experiment Research)  ซ่ึงผูวิจัยดําเนินการ
ทดลองตามแบบแผนการทดลองชนิด  Randomized One Group Pretest – Posttest Design  
(ลวน  สายยศ; และ อังคณา  สายยศ.  2538: 249) 
 
 แบบแผนการทดลอง 
 
ตาราง 1  แบบแผนการทดลอง   
 

กลุม สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 
    

E T1 X T2 
    

 
สัญลักษณทีใ่ชในแบบแผนการทดลอง   
 E    แทน กลุมทดลอง 
 X แทน การจัดกิจกรรมโดยใชชุดการเรียนดวยตนเอง 
 T1 แทน การสอบกอนการจัดกระทําทดลอง (Pre-test) 
 T2 แทน การสอบหลังการจัดกระทําทดลอง (Post-test) 
 

 2.  วิธีดําเนินการวิจัย 
  2.1  ข้ันเตรียมการ 

 2.1.1  ดําเนินการติดตอกับผูบริหารโรงเรยีนและครูผูสอนกลุมสาระการเรียนรู 
ภาษาไทย ชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี เพ่ือขอความอนุเคราะหในการทดลอง 
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   2.1.2  จัดตารางเวลาในการทดลอง  โดยทําการทดลองในภาคเรียนที่ 2  
ปการศึกษา 2549  ใชเวลาในการทดลองทั้งสิ้น  6 สัปดาห   สัปดาหละ  2 วัน 
   2.1.3  จัดสรางชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย เร่ือง การเขียนสะกดคํา 
  2.2  ข้ันทดลอง 
   การวิจัยครั้งน้ีเปนการวิจัยเพ่ือพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเอง  ผูวิจัยได
ดําเนินการทดลอง  ดังน้ี 
   2.2.1  การทดลองครัง้ที่ 1 
    2.2.1.1  ผูวิจัยไดนําชุดการเรียนดวยตนเองไปทดลองใชกับนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี  ที่ไมเคยเรียนเน้ือหานี้มากอน  จํานวน  3 คน  
โดยใชชุดการเรียนดวยตนเอง  1 ชุด  ตอนักเรียน  1 คน และจับเวลาในการทําชดุการเรียน
ดวยตนเองของนักเรียน 
    2.2.1.2  ในขณะทดลอง  ผูวิจัยจะเกบ็ขอมูลตางๆ เพ่ือพิจารณาเกี่ยวกับ
สภาพการใชชุดการเรียนดวยตนเองวาเหมาะสม  มีปญหาหรือไม  โดยสังเกตพฤติกรรมอยาง
ใกลชิดและสัมภาษณนักเรียน  เพ่ือนําไปปรบัปรุงแกไข 
    2.2.1.3  ปรับปรุงแกไขชุดการเรียนดวยตนเอง 
   2.2.2  การทดลองครัง้ที่ 2 
    ผูวิจัยไดนําชดุการเรียนดวยตนเองที่ไดรับการปรับปรงุแกไขแลวครัง้ที่ 1 
ไปทดลองใชกับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี  ที่ไมเคยเรียนเน้ือหานี้
มากอน  จํานวน  15 คน  โดยใชชุดการเรียนดวยตนเอง  1 ชุด  ตอนักเรียน  1 คน  โดย
ดําเนินการทดลอง  ดังน้ี 
    2.2.2.1  ใหนักเรียนเรียนชดุการเรียนดวยตนเองเรื่องการเขียนสะกดคํา  
โดยแบงเนื้อหาออกเปน  6 ชุด คือ ชุดที่ 1  เรื่องการเขียนคําที่ออกเสียง อะ และประวิสรรชนีย  
ชุดที่ 2 เรื่องการเขียนคําออกเสียง อะ และไมประวิสรรชนีย ชุดที่ 3 เรื่องการเขียนคําพองเสียง  
ชุดที่ 4 เรื่องการเขียนคําที่ใช  ใ - (ไมมวน)  ไ - (ไมมลาย)  ชุดที่ 5  เรื่องการเขียนตัวการนัต 
ที่มีพยัญชนะหลายตวัหลังพยัญชนะทีเ่ปนตัวสะกด  ชดุที่ 6  เรื่องการใช  รร  (ร หัน)  
    2.2.2.2  ในขณะที่นักเรียนเรียน  โดยใชชุดการเรียนดวนตนเองจบ  
ในแตละตอน  นักเรียนจะไดทําแบบฝกหัดระหวางเรียน  จากนั้นนําผลการทําแบบฝกหัดมา
ตรวจใหคะแนนแลว  หาคาคะแนนเฉลี่ย  เพ่ือเก็บขอมูลไววิเคราะหหาแนวโนมประสิทธิภาพ
ของชุดการเรียนดวยตนเอง 
    2.2.2.3  เม่ือนักเรียนเรียนจากชุดการเรียนดวยตนเองจบในแตละตอน
พรอมกับทําแบบฝกหัดระหวางเรียนครบทุกตอนแลว  ใหนักเรียนทําแบบทดสอบหลังเรียนโดย
ใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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    2.2.2.4  นําผลจากการทําแบบฝกหัดระหวางเรียนและแบบทดสอบหลัง
เรียนมาหาคาคะแนนเฉลี่ย  เพ่ือเก็บขอมูลไววิเคราะหหาแนวโนมประสิทธิภาพของชุดการเรียน
ดวยตนเองและปรับปรุงแกไข 
   2.2.3  การทดลองครัง้ที่ 3 
    ผูวิจัยนําชุดการเรียนดวยตนเอง  ที่ไดหาแนวโนมประสิทธิภาพจาก 
การทดลองครัง้ที่ 2  และปรบัปรุงแกไขแลว  ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  
โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี  ที่ไมเคยเรยีนเน้ือหานี้มากอน  จํานวน  50 คน  โดยใชชุดการเรียน
ดวยตนเอง  1 ชุด  ตอนักเรียน  1 คน  โดยดําเนินการทดลอง  ดังน้ี 
    2.2.3.1  ใหนักเรียนเรียนชดุการเรียนดวยตนเองเรื่องการเขียนสะกดคํา  
โดยแบงเนื้อหาออกเปน  6 ชุด  คือ  ชุดที่ 1  เรื่องการเขียนคําที่ออกเสียงอะและประวิสรรชนีย  
ชุดที่ 2 เรื่องการเขียนคําออกเสียง อะ และไมประวิสรรชนีย  ชุดที่ 3 เรื่องการเขียนคําพองเสียง  
ชุดที่ 4 เรื่องการเขียนคําที่ใช  ใ - (ไมมวน)  ไ - (ไมมลาย)  ชุดที่ 5  เรื่องการเขียนตัวการนัต 
ที่มีพยัญชนะหลายตวัหลังพยัญชนะทีเ่ปนตัวสะกด  ชดุที่ 6  เรื่องการใช  รร  (ร หัน)  แตละชดุ
ใชเวลาเรียน  2 คาบ  รวม  12 คาบ  
    2.2.3.2  ในขณะที่นักเรียนเรียน  โดยใชชุดการเรียนดวนตนเองจบ 
ในแตละตอน  นักเรียนจะไดทําแบบฝกหัดระหวางเรียน  จากนั้นนําผลการทําแบบฝกหัดมา
ตรวจใหคะแนนแลวหาคาคะแนนเฉลี่ย    
    2.2.3.3  เม่ือนักเรียนเรียนจากชุดการเรียนดวยตนเองจบในแตละตอน
พรอมกับทําแบบฝกหัดระหวางเรียนครบทุกตอนแลว  ใหนักเรียนทําแบบทดสอบหลังเรียนโดย
ใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  จากนั้นนําผลจากการทําแบบทดสอบหลังเรียนมา
ตรวจใหคะแนน  แลวหาคาคะแนนเฉลี่ย 
    2.2.3.4  นําผลจากการทําแบบฝกหัดระหวางเรียนและคาคะแนนเฉลีย่ 
ที่ไดจากแบบทดสอบหลังเรียน  มาวิเคราะหเพ่ือหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเอง
ตามเกณฑ  80/80 
 
การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 การวิเคราะหขอมูล 
  1.  หาคาสถิตพ้ืินฐาน 
  2.  หาคาสถิตทิี่ใชตรวจสอบเครื่องมือ 
  3.  ทดสอบสมมติฐานในการหาประสิทธภิาพของชุดการเรียนดวยตนเอง   
มีประสิทธิภาพ  ตามเกณฑ  80/80 
 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  ในการวิจัยครัง้น้ี  ใชสถติิการวิเคราะหขอมูล  ดังตอไปน้ี 
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  1.  สถิติพื้นฐาน 
   1.1  คาเฉลี่ยเลขคณิต (Mean) โดยคํานวณจากสูตร (ลวน  สายยศ; และ
อังคณา  สายยศ.  2538: 73) 

  สูตร     
Ν

Χ
=Χ ∑  

  
   เม่ือ  Χ      แทน      คะแนนเฉลี่ย 

              ∑Χ   แทน      ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
      N      แทน      จํานวนนักเรียนในกลุมตวัอยาง 
 
   1.2  หาคาความปรวนแปรของคะแนน  คํานวณจากสตูร  (ลวน  สายยศ;  
และ อังคณา  สายยศ.  2538: 76 – 77) 
 

    ( )
( )1

22
2

−ΝΝ

Χ−ΧΝ
= ∑ ∑S  

 
   เม่ือ  2S   แทน       ความแปรปรวนของคะแนน 
             ∑Χ   แทน       ผลรวมของคะแนน 
             ∑Χ 2  แทน       ผลรวมของคะแนนแตละตวัยกกําลังสอง 
      N     แทน       จํานวนนักเรียนในกลุม 
 
  2.  สถิตทิี่ใชในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการทดลอง  ไดแก 
   2.1  การหาคาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิท์างการเรียน
ภาษาไทยโดยใชคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอทดสอบกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง  เรื่อง 
การเขียนสะกดคํา  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  (ลวน  สายยศ ; และ อังคณา  สายยศ.  2539: 248 – 
249) 
 

    
N

R
IOC ∑=  

 
         เม่ือ      IOC    แทน    ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับผลการเรียนรู 
             ที่คาดหวัง 
     RΣ    แทน    ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
            N     แทน    จํานวนผูเชี่ยวชาญเนื้อหา        
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   2.2  การหาคาความเชื่อม่ันของการจัดอันดับ  ถาผูจัดอันดับมีมากกวา 3 คน   
การหาคาความเชื่อม่ันของการจัดอันดับจะใชสตูรสหสมัพันธของ เคน็ดัล (Kendall)  ที่เรียกวา
สัมประสิทธิ์ของคอนคอแดนซ (Coefficient of Concordance)  ( ลวน  สายยศ ; และ  
อังคณา  สายยศ.   2536: 176)   
 

  สูตร  ( )nnK
SW
−

= 32

12  
 

  W แทน สัมประสิทธิ์ความเชื่อม่ันของการจัดอันดับ 
  S แทน ผลรวมทั้งหมดของอันดับคะแนนของสิ่งของแตละอันน้ีเบี่ยงเบน 
     ออกจากคะแนนอันดับเฉลีย่ 
  K แทน จํานวนผูจัดอันดับ 
  n แทน จํานวนสิ่งของที่ถูกจัดอันดับ 
 
   2.3  หาคาความยาก (p) )  คาอํานาจจําแนก  (r) แบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาภาษาไทย  โดยใชเทคนิค 27%  จากตารางวิเคราะหของ  จุง  เตห  ฟาน  
(ลวน  สายยศ; และ อังคณา  สายยศ.  2538: 217 – 219 ; อางอิงจาก Fan.  1952: 3 – 32) 
   2.4  หาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิา
ภาษาไทยคํานวณจากสูตร  KR-20  ของ  คูเดอร  ริชารดสัน (ลวน  สายยศ; และ  
อังคณา  สายยศ.  2538: 197 – 198) 
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      เม่ือ  r tt  แทน คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบทั้งฉบบั 
     n   แทน จํานวนขอของเครื่องมือวัด 
     P แทน สัดสวนของผูทําไดในขอหน่ึงๆนั่นคือสัดสวนของคน 
        ทําถูกกับคนทัง้หมด 
            q  แทน สัดสวนของผูทําผิดในขอหน่ึงๆ คือ 1 – P  
     2

iS  แทน   คะแนนความแปรปรวนของเครื่องมือวัดฉบับน้ัน 
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  3.  สถิติที่ใชทดสอบสมมติฐาน 
   3.1  ใชสูตร 1E   / 2E  (เสาวนีย  สิกขาบัณฑติ.  2528: 294 – 295)  เพ่ือ
ทดสอบสมมตฐิานขอที่ 1 วา  ชุดการเรียนดวยตนเอง  เรื่อง การเขียนสะกดคํา มีประสิทธิภาพ
ตามเกณฑ 80 
 

    สูตรที่ 1 1001 ×
Α
Ν

Χ

=Ε

∑
 

  
   เม่ือ  1E    แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการที่จัดไวในชุดการเรียน 
         คิดเปนรอยละ จากการทําแบบฝกหัดและหรือ 
         ประกอบกิจกรรมหลังเรียน   
     ∑Χ   แทน    คะแนนรวมจากการทําแบบฝกหัดและหรือ ประกอบ 
         กิจกรรมระหวางเรียน  
     A     แทน    คะแนนเต็มของแบบฝกหัดและหรือกิจกรรมการเรียน 
     N      แทน จํานวนผูเรียน 

 

    สูตรที่ 2     1002 ×
Β
Ν=Ε

∑F

 

                                                  
   เม่ือ   2E    แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ (พฤติกรรมที่เปลี่ยนในตวั 
         ผูเรียนหลังจากการเรียนดวยชุดการเรียน)  คิดเปน 
         รอยละจากการทําแบบทดสอบหลังเรียนและหรือ 
         ประกอบกิจกรรมหลังเรียน 
     ∑F แทน คะแนนรวมของผูเรียนจากการทําแบบทดสอบ 
         หลังเรียนและหรือประกอบกิจกรรมหลังเรียน 
     B      แทน คะแนนเต็มของการสอบหลังเรียนและหรือกิจกรรม 
         หลังเรียน 
     N      แทน จํานวนผูเรียน 
   3.2  ใชวธิีการทางสถิติแบบ  t - test  Dependent  (ลวน  สายยศ ; และ
อังคณา  สายยศ.  2538: 104 – 106)  เพ่ือเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาภาษาไทย
กอนและหลังไดรับการสอนโดยใชชุดการเรียนดวยตนเอง  เรื่อง  การเขียนสะกดคาํ 
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   เม่ือ  t  แทน คําที่ใชในการพิจารณาของการแจกแจงแบบท ี
     D  แทน ความแตกตางของคะแนนแตละคู 
     N  แทน จํานวนคู 
               DΣ  แทน ผลรวมของความแตกตางจากการเปรียบเทียบกัน 
         เปนรายบคุคลระหวางคะแนนที่ไดรับจากการทดสอบ 
         กอนการเรียนกับหลังทดสอบการเรียน 
              2DΣ  แทน ผลรวมกําลังสองของความแตกตางจากการ 
         เปรียบเทียบกนัเปนรายบคุคลระหวางคะแนนที่ได 
         จากการทดสอบกอนการเรียนกับทดสอบ 
         หลังการเรียน 
 
 



บทที่ 4 
ผลการศึกษาคนควา 

 
 ในการศึกษาคนควาครั้งน้ีเปนการพัฒนาและหาประสทิธิภาพของชดุการเรียนดวย
ตนเองวชิาภาษาไทย  สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี  ผูวิจัย
นําเสนอผลการศึกษาคนควา  ดังน้ี 
 
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหผลขอมูล 
 ในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  เพ่ือความเขาใจตรงกันผูวิจัยจึงกําหนดสัญลักษณ 
ที่ใชในการวเิคราะหขอมูล  ดังน้ี  
 
 N  แทน จํานวนนักเรียน 
 1E   แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการที่จัดไวในแบบฝกคิดเปนรอยละ 
     จากการทําแบบฝก 
 
 2E   แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธคดิเปนรอยละจากการทําแบบทดสอบ 
     หลังเรียน 
 
 Χ   แทน คาเฉลีย่คะแนนจากแบบทดสอบ 
 S.D. แทน คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 ∑D  แทน คะแนนรวมของผลตางของคะแนนการทดสอบกอนเรียนและ 
     หลังเรียน 
 ∑ 2D แทน  คะแนนรวมของผลตางของคะแนนการทดสอบกอนเรียนและ 
     หลังเรียนยกกาํลังสอง 
 t  แทน คาที่ใชในการพิจารณาใน t – distribution 
 p  แทน คาความนาจะเปนของคาสถติิที่ใชทดสอบ 
 
การวิเคราะหขอมูล 
 ในการศึกษาคนควาครั้งน้ี  ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวเิคราะหขอมูลตามลําดับ  ดังน้ี 
 1.  การหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เร่ือง การเขียน
สะกดคํา  ตามเกณฑ  80/80 
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 2.  การวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนและหลังไดรับการใช 
ชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย เรือ่ง การเขียนสะกดคํา  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 3  โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี  กรุงเทพมหานคร 

 
ผลการวิเคราะหขอมูล 
 1.  ผลการหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรื่อง  การ
เขียนสะกดคํา  สําหรับนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 3  ตามเกณฑ  80 / 80  เม่ือผลการวิจัย
สิ้นสุดลง  ผูวจัิยไดนําขอมูลมาวิเคราะห 1 2E /E  ไดผลดังแสดงในตาราง   
 
ตาราง 2  การพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรื่อง  การเขียนสะกดคํา  สําหรับ 
     นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  3  ใหมีประสิทธิภาพตามเกณฑ  80 / 80 
 

แบบฝกหัดระหวางเรียน แบบทดสอบหลังเรียน ประสิทธิภาพ 

คะแนนเต็ม คาเฉลีย่ 1E  คะแนนเต็ม คาเฉลีย่ 2E  1 2E /E  
       

60 50.13 83.56 60 55.27 92.11 83.56/92.11 
       

 
 จากตาราง 2  ผลการวิเคราะหขอมูลการทดลองครั้งที่ 2 กับกลุมที่ไมใชกลุมตัวอยาง 
พบวา  สิทธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรื่องการเขียนสะกดคาํ  สําหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3  มีประสิทธภิาพตามเกณฑ  83.56 / 92.11 
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ตาราง 3  การพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรื่อง  การเขียนสะกดคํา  สําหรับ    
     นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  3  ใหมีประสิทธิภาพตามเกณฑ  80 / 80 
 

แบบฝกหัดระหวางเรียน แบบทดสอบหลังเรียน ประสิทธิภาพ 

คะแนนเต็ม คาเฉลีย่ 1E  คะแนนเต็ม คาเฉลีย่ 2E  1 2E /E  
       

60 54.28 90.47 60 56.22 93.70 90.47/93.70 
       

 
 จากตาราง 3  ผลการวิเคราะหขอมูลการทดลองครั้งที่ 2 กับกลุมที่ไมใชกลุมตัวอยาง 
พบวา  สิทธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรื่องการเขียนสะกดคาํ  สําหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3  มีประสิทธภิาพตามเกณฑ  90.47 / 93.70 
 2.  ผลการเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนและหลังไดรับการใชชุด 
การเรียนดวยตนเองวชิาภาษาไทย  เรื่อง การเขียนสะกดคํา  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
โดยวิธีการทางสถิติ  t – test  แบบ  Dependent  Group  เม่ือผลการวิจัยสิ้นสุดลง  ผูวิจัยไดนํา
ขอมูลมาวิเคราะห ไดผลดังแสดงในตาราง   
 
ตาราง 4  แสดงการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนกอนและหลงัไดรับการใช 
     ชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรื่อง  การเขียนสะกดคํา 
 

ผลการทดสอบ n Χ  S.D. ∑D  ∑ 2D  t p 
        

กอนเรียน 50 33.18 6.10     
    1,152 28,126 28.66* .000 
หลังเรียน 50 56.22 3.29     
        

* มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 
 จากตาราง 4  พบวา  นักเรยีนที่ไดรับการใชชุดการเรยีนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  
เรื่อง  การเขียนสะกดคํา   มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05 
 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ 

 
ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 1.  เพ่ือพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เร่ือง  การเขียนสะกดคํา  
 2.  เพ่ือหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเอง วชิาภาษาไทย  เรื่อง  การเขียน
สะกดคํา 
 3.  เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาภาษาไทย ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 
 
สมมติฐานในการศึกษาคนควา 
 นักเรียนที่เรยีนโดยใชชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรื่องการเขียนสะกดคาํ   
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย  เรื่อง  การเขียนสะกดคํา  สูงกวากอนการทดลอง 
 
ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
 ประชากร 
  ประชากรทีใ่ชในการศึกษาครั้งน้ี  เปนนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  โรงเรียน 
อัสสัมชัญธนบุรี  กรุงเทพมหานคร  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549  จํานวน 8 หองเรียน  
รวมนักเรียน  400 คน                 
 กลุมตวัอยาง 
  กลุมตวัอยางที่ใชในการศึกษาครั้งน้ี  เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3   
จากโรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี  กรุงเทพมหานคร  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549  จํานวน  
1  หอง  จํานวนนักเรียน  50  คน ไดมาจากการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling)  
 ระยะเวลาที่ใชในการศึกษาคนควา 
  ในการศึกษาคนควาครั้งน้ีดําเนินการทดลองในภาคเรยีนที่ 2  ปการศึกษา 2549  
โดยใชเวลาในการสอน  14 คาบ ทดสอบกอนเรียน (Pre-test)  1 คาบ  ดําเนินการสอน 12 คาบ  
และทดสอบหลังเรียน (Post-test)  1 คาบ 
 เน้ือหาที่ใชในการศึกษาคนควา 
  เน้ือหาที่ใชในการทดลองครัง้น้ี  เปนเนื้อหาวิชาภาษาไทย  เรื่องการสะกดคํา  
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช 2544  กลุมสาระ 
การเรียนรูภาษาไทย  ชวงชั้นที่ 3  (ม.1 – ม.3)  ประกอบดวยชุดการเรียนจํานวน 6 ชุด  ไดแก 
   ชุดที่ 1  เรื่องการเขียนคําทีอ่อกเสียง อะ และประวิสรรชนีย   
   ชุดที่ 2  เรื่องการเขียนคําทีอ่อกเสียง อะ และไมประวิสรรชนีย 
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   ชุดที่ 3  เรื่องการเขียนคําพองเสียง 
   ชุดที่ 4  เรื่องการเขียนคําทีใ่ช  ใ -  (ไมมวน)  ไ -  (ไมมลาย)     
   ชุดที่ 5  เรื่องการเขียนตัวการันตที่มีพยญัชนะหลายตวัอยูหลังพยัญชนะ 
ที่เปนตัวสะกด 
   ชุดที่ 6  เรื่องการใช  รร  (ร หัน) 

 
เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
  1.  ชุดการเรยีนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรื่อง  การเขียนสะกดคํา   
 2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน  เรื่อง  การเขียนสะกดคาํ 
 
วิธีการดําเนินการในการศึกษาคนควา 
 ผูวิจัยไดดําเนนิการตามขั้นตอนตางๆ  ดังน้ี 
 1.  สรางชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรื่อง  การเขียนสะกดคํา  โดยผูวิจัย 
ไดศึกษาเนื้อหาและแบงออกเปน  6 เรื่อง  คือ 
  1.1  เรื่องการเขียนคําที่ออกเสียง อะ และประวิสรรชนยี   
  1.2  เรื่องการเขียนคําที่ออกเสียง อะ และไมประวิสรรชนีย 
  1.3  เรื่องการเขียนคําพองเสียง 
  1.4  เรื่องการเขียนคําที่ใช  ใ -  (ไมมวน)  ไ -  (ไมมลาย)     
  1.5  เรื่องการเขียนตัวการันตที่มีพยัญชนะหลายตัวอยูหลังพยัญชนะที่เปน
ตัวสะกด 
  1.6  เรื่องการใช  รร  (ร หัน) 
 2.  นําเนื้อหาที่ผูวิจัยไดศึกษามาแบงเปนชุดการเรียนดวยตนเอง  โดยแบงออกเปน 
6  ชุด  ดังน้ี 
  ชุดที่ 1  เรื่องการเขียนคําทีอ่อกเสียง อะ และประวิสรรชนีย   
  ชุดที่ 2  เรื่องการเขียนคําทีอ่อกเสียงอะและไมประวิสรรชนีย 
  ชุดที่ 3  เรื่องการเขียนคําพองเสียง 
  ชุดที่ 4  เรื่องการเขียนคําทีใ่ช  ใ -  (ไมมวน)  ไ -  (ไมมลาย)     
  ชุดที่ 5  เรื่องการเขียนตัวการันตที่มีพยญัชนะหลายตวัอยูหลังพยัญชนะที่เปน 
ตัวสะกด 
  ชุดที่ 6  เรื่องการใช  รร  (ร หัน) 
 3.  กําหนดกิจกรรมการเรียนและสื่อทีใ่ชในกิจกรรมการเรียนในแตละชุดการเรยีน  
โดยพิจารณาถึงประสิทธิภาพที่จะนําไปสูความสําเร็จตามผลการเรยีนรูที่คาดหวงั  ใหสอดคลอง
กับพ้ืนฐานความรู  ประสบการณและความสนใจของผูเรียน  ความสะดวกในการเก็บรักษา 
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 4.  ดําเนินการสรางชุดการเรียนดวยตนเองใหเหมาะสมกับเนื้อหา  ดังน้ี 
  4.1  กําหนดจุดประสงคเชิงพฤติกรรมของเนื้อหาในแตละชุด 
  4.2  กําหนดกิจกรรมใหสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรมที่ตั้งไว 
  4.3  สื่อที่ใชสามารถเราความสนใจของนักเรียนไดดี 
  4.4  มีคําชี้แจงเกี่ยวกบัการใชชุดการเรียนดวยตนเอง 
  4.5  จัดทําเนื้อหา  กิจกรรม  เฉลยกิจกรรม  เกม  เฉลยเกม  แบบฝกหัด  เฉลย 
แบบฝกหัด  แบบทดสอบ  เฉลยแบบทดสอบ  ใหสอดคลองกับชุดการเรียนแตละชุด  
 5.  จัดทําคําชี้แจงเพ่ือใหผูเรียนทราบวา  จะตองปฏิบตัิตามขั้นตอนอยางไร  
 6.  นําชุดการเรียนดวยตนเองที่สรางขึ้นเสนออาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ  เพ่ือ 
ตรวจสอบคุณภาพและนําไปปรับปรุงแกไข    
 7.  นําชุดการเรียนที่ไดปรับปรุงแกไขแลวไปใหผูเชีย่วชาญจํานวน  3 ทานตรวจสอบ
ความถูกตองในเน้ือหา  ความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนและอุปกรณตางๆ ในชุดการเรียน
ดวยตนเอง 
 8.  นําชุดการเรียนที่สรางขึน้ไปใชกบันักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ชุดการเรียน  
โดยดําเนินการทดลอง  ดังน้ี 
  8.1  การทดลองครั้งที่ 1 เปนการทดลองกับนักเรียนเปนรายบุคคล  นําชุด 
การเรียนดวยตนเองที่สรางขึ้นไปทดลองกับนักเรียนทีย่ังไมเคยเรียนบทเรียนนี้มากอน  จํานวน  
3 คน  เพ่ือศึกษาขอบกพรองในเร่ืองคําชี้แจง  การใชภาษา และสื่อการสอน  แลวนํามาปรับปรุง
แกไข  
  8.2  การทดลองครั้งที่ 2  ผูวิจัยไดนําชุดการเรียนดวยตนเองที่ทําการแกไขแลว 
ไปทดลองกับนักเรียนที่ยังไมเคยเรียนบทเรียนนี้มากอน จํานวน 15 คน  เพ่ือศึกษาขอบกพรอง
ทั้งหมดของชุดการเรียน และหาประสทิธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเอง  แลวนํามาปรับปรงุ
แกไขใหสมบรูณ  เพ่ือนําไปทดลองกับกลุมตวัอยาง 
  8.3  การทดลองครั้งที่ 3  นําชุดการเรียนดวยตนเองทีท่ําการแกไขเปนฉบับ 
สมบูรณไปทดลองกับกลุมตัวอยาง  จํานวน  1 หองเรียน  คือ  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  
โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี  หองเรียนที่ 1  มีจํานวนนักเรียนทั้งสิ้น  50 คน เพ่ือหาประสิทธิภาพ
ของชุดการเรียนดวยตนเอง    
 
การสรางและหาคุณภาพแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   
 ผูวิจัยดําเนินการสรางตามขั้นตอน  ดังน้ี 
 1. ศึกษาสาระและมาตรฐานการเรียนรูภาษาไทยตามหลักสูตรการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2544  โดยการวิเคราะหเน้ือหา และจุดมุงหมายการเรียนรูเพ่ือสรางแบบทดสอบ 
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 2.  ศึกษาทฤษฎี  หลักการ และวธิีการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน
วิชาภาษาไทย  เรื่อง การเขียนสะกดคํา 
 3.  คัดเลือกเน้ือหานํามาสรางแบบทดสอบวัดวัดผลสมัฤทธิท์างการเรียนวชิา
ภาษาไทย  เรือ่ง การเขียนสะกดคํา  เปนแบบทดสอบกอนเรียน (Pre-test) และแบบทดสอบ
หลังเรียน (Post-test)  เปนแบบทดสอบปรนัยชนิดเลอืกตอบ  (Multiple-Choice)  4 ตัวเลือก  
60 ขอ 
 4.  สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ือง การเขียนสะกดคํา  แบบ   
เลือกตอบ  4 ตัวเลือก  จํานวน  120 ขอ  ใหสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม และ 
ครอบคลุมเน้ือหาในแตละชดุการเรียนดวยตนเองวชิาภาษาวชิาภาษาไทย  เรื่อง การเขียน
สะกดคํา  โดยแบงเนื้อหาออกเปน  6 ชุด  ดังน้ี   
  ชุดที่ 1  เรื่องการเขียนคําทีอ่อกเสียง อะ และประวิสรรชนีย   จํานวน  20 ขอ 
  ชุดที่ 2  เรื่องการเขียนคําทีอ่อกเสียง อะ และไมประวิสรรชนีย  จํานวน  20 ขอ 
  ชุดที่ 3  เรื่องการเขียนคําพองเสียง  จํานวน  20 ขอ 
  ชุดที่ 4  เรื่องการเขียนคําทีใ่ช  ใ -  (ไมมวน)  ไ -  (ไมมลาย)  จํานวน  20 ขอ    
  ชุดที่ 5  เรื่องการเขียนตัวการันตที่มีพยญัชนะหลายตวัอยูหลังพยัญชนะที่เปน 
ตัวสะกด  จํานวน  20 ขอ 
  ชุดที่ 6  เรื่องการใช  รร  (ร หัน)  จํานวน  20 ขอ 
 5.  นําแบบทดสอบที่สรางขึ้น  คือ  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ือง   
การเขียนสะกดคํา  ไปเสนอตออาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธเพ่ือพิจารณาความครอบคลุมใน
เน้ือหา  สํานวน และภาษาที่ใชเพ่ือใหมีความชัดเจนสมบูรณยิ่งขึ้น  ไดจํานวนทั้งหมด  120 ขอ 
 6.  นําแบบทดสอบจํานวน  120 ขอ  ที่ไดรับการปรับปรุงแกไขแลวไปทดสอบกับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3  หองเรียนที่ 2  และ หองเรียนที่ 4  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา  
2549  โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี  มีจํานวนนักเรียนทั้งสิ้น  100  คน เพ่ือหาคุณภาพเครื่องมือ 
 7.  นํากระดาษคําตอบของนักเรียนจํานวน  100 คน  มาตรวจใหคะแนน  โดยขอที่
ตอบถูกให  1 คะแนน  ขอที่ตอบผิด / ไมตอบ หรือตอบมากกวา  1 ตัวเลือก ในแตละขอคําถาม
ให 0  นําผลการทดสอบมาวิเคราะหเปนรายขอ เพ่ือหาคาความยากงาย  (p)  และคาอํานาจ
จําแนก (r)  โดยใชเทคนิค  27  เปอรเซ็นตของกลุมสงูและต่ํา  จากนั้นคัดเลือกขอสอบที่มี
คุณภาพไวจํานวน  60 ขอ  ดังน้ี   
  ชุดที่ 1  เรื่องการเขียนคําทีอ่อกเสียง อะ และประวิสรรชนีย  จํานวน  10 ขอ 
  ชุดที่ 2  เรื่องการเขียนคําทีอ่อกเสียง อะ และไมประวิสรรชนีย  จํานวน  10 ขอ 
  ชุดที่ 3  เรื่องการเขียนคําพองเสียง   จํานวน  10 ขอ 
  ชุดที่ 4  เรื่องการเขียนคําทีใ่ช  ใ -  (ไมมวน)  ไ -  (ไมมลาย)   จํานวน  10 ขอ    
  ชุดที่ 5  เรื่องการเขียนตัวการันตที่มีพยญัชนะหลายตวัอยูหลังพยัญชนะที่เปน 
ตัวสะกด  จํานวน  10 ขอ 
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  ชุดที่ 6  เรื่องการใช  รร  (ร หัน)  จํานวน  10 ขอ 
 8.  นําแบบทดสอบที่คัดเลอืกไว  60 ขอ  ไปหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 
โดยใชสูตร  KR-20  ของ คูเดอร ริชารดสัน  (ลวน  สายยศ ; และ อังคณา  สายยศ.  2538: 197 
– 1 98 )  ไดคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบเทากับ  .91 
 9.  จัดพิมพขอสอบที่ผานการตรวจสอบคณุภาพแลวเปนแบบทดสอบฉบบัจริง 
ชนิดเลือกตอบ  (Multiple-Choice)  4  ตัวเลือก  60 ขอ  เพ่ือใชเปนเครื่องมือในการเก็บ 
รวบรวมขอมูลตอไป 
 
การวิเคราะหขอมูล 
 โดยการหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเอง 1 2E /E  ถือเกณฑมาตรฐานทีต่ั้ง
ไว  คือ  80 / 80  ซ่ึงไดมาจาก   
 1.  การหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเอง  จากการทดลองครั้งที่ 3   
 2.  คุณภาพของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาภาษาไทย  เรื่อง  การเขียน
สะกดคํา  ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  โดยคํานวณจากสูตร  KR-20  ของ คูเดอร ริชารดสัน 
 3.  เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาภาษาไทย  เรื่อง การเขียนสะกดคํา  
กอนและหลังเรียนจากการใชชุดการเรียนดวยตนเอง  โดยใช t - test  แบบ  Dependent  
Samples 
 
สรุปผลการศึกษาคนควา 
               ผลจากการวิเคราะหขอมูลสรปุได  ดังน้ี 
 1.  การพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย เร่ือง การเขียนสะกดคํา  สําหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3  ใหมีประสทิธิภาพตามเกณฑ 80/80  พบวา  ประสทิธิภาพของ
ชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรือ่ง การเขียนสะกดคํา  ทั้ง 6 ชุด  ที่ผูวิจัยสรางขึ้นจาก
การประเมินผลระหวางเรียนและหลังเรียน ( 1 2E /E ) กับกลุมตัวอยาง มีประสิทธิภาพเปน 90.47/ 
93.70 
 2.  นักเรียนกลุมทดลองที่ไดเรียนโดยการใชชุดการเรยีนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  
เรื่อง การเขียนสะกดคํา  มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาภาษาไทยสงูกวากอนการเรียนอยางมี
นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
การอภิปรายผล 
  การวิจัยครั้งน้ี  เปนการพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรื่อง  การ
เขียนสะกดคํา  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 3  โรงเรียนอัสสัมชญัธนบุรี  ผลการวิจัยมี
ดังน้ี  
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 1.  จากการพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรื่อง  การเขียนสะกดคํา  
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนอัสสัมชญัธนบุรี  ใหมีประสิทธิภาพตามเกณฑ 
80 / 80  แสดงวา ประสิทธภิาพชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรื่อง  การเขียนสะกดคํา
ทั้ง  6 ชุด  ที่ผูวิจัยสรางขึ้นแลวจากการประเมินผลระหวางเรียนและหลังเรียน ( 1 2E /E ) กับกลุม
ตัวอยางมีประสิทธิภาพเปน  90.47 / 93.70  จะเห็นไดวาเปนไปตามเกณฑที่กําหนด  เน่ืองจาก  
การจัดการเรียนการสอนโดยใชชุดการเรียนดวยตนเองที่ผูวิจัยสรางขึ้น  สงเสริมใหนักเรียน
เรียนรูดวยตนเอง  ผานกระบวนการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนทีห่ลากหลายและ การฝก
ทักษะทางภาษา  โดยครูมีบทบาทในการจัดสื่อการเรียน  ใชสื่อประกอบกิจกรรมการเรียน 
การสอนที่เราความสนใจ  เพ่ิมแรงจูงใจในการเรียน และครูสามารถเลือกสื่อการเรียน 
ใหสอดคลองกับเน้ือหา มีเกมประกอบกบักิจกรรมการเรียน มีวัสดุอุปกรณในการเรียนทั้งหมด
บรรจุไวในบทเรียนอยางครบถวน  ชวยประหยัดเวลาทัง้นักเรียนและครู  อีกทั้งนักเรียนไดมี
สวนรวมในการจัดการเรียนการสอน  ฝกใหเกิดการพัฒนาทักษะทางภาษาไทยดวยตนเอง
สมํ่าเสมอ  เปนผลใหนักเรยีนมีความรับผดิชอบและศึกษาคนควาความรูดวยตนเอง  ทําให
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนดีขึน้  โดยสอดคลองกับงานวิจัยของ อัมพา  อรุณพราหมณ (2539: 76) 
ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยและความรับผิดชอบของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการสอน  โดยใชชุดการเรียนการสอนกับการสอนตามคูมือครู   
ผลการศึกษาพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยที่ไดรับการสอน  โดยใชชุดการเรยีน
ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .01  และ 
ความรับผิดชอบของนักเรียนตอหนาที่การงานในหองเรียนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
ไมแตกตางกนั  และผลการวิจัยของ ธรัญญา  นาคหอม (2545: 65) ที่ไดพัฒนาชุดการเรียน 
ดวยตนเอง  วิชาภาษาไทย  เรื่อง การสะกดคําใหถูกตอง ของนักเรียน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  
พบวา  ชุดการเรียนที่สรางขึ้นทั้ง  3 ชุด มีประสิทธิภาพสูงกวาเกณฑที่กําหนดไว คือ 85/85    
กลาวไดวาการเรียนโดยใชชุดการเรียนดวยตนเองเปนการเรียนที่ใหนักเรียนไดศึกษาและปฏิบตัิ
กิจกรรมดวยตนเอง  เปนการฝกใหนักเรยีนมีความรับผิดชอบ และศึกษาคนควาความรูไดดวย
ตนเอง  
 2.  นักเรียนทีไ่ดเรียนโดยใชชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เร่ือง  การเขียน 
สะกดคํา  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาภาษาไทยสูงกวากอนการเรียน  อยางมีนัยสําคัญ 
ทางสถิตทิี่ระดับ .05   ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานทีต่ั้งไว  ทั้งน้ีเปนเพราะวา  ชุดการเรียนดวย 
ตนเองวชิาภาษาไทย  สําหรับชั้นมัธยมศกึษาปที่  3  ไดรับการพัฒนาอยางมีระบบตามขั้นตอน 
ที่ถูกตอง  มีการทดลองหาขอบกพรองและทําการปรบัปรุงแกไขใหเปนไปตามเกณฑที่กําหนด 
ไวอยางสมบูรณ  และจากการสังเกตพฤตกิรรมของนักเรียนพบวา  นักเรียนที่ไดรับการเรียน
โดยใชชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรื่อง  การเขียนสะกดคาํ  มีความตั้งใจทํางาน
ตามที่ไดรับมอบหมาย  มีความเปนกันเองกับเพ่ือนๆและใหความรวมมือกันเปนอยางดี  โดยที่
นักเรียนสามารถเรียนรูจากชุดการเรียนชดุใดกอนก็ได  หากเกิดความผิดพลาดก็สามารถที่จะ
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เรียนซ้ําไดอีกจนกวาจะเกิดความเขาใจ  จึงทําใหนักเรยีนไดเรียนในแตละเน้ือหาดวยความ
พรอมของตนเองอยางแทจริง  ดังน้ัน  การใชชุดการเรยีนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรื่อง    
การเขียนสะกดตํา  จึงเปนวธิีที่สามารถชวยใหนักเรียนไดรับความรู  ความเขาใจในเนื้อหา     
จึงทําใหผลการเรียนรูสูงขึ้น  โดยสอดคลองกับงานวิจัยของประทัย  พิริยะสุรวงศ  (2540: 66)     
ไดศึกษาผลการใชชุดการสอน  2 แบบ  สอนวิชาภาษาไทย  แกนักเรียนชาวเขาเผาอีกอ   
ชั้นประถมศึกษาปที่ 2  จังหวัดเชียงราย  ผลการวิจัยพบวา  กลุมนักเรียนชาวเขาที่เรียนดวย 
ชุดการสอน “ ไทยดอย 1”   ซ่ึงสรางจากแนวทางการสอนปกติที่ครูผูสอนพูดภาษาอีกอในการ
อธิบายการสอนวิชาภาษาไทยกับกลุมนักเรียนชาวเขาที่เรียนดวยชดุการสอน “ ไทยดอย 2”   
ซ่ึงสรางจากหลักการกระบวนการเรียนรูภาษาและทฤษฎีกลุมพฤติกรรมในการสอนภาษาที่สอง
ที่ครูผูสอนไมใชภาษาอีกอในการอธิบาย  มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 
ขอเสนอแนะ 
 1.   ขอเสนอแนะทัว่ไป 
  1.1  ครูควรศกึษารายละเอยีดตางๆ ในชดุการเรียน  เพ่ือประสิทธิภาพในการ   
ใหคําแนะนํากบันักเรียนในการเรียนโดยใชชุดการเรียนดวยตนเองไดอยางถูกตอง 
  1.2  ควรมีการเผยแพรชุดการเรียนดวยตนเองใหครทูีอ่ยูตางสถานศึกษาไดนํา  
ไปใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
  1.3  ครูผูสอนควรแนะนําใหนักเรียนใชชุดการเรียนดวยตนเอง  เพ่ือการศึกษา
คนควาขอมูลเพ่ิมเติมและพฒันาทักษะดานกระบวนการคิด 
 2.  ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยครัง้ตอไป 
  2.1  ควรมีการสรางชุดการเรียนดวยตนเองในระดับและเน้ือหาอ่ืนๆ ของวิชา
ภาษาไทย  เพ่ือใหนักเรียนมีทางเลือกในการศึกษาคนควาความรูดวยตนเอง 
  2.2  ในการสรางชุดการเรียนควรศึกษาผลการใชชุดการเรียนดวยตนเองกับ 
ตัวแปรอ่ืนๆ เชน  ความสนใจ  ความคงทนในการจํา  เปนตน  เพ่ือประโยชนในการเรียนวชิา
ภาษาไทยและการนําไปใชในชีวติประจําวัน 
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           คณะศึกษาศาสตร   
           มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย   
เร่ืองการเขียนสะกดคาํ  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

**************************************************     
จงทําเครื่องหมาย   ทับอักษรหนาขอที่เปนคําตอบที่ถูกตอง 
 
การเขียนคําทีอ่อกเสียงอะและประวิสรรชนีย 
 

1.  คุณพอมีความตั้งใจทํางานเชนนี้อยาง ……………………….. 
 ก.  ขมักเขมน                 ข.  ขะมักเขมน       
 ค.  ขะมักขะเมน            ง.  คะมักคะเมน 
2.  คําใดเขียนถูกตอง 
 ก.  สะอาดสอาน           ข.  เพยิบพยาบ       
 ค.  คะยั้นคยอ                  ง.  กะทัดรัด 
3.   ขอใดเขยีนผิด 
 ก.  บะหมี ่           ข.  ประณีต         
 ค.  ชะอุม             ง.  โยชิตะ   
4.    คําอานในขอใดเม่ือเขยีนตองประวสิรรชนีย 
 ก.  ทะ – แยง           ข.  สะ – หนอง        
 ค.  ชะ - รอย            ง. ฉะ - หลาก  
5.  คําอานในขอใดเม่ือเขียนตองประวิสรรชนียกลางคํา 
 ก.  ลิง – ทะ - โมน           ข.  กา – ระ เกด        
 ค.  ทุ – ระ - กิด            ง.  อา – ละ - วาด 
6.  คําที่พิมพตัวหนาในขอใดเขียนถูกตอง 
 ก.  ปฐมพรถอดระหัสคําถามไมได   ข.  รุงระววีัฒนอยูในวัยคะนอง 
 ค.  เธอชะมายตามาทางปยวัฒน    ง.  หลังฝนตกตนไมใบหญาก็เขียวชะอุม 
7.  คําที่พิมพตัวหนาในขอใดเขียนผิด 
 ก.  หอมดอกพะยอมในยามเย็น    ข.  มิสปนแกวงามสะคราญไปทั้งตวั 
 ค.  ชัยอนันตพูดไดสาระพัดแตอยาเพิ่งเชื่อ ง.  วศนิชอบงานประเภท 
 
ศิลปะประยกุต 
8.  คําที่พิมพตัวหนาในขอใดเขียนถูกตอง 
ก.  คุณแมชอบดอกชะบาสแีดงมาก     ข.  ผูหญิงชอบใหคนรักพะเนาพนอ 
ค.  ชานนทชอบกลิ่นการะบูรเปนพิเศษ        ง.  นวะปวยเปนโรคกระเพาะมานานแลว 
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9.  มาสเตอรนิมิตรไมชอบ .........................  ใคร  ถาไมผิด 
 ก.  ปะนาม         ข.  ประนาม          
       ค.  ปะณาม          ง.  ประณาม  
10.  เสียงอะในคําใดไมตองประวิสรรชนีย 
 ก.  ฉะ – บับ        ข.  ฉะ – น้ี           
 ค.  ฉะ – น้ัน            ง.  ฉะ – ออน  
 

 

การเขียนคาํที่ออกเสียงแตไมประวิสรรชนีย 
 

ตั้งแต  ขอ  11 -  13  คําในขอใดเขียนผิด 
11.   ก.  ภารกิจ         ข.  ชลูด   
 ค.  พนาย         ง.  อวตาร 
12.   ก.  มนัส         ข.  ปกรณ   
        ค.  ปติมากรรม        ง.  รโหฐาน 
13.   ก.  ทนุบํารุง        ข.  พนักงาน   
       ค.  พยักพเยิด        ง.  ทุรกันดาร 
14.  ขอใดเขยีนถูกตองเพียง 1  คํา 
        ก.  อเปหิ  รสก  ขโมย      ข.  สกรรจ  ตลอม  ปกาศิต    
        ค.  ขมุกขมอม   ตงิด  เพนียง                   ง.  ทลึ่ง  ชมัด  ตวัน  
15.   ขอใดเขยีนถูกตองทกุคํา 
        ก.  อเปหิ  รสก  ขโมย      ข.  สกรรจ  ตลอม  ปกาศิต    
        ค.  ขมุกขมอม   ตงิด  เพนียง                   ง.  ทลึ่ง  ชมัด  ตวัน  
16.   ขอใดเขยีนผิดทุกคํา 
        ก.  อเปหิ  รสก  ขโมย      ข.  สกรรจ  ตลอม  ปกาศิต    
        ค.  ขมุกขมอม   ตงิด  เพนียง                  ง.  ทลึ่ง  ชมัด  ตวัน  
 

ตั้งแต ขอ 17 – 20  ขอใดเวลาเขียนไมตองประวิสรรชนีย 
17.    ก.  พะ – ยับ        ข.  สะ – ดวก   
        ค.  ทะ – ลวง         ง.  ชะ – มัด  
18.    ก.  กระ – เชอ         ข.  กะ – เทาะ    
        ค.  พะ – นัง         ง.  พา – วะ  
19.    ก.  ทะ – ยาน          ข.  ขะ – หนง    
        ค.  ระ – คัง         ง.  ชะ – มด  
20.    ก.  พะ – เยิบ – พะ – ยาบ      ข.  ตะ – กรุม – ตะ – กราม  
        ค.  ประ – นี – ประ – นอม      ง.  ขะ – หมี – ขะ – หมัน  
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การเขียนคาํพองเสียง 
21.   กํานันแสงเปนผูมี ..........................  มากคนหนึ่งในหมูบานนี ้
        ก.  ทรัพยสิณ                                    ข.  ทรัพยสินธ                  
 ค.  ทรัพยสิน                                      ง.  ทรัพยสิน 
22.  เม่ือเวลาทําบุญขึ้นบานใหมจะตองใช  .......................... วนรอบบาน 
 ก.  สายศลี                   ข.  สายศินจ                     
         ค.  สายสินจณ                  ง.  สายสิญจน 
23.  วัชรพันธุน่ังบน .......................... เพ่ือรอชมการแขงขันฟุตบอล 
 ก.  อัฒจรรย                 ข.  อัฒจันทร                    
         ค.  อัศจันทร                     ง.  อัฒจันฑน 
24.  พระรามมีความ  ..........................  มากเมื่อนางสีดาถูกลักพาตัวไป 
 ก.  โศรกศลัย                ข.  โศกสันต                        
         ค.  โศกศัลย                     ง.  โศกศันต 
25.  ใครเปน  ..........................  สืบสกุลตระกลูนรเดชานนท 
 ก.  ทายาด                      ข.  ทายาตร                    
         ค.  ทายาส                       ง.  ทายาท 
26.  งานเลี้ยง  ..........................  คืนนี้จัดไดดีจริงๆ 
 ก.  สังสรร                       ข.  สังสันต                     
         ค.  สังสรรค                      ง.  สังสรรพ 
27.  มะมวงเขียวเสวยตนน้ีได  ..........................  มาจากอยุธยา 
 ก.  พันธุ                            ข.  พันธ                         
         ค.  พรรณ                        ง.  พันธุ    
28.  คําที่พิมพตัวหนาในขอใดใชคําไมถกูตอง 
          ก. ประชาชนนิยมจุดดอกไมไฟในเทศกาลลอยกระทง  
 ข. คุณลุงไปเมืองกาญจนมาหรือครับ 
 ค.  เขาเปนคนเจาหลักการณแตไมเคยลงมือปฏิบัติ      
 ง. เขากานไมสักลง ๒ แปลง 
29.  ขอใดมีคําพองเสียง      
        ก.  โคลงเรือเรือโยงโคลงเอียงขวา   ข.  เขาเหมาชนของจึงตองเหมา 
        ค.  เขาซื้อผาพันแผลมาราคาพันบาท   ง.  อยาหวงแหนจอกแหนแลไสว 
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30.  คําที่พิมพตัวหนาในขอใดเขียนผิด 
  ก.  แมนมาตรมิคงในสัจ  ขอจงหัสนัยนรังสรรค 
 ข.  แลวรื้อมานะหักใจ  กูจะเกรงมันไยอายสาธารณ 
        ค.  เห็นวานรไมสิ้นชีวา อหังการเยาะเยยไยไพ     
 ง.  ไมเหลือเยือ่ไยไวบาง  เลิกลางไปเลยเจียวหนา 
 
การเขียนคําที่ใช ใ - (ไมมวน)  ไ -  (ไมมลาย) 
31.  ขอใดเขยีนผิดทุกคํา 
         ก.  ลําไย   ไยไพ       ข.  เหล็กไหล   เหลวไหล   
         ค.  ลมไตฝุน   จุดไต      ง.  เหล็กไน   หมาไน 
32.   คําที่พิมพตัวหนาในขอใดเขียนผิด 
  ก.  อันพระยาไมยราพฤทธไิกร หลับอยูในที่ไสยา            
 ข.  หลับไหลไมไดสมประดีดวยเวทอสุรีชาญฉกรรจ 
         ค.  ครั้นถึงยืนอยูแตไกลแอบพุมพระไทรใบหนา     
 ง.  สั่งเสร็จเสด็จยาตราเขาที่ไสยาสําราญ 
33.  คําในขอใดเขียนผิดทกุคํา 
        ก.  ผองใส   เรือใบ       ข.  ไตเทา   ผีพุงใต  
        ค.  กังไส   ไมตรี       ง.  ไสไม   อีสุกอีไส 
 
ตั้งแตขอ  34 – 35  ขอใดเขียนไมถูกตอง 
34.    ก.  ไพรี          ข.   สวมใส          
        ค.  ตะใคร         ง.   ไกรลาส 
35.    ก.  ของใช         ข.  ไซเรน     
        ค.  ยองไย         ง.  ไอราวัณ 
 
ตั้งแต ขอ 36 – 38  เสียงไอ  ตองใช  ใ - (ไมมวน) 
36.   ก.   สง – ไส        ข.  สด – ไส      
        ค.  ลํา – ไย         ง.  กัง – ไส 
37.   ก.  อะ – ไหล        ข.  ไฟ – ปา    
       ค.  ถะ – ไหง        ง.  ปก – ไต  
38.   ก.  ไย – บัว         ข.  ไพ – ทูน    
        ค.  สะ – ไหล         ง.  รอย – ไม 
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39.  คําในขอใดไมเขาพวก 
       ก.  มะ – ไฟ        ข.  ลํา – ไย    
       ค.  ผา – ไหม        ง.  บุย – ไบ 
40.  ขอใดเขยีนถูกทุกคํา 
        ก.  ผีพุงไต  กังไส  ไตหวนั     ข.  ไตเทา  ผลักไส  ยิ่งใหญ 
        ค.  จําได  ใกลเกลีย่  เสียใจ     ง.  ลําใย  หลงไหล  ใสไม 
 
การเขียนตัวการันต ที่มีพยัญชนะหลายตัวอยูหลงัพยัญชนะทีเ่ปนตัวสะกด 
41.  คําในขอใดตอไปน้ีอาจใชตวัการันตตัวเดียวกันไดทั้ง 3 คํา 
        ก.  อง   สง   วง       ข.  ศัพ   ฉัน   อารม  
        ค.  สัง   ทุก   หัต            ง.  สังสรร   อนง  รง 
42.  ขอใดเขยีนไดถูกตองทุกคํา 
        ก.  โจษจัน  โครงการณ  สามานย   ข.  สิงห  ร่ืนรมย  รามเกียรติ ์
        ค.  สะดึงส  ดาวดึงส  แทรกแซง    ง.  ทรวดทรง  ซึมทราบ  ทะนงค 
43.  ขอใดใชตัวการันตถูกตองทุกคํา 
        ก.  ลายเซ็น  ร่ืนรมย      ข.  มัคคุเทศน   มัธยัสถ 
        ค.  สําอางค   ไตรยางศ      ง.  สินเธาว  สาทิสลักษณ 
44.  คําที่พิมพตัวหนาในขอใดเขียนผิด 
        ก.  นํ้าใสเย็นซาบอินทรีย   ด่ังนทีในสีทันดร 
        ข.  พ้ืนทรายพรายแสงเนาวรัตน   เลื่อมเลื่อมจํารัสประภัสสร 
        ค.  ปทุมมาลยชูกานอรชร    ฝกแกฝกออนแกมกัน 
        ง.  บางพึ่งผุดพนชลธาร   บางเบงบานรบัแสงสุริยันต 
45.  “ สุดาชอบ ….. เสื้อผาที่มี …..งดงาม เพ่ือชวยใหเกิดความคิด …..”   
        ก.  เลือกสรร  สีสรรค  สรางสันทน   ข.  เลือกสรร  สีสัน  สรางสรรค 
        ค.  เลือกสรรค  สีสรร  สรางสรรพ   ง.  เลือกสรรค  สีสรรพ  สรางสรร 
46.    “  ใน…….ที่เกิดขึ้นนี ้ เปนเพราะเจาหนาที่ละเลย ……… ของตน ” 
        ก.  กรณี  กรณี          ข.  กรณีย  กรณีย  
        ค.  กรณี  กรณีย       ง.  กรณีย  กรณี 
47.  คําที่พิมพตัวหนาขอใดเขียนผิด 
        ก.  ของราคาเยาสําหรับผูเยาว    
 ข.  คนเซ็นชือ่จะได ๑๐ เปอรเซ็นต 
        ค.  ศึกษานิเทศกําลังออกไปนิเทศกแกคณะคร ู  
 ง.  เขาทําบานจัดสรรอยางสรางสรรค 
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48.  คําที่พิมพตัวหนาในขอใดเขียนผิด 
        ก.  หอยพวงมาลัยดอกไมทัด หัตถน้ันจับพระแสงขรรค 
        ข.  ครั้งถึงเขาคันธกาลา  พรอมหมูโยธาพลขันธ 
        ค.  เสนาะเสียงจักจ่ันเจ้ือยแจว การเวกไกแกวประกาศขันท 
        ง.  ชั้นนอกตั้งทัพรายเรียบ  เปนระเบียบเขื่อนเพชรเข่ือนขัณฑ 
 
ตั้งแต ขอ  49 – 50  ขอใดเขียนตวัการันตและไมทัณฑฆาตไมถูกตอง 
49.    ก.   แผนฟลม        ข. พระหัตถ             
         ค.  พรอมสรรพ        ง. เปอรเซ็นต  
50.    ก.   โจทกจําเลย       ข. เอกลักษมณ              
         ค.  แสงสุรีย         ง. ผลลัพธ  
 
การใช  รร  (รหัน) 
51.  “ รร ”  ขอใดออกเสียง  “ อัน ” 
          ก.  เวรกรรม        ข.  กรมธรรม     
 ค.  ธรรมะ         ง.  สรรพสามิต 
52.  ขอใดเขยีนถูกตองทุกคํา 
          ก.  กันโชก  กรรเชียง  กรรเจียก    ข.  บันเลง  บนัทึก  บรรทัด  
          ค.  บันเทิง  บันดาล  บันเทา     ง.  ยรรยง  ครรชิต  บรรยง 
53.  เสียง “ กัน ”  ในขอใดเขียนผิด 
          ก.  กรรดาล  กรรแสง      ข.  กรรชิด  กรรเจียก  
          ค.  กรรเชา  กรรโชก      ง.  กรรเชียง  กรรณิการ 
54.  คํา “ จัน ”  ในขอใดเขยีนผิด 
         ก.  จันทัน  จันทรอับ      ข.  จันทนหอม  จันทนเทศ   
         ค.  จันยา  จันโลง           ง.  จันทรพิมพ  จันทรวงศ  
55.  คํา “ มัน ”  ในขอใดเขยีนผิด 
          ก.  มันแกว  มันเทศ       ข.  มันยอง  มันสมอง  
          ค.  มันตา  มันทิราลัย      ง.  มันยาท  มันตัย 
56.  พวกเราเมื่อเรียนจบ ม.3 แลว  ควรมีการพบปะ  ..........................  กันปละครั้ง 
 ก.  สังสรรค                        ข.  สังสรรค                
 ค.  สังสัน                        ง.  สังสันต 
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57.   ผูหญิงคนนี้มี  ..........................  ดี 
 ก.  ผิวพรรณ                      ข.  ผิวพันธ                    
 ค.  ผิวพัน                       ง.  ผิวพรรณ 
58.     .........................  ของอภิชาติเปนเจาพระยาในสมัยรัชกาลที่ 4 
 ก.  บรรพบรุุส                    ข.  บรรพบุรุศ               
 ค.  บรรบุรุษ                      ง.  บรรพบุรุษ 
59.     คําวา “ สบาย ”  ไมตองประ  .......................... 
 ก.  วิสรรชนีย                    ข. วิสรรชณีย                      
 ค.  วิสันชนีย                     ง.  วิสรรชะนยี 
60.     พระ  ..........................  แปลวา  ใบหู 
 ก.  กัณฑ                           ข.  กรรณ 
            ค.  กรรน                         ง.  กันต 
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ภาคผนวก ค 
 
คาความยากงาย (p)  และคาอํานาจจําแนก (r)  ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ทางการเรียน   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



           

 

72    

ตาราง 5  คาความยากงาย (p)  และคาอํานาจจําแนก (r)  ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์
     ทางการเรียน  ชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรื่อง  การเขียนสะกดคาํ 
 

ขอที ่ คาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

59 
.65 
.72 
65 
.67 
.69 
.67 
.69 
.67 
.70 
.72 
.78 
.61 
63 
.67 
.65 
.63 
.80 
.69 
.61 
.69 
.69 
.54 
.80 
.70 
.80 
.70 
.67 
.48 
.70 

.44 

.56 

.26 

.63 

.37 

.63 

.59 

.48 

.59 

.59 

.26 

.30 

.48 

.59 

.59 

.33 

.74 

.41 

.48 

.26 

.63 

.63 

.41 

.26 

.59 

.33 

.59 

.52 

.59 

.37 
31 .48 .30 
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ตาราง 5 (ตอ)  
 

ขอที ่ คาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) 
   

32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 
51 
52 
53 
54 
55 
56 
57 
58 
59 
60 

.65 

.56 

.56 

.72 

.72 

.65 

.65 

.63 

.37 

.78 

.50 

.67 

.43 

.57 

.57 

.46 

.70 

.33 

.70 

.69 

.69 

.63 

.65 

.72 

.69 

.70 

.57 

.57 

.61 

.33 

.52 

.52 

.33 

.56 

.63 

.63 

.52 

.37 

.37 

.56 

.59 

.56 

.85 

.33 

.33 

.30 

.22 

.52 

.48 

.48 

.59 

.41 

.56 

.26 

.59 

.78 

.63 

.56 
   

     คาความยากงาย (p) ระหวาง  .33 - .80  คาอํานาจจําแนก (r)  ระหวาง  .22 - .85   
คาความเชื่อมั่น  (KR - 20)  .9150 
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ภาคผนวก  ง 
 

คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรยีนกลุมทดลองกอนและหลงั 
ไดรับการใชชดุการเรียนดวยตนเองวชิาภาษาไทย  เรื่อง  การเขียนสะกดคํา 
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ตาราง 6  คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนกลุมทดลองกอนและหลังไดรับการใช 
     ชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เรื่อง  การเขียนสะกดคํา 

 

คนที ่ กอนทดลอง หลังทดลอง D 2D  
     

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

20 
30 
25 
36 
28 
28 
27 
24 
38 
24 
24 
29 
41 
32 
33 
37 
33 
36 
35 
32 
28 
29 
26 
28 
25 

55 
56 
43 
50 
53 
53 
56 
55 
59 
52 
53 
53 
57 
59 
59 
55 
55 
59 
55 
53 
52 
58 
58 
58 
55 

35 
26 
18 
14 
25 
25 
29 
31 
21 
28 
29 
24 
16 
27 
26 
18 
22 
23 
20 
21 
24 
29 
32 
30 
30 

1225 
676 
324 
196 
625 
625 
841 
961 
441 
784 
841 
576 
256 
729 
676 
324 
484 
529 
400 
441 
576 
841 
1024 
900 
900 
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ตาราง 6 (ตอ) 
 

คนที ่ กอนทดลอง หลังทดลอง D 2D  
     

26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 

31 
35 
29 
30 
34 
37 
37 
37 
34 
30 
31 
30 
38 
31 
42 
40 
36 
40 
44 
43 
40 
41 
40 
48 
33 

57 
59 
57 
58 
59 
60 
55 
55 
59 
59 
55 
55 
55 
57 
60 
60 
60 
55 
60 
60 
52 
59 
59 
55 
60 

26 
24 
28 
28 
25 
23 
18 
18 
25 
29 
24 
25 
17 
26 
18 
20 
24 
15 
16 
17 
12 
18 
19 
7 
27 

676 
576 
784 
784 
625 
529 
324 
324 
625 
841 
576 
625 
289 
676 
324 
400 
576 
225 
256 
289 
144 
324 
361 
49 
729 

    

 ∑  1,152 28,126 
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ภาคผนวก จ 

 
ตัวอยางชุดการเรียนดวยตนเอง 
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                                                           การเขียนคําที่ใช  

           ใ - (     ไมมวน) 
             ไ - (    ไมมลาย) 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
        โดย 
          นางปนแกว  ทรัพยสนอง 
           โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี 
            กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
             สําหรับนักเรียนชวงชั้นที่ ๓ ปที่ ๓ 
 
 ด.ช. ………………………………………………………..  เลขที่ ……………………. 

 
 

 
 

  ชุดการเรียนที่ ๔ 
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  คูมือการใชชุดการเรียน   
         ชุดการเรียนนี้เปนชุดการเรียนฝกทักษะการเขียนสะกดคํา 

     โดยเฉพาะคําที่ใช ใ- (ไมมวน) ไ- (ไมมลาย) ภายในชุดการเรียน 
     ประกอบดวย 
                
     ๑. คําสั่ง    
     ๒. เน้ือหา                                                        
     ๓. กิจกรรม               
     ๔. เฉลยกิจกรรม  
     ๕. เกม                        
     ๖.  เฉลยเกม  
      ๗. แบบฝกหัด  
     ๘. เฉลยแบบฝกหัด     
     ๙.    แบบทดสอบ     
     ๑๐.   เฉลยแบบทดสอบ      
                     

           
              

    
    
    

         
 
 
                                    
                                                                                                                                         

ขอบคุณครับ  เขาใจแลวครับ 
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 คําชี้แจง  
 

          ใหนักเรียนศึกษาเนือ้หาแตละชวงและทําแบบฝกชุดการเรียน   ดวยตนเอง  เพ่ือฝก
ทักษะการเขียนสะกดคํา  คําที่ใช  ใ - (ไมมวน)   ไ– (ไมมลาย) ใหนักเรียนแบงเปนกลุมๆ ละ 
๕ คนระดมความคิด  ศึกษา  ชุดการเรียนดวยวธิีศึกษาเนื้อหาและทาํแบบฝกทบทวน  หรือ
วิเคราะหแบบฝกกอนและสรุปเปนเนื้อหาก็ได แลวแตกจิกรรมการเรียนการสอนทัง้เปน
กิจกรรมกลุม หรือ ศึกษาดวนตนเอง  แตนักเรียนควรศึกษา  ไปตามสาระและแบบฝกที่
จัดเรียงไว เพราะเนื้อหาและแบบฝกจะชวยใหนักเรียนเขาใจ  วิเคราะห  และนําไปใชใน 
การเขียนสะกดคําไดถูกตอง  สวนเรื่องระยะเวลาในการศึกษาและทาํแบบฝกนั้นประมาณ ๕๐ 
นาที  ถานักเรียนทําเสร็จกอนและถูกตอง ใหนักเรียนทํากิจกรรมพิเศษในหนาสุดทายที่จัดไว
สําหรับ ...  คนเกง  หรือ  คนที่อยากทํา  โดยไมบังคับ  

      
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  เชื่อแนวา ไดทําทุกคน 
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เน้ือหา 

            จากตัวอยางโคลงสี่สุภาพขางบน       
การใช  ใ - (ไมมวน)  มีหลักการใช  คือ       
  ใชเขียนคําไทยโดยเฉพาะ มี ๒๐ คํา ไดแก 
     หลงใหล  ใช  ใบ  ใฝ  ใจ  ใคร  ใคร  ใน  ใส  
ใช  ใด  ใหญ  ใกล  ใบ  ใต  ใย  ใหม  ใส  ให  
สะใภ 

 
    

 หลงใหลมิใชใบ ใฝใจ 
ใครใครในนํ้าใส  โปรดใช 
ผูใดใหญใกลใบ  บัวต่ํา  ใตแฮ 
ใยใหมใสจานให  สะใภพึงจํา 
 
                                (กําชัย  ทองหลอ) 
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      การใชไ-(ไมมลาย)  
มีหลักการใชดังน้ี   
     ๑. ใชเขียนคําไทยที่มีเสียง ไอ นอกเหนือจาก
คําไทยที่ใช ใอ  ๒๐  คํา เชน  ไฟ  ไป  ไกล  ไหล  
ไหม ฯลฯ  

 

     ๒. ใชเขียนคําที่มาจากภาษาสันสกฤต ซึง่
เดิมใชสระ ไอ อยูแลว  เชน  ไอศวรรย  ไพรี  
ไพโรจน ไพศาล  ไมตรี  ไศล ไกรลาส  ไอราวัณ 
ไพบูลย  ไพฑรูย  ไพชยนต   ฯลฯ 

 
 

๓. ใชเขียนคําที่มากจากภาษาบาล–ีสันสกฤต ซ่ึงคําเดิมเปนสระอิ อี 
เอ แลวแผลงมาเปนสระ ไอ เม่ือนํามาใช ในภาษาไทย เชน   

ไพจิตร – วิจิตร   ไพหาร – วิหาร 
                 ไวที   – เวที    ไกรสร – เกสร 
                            ฯลฯ     

  ๔. ใชเขยีน
คําที่มาจาก
ภาษาอื่น  เชน 
กะไหล  ไกด  
ไมล  สไลด  
ไถง   ไตหวัน  
ไซเรน  ฯลฯ 
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 เติมคํา ชวยนําคําที่กําหนดใหมาเติมลงในชองวาง 
๑. ผูกํากับทําการ ........................  ผูตองสงสัย 
๒. แลวแตทาน ............................  จะกรุณากระผม 
๓. คุณลุง .......................  เรียกคุณแมอยูที่ขางรัว้บาน  
๔. สิปปภาส ...................  อยากเปนดารา 
๕. วิวัทธถอด ..................  รถออกมากองแลวใสกลบัไมได 
๖. ธเนศรังเกยีจวิทวัสจึง .................... ใหเขากลบัไป 
๗. คุณพอ ........................ อยูนานกอนจะอนุญาตใหลูกไปเที่ยวได 
๘. คุณราตรี ............................. ในความงามจึงเฝาแตงตัวเหมือน 

นกหงส 
๙. คุณครูสอนใหนักเรียนอยูกันอยางมี ....................... ไมตรี 
๑๐.  พิทยจิตเปนเจาของสวนยางอยูทาง ............................. 

 
 
 

บุยใบ  อะไหล  ไตเทา  ไตสวน   
  เยื่อใย  หลงใหล  ผลักไส   
     ปกษใต  ไตรตรอง  ใฝฝน 

กิจกรรม 
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                           ใหจับคูภาพกับคําใหสัมพันธกันโดยนําคํามาเขยีน 
        ไวทีใ่ตภาพใหถูกตอง (จับคูถูก ๑ คํา  ๑ คะแนน) 

               
 
  

                   
     
       
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 คํา ที่นํามาเติมลงในชองวางไดถูกตอง  ไดแก 
๑.  ผูกํากับทาํการ ไตสวน ผูตองสงสัย 
๒.  แลวแตทาน  ใตเทา จะกรุณากระผม 
๓.  คุณลุง บุยใบ เรียกคุณแมอยูที่ขางรั้วบาน  
๔.  สิปปภาส  ใฝฝน  อยากเปนดารา 
๕.  ววิัทธถอด  อะไหล  รถออกมากองแลวใสกลบัไมได 
๖.  ธเนศรังเกยีจวิทวัสจึง  ผลักไส  ใหเขากลับไป 
๗.  คุณพอ  ไตรตรอง  อยูนานกอนจะอนุญาตใหลูกไปเที่ยวได 
๘.  คุณราตรี  หลงใหล  ในความงามจึงเฝาแตงตัว 
    เหมือนนกหงส 
๙.  คุณครูสอนใหนักเรียนอยูกันอยางมี  เยื่อใย  ไมตรี 
๑๐. พิทยจิตเปนเจาของสวนยางอยูทาง  ปกษใต 

 
 
 

        เฉลยกิจกรรม 

เชื่อหรือยังวา นองๆเขาเกงทุกคนเลย 
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วิธี

  ไสยาสน ผีพุงไต 
    กําไลมือ            ขี้ไต 
    สุกอีใส            ตะไคร 
    ใตถนุ              ไตไม 
   ไสไม          กังไส 

  คําที ่
นําไป  
เติม  นะ 

                                    

       

 ได ...... คะแนน 

                                    

  เกมรูภาพ รูคํา 



 86

 
                                    

     ใตถนุ        

   ไสยาสน         
ไ

   กําไลมือ           

    ตะไคร    ผีพุงไต 

        อีสุกอใีส 

    ไตไม 

 สนุกไหม ? 
   ไดคะแนนเต็ม 
       หรือเปลา   
เอาใจชวยนะ 

เฉลย เกมรูภาพ รูคํา 

             ข้ีไต          ไสไม 

     กังไส  

จับคูถูก ๑ คํา  ๑ คะแนน 
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บัตรแบบฝกหัด 
        
    ใหนักเรียนเขียน  หนาคําที่ใช  ใ-, ไ- ไดถูกตอง 
                                              “ ทําถูก ๑ ขอ ได ๑ คะแนน ”  
 
    ๑.  ปกษใต   ปกษไต     
    ๒.    หลงใหล    หลงไหล    
    ๓.    ใตเทา   ไตเทา    
  
    ๔.   ผีพุงใต   ผีพุงไต   
    ๕.    กังใส   กังไส   
    ๖.    ลําใย   ลําไย  
  
    ๗.    บุยใบ   บุยไบ  
  
    ๘.   ผาใหม   ผาไหม   
    ๙.    ใตหวัน   ไตหวัน   
    ๑๐.  อีสุกอีใส   อีสุกอีไส 
   

        

 ผมอยากรูวาถูกหมดหรือเปลา 
      ไปดูดเฉลยกันเถอะ 
 โอโฮ! ได .......... คะแนน 
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เฉลยแบบฝกหัด 
        
       คําที่ถูกตอง  ไดแก 
 
 
 
    ๑.  ปกษใต   ปกษไต     
    ๒.    หลงใหล    หลงไหล    
    ๓.    ใตเทา   ไตเทา    
  
    ๔.   ผีพุงใต   ผีพุงไต   
    ๕.    กังใส   กังไส   
    ๖.    ลําใย   ลําไย  
  
    ๗.    บุยใบ   บุยไบ  
  
    ๘.   ผาใหม   ผาไหม   
    ๙.    ใตหวัน   ไตหวัน   
    ๑๐.  อีสุกอีใส   อีสุกอีไส 
 

                                     
 
 
       

   เย่ียมมากเลยทุกคน 
 

๑ คํา = ๑ 
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แบบทดสอบ 
  
จงเติม ใ- หรือ ไ- ในคําใหถูกตอง     
 
  ๑. ... ตเตา  กัง ... ส 
  ๒. เยื่อ ... ย  ปกษ ... ต 
  ๓. ... ฝฝน  ...ตรตรอง   
  ๔. อีสุกอี ... ส อะ ... หล 
  ๕. ... สยาสน หลง ... หล 
  ๖. ตะ ... คร  ลํา ... ย 
  ๗. กํา ....... ลมือ ผลัก ...ส 
  ๘. ... ตถุน  ... มตร ี
  ๙. ... พบลูย  บุย ... บ 
  ๑๐. เหลว ... หล ... อศวรรย 
 

                                               
                                     

 
 
 
 
 
 
 

   ผมได ..……..  คะแนน ครับ  
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เฉลยแบบทดสอบ 
   
คําที่ถูกตอง ไดแก    
 
  ๑. ไตเตา   กังไส 
  ๒. เยื่อใย   ปกษใต 
  ๓. ใฝฝน   ไตรตรอง   
  ๔. อีสุกอีใส   อะไหล 
  ๕. ไสยาสน   หลงใหล 
  ๖. ตะไคร   ลําไย 
  ๗. กําไลมือ   ผลักไส 
  ๘. ใตถุน   ไมตรี 
  ๙. ไพบูลย   บุยใบ 
  ๑๐. เหลวไหล  ไอศวรรย    

                                              
                                             

                                          
 

 
 

เสร็จแลว  งายใชไหม 
    ทํามาก  รูมาก 
 และเกงกวาใครนะ  
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 ใหนักเรียนเขียนเรื่อง  คําที่ใช ใ - (ไมมวน)  ไ - (ไมมลาย)  
เปนแผนภูมคิวามคิด  ใครอยากวาดภาพระบายสื   จะคอยชื่นชม 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  พื้นที่สําหรับคนเกง 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
 

ชื่อ  ชื่อสกุล       นางปนแกว  ทรัพยสนอง 
วันเดือนปเกิด       9  มีนาคม  พ.ศ. 2500 
สถานที่เกิด       เขต  ภาษีเจรญิ  จังหวัด  กรุงเทพมหานคร 
สถานที่อยูปจจุบัน     44/1  หมู 3  แขวงบางดวน  เขตภาษีเจรญิ 
        จังหวัดกรุงเทพมหานคร  10160 
ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน  สอนวิชาภาษาไทย  ระดับมัธยมศึกษาปที่ 3 
        หัวหนากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
        ผูชวยหัวหนางานลูกเสือโรงเรียนอัสสัมชญัธนบุรี 
สถานที่ทํางานปจจุบัน     โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี  30  หมู 3  แขวงบางไผ   
        เขตบางแค 
        จังหวัดกรุงเทพมหานคร  10160 
ประวตัิการศึกษา     
 พ.ศ. 2515      มัธยมศึกษาตอนตน   
        จาก โรงเรียนสตรีจันทรประดิษฐาราม 
           พ.ศ. 2517     ป.กศ.   
        จาก วิทยาลัยครูธนบรีุ    
 พ.ศ. 2530     ป.กศ.สูง  เอกนาฏศิลป   โทพลศึกษา   
        จากวิทยาลยัครูธนบรีุ 
 พ.ศ. 2532     คบ. เอกภาษาไทย  โทนาฏศิลป    
        จาก วิทยาลัยครูธนบรีุ 
 พ.ศ. 2549     กศ.ม. วิชาเอกการมัธยมศกึษา (กลุมการสอนภาษาไทย) 
        จาก มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  กรุงเทพฯ 
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