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The purpose of this research was to develop self-study learning package on Thai 

sentence patterns for mathayomsuksa II students at Nakprasith School, Sampran, Nakhonpathom. 

The samples were 40 mathayomsuksa II students in the second semester of the 2007 

academic year, at Nakprasith School, Sampran, Nakhonpathom. One classroom was selected 

by cluster random sampling.  The instruments used in this study included the self-study learning 

package on Thai sentence patterns and learning achievement tests.  The data were statistically 

analyzed by t-test Dependent. 

 The study reveals that:  

1. The self-study learning package on Thai sentence patterns had an efficiency of  

81.63 /  83.38 

2. The student’s achievement through self-study learning package on Thai sentence  

patterns after the experiment was significantly increased at  .01 level. 
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ประกาศคุณูปการ 

  

 สารนิพนธฉบับนี้สําเร็จไดดวยดีเพราะผูวิจัยไดรับความกรุณาใหคําปรึกษาแนะนํา  ตลอดจน

ขอเสนอแนะ  อยางดียิ่งจากทานผูชวยศาสตราจารย  ขจรศรี ชาติกานนท อาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ 

ผูชวยศาสตราจารย สุมานิน รุงเรืองธรรม และผูชวยศาสตราจารย  ดร. บังอร  พานทอง กรรมการสอบ    

สารนิพนธ  ที่ไดใหความกรุณาถายทอดความรู  ความคิดเห็น  และใหคําแนะนําในการจัดทํางานวิจัยครั้งนี้  

ตลอดจนแกไขขอบกพรองตางๆ อันเปนประโยชนยิ่งสําหรับงานวิจัย  ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปน    

อยางสูงไว ณ โอกาสนี้ 

 ขอกราบขอบพระคุณ ผูชวยศาสตราจารย  สุมานิน  รุงเรืองธรรม  อาจารย  สรัญญา  ปญญะสุทธิ์  และ 

อาจารย  บุษยมาศ  บุญจิตติ   ที่ไดใหความกรุณาชวยเหลือใหคําแนะนําในการตรวจสอบ และแกไขเครื่องมือ

ในการวิจัยเปนผลใหสารนิพนธฉบับนี้สมบูรณยิ่งขึ้น   

 ขอกราบขอบพระคุณพี่และเพื่อนครูของโรงเรียนนาคประสิทธิ์ทุกทานที่คอยเปนกําลังใจและให

ความชวยเหลือเสมอมา  และขอขอบใจนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ปการศึกษา  2550  ที่ใหความ

รวมมือทําใหงานวิจัยครั้งนี้สําเร็จลุลวงไปดวยดี    

 ขอกราบขอบพระคุณ  คุณพอ  คุณแม  และญาติพี่นอง ตลอดจนเพื่อนนิสิตปริญญาโท  สาขา

การมัธยมศึกษา (การสอนภาษาไทย) ทุกคนที่มีสวนในการแนะนําและใหกําลังใจเสมอมา 

   คุณคาและประโยชนใดๆ ที่พึงมีจากสารนิพนธฉบับนี้  ขอมอบเปนเครื่องบูชาพระคุณ บิดา  

มารดา ครู  อาจารย  และผูมีพระคุณทุกทาน 
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บทที่  1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 

 ภาษาเปนระบบการสื่อสารสําคัญของมนุษย  เพราะมนุษยทุกคนใชภาษาในการสื่อความหมาย 

ถายทอดความรู  ความคิด  และประสบการณ  ใหเกิดความเขาใจซึ่งกันและกันระหวางผูสงสารและ      

ผูรับสาร ภาษาไทยจึงมีความสําคัญและจําเปนยิ่งสําหรับคนไทยทุกคนที่ตองใชภาษาไทยไดอยางมี

ประสิทธิภาพ 

 ปจจุบันการใชภาษาไทยมีการเปลี่ยนแปลงเปนอยางมาก กลาวคือ ภาษาไทยมีคําใชมากขึ้น  

เพื่อใหเหมาะกับความเจริญกาวหนาของวิทยาการตางๆ ในขณะเดียวกันก็มีการใชภาษาอยางไมถูกตอง  

มีการตัดคําและใชคําผิดหนาที่  ปญหาการใชภาษาไทยเปนปญหาที่เกิดขึ้นมานานแลวจึงมีผูพยายาม

ที่จะรักษาและดําเนินการแกไขการใชภาษาที่ผิดๆ ดวยวิธีการที่หลากหลาย  เพื่อสงเสริมการใชภาษาไทย

อยางถูกตอง  (วรนุช  อุษณกร . 2543:ออนไลน) 

 นอกจากนี้สุจริต  เพียรชอบ (2538:2) ยังกลาวถึงความสําคัญของภาษาไทยวา ภาษาไทยมี

ความสําคัญมาก เพราะเปนภาษาประจําชาติ เปนสิ่งที่แสดงออกถึงความเปนไทย นับต้ังแตคนไทย

รวมตัวกันเปนชาติมีความเปนปกแผนมั่นคง ก็ใชภาษาไทยเปนเครื่องมือในการติดตอส่ือสาร นอกจากนี้

ภาษาไทย ยังเปนวัฒนธรรมประจําชาติอยางหนึ่งที่นาภาคภูมิใจ  ควรแกการธํารงรักษาไว 

 จากความสําคัญของภาษาไทยดังกลาว กระทรวงศึกษาธิการซึ่งมีหนาที่ในการจัดการศึกษา

ใหแกเด็กและเยาวชนของชาติ  จึงไดกําหนดใหภาษาไทยเปนวิชาพื้นฐานที่นักเรียนทุกคนตองเรียนรู  

และตองฝกฝนใหเกิดความชํานาญในการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร  เปนการพัฒนาทักษะพื้นฐานทั้ง

การอาน การเขียน การฟง การพูดและการดู   เพื่อการสื่อความหมายที่ชัดเจน  ถูกตองและเหมาะสม  

สามารถใชภาษาเพื่อแสวงหาความรูและนําไปพัฒนาตนเองและสังคมได การพัฒนาทักษะพื้นฐานของ

การใชภาษาไทยเปนองคประกอบหนึ่งที่สําคัญ  เพื่อเปนพื้นฐานในการนําไปใชศึกษาวิชาอื่นๆ ตอไป 

(กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ. 2544:9) 

 การเรียนรูหลักภาษาและการใชภาษา  จนสามารถใชไดอยางมีประสิทธิภาพนั้น  นักเรียน

จะตองตระหนักถึงความสําคัญในกฎเกณฑของไวยากรณไทย  หรือที่เราเรียกวา  หลกัภาษา  เพราะถา

เห็นความสําคัญแลวยอมทําใหเกิดความกระตือรือรนที่จะเรียนรู  ทําใหเขาใจและใชภาษาไดอยางถูกตอง 

เกิดประสิทธิภาพในการสื่อสาร หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 จึงกําหนดจุดมุงหมาย

การเรียนรูหลักภาษาไววา เพื่อใหนักเรียนมีความรู ความเขาใจ เรื่องหลักภาษาไทยอยางถูกตอง  และ
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เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลังของภาษา ภูมิปญญา

ทางภาษาและรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ  ซึ่งสอดคลองกับคํากลาวของ  สุจริต  เพียรชอบ  

(2538:361) ที่กลาววา การที่ผูใชภาษาพยายามใชภาษาไทยใหถูกตองตามหลักภาษาจะเปนการชวย

อนุรักษภาษาไทยใหอยูยืนยงเปนเอกลักษณของชาติสืบตอไป 

 สรุปไดวา  การมีความรู  ความเขาใจเรื่องหลักภาษาอยางถูกตอง  จะทําใหนักเรียนใชภาษา

ไดอยางมีประสิทธิภาพ  นอกจากนี้ยังเปนการชวยอนุรักษใหภาษาไทยคงอยูสืบไป  ดวยความสําคัญ

ของวิชาภาษาไทยดังกลาวขางตน  หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  จึงกําหนดให

เรียนเนื้อหาหลักภาษาไทยโดยเริ่มจากเรื่อง  คํา  ความสัมพันธของคําและเรื่องประโยค  ในชวงชั้นที่  3  

ต้ังแตระดับมัธยมศึกษาปที่  1  ถึงระดับมัธยมศึกษาปที่  3  และไดกําหนดใหเร่ืองประโยค  เปนเนื้อหา

เร่ืองหนึ่งของสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ในสาระที่ 4 : หลักการใชภาษามจีดุประสงค

เพื่อใหนักเรียนมีความรูเร่ืองหลักการใชประโยคความเดียว  ประโยคความรวม และประโยคความซอน  

(กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ.  2546:37) 

 หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานไดใหความสําคัญเรื่องประโยค  แตจากการศึกษาปญหาที่

เกี่ยวของกับการเรียนการสอนเรื่องการใชประโยค  พบวา  การเรียนการสอนยังไมประสบความสําเร็จ

เทาที่ควร  นักเรียนยังไมเขาใจเร่ืองโครงสรางของประโยค  ไมสามารถจําแนกชนิดของประโยคได  จึง

เปนสาเหตุที่ทําใหนักเรียนขาดประสิทธิภาพในการใชประโยคในการสื่อสาร  ซึ่งสอดคลองกับคํากลาว

ของกาญจนา   นาคสกุล  (2546:244)  ที่กลาววา  การใชภาษาไทยในปจจุบันมีขอผิดพลาดบกพรอง

ทั้งในดานการออกเสียง  การสื่อความหมาย  การใชคําตามหนาที่ทางไวยากรณ  การใชคําตามระดับ

ภาษา  รูปประโยคที่ไมเหมาะสมและการเขียนที่ผิด  และสอดคลองกับผลการวิจัยของรื่นฤดี  เทพขุน  

(2533:58-67; อางอิงจาก  กนกวรรณ  สายะบุตร.  2547:5)  ที่วิจัยเรื่องการวินิจฉัยขอบกพรองและ

การแกไขขอบกพรองในการแตงประโยคความเดียว  ประโยคความรวมและประโยคความซอน  ของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  โรงเรียนชิโนรสวิทยาลัย  สรุปไดดังนี้  นักเรียนมีปญหาเรื่องการแตง

ประโยคความเดียว  ประโยคความรวมและประโยคความซอน  มีสาเหตุมาจากนักเรียนไมเขาใจการใช

คํากริยา การใชสวนขยาย  เพราะนักเรียนเลือกใชคํากริยาไมถูกตองและไมทราบวาควรจะใชคําใดมา

เปนสวนขยายและนักเรียนไมสามารถเลือกใชคําเชื่อมได 

 การแกไขปญหาเพื่อใหการศึกษามีคุณภาพนั้น  ส่ือการสอนจึงเปนสิ่งสําคัญที่ครูผูสอนสามารถ

นํามาเปนตัวกลางในการถายทอดเนื้อหาไปสูนักเรียน  ส่ือมีอิทธิพลและสามารถจูงใจนักเรียนทําใหเกิด

การเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพ  การเรียนการสอนที่จะมีประสิทธิภาพไดจะตองมีส่ือการเรียนการสอน

ที่ตรงกับความตองการของนักเรียน  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่สอดคลองกับความสนใจและ

ความถนัดของนักเรียน  ดวยการใชส่ือการเรียนการสอนและชุดการเรียนมาใชในการพัฒนาการสอน  
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เพื่อชวยใหนักเรียนมีพัฒนาการสามารถศึกษาหาความรูไดดวยตนเอง  การนําชุดการเรียนมาใชในการ

สอนนาจะเปนวิธีแกปญหาที่ดีอีกวิธีหนึ่งที่สามารถแกปญหาในเรื่องความแตกตางระหวางบุคคล  การ

จัดการเรียนการสอนที่ตองเนนนักเรียนเปนสําคัญได 

 ชุดการเรียนดวยตนเองเปนสื่อประสมที่จะพัฒนาความสามารถตามศักยภาพของนักเรียน  

สามารถเรียนไดเร็วหรือชาตามความสามารถของตนเองอยางมีระบบ  และชวยใหนักเรียนมีโอกาสได

ฝกฝนดวยตนเองมากขึ้นโดยไมตองแขงขันกับผูอ่ืน  ซึ่งในชุดการเรียนมีวัตถุประสงคบอกไวเปนแนวทาง

ในการเรียนรู  วิธีเรียนและกําหนดเวลาที่จะประเมินผลตนเองได  นอกจากนี้ยังชวยอํานวยความสะดวก

ใหแกผูสอนในการประหยัดเวลาในการเตรียมการสอนและยังชวยแกปญหาความแตกตางระหวางบุคคล  

ชวยใหนักเรียนไดรับการพัฒนาความรูความสามารถไดดวยตนเองและชุดการเรียนที่มีประสิทธิภาพจะ

ชวยใหเกิดประสิทธิภาพในการเรียนอยางเชื่อถือได  ดังจะเห็นไดจากงานวิจัยที่เกี่ยวกับการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนโดยใช ชุดการเรียน  พบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนดวยชุดการ

เรียนสูงกวากอนการเรียน สุพัตรา ชื่นเจริญ (2546:บทคัดยอ) 

 การพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเอง  สามารถสนองตอบการจัดกิจกรรมการเรียนรูตาม

พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช  2542 หมวด 4 มาตรา 24  ที่กลาววาการจัดกิจกรรม  

ที่คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล  การจัดกิจกรรมใหนักเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง   

การจัดการเรียนการสอนที่ผสมผสานสาระความรู  การปลูกฝงคุณธรรม  การจัดบรรยากาศ การเรียน

การสอนใหผูสอนเรียนรูไปกับนักเรียน  จัดการเรียนรูใหเกิดขึ้นไดในทุกเวลา  สถานที่  ตลอดจนการ

ประสานความรวมมือกับผูปกครอง   

 จากความสําคัญดังกลาวขางตน  ทําใหผูวิจัยเห็นสภาพของปญหาจึงมีความสนใจที่จะพัฒนา

ชุดการเรียนดวยตนเองเรื่อง  ชนิดของประโยค  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  เพื่อสงเสริมให

นักเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง  มีประสบการณการเรียนรู  เกิดความเขาใจในเนื้อหาและมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาภาษาไทยดีข้ึน   

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 

 1. เพื่อพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเอง  เร่ือง  ชนิดของประโยค  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปที่  2   ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ  80/80 

 2. เพื่อหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเอง  เร่ือง  ชนิดของประโยค  สําหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่  2   
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 3. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  กอนและหลัง     

การเรียนดวยชุดการเรียนดวยตนเอง  เร่ือง  ชนิดของประโยค 
 

ความสําคัญของการวิจัย 
 

 1. ไดชุดการเรียนดวยตนเอง  เร่ือง  ชนิดของประโยค สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2      

ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ  80/80   

 2. เปนแนวทางสําหรับครูผูสอนในการพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเอง  ไปใชในการปรับปรุง    

การเรียนการสอนใหนาสนใจและมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

 3. เปนการสงเสริมใหนักเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง  และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ภาษาไทยดีข้ึน 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย  ไดแก  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  โรงเรียนนาคประสิทธิ์           

อําเภอสามพราน  จงัหวัดนครปฐม  จํานวน  8  หองเรยีน  รวมนักเรยีนทั้งหมด  377  คน 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย  ไดแก  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ของโรงเรียนนาคประสิทธิ์  

อําเภอสามพราน  จังหวัดนครปฐม  ที่เรียนในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 จํานวน 1 หอง นักเรียน  

40  คน  ไดมาจากการสุมแบบกลุม  (Cluster  Random  Sampling) 
 ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย   
 ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย  ดําเนินการทดลองในภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2550  ใชเวลา

ในการทดลอง  จํานวน  18  คาบ   คาบละ  50  นาที  ใชเวลา  6  สัปดาห  สัปดาหละ  3  ชั่วโมง 
 เนื้อหาที่ใชในการวิจัย 
 เนื้อหาตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  ของหลักสูตรสถานศึกษา

โรงเรียนนาคประสิทธิ์  อําเภอสามพราน  จังหวัดนครปฐม  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  เร่ือง  ชนิด

ของประโยค  ไดแก  ประโยคความเดียว  ประโยคความรวมและประโยคความซอน 
 ตัวแปรที่ศกึษา 
 ตัวแปรตน        ไดแก   การเรียนโดยใชชุดการเรียนดวยตนเอง 

 ตัวแปรตาม      ไดแก   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดวยชุดการเรียนดวยตนเอง                    
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นิยามศัพทเฉพาะ 

 
 1. ชุดการเรียนดวยตนเอง หมายถึง ส่ือการเรียนการสอนที่ครูสรางขึ้น  มีการจัดเนื้อหาอยาง

เปนระบบ ทําใหนักเรียนสามารถศึกษาไดดวยตนเองเปนรายบุคคล  มีจุดประสงคของการเรียนการสอน

ที่ชัดเจน  กําหนดกิจกรรม  เวลา  ส่ือการสอน  และแหลงศึกษาคนควาไวอยางชัดเจน  นักเรียนสามารถ

เรียนรูไดดวยตนเองตามความสามารถและความตองการของนักเรียนเอง  โดยมีครูเปนผูใหคําแนะนํา

ปรึกษาในกรณีที่มีปญหาเกี่ยวกับการเรียนหรือการปฏิบัติกิจกรรมในชุดการเรียนและเปนการสงเสริมให

นักเรียนมีความรับผิดชอบตอตนเอง และเพื่อใหบรรลุเปาหมายของการเรียนที่วางไวอยางมีประสิทธิภาพ 

 2. ชุดการเรียนดวยตนเองเรื่องชนิดของประโยค  หมายถึง  ชุดการเรียนที่ผูวิจัยสรางขึน้โดย 

มีเนื้อหาเกี่ยวกับเร่ืองชนิดของประโยคในภาษาไทย  ไดแก  ประโยคความเดียว  ประโยคความรวมและ

ประโยคความซอน  นักเรียนสามารถศึกษาเนื้อหาไดดวยตนเอง  เรียงลําดับข้ันตอนจากงายไปหายาก   

ในกรอบเนื้อหาแตละหนวยการเรียนประกอบดวย  คูมือ  บัตรคําสั่ง  เนื้อหา  กิจกรรม  แบบทดสอบ  

บัตรเฉลย  มีการใชบทความ  นิทานและเรื่องสั้นประกอบ   

 3. ประสิทธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเอง  หมายถึง  ผลการเรียนของนักเรียนที่เรียน              

จากชุดการเรียนดวยตนเองไมตํ่ากวาคุณภาพตามเกณฑมาตรฐาน  80/80  โดยคิดเปนรอยละที่กําหนด

ไว  ดังนี้ 

  80 ตัวแรก  หมายถึง  คารอยละของคะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการทําแบบฝกหัดระหวาง

เรียนของนักเรียนที่เรียนดวยชุดการเรียนดวยตนเอง 

  80 ตัวหลัง  หมายถึง  คารอยละของคะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการทําแบบทดสอบหลัง

เรียนของนักเรียนที่เรียนดวยชุดการเรียนดวยตนเอง 

 4. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสามารถของนักเรียนดานความรู  ความจาํ ความเขาใจ  

และการนําไปใชในเรื่อง  ชนิดของประโยค  ที่วัดไดจากคะแนนการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาภาษาไทย  ที่ผูวิจัยสรางขึ้น   

 5. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องชนิดของประโยค  หมายถึง  เครื่องมือที่ใช

ในการทดสอบที่วัดความรูความจํา ความเขาใจ การนําไปใชและการวิเคราะห ในเรื่องชนิดของประโยค  

โดยเก็บรวบรวมขอมูลในรูปของคะแนนที่นักเรียนทําไดจากการทําแบบฝกหัดระหวางเรียนและแบบทดสอบ

หลังเรียน  ซึ่งผูวิจัยไดสรางและผานการทดลองหาคุณภาพแลว 
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ตัวแปรตน 
การเรียนโดยใช         

ชุดการเรียนดวยตนเอง 

ตัวแปรตาม 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

เร่ืองชนิดของประโยค 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
  
 

 

 
 
 
 

สมมติฐานในการวิจัย 
 

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนดวยชุดการเรียนดวยตนเอง  เร่ือง  ชนิดของประโยค  

หลังเรียนสูงกวากอนเรียน   
 
 



บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 ในการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ  และไดนําเสนอตามหัวขอ

ตอไปนี้ 

 1. เอกสารที่เกี่ยวของกับชุดการเรียน 

  1.1 ความหมายของชุดการเรียน 

  1.2  ประเภทของชุดการเรียน 

  1.3  องคประกอบของชุดการเรียน 

  1.4  แนวคิดและหลักการสรางชุดการเรียน 

  1.5 ปรัชญาของชุดการเรียน 

  1.6  วัตถุประสงคในการสรางชุดการเรียน 

  1.7  ข้ันตอนในการสรางชุดการเรียน 

  1.8  ลักษณะของชุดการเรียนที่ดี     

  1.9  คุณคาของชุดการเรียน 

  1.10 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับชุดการเรียน 

 2. เอกสารที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  2.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  2.2 ความหมายของการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  2.3 ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  2.4 ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  2.5 หลักเกณฑในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  2.6 ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

  2.7 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 3. เอกสารที่เกี่ยวของกับประโยคในภาษาไทย 

  3.1 ความหมายของประโยค 

  3.2 โครงสรางของประโยค 

  3.3 ชนิดของประโยค 

  3.4 หนาที่ของประโยค 

  3.5 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับประโยคในภาษาไทย 



 8 

1.  เอกสารที่เกี่ยวของกับชุดการเรียน 
 1.1   ความหมายของชุดการเรียน 
 ชุดการเรียนหรือชุดการสอน  มาจากคําวา  Learning  Package  หรือ  Instructional  Package  

เดิมใชคําวา  ชุดการสอน  เพราะเปนสื่อที่ครูนํามาใชประกอบการสอน  แตตอมามีการปฏิรูปการศกึษา

โดยเนนนักเรียนเปนสําคัญในการเรียนการสอน  การเรียนรูที่ดีควรจะใหนักเรียนไดเรียนเองศึกษาดวย

ตนเอง  จึงนิยมเรียกชุดการสอนเปนชุดการเรียน  ดังนั้นผูวิจัยจึงใชคําวา “ชุดการเรียน” 

 ความหมายของชุดการเรียน  มีผูใหความหมายไว  ดังนี้ 

 ลัดดา  ศุขปรีดี  (2523:31) ใหความหมายของชุดการเรียนวา เปนการรวบรวมสื่อการสอน

สําเร็จรูปใหนักเรียนเรียนไดดวยตนเองเปนรายบุคคล  หรือเปนกลุมเล็กๆ ดวยความสะดวกสบาย  

เพื่อใหบรรลุจุดมุงหมายที่ตั้งไวอยางมีประสิทธิภาพ 

 วิชัย  ดิสสระ  (2535:154) ไดใหความหมายของชุดการเรียนวา ชุดการเรียน หมายถึง การจัด

เนื้อหาใหเปนระบบและรัดกุม  มีลักษณะที่ตอบสนองความตองการของนักเรียนจนสมบูรณในตัวเอง  

มีจุดประสงคของการเรียน  กําหนดกิจกรรม  เวลาและสื่อการเรียนไวอยางชัดเจน โดยมีครูเปนผูคอย

แนะนําชวยเหลือ 

 วิชัย  วงษใหญ  (2525:185) ใหความหมายของชุดการเรียนวา  เปนการนําเอาวัสดุอุปกรณ

และวิธีการเรียนการสอนในรูปแบบสื่อการเรียนแบบประสมมาชวยสงเสริมการเรียนรูใหนักเรียนมี

ประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

 วัฒนาพร  ระงับทุกข  (2542: 27)  ใหความหมายของชุดการเรียนวา  เปนกิจกรรมการเรยีนรู

ที่ออกแบบอยางเปนระบบ  ซึ่งประกอบดวย  จุดมุงหมาย  เนื้อหาและวัสดุอุปกรณ  รวบรวมไวในกลอง  

เพื่อเตรียมไวใหนักเรียนไดศึกษาดวยตนเอง 

 วีระ  ไทยพานิช (2529:134) กลาววา ชุดการเรียนมีชื่อเรียกตางๆ กัน เชน ชุดการสอน     

ชุดการเรียนดวยตนเองเบ็ดเสร็จ  ชุดการสอนรายบุคคล   ซึ่งเปนชุดของสื่อประสมที่จัดขึ้นสําหรับ

หนวยการเรียน  หัวขอ  เนื้อหา  และอุปกรณของแตละหนวยไดจัดไว 

 บุญเกื้อ  ควรหาเวช  (2530:17) ใหความหมายของชุดการเรียนวา เปนสื่อประสม จัดไวเปน

ชุดๆ บรรจุในซอง  กลองหรือกระเปา  ในการสรางจะใชวิธีระบบเปนหลัก  จึงทําใหมั่นใจไดวา  ชุดการ

เรียนจะชวยใหนักเรียนไดรับความรู 

 ดวน  (Duane.  1973:169) ไดกลาวถึงชุดการเรียนวา เปนการเรียนดวยตนเองเปนรายบุคคล  

อีกรูปแบบหนึ่ง  ซึ่งจะชวยใหนักเรียนไดสัมฤทธิผลทางการเรียนตามเปาหมาย  นักเรียนจะไดเรียนไป

ตามอัตราความสามารถ  และความตองการของตนเอง 
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 มัวร  (Moor. 1974:24)  ไดกลาวถึงชุดการเรียนวา  เปนการศึกษารายบุคคลที่เปนระเบียบที่

นักเรียนสามารถบรรลุเปาประสงคในการเรียนตอเนื่องกันอยางมีประสิทธิภาพ  โดยใชส่ือและกิจกรรม

ที่กําหนดไว 

 เวบเบอร  (Webber. 1977:329)  ไดกลาวถึงชุดการเรียนวา  การเรียนจากชุดการเรียนดวย

ตนเองนั้นนักเรียนจะตองเปนผูลงมือกระทํากิจกรรมในการเรียนดวยตนเองตลอดเวลา  ดังนั้นถานักเรียน

ยังเปนเด็กเล็กที่ไมบรรลุนิติภาวะและวินัยในตนเองเพียงพอแลว  ยอมทําใหการเรียนไรประสิทธิภาพ  

ทั้งนี้เพราะเด็กอาจจะไมเขาใจวัตถุประสงคในการเรียน  ไมเขาใจงานที่ส่ังใหทําหรือขาดการมีสวนรวม

อยางแข็งแรงในการเรียน  เพราะมีชวงความสนใจสั้นจึงเกิดความเบื่อหนายในการเรียน 

 จากการศึกษาความหมายขางตนพอสรุปไดวา  ชุดการเรียน  หมายถึง  ส่ือการเรียนการสอน

ที่ครูสรางขึ้น  มีการจัดเนื้อหาอยางเปนระบบ  ทําใหนักเรียนสามารถศึกษาไดดวยตนเองเปนรายบุคคล

โดยมีครูเปนผูใหคําแนะนําปรึกษาในกรณีที่มีปญหาเกี่ยวกับการเรียนหรือการปฏิบัติกิจกรรมในชุดการ

เรียนและเปนการสงเสริมใหนักเรียนมีความรับผิดชอบตอตนเอง  และเพื่อใหบรรลุเปาหมายของการ

เรียนที่วางไวอยางมีประสิทธิภาพ 
 

1.2 ประเภทของชุดการเรียน 
 นักการศึกษาหลายทานไดแบงประเภทของชุดการเรียนไวแตกตางกัน  ดังนี้ 

 ชัยยงค  พรหมวงค  (2521:118 -119)  ไดแบงชุดการเรียนตามลักษณะการใชเปน  4  ประเภท  

คือ 

 1. ชุดการเรียนประกอบการบรรยายใหชัดเจนขึ้น  ชวยใหผูสอนพูดนอยลง และใหส่ือ การ

สอนทําหนาที่แทนชุดการเรียนแบบนี้  นิยมใชกับการฝกอบรมและการสอนในระดับอุดมศึกษาที่ยังถือวา      

การสอนแบบบรรยายยังมีบทบาทสําคัญในการถายทอดความรูแกนักเรียน  เนื่องจากเปน ชุดการเรียน

ที่ครูเปนผูใช  บางครั้งจึงเรียกวา  “ชุดการเรียนสําหรับครู”  ชุดการเรียนประกอบการบรรยายจะมีเนื้อหา

เพียงอยางเดียว  โดยแบงหัวขอที่จะบรรยายและประกอบกิจกรรมไวตามลําดับข้ัน  สื่อที่ใชอาจเปนแผน

คําสอน  สไลดประกอบเสียงบรรยายในเทป  แผนภูมิ  แผนภาพ  ภาพยนตร  โทรทัศนและกิจกรรมกลุม  

เพื่อใหนักเรียนไดอภิปรายตามปญหาและหัวขอที่ครูกําหนดให  เพื่อความเรียบรอยในการใช 

 2. ชุดการเรียนแบบกิจกรรมกลุม  เปนชุดการเรียนแบบกิจกรรมที่ยึดระบบการผลิตสื่อการเรียน

ตามหนวยและหัวเรื่องที่จะเปดโอกาสใหนักเรียนไดประกอบกิจกรรมรวมกัน เชน การสอนแบบศูนย

การเรียน การสอนแบบกลุมสัมพันธ  เปนตน  ซึ่งชุดการเรียนนี้ประกอบดวยชุดยอยตามจํานวนศูนยที่

แบงไวในแตละหนวย  ในแตละศูนยมีหนวยหรือบทเรียนครบชุดตามจํานวนนักเรียนในศูนยกิจกรรมนั้น 

ส่ือที่ใชในศูนยจัดไวในรูปส่ือประสม  อาจใชเปนสื่อรายบุคคล  หรือส่ือสําหรับกลุมที่นักเรียนทั้งศูนยจะ

ใชรวมกันได  นักเรียนที่เรียนจากชุดการเรียนแบบกิจกรรมกลุมจะตองการความชวยเหลือจากครูเพียง
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เล็กนอยในระยะเริ่มเรียนเทานั้น  หลังจากเคยชินตอวิธีการใชแลว  นักเรียนสามารถชวยเหลือซึ่งกัน

และกันไดเอง  ระหวางประกอบกิจกรรมการเรียน  หากมีปญหานักเรียนสามารถถามครูไดเสมอ 

 3. ชุดการเรียนตามเอกัตภาพ  หรือ  ชุดการเรียนรายบุคคล  เปนชุดการเรียนที่มุงใหนักเรียน

สามารถศึกษาหาความรูดวยตนเอง  ตามความแตกตางระหวางบุคคล  อาจเปนการเรียนในโรงเรียน

หรือบานก็ได  เพื่อใหนักเรียนกาวไปขางหนาตามความสามารถ ความสนใจ และความพรอมของ

นักเรียน 

 4. ชุดการเรียนทางไกล  เปนชุดการเรียนที่ผูสอนกับนักเรียนอยูตางถิ่นตางเวลากันมุงสอน

ใหนักเรียนศึกษาไดดวยตนเอง  ไมตองมาเขาชั้นเรียน  ประกอบดวยสื่อประเภทสิ่งพิมพ  รายการวิทยุ  

โทรทัศน  ภาพยนตร  และการสอนเสริมตามศูนยบริการศึกษา 

วิชัย  วงษใหญ  (2525:186 -187) ไดแบงประเภทของชุดการเรียนตามลักษณะของการใชไว  

3  ประเภท  ดังนี้ 

 1. ชุดการเรียนสําหรับประกอบการบรรยายหรือเรียกอีกอยางหนึ่งวา  ชุดการเรียนสําหรับ

ครูใชเปนชุดการเรียนที่กําหนดกิจกรรมและสื่อการเรียนใหครูใชประกอบคําบรรยาย  เพื่อเปลี่ยนบทบาท

การพูดของครูใหลดนอยลง  และเปดโอกาสใหนักเรียนรวมกิจกรรมการเรียนมากยิ่งขึ้น ชุดการเรียนนี้  

จะมีเนื้อหาวิชาเพียงหนวยเดียว  และใชกับนักเรียนทั้งชั้น 

 2. ชุดการเรียนสําหรับกิจกรรมแบบกลุม ชุดการเรียนแบบนี้ มุงเนนที่ตัวนักเรียนไดประกอบ

กิจกรรมรวมกันและอาจจัดการเรียนในรูปของศูนยการเรียน  ชุดการเรียนเปนแบบกิจกรรมกลุมจะ

ประกอบดวยชุดการเรียนยอยที่มีจํานวนเทากับจํานวนศูนยการเรียนที่แบงไวในแตละหนวย  ในแตละ

ศูนยจะมีสื่อการเรียนหรือบทเรียนครบชุดตามจํานวนนักเรียนในศูนยกิจกรรมนั้น  การเรียนอาจจะจัด

ในรูปแบบของรายบุคคลหรือนักเรียนทั้งศูนยรวมกันก็ได  ผูที่เรียนจากชุดการเรียนแบบกิจกรรมกลุม

อาจจะตองการความชวยเหลือจากครูเพียงเล็กนอยในระยะเริ่มเทานั้น  หลังจากเคยชินตอวิธีการใชแลว  

นักเรียนจะสามารถชวยเหลือซึ่งกันและกันไดเอง  ในขณะทํากิจกรรมการเรียน  หากมีปญหานักเรียน

สามารถซักถามครูไดเสมอ  เมื่อจบการเรียนแตละศูนยแลว  นักเรียนอาจจะสนใจในการเรียนเสริม  

เพื่อเจาะลึกถึงสิ่งที่เรียนรูไดอีกจากศูนยสํารองที่ครูจัดเตรียมไวเพื่อเปนการไมเสียเวลา  

 3. ชุดการเรียนรายบุคคล  เปนชุดการเรียนที่จัดระบบข้ันตอนเพื่อใหนักเรียนใชเรียนดวย

ตนเอง  ตามลําดับข้ันความสามารถของแตละบุคคล  เมื่อศึกษาจบแลวจะทําการทดสอบประเมินผล

ความกาวหนา  และศึกษาชุดอื่นตอไปตามลําดับ  เมื่อมีปญหานักเรียนจะปรึกษากันระหวางนักเรียน

และครูพรอมที่จะใหความชวยเหลือทันทีในฐานะผูประสานงานหรือผูชี้แนะแนวทาง การเรียนดวย  ชุด

การเรียนนี้จัดขึ้นเพื่อสงเสริมศักยภาพการเรียนรูของแตละบุคคลใหพัฒนาการการเรียนรูของตนเองไป

ไดจนสุดความสามารถโดยไมตองเสียเวลารอคอยผูอ่ืน   
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การแบงประเภทของชุดการเรียนของนักการศึกษาขางตนสรุปไดวา ชุดการเรียนที่เนนให

นักเรียนไปปฏิบัติดวยตนเองโดยมีการปรึกษากันในกลุม และมีครูเปนผูชี้แนะหรือเปนที่ปรึกษาเมื่อ

นักเรียนมีปญหาหรือขอสงสัยในชุดการเรียนนั้น เปนชุดการเรียนที่เหมาะสําหรับนํามาใชกับนักเรียน 

จึงไดสรางชุดการเรียนขึ้นมา 

 
 1.3   องคประกอบของชุดการเรียน 
 นักการศึกษาหลายทานไดจําแนกองคประกอบของชุดการเรียนไวดังนี้ 

 ชัยยงค  พรหมวงค  (2523:120) ไดจําแนกองคประกอบของชุดการเรียนไว  4  สวน  ดังนี้ 

 1. คูมือสําหรับครูที่ใชชุดการเรียน  และนักเรียนที่ตองเรียนจากชุดการเรียน 

 2. เนื้อหา  และสื่อ โดยจัดใหอยูในรูปของสื่อการเรียนแบบประสม  หรือกิจกรรมการเรียน 

การสอนแบบกลุม  และรายบุคคลตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 

 3. คําสั่งหรือการมอบหมายงาน  เพื่อกําหนดแนวทางการดําเนินงานใหนักเรียน 

 4. การประเมินผล  เปนการประเมินผลของกระบวนการ ไดแก แบบฝกหัด รายงาน การคนควา  

และผลของการเรียนรูในรูปของการทดสอบแบบตาง ๆ  

 ลัดดา  ศุขปรีดี  (2523:32)  ไดจําแนกสวนตางๆ ของชุดการเรียนไว  ดังนี้ 

 1. จุดประสงคเชิงพฤติกรรมของบทเรียน 

 2. ขอทดสอบความรูเดิมของนักเรียน  ซึ่งมีจุดมุงหมาย  2  อยาง  คือ  วัดความรูเดิมของ

นักเรียนวาเขาใจบทเรียนหรือไม  และนักเรียนมีความรูเกี่ยวกับบทเรียนมากนอยเพียงใด 

 3. บัตรแนะนําวิธีการเรียนดวยตนเอง 

 4. ส่ือการเรียน 

 5. ขอทดสอบหลังเรียน 

 บุญเกื้อ  ควรหาเวช  (2530:71)  ไดจําแนกองคประกอบของชุดการเรียนเปน  4  สวน  คือ 

 1. คูมือ  เปนคูมือสําหรับนักเรียน  ภายในจะมีคําชี้แจง  ถึงวิธีการใชชุดการเรียนอยางละเอียด  

อาจทําเปนเลมหรือแผนพับก็ได 

 2. บัตรคําสั่งหรือคําแนะนํา  จะเปนสวนที่บอกใหนักเรียนดําเนินการเรียนหรือประกอบ

กิจกรรมแตละอยางตามขั้นตอนที่กําหนดไว  ประกอบดวยคําอธิบายเรื่องที่จะศึกษา  คําสั่งใหนักเรียน

ดําเนินกิจกรรมและการสรุปบทเรียน  บัตรนี้นิยมใชกระดาษแข็งตัดเปนบัตรขนาด  6 – 8  นิ้ว 

 3. เนื้อหาสาระและสื่อ  จะบรรจุไวในรูปของสื่อการสอนตางๆ อาจจะประกอบดวยบทเรียน

โปรแกรม  สไลด แผนภาพ  หุนจําลอง ฯลฯ  นักเรียนจะศึกษาจากสื่อการสอนตางๆ ที่บรรจุอยูในชุด

การเรียนตามบัตรคําสั่งที่กําหนดไว 
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 4. แบบประเมินผล  นักเรียนจะทําการประเมินผลความรูของตนเองกอนและหลังเรียน 

แบบประเมินผลอาจเปนแบบฝกหัดใหเติมคําลงในชองวาง  เลือกคําตอบที่ถูก  จับคู  ดูผลจากการทดลอง

หรือทํากิจกรรม  ฯลฯ 

 กิดานันท  มลิทอง (2531:181)  ไดจําแนกองคประกอบของชุดการเรียนไว  ดังนี้ 

 1. คูมือ  สําหรับผูสอนในการใชชุดการเรียนและสําหรับนักเรียนในการใชชุดการเรียน 

 2. คําสั่ง  เพื่อกําหนดแนวทางในการเรียน 

 3. เนื้อหาสาระบทเรียน  จะจัดอยูในรูปของสื่อตางๆ เชน  สไลด  เทป  ฯลฯ 

 4. กิจกรรมการเรียน  เปนการกําหนดกิจกรรมใหนักเรียนทํารายงานหรือคนควา  ตอจากที่ 

เรียนไปแลว 

 5. การประเมินผล  เปนแบบทดสอบที่เกี่ยวกับเนื้อหาของบทเรียนนั้น 

 ดวน (Douane. 1973:169) ไดกลาวถึงองคประกอบของชุดการเรียนดวยตนเอง 6 ประการ  

ดังนี้ 

 1. มีจุดมุงหมาย และเนื้อหา 

 2. บรรยายเนื้อหา 

 3. มีจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 

 4. มีกิจกรรมใหเลือกเรียน 

 5. มีกิจกรรมที่สงเสริมเจตคติ 

 6. มีเครื่องมือวัดผลกอนการเรียน  ระหวางเรยีน  และหลังการเรียน 

 จากการจําแนกองคประกอบของชุดการเรียนขางตนสรุปไดวา ชุดการเรียนมีองคประกอบ 

ดังนี ้

 1. คูมือการใชชุดการเรียน 

 2. คําชี้แจงหรือคําแนะนํา 

 3. จุดประสงคการเรียนรู 

 4. เนื้อหาสาระ 

 5. กิจกรรม 

 6. การประเมนิผล 
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 1.4 แนวคิดและหลักการสรางชุดการเรียน 
 การนําชุดการเรียนมาใชในระบบการศึกษานั้นมีผูเสนอแนวคิด  ดังนี้ 

(สันทัด  ภิบาลสุข; และพิมพใจ  ภิบาลสุข.  2525:193 -195) 

 1. แนวคิดเกี่ยวกับทฤษฎีความแตกตางระหวางบุคคล 

 ตามหลักจิตวิทยานักเรียนมีความแตกตางกันในดานตางๆ  เชน ความสามารถ สติปญญา  

ความตองการ  ความสนใจ รางกาย  อารมณ  สังคม  และอ่ืนๆ นักการศึกษาไดนําหลักจิตวิทยามา

ประยุกตใชในการเรียนการสอน  โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล  หรือการศึกษาตามเอกัตภาพ  

การศึกษาโดยเสรีและการศึกษาดวยตนเอง  ซึ่งลวนแตเปนวิธีการสอนที่เปดโอกาสใหนักเรียนมีอิสระ

ในการเรียนตามสติปญญา  ความสามารถ  และความสนใจ  โดยมีครูคอยแนะนําชวยเหลือตามความ

เหมาะสม 

 2. แนวคิดที่พยายามจะเปลี่ยนการเรียนการสอนไปจากเดิม 

 การเรียนการสอนแตเดิมที่เคยยึดครูเปนแหลงความรูหลัก  ในปจจุบันไดเปลี่ยนมาเปนการ

จัดประสบการณใหนักเรียนไดเรียนดวยตนเอง  โดยแหลงความรูจากสื่อการสอนแบบตางๆ ซึ่ง

ประกอบดวยวัสดุ  อุปกรณและวิธีการ  การนําสื่อการสอนมาใช  จะตองจัดใหตรงเนื้อหาและ

ประสบการณตามหนวยการสอนของวิชาตางๆ โดยนิยมจัดในรูปของชุดการเรียน  การเรยีนดวยวธินีีค้รู

จะชวยถายทอดความรูใหนักเรียนเพียงหนึ่งในสามของเนื้อหาทั้งหมด  สวนอีกสองในสามนักเรียนจะ

ศึกษาดวยตนเองจากที่ครูเตรียมไวใหในรูปของชุดการเรียนและที่ครูชี้ทางให 

 3. แนวคิดในเรื่องการใชส่ือการสอนตางๆ ไดเปลี่ยนและขยายตัวออกไป 

 ในอดีตนั้นการผลิตและการใชส่ือการสอนมักออกมาในรูปตางคนตางผลิต ตางคนตางใชเปน

ส่ือเดี่ยวๆ มิไดมีการจัดระบบการใชส่ือหลายอยางมาผสมผสานกันใหเหมาะสมและใชเปนแหลงความรู

สําหรับนักเรียนแทนการใชครูเปนผูถายทอดความรูใหแกนักเรียนตลอดเวลา แนวโนมใหมจึงเปนการ

ผลิตสื่อการสอนแบบประสมใหเปนชุดการเรียนอันจะมีผลตอการใช จากการใชส่ือ “เพื่อชวยครูสอน”  

คือ  ครูเปนผูหยิบใชอุปกรณตางๆ มาเปนการใชส่ือการสอน “เพื่อชวยนักเรียน”  คือ  ใหนักเรียนหยิบ

และใชส่ือการสอนตางๆ ดวยตัวเองโดยอยูในรูปของชุดการสอน 

 4. แนวคิดเกี่ยวกับปฏิสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน  นักเรียนกับนักเรียนและนักเรียนกับ 

สภาพแวดลอม 

 ในอดีตความสัมพันธระหวางครูกับนักเรียนในหองเรียนมีลักษณะเปนทางเดยีว คือ ครูเปนผูนาํ
และนักเรียนเปนผูตาม  ครูมิไดเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นอยางเสรี  นักเรียนจะมีโอกาสพูดก็
ตอเมื่อครูใหพูด  การตัดสินใจของนักเรียนสวนใหญมักจะตามครู  นักเรียนเปนฝายเอาใจครูเอาใจนักเรียน  

ในสวนใหญไมชอบใหนักเรียนคุยกัน  นักเรียนจึงไมมีโอกาสฝกฝนทํางานรวมกันเปนหมูคณะ เชื่อฟง
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และเคารพความคิดเห็นของผูอ่ืน  นอกจากนี้ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับสภาพแวดลอมก็มักอยูกับ
ชอลก  กระดานดํา  และแบบเรียนในหองแคบๆ ครูไมเคยพานักเรียนออกไปสูสภาพภายนอกโรงเรียน  

แนวโนมปจจุบันและอนาคตของกระบวนการเรียนจึงตองนํากระบวนการกลุมสัมพันธมาใชในการเปด
โอกาสใหนักเรียนไดประกอบกิจกรรมรวมกันทฤษฎีกระบวนการกลุม จึงเปนแนวคิดทางพฤตกิรรมศาสตร  
ซึ่งนํามาสูการจัดระบบการผลิตสื่อการสอนออกมาในรูปของชุดการเรียน 
 5. แนวคิดในการนําจิตวิทยาการเรียนรูมาจัดสภาพแวดลอมการเรียนรู  โดยจัดสภาพ

ออกมาเปนการสอนแบบโปรแกรม  หมายถึง  ระบบการเรียนการสอนที่เปดโอกาสใหนักเรียน 
  5.1 ไดเขารวมกิจกรรมการเรียนการสอนดวยตนเอง 
  5.2    มีทางทราบวาการตัดสินใจหรือการทํางานของตนถูกหรือผิดอยางไร 
  5.3    มีการเสริมแรงทางบวกที่ทําใหนักเรียนภาคภูมิใจไดทําถูกหรือคิดถูก อันจะทําให

กระทําพฤติกรรมนั้นซ้ําอีกในอนาคต 
  5.4  ไดเรียนรูไปทีละขั้นตอนตามความสามารถและความสนใจของนักเรียนเองโดยไม
ตองมีผูมาบังคับ 
 การจัดสภาพการณที่เอื้ออํานวยตอการเรียนรูดังกลาว  จะตองมีเครื่องมือชวยใหบรรลุจุดหมาย

ปลายทาง  โดยใชชุดการเรียนเปนเครื่องมือสําคัญ 
 ธีระชัย  ปูรณโชติ  (2537)  ไดกลาวถึงแนวความคิดในการสรางชุดการเรียนดวยตนเองวา  
อาศัยหลักการทางจิตวิทยาการเรียนรูของสกินเนอร  (Skinner) และธอรนไดค (Thorndike) สรุปไดดังนี้ 
 ทฤษฎีการเรียนรูของสกินเนอร  ที่นํามาใชเปนแนวทางในการสรางชุดการเรียนคือ 

 1. เงื่อนไขของการตอบสนอง  ไดแก  การเสริมแรง  หรือการไมเสริมแรง  เมื่อนักเรียนไดทํา    
การตอบสนอง 
 2. การเสริมแรง  การเสริมแรงเปนสิ่งที่สําคัญตอพฤติกรรมที่ดีควรไดรับรางวัลหรือการ
เสริมแรง  สวนพฤติกรรมที่ไมดีก็ไมนาจะสนับสนุนใหเกิดขึ้นอีกตอไป  โดยละเวนมิใหเกิดการเสริมแรง

นั้นในการเรียนดวยชุดการเรียน  การรูผลการเรียนหรือรูคําตอบ เปนตัวเสริมแรงอยางหนึ่ง และในการ
เสริมแรงนั้นจะตองกระทําทันทีทันใด 
 3. การดัดรูปพฤติกรรม  พฤติกรรมการเรียนรูบางอยางจะมีความซับซอนมาก  ประกอบดวย

ข้ันตางๆ ตอเนื่องกันไป  การดัดรูปพฤติกรรมก็ตองรูวาขั้นสุดทายนั้นเปนอะไร  แลวจึงเสริมแรงแตละ
ข้ันไปเรื่อยๆ ต้ังแตข้ันแรกไปจนถึงขั้นสุดทายใหเปนไปในทางที่ตองการ 
 ทฤษฎีการเรียนรูของธอรนไดค  ที่นํามาใชเปนแนวทางในการสรางชุดการเรียนคือ 
 1. กฎแหงผล  คือการเชื่อมโยงระหวางสิง่เราและการตอบสนอง  ถานกัเรียนตอบสนองแลว

ไดรับผลที่สมประสงค  การตอบสนองนั้นๆ ก็มีแนวโนมที่จะเกิดขึ้นอีก  ตรงกันขามถานักเรียนตอบสนอง
แลวไดรับความไมสบายใจความไมสมประสงคการตอบสนองนั้นก็มีแนวโนนวาจะไมเกิดขึ้นอีก 
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 2. กฎแหงการฝกหัด  คือการที่บุคคลไดมีโอกาสไดกระทําซ้ําๆ ในพฤติกรรมใดพฤติกรรม

หนึ่ง  จะทําใหพฤติกรรมนั้นๆ สมบูรณยิ่งขึ้น 

 3. กฎแหงความพรอม  คือการเรียนรูจะเกิดขึ้นไดดีเมื่อนักเรียนพรอมที่จะเรียน 

 กลาวโดยสรุปไดวา  ชุดการเรียนเปนกิจกรรมการเรียนรูที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดเขารวม

กิจกรรมดวยตนเอง  นักเรียนมีโอกาสไดแสดงความคิดเห็นอยางเปนอิสระ  มีการจัดประสบการณ  

การเรียนรูโดยใหนักเรียนไดใชแหลงการเรียนรูจากนวัตกรรมตางๆ  ครูเปนผูจัดประสบการณการเรียนรู

ที่เอื้อตอการเรียนรูซึ่งจะเปนแนวทางที่ชวยสงเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนใหมีประสิทธิภาพ

มากยิ่งขึ้น 

 
 1.5 ปรัชญาของชุดการเรียน 
 นักการศึกษาหลายทานไดเสนอปรัชญาของชุดการเรียนไวดังนี้ 

 นิรมล  ศตวุฒิ  (2526:14) กลาววา การจัดการเรียนการสอนแบบชุดการเรียนยอมอยูบน

รากฐานปรัชญาตอไปนี้ 

 1. ในการจัดการเรียนการสอน  จะตองใหสอดคลองกับบุคลิกภาพ  ความสามารถและ         

ความตองการที่มีลักษณะเฉพาะตัวของแตละบุคคล 

 2. นักเรียนมีโอกาสไดรับความรูหลายๆ ทาง  และจะรูลวงหนาวาเขาจะตองทําอะไรและจะ

ไดรับการพิจารณาตัดสินผลการเรียนดวยวิธีใด  มีสวนรวมในกิจกรรม  และประเมินผลตัวเองใชเวลา

ในการเรียนอยางเพียงพอจนประสบความสําเร็จในการเรียน  เพื่อวาจะไมตองพบกับความผิดหวังและ

ไดรับการสนับสนุนในดานกําลังใจ 

 3. ครูจะตองจัดใหนักเรียนไดรับรูวิธีการเรียนดวยตนเอง  และวิธีการเรียนจากนวัตกรรม

หลายๆ ประเภท  ตลอดจนความพรอมที่จะเรียนเมื่อใดและในสถานที่ใดก็ได 

 4. นักเรียนจะตองคนพบดวยตนเองและรูจักตนเองโดยการจัดโปรแกรมการเรียนใหมีทางเลือก

หลากหลาย  จนกระทั่งนักเรียนแตละคนสามารถตระหนักถึงความสนใจ  มีความสามารถพิเศษของ

ตนเอง  และมีความคิดสรางสรรค 

 5. ในเรื่องคุณคาของการเรียนรู  ไมวาจะเรียนรูเนื้อหาในสาขาวิชาใดก็ตามนักเรียนจะตอง

ไดรับการสนับสนุนใหเห็นความสําคัญของการนําเนื้อหาไปใชในกิจกรรมตางๆ ของสังคม 

 6. นักเรียนจะตองมีระเบียบวินัยในตนเอง  ความรับผิดชอบของการเรียนรู  และในการปฏิบัติ

กิจกรรมตางๆ ของสังคม 

 คารดาเรลลี  (Cadarelli. 1973:150) ไดกลาวถึง ปรัชญาในการสรางชุดการเรียนดวยกิจกรรม

วา 
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 1. นักเรียนจะไดรับการเรียนตามเอกัตภาพ  โดยขึ้นอยูกับความตองการ  ความสนใจและ
ความสามารถของตนเอง 

 2. บทบาทของครู  คือ  เปนผูวินิจฉัยวางเงื่อนไข  เราความสนใจและใหความสะดวกสบาย
แกนักเรียน 
 3. บทบาทของนักเรียนจะเปนผูมีความอิสระที่จะเลือกตัดสินใจยอมรับ  และตอบสนอง
สําหรับการศึกษาของตนเอง 

 4. บรรยากาศของหองเรียนจะตองสะดวกสบาย  เนนการสงเสริมความคิดสรางสรรค   
การคนควาสํารวจ  การปฏิสัมพันธ  เพื่อใหเกิดความเจริญงอกงามขึ้นหลายๆ ดาน 
 กลาวโดยสรุปไดวา การจัดการเรียนการสอนแบบชุดการเรียน จะมีความเชื่อในเรื่องความ
จําเปนที่นักเรียนจะตองคนพบดวยตนเอง  เรียนตามความสามารถ  ความสนใจ  ความตองการของ

ตนเอง  ซึ่งเปนการฝกความรับผิดชอบในการเรียน  และความมีวินัยในตนเอง 
 
 1.6  วัตถุประสงคในการสรางชุดการเรียน 
 สมหญิง  กลั่นศิริ  (2523:59)  ไดกลาวถึงวัตถุประสงคในการสรางชุดการเรียนไวดังนี้ 
 1. เพื่อใชสอนเนื้อหา  บทเรียน  ตามหลักสูตรของการศึกษาในระบบ 
 2. เพื่อเปนเครื่องอํานวยความสะดวกในการสอนของครู 

 3. เพื่อแกปญหาการขาดแคลนครู  เนื่องจากนักเรียนสามารถเรียนจากชุดการเรียนดวย 
ตนเอง  หรืออาศัยความชวยเหลือจากครูเพียงเล็กนอย  ทําใหครูคนหนึ่งสอนนักเรียนไดจํานวนมากขึ้น 
 4. เพื่อชวยในการศึกษามวลชนทั้งในและนอกระบบ  เพราะชุดการเรียนสามารถนาํไปใชได
ทุกสถานที่และเวลา 

 สรุปไดวา ชุดการเรียนเปนเครื่องชวยอํานวยความสะดวกในการสอนเพราะสามารถนําไปใช
ไดทุกสถานที่และเวลา  และนําไปปรับปรุงวิธีสอนของครูเพื่อใหนักเรียนเรียนตามความสามารถของ
ตนเอง  เปนการฝกความรับผิดชอบและระเบียบวินัยในตนเองของนักเรียน 
 
 1.7  ขั้นตอนในการสรางชุดการเรียน 
 นักการศึกษาหลายทานไดเสนอหลักการในการสรางชุดการเรียนไวดังนี้ 

 ชัยยงค  พรหมวงค  (2521:123) ไดกลาวถึงหลักในการผลิตชุดการเรียนไว 10 ข้ันตอนไดแก 

 1. กําหนดหมวดหมู  เนื้อหาและประสบการณโดยกําหนดเปนหมวดวิชา 
 2. กําหนดหนวยการเรียน  แบงเนื้อหาวิชาออกเปนหนวยการเรียน 
 3. กําหนดหัวเรื่องในการสอน  แตละหนวยควรแบงประสบการณออกเปน  4-6  หัวเรื่อง 
 4. กําหนดความคิดรวบยอดและหลักการ  สรุปรวมแนวคิด  สาระและหลักเกณฑสําคัญไว 

 5. กําหนดวัตถุประสงคใหสอดคลองกับหัวเรื่อง  โดยเขียนเปนวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม 
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 6. กําหนดกิจกรรมการเรียนใหสอดคลองกับวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม 

 7. กําหนดแบบประเมินผล  ตองประเมินใหตรงกับวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมโดยใชแบบ

อิงเกณฑ  เพื่อใหครูทราบวา  หลังจากใชชุดการเรียนแลว  นักเรียนไดเปลี่ยนพฤติกรรมการเรียนรู  

ตามวัตถุประสงคที่ต้ังไวหรือไม 

 8. เลือกและผลิตสื่อการเรียน 

 9. หาประสิทธิภาพของชุดการเรียน  เพื่อเปนการประกันวา  ชุดการเรียนที่สรางขึ้นมี 

ประสิทธิภาพในการสอน  ตามเกณฑที่กําหนด  อาจตั้งเปน  90/90  สําหรับเนื้อหาที่เปนความจําและ

ไมตํ่ากวา  80/80  สําหรับวิชาทักษะ  โดยคํานึงถึงหลักการที่วาการเรียนรูเปนกระบวนการเพื่อชวยให         

การเปลี่ยนพฤติกรรมของนักเรียน 

 10. การใชชุดการเรียนในขั้นนําไปใช  จะตองตรวจสอบปรับปรุงอยูตลอดเวลา   

 วิชัย  วงษใหญ (2525:134-139)  ไดกลาวถึงขั้นตอนในการผลิตชุดการเรียนดวยตนเอง  

โดยแบงเปน  10  ข้ัน  คือ 

 1. ศึกษาเนื้อหาสาระของวิชาอยางละเอียด 

 2. แบงหนวยการเรียน  เพื่อพิจารณาวาเปนชุดการเรียนดวยตนเองแบบใด  โดยคํานึงถึงวา 

นักเรียนคือใคร  นักเรียนจะไดความรูอะไร  จะทํากิจกรรมใด  ผลที่ไดจะดีเพียงใด 

 3. กําหนดหนวยการเรียนเพื่อประมาณเนื้อหาสาระในการถายทอดความรูใหกับนักเรียนได 

ตามกําหนดของชั่วโมงเรียน 

 4. กําหนดความคิดรวบยอด  ใหสอดคลองกับหนวยและหัวเรื่อง  โดยสรุปรวมแนวคิดสาระ   

และหลักเกณฑที่สําคัญไว  เพื่อเปนแนวทางในการจัดเนื้อหาที่สอนใหสอดคลองกัน 

 5. กําหนดจุดประสงคการเรียนรูใหสอดคลองกับความคิดรวบยอด  โดยกําหนดจุดประสงค 

เชิงพฤติกรรม  เพื่อใหเห็นความสามารถของนักเรียนที่แสองออกมาใหเห็นไดในภายหลัง 

 6. วิเคราะหงาน  คือการนําจุดประสงคการเรียนรูแตละขอมาวิเคราะห  เพื่อหากิจกรรม    

การเรียนแลวจัดกิจกรรมการเรียนใหเหมาะสมถูกตอง  สอดคลองกับจุดประสงคที่กําหนด 

 7. เรียงลําดับกิจกรรมการเรียน  นํากิจกรรมที่จัดเตรียมไวมาหลอมรวมใหเปนกิจกรรมการ 

เรียนที่สมบูรณ  เพื่อไมใหเกิดการซ้ําซอนในการเรียน  โดยคํานึงถึงพฤติกรรมพื้นฐานของนักเรียน  

วิธดํีาเนินการใหเกิดการเรียนการสอนและการประเมินติดตามผลพฤติกรรมที่นักเรียนแสดงออกมาเมื่อ

ไดรับการเรียนรูแลว 

 8. ส่ือการเรียน  คือวัสดุอุปกรณและกิจกรรมการเรียนรูที่ครูและนักเรียนจะตองกระทําเพื่อ 

เปนแนวทางในการเรียน  ซึ่งครูจะเปนผูจัดเตรียมไวในชุดการเรียนดวยตนเองใหเรียบรอย 
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 9. การประเมินผล  สังเกตการณเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของนักเรียนหลังจากไดรับการเรียน 

แลว บรรลุผลตามจุดประสงคที่ต้ังไวหรือไม 

 10. การทดลองใชชุดการเรียนดวยตนเอง  เพื่อหาประสิทธิภาพ  ดวยการนําไปทดลองหา

ขอบกพรองและประสิทธิภาพกับเด็กกลุมเล็กๆ เพื่อนํามาปรับปรุงใหเหมาะสม  แลวจึงนําไปทดลองใช

กับเด็กกลุมใหญ  หรือเด็กทั้งชั้นเรียน 

 ไชยยศ  เรืองสุวรรณ  (2526:199-200) ไดกําหนดขั้นตอนในการสรางชุดการเรียนไว 10 ข้ัน  

ดังนี้ 

     1. กําหนดหมวดหมูเนื้อหา  และประสบการณ  อาจกําหนดเปนหมวดวิชาหรือบูรณาการ

เปนแบบสหวิทยาการตามที่เห็นเหมาะสม 

 2. กําหนดหนวยการเรียน  โดยแบงเนื้อหาออกเปนหนวยการเรียน  ประมาณเนื้อหาวิชาที่

จะใหครูสามารถถายทอดความรูใหแกนักเรียนไดในหนึ่งสัปดาห  หรือสอนไดในหนวยละครั้ง 

 3. กําหนดหัวเรื่อง  ครูจะตองกําหนดประสบการณที่นักเรียนควรจะไดในการสอนแตละ

หนวย  แลวกําหนดหัวขอเร่ืองออกเปนหนวยการเรียนยอย 

 4. กําหนดหลักการและมโนคติ  หลักการและมโนคติที่กําหนดจะตองสอดคลองกับหนวย

และหัวเรื่อง  โดยสรุปรวมแนวความคิด  สาระ  และหลักเกณฑที่สําคัญไวเพื่อเปนแนวทางจัดเนื้อหา

มาสอนใหสอดคลองกัน 

 5. กําหนดจุดประสงคใหสอดคลองกับหัวเรื่อง  โดยเขียนเปนวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมที่

ตองมีเกณฑการเปลี่ยนพฤติกรรมไวทุกครั้ง 

 6. กําหนดกิจกรรมใหสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม   ซึ่งจะเปนแนวทางการเลือก

และการผลิตสื่อการเรียน ซึ่ง กิจกรรมการเรียน  หมายถึง  กิจกรรมทุกอยางที่นักเรียนปฏิบัติ  เชน  การ

อานบัตรคําสั่ง  ตอบคําถาม  การเลนเกม  เปนตน 

 7. กําหนดแบบประเมินผล  ตองประเมินผลนักเรียนใหตรงกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรมโดย

ใชแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ  เพื่อใหครูทราบวา หลังจากการเรียนจากชุดการเรียนแลว  นักเรียนได

เปลี่ยนพฤติกรรมการเรียนรู  ตามวัตถุประสงคที่ต้ังไวหรือไม 

 8. เลือกและผลิตสื่อการสอน  วัสดุอุปกรณและวิธีการที่ครูใช  ถือเปนสื่อการสอนทั้งสิ้น  

เมื่อผลิตสื่อการสอนของแตละหัวเรื่องแลว  ก็จัดสื่อการสอนเหลานั้นไวเปนหมวดหมูในกลองที่เตรียมไว  

เพื่อนําไปทดลองหาประสิทธิภาพตามเกณฑมาตรฐานที่ต้ังไว  สวนมากจะกําหนดเกณฑไวไมตํ่ากวา  

80/80 

 9. หาประสิทธิภาพของชุดการเรียน  เพื่อเปนการประกันวาชุดการเรียนที่สรางขึ้นมีประสิทธิภาพ

ในการสอน  ผูสรางจําเปนตองกําหนดเกณฑข้ึนโดยคํานึงถึงหลักการที่วา  การเรยีนรู  เปนกระบวนการ

เพื่อชวยใหการเปลี่ยนพฤติกรรมของนักเรียนบรรลุผล 
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 10. การใชชุดการเรียน  เปนขั้นการนําชุดการเรียนไปใช  ซึ่งจะตองมีการตรวจสอบและ

ปรับปรุงอยูเสมอ 

 จากขั้นตอนในการสรางชุดการเรียนขางตน สรุปไดวา การสรางชุดการเรียนนั้นจะตองมี          

การวางแผนอยางเปนระบบมีข้ันตอนตางๆ  โดยเริ่มจากการศึกษาเนื้อหาวิชาอยางละเอียดนําเนื้อหา

มาแบงเปนหนวยยอยๆ การกําหนดจุดมุงหมายของชุดการเรียน และกําหนดกิจกรรมการเรียนให

สอดคลองกับจุดมุงหมายที่กําหนดไว  จากนั้นกําหนดแบบประเมินผล  แลวลงมือสรางชุดการเรียน  

นําชุดการเรียนไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ  แลวนําไปทดลองกับนักเรียนกลุมเล็ก นํามาปรับปรุงแกไข

แลวจึงนําไปทดลองกับนักเรียนกลุมทดลองปรับปรุงแกไขกอนนําไปใช  ซึ่งจะตองมีการตรวจสอบและ

ปรับปรุงอยูเสมอ 

 
 1.8   ลกัษณะของชุดการเรียนที่ดี 
 นิพนธ  ศุขปรีดี (2519:6–68) ไดกลาวถงึ ลักษณะของชดุการเรียนที่ดีวาควรมีลักษณะ   

ดังนี ้

 1. เปนชุดการเรียนที่เหมาะสมตรงตามจุดมุงหมายที่ต้ังไว 

 2.   เหมาะสมกับประสบการณเดิมของนักเรียน 

 3.   ส่ือที่ใชสามารถเราความสนใจของนักเรียนไดเปนอยางดี 

 4.   มีคําแนะนําและวิธีการใชอยางละเอียด งายตอการใช 

 5.  มีวัสดุ  อุปกรณในการเรียนการสอนทั้งหมดที่กาํหนดไวในบทเรียนอยางครบถวน 

 6.   ไดมีแบบทดสอบและปรับปรุงใหทนัตอเหตุการณอยูเสมอ 

 7.   มีความคงทนตอการเก็บและการหยิบใช 

 ดังนั้น  ชุดการเรียนที่ดีควรจะสงเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความรับผิดชอบของนักเรียนได 

 
 1.9 คุณคาของชุดการเรียน 
 ลัดดา  ศุขปรีดี  (2523:33)  ไดกลาวถึงคุณคาของชุดการเรียนวา 

      1.   ใหนักเรียนไดศึกษาดวยตนเองเปนรายบุคคลหรือเปนกลุมที่ไดชุดการเรียนสําหรับ

นักเรียนนั้นจะสรางใหนักเรียนใช  นักเรียนจะทําตามคําแนะนําที่บอกไวในชุดการเรียนนั้นๆ ดวยตนเอง 

      2.   สรางขึ้นสําหรับหลักสูตรการศึกษาตอเนื่อง  ชุดการเรียนจะถูกสรางขึ้นเปนรายวิชา  

แตละวิชาถูกแบงเปนหนวยยอย  เปนชุดการเรียนขึ้นชุดหนึ่ง  ซึ่งเนื้อหาจะเรียงตามลําดับตอเนื่องกัน

ต้ังแตงายไปหายากและมีความสมบูรณในตัวเอง  นักเรียนมีโอกาสเลือกเรียนในแตละหนวยที่ตนเอง

ชอบไดตามความสามารถและประสบการณเดิม จะเรียนอยางใดกอนและอยางใดหลัง  และจะเรียนให
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กาวหนาไปเทาใดก็ไดไมมีขีดจํากัด  ชุดการเรียนเมื่อจบแตละหนวยแลวมีโอกาสติดตามผลหนวย

ตอไปไดตามความสามารถของนักเรียน 

 3. เปดโอกาสใหนักเรียนไดลงมือกระทํากิจกรรมดวยตนเองเปนขั้นตอนและจะไดรับรู

ประสบการณแหงความสําเร็จ  เปนการเสริมแรงที่ทําใหอยากเรียนในชั้นเรียนตอไป  ชุดการเรียนจะ

ชวยใหทุกคนประสบความสําเร็จในการเรียนตามอัตราความสามารถของผูนั้น 

 4. สรางบรรยากาศในการเรียนใหเปนที่พึงพอใจของนักเรียน  จะเรียนที่ไหน  เมื่อใดและจะ

ใชเวลาเรียนนานเทาใดก็ไดซึ่งไมเหมือนกันหรือไมตองเรียนไปพรอมๆ กัน 

 จากกระบวนการและขั้นตอนในการพัฒนาชุดการเรียนดังที่หลายทานไดเสนอไว จะเห็นไดวา    

การพัฒนาชุดการเรียนจะตองจัดวางแผนอยางเปนระบบ  เริ่มตั้งแตเปาหมายของหลักสูตร การนํา

เปาหมายมาวิเคราะหแลวนํามากําหนดเปนจุดประสงคของชุดการเรียน  จากนั้นกําหนดกิจกรรมการ

เรียนใหสอดคลองกับจุดมุงหมายที่ต้ังไว  แลวลงมือสรางชุดการเรียน  นําชุดการเรียนใหผูเชี่ยวชาญ

ตรวจสอบ  แลวนําไปทดลองใชกับนักเรียนกลุมเล็ก  นํามาปรับปรุงแกไขแลวจึงนําไปทดลองใหมกับ

กลุมทดลอง  นําผลที่ไดจากการทดลองมาปรับปรุงแกไขกอนการนําไปใช  ในระหวางการใชจะตองมี

การประเมินผลและนํามาปรับปรุงแกไขอยางสม่ําเสมอ 

 
 1.10   งานวิจัยที่เกี่ยวของกับชุดการเรียน 
 สุพัตรา  ชื่นเจริญ  (2546:บทคัดยอ) ไดศึกษาคนควาเรื่องการพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเอง  

วิชาภาษาไทยเรื่องการเขียนบทรอยกรอง  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  และหาประสิทธิภาพ

ตามเกณฑ  85/85  โดยมีกลุมตัวอยางจํานวน  45  คน  ไดมาจากการสุมแบบหลายขั้นตอนพบวา ชุด

การเรียนดวยตนเองมีคุณภาพดานเนื้อหาและดานสื่ออยูในระดับดีมากและมีประสิทธิภาพ  94.80/95.22 

 อรอุมา  ไชยโยธา  (2547:บทคัดยอ)  ไดศึกษาคนควาเกี่ยวการพัฒนาชุดการเรียนคณิตศาสตร

ดวยตนเองแบบสืบสวนสอบสวนที่ใชการตูนประกอบ  เรื่องระบบจํานวนเต็มชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  

เพื่อหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนตามเกณฑ  80/80  และเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

กอนการทดลองและหลังการทดลอง  โดยใชกลุมตัวอยางเปนนักเรยีน  โรงเรยีนบานบางกะป เขตบางกะป  

กรุงเทพมหานคร  จํานวน  40  คน  ผลการศึกษาพบวา 

 1. ชุดการเรียนคณิตศาสตรดวยตนเองแบบสืบสวนสอบสวนที่ใชการตูนประกอบ เรื่อง

ระบบจํานวนเต็ม  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  มีประสิทธิภาพตามเกณฑ  80/80 

   2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   
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 วนิดา  ไชยคุณ  (2547:บทคัดยอ)  ไดศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนาชุดการเรียน  เร่ือง  “ขยะมูลฝอย”  

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2 โดยวิธีใชปญหาเปนฐาน มีกลุมตัวอยางเปนนักเรียนโรงเรียน

บานบางกะป  เขตบางกะป  กรุงเทพมหานคร  จํานวน  40  คน  ไดรับการสอนโดย  ชุดการเรียนเรื่อง  

“ขยะมูลฝอย”  พบวา  ชุดการเรียนมีประสิทธิภาพสูงกวาเกณฑ  80/80  และนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนจากการเรียนโดยใชชุดการเรียน  เร่ือง  “ขยะมูลฝอย”  ของนักเรียนภายหลังไดรับการ

สอนสูงกวากอนไดรับการสอน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 

2.   เอกสารที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 2.1   ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เปนผลที่เกิดจากปจจัยตางๆ ในการจัดการศึกษา  นักการศึกษาได

ใหความสําคัญ  และเนื่องจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนสิ่งหนึ่งที่บอกถึงคุณภาพการศึกษา  ซึ่งดังที่  

ไพศาล  หวังพานิช  (2526:137)  ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา  หมายถึง  คุณลกัษณะ

และความสามารถของบุคคลอันเกิดจากการเรียนการสอนเปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและประสบการณ

การเรียนที่เกิดขึ้นจากการฝกอบรมหรือการสอบ  จึงเปนการตรวจสอบระดับความสามารถของบุคคล

วาเรียนแลวมีความรูเทาใด สามารถวัดไดโดยการใชแบบทดสอบตางๆ เชน  ใชขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์  

ขอสอบวัดภาคปฏิบัติ เปนตน 

 สรุปไดวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถึง ผลการวัดการเปลี่ยนแปลงและประสบการณ

การเรียนรู  ในเนื้อหาสาระที่เรียนมาแลววาเกิดการเรียนรูเทาใด  มีความสามารถชนิดใด โดยสามารถ

วัดไดจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในลักษณะตาง  ๆและการวัดผลตามสภาพจริง เพื่อบอกถึงคุณภาพศึกษา 

 
 2.2   ความหมายของการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
 นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวดังนี้ 

 เสริมศักดิ์  วิศาลาภรณ  และเอนกกุล  กรีแสง (2522:22) ใหความหมายการวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวา  เปนกระบวนการวัดปริมาณของผลการศึกษาเลาเรียนวาเกิดขึ้นมากนอยเพียงใด  

คํานึงถึงเฉพาะการทดสอบเทานั้น 

 ไพศาล  หวังพานิช  (2526:137) ไดใหความหมายของการวัดผลสัมฤทธิท์างการเรยีน  หมายถงึ  

คุณลักษณะและความสามารถของบุคคลอันเกิดจากการเรียนการสอนเปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม

และประสบการณการเรียนรูที่เกิดจากการฝกฝน  อบรม  หรือจากการสอน  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจึง

เปนการตรวจสอบระดับความสามารถ  หรือถามสัมฤทธิ์ผลของบุคคลวาเรียนแลวรูเทาใด 

 สรุปไดวา การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถึง กระบวนการวัดผลการศึกษาวา นักเรียน

เกิดการเรียนรูมากนอยเพียงใดหลังจากเรียนในเรื่องนั้นๆ 
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 2.3   ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวดังนี้ 

 สุรชัย  ขวัญเมือง  (2522:233) ใหความหมายวา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

หมายถึง  แบบทดสอบที่วัดความรู  ทักษะและสมรรถภาพสมองตางๆ ที่เด็กไดรับจากประสบการณทั้ง

ปวงจากทางโรงเรียนและทางบาน  ยกเวนการวัดทางรางกาย  ความถนัดและทางบุคคล  สังคม  ไดแก  

อารมณและการปรับตัว 

 อเนก  เพียรอนุกุลบุตร  (2524:51) ใหความหมายวา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

หมายถึง  แบบทดสอบที่มุงวัดความรู  ทักษะ  สมรรถภาพดานตางๆ ที่ไดรับจากประสบการณทั้งปวง  

และมุงวัดทางดานวิชาการเปนสําคัญ 

 ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ  (2538:218) ไดใหความหมายวา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวา  หมายถึง  แบบทดสอบที่วัดความรูของนักเรียนที่ไดเรียนไปแลว  ซึ่งมักจะเปนขอคําถาม

ใหนักเรียนตอบดวยกระดาษและดินสอกับใหนักเรียนปฏิบัติจริง 

 เยาวดี  วิบูลยศรี (2540:28) ไดสรุปแนวคิดไววา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์เปนแบบทดสอบ

วัดความรูเชิงวิชาการ  มักใชวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เนนการวัดความรู  ความสามารถจากการ

เรียนรูในอดีต  หรือในสภาพปจจุบันของแตละบุคคล 

 รอสส และสแตนลีย (Ross; &  Stanley.  1967; อางอิงจาก เยาวดี  วิบูลยศรี.  2540:28) ให

ความหมายวา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์  หมายถึง  แบบทดสอบที่ใชวัดความสามารถทางวิชาการ  

เชน  แบบสอบวิชาเลขคณิต  แบบสอบวิชาพีชคณิต  เปนตน 

 จากความหมายดังกลาวสรุปไดวา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน  หมายถงึ  แบบทดสอบ

ที่ใชวัดความรู  ทักษะ  และความสามารถทางวิชาการที่นักเรียนไดเรียนรูมาแลววาบรรลุผลสําเร็จตาม

จุดประสงคที่กําหนดไวเพียงใด 

 
 2.4 ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 นักการศึกษาหลายทานไดแบงประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ไวดังนี้ 

 ชวาล  แพรัตกุล  (2516:122-115) แบงแบบทดสอบออกเปน  2  ประเภท  คือ   

 1. แบบทดสอบที่ผูสอนสรางขึ้นเอง เปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในวิชาตางๆ เชน  

คณิตศาสตร วิทยาศาสตร หรือภาษา เปนตน โดยแบงไดเปน 2 แบบ คือ แบบใหตอบเสรีและแบบ

จํากัดคําตอบ  ซึ่งคุณประโยชนของแบบทดสอบประเภทนี้อยูที่สามารถพลิกแพลงใหเหมาะกับสภาพ

และเหตุการณได 
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 2. แบบทดสอบมาตรฐาน  แบบทดสอบมาตรฐานเปนตัวอยางของการกระทําหรือความรู

ของบุคคลแตละคนของกลุมใดกลุมหนึ่ง  ซึ่งรับมาภายใตสภาพการณที่กําหนด  การใหคะแนนเปนไป

ตามเกณฑและการตีความหมายก็เปนไปตามตารางเกณฑปกติ  แบบทดสอบมาตรฐาน  ผูสอนใช

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนเปนรายบุคคลหรือรายหองไดอยางมั่นใจและประหยัดถูกตอง

ตามหลักวิชามากกวาการวัดดวยวิธีอ่ืนๆ ใชสําหรับวัดความรูของนักเรียนของแตละชั้นและแตละกลุม

วามีระดับความรูทัดเทียมกันหรือแตกตางกัน  เพื่อจะไดปรับปรุงการสอนใหเหมาะสมกับสภาพการณ

นั้นๆ ได  ใชสําหรับแยกประเภทนักเรียนออกเปนกลุมยอยๆ ตามความสามารถของนักเรียนแตละคน  

เพื่อจะไดเรียนอยางมีความสุข  ใชในการวินิจฉัยสมรรถภาพวาแตละคนเกง – ออนในวิชาใดบาง  มาก

นอยเพียงใด และเพราะสาเหตุใด ใชสําหรับเปรียบเทียบความงอกงามของนักเรียนแตละคนแตละหองวา 

มีพัฒนาการขึ้นจากเดิมในชวงระยะเวลาหนึ่งๆ มากนอยเพียงใด ใชตรวจประสิทธิภาพของการเรียน  

ใชพยากรณความสําเร็จในการศึกษาวามีโอกาสจะประสบความสําเร็จในทางใด ใชในการแนะแนวโดย

พิจารณาผลสอบจากแบบทดสอบมาตรฐานหลายฉบับวา นักเรียนมีสมรรถภาพทางสมองหรือมีความ

ถนัดในดานใด  เพื่อจะไดแนะแนวอาชีพที่เหมาะสม ใชในการประเมินการศึกษา ใชในการวิจัยในฐานะ

ที่เปนแบบทดสอบมาตรฐานมีประสิทธิภาพในการวัดสูงมาก  การสํารวจคนควาและการวิจัยตางๆ จึง

ตองอาศัยแบบทดสอบประเภทนี้เปนเครื่องมือสําคัญ สําหรับการเก็บขอมูลในการทดลอง และเปรียบเทียบ

ความสามารถ 

 ซึ่งสอดคลองกับพิชิต  ฤทธิ์จรูญ (2545:96) ที่แบงประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ออกเปน  2  ประเภท  คือ 

 1. แบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นเอง  หมายถึง  แบบทดสอบที่มุงวัดผลสัมฤทธิ์ของนักเรียน

เฉพาะกลุมที่ครูสอน  เปนแบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นใชกันโดยทั่วไปในสถานศึกษา  มีลักษณะเปน

แบบทดสอบขอเขียน  ซึ่งแบงออกไดอีก  2  ชนิดคือ 

  1.1 แบบทดสอบอัตนัย  เปนแบบทดสอบที่กําหนดคําถามหรือปญหาใหแลวใหนักเรียน

ตอบโดยแสดงความรู  ความคิด  เจตคติ  ไดอยางเต็มที่ 

  1.2 แบบทดสอบปรนัย หรือแบบใหตอบสั้นๆ เปนแบบทดสอบที่กําหนดใหนักเรยีนเขยีน

ตอบส้ันๆ หรือมีคําตอบใหเลือกแบบจํากัดคําตอบ นักเรียนไมมีโอกาสแสดงความรู ความคิด ไดอยาง

กวางขวางเหมือนแบบทดสอบอัตนัย  แบบทดสอบชนิดนี้แบงออกเปน 4 แบบ คือ แบบทดสอบ   ถูก–ผิด  

แบบทดสอบเติมคํา  แบบทดสอบจับคู  และแบบทดสอบเลือกตอบ 

 2. แบบทดสอบมาตรฐาน หมายถึง แบบทดสอบที่มุงวัดผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนทั่วๆ ไป  ซึง่

สรางโดยผูเชี่ยวชาญ  มีการวิเคราะหและปรับปรุงอยางดีจนมีคุณภาพ  มีมาตรฐาน  กลาวคอืมมีาตรฐาน

ในการดําเนินการสอบ  วิธีการใหคะแนนและการแปลความหมายของคะแนน 
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 สมบุญ  ภูนวล  (2525:17-22)  แบงแบบทดสอบออกเปน  6  ประเภท  ดังนี้  

 1. แบบทดสอบรายบุคคล  และสอบเปนกลุม  เปนแบบทดสอบที่ใหนักเรียนตอบครั้งละคน  

เชน  ตองการใหนักเรียนตอบปากเปลา ผูสอบถามตามแบบทดสอบ  เมื่อนักเรียนตอบก็ใหคะแนนทีละ

ขอคําถามทันที การสอบเปนรายบุคคลนี้โดยทั่ว ๆ ไป  นักเรียนตองไดรับการฝกหัดและมีประสบการณ

มาก แบบทดสอบเปนกลุม  โดยทั่วๆ  ไป ครูทุกคนเคยมีประสบการณมาแลวในชั้นเรียน  ผูกํากับการสอบ

ไดรับการฝกหัดเพียงเล็กนอยก็ดําเนินการสอบได  อยางไรก็ตามการดําเนินการสอบตองมีทักษะและ

ความรูในการดําเนินการสอบมากดวย 

 2. แบบทดสอบปรนัยและอัตนัย  ขอสอบปรนัยเปนขอสอบที่ไมตองใชความคิดเห็นของ

ผูตรวจ  แตใหตามแบบหรือกุญแจที่ผูออกขอสอบกําหนดไว  คะแนนของแบบทดสอบปรนัยมีประโยชน

และจําเปนมากในการวัดผลการศึกษา  ขอทดสอบที่มีโอกาสเปนปรนัยไดดี  คือ  ขอทดสอบเลือกตอบ

ถูก – ผิดและจับคู  เพราะการใหคะแนนเปนไปตามกุญแจที่ไดพิจารณาไวกอนแลว 

 แบบทดสอบอัตนัย ไดแก แบบทดสอบที่ใหตอบยาวๆ หรือแบบความเรียง ยากที่จะใหคะแนน

ไดชัดเจน เที่ยงตรงและเที่ยงธรรม ผูตรวจมีอิสระในการใหคะแนน อยางไรก็ตามการใหคะแนนโดยวิธี

จัดอันดับคุณภาพ  จะชวยใหการใหคะแนนมีความเที่ยงธรรมดีข้ึนไดในเนื้อหาวิชาจดหมาย เรียงความ  

แตงความ  เปนตน 

 3. แบบทดสอบไมจํากัดเวลา และจํากัดเวลา แบบทดสอบไมจํากัดเวลา ใหเวลาทําขอสอบ

มาก เพื่อวานักเรียนสวนมากจะสามารถทําไดหมดทุกขอ  ซึ่งคอนขางยาก  หรือมีความยาวมาก  นักเรียน

ทําไปจนหมดแรงแลวก็หยุดทําเอง  ในทางตรงขามแบบทดสอบจํากัดเวลา  กําหนดเวลาใหนอย  แต

ขอสอบคอนขางงาย  นักเรียนสวนนอยจะทําผิด  และเด็กเกง ๆ เทานั้นที่จะทําไดทันตามเวลาทีก่าํหนด  

แบบทดสอบไมจํากัดเวลาตองการทราบวา  นักเรียนแตละคนมีความรูมากนอยเพียงใด แบบทดสอบ

จํากัดเวลาตองการทราบวา นักเรียนสามารถทําไดรวดเร็วเพียงใดในเวลาที่กําหนดใหนอยๆ เชน  แบบทดสอบ

วัดการเปนเสมียน  จึงเนนถึงความสามารถในการทํางานไดรวดเร็วเพียงใด เชน การเขียนหนังสือ  หรือ

พิมพดีด 

 4. แบบทดสอบตัวหนังสือ ไมเปนตัวหนังสือ และไมใชภาษา แบบทดสอบตัวหนังสือ เนน    

การอาน การเขียน  ใชกันโดยทั่วๆ ไปเปนสวนมาก  แบบทดสอบไมเปนตัวหนังสือ  เนนบทบาทของ

ภาษาโดยใชภาพ  ภาพราง  หรือสัญลักษณของสิ่งตางๆ เชน  ใหนักเรียนเลือกภาพรางหลายๆ ภาพที่

เหมือนกับตัวอยาง  หรือใหนักเรียนคํานวณการบวกจํานวนจากภาพ  โดยทั่วๆ ไปแบบทดสอบนี้ใชกับ

ผูอื่นที่อานหนังสือไมไดหรือเด็กอนุบาล  แบบทดสอบนี้อาจใชวัดปญญาของเด็กได  เชน  ใหนักเรียน

บอกลักษณะของสิ่งตางๆ จากภาพ  เชน  ภาพนกบิน  ภาพนกหลับ  นกคุยกัน  ใหนักเรียนดูรูปภาพ

แลวตอบการกระทําของนก  เปนตน 
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 แบบทดสอบที่ไมเปนตัวหนังสือ  ครูจะตองอานคําชี้แจงใหนักเรียนฟงทีละขอเมื่อนักเรียนทํา

เสร็จหมดทุกคน  จึงอานคําชี้แจงขอตอไป  คําชี้แจงควรเขียนไวในแบบทดสอบทุกตอนหรือทุกขอ  เพื่อ

วาผูกํากับการสอบจะสามารถใหขอความแกนักเรียนไดตรงกันในกรณีที่สอบหลายๆ หองหรือหลายๆ 

โรงเรียน  โดยใชแบบทดสอบฉบับเดียวกัน 

 แบบทดสอบไมใชภาษา  ผูกํากับการสอบจะไมส่ือความหมายกับผูสอนโดยใชการเขียน การอาน 

หรือการพูดใดๆ ทั้งสิ้น แตจะใชการเคลื่อนไหวของรางกายและภาษาใบเปนการบอกใหทราบ  นักเรียน

ตอบโดยการชี้หรือทําดวยมือ  ขอสอบจะเปนวัตถุทรงเหล่ียม  รูปภาพ  หรือการเคลื่อนไหวที่เปนปริศนา  

ขอสอบนี้ใชกับคนใบ  หูหนวก  หรือไมอาจสื่อดวยภาษาธรรมดาได 

 5. แบบทดสอบการปฏิบัติจริง  และขอเขียน  แบบทดสอบแบบปฏิบัติจริง  เปนการสอบ   

ที่นักเรียนทํางานแทนการตอบคําถาม  อาจจะสอบทีละคน  หรือเปนกลุมก็ได  เชน  การสอบปฏิบัติ

รองเพลง  เลนดนตรี  พลศึกษา  อาจสอบทีละคน  สอบเขียนภาพ  ทํางานหัตถะ  อาจสอบเปนกลุมก็ได  

เปนตน  ผูตรวจจะนับจํานวนที่ทําผิด  หรือพิจารณาดูคุณภาพทั้งหมดเปนสวนรวม  แลวนํามาจัดอันดับ

คุณภาพและสามารถวัดเวลาที่ผูสอบใชในการปฏิบัติงานจนเสร็จ 

 แบบทดสอบการปฏิบัติจริงมีหลายชนิดหลายแบบ  เนื้อหาวิชาแผนที่อาจชี้ใหเห็นตําแหนง

ของเมือง  แหลงทรัพยากร  ใครจะชี้ไดถูกและรวดเร็ว  วิชาประวัติศาสตรอาจใหเรียงภาพผูนําประเทศ

ตามลําพังกอนหลัง  ใหชี้สวนที่หายไปในภาพ  ใหเขียนเรียงความ  จดหมายเปนตน  ลักษณะทัว่ไปของ

แบบทดสอบปฏิบัติจริง เปนการเนนความสามารถในเนื้อหาวิชาใหสามารถปฏิบัติไดจริงๆ มากกวาตอบ

คําถามแบบทดสอบขอเขียน  สวนมากจะถามเนื้อหาวิชา  ใหนักเรียนตอบในกระดาษสามารถตอบได

คร้ังละหลายๆ คน  ขอสอบจะเปนตัวหนังสือ  หรือรูปภาพ  สัญลักษณก็ได 

 6. แบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นเอง  และแบบทดสอบมาตรฐาน  แบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นเอง

ใชสําหรับทดสอบนักเรียนที่ครูสอนเอง  แบบทดสอบจะดีหรือไมขึ้นอยูกับครูมีความรูในการสราง ขอ

ทดสอบหรือไม  และมีทักษะเพียงใด  แบบทดสอบมาตรฐานสรางขึ้นโดยผูเชี่ยวชาญในการทดสอบ

รวมกับผูชํานาญการหลักสูตรและครู  แบบทดสอบนี้จะตองมีมาตรฐานในการดําเนินการสอบ คะแนน

เปนมาตรฐาน  เปนการทดสอบที่มีแบบแผนและสามารถนําแบบทดสอบนี้ไปใชกับนักเรียนตางหอง

ตางโรงเรียนได 

 อํานวย  เลิศชยันตี  (2533:88-91)  แบงแบบทดสอบออกเปน  18  ชนิด  ดังนี้ 

 1. แบบทดสอบชนิดเลือกตอบ  แบบทดสอบชนิดนี้มีลักษณะประกอบดวยคําถาม 1คําถาม  

มีตัวเลือก 4-5  ตัวเลือก ถาเปนระดับประถมศึกษาควรมี 4 ตัวเลือกระดับ ประถมศึกษาปที่ 1  ควรสราง

ใหมี 3 ตัวเลือก และควรมีรูปภาพประกอบมากๆ ระดับมัธยมศึกษาจึงควรใช  5  ตัวเลือก 
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 2. แบบทดสอบถูก – ผิด แบบทดสอบชนิดนี้จัดวา เปนแบบเลือกตอบอีกอยางหนึ่ง  แตมี

เพียงถูกหรือผิด  หรือมีสองตัวเลือก 

 3.   แบบทดสอบแบบจับคู  ลักษณะของแบบทดสอบจัดวาเปนแบบเลือกตอบอีกชนิดหนึ่ง  

แตมีตัวเลือกจํานวนคงที่และภายหลังการคัดเลือกตัวเลือกที่ถูกไปแลวจํานวนตัวเลือกนี้จะลดนอยลง

ไปเร่ือยๆ  

 4. แบบทดสอบใหเขียนตอบ แบบทดสอบชนิดนี้มีหลายลักษณะ เชน ใหเปนแบบเติมคํา  

หรือเติมขอความสั้นๆ หรือใหเขียนบรรยายแสดงความคิดเห็น 

 5. แบบทดสอบความเร็วในการคิด ลักษณะของแบบทดสอบความเร็วจะประกอบดวยขอ

คําถามงาย  แตมีขอคําถามจํานวนมากๆ  ใหเวลาในการทําขอสอบนอยมาก  คะแนนที่ไดจะเปนตัว

เลขที่ชี้ใหเห็นถึงความเร็วในการคิด  การทําขอสอบ 

 6. แบบทดสอบแบบไมจํากัดเวลา  แบบทดสอบนี้  ประกอบดวยขอคําถามที่คอนขางยาก  

ตองใชเวลาในการคิดเปนเวลานาน  ดังนี้  จะไมจํากัดเวลาในการทําขอสอบใหนักเรียนคิดจนกวาจะ

สําเร็จ 

 7. แบบทดสอบที่วัดความสามารถขั้นสูงสุด  แบบทดสอบลักษณะนี้มีจุดมุงหมายเพื่อวัด

ความสามารถขั้นสูงสุดของนักเรียน  นักเรียนตองพยายามคิดทําขอสอบใหไดคะแนนมากที่สุด  คะแนน

จะเปนตัวชี้ถึงความสามารถขั้นสูงสุด  เชน  การสอบวัดทางดานสติปญญา  หรือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน 

 8. แบบทดสอบที่วัดคุณลักษณะเฉพาะอยาง  แบบทดสอบลักษณะนี้มีจุดมุงหมายเพื่อวัด

ความสามารถบางประการ  หรือคุณลักษณะที่ตองการวัดเพียงบางลักษณะเทานั้น  เชน  แบบทดสอบ

วัดความสนใจในวิชาชีพ  หรือแบบทดสอบวัดบุคลิกภาพ  เปนตน 

 9. แบบทดสอบแบบปรนัย  แบบทดสอบแบบปรนัยเปนแบบทดสอบที่ประกอบดวยคุณลักษณะ  

3  ประการ  คือ   

  1. คําถามที่ใชถาม  เปนคําถามที่ชัดเจน  ถามตรงจุด  อานแลวรูวาถามอะไร 

  2.    เกณฑการตรวจใหคะแนน  ไดกําหนดไวชัดเจน  ใครตรวจก็ไดคะแนนตรงกัน 

  3.    การแปลผล  ทุกคนที่แปลผลยอมแปลไดตรงกัน  เชน  ใครทําขอสอบได คือ คนเกง  

ใครทําขอสอบไมได  คือ  คนเรียนออน 

 10. แบบทดสอบแบบอัตนัย  แบบทดสอบแบบอัตนัย  เนนที่คนออกขอสอบเปนคนตรวจ

และใหคะแนน  การใหคนตรวจก็ยอมมีขอยุงยากหลายๆ ประการเกี่ยวกับกิเลสในตัวคน 

 11. การทดสอบที่ใชการเขียน – ตอบ การทดสอบลักษณะนี้อาจใชเปนแบบลักษณะของ

แบบทดสอบในขอ  1 , 2 ,3 , 4  ดังที่กลาวมา  เรียกวา  แบบทดสอบที่เปนการทดสอบที่ใชเขียนตอบ 
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 12. การทดสอบที่ไมใชการเขียน การทดสอบลักษณะนี้ไมใชการเขียนตอบ  แตเปนการสังเกต

พฤติกรรมจากการกระทําโดยตรง เชน การทดสอบพลศึกษา  การทดสอบดานการปฏิบัติในวิชาชาง

ประเภทตางๆ 

 13. การทดสอบที่ใชนักเรียนเปนกลุม  การทดสอบที่ใชลักษณะนักเรียนทดสอบเปนกลุม  

สวนมากมักใช  paper – pencil  test  เพราะสามารถสอบนักเรียนไดพรอมๆ กัน  ถึงแมนักเรียนจะมี

จํานวนมาก 

 14. แบบทดสอบที่ตองสอบครั้งละ  1  คน  การทดสอบที่สอบกับนักเรียนเพียง 1 คน มักเปน

การสอบเพื่อตรวจสอบขอบกพรองทางดานการเรียน  หรือเปนการสอบเพื่อวัดความพรอมดานการเขียน  

ความพรอมดานการฟง  ความพรอมดานการอาน  และโดยเฉพาะการสอบดานการปฏิบัติงาน  เปนตน  

ซึ่งตองดูพฤติกรรมของนักเรียนดวย  การสอบเปนกลุมทําใหไมสามารถสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน

โดยตรงได 

 15. แบบทดสอบที่ใชภาษา แบบทดสอบที่ใชภาษาเนนที่การใชภาษาเปน  การสื่อความหมาย  

เหมาะสําหรับนักเรียนที่สามารอานหนังสือไดเร็ว  และอานไดคลอง  เชน  ระดับชั้น ป.4-6  หรือระดับ

มัธยมศึกษาขึ้นไป 

 16. แบบทดสอบที่ไมใชภาษา  แบบทดสอบชุดนี้จะเหมาะกับเด็กเล็กๆ และเหมาะกับเด็กที่

ไมสามารถสื่อความหมายดวยการพูดหรือเขียนได 

 17. แบบทดสอบที่ตองการเฉพาะกระบวนการคิดตอบ  แบบทดสอบลักษณะนี้ไมตองสนใจ

วาใครคิดไดหรือไม  แตมีความสนใจวานักเรียนที่เขาสอบคิดอยางไร 

 18. แบบทดสอบแบบการสรางจินตภาพ  ลักษณะแบบทดสอบการสรางจินตภาพ  เปนการ

เนนใหนักเรียนแสดงความรู  ความคิดตอส่ิงเราตาง ๆ ที่ตนไดพบเห็นนักเรียนจะแสดงอาการตอบสนอง

ออกมาเปนความรูสึกนึกคิด  ทัศนคติตาง ๆ ตอส่ิงเราที่ปรากฏอยู  ตัวแบบทดสอบที่ใชเปนสิ่งเรา  จะมี

ลักษณะไมชัดเจน  เพราะตองการเปนตัวการที่จะใหนักเรียนแสดงพฤติกรรม  ความรูสึกในการตอบสนอง

ออกมาเทานั้น  เมื่อไรที่ตัวแบบทดสอบมีความชัดเจนไมถือวาเปนการสอบเพื่อวัดการสรางจินตภาพ  

การสอบลักษณะนี้จึงเหมาะกับบุคคลที่มีจิตไมปกติ  คนเหลานี้เมื่อพบเห็นภาพสลัวๆ ไมชัดเจน  ก็จะ

ระบายความรูสึกนึกคิดที่เปนปญหาออกมา  ผูวัดผลก็จะแปลพฤติกรรมที่แสดงออกมานั้นใหเขารูวา

เปนคนอยางไร  มีปญหาหรือไม 

 สรุปไดวาประเภทของแบบทดสอบมีหลายประเภทดวยกัน  ไมวาจะเปนแบบทดสอบที่ครู

สรางขึ้นเอง แบบทดสอบมาตรฐาน  แบบทดสอบปรนัย  แบบทดสอบอัตนัย  แบบทดสอบปฏิบัติจริง

และขอเขียน หรือแบบทดสอบที่วัดคุณลักษณะเฉพาะอยาง  ดังนั้นครูจะตองเลือกแบบทดสอบที่เหมาะสม

กับเนื้อหาและสอดคลองกับจุดประสงคที่กําหนดไวดวย 
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 2.5   หลักเกณฑในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีนักการศึกษากลาวถึงหลักเกณฑใน       

การสราง  ดังนี้ 

 เยาวดี  วิบูลยศรี  (2528:82) และ วัญญา วิศาลาภรณ  (2533:11)  กลาวถึงหลักเกณฑไว

สอดคลองกัน  ดังนี้ 

 1.   เนื้อหาหรือทักษะที่ครอบคลุมในแบบทดสอบนั้น  จะตองเปนพฤติกรรมที่สามารถวัด

ผลสัมฤทธิ์ได 

 2.   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ใชแบบทดสอบวัดนั้น  ถานําไปเปรียบเทียบกันจะตองใหทุก

คนมีโอกาสเรียนรูในสิ่งตาง ๆ เหลานั้นไดครอบคลุมและเทาเทียมกัน 

 3. วัดใหตรงกับจุดประสงค  การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ควรจะวัด

ตามวัตถุประสงคทุกอยางของการสอน  และจะตองมั่นใจวาไดวัดสิ่งที่ตองการจะวัดไดจริง 

 4. การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เปนการวัดความเจริญงอกงามของนักเรียน การเปลี่ยนแปลง

และความกาวหนาไปสูวัตถุประสงคที่วางไว  ดังนั้น  ครูควรจะทราบวากอนเรียนนักเรียนมีความรู

ความสามารถอยางไร  เมื่อเรียนเสร็จแลวมีความรูแตกตางจากเดิมหรือไม  โดยการทดสอบกอนเรียน

และทดสอบหลังเรียน 

 5. การวัดผลเปนการวัดผลทางออม  เปนการยากที่จะใชขอสอบแบบเขียนสอบวัดพฤติกรรม

ตรงๆ ของบุคคลได  สิ่งที่วัดได คือ การตอบสนองตอขอสอบ ดังนั้น การเปลี่ยนวัตถุประสงคใหเปน

พฤติกรรมที่จะสอบ จะตองทําอยางรอบคอบและถูกตอง 

 6. การวัดการเรียนรู  เปนการยากที่จะวัดทุกสิ่งทุกอยางที่สอนไดภายในเวลาจํากัด  ส่ิงที่วัด

ไดเปนเพียงตัวแทนของพฤติกรรมทั้งหมดเทานั้น  ดังนั้น  ตองมั่นใจวาสิ่งที่วัดนั้นเปนตัวแทนแทจริงได 

 7. การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนเครื่องชวยพัฒนาการสอนของครู  และเปนเครือ่งชวย

ในการเรียนของเด็ก 

 8. ในการศึกษาที่สมบูรณนั้น  ส่ิงสําคัญไมไดอยูที่การทดสอบแตเพียงอยางเดยีว การทบทวน

การสอนของครูก็เปนสิ่งสําคัญเชนกัน 

 9. การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ควรจะเนนในการวัดความสามารถในการใชความรูให

เปนประโยชน  หรือการนําความรูไปใชในสถานการณใหมๆ 

 10. ควรใชคําถามใหสอดคลองกับเนื้อหาวิชาและวัตถุประสงคที่วัด 

 11.  ใหขอสอบมีความเหมาะสมกับนักเรียนในดานตางๆ เชน  ความยากงาย พอเหมาะมี

เวลาพอสําหรับนักเรียนในการทําขอสอบ 
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 กรอนลันด (พิชิต  ฤทธิ์จรูญ.  2545:100;  อางอิงจาก Gronlund.  1993:8-1)  ไดใหหลักเกณฑ

ในการสรางไวดังนี้ 

 1. ตองนิยามพฤติกรรมหรือผลการเรียนรูที่ตองการจะวัดใหชัดเจน  โดยกําหนดในรูปของ

จุดประสงคการเรียนรูของบทเรียนหรือรายวิชาดวยคําที่เฉพาะเจาะจงสามารถวัดและสังเกตได 

 2. ควรสรางแบบทดสอบวัดใหครอบคลุมผลการเรียนรู  ที่ไดกําหนดไวทั้งหมดทั้งในระดับ

ความรู  ความจํา  ความเขาใจ  การนําไปใชและระดับที่ซับซอนมากขึ้น 

 3. แบบทดสอบที่สรางขึ้นควรจะวัดพฤติกรรม  หรือผลการเรียนรูที่เปนตัวแทนของกิจกรรม     

การเรียนรู  โดยจะตองกําหนดตัวชี้วัด และขอบเขตของผลการเรียนรูที่จะวัดแลวจึงเขียนขอสอบตาม

ตัวชี้วัดจากขอบเขตที่กําหนดไว 

 4. แบบทดสอบที่สรางขึ้น  ควรประกอบดวยขอสอบชนิดตางๆ ที่เหมาะสมสอดคลองกับ  

การวัดพฤติกรรมหรือผลการเรียนรูที่กําหนดไวใหมากที่สุด 

 5. ควรสรางแบบทดสอบโดยคํานึงถึงแผนหรือวัตถุประสงคของการนําผลการทดสอบไปใช

ประโยชน จะไดเขียนขอสอบใหมีความสอดคลองกับวัตถุประสงค  และทันใชตามแผนที่กําหนดไว เชน 

การใชแบบทดสอบกอนการเรียน  สําหรับตรวจสอบพื้นฐานความรูของนักเรียนเพื่อ  การสอนซอมเสริม 

การใชแบบทดสอบระหวางการเรียนการสอนเพื่อปรับปรุงการเรียนการสอน และการใชแบบทดสอบ

หลังการเรียนเพื่อตัดสินผลการเรียน   

 6. แบบทดสอบที่สรางขึ้นจะตองทําใหการตรวจใหคะแนนไมมีความคลาดเคลื่อนจากการวัด  

ซึ่งไมวาจะนําแบบทดสอบไปทดสอบกับนักเรียนในเวลาที่แตกตางกันจะตองไดผลการวัดเหมือนเดิม 

 สรุปไดวา  ในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ใหมีคุณภาพ  วิธีการสรางจะตองใชคํานึง 

ใหเหมาะสมกับสภาพนักเรียน  เนนการตั้งคําถามที่สามารถวัดพฤติกรรมการเรียนการสอนไดอยาง

ครอบคลุมและตรงตามวัตถุประสงคการเรียนรู 

 
 2.6  ขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
 นักการศึกษาหลายทานไดเสนอขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ไวดังนี้ 

 บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ (2525:21-30) ไดกลาวถึง  ขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวดังนี้ 

 ขั้นที่  1 การวางแผนสรางแบบทดสอบ  พจิารณาถงึจุดประสงคของการนาํแบบทดสอบไปใช 

 การวางแผนสรางแบบทดสอบวาจะสรางแบบทดสอบอยางไร  จําเปนตองเรียนรูเสียกอนวา  

เราจะนําแบบทดสอบไปใชเพื่อทําอะไรหรือตองทราบจุดประสงคของการนําแบบทดสอบไปใชนั่นเอง  

โดยหลักการแลวการนําแบบทดสอบไปใชจะสัมพันธอยูกับการสอน เชน การสอนเพื่อตรวจสอบความรู
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เดิมจะสอบกอนทําการสอน  การสอบเพื่อปรับปรุงการเรียน  การสอบและวินิจฉัยขอบกพรองจะสอบใน

ระหวางดําเนินการสอน และการสอบเพื่อสรุปผลการเรียนจะสอบหลังจากการสอนเสร็จส้ินทั้งหมดแลว  

ดังนั้น  จุดประสงคของการนําแบบทดสอบไปใชอาจจําแนกเปน  4  จุดประสงค  ดังนี้ 

 1. ใชตรวจสอบความรูเดิม  จะทําการสอบกอนที่จะเริ่มตนการสอน  เพื่อพิจารณาวา 

นักเรียนมีความรูพื้นฐานที่จําเปนสําหรับเนื้อหาที่จะเรียนเพียงพอหรือไม 

นักเรียนมีความรูในเนื้อหาที่จะสอนหรือไม 

 2. ใชตรวจสอบความกาวหนาและปรับปรุงการเรียนการสอน 

 3. ใชวินิจฉัยนักเรียน 

 4. ใชสรุปผลการเรียน 

 เนื้อหาและพฤติกรรมที่ตองวัด  คือ  เนื้อหาและพฤติกรรมที่ทําการสอน 

 การวิเคราะหหลักสูตร  เปนกระบวนการในการจําแนกแยกแยะในวิชานั้น ๆ มีหัวขอเนื้อหา 

สาระที่สําคัญอะไรบาง  มีจุดประสงคที่จะใหเกิดพฤติกรรมอะไรบาง  ดังนั้นการวิเคราะหหลักสูตร  จึง

ประกอบดวยการวิเคราะห  2 อยาง  คือ 

 1. การวิเคราะหเนื้อหาวิชา 

  การวิเคราะหเนื้อหาวิชา  เปนการจําแนก  หรือจัดหมวดหมูเนื้อหาวิชาเปนหัวขอสําคัญ 

โดยคํานึงถึงสิ่งตอไปนี้ 

- ความสัมพันธเกี่ยวของกันของเนื้อหา 

- ความยากงายของเนื้อหา 

- เวลาที่ใชสอน 

 2. การวิเคราะหจุดประสงค 

  การวิเคราะหจุดประสงค   โดยคํานึงถึงสิ่งตอไปนี้ 

- รวบรวมจุดประสงคของเนื้อหาวิชาทั้งหมด  จากหนังสือหลักสูตรและคูมือครู 

- เขียนพฤติกรรมที่สําคัญของแตละจุดประสงคทั้งหมด 

- ยุบพฤติกรรมที่มีลักษณะคลายคลึงกันใหเปนพฤติกรรมเดียวกัน 

- นิยามความหมายของพฤติกรรมที่ยุบรวมแลว 

 ข้ันที่  2  การเตรียมงานและเขียนขอสอบ 

 เมื่อวางแผนการสรางแบบทดสอบ  โดยการสรางเปนตารางวิเคราะหหลักสูตรเรียบรอยแลว  

จะตองเตรียมงานและเขียนขอสอบตอไป 

 ข้ันที่  3  การทดลองสอบ 

 เมื่อเขียนขอสอบ  และจัดพิมพเรียบรอยก็นําไปทดลองสอบ 
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 ข้ันที่  4  การประเมินผลแบบทดสอบ 

 การประเมินผลแบบทดสอบ  เปนการตรวจสอบวา แบบทดสอบมีคุณภาพหรือไม โดยพจิารณา

ตามคุณลักษณะที่ดีของแบบทดสอบซึ่งมีอยู  10  ประการ  คือ 

 1. ความแมนตรง หมายถึง แบบทดสอบสามารถวัดพฤติกรรมไดตรงตามที่ระบุไวใน 

จุดประสงคและตามที่ทําการสอนจริง 

 2. ความเชื่อมั่น หมายถึง แบบทดสอบใหผลการสอบสอดคลองตรงกันทุกครั้ง 

 3. อํานาจจําแนก หมายถึง ขอสอบที่แบงแยกคนเกง  ออน  ออกจากกันได  กลาวคือ  คน 

เกงจะตอบถูก  คนออนจะตอบผิด 

 4. ความยากงาย หมายถึง จํานวนเปอรเซ็นตผูตอบถูกทั่วไปแลวความยากงายที่เหมาะสม 

จะมีจํานวนครึ่งหนึ่งตอบถูก 

 5. ความเปนปรนัย  หมายถึง  ขอสอบที่มีคําถามชัดเจน  และการใหคะแนนชัดเจน 

 6. ความเฉพาะเจาะจง  หมายถึง  ขอสอบที่มีคําถามชัดเจน  และการใหคะแนนชัดเจน 

 7. ประสิทธิภาพ หมายถึง แบบทดสอบที่ใชนั้น ประหยัดเวลาการสราง การดําเนินการสอบ  

การตรวจใหคะแนน  แตใหผลการสอบถูกตอง 

 8. ความสมดุล หมายถึง แบบทดสอบสามารถวัดไดครอบคลุมตามจุดประสงคและเนื้อหา  

มีสัดสวนจํานวนขอสอบสอดคลองตามตารางวิเคราะหหลักสูตร 

 9. ความยุติธรรม  หมายถึง  แบบทดสอบมีความชัดเจน  ไมคลุมเครือและเปดโอกาสใหทกุ 

คนมีโอกาสที่จะตอบถูกไดเทากัน 

 พิชิต  ฤทธิ์จรูญ (2545:97) ไดกลาวถึงขั้นตอนในการดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ไวดังนี้ 

 1. วิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร  การสรางแบบทดสอบควรเริ่มตน

ดวยการวิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตรเพื่อวิเคราะหเนื้อหาสาระและพฤติกรรม 

ที่ตองการจะวัด   

 2. กําหนดจุดประสงคการเรียนรู  จุดประสงคการเรียนรู  เปนพฤติกรรมที่เปนผลการเรียนรู

ที่ผูสอนมุงหวังจะใหเกิดขึ้นกับนักเรียนซึ่งผูสอนจะตองกําหนดไวลวงหนาสําหรับเปนแนวทางในการจดั    

การเรียนการสอน  และการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

 3. กําหนดชนิดของขอสอบและศึกษาวิธีสราง  โดยการศึกษาตารางวิเคราะหหลักสูตรและ

จุดประสงคการเรียนรู  ผูออกขอสอบตองพิจารณาและตัดสินใจเลือกใชชนิดของขอสอบที่จะใชวัดวา

จะเปนแบบใด  โดยตองเลือกใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูและเหมาะสมกับวัยของนักเรียน  

แลวศึกษาวิธีเขียนขอสอบชนิดนั้นใหมีความรูความเขาใจในหลักและวิธีการเขียนขอสอบ 
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 4. เขียนขอสอบ ผูออกขอสอบลงมือเขียนขอสอบตามรายละเอียดที่กําหนดไวในตาราง

วิเคราะหหลักสูตร  และใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู  โดยอาศัยหลักและวิธีการเขียนขอสอบ

ที่ไดศึกษามาแลว 

 5. ตรวจทานขอสอบ  เพื่อใหขอสอบที่เขียนไวมีความถูกตองตามหลักวิชา  มีความสมบรูณ

ครบถวนตามรายละเอียดที่กําหนดไวในตารางวิเคราะหหลักสูตร  ผูออกขอสอบตองพิจารณาทบทวน

ตรวจทานขอสอบอีกครั้งกอนที่จะจัดพิมพและนําไปใช 

 6. จัดพิมพแบบทดสอบฉบับทดลอง  เมื่อตรวจทานขอสอบเสร็จแลวใหพิมพขอสอบทั้งหมด  

จัดทําเปนแบบทดสอบฉบับทดลองโดยมีคําชี้แจงหรือคําอธิบายวิธีตอบแบบทดสอบ  และจัดวางรูปแบบ

การพิมพใหเหมาะสม 

 7. ทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบ  เปนวิธีการตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบกอน

นําไปใชจริง  โดยนําแบบทดสอบไปทดลองกับกลุมที่มีลักษณะคลายคลึงกันกับกลุมที่ตองการสอบจริง  

แลวนําผลการสอบมาวิเคราะหและปรับปรุงขอสอบใหมีคุณภาพ   

 8. จัดทําแบบทดสอบฉบับจริง  จากผลการวิเคราะหขอสอบ  หากพบวาขอสอบขอใดไมมี

คุณภาพอาจมีการปรับปรุงแกไขขอสอบใหมีคุณภาพดีข้ึน  แลวจึงจัดทําเปนแบบทดสอบฉบับจริงที่ จะ

นําไปทดสอบกับกลุมเปาหมายตอไป 

 ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบดังกลาว  สรุปไดดังภาพประกอบ  1   
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ภาพประกอบ  1   ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์
  
 

วิเคราะหหลกัสูตร                       

และสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร 

 
กําหนดจุดประสงคการเรียนรู 

กําหนดชนิดของขอสอบ 
และศึกษาวิธสีราง 

 
เขียนขอสอบ 

 
ตรวจทานขอสอบ 

 
จัดพิมพแบบทดสอบฉบับทดลอง 

 
ทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบ 

 
จัดทําแบบทดสอบฉบับจริง 
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 2.7  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 จารุวรรณ บุญสิทธิ์ (2533:บทคัดยอ) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

และเจตคติตอการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โดยใชชุดการสอนกับการสอน

ตามปกติ จากการวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เจตคติตอการเรียนวิชาภาษาไทยของ

นักเรียนทั้งสองกลุม และวิเคราะหความกาวหนาทางการเรียนใชสถิติ t-test ผลการศึกษาพบวา  

 1. ชุดการสอนที่สรางขึ้นทั้งสองชุด คือ บทที่  2  เร่ือง จํากับจด และบทที่ 3 เร่ือง เกาะหนู 

เกาะแมว มีประสิทธิภาพ 84.86/82.56 และ 86.88/81.22 ตามลําดับ ซึ่งถือวาอยูในเกณฑ 80/80  

ที่ต้ังไว  

 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนที่เรียน โดยใชชุดการสอนสูงกวา

นักเรียนที่เรียนโดยการสอนตามปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

 3. เจตคติตอการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนที่เรียนโดยใชชุดการสอน และนักเรียนที่

เรียนโดยการสอนตามปกติไมแตกตางกัน  

 4. นักเรียนที่เรียนโดยใชชุดการสอนมีความกาวหนาทางการเรียนเพิ่มข้ึน อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01  

 จรัล  สวัสดี (2549:บทคัดยอ) ไดศึกษาเกี่ยวกับทักษะการเรียนรูและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิทยาศาสตรของนักเรียนโดยใชชุดการเรียนรูดวยตนเอง  ระบบนิเวศ  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้ง

นี้เปนนักเรียนระดับนาฏศิลปะชั้นกลางปที่ 1 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2548  จํานวน  30  คน  ไดมา

จากการสุมอยางงาย  ซึ่งเรียนโดยชุดการเรียนรูดวยตนเองเรื่อง ระบบนิเวศ เครื่องมือที่ใชเปนแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์และแบบวัดทักษะการเรียนรูทางวิทยาศาสตร ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิทยาศาสตรของนักเรียนระดับนาฏศิลปะชั้นกลางปที่ 1 ที่เรียนโดยใชชุดการเรียนรูดวยตนเอง เร่ือง 

ระบบนิเวศ หลังเรียนสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และมีทักษะการเรียนรูทางวิทยาศาสตร

หลังเรียนสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 สุนันท  กลอมฤทธิ์  (2547:บทคัดยอ) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชา ท  32101 ภาษาไทย เร่ืองขุนชางขุนแผน  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ที่เรียนโดยการจัดการ

เรียนรูแบบบูรณาการกับการจัดการเรียนรูแบบปกติ  เปนงานวิจัยกึ่งทดลอง มีวัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนแบบบูรณาการ  

กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  โรงเรียนเสนา  เสนาประสิทธิ์  อําเภอเสนา  จังหวัด

พระนครศรีอยุธยา จํานวน 60 คน ไดมาโดยวิธีการสุมอยางงาย  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย

แผนการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการวิชาภาษาไทย  แผนการจัด  การเรียนรูแบบปกติวิชาภาษาไทย  

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่เรียนโดยการ
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จัดการเรียนรูแบบบูรณาการ  ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ  

และการจัดการเรียนรูแบบปกติ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา ท 32101 ภาษาไทย  ไมแตกตางกัน และ

มีความคิดเห็นตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูในระดับดี 

 ปทมา  ไตรคุป (2547:บทคัดยอ) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ภาษาไทย  เร่ืองการเขียนสะกดคํา  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ที่สอนโดยนําความรูทางคติชน

มาเปนเครื่องมือในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนกับวิธีสอนตามคูมือครู  และศึกษาความคิดเห็น

ของนักเรียนที่มีตอการสอนโดยนําความรูทางคติชนมาเปนเครื่องมือในการจัดกิจกรรม การเรียนการสอน  

กลุมตัวอยางคือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  โรงเรียนสารสิทธิ์พิทยาลยั  อําเภอบานโปง  จงัหวดัราชบรีุ  

จํานวน  80  คน  โดยแบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  การวิเคราะหขอมูลใช   t-test  แบบอิสระ  

เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์และความคงทนทางการเรียนภาษาไทย และใชวิธีหาคาเฉลี่ยและสวน

เบี่ยงเบนมาตรฐานในการวิเคราะหความคิดเห็นของนักเรียน  พบวา   

 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย  เร่ืองการเขียนสะกดคําของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป 

ที่  3  กลุมที่สอนโดยนําความรูทางคติชนมาเปนเครื่องมือ  สูงกวากลุมที่สอนตามคูมือครู  อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05 

 2. ความคงทนทางการเรียนภาษาไทยเรื่องการเขียนสะกดคําของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป  

ที่  3  กลุมที่สอนโดยนําความรูทางคติชนมาเปนเครื่องมือในการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนกบักลุมที่

สอนตามคูมือครูไมแตกตางกัน 

 3. ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการสอนโดยนําความรูทางคติชนมาเปนเครื่องมือสวน

ใหญอยูในระดับเห็นดวย 

 

3.   เอกสารที่เกี่ยวของกับประโยคในภาษาไทย 
 3.1   ความหมายของประโยค 
 นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของประโยคไวดังนี้ 

 สุนันทา  โสรัจจ  (2542:105) กลาววา ประโยค หมายถึง  ถอยคําที่นํามาเรียงรวมกันแลวมี

เนื้อความสมบูรณ  แสดงใหทราบวา  มีใครทําอะไร  หรือใครทําอะไรทําแกใคร  ที่ไหน  อยางไร  เมื่อไร  

ซึ่งประกอบดวย  ภาคประธานและภาคแสดง 

 กําชัย  ทองหลอ  (2547:367) กลาววา ประโยค หมายถึง กลุมคําที่มีความเกี่ยวของกันอยาง

เปนระเบียบ  และมีเนื้อความสมบูรณ  ประโยคจะตองมีบทประธานและบทกริยาเปนหลักสําคัญ 
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 จากการศึกษาความหมายขางตนสรุปไดวา  ประโยค  หมายถึง  ถอยคําหรือกลุมคําที่นํามา

เรียงตอกันอยางเปนระเบียบใหแตละคํามีความสัมพันธกัน  มีเนื้อความสมบูรณ  ซึ่งประกอบดวยสวน

สําคัญ  2  สวน  คือ  ผูกระทําและอาการที่กระทํา  เพื่อแสดงใหรูวา  ใคร  ทําอะไร  ที่ไหน  อยางไร 

 
 3.2   โครงสรางของประโยค 
 โครงสรางของประโยค  หมายถึง  สวนประกอบของประโยค  ซึ่งประโยคประกอบไปดวย  

สวนประกอบ  2  สวน  คือ 

 1. ภาคประธาน 

 2. ภาคแสดง 

  1. ภาคประธาน คือ คําหรือกลุมคําที่ทําหนาที่เปนผูกระทํา ซึ่งเปนสวนสําคัญของ

ประโยค  โดยมากมักไดแก  คํานามหรือคําสรรพนาม 

    2. ภาคแสดง คือ คําหรือกลุมคําที่ประกอบไปดวยบทกริยา บทกรรมและสวนเติมเต็ม  

บทกริยาทําหนาที่เปนตัวกระทํา  บทกรรมทําหนาที่เปนผูถูกกระทํา และสวนเติมเต็มทําหนาที่คลาย

กรรมแตไมใชกรรมเพราะมิไดถูกกระทํา 

 
 3.3   ชนิดของประโยค 
   ประโยคในภาษาไทยแบงออกเปน  3  ชนิด  ตามโครงสรางการสื่อสารดังนี้ 

 1. ประโยคสามัญ  (ประโยคความเดียว)  หมายถึง  ประโยคที่มีขอความหรือใจความเดียว  

ซึ่งเรียกอีกอยางหนึ่งวา  เอกรรถประโยค  เปนประโยคที่มีภาคประธานบทเดียว  และมีภาคแสดงหรือ

กริยาสําคัญเพียงบทเดียว  หากภาคประธานและภาคแสดงเพิ่มบทขยายเขาไป  ประโยคความเดียวนั้น

ก็จะเปนประโยคความเดียวที่ซับซอนยิ่งขึ้น 

 2. ประโยคความรวม  หมายถึง  ประโยคที่รวมเอาประโยคความเดียวตั้งแตสองประโยคขึ้น

ไปเขาไวในประโยคเดียวกัน  โดยมีคําสันธานทําหนาที่เชื่อมประโยคเขาดวยกัน ประโยคความรวมเรยีก

อีกอยางหนึ่งวา   อเนกกรรถประโยค  ประโยคความรวมแบงออกเปน  4  ประเภท  ดังนี้ 

  2.1  ประโยคความรวมแบบคลอยตาม มีเนื้อความตามกันในแงความเปนอยู เวลาและ

การกระทํา 

  2.2 ประโยคความรวมแบบขัดแยงกัน  มีเนื้อความที่แยงกันหรือแตกตางกันในการกระทํา

หรือผลที่เกิดขึ้น 

  2.3 ประโยคความรวมแบบเลือกอยางใดอยางหนึ่ง  โดยกําหนดใหเลือกอยางใดอยาง

หนึ่ง 
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  2.4 ประโยคความรวมแบบเปนเหตุเปนผลกันโดยประโยคแรกเปนเหตุ ประโยคหลัง

เปนผล 

 3. ประโยคความซอน หมายถึง ประโยคที่มีใจความสําคัญเพียงใจความเดียว ประกอบดวย

ประโยคหลัก  (มุขยประโยค)  และประโยคยอยเปนประโยคความเดียวซอนอยู (อนุประโยค) โดยทํา

หนาที่เปนประธาน  บทขยายประธาน กรรม หรือบทขยายกรรมของประโยคหลัก  ประโยคความซอน

เรียกอีกอยางหนึ่งวา  สังกรประโยค  ประโยคยอยแบงออกเปน  3  ประเภท  ดังนี้ 

  3.1 ประโยคยอยที่ทําหนาที่เหมือนคํานาม  อาจใชเปนบทประธานหรือบทกรรมหรือ

สวนเติมเต็มในประโยคหลัก  ประโยคยอยประเภทนี้เรียกวา  นามานุประโยค 

           3.2 ประโยคยอยที่ทําหนาที่ขยายนามหรือสรรพนาม จะมีคําประพันธสรรพนาม       

(ที่  ซึ่ง  อัน)  เปนบทเชื่อมกับประโยคหลัก  ประโยคยอยประเภทนี้เรียกวา  คุณานุประโยค 

  3.3 ประโยคยอยที่ทําหนาที่ขยายกริยาหรือคําวิเศษณ  โดยมีสันธานเปนบทเชื่อมกับ

ประโยคหลัก  ประโยคประเภทนี้เรียกวา  วิเศษณานุประโยค 

 
 3.4   หนาที่ของประโยค 
 ประโยคตางๆ ที่ใชในการสื่อสารยอมแสดงเจตนาของผูสงสาร  หากจะแบงประโยคตามหนาที่

หรือลักษณะที่ใชในการสื่อสาร  สามารถแบงออกเปน  4  ลักษณะ  ดังนี้ 

 1. ประโยคบอกเลา  เปนประโยคที่มีเนื้อความบอกเลา  ชี้ใหเปนวา  ใคร  ทําอะไร  ที่ไหน  

อยางไร  และเมื่อไหร 

 2. ประโยคปฏิเสธ  เปนประโยคที่มีเนื้อความปฏิเสธ  จะมีคําวา  ไม  ไมได  หามิได  ประกอบ

อยูดวย 

 3. ประโยคถามใหตอบ  เปนประโยคที่มีเนื้อความเปนคําถาม  จะมีคําวา  หรือ ไหม หรือไม  

ใคร  เมื่อไร  เปนตน  อยูหนาหรือทายประโยค 

 4. ประโยคขอรอง  บังคับและชักชวน  เปนประโยคที่มีเนื้อความเชิงบังคับ  ขอรองและชักชวน  

โดยมีคําอนุภาค  หรือคําเสริมบอกเนื้อความของประโยค 

 ในการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยจะเรียกชื่อประโยคแตละชนิดตามผังมโนทัศนสาระการเรียนรู

ภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ซึ่งกรมวิชาการกําหนดเปนแนวทางในการจัดมาตรฐานการเรียนรู  

คือ  ประโยคสามัญ  (ประโยคความเดียว)  ประโยคความรวม  และประโยคความซอน 
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 3.5   เอกสารที่เกี่ยวของกับประโยคในภาษาไทย 
 มาลัย  มวงเนียม  (2536:บทคัดยอ) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาภาษาไทยเรื่องประโยค  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ระหวางการสอนโดยใชแผนโปรงใส

ประกอบการสอนกับการสอนโดยใชแบบฝกหัดเสริมการสอน  มีกลุมตัวอยางเปนนักเรียนโรงเรียน

หนองพระพิทยา อําเภอวังทอง จังหวัดพิษณุโลก จํานวน 60 คน  แบงเปน  2 กลุม คือ กลุมทดลองที่ 1  

และกลุมทดลองที่ 2 ที่ไดมาจากการสุมแบบแบงชั้นและวิธีการสุมอยางงาย พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาภาษาไทย  เร่ืองประโยคของนักเรียนที่เรียนโดยใชแผนโปรงใสประกอบการสอนกับนักเรียนที่

เรียนโดยใชแบบฝกหัดเสริมการสอนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  โดยกลุมที่เรียน

โดยใชแผนโปรงใสประกอบการสอนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากลุมที่เรียนโดยใชแบบฝกหดัเสรมิ

การสอน 

 การะเกด  ลีละโรจน (2538:บทคัดยอ)  ไดศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนาบทเรียนวีดิทัศนวิชาภาษาไทย 

เรื่องชนิดของประโยค  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2 โรงเรียนเฉลิมขวัญสตรี อําเภอเมือง  

จังหวัดพิษณุโลก  จํานวน  80  คน  โดยแบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  ผลการวิจัยปรากฏวา   

 1. บทเรียนวีดิทัศนที่สรางขึ้นมีประสิทธิภาพ  84.76/83.08   

 2. นักเรียนที่เรียนโดยบทเรียนวีดิทัศนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนและหลังการทดลอง 

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05   

 3. นักเรียนกลุมที่เรียนโดยบทเรียนวีดิทัศนและกลุมที่เรียนโดยการสอนปกติมีผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 สุพิชญพร  เพียรวิริยะ (2540:บทคัดยอ) ไดศึกษาเกี่ยวกับผลของการสรางบทเรียนโมดูล  

วิชาหลักภาษาไทย  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  กลุมตัวอยางไดแก  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปที่ 2  โรงเรียนลาดปลาเคาพิทยาคม  เขตลาดพราว  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  จํานวน 40 คนเครื่องมือที่

ใชไดแก  บทเรียนโมดูลเร่ืองประโยค  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์และแบบวัดเจตคติ  พบวา บทเรียนที่

สรางขึ้นมีประสิทธิ์ภาพเทากับ  85.57/80.13  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาหลักภาษาไทยของ

นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชบทเรียนโมดูลสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 ภิญโญ  ทองเหลา (2547:บทคัดยอ)  ไดศึกษาเกี่ยวกับผลของการใชบทเรียนคอมพิวเตอร

ชวยการเรียนรู  วิชาภาษาไทย เร่ือง การวิเคราะหและสังเคราะหประโยคที่มีตอผลสัมฤทธิ์และเจตคติ

ตอการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 กลุมตัวอยางไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  5  

โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ จํานวน  58 คน เครื่องมือที่ใชไดแก บทเรียน

คอมพิวเตอรชวยการเรียนรูเรื่อง  การวิเคราะหและสังเคราะหประโยค แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน  และแบบวัดเจตคติตอการเรียนรู  พบวา  บทเรียนคอมพิวเตอรชวยการเรยีนรูทีส่รางขึน้มี
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ประสิทธิภาพเทากับ 85.29/79.67 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยบทเรียน

คอมพิวเตอรชวยการเรียนรูสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  และนักเรียนมี    

เจตคติที่ดีตอการเรียนวิชาภาษาไทย 

 สุภัทรา  ทรัพยไหลมา (2550:บทคัดยอ) ไดศึกษาเกี่ยวกับประสิทธิภาพบทเรียนคอมพิวเตอร

มัลติมีเดีย  เร่ือง  ประโยคในภาษาไทย  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  สําหรับนักเรียนชวงชั้นที่  3  

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยไดแก  นักเรียนระดับชวงชั้นที่ 3  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ของโรงเรียน   

ราชวินิตบางแคปานขํา ภาคเรียนที่  2 ปการศึกษา 2549 จํานวน 48 คน ซึ่งไดมาจากการสุมแบบ

หลายขั้นตอน  โดยทําการทดลอง 3 คร้ัง เพื่อพัฒนาและหาประสิทธิภาพบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมีเดีย

ใหมีประสิทธิภาพตามเกณฑที่ต้ังไว  พบวา  คุณภาพของบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมีเดียดานเนื้อหา

อยูในระดับดีมาก  ดานเทคโนโลยีการศึกษาอยูในระดับดี  และบทเรียนมีประสิทธิภาพ  92.07/91.55 

 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการใชชุดการเรียนดวยตนเองพบวา การใชชุดการเรียน

ดวยตนเองสามารถทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น นักเรียนมีความพอใจและมีเจตคติที่ดี การเรียน

ซึ่งสอดคลองกับ อุษาวรรณ  ปาลียะ (2543:บทคัดยอ) ไดวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนา ชุดการเรียนดวย

ตนเอง วิชาภาษาไทย พบวา ชุดการเรียนดวยตนเองมีประสิทธิภาพและนักเรียนที่เรียนดวยชุดการเรียน

ดวยตนเองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น  ผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะศึกษาประสิทธิภาพของชุด    

การเรียนดวยตนเองและผลการใชชุดการเรียนดวยตนเองที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง ชนิดของ

ประโยค สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  โรงเรียนนาคประสิทธิ์  อําเภอสามพราน  จังหวัดนครปฐม 

 



บทที่  3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

  

 ในการวิจัยครัง้นี ้ ผูวิจัยไดดําเนนิการตามขั้นตอนดังนี ้

 1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 2. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 3. การเก็บรวบรวมขอมูล 

 4. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

1.   ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากรที่ใชในการวิจยั 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย  ไดแก  นกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2  โรงเรยีนนาคประสทิธิ์           

อําเภอสามพราน  จงัหวัดนครปฐม  จํานวน  8  หองเรยีน  นกัเรียนทัง้หมด  377   คน 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย 
 กลุมตัวอยางทีใ่ชในการวจิัย  ไดแก  นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปที ่ 2  ของโรงเรียนนาคประสทิธิ์  

อําเภอสามพราน  จังหวัดนครปฐม  ที่เรียนในภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2550  จํานวน  1 หอง                   

มีนักเรียน  40  คน  ไดมาจากการสุมแบบกลุม  (Cluster  Random  Sampling) 

 

2.   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 เนื้อหาที่ใชในการวิจยัเปนเนื้อหาเรื่อง  ชนิดของประโยค  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ทีก่ําหนดไว

ในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544 

 1. ชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทยเรื่อง  ชนิดของประโยค  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปที่  2  โรงเรียนนาคประสิทธิ์  จํานวน  5  หนวย  ประกอบดวย 

  หนวยที่  1  ประโยคในภาษาไทย 

   ชุดที่  1   ความหมายและโครงสรางของประโยค 

  หนวยที่  2  ประโยคความเดียว 

   ชุดที่  2   ความหมายและโครงสรางของประโยคความเดียว 

   ชุดที่  3   การขยายสวนของประโยคความเดียว 

   ชุดที่  4   รูปประโยคความเดียว 
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  หนวยที่  3  ประโยคความรวม 

   ชุดที่  5   ความหมายและโครงสรางของประโยคความรวม 

   ชุดที่  6   คําสนัธานที่ใชเชื่อมประโยค 

   ชุดที่  7   ประโยคความรวมแบบคลอยตามกัน 

      ประโยคความรวมแบบขัดแยงกนั 

   ชุดที่  8   ประโยคความรวมแบบเลือกอยางใดอยางหนึ่ง 

                 ประโยคความรวมแบบเปนเหตุเปนผลกนั 

  หนวยที่  4  ประโยคความซอน 

   ชุดที่  9    ความหมายและโครงสรางของประโยคความซอน 

   ชุดที่  10  ประโยคยอยที่ทาํหนาที่แทนคาํนาม 

   ชุดที่  11  ประโยคยอยที่ทาํหนาที่แทนคาํวิเศษณขยายนามหรือสรรพนาม 

   ชุดที่  12  ประโยคยอยที่ทาํหนาที่แทนคาํวิเศษณขยายกริยาหรือวิเศษณ 

  หนวยที่  5   หนาที่ของประโยค 

   ชุดที่  13  ประโยคบอกเลา  ประโยคปฏิเสธและประโยคคําถาม 

  ประโยคคําสัง่  ประโยคแสดงความตองการ  ประโยคขอรองและชักชวน 

 2. แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนกอนเรียนและหลงัเรียนชุดการเรียนดวยตนเอง  

เร่ืองชนิดของประโยค  จาํนวน  30  ขอ 

 3. แบบฝกหัดหลงัเรียนในแตละชุดการเรียนของชุดการเรยีนดวยตนเอง  ชุดละ 10 ขอ  เพื่อ

หาประสทิธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเอง   

 
การสรางและหาคุณภาพของชุดการเรียนดวยตนเอง 
 1. ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  

สาระที่  4  การใชภาษา  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  2 

 2. ศึกษาหลักสูตรสถานศึกษา กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  เร่ือง  

ชนิดของประโยค  ศึกษาเกี่ยวกับจุดประสงคการเรียนรู  เนื้อหา  วิธีสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน 

 3. ศึกษาเอกสาร  ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสรางชุดการเรียนดวยตนเอง 

 4. เลือกบทเรียน  และจัดแบงเนื้อหาออกเปนเนื้อหายอยๆ สําหรับสรางชุดการเรียนดวย

ตนเอง  โดยแบงออกเปน  5  หนวย  ไดแก 
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  หนวยที่  1  ประโยคในภาษาไทย 

   ชุดที่  1   ความหมายและโครงสรางของประโยค 

  หนวยที่  2  ประโยคความเดียว 

   ชุดที่  2   ความหมายและโครงสรางของประโยคความเดียว 

   ชุดที่  3   การขยายสวนของประโยคความเดียว 

   ชุดที่  4   รูปประโยคความเดียว 

  หนวยที่  3  ประโยคความรวม 

   ชุดที่  5   ความหมายและโครงสรางของประโยคความรวม 

   ชุดที่  6   คําสนัธานที่ใชเชื่อมประโยค 

   ชุดที่  7   ประโยคความรวมแบบคลอยตามกัน 

      ประโยคความรวมแบบขัดแยงกนั 

   ชุดที่  8   ประโยคความรวมแบบเลือกอยางใดอยางหนึ่ง 

                 ประโยคความรวมแบบเปนเหตุเปนผลกนั 

  หนวยที่  4   ประโยคความซอน 

   ชุดที่  9    ความหมายและโครงสรางของประโยคความซอน 

   ชุดที่  10  ประโยคยอยที่ทาํหนาที่แทนคาํนาม 

   ชุดที่  11  ประโยคยอยที่ทาํหนาที่แทนคาํวิเศษณขยายนามหรือสรรพนาม 

   ชุดที่  12  ประโยคยอยที่ทาํหนาที่แทนคาํวิเศษณขยายกริยาหรือวิเศษณ 

  หนวยที่  5   หนาที่ของประโยค 

   ชุดที่  13  ประโยคบอกเลา  ประโยคปฏิเสธและประโยคคําถาม 

  ประโยคคําสัง่  ประโยคแสดงความตองการ  ประโยคขอรองและชักชวน 

 5. กําหนดกิจกรรมการเรียนใหสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวังที่กําหนดไว 

 6. ดําเนินการสรางชุดการเรียนดวยตนเอง  เร่ือง  ชนิดของประโยค  ดังนี้ 

  6.1    กําหนดผลการเรียนรูที่คาดหวังใหสอดคลองกับข้ันตอนตางๆ ในหลักการสอน

วิชาภาษาไทย 

  6.2 กําหนดกิจกรรมการเรียนใหสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวังที่กําหนดขึ้น 

  6.3 เขียนคูมือหรือคําชี้แจงเกี่ยวกับการใชชุดการเรียนดวยตนเอง 

  6.4 จัดทําบัตรคําสั่งเพื่อชี้แจงรายละเอียดใหนักเรียนตองปฏิบัติตามขั้นตอนอยางไร 

  6.5 จัดทําบัตรกิจกรรม บัตรเฉลยกิจกรรม บัตรเนื้อหา แบบฝกหัด บัตรเฉลยแบบฝกหัด  

แบบทดสอบ  บัตรเฉลยแบบทดสอบและสื่อตางๆ ที่กําหนดไว 
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 7. นําชุดการเรียนดวยตนเองที่สรางขึ้นไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบจากนั้นนํามา
ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา 

 8. นําชุดการเรียนดวยตนเองที่ปรับปรุงแลวไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน  3  ทาน  ตรวจสอบ
ความถูกตองในดานเนื้อหาและสื่อ  ความเหมาะสมของรูปแบบกิจกรรมในชุดการเรียนดวยตนเอง  
และความถูกตองของภาษา   
 9. การหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเอง  โดยดําเนินการทดลองตามลําดับดังนี้ 

  9.1 การทดลองครั้งที่  1  ทดลองรายบุคคล  เปนการนําชุดการเรียนดวยตนเองไป
ทดลองเพื่อหาขอบกพรอง  ในดานความถูกตองดานเนื้อหา  ความชัดเจนของการนําเสนอเนื้อหา    
โดยการนําชุดการเรียนดวยตนเองไปทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  โรงเรียนนาคประสิทธิ์  
จํานวน  3  คน  แลวนําขอมูลที่ไดจากนักเรียนมาปรับปรุงแกไขขอบกพรองของชุดการเรียนดวยตนเอง 

  9.2 การทดลองครั้งที่ 2 นําชุดการเรียนที่ปรับปรุงแกไขเรียบรอยแลว  มาทดลองเพื่อ
ศึกษาขอบกพรองของชุดการเรียนและหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเอง  กับนักเรียนจํานวน  
40  คน  คือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  โรงเรียนนาคประสิทธิ์ ที่ไมเคยเรียนบทเรียนนี้มากอน  แลว
นําไปปรับปรุงแกไขใหสมบูรณ  เพื่อนําไปทดลองใชกับกลุมตัวอยาง 

  9.3 การทดลองครั้งที่  3  นําชุดการเรียนดวยตนเองที่ปรับปรุงแกไขเปนฉบับสมบูรณ
แลวไปทดลองกับกลุมตัวอยาง  เพื่อหาประสิทธิภาพตามเกณฑ  80/80  โดยใหกลุมตัวอยางเรียนจาก    
ชุดการเรียนดวยตนเอง   
 
การสรางและหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย             
เรื่อง ชนิดของประโยค 
 ผูวิจัยไดดําเนินการสรางตามขั้นตอนดังนี้ 
 1. ศึกษาวิธีสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 2. วิเคราะหเนื้อหาและผลการเรียนรูที่คาดหวัง  
 3. คัดเลือกเนื้อหานํามาสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง  ชนิดของ

ประโยค  เปนแบบทดสอบกอนเรียน และแบบทดสอบหลังเรียน  เปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ  4  
ตัวเลือก  โดยสรางใหสอดคลองกับผลการเรียนรูที่กําหนดไว   
 4. สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องชนิดของประโยค แบบเลือกตอบ  4  ตัวเลือก   
จํานวน 50 ขอ ใหสอดคลองกับผลการเรียนรูที่กําหนดไว และคลอบคลุมเนื้อหาแตละชุดการเรียนดวย

ตนเองเรื่องชนิดของประโยค 
 5. นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบจากนั้นนํามาปรับปรุงแกไข
ตามคําแนะนํา 
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 6. นําแบบทดสอบไปตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ความเหมาะสมของคําถามและ    
ความเหมาะสมทางภาษาที่ใชเกณฑการใหคะแนน  โดยผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 ทาน โดยใชคาดัชนี
ความสอดคลอง  คาดัชนีความสอดคลองที่มีระดับการประเมิน  3  ระดับ  ดังนี้ 
 +1   หมายถึง    แนใจวาแบบทดสอบมีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
   0   หมายถึง ไมแนใจวาแบบทดสอบมีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูหรือไม 
 -1    หมายถึง แนใจวาแบบทดสอบไมสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
 ผลพิจารณาลงความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญแตละคนในแตละขอ  มีคาดัชนีความสอดคลอง  
IOC  มีคาตั้งแต 0.66 - 1.00  แสดงวา ขอคําถามนั้นเปนลักษณะของกลุมพฤติกรรมนั้น   
 7. นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์เรื่องชนิดของประโยค  ไปทดลองกับนักเรียนที่ไมใชกลุม
ตัวอยาง  จํานวน  100  คน  เพื่อหาประสิทธิภาพของเครื่องมือ 
 8. นําผลคะแนนที่ไดมาวิเคราะหขอทดสอบรายขอ เพื่อหาคาความยากงายและคาอํานาจ
จําแนก (R)  ซึ่งไดคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง .02 - .64 และไดคาความยากงาย (P) อยูระหวาง   .25 - .79   
 9. คัดเลือกขอสอบที่ผานเกณฑที่กําหนด จากชุดการเรียนดวยตนเองทัง้ 5 ชดุ จํานวน 30  ขอ     
 10. นําแบบทดสอบที่ปรับปรุงตามเกณฑที่ต้ังไวไปทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  
จํานวน 40 คน  เพื่อหาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ โดยใชสูตร KR – 20  ของคูเดอร ริชารดสัน  
ไดคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบเทากับ  .85 
 11. นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ได  มาใชเปนแบบทดสอบกอนเรียนและจัดทําแบบทดสอบ
หลังเรียน  โดยนําแบบทดสอบกอนเรียนชุดเดิมมาสลับขอ  เพื่อใชเปนเครื่องมือในการเก็บรวบรวม
ขอมูลตอไป 
 
การสรางแบบประเมินคุณภาพของชุดการเรียนดวยตนเองโดยผูเชี่ยวชาญ 
 ผูวิจัยไดดําเนินการสรางแบบประเมินคุณภาพของชุดการเรียนดวยตนเอง โดยมีการประเมิน 
2 ดาน  คือ  ดานเนื้อหาและดานสื่อ  ซึ่งมีข้ันตอนดังนี้ 
 1. ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับวิธีการสรางแบบประเมินเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 2. สรางแบบประเมิน 1 ชุด คือแบบประเมินดานเนื้อหาและดานสื่อ  โดยใชแบบประเมินที่
มีลักษณะเปนแบบมาตราสวนประมาณคา (Rating  Scale) 5 ระดับ คือ  5,4,3,2 และ 1 โดยกําหนด
ความหมายของคะแนนไวดังนี้ 
  คะแนน  5  หมายถึง  มีคุณภาพระดับดีมาก 
  คะแนน  4  หมายถึง  มีคุณภาพระดับดี 
  คะแนน  3  หมายถึง  มีคุณภาพระดับพอใช 
  คะแนน  2  หมายถึง  มีคุณภาพระดับตองปรับปรุง 
  คะแนน  1  หมายถึง  มีคุณภาพระดับใชไมได 
โดยมีเกณฑการประเมินดานเนื้อหาและดานสื่อดังนี้ 
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ตัวอยางแบบประเมินความคิดเห็นสําหรับผูเชี่ยวชาญดานเนื้อหาและสือ่ 

 
แบบประเมินความคิดเห็นสําหรบัผูเชี่ยวชาญดานเนือ้และสื่อ 

ชุดการเรยีนดวยตนเองเรื่อง  ชนิดของประโยค 
 

คําชี้แจง  การประเมินชุดการเรียนดวยตนเอง เร่ือง ชนดิของประโยค  เพื่อวิเคราะหหาคาความ

สอดคลอง  เมือ่พิจารณาแลวทาํเครื่องหมาย    ลงในแบบประเมิน 

  

เกณฑในการใหคะแนน  ดังนี ้

5 =  มีความสอดคลองเหมาะสมอยูในระดบัดีมาก 

4    =  มีความสอดคลองเหมาะสมอยูในระดับดี 

3    =  มีความสอดคลองเหมาะสมอยูในระดับพอใช 

2    =  มีความสอดคลองเหมาะสมอยูในระดับปรับปรุง 

1    =  ไมมีความสอดคลอง  ไมเหมาะสมในการนําไปใช 
 

ระดับความคดิเห็น 
ที่ รายการประเมิน 

5 4 3 2 1 

 เนื้อหาและภาษาที่ใช      

1 ความถกูตองของเนื้อหา      

2 ความสอดคลองของเนื้อหากับจุดประสงค      

3 ความชัดเจนของการอธิบายเนื้อหา      

4 ภาษาที่ใชเหมาะสมกับนักเรียน      

5 เนื้อหามีความตอเนื่องกนั      

6 ความยากงายเหมาะสมกับระดับของนักเรียน      

7 ความเหมาะสมของระยะเวลาที่ใช      

8 ความเหมาะสมของจํานวนเนื้อหาในแตละชุดการเรียน      

9 ภาษาที่ใชมีความถูกตอง      

10 ภาษาชัดเจน  เขาใจงาย      

11 ความชัดเจนของตัวอักษร      
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ระดับความคดิเห็น 
ที่ รายการประเมิน 

5 4 3 2 1 

 การนาํไปใช      

12 ความเหมาะสมของรูปภาพตกแตงในชุดการเรียน      

13 การออกแบบชุดการเรียนมคีวามนาสนใจ      

14 ชุดการเรียนทาํใหนักเรียนสามารถเรยีนรูดวยตนเอง      

15 มีวิธีการอธิบายการใชชุดใหกับนักเรียนอยางชัดเจน      

16 นักเรียนสามารถใชชุดการเรียนไดสะดวก      

รวม      

 
ขอเสนอแนะ 
……………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………… 

 

1. นําแบบประเมินที่สรางขึ้นไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบเพื่อปรับปรุงแกไข 

2. นําแบบประเมินที่ปรับปรุงแลวไปใหผูเชี่ยวชาญดานเนื้อหาและดานสื่อ  จํานวน  3  ทาน   

ประเมินคุณภาพของชุดการเรียนดวยตนเอง 

 5.   นําผลจากการประเมิน  มาพิจารณาหาคาเฉลี่ย เพื่อใชเปนเกณฑการประเมินคุณภาพ

ของชุดการเรียนดวยตนเอง  โดยกําหนดเกณฑดังนี้ 

  คะแนนเฉลี่ย 4.51 – 5.00 หมายถึง  มีคุณภาพระดับดีมาก 

  คะแนนเฉลี่ย 3.51 – 4.50 หมายถึง  มีคุณภาพระดับดี 

  คะแนนเฉลี่ย 2.51 – 3.50 หมายถึง  มีคุณภาพระดับพอใช 

  คะแนนเฉลี่ย 1.51 – 2.50 หมายถึง  มีคุณภาพระดับตองปรับปรุง 

  คะแนนเฉลี่ย 1.00 – 1.50 หมายถึง  มีคุณภาพระดับใชไมได 

 เกณฑในการยอมรับวาชุดการเรียนดวยตนเองที่สรางขึ้นมีคุณภาพ  ผูวิจัยกําหนดใหมีคาเฉลี่ย

ต้ังแต 3.51 ข้ึนไป ผลการประเมินชุดการเรียนรูดวยตนเองวิชาภาษาไทย เร่ือง ชนิดของประโยคมีคา

เทากับ  4.31  อยูในระดับดี 
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3.   การเก็บรวบรวมขอมูล 
 

 3.1   แบบแผนการวิจัย 
 การวิจยัครั้งนีเ้ปนวิจยัเชงิทดลอง  ซึง่ผูวิจยัดําเนนิการทดลองตามแบบแผนการทดลองชนิด  
Randomized  One  Group  Pretest – Posttest  Design  (ลวน  สายยศ; และอังคณา สายยศ. 
2538:249) 
 

ตาราง  1  แบบแผนการทดลอง 
 

 กลุม   สอบกอน  ทดลอง   หลังสอบ 
    E           T1       X         T2 

 

สัญลักษณที่ใชในแบบแผนการทดลอง 
   E แทน กลุมทดลอง 
   X แทน การจัดกิจกรรมโดยใชชุดการเรียนดวยตนเอง 
   T1 แทน การสอบกอนการจัดกระทําทดลอง   
   T2 แทน การสอบหลงัการจัดกระทําทดลอง    
 

 3.2  ดําเนินการวิจยั 
  1.   ข้ันเตรียมการ 
        1.1    ดําเนินการติดตอกับผูบริหารโรงเรียนและครูผูสอนกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2  โรงเรยีนนาคประสทิธิ์  เพื่อขอความอนุเคราะหในการทดลอง 
        1.2 การจัดตารางเวลาในการทดลอง โดยทําการทดลองในภาคเรียนที ่ 2 ปการศึกษา  
2550  ใชเวลาในการทดลอง  6  สัปดาห  สัปดาหละ  3  คาบ  รวม  18  คาบ 
        1.3 จัดสรางชุดการเรียนดวยตนเอง  เร่ือง  ชนดิของประโยค 
  2. ข้ันทดลอง 
        2.1 ทดสอบกอนเรยีน  ดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง ชนิดของ
ประโยค 
        2.2   ดําเนนิการจัดการเรียนรูดวยชุดการเรียนดวยตนเองเรื่องชนิดของประโยค 
   2.3 ทดสอบหลงัเรียน  ดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง ชนิดของ
ประโยค 
         2.4 นํากระดาษคาํตอบมาตรวจใหคะแนนและนําคะแนนมาวิเคราะหดวยวิธกีาร
ทางสถิติเพื่อทดสอบสมมติฐาน 
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4.   สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 1. สถิติพื้นฐานที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
      1.1 คาคะแนนเฉลี่ยเลขคณิต โดยคํานวณจากสูตร  (ลวน  สายยศ; และอังคณา สายยศ. 

2538: 73) 

 

  สูตร   x  =  
N

x∑  

 

  เมื่อ x  แทน    คะแนนเฉลีย่ 

    ∑ x  แทน    ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

    N  แทน    จํานวนนักเรยีนในกลุมตัวอยาง 

      

     1.2 คาความปรวนแปรของคะแนน  คํานวณจากสูตร  (ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ. 

2538: 73) 

 

  สูตร  S 2   =   
( )

( )1

22

−−

−∑ ∑
NN

xN x  

 

  เมื่อ  S 2  แทน    ความแปรปรวนของคะแนน 

    ∑ x  แทน    ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

    ∑x2  แทน    ผลรวมของคะแนนทั้งหมดยกกําลงัสอง 

    N  แทน    จํานวนนักเรยีนในกลุมตัวอยาง 

 
 2. สถิติที่ใชในการหาคณุภาพของเครื่องมือที่ใชในการทดลอง 
      2.1   คาความยากงาย  (p) 

 

  สูตร   p   =  
N
R  

 

  เมื่อ p   แทน คาความยากงายของคําถามแตละขอ 

    R แทน จํานวนนักเรยีนทีท่ําขอนั้นถกู 

    N แทน จํานวนนักเรยีนทีท่ําขอสอบนั้นทั้งหมด 
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2.2   คาอาํนาจจําแนก  (r) 

 

  สูตร  r   =  
nn
RR

LH

LH

,

−
 

 
  เมื่อ r แทน คาอํานาจจาํแนก 
    RH แทน จํานวนนักเรยีนที่ตอบถกูในกลุมสูง 

    RL แทน จํานวนนักเรยีนที่ตอบถกูในกลุมตํ่า 

    nH แทน จํานวนนักเรยีนกลุมสูง 

    nL แทน จํานวนนักเรยีนกลุมตํ่า 
 

  2.3  คาความเชื่อมั่นโดยใชสูตร  KR – 20  ของ  คูเดอร  ริชารดสัน 

 

  สูตร  rtt   =  
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
−

−
∑
St

pq
n

n
21

1
 

 

  เมื่อ rtt  แทน  คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 

    n  แทน  จํานวนขอ 

    P  แทน  สัดสวนผูตอบถูกตอผูเขาสอบทั้งหมด 

    q   แทน สัดสวนผูตอบผิดตอผูเขาสอบทั้งหมด 

    S2  แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมทัง้หมด 

 

  2.4   คาดัชนคีวามสอดคลอง  โดยใชสูตร  IOC 

  

  สูตร  IOC  =  
N

R∑  

 

  เมื่อ IOC แทน ดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกบัลักษณะพฤติกรรม 

 ∑R  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นในแตละขอของผูเชี่ยวชาญทั้งหมด 

     N แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
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  2.5 ใชสูตร  E1/E2  (เสาวนีย  สิกขาบัณฑิต.  2528:294-295)  เพื่อทดสอบวาชุดการ

เรียนดวยตนเอง  เร่ือง  ชนดิของประโยค  มีประสิทธิภาพตามเกณฑ  80/80   

 

  สูตรที่  1  E1  =  100×

∑

A
N

x

 

 

  เมื่อ E1  แทน   ประสิทธิภาพของกระบวนการที่จดัไวในชุดการเรียนคิดเปนรอยละ   

           จากการทาํแบบฝกหัดและหรือประกอบกิจกรรมระหวางเรียน 

   ∑ x  แทน   คะแนนรวมจากการทําแบบฝกหัดและหรือประกอบกิจกรรมหลังเรียน 

   A  แทน   คะแนนเต็มของแบบฝกหัดหรือกจิกรรมการเรียน 

   N  แทน   จาํนวนนักเรียน 

 

  สูตรที่  2  E2  =  100×

∑

B
N

F

 

 

  เมื่อ E2  แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ  (พฤติกรรมทีเ่ปลี่ยนในตวันกัเรียน 

     หลังจากการเรยีนดวยชุดการเรียน)  คิดเปนรอยละจากการทํา 

     แบบทดสอบหลังเรียนและหรือประกอบกิจกรรมหลังเรียน 

   ∑F  แทน คะแนนรวมจากการทาํแบบทดสอบหลงัเรยีนหรือกจิกรรมหลงัเรยีน 

   A  แทน  คะแนนเต็มของการสอบหลังเรียนและหรือกิจกรรมหลังเรียน 

   N  แทน  จํานวนนักเรยีน 

 
 3. สถิติที่ใชทดสอบสมมตฐิาน 
 วิธีการทางสถติิแบบ  t – test  Dependent  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอน

และหลังไดรับการเรียนโดยชดุการเรียนดวยตนเอง 
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  สูตร  t  = 
( )
1

22

−
∑ ∑
∑

N
DN

D

D
 

   

          df    =      1−N  

  

  เมื่อ  t แทน  คําที่ใชในการพิจารณาของการแจกแจงแบบท ี

    D แทน  ความแตกตางของคะแนนแตละคู 

   N  แทน  จํานวนคู 

∑D  แทน  ผลรวมของความแตกตางจากการเปรียบเทียบกนัเปนรายบุคคล 

           ระหวางคะแนนที่ไดรับจากการทดสอบกอนเรียนกับทดสอบหลังเรียน 

         ∑D2  แทน ผลรวมกําลงัสองของความแตกตางจากการเปรียบเทียบกัน 

           เปนรายบุคคลระหวางคะแนนที่ไดจากการทดสอบกอนเรยีนกับ    

           ทดสอบหลงัเรียน 

 

  



บทที่  4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 ในการศึกษาคนควาครั้งนี้  เปนการพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเอง  เร่ือง  ชนิดของประโยค  

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  โรงเรียนนาคประสิทธิ์  อําเภอสามพราน  จังหวัดนครปฐม  ผูวิจัย

นําเสนอผลการศึกษาคนควาดังนี ้

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 ในการวิเคราะหขอมูล  ผูวิจัยไดใชสัญลักษณในการวิเคราะหขอมูลดังนี้ 

 

 E1 แทน รอยละของคาเฉลี่ยที่ไดจากการทําแบบฝกหัดระหวางเรียน 

   ของนักเรียนที่เรียนดวยชุดการเรียนดวยตนเอง 

 E2 แทน รอยละของคาเฉลี่ยที่ไดจากการทําแบบทดสอบหลังเรียน 

 ของนักเรียนที่เรียนดวยชุดการเรียนดวยตนเอง 

 n   แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

 X   แทน คาคะแนนเฉลี่ย 

 ∑D  แทน ผลรวมของคะแนนผลตางแตละตัว 

 2∑D  แทน ผลรวมของคะแนนผลตางแตละตัวมายกกําลังสอง 

 t   แทน คาที่ใชในการพิจารณาของการแจกแจงแบบ  t  

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 การเสนอผลการวิเคราะหขอมูลและการแปลผลการวิเคราะหขอมูล  ผูวิจัยนําเสนอดังนี้ 

 1. ผลการหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เร่ือง ชนิดของประโยค  

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ตามเกณฑ  80/80  โดยหารอยละของคะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการทํา

แบบฝกหัดระหวางเรียน  (E1)  และหาคารอยละของคะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการทําแบบทดสอบหลงัเรยีน 

(E2)  ตามขั้นตอนดังนี้ 

 การทดลองครั้งที่  1   

      ผูวิจัยไดนําชุดการเรียนดวยตนเองไปทดลองเพื่อหาขอบกพรอง  ในดานความถูกตองของ

เนื้อหา  ความชัดเจนของการนําเสนอเนื้อหา  โดยการนําชุดการเรียนดวยตนเองไปทดลองกับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่  2  โรงเรียนนาคประสิทธิ์  จํานวน  3  คน  ในขณะทําการทดลองผูวจิยัไดทาํการสงัเกตและ
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สัมภาษณนักเรียนแลวนําขอมูลที่ไดจากนักเรียนมาปรับปรุงแกไขขอบกพรองของชุดการเรียนดวย

ตนเอง หลังจากการทดลองครั้งที่ 1 ผูวิจัยไดปรับปรุงแกไขเนื้อหาใหมีความชัดเจนมากยิ่งขึ้น  โดยการ

เพิ่มตัวอยางประโยค  แกไขประโยคที่งายเกินไปออก  ตรวจสอบความถูกตองของการสะกดคํา   

 การทดลองครั้งที่  2   

    ผูวิจัยนําชุดการเรียนดวยตนเองที่ปรับปรุงแกไขเรียบรอยแลว  มาทดลองเพื่อศึกษาขอบกพรอง

ของชุดการเรียนกับนักเรียนจํานวน  1  หองเรียน  คือนักเรียนชัน้มธัยมศกึษาปที ่ 2  โรงเรยีนนาคประสทิธิ ์

ที่ไมเคยเรียนบทเรียนนี้มากอน  ในขณะทําการทดลองผูวิจัยไดทําการสังเกตและสัมภาษณนักเรียน

แลวนําขอมูลที่ไดจากนักเรียนมาปรับปรุงแกไขขอบกพรองของชุดการเรียนดวยตนเอง จากการทดลอง

คร้ังที่  2  ผูวิจัยไดปรับปรุงแกไขแบบฝกหัดระหวางเรียนโดยตัดขอที่ยากและงายเกินไปออก  และปรับปรุง

แบบทดสอบหลังเรียน  โดยแกไขคําถามบางขอที่ไมชัดเจนและเรียงลําดับคําตอบใหถูกตอง 

 การทดลองครั้งที่  3   

      ผูวิจัยนําชุดการเรียนดวยตนเองที่ปรับปรุงแกไขเปนฉบับสมบูรณแลวไปทดลองกับกลุม

ตัวอยาง  โดยใหกลุมตัวอยางเรียนจากชุดการเรียนดวยตนเอง  ในขณะที่นักเรียนเรียนโดยใชชุดการ

เรียนดวยตนเองจบในแตละชุด  นักเรียนไดทําแบบฝกหัดระหวางเรียน  จากนั้นนําคะแนนที่ไดมาหา

รอยละของคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนที่ไดจากการทําแบบฝกหัดระหวางเรียน  (E1) เมื่อนักเรียนเรียน

ครบทุกชุดการเรียนแลว  ใหนักเรียนทําแบบทดสอบหลังเรียน  จากนั้นนําคะแนนที่ไดมาหารอยละของ

คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนที่ไดจากการทําแบบทดสอบหลังเรียน  (E2) เพื่อหาประสิทธิภาพตามเกณฑ  

80/80  ดังตาราง  2 

 

ตาราง  2  การพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เร่ือง  ชนิดของประโยค  ของนักเรียน 

      ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนนาคประสิทธิ ์ อําเภอสามพราน  จงัหวัดนครปฐม  ใหมีประสิทธภิาพ  

      ตามเกณฑ  80/80   

 

ชุดการเรียน E1 E2 E1/E2   

ชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  

เร่ือง  ชนิดของประโยค 
81.63 83.38 81.63/83.38 

 

 จากตาราง  2  แสดงวา  รอยละของคาคะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการทําแบบฝกหัดระหวางเรียน  

(E1)  และรอยละของคาคะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการทําแบบทดสอบหลังเรียน  (E2)  มีประสิทธิภาพเปนไป

ตามเกณฑ  คือ  81.63/83.38 
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 2.  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่เรียนโดย

ใชชุดการเรียนดวยตนเอง  เร่ือง  ชนิดของประโยค  กอนเรียนและหลังเรียนโดยใช t-test for dependent  

sample  ดังตาราง  3 

 

ตาราง  3  เปรียบเทยีบผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 2 ที่เรียนโดยใช           

 ชุดการเรียนดวยตนเอง  เร่ือง  ชนิดของประโยค กอนเรียนและหลงัเรียนโดยใช  t-test for  

 dependent sample   

 

การทดสอบ n  X  ∑D  2∑D  t  
กอนเรียน 

 

หลังเรียน 

30 

 

30 

10.28 

 

19.53 

 

370 

 

3660 

 

23.72** 

**มีนัยสาํคัญทางสถิติที ่.01 

 

 จากตาราง  3  แสดงวา  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ที่เรียนโดยใชชุดการเรียนดวยตนเอง

มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   

 
 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ 

  

ความมุงหมายของการวิจัย 
 
 1. เพื่อพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเอง เร่ือง ชนิดของประโยค สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปที่  2   ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ  80/80 

 2. เพื่อหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเอง เร่ือง ชนิดของประโยค สําหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่  2   

 3. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2 กอนและหลัง     

การเรียนดวยชุดการเรียนดวยตนเอง  เร่ือง  ชนิดของประโยค 

 

สมมติฐานในการวิจัย 
 
 ผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนกัเรยีนทีเ่รียนดวยชุดการเรียนดวยตนเอง เร่ือง ชนิดของประโยค  

หลังเรียนสงูกวากอนเรียน   

 

ขอบเขตของการวิจัย 
 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย  ไดแก  นกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2  โรงเรยีนนาคประสทิธิ์           

อําเภอสามพราน  จงัหวัดนครปฐม  จํานวน  8  หองเรยีน  นกัเรียนทัง้หมด  377   คน 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
 กลุมตัวอยางทีใ่ชในการวิจัย  ไดแก  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2  ของโรงเรียนนาคประสิทธิ์  

อําเภอสามพราน  จังหวัดนครปฐม  ที่เรียนในภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2550  จํานวน   1 หอง                   

มีนักเรียน  40  คน  ไดมาจากการสุมแบบกลุม  (Cluster  Random  Sampling) 
 เนื้อหาที่ใชในการวิจัย 
 เนื้อหาตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  ของหลักสูตรสถานศึกษา

โรงเรียนนาคประสทิธิ ์ อําเภอสามพราน  จงัหวัดนครปฐม  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย เร่ือง  ชนดิของ

ประโยค  ไดแก  ประโยคความเดียว  ประโยคความรวมและประโยคความซอน 
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 ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 
 ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย  ดําเนนิการทดลองในภาคเรียนที ่ 2  ปการศึกษา  2550  ใชเวลา

ในการทดลอง  จํานวน  18  คาบ   คาบละ  50  นาท ี ใชเวลา  6  สัปดาห  สัปดาหละ  3  ชั่วโมง  
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  ประกอบดวย 

 1. ชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทยเรื่อง  ชนิดของประโยค 

 2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง  ชนิดของประโยค 

  1. ชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทยเรื่อง ชนิดของประโยค  มีคาประสิทธิภาพเทากับ  

81.63 / 83.38 

  2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง ชนิดของประโยค เปนแบบปรนัย ชนิด

เลือกตอบ  จํานวน 30  ขอ วัดพฤติกรรม 4 ดาน คือ ความรู-ความจํา ความเขาใจ การนําความรูไปใช 

และการคิดวิเคราะห มีคาอํานาจจําแนก (R) อยูระหวาง .25 - .79  คาความยากงาย (P) อยูระหวาง .02 -

.64 และมีคาความเชื่อมั่นเทากับ  .85 

 
วิธีดําเนินการทดลอง 
 
 ในการวิจัยครัง้นี ้ ดําเนนิการเก็บรวบรวมขอมูลตามลําดับ  ดังนี ้

 1. สุมนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 เปนกลุมทดลองโดยการสุมอยางงายมาจํานวน 1 หอง  

จากจํานวนทั้งหมด  8  หองเรียน 

 2. แนะนําขั้นตอนการจัดการเรียนรูดวยชุดการเรียนดวยตนเองและบทบาทของนักเรียนใน

กิจกรรมการเรียนรู 

 3. ทดสอบกอนเรียนดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง  ชนิดของประโยค 

เวลา 1  คาบ 

 4. ดําเนินการจัดการเรียนรูดวยชุดการเรียนดวยตนเองเรื่อง ชนิดของประโยค กับกลุมตัวอยาง 

เวลา 16 คาบ 

 5. เมื่อเสร็จส้ินการจัดการเรียนรูดวยชุดการเรียนดวยตนเองเรื่อง  ชนิดของประโยคแลวทํา

การทดสอบหลังเรียนโดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง ชนิดของประโยค เวลา 1 คาบ 

 6.  นํากระดาษคําตอบมาตรวจใหคะแนนและนําคะแนนมาวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติ

เพื่อทดสอบสมมติฐาน 
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การเก็บรวบรวมขอมูล 
 
 การหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย เร่ือง ชนิดของประโยค ของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ตามเกณฑ  80/80  โดยหารอยละของคะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการทํา

แบบฝกหัดระหวางเรียน  (E1)  และหาคารอยละของคะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการทําแบบทดสอบหลงัเรยีน 

(E2)  ตามขั้นตอนดังนี้ 

 การทดลองครั้งที่  1   

 ผูวิจัยไดนําชุดการเรียนดวยตนเองไปทดลองเพื่อหาขอบกพรอง  ในดานความถูกตองของ

เนื้อหา  ความชัดเจนของการนําเสนอเนื้อหา  โดยการนําชุดการเรียนดวยตนเองไปทดลองกับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนนาคประสิทธิ์ จํานวน 3 คน ในขณะทําการทดลองผูวิจัยไดทําการสังเกต

และสัมภาษณนักเรียนแลวนําขอมูลที่ไดจากนักเรียนมาปรับปรุงแกไขขอบกพรองของชุดการเรียน  

ดวยตนเอง  หลังจากการทดลองครั้งที่ 1  ผูวิจัยไดปรับปรุงแกไขเนื้อหาใหมีความชัดเจนมากยิ่งขึ้น  

โดยการเพิ่มตัวอยางประโยค  แกไขประโยคที่งายเกินไปออก  ตรวจสอบความถูกตองของการสะกดคํา   

 การทดลองครั้งที่  2   

 ผูวิจัยนําชุดการเรียนดวยตนเองที่ปรับปรุงแกไขเรียบรอยแลว  มาทดลองเพื่อศึกษาขอบกพรอง

ของชุดการเรียนกับนักเรียนจํานวน  1  หองเรียน  คือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  โรงเรียนนาคประสิทธิ์ 

ที่ไมเคยเรียนบทเรียนนี้มากอน  ในขณะทําการทดลองผูวิจัยไดทําการสังเกตและสัมภาษณนักเรียน

แลวนําขอมูลที่ไดจากนักเรียนมาปรับปรุงแกไขขอบกพรองของชุดการเรียนดวยตนเอง  จากการทดลอง

คร้ังที่ 2 ผูวิจัยไดปรับปรุงแกไขแบบฝกหัดระหวางเรียนโดยตัดขอที่ยากและงายเกินไปออก  และปรับปรุง

แบบทดสอบหลังเรียน  โดยแกไขคําถามบางขอที่ไมชัดเจนและเรียงลําดับคําตอบใหถูกตอง 

 การทดลองครั้งที่  3   

 ผูวิจัยนําชุดการเรียนดวยตนเองที่ปรับปรุงแกไขเปนฉบับสมบูรณแลวไปทดลองกับกลุมตัวอยาง  

โดยใหกลุมตัวอยางเรียนจากชุดการเรียนดวยตนเอง ในขณะที่นักเรียนเรียนโดยใชชุดการเรียนดวย

ตนเองจบในแตละชุด  นักเรียนไดทําแบบฝกหัดระหวางเรียน จากนั้นนําคะแนนที่ไดมาหารอยละของ

คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนที่ไดจากการทําแบบฝกหัดระหวางเรียน (E1) เมื่อนักเรียนเรียนครบทุกชุดการ

เรียนแลว ใหนักเรียนทําแบบทดสอบหลังเรียน  จากนั้นนําคะแนนที่ไดมาหารอยละของคะแนนเฉลี่ย

ของนักเรียนที่ไดจากการทําแบบทดสอบหลังเรียน  (E2) เพื่อหาประสิทธิภาพตามเกณฑ  80/80 

 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่เรียนโดยใช    

ชุดการเรียนดวยตนเอง  เร่ือง  ชนิดของประโยค กอนเรียนและหลังเรียนโดยใช t-test dependent  

sample 
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การวิเคราะหขอมูล 
 
 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหขอมูล  

 1. โดยการหาประสทิธิภาพของชุดการเรยีนดวยตนเอง  E1/E2  ใหมีประสิทธิภาพตามเกณฑ  

80/80  จากการหาคาเฉลี่ยและรอยละ   

 2. หาคาความยากงาย  (P)  และคาอํานาจจําแนก  (R)  ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนวชิาภาษาไทยเรื่อง  ชนิดของประโยค  และหาคาความเชื่อมั่นโดยใชสูตร  KR – 20  ของ   

คูเดอร  ริชารดสัน 

 3. เปรียบเทยีบความแตกตางของคะแนนเฉลีย่ของผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทยของ

นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยชุดการเรียนดวยตนเอง กอนเรียนและหลงัเรียน โดยใช t-test 

dependent sample 

 

สรุปผลการวิจัย 
 
 การศึกษาผลของการเรียนโดยใชชุดการเรียนดวยตนเองเรื่อง  ชนิดของประโยค สรุปผล        

ไดดังนี้ 

 1. การพฒันาชุดการเรียนดวยตนเองวชิาภาษาไทยเรื่อง  ชนิดของประโยค  ที่ผูวิจยัสรางขึน้ 

มีประสิทธิภาพเปนไปตามเกณฑ  คือ  81.63 / 83.38 

 2. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรยีนรูดวยชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทยเรื่อง ชนิดของ

ประโยค  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรยีนสงูกวากอนเรยีนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  

อภิปรายผลการวิจัย 
 
 จากการศึกษาผลของการเรยีนโดยใชชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทยเรื่องชนดิของ

ประโยค  ผลการวิจัยมีดังนี ้

 1. ประสิทธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทยเรื่อง  ชนิดของประโยค  ของ 

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  มีประสิทธิภาพ  81.63 / 83.38  แสดงวาชุดการเรียนดวยตนเองที่ผูวิจัย

สรางขึ้น มีประสิทธิตามเกณฑที่กําหนดไวคือ  80/80  ทั้งนี้เนื่องจาก ชุดการเรียนดวยตนเองเปนการ

พัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรูที่ตองการใหนักเรียนเรียนรูดวยตนเอง  โดยเรียนตามความสามารถ  

ความสนใจและความตองการของแตละบุคคล  เปนการฝกความรับผิดชอบในการเรียนและความมี
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วินัยในตนเอง  เนื่องจากนักเรียนที่เรียนโดยใชชุดการเรียนนั้นไดลงมือทํากิจกรรมดวยตนเองเปนขั้นตอน  

ไดรับรูประสบการณแหงความสําเร็จเพราะเมื่อเรียนจบแตละหนวยนักเรียนสามารถประเมินผล

ความสามารถของตนเองไดทันที  ซึ่งเปนการเสริมแรงที่ทําใหอยากเรียนตอไป  การพัฒนาชุดการเรียน

ดวยตนเองเรื่อง  ชนิดของประโยค  มีการผานขั้นตอนอยางเปนระบบ  เร่ิมต้ังแตกําหนดเปาหมาย และ

จุดประสงคที่เหมาะสมกับประการณเดิมของนักเรียน มีเนื้อหาที่สอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาขั้น

พื้นฐาน 2544  ชุดการเรียนที่ผูวิจัยสรางขึ้นไดแบงเนื้อหาเปนหนวยยอย ซึ่งเนื้อหาจะเรียงตามลําดับ

ตอเนื่องกันตั้งแตงายไปหายาก  ทําใหนักเรียนมีโอกาสเลือกเรียนในหนวยที่ตนเองชอบไดตามความสามารถ

และประสบการณเดิม  นอกจากนี้ไดนําสื่อจากนอกบทเรียน  ซึ่งไดแก  นิทาน  มาใชในชุดการเรียนเพื่อ

เปนการสงเสริมใหนักเรียนมีนิสัยรักการอาน  การสรางชุดการเรียนมีการประเมินจากผูเชี่ยวชาญทั้ง

ดานเนื้อหาและดานสื่อ  จึงทําให  ชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทยเรื่อง  ชนิดของประโยค  มีการ

พัฒนาอยางมีคุณภาพอยูในระดับ ดี และมีประสิทธิภาพตามเกณฑที่กําหนดไวคือ  81.63 / 83.38  ซึ่ง

สอดคลองกับผลการวิจัยของ สุพัตรา  ชื่นเจริญ (2546:บทคัดยอ)  ที่ไดพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเอง

วิชาภาษาไทยเรื่อง  การเขียนบทรอยกรอง  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  พบวา  ชดุการเรยีนที่

สรางขึ้นมีประสิทธิภาพสูงกวาเกณฑที่กําหนดไวคือ  80/80  สอดคลองกับผลการวิจัยของ วารณี  แตงพันธ  

(2550:บทคัดยอ) ที่ไดพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เร่ืองการอานเชิงวิเคราะห  ของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 เพื่อหาประสิทธิภาพชุดการเรียนดวยตนเองตามเกณฑ 80/80 และ

เปรียบเทียบความสามารถในการอานเชิงวิเคราะห  ผลการวิจัยพบวา ชุดการเรียนดวยตนเองวิชา

ภาษาไทยเรื่อง การอานเชิงวิเคราะห มีประสิทธิภาพ 81.85/84.26 สูงกวาเกณฑมาตรฐาน 80/80 และ

ความสามารถทางการอานเชิงวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01  ดังนั้นจึงสรุปไดวา  ชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย เร่ือง ชนิดของประโยคที่ผูวิจัยได

พัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพเปนไปตามเกณฑ  คือ  81.63 / 83.38 

 2. การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนโดยใชชุดการเรียนดวยตนเอง 

วิชาภาษาไทยเรื่อง  ชนิดของประโยค  พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  ซึ่งเปนไปตามสมมุติฐานที่ต้ังไว แสดงวา การเรียนโดยใชชุดการเรียน

ดวยตนเอง ที่ผูวิจัยสรางขึ้น  สามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนใหสูงขึ้น ทั้งนี้เนื่องจาก

การเรียนโดยใชชุดการเรียนดวยตนเอง  เปนการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ซึ่งเปนไปตาม

พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 24 (กระทรวงศึกษาธิการ. 2544:75 - 79) คือ 

การจัดกิจกรรม  ที่คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล  นักเรียนสามารถเลือกเรียนในแตละชุดการเรียน

ที่ตนเองชอบได  โดยเรียนตามความตองการของตนเอง  และเมื่อเรียนจบแตละชุดการเรียนนั้นนักเรียน

สามารถตรวจสอบผลการเรียนไดทันที  มีการจัดกิจกรรมใหนักเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง   
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นักเรียนไดปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ในชุดการเรียนดวยตนเองอยางเปนขั้นตอน มีการปลูกฝงคุณธรรม

ใหกับนักเรียน  และเปนการสงเสริมใหนักเรียนมีนิสัยรักการอาน โดยผูวิจัยไดนํานิทานที่มีขอคิด และ

คติสอนใจแทรกไวในกิจกรรมดวย นอกจากนี้การจัดบรรยากาศในการเรียนการสอนทําใหผูสอนเรียนรู

ไปกับนักเรียน โดยผูสอนเปนผูคอยใหคําแนะนําและตรวจสอบการปฏิบัติกิจกรรมในบางชวงของนักเรียน 

เชน การใหนักเรียนไดรวมแตงประโยคที่นอกเหนือจากประโยคตัวอยางที่ผูวิจัยไดกําหนดไวในชุดการเรียน  

ซึ่งเปนการสงเสริมใหนักเรียนมีความคิดสรางสรรค  ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ รัตนาวลี  คําชมภู  

(2549:บทคัดยอ) ที่ไดพัฒนาและศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย

เร่ือง ชนิดของคํา สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สอดคลองกับผลการวิจัยของ  

อุษาวรรณ ปาลิยะ (2543:บทคัดยอ) ที่ไดพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย เร่ือง ราชาศัพท

และคําศัพทสําหรับพระภิกษุและสุภาพชน  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  2 ผลการวิจัยพบวา  ชดุการเรยีน

ดวยตนเองที่สรางขึ้น  มีประสิทธิภาพสูงกวาเกณฑที่กําหนดไวคือ  90/90  ดังนั้นจึงสามารถสรุปไดวา 

การเรียนโดยใช  ชุดการเรียนดวยตนเอง  เรื่อง  ชนิดของประโยคที่ผูวิจัยสรางขึ้นสามารถพัฒนา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนใหสูงขึ้น 

  

ขอเสนอแนะ 
 
 ขอเสนอแนะทั่วไป 
 1. ครูผูสอนที่จะพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเองนั้นตองคํานึงถึงเนื้อหาสาระการเรียนรูที่

เหมาะสมคือ เปนเนื้อหาสาระที่ยาก  นักเรียนจะไดมีโอกาสนํากลับไปทบทวนดวยตนเอง 

 2. การพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเอง  ควรกําหนดประโยคในแตละกิจกรรมใหมีสาระ

หลากหลายและทันตอเหตุการณ 
 ขอเสนอแนะในการทําการวิจัยครั้งตอไป 
 ควรทําวิจัยเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชชุดการเรียนดวย

ตนเองกับตัวแปรอื่นๆ เชน ความรับผิดชอบ  ความสนใจ เปนตน เพื่อศึกษาลักษณะนิสัยของนักเรียน

ประกอบดวย 
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อาจารยประจาํภาควิชาการมัธยมศึกษา  คณะศึกษาศาสตร   

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

2. อาจารยสรัญญา  ปญญะสทุธิ ์

อาจารยผูสอนกลุมสาระการเรียนรูวิชาภาษาไทย   

โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ  (ประสานมิตร)  ฝายมัธยม 

3. อาจารยบุษยมาศ  บุญจิตต ิ

อาจารยผูสอนกลุมสาระการเรียนรูวิชาภาษาไทย   

โรงเรียนโกศลภัทรวิทย  เขตสาทร  กรุงเทพมหานคร 
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ภาคผนวก ข 

  -  ตัวอยางชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย  เร่ือง  ชนิดของประโยค  

  -  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
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ชุดการเรยีนดวยตนเอง 
 

หนวยที่  ๑ 
 
 
 
 
 

 
 

ชดุที ่๑ ประโยคในภาษาไทย 
 
 

ชื่อ................................................  ชั้น .............  เลขที่ .......... 
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หนวยที่  ๑ 
ชุดที่  ๑  ประโยคในภาษาไทย 

 

คําชี้แจง 
 ใหนักเรียนปฏิบัติตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 
  เรียนจากชุดการเรยีน  ชุดที่ ๑  เรื่องประโยคในภาษาไทย  
โดยศึกษาเนื้อหา  ทํากิจกรรมและแบบฝกหัดทายหนวยนะคะ 
  นักเรียนสามารถตรวจคําตอบจากบัตรเฉลยได 
 
 ถาคนใดทําคะแนนไดไมถึง  ๘๐ % (๘ คะแนน)  นักเรียนควรจะ
ทบทวนบทเรียนใหมอีกครั้งนะคะ 
 
 

จุดประสงค 
๑. บอกความหมายของประโยคได 
๒. จําแนกขอความที่เปนประโยคได 
๓. รูจักโครงสรางของประโยค 
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 ในการสื่อความเขาใจระหวางกัน  จะใชเพียง
คําพูดเปนคํา ๆ หรือเพียงกลุมคํา  คงไมสามารถสื่อ
ความกันไดชัดเจนเทาที่ควร  จึงจําเปนตองใชขอความ
ที่เปนประโยค  เพื่อความชัดเจนยิ่งขึ้น 
 
ความหมายของประโยค   
 ประโยค  คือ  การนาํคําหลายๆ คํา หรือวลีมาเรียงตอกันอยางเปน
ระเบียบใหแตละคํามีความสัมพันธกัน  มีใจความสมบูรณ   สามารถแสดงใหรูวา  
ใคร  ทําอะไร  ที่ไหน  อยางไร 
ตัวอยาง 

- นักเรียนอานหนังสือ 
- ตํารวจจับผูราย 
- อี๊ดไปโรงพยาบาล 

 
 
 
 
 
 

 

หนวยนี้มอีะไรบาง ? 
นักเรียนจะมคีวามรูเกี่ยวกับ 

หนวยที่  ๑ 

ชดุที ่๑ ประโยคในภาษาไทย 

-  ความหมายของประโยค 
-  โครงสรางของประโยค 

 
 การใชภาษาพดูสื่อสารกัน  อาจละเวนสวนหน่ึงสวนใดไดในฐานที่เขาใจกันระหวางผูพูดและผูฟง  
ตวัอยาง 
 “เธอจะไปหองสมุดกับฉันไหม” 
 “ไปสิ”  (ถือเปนประโยค  เพราะมีใจความวา   ฉันจะไปหองสมุดกับเธอ) 
 “ใครทํานํ้าหก” 
 “อุม”  (ถือเปนประโยค  เพราะมีใจความวา    อุมทํานํ้าหก) 
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กลุมคํา   
 คือ  การนาํคําตั้งแต  ๒  คําขึ้นไปมาเรียงตอกัน  มีความหมายพอเขาใจ  
แตยังไมสมบูรณเปนประโยค  จะเปนสวนใดสวนหนึ่งของประโยคเทานั้น 
ตัวอยาง 

- ออกกําลังกาย  (กริยาวลี) 
- กระถางตนไม  (นามวลี) 
- แตเชามืด   (สันธานวลี) 
- ในระหวางที่  (บุพบทวลี) 
- เขาเหลานั้น  (สรรพนามวลี) 
- สวยจริง ๆ   (วิเศษณวลี) 
- คุณพระชวย  (อุทานวลี) 

 
 
      กลุมคํา  เรียกอีกอยางหน่ึงวา  วล ี

 
 
 

ความแตกตางระหวางประโยคกับกลุมคํา 
ประโยค เปนถอยคําที่มีใจความสมบูรณ  สามารถเขาใจไดวา  ใคร  ทําอะไร  
กลุมคํา เปนถอยคําที่ไมสมบูรณ  สื่อความหมายไมไดวาใคร  ทําอะไร 
 

ตัวอยาง 
ประโยค กลุมคํา วลี 

๑.  พอกําลังปลูกตนไม กําลังปลูก  (ขาดประธานและกรรม) กริยาวลี 
๒.  เขาไปเที่ยวฟารมจระเข ฟารมจระเข (ขาดประธานและกริยา)  
๓.  ครูบอยสอนวิชาศิลปะ ครูบอย  (ขาดกริยาและกรรม)  
๔.  ดินสอของฉันหายไป หายไป  (ขาดประธาน)  
๕.  กางเกงยีนสสีดําตัวนี้ของใคร กางเกงยีนสสีดําตัวนี้ (ขาดกริยา)  

 

☺  คําศัพทนารู 
ประโยค  คือ  ถอยคํา  
ที่ มี ใ จ ค ว า ม ส ม บู ร ณ  
บอกไดวาใคร  ทําอะไร  
ที่ไหน 
กลุมคํา  คือ  ถอยคําที่มี
ใจความไมสมบูรณ  สื่อ
ความหมายไมไดวาใคร  
ทําอะไร 
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ลองทําดูนะ 
กิจกรรมที่ ๑ 
ใหนักเรียนอานและวิเคราะหขอความที่กําหนดให  แลวเขียนในตารางดานลางนี้ 
 
๑. สมพรอานหนังสือการตูน 
๒.    พิพิธภัณฑหุนขี้ผ้ึง 
๓.   แมไปตลาดโชคชัย ๔ 
๔.   เตยกําลังเตะตะกรอ 
๕.   รองเพลงประสานเสียง 
๖.   ปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 
๗.   รถยนตฮอนดาสีแดง 
๘.   นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ ๒ ออกกําลังกาย 
๙.   ฯพณฯนายกรัฐมนตรีเดินทางไปประเทศญี่ปุน 
๑๐. เลือกตั้งระบอบประชาธิปไตย 
 
 

ประโยค วล ี
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โครงสรางของประโยค 
 
 ประโยคหนึ่ง ๆ จะตองมีภาคประธานและภาคแสดงเปนหลัก  และอาจมี   
คําขยายสวนตาง ๆ ได  ดังแผนผังโครงสรางตอไปนี ้
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
ตัวอยาง   แมไปตลาด 
  แม  เปน  ภาคประธาน 
  ไปตลาด เปน  ภาคแสดง 
ภาคประธาน 
 คือ  คําหรอืกลุมคําที่ทําหนาที่เปนผูกระทํา  เพื่อใหผูฟงรูวาเปนใคร  
โดยมากมักจะเปนคํานานหรือสรรพนาม   
ภาคแสดง 
 คือ  คําหรอืกลุมคําที่บอกอาการ  เพื่อแสดงใหรูวาทําอะไร  ประกอบดวย  
บทกริยา  บทกรรม  และสวนเติมเต็ม  
ตัวอยาง 

- จานแตก 
จาน  เปน  ภาคประธาน 
แตก  เปน  ภาคแสดง 
 

ประโยค 

ภาคประธาน ภาคแสดง 

ประธาน ขยาย 
ประธาน 

กริยา ขยาย
กรรม 

ขยาย
กริยา 

สวนเติมเต็ม กรรม 
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- ชางกินออย 
ชาง  เปน  ภาคประธาน 
กินออย เปน  ภาคแสดง 

- เด็ก ๆ กําลังเลนหมากเก็บ 
เด็ก ๆ    เปน  ภาคประธาน 
กําลังเลนหมากเก็บ  เปน  ภาคแสดง 

 
ภาคแสดงอาจประกอบดวยสวนประกอบดังนี้ 
 ๑.  กริยาตัวเดียว ไดแก  กริยาที่ไมตองการกรรม  (อกรรมกริยา) 
ตัวอยาง 
 สมนอน  ฝนตก   
 
 ๒.  กริยา+กรรม ไดแก  กริยาที่ตองการกรรม (สกรรมกริยา)             
คือ  ประโยคเหลานี้กรยิาดังกลาวตองมีคํานามมารับขางทาย  จึงจะเปนประโยค   
ที่สมบูรณ   
ตัวอยาง 

- พระอภัยมณีรักนางสุวรรณมาลี 
  พระอภัยมณี  เปน  ภาคประธาน 
  รักนางสุวรรณมาลี เปน  ภาคแสดง 
   รัก  เปน  กริยา 
  นางสุวรรณมาลี เปน  กรรม 
 

- ฉันอานหนงัสือ 
ฉัน  เปน  ภาคประธาน 
อานหนังสอื เปน  ภาคแสดง 
อาน  เปน  กริยา 
หนังสือ เปน  กรรม 
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 ๓.  กริยา+สวนเติมเต็ม ไดแก  กริยาที่ตองมีคํานามหรือสรรพนามมา
ตอทาย  เพื่อใหไดใจความสมบูรณ  (วิกตรรถกริยา)  แตคํานามหรือสรรพนาม
นั้นไมจัดวาเปนกรรมเพราะไมถูกกระทํา   
ตัวอยาง 

- เขาเปนนักรอง 
เขา  เปน  ภาคประธาน 
เปนนักรอง เปน  ภาคแสดง 
เปน  เปน  กริยา 
นักรอง เปน  สวนเติมเตม็ 

 
- แมวคลายเสือ 

แมว  เปน  ภาคประธาน 
คลายเสือ เปน  ภาคแสดง 
คลาย  เปน  กริยา 
เสือ  เปน  สวนเติมเตม็ 

 
 
 

 

☺  คําศัพทนารู 
กริยา  คือ  คําที่แสดงอาการ  ทาทาง 
กรรม  คือ  ผูถูกกระทํา  เชน  คนกินขาว  ขาวเปนกรรมของกริยา(กิน) 
สวนเติมเต็ม  คือ  คํานามหรือคําสรรพนาม  ที่มาตอทายคํากริยา  (วิกตรรถกริยา) 
คํานาม  คือ  คําที่ใชเรียกชื่อ คน สัตว สิ่งของ 
คําสรรพนาม  คือ  คําที่ใชแทนชื่อคํานามหรือขอความที่กลาวมาแลว  เชน  ฉัน เรา  เขา  
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 ลองทําดูนะ 
 

กิจกรรมที่ ๒ นักเรียนชวยแยกสวนประกอบของประโยคใหถูกตอง ดวยนะคะ.. 
ตัวอยาง บี้รองเพลง 

ขอ  ๑.  มาวิ่ง 
 ขอ  ๒.  เขาหยิบลูกแกว 
 ขอ  ๓.  บอลเปนนักกีฬา 
 ขอ  ๔.  เด็ก ๆ ปลูกดอกไม 
 ขอ  ๕.  ทหารคือรัว้ของชาติ 
 ขอ  ๖.  เธอคลายแม 

ขอ  ๗.  ลีโอนาโด  ดาวินซี  วาดภาพโมนาลิซา 
 ขอ  ๘.  นองรองไห 
 ขอ  ๙.  สุดารัตนเปนทนายความ 
 ขอ  ๑๐.  ลมพัด 

ภาคแสดง 
ขอท่ี ภาคประธาน 

กริยา กรรม สวนเติมเต็ม 

ตัวอยาง บี้ รองเพลง - - 

๑.     
๒.     
๓.     
๔.     
๕.     
๖.     
๗.     
๘.     
๙.     
๑๐.     
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จงอานนิทานเรื่องตอไปนี้  แลวตอบคําถามทายเรื่อง 
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แบบฝกหัด 
 

ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย  8  ในกระดาษคําตอบ  โดยเลือกขอที่ถูกตองทีสุ่ด 
๑.  ความในขอใดเปนประโยค 
 ก.  นิทานพื้นบานเชียงใหม  ข.  งูเหลือมกับงูจงอาง 
 ค.  ครั้งหน่ึงนานมาแลว   ง.  ทําไม...งูเหลือมไมมีพิษ 
๒.  ความในขอใดเปนประโยค 
 ก.  ถกเถียงไมยอมแพ   ข.  ชายคนหนึ่งเดินผานมา 
 ค.  กาละมังหลายใบ   ง.  ถือไมสะดวก 
๓.  ความในขอใดไมใชประโยค 
 ก.  งูเหลือมฉกถูกกาละมัง  ข.  พอเดินเลยไปเล็กนอย 
 ค.  งูจงอางฉกถูกตวั   ง.  ชายนั้นตายทันท ี
๔.  ความในขอใดเปนกลุมคํา 
 ก.  กระทะใบบัว    ข.  ชายคนหนึ่งไปยืมกระทะ 
 ค.  เขาพบปนูา    ง.  เขาจับปูใสชายพก 
๕.  ความในขอใด  ไมมีภาคแสดง 
 ก.  งูเหลือมฉกกอน   ข.  งูเหลือมไมดูใหถี่ถวน 
 ค.  งูเหลือมคิดวาพิษของตนเสื่อม    ง.  ชายคนนั้นรอดตัว 
๖.  “ชายคนนั้นลมลงสิ้นสต”ิ  จากขอความ  คําที่ขีดเสนใตคือสวนใดของประโยค 
 ก.  ประธาน    ข.  กริยา 
 ค.  สวนขยายกริยา   ง.  กรรม 
๗.  “สัตวทั้งหลายรูเขากม็ารอรับพิษอยางเนืองแนน”  คําที่ขีดเสนใตคือสวนใดของประโยค 

ก.  ประธาน    ข.  กริยา 
 ค.  สวนขยายกริยา   ง.  กรรม 
๘.  คําวา  “ พิษ ”  ในขอ  ๗  ทําหนาที่เปนสวนใดของประโยค 

ก.  ประธาน    ข.  กริยา 
 ค.  สวนขยายกริยา   ง.  กรรม 
๙.  คําที่ขีดเสนใตตอไปน้ีมีคํากริยากี่คํา 
 “ปลาดุกไดพิษทีต่กอยูในน้าํมาทางเงี่ยงเล็กนอย  สวนมดคันไฟ  ตัวตอ  ผึ้ง  เก็บเศษพษิที่
ตกเปอนพ้ืนดิน” 
 ก.  ๖  คํา  ข.  ๕  คํา  ค.  ๔  คํา  ง.  ๓  คํา 
๑๐.  คําวา  “ มดคันไฟ ”  ในขอ  ๙  เปนคําชนิดใด 
 ก.  คํานาม    ข.  คําสรรพนาม 
 ค.  คํากริยา    ง.  คําวิเศษณ 
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เฉลยกิจกรรมที่ ๑ 
 

ประโยค วล ี

สมพรอานหนังสือการตูน พิพิธภัณฑหุนขี้ผ้ึง 
แมไปตลาดโชคชัย ๔ รองเพลงประสานเสียง 
เตยกําลังเตะตะกรอ ปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ ๒ กําลังออกกําลังกาย รถยนตฮอนดาสีแดง 
ฯพณฯนายกรัฐมนตรีเดนิทางไปประเทศญี่ปุน เลือกตั้งระบอบประชาธิปไตย 

  
 
 
 
 

ขอ  ๑ , ๓ , ๔ , ๘ , ๙ , ๑๐  ถูกตอง  เพราะอานแลวไดใจความสมบูรณ  
สามารถบอกไดวามีใคร  ทําอะไร  ที่ไหน  เชน   

ขอ  ๓  แมไปตลาดโชคชัย๔   
( ใคร  -  แม,  ทําอะไร  -  ไป,  ที่ไหน  -  ตลาดโชคชัย๔ ) 

 ขอ  ๒,๕,๖,๗  ผิด  เพราะมีใจความไมสมบูรณ  เปนเพียงแคกลุมคํา  เชน 
ขอ  ๕  รองเพลงประสานเสียง 
 ( เราไมสามารถบอกไดวา ใคร รองเพลงประสานเสียง  จึงถอืวาไมเปนประโยค ) 

 
 
 
 
 
 
 

 

นักเรียนนารักจังเลย... 
ไมไดแอบดูเฉลยกอน   
อยางน้ีตองปรบมือให  
“คนซื่อสตัย”  นะจะ 
 



 
 

84 

เฉลยกิจกรรมที่  ๒ 
 
 

ภาคแสดง 
ขอท่ี ภาคประธาน 

กริยา กรรม สวนเติมเต็ม 

ตัวอยาง บี้ รองเพลง - - 

๑. มา วิ่ง - - 

๒. เขา หยิบ ลูกแกว - 

๓. บอล เปน - นักกีฬา 

๔. เด็ก ๆ ปลูก ดอกไม - 

๕. ทหาร คือ - ร้ัวของชาติ 

๖. เธอ คลาย - แม 

๗. ลีโอนาโด  ดาวินซี วาด ภาพโมนาลิซา - 

๘. นอง รองไห - - 

๙. สุดารัตน เปน - ทนายความ 

๑๐. ลม พัด - - 

 
 
 
   ประโยคจะประกอบดวย  ภาคประธาน  และภาคแสดง   

  สวนขยายหรือกรรมจะมีหรือไมมีกไ็ด 
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กระดาษคําตอบ   อยูน้ีคะ... 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

ขอ ก ข ค ง 

 ๑.     

 ๒.     

๓.     

๔.     

๕.     

๖.     

๗.     

๘.     

๙.     

๑๐.     
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ชุดการเรยีนดวยตนเอง 

หนวยที่  ๒ 
 
 
 
 

  
 

  
 
 

ชุดที ่๒ ประโยความเดียว 
 

ชื่อ................................................  ชั้น .............  เลขที่ .......... 
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หนวยที่  ๒ 
ชุดที่  ๒  ประโยคความเดยีว 

คําชี้แจง 
 ใหนักเรียนปฏิบัติตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 
  เรียนจากชุดการเรยีน  ชุดที่ ๒  เรื่องประโยคความเดียว   
โดยศึกษาเนื้อหา  ทํากิจกรรมและแบบฝกหัดทายหนวยนะคะ 
  นักเรียนสามารถตรวจคําตอบจากบัตรเฉลยได 
 ถาคนใดทําคะแนนไดไมถึง  ๘๐ % (๘ คะแนน)  นักเรียนควรจะ
ทบทวนบทเรียนใหมอีกครั้งนะคะ 
 

จุดประสงค 
๑. บอกความหมายของประโยคความเดียวได 
๒. รูจักโครงสรางของประโยค 
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อยากรูไหม...วา ประโยคความเดียว
มีความหมายวาอยางไร   

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ประโยคที่เราใชสื่อสารกันทั่วไป  
มีทั้งประโยคความเดียว  ความรวม  และความซอน   
ซึ่งอาจมีขนาดสั้นหรือยาวก็ได  ข้ึนอยูกับความตองการ 
ของผูสื่อสาร  จึงเห็นไดวาประโยคมีความสําคัญ  เพราะ 
จะชวยใหการสื่อความหมายชัดเจนและมีประสิทธิภาพ 
           
 
 
 
 

กอนที่นักเรียนจะเริ่มศึกษาเนื้อหา  เราลองมาตอบคําถามกอนนะ          
 เริ่มกันเลย....! 

กจิกรรมที ่๑  หากขอความใดถือไดวาเปนประโยคใหทําเครื่องหมาย 8 หนาขอความนัน้ 
  เตาคลานอยางชา ๆ 

  เด็กเอยเด็กนอย 

  กอยทํารายงานเรื่องดอกไมในวรรณคดี 
  นายพิพัฒนเปนกํานัน 

  นกเงือกอาศัยอยูในปา 
 

 เปนอยางไรกนับาง  ตอบไดไหมเอย... ลองสังเกตคําตอบดูนะ  จะเห็นไดวา  ประโยคจะ        
       ประกอบดวยประธานและกริยาทําใหเรารูวามีใครกําลังทําอะไรอยู  และขอความขางตน  
ถือไดวาเปน  ประโยคความเดียว  
 
 

»ÃaoÂ¤¤ÇÒÁe´ÕÂÇ 
หนวยที่ ๒ 

หนวยนีม้อีะไรบาง ? 
นกัเรียนจะมคีวามรูเกีย่วกบั.... 
-ความหมายและโครงสรางของ
ประโยคความเดยีว 

   ชุดที่  ๒ 



 
 

89 

ความหมายของประโยคความเดยีว 
ประโยคความเดียว  คือ  ประโยคที่มีความหมายเดียว  ไมตองมีขอความอื่นมาขยาย   

ก็ได  เพราะมีความหมายชัดเจนอยูแลว  ซึ่งเรียกวา  เอกรรถประโยค  เปนประโยคที่มี  
ประธาน  ๑   กริยา ๑   หรอื กรรม ๑ เทานั้น 
 โครงสรางของประโยคความเดยีว 
 โครงสรางแบงเปนภาคใหญ ๆ ได ๒ ภาค  คือ 

๑. ภาคประธานของประโยค  คือ  สวนสาํคัญซึ่งผูพูดหรือ 
ผูเขียนจะตองกลาวกอน   เชน  ความดี , ขาพเจา , บาน ,  
ดอกไม , ปากกา  เปนตน 

๒. ภาคแสดงของประโยค  คือ  สวนที่แสดงกริยา   
      อาการของประธาน  เชน   

ขาพเจาพบเพื่อนเกา,  ดอกไมบานยามเชา  เปนตน 
 
 

 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

ประโยคความเดียว 

บทขยาย 

ประธาน 

บทขยาย 

ประธาน 

บทขยาย 

ประธาน 

บทขยาย 

กริยา 

บทขยาย 

กริยา 

บทขยาย 

กริยา 

บทขยาย 

กรรม 
๒ 

๓ 

๑ 

บทขยาย 

สวนเติมเต็ม 

คําวา เอกรรถประโยค  
อานวา เอ-กัด-ถะ-ประ-โหยก      
มาจากคําวา เอก+ อรรถ + ประโยค 
ซึ่งมีความหมายวา  เอก (หนึ่ง) 
อรรถ (เน้ือความ) เทากับ ประโยค  
ท่ีมีเน้ือความเดียว 

 

ในทั้งสองภาคนี้  แตละภาคยังแยกเปนสวนยอยลงไปอีก  แตจะกลาวถึงใน 
ชุดการเรียนที่  ๓ ตอไป 
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ตวัอยางโครงสรางประโยคความเดยีว 
ภาคประธาน ภาคแสดง 

ประโยคความเดียว 
ประธาน 

บทขยาย
ประธาน 

กริยา กรรม 
บทขยาย
กริยา 

บทขยาย
กรรม 

๑.นักเรียนคุย นักเรียน - คุย - - - 
๒.นักเรียนหญิงคุยเสียงดัง นักเรียน หญิง คุย - เสียงดัง - 
๓.ชมพูแตงกลอน ชมพู - แตง กลอน - - 
๔.ชมพูนักเรียนชั้น ม. ๒ แตง
กลอนสุภาพเกง 

ชมพู นักเรียน
ชั้น ม.๒ 

แตง กลอน เกง สุภาพ 

๕.ตํารวจจับคนราย ตํารวจ - จับ คนราย - - 
๖.ตํารวจจราจรจับคนรายไมได ตํารวจ จราจร จับ คนราย ไมได - 
๗.คนขยันอานหนังสือเกง คน ขยัน อาน หนังสือ เกง - 
๘.แมวกินปลา แมว - กิน ปลา - - 
๙.แมวของฉันกินปลา แมว ของฉัน กิน ปลา - - 
๑๐.ฉันชอบดอกไมในแจกัน ฉัน - ชอบ ดอกไม - ในแจกัน 

  
จากตัวอยางโครงสรางของประโยคความเดียว  จะเห็นไดวาประโยคความเดียวจะประกอบดวย 

ประธาน เพยีงบทเดยีว ซ่ึงอาจจะมีสวนขยายหรือไมมีก็ได 
กรยิา เพยีงบทเดยีว ซ่ึงอาจจะมีสวนขยายหรือไมมีก็ได  หรือ อาจจะมีหรือไมมี กรรม ก็ได 
 

  
ใหนักเรียนชวยยกตัวอยางประโยคความเดียว  ไดแก 

๑. ........................................................................................  
๒. ..................................................................................... 
๓. ..............................................................................................................  
๔. ............................................................................................................. 
๕. ............................................................................................................. 
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กจิกรรมที ่๒   นักเรียนขดีเสนใตสวนที่เปนภาคประธานดวยสีน้าํเงิน  และภาคแสดงดวยสีแดง 
๑.      ฉันเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  ๒ 
๒.      วีณาชอบเรียนวิชาภาษาไทย 
๓.      เพื่อนของฉันไมสบาย 
๔.      บุญชูพิมพรายงาน 
๕.      พอซื้อคอมพิวเตอรเครื่องใหม 
๖.     พี่เบริ์ดรองเพลง 
๗.      นักกีฬาฟุตบอลไดรับรางวัลชนะเลิศ 
๘.      ธนพลทาํงานหนัก 
๙.      วีรยุทธวาดภาพนกเงือก 
๑๐.     ชินขับรถสีขาว 

 
กจิกรรมที ่ ๓    นักเรียนลองแยกสวนประกอบของประโยคตามที่กําหนด 

ภาคประธาน ภาคแสดง 
ประโยคความเดียว 

ประธาน 
บทขยาย
ประธาน 

กริยา กรรม 
บทขยาย
กริยา 

บทขยาย
กรรม 

๑.หองสมุดแผนกมัธยมบรกิารดี       
๒.ตอมกินมะกะโรนีเสนยาว       
๓.ฟารองดังเปรี้ยง ๆ       
๔.กวยเตี๋ยวตมยําหกเลอะชดุ
นักเรียน 

      

๕.เพ่ือนของฉันชอบดูการตนูเรื่อง
ปลาบูทอง 

      

 
 
 

เปนไงครับ.... 
หวังวาคงไมยากไปนะ 
เพ่ือนทําไดอยูแลว.... 
หากมีขอสงสัยไปดูเฉลย
ไดท่ีอยูดานหลังนะครับ 
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จงอานนิทานเรื่องตอไปนี้  แลวตอบคําถามทายเรื่อง 

มากับลาย 
 วันหนึง่ภายในปาใหญ  ชางและสิงโตเดนิมาดวยกนั  สัตวทั้งสองประกาศวา “เพื่อน ๆ สัตวปา

ทั้งหลายจงฟงใหดี  หนึง่อาทติยนับจากวนันี้พวกเราจะจดังานประกวดความงามของสัตวปาขึ้น  งานนี้

ยินดีตอนรับสัตวปาสี่เทาทั้งหลาย” 

 ขาวนีท้ําใหสัตวปาสี่เทาทั้งหลายพากนัตื่นเตนและตางยนิดีที่จะเขารวมในงานประกวดนี้ดวย    

ในสมัยนั้น มาลายซึง่เปนมาอีกพันธุหนึง่  มันมีตัวสีขาว  ตัวเล็กและไมมีเสนลายดํารอบตัว  มนัก็อยาก  

เขาประกวดในงานนี้ดวย  มันรําพึงกับตัวเองวา  “ฉันจะเอาชนะการประกวดไดอยางไร  ในเมื่อตัวฉัน

เล็กและยังวิ่งไดชากวามา” 

 ดังนัน้  มาลายจึงเดนิเขาไปในปาใหญ  มนัมองเหน็เสือโครงตัวหนึ่ง  มันพูดวา  “เสือโครงชาง  

งามสงาเหลือเกิน”  เมื่อมาลายเดินมาพบยีราฟ  มนักพ็ดูกับตัวเองวา  “ลูกนยันตาของยีราฟชาง

สวยงามเหลือเกิน” เมื่อกลับมาในถ้ําของตน  มาลายก็ไดวาดเสนแถบดาํไวประดับรางกายของมนั  

แลวพูดวา  “คราวนี้ฉันมีความงามสงาเหมอืนเสือโครงแลว”  และมันกใ็สขนตาปลอมเพื่อใหมีลูก

นัยนตาที่สวยงาม 

 เมื่อวันงานประกวดไดมาถึง  พวกฝงูสตัวปาตางพากันมายงัสนามประกวด  สัตวปาทุกตวัตาง

ตระเตรียมตัวกันมาอยางสวยงาม  และมาลายก็เปนผูประกวดที่โดดเดนที่สุด  คณะกรรมการตัดสินจึง  

พูดวา  “เราตองนาํมาลายไปเปรียบเทยีบกับสัตวปาตวัอื่น ๆ “ 

 มาลายจึงตองวิ่งแขงกับมา  และมาเปนผูชนะ  เมื่อตอสูกบัเสือ  เสือกเ็ปนผูชนะ  และมันยังไม

สามารถมองเห็นไดไกล ๆ เหมือนยีราฟ  มาลายเลยเปนผูแพในการประกวด  มันเสียใจมาก  และคิดได  

วาจงพอใจในสิ่งที่ตนเองมีอยู ต้ังแตนัน้มา  มาลายจึงมีลายเปนสีดําตลอดชั่วชีวิต 
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แบบฝกหัด 
ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย  8  ในกระดาษคําตอบ  โดยเลือกขอที่ถูกตองทีสุ่ด 

๑.  ประโยคความเดยีวประกอบดวยสวนตาง ๆ อะไรบาง 
 ก.  ภาคประธานและภาคแสดง  ข.  ประธาน กริยา กรรม 

 ค.  ประธาน  ขยายประธาน  ง.  ประธาน กริยา ขยายกริยา 
๒.  ความในขอใดเปนประโยคความเดียว  

 ก.  สัตวปาสี่เทาทั้งหลาย   ข.  มาลายมีตัวสีขาว 

 ค.  ฉันตัวเล็ก    ง.  ชางและสิงโตเดินมา 
๓.  ความในขอใดไมใชประโยคความเดยีว 
 ก.  มาลายวาดลายและใสขนตาปลอม ข.  มาลายเดินมาพบยีราฟ 

 ค.  มาลายวิ่งแขงกับมา   ง.  มาลายเดินไปในปา 
๔.  ความในขอใดเปนประโยคความเดียว 

 ก.  เพื่อน ๆ สัตวปาทั้งหลาย  ข.  มันมองเหน็เสือโครง 
 ค.  เสือโครงงามสงา   ง.  ฉันตัวเล็กและวิ่งไดไวกวามา 
๕.  ความในขอใด  ไมมภีาคประธาน 

 ก.  เสือโครงมีความสงางามเหลือเกิน ข.  มันเสียใจมาก 
 ค.  โดดเดนทีสุ่ด     ง.  มาเปนผูชนะ 

๖.  “มาลายตองวิ่งแขงกับมา”  จากขอความ  คําที่ขีดเสนใตคือสวนใดของประโยค 

 ก.  ประธาน    ข.  กริยา 
 ค.  สวนขยายกริยา   ง.  กรรม 

๗.  “เราตองนาํมาลายไปเปรยีบเทียบกันสตัวอ่ืน ๆ ”  คําที่ขีดเสนใตคือสวนใดของประโยค 

ก.  ประธาน        ข.  กริยา                    ค.  สวนขยายกรยิา ง.  กรรม 

๘.  ในขอ  ๗  คําใดทําหนาทีเ่ปนคํากริยาของประโยค 

ก.  เปรียบเทยีบ        ข.  มาลาย  ค.  สัตวอ่ืน ๆ   ง. นํา 
๙.  ขอใดกลาวไมถูกตองเกีย่วกับประโยคความเดยีว 

 ก.  ตองมีคําสันธานมาเชื่อม  ข.  มีประธานเพียงบทเดยีว 
 ค.  อาจจะมีสวนขยายหรือไมก็ได  ง.  เปนประโยคที่ไมชัดเจน 

 ๑๐.  คําวา  “ เอกรรถประโยค” อานวาอยางไร 

 ก.  เอก-กัด-ถะ-ประ-โหยก  ข.  เอก-กัด-ทะ-ประ-โหยก 

 ค.  เอ-กัด-ถะ-ประ-โหยก   ง.  เอ-กัถ-ทะ-ประ-โยก 
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เฉลยกิจกรรม 
 

 
 
กจิกรรมที ่๑   
:  เตาคลานอยางชา ๆ     

  เด็กเอยเด็กนอย 

: กอยทํารายงานเรื่องดอกไมในวรรณคดี 
: นายพิพัฒนเปนกํานัน 

:  นกเงือกอาศัยอยูในปา 

 
 
 
กจิกรรมที ่๒    

๑.     ฉันเปนนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  ๒ 

๒.      วณีาชอบเรียนวิชาภาษาไทย 
๓.      เพื่อนของฉันไมสบาย 
๔.      บุญชูพิมพรายงาน 
๕.      พอซื้อคอมพิวเตอรเครื่องใหม 
๖.      พี่เบริ์ด รองเพลง 
๗.      นกักีฬาฟุตบอลไดรับรางวัลชนะเลิศ 
๘.      ธนพลทํางานหนัก 
๙.      วรียุทธวาดภาพนกเงือก 
๑๐. ชินขับรถสีขา 

 
 

ตัวอักษรหนา  
แทน  ภาคประธาน 
ขีดเสนใต ๑ เสน  
แทน  ภาคแสดง 
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กจิกรรมที ่ ๓     
 

ภาคประธาน ภาคแสดง 
ประโยคความเดียว 

ประธาน 
บทขยาย
ประธาน 

กริยา กรรม 
บทขยาย
กริยา 

บทขยาย
กรรม 

๑.หองสมุดแผนกมัธยมบรกิารดี หองสมุด 
แผนก
มัธยม 

บริการ - ดี - 

๒.ตอมกินมะกะโรนีเสนยาว ตอม - กิน มะกะโรนี - เสนยาว 

๓.ฟารองดังเปรี้ยง ๆ ฟา - รอง - 
ดัง

เปรี้ยงๆ 
- 

๔.กวยเตี๋ยวตมยําหกเลอะชดุ
นักเรียน 

กวยเตี๋ยว ตมยํา หก ชุด เลอะ นักเรียน 

๕.เพ่ือนของฉันชอบดูการตนูเรื่อง
ปลาบูทอง 

เพ่ือน ของฉัน ชอบ การตูน ดู 
เรื่องปลา
บูทอง 

 
เฉลยแบบฝกหัด 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 

ขอ ก ข ค ง 

 ๑. 8    

 ๒.  8   

๓. 8    

๔.  8   

๕.   8  

๖.  8   

๗. 8    

๘.    8 
๙. 8    

๑๐.   8  
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ตัวอยางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
วิชาภาษาไทย  เรือ่ง  ชนิดของประโยค  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  ๒ 

 
คําชี้แจง 

๑. แบบทดสอบวิชาภาษาไทย เรื่อง  ชนิดของประโยค  เปนแบบทดสอบ    
แบบปรนัยชนิด ๔  ตัวเลือก  จํานวน  ๓๐  ขอ  เวลา  ๕๐  นาที 

๒. ใหนักเรียนเขียน  ชื่อ – นามสกุล  ชั้น  เลขที่  ลงในกระดาษคําตอบ 
๓. ใหนักเรียนอานโจทย  และคําตอบใหละเอียดจนเขาใจกอนตัดสินใจ

เลือกตอบ 
๔. ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย  8  ลงในชองที่ตองการในกระดาษคําตอบ 

 

ตัวอยาง 
 

ขอ ก ข ค ง 
๐.  8   

๐๐.    8 
 
หมายเหตุ 
  หามนักเรียนทําเครื่องหมายใด ๆ ลงในแบบทดสอบ 
 
 
 
 

ขอบคุณที่ใหความรวมมือ 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  กอนเรียนและหลังเรียน 
วิชาภาษาไทย  เรื่อง  ชนดิของประโยค  ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  ๒ 

 
คําชี้แจง  จงเลอืกขอที่ถูกที่สุด  โดยกากบาทในกระดาษคาํตอบ 
๑. คําวา “แกวแตก”  เปนกลุมคาํหรือประโยค  เพราะเหตุใด 

ก. กลุมคํา  เพราะ  ใจความสมบูรณ ค.   กลุมคํา  เพราะ  ใจความไมสมบูรณ 
ข. ประโยค  เพราะ  ใจความสมบูรณ ง.   ประโยค  เพราะ  ใจความไมสมบูรณ 

๒. ขอใดเปนกลุมคํา 
ก. แมใสเสื้อสีเหลือง   ค.  รานคาเปดเวลา  ๙.๐๐ น. 
ข. มะพราวหลน    ง.  หางหุนสวนจํากัด 

๓. “นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่  ๒  โรงเรียนนาคประสิทธิ์ชอบเลนกีฬา” 
กลุมคําที่ทําหนาที่ขยายภาคประธานของประโยคคือขอใด 

ก. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา          ค.   ช้ันมัธยมศึกษาปที่  ๒ 
ข. ช้ันมัธยมศึกษาปที่ ๒  เลนกฬีา  ง.   ช้ันมัธยมศกึษาปที่  ๒ โรงเรียนนาคประสิทธิ์ 

๔. ประโยคขอใดมีบทขยายภาคแสดง 
ก. เสื้อสีแดงขาด    ค.  ศุภสุดาไมชอบกินผัก 
ข. อารียานองของอรัญญารองไห  ง.  เครื่องซักผาแอลจีสีน้ําเงนิ 

๕. ขอใดไมใชประโยคที่ขึ้นตนดวยผูกระทํา 
ก. ตัวนิ่มถูกชาวบานจับ   ค.  ฉันซื้อตุกตาหม ี
ข. ฝร่ังราคาถูกกวาชมพู   ง.  โตเลนเปยโนเกงมาก 

๖. “มีการระเบิดที่จังหวดันราธวิาส”  เปนประโยคที่ขึ้นตนดวยอะไร 
ก. ผูกระทํา     ค.  ผูถูกกระทํา 
ข. กริยา     ง.  อาศัยสวนเติมเต็ม 

๗. ขอใดเปนประโยคความรวม 
ก. พี่สมกินขาวขาหมูทุกวัน   ค.   ฉันเก็บเงนิได  ๑,๐๐๐  บาท 
ข. เขาอาบน้ําแลวจึงแตงตัวไปโรงเรียน ง.   พวกเรากลับถึงบานเวลา  ๑๘.๐๐ น. 

๘. ขอใดเปนประโยคความรวมแบบคลอยตามกัน 
ก. เขาทําการบานแลวจึงเลนเกม 
ข. กวาถ่ัวจะสุกงาก็ไหมแลว 
ค. พี่ไปโรงเรียนแตนองอยูบาน 
ง. เธอจะเรียนหรือเลนกีฬา 

 



 
 

98 

๙. ขอใดเปนประโยคความรวมแบบขัดแยงกนั 
ก. ถึงเขาจะไมหลอแตก็มีนิสัยดี     
ข. พอและแมไปงานทําบุญขึ้นบานใหม 
ค. คร้ันพอไปทํางานแลวเขาจึงเลนฟุตบอล     
ง. เขาไมสบายเขาจึงไมมาโรงเรียน 

๑๐. ประโยคความรวมแบบเปนเหตุเปนผลกัน  ประโยคเหตุตองอยูสวนใดของประโยค 
ก. ตอนตน    ค.  ตอนกลาง 
ข. ตอนทาย   ง.  อยูสวนใดก็ได 

๑๑. “วรวิทยไมชอบเรียนวิชาภาษาอังกฤษ แตก็ทําอะไรไมได”   
ประโยคนี้เปนประโยคความรวมชนิดใด 
ก. ประโยคความรวมแบบขัดแยงกัน 
ข. ประโยคความรวมแบบเลือกอยางใดอยางหนึ่ง 
ค. ประโยคความรวมแบบคลอยตาม 
ง. ประโยคความรวมแบบเปนเหตุเปนผลกัน 

๑๒. ขอใดอธิบายความหมายของประโยคความซอนไดถูกตอง 
ก. ประโยคความเดียว ๒ ประโยครวมกนัมีใจความสําคัญเทากัน 
ข. ประโยคความเดียว ๒ ประโยครวมกนัมปีระโยคยอยมาขยายประโยคความเดยีว 
ค. ประโยคความเดียว ๒ ประโยครวมกนัมีประโยคหลักและประโยคยอยมาประกอบกนัอาจจะมี

คําเชื่อมหรือไมก็ได 
ง. ประโยคความเดียว ๒ ประโยครวมกนัมีประโยคหลักและประโยคยอย  แตประโยคยอยไมตองมา

ขยายประโยคหลักและไมมคีําเชื่อม 
๑๓. “เขาใสเสื้อกลามเพราะอากาศรอน”   ขอใดเปนประโยคหลัก 

ก. เขาใสเสื้อกลาม    ค.  เสื้อกลาม 
ข. อากาศรอน    ง.   เขาใสเสื้อกลามเพราะอากาศรอน 

๑๔. “เขาเก็บปะการังซึ่งอยูในน้ํา”   ขอใดเปนประโยคยอย 
ก. เขาเก็บปะการงั    ค.   ซ่ึงอยูในน้าํ 
ข. เก็บปะการังในน้ํา   ง.   เขาอยูในน้าํ 

๑๕. ขอใดมีประโยคยอยทําหนาที่เหมือนคําวิเศษณขยายกรยิาหรือวิเศษณ 
ก. ฉันคิดวาภาษาไทยยาก 
ข. ฉันเรียนที่โรงเรียนนาคประสิทธิ์ 
ค. เขาชอบนินทาผูอ่ืน 
ง. เขามาเมื่อพระอาทิตยตกดนิ 
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๑๖. ขอใดเปนประโยคบอกเลา 
ก. นองวิวไปเทีย่วสวนสนกุกับใคร  ค.  ไมมีส่ิงมีชีวิตใด ๆ อาศยัอยูบนดวงจนัทร 
ข. เธอจะทําอยางไรกับอนาคตของเธอ ง.  คุณครูสอนนักเรียนประดษิฐดอกไม 

๑๗. ขอใดไมเปนประโยคปฏิเสธ 
ก. เขามีสิทธิ์เลือกตั้งหรือไม   ค.  ฉันไมชอบอานหนังสือเลมนี้เลย 
ข. เด็กๆ ไมอยากถกูทําโทษ   ง.  พิพัฒนไมไดมางานสัปดาหหนังสือ 

๑๘. (๑)  การอานมากทําใหคนฉลาดมาก 
(๒)  การฟงมากทําใหคนฉลาดมาก 

ประโยคที่กําหนดใหนี้ทําใหเปนประโยคความรวมขอใดเหมาะสมที่สุด 
ก. การอานมากหรือการฟงมากทําใหคนฉลาด 
ข. เพราะการอานมากการฟงมากทําใหคนฉลาด 
ค. การอานมากและการฟงมากทําใหคนฉลาด 
ง. การอานมากทาํใหคนฉลาดมิฉะนั้นก็การฟงมากทําใหคนฉลาด 

๑๙.  “ฟุตบอล  ตะกรอ  แบดมินตัน  และปงปองเปนกฬีายอดนิยมของคนทั่วไป”  ประโยคนี้แยกเปน
ประโยคยอยไดกี่ประโยค 
ก. ๒  ประโยค ข.  ๓  ประโยค  ค.   ๔  ประโยค ง.   ๕  ประโยค 

๒๐. “พอ  แมและพี่ของสุมาลีเปนหมอแตสุมาลีเปนครู”  ประโยคนีแ้ยกเปนประโยคความเดียวไดกี่
ประโยค 
ก. ๒  ประโยค ข.  ๓  ประโยค  ค.   ๔  ประโยค ง.   ๕  ประโยค 

๒๑. “ครูทําโทษนักเรียนทีไ่มสงการบานวิชาภาษาไทย”  ขอความใดเปนประโยคยอย 
ก. ที่ไมสง    ค.  ที่ไมสงการบานวิชา 
ข. ที่ไมสงการบาน   ง.   ที่ไมสงการบานวิชาภาษาไทย 

๒๒. “นทีทํางานไปดวยระหวางที่เขาเรียนปริญญาเอก”  ขอความใดเปนประโยคยอยที่ทําหนาที่เหมือน
คําวิเศษณขยายกริยาหรือวิเศษณ 
ก. นทีทํางานไปดวย   ค.  นทีทํางานไปดวยระหวางที่ 
ข. เขาเรียนปริญญาเอก   ง.   ระหวางทีเ่ขาเรียนปริญญาเอก 

๒๓. “แมกําลังซักเสื้อที่เปอนซอลมะเขือเทศ”  ขอความที่ขีดเสนใตทําหนาที่ขยายคําใด 
ก. แม     ค.  เสื้อ 
ข. กําลังซัก    ง.   กําลังซักเสื้อ 
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๒๔. “พิมลพิมพงานเกงมาก”  ประโยคหลักดังกลาวควรนําประโยคยอยในขอใดมาขยายเพื่อเปนประโยค
ความซอนที่มปีระโยคยอยทีท่ําหนาที่เหมอืนคําวิเศษณขยายกรยิาหรือวิเศษณ 
ก. ที่เปนเสมียน    ค.  เพราะใคร ๆ ก็ยอมรับ 
ข. นองของลําดวน   ง.   จนฉันเกือบมองไมทัน 

๒๕. “เขาทํา........................”  ควรนําประโยคยอยในขอใดมาเปนประโยคยอยที่ทําหนาทีเ่หมือนคํานามที่
เปนบทกรรมของประโยคนี ้
ก. ใหฉันกลัวผี    ค.  เสียงดังจนฉันรําคาญ 
ข. ฉันตาง ๆ นานา   ง.   ไมมีหยดุจนกระทั่งเขาเปนลม 

 

อานขอความตอไปนี้  แลวตอบคําถาม  ขอ  ๒๖ 
  ไก พรุงนี้เธอจะไปไหน  (๑) 
  กุง ดูคอนเสิรต   (๒) 
  ไก ไปกับใคร   (๓) 
  กุง พี่แกว    (๔) 

๒๖. ใจความหมายเลขใดเปนประโยคความเดยีวที่มีใจความสมบูรณ 
ก. หมายเลข ๑ ข.  หมายเลข ๒ ค.  หมายเลข ๓ ง.  หมายเลข ๔ 

๒๗. “เก็บเทาไรกไ็มหมด   ถาไมงดทิ้งขยะ”  ขอความนี้จดัอยูในประเภทใด 
ก. คําโฆษณา  ข.  ประกาศ  ค.  คําขวัญ  ง.  สุภาษิต 

๒๘. “แมเก็บผักแลวนําไปขายที่ตลาด”  ประโยคนี้เปนประโยคความรวมชนดิใด 
ก. ประโยคความรวมขัดแยง  ค.  ประโยคความรวมเปนเหตุเปนผล 
ข. ประโยคความรวมคลอยตามกัน ง.  ประโยคความรวมใหเลือกอยางใดอยางหนึ่ง 

๒๙. ขอใดเปนประโยคความรวมเปนเหตเุปนผลกัน 
ก. พอถางหญาเพราะหญารกมาก 
ข. เพราะเขาไมทาํการบานจึงถูกครูตี 
ค. เขาถวายอาหารพระเพราะวนันี้เปนวันเกิดของเขา 
ง. หลอนจัดบานอยางเรียบรอยเพราะเพื่อนจะมาที่บานของเธอ 

๓๐. ขอใดมีคําวา  “หรือ”  เปนประโยคความรวมเลือกอยางใดอยางหนึ่ง 
ก. เงินหรือทรัพยสมบัติเปนสิ่งที่คุณตองการ 
ข. มารดาหรือแมเปนผูมีพระคณุตอเรามาก 
ค. แพทยหรือหมอในโรงพยาบาลทํางานหนักทุกวัน 
ง. จังหวดัจันทบรีุหรือระยองมอีนุสาวรียสุนทรภู 
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ภาคผนวก ค 

- ตารางสรุปคาการประเมนิความคิดเห็นดานเนื้อหาและสือ่  ชุดการเรียนดวยตนเอง                   

เร่ือง  ชนิดของประโยค  โดยผูเชี่ยวชาญ 
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ตาราง   4  สรุปคาการประเมินความคิดเห็นดานเนื้อหาและสื่อ  ชุดการเรียนดวยตนเอง   

  เร่ือง  ชนิดของประโยค  โดยผูเชี่ยวชาญ 

 

ผลการประเมิน 
ของผูเช่ียวชาญ     ทั้ง 3 ทาน รายการประเมิน 

1 2 3 

เฉล่ีย 
ระดับความ

คิดเห็น 

เนื้อหาและภาษาที่ใช      

1. ความถูกตองของเนื้อหา 5 5 4 4.67 ดีมาก 

2. ความสอดคลองของเนื้อหากับจุดประสงค 4 4 3 3.67 ดี 

3. ความชัดเจนของการอธิบายเนื้อหา 4 5 3 4 ดี 

4. ภาษาที่ใชเหมาะสมกับนักเรียน 5 5 3 4.33 ดี 

5. เนื้อหามีความตอเนื่องกัน 5 5 4 4.67 ดีมาก 

6. ความยากงายเหมาะสมกับระดับของนักเรียน 4 5 3 4 ดี 

7. ความเหมาะสมของระยะเวลาที่ใช 5 5 4 4.67 ดีมาก 

8. ความเหมาะสมของจํานวนเนื้อหาในแตละชุดการเรียน 5 4 3 4 ดี 

9. ภาษาที่ใชมีความถูกตอง 5 5 4 4.67 ดีมาก 

10. ภาษาชัดเจน 5 5 3 4.33 ดี 

11. ความชัดเจนของตัวอักษร 5 5 4 4.67 ดีมาก 
การนําไปใช      

12. ความเหมาะสมของรูปภาพตกแตงในชุดการเรียน 5 5 4 4.67 ดีมาก 

13. การออกแบบชุดการเรียนมีความนาสนใจ 4 5 3 4 ดี 

14. ชุดการเรียนทําใหนักเรียนสามารถเรียนรูดวยตนเอง 4 4 3 3.67 ดี 

15. มีวิธีการอธิบายการใชชุดกับนักเรียนอยางชัดเจน 4 4 5 4.33 ดี 

16. นักเรียนสามารถใชชุดการเรียนไดสะดวก 5 5 4 4.67 ดีมาก 
รวม 4.63 4.75 3.56 4.31 ดี 
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ภาคผนวก  ง 
 -  ตารางแสดงคาประสิทธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเองวิชาภาษาไทย                    

                เร่ือง  ชนิดของประโยค  

-  ตารางแสดงคาความยากงาย  (P)  และคาอํานาจจาํแนก  (R)  ของแบบทดสอบ   

   แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย เร่ืองชนิดของประโยค    
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ตาราง  5  คาประสิทธิภาพของชุดการเรียนดวยตนเองวชิาภาษาไทยเรื่อง  ชนิดของประโยค  
 

คนที่ คะแนนระหวางเรียน (E1) ( 130 คะแนน ) คะแนนหลังเรียน (E2) ( 20 คะแนน ) 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

103 

110 

103 

110 

99 

114 

113 

111 

109 

95 

102 

102 

105 

104 

108 

114 

101 

107 

108 

110 

107 

110 

104 

98 

101 

110 

109 

109 

109 

98 

 

16 

16 

17 

17 

15 

17 

18 

16 

18 

16 

15 

16 

17 

18 

16 

16 

15 

18 

18 

16 

17 

18 

16 

16 

17 

17 

18 

16 

18 

16 
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ตาราง 5 (ตอ) 

 

คนที่ คะแนนระหวางเรียน (E1) ( 130คะแนน ) คะแนนหลังเรียน (E2) ( 20 คะแนน ) 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

 

100 

110 

108 

110 

110 

110 

110 

106 

105 

96 

 

17 

16 

17 

16 

15 

18 

17 

16 

17 

18 

 

รวม 4245 667 

E1/E2 81.63 83.38 
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ตาราง  6  คาความยากงาย  (P)  และคาอํานาจจําแนก  (R)  ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์

 ทางการเรียนวชิาภาษาไทย เร่ืองชนิดของประโยค  จาํนวน 50 ขอ 

 

ขอที่ P R ขอที่เลือก 

1 .58 .20  

2 .84 .18  

3 .42 .42 9 

4 .75 .52 9 

5 .88 .61  

6 .09 .28  

7 .63 .24 9 

8 .35 .29 9 

9 .62 .36 9 

10 .72 .44 9 

11 .46 .19  

12 .77 .49 9 

13 .50 .12  

14 .46 .41 9 

15 .75 .38 9 

16 .86 .28  

17 .87 .42  

18 .36 .47 9 

19 .56 .24 9 

20 .32 .51 9 

21 .78 .59 9 

22 .65 .20 9 

23 .09 .28  

24 .25 .28 9 

25 .18 .40  
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ตาราง 6 (ตอ) 

 

ขอที่ P R ขอที่เลือก 

26 .11 .02  

27 .58 .34 9 

28 .46 .48 9 

29 .80 .73  

30 .82 .52  

31 .65 .56 9 

32 .79 .57 9 

33 .46 .48 9 

34 .59 .64 9 

35 .35 .40 9 

36 .77 .49  

37 .60 .07  

38 .58 .49 9 

39 .48 .52 9 

40 .44 .38 9 

41 .20 .04  

42 .29 .18  

43 .40 .39 9 

44 .24 .14  

45 .64 .47 9 

46 .72 .57 9 

47 .48 .37 9 

48 .32 .72 9 

49 .22 .03  

50 .17 .06  

หมายเหต ุ 9 หมายถึง แบบทดสอบที่ผานเกณฑคาความยากงาย คาอํานาจจาํแนก โดยได คัดเลือก

ไว 30  ขอ  แบบทดสอบนี ้นําไปหาคาความเชื่อมัน่ KR-20 ของแบบทดสอบเทากบั  .85 
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ภาคผนวก จ 

-  ตารางคะแนนจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย                  

   เร่ืองชนิดของประโยค  ของนกัเรียนกอนเรียนและหลังเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู 

   ดวยชุดการเรียนดวยตนเอง 
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ตาราง  7  คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย  เร่ืองชนิดของประโยค ของนักเรียน 

 กอนเรียนและหลังเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยชุดการเรียนดวยตนเอง 

คนที่ กอนเรียน (X1) 

(30 คะแนน) 

หลังเรียน  (X2)  

(30 คะแนน) 

ผลตาง 

(D) 

 ผลตางกําลังสอง 

(D2) 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

6 

6 

11 

10 

10 

12 

7 

9 

12 

8 

9 

5 

4 

11 

12 

9 

12 

9 

7 

10 

4 

9 

10 

12 

10 

5 

10 

16 

13 

14 

16 

14 

20 

17 

13 

20 

15 

19 

15 

13 

20 

15 

13 

22 

21 

16 

20 

19 

13 

18 

16 

16 

22 

23 

22 

16 

15 

27 

24 

24 

10 

8 

9 

7 

3 

8 

8 

10 

3 

5 

11 

10 

9 

11 

9 

7 

8 

10 

6 

8 

12 

7 

12 

11 

12 

11 

5 

11 

11 

10 

100 

64 

81 

49 

9 

64 

64 

100 

9 

25 

121 

100 

81 

121 

81 

49 

64 

100 

36 

64 

144 

49 

144 

121 

144 

121 

25 

121 

121 

100 
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ตาราง  7  (ตอ)  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

คนที่ กอนเรียน (X1) 

(30 คะแนน) 

หลังเรียน  (X2)  

(30 คะแนน) 

ผลตาง 

(D) 

 ผลตางกําลังสอง 

(D2) 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

 

10 

11 

16 

6 

13 

12 

15 

16 

13 

17 

23 

20 

25 

17 

24 

25 

26 

26 

25 

26 

 

13 

9 

9 

11 

11 

13 

11 

10 

12 

9 

 

169 

81 

81 

121 

121 

169 

121 

100 

144 

81 

 

 1X   =  10.28 2X   =  19.53 ∑D  =  370 ∑ 2D  =  3660 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
 

ชื่อ  ชื่อสกุล นางสาวพกัตรวิภา  ไทรรารอด 

วันเดือนปเกิด 8  กุมภาพนัธ  2523 

สถานที่เกิด อําเภอบางเลน  จังหวัดนครปฐม 

สถานที่อยูปจจุบัน 5/5  หมูที ่ 10  ตําบลบางชาง  อําเภอสามพราน               

                จังหวัดนครปฐม  รหัสไปรษณีย  73110 

 

ประวัติการศึกษา 

พ.ศ. 2541 มัธยมศึกษาปที่ 6  

 จากโรงเรียนนาคประสิทธิ ์ จงัหวัดนครปฐม   

พ.ศ. 2545 ครุศาสตรบัณฑิต  คบ. (วิชาเอกภาษาไทย)  

 จากสถาบันราชภัฎสวนสุนนัทา  กรุงเทพมหานคร 

พ.ศ. 2551 การศึกษามหาบัณฑิต  กศ.ม. (การมัธยมศึกษา) การสอนภาษาไทย 

 จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  กรุงเทพมหานคร 
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