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การศึกษาครั้งน้ีมีจุดมุงหมายเพื่อเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวเิคราะหในวิชา

ภาษาไทย    ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3   โรงเรียนมาแตรเดอีวิทยาลัย  กรุงเทพมหานคร ที่
ไดรับการสอนโดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบกบัการสอนปกต ิ

กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรยีนที่ 2  ปการศึกษา 2548  
โรงเรียนมาแตรเดอีวิทยาลยั  กรุงเทพมหานคร    ที่ไดจากการวิธีสุมอยางงายมา   2 หองเรียน แลว
นํามาสุมเปนกลุมทดลอง จํานวน 35  คน  ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ   
และกลุมควบคุม  จํานวน 35  คน ไดรับการสอนแบบปกติ  โดยทั้ง 2 กลุมใชเน้ือหาเดียวกันและใช
เวลาในการทดลอง 15 คาบ  แบบแผนการทดลองเปนแบบทดสอบ กอนการทดลองและหลังการ
ทดลอง (Randomized Control Group Pretest–Posttest Design) 

เครื่องมือที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีไดแก แผนการสอนวิชาภาษาไทย  และแบบทดสอบ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห  สถิติทีใ่ชไดแก t–test  for  Independent  samples  และ  t–test  
for  Dependent  samples 

 
ผลการศึกษาพบวา 
1. ความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวชิาภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบ

ปกติ  กอนและหลงัการทดลองแตกตางกัน  อยางมีนัยทางสถิตทิี่ระดับ .01 
2. ความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวชิาภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดย

ใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ  กอนและหลังการทดลองแตกตางกัน  อยางมีนัยทางสถิตทิีร่ะดับ 
.01 

3. ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิด
แบบหมวกหกใบกับนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกตแิตกตางกัน  อยางมีนัยทางสถิติที่ระดับ .01 
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The purpose of this study was to compare the analytical ability in Thai Language 

of Mathayom Suksa III students through the Six Thinking Hats Technique and the 
Conventional Method. 

The samples in this study were 2 classrooms of Mathayom Suksa III students in 
the second semester of the 2005 academic year, at Mater Dei School, Bangkok. They were 
selected by using simple random sampling and divided into the experimental group and 
control group with 35 students in each. The experimental group was taught  through the Six 
Thinking Hats Technique; whereas the control group was taught  through Conventional 
Method.. Each group was taught with the same content for fifteen 50-minute periods. The 
design of this study was the randomized control group pretest–posttest design. 

The instruments used in this study were lesson plans and Analytical Ability test. 
The data were statistically analyzed by t–test for Independent samples and t–test for 
Dependent samples. 

 
 
The results of this study revealed that : 
1. The analytical ability in Thai Language of the control group before and after 

the experiment was significantly different at the .01 level. 
2. The analytical ability in Thai Language of the experimental group before and 

after the experiment was significantly different at the .01 level. 
3. The analytical ability in Thai Language between the experimental group and 

control group was significantly different at the .01 level. 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
 

ภูมิหลัง 
 ภาษา  เปนเครื่องมือในการติดตอสื่อสารเพื่อใหเกิดความเขาใจอันดีระหวางกัน  ใน
สังคมไทยภาษาไทยเปนเครื่องมือที่สําคัญในการสืบทอดเปนวัฒนธรรมของชาติ   ดังน้ันการศึกษา
วิชาภาษาไทยใหเขาใจชัดเจนจึงเปนเรื่องที่คนไทยทุกคนควรตระหนัก   แทที่จริงแลวการศึกษาวชิา
ภาษาไทยนั้นเปนหนาที่ของคนไทยทุกคน เพ่ือเปนการธํารงไวซ่ึงความเปนชาติไทยของเรา 

การเรียนรูในวิชาภาษาไทยนั้นเปนเรื่องของการฝกทกัษะเบื้องตน คือ การฟง  การดู  
การอาน  การพูด  และการเขียน  แตในปจจุบันขอมูลตางๆมีอยางมากมาย    การรับสารดวยทกัษะ
การฟง การดู และการอาน  จึงตองประกอบดวยกระบวนการคิดเปนหลักสําคัญ 

ภาษาเปนสื่อของความคิด  และความคิดที่มีคุณภาพเกิดจากการคิดที่เปนกระบวนการ 
น่ันคือ ผูคิดจะตองมีทักษะการคิด  หรือกระบวนการคดิ  ภาษาไทยเปนวชิาทักษะที่ตองฝกฝนให
เกิดความชํานาญในการใชภาษาเพื่อการสือ่สาร การฟงและการอานเปนทักษะการรับรูเรื่องราว 
ความรู และประสบการณ  สวนการพูดและการเขียนเปนทักษะการแสดงความรูความคิดเห็นและ
ประสบการณ  การฝกทักษะการคิดใหแกนักเรียนขณะฟง อาน พูด และเขียน จึงเปนสิ่งสําคัญอยาง
ยิ่ง  เพ่ือใหนักเรียนใชภาษาไดอยางมีคุณภาพ (กรมวิชาการ. 2546: 181) 

จากสภาพการเรียนการสอนในปจจุบันทีมี่ขอมูลมากมาย ผูเรียนยิ่งตองตระหนักในการ
เลือกใชขอมูลที่มีอยูน้ัน   หากผูเรียนขาดทักษะดานการคิด  การวิเคราะห   เพราะการเรียนการ
สอนสวนใหญมุงเนนที่การทองจํา  การถายทอดเนื้อหาวิชาการมากกวาการเรียนรูจากสภาพที่เปน
จริง จากสภาพดังกลาว หลกัสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2544   จึงกําหนดให  สถานศึกษาจัด
กระบวนการเรียนรูที่มุงเนนการฝกทักษะกระบวนการคดิ  การจัดการ  การเผชิญสถานการณ  และ
การประยุกตความรูมาปองกันและแกไขปญหา  จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง 
ฝกการปฏิบตัใิหทําได  คิดเปน  ทาํเปน  รักการอานและเกิดการใฝรูอยางตอเน่ือง  (กรมวิชาการ. 
2544) 

นอกจากนั้นสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ไดกําหนดมาตรฐานการศึกษา 
เพ่ือการประเมินคุณภาพภายนอกของสถานศึกษา ระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  มาตรฐานดานผูเรียน  
มาตรฐานที่ 4 ไววา  ผูเรยีนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห  ศักดิ์พงษ  นิลไพรัชและคณะ (มปป: 
20)  กลาววา ความสามารถในการคิดวิเคราะหเน้ือหาสาระของเรื่องทีอ่าน  ซ่ึงนําไปสูการสังเคราะห
สรางสรรค และแสดงความคิดเห็นในเรื่องตางๆ และความสามารถในการถายทอดความคิดเหลานั้น
ดวยการเขยีนสื่อความถึงสติปญญา  ความรู ความเขาใจ ความสามารถในการคิดวิเคราะห  
สังเคราะห แกปญหา และสรางสรรคจินตนาการอยางเหมาะสมและมีคุณคา 
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ศาสตราจารยดร.สมหวัง  พิธิยานวุัฒน ผูอํานวยการสํานักงานรบัรองมาตรฐานและ
ประเมินคุณภาพการศึกษา  (2548)   กลาวถึงการปฏิรูปการศึกษาทีผ่านมายังมีสิ่งที่นาเปนหวงคือ
คุณลักษณะของเด็กไทยตามหลักสูตร  เด็กอาจมีพ้ืนฐานที่ดีแตไมเกงในเรื่องการคิดวิเคราะห เพราะ
ไมอานหนังสือ และเชื่อวา โรงเรียนที่จะเขามาตรฐานมีเพียง 40% แตอีก 60% ยังตองปรับปรุงอีก
มาก โดยจากการประเมิน สถานศึกษาในสังกัด กทม. สังกัดเทศบาลและโรงเรียนทั่วไปรวม 6,077 
แหง พบวาใน กทม.มีศักยภาพสูงสุด เน่ืองจากมีความพรอมทางดานทรัพยากรมากที่สุด รองลงมา
เปนเทศบาล พบวาทั้ง 3 สังกัดยังมีจุดออนที่เปนหัวใจของคุณภาพการศึกษาเหมือนกัน ไดแก
มาตรฐานเรื่องความคิดวเิคราะห การบรรลุวตัถปุระสงคของหลักสตูร มาตรฐานเรือ่งการใฝรูใฝเรียน  
รวมทั้งมาตรฐานการเนนผูเรียนเปนสําคญัดวย โดยประเด็นเหลานี้เปนสิ่งที่สถานศึกษาตอง เรง
ปรับปรุง เพ่ือใหเกิดผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษา และทําใหการประเมนิภายนอกสถานศึกษาไปตาม
เปาหมาย   ผลการประเมิน โรงเรียนในฝนพบวามี โรงเรียนในฝนจํานวน 236 แหง เปน โรงเรียนที่ดี 
มีมาตรฐานสงูกวาภาพรวมของ โรงเรียนในทุกสังกดั ซ่ึงไดมาตรฐานเพียง 38 % แตเม่ือพิจารณาเปน
รายมาตรฐานแลวพบวาเด็กมีพ้ืนฐานความสุขและความเปนคนดี แตควรตองปรับปรงุในเรื่องการคดิ
อยางเปนระบบ การใฝรูใฝเรียน และความรูทักษะตามมาตรฐาน 

จะเห็นไดวาจากขอมูลเบื้องตนพบวา  สถานศึกษาที่ไดรับการประเมนิคุณภาพภายนอก  
ยังคงมีปญหาเกี่ยวกบั การจัดกระบวนการเรียนรูเพ่ือใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหอยู
เปนจํานวนมาก    สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2547: 13)  ไดเสนอรูปแบบการจัด
กระบวนการเรียนรูแบบการพัฒนากระบวนการคิด จิตพิสัย และการจัดการไวหลายวิธี เชนการใช
คําถามที่จูงใจ หรือทาทายใหผูเรียนเกิดความกระตือรือรน ปรารถนาที่จะแสดงความคิดเห็นตอบ
คําถามนั้นๆ  และการตั้งคําถามโดยใชหมวกความคิดหกใบ 

การคิดแบบหมวกหกใบ (Six thinking  hats)  เปนแนวคิดของเอ็ดเวิรด  เดอ โบโน 
(Edward De Bono)   เปนวิธีการคิดอยางเปนระบบ ในการพิจารณาสถานการณ หรือเรื่องราวที่
ปรากฏที่ละดาน โดยใชสีหมวกเปนสัญลกัษณแทนการคิด หกดาน ไดแก  หมวกสีขาว  เปนการคิด
หาขอมูล  ขอเท็จจริงของสถานการณ     หมวกสีเขียว  เปนการคิดหาแนวความคิดใหมๆ  และ
ความคิดสรางสรรค   หมวกสีเหลือง  เปนการคิดถึงผลในทางบวก ขอดี จุดเดน คุณคา  คิดถึงความ
เปนไปไดและประโยชนทีไ่ดรับ    หมวกสีดํา  เปนการคิดถึงผลในทางลบ  จุดออน  จุดบกพรอง 
ผลกระทบที่อาจเกิดขึ้น หมวกสีแดง  เปนการคิดจากอารมณ  ความรูสึก    หมวกสีฟา  เปนการ
กําหนดปญหา จุดเนนของการคิด  การสรุป  กําหนดขั้นตอนและการควบคุมการคิดของแตละคนให
ตรงกับสีหมวกที่ใช  (สุนันทา  สายวงศ. 2544: 3)    การคิดแบบหมวกหกใบ เปนแนวคิดที่สามารถ
จัดเรียงลําดับหมวกสีตางๆ ตามประเภทของการคิดอยางไมสลับซับซอน และไมมีการยึดติดกับ
ความคิดดานเดียวหรือรูปแบบใดรูปแบบหนึ่ง 

จากคุณสมบัติของการใชแนวคิดแบบหมวกหกใบ จึงเปนการตอบสนองตอจุดมุงหมาย
ของพระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2544  ตามมาตรา 24 ที่มุงฝกทักษะ กระบวนการคิด  
การจัดการ  การเผชิญสถานการณ และการประยุกตความรูมาใชเพ่ือปองกันและแกปญหา   ผูวิจัย
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จึงสนใจที่จะศกึษาทดลองเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวชิาภาษาไทยโดยใช
เทคนิคการคดิแบบหมวกหกใบ  และนาํผลการทดลองครั้งน้ีมาใชเปนแนวทางในการพัฒนาการ
เรียนการสอนเพื่อใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหอยางมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น  
 
 

ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 ในการวิจัยครัง้น้ีผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังน้ี 

1. เพ่ือเปรียบเทยีบความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทย ของนักเรียนที่
ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบและนักเรียนทีไ่ดรับการสอนแบบปกต ิ

2. เพ่ือเปรียบเทยีบความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทยของนักเรียน
กอนและหลังที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบ 

3. เพ่ือเปรียบเทยีบความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทย ของนักเรียน
กอนและหลังที่ไดรับการสอนแบบปกต ิ   
 
 

ความสําคญัของการศึกษาคนควา 
 ผลของการศกึษาในครั้งน้ี ทําใหทราบถึงผลการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหก
ใบที่มีตอความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวชิาภาษาไทย ของนักเรียน  เพ่ือเปนแนวทางสาํหรับ
ครูผูสอนนําไปใชในพัฒนาการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพตอไป 
 
 

ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
1. ประชากร 
ประชากรทีใ่ชในการศึกษาครั้งน้ีเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2  ป

การศึกษา 2548   โรงเรียนมาแตรเดอีวิทยาลัย  ถนนเพลินจิต  เขตปทุมวัน  กรุงเทพมหานคร  
จํานวน 4 หองเรียน รวมนกัเรียน  140 คน 

2. กลุมตวัอยาง 
กลุมตวัอยาง ที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 ภาคเรียนที่ 2 ป

การศกึษา 2548  โรงเรียนมาแตรเดอีวิทยาลัย  ถนนเพลินจิต  เขตปทุมวัน  กรุงเทพมหานคร    
โดยใชวธิีสุมอยางงาย  โดยแบงเปน  2 หองเรียน  แลวนํามาสุมเปนกลุมทดลองและกลุมควบคมุ 
จํานวน 70 คน 

2.1 กลุมทดลอง จํานวน  35 คน  สอนโดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบ 
2.2  กลุมควบคุม จํานวน 35 คน  สอนแบบปกต ิ



4 

3. เน้ือหาที่ใชในการทดลอง 
เน้ือหาที่ใชในการทดลองครัง้น้ี  เปนเนื้อหาตามหลักสตูรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานกลุม

สาระการเรียนรูภาษาไทย  รายวิชาภาษาไทยพื้นฐาน    โดยมีเน้ือหาดังน้ี 
3.1 บทละครพูด เร่ืองเห็นแกลูก  จากแบบเรียนของกรมวิชาการ  

กระทรวงศึกษาธิการ 
3.2  สามกก  ตอนจูลงฝาทัพรับอาเตา  จากแบบเรียนของกรมวิชาการ  

กระทรวงศึกษาธิการ 
3.3 บทความและขาวจากหนังสือพิมพรายวนั 

4. ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 
ผูวิจัยใชเวลาในการทดลอง 15  คาบ คาบละ 50 นาที โดยใชเวลาสอนสัปดาหละ  

 3 คาบ ในภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2548   
5. ตัวแปรที่ศึกษา 

5.1 ตัวแปรตน ไดแก  การสอน  2 วิธ ี คือ 
1. การสอนโดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบ 
2. การสอนปกต ิ

5.2  ตัวแปรตาม ไดแก  ความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทย 
 
 

นิยามศัพทเฉพาะ 
1. เทคนิคการคดิแบบหมวกหกใบ  หมายถึง  วิธีการคดิอยางเปนระบบ ในการ

พิจารณาสถานการณหรือปญหาที่เกิดขึ้น  โดยใชสีของหมวกเปนสัญลักษณแทนการคิดหกดาน  ซ่ึง
เปนแนวคิดของเอ็ดเวิรด  เดอโบโน  (Edward  De  Bono)  ดังน้ี 

 1.1  หมวกสีขาว  เปนการคิดหาขอมูล  ขอเทจ็จริงของสถานการณ 
 1.2 หมวกสีฟา  เปนการกําหนดปญหา จุดเนนของการคิด  การสรุป  กําหนด

ขั้นตอนและการควบคุมการคิดของแตละคนใหตรงกบัสีหมวกที่ใช 
 1.3 หมวกสีเขียว  เปนการคิดหาแนวความคดิใหมๆ  และความคิดสรางสรรค 
 1.4 หมวกสีเหลือง  เปนการคิดถึงผลในทางบวก ขอดี จุดเดน คุณคา คิดถึงความ

เปนไปไดและประโยชนทีไ่ดรับ 
 1.5 หมวกสีดํา  เปนการคิดถึงผลในทางลบ  จุดออน  จุดบกพรอง ผลกระทบที่

อาจเกิดขึ้น 
 1.6 หมวกสีแดง  เปนการคิดจากอารมณ  ความรูสึก 
2. การสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ  หมายถึง กระบวนการเรียน

การสอนที่นําเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ   มาจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เพ่ือใหผูเรียนได
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ปฏิบตัิอยางเปนระบบ  ในการพิจารณาสถานการณ  หรือปญหาที่เกิดขึ้น  โดยใชเทคนคิการคิดหก
ดาน  ซ่ึงมีขั้นตอนการสอน   ดังน้ี 

 1. ขั้นเตรียม 
  แบงนักเรียนออกเปน กลุมๆละ 4 - 5 คน โดยวิธีการนับเลข แตละกลุมจะ

กําหนดหนาที่ของสมาชิกในกลุม คือ หัวหนากลุม เลขานุการ และผูรายงาน  (การเขากลุมในแตละ
คาบเรียนจะหมุนเวียนหนาที่กันไป)  ซ่ึงครูจะตองอธิบายหนาที่ และแจงจุดประสงคการเรียนรูให
นักเรียนทุกคนทราบ 

 2. ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
  ใช ภาพ แผนภูมิ  เกม  เพลง หรือวีดีทัศนที่เกี่ยวของกับเนื้อหา  เพ่ือตั้งเปน

คําถามในการสนทนา 
 3. ขั้นดําเนินการสอน 
  3.1 ขั้นรวบรวมขอมูลโดยใชหมวกสีขาว โดยนักเรียนแตละคนจะหาขอมูล

จากการศึกษาเนื้อเรื่อง  แลวบันทึกลงในสมุดของแตละคน 
  3.2 ขั้นกําหนดปญหาโดยใชหมวกสีฟา   นักเรียนชวยกนัสรุปปญหาจาก

เรื่องที่อาน แลวบันทึกลงในสมุดของแตละคน 
  3.3 ขั้นเสนอทางเลือกโดยใชหมวกสีเขยีว    นักเรียนแตละคนศึกษา

เอกสารประกอบเนื้อหา แลวใชหมวกสีเขยีวเสนอทางเลือกในการแกปญหา แลวบนัทึกลงในสมดุ
ของแตละคน 

  3.4 ขั้นตัดสินใจเลอืกทางเลือก  นักเรียนจะเขากลุมเพ่ืออภิปรายหาทาง
เลือกโดยใชหมวกสีเหลือง  หมวกสีดํา และหมวกสีแดง  ตามลําดับคือ ใหสมาชิกในกลุมใชหมวกสี
เหลือง คิดถึงผลในทางบวก ขอดี จุดเดน คุณคา  คิดถึงความเปนไปไดและประโยชนที่ไดรับแลวใช
หมวกสีดํา  บอกขอเสีย   จุดออน  จุดบกพรอง ผลกระทบที่อาจเกิดขึ้น  ซ่ึงเลขานุการจะบันทกึไว 

 นักเรียนในกลุมตัดสินใจเลือกทางเลือกรวมกัน  แลวใชหมวกสีแดง เพ่ือถาม
ความรูสึกของสมาชิกในกลุมที่มีตอผลการตัดสินใจ  เลขานุการจะบนัทึกไว 

 4. ขั้นสรุป  ตวัแทนของกลุมออกมารายงานตามประเด็นที่กําหนดในการเรียน
โดยครูจะเปนผูสรุปเพ่ิมเติมในประเด็นที่ยงับกพรองอยู 

 5. ขั้นประเมินผล   วัดและประเมินจากการตอบคําถาม  การรายงาน  การตรวจ
ใบงานและการบันทึก  การสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน 

3.  การสอนปกติ  หมายถึง กิจกรรมการเรียนการสอนที่เปนไปตามแผนการจัดการ
เรียนรูที่ฝายวชิาการของโรงเรียนเปนผูกาํหนดขึ้นตรงตามหลักสตูรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2544    
ซ่ึงมีขั้นตอนการสอน   ดังน้ี 

 1. ขั้นนําเขาสูบทเรียนโดยใช ภาพ แผนภูมิ เกม เพลง หรือวีดีทัศนทีเ่กี่ยวของ
กับเนื้อหา เพ่ือตั้งเปนคําถามในการสนทนา 
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 2. ขั้นดําเนินการสอนโดยใชการบรรยายและกิจกรรมกลุม 
 3. ขั้นสรุป  ตวัแทนของกลุมออกมารายงานตามประเด็นที่กําหนดในการเรียน

โดยครูจะเปนผูสรุปเพ่ิมเติมในประเด็นที่ยงับกพรองอยู 
 4. ขั้นประเมินผล  วัดและประเมินจากการตอบคําถาม  การรายงาน  การตรวจ

ใบงานและการบันทึก  การสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน 
4. ความสามารถดานการคิดวิเคราะห  หมายถึง ความสามารถในการจําแนก 

แยกแยะองคประกอบของสิ่งใดสิ่งหน่ึง ซ่ึงอาจเปนวัตถุ สิ่งของ เรื่องราวหรือเหตกุารณและหา
ความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น เพ่ือคนหาสภาพความเปนจริงหรือเพ่ือ
ประเมินสิ่งเหลานั้นเพ่ือตัดสินใจเลือกสิ่งที่เหมาะสม  ซ่ึงสามารถวัดไดโดยแบบทดสอบ 

5. ความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทย   หมายถึง ความสามารถ
ในการแยกแยะองคประกอบจากเรื่องหรือภาพ  ที่อาน   ฟง และดู  โดยสามารถสื่อออกมาเปนในรูป
ของการเขียนและการพูดได  ตามที่แบบทดสอบกําหนด 

6. แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห หมายถึง แบบทดสอบที่
สรางขึ้นเพ่ือวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห มีลักษณะเปนคําถามแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
และแบบเขียนตอบ  

 
 

สมมติฐานในการวิจัย 
 1. นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบและนกัเรียนที่ไดรับ
การสอนแบบปกติมีความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกัน 
 2. ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคดิ
แบบหมวกหกใบกอนและหลังการทดลองแตกตางกนั 
 3. ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยแบบปกติกอน
และหลังการทดลองแตกตางกัน 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการวิจัย 

 
 ในการวิจัยครัง้น้ี  ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของตามลําดบัหัวขอ
ดังน้ี 

1. เอกสารที่เกี่ยวของกับความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
1.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห 
1.2  ลักษณะของการคิดวิเคราะห 
1.3 ทฤษฎีเกี่ยวกบัการคิดวิเคราะห 
1.4 แนวทางการสอนใหนักเรียนเกิดความคิดวเิคราะห 

 2. งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดวิเคราะห 
  2.1 งานวิจัยในประเทศ 
  2.2  งานวิจัยในตางประเทศ 
 3. เอกสารที่เกี่ยวของกับเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 
  3.1 ความหมายของการคิดแบบหมวกหกใบ 
  3.2 ความมุงหมายของการคิดแบบหมวกหกใบ 
  3.3 ประโยชนของการคิดแบบหมวกหกใบ 
  3.4 การใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 
  3.5 ขั้นตอนการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 
 4. งานวิจัยที่เกี่ยวของกับเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 
  4.1 งานวิจัยในประเทศ 
  4.2  งานวิจัยในตางประเทศ 
 

1 เอกสารที่เก่ียวของกับความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
 1.1 ความหมายของการคิดวเิคราะห 
 พจนานุกรมฉบับราชบัณฑติยสถาน พ.ศ.2542 ใหหมายความวา คําวา คิด คือ ทําให
ปรากฏเปนรปูหรือประกอบใหเปนเรื่องขึ้นในใจ ใครครวญ ไตรตรอง สวนคําวา วิเคราะห มี
ความหมายวา ใครครวญ  แยกออกเปนสวนๆเพื่อศึกษาใหถองแท  ดังน้ันคิดวิเคราะหจึงมี
ความหมายวา  ทําใหปรากฏเปนรูปหรือเปนเรื่องขึ้นในใจ โดยการใครครวญ ไตรตรอง โดยการแยก
ออกเปนสวนๆ เพ่ือศึกษาใหถองแท 
 นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของการคิดวิเคราะหไวดังน้ี 
 ดิวอ้ี (ชํานาญ  เอ่ียมสําอาง. 2539: 51; อางอิงจาก Dewey. 1933: 30) ใหความหมาย
การคิดวิเคราะห หมายถึง การคิดอยางใครครวญไตรตรอง โดยอธิบายขอบเขตของการคิดวิเคราะห
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วาเปนการคิดที่เริ่มตนจากสถานการณที่มีความยุงยากและสิ้นสุดลงดวยสถานการณที่มีความชดัเจน
 รัชเชลล (วิไลวรรณ  ปยปกรณ. 2535: 20; อางอิงจาก Russel. 1956: 281–282) ให
ความหมายการคิดวิเคราะหเปนการคิดเพื่อแกปญหาชนิดหนึ่ง  โดยผูคิดจะตองใชการพิจารณา
ตัดสินในเรื่องราวตาง ๆ วาเห็นดวยหรือไมเห็นดวย  การคิดวิเคราะหจึงเปนกระบวนการประเมิน
หรือการจัดหมวดหมู  โดยอาศัยเกณฑทีเ่คยยอมรับกนัมาแตกอน ๆ แลว สรปุหรือพิจารณาตัดสิน 
 บลูม  (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2538: 41- 44; อางอิงจาก Bloom. 1956)  
ใหความหมายการคิดวิเคราะห  เปนความสามารถในการแยกแยะเพือ่หาสวนยอยของเหตุการณ  
เรื่องราวหรือเน้ือหาตางๆ วาประกอบดวยอะไรมีความสําคัญอยางไร  อะไรเปนเหตุอะไรเปนผลและ
ที่เปนอยางนัน้อาศัยหลักการอะไร 
 เอนนิส  (มาลินี  ศิริจารี. 2545: 40; อางอิงจาก  Ennis. 1962: 83)  ไดใหคํานิยามไว
ครั้งแรกวา การคิดวิเคราะหเปนการประเมินขอความไดถูกตอง  ตอมาไดใหคํานิยามใหมวา  การคิด
วิเคราะหเปนการคิดแบบตรึกตรองและมเีหตุผล  เพ่ือการตัดสินใจกอนที่จะเชื่อหรือกอนที่จะลงมือ
ปฏิบตั ิ
 วัตสนั  และเกลเซอร (มาลินี  ศิริจารี. 2545: 40; อางอิงจาก  Watson; & Glaser. 
1964: 11)  ใหความหมายของการคิดวิเคราะหวา  เปนสิ่งที่เกิดจากสวนประกอบของทัศนคติ  
ความรู  และทักษะโดยทัศนคติเปนการแสดงออกทางจิตใจ  ตองการสืบคนปญหาที่มีอยูความรูจะ
เกี่ยวของกับการใชเหตุผลในการประเมินสถานการณ  การสรุปความอยางเที่ยงตรงและการเขาใจใน
ความเปนนามธรรม  สวนทักษะจะประยุกตรวมอยูในทัศนคติและความรู 
 กูด (ฤทัยวรรณ  คงชาติ. 2544: 52; อางอิงจาก Good. 1973: 680) ใหความหมายการ
คิดวิเคราะห เปนการคิดอยางรอบคอบตามหลักของการประเมินและมีหลักฐานอางอิง  เพ่ือหา
ขอสรุปที่นาจะเปนไปได ตลอดจนพิจารณาองคประกอบที่เกี่ยวของทั้งหมดและใชกระบวนการ
ตรรกวทิยาไดอยางถูกตองสมเหตุผล 
 ฮานนาฮและไมเคิลลสิ (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2538: 55-56; อางอิงจาก 
Hannah; & Michaelis. 1977) ใหความหมายการคิดวิเคราะห เปนความสามารถในการแยกแยะ
สวนยอยของสิ่งตางๆ เพ่ือดูความสําคัญ  ความสัมพันธ  และหลักการของความเปนไป 
 อุษณี   โพธิสุข  (2537: 95)  ใหความหมายของการวิเคราะหวา  หมายถึงการคดิที่มี
เหตุผลและมีประสิทธิภาพที่มุงเนนการคดิตัดสินใจในสิ่งที่เชื่อหรือจะทําอยางไร 
 อรพรรณ  ลือบุญธวัชชัย (2538: 78)   ใหความหมายของการวิเคราะหวา  หมายถึง 
การคิด  ซ่ึงเปนการคิดที่เริ่มตนจากสถานการณที่มีความยุงยากและสิน้สุดลงดวยสถานการณที่มี
ความชัดเจนมีเปาหมายในการคิดวิเคราะหขอความรูเพ่ือตัดสินใจเชื่อปฏิบตั ิ
 วิไลพร  คําเพราะ  (2539: 53) กลาววา  การคิดวิเคราะห  หมายถึง  การพินิจพิจารณา  
ความเชื่อ  ความรู  คํากลาวอางและสิ่งตางๆ อยางสุขุมรอบคอบ  โดยหาสาเหตุเพ่ือสรุปไดอยาง
ถูกตองกอนจะตัดสินใจเชื่อหรือสรุปเลือก 
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 สุวิทย  มูลคํา (2547: 9) ใหความหมายวา  การคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถใน
การจําแนก  แยกแยะองคประกอบตางๆของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ซ่ึงอาจเปนวตัถุ สิ่งของ เรื่องราวหรือ
เหตุการณและหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น  เพ่ือคนหาสภาพความเปน
จริงหรือสิ่งสําคัญของสิ่งที่กาํหนดให 
 เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2547: 2) ใหความหมายของการวิเคราะห หมายถึง การ
จําแนกแยกแยะ  องคประกอบของสิ่งใดสิ่งหน่ึงออกเปนสวนๆ  เพ่ือคนหาวาทํามาจากอะไร มี
องคประกอบอะไร  ประกอบขึ้นมาไดอยางไร  เชื่อมโยงสัมพันธกันอยางไร 
 จากความหมายของการคิดวิเคราะหขางตน  อาจใชคาํที่แตกตางกันเชน  แตโดยสรุป
แลวการคิดวิเคราะห เปนกจิกรรมที่มีความซับซอน   เปนกิจกรรมทางปญญา  การคิดวิเคราะหเปน
การใชเหตุผลและเปนการคดิตัดสินใจ  ซ่ึงสอดคลองกับ เดอ โบโน (De Bono. 1976: 29–32) คําวา 
“คิด”  หมายความวานึก ดําริ ระลึก ตรึกตรอง สวนคําวา “วิเคราะห”  หมายความวา ดู สังเกต  
ใครครวญ  แยกออกเปนสวน ๆ ดังน้ันคาํวา  คิดวิเคราะหจึงมีความหมายวา  เปนการคิดพิจารณา  
ตรึกตรอง  ใครครวญ  อยางละเอียด  รอบคอบ  ในเรื่องราวตาง ๆ อยางมีเหตุผล  โดยหาสวนดี
สวนบกพรองหรือจุดเดนจุดดอยของเรื่องน้ัน ๆ แลว  เสนอแนะสิ่งทีดี่ที่เหมาะสมนั้นอยางยุติธรรม 
 1.2 ลักษณะของการคิดวิเคราะห 
 การคิดวิเคราะหตามแนวของบลูม (ลวน  สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2538: 41–44; 
อางอิงจาก Blomm.1956) กลาววา การคิดวิเคราะหเปนความสามารถในการแยกแยะเพื่อหา
สวนยอยของเหตุการณเรื่องราวหรือเน้ือหาตาง ๆ วาประกอบดวยอะไร มีความสําคญัอยางไร อะไร
เปนเหตุอะไรเปนผลและที่เปนอยางนั้นอาศัยหลักการอะไร   การวเิคราะหแบงแยกแยกยอย
ออกเปน 3 อยาง ดังน้ี 
 1. วิเคราะหความสําคัญ  หมายถึง  การแยกแยะสิ่งที่กําหนดมาใหวาอะไรสําคัญ  หรือ
จําเปนหรือมีบทบาทที่สุด  ตัวไหนเปนเหตุ  ตวัไหนเปนผล 
 2. วิเคราะหความสัมพันธ  หมายถึง  การคนหาวาความสําคัญยอยๆ ของเรื่องราว
หรือเหตุการณน้ันเกี่ยวพันกันอยางไร  สอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไร 
 3. วิเคราะหหลักการ  หมายถึง  การคนหาโครงสรางและระบบของวตัถุสิ่งของ  
เรื่องราว และการกระทําตาง ๆ วาสิ่งเหลานั้นรวมกันจนดํารงสภาพเชนน้ันอยูไดเน่ืองดวยอะไร  
โดยยึดอะไรเปนหลักเปนแกนกลาง  มีสิ่งใดเปนตวัเชือ่มโยง  ยึดถือหลักการใด  มีเทคนิคอยางไร  
หรือยึดคติใด 
 สวนการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห ( ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 
2538: 149–154)  คือการวัดความสามารถในการแยกแยะสวนยอย ๆ ของเหตุการณ เรื่องราวหรือ
เน้ือหาตางๆ วาประกอบดวยอะไร มีจุดมุงหมายหรือประสงคสิ่งใด  นอกจากนั้นยังมีสวนยอย ๆ ที่
สําคัญน้ันแตละเหตุการณเกีย่วพันกันอยางไรบาง  และเกี่ยวพันโดยอาศัยหลักการใด  จะเห็นวา
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สมรรถภาพดานวิเคราะหจะเต็มไปดวยการหาเหตุใช มาประกอบการพิจารณา  การวัด
ความสามารถในการคิดวิเคราะหแบงแยกยอยออกเปน 3 ประเภทคือ 
 1. วิเคราะหความสําคัญ เปนการวิเคราะหวาสิ่งที่อยูน้ันอะไรสําคัญ หรือจําเปนหรือมี
บทบาทที่สุด ตัวไหนเปนเหตุ ตวัไหนเปนผล เหตุผลใดถูกตองและเหมาะสมที่สุด  ตัวอยางคําถาม 
เชน ศลีหาขอใดสําคัญที่สุด 
 2. วิเคราะหความสัมพันธ เปนการหาความสมัพันธ หรือความเกี่ยวของสวนยอยใน
ปรากฏการณ หรือเน้ือหานั้น  เพ่ือนํามาอุปมาอุปไมย  หรือคนหาวาแตละเหตุการณน้ันมี
ความสําคัญอะไรที่ไปเก่ียวพันกัน ตัวอยางคําถาม เชน  เหตุใดแสงจึงเร็วกวาเสียง 
 3. วิเคราะหหลักการ  เปนความสามารถที่จะจับเคาเงื่อนของเรื่องราวน้ันวายึด
หลักการใด มีเทคนิค  หรือยึดหลักปรัชญาใด  อาศัยหลักการใดเปนสื่อสารสัมพันธเพ่ือใหเกิดความ
เขาใจ ตวัอยางคําถาม  เชน รถยนตวิ่งไดโดยอาศัยหลกัการใด 
 การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของบลูมดังที่กลาวมาแลวใชเปนแนวทางในการ
ออกขอสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหในงานวิจัยครั้งน้ี 
 จอหน  ดิวอ้ี  ไดกลาวไวในป ค.ศ.1930 วา  การวิเคราะหประกอบไปดวยองคประกอบ 
2 สวน คือ 
 1. สถานภาพของความสงสัย ลังเล ความซบัซอนยุงยากใจ  ซ่ึงจะเปนตัวกําเนิดของ
ขอ 2 
 2. การสืบเสาะ  คนควา  คนหา  ถามไถ  เพ่ือใหไดมาซึ่งขอมูล  ความรูหรือคําตอบที่
ชวยใหหายสงสัย  ผอนคลายจากความงนุงง  ยุงยากใจและคลี่คลายความซับซอนตางๆ ได 
 วัตสนั และ เกลเซอร (มาลินี  ศิริจารี. 2545: 40; อางอิงจาก  Watson; & Glaser. 
1964: 10)  ไดกลาวถึงการคิดวิเคราะห  วาประกอบดวยทศันคติ  ความรู  และทกัษะในเรื่องตางๆ 
ดังตอไปน้ี 
 1. ทัศนคติในการสืบเสาะ  ซ่ึงประกอบดวยความสามารถในการเห็นปญหาและความ
ตองการที่จะสบืเสาะ  คนหาขอมูล  หลักฐานมาพิสูจนเพ่ือหาขอเท็จจริง 
 2. ความรูในการหาแหลงขอมูลอางอิงและการใชขอมูลอางอิงอยางมีเหตุผล 
 3. ทักษะในการใชความรูและทัศนคติดังที่กลาวมาขางตน 
 จากผลการวิจัยตางๆ วัตสันและเกลเซอรสรุปวาการคิดวิเคราะหประกอบไปดวย
ความสามารถยอยๆ 5 ประการคือ 
  ความสามารถในการอางอิง 
  การตั้งสมมตฐิาน 
  การนิรนัย 
  การแปลความ 
  การประเมินขอโตแยงตางๆ 
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 เดรสเซล และ เมยฮิว  (วิไลวรรณ  ปยะปกรณ. 2535 : 20; อางอิงจาก Derssel; & 
Mayhel.  1975: 179–181)  ไดสรุปรายการที่ประกอบกันเปนการคดิวิเคราะห 5 อยางดังน้ี 
 1. ความสามารถในการนิยามปญหา 
 2. ความสามารถในการเลือกขอมูลที่เกี่ยวกบัการหาคําตอบของปญหา 
 3. ความสามารถในการระบขุอสันนิษฐาน 
 4. ความสามารถในการกําหนดและเลือกสมมติฐาน 
 5. ความสามารถในการลงขอสรุปอยางสมเหตุสมผลและการตัดสินใจ 
     ขอสรุปเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห  หลายเรื่อง  พบวา การคิดวิเคราะห  ประกอบดวยทักษะ
เฉพาะหลาย ๆ อยาง  ซ่ึงงานวิจัยแตละเรื่องนิยาม การคิดแตกตางกัน  แตเม่ือเปรียบเทียบกนัแลว
พบวา  คลายกันที่ความหมาย  จึงไดจัดกลุมทักษะ  ซ่ึงประกอบกันเปนการคิดวิเคราะหได 7 กลุม
ดังน้ี 
  การนิยาม 
  การกําหนดสมมติฐาน 
  กระบวนการขอมูล 
  การตีความและการสรุปอางอิง 
  การใชเหตุผล 
  การประเมินผล 
  การประยุกต 
 ฮัดกินส  (มาลินี  ศิริจารี. 2545: 40; อางอิงจาก  Hudgins. 1977: 173–180) ไดอธิบาย
ทักษะที่ประกอบกันเปนการคิดวิเคราะห 4 ประการคือ 
 1. ผูเรียนจะตองมีความเขาใจเกี่ยวกับองคประกอบที่สําคญัของการอางเหตุผล โดย
ขั้นตนผูเรียนตองมีพ้ืนฐานทางมโนทัศนและ ขอมูลเพียงพอสําหรับการพิจารณาความจริงที่อาจ
เปนไปไดของการอางเหตุผลหรือความเปนไปไดของผลลัพธที่คาดการณไว   นอกจากนั้น ผูเรียน
จะตองมีลักษณะที่จําเปนในการประเมินการอางเหตุผลดวย 
 2. ผูเรียนจะตองแสวงหาหลักฐานที่นํามาใชในการอางเหตุผลหรือการลงสรุปโดย
จะตองพิจารณาวา ขอสรุปทีนํามากลาวอางมีขอมูลสนับสนุนหรือไม  ตลอดจนการพิจารณาวา  
หลักฐานที่นํามาอางอิงมีคติหรือไม  
 3. ผูเรียนจะตองพิจารณา  ไตรตรองและประเมินทั้งหลักฐานที่นํามาใชและลักษณะ
การใชเหตุผลที่นํามาใชในการอางเหตุผลกอนการตัดสินใจยอมรับหรือปฏิเสธขอสรุปน้ัน 
 4. ผูเรียนสามารถระบขุอสันนิษฐาน ทีเ่กี่ยวของกับการอางอิงเหตุผล 
 สเตรินเบอรก และแบรอน  (นิพล  นาสมบูรณ. 2546: 41; อางอิงจาก Sternberg;  
Baron. 1985: 40–43) ไดกําหนดทักษะการวิเคราะหดังน้ี 
 1. การนิยามและการทําความเขาใจ  
  1.1 กําหนดและประเด็นและปญหา 
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  1.2 กําหนดขอสรุป 
  1.3 กําหนดเหตุผล 
  1.4 กําหนอขอคําถามใหเหมาะสม 
  1.5 การเลือกสรรขอมูล   
  1.6 เลือกขอมูลและสังเกตไดถูกตอง เชื่อถือได 
  1.7 หาความสัมพันธของขอมูล 
  1.8 จําไดแมนยํา 
 2. วินิจฉัย   แกปญหา และสรุปเหตุผล 
  2.1 วินิจฉัยและตดัสินใจขอสรปุเชิงอนุมาน 
  2.2 ทบทวนและตดัสินดวยการอนุมานอยางถูกตอง 
  2.3 ทํานายความนาจะเปนอยางมีเหตุผล 
 เซฟเวอร  (นิพล นาสมบูรณ. 2536: 4–5; อางอิงจาก Shaver. 1997) ไดแบง
ความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณออกเปน 3 ระดับซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดของบลูม (มาลนีิ  
ศิริจารี. 2545: 40; อางอิงจาก Ennis. 1985: 44–48) ดังน้ี 
 1. ความสามารถพื้นฐาน ไดแก  ความสามารถในการทําความเขาใจเรื่องราว  ซ่ึง
ครอบคลุม  การยอความ  การสรุปเร่ือง  การเลาเรื่อง  การแปลความหมายเปนความสามารถขัน้
พ้ืนฐานของนกัเรียนในการทําความเขาใจเรื่องราว  
 2.   ความสามารถในการวเิคราะหอนุมานขอมูล  ซ่ึงไดแก 
  2.1 การจําแนก  
  2.2 การวางหลักการ  
  2.3 การตั้งขอสันนิษฐาน  
  2.4 การเปรียบเทยีบ 
 3. ความสามารถในการตัดสินใจและการลงสรุปความเห็น  ไดแก 
  การวิจารณ   
  การประเมินผล  
  การตัดสินใจ   
 ลิปแมน  (มาลินี  ศิริจารี. 2545: 40; อางอิงจาก  Lipman. 1988: 38–43)  กลาววา 
ทกัษะการคิดวิเคราะหทําใหบุคคลมคีวามสามรถตัดสนิใจที่เที่ยงตรงมากกวาความคิดธรรมดา  ซ่ึง
ประกอบไปดวยทักษะดังตอไปน้ี 
  การประเมินคา   
  การประเมินผล   
  การวินิจฉัย   
  การวางหลักการ   
  การหาความสมัพันธ  
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  การตั้งสมมตฐิาน  
  การเสนอความคิดเห็น   
  การตัดสินใจ   
 มันโร  และสลาเตอร (มาลินี  ศิริจารี. 2545: 40; อางอิงจาก  Munro; & Slater. 1985: 
284) ไดแสดงใหเห็นถึงขั้นตอนการเรียนรู ซ่ึงจะทําใหเกิดขั้นตอนการคิดวิเคราะห ดังน้ี 
 1. กระบวนการตัดสินใจ    เปนกระบวนการที่ใชคานยิม   และหลักฐานที่ไดมาจาก
กระบวนการแกปญหาที่ไดปฏิบตัิมาแลว  ซ่ึงประกอบดวยกระบวนการดังตอไปน้ี 
  1.1 ทักษะพื้นฐาน   เปนประสบการณเดิมที่ใชในการจัดการ   ขอมูลขาวสาร 
ประกอบดวยทักษะดังน้ี 
   การสังเกต  ซ่ึงใชสํานึกทั้งหมดที่มีอยูแยกแยะขอเท็จจริงหรือขอคิดเห็น 
   การเปรียบเทยีบ  คุณสมบตัิของสิ่งที่เหมือนกัน 
   การจัดกลุม ของขอมูลที่มีอยู 
   การจําแนก  ตัวอยางของขอเท็จจริงหรือขอคิดเห็น 
  1.2 ทักษะการบูรณาการ    เปนการจัดการของจิตใจที่ตองอาศัยพ้ืนฐาน ตาง ๆ 
มาใชขณะเม่ือเกิดเหตุการณจริง 
  1.3  ทักษะพื้นฐานจากโรงเรียน  เปนทักษะที่ไดรับการพัฒนาจากโรงเรียน 
  1.4 การแกปญหา  เปนกระบวนการที่ตอบคาํถามหรือปญหาที่เกิดขึ้น 
  1.5 การตัดสินใจ เปนกระบวนการของการใชคานิยมและหลักฐานทีไ่ดมาจาก
กระบวนการแกปญหา 
  1.6 การวิเคราะห เปนทักษะทีใ่ชสําหรับการพิจารณาที่เขาไปอยูในทุกขั้นตอน
ของกระบวนการตัดสินใจเปนทักษะทีต่องการใหเกิดความถูกตองแมนยํา ในการตัดสินใจแกปญหา 
 2. กระบวนการเกิดความรู  เปนขอมูลขาวสารที่มีอยูในตวับุคคลที่เกิดจาก 
ประสบการณ และกระบวนการที่ไดมาของขาวสารขอมูล เกิดจากขั้นตอนดังน้ี 
  2.1 ขอมูลและขอเท็จจริงที่ไดรับ 
  2.2 เกิดมโนทัศน  
  2.3 สรุปยอ  เกิดจากการที่ไดรับขอมูลและมโนทัศนตางๆ เปนขาวสารขอมูลเชิง
ปริมาณ 
  2.4 การสรุป   เปนขอความรูทีไ่ดรับและเปนคําตอบขั้นสุดทายของปญหา 
  2.5 การวางหลักการหรือกฎเกณฑ  เปนการวางกฎทั่วไปซึ่งบุคคลไดรับการ
พัฒนาและประยุกตมโนทศันตางๆ เขาดวยกัน 
 3. กระบวนการเกิดเจตคติ  เปนกระบวนการของความรูสกึของบุคคลทีไ่ดรับการ
พัฒนาจากประสบการณ  ทาํใหเกิดความรูสึกชอบ ไมชอบ ทัศนคติ คานิยม  
 จากความหมายและลักษณะของการคิดวเิคราะหที่กลาวมาพอสรุปไดดังน้ี 
 1. การคิดวิเคราะหวิจารณเปนวิธีการวิทยาศาสตร 
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 2. การคิดวิเคราะหวิจารณเปนกระบวนการแกปญหาและการตัดสินใจ 
 3. เปนรูปแบบการคิดที่เหมาะสมกับสังคมประชาธิปไตยทีจ่ะใชการคิดวเิคราะห
วิจารณ ในการแกปญหาและตัดสินใจ 
 4. การคิดวิเคราะหวิจารณเปนกระบวนการที่ใชเหตุผลทางตรรกวิทยามาใชในการ
ตัดสินใจ 
 วรรณา  บุญฉมิ (2541: 15–16) ไดสรุปความคลายคลึงกันของทักษะการคิดอยางมี
วิจารณญาณระหวางทฤษฏขีองนักจิตวทิยากับทฤษฏขีองนักปรัชญาใน4 ขั้นตอนยอยของ
กระบวนการคดิดังน้ี 
 1. ขั้นการนิยามปญหา ตามทฤษฏีของนักจิตวทิยาเปนการคนหาองคประกอบที่สําคัญ
ของปญหา  ตรงกับขั้นตอนการทําความกระจางตามทฤษฏีของนักปรัชญา  ซ่ึงประกอบดวยการ
กําหนดคําถามการวิเคราะหองคประกอบของปญหาและการนิยามคาํ 
 2. ขั้นระบขุอมูล เน้ือหา  และกระบวนการทีนํ่าเปนในการแกปญหา   ตามทฤษฎขีอง
นักจิตวทิยาตรงกับขั้นการตัดสินความเชื่อถือไดของขอมูลที่นํามาสนับสนุน  แหลงขอมูล  ตลอดจน
ขอมูลที่ไดจากการสังเกต ตามทฤษฎีของนักปรัชญา 
 3. ขั้นการนําเสนอมาใชประกอบเพื่อการแกปญหาตามทฤษฎขีองนักจิตวทิยา  ตรงกับ
ขั้นการคิดหาเหตุผล  ตามทฤษฏีของนักปรัชญา  ซ่ึงประกอบดวยการคิดหาเหตุผลเชิงอนุมาน  และ
การคิดหาเหตผุลเชิงอุปมาน 
 4. ขั้นการประเมนิความสําเร็จ  ตามทฤษฎขีองนักจิตวทิยา  ตรงกับขัน้ในการตั้ง
เกณฑในการตัดสินความเพียงพอของคําตอบทฤษฎขีองนักปรัชญา 
 นิพนธ  วงศเกษม (2534: 42) ไดกลาวถงึกระบวนการคิดวิเคราะหไว   ดังน้ีคือ 
 1. แยกแยะความแตกตางระหวางขอเท็จจริงกับความคดิเห็น 
 2. พิจารณาประเด็นปญหา 
 3. พิจารณา ขออางหรือขอโตแยงที่คลุมเครือ 
 4. พิจารณาขอมูลที่แสดงถึงอคติ  ความลําเอียง  การโฆษณาชวนเชื่อ 
 5. แยกสิ่งเกี่ยวของและไมเกี่ยวของกับขอมูลหรือความคดิเห็น 
 6. พิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 
 7. พิจารณาเหตุผลที่ผิดไมเกีย่วของกับเรื่องนั้น 
 8. สรุปขอความจากขอมูลที่มีอยู 
 จากเอกสารขางตน  แสดงใหเห็นวานักการศึกษาไดกําหนดกระบวนการคิดวิเคราะห
วิจารณแตกตางกัน 
 1.3 ทฤษฎีเก่ียวกับการคิดวิเคราะห 
 เพียเจท  (พรรณี (ชูทัย) เจนจิตร. 2528: 137–145; อางอิงจาก Piajet)  เสนอวา 
พัฒนาการความสามารถทางสมองของมนุษยเริ่มตั้งแตแรกเกิดไปจนถึงขีดสูงสุดในชวงอาย ุ
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ประมาณ 15 ป ซ่ึงแบงลําดบัของการพัฒนาการเปน 4 ระยะดังน้ี 
 1.  ขั้นการรับรูดวยประสาทสมัผัสและการเคลื่อนไหว (Sensori–Moter Lntelligence) 
อายุประมาณ 0–2 ป ในวยัน้ีเด็กแสดงอาการทางการเคลื่อนไหวกลามเนื้อมีปฏิกิริยาตอบสนองตอ
สิ่งแวดลอมดวยการกระทํา  การคิดของเด็กในขั้นนี้ใชสัญลักษณนอยมาก  จะเขาใจสิ่งตาง ๆ จาก
การกระทําและการเคลื่อนไหวและจะเรียนรูจากสิ่งรอบตัวเฉพาะที่สามารถใชประสาทสัมผัสได
เทานั้น 
 2. ขั้นกอนการคดิแบบเหตุผล  (Preperational  Though)  อายุประมาณ  3–6 ป   
เปนขั้นทีเ่ด็กเริ่มใชภาษาและสัญลักษณอยางอ่ืน  การเรียนรูเปนไปอยางรวดเรว็  แตในขั้นนี้
พัฒนาการดานการคิดยังไมสมเหตุสมผล  ยึดติดอยูกับการเรียนรู  ซ่ึงเปนขอจํากัดของการคิดคือ 
การยึดติดอยูกับสิ่งที่เปนรปูธรรม  ไมสามารถคิดยอนกลับโดยใชเหตุผลยึดตวัเองเปนศูนยกลางมอง
เหตุการณตาง ๆ ทีละดาน  ไมสามารถพิจารณาหลาย ๆดานพรอมๆกัน 
 3. ขั้นการคิดแบบเหตุผลเชิงรปูธรรม  (Ocncrete Operationals)  อายุประมาณ  7 – 
11 ป   เปนขัน้ที่เด็กสามารถคิดดวยการใชสัญลักษณและภาษาสามารถสรางภาพแทนในใจได  การ
คิดแบบยึดตนเองเปนศูนยกลางลดนอยลง  แกปญหาที่เปนรูปธรรมไดคิดยอนกลับได  รวมทั้งจัด
ประเภทสิ่งของตลอดจนเขาใจเรื่องของการเปรียบเทียบ 
 4. ขั้นการคิดแบบเหตุผลเชิงนามธรรม  (Formal Operations)   อายุประมาณ  12 ป 
ขึ้นไป   เปนขัน้ที่เด็กสามารถเขาใจสิ่งที่เปนนามธรรม  คิดอยางสมเหตุสมผล  สามารถ
ตั้งสมมตฐิานในการแกปญหา  คิดแบบวธิวีิทยาศาสตรไดรูจักคิดดวยการสรางภาพในใจสามารถคิด
เกี่ยวกบัสิ่งทีน่อกเหนือไปจากปจจุบัน  หรือสถานการณที่ยังไมไดเกิดขึ้นจริง ๆ และคิดสรางทฤษฎี
ได  การคิดของเด็กจะไมติดยึดกับขอมูลที่มาจากการสังเกตเพียงอยางเดียว 
 ทฤษฎีของเพียเจท  อธิบายพัฒนาการของการคิดจากขั้นหนึ่งไปสูขัน้หนึ่ง  อาศัย
องคประกอบที่สําคญั 4 ประการ คือ  การเจริญเตบิโตของรางกายและวุฒิภาวะ  ประสบการณทาง
กายภาพและทางสมองประสบการณทางสังคมและสภาวะสมดุล  ซ่ึงเปนกระบวนการที่แตละคนใช
ในการปรับตวั  ขั้นพัฒนาการคิดจะมีการเปลี่ยนแปลงตามลําดับขั้น  ซ่ึงพัฒนาการในขั้นตนจะเปน
พ้ืนฐานของพฒันาการในขัน้สูงและพัฒนาการของการคิดแตละคนมลีักษณะเดียวกัน  แตจะแตกตาง
กันในดานอัตราความเรว็ในการเกิดของแตละระดับของพัฒนาการ 
 1.4 แนวทางการสอนใหนักเรียนเกิดความคิดวิเคราะห 
 เบเยอร (มาลินี  ศิริจารี. 2545: 40; อางอิงจาก  Beger. 1985: 279–303)  ไดเสนอแนว
ทางการพัฒนาการคิดวิเคราะหวิจารณในการเรียนการสอน ไดดังน้ี 
 1. แนะนําทักษะที่ฝก 
 2. ผูเรียนทบทวนกระบวนการคน ทักษะ  กฎ  และความรูที่เกี่ยวของกับทักษะที่จะฝก 
 3. ผูเรียนใชทักษะเพื่อใหบรรลุจุดมุงหมายที่กําหนด 
 4. ผูเรียนทบทวนสิ่งที่คิดหรือสิ่งที่เกิดขึ้นในสมองขณะที่ทาํกิจกรรม 
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 อุษณีย  โพธิสุข  (2537: 99-100) ไดเสนอแนวการสอนเพื่อชวยปรับปรุงความคิด
วิเคราะหของเด็กไวดังน้ี 
 1. ประสบการณตรง  การใหเด็กศึกษาเรื่องชุมชนของเราจากหนังสืออาจไมดีเทาให
เด็กไปสถานที่ที่เปนชุมชนของตนเอง  เชน โรงพยาบาล  โรงพัก  ตลาด  บานผูใหญบาน  และ
กิจกรรมที่เขาทําอยูวามีอะไรบาง  มีประโยชนอยางไร ฯลฯ การจัดใหเด็กไปทัศนศึกษาหรือเปด
โอกาสใหเด็กทดลองปฏิบตัสิิ่งตาง ๆ ดวยตนเองจะเปนการใหโอกาสที่สําคัญยิ่ง 
 2. การทําวิจัย  หรือการศึกษาหาความรู  ความจริงดวยตนเองเปนทักษะการเรยีนรู
ดวยตนเองใหเด็กไดมีขั้นตอนในการศึกษาอยางถูกตอง  เชน การทํารายงาน  เรื่อง “ไดโนเสาร”  
เปนตน 
 3. การใชกิจกรรมเปนสื่อกระตุนความคิดเปน  เชน การพาไปดูการโตวาที  จัดให
โตวาทีการอภิปรายในหัวขอตาง ๆ การจัดมุมหรอืชมรมนักคิด ฯลฯ 
 4. การใชสถานการณสมมติเปนกิจกรรมและวธิีสอนที่จะทําใหนักเรียนเกิดความรู 
ความเขาใจกระจางขึ้นและมองเห็นปญหาที่เกิดขึ้นรวมทั้งการพยายามคิดคนการแกปญหา 
 5. ใหนักเรียนไดโอกาสเสนอผลงานที่ตนเองศึกษาใหผูอ่ืนฟงอาจเปนเพ่ือระดับ
เดียวกันหรือเพ่ือตางระดับ หรือใหคนอ่ืนฟง 
 6. กิจกรรมกลุม  การระดมพลังสมอง  การระดมความคิด  การไตรตรองความคิดของ
กลุมรวมถึงการวิจารณอยางมีเหตุผล  การวิจารณในการสรางงานลวนเปนทักษะระดับสูงทางปญญา
และทางสังคมทั้งสิ้นสิ่งเหลานี้จะชวยทําใหเด็กไดมีขอมูลยอนกลับเกี่ยวกับความคิดเห็นของตนเอง
และผูอ่ืน รวมทั้งกลยุทธทางความคิดของผูอ่ืนไดเปนอยางดี 
 ชาติ  แจมนุช  (2545: 54-55)  กลาวถึง ขั้นตอนการสอนใหผูเรียน เกิดการคิดวิเคราะห
ไวเปนขั้นตอนดังน้ี 
 กําหนดสิ่งสําเร็จรูปสิ่งหน่ึงขึ้นมาเปนตวัตนเรื่อง เชน ดิน นํ้า  โคลง  กลอนบหนึ่ง  
รูปภาพ  กราฟ  บทความ  เหตุการณตางๆ 
 กําหนดคําถามหรือปญหาเพื่อคนหาความจริงหรือความสําคัญตางๆ เชน ภาพนี้ หรือ
กราฟนี้ตองการสื่อหรือบอกอะไรที่สําคญัที่สุด 

1. พินิจพิเคราะหแยกแยะกระจายสิ่งที่กําหนดใหออกเปนสวนยอยๆ 
2. คนหาความจริงหรือความสําคัญที่กําหนด 
3. สรุปเปนคําตอบ หรือตอบปญหานั้นๆ 

 สรุปไดวาแนวการสอนเพื่อพัฒนาความคดิวิเคราะหวิจารณกระทําไดดังน้ี 
 1. เสนอสถานการณที่กระตุนใหคิด 
 2. คิดอยางเปนระบบใชเหตุผล 
 3. นําขอมูลตาง ๆ มาใชในกระบวนการคิดบนพื้นฐานของความจริง  ความดีงาม  
ความถูกตอง 
 4. คิดและตัดสินใจ  ลงมือปฏิบัต ิ
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 5. ตรวจสอบ  วดั และประเมินผลการปฏบิตัิรวมทั้งการประเมินผลของตนเอง 
 

2. งานวิจัยที่เก่ียวของกับการคิดวิเคราะห 
 2.1 งานวิจัยในประเทศ 
 นิพล  นาสมบรูณ  (2536: บทคัดยอ)  ศกึษาผลการสอนกลุมสรางเสริมประสบการณ
ชีวติดวย กระบวนการทางวทิยาศาสตรทีมี่ตอความสามารถในการคดิวิเคราะหวิจารณของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ผลการศึกษาพบวา  คาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห
วิจารณที่เพ่ิมขึ้นของนักเรียนที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการทางวทิยาศาสตรสูงกวาการสอนตาม
แผนการสอนของกระทรวงศึกษาธิการอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 
 นิภาภรณ  แสงดี (2538: 56)  ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ที่เรียนวิชาสังคมศึกษา โดยการ
สอนแบบอริยสัจกับการสอนตามคูมือครกูารสอนของหนวยศึกษานเิทศก กรมสามัญศึกษา  ผล
การศึกษาพบวา  ความสามารถในการคดิวิเคราะหนักเรียนที่เรยีนวชิาสังคมศึกษา โดยการสอน
แบบอริยสัจกบัการสอนตามคูมือครูการสอนของหนวยศึกษานเิทศก กรมสามัญศึกษาแตกตางกัน
อยางไมมีนัยสําคัญทางสถติ ิ
 ภัทราภรณ  พิทักษธรรม (2543: 106) ไดศึกษาเปรยีบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหและเจตคติตอวิชาสงัคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
ที่ไดรับการสอนแบบสบืเสาะหาความรูโดยใชกิจกรรมการสรางแผนภูมิมโนทัศนกับการสอนตาม
คูมือครู  ผลการศึกษาพบวา    ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบ
สืบเสาะหาความรูโดยใชกิจกรรมการสรางแผนภูมิมโนทัศนกับการสอนตามคูมือครูแตกตางกันอยาง
มีนัยสําคญัทางสถิต ิ
 อุไร  มะวิญธร (2543: 84) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  การคิด
วิเคราะหเชิงวจิารณญาณและพฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับ
การสอนดวยการใหประสบการณกับคูมือครู  พบวา การคิดวิเคราะหเชิงวิจารณญาณของนักเรียน ที่
ไดรับการสอนดวยการใหประสบการณกับคูมือครูแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
 มนมนัส  สุดสิ้น  (2543: บทคัดยอ) ไดศกึษาผลสัมฤทธิ์ทางวทิยาศาสตรและ
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหวิจารณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนแบบสบื
เสาะหาความรูประกอบการเขียนแผนผังมโนมติ  พบวา  ความสามารถดานการคดิวิเคราะหวิจารณ
ของนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบสบืเสาะหาความรูประกอบการเขียนแผนผังมโนมติแตกตางกนั
อยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิ
 ระพินทร  ครามมี (2544: 80) ไดศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนและความสามารถใน
การคิดอยางมีเหตุผลเชงิวิเคราะหของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยการ
สอนตามแนวคอนสตรัคตวิซึิมกับการสอนแบบแกปญหา พบวา   ความสามารถในการคิดอยางมี
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เหตุผลเชิงวิเคราะหของนกัเรียน ที่เรียนโดยการสอนตามแนวคอนสตรัคตวิิซึมกับการสอนแบบ
แกปญหา แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
 มาลินี  ศิริจารี (2545: บทคดัยอ) ไดศึกษาการเปรียบเทียบความสามารถดานการคิด
วิเคราะหและความสามารถทางเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 
2 ที่เรียนดวยบทเรียนไฮเปสอรเท็กซและบทเรียนสื่อประสมในวิชาโครงงานวิทยาศาสตร   พบวา 
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนกัเรียน ที่เรียนดวยบทเรียนไฮเปสอรเทก็ซและบทเรยีนสื่อ
ประสมในวิชาโครงงานวิทยาศาสตร กอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิ
 จากงานวิจัยขางตน  แสดงใหเห็นวาการศกึษาความสามารถในการคดิวิเคราะหของ
ผูเรียนไดดวยวิธีการตางๆ  เปนการพัฒนากระบวนการสอนวิธีหน่ึงทีท่ําใหนักเรียนเกิดการเรียนรู
และมีความสําคัญในการนํามาพิจารณาดําเนินการวิจัยดวยวธิีการอืน่ๆตอไป 

2.2 งานวิจัยในตางประเทศ 
คลีแมน (มนมนัส  สุดสิ้น. 2543: 59; อางอิงจาก Klienman. 1963: 307–317 ) ได

สังเกตการสอนของครูจํานวน 33 คนที่สอนวิชาวิทยาศาสตรทัว่ไประดับเกรดแปด  โดยสังเกตคนละ
หน่ึงครั้งแลวใชการถามคําถามในชั้นเรยีนเปนเกณฑในการจําแนกครูออกเปน 2 กลุม เลือกครู 3 
คน ที่ถามคําถามความคิดโดยใชวิจารณญาณ จํานวนเกาคําถามหรอืมากวาเปนกลุมสูงและเลือกครู
ที่ไมเคยถามคําถาม  ถามความคิดโดยใชวิจารณญาณ เปนกลุมคาํแลวแบบทดสอบ วัด ความเขาใจ
วิทยาศาสตร  ใชแบบทดสอบฉบบัหลังคอืแบบทดสอบความคิดวิจารณญาณนั้น  เด็กมี
ความสามารถเพิ่มขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติสีฉ่บับยอย  และอีกฉบับคือความสามารถในการ
ประเมินขอโตแยงของเด็กไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ 

บาสมาเจียน  (มนมนัส  สุดสิ้น. 2543: 59; อางอิงจาก Bassmajian. 1978: 210-A) 
ศึกษาความสมัพันธของระดับวุฒิภาวะตามทฤษฎขีอง เพียเจท   ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 
ในรัฐคาลิฟอรเนีย   กับความสามารถในการเรียนรูวชิาชวีวิทยาและพัฒนาการคิดแบบวิเคราะห
วิจารณกับกลุมนักศึกษา 83 คน ที่เรียนวิชา Biology 1 โดยใชแบบทดสอบวัดการคิดหาเหตุผลเชิง
ตรรกศาสตรของเบอรน่ี (Burne) ปรากฏวานักศึกษาระดับที่คิดดวยนามธรรมมีผลสัมฤทธิ์วชิา
ชีววิทยาสูงกวาพวกที่ยังไมถึงระดับการคิดนามธรรม 

เรย (มนมนัส  สุดสิ้น. 2543: 59; อางอิงจาก Ray. 1979: 3220-A) ไดวิจัยเปรียบเทียบ
อิทธิพลของการใชคําถามระดับทีต่่ํากับคาํถามระดับสูงในการสอนวิชาเคมีที่มีความมีเหตุผลเชิง
นามธรรมและการคิดอยางมีเหตุผลของนกัเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย จํานวน 2 กลุม ๆ ละ 54 คน  
โดยจัดสภาพแวดลอมใหเหมือนกันหมด  กลุมที่ 1 สอนดวยคําถามระดับต่ํา ผลการวิจัยพบวา กลุม
ที่สอนดวยคําถามระดับสูงสามารถทําคะแนนจากแบบทดสอบในเรื่องของมีเหตุผลเชิงนามธรรม  
และการคิดอยางมีเหตุผลไดมากกวาอีกกลุมหน่ึง 

ลัมพคิน (ภัทราภรณ  พิทักษธรรม. 2543: 62; อางอิงจาก Lumpkin. 1991: Abstract) 
ศึกษาผลการสอนทักษะการคิดวิเคราะหที่มีตอความสามารถดานการคิดวิเคราะห  ผลสัมฤทธิ์
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ทางการเรียนและคามคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนเกรด 5  และเกรด 6  ผล
การศึกษาพบวา เม่ือไดสอนทักษะการคดิวิเคราะหแลว นักเรียนเกรด 5  และเกรด 6  มี
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหไมแตกตางกัน นักเรยีนเกรด 5 ทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคมุมี
ผลสัมฤทธิท์างการเรียน  ความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาไมแตกตางกัน สวนนักเรียนเกรด 6 
ที่เปนกลุมทดลอง  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และความคงทนในเนือ้หาวิชาสังคมศึกษาสูงกวากลุม
ควบคุม 

จากเอกสารที่เกี่ยวของกับความสามารถในการวิเคราะหวิจารณสรุปไดวา การคิด
วิเคราะหวิจารณเปนกระบวนการคิดและการตัดสินใจอยางรอบคอบและตองฝกฝนอยูเสมอ  จาก
งานวิจัยดังกลาวจะเห็นวาการพัฒนาการคิดวิเคราะหวจิารณจะใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร  ซ่ึง
ผลปรากฏวา  สามารถพัฒนาการคิดวิเคราะหวิจารณไดดี  ดังน้ัน  ในการวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยจึงสนใจนํา
ความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณมาพัฒนาโดยใหนักเรียนไดฝกคิดและลงมือปฏิบัติสบื
เสาะหาความรูไดดวยตนเอง  อันเปนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดฝกคิดตามกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร  ซ่ึงจะสงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน
ตอไป 
 
 

3. เอกสารที่เก่ียวของกับเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบ 
 3.1 ความหมายของการคิดแบบหมวกหกใบ 
 การคิดแบบหมวกหกใบ (เดอโบโน. 2536: 7) เปนวิธกีารหนึ่งที่เปดมิติแหงการคิดให
กวางขวางออกไป  และแสดงใหเห็นวา  การคิดแตละแบบมีศักยภาพและขอจํากดัอยางไร  แทนที่จะ
ยึดติดกับความคิดแบบใดแบบหนึ่ง วาเปนบุคลิกหรือเปนตวัตนตลอดไป   การคิดอยางรอบดาน 
พรอมที่จะคิดไดหลายแบบในสถานการณตางๆ  ตางหากที่จะชวยใหสามารถแกปญหาไดอยาง
แทจริง 
 วิธีการหมวกหกใบเปนที่ยอมรับอยางกวางขวาง เพราะวางาย ปฎิบัติไดจริง และไดผล
มันเปลี่ยนวิธกีารระดมความคิดในหองประชุมและที่อ่ืนๆ  เน่ืองจากการสรางเง่ือนไขที่เอ้ืออํานวยตอ
การรวมกันคดิแบบสรางสรรค แทนที่จะวจิารณกันเฉพาะทางดานเห็นดวยและไมเห็นดวยดังที่ทาํกัน
ตามปกต ิ
 วิธีการคือใหสมมติวามีหมวกสีตางๆกันหกใบ ผูใชความคิดอาจเลือกขึ้นมาสวมหนึง่ใบ  
หรือถูกขอใหสวมหมวกสใีดสีหน่ึง  หรือถูกขอใหถอดหมวก  ทกุคนในที่ประชุมสามารถใชหมวกได 
  หมวกสีขาว การวิเคราะหขอมูลอยางเปนกลาง  ไมใชอารมณ 
  หมวกสีแดง การอนุญาตใหแสดงความรูสึก ลางสังหรณ และสัญชาตญาณ 
  หมวกสีดํา การหาเหตุผลในทางลบ  การตัดสิน การระมัดระวัง ความสุขุม

รอบคอบ 
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  หมวกสีเหลือง การหาเหตุผลในทางบวก  ความเปนไปได  การมองในแง
ประโยชนที่จะไดรับ 

  หมวกสีเขียว ความคิดใหมๆ  ความคิดสรางสรรค 
  หมวกสีฟา การควบคุมวธิีการระดมความคิด 
 วิธีน้ีอาจดูงายมากจนเกินไปเสมือนของเด็กเลน แตก็ไดผลยอดเยี่ยม เน่ืองจากเปนการ
สรางใหเกิดกฎระเบียบในการใชความคิดรวมกันระหวางหลายคน วธิกีารนี้ใหประโยชนดังน้ีคือ 
งายตอการเรยีนรูและการใช  และกระคุนความสนใจไดดี การใชหมวกจริงหรือภาพหมวกและสสีัน
ตางๆมีสวนชวยอยางมาก 
 3.2 ความมุงหมายของการคิดแบบหมวกหกใบ 
 การคิดแบบหมวกหกใบ (เดอโบโน. 2536: 25-26)  กลาวถึงจุดมุงหมายของการคิด
แบบหมวกหกใบ ไวคือ 
 1. การทําใหการคิดงายลง ดวยชวยใหผูคิดเรื่องใดเรื่องหน่ึงในเวลานั้น  แทนที่จะตอง
ใหความสนใจทั้งอารมณ เหตุผล ขอมูล ความคาดหวัง  และความคิดสรางสรรคในเวลาเดียวกัน   
นักคิดจะสามารถจะจัดการแตละอยางได  น่ันคือ แทนที่นักคิดจะใชเหตุผลมาสนบัสนุนสิ่งที่คอนขาง
จะเปนอารมณ นักคิดจะสามารถเผชิญหนากับอารมณลวนๆ ดวยหมวกสีแดง โดยไมจําเปนตอง
อธิบาย  ขณะที่หมวกสีดําจะสามารถถูกนํามาใชเม่ือนักคิดตองเก่ียวโยงกับแงมุมที่เปนเหตุผล 
 2. การเปดทางใหมีการสับเปลี่ยนวธิีคิดชวยใหเราขอใหใครคนใดคนหนึ่งคิดแบบใด
แบบหนึ่ง  ถาในการประชุมหนึ่งๆ  ใครคนใดคนหนึ่งมีทัศนะในทางลบอยางเหนียวแนน เราสามารถ
รองขอใหเขาถอดหมวกสีดําออก และขอรองใหสวมหมวกสีเหลืองบาง เปนการบอกอยางตรงๆใหมี
ทัศนะในแงบวก  เปนคําพดูเฉพาะที่ไมทําใหผิดใจกนั 
 3.3  ประโยชนของการคิดแบบหมวกหกใบ 
 1. สามารถเรียนรูและนําไปใชไดงาย  กระตุนความสนใจไดดี  การใชหมวกจริงหรือ
ภาพหมวกและสีสันตางๆมีสวนชวยอยางมาก 
 2. ใชเวลาคิดไดรวดเรว็  ทําใหเหลือเวลาสาํหรับความคดิสรางสรรคอ่ืนๆ 
 3. สามารถแสดงความรูสึก หรือสัญชาตญาณ โดยไมตองเกรงวาจะไมเหมาะสมในที่
ประชุม 
 4. สามารถคิดแบบใดแบบหนึง่ในเวลาหนึ่งไดอยางเต็มที ่ โดยไมสับสนกับความคิ
หมวกสีอ่ืนในเวลาเดียวกัน 
 5. สามารถเปลีย่นแบบความคดิไดงาย  และตรงไปตรงมา โดยไมลวงเกนิใครดวยการ
เปลี่ยนสีหมวก 
 6. ผูระดมความคิดทุกคน  สามารถใชหมวกแตละสีไดครบทุกสีแทนทีจ่ะคิดแตเพียงสี
เดียว ดานเดียวตามปกต ิ
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 7. เปนการแยกทิฐิออกไป และปลอยความคิดใหมีอิสรภาพที่จะคิดไดอยางเต็มที่
 8. สามารถจัดลําดับการลําดับความคิดใหเหมาะสมที่สุดกับหัวขอ 
 9. ปองกันมิใหเกิดโตเถียงกันไปมาในที่ประชุมเพ่ือฝายตางๆ  จะไดสามารถคิด
รวมกันอยางสรางสรรค 
 3.4 การใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบ 
 การใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ เปนการสวมบทบาทสมมตวิาแตละคนใชหมวกสี
ตางๆ เพ่ือแทนกรอบการคดิในขณะนั้น  ซ่ึงมีเทคนิคการคิด  (เดอโบโน. 2536: 192-198) ดังน้ี   

1. หมวกสีขาว 
ใหจินตนาการถึงคอมพิวเตอรที่ใหแตขอเท็จจริงและตวัเลขที่เราตองการ  ซ่ึง

คอมพิวเตอรจะเปนกลางไมมีอคติ  ไมมีการตีความ  ไมมีการแสดงความคิดเห็น  เม่ือสวมหมวกสี
ขาว ผูฝกคิดจะตองทําตัวเลยีนแบบคอมพิวเตอร 

การคิดดวยหมวกสีขาว เปนการคิดที่มีระเบียบวนัิย และมีทศิทางแนชัด  ผูฝกคดิจะตอง
พยายามเปนกลาง และมองสิ่งตางๆอยางปราศจากอคติ  โดยนําเสนอในรูปของขอมูลเทานั้น 

2. หมวกสีแดง 
เม่ือสวมหมวกสีแดง ผูฝกคิดสามารถใชอารมณ ความรูสึกที่มีเปนเรื่องชอบธรรม และ

เปนสวนสําคญัสวนหนึ่งของการคิด 
หมวกสีแดงชวยเปดทางใหผูฝกคิดสามารถเขาออกจากสภาวะของความรูสึกไดอยาง

สะดวก  ซ่ึงปกติแลวผูฝกคดิสวมหมวกสแีดง  ก็ไมควรพยายามตัดสินอารมณ ความรูสึก หรือหา
เหตุผลมาสนบัสนุนแตอยางใด    หากความคิดเห็นใดก็ตามมคีวามรูสึกรวมอยูดวย  ความคิดเห็น
น้ันกถือวาอยูภายใตหมวกสีแดง 

3. หมวกสีดํา 
 การคิดภายใตหมวกสีดํา  เปนการมุงประเมินคาในทางลบ  ผูฝกคิดดวยหมวกสีดําจะ
คอยชี้แจงวาจุดใดผิดพลาด  ไมถูกตอง  และมีขอบกพรอง  คอยชี้วาสิ่งตางๆนั้นไมสอดคลองกับ
ประสบการณ  และความรูที่เคยไดรับมาอยางไร 
 การคิดดวยหมวกสีดําไมใชการโตเถียง  และไมควรเปนเชนนั้น  การคิดแบบนี้เปน
ความพยายามอยางมีเปาหมาย เพ่ือคิดถึงองคประกอบแงลบดวย 

4. หมวกสีเหลือง 
 การคิดดวยหมวกสีเหลือง  เปนการคิดในทางบวก  และในทางสรางสรรค สีเหลอืงเปน
สัญลักษณของความสวางไสว เจิดจาแจมใส  มองโลกในแงดี 
 หมวกสีเหลืองจะครอบคลมุแงมุมในเชิงบวก   ทําหนาที่พิสูจน เสาะหาคุณประโยชน 
โดยแสดงทัศนะในแงดีที่นาเชื่อถือ  ซ่ึงอาจกอใหเกิดสิ่งใหมๆ หรือยังสามารถเปนการคาดคะเน หรือ
การมองหาโอกาส หรือการมีความใฝฝนอีกดวย 

5. หมวกสีเขียว 
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 การคิดแบบหมวกสีเขยีวเปนการคิดริเริ่ม  ผุสวมหมวกสีเขียว คือ ผูที่จะสรางสิ่งตางๆ สี
เขียวเปนสัญลักษณของความอุดมสมบูรณ  การเจริญเติบโต  แตผูสวมหมวกสีเขยีวก็สามารถหยุด 
ณ จุดใดจุดหนึ่ง  เพ่ือดูวามีความคิดอ่ืนๆที่พอจะเปนไปไดอีกบางหรือไม  ผูฝกคิดจะตองพยายาม
คิดไปขางหนาจากความคดิหนึ่งไปสูอีกความคิดหนึ่ง เพ่ือคนหาความคิดใหมๆ 

6. หมวกสีฟา 
 หมวกสีฟาเปนหมวกควบคมุ  ผูฝกคิดดวยหมวกสีฟา  จะจัดระบบความคิดดวยตนเอง  
เปรียบไดกบัวาทยกรในวงออเครสตา  โดยจะหนาที่บอกใหมีการมีการสวมหมวกสตีางๆ  จะกําหนด
ทิศทางการคดิที่จะตองดําเนินไป  เปนผูกําหนดจุดสนใจ  ระบุปญหา  และวางแนวคําถาม  หมวกสี
ฟาจะเปนตวักําหนดงานคิดที่ควรกระทาํ  รับผิดชอบในการมองภาพรวมและสรปุ  โดยสิ่งเหลานี้อาจ
เกิดเปนระยะๆในชวงเวลาของการคิด หรือ ณ จุดจบก็ได 
 นอกจากนี้ หมวกสีฟายังทาํหนาที่ ขัดจังหวะในบางโอกาสได เพ่ือรองขอใหมีการสวม
หมวกสีใดสีหน่ึง  และเพ่ือกําหนดลําดับขั้นตอนการคดิ 
 ดังน้ันเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบนั้น ขึ้นอยูที่ผูฝกคิดจะตองตระหนักวาขณะนัน้ตน
สวมหมวกสใีด และกําลังอยูในกระบวนการคิดแบบใด  ซ่ึงกระบวนการทั้งหมดอยุภายใตการควบคุม 
หรือการใชหมวกสีฟานั่นเอง 
 3.5 ข้ันตอนการสอนโดยใชเทคนิคการคดิแบบหมวกหกใบ 
 1. ขั้นเตรียม 
 แบงนักเรียนออกเปน กลุมๆละ 4-5 คน โดยวิธีการนบัเลข แตละกลุมจะกําหนดหนาที่
ของสมาชิกในกลุม คือ หัวหนากลุม เลขานุการ และผูรายงาน  (การเขากลุมในแตละคาบเรียนจะ
หมุนเวียนหนาที่กันไป)  ซ่ึงครูจะตองอธบิายหนาที่ และแจงจุดประสงคการเรียนรูใหนักเรียนทกุคน
ทราบ 
 2. ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 ใช ภาพ แผนภูมิ  เกม  เพลง หรือวีดีทัศนที่เกี่ยวของกับเนื้อหา  เพ่ือตั้งเปนคําถามใน
การสนทนา 
 3. ขั้นดําเนินการสอน 
  3.1 ขั้นรวบรวมขอมูลโดยใชหมวกสีขาว โดยนักเรียนแตละคนจะหาขอมูลจาก
การศึกษาเนื้อเรื่อง  แลวบันทึกลงในสมุดของแตละคน 
  3.2 ขั้นกําหนดปญหาโดยใชหมวกสีฟา   นักเรียนชวยกนัสรุปปญหาจากเรื่องที่
อาน แลวบันทึกลงในสมุดของแตละคน 
  3.3  ขั้นเสนอทางเลือกโดยใชหมวกสีเขยีว    นักเรียนแตละคนศึกษาเอกสาร
ประกอบเนื้อหา แลวใชหมวกสีเขียวเสนอทางเลือกในการแกปญหา แลวบนัทึกลงในสมุดของแตละ
คน 
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  3.4 ขั้นตัดสินใจเลอืกทางเลือก  นักเรียนจะเขากลุมเพ่ืออภิปรายหาทางเลือกโดย
ใชหมวกสเีหลอืง  หมวกสีดํา และหมวกสแีดง  ตามลําดับคือ ใหสมาชิกในกลุมใชหมวกสีเหลือง 
คิดถึงผลในทางบวก ขอดี จุดเดน คุณคา  คิดถึงความเปนไปไดและประโยชนที่ไดรับแลวใชหมวกสี
ดํา  บอกขอเสีย   จุดออน  จุดบกพรอง ผลกระทบที่อาจเกิดขึ้น  ซ่ึงเลขานกุารจะบันทึกไว 
  นักเรียนในกลุมตัดสินใจเลือกทางเลือกรวมกัน  แลวใชหมวกสีแดง เพ่ือถาม
ความรูสึกของสมาชิกในกลุมที่มีตอผลการตัดสินใจ  เลขานุการจะบนัทึกไว 
 4.  ขั้นสรุป  ตัวแทนของกลุมออกมารายงานตามประเด็นที่กําหนดในการเรียนโดยครูจะ
เปนผูสรุปเพ่ิมเติมในประเด็นที่ยังบกพรองอยู 
 5. ขั้นประเมินผล   วัดและประเมินจากการตอบคําถาม  การรายงาน  การตรวจใบงาน
และการบันทกึ  การสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน 
 
 

4.  งานวิจัยที่เก่ียวของกับเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบ 
 4.1 งานวิจัยในประเทศ 
 ประภาศรี  รอดสมจิตร (2542: บทคัดยอ)  ไดพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความสามารถใน
การคิดอยางมีวิจารณญาณ สําหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 6  โดยใชแนวคิดหมวกหกใบของ
เดอโบโน พบวา  คาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนหลัง
เขารวมโปรแกรมสูงกวากอนเขารวมโปรแกรมอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
 บังอร  พราหมณฤกษ (2544: 81)   ไดศึกษาเปรียบเทียบผลของการฝกแบบโมเดลซิป
ปากับการฝกคิดแบบหมวกหกใบที่มีผลตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
โรงเรียนวัดสระบวั  พบวา นักเรียนที่ฝกคิดแบบหมวกหกใบมีความคิดสรางสรรคในกลุมสรางสรรค
ในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวติเพ่ิมขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิ
 สุนันทา  สายวงศ (2544: 78)  ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ การ
คิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ที่เรียนวชิาสังคมศึกษาดวยการใชเทคนิค
การคิดแบบหมวกหกใบ และการสอนแบบซินดิเคท พบวา   นักเรียนที่เรียนวิชาสงัคมศึกษาดวย
การใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบและนักเรียนทีเ่รยีนดวยการสอนแบบซินดิเคท มีการคิดอยาง
มีวิจารณญาณแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิ
 กัสมา  สิทธิกลุ (2547: 70)  ไดศึกษาผลของการฝกคดิแบบหมวกหกใบที่มีตอการคิด
วิจารณญาณของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนสุเหราบานดอน เขตวัฒนา  
กรุงเทพมหานคร พบวา    นักเรียนที่ไดรับการฝกคิดแบบหมวกหกใบมีการคิดวิจารณญาณมากขึ้น
กวานักเรียนที่ไมไดรับการฝกคิดแบบหมวกหกใบอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
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 จากงานวิจัยขางตน  แสดงใหเห็นวาการฝกคิดแบบหมวกหกใบสามารถพัฒนาทักษะใน
การคิดของผูเรียนได  จึงนับวาเปนกระบวนการสอนวธิีหน่ึงที่ทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูและมี
ความสําคัญในการนํามาพิจารณาดําเนินการวิจัยใหสมบูรณยิ่งขึ้น 

4.2 งานวิจัยในตางประเทศ 
 เดอโบโน (De Bono. 2000: 10-11) ไดนําไปใชในบริษทัตางๆ โดยใชเปนสวนหนึง่ใน
หลักสูตรการฝกอบรมที ่IBM และนําไปใชในบรษิัทประกันภัยพรูเดนเชียล (Prudential) แหง
แคนาดา และแหงสหรัฐอเมริกา นําไปใชในบริษทัดูปองต (DuPont)  ซ่ึงเปนผูนําแหงอุตสาหกรรม
เคมีของโลก  บริษทัอเมริกันสแตนดารด (American  Standard)  บริษัทเชฟรอนออยล (Chevron 
Oil)  และนําไปใชที่โรงเรยีนนอรโฟลคอะเดมี (Norfolk  Academy)  โดยจัดทําเปนวิดีโอสาธิต
วิธีการใชหมวกหกใบ  ปรากฏวา วิดีโอเร่ืองนี้ดีมากและไดถูกนํามาใชในการฝกอบรมในกองทพัเรือ  
แตผลของการใชวธิีน้ีไมมีการบันทึกผลทางสถิติไว     
  จากงานวิจัยที่เกี่ยวของกบัเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบสรุปไดวา เทคนคิการคิด
แบบหมวกหกใบเปนกระบวนการคิดที่พัฒนาความคิดของผูเรียน  ทําใหเกิดความสามารถในการคิด
วิเคราะหอยางเปนระบบซ่ึงสอดคลองกับกระบวนการคดิวิเคราะห ผูวิจัยจึงสนใจนาํเทคนิคการคดิ
แบบหมวกหกใบมาพัฒนาใหนักเรียนไดฝกคิดเพื่อเพ่ิมความสามารถในการคิดวิเคราะหของตนเอง
ตอไป 
  



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 
 ในการดําเนินการวิจัย   ผูวจัิยไดดําเนินการตามลําดับขั้นตอนดังน้ี 
 1. กําหนดประชากรและเลือกกลุมตวัอยาง 
 2. การสรางเครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาและการหาคณุภาพของเครื่องมือ 
 3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
 4. การวิเคราะหขอมูล 
 

1. กําหนดประชากรและเลือกกลุมตัวอยาง 
  1.1 ประชากร 
   ประชากรทีใ่ชในการศึกษาครั้งน้ีเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2  ป
การศึกษา 2548   โรงเรียนมาแตรเดอีวิทยาลัย  ถนนเพลินจิต  เขตปทุมวัน  กรุงเทพมหานคร  
จํานวน 4 หองเรียน รวมนกัเรียน  140 คน 

1.2 กลุมตวัอยาง 
 กลุมตวัอยาง ที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 ภาคเรียนที่ 

2  ปการศึกษา 2548  โรงเรียนมาแตรเดอีวิทยาลยั  ถนนเพลินจิต  เขตปทุมวนั  กรุงเทพมหานคร    
โดยใชวธิีสุมอยางงายมา   2 หองเรียน  แลวนํามาสุมเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  ดังน้ี 

1. กลุมทดลองจํานวน  จํานวน 35 คน  สอนโดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบ 
2. กลุมควบคุม จํานวน 35 คน   สอนแบบปกต ิ
1.3 เน้ือหาที่ใชในการทดลอง 
 เน้ือหาที่ใชในการทดลองครัง้น้ี     เปนเนื้อหาตามหลักสูตรการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  รายวิชาภาษาไทยพื้นฐาน    โดยผูวิจัยเลือกเนื้อหาดังน้ี 
1. บทละครพูด เร่ืองเห็นแกลูก  จากแบบเรียนของกรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ 
2. สามกก  ตอนจูลงฝาทัพรับอาเตา  จากแบบเรียนของกรมวิชาการ 

กระทรวงศึกษาธิการ 
3. บทความและขาวจากหนังสือพิมพรายวนั 
1.4 ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 
ผูวิจัยใชเวลาในการทดลอง 15  คาบ คาบละ 50 นาที โดยใชเวลาสอนสัปดาหละ 3 

คาบ ในภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2548 
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2. การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควาและการหาคุณภาพของเครื่องมือ 
  2.1 เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
   2.1.1 แผนการสอนวิชาภาษาไทย ชั้นมัธยมศกึษาปที่ 3 แบงเปน 
    1) แผนการสอนของกลุมทดลอง สอนโดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบ 
    2) แผนการสอนของกลุมควบคุม   สอนแบบปกต ิ
   2.1.2 แบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห แบงเปน 2 ฉบับ คือ 
    1) แบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะหแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลอืก 
จํานวน 30 ขอ  คะแนนเตม็ 30 คะแนน 
    2) แบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะหแบบเขียนตอบ จํานวน 10 
ขอ  คะแนนเต็ม 10 คะแนน 
  2.2 การสรางและหาคุณภาพของเครื่องมอื 
   2.2.1 การสรางแผนการสอนวิชาภาษาไทย ของกลุมทดลอง ในวธิีการสอนโดยใช
เทคนิคการคดิแบบหมวกหกใบ  ตามขัน้ตอนดังน้ี 
    ขั้นที่ 1 ศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับหลักการ และทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการ
สอนและเทคนิคหมวกหกใบ 
    ขั้นที่ 2 ศึกษาหลักสูตรขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2541  ของกลุมสาระการ
เรียนรูวชิาภาษาไทย เพ่ือทาํความเขาใจเกี่ยวกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง  เน้ือหา  วิธีการสอน และ
การวัดประเมินผล 
    ขั้นที ่3 กําหนดเนื้อหาที่ใชสอน ไดแก เน้ือหาตามหลักสูตรวิชาภาษาไทย
จากแบบเรียนของกรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ และจากบทความที่เกี่ยวของจากหนังสือพิมพ 
ใชเวลา 15 คาบ คาบละ 50 นาที  ซ่ึงกลุมทดลองและกลุมควบคุมใชเน้ือหาเดียวกัน 
    ขั้นที่ 4 สรางแผนการสอน รวม 15 คาบ แลวนําไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจ เพ่ือ
นําไปปรับปรงุแกไข 
    ขั้นที่ 5 นําแผนการสอนที่สรางขึ้นไปทดลองใชกับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาป
ที่ 3  ของโรงเรียนมาแตรเดอีวิทยาลยั  จํานวน  35  คน  และปรับปรุงแกไขขอบกพรองกอน
นําไปใช 
    ขั้นที่ 6 ปรับปรุงแกไขแผนการสอนตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ 
    ขั้นที่ 7 นําแผนการสอนไปใชกับกลุมทดลอง 

2.2.2 การสรางแผนการสอนวิชาภาษาไทย ของกลุมควบคุม ในวิธกีารสอนแบบ
ปกต ิตามขั้นตอนดังน้ี 

 ขั้นที่ 1 ศึกษาหลักสูตรขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2541  ของกลุมสาระการ
เรียนรูวชิาภาษาไทย เพ่ือทาํความเขาใจเกี่ยวกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง  เน้ือหา  วิธีการสอน และ
การวัดประเมินผล 
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 ขั้นที่ 2 ศึกษาวิธีการเขียนแผนการสอนตามที่กรมวิชาการกําหนดในคูมือครู 
    ขั้นที ่3 กําหนดเนื้อหาที่ใชสอนโดยใชเน้ือหาเดียวกันโดยใชเน้ือหาเดียวกับ
กลุมทดลอง 

 ขั้นที่ 4 สรางแผนการสอน รวม 15 คาบ แลวนําไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจ เพ่ือ
นําไปปรับปรงุแกไข 
    ขั้นที่ 5 นําแผนการสอนที่สรางขึ้นไปทดลองใชกับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาป
ที่ 3  ของโรงเรียนมาแตรเดอีวทิยาลยั  จํานวน  35  คนที่ไมใชกลุมตัวอยาง   เพ่ือสังเกตความ
เหมาะสมเรื่องเวลา 
    ขั้นที่ 6 ปรับปรุงแกไขแผนการสอนตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ 
    ขั้นที่ 7 นําแผนการสอนไปใชกับกลุมควบคุม 
   2.2.3 การสรางแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห  ผูวิจัยดําเนินการตาม
ขั้นตอนดังน้ี 
   1)  การสรางแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะหแบบเลือกตอบ 4 
ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ 
    ขั้นที่ 1 ศึกษาแนวทางการสรางขอสอบจากเอกสารและงานวิจัยตางๆ 
    ขั้นที ่2 สรางแบบทดสอบความสามารถในการคดิวิเคราะหแบบเลือกตอบ 4 
ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ   
    ขั้นที่ 3 นําแบบทดสอบที่สรางแลวไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 3  ทานหาดัชนี
ความสอดคลอง (IOC) ระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรูของแบบทดสอบวัดความสามารถใน
การคิดวิเคราะหแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลอืก 
    ขั้นที่ 4 นําแบบทดสอบมาปรับปรุงแกไข 
    ขั้นที่ 5 นําแบบทดสอบที่ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชกับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3  ของโรงเรียนมาแตรเดอีวิทยาลยั  จํานวน  30  คน ที่ไมใชกลุมตัวอยาง 
    ขั้นที่ 6 นําแบบทดสอบที่ปรับปรุงแกไขแลวไปหาคาความยากงาย  หาคา
อํานาจจําแนกโดยใชสูตรสหสัมพันธแบบพอยท  ไบซีเรียล  และหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ
โดยใชสูตรของคูเดอร  ริชารดสัน (KR–21) 
    ขั้นที่ 7 ปรับปรุงแกไขขอบกพรองของแบบทดสอบกอนนําไปใช 
    ขั้นที่ 8 นําแบบทดสอบไปใชกับกลุมตัวอยาง 
 2) การสรางแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะหแบบเขียนตอบ 
จํานวน 10 ขอ  คะแนนเตม็ 10  คะแนน 
  ขั้นที่ 1 สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหเปนแบบอัตนยั  
โดยกําหนดใหนักเรียนตอบคําถามจากเรื่องที่อาน 
  ขั้นที่ 2 ปรึกษาผูเชี่ยวชาญเกีย่วกบัความเหมาะสมของเรื่องที่จะนํามาเปน
แบบทดสอบ 
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  ขั้นที่ 3 นําแบบทดสอบไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ของ
โรงเรียนมาแตรเดอีวิทยาลยั  จํานวน  5 คน ที่ไมใชกลุมตวัอยาง  เพ่ือสังเกตความเหมาะสมเรื่อง
เวลาและสํานวนภาษาที่ใชเปนคําสั่ง 
  ขั้นที่ 4 นําแบบทดสอบมาปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชกับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3  ของโรงเรียนมาแตรเดอีวิทยาลยั  จํานวน  30  คน ที่ไมใชกลุมตวัอยาง 
  ขั้นที่ 5 นําแบบทดสอบมาตรวจใหคะแนน โดยใชผูตรวจ 3 คน และวเิคราะห
หาคาความเชือ่ม่ันแบบสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s coefficient alpha) 
 
 

3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
  3.1 แบบแผนการทดลอง 
   แบบแผนการทดลองสําหรับการวิจัยครั้งน้ี ผูวิจัยไดดําเนินการทดลองแบบ 
Randomized Control Group Pretest–Posttest Design  (ลวน สายยศ; และ อังคณา  สายยศ. 
2538: 216–217)  ซ่ึงมีแบบแผนดังน้ี 
 
ตาราง 1 แสดงแผนผังการวิจัย 
 

กลุม สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 

ER T1 X T2 
CR T1 ~X T2 

   
สัญลักษณที่ใช 

 E แทน กลุมทดลอง (Experimental  Group) 
 C แทน  กลุมควบคุม (Control  Group) 
 R แทน การกําหนดกลุมตวัอยางแบบสุม (Random  Assignment) 
 T1 แทน การทดสอบกอนการทดลอง 
 T2 แทน การทดสอบหลังการทดลอง 
 X แทน การจัดกระทํา Treatment  คือ การสอนโดยใชเทคนิคการ

คิดแบบหมวกหกใบ 
 ~X แทน ไมมีการจัดกระทํา Treatment  คือ การสอนปกต ิ
 3.2 ข้ันตอนการดําเนินการทดลอง 
  3.2.1  ทําการทดสอบกอนการเรียนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมดวยแบบ 
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ทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะหแบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือกและแบบเขียนตอบ  ที่ผูวิจัยสราง
ขึ้นและหาคุณภาพแลว 
  3.2.2 ปฐมนิเทศกลุมทดลอง เพ่ือชี้แจงเกี่ยวกบัการสอนโดยใชเทคนคิการคิดแบบ
หมวกหกใบ 
  3.2.3 ดําเนินการสอนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม   โดยใชเน้ือหาและระยะเวลา
เทากัน โดยกลุมทดลองทําการสอนโดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบ  และกลุมควบคุมทําการ
สอนแบบปกต ิ
  3.2.4 ทําการทดสอบหลังการทดลองทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม  ดวย
แบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะหแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลอืกและแบบเขียนตอบ ที่ผูวิจัย
สรางขึ้นและหาคุณภาพแลว  ซ่ึงเปนชุดเดียวกับที่ใชในการทดสอบกอนการเรียน 
  3.2.5  ตรวจใหคะแนนการทําการแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะหแลว
นําผลคะแนนที่ไดมาวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิตเิพ่ือทดสอบสมมตฐิาน 
 
 

4. การวิเคราะหขอมูล 
  1. เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรยีนที่ไดรับการสอนโดยใช
เทคนิคการคดิแบบหมวกหกใบกับนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติ  โดยใช t–test Independent 
  2. เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรยีนที่ไดรับการสอนโดยใช
เทคนิคการคดิแบบหมวกหกใบกอนและหลังการทดลองแตกตางกัน  โดยใช t–test Dependent 
  3. เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรยีนที่ไดรับการสอนโดยแบบ
ปกติกอนและหลังการทดลองแตกตางกนั โดยใช t–test Dependent 
 
 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  4.1 สถิติพื้นฐาน 
   4.1.1 คาเฉลีย่ของคะแนน  (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2538: 73) 

 โดยใชสูตร X  = 
N

X∑   

        
  เม่ือ X  แทน คะแนนเฉลี่ย 
   ∑ X  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
   N  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
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4.1.2 ความแปรปรวนของคะแนน  (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2538: 63)   
โดยใชสูตร 
   S2 =  N ∑ X  2 -    (∑ X )2 

 
           N(N – 1) 
 

เม่ือ   S2       แทน คาความแปรปรวนของคะแนน  
   ∑ X    แทน   ผลรวมของคะแนนทั้งหมด   

               N        แทน   จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
N -1     แทน   คาของชั้นแหงความเปนอิสระ 

4.2 สถิติที่ใชในการหาคุณภาพเครื่องมือ 
4.2.1 หาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรูของ

แบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะหแบบเลอืกตอบ 4 ตวัเลือก จํานวน 30 ขอ    โดยใช
สูตรการหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC)  (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 253: 248-249)   
  

 ดังน้ี   IOC      =    ∑R 
 

             N 
 
เม่ือ  IOC   แทน  คาดัชนีความสอดคลอง (มีคาอยูระหวาง -1  ถึง +1 ) 

        ∑R   แทน  ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ  
    

       N     แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
   

  
4.2.2   การหาคาความยากงายของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด

วิเคราะหแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ  โดยใชสตูร (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 
2538: 210)  ดังน้ี        

   P  =   R   
            N 
 

เม่ือ R   คือจํานวนคนที่ทําขอน้ันถกู 
            N  คือจํานวนคนที่ทําขอน้ันทั้งหมด 
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4.2.3 การหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห
แบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก จํานวน 30 ขอ   โดยใชสูตร  KR21   (ลวน สายยศ; และ อังคณา สาย
ยศ. 2538: 199)   

 
 ดังน้ี  rtt    =    k            1 -  X  (k  -  X ) 
     k-1                    kS t

2
  

 
   เม่ือ       rtt   แทน  คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ  
    S t

2
  แทน  คาความแปรปรวนของคะแนนทั้งหมด 

     X  แทน  คาเฉลีย่ของคะแนนทั้งหมด  
 k  แทน  จํานวนขอในแบบทดสอบ 

 
4.2.4 การหาคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิด 

วิเคราะหแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ   โดยใชสตูรสหสัมพันธแบบพอยท  ไบซีเรียล  
(Point biserial correlation)  (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2538: 212)   

ดังน้ี 
 
 rp.bis  =          X p- X f      .       pq 
    St 

เม่ือ 
rp.bis   คือ  คาอํานาจจําแนก 
X p คือ  คะแนนเฉลี่ยของกลุมที่ทําขอน้ันได 
X f คือ  คะแนนเฉลี่ยของกลุมที่ทําขอน้ันไมได 
St คือ  คะแนนเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบทดสอบฉบบัน้ัน 
p คือ  สัดสวนของคนที่ทําขอน้ันได 
q คือ  สัดสวนของคนที่ทําขอน้ันไมไดหรือ 1-p 

 
4.2.5 การหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะหแบบ

เขียนตอบ จํานวน 10 ขอ  โดยวิธีหาคาสมัประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s coefficient 
alpha)  (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2538: 200)  

ดังน้ี 

  x     =   n            1 -  ∑Si
2 

                  n-1                 St
2 
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  เม่ือ      x แทน  คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 

n  แทน  จํานวนขอในแบบทดสอบ 
   Si

2 แทน  คะแนนความแปรปรวนเปนรายขอ   
    St

2 แทน  คะแนนความแปรปรวนของเครื่องมือทั้งฉบับ 
 
4.2.6 การหาคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห

แบบเขียนตอบ  โดยใช t-test (ลวน  สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2538 : 215-216) 
 
   t    = X สูง  -   X ตํ่า 

       S2
สูง +   S2

ตํ่า 

        nสูง        nตํ่า 
 

     df   = n1 + n2 - 2  
  

  เม่ือ        t       แทน    คาอํานาจจําแนก 
   X สูง แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมสูง 
   X ตํ่า แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมต่ํา 
   S2

สูง แทน คะแนนความแปรปรวนของกลุมสูง 
   S2

ตํ่า แทน คะแนนความแปรปรวนของกลุมต่ํา 
   nสูง แทน จํานวนกลุมตวัอยางในกลุมสูง 
   nตํ่า แทน จํานวนกลุมตวัอยางในกลุมต่ํา 

  
 4.3 สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 
  4.3.1 เปรียบเทียบความสามารถในการคดิวิเคราะหกอนและหลังการเรียนภายใน
กลุมเดียวกันโดยใช t-test  แบบ Dependent Samples Independent  (ลวน สายยศ; และ อังคณา  
สายยศ. 2538: 242 ) โดยใชสูตร 

   t  = 
( )
1

22

−
− ∑∑

∑

n
DDn

D
 

    
   df  = 1−n  
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 เม่ือ t  แทน คาวิกฤตทิี่ใชในการพิจารณาการแจกแจงแบบท ี  
  D แทน ความแตกตางของคะแนนแตละคู 
        ∑D  แทน ผลรวมความแตกตางจากการทดสอบกอนและหลังการทดลอง 

      ∑D 2 แทน ผลรวมกําลังสองของความแตกตางจากการทดสอบกอนและหลัง
การทดลอง 

            n  แทน จํานวนคูของคะแนนจากการทดสอบครัง้แรกและครั้งหลัง 
          df  แทน คาความเปนอิสระ 

 
 4.3.2 เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห ระหวางกลุมทดลองและกลุม
ควบคุม โดยใช t–test แบบ Independent (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2538: 243)  โดยใช
สูตร  
             

        t           =          X 1 - X 2   
 
   (n1 – 1) S1

2   +  (n2 – 1) S2  
  2    1  +  1 

    n1   +  n2  - 2         n    n   
 

   df  = 1−n  
 

เม่ือ        t แทน คาที่ใชพิจารณา t - distribution  
 X 1 แทน   คะแนนเฉลี่ยของกลุมตวัอยางที่ 1 

X 2 แทน   คะแนนเฉลี่ยของกลุมตวัอยางที่ 2   
              S1

 2 แทน   คาความแปรปรวนของกลุมตัวอยางที่ 1 
S2

 2 แทน   คาความแปรปรวนของกลุมตัวอยางที่ 2 
n1  แทน   ขนาดของกลุมตัวอยางที่ 1 
n2 แทน   ขนาดของกลุมตัวอยางที่ 2 
 

 
 



บทที่  4 
การวิเคราะหขอมูล 

 
 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยใชสญัลกัษณในการวเิคราะหขอมูล  และแปลความหมายของผลการวิเคราะห
ขอมูล ดังน้ี 
 N แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตวัอยาง 
 X แทน คะแนนเฉลี่ย 
 S2 แทน คาความแปรปรวนของคะแนน 
 T แทน คาสถิตทิี่ใชพิจารณา 
 ** แทน ความมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 
 ∑D  แทน คะแนนรวมของผลตาง 
 กลุมทดลอง แทน กลุมตัวอยางที่เรียนดวยการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวก

หกใบ 
 กลุมควบคุม แทน กลุมตัวอยางที่เรียนดวยการสอนแบบปกต ิ
 
 

ลําดับขั้นในการวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยไดดําเนินการวิเคราะหขอมูล  ตามลําดับขั้น ดังน้ี 
 1. เปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทย ของนักเรียนที่
ไดรับการสอนแบบปกติกอนและหลังการทดลอง 

2. เปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทยของนักเรียนที่
ไดรับการสอนโดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบกอนและหลังการทดลอง 

3. เปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทย ของนักเรียนที่
ไดรับการสอนโดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบและนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกต ิ
 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 1. เปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทยของนักเรียน 
กอนและหลังที่ไดรับการสอนแบบปกต ิ  ปรากฏผลในตารางที่ 1 ดังน้ี 
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ตาราง 2 ผลการเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทยของนักเรียน
กอนและหลังการทดลองของกลุมที่ไดรับการสอนแบบปกต ิ

 

ความสามารถดานการคิด
วิเคราะหกลุมควบคุม 

X S2 t 

กอนการทดลอง 
 

16.25 7.74 

หลังการทดลอง 
 

17.06 6.49 

 
6.24** 

 

**    มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
 

 จากตาราง 2  ผลการเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทย
ของนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกต ิ แสดงวาความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทย
ของนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกต ิ กอนและหลังการทดลองแตกตางกัน ซ่ึงเปนไปตาม
สมมติฐานขอที่ 1 
 
 2. เปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทยของนักเรียนกอน
และหลังที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ  ปรากฏผลในตารางที่ 2 ดังน้ี 
 
ตาราง 3 ผลการเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวเิคราะหในวิชาภาษาไทยของนักเรียน

กอนและหลังการทดลองของกลุมที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ   
 

ความสามารถดานการคิด
วิเคราะหกลุมทดลอง 

X S2 t 

กอนการทดลอง 
 

16.47 10.58 

หลังการทดลอง 
 

19.08 7.71 

 
6.694** 

 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
 จากตาราง 3   ผลการเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทย
ของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ  แสดงวาความสามารถดานการ
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คิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ  
กอนและหลังการทดลองแตกตางกัน ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานขอที ่2 
 
 3. เปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทย ของนักเรียนที่
ไดรับการสอนโดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบและนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกต ิ 
ปรากฏผลในตารางที่ 3  ดังน้ี 
 
ตาราง 4 ผลการเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทยระหวางนกัเรียน

ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับการสอนแบบปกต ิ  
 

กลุมตัวอยาง N ∑D  S2 t 

กลุมทดลอง 
 

35 94 7.71 

กลุมควบคุม 
 

35 29 6.49 

 
3.183** 

 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
 จากตาราง 3  ผลการเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทย
ระหวางนักเรยีนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบและนักเรยีนที่ไดรับการสอน
แบบปกต ิ  แตกตางกันอยางมีนัยทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา  ความสามารถดานการคิดวิเคราะห
ในวิชาภาษาไทย ของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบและนักเรยีนที่
ไดรับการสอนแบบปกติแตกตางกัน  ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 3 
 



 

 

บทที่ 5 
สรุป  อภิปรายผลและขอเสนอแนะ 

 
 

  การวิจัยครั้งน้ี  เปนการศึกษาความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทย ของ
นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบและนกัเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกต ิ 
เปนการวิจัยเชิงทดลอง มีรายละเอียดสรปุไดดังน้ี 
 
 

ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 1. เพ่ือเปรียบเทยีบความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทย ของนักเรียนที่
ไดรับการสอนโดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบและนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกต ิ
 2. เพ่ือเปรียบเทยีบความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทยของนักเรียน
กอนและหลังที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ 
 3. เพ่ือเปรียบเทยีบความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทย ของนักเรียน
กอนและหลังที่ไดรับการสอนแบบปกต ิ
 
 

สมมติฐานในการวิจัย 
 1. นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบและนกัเรียนที่ไดรับ
การสอนแบบปกติมีความสามารถดานการคิดวิเคราะหแตกตางกัน 
 2. ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการ
คิดแบบหมวกหกใบกอนและหลังการทดลองแตกตางกัน 
 3. ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยแบบปกติกอน
และหลังการทดลองแตกตางกัน 
 
 

วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 
  1. ประชากรและเลือกกลุมตวัอยาง 
       ประชากร 
   ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ป 
การศึกษา 2548   โรงเรียนมาแตรเดอีวิทยาลัย  ถนนเพลินจิต  เขตปทุมวัน  กรุงเทพมหานคร  
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จํานวน 4 หองเรียน รวมนักเรียน  140 คน 
  กลุมตวัอยาง 
  กลุมตัวอยาง ที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 ภาคเรียนที่ 
2  ปการศึกษา 2548  โรงเรียนมาแตรเดอีวิทยาลัย  ถนนเพลินจิต  เขตปทุมวัน  กรุงเทพมหานคร    
โดยใชวธิีสุมอยางงายมา   2 หองเรียน  แลวนํามาสุมเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  ดังน้ี 
   1. กลุมทดลองจํานวน  จํานวน 35 คน  สอนโดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวก
หกใบ 
   2. กลุมควบคุม จํานวน 35 คน  สอนแบบปกต ิ
  เน้ือหาที่ใชในการทดลอง 
  เน้ือหาที่ใชในการทดลองครั้งน้ี  เปนเนื้อหาตามหลักสตูรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานกลุม
สาระการเรียนรูภาษาไทย  รายวิชาภาษาไทยพื้นฐาน  โดยผูวิจัยเลอืกเนื้อหาดังน้ี 
   1. บทละครพูด เร่ืองเห็นแกลูก  จากแบบเรียนของกรมวิชาการ  
กระทรวงศึกษาธิการ 
   2. สามกก  ตอนจูลงฝาทัพรับอาเตา  จากแบบเรียนของกรมวิชาการ 
กระทรวงศึกษาธิการ 
   3. บทความและขาวจากหนังสือพิมพรายวัน 
  ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 
  ผูวิจัยใชเวลาในการทดลอง 15  คาบ คาบละ 50 นาที โดยใชเวลาสอนสัปดาหละ 3 
คาบ รวม  5  สัปดาห  ในภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2548 

2. เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
 แผนการสอนของกลุมทดลองที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ  
ผูวิจัยสรางขึ้นโดยศึกษาหลกัการ และทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการสอนและเทคนิคหมวกหกใบและจาก
หลักสูตรขั้นพ้ืนพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2541  ของกลุมสาระการเรียนรูวิชาภาษาไทย  ซ่ึงไดผานการ
พิจารณาจากผูเชี่ยวชาญจาํนวน 3 ทาน  กอนนําไปทดลองใชพรอมทั้งไดปรับปรุงแกไขแลว จํานวน 
15 แผน ใชเวลา 15 คาบ 
 แผนการสอนของกลุมควบคุมที่ไดรับการสอนแบบปกต ิ ผูวิจัยสรางขึ้นโดยศึกษา
หลักสูตรขั้นพ้ืนฐาน พุทธศกัราช 2541  ของกลุมสาระการเรียนรูวิชาภาษาไทยและศึกษาวธิีการ
เขียนแผนการสอนตามที่กรมวิชาการกําหนดในคูมือครู ซ่ึงไดผานการพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญ
จํานวน 3 ทาน  กอนนําไปทดลองใชพรอมทั้งไดปรับปรุงแกไขแลว จํานวน 15 แผน ใชเวลา 15 
คาบ 
 แบบทดสอบความสามารถดานการคิดวิเคราะห แบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 
ขอ  คะแนนเต็ม 30 คะแนน  โดยศึกษาแนวทางการสรางขอสอบจากเอกสารและงานวิจัยตางๆ 
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ไดผานการพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 ทาน  และหาคาความยากงาย   หาคาอํานาจจําแนก 
ไดคาอํานาจจําแนกระหวาง 0.10–0.63  และหาคาความเชื่อม่ัน ไดคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.64 
 แบบทดสอบความสามารถดานการคิดวิเคราะหแบบเขยีนตอบ จํานวน 10 ขอ  คะแนน
เต็ม 10 คะแนน  โดยศึกษาแนวทางการสรางขอสอบจากเอกสารและงานวิจัยตางๆ    ไดผานการ
พิจารณาจากผูเชี่ยวชาญจาํนวน 3 ทาน  หาคาความเชื่อม่ันแบบสัมประสิทธิ์แอลฟา ไดคาความ
เชื่อม่ันเทากับ 0.51 และหาคาอํานาจจําแนกไดคาอํานาจจําแนกระหวาง 0.11 – 0.67 
 3. วิธีดําเนินการทดลอง 
 ผูวิจัยทําการทดลองในภาคเรียนที่ 2    ปการศึกษา 2548  โดยดําเนินการดวยตนเอง
ทั้ง 2 กลุม คือ  กลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยสอนกลุมละ 15  คาบ คาบละ 50 นาที เปนเวลา  
5  สัปดาห ใชเน้ือหาเดียวกันทั้ง 2 กลุม โดยมีขั้นตอนในการดําเนินการสอน ดังน้ี 
  3.1 ทดสอบกอนการเรียนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม  ดวยแบบทดสอบ
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหแบบเลอืกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ  และแบบเขียนตอบ 
จํานวน10 ขอ   ที่ผูวิจัยสรางขึ้นและหาคณุภาพแลว 
  3.2. ปฐมนิเทศกลุมทดลอง เพ่ือชี้แจงเกี่ยวกับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบ
หมวกหกใบ 
  3.3 ดําเนินการสอนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยใชเน้ือหาและระยะเวลา
เทากัน โดยกลุมทดลองทําการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ  และกลุมควบคุมทําการ
สอนแบบปกต ิ เปนเวลากลุมละ 15  คาบ 
  3.4 ทําการทดสอบหลังการทดลองทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม  ดวย
แบบทดสอบความสามารถดานการคิดวิเคราะหแบบเลอืกตอบ 4 ตัวเลือกและแบบเขียนตอบ 
จํานวน10 ขอ   ซ่ึงเปนชุดเดียวกับทีใ่ชในการทดสอบกอนการเรียน 
  3.5 นําแบบทดสอบความสามารถดานการคิดวิเคราะหมาตรวจใหคะแนนแลวนํา
ผลคะแนนทีไ่ดมาวิเคราะหดวยวธิีการทางสถิติ เพ่ือทดสอบสมมติฐาน 
 4. การวิเคราะหขอมูล 
  1. ใช t–test Independent ในการเปรียบเทยีบความสามารถดานการคิดวิเคราะห
ของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกับนักเรียนทีไ่ดรับการสอนแบบ
ปกต ิ
  2. ใช t–test Dependent    ในการเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะห
ของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกอนและหลังการทดลอง 
  3. ใช t–test Dependent   ในการเปรียบเทยีบความสามารถดานการคิดวิเคราะห
ของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยแบบปกติกอนและหลังการทดลอง 
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สรุปผลการศึกษาคนควา 

 1. ความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวชิาภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการสอน 
แบบปกติ  กอนและหลังการทดลองแตกตางกัน     อยางมีนัยทางสถิติที่ระดับ .01 
 2.  ความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวชิาภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการสอน
โดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบ  กอนและหลังการทดลองแตกตางกัน   อยางมีนัยทางสถิติที่
ระดับ .01 
 3.  ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการ
คิดแบบหมวกหกใบกับนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติแตกตางกนั  อยางมีนัยทางสถิตทิี่ระดับ 
.01 
 
 

อภิปรายผล 

 การวิจัยครั้งน้ี  เปนการศึกษาเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวชิา
ภาษาไทย ของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบและนกัเรียนที่ไดรับ
การสอนแบบปกต ิ อภิปรายผลไดดังน้ี 

1. นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบและนกัเรียนที่ไดรับ
การสอนแบบปกติมีความสามารถดานการคิดวิเคราะหแตกตางกัน 

ผลการทดลองพบวา  นักเรยีนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ
และนักเรียนทีไ่ดรับการสอนแบบปกติมีความสามารถดานการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวและสอดคลองกับงานวิจัยของกัสมา  
สิทธิกลุ (2547: 70)  ที่พบวานักเรียนที่ไดรับการฝกคดิแบบหมวกหกใบมีการคดิวิจารณญาณมาก
ขึ้นกวานักเรียนที่ไมไดรับการฝกคิดแบบหมวกหกใบอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ ทั้งน้ีเพราะเทคนิค
การคิดแบบหมวกหกใบ  เปนการจัดกิจกรรมที่เนนการคิดอยางเปนระบบ  ขั้นตอนของกิจกรรม
มุงเนนใหผูเรียนเกิดกระบวนการคิดอยูตลอดเวลา  เปดโอกาสใหผูเรียนทุกคนไดแสดงความคดิเห็น
ตอสถานการณใหสอดคลองกับสัญลักษณของหมวกแตละสี  ซ่ึงขั้นตอนตางๆเปนไปตามลําดบั  และ
แตละขั้นตอนเปนกิจกรรมที่เนนใหผูเรียนไดคิดพิจารณา  ไตรตรอง และวิพากษวิจารณไดอยาง
อิสระ  โดยใชเหตุผลมาประกอบการพิจารณาตัดสินใจ  ในขั้นตอนการสรุปมีการอภิปรายเพื่อ
แลกเปลีย่นความคิดระหวางกลุม  อาจจะสงผลใหผูเรียนเกิดความคดิและไดความรูใหมๆ จากการ
แลกปลี่ยน  ซ่ึงมีผลใหผูเรียนเกิดความคดิอยางเปนระบบและตอเน่ือง  ถือวาเปนการพัฒนา
กระบวนการคดิ  สอดคลองกับที่อุษณีย  โพธิสุข (2537: 99-100) ไดเสนอแนวการสอนเพื่อชวย
ปรับปรุงความคิดวิเคราะหของเด็กไววา  ผูเรียนควรมปีระสบการณตรง  เรียนรูดวยตนเองอยางมี
ขั้นตอน  มีกิจกรรมเปนสื่อกระตุนความคิด  ใหนักเรียนไดโอกาสเสนอผลงานที่ตนเองศึกษาใหผูอ่ืน
ฟงและการระดมพลังสมอง  การระดมความคิด  การไตรตรองความคิดของกลุมรวมถึงการวิจารณ



41 

 

อยางมีเหตุผล  การวิจารณในการสรางงานลวนเปนทักษะระดับสูงทางปญญาและทางสังคมทั้งสิ้นสิ่ง
เหลานี้จะชวยทําใหเด็กไดมีขอมูลยอนกลบัเกี่ยวกบัความคิดเห็นของตนเองและผูอ่ืน 
รวมทั้งกลยทุธทางความคดิของผูอ่ืนไดเปนอยางดี 
 2. ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิด
แบบหมวกหกใบกอนและหลังการทดลองแตกตางกัน 

ผลการทดลองพบวา  ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่ไดรับการสอน
โดยใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบกอนและหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานทีต่ั้งไวและสอดคลองกับงานวิจัยของ ประภาศรี  รอดสมจิตร 
(2542: บทคัดยอ)   พบวาคาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการคดิอยางมีวิจารณญาณของ
นักเรียนหลังเขารวมโปรแกรมสงเสริมความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ สําหรับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6  โดยใชแนวคิดหมวกหกใบของเดอโบโนสูงกวากอนเขารวมโปรแกรมอยางมี
นัยสําคัญทางสถิต ิ
 การวิจัยครั้งน้ี  นักเรียนมีความกระตือรือรน และใหความรวมมือในการทํากิจกรรมดี
มาก บรรยากาศสนุกสนาน กลาแสดงความคิดเห็นและรับฟงความคดิเห็นซึ่งกันและกัน  ทั้งภายใน
กลุมและระหวางกลุม โดยเฉพาะเมื่อมีการรายงานผลของแตละกลุมแลกเปลีย่นกนั  ผูวิจัยเปนเพียง
ผูกําหนดกรอบเวลาเทานั้น  ซ่ึงเม่ือนักเรียนชัดเจนตอการคิดแบบตางๆ ที่กําหนดดวยสีหมวกแลว 
ทําใหสะดวกตอการจัดกรอบความคิดของนักเรียน  กระบวนการคิดของนักเรียนในการทดลองครั้งน้ี
เปนไปตามทีนิ่พนธ  วงศเกษม (2534: 42) ที่ไดกลาวถึงกระบวนการคิดวิเคราะหไววา คือ การ
แยกแยะความแตกตางระหวางขอเท็จจริงกับความคดิเห็นพิจารณาประเด็นปญหา  ขออางหรือขอ
โตแยงที่คลุมเครือ  ขอมูลทีแ่สดงถึงอคติ  ความลําเอียง  แยกสิ่งเกี่ยวของและไมเกี่ยวของกับขอมูล
หรือความคิดเห็น พิจารณาความนาเชื่อถอืของแหลงขอมูล  พิจารณาเหตุผลที่ผิดไมเกีย่วของ
กับเรื่องนั้นและสรุปขอความจากขอมูลที่มีอยู ดังน้ันเม่ือนักเรียนไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิด
แบบหมวกหกใบจึงทําใหมีความสามารถดานการคิดวิเคราะหเพ่ิมมากขึ้น 

3. ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่ไดรับการสอน 
แบบปกติกอนและหลังการทดลองแตกตางกัน 

ผลการทดลองพบวา  ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่ไดรับการสอน
โดยแบบปกตกิอนและหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 ซ่ึงเปนไป
ตามสมมติฐานที่ตั้งไว 

ทั้งน้ีอาจเปนผลสืบเนื่องจากการสอนแบบปกติน้ัน ผูวจัิยไดจัดแผนการสอนโดยใชวิธี
จัดการเรียนแบบกระบวนการกลุม  การเรียนแบบเปนคู  กระบวนการเรียนแบบระดมพลังสมอง  
สลับกบัการเรยีนแบบบรรยาย  และมุงใหนักเรียนเปนผูตั้งคําถามหรอืตอบคําถามดวยตนเอง  โดยมี
ครูเปนผูใหคําแนะนํา  และพยายามชักจูงใหการสนทนานั้นอยูในประเด็นสําคัญของเร่ืองมากที่สุด  
มีขั้นตอนในการนิยามปญหา  พิจารณาหาคําตอบ  มีการตั้งขอสันนษิฐานหรือตั้งสมมติฐาน  และ
สามารถสรุปอยางสมเหตุสมผล   ซ่ึงสอดคลองกับเดรสเซล  และ เมยฮิว  (วิไลวรรณ  ปยะปกรณ. 
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2535: 20; อางอิงจาก Derssel; & Mayhel. 1975: 179–181)  ที่ไดกลาวถึงองคประกอบของการคิด
วิเคราะห 5 อยาง คือ ความสามารถในการนิยามปญหาความสามารถในการเลือกขอมูลที่เกี่ยวกับ
การหาคําตอบของปญหา  ความสามารถในการระบุขอสันนิษฐาน   ความสามารถในการกําหนด
และเลือกสมมติฐาน  และความสามารถในการลงขอสรปุอยางสมเหตุสมผลและการตัดสินใจ 

นอกจากนี้การวิจัยครั้งน้ีประสบผลดี อาจเกิดจากเนื้อหาที่ใชในการทดลองเปนเรื่องที่อยู
ในแบบเรยีน   สวนบทความหรือขาวจากหนังสือพิมพเปนเรื่องที่อยูในความสนใจของนักเรียน  จึง
สงผลใหนักเรยีนใหความสนใจในกระบวนการเรียนการสอนและตั้งใจในการทําแบบทดสอบมาก
ยิ่งขึ้น   ดังน้ันเม่ือนักเรียนไดรับการสอนแบบปกติทําใหมีความสามารถดานการคิดวิเคราะหเพ่ิม
มากขึ้น 
 
 

ขอเสนอแนะทั่วไป 
 ผูวิจัยมีขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการเรียนการสอนและการทําวิจัยในครั้งตอไป  
ดังน้ี 

1. การใหความสนใจในการตั้งคําถาม และเอาใจใสในคําตอบของผูเรียน  ตองใชเวลา
และกลวิธใีนการเชื่อมโยงกลับเขามาสูประเด็นสําคัญใหได  เพราะมีผลใหนักเรียนเกิดความสามารถ
ดานการคิดวิเคราะหที่ตรงประเด็น 

2. การสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ ควรฝกจําสีหมวกอยางแมนยํา
เพราะสีของหมวกแทนแนวคิดแบบตางๆ  หากสับสนในการจําสีหมวกก็จะสงผลใหเกิดความสบัสน
ในการคิดแบบตางๆได 

 
ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 

 1. ควรมนําวธิีการสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ   ไปศึกษาตวัแปรอ่ืนๆ  
ที่มีผลทําใหความสามารถดานการคิดวิเคราะหแตกตางกัน  เชน  กลุมตัวอยางที่เปนสหศึกษา  เปน
ตน 
 2. ควรมีการศึกษาผลของวิธกีารสอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ   
เปรียบเทียบกบัการสอนชนดิอ่ืนๆ  
 
  



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

บรรณานุกรม 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

บรรณานุกรม 
 
 

กัสมา  สิทธิกลุ. (2547).  ผลของการฝกคิดแบบหมวกหกใบที่มีตอการคิดวิจารณญาณของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนสุเหราบานดอน เขตวฒันา  กรุงเทพมหานคร.  ปริญญา

นิพนธการศึกษามหาบัณฑติ. (จิตวิทยาการศึกษา). กรงุเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลัย

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. ฉบับอัดสําเนา. 
เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์. (2547). การคิดเชิงวิเคราะห.  พิมพครั้งที่ 4. กรุงเทพฯ: ซัคเซสมีเดีย. 

ชาติ   แจมนุช. (2545).  สอนอยางไรใหคิดเปน.  กรุงเทพฯ : โรงพิมพเลี่ยงเชยีง. 

ชํานาญ   เอ่ียมสําอาง. (2539). การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดอยางมีวิจารณญาณ

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยการสอนแบบสบืสวนสอบสวน
เชิงนิตศิาสตรกับการสอนตามคูมือครู.  ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต. (การมัธยม
การศึกษา). กรุงเทพฯ:  บัณฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร.

ฉบับอัดสําเนา. 
ทิศนา  แขมมณี; และคนอื่นๆ. (2544). วทิยาการดานการคิด.  กรุงเทพฯ: บริษัทเดอะมาสเตอรกรุป 

แมเนจเมนท จํากัด. 
นิพนธ  วงศเกษม. (2534).   ความสัมพันธระหวางทักษะการคิดวิจารณญาณและความสนใจใน

อาชีพ ของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 5 โรงเรียนวัดดอนตูม จังหวัดราชบุรี.  วิทยานิพนธ

ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต (การสอนสังคมศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลัย 

มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร. ฉบบัอัดสําเนา. 

นิพล  นาสมบรูณ. (2536).  ผลของการสอนกลุมสรางเสริมประสบการณชีวติดวยกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรที่มีตอความสามารถในการคิดวิเคราะหวจิารณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 
6.  วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต. (การประถมศกึษา). กรุงเทพฯ:  บัณฑิตวิทยาลัย

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. ฉบับอัดสําเนา. 
นิภาภรณ  แสงดี. (2538).  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนและความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ที่เรียนโดยการสอนแบบอริยสัจกับการสอนตาม
คูมือการสอนของหนวยศึกษานิเทศก  กรมสามัญศึกษา.  ปริญญานิพนธการศึกษา
มหาบัณฑิต. (การมัธยมศึกษา). กรุงเทพฯ:  บัณฑิตวทิยาลัย มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิ

โรฒ. ฉบับอัดสําเนา. 
บังอร  พราหมณฤกษ. (2544).   การเปรียบเทยีบผลของการฝกแบบโมเดลซปิปากับการฝกคิดแบบ

หมวกหกใบทีมี่ผลตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนวัดสระ



45 

 

บัว  จังหวัดกรุงเทพมหานคร.  ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑติ. (จิตวิทยาการศึกษา).
กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลยั  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. ฉบับอัดสําเนา. 

ประภาศรี  รอดสมจิตร. (2542).  การพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณสําหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 6  โดยใชแนวคิดหมวกหกใบของเดอโบ

โน. วิทยานิพนธมหาบัณฑติ. (ประถมศกึษา). กรุงเทพฯ: จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. ถาย

เอกสาร. 
ปรางศรี  พณิชยกุล; สมจิต  สวธนะไพบลูย; และเรณู  สิกขชาติ. (2547).  รายงาน “การ สังเคราะห

รูปแบบการจัดกระบวนการเรียนรูของครตูนแบบ” (ตามพระราชบัญญัติ การศึกษาแหงชาติ

พ.ศ.2542) รูปแบบการจัดกระบวนการเรียนรู ตามกลุมสาระการ เรียนรูภาษาไทย. 

กรุงเทพฯ: สํานักงานเลขาธกิารสภาการศกึษา. 

พรรณี (ชูทัย)   เจนจิตร. (2528).  จิตวทิยาการศึกษาสําหรบัครูในชัน้เรียน.  กรุงเทพฯ: อมรินทร

การพิมพ. 
ภัทราภรณ  พิทักษธรรม. (2543).  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ความสามารถดานการ

คิดวิเคราะหและเจตคติตอวชิาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการ
สอนแบบสืบเสาะหาความรูโดยใชกิจกรรมการสรางแผนภูมิมโนทัศนกับการสอนตามคูมือ
ครู.  ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑติ. (การมัธยมการศึกษา). กรุงเทพฯ:  บัณฑิต

วิทยาลยั มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. ฉบับอัดสําเนา. 
มนมนัส  สุดสิ้น. (2543).  การศึกษาผลสมัฤทธิท์างวทิยาศาสตรและความสามารถดานการคิด

วิเคราะหวิจารณของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนแบบสบืเสาะหาความรู
ประกอบการเขียนแผนผังมโนมติ. ปริญญานิพนธการศึกษามหาบณัฑิต. (การมัธยม
การศึกษา). กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. ฉบับอัดสําเนา. 

มาลินี  ศิริจารี. (2545).  การเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหและความสามารถทาง

เทคโนโลยสีารสนเทศและการสื่อสารของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 ที่เรียนดวยบทเรียน
ไฮเปสอรเท็กซและบทเรียนสื่อประสมในวิชาโครงงานวิทยาศาสตร.  ปริญญานิพนธ
การศึกษามหาบัณฑิต. (การมัธยมการศกึษา). กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลัย  มหาวิทยาลัยศรี

นครินทรวิโรฒ. ฉบับอัดสําเนา. 
ระพินทร  ครามมี. ( 2544).  การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดอยางมี

เหตุผลเชิงวิเคราะหของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยการสอน
ตามแนวคอนสตรัคตวิิซึมกับการสอนแบบแกปญหา. ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต.
(การมัธยมการศึกษา). กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลยั มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. ฉบับอัด

สําเนา. 



46 

 

ลวน  สายยศ และ อังคณา สายยศ.  (2538).  เทคนิคการวิจัยทางการศึกษา. พิมพครั้งที่ 5 .  

กรุงเทพฯ: สุวริียาสาสน.   

ฤทัยวรรณ  คงชาติ. (2544).  การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดวิเคราะหเชิงอธิบายของ

นักเรียนระดับประกาศนยีบตัรวชิาชีพปที1่ ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาดวยการสอนโดยใช
เทคนิคการจดัผังลายเสนและการสอนแบบเทคนิคศึกษากรณีตวัอยางปริญญานิพนธ
การศึกษามหาบัณฑิต. (การมัธยมการศกึษา). กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลัย มหาวทิยาลัยศรี

นครินทรวิโรฒ. ฉบับอัดสําเนา. 
วิชาการ, กรม. ( 2546).  การจัดสาระการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย.  กรุงเทพฯ: โรง

พิมพคุรุสภาลาดพราว. 
วิไลพร  คําเพราะ. (2539).  การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะห

วิจารณในกลุมสรางเสริมประสบการณชวีิตของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 5  ที่สอนโดยใช
ชุดการเรียนแบบสบืเสาะหาความรู. ปริญญานิพนธการศึกษามหาบณัฑิต. (การระถม
ศึกษา). กรุงเทพฯ:  บัณฑิตวทิยาลยั มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร.  ฉบับ

อัดสําเนา. 
วิไลวรรณ   ปยะปกรณ. (2535).  การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรและความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนดวยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนากระบวนการ
คิดอยางมีวิจารณญาณ. ปริญญานิพนธการศึกษามหาบณัฑิต. (การมัธยมการศึกษา). 
กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร. ฉบับอัดสําเนา. 

ศักดิ์พงษ  นิลไพรัช และคณะ.  (ม.ป.ป). การประเมินการอาน คิดวิเคราะห และเขียนสื่อความ.
กรุงเทพฯ: สํานักพิมพประสานมิตร. 

ศันสนีย  ฉตัรคุปต; และอุษา  ชูชาติ. (2545).  ฝกสมองใหคิดอยางมีวิจารณญาณ (Critical 

thinking).  พิมพครั้งที่ 2. กรุงเทพฯ: วัฒนาพานิช. 

ศึกษาธิการ, กระทรวง. (2544).  หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544.  กรุงเทพฯ:  โรง

พิมพองคการรับสงสินคาและพัสดุภัณฑ. 
สุนันทา  สายวงศ. (2544).  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน และ การคดิอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาดวยการใชเทคนิค
การคิดแบบหมวกหกใบ และการสอนแบบซินดิเคท.  ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต. 
(การมัธยมการศึกษา). กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลยั มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. ฉบับอัด

สําเนา. 



47 

 

สุวิทย  มูลคํา. (2547).  กลยุทธ...การสอนคิดวิเคราะห. พิมพครั้งที่ 2. กรุงเทพฯ: หางหุนสวนจํากัด

ภาพพิมพ. 
สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคณุภาพการศึกษา.  (2547).  สรุปขาว สมศ. สืบคนเม่ือ 20

พฤษภาคม 2548.  จาก www.onesqa.or.th. 

อรพรรณ  ลือบุญธวัชชัย. (2538).  การวเิคราะหปฏสิัมพันธระหวางแบบการเรยีนของนิสิตนักศึกษา 

กับแบบการสอนของอาจารยตอการพัฒนาความคิดอยางมีวิจารณญาณ ของนักศึกษา
พยาบาล. วทิยานิพนธครศุาสตรดุษฎบีณัฑิต. (ภาควชิาอุดมศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑิต

วิทยาลัย จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย. ฉบับอัดสําเนา. 

อุษณี โพธิสุข.  (2537).  สรางลกูใหเปนอัจฉริยะ.  กรุงเทพฯ: ผูจัดการ.   

อุไร  มะวิญธร. (2543).   การเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียน  การคิดวิเคราะหเชิง

วิจารณญาณและพฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการ
สอนดวยการใหประสบการณกับคูมือครู.  ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต. (การมัธยม
การศึกษา). กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. ฉบับอัดสําเนา. 

เอ็ดเวิรด  เดอ  โบโน.  (2535).  รองเทา 6 คู ปฏิบตักิาร 6 แบบ.  เรียบเรยีงโดย สุรชัย  รัตนกจิ

ตระกลู.  กรุงเทพฯ: บริษทั ซีเอ็ดยูเคชั่น จํากัด . 

เอ็ดเวิรด  เดอ  โบโน.  (2536).  หมวกหกใบ  คิด 6 แบบ  = Six  Thinking  Hats.  แปลโดย นุชจรีย  

ชลคุป. กรุงเทพฯ: มูลนิธิโกมลคีมทอง. 

Edward  de  Bono. (2000). Six Thinking Hats.  Great  Britain: Penguin  Books. 
  
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ก 
- แผนการสอนกลุมทดลอง 
- แผนการสอนกลุมควบคุม 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผนการสอนกลุมทดลอง 



51 

แผนการสอนโดยใชโดยการใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบ 
(แผนการสอนกลุมทดลอง) 

แผนการสอนที่ ๑ วิชาภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๓ 
เรื่อง การวิเคราะหบทความ  เวลา ๑ คาบ 

……………………………………………………………………………………………………….. 
๑. สาระสําคัญ   

การคิดวิเคราะห  เปนความสามารถในการแยกแยะเพือ่หาสวนยอยของ
เหตุการณเรื่องราว หรือเน้ือหาตางๆ วาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร อะไร
เปนเหตุอะไรเปนผล  การอานขอความใดๆจึงตองอาศัยกระบวนการคิดวิเคราะห  เพ่ือ
เปนแนวทางในการสรางความเขาใจในเรือ่งที่อานไดอยางถูกตองเหมาะสม 

๒. จุดประสงคการเรียนรู 
 ๒.๑ แยกแยะเหตแุละผลจากเรือ่งที่กําหนดได 
 ๒.๒ แสดงผลของการคิดหรือตัดสินใจไดอยางนาสนใจและเหมาะสม 
๓. เน้ือหา 
   บทความเรื่องหามคนทองอาบน้ํากลางคนื จากหนังสือ ๑๐๐ ความเชื่อ ๑๐๐ ความ

จริง ของจักรภพ  เพ็ญแข 
๔. กิจกรรมการเรียนการสอน 
  ๑. ขั้นเตรียม (๕ นาที) 
   แบงนักเรียนออกเปนกลุมๆละ ๕ -๖ คน แตละกลุมกําหนดหนาที่ของสมาชิก คือ 

หัวหนากลุม  เลขานุการ  ผูรายงาน  และสมาชิก 
  ๒. ขั้นนําเขาสูบทเรียน (๕ นาที) 
   ครูเขียนชื่อบทความบนกระดาน ใหนักเรียนอาน    แลวตอบคําถามวานักเรียน

เชื่อหรือไม 
  ๓. ขั้นดําเนินการสอน (๒๕ นาที) 
   ๓.๑ ขั้นรวบรวมขอมูลโดยใชหมวกสีขาว นักเรียนอานบทความในเอกสาร

ประกอบ 
   ๓.๒ ขั้นกําหนดปญหาโดยใชหมวกสีฟา  นักเรียนรวมกันพิจารณาวา การสราง

อุบายเรื่องคนทอง  ของคนโบราณนี้ มีประโยชนตอคนในปจจุบันหรือไม 
   ๓.๓ ขั้นเสนอทางเลือกในการใชหมวกสีเขียว นักเรียนพิจารณาวา  หากเรา

ตองการหามคนทองอาบนํ้ากลางคืน  ควรจะบอกวาอยางไร 
   ๓.๔   ขั้นตัดสินใจเลือกทางเลือก 
     นักเรียนเขากลุมอภิปราย เพ่ือเสนอแนวทางบอกคนทอง  โดยใช 
    หมวกสีเหลือง  คิดในแงดีคือบอกตรงๆวาอันตราย  และคิดถึงผลกระทบ 



52 

    ผลในทางลบที่อาจเกิดขึ้นหากคนทองไมเชื่อ  โดยใชหมวกสีดํา 
     นักเรียนในกลุมตัดสินใจเลือกรวมกันโดยใชหมวกสีแดง เพ่ือ

สอบถามและบันทึกความรูสึกในการตัดสินใจครั้งน้ี 
  ๔. ขั้นสรุป  (๕ นาที) 
   ตัวแทนกลุมออกมารายงานวาหากตองการหามคนทองอาบนํ้ากลางคืน  นักเรียน

จะบอกวาอยางไร 
๕. ขั้นประเมินผล 

ประเมินจากการรายงานและการบันทึกของกลุม 
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แผนการสอนโดยใชโดยการใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบ 
(แผนการสอนกลุมทดลอง) 

แผนการสอนที่ ๒    วิชาภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปที่ ๓ 

เร่ือง การวิเคราะหบทความ    เวลา ๒ คาบ 
……………………………………………………………………………………………………….. 

๑. สาระสําคัญ 
   การคิดวิเคราะห  เปนความสามารถในการแยกแยะเพือ่หาสวนยอยของเหตุการณ

เรื่องราว หรือเน้ือหาตางๆ วาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร อะไรเปนเหตุ
อะไรเปนผล  การอานขอความใดๆจึงตองอาศัยกระบวนการคิดวิเคราะห  เพ่ือเปน
แนวทางในการสรางความเขาใจในเรื่องทีอ่านไดอยางถูกตองเหมาะสม 

๒. จุดประสงคการเรียนรู 
  ๒.๑ แยกแยะเหตแุละผลจากเรือ่งที่กําหนดได 
  ๒.๒ แสดงผลของการคิดหรือตัดสินใจไดอยางนาสนใจและเหมาะสม 
๓. เน้ือหา 
   บทความเรื่องสัตวและขอคดิที่ได  จากหนังสือคารมคึกฤทธิ์  เรียบเรียงโดยรุจน 

มัณฑิรา 
๔. กิจกรรมการเรียนการสอน 

๑. ขั้นเตรียม (๑๐ นาที) 
   แบงนักเรียนออกเปนกลุมๆละ ๕ -๖ คน แตละกลุมกําหนดหนาที่ของสมาชิก คือ 

หัวหนากลุม  เลขานุการ  ผูรายงาน  และสมาชิก  ครูทําความเขาใจกับนักเรียนถงึ
จุดมุงหมายในการเรียนวา  เราตองการฝกการคิดวิเคราะห  โดยใชเทคนิคการคดิแบบ
หมวกหกใบ 

  ๒. ขั้นนําเขาสูบทเรียน (๑๐ นาที)  
   ครูนําสนทนาเรื่องการเลี้ยงสัตว  วานักเรยีนเลี้ยงสตัว อะไร  และดูแล อยางไร  

ไดประโยชนอะไรจากการเลีย้งสัตว   
  ๓. ขั้นดําเนินการสอน (๖๐ นาที) 
   ๓.๑ ขั้นรวบรวมขอมูลโดยใชหมวกสีขาว นักเรียนอานเนื้อเรื่องในเอกสาร

ประกอบทีละตอน  
   ๓.๒ ขั้นกําหนดปญหาโดยใชหมวกสีฟา  นักเรียนรวมกันพิจารณาขอความที่

นักเรียนเห็นดวยและไมเห็นดวย 
   ๓.๓ ขั้นเสนอทางเลือกในการใชหมวกสีเขียว นักเรียนพิจารณาเพื่อยกตัวอยาง

ลกัษณะนิสัยจากการเลี้ยงสตัวชนิดอ่ืนๆ 
   ๓.๔   ขั้นตัดสินใจเลือกทางเลือก 
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      นักเรียนเขากลุมอภิปรายวาเราสามารถรูหรือคาดเดาลักษณะนิสัย
นิสัยของคนอื่นๆจากสัตวทีเ่ขาเลี้ยง  หรือจากการดูแลสัตวเลี้ยงของเขาได
หรือไม โดยใชหมวกสีเหลอืง  คิดในแงดี  และคิดถึงผลกระทบผลในทางลบ
ที่อาจเกิดขึ้นหากมีแกปญหาดวยวิธีอ่ืน โดยใชหมวกสีดํา 

      นักเรียนในกลุมตัดสินใจเลือกรวมกันโดยใชหมวกสีแดง เพ่ือ
สอบถามและบันทึกความรูสึกในการตัดสินใจครั้งน้ี 

  ๔. ขั้นสรปุ  (๒๐ นาที) 
   ตัวแทนกลุมออกมารายงานผลการตัดสินใจเลือกของกลุม 
  ๕. ขั้นประเมินผล 
   ประเมินจากการรายงานและการบันทึกของกลุม 
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เอกสารประกอบการเรียนวิชาภาษาไทย  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๓ 
การวิเคราะหบทความ 

 
คนเราเลี้ยงหมาเพราะอุนใจในความภักดีซ่ือสัตยที่หมามีตอตน  มีความรูสึกวา  ถึงใคร

จะไมนับถือ  หมาก็ยังนับถือ   มีความภูมิใจวาตนนั้นมีอํานาจสิทธิ์ขาดเหนือชีวติจิตใจของหมาจะ
ทําอยางไรหมาเห็นวาถูกไปหมด  ถึงจะเฆี่ยนตทีรมานใหอดอยาก  หมาก็จะยังกระดิกหางมา
หมอบอยูแทบเทาเสมอ  ไมถือโกรธ  ไมอาฆาต  ไมคลายความภักดีลงไปได  แตขณะเดียวกนั
คนก็ยังชอบเลี้ยงแมว  เพราะแมวเปนสญัลักษณของอิสรภาพและเสรีภาพที่ทุกคนใฝฝนหาดวย
สัญชาตญาณดั้งเดิม  แมวมีลักษณะดึงดูดคนดวยเหตทุี่แมวกอใหเกดิความสงสัย ความไมแนใจ
อยูเสมอ   เหมือนกับสตรีทีห่นักทางมารยา  สามารถตรึงใจบุรุษใหจดจออยูไดดวยความพิศวง 

........คนที่ชอบเลี้ยงหมาหรอืเลี้ยงแมวน้ัน  แสดงนิสัยทางการเมืองของตนใหปรากฏ...... 

.........คนที่ชอบเลี้ยงหมาแตอยางเดียว  สอใหเห็นวาชอบเปนเผด็จการ   ชอบบังคับ
บัญชาคนอื่นอยางเด็ดขาด  และมิหนําซ้ําชอบใหคนอ่ืนมาหมอบคลานพินอบพิเทาเลียมือเลียเทา
ตนดวย  ยิ่งเห็นรัศมีก็ยิ่งดี  ....... 

.......คนที่ชอบเลี้ยงแมวแตอยางเดียวนั้น   แสดงใหเห็นวาเปนผูรักที่จะเห็นเสรีภาพและ
อิสรภาพของผูอ่ืน  ไมชอบกดขี่บังคับใครใหตามใจตน  และถึงใครจะไมเชื่อฟงตนเลยก็ไม
เดือดรอน  คนอยางนี้เรียกไดวาเปนประชาธิปไตยก็ไมไดอีก  เพราะจะดีแตพวกมากลากไป  หา
หลักอะไรของตนเองไมไดเลย  และบังคบับัญชาใครกไ็มเปน   ถึงจะมอบหมายใหทําการงาน
อยางไร ก็คงทําแตงานเฉพาะหนาไปวนัหนึ่งๆ  ขาดโครงการ   คิดการณไกลไมเปน  ...... 

……คนที่ชอบเลี้ยงทั้งหมาและแมวพรอมกันจึงจะแน   เพราะเปนนักประชาธิปไตยแท  
เห็นคุณคาแหงเสรีภาพ  และอิสรภาพของคนอื่น  ขณะเดียวกันก็มีความรับผิดชอบพอที่จะบังคบั
บัญชาคนไดเม่ือไดรับมอบหมายใหมีหนาที่บังคับบัญชาคน.... 

 
จากหนังสือคารมคึกฤทธิ์    เรียบเรียงโดยรุจน มัณฑิรา    หนา  ๘๙ - ๙๒ 
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แผนการสอนโดยใชโดยการใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบ 
(แผนการสอนกลุมทดลอง) 

แผนการสอนที่ ๓    วิชาภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปที่ ๓ 

เร่ือง การวิเคราะหขาวในชีวติประจําวัน     เวลา ๑ คาบ 
……………………………………………………………………………………………………….. 

๑. สาระสําคัญ   
การคิดวิเคราะห  เปนความสามารถในการแยกแยะเพือ่หาสวนยอยของ

เหตุการณเรื่องราว หรือเน้ือหาตางๆ วาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร อะไร
เปนเหตุอะไรเปนผล  การอานขอความใดๆจึงตองอาศัยกระบวนการคิดวิเคราะห  เพ่ือ
เปนแนวทางในการสรางความเขาใจในเรือ่งที่อานไดอยางถูกตองเหมาะสม 

๒. จุดประสงคการเรียนรู 
  ๒.๑ แยกแยะเหตแุละผลจากเรือ่งที่กําหนดได 
  ๒.๒ แสดงผลของการคิดหรือตัดสินใจไดอยางนาสนใจและเหมาะสม 
๓. เน้ือหา 
   ขาวจากหนังสือพิมพคม  ชัด  ลึก  ฉบับวันพุธที่ ๒๓ พฤศจิกายน พ.ศ. ๒๕๔๘

จากหนา ๑ และหนา ๑๔   เรื่อง  “สยอง รปภ. รักคุด บีบคอแฟน นศ. นอนกอดศพ ๒ 
วัน รปภ. หนุมอางสงเสียแฟนเรียนตั้งแต ม. ๓ พอขึ้นป ๔ ฝายหญิงเปลี่ยนไป  มีปาก
เสียงกันบอย  ยัวะบบีคอดับคามือ  นอนกอดศพ ๒  วันจนเนาเหม็นคลุงทั้งหอพัก  
ตัดสินใจโทรแจงตํารวจเอง” 

๔. กิจกรรมการเรียนการสอน 
  ๑. ขั้นเตรียม (๕ นาที) 
   แบงนักเรียนออกเปนกลุมๆละ ๕ -๖ คน แตละกลุมกําหนดหนาที่ของสมาชิก คือ 

หัวหนากลุม  เลขานุการ  ผูรายงาน  และสมาชิก 
  ๒. ขั้นนําเขาสูบทเรียน (๕ นาที)  
   นักเรียนอานหัวขอขาวขางตนแลวตอบคาํถามวา  นักเรียนกลาตัดสนิถูก-ผิดการ

กระทําครั้งน้ีของ รปภ. ไดหรือไม 
  ๓. ขั้นดําเนินการสอน (๒๕ นาท)ี 
   ๓.๑ ขั้นรวบรวมขอมูลโดยใชหมวกสีขาว นักเรียนอานเนื้อขาวในเอกสาร

ประกอบ 
   ๓.๒ ขั้นกําหนดปญหาโดยใชหมวกสีฟา    นักเรียนรวมกันพิจารณาวาตนเอง

สามารถกลาตดัสินถูก-ผิดการกระทําครั้งน้ีของ รปภ. ไดหรือไม 
   ๓.๓ ขั้นเสนอทางเลือกในการใชหมวกสีเขียว นักเรียนพิจารณาวา รปภ.ควร

แกปญหาอยางไรเพื่อไมใหจบลงที่การฆาตกรรมตามที่เปนขาว 
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   ๓.๔ ขั้นตัดสินใจเลอืกทางเลือก 
     นักเรียนเขากลุมอภิปราย เพ่ือเสนอแนวทางในแกปญหาให

เหมาะสมของรปภ. โดยใชหมวกสีเหลือง  คิดในแงดี  และคิดถึง
ผลกระทบผลในทางลบที่อาจเกิดขึ้นหากมีแกปญหาดวยวิธีอ่ืน โดยใช
หมวกสีดํา  

     นักเรียนในกลุมตัดสินใจเลือกรวมกัน  โดยใชหมวกสีแดง เพ่ือ
สอบถามและบันทึกความรูสึกในการตัดสินใจครั้งน้ี 

  ๔. ขั้นสรุป  (๕ นาที) 
   ตัวแทนกลุมออกมารายงานวา รปภ.ควรจะแกปญหาอยางไร 

๕. ขั้นประเมินผล 
   ประเมินจากการรายงานและการบันทึกของกลุม 
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แผนการสอนโดยใชโดยการใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบ 
(แผนการสอนกลุมทดลอง) 

แผนการสอนที่ ๔    วิชาภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปที่ ๓ 

เร่ือง การวิเคราะหขาวในชีวติประจําวัน     เวลา ๑ คาบ 
……………………………………………………………………………………………………….. 

๑. สาระสําคัญ   
การคิดวิเคราะห  เปนความสามารถในการแยกแยะเพือ่หาสวนยอยของ

เหตุการณเรื่องราว หรือเน้ือหาตางๆ วาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร อะไร
เปนเหตุอะไรเปนผล  การอานขอความใดๆจึงตองอาศัยกระบวนการคิดวิเคราะห  เพ่ือ
เปนแนวทางในการสรางความเขาใจในเรือ่งที่อานไดอยางถูกตองเหมาะสม 

๒. จุดประสงคการเรียนรู 
  ๒.๑ แยกแยะเหตแุละผลจากเรือ่งที่กําหนดได 
  ๒.๒ แสดงผลของการคิดหรือตัดสินใจไดอยางนาสนใจและเหมาะสม 
๓. เน้ือหา 
   ขาวจากหนังสือไทยรัฐ ฉบบัวันพุธที่ ๒๑ ธันวาคมพ.ศ. ๒๕๔๘จากหนา ๑ และ

หนา ๑๙ เรื่อง “สาวไทยอุมทองแขง ลูกทะลัก  ช็อกปดพาราเกมส วันนา ลาดี  กรีฑา
พิการ  ปดเงียบปอง ๘ เดือน แข็งใจสู  ความา ๒ ทอง แลวไปคลอดลูกสาว  เผยจน
หวังเงินอัดฉีด” 

๔. กิจกรรมการเรียนการสอน 
  ๑. ขั้นเตรียม (๕ นาที) 
   แบงนักเรียนออกเปนกลุมๆละ ๕ -๖ คน แตละกลุมกําหนดหนาที่ของสมาชิก คือ 

หัวหนากลุม เลขานุการ ผูรายงาน และสมาชิก 
  ๒. ขั้นนําเขาสูบทเรียน (๕ นาที)  
   นักเรียนอานหัวขอขาวขางตน   
  ๓. ขั้นดําเนินการสอน (๒๕ นาที) 
   ๓.๑ ขั้นรวบรวมขอมูลโดยใชหมวกสีขาว นักเรียนอานเนื้อขาวในเอกสาร

ประกอบ 
   ๓.๒ ขั้นกําหนดปญหาโดยใชหมวกสีฟา  นักเรียนรวมกันพิจารณาวา การ

กระทําของนางวันนา  ลาดี  ถูกตองหรือไม 
   ๓.๓ ขั้นเสนอทางเลือกให โดยใชหมวกสีเขยีว โดยตั้งประเด็นวา  ถานักเรียน

เปนคณะกรรมการกีฬา นักเรียนจะออกกฎในการปองกันไมใหเกิดเหตุ
เชนนี้อีกอยางไร 

   ๓.๔   ขั้นตัดสินใจเลือกทางเลือก 
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     นักเรียนเขากลุมอภิปราย เพ่ือเสนอแนวทางในแกปญหา โดยใช
หมวกสีเหลือง  คิดในแงดี  และคิดถึงผลกระทบผลในทางลบที่อาจเกิดขึ้น 
โดยใชหมวกสีดํา 

     นักเรียนในกลุมตัดสินใจเลือกรวมกันโดยใชหมวกสีแดงเพื่อ
สอบถามและบันทึกความรูสึกในการตัดสินใจครั้งน้ี 

  ๔. ขั้นสรุป  (๕ นาที) 
   ตัวแทนกลุมออกมารายงานวา ถานักเรียนเปนคณะกรรมการกีฬา นักเรียนจะ

ออกกฎในการปองกันไมใหเกิดเหตุเชนน้ีอีกอยางไร 
๕. ขั้นประเมินผล 

   ประเมินจากการรายงานและการบันทึกของกลุม 
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แผนการสอนโดยใชโดยการใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบ 
(แผนการสอนกลุมทดลอง) 

แผนการสอนที่ ๕    วิชาภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปที่ ๓ 

เร่ือง บทละครพูดเห็นแกลูก       เวลา ๔ คาบ 
……………………………………………………………………………………………………….. 

๑. สาระสําคัญ 
บทละครพูดเรือ่งเห็นแกลูก เปนบทละครพูดในพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกลา

เจาอยูหัว   นอกจากจะทรงคิดเคาโครงเรือ่งดวยพระองคเองแลว การผูกเรื่องและคาํพูด
ของตัวละครคมคายและใหแงคิด แสดงความขัดแยงและความสมานฉนัทของมนุษย
อยางชัดเจน  เม่ือผูอานไดศึกษาทั้งดานวรรณศิลป  และขอคิดที่อยูในเร่ือง จะพบวา 
เปนวรรณกรรมที่มีคุณคาอยางยิ่งตอการใชชวีิตในปจจุบัน 

๒. จุดประสงคการเรียนรู 
๒.๑ บอกความหมายของถอยคําที่ปรากฏในเรื่องได 
๒.๒ บอกอารมณและความรูสึกของตัวละครในเรื่องได 
๒.๓ บอกขอคิดที่ไดจากเรื่องได 
๒.๔ บอกการนําขอคิดไปใชในชวีิตประจําวันได 

๓. เน้ือหา 
บทละครพูดเรือ่งเห็นแกลูก  จากหนังสือเรียนภาษาไทย ท ๓๐๕  ท ๓๐๖ ชุด

ทักษสัมพันธ  เลม ๓  มีเรื่องยอดังน้ี   นายล้ําอดีตขาราชการซึ่งเคยตดิคุกเพราะการ
ฉอโกง  ตองการเปดเผยวาตนเปนพอของแมลออ  หญิงสาวผูเปนลูกบุญธรรมของพระ
ยาภักดีนฤนาถซึ่งเปนขาราชการผูใหญ และเปนเพ่ือนเกาของนายล้ํา พระยาภักดีนฤ
นาถไมตองการใหนายล้ําเปดเผยความจริงแกแมลออ เพราะกลัววาคนในสังคมและ
คูหม้ันของเธอจะรังเกียจ  พระยาภักดีนฤนาถยอมที่จะเงินใหแกนายล้ําและอาจจะตอง
ตอสูกับนายล้าํ แตเม่ือนายล้ําพบแมลออ  นายล้ํากลับเปลี่ยนใจ เพราะกิริยา  วาจาและ
จิตใจที่ดีงามของแมลออ  นายล้ําจึงไมอยากทําลายภาพของพอที่ดีในใจของแมลออ   
นายล้ําจึงกลบัไปโดยไมเปดเผยความจรงิ      

๔. กิจกรรมการเรียนการสอน 
 คาบที่ ๑ 

๑. ขั้นเตรียม (๕ นาที) 
 แบงนักเรียนออกเปนกลุมๆละ ๕ -๖ คน แตละกลุมกําหนดหนาที่ของสมาชิก คือ 

หัวหนากลุม  เลขานุการ  ผูรายงาน  และสมาชิก 
๒. ขั้นนําเขาสูบทเรียน (๕ นาที) 
 นักเรียนดูภาพตัวละครในเรื่อง (จากแบบฝกหัดเสริมทักษะ ท ๓๐๖ ภาษาไทย) 
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๓. ขั้นดําเนินการสอน (๒๕ นาที) 
 ๓.๑ ขั้นรวบรวมขอมูลโดยใชหมวกสีขาว นักเรียนอานบทละคร เพ่ือสังเกตการ

ใชคําพูดและอาการของนายล้ําและอายคาํ  ตั้งแต   
  นายล้ํา :     ก็แลวเจาคุณเม่ือไหรจะกลับ 
  ................จนถึง 
  อายคํา : เกลาผมก็ตามขึ้นมาดวย มานั่งคุมอยูน่ี 
 นักเรียนคัดลอกขอความทีส่ังเกตไดลงในสมุดจด 
 ๓.๒ ขั้นกําหนดปญหาโดยใชหมวกสีฟา    นักเรียนรวมกันพิจารณาวาอายคํา

แสดงอาการและใชถอยคําสนทนากับนายล้ําตามที่ปรากฏในเรื่องนั้น
เหมาะสมหรือไม 

 ๓.๓ ขั้นเสนอทางเลือกในการใชหมวกสีเขียว นักเรียนพิจารณาวิธีการ
แสดงออกและคําพูดที่ไมเหมาะสมของอายคําและนายล้ํา 

 ๓.๔ ขั้นตัดสินใจเลอืกทางเลือก 
   นักเรียนเขากลุมอภิปราย เพ่ือเสนอแนวทางในการใชคําพูดและ

การแสดงออกที่เหมาะสมของอายคําซึ่งนาจะสงผลใหเกิดประโยชน
อยางไรโดยใชหมวกสีเหลอืง และคิดถึงผลกระทบในทางลบที่อาจเกิดขึ้น
หากมีการปรับปรุงการพูดและการแสดงออกของอายคํา โดยใชหมวกสีดํา  
นักเรียนในกลุมตัดสินใจเลือกรวมกันโดยใชหมวกสีแดง โดยมีการ
สอบถามและบันทึกความรูสึกในการตัดสินใจครั้งน้ี 

๔. ขั้นสรุป  (๕ นาที) 
  ตัวแทนกลุมออกมารายงานวา อายคําควรปรับปรุงการใชคําพูดและการ

แสดงออกตอนายล้ําหรือไม 
๕. ขั้นประเมินผล 

  ประเมินจากการรายงานและการบันทึกของกลุม 
 คาบที่ ๒ – ๓ 
 ๑. ขั้นเตรียม  ( ๕ นาที) 
  แบงนักเรียนออกเปน กลุมๆละ ๕ - ๖ คน กลุมเดิมจากคาบที่แลว  แตละกลุมจะ

กําหนดหนาที่ของสมาชิกในกลุม คือ หัวหนากลุม เลขานุการ ผูรายงาน และสมาชกิ 
 ๒. ขั้นนําเขาสูบทเรียน  (๑๕ นาที) 
  ครูสุมเรียกนักเรียนแตละกลุม อานบทละครพูดโตตอบกันเปนคูๆ จากตอนที่นาย

ล้ําพบกับพระยาภักดี 
 ๓. ขั้นดําเนินการสอน (๖๐ นาที) 
  ๓.๑ ขั้นรวบรวมขอมูลโดยใชหมวกสีขาว  นักเรียนฟงแถบบันทึกเสียง  เน้ือหา

จากเรื่องทั้งหมด  พรอมกับอานเนื้อหาในแบบเรียนตามไปดวย 
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  ๓.๒ ขั้นกําหนดปญหาโดยใชหมวกสีฟา นักเรียนอภิปรายรวมกันวา  เห็นแก
ลูกนี้หมายถึงใครในเรื่อง  แลวบันทึกลงในสมุดจด 

  ๓.๓ ขั้นเสนอทางเลือกโดยใชหมวกสีเขียว โดยใหเลือกวาระหวางนายล้าํและ
พระยาภักดีนฤนาถ ใครเปนผูที่เห็นแกลกูอยางแทจริง 

  ๓.๔ ขั้นตัดสินใจเลอืกทางเลือก โดยใชหมวกสีเหลืองบอกเหตุผลทีส่นับสนุน
นายล้ําหรือพระยาภักดนีฤนาถ   ใชหมวกสีดําเพื่อคัดคาน   เม่ือเลือกได
แลว และใชหมวกสีแดงเพื่อใหเลขาบันทกึอารมณ แลความรูสึกของ
สมาชิก 

 ๔. ขั้นสรุป(๒๐ นาที) 
  ตัวแทนกลุมออกมารายงานวาจากกลุมของตน คิดวาใครเปนผูที่เห็แกลูกอยาง

แทจริง 
๖. ขั้นประเมินผล 

  ประเมินจากการรายงานและการบันทึกของกลุม 
 คาบที่ ๔ 
 ๑.  ขั้นเตรียม  ( ๕ นาที) 
  แบงนักเรียนออกเปน กลุมๆละ ๕ - ๖ คน แตละกลุมจะกําหนดหนาที่ของ

สมาชิกในกลุม คือ หัวหนากลุม เลขานุการ ผูรายงาน และสมาชิก 
 ๒. ขั้นนําเขาสูบทเรียน  (๕ นาที) 
  ครูสุมถามวา  หากนักเรียนเปนแมลออนักเรียนจะเสียใจหรือไม เม่ือไดรูวาความ

จริงวานายล้ําเปนพอ 
 ๓. ขั้นดําเนินการสอน (๒๕ นาที) 
  ๓.๑ ขั้นรวบรวมขอมูลโดยใชหมวกสีขาวนักเรียนหาขอความที่แสดงถึงสภาพ

สังคม ความเปนอยูและคานิยมของคนในสมัยน้ัน 
  ๓.๒ ขั้นกําหนดปญหาโดยใชหมวกสีฟา นักเรียนรวมกันคดิหาสาเหตุทีทุ่กคน

ไมยอมบอกความจริง 
  ๓.๓ ขั้นเสนอทางเลือก ใหนักเรียนสมมติวา สังคมในปจจุบันจะยอมรับคน

อยางแมลออไดหรือไมโดยใชหมวกสีเขยีว 
  ๓.๔ ขั้นตัดสินใจเลอืกทางเลือกโดยใชหมวกสีเหลือง ใหเหตุผลวาสังคมรบัอแม

ลออไดแลวจะเกิดผลดีคืออะไร และใชหมวกสีดํา หากสังคมไมยอมรับแม
ลออ จะเกิดอะไรขึ้น ในระหวางที่ลุมตัดสินใจเลือกคําตอบ  ใหใชหมวกสี
แดงเพื่อบันทึกอารมณความรูสึกของสมาชิก โดยเลขานุการ 

 ๔.  ขั้นสรุป(๑๕ นาที) 
  ตัวแทนกลุมออกมารายงานวาจากกลุมของตน คิดวาวา สังคมในปจจุบันจะ

ยอมรับคนอยางแมลออไดหรือไม  
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๕. ขั้นประเมินผล 
  ประเมินจากการรายงานและการบันทึกของกลุม 
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ช้ัน.........................เลขที่สมาชิก........................................................ 

เอกสารประกอบการเรียนวิชาภาษาไทย  ชั้นมธัยมศึกษาปท่ี ๓ 

บทละครพูด  เรื่องเห็นแกลูก 

กิจกรรมที ่๑ 
๑. ขั้นรวบรวมขอมูลโดยใชหมวกสีขาว  
    นักเรียนอานบทละครเพื่อสังเกตการใชคําพูดและอาการของนายล้ําและอายคาํ  ตั้งแต 
      นายล้ํา.     ก็แลวเจาคุณเม่ือไหรจะกลับ 
           ................จนถึง    
      อายคํา. เกลาผมก็ตามขึ้นมาดวย มานั่งคุมอยูน่ี    
   ๒. ขั้นกําหนดปญหาโดยใชหมวกสีฟา     

นักเรียนรวมกนัพิจารณาวาอายคําแสดงอาการและใชถอยคําสนทนากับนายล้ําตามที่ปรากฏใน
เรื่องนั้นเหมาะสมหรือไม 

            
            
                                          
 
๓.ขั้นเสนอทางเลือกในการใชหมวกสีเขียว  

นักเรียนเขากลุมอภิปราย เพ่ือเสนอแนวทางในการปรบัปรุงคําพูดและการแสดงออกที่เหมาะสม
ของอายคํา 

            
            
                                           

 
๔. คิดถึงผลดีของการกระทําที่อาจเกิดขึ้นหากมีการปรับปรุงการพูดและการแสดงออกของอาย
คํา  (ที่กลุมเสนอไวในขอ ๓)    โดยใชหมวกสีเหลือง  

            
            
                                           

๕.  คิดถึงผลในทางลบที่อาจเกิดขึ้นหากมีการปรับปรงุการพูดและการแสดงออกของอายคํา (ที่
กลุมเสนอไวในขอ ๓)    โดยใชหมวกสีดํา 
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๖. นักเรียนในกลุมตัดสินใจเลือกรวมกันวาจะเลือกกระทําตามที่เสนอไวในขอ ๓ หรือไม    โดย
บันทึกความรูสึกในการตัดสินใจครั้งน้ี  โดยใชหมวกสแีดง  
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ช้ัน.........................เลขที่สมาชิก........................................................ 

เอกสารประกอบการเรียนวิชาภาษาไทย  ชั้นมธัยมศึกษาปท่ี ๓ 

บทละครพูด  เรื่องเห็นแกลูก 

กิจกรรมที ่๒ 
๑. ขั้นรวบรวมขอมูลโดยใชหมวกสีขาว 

                     นักเรียนทบทวนเนื้อหาจากเรื่องทั้งหมด    
๒.ขั้นกําหนดปญหาโดยใชหมวกสีฟา  

 นักเรียนอภิปรายรวมกนัวา  คําวาเหน็แกลูกนี้หมายถึงใครในเรื่อง   
            
                                 
                                                      

๓. ขั้นเสนอทางเลือกโดยใชหมวกสีเขียว  

         ใหนกัเรยีนเลือกวาระหวางนายล้ําและพระยาภักดนีฤนาถ ใครเปนผูที่เห็นแกลูกอยางแทจริง 
            
            
                                               

 ๔.  บอกเหตผุลที่สนับสนุนวา  นายลํ้าหรือพระยาภกัดนีฤนาถเปนผูที่เห็นแกลูกอยางแทจริง   โดยใช
หมวกสีเหลือง 
               
            
                                              

๕.  บอกเหตุผลที่คัดคานวา  นายลํ้าหรือพระยาภักดนีฤนาถเปนผูที่เห็นแกลูกอยางแทจริง  โดยใชหมวก
สีดํา 
            
            
                                               
๖. นักเรียนในกลุมตัดสินใจเลือกรวมกันวาใครเปนผูที่เห็นแกลูกอยางแทจริง    โดยบันทึกความรูสึก
ในการตัดสินใจครั้งน้ี  โดยใชหมวกสีแดง  
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แผนการสอนโดยใชโดยการใชเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบ 
(แผนการสอนกลุมทดลอง) 

แผนการสอนที่ ๖    วิชาภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปที่ ๓ 

เร่ือง สามกก  ตอนจูลงฝาทพัรับอาเตา     เวลา ๖ คาบ 
……………………………………………………………………………………………………….. 

๑. สาระสําคัญ 
 สามกกเปนวรรณกรรมที่แสดงใหเห็นถึงการดําเนินอุบายทางการเมืองและการ
สงคราม พฤตกิรรมและคําพูดของตัวละครในเรื่องแฝงแงคิดที่เปนประโยชน  ผูอาน
จะตองเขาใจความหมายของถอยคําและศึกษาบริบทของตัวละครนัน้ๆ เพ่ือใหไดรับ
ประโยชนอยางแทจริง สําหรับการนําไปประยุกตใชในชีวติประจําวันของตน  

๒. จุดประสงคการเรียนรู 
 ๒.๑ บอกความหมายของถอยคําที่ปรากฏในเรื่องได 
 ๒.๒ บอกอารมณและความรูสึกของตัวละครในเรื่องได 
 ๒.๓ บอกขอคิดที่ไดจากเรื่องได 
 ๒.๔ บอกการนําขอคิดไปใชในชวีิตประจําวันได 

๓. เน้ือหา 
   เรื่องสามกก  ตอนจูลงฝาทพัรับอาเตา  ในหนังสือเรียนภาษาไทย ท ๓๐๕  ท 

๓๐๖ ชุดทักษสัมพันธ  เลม ๓ มีเรื่องยอดังน้ี   ในขณะที่กองทัพของโจโฉกําลังไล
ติดตามกองทพัของเลาป    จูลงทหารเอกของเลาปมีหนาที่ดูแลครอบครัวของเลาป   
แตเกิดพลัดหลงกันในกองทัพจูลงจึงตองติดตามและในที่สุดสามารถชวยนางกําฮูหยิน
และอาเตามาได  แตนางบิฮูหยินตองสละชีวติตนเองเน่ืองจากบาดเจ็บ  ในการรบครั้งน้ี
จูลงไดแสดงฝมือในการรบจนกระทั่งโจโฉเอยปากชื่นชมในฝมือ  และทําใหเลาปรอดพน
จากกองทัพของโจโฉไดในที่สุด 

๔. กิจกรรมการเรียนการสอน 
  คาบที่ ๑ 
  ๑. ขั้นเตรียม  ( ๕ นาที) 
   แบงนักเรียนออกเปน กลุมๆละ ๕ - ๖ คน แตละกลุมจะกําหนดหนาที่ของ

สมาชิกในกลุม คือ หัวหนากลุม   เลขานกุาร  ผูรายงาน  และสมาชิก 
  ๒. ขั้นนําเขาสูบทเรียน  (๕ นาที) 
   นักเรียนดูภาพตัวละครสําคัญ จากแผนภาพที่ครูเตรยีมมา เชน  ภาพเลาป เตียว

หุย  จูลง และโจโฉ  เปนตน 
  ๓. ขั้นดําเนินการสอน (๔๐ นาที) 
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   ๓.๑ ขั้นรวบรวมขอมูลโดยใชหมวกสีขาว  นักเรียนอานเนื้อหาในแบบเรยีนชุด
ทักษสัมพันธ  เลม ๓  ตั้งแตตนเรื่องจนถงึตอนที่จูลงไดกระบี่กีเทนเกี้ยม 

   ๓.๒ ขั้นกําหนดปญหาโดยใชหมวกสีฟา นักเรียนชวยกันบนัทึกพฤติกรรมและ
คําพูดของตัวละครที่แสดงออกถึงนิสัยใจคอของบุคคลนั้น เชน  เลาปก็
รองไห  วาคนทั้งหลายมาพลอยฉิบหายลมตายเพราะเราผูเดียว,  การทํา
อุบายหลอกกองทัพโดยเตียวหุย  เปนตน  

   ๓.๓ ขั้นเสนอทางเลือกโดยใชหมวกสีเขียว  ครูใหนักเรียนพิจารณารวมกันวา
การทําหนาที่ของตัวละครแตละตวัเหมาะสมหรือไม เชน เลาปสมควร
รองไหและกลาวโทษตัวเองหรือไม  อุบายของเตียวหุยจะสามารถหลอก
ศัตรูไดหรือไม 

  คาบที่ ๒ 
  ๑. ขั้นเตรียม  ( ๕ นาที) 
   แบงนักเรียนออกเปน กลุมๆละ ๕ - ๖ คน กลุมเดียวกบัแผนการสอนที่ ๑๐ 
  ๒. ขั้นนําเขาสูบทเรียน  (๕ นาที) 
   ครูยกตวัอยางคําพูดหรือการกระทําของตวัละครในเรื่องแลวสุมถามวา  มาจาก

ตัวละครใดในเรื่อง เชน  แมมิไดครอบครัวเลาปจะเอาหนาไปไวแหงใด     โจโฉรักใคร
ใหถอืกระบี่กีเทนเกี้ยม  เปนตน 

  ๓. ขั้นดําเนินการสอน (๓๐ นาที) 
   ขั้นตัดสินใจเลอืกทางเลือก  นักเรียนเขากลุมเพ่ืออภิปรายเลือกที่จะเสนอวิธีการ

ปรับคําพูดหรือการกระทําทีนั่กเรียนเห็นวาไมเหมาะสมจากตัวละครเพียงตัวเดียว  โดย
ใชหมวกสีเหลอืง คิดวาหากปรับแลวจะเกดิผลดีอยางไร   ใชหมวกสีดําบอกผลกระทบ
หรือจุดออนที่จะเกิดขึ้น  ซ่ึงเลขานุการจะบันทึกไว 

   นักเรียนตัดสนิใจรวมกันวา  ตัวละครตวัน้ันควรปรบัพฤติกรรมหรือคําพูดหรือไม   
และใชหมวกสีแดงเพื่อสอบถามความรูสึก เพ่ือใหเลขานุการบันทกึไว 

  ๔. ขั้นสรุป  (๑๐ นาที) 
   ตัวแทนกลุมออกมารายงานผลการตัดสินใจของกลุม 

๕. ขั้นประเมินผล 
ประเมินจากการรายงานและการบันทึกของกลุม 

  คาบที่ ๓ 
  ๑. ขั้นเตรียม  ( ๕ นาที)  
   แบงนักเรียนออกเปน กลุมๆละ ๕ - ๖ คน แตละกลุมจะกําหนดหนาที่ของ

สมาชิกในกลุม คือ หัวหนากลุม เลขานุการ ผูรายงาน และสมาชิก 
  ๒. ขั้นนําเขาสูบทเรียน  (๕ นาที) 
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   นักเรียนดูภาพนางบิฮูหยิน  ภรรยารองของเลาปกําลังกระโดดลงในบอนํ้า  เพ่ือ
ฆาตวัตาย 

  ๓. ขั้นดําเนินการสอน (๒๕ นาที) 
   ๓.๑ ขั้นรวบรวมขอมูลโดยใชหมวกสีขาว นักเรียนอานเนื้อหาในแบบเรียนชุด

ทักษสัมพันธ  เลม ๓  วาเหตุการณในภาพเปนเชนใด  แลวบันทึกลงใน
สมุดของแตละคน  

   ๓.๒ ขั้นกําหนดปญหาโดยใชหมวกสีฟา นักเรียนอภิปรายวาหาสาเหตุในการ
ตัดสินใจกระโดดลงในบอนํ้า แลวบันทึกลงในสมุดของตน 

   ๓.๓ ขั้นเสนอทางเลือกโดยใชหมวกสีเขียว  นักเรียนแตละคนศึกษาเนื้อเรื่อง
แลวพิจารณาหาทางเลือกในการแกปญหาแทนการกระทําของนางบิฮูหยิน 

   ๓.๔ ขั้นตัดสินใจเลอืกทางเลือก 
     นักเรียนเขากลุมเพ่ืออภิปรายหาทางเลือกที่ดีที่สุดในการแกปญหา

ใหแกนางบิฮูหยิน    โดยใชหมวกสีเหลอืง คิดวาจะเกิดผลดีอยางไร และ
ใชหมวกสีดําบอกผลกระทบหรือผลเสียที่จะเกิดขึ้น  ซ่ึงเลขานุการจะ
บันทึกไว      

     นักเรียนในกลุมตัดสินใจเลือกทางเลือกรวมกัน  แลวใชหมวกสีแดง
เพ่ือสอบถามความรูสึกของสมาชิกในกลุมที่มีตอการตดัสินใจ  เพ่ือให
เลขานุการบันทึกไว 

  ๔. ขั้นสรุป  (๑๕ นาที) 
   ตัวแทนกลุมออกมารายงานผลการตัดสินใจของกลุม 

๕. ขั้นประเมินผล  
   ประเมินจากการรายงานและการบันทึกของกลุม 
  คาบที่ ๔ 
  ๑.  ขั้นเตรียม  ( ๕ นาที) 
   แบงนักเรียนออกเปน กลุมๆละ ๕ - ๖ คน แตละกลุมจะกําหนดหนาที่ของ

สมาชิกในกลุม คือ หัวหนากลุม เลขานุการ ผูรายงาน และสมาชิก 
  ๒. ขั้นนําเขาสูบทเรียน  (๕ นาที) 
   ครูสุมถามวา  มีอํานาจประดุจเสือ  และดุจหน่ึงรดดวยน้ําครั่ง   มีความหมายวา

อยางไร  เปนโวหารชนิดใด 
  ๓. ขั้นดําเนินการสอน (๓๐ นาที) 
   ๓.๑ ขั้นรวบรวมขอมูลโดยใชหมวกสีขาว นักเรียนอานเนื้อหาในแบบเรียนชุด

ทักษสัมพันธ  เลม ๓  ตั้งแตตอนที่จูลงนําอาเตาฝาทัพออกมา จนถึงตอน
ที่จูลงรอดพนจากวงลอมของทหารโจโฉ  
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   ๓.๒ ขั้นกําหนดปญหาโดยใชหมวกสีฟา นักเรียนอภิปรายวาหาสาเหตุทีท่ําใหจู
ลงรอดออกมาจากกองทัพ 

   ๓.๓ ขั้นเสนอทางเลือกโดยใชหมวกสีเขียว  นักเรียนรวมกนัพิจารณาวา หาก
ไมมีคําสั่งจากโจโฉ   จูลงจะรอดหรือไม 

   ๓.๔ ขั้นตัดสินใจเลอืกทางเลือก 
     นักเรียนเขากลุมเพ่ืออภิปรายเพื่อแสดงความคิดเห็นวาโจโฉควรมี

คําสั่งหามยิงจูลงหรือไม  โดยใชหมวกสีเหลือง คิดวาหากวาโจโฉไมออก
คําสั่งแลวจะเกิดผลดีอยางไรตอกองทัพของโจโฉเอง  และ ใชหมวกสีดํา
บอกผลกระทบหรือผลเสียที่จะเกิดขึ้นหากวาโจโฉไมออกคําสั่ง  ซ่ึง
เลขานุการจะบันทึกไว    

     นักเรียนตัดสนิใจรวมกันวา  อยากใหโจโฉตัดสินออกคําสั่งหรือไม 
และใชหมวกสีแดงเพื่อสอบถามความรูสึก เพ่ือใหเลขานุการบันทกึไว 

  ๔. ขั้นสรุป  (๑๐ นาที) 
   ตัวแทนกลุมออกมารายงานผลการตัดสินใจของกลุม 

๕. ขั้นประเมินผล 
   ประเมินจากการรายงานและการบันทึก ของกลุม 
  คาบที่ ๕ – ๖ 
  ๑. ขั้นเตรียม  ( ๕ นาที) 
   แบงนักเรียนออกเปน กลุมๆละ ๕ - ๖ คน แตละกลุมจะกําหนดหนาที่ของ

สมาชิกในกลุม คือ หัวหนากลุม   เลขานกุาร  ผูรายงาน  และสมาชิก 
  ๒. ขั้นนําเขาสูบทเรียน  (๑๕ นาที) 
   นักเรียนเขียนชื่อตัวละครบนกระดานใหมากที่สุด  สลับกันไปแตละกลุม โดย

แบงเปนฝายเลาปและฝายโจโฉ 
  ๓. ขั้นดําเนินการสอน (๓๐ นาที) 
   ๓.๑ ขั้นรวบรวมขอมูลโดยใชหมวกสีขาว นักเรียนทําแบบฝกหัดจากเรื่อง

จํานวน ๒๐ ขอ  
   ๓.๒ ขั้นกําหนดปญหาโดยใชหมวกสีฟา นักเรียนอภิปรายวา  เห็นดวยหรือไม

กับเน้ือความในนําเรื่อง 
   ๓.๓ ขั้นเสนอทางเลือกโดยใชหมวกสีเขียว  นักเรียนรวมกนัพิจารณาวา 

ขอความใดเปนการสนบัสนนุขอความในนําเรื่องแลวบนัทึกลงในสมดุจด 
   ๓.๔ ขั้นตัดสินใจเลอืกทางเลือก (๓๐ นาที) 
     นักเรียนเขากลุมเพ่ืออภิปรายเพื่อแสดงความคิดเห็น  เห็นดวยกับ

ขอความในนาํเรื่องหรือไมที่วา แตงขึ้น โดยประสงคจะใหเปนตําราสําหรับ
ศึกษาอุบายการเมืองและการสงคราม โดยใชหมวกสีเหลือง คิดวาหากวา
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อุบายที่ใชแลวจะเกิดผลดีอยางไรตอการสงคราม  และ ใชหมวกสีดําบอก
ผลกระทบหรอืผลเสียที่จะเกิดขึ้น ซ่ึงเลขานุการจะบันทึกไว 

     นักเรียนตัดสนิใจรวมกันวาเห็นดวยกับขอความในนําเรื่องหรือไม   
และใชหมวกสีแดงเพื่อสอบถามความรูสึก เพ่ือใหเลขานุการบันทกึไว 

  ๔. ขั้นสรุป  (๒๐ นาที) 
   ตัวแทนกลุมออกมารายงานผลการตัดสินใจของกลุม 

๕. ขั้นประเมินผล  
   ประเมินจากการรายงานและการบันทึกของกลุม 
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ช้ัน.....................เลขที่สมาชิกในกลุม............................................................................................................................. 

เอกสารประกอบการเรียนวิชาภาษาไทย  ชั้นมธัยมศึกษาปท่ี ๓ 

เรื่องสามกก  ตอนจูลงฝาทัพรับอาเตา 
ใบงานที่ ๑      

    

    ๑. ขั้นรวบรวมขอมูล (หมวกสีขาว) 
  นักเรียนอานเนื้อหาในแบบเรียนชุดทักษสัมพันธ  เลม ๓  ตั้งแตตอนที่จูลงพบนางบิฮูหยิน
จนนําอาเตาฝาทัพออกมา 
    

 ๒.  ขั้นกําหนดปญหา (หมวกสีฟา) 
  นักเรียนอภิปรายวาหาสาเหตุที่นางบิฮูหยินตัดสินใจกระโดดลงในบอนํ้า  
            

            

            

             

   

  ๓.  ขั้นเสนอทางเลือก  (หมวกสีเขียว) 

นักเรียนแตละคนศึกษาเนื้อเรื่องแลวพิจารณาหาทางเลือกในการแกปญหาแทนการกระทําของนาง
บิฮูหยิน   
             

            

             

 

๔.ขั้นตัดสินใจเลือกทางเลอืก (หมวกสีเหลือง)  
      นักเรียนเขากลุมเพ่ืออภิปรายหาผลดีที่จะเกิดแกนางบิฮูหยิน   หากตัดสินใจตามขอ ๓  

             

            

             

      

 ๕.    นักเรียนอภิปรายวาบอกผลกระทบหรือผลเสียที่จะเกิดขึ้น หากนางบิฮูหยินแกปญหาเชนนั้น 
ตามขอ ๓   (หมวกสีดํา)     
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 ๖.  นักเรียนตัดสินใจรวมกันวา  อยากใหนางบิฮูหยินตัดสินใจดังขอ  โดยสอบถามความรูสึกของแต
ละคนวาเห็นดวยหรือไม   เพ่ือใหเลขานุการบันทึกไว (หมวกสีแดง) 
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ช้ัน.....................เลขที่สมาชิกในกลุม............................................................................................................................. 

เอกสารประกอบการเรียนวิชาภาษาไทย  ชั้นมธัยมศึกษาปท่ี ๓ 

เรื่องสามกก  ตอนจูลงฝาทัพรับอาเตา 
 
ใบงานที่ ๒    

    

    ๑. ขั้นรวบรวมขอมูล (หมวกสีขาว) 
  นักเรียนอานเนื้อหาในแบบเรียนชุดทักษสัมพันธ  เลม ๓  ตั้งแตตอนที่จูลงนําอาเตาฝาทัพ
ออกมา จนถึงตอนที่จูลงรอดพนจากวงลอมของทหารโจโฉ  
    

 ๒.  ขั้นกําหนดปญหา (หมวกสีฟา) 
  นักเรียนอภิปรายวาหาสาเหตุที่ทําใหจูลงรอดออกมาจากกองทัพ 
            

            

            

             

   

  ๓.  ขั้นเสนอทางเลือก  (หมวกสีเขียว) 

   นักเรียนรวมกันพิจารณาวา หากไมมีคําสั่งจากโจโฉ   จูลงจะรอดชีวิตหรือไม 
            

             

 

๔.ขั้นตัดสินใจเลือกทางเลอืก (หมวกสีเหลือง)  
      นักเรียนอภิปรายวาหากโจโฉไมออกคําสั่งแลวจะเกิดผลดีอยางไรตอกองทัพของโจโฉเอง   
            

             

      

 ๕.    นักเรียนอภิปรายวาบอกผลกระทบหรือผลเสียที่จะเกิดขึ้นหากวาโจโฉไมออกคําสั่ง  (หมวกสี
ดํา)     
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 ๖.  นักเรียนตัดสินใจรวมกันวา  อยากใหโจโฉตัดสินออกคําสั่งหรือไม โดยสอบถามความรูสกึของ
แตละคนวาเหน็ดวยหรือไม   เพ่ือใหเลขานุการบันทึกไว (หมวกสีแดง) 
            

             



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผนการสอนกลุมควบคุม 
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แผนการสอนโดยใชโดยการสอนแบบปกต ิ
(แผนการสอนกลุมควบคมุ) 

แผนการสอนที่ ๑ วิชาภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๓ 
เรื่อง การวิเคราะหบทความ  เวลา ๑ คาบ 

……………………………………………………………………………………………………….. 

๑. สาระสําคัญ   
การคิดวิเคราะห  เปนความสามารถในการแยกแยะเพือ่หาสวนยอยของ

เหตุการณเรื่องราว หรือเน้ือหาตางๆ วาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร อะไร
เปนเหตุอะไรเปนผล  การอานขอความใดๆจึงตองอาศัยกระบวนการคิดวิเคราะห  เพ่ือ
เปนแนวทางในการสรางความเขาใจในเรือ่งที่อานไดอยางถูกตองเหมาะสม 

๒. จุดประสงคการเรียนรู 
๒.๑ แยกแยะเหตแุละผลจากเรือ่งที่กําหนดได 
๒.๒ แสดงผลของการคิดหรือตัดสินใจไดอยางนาสนใจและเหมาะสม 

๓. เน้ือหา 
บทความเรื่องหามคนทองอาบน้ํากลางคนื จากหนังสือ ๑๐๐ ความเชื่อ ๑๐๐ 

ความจริง ของจักรภพ  เพ็ญแข  
๔. กิจกรรมการเรียนการสอน 

๑. ขั้นนําเขาสูบทเรียน (๕ นาที) 
 ครูเขยีนชื่อบทความบนกระดานใหนักเรียนอาน  แลวตอบคําถามวานักเรียนเชื่อ
หรือไม 
๒. ขั้นดําเนินการสอน (๓๐ นาที) 
 ๒.๑ ครูถามเหตุผลตามความเชือ่ของนักเรียน 
 ๒.๒ นักเรียนอานบทความในเอกสารประกอบ 
 ๒.๓ นักเรียนรวมกนัพิจารณาวาหากตองการหามคนทองอาบน้ํากลางคนื 

นักเรียนจะบอกวาอยางไร 
๓. ขั้นสรุป  (๑๕ นาที) 
 ครูสุมเรียกตวัแทนนักเรียนออกมารายงานวา หากตองการหามคนทองอาบนํ้า
กลางคืน  นักเรียนจะบอกวาอยางไร 
๔. ขั้นประเมินผล 
 ประเมินจากการรายงานของนักเรียน 
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แผนการสอนโดยใชโดยการสอนแบบปกต ิ
(แผนการสอนกลุมควบคมุ) 

แผนการสอนที่ ๒ วิชาภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๓ 
เรื่อง การวิเคราะหบทความ  เวลา ๒ คาบ 

……………………………………………………………………………………………………….. 

๑. สาระสําคญั   
การคิดวิเคราะห  เปนความสามารถในการแยกแยะเพือ่หาสวนยอยของ

เหตุการณเรื่องราว หรือเน้ือหาตางๆ วาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร อะไร
เปนเหตุอะไรเปนผล  การอานขอความใดๆจึงตองอาศัยกระบวนการคิดวิเคราะห  เพ่ือ
เปนแนวทางในการสรางความเขาใจในเรือ่งที่อานไดอยางถูกตองเหมาะสม 

๒. จุดประสงคการเรียนรู 
  ๒.๑ แยกแยะเหตแุละผลจากเรือ่งที่กําหนดได 
  ๒.๒ แสดงผลของการคิดหรือตัดสินใจไดอยางนาสนใจและเหมาะสม 
๓. เน้ือหา 
   บทความเรื่องสัตวและขอคดิที่ไดจากหนังสือคารมคึกฤทธิ์ เรยีบเรยีงโดย รุจน 

มัณฑิรา 
๔. กิจกรรมการเรียนการสอน 
  ๑. ขั้นเตรียม (๑๐ นาที) 
   แบงนักเรียนออกเปนกลุมๆละ ๕ -๖ คน แตละกลุมกําหนดหนาที่ของสมาชิก คือ 

หัวหนากลุม  เลขานุการ  ผูรายงาน  และสมาชิก  ครูทําความเขาใจกับนักเรียนถงึ
จุดมุงหมายในการเรียนวา  เราตองการฝกการคิดวิเคราะห 

  ๒. ขั้นนําเขาสูบทเรียน (๑๐ นาที) 
   ครูนําสนทนาเรื่องการเลี้ยงสัตว  วานักเรยีนเลี้ยงสตัว อะไร  และดูแล อยางไร  

ไดประโยชนอะไรจากการเลีย้งสัตว 
  ๓. ขั้นดําเนินการสอน (๓๐ นาที) 
   ๓.๑ นักเรียนอานเนื้อเรื่องในเอกสารประกอบทีละตอน 
   ๓.๒ นักเรียนบันทกึขอความที่เห็นดวยและไมเห็นดวย 
   ๓.๓ นักเรียนเขากลุมอภิปรายวาเราสามารถรูหรือคาดเดาลักษณะนิสัยนิสัยของ

คนอ่ืนๆจากสัตวที่เขาเลี้ยง  หรือจากการดูแลสัตวเลี้ยงของเขาไดหรือไม 
๕. ขั้นสรุป  (๑๐ นาที) 
  ตัวแทนกลุมออกมารายงานผลการตัดสนิใจเลือกของกลุม 
๖. ขั้นประเมินผล 
  ประเมินจากการรายงานและการบันทึกของกลุม 
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เอกสารประกอบการเรียนวิชาภาษาไทย  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๓ 
การวิเคราะหบทความ 

 
คนเราเลี้ยงหมาเพราะอุนใจในความภักดีซ่ือสัตยที่หมามีตอตน  มีความรูสึกวา  ถึงใคร

จะไมนับถือ  หมาก็ยังนับถือ   มีความภูมิใจวาตนนั้นมีอํานาจสิทธิ์ขาดเหนือชีวติจิตใจของหมาจะ
ทําอยางไรหมาเห็นวาถูกไปหมด  ถึงจะเฆี่ยนตทีรมานใหอดอยาก  หมาก็จะยังกระดิกหางมา
หมอบอยูแทบเทาเสมอ  ไมถือโกรธ  ไมอาฆาต  ไมคลายความภักดีลงไปได  แตขณะเดียวกนั
คนก็ยังชอบเลี้ยงแมว  เพราะแมวเปนสญัลักษณของอิสรภาพและเสรีภาพที่ทุกคนใฝฝนหาดวย
สัญชาตญาณดั้งเดิม  แมวมีลักษณะดึงดูดคนดวยเหตทุี่แมวกอใหเกดิความสงสัย ความไมแนใจ
อยูเสมอ   เหมือนกับสตรีทีห่นักทางมารยา  สามารถตรึงใจบุรุษใหจดจออยูไดดวยความพิศวง 

........คนที่ชอบเลี้ยงหมาหรอืเลี้ยงแมวน้ัน  แสดงนิสัยทางการเมืองของตนใหปรากฏ...... 

.........คนที่ชอบเลี้ยงหมาแตอยางเดียว  สอใหเห็นวาชอบเปนเผด็จการ   ชอบบังคับ
บัญชาคนอื่นอยางเด็ดขาด  และมิหนําซ้ําชอบใหคนอ่ืนมาหมอบคลานพินอบพิเทาเลียมือเลียเทา
ตนดวย  ยิ่งเห็นรัศมีก็ยิ่งดี  ....... 

.......คนที่ชอบเลี้ยงแมวแตอยางเดียวนั้น   แสดงใหเห็นวาเปนผูรักที่จะเห็นเสรีภาพและ
อิสรภาพของผูอ่ืน  ไมชอบกดขี่บังคับใครใหตามใจตน  และถึงใครจะไมเชื่อฟงตนเลยก็ไม
เดือดรอน  คนอยางนี้เรียกไดวาเปนประชาธิปไตยก็ไมไดอีก  เพราะจะดีแตพวกมากลากไป  หา
หลักอะไรของตนเองไมไดเลย  และบังคบับัญชาใครกไ็มเปน   ถึงจะมอบหมายใหทําการงาน
อยางไร ก็คงทําแตงานเฉพาะหนาไปวนัหนึ่งๆ  ขาดโครงการ   คิดการณไกลไมเปน  ...... 

……คนที่ชอบเลี้ยงทั้งหมาและแมวพรอมกันจึงจะแน   เพราะเปนนักประชาธิปไตยแท  
เห็นคุณคาแหงเสรีภาพ  และอิสรภาพของคนอื่น  ขณะเดียวกันก็มีความรับผิดชอบพอที่จะบังคบั
บัญชาคนไดเม่ือไดรับมอบหมายใหมีหนาที่บังคับบัญชาคน.... 

 
จากหนังสือคารมคึกฤทธิ์    เรียบเรียงโดยรุจน มัณฑิรา    หนา  ๘๙ - ๙๒ 
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แผนการสอนโดยใชโดยการสอนแบบปกต ิ
(แผนการสอนกลุมควบคมุ) 

แผนการสอนที่ ๓ วิชาภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๓ 
เรื่อง การวิเคราะหขาวในชวีิตประจําวัน  เวลา ๑ คาบ 

……………………………………………………………………………………………………….. 

๑. สาระสําคัญ   
การคิดวิเคราะห  เปนความสามารถในการแยกแยะเพือ่หาสวนยอยของ

เหตุการณเรื่องราว หรือเน้ือหาตางๆ วาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร อะไร
เปนเหตุอะไรเปนผล  การอานขอความใดๆจึงตองอาศัยกระบวนการคิดวิเคราะห  เพ่ือ
เปนแนวทางในการสรางความเขาใจในเรือ่งที่อานไดอยางถูกตองเหมาะสม 

๒. จุดประสงคการเรียนรู 
  ๒.๑ แยกแยะเหตแุละผลจากเรือ่งที่กําหนดได 
  ๒.๒ แสดงผลของการคิดหรือตัดสินใจไดอยางนาสนใจและเหมาะสม 
๓. เน้ือหา 
   ขาวจากหนังสือพิมพคม ชัด ลึก ฉบับวันพุธที่ ๒๓ พฤศจิกายน พ.ศ. ๒๕๔๘ 

จากหนา ๑ และหนา ๑๔   เรื่อง  “สยอง รปภ. รักคุด บีบคอแฟน นศ. นอนกอดศพ ๒ 
วัน รปภ. หนุมอางสงเสียแฟนเรียนตั้งแต ม. ๓ พอขึ้นป ๔ ฝายหญิงเปลี่ยนไป  มีปาก
เสียงกันบอย  ยัวะบบีคอดับคามือ  นอนกอดศพ ๒ วนัจนเนาเหม็นคลุงทั้งหอพัก  
ตัดสินใจโทรแจงตํารวจเอง” 

๔. กิจกรรมการเรียนการสอน 
  ๑. ขั้นนําเขาสูบทเรียน (๕ นาที) 
   นักเรียนอานหัวขอขาวขางตนแลวตอบคาํถามวา  นักเรียนกลาตัดสนิถูก-ผิดการ

กระทําครั้งน้ีของ รปภ. ไดหรือไม 
  ๒. ขั้นดําเนินการสอน (๔๐ นาที) 
   ๒.๑ นักเรียนอานเนื้อขาวในเอกสารประกอบ 
   ๒.๒ นักเรียนใชวิธโีตวาที ในญัตติเพราะรักมากไปใชไหม  ๑๕ คนใชเวลาพูด

คนละ ๑ นาท ีคนที่เหลือเปนกรรมการ 
๕. ขั้นสรุป  (๕ นาที) 
  การตัดสินของกรรมการ 
๖. ขั้นประเมินผล 
  สังเกตจากการรวมกิจกรรม 
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แผนการสอนโดยใชโดยการสอนแบบปกต ิ
(แผนการสอนกลุมควบคมุ) 

แผนการสอนที่ ๔ วิชาภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๓ 
เรื่อง การวิเคราะหขาวในชวีิตประจําวัน  เวลา ๑ คาบ 
๑. สาระสําคัญ   

การคิดวิเคราะห  เปนความสามารถในการแยกแยะเพือ่หาสวนยอยของ
เหตุการณเรื่องราว หรือเน้ือหาตางๆ วาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร อะไร
เปนเหตุอะไรเปนผล  การอานขอความใดๆจึงตองอาศัยกระบวนการคิดวิเคราะห  เพ่ือ
เปนแนวทางในการสรางความเขาใจในเรือ่งที่อานไดอยางถูกตองเหมาะสม 

๒. จุดประสงคการเรียนรู 
  ๒.๑ แยกแยะเหตแุละผลจากเรือ่งที่กําหนดได 
  ๒.๒ แสดงผลของการคิดหรือตัดสินใจไดอยางนาสนใจและเหมาะสม 
๓. เน้ือหา 
   ขาวจากหนังสือไทยรัฐ ฉบบัวันพุธที่ ๒๑  ธันวาคม  พ.ศ. ๒๕๔๘ จากหนา ๑ 

และหนา ๑๙ เรื่อง “สาวไทยอุมทองแขง ลูกทะลัก  ชอ็กปดพาราเกมส วันนา ลาดี 
กรีฑาพิการ  ปดเงียบปอง ๘ เดือน แข็งใจสู  ความา ๒ ทอง แลวไปคลอดลูกสาว เผย
จนหวังเงินอัดฉีด” 

๔. กิจกรรมการเรียนการสอน 
  ๑. ขั้นนําเขาสูบทเรียน (๕ นาที) 
   นักเรียนอานหัวขอขาวขางตน  สนทนากนัวาใครเคยอานขาวนี้มากอน 
  ๒. ขั้นดําเนินการสอน (๒๕ นาท)ี 
   ๒.๑ นักเรียนทุกคนอานเนื้อขาวในเอกสารประกอบพรอมกัน 
   ๒.๒  แบงนักเรียนออกเปน ๓ กลุม 
    กลุมที่ ๑ นักเรียนอภิปรายวา ถานักเรียนเปนคณะกรรมการกีฬา นักเรียน

จะออกกฎในการปองกันไมใหเกิดเหตุเชนนี้อีกอยางไร 
    กลุมที่ ๒ นักเรียนอภิปรายวา ถานักเรียนเปนนางวันนา  ลาดี  นักเรียนจะ

บอกความจรงิหรือไม 
    กลุมที่ ๓ นักเรียนอภิปรายวา ในฐานะที่นักเรียนเปนคนไทย นักเรียนจะ

บอกนางวันนา  ลาดี วาอยางไรบาง 
  ๓. ขั้นสรุป  (๕ นาที) 
   ตัวแทนกลุมออกมารายงาน 
๕. ขั้นประเมินผล 
  ประเมินจากการรายงาน 
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แผนการสอนโดยใชโดยการสอนแบบปกต ิ
(แผนการสอนกลุมควบคมุ) 

แผนการสอนที่ ๕ วิชาภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๓ 
เรื่อง บทละครพูดเห็นแกลูก  เวลา ๔ คาบ 

……………………………………………………………………………………………………….. 

๑. สาระสําคัญ 
บทละครพูดเรือ่งเห็นแกลูก เปนบทละครพูดในพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกลา

เจาอยูหัว  นอกจากจะทรงคิดเคาโครงเรือ่งดวยพระองคเองแลว การผูกเรื่องและคาํพูด
ของตัวละครคมคายและใหแงคิด แสดงความขัดแยงและความสมานฉนัทของมนุษย
อยางชัดเจน  เม่ือผูอานไดศึกษาทั้งดานวรรณศิลป  และขอคิดที่อยูในเร่ือง จะพบวา 
เปนวรรณกรรมที่มีคุณคาอยางยิ่งตอการใชชวีิตในปจจุบัน 

๒. จุดประสงคการเรียนรู 
  ๒.๑ บอกความหมายของถอยคําที่ปรากฏในเรื่องได 
  ๒.๒ บอกอารมณและความรูสึกของตัวละครในเรื่องได 
  ๒.๓ บอกขอคิดที่ไดจากเรื่องได 
  ๒.๔ บอกการนําขอคิดไปใชในชวีิตประจําวันได 
๓. เน้ือหา 
   บทละครพูดเรือ่งเห็นแกลูก  จากหนังสือเรียนภาษาไทย ท ๓๐๕  ท๓๐๖ ชุดทักษ

สัมพันธ  เลม ๓  มีเรื่องยอดังน้ี   นายล้ําอดีตขาราชการซึ่งเคยติดคุกเพราะการฉอโกง  
ตองการเปดเผยวาตนเปนพอของแมลออ  หญิงสาวผูเปนลูกบุญธรรมของพระยา
ภักดีนฤนาถซึง่เปนขาราชการผูใหญ และเปนเพ่ือนเกาของนายล้ํา พระยาภักดีนฤนาถ
ไมตองการใหนายล้ําเปดเผยความจริงแกแมลออ เพราะกลัววาคนในสังคมและคูหม้ัน
ของเธอจะรังเกียจ  พระยาภักดีนฤนาถยอมที่จะเงินใหแกนายล้ําและอาจจะตองตอสูกับ
นายล้ํา แตเม่ือนายล้ําพบแมลออ  นายล้ํากลับเปลี่ยนใจ เพราะกิริยา  วาจาและจิตใจที่ดี
งามของแมลออ  นายล้ําจึงไมอยากทําลายภาพของพอที่ดีในใจของแมลออ   นายล้ําจึง
กลับไปโดยไมเปดเผยความจริง 

๔. กิจกรรมการเรียนการสอน 
  คาบที่ ๑ 
  ๑. ขั้นนําเขาสูบทเรียน (๕ นาที) 
   นักเรียนดูภาพตัวละครในเรื่อง (จากแบบฝกหัดเสริมทักษะ ท ๓๐๖ ภาษาไทย) 
  ๒. ขั้นดําเนินการสอน (๒๕ นาที) 
   ๒.๑  นักเรียนอานบทละคร เพ่ือสังเกตการใชคําพูดและอาการของนายล้ําและ

อายคํา  ตั้งแต  นายล้ํา : ก็แลวเจาคุณเม่ือไหรจะกลับ ................จนถึง 
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    อายคํา :  เกลาผมก็ตามขึ้นมาดวย  มานั่งคุมอยูน่ี นักเรียนคัดลอกขอความ
ที่สังเกตไดลงในสมุดจด 

   ๒.๒ นักเรียนแตละคนพิจารณาวา 
    ๒.๒.๑ อายคําแสดงอาการและใชถอยคําสนทนากับนายล้ําตามที่ปรากฏ

ในเรื่องนั้นเหมาะสมหรือไม 
    ๒.๒.๒ เสนอแนวทางในการใชคําพดูและการแสดงออกที่เหมาะสมของ

อายคํา 
    ๒.๒.๓ อายคําควรปรบัปรุงการใชคาํพูดและการแสดงออกตอนายล้ํา

หรือไม 
  ๓. ขั้นสรุป  (๕ นาที) 
    ครูขอตวัแทนนักเรียนออกมารายงานวา อายคําควรปรับปรุงการใชคําพูด

และการแสดงออกตอนายล้ําหรือไม 
๔. ขั้นประเมินผล 

    ประเมินจากการรายงานของตัวแทนนักเรยีน 
  คาบที่ ๒-๓ 

  ๑. ขั้นนําเขาสูบทเรียน  (๑๐ นาที) 

    ครูใหนักเรียนเสนอเพื่อนที่จะแสดงบทบาทสมมติเปนตัวละครในเรือ่ง  เพ่ือ
อานบทละครพูดโตตอบกัน จากตอนที่นายล้ําพบกับพระยาภักดี 

  ๒. ขั้นดําเนินการสอน (๖๐ นาที) 

   ๒.๑ ครูกําหนดใหนักเรียนหาคําตอบ วา เห็นแกลูกนี้หมายถึงใครในเรื่อง 
   ๒.๒ นักเรียนฟงแถบบันทึกเสียง  เน้ือหาจากเรื่องทั้งหมด   พรอมกับอาน

เน้ือหาในแบบเรียนตามไปดวย 
   ๒.๓ นักเรียนบันทกึลงในสมุดจดคําตอบของตนลงในสมุด 
   ๒.๔ นักเรียนทําแบบฝกหัดจากเรื่องจํานวน ๒๐ ขอ 
   ๒.๕ นักเรียนอภิปรายรวมกันเพ่ือหาคําตอบวา  นายล้ําและพระยาภักดีนฤนาถ 

ใครเปนผูทีเ่ห็นแกลูกอยางแทจริง 
  ๓. ขั้นสรุป(๓๐ นาที) 

    ครูสุมถามความคิดเห็นจากนักเรียนและรวมกันเฉลยแบบฝกหัด 
 ๔. ขั้นประเมินผล 

    ประเมินจากการแสดงความคิดเห็น 
  คาบที่ ๔ 
  ๑. ขั้นเตรียม (๕ นาที) 

    แบงนักเรียนออกเปน กลุมๆละ ๕ - ๖ คน แตละกลุมจะกําหนดหนาที่ของ 
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   สมาชิกในกลุม คือ หัวหนากลุม   เลขานกุาร  ผูรายงาน  และสมาชิก 
  ๒. ขั้นนําเขาสูบทเรียน  (๕ นาที) 

    ครูสุมถามวา  หากนักเรียนเปนแมลออนักเรียนจะเสียใจหรือไม เม่ือไดรูวา
ความจริงวานายล้ําเปนพอ 

  ๓. ขั้นดําเนินการสอน (๒๕ นาที) 

   ๓.๑ เรียนเขากลุมอภิปรายรวมกันวา สังคมในปจจุบันจะยอมรับคนอยางแมลออ
ไดหรือไม 

   ๓.๒ ในขณะที่อภิปรายใหเลขานกุารบันทึกการใหเหตุผลไวดวย 
  ๔. ขั้นสรุป(๑๕ นาที) 

    ตัวแทนกลุมออกมารายงานวาจากกลุมของตน คิดวาวา สังคมในปจจุบันจะ
ยอมรับคนอยางแมลออไดหรือไม 

  ๕. ขั้นประเมินผล 

    ประเมินจากการรายงานและการบันทึกของกลุม 
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แผนการสอนโดยใชโดยการสอนแบบปกต ิ
(แผนการสอนกลุมควบคมุ) 

แผนการสอนที่ ๖ วิชาภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๓ 
เรื่อง สามกก  ตอนจูลงฝาทพัรับอาเตา  เวลา ๖ คาบ 

……………………………………………………………………………………………………….. 

๑. สาระสําคัญ 
สามกกเปนวรรณกรรมที่แสดงใหเห็นถึงการดําเนินอุบายทางการเมืองและการ

สงคราม พฤตกิรรมและคําพูดของตัวละครในเรื่องแฝงแงคิดที่เปนประโยชน  ผูอาน
จะตองเขาใจความหมายของถอยคําและศึกษาบริบทของตัวละครนัน้ๆ เพ่ือใหไดรับ
ประโยชนอยางแทจริง สําหรับการนําไปประยุกตใชในชีวติประจําวันของตน  

๒. จุดประสงคการเรียนรู 
๒.๑ บอกความหมายของถอยคําที่ปรากฏในเรื่องได 
๒.๒ บอกอารมณและความรูสึกของตัวละครในเรื่องได 
๒.๓ บอกขอคิดที่ไดจากเรื่องได 
๒.๔ บอกการนําขอคิดไปใชในชวีิตประจําวันได 

๓. เน้ือหา 
      เรื่องสามกก  ตอนจูลงฝาทพัรับอาเตา  ในหนังสอืเรียนภาษาไทย ท.๓๐๕ และ 

ท.๓๐๖ ชุดทกัษสัมพันธ  เลม ๓ มีเรื่องยอดังน้ี  ในขณะที่กองทัพของโจโฉกําลังไล
ติดตามกองทพัของเลาป  จูลงทหารเอกของเลาปมีหนาที่ดูแลครอบครัวของเลาป  แต
เกิดพลัดหลงกันในกองทัพจูลงจึงตองติดตามและในทีสุ่ดสามารถชวยนางกําฮูหยินและ
อาเตามาได  แตนางบิฮูหยินตองสละชวีติตนเองเนื่องจากบาดเจ็บ  ในการรบครั้งน้ีจูลง
ไดแสดงฝมือในการรบจนกระทั่งโจโฉเอยปากชื่นชมในฝมือ  และทําใหเลาปรอดพนจาก
กองทัพของโจโฉไดในที่สุด 

๔. กิจกรรมการเรียนการสอน 
 คาบที่ ๑ 
 ๑.  ขั้นนําเขาสูบทเรียน  (๕ นาที) 

   นักเรียนดูภาพตัวละครสําคัญ จากแผนภาพที่ครูเตรยีมมา เชน  ภาพเลาป 
เตียวหุย  จูลง และโจโฉ  เปนตน 

 ๒. ขั้นดําเนินการสอน (๔๐ นาที) 

  ๒.๑ นักเรียนอานเนื้อหาในแบบเรียนชุดทักษสัมพันธ  เลม ๓  ตั้งแตตนเรื่อง
จนถึงตอนที่จูลงไดกระบี่กีเทนเกี้ยม 

  ๒.๒ นักเรียนพิจารณารวมกันวาการทําหนาที่ของตัวละครแตละตวัเหมาะสม 
   หรือไม เชน เลาปสมควรรองไหและกลาวโทษตวัเองหรอืไม  อุบายของ 
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   เตียวหุยจะสามารถหลอกศตัรูไดหรือไม 
  ๒.๓ ครูสุมถามใหนักเรียนแตละคนตอบคําถาม 
 คาบที่ ๒ 
 ๑. ขั้นนําเขาสูบทเรียน  (๕ นาที) 

   ครูยกตวัอยางคําพูดหรือการกระทําของตวัละครในเรื่องแลวสุมถามวา  มา
จากตัวละครใดในเรื่อง เชน  แมมิไดครอบครัวเลาปจะเอาหนาไปไวแหงใด     โจ
โฉรักใครใหถอืกระบี่กีเทนเกี้ยม  เปนตน 

 ๒. ขั้นดําเนินการสอน (๓๐ นาที) 

   นักเรียนทําแบบฝกหัดจากเนื้อเรื่อง 
๓. ขั้นสรุป  (๑๕ นาที) 

   นักเรียนรวมกนัเฉลยแบบฝกหัด 
คาบที่ ๓ 
๑. ขั้นนําเขาสูบทเรียน  (๑๐ นาที) 

  ครูใหนักเรียน ๒ คนออกเลนบทบาทสมมติ  เปนจูลงและนางบิฮูหยิน  โดย
นักเรียนที่เหลอืเปนผูอานขอความบรรยายเรื่องตามเนื้อหาในแบบเรยีน 

๒. ขั้นดําเนินการสอน (๒๕ นาที) 

 ๒.๑ นักเรียนอภิปรายรวมกันถึงสาเหตุในการตัดสินใจของนางบิฮูหยิน 
 ๒.๒ ครูกําหนดใหนักเรียนแตละจับคูแลวเขยีนบทสนทนาระหวางนางบิฮูหยิน

กับจูลงขึ้นใหม  (หากนักเรียนเปนนางบิฮูหยินและตดัสินใจใหมที่ไมตรงกับ
เรื่องเดิม) 

 ๒.๓ ครูสุมเรียกนักเรียนบางคูใหแสดงบทบาทสมมติตามที่ไดเขียนบทสนทนา
ไว 

๓. ขั้นสรุป  (๑๕ นาที) 
  นักเรียนทุกคนออกเสียงแสดงความเห็นดวยกับพฤติกรรมของนางบิฮูหยิน

ที่ทําเดิมตามเรื่องหรือพฤติกรรมใหมที่นักเรียนนําเสนอ 
๔. ขั้นประเมินผล 
  จากการสังเกตการรวมกิจกรรม 
คาบที่ ๔ 
๑. ขั้นนําเขาสูบทเรียน  (๕ นาที) 

  ครูสุมถามวา มีอํานาจประดุจเสือ  และดุจหน่ึงรดดวยน้ําครั่ง   มี
ความหมายวาอยางไร  เปนโวหารชนิดใด 

๒. ขั้นดําเนินการสอน (๓๐ นาที) 

  นักเรียนคนหาขอความที่เปนอุปมาโวหารและเขยีนความหมายในสมุด  
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๓. ขั้นสรุป  (๑๐ นาที) 
  นักเรียนรวมกนัเฉลยและบอกเหตุการณตอนที่กลาวขอความอุปมาโวหาร

น้ัน 
๔.  ขั้นประเมินผล  

จากการเฉลยของนักเรียน 
 คาบที่ ๕ -๖ 
 ๑. ขั้นนําเขาสูบทเรียน  (๑๐ นาที) 

   นักเรียนเขียนชื่อตัวละครบนกระดานใหมากที่สุด  สลับกันไปแตละกลุม 
โดยแบงเปนฝายเลาปและฝายโจโฉ 

 ๒. ขั้นดําเนินการสอน (๓๐ นาที) 

  ๒.๑ นักเรียนทําแบบฝกหัดจากเรื่องจํานวน ๒๐ ขอ  
  ๒.๒ นักเรียนจดบันทึกขอความที่สนับสนุนขอความในนําเรื่องแลวบันทกึลงใน

สมุดจด 
  ๒.๓ ครูสุมถามวา  คํากลาวตอไปน้ีเปนของผูใด  เชน  ซ่ึงเจาชักสะพานเสยีทั้งน้ี  

เหมือนจะบอกแกโจโฉวาคนนนอยใหตามมา,  อันตัวขาพเจานี้จะตายก็
ตามแตเวรหนหลัง,  ตัวพ่ีอนาถา  หาที่จะตั้งเปนภูมิฐานมิได  เหมือนหนู
ติดจ่ัน  เปนตน 

  ๒.๔ นักเรียนเขากลุมเพ่ืออภิปรายแสดงความคิดเห็นวา  เห็นดวยกับขอความ
ในนําเรื่องหรอืไมที่วา แตงขึ้น โดยประสงคจะใหเปนตาํราสําหรับศึกษา
อุบายการเมืองและการสงคราม  โดยใหเลขานุการจะบนัทึกไว 

 ๓. ขั้นสรุป  (๑๐ นาที) 
   ตัวแทนกลุมออกมารายงานผลการตัดสินใจของกลุม 
 ๔. ขั้นประเมินผล  
   ประเมินจากการรายงานและการบันทึกของกลุม 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ข 
- แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทยแบบเลือกตอบ 
- แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทยแบบเขียนตอบ 



97 

 

แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทย   
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

ตอนที่ 1   แบบทดสอบชนิดแบบเลือกตอบ  4  ตัวเลือก จํานวน   30  ขอ  

จง  x ทับตวัเลขหนาคําตอบที่ถูกตองที่สดุเพียงคําตอบเดียว  
 

เร่ืองที่ 1    จากหนังสือ ภาษา การสื่อสาร และงานประพันธ เลม 3  ของกระทรวงศึกษาธิการ 
  เลขเอยเลขไทย เคยชินเคยใชมานานหนัก 
 คูเคียงอักษรไทยตองใจนัก กลมกลืนกันนารักสวยงามดี 
 ใชเลขไทยเตอืนใจใหรูวา สมบัติไทยล้ําคาของเรานี้ 
 ใชวาชาติไหนจักไดมี ไวเปนเกยีรติเปนศรีเหมือนเราเอย 
1. วรรคใดไมมีความหมายที่สนับสนุนใหใชเลขไทย 
 1. เคยชินเคยใชมานานหนัก 2. คูเคียงอักษรไทยตองใจนัก 
 3. สมบัติไทยล้ําคาของเรานี้ 4.  ใชวาชาติไหนจักไดมี 
2. วรรคใดสนบัสนุน “สมบัติไทยล้ําคาของเรานี้” 
 1. คูเคียงอักษรไทยตองใจนัก 2. ใชวาชาติไหนจักไดมี 
 3. เคยชินเคยใชมานานหนัก 4. ใชเลขไทยเตอืนใจใหรูวา 
3. ขอความขางตนใชวิธีการเขียนอยางไร 
 1. ใหเหตุผล 2. ใชการเปรียบเทียบ 
 3. ยกตวัอยาง 4. ใหขอคิด 
 

 

เร่ืองที ่2  หัวขอขาวเรื่องแซวหญิง  จาก นสพ.เดลินิวส วันพุธที่ 11 มกราคม พ.ศ. 2549 
   ลูกเมาแซวหญิง   พอซวยถูกยิงดับ   : คนขับรถกรมปาไมชะตาขาด เพราะลูก
ชายปากเสีย พาเพื่อนมากินเหลาที่บานแลวตะโกนแซว 2 สาววัยรุนที่เดินผานหนาบาน  ฝาย
หญิงเลยไปพากิ๊กหนุมในซอยยกพวกกลบัมาถลม    ผูเปนพอนอนหลับไดยินเสียงดัง  ถือปน
ออกไปดู  โดนฝายตรงขามยิงใสกระสุนเจาะทองไปตายที่ รพ.  
4. ตนเหตขุองการเสียชีวติคือสิ่งใด 
 1. เหลา 2. ปน 
 3. ผูหญิง 4. พอ 
5. การกระทําของลูกชาย ตรงกับสํานวนในขอใด 
 1. ลูกทรพ ี 2. ขิงก็ราขาก็แรง 
 3. ปากหอยปากปู 4. ชักน้ําเขาลึก  ชักศึกเขาบาน 
 



98 

 

6. ผูที่สามารถยตุิเหตุการณไดตั้งแตตนคือใคร 
 1. พอ 2. 2 สาววัยรุน 
 3. กิ๊ก 4. เพ่ือนลูกชาย 
7. พฤติกรรมใดสามารถปองกันเหตุการณครั้งน้ีได 
 1. การงดดื่มสุรา 2. การงดออกจากบานในยามวิกาล 
 3. การงดใชอาวุธ 4. การงดพูดจาลวนลามผูอ่ืน 
 

 
เร่ืองที่ 3   ความเชื่อ  เรื่องหามผูหญิงผิวปาก  เพราะจะทําใหมีลูกปากเบี้ยว 
      เจตนา คือ ตามธรรมเนยีมไทยผูหญิงผิวปากไมนาดู  ไมงาม  เปนกิริยาที่ไมควรทํา 
8. จากความเชื่อน้ีแสดงใหเห็นวาสิ่งใดสําคัญที่สุดสําหรับผูหญิง 
 1. การรักษากิริยาของผูหญิง 2. การมีบุตร 
 3. การเชื่อฟงผูใหญ 4. การเปนที่สนใจของผูชาย 
9. อะไรเปนสาเหตุของเจตนาในเรื่องนี้ 
 1. ความเขมงวดของผูใหญ 2. การยอมรับเพศหญิง 
 3. การคาดหวังตอเพศหญิง 4. ความเขาใจผิดตอเพศหญิง 
10. ผูหญิงจะเชื่อตามความเชื่อน้ีเพราะรูสึกอยางไร 
 1. กลัว 2. อาย 
 3. สงสัย 4. เห็นดวย 
 

 
เร่ืองที ่4   สํานวนจากเรื่องสามกก    จากตอนที่เลาปพูดกับเตียวหุยนองรวมสาบาน 
      “ธรรมดาภรรยาอุปมาเหมือนเสื้อผา  ขาดแลหายแลวก็จะหาได  พ่ีนองเหมือนแขน
ซายขวา  ขาดแลวยากจะตอได” 
11. ขอความใดกลาวถึงความสาํคัญของบุคคลนั้นมากที่สุด 
 1. เหมือนอยางเส้ือผา 2. เหมือนแขนซายขวา 
 3. ขาดแลหายแลวก็จะหาได 4. ขาดแลวยากจะตอได 
12. ขอความนี้มุงหวังความสัมพันธตอบุคคลใด 
 1. ตัวผูพูดกับผูฟง 2. ภรรยาผูพูด 
 3. พ่ีนองของผูพูด 4. ผูฟง 
13. ขอใดตรงกับขอความขางตน 
 1. กินบนเรือนขีบ้นหลังคา 2. เทือกเถาเหลากอ 
 3. เลือดขนกวาน้ํา 4. เห็นขี้ดีกวาไส 
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14. เม่ือฟงขอความนี้เตียวหุยนาจะเกิดความรูสึกใด 
 1. ความพึงพอใจ 2. ความนอยใจ 
 3. ความเสียใจ 4. ความไววางใจ 
15. จากขอความนี้สอนเรื่องใด 
 1. ควรระมัดระวงัคําพูด 2. การใชคนใหเหมาะกับงาน 
 3. การเอาชนะใจคน 4. การสอนอยางมีเหตุผล 
16. ผูพูดขอความนี้มีบุคลิกตรงกับขอใด 
 1. ฉลาด 2. จริงใจ 
 3. ซ่ือสัตย 4. ออนโยน 
 

 
 
เร่ืองที่  5     คําขวัญวันเด็กแหงชาติ ป พ.ศ.2549  
         “อยากฉลาด  ตองขยันอาน  ขยันคิด” 
 
17. คําขวัญน้ีมีลักษณะตรงกบัขอใด 
 1. แนะนํา 2. สั่งสอน 
 3. ขอรอง 4. การแสดงความหวงใย 
18. อะไรเปนความตองการในคําขวัญ 
 1. ความฉลาด 2. ความขยัน 
 3. ความขี้เกียจ 4. ความพยายาม 
19. เหตุการณที่ควรจะเกิดตามมาคือขอใด 
 1. ความสําเร็จ 2. ความเหนื่อย 
 3. ความฉลาด 4. ความขยัน 
20. คําขวัญน้ีมุงผลในขอใด 
 1. ใหเด็กมีเหตุผล 2. ใหเด็กกลาขึ้น 
 3. ใหเด็กมีความรู 4. ใหเด็กพยายาม 
21. หลักการสําคญัของคําขวัญน้ีตรงกับขอใด 
 1. เด็กตองรูเทาทันคนอ่ืนๆ 2. เด็กตองเปลี่ยนแปลงตวัเอง 
 3. เด็กควรมีความหวังในอนาคต 4. เด็กควรทําใหสังคมนาอยู 
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เร่ืองที่  6      เรื่องพระบรมราโชวาท  พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว   จากหนังสือ 

วรรณคดีวิจักษ   ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3     ของกระทรวงศึกษาธิการ 
 
          “ จงรูสึกตัวเปนนิจเถดิวา  เกิดมาเปนเจานายมียศบรรดาศักดิ์มากจริงอยู  แตไม
เปนการจําเปนเลยที่ผูใดเปนเจาแผนดินขึ้น  จะตองใชราชการอันเปนชองที่จะหาเกียรติยศ
ชื่อเสียงและทรัพยสมบัติ  ถาจะวาตามการซึ่งเปนมาแตกอน  เจานายซึ่งจะหาชองทําราชการได
ยากกวาลูกขนุนางเพราะเหตุที่เปนผูมีวาสนาบรรดาศกัดิ์มาก  จะรับราชการในตาํแหนงต่ําๆ  ซ่ึง
เปนกระไดขั้นแรก  คือเปนนายรองหุมแพรมหาดเล็ก  เปนตน  ก็ไมไดเสียแลว  จะไปแตงตั้งให
วาการใหญโตสมแกยศศักดิ ์ เม่ือไมมีวิชาความรูและสตปิญญาพอที่จะทําการในตําแหนงน้ันไป
ไดก็เปนไปไมได  เพราะฉะนั้นเจานายจะเปนผูไดทําราชการมีชื่อเสียงดี  กอ็าศัยไดแตสติปญญา
ความรูและความเพียรของตวั  เพราะฉะนัน้จงอุตสาหะเลาเรียนโดยความเพียรอยางยิ่ง  เพ่ือจะ
ไดมีโอกาสที่จะทําการใหเปนคุณแกบานเมืองของตัว  และโลกทีต่วัไดมาเกิด  ถาจะถือวาเกิดมา
เปนเจานายแลวน่ิงๆ  อยูจนตลอดชีวติกเ็ปนสบายดังน้ัน  จะไมผิดอันใดกับสัตวดิรัจฉานอยาง
เลวนัก  สตัวดิรัจฉานมันเกิดมากินๆ  นอนๆ  แลวก็ตาย  แตสัตวบางอยางยังมีหนังเขามีกระดูก
เปนประโยชนไดบาง  แตถาคนประพฤตอิยางเชนสัตวดิรัจฉานแลว  จะไมมีประโยชนอันใดยิ่ง
กวาสัตวดิรัจฉานบางพวกไปอีก  เพราะฉะนั้นจงอุตสาหะที่จะเรียนวิชาเขามาเปนกําลังที่จะทาํตัว
ใหดีกวาสัตวดิรัจฉานใหจงได  จึงจะนับวาเปนการไดสนองคุณพอซ่ึงไดคิดทํานุบํารุงเพ่ือจะใหดี
ตั้งแตเกิดมา” 
 
22. พระบรมราโชวาทพระราชทานใหในโอกาสใด 
 1. เปลี่ยนตําแหนงใหม 2. เปลี่ยนที่อยูใหม 
 3. เปลี่ยนปศักราชใหม 4. เปลี่ยนหนวยงานใหม 
23. ขอความเกี่ยวของกับเรื่องใดมากที่สุด 
 1. ความขยัน 2. การวางตวั 
 3. ความอดทน 4. การทําดี 
24. จุดประสงคของผูพูดที่มีตอผูอานคือขอใด 
 1. การใชเวลาใหเปนประโยชน 2. การรูจักตนเอง 
 3. การทําประโยชนแกผูอ่ืน 4. การรักษาชื่อเสียงใหครอบครัว 
25. ขอความขางตนแสดงใหเห็นความรูสึกใดของผูพูด 
 1. กลัว 2. โกรธ 
 3. นอยใจ 4. หวงใย 
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26. ขอความที่สอดคลองกับสถานะของผูอานที่ผูพูดตองการกลาวถึงคือขอใด 
 1. มีโอกาสที่จะทําการใหเปนคุณแกบานเมืองของตัว  
 2. เปนการไดสนองคุณพอ 
 3. เพราะเหตทุี่เปนผูมีวาสนาบรรดาศักดิ์มาก 
 4. จะตองใชราชการอันเปนชองที่จะหาเกียรติยศชื่อเสียงและทรัพยสมบัติ   
 

 
เร่ืองที ่7    คุณคะ ขึ้นรถแลว  ชวยเดินชิดในดวยคะ 
27. คําขวัญน้ีมีลักษณะตรงกบัขอใด 
 1. ขอความเห็น 2. แนะนํา 
 3. ขอรอง 4. สั่ง 
28. ผูพูดมีลักษณะนิสัยอยางไร 
 1. สุภาพ 2. จูจ้ี 
 3. วางอํานาจ 4. มีความรับผิดชอบ 
 

 
เร่ืองที ่ 8              นํ้าขึ้นใหรีบตัก 
29. ขอความนี้ตองการบอกเกี่ยวกับขอใด 
 1. การสรางตัวเอง 2. การรูจักใชโอกาส 
 3. การประหยัดอดออม 4. ความอดทนพยายาม 
30. หลักการสําคญัของขอความนี้มุงผลตอพฤติกรรมในขอใด 
 1. ใหเร็วขึ้น 2. ใหกลาขึ้น 
 3. ใหฉลาดขึ้น 4. ใหพยายามมากขึ้น 
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แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทย   
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

ตอนที่ 2   แบบทดสอบชนิดเขียนตอบ    จํานวน   10  ขอ  

 
จงเขียนคําตอบที่ถูกตอง 
เรื่องที่ 1         ภาพจากหนังสือพิมพเดลินิวส  วันพุธที่ 11 มกราคม  พ.ศ. 2549  หนา  3 
 

1.1   นักเรียนคิดวา  ควรเขียนคําใดลงใน ภาพทางซายมือ    
 
............................................................................................................................................... 
 
1.2   ผูวาดภาพตองสื่ออารมณใดแกผูดูภาพ   
 
............................................................................................................................................... 
 
1.3 สาเหตุใดที่ผูเห็นภาพแลวจะเกิดความไมพอใจ   
 
............................................................................................................................................... 
  
1.4 ภาพตองการเสนอความเชื่อเรื่องใด  
 
............................................................................................................................................... 
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เรื่องที่  2   หัวขอขาว     จากหนังสือพิมพไทยรัฐ  วันศุกรที่  6 มกราคม  พ.ศ. 2549  หนา  1 
          เจอนางแบบสาวบราซิล :เรื่องโอละพอ! ถูกใจหนุมไทย ขอติดรถไปเอง  คดีนางแบบสาว
ชาวบราซลิ ถกู 2 หนุมไทยฉุดขึ้นรถปกอพัไปจากรานเซเวนอีเลฟเวนกลางเมืองสุราษฏรธานี
อยางอุกอาจ   กลายเปนเรือ่ง”โอละพอ” เม่ือหนุมไทยที่พานางแบบสาวไปดวยเขาพบตํารวจ 
พรอมแฉนางแบบสาวขอตดิรถไปเองและพักคางคืนดวยกันที่โรงแรมมานรูดดวยความสมัครใจทั้ง
สองฝาย  ขณะที่ตํารวจพบนางแบบสาวไปอยูกับเพ่ือนชายที่บานเชาบนเกาะสมุย  แฉเหตุเพราะ
มีเรื่องเคืองใจกลุมเพ่ือนที่เดินทางไปดวยกัน  จึงตัดสินใจกลับไปหาเพื่อนชาย 
 
 
2.1  การกระทําของผูแจงความตรงกับสํานวนใด   
 
............................................................................................................................................... 
 
2.2 ที่ใชคําวา เรื่องโอละพอ  เพราะเหตุใด     
 
............................................................................................................................................... 
 
2.3  ผูเสียหายที่แทจริงคือใคร   
 
............................................................................................................................................... 
 
2.4  ผูที่เปนผูคลี่คลายเรื่องคือใคร   
............................................................................................................................................... 
 
2.5 จากขาวนี้ หากเปรียบเทียบพฤติกรรมของสาวบราซิลกบัสาวไทย เรือ่งใดชัดเจนที่สุด  
 
............................................................................................................................................... 
 
2.6 หนุมไทยพานางแบบสาวไปเขาพบตํารวจ เพราะเหตุใด  
............................................................................................................................................... 
 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
-  คุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวชิาภาษาไทยแบบเลือกตอบ 
- คุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวชิาภาษาไทยแบบเขียนตอบ 
- คะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทยของกลุมทดลองและ

กลุมควบคุม 
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คุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวชิาภาษาไทยแบบเลือกตอบ 
 
ตาราง  5 แสดงคาอํานาจจําแนกรายขอของแบบทดสอบความสามารถดานการคิดวิเคราะห   
     แบบเลือกตอบ 40 ขอ 
 

ขอที่ Xp Xf p q S rp.bis 

1 15.55 13.38 0.63 0.37 3.86 0.27 

2 15.29 12.57 0.80 0.20 3.86 0.28 

3 15.71 14.50 0.20 0.80 3.86 0.13 

4 14.94 13.25 0.89 0.11 3.86 0.14 

5 16.73 13.25 0.43 0.57 3.86 0.45 

6 16.33 14.19 0.26 0.74 3.86 0.24 

7 19.67 14.28 0.09 0.91 3.86 0.39 

8 17.00 14.53 0.09 0.91 3.86 0.18 

9 15.65 13.89 0.49 0.51 3.86 0.23 

10 15.95 12.93 0.60 0.40 3.86 0.38 

11 15.30 14.00 0.57 0.43 3.86 0.17 

12 15.40 14.25 0.43 0.57 3.86 0.15 

13 15.36 12.29 0.80 0.20 3.86 0.32 

14 15.65 13.00 0.66 0.34 3.86 0.33 

15 16.43 12.21 0.60 0.40 3.86 0.53 

16 16.00 14.17 0.31 0.69 3.86 0.22 

17 16.18 12.31 0.63 0.37 3.86 0.48 

18 17.36 13.54 0.31 0.69 3.86 0.46 

19 17.33 14.21 0.17 0.83 3.86 0.31 

20 15.21 14.43 0.40 0.60 3.86 0.10 

21 16.93 13.29 0.40 0.60 3.86 0.46 

22 21.50 13.87 0.11 0.89 3.86 0.63 

23 18.40 14.13 0.14 0.86 3.86 0.39 
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ตาราง  5   (ตอ)     

       

       

ขอที่ Xp Xf p q S rp.bis 

24 15.17 13.92 0.66 0.34 3.86 0.15 

25 15.32 13.30 0.71 0.29 3.86 0.24 

26 15.62 13.43 0.60 0.40 3.86 0.28 

27 14.97 11.00 0.94 0.06 3.86 0.24 

28 15.20 12.00 0.86 0.14 3.86 0.29 

29 15.14 12.83 0.83 0.17 3.86 0.22 

30 17.20 14.33 0.14 0.86 3.86 0.26 

 
คาความเชื่อม่ันทั้งฉบับของแบบทดสอบความสามารถดานการคิดวิเคราะห แบบเลือกตอบ คือ 0.64 
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คุณภาพของแบบทดสอบความสามารถดานการคิดวิเคราะห  แบบเขยีนตอบ 
 
ตาราง  6 แสดงคาอํานาจจําแนกหลายขอของแบบทดสอบความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
     แบบเขียนตอบ 10 ขอ 
 

ขอที่ XH S2
H XL S2

L t 

1 0.78  0.19  0.22  0.19  0.45  

2 0.11  0.11  0.00  0.00  0.11  

3 0.56  0.28  0.11  0.11  0.26  

4 0.44  0.28  0.11  0.11  0.15  

5 0.11  0.11  0.00  0.00  0.11  

6 0.56  0.56  0.00  0.00  0.56  

7 0.67  0.25  0.00  0.00  0.67  

8 0.89  0.11  0.11  0.11  0.57  

9 0.78  0.19  0.44  0.28  0.45  

10 0.89  0.11  0.33  0.25  0.56  

 
คาความเชื่อม่ันทั้งฉบับของแบบทดสอบความสามารถดานการคิดวิเคราะห  แบบเขียนตอบคือ 0.35 
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คะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทยของกลุมทดลองและกลุม
ควบคุม 
 
ตาราง 7   แสดงความสามารถดานการคิดวิเคราะหของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

เลขที ่ กลุมทดลอง  เลขที ่ กลุมควบคุม 
 กอนเรียน หลังเรียน แตกตาง   กอนเรียน หลังเรียน แตกตาง 
1 15 17 2  1 12 13 1 
2 20 21 1  2 17 18 1 
3 21 24 3  3 19 20 1 
4 21 24 3  4 16 17 1 
5 21 24 3  5 19 19 0 
6 20 23 3  6 17 17 0 
7 16 19 3  7 15 16 1 
8 14 19 5  8 13 14 1 
9 11 16 5  9 17 19 2 
10 16 19 3  10 18 18 0 
11 15 18 3  11 16 17 1 
12 15 17 2  12 21 21 0 
13 12 18 6  13 17 18 1 
14 18 22 4  14 19 20 1 
15 12 16 4  15 20 22 2 
16 14 16 2  16 18 19 1 
17 16 18 2  17 16 17 1 
18 15 20 5  18 18 18 0 
19 17 21 4  19 20 21 1 
20 20 27 7  20 19 19 0 
21 23 25 2  21 15 17 2 
22 19 22 3  22 14 15 1 
23 17 24 7  23 14 15 1 
24 21 24 3  24 21 21 0 
25 19 22 3  25 14 15 1 
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ตาราง  7  ( ตอ )      
         

เลขที ่ กลุมทดลอง  เลขที ่ กลุมควบคุม 
 กอนเรียน หลังเรียน แตกตาง   กอนเรียน หลังเรียน แตกตาง 

26 18 20 2  26 14 14 0 
27 17 21 4  27 24 25 1 
28 24 27 3  28 13 14 1 
29 17 21 4  29 14 15 1 
30 18 20 2  30 16 17 1 
31 16 18 2  31 18 19 1 
32 13 15 2  32 13 14 1 
33 12 19 7  33 13 14 1 
34 15 20 5  34 17 19 2 
35 15 20 5  35 18 20 2 
รวม 593 717 124  รวม 585 617 32 

X 16.47 19.92    X 16.25 17.14   

S2 10.58 9.73    S2 7.74 6.49   

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

รายชื่อผูเชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือ 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือ 
 

1.  ผูชวยศาสตราจารยสุมานิน   รุงเรืองธรรม มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
2. ผูชวยศาสตราจารยขจรศร ี   ชาติกานนท โรงเรียนสาธติ มศว (ฝายมัธยม) 
3. อาจารยปานทิพย    โสภาษิต โรงเรียนมาแตรเดอีวิทยาลยั 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
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ประวตัิยอผูทําสารนิพนธ 
 
ชื่อ   ชื่อสกุล   นางนิลวรรณ เจตวรัญ ู
 
วันเดือนปเกิด   21  พฤษภาคม  2514 
 
สถานที่เกิด   กรุงเทพมหานคร 
 
สถานที่อยูปจจุบัน  80 / 109  หมูที่  5   ตําบลบางเมืองใหม   อําเภอเมือง   

จังหวัดสมุทรปราการ   10270 
 
ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน สอนวิชาภาษาไทย ระดับชัน้มัธยมศึกษาตอนตน 
    หัวหนากลุมสาระวิชาภาษาไทย  ระดับมัธยมศึกษา 
    หัวหนาระดับมัธยมศกึษาตอนตน 
 
สถานที่ทํางานปจจุบัน  โรงเรียนมาแตรเดอีวิทยาลยั   534  ถนนเพลินจิต   

เขตปทุมวัน  กรุงเทพมหานคร 
 
ประวตัิการศึกษา 
 พ.ศ. 2531  มัธยมศึกษา 
    จากโรงเรียนสตรีสมุทรปราการ   จังหวัดสมุทรปราการ 
 พ.ศ. 2536  การศึกษาบัณฑิต  (กศ.บ.)   เกียรตินิยมอันดับ 2 

จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   กรุงเทพมหานคร 
วิชาเอกภาษาไทย 

 พ.ศ. 2548  การศึกษามหาบัณฑิต  (กศ.ม.)    
จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   กรุงเทพมหานคร 

    สาขาวิชาเอกการมัธยมศึกษา  
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