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จิรัชญา  ทิขัตติ.  (2550).  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความรับผิดชอบ 
 ทางการเรียนวิชาภาษาไทยที่ไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ เอส ที เอ ดี (STAD) กับ 
 การสอนแบบปกติ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี.   
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 การศึกษาคนควาครั้งนี้  มจุีดมุงหมายเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
ความรับผิดชอบทางการเรียนวิชาภาษาไทย  ท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ เอส ที เอ ด ี
(STAD) กับการสอนแบบปกติของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี3 โรงเรยีนอัสสัมชัญธนบุรี 
   กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี ภาคเรียนท่ี 2 
ปการศึกษา 2549 จํานวน 100 คน ซ่ึงไดมาโดยการสุมอยางงาย   แบงออกเปนกลุมทดลอง  
50 คน กลุมควบคุม 50 คน ดําเนินการวจัิยโดยใชแผนการวิจัยแบบ Randomized  Control 
Group Pretest – Posttest  Design กลุมทดลองใชการสอนแบบรวมมือ แบบ เอส ที เอ ด ีและ
กลุมควบคุมใชการสอนแบบปกติ ใชเวลาในการทดลอง 16 คาบ คาบละ 50 นาทีโดยใชเดียวกัน 
   เครื่องมือท่ีใชในการรวบรวมขอมูล  คือ  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ภาษาไทย และแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบทางการเรียนวิชาภาษาไทย วิเคราะหขอมูล
โดยใชสถิต ิt - test for Independent และ t - test for dependent 
 
  ผลการศึกษาคนพบวา 
  1.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ แบบ เอส ที เอ ด ีนักเรียน
ท่ีไดรับการสอนแบบปกติ  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05 
  2.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ แบบ เอส ที เอ ด ีกอน 
และหลังการทดลอง มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
ท่ีระดับ .05 
  3.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติกอนและหลังการทดลอง  มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
  4.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ แบบ เอส ที เอ ด ีกับ
นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติมีความรับผิดชอบทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยาง 
มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
  5.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ แบบ เอส ที เอ ด ีกอน 
และหลังการทดลองมีความรับผิดชอบทางการเรียนภาษาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ 
ท่ีระดับ .05 



  6. นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติกอนและหลังการทดลองมีความรับผิดชอบ
ทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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 The purposes of this study were to compare Mattayom Suksa III students’ 
achievement and  responsibility in learning Thai  through the Instruction at method 
Based on STAD and the Teacher  manual 
 The sample used in this study were 100 Mattayom suksa  at Assumption  
College Thonburi, the second semester of 2006 academic year.  They were randomly  
assigned into experimental  group and control group with 50 student  in each. The 
same content was taught for both groups within sixteen 50 minute-periods. The 
experimental group was taught by cooperative  learning technique “STAD”; whereas the  
control  group was taught by the teacher  manual.  The research design was 
randomized control group, Pretest-Posttest Design. 
 The instruments used in this study were the  achievement test and  
responsibility. t - test  independent between groups and  t – test  dependent within 
group.  The data  were analyzed  by 
 The result of the study indicated that: 
  1.  The students’ achievement of the experimental group and the control 
group were significantly different at the 0.05 level’ 
  2.  The students’ achievement before and after the experimental were 
significantly different at the 0.05 level. 
  3.  The students’ achievement of the control group before and after the 
experiment were significantly different at the 0.05 level. 
  4.  The students’ responsibility of the experimental group and the control  
group were significantly different at the 0.05 level. 
  5.  The students’ responsibility before and after the experiment were  
significantly different at the 0.05 level. 
  6.  The students’ responsibility the control group before and after the  
experiment were significantly different at the 0.05 level. 
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สอบไดพิจารณาสารนิพนธเรื่อง การเปรยีบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความรับผิดชอบทางการ
เรียนวิชาภาษาไทย  ท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ  แบบ  เอส  ที  เอ  ด ี( STAD ) และการสอนแบบ
ปกติของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี  3   โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี  ของ จิรัชญา  ทิขัตติ  ฉบับนี้แลว 
เห็นสมควรรบัเปนสวนหนึ่งของการศึกษาตามหลักสูตรปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชา 
การมัธยมศึกษา  ของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒได 
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ประกาศคุณูปการ 
 

 สารนิพนธฉบับนี้สําเร็จไดดวยความกรุณาใหคําปรึกษาแนะนําตลอดจนขอเสนอแนะ
และการแกไขขอบกพรองตางๆ อยางดีย่ิงจาก ผูชวยศาสตราจารย สุมานิน  รุงเรอืงธรรม    
ผูชวยศาสตราจารย ดร.บังอร  พานทอง  ผูชวยศาสตราจารย ขจรศรี  ชาติกานนท  และ  
รองศาสตราจารย อัจฉรา  สุขารมณ ผูวจัิยซาบซึ้งในความเมตตาและขอกราบขอบพระคุณ 
เปนอยางสูงไว ณ ท่ีน้ี  
 ขอกราบขอบพระคุณผูชวยศาสตราจารย มยุรี  สุทธิเลิศอรุณ  และคณาจารย
โปรแกรมวิชาภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏบานสมเด็จเจาพระยา ท่ีใหการสนับสนุนชวยเหลือ 
และใหกําลังใจตอผูวิจัยตลอดมา พรอมท้ังใหขอคิดเห็นและคําแนะนําอันทําให 
สารนิพนธฉบับนี้สมบูรณย่ิงข้ึน  
 ขอขอบพระคุณ ภราดา อาจิณ เตงตระกูล ผูอํานวยการอัสสัมชัญธนบุรี นางกุณฑลี 
ลิมปปนุสสรณ ผูชวยผูอํานวยการฝายวิชาการ นางปนแกว  ทรัพยสนอง หัวหนากลุมสาระ 
วิชาภาษาไทย  คุณครใูนกลุมสาระวิชาภาษาไทยทุกคน  และ นางสาวทิชากร  พวงพรม ท่ีให
การสนับสนุนและอํานวยความสะดวกตลอดระยะเวลาการดําเนินการทดลอง  
 ขอขอบใจนักเรียนโรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี  ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี  3/7  และ 3/8   
ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2549 ท่ีใหความรวมมือในการทดลองในครั้งนี้เปนอยางดี  และ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3/5 และ 3/6  ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา  2549 ท่ีใหความรวมมือ
ในการทดลองหาคุณภาพของเครื่องมือวิจัยในครั้งนี้   
 ขอขอบใจเพ่ือนๆ นองๆ สาขาวิชาการมัธยมศึกษา กลุมการสอนภาษาไทยทุกคน 
ท่ีใหความชวยเหลือและเปนกําลังใจแกผูวิจัยตลอดมา พรอมท้ังใหคําแนะนําท่ีเปนประโยชน 
ตอการวิจัยจนทําใหงานวิจัยครั้งนี้สําเร็จลุลวงเปนอยางด ี
 คุณคาและประโยชนของสารนิพนธฉบับนี้  ผูวิจัยขอมอบเปนเครื่องบูชาพระคุณ 
ของบิดามารดา ท่ีอบรมบมนสัิยใหผูวิจัยมีความเขมแข็งอดทนและไมยอทอตออุปสรรคทั้งปวง  
รวมท้ังครูอาจารยทุกทานที่ไดอบรมสั่งสอนและประสิทธิ์ประสาทวชิาใหแกผูวิจยัจนกระทั่ง
สําเร็จการศึกษา 
 
 
                                       จิรชัญา  ทิขัตต ิ
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 การพัฒนาทรัพยากรมนุษยใหเปนบุคคลแหงการเรียนรูใหเกิดประสทิธิภาพน้ันตองใช
ภาษาเปนเครือ่งมือในการศึกษา  เพ่ือถายทอดความรู  ความคิดและประสบการณ  ตลอดทั้ง
ประเพณีและวัฒนธรรม  ประเทศไทยในปจจุบันอยูในยุคของการปฏิรูปการศึกษาครั้งใหญ  นับ
จากการกอตั้งการศึกษา  เม่ือป พ.ศ. 2502 จวบจนถึงวันนี้เปนเวลายาวนาน โดยประวตัิของ
การวางแผนการศึกษาในประเทศไทยที่มีวิวฒันาการไปตามกระแสการเปลี่ยนแปลงของโลกโดย
การวางแผนกําลังคนเปนประเด็นหลัก และท่ีสําคัญคือภาษามีการเปล่ียนแปลงไปตามยุคสมัย
ดวย  สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ  ไดทรงกลาวไววา   
 
  ภาษามีบทบาทอยางย่ิงตอสังคม  กลาวคือ  เปนเคร่ืองมือในการสื่อสาร  ชวยถายทอด 
 ความรู  ความคิดและวัฒนธรรม  นอกจากนี้  ภาษายังเปนเคร่ืองผูกพันมนุษยตอมนุษยอยาง 
 แนนแฟนไมมีส่ิงใดที่จะทําใหคนรูสึกเปนพวกเดียวกันมากกวาการพูดภาษาเดียวกัน  ซ่ึงเปน 
 การสรางเสริมความเขาใจอันดีระหวางคนในชาติ  การรับรูและสามารถใชภาษาไดอยางถูกตอง 
 จะทําใหบุคคลนั้นไดเปรียบ และเปนที่ยอมรับในสังคมไดดีกวาบุคคลที่มีลักษณะดอยทางการ 
 ใชภาษา  
     (สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดา  เจาฟามหาจักรีสิริธรรัฐสีมาคุณากรปยชาติ  
      สยามบรมราชกุมารี.  2529: 1 – 7)  

 
 กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ (2523: 1 – 3) ไดระบุไววา  ความคิดสรางสรรค
ทําใหสังคมมนุษยไมหยุดนิ่ง  มีความเปลีย่นแปลงกาวหนาอยูตลอดเวลา ครูผูสอนภาษาไทย  
จึงควรตระหนกัในหนาท่ีของตนท่ีจะตองคนควาหาวิธกีารสงเสริม  ใหนักเรียนมีโอกาสคิด
สรางสรรคตามควรแกวัยและศักยภาพ  พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พุทธศักราช 2542 
กําหนดแนวทางในการจัดการศึกษาไววา  การจัดการศกึษาตองยึดหลักวา  ผูเรียนทุกคนมี
ความสามารถในการเรียนรูและพัฒนาตนเองไดและถือวาผูเรียนสําคัญท่ีสุด  ฉะนัน้ คร ู ผูสอน  
และผูจัดการศกึษาจะตองจัดการเรียนเปล่ียนแปลงบทบาทจากการเปนผูช้ีนํา ผูถายทอดความรู
ไปเปนผูชวยเหลือสงเสริม และสนับสนุนผูเรียนในการแสวงหาความรูจากสื่อและแหลงการ
เรียนรูตางๆ และใหขอมูลท่ีถูกตองแกผูเรียนเพ่ือนําความรูเหลานั้นไปใชสรางสรรคความรูของ
ตน (หลักสตูรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544. กระทรวงศึกษาธิการ: 21) โดยทั่วไป
ครูผูสอนมักใหนักเรียนเรียนพรอมกัน  โดยไมคํานึงถึงความรูความสามารถ และประสบการณ 
ท่ีแตกตางกันของนักเรียน  ท้ังท่ีทฤษฎีการเรียนรูไดเนนความแตกตางระหวางบุคคล  จึงทําให
นักเรียนท่ีเรียนออน  นักเรยีนท่ีเรียนปานกลาง และนักเรียนท่ีเรียนเกงจะตองเรียนรูไปพรอมๆ 
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กันไมมีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนหรือแหลงวิชาความรูไวเพ่ิมเติมเปนพิเศษแกนักเรียน
แตละกลุม (เสยีง  ชูสกุล.  2525: 1) การเรียนรูมีกระบวนการและวิธีการที่หลากหลาย ครูผูสอน
ตองคํานึงถึงพัฒนาการความสามารถทั้งทางดานรางกาย และสติปญญา  วธิีการเรียนรู  ความ
สนใจ ของผูเรียนเปนระยะๆ และตอเน่ือง ดังนั้นการจัดการเรียนรูแตละชวงชั้นควรใชรูปแบบ
และวิธีการที่หลากหลายเนนการจัดการเรียนการสอนตามสภาพจริง  การเรียนรูดวยตนเอง  
การเรียนรูรวมกันและการเรียนรูจากธรรมชาติ การเรยีนรูจากการปฏิบัติจริง  การเรียนรูแบบ
บูรณาการ กําหนดเปาหมายการเรียนรวมกัน และยึดผูเรียนเปนสําคัญ ภาษาไทยเปนเคร่ืองมือ
ในการสื่อสาร  ดังนั้น ภาษาไทยจึงมีความสําคัญอยางย่ิงท่ีคนไทยทุกคนจะตองไดรับการศึกษา 
และตระหนักในคุณคาและหม่ันศึกษาหาความรูใหเขาใจถองแท  การใชภาษา เปนเรื่องของการ
เรียนรู  ท่ีตองมีการฝกฝนโดยอาศัยการจัดประสบการณในการฝกทักษะทั้ง  4 ดาน คือ  ทักษะ
การฟง  ทักษะการพูด  ทักษะการอาน และทักษะการเขียน  แตการจัดการเรียนการสอนวิชา
ภาษาไทยที่ผานมายังไมประสบผลสําเร็จเทาท่ีควรจากการประเมินผลคุณภาพการศึกษาของ
กระทรวงศึกษาธิการ  พบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ระดับมัธยมศึกษาตอนตน
และตอนปลายผลการประเมินอยูในระดับคอนขางต่ํา และการที่จะใชภาษาไดดีน้ันไมใชเรื่องท่ี
เกิดข้ึนเองตามธรรมชาติแตตองใชทักษะ  ซ่ึงเกิดจากการฝกฝนและหม่ันฝกปฏบัิติเพื่อใหเกิด
ประสบการณ   โดยอาศัยการจัดประสบการณในการเรียนรูท้ังทางตรงและทางออม  
 การเรียนแบบรวมมือ (Cooperative  Learning) เปนวธิีการจัดการเรียนการสอนที่
นาสนใจและเปนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง  ใหผูเรียนมีความรับผิดชอบ รูจักคิดรูจัก
ทํา รูจักแกปญหารวมกัน  เพ่ือใหตนเองและกลุมประสบความสําเรจ็  การจดัการเรียนการสอน
แบบรวมมือเปนวิธีการเรียนการสอนที่มีการฝกกระบวนการกลุม หรือทักษะทางสังคม โดยแต
ละกลุมจะประกอบดวย  เดก็เกง  เด็กปานกลางและเด็กออนอยูรวมกัน ซ่ึงมีอัตราสวน 2 : 2 : 2 
แลวใหนักเรียนรวมกันแกปญหา และทํากิจกรรมใหบรรลุวัตถุประสงคตามท่ีครูผูสอนกําหนด  
จุดมุงหมายที่สําคัญ  คือ  ผูเรียนแลกเปล่ียนความคิดและชวยเหลือซ่ึงกันและกัน  มีความ
รับผิดชอบในการทํางานเทาๆ กัน  มีทักษะในการทํางานกลุม  มีมนุษยสัมพันธท่ีดีตอกัน  
นอกจากชวยฝกทักษะทางสังคมแลวยังฝกการศึกษาคนควา และชวยปลูกฝงบุคลิกภาพ 
ประชาธิปไตยใหเกิดข้ึนในตวันักเรียนอีกดวย  การเรียนแบบรวมมือน้ันมีหลายรูปแบบ  เชน  
การเรียนแบบรวมมือแบบกลุมแขงขัน (Teams – Games Tournament  หรือ  TGT) การเรียน
แบบรวมมือแบบกลุมสัมฤทธิ์ (Student Reams- Achievement Division หรือ STAD) การเรียน
แบบรวมมือแบบเพื่อบูรณาการอานและการเขียน (Cooperative Integrated Reading and 
Composition หรือ CIRC) การเรียนแบบรวมมือแบบจ๊ิกซอว (Jigsaw) และการเรียนแบบ
รวมมือแบบกลุมชวยสอนเปนรายบุคคล (Team Assisted Individualization หรือ TAI)  ซ่ึง
รูปแบบการสอนแบบรวมมือท้ังหมดจะเปนการสอนแบบกระบวนการกลุม  และ ทุกคนในกลุม
จะตองรับผิดชอบหนาท่ีท่ีไดรับมอบหมายเพื่อผลสัมฤทธิ์ของกลุมเปนสําคัญ  การเรียนการสอน
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แบบรวมมือจะเนนใหผูเรียนรูจักการใชชีวิตรวมกับคนอ่ืนในสังคม และรูจักรับผิดชอบในหนาท่ี
ของตนรวมกับเพ่ือนในกลุม 
 การเรียนการสอนแบบรวมมือน้ันมีรูปแบบการเรียนหลายวิธีและวิธีท่ีผูวิจัยเห็นวา
นาจะนํามาใชทดลองและนํามาใชเพ่ือแกปญหาการเรียนการสอนดังกลาวคือ  การสอนแบบ 
STAD (Student Teams – Achievement Division) ซ่ึงเปนรูปแบบการสอนอยางหนึ่งของการ
เรียนแบบรวมมือการเรียนการสอนโดยวิธน้ีีกําหนดใหผูเรียนท่ีมีระดับความสามารถตางกันมา
เรียนรูรวมกัน เปนกลุมยอยๆ สมาชิกภายในกลุมจะตองชวยเหลือซ่ึงกันและกัน และแตละคนจะ
มีความรับผิดชอบในหนาท่ีของตนเองและจะตองรวมมือกับสมาชิกในกลุมทําความเขาใจใน
บทเรียนนั้นเพื่อความสําเรจ็ของกลุม (Slavin.  1978: 41) ซ่ึงจะชวยใหการเรียนการสอนวิชา
ภาษาไทยประสบความสําเร็จและมีผลสัมฤทธิ์ท่ีดีข้ึน 
 ดวยเหตุน้ีผูวจัิยจึงสนใจท่ีจะเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยที่
ไดรับการสอนแบบการสอนแบบรวมมือ  แบบ (STAD) กับสอนแบบปกต ิ เพื่อหาผลสัมฤทธิ์
ทางดานการเรียนของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  3  และเพ่ือเปนแนวทางในการ
พัฒนาการจัดการเรียนรูสําหรับรายวิชาภาษาไทยใหมีประสิทธิภาพตอไป 
 
ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 1.  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษา 
ปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ  แบบ STAD กับการสอนแบบปกติ 
 2.  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษา 
ปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ  แบบ STAD กอนการสอนและหลังการสอน 
 3.  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษา 
ปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนแบบปกติกอนการสอนและหลังการสอน 
 4.  เพ่ือเปรียบเทียบความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียน ช้ันมัธยม 
ศึกษาปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ STAD กับการสอนแบบปกติ 
 5.  เพ่ือเปรียบเทียบความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียน ช้ันมัธยม 
ศึกษาปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ STAD กอนการสอนและหลังการสอน 
 6.  เพ่ือเปรียบเทียบความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันมัธยม 
ศึกษาปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนแบบปกติ กอนและหลังการสอน 
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ความสําคัญของการศึกษาคนควา 
 การศึกษาครั้งนี้จะไดทราบผลของผลสัมฤทธิ์และความรับผิดชอบทางการเรียนวิชา
ภาษาไทยของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนที่ไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ    
STAD และการสอนแบบปกติ  เพ่ือเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของ
ครูผูสอนกลุมสาระภาษาไทยใหเกิดผลสัมฤทธิ์แกนักเรยีนย่ิงข้ึน 
 
ขอบเขตการศึกษาคนควา 
 1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 
  1.1  ประชากรที่ใชในการศกึษาครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  โรงเรียน
อัสสัมชัญธนบุรี  ในภาคเรยีนท่ี 2  ปการศึกษา 2549  จํานวน  4 หอง จํานวนนักเรียน 200 คน 
  1.2  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาในครั้งนี้เปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3   
โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี  ในภาคเรียนท่ี 2  ปการศึกษา 2549  จากการสุมตัวอยางแบบกลุม    
(Cluster Random Sampling) จากจํานวนนักเรียน  4 หอง  จับฉลากมา  2 หองเรียน  แลวจับ
ฉลากเปนกลุมทดลองหนึ่งหอง  กลุมควบคุมหนึ่งหอง 
 2.  ระยะเวลาที่ใชในการศึกษาคนควา 
  ระยะเวลาท่ีใชในการทดลอง  ทําการทดลองในภาคเรียนท่ี 2  ปการศึกษา 2549  
ใชเวลาในการทดลอง  16 คาบ  สัปดาหละ  3 คาบ  รวม  6 สัปดาห   

 
ตัวแปรที่ศึกษา 
 1.  ตวัแปรตน  ไดแก  การสอน  2 แบบ 
  1.1  การสอนแบบรวมมือ  แบบ (STAD) 
  1.2  การสอนแบบปกติ 
 2.  ตวัแปรตาม  ไดแก 
  2.1  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
  2.2  ความรับผิดชอบ 
 
เนื้อหา 
 เนื้อหานํามาจากบทเรียน ในรายวิชาภาษาไทย  ตามหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรยีน
อัสสัมชัญธนบุรี ระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3  เรื่อง ณ หาดทรายชายทะเลแหงหนึ่ง และ  
รามเกียรติ์  ตอน ทศกัณฐลม 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
 1.  การเรียนแบบรวมมือ (Cooperative Learning) หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนโดยครูจะแบงผูเรียนออกเปนกลุมเล็กๆ กอนแบงกลุม  จะสรางแบบทดสอบ  แลวนํา
คะแนนท่ีไดมาเรียงใหมโดยคํานึงถึงคะแนนสูง  ปานกลาง  ต่ํา ตามลําดับภายในกลุมผูเรียนจะ
มีความสามารถที่แตกตางกนั ผูเรียนมีโอกาสแลกเปลี่ยนความคดิเหน็ซึ่งกันและกันสมาชิก 
ทุกคนตองมีความรับผิดชอบตอบทบาทหนาท่ีของตน และรับผิดชอบงานของกลุมโดยที่สมาชิก
กลุมจะไดรับผลประโยชนจากการทํางานรวมกันเทาๆ กัน 
 2. การเรียนแบบกิจกรรม  STAD ยอมาจาก Student  Teams – Achievement  
Division  เปนการเรียนแบบรวมมือวิธีหน่ึงซึ่งมีการเรียนท่ีจัดแบงนักเรียนเปนกลุมยอยๆ  
กลุมละ 4 – 6 คน  ประกอบดวยสมาชิกท่ีมีความสามารถ   สูง  ปานกลาง  และต่ํา  คละกัน  
สมาชิกในกลุมจะเรียนรูทําความเขาใจรวมกัน  ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน  เพ่ือความสําเร็จของ
กลุม  หากกลุมใดทําคะแนนไดสูงข้ึน  ครูจะใหการเสรมิแรงเปนกระตุนใหนักเรียนรวมมือกันใน
การเรียนรู 
 ข้ันตอนของการเรียนแบบ  STAD 
  2.1  ข้ันนําเขาสูบทเรียนและแจงจุดประสงคการเรียนรู ประกอบดวย ครูแนะนํา
ทักษะในการเรียนรูรวมกัน  ระเบียบกลุม  บทบาทและหนาท่ี  แจงวัตถุประสงค และทํากิจกรรม
รวมกัน                
  2.2  ข้ันกิจกรรมการเรียนการสอน นําเขาสูเน้ือหา  ซ่ึงครูจะแบงกลุมนักเรียน 
โดยคละความสามารถ  และมอบหมายงานใหแตละกลุม สมาชิกภายในกลุมแบงหนาท่ีความ
รับผิดชอบตามที่ตกลงกันไว 
  2.3  ข้ันทํากิจกรรมกลุม ผูเรียนเรียนรูรวมกันในกลุมยอย โดยที่แตละคนมี
บทบาทและหนาท่ีตามท่ีไดรับมอบหมาย 
  2.4  ข้ันตรวจสอบผลงานและทดสอบ  ในข้ันนี้เปนการตรวจสอบวาผูเรียนได
ปฏิบัติครบถวนแลวหรือยัง 
  2.5  ข้ันสรุปบทเรียน ครูใชวิธีสุมนักเรียนบางกลุมรายงานผลหรือซักถามเพ่ือสรุป
เนื้อหาการเรียนการสอน 
  2.6  ข้ันวดัและประเมินผลการทํางานกลุม  นักเรียนแตละกลุมทําการประเมินผล
การทํางานของกลุม  โดยใชแบบสังเกต  และทําแบบทดสอบยอยเปนรายบุคคลทําเม่ือเรียนจบ
บทเรียนแตละบท  ครูตรวจผลการสอบ  พิจารณาผลเปนคะแนนรายบุคคลและคะแนนเฉลี่ยของ
กลุม 
  2.7  ข้ันสรางความประทับใจ ครูประกาศคะแนนของกลุมใหทราบพรอมคําชม
หรือรางวัลใหกับกลุมท่ีทําคะแนนเฉลี่ยผานเกณฑท่ีกําหนดไวเปนการจูงใจใหนักเรียนตระหนัก
ถึงความสําเรจ็ของกลุม 
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 3. การสอนแบบปกติ  หมายถึง  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแผนการสอน 
ท่ีครูผูสอน  กาํหนดและสอนตามเนื้อหาของหลักสูตรสถานศึกษาที่โรงเรียนจัดทําขึ้นตาม
หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช  2544   ซ่ึงแตละสถานศกึษาจะจัดทําสาระของ
หลักสูตรในสวนท่ีเกี่ยวของกับสภาพปญหาในชุมชนและสังคม  ภูมิปญญาทองถิ่น  คุณลักษณะ
อันพึงประสงค  เพื่อเปนสมาชิกท่ีดีของครอบครัว ชุมชน สังคม  และประเทศชาติ  รวมถึงจัดให
สอดคลองกับความสามารถความถนดัและความสนใจของผูเรียนแตละกลุมเปาหมายดวย  
 4.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยหมายถึงความสามารถของนักเรียนท่ีแสดง
พฤติกรรมตามจุดมุงหมายหลังจากเรียนวิชาภาษาไทย ซ่ึงวัดไดจากคะแนนในการทํา
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยที่ผูวิจัยสรางขึ้น  ตามตารางวิเคราะห
หลักสูตรโดยสอดคลองกับผลการเรียนรูท่ีคาดหวังรายวิชาและพฤติกรรมที่พึงประสงคทาง
ปญญา (Cognitive  Domain) อันประกอบดวย  ความรู  ความจํา  ความเขาใจ  การนําไปใช  
การวิเคราะห  และการสังเคราะห 
 5.  ความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาภาษาไทย  หมายถึง  พฤติกรรมของนักเรียน 
ท่ีแสดงออกดวยการปฏิบัติหนาท่ีของตนเองดวยความเอาใจใสไมละเลยหลีกเล่ียง หรือทอดท้ิง
งาน  มีความพยายามทํางานใหบรรลุเปาหมาย  มีความละเอียดรอบคอบ  ตรงตอเวลา  ยอมรับ
ผลการกระทําของตนและพยายามปรับปรุงงานของตนใหดีย่ิงข้ึน โดยไมตองมีการบังคับจาก
บุคคลอื่น ซ่ึงวัดไดดวยคะแนนจากแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบของนักเรียนท่ีผูวิจัยสราง
ข้ึนและหาคุณภาพแลว  
 
กรอบแนวความคิด 

 
 
สมมติฐานในการศึกษาคนควา 
 1.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ STAD  กับการสอนแบบปกติมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีแตกตางกัน  
 2. นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ STAD กอนการสอนและหลังการสอนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีแตกตางกัน  

 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ 

ความรับผิดชอบ 

 

วิธีการสอน 
1.  วิธีการสอนแบบ  STAD  
2.  วิธีการสอนตามปกต ิ
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 3.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติกอนการสอนและหลังการสอน  มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนท่ีแตกตางกัน  
 4.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ STAD  กับการสอนแบบปกติ  มีความ
รับผิดชอบแตกตางกัน 
 5.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ STAD กอนการสอนและหลังการสอนมี
ความรับผิดชอบแตกตางกัน 
 6.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติ กอนและหลังการสอนมีความรับผิดชอบแตกตางกัน 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการศึกษาคนความีดังนี ้
 1.  เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวกับการเรียนแบบรวมมือแบบ เอส ที เอ ด ี (STAD) 
  1.1  ความหมายของการเรียนแบบรวมมือ 
  1.2  ทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับการเรียนแบบรวมมือและรูปแบบการเรียนแบบรวมมือ 
  1.3  บทบาทของครูและนักเรียนในการเรียนแบบรวมมือ  
  1.4  ประโยชนของการเรียนแบบรวมมือ 
  1.5  การคดิคะแนน 
  1.6  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการเรียนแบบ เอส ที เอ ด ี(STAD) 
 2.  เอกสารที่เกี่ยวกับการสอนตามปกต ิ
  2.1  ความหมายของการสอนตามปกต ิ
  2.2  ข้ันตอนการสอนแบบปกต ิ
 3.  เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวกับความรับผิดชอบ 
  3.1  ความหมายและขอบขายของความรับผิดชอบ 
  3.2  ความสําคัญของความรับผิดชอบ 
  3.3  พฤติกรรมที่แสดงความรับผิดชอบ 
  3.4  การปลูกฝงความรับผิดชอบ 
  3.5  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับความรับผิดชอบ 
 4.  เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  4.1  ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  4.2  ประเภทของแบบทดสอบการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  4.3  องคประกอบท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  4.4  กระบวนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  4.5  ประโยชนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  4.6  การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  4.7  ลักษณะการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  4.8  งานวิจัยในประเทศและตางประเทศที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   
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1.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวกับการเรียนแบบรวมมือ 
 1.1  ความหมายของการเรียนแบบรวมมือ 
  การเรียนแบบรวมมือ  เปนการเรียนการสอนที่เนนกิจกรรมกลุม  ดงันั้น ผูสอน
ตองจัดกลุมนักเรียนแบบคละความสามารถ  เพ่ือใหสมาชิกในกลุมมีความรับผิดชอบ  มี
ประชาธิปไตยในการทํางาน  สามารถปรับตัวเขากับคนอ่ืนได  และอยูรวมกับคนอื่นในสังคม 
ไดอยางมีความสุข การจัดกลุมการเรียนการสอนแบบ เอส ที เอ ด ี (STAD)  น้ันสิง่สําคัญ  
ผูเรียนตองมีบทบาทหนาท่ีในการทํากิจกรรม  นักเรียนตองใหความรวมมือกับสมาชิกในกลุม
เพ่ือใหงานนั้นสําเร็จตามที่ครูกําหนด  การเรียนแบบรวมมือไมใชแนวคดิใหมการรวมมือกัน 
ในการทํางานเปนส่ิงสําคัญของความสําเร็จในการทํางานกลุม  ดังมผูีกลาวถึงความหมายและ
ลักษณะของการเรียนแบบรวมมือไวดังนี ้
  คณะกรรมการหลักสูตรและการสอนฝายการศึกษา  อัครสังฆมณฑลกรุงเทพฯ  
(2545: 20)  กลาววา  การสอนโดยวิธีการเรียนแบบรวมมือ  (Cooperative  Learning ) จะเปน
การจัดประสบการณการเรียนรูท่ีผูเรียนเปนกลุมเล็กๆ สมาชิกในกลุมมีความสามารถแตกตาง
กัน ผูเรียนแลกเปล่ียนความคิดชวยเหลือซ่ึงกันและกัน และรับผิดชอบในการทํางานของตนเอง
เทาๆ กันกับการรับผิดชอบการทํางานของกลุม  จุดมุงหมายที่สําคัญคือ  การที่แตละคนทํางาน
อยางเต็มความสามารถมีทักษะในการทํางานกลุม  มีมนุษยสัมพันธท่ีดีตอกัน  ทําใหเกิด
ความคดิรวมกันและทํางานอยางเต็มท่ีจนเปนผลสําเร็จ             
  พรรณรัศม์ิ  เงาธรรมสาร (2536: 53) ไดใหความหมายของการเรียนแบบรวมมือ
ไววา  วธิีการเรียนท่ีนักเรียนทํางานดวยกันในกลุมยอยเพ่ือใหบรรลุเปาหมายของกลุม กิจกรรม
กลุมการเรียนแบบรวมมือกันมีลักษณะตางไปจากกิจกรรมกลุมในชั้นเรียนท่ัวไป ท่ีกลุมจะมี
ขนาดเล็กและสมาชิกในกลุมมีลักษณะตางกัน (Heterogeneous Group) นอกจากนี้กลุมเหลานี้
จะตองทํางานรวมกันอยางใกลชิด  และมีกิจกรรมท่ีเนนภาระงานที่ไดรับมอบหมาย  เชน  ให
ศึกษาเนื้อหาเร่ืองใดเรื่องหน่ึงดวยกัน  หรือทํากิจกรรมและงานที่ไดรับมอบหมายใหสําเร็จลุลวง 
ในการจัดการเรียนการสอนแบบนี้มองความแตกตางระหวางสมาชิกในกลุมเปนขอดี  โดยที่
นักเรียนไดแลกเปล่ียนมุมมอง  แนวคดิ  ความเขาใจและไดพึ่งพาความสามารถของกันและกัน
ในการเรียนรูเนื้อหาวิชา 
  ชาญชัย  อาจิณสมาจาร  (2535: 35) กลาววา  การเรียนแบบรวมมือคือการใช
การสอนเปนกลุมเล็กๆ เพ่ือวานักเรียนจะไดทํางานรวมกัน  เพ่ือใหไดมาซึ่งการเรียนรูของ
ตนเองและของกลุมสูงสุด  และหมายความมากกวาการเอาเด็กๆ เขามารวมเปนกลุมยอยๆ  
และบอกใหทํางาน แตจะตองใหนักเรียนเช่ือวาเขาอาจจะจมหรือวายน้ําไปพรอมๆ กัน  โดย
ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน 
  ชูศร ี สนิทประชากร (2533: 34)  ไดกลาวถึงความหมายของการเรียนรูโดย 
การเรียนแบบรวมมือ  วาเปนการเรียนท่ีมีลักษณะตรงกนัขามกับการเรียนรูท่ีเปนการแขงขัน 
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  ปสาสน  กงตาล  (2535: 19)  ไดใหความหมายการเรียนแบบรวมมือไววาเปน
การจัดการเรยีนการสอนแบบหนึ่งมีลักษณะการจัดใหผูเรียนจัดกลุมกันเปนกลุมยอยสําหรับ
ทํางานรวมกัน  แกปญหา  และทํากิจกรรมใหบรรลุวัตถุประสงคตามที่ครูกําหนด  โดยที่สมาชิก
ในกลุมตระหนักวา  แตละคนเปนสวนหนึ่งของกลุมดวย  ดังนั้น  ความสําเร็จหรือความลมเหลว
ท่ีเกิดข้ึนสมาชิกในกลุมนั้นจะตองรับผิดชอบรวมกัน และสมาชิกจะมีการพูดคุยกัน  ชวยเหลือ 
ซ่ึงกันและกันในการทํากิจกรรมตาง  
  สุนีย  บาวเออร  (2535: 19 ; อางอิงจาก Salavin.  1987: 8) ไดใหคําจํากัดความ
วาการเรียนแบบรวมมือคือการสอนแบบหนึ่งซึ่งนักเรียนทํางานรวมกันเปนกลุมเล็กๆ ผลการจัด
กลุมตองคํานึงถึงความสามารถของนักเรียน โดยหนาท่ีท่ีสําคัญของนักเรียนทุกคน คือ จะตอง
ชวยกันทํางาน มีความรับผิดชอบและชวยเหลือซ่ึงกันและกัน 
  จุฑาภรณ  กมลชัย  วงศคาํดี (2544: 3) กลาวถึงการเรียนแบบรวมมือวาเปน
วิธีการจัดการเรียนการสอนท่ีนาสนใจและเปนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง ใหผูเรียนไดมี
ความรับผิดชอบ  รูจักคิด  รูจักทํา  และรูจักแกปญหารวมกันเพ่ือใหตนเองและกลุมประสบ
ผลสําเร็จ  การจัดการเรียนการสอนแบบรวมมือเปนวิธกีารเรียนการสอนที่ฝกกระบวนการกลุม
หรือฝกทักษะทางสังคมในการทํางานรวมกันเปนกลุม  โดยแตละกลุมจะประกอบดวยเด็กเกง  
เด็กปานกลาง  และเด็กออนอยูรวมกัน 
  ศุภวรรณ  เล็กวิไล (2539: 6) กลาววา รปูแบบการเรียนท่ีไดรับการกลาวถึง และ
เปนท่ีนิยมอยางมากในปจจุบันอีกรูปแบบหน่ึงคือ การเรียนแบบรวมมือ  ซ่ึงเปนการจัดการเรียน
การสอนที่แบงผูเรียนออกเปนกลุมเล็กๆ  สมาชิกในกลุมมีความสามารถแตกตางกัน  ทํางาน
รวมกันเพ่ือเปาหมายกลุม  มีการชวยเหลือซ่ึงกันและกัน  และมีความรับผิดชอบการทํางานของ
ตัวเองเทาๆ กับการรับผิดชอบการทํางานของสมาชิกแตละคนในกลุม มีการฝกและใชทักษะการ
ทํางานกลุมรวมกันผลงานของกลุมข้ึนอยูกับผลงานของสมาชิกแตละคนในกลุม  
  เสนีย  แสงดี (2543: 3) ไดใหคําจํากัดความของการเรียนแบบรวมมือวา เปนวธิีการ
จัดการเรียนการสอนที่นาสนใจและเปนวธิีการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง ใหผูเรียนไดมีความ
รับผิดชอบ  รูจักคิด  รูจักทํา  รูจักแกปญหารวมกัน    เพ่ือใหตนเองและกลุมประสบความสําเร็จ 
การจัดการเรยีนการสอนแบบรวมมือเปนวีการเรียนการสอนที่มีการฝกกระบวนการกลุม หรือทักษะ 
ทางสังคมในการทํางานรวมกันเปนกลุม  โดยแตละกลุมจะประกอบดวยเด็กเกง  เด็กปานกลาง  
และเด็กออนอยูรวมกันแลวใหนักเรียนรวมแกปญหา  และทํากิจกรรมใหบรรลุวัตถุประสงคตามที่
ครูผูสอนกําหนด  โดยสมาชิกในกลุมจะตองใหความสนใจในงานที่ไดรับมอบหมายเพื่อประโยชน
ของตนเองและกลุม 
  กรองทอง  ไคริรี  (2538: 1)  กลาวถึงการเรียนแบบรวมมือวา  เปนกระบวน 
การเรียนการสอนที่เกิดจากการผสมผสานระหวางทักษะของการอยูรวมกันในสังคม  และทักษะ
ในดานเนื้อหาวิชาตางๆ เปนการเรียนการสอนที่ยึดนักเรียนเปนจุดศนูยกลาง โดยจัดใหนักเรียน
ท่ีมีความสามารถตางกันเรยีนและทํางานรวมกันเปนกลุม กลุมละ 3 – 4  คน  โดยมีจุดมุงหมาย
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เดียวกัน  ชวยเหลือกันและกันภายในกลุม ผูท่ีเรียนเกงชวยเหลือผูท่ีเรียนออนกวา และตอง
ยอมรับซึ่งกันและกันเสมอ ความสําเร็จของกลุมข้ึนอยูกับสมาชิกทุกคนภายในกลุม 
  ชูศร ี สนิทประชากร  (2534: 48 – 49)  ไดกําหนดบทบาทของการเรียนแบบ
รวมมือไวดังนี ้ ในการจัดการเรียนการสอนแบบรวมมือกันนั้น  ครูผูสอนนับวาเปนผูมีบทบาท
สําคัญย่ิงในการสงเสริมและปลูกฝงใหเกิดพฤติกรรมรวมมือ ดังนั้น  บทบาทที่สําคัญของครู ใน
การเรียนแบบรวมมือน้ัน  ครูจะตองตั้งจุดมุงหมายของการสอนทั้งในดานวชิาการและอื่นๆ  
ไวดวย  ซ่ึงจุดมุงหมายสวนหลังนี้  ครูมกัจะละเลยจุดมุงหมายหลังนี้จะเปนลักษณะของการ
ทํางานรวมกันวาตองใหมีลักษณะอยางไร ซ่ึงอาจจะเปนทักษะการทํางานกลุมหรือการเขาสังคม 
(Social Objective) นอกจากนี้ ครตูั้งจุดมุงหมายของการสอนใหชัดเจน แลวครูควรจะตองเอาใจ
ใสในเรื่องของการจัดกลุมดวย  เพราะการจัดกลุมนบัวาเปนสิ่งสําคญัอยางย่ิง ในการเรียนแบบ
รวมมือ ดังนั้นครูจึงควรพิจารณาองคประกอบของการจัดกลุมเชน 
   1.  ลักษณะของกลุม ควรจะจัดเปนกลุมลักษณะใด กลุมอาจเปนลักษณะ
เดียวกัน (Homogeneous) หรือลักษณะคละกัน (Heterogeneous) 
    2.  การจัดวางกลุมจะวางอยางไรเชน จะวางกลุมในลักษณะ 2 คน, 3 คน 
หรือ 4 คน ดังภาพประกอบ 1 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 1 แสดงการจัดกลุมในลักษณะตางๆ 
 
 
    3.  สมาชิกของกลุม ใครจะเปนผูเลือกใหครเูลือกหรือนักเรียนเลือกเองแต
โดยทั่วไปจากการวิจัยพบวาการเรียนรูจะดีครูควรจะเปนผูเลือกให และการแบงกลุมนักเรียน
ควรมีขนาดกลุมละ 3 – 5 คน เพราะถาคนในกลุมมากไปจะทําใหการมีสวนรวมของนักเรียน 
บางคนนอยไป แตถาคนภายในกลุมนอยไปก็จะไดความคิดไมหลากหลาย (ปสาสน  กงตาล. 
2535: 21) 
    4.  ระยะเวลาที่กลุมอยูดวยกัน ควรยาวนานแคไหน การเรียนรูจึงประสบผลดี 
ครูจะตองพิจารณาตามความเหมาะสม 

2 คน 3 คน 4 คน 
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    5.  การเตรียมเอกสารหรืออุปกรณสําหรับผูเรียน ครูจะตองพิจารณาวา ควรมี
ชุดเดียวสําหรบัของกลุมเพ่ือใชรวมกันหรือจัดแบงเปนหลายสวนหลายชุดแยกตามสมาชิกกลุม 
 นอกจากนั้นบทบาทของสมาชิกกลุม (Role Assignments) ก็นับวาเปนสิ่งสําคัญมาก
เพราะทุกคนจะตองรับรูและเรียนรูเพื่อจุดมุงหมายของการเรียนรวมกัน สมาชิกในกลุมตองมี
หนาท่ีและบทบาทโดยเสมอภาคกันบทบาทที่กําหนดนั้นอาจเปนดังนี้ 
  ก. ผูนํากลุม  นําใหงานลุลวง 
  ข. ผูสรุป สรุปผลการเรียนรู 
  ค. ผูตรวจสอบ ตรวจสอบทุกคนในกลุมใหรูรวมกันหมด 
  ง. ผูชวย คอยชวยใหความคิดวาถูกหรือไม 
  จ. ผูช้ีแนะ คอยเพ่ิมเติมความคดิ ขยายความรู 
  ฉ. ผูหาขอมูล หาเอกสารขอมูลใหกลุม 
  ช. ผูกระตุนเตือน คอยใหกําลังใจ และกระตุนใหทํางาน 
  ซ. ผูสังเกต ดูแลใหทุกคนทําหนาท่ีของตน 
 การกําหนดบทบาทนี้  นอกจากใหความรูและเปล่ียนความคิดหรือทํางานรวมกัน
เพ่ือใหไดผลงาน  ตามจุดมุงหมายรวมกันนั้นก็เพ่ือใหทุกๆ คนไดรูจักหนาท่ีของตนและรวม
ทํางานกลุมไปดวยดี  ซ่ึงถือวาเปนเทคนิคอยางหนึ่งท่ีครูควรใหในการทํางานภายในกลุม 
 งานของกลุมนั้น ครูอาจใชวิธีการทดสอบ หรืออาจถามจากสมาชิกคนใดคนหนึ่ง  
ซ่ึงยอมสงผลถึงคะแนนของคนอื่นๆ ดวย ครูอาจจะประเมินซักถามการไดมา  ซ่ึงผลงานวิธกีาร
ทํางานของกลุม  แตถึงอยางไรก็ตามวิธีการตัดสินดวยคะแนน  อาจใชไดไมเหมาะสมทุกกรณี 
  จอหนสัน และ จอหนสัน (Josnson; & Josnson.  1994: 5) กลาววา  การเรียน
แบบรวมมือเปนการสอนที่จัดประสบการณการเรียนรูใหผูเรียนเปนกลุมเล็กๆ  กลุมละประมาณ   
3 – 5  คน โดยท่ีสมาชิกในกลุมมีความแตกตางกันทางดานเพศ  เช้ือชาติ  ความสามารถ
ทางการเรียน ฯลฯ  ผูเรียนแลกเปล่ียนความคิดเห็นกัน ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน รับผิดชอบการ
ทํางานของสมาชิกแตละคนในกลุมรวมกัน 
  สลาวิน (Slavin.  1995: 4) ใหความหมายของการเรียนแบบรวมมือวาเปนวิธ ี
การสอนที่ใหนักเรียน เรียนเปนกลุมเล็ก สมาชิกในกลุมโดยทั่วไปมี 4 คน  และมีความสามารถ
แตกตางกัน  ประกอบดวยนักเรียนเกง  1  คน เรียนปานกลาง  2  คน  และเรียนออน  1  คน  
นักเรียนแตละคนจะตองชวยเหลือเพื่อนท่ีอยูในกลุมเดียวกัน  ในการเรียนหรือทํากิจกรรมตางๆ 
สมาชิกในกลุมจะไดรางวัล ถากลุมทําคะแนนเฉลี่ยถึงเกณฑท่ีตั้งไว 
  นาทีฟ วินนิชก้ี และ ดริกกี ้ (Native, Winitzky; & Drieky.  1991: 261)  ไดให
ความหมายของ Cooperative  Learning วาหมายถึงวิธีการสอนซึ่งจัดใหนักเรียน  เรียนดวยกัน
เปนกลุมเล็กๆ  เพ่ือบรรลุเปาหมายรวมกัน   โดยปกติจะประกอบดวยสมาชิก 4 – 6  คน  มี
ความสามารถแตกตางกัน   สมาชิกมีบทบาทแตกตางกัน  เชน  เปนผูประสานงาน  ผูจดบันทึก  
ผูรวบรวม  บทบาทนี้จะหมุนเวียนกันไป        
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  อาโจส และ จอยเนอร  (Ajose; & Joyner.  1990: 189)  กลาววาการเรียนแบบ
รวมมือ  เปนกระบวนการ  ซ่ึงนักเรียนท่ีมีความสามารถตางกันอยูรวมกันเปนกลุมเล็กๆ ทํางาน
รวมกัน  เพ่ือบรรลุเปาหมายเดียวกัน  การเรียนแบบรวมมือ  มีลักษณะที่สําคัญ 5 ประการ  
ไดแก  การพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกัน การปฏิสัมพันธกันอยางใกลชิด ความรับผิดชอบตอตนเอง
และงานที่ไดรับมอบหมาย  การฝกทักษะทางสังคมและการฝกกระบวนการกลุม 
  อาทซร และ นิวแมน  (Artzt; & Newman.  1993: 2 – 3)  ไดกลาวถึงการเรียน
แบบรวมมือวา เปนแนวทาง ซ่ึงผูเรียนสามารถแกปญหารวมกันเปนกลุมเล็กๆ ซ่ึงสมาชิกทุกคน 
ในกลุมประสบผลสําเร็จ หรือบรรลุเปาหมายรวมกัน และตองระลึกเสมอวาตนเองเปนสวนสําคญั
ของกลุม  ความสําเร็จหรือความลมเหลวของกลุมข้ึนอยูกับสมาชิกทุกคนในกลุม  เพื่อใหบรรลุ 
เปาหมาย  สมาชิกทุกคนตองอธิบายแนวคดิกัน  และชวยเหลือกันใหเกิดการเรยีนรูในการ
แกปญหา  ครูไมใชแหลงการเรียนรูท่ีคอยปอนแกนักเรียน  แตจะมีบทบาทเปนผูคอยใหความ
ชวยเหลือจัดหา  และชี้แนะแหลงขอมูลในการเรียน ตวันักเรียนเองจะเปนแหลงความรูซ่ึงกันและ
กันในกระบวนการเรียนรู  
 จากการศึกษาของผูสนใจในการเรียนแบบรวมมือ  สรปุไดวา การเรยีนแบบรวมมือน้ัน  
หมายถึง  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  โดยครูจะเปนผูจัดแบงกลุมออกเปนกลุมเล็ก  
ประมาณกลุมละ  4 – 6  คน   สมาชิกในกลุมจะมีความสามารถในการเรียนรูท่ีตางกัน  ผูเรียน
หรือสมาชิกในกลุมมีโอกาสแสดงความคิดเห็น  มีบทบาทหนาท่ีความรับผิดชอบหนาท่ีของตน
รวมกับสมาชิกในกลุม  เพ่ือความสําเร็จหรือเปาหมายของกลุม  โดยอาศัยทักษะการอยูรวมกัน
ในสังคมและทักษะการเรียนรูรวมกับบุคคลอื่น และท่ีสําคัญสมาชิกภายในกลุมจะตองรวม
รับผิดชอบผลแหงการกระทําในกิจกรรมนั้นๆ  ตามที่ครไูดตั้งเกณฑไว 
 1.2  ทฤษฎีท่ีเกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมือและรูปแบบการเรียนแบบ
รวมมือ 
  การสอนแบบรวมมือน้ัน มีทฤษฎีท่ีเกี่ยวของและจําเปนอยางย่ิงท่ีครูผูสอนตองนํา
ทฤษฎีตางๆ มาชวยในการจัดการเรียนการสอนแบบรวมมือ  เพ่ือใหเกิดประสิทธิภาพ  ตามที่  
สลาวิน (Slavin.  1995: 16 – 19)  กลาววาการเรียนแบบรวมมือทําใหนักเรียนเรียนไดดีกวา
การเรียนแบบกลุมเดิม  ซ่ึงสลาวินไดแนะนําลําดับข้ันกวางๆ ของทฤษฎีการเรียนแบบรวมมือ 
ท่ีเหนือกวา จากทฤษฎีตอไปนี้ 
              1.2.1  ทฤษฎีแรงจูงใจ ( Motivation  Theory) เปนเทคนิคจูงใจในการเรียนแบบ
รวมมือ  โดยเนนรางวัลเปนโครงสรางและเปาหมายในการปฏิบัติท่ีมีลักษณะเฉพาะ 3  อยาง  
คือ การรวมมอืกันปรับปรุงเปาหมายเฉพาะบุคคล  การแขงขันกันกําหนดเปาหมายรายบุคคล  
และความสัมพันธระหวางบุคคลที่ใชความพยายามไปสูเปาหมาย  การใชเทคนิคแรงจูงใจจาก
โครงสรางเปาหมายทําใหสมาชิกบรรลุผลตามเปาหมายได  ซ่ึงทําใหกลุมประสบความสําเร็จ
ดวย  นอกจากนี้การประชมุกันเพ่ือกําหนดเปาหมายทําใหสมาชิกตองระลึกเสมอวาทําอยางไร



 14

ใหกลุมประสบความสําเร็จ  ซ่ึงมีความสาํคัญมาก การเสริมกําลังใจของกลุมดวยการใหสมาชิก
ทํางานเต็มความสามารถ  ทําใหการปฏิบัติงานบรรลุผลตามเปาหมายและสรางความสัมพันธ
ระหวางบุคคล และผลตอบแทนที่กลุมไดรับยังเปนการเสริมแรงทางสังคมดวย อารยี  พันมณี 
(2534: 189 – 200) ไดกลาวถึงหลักในการสรางแรงจูงใจในการเรียน  ดังนี้ 
   1.2.1.1  การชมเชยและการตําหนิ  ท้ังการชมเชยและการตําหนิจะมีผลตอ
การเรียนรูของเด็กดวยกันท้ังสองอยาง จากการพิจารณาโดยละเอียดเก่ียวกับอิทธิพลการชมเชย
และการตําหนิ  ปรากฏวา โดยทั่วไปแลวการชมเชยจะใหผลดีกวาการตําหนิบางเล็กนอย เด็กโต
ชอบชมเชยมากกวาการตําหนิ  การชมเชยและการตําหนิมีผลตอการเรียนรูของเด็กหญิงนอย
กวาเด็กชาย  สวนเด็กท่ีเรียนรูเม่ือถูกตําหนิจะมีความพยายามมากกวาไดรับคําชมเชย 
   1.2.1.2  การทดสอบบอยคร้ัง  คะแนนจากการทดสอบจะเปนส่ิงจูงใจ มี
ความหมายตอนักเรียนอยางมาก  การขาดสอบบอยครั้งจะชวยกระตนุใหนักเรียนสนใจการเรียน
มากข้ึนอยางตอเนื่องและสมํ่าเสมอ 
   1.2.1.3  การคนควาหาความรูดวยตนเอง  ครูควรสงเสริมใหนักเรียนไดศึกษา
ดวยตนเองดวยการเสนอแนะหรือกําหนดหัวขอท่ีจะทําใหนักเรียนสนใจใครรูเพ่ือใหเด็กคนควา
เพ่ิมเติมดวยตนเอง  อยางไรก็ตาม  การกําหนดหัวขอตองคํานึงอยาใหยากเกินความสามารถ  
หรือตองใชเวลานานเกินไป  เพราะจะทําใหนักเรียนเบ่ือหนายและหมดความสนใจ 
   1.2.1.4  วิธีการท่ีแปลกใหม ควรนําวธิีการที่แปลกใหม   เพ่ือเราความสนใจ
โดยใชวธิีการใหม  ซ่ึงนักเรยีนไมคาดคิดหรือมีประสบการณมากอน  เชน  การใหนักเรียน
รวมกันวางเคาความประเมนิผลการเรียนการสอน  ใหนักเรียนชวยกันคิดกิจกรรมตางๆ  ซ่ึง
แปลกไปกวาท่ีเคยทํา  วธิกีารแปลกใหมจะชวยใหนักเรียนเกิดความสนใจ  และมีแรงจูงใจใน
การเรียนการสอน 
   1.2.1.5  ตั้งรางวัลสําหรับงานที่มอบหมาย ครูควรตั้งรางวัลไวลวงหนาแกงาน
ท่ีนักเรียนทําสําเร็จ เพ่ือย่ัวยุใหนักเรียนพยายามมากยิ่งข้ึน  และการใหรางวัลกอนการเรียนรู  
ก็ไดเพ่ือใหเดก็ทราบถึงผลการเรียนรูใหม  ครูควรพยายามใหเด็กมีโอกาสไดรับแรงเสริมอยาง
ท่ัวถึงกัน ไมควรเนนเฉพาะผูท่ีชนะการแขงขันเทานั้น  แตอาจใหรางวัลในการแขงขันกับตนเอง
ก็ได 
   1.2.1.6  ตัวอยางจากสิ่งท่ีเด็กคุนเคยและคาดไมถึง  การยกตัวอยางประกอบ 
การสอนควรเปนส่ิงท่ีนักเรียนคุนเคยแลว  เพื่อใหนักเรียนเขาใจงายและรวดเร็วย่ิงข้ึน 
   1.2.1.7  เชื่อมโยงบทเรียนใหมกับสิ่งท่ีนักเรียนเรียนรูมากอน  การเอาสิ่งใหม
ไปเชื่อมโยงสัมพันธกับสิ่งท่ีเคยรูมากอนจะทําใหเขาใจงายและชัดเจนข้ึน  ซ่ึงจะทําใหนักเรียน
สนใจบทเรียนมากขึ้น  เพราะคาดหวังไววาจะไดนําเอาสิ่งท่ีเรียนไปใชประโยชน และเปนพื้นฐาน 
ในการเรียนตอไป 
   1.2.1.8  เกมและการเลนละคร  การสอนที่ใหเด็กไดปฏิบัติจริงจังท้ังใน 
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การเลนเกม  และแสดงละครทําใหเด็กเกิดความสนุกสนานเพลิดเพลิน สงเสริมความสัมพันธ
ระหวางผูเรียนและชวยใหเขาใจบทเรียนไดดีย่ิงข้ึน 

        1.2.1.9  สถานการณท่ีทําใหนักเรียนไมพึงปรารถนา  สถานการณท่ีทําให
นักเรียนเบ่ือไมพอใจขัดแยง  ควรหาทางลดหรือขจัดเพราะเปนอุปสรรคตอการเรียนรูและอาจ
ทําใหไมเขาใจบทเรียนได  ฉะนั้นในการเรียนการสอนครูควรสรางแรงจูงใจใหนักเรียน  อยาก
เรียน  ใหสนใจเรียนกอนจึงจะเรียนไดด ี การนําเอาหลักการ ทฤษฎแีละแนวปฏิบัติท่ีเกี่ยวของ
มาประยุกตใชเพ่ือใหสามารถบรรลุเปาหมาย  และเกิดประสิทธิภาพตอการเรียน 
 จากการเรียนแบบรวมมือพบวาทฤษฎีแรงจูงใจสามารถทําใหนักเรียนทํางานดวยกัน
จนบรรลุเปาหมายของกลุมตามที่ครูกําหนดเงื่อนไขไว  สมาชิกบางคนจะมีความสามารถพิเศษ
กวาเดิมเพราะเกิดแรงจูงใจ  ทฤษฎีแรงจูงใจทําใหนักเรียนทุกคนมีความมานะ  พยายาม  ตั้งใจ
และชวยเหลือคนอ่ืนดวยการชมและใหกําลังใจในการทํางานของกลุม การเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมของสมาชิกแสดงถึงความกาวหนาของกลุมดวย   
  1.2.2  ทฤษฎีความรูความเขาใจ  (Cognitive Theories) ใหความสัมพันธตอ
ผลท่ีสมาชิกทํางานรวมกันภายในกลุม  น่ันคือความแตกตางของทฤษฎีความรูความเขาใจ 
ท่ีปรากฏอยูมี 2 ทฤษฎ ี คอื ทฤษฎีพัฒนาการและทฤษฎวีางแผนเกี่ยวกับความรูความเขาใจ 
ดังรายละเอียดตอไปน้ี 
   1.2.2.1  ทฤษฎีพัฒนาการ  (Development Theories) สันนิษฐานวาพ้ืนฐาน
ของทฤษฎีพัฒนาการคือ  การมีปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับงานท่ีเหมาะสม เพ่ือเพ่ิมอํานาจ
ของความคิดรวบยอด  ส่ิงท่ีสนับสนุนความคดิรวบยอด  สิ่งท่ีสนับสนุนความคดิเกิดจากการมี
ปฏิสัมพันธกนัจนสามารถชวยเหลือกันได 
   1.2.2.2  ทฤษฎีการวางแผนเกี่ยวกับความรูความเขาใจ  (Cognitive  
Elaboration Theories) การใชเทคนิคการวางแผนทางสติปญญาเปนส่ิงท่ีแตกตางไปจากภาพ
ของการพัฒนา  จากงานวิจัยทางจิตวิทยากลาววา  การสื่อสารและความสัมพันธของการสื่อสาร
จะถูกเก็บอยูในความทรงจําอยางดี  ดังน้ัน  นักเรียนจึงตอสูกับการระลึกถึงสิ่งท่ีจํา หรือการ
วางแผนเก่ียวกับระบบขอมูล  เชน  การเขียนสรุปหรือการทําโครงเรื่องจากการบันทึกส่ิงท่ี
นักเรียนทํา  นักเรียนจําไดดีกวาการจดบันทึกธรรมดา  เพราะชวยใหนักเรียนระลึกถึงสิ่งสําคัญ
ท่ีเรียนไดดีกวา    
  1.2.3  ทฤษฎีสนามของเคิรท  เลวินท (พงษพันธ พงษโสภา.  2544: 113 ; 
อางอิงจาก Kurt Lewin.  n.d.) กลาววา การเรียนการสอนนั้นครูควรจะมีวิธีการอยางไรใหตัวครู
เขาไปอยูในสนามชีวิตของนักเรียน (Life Space) ซ่ึงหมายถึงวา  ในขณะที่การเรียนการสอน
กําลังดําเนินอยูน้ัน ในใจของเด็กจะมีแตครูและบทเรียนท่ีเรียนอยูในขณะนั้นเทานั้น  นอกจากนี้
แลวยังสงผลใหเกิดการเปล่ียนแปลงตอสัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียน  เพราะนักเรียน  
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แตละคนจะแสดงพฤติกรรมไปตามสิ่งท่ีเขารับรู  ซ่ึงเปนลักษณะเฉพาะตัว ความคดิน้ี ก็จะ
นําไปสูการเรยีนการสอน  โดยยึดหลักวาตัวผูเรียนเปนศูนยกลาง  และตรงกับแนวคดิของ  
ทิศนา  แขมมณี (2522: 10 – 12) ซ่ึงไดสรุปแนวคดิท่ีเก่ียวของกับทฤษฎีสนามของ เคิรท เลวิน 
ไวดังนี ้
   1.2.3.1  พฤตกิรรมจะเปนผลมาจากพลังความสัมพันธของสมาชิกในกลุม 
   1.2.3.2  โครงสรางของกลุมจะเกิดจากการรวมกลุมของบุคคลที่มีลักษณะ
แตกตางกัน 
   1.2.3.3  การรวมกลุมแตละคร้ังจะตองมีปฏิสัมพันธระหวางสมาชิกในกลุมโดย
ปฏิสัมพันธในรูปของการกระทํา  ความรูสกึและความคดิ 
  1.2.4  ทฤษฎีจิตวิทยาสังคม (Johnson; & Johnson.  1994: 78)   
   การจัดการเรยีนการสอนแบบใหนักเรียนรวมมือกัน มีลักษณะแตกตางกันให
นักเรียนเขารวมกิจกรรมกลุมในช้ันเรียนท่ัวไป แทนท่ีจะปลอยใหนักเรียนทํางานไปตามกลไกล 
กลุมโดยเสรี  ครูตองจัดสภาพการณ  และวางเงื่อนไขใหนักเรียนรวมมือกันทํางานอยางจริงจัง มี
ความเตม็ใจท่ีจะชวยเหลือ  และพ่ึงพากันท้ังน้ี   มิใชเพ่ือการเรียนรูเนื้อหาวิชาเทานั้น  แตเพ่ือให
นักเรียนไดรูจักทํางานรวมกับผูอ่ืนเปนกลุม ซ่ึงเปนประโยชนตอการทํางานในชีวิตจริงในภายหนา 
และชวยลดความขัดแยงระหวางกลุมสังคมในขั้นท่ีตางเชื้อชาติตางชนชั้นกัน   
   ดังนั้น การจัดสภาพการณและเงื่อนไข  เพ่ือใหนักเรียนรวมมือกันนั้น อาศัย
ทฤษฎีทางจิตวิทยาทางสังคมเปนพ้ืนฐาน (Johnson; & Johnson.  1994: 78)  โดยนําแนวคิด
เรื่องพลวัตในกลุมมาใช พลวัตในกลุมคือการศึกษาพฤติกรรมของคนในกลุม พลังตางๆ ในกลุม
และการเปลี่ยนแปลงตางๆ ภายในกลุม ซ่ึงมีอิทธิพลตอพฤติกรรมของกลุม โดยสวนรวมถึง
กระบวนการแปลความหมายของพฤติกรรมของบุคคลแตละกลุม  โดยอาศัยประสบการณของคน 
ในกลุม หรือจะอธิบายวาทําไม  จึงเกิดเหตุการณเชนนัน้ในกลุม  ทําไมสมาชิกในกลุม  จึงแสดง
พฤติกรรมเหลานั้น   พลวตัในกลุมชวยใหเขาใจถึงกระบวนการในการทํางานรวมกัน  มีวิธีการ
เลือกจุดมุงหมายของกลุม การตัดสินใจของกลุม การวางแผนปฏิบัติงานของกลุม การดําเนินงาน 
ตามแผนการ  การเสนอแนะการประเมินผลวิธีดําเนินงานของกลุม พลวัตในกลุมจะชวยใหบุคคล 
มีความคุนเคยกับเรื่องการเปนผูนํา  การเปนสมาชิก  ซ่ึงมีความจําเปนตอการรับผิดชอบตอกลุม 
และชวยใหบุคคลสามารถฝกตนเองและผูอ่ืนใหเปนผูนํา พลวัตในกลุมประกอบดวยองคประกอบ
ตอไปน้ี 
   1.2.4.1  องคประกอบสวนบุคคล หมายถึง มโนทัศนเก่ียวกับตน ความสามารถ
ของบุคคลที่จะเขาใจตนเองและผูอ่ืน แรงจูงใจ ความสนใจ ความตองการ สิ่งเหลานี้มีปฏิสัมพันธ
ท้ังทางบวกและทางลบกับบุคคลอื่น ปฏิสัมพันธทางบวก เชน การชวยเหลือ การริเริ่ม การรอบรู 
ในเรื่องตางๆ สวนทางลบ เชน การอยากเดนคนเดียว การตอตาน การไมรวมมือ  
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   1.2.4.2  ประสบการณ  ความรูและทักษะเกี่ยวกับวิธีการเนินงานของกลุม 
ผูท่ีประสบความสําเร็จ  เม่ือทํางานกลุมก็มักมีเจตคตท่ีิดีตอการทํางานกลุม และเปนไปในทาง 
ตรงขามกับผูท่ีไดรับความลมเหลวในการทํางานกลุม มักมีเจตคติไมดีตอการทํางานกับผูอ่ืน 
ประสบการณ จึงมักมีอิทธิพลโดยตรงตอการทํางานกลุม สวนความรูของแตละบุคคลก็มีความ 
สําคัญตอการทํางานกลุมเชนกัน คือ ถาบุคคลมีความรูในเรื่องท่ีกลุมตองการยอมการความ
ม่ันใจในการทํางานและสามารถปฏิบัติงานไดสําเร็จแตถาบุคคลไมมีความรูจะมีผลใหเขารูสึก 
ไมสบายใจในการทํางาน และเปนอุปสรรคในการดําเนนิงานของกลุม สําหรับเรื่องทักษะของ 
การทํางานกลุมมี 2 ประเภทใหญๆ คือ ทักษะในการทํางานหรือกิจกรรมเฉพาะอยางกับทักษะ
ในการสื่อความกับผูอ่ืน เชน ความสามารถในการฟงและจับใจความสําคัญไดความสามารถ ใน
การแสดงความคิดเห็น สรุปความคดิเห็น ความสามรถในการประนีประนอมเพื่อลดความขัดแยง
และความเครยีดภายในกลุม ทักษะท้ัง สองประเภทนี้ชวยใหการทํางานกลุมดําเนินไปสูจุดหมาย
ได 
   1.2.4.3  จุดมุงหมาย ท่ีชัดเจนเปนท่ีเขาใจและยอมรับของบุคคลในกลุม ทําให
กลุมเห็นทิศทางในการทํางาน จุดมุงหมายมีดวยกันสองประเภทคือ จุดมุงหมายของบุคคลและ
จุดมุงหมายของกลุม  ซ่ึงสอดคลองกัน จึงจะทําใหเกิดบรรยากาศการทํางานแบบรวมมือรวมใจกัน 
   1.2.4.4  องคประกอบดานเกียรติยศ  เปนพลังท่ีชวยใหบุคคลซึ่งแตกตางกัน
ไดมารวมมือกัน เนื่องจากบุคคลแตละคนไมอยากจะแตกตางจากคนอื่นมากเกินไป และไมอยาก
ดอยจากคนอื่น การทํางานกลุม  จึงสรางบรรยากาศใหทุกคนมีคุณคาเทาเทียมกัน การตดัสินใจ
เรื่องใดก็ตามถือเปนมติเอกฉันทของกลุมมิใชของใครคนใดคนหนึ่ง ทําใหบุคคลเกิดความสบาย
ใจและมีความสุข 
   1.2.4.5  ขนาดของกลุม กลุมท่ีมีสมาชิกมากเกินความจาํเปน อาจทําใหงาน
ลาชาหรือภาระงานไปตกกบัสมาชิกบางคน ขณะท่ีบางคนไมตองรับผิดชอบอะไรเลย หรือเกิด
กรณีทํางานซํ้าซอนกัน ทําใหเกิดบรรยากาศของความคับของใจจากการทํางานมากเกินไป
หรือไมมีอะไรจะทํา ไมมีโอกาสไดใชความสามารถที่มีอยู ขนาดของกลุมจ่ึงควรเหมาะสมกับ
เหตุการณ จุดมุงหมายของงานและที่สําคัญทําใหสามารถกระจายภาระหนาท่ีไดท่ัวถึงทุกคน 
   1.2.4.6  สภาพแวดลอมทางกายภาพไมวาจะเปนการจัดสภาพหองเรียน  
โตะเรียน จัดโตะประชุม อภปิราย ลวนมีความสําคัญท่ีชวยสงเสริมบรรยากาศของกลุม ปองกัน
มิใหเกิดความรูสึกแตกแยก กลาวโดยสรุป พลวัตในกลุมมีประโยชนดังนี้ (คมเพชร  ฉัตรศุภกุล. 
2533: 27) 
    1.2.4.6.1  ชวยใหสมาชิกแตละคนเพ่ิมการรับรูท่ีรวดเร็วตอเหตุการณ 
ท่ีกําลังเกิดข้ึนในกลุมและชวยใหแตละคนทําหนาท่ีเปนสมาชิกหรือผูนําไดอยางมีประสิทธิภาพ 
    1.2.4.6.2  ชวยใหสมาชิกแตละคนไดใชความสามารถที่ตนมีอยูในการ
พัฒนางานของกลุมไปสูจุดมุงหมาย 
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    1.2.4.6.3  ชวยใหผูนํากลุมรับรูและตระหนักในความรบัผิดชอบท่ีจะชวย
กลุมในการพัฒนางานใหสาํเร็จสูจุดหมาย 
  1.2.5  ทฤษฎีรวมมือกัน  (Olsen; &  Kagan.  1992: 41; Johnson; &  
Johnson.   1994) 
              การเรียนแบบรวมมือน้ันนอกจากจะอาศัยทฤษฎีทางจิตวิทยาสังคมเปนพ้ืนฐาน
แลว  ยังอาศัยทฤษฎีรวมมือกัน (Olsen; & Kagan.  1992: 41; Johnson ; & Johnson.  1994: 
103) ซ่ึงมีแนวคดิวาการพึ่งพากันทางสังคม (Social Interdependence) เปนตวักําหนดพฤติกรรม
ของบุคคล การกําหนดหรือการสรางสถานการณ  ท่ีทําใหเกิดการพ่ึงพากันทางสังคมแบบใด 
แบบหนึ่ง ทําใหบุคคลมีปฏิสัมพันธกันตามรูปแบบท่ีตองการ การพึ่งพากันทางสังคมจะมีข้ึนเม่ือ
ผลงานของแตละบุคคลไดรับผลกระทบจากการกระทําของผูอ่ืนในสถานการณทางสังคมแตละคน
อาจรวมมือกัน เพ่ือไปสูเปาหมายเดียวกัน  หรือแขงขันกันเพ่ือดูวาใครดีท่ีสุดการพึ่งพากันทาง
สังคม จึงอาจอยูในรูปการรวมมือและการแขงขัน (Sprinthall, Sprinthall; & Oja.  1994: 542) 
   ผลการวิเคราะหแบบเมตา ( Meta – Analysis) จากงานวิจัย  46 เรื่อง พบวา  
29 เรื่อง หรือ รอยละ 63 ปรากฏหลักฐานชัดเจนในการสนับสนุนโครงสรางแบบรวมมือมากกวา
โครงสรางแบบแขงขัน  และโครงสรางแบบรายบุคคลในการเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
(Slavin.  1983: a) สอดคลองกับงานของดุนทช  ซ่ึงไดศึกษาเปรียบเทียบการเรียนรวมมือกัน
และการแขงขันในหองเรียนเปนเวลา 35 ป  พบวา การจัดการเรียนการสอนที่มีโครงสรางเพื่อ
เปาหมายความรวมมือกัน มีประสิทธิภาพสูงกวาสภาพการจัดการเรียนการสอนที่มีโครงสราง
เพ่ือการแขงขัน (Sprinthall, Sprinthall; & Oja.  1994: 334) การรวมมือกันจะเกิดข้ึนเม่ือบุคคล
อยูในสถานการณของการพึ่งพากันทางบวก  สงผลใหบุคคลสงเสริมกันและกันใหประสบผล 
สําเร็จ และนําไปสูการเพิ่มผลงาน  เพ่ิมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และสรางสัมพันธภาพที่ดี
ระหวางบุคคล แนวทางในการสรางการพึ่งพาเชิงบวกเพื่อใหเกิดความรวมมือกัน  การพึ่งพา
ทางบวก  (Positive Interdependence) แบง  2  เปนประเภทคือ 
   1.2.5.1  การพึ่งพากันเชิงผลลัพธ (Outcome  Interdependence) 
   1.2.5.2  การพึ่งพากันเชิงวิธีการ (Means  Interdependence) 
   เนื่องจากพฤติกรรมของบุคคลจะเปนไปตามการรับรูถึงผลลัพธหรือเปาหมาย
และวิธีการไปสูเปาหมายน้ัน  ดังนั้นเม่ือตองการใหเกิดพฤติกรรมการรวมมือกันจึงตองสราง
สภาพการณใหมีการพึ่งพากันท้ังสองประเภท การสรางสภาพการณการพึ่งพากันเชิงผลลัพธ  
เพ่ือใหเกิดความรวมมือกันตองระบุเปาหมาย (Goal – Structured Interdependence) รวมกัน
และรางวัล  (Reward – Structured Interdependence)  ท่ีบุคคลจะไดรับรวมกัน  เพ่ือใหแตละ
บุคคลตระหนักวา  ผลงานรวมของกลุมข้ึนอยูกับผลสําเร็จของทุกคน  ดังนั้น  จึงตองพยายาม
เพ่ือผลประโยชนรวมกัน  มีความสามัคคีเปนน้ําหนึ่งใจเดียวกัน  มีความผูกพันกันเปนกลุม  
สวนการพึ่งพากันเชิงวิธีการ  เพ่ือใหเกดิความรวมมือกันนั้น  ตองสรางสภาพการณใหแตละ 
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บุคคลรับรูวา  เขาตองรวมกันใชความสามารถของแตละคนในการทํางานท่ีไดรับมอบหมาย 
ใหสําเร็จ  การสรางสภาพการณ  พ่ึงพากันเชิงวิธกีารประกอบดวย 
    1.2.5.2.1  ทําใหเกิดการพึ่งพาเชิงบทบาทของสมาชิก (Role - 
Structured Interdependence) คือ การกาํหนดบทบาทการทํางานใหแตละบุคคลในกลุม  เชน  
ผูอธิบาย  ผูตรวจสอบ  ผูรายงาน 
    1.2.5.2.2  ทําใหเกิดพ่ึงพาทรัพยากรหรือขอมูล (Materials - Structured 
Interdependence) คือ  แตละบุคคลจะมีขอมูลความรูเพียงบางสวนท่ีเปนประโยชนตองานกลุม  
ทุกคนตองนําขอมูลมารวมกันจึงจะทํางานใหสําเร็จได 
    1.2.5.2.3  ทําใหเกิดการพึ่งพากันเชิงภาระงาน (Task - Structured 
Interdependence) คือ แบงงานใหแตละบุคคลในกลุมใหมีลักษณะเก่ียวเนื่องกัน ถาคนใดคนหนึ่ง 
ทํางานของตนไมสําเร็จ  จะทําใหคนอื่นไมสามารถทํางานสวนท่ีตอเน่ืองได 
 การพึ่งพาขอมูลและภาระงานเปนแรงกระตุนใหสมาชกิมีปฏิสัมพันธกันและเกิดการ
พ่ึงพาบทบาทของสมาชิกเพ่ือใหงานของกลุมบรรลุผล 
  1.2.6  ทฤษฎีการเรียนรูทางสตปิญญา ของ เบนจามิน  บลูม (ปราณี  รามสตู.  
2523: 109;  อางอิงจาก Benjamin, Bloom.)   
   การเรียนรูเปนสิ่งสําคัญอยางหนึ่งของชีวิต การเรียนรูจะชวยใหคนเราสามารถ 
ปรับตัวใหเขากับสถานการณท่ีเกิดข้ึนในชีวติหรืออยูในสังคมได ดังนั้น  การเรียนรูท่ีจะปรับตัว
เองใหเขากับสภาพแวดลอมในสังคมจะทําใหบุคคลนั้น  อยูในสังคมไดอยางมีความสุข และการ
ท่ีบุคคลเราสามารถปรับตัวเองใหเขากับสิ่งแวดลอมรอบตัวไดน้ัน ข้ึนอยูกับระดับสติปญญาของ
แตละบุคคล  ในการเรียนแบบรวมมือการเรียนรูและการปรับตัวเขากับสภาพ แวดลอมและคน
อ่ืน จึงเปนสิ่งสําคัญอยางย่ิง  มีผูสนใจศกึษาเกี่ยวกับทฤษฎีการเรยีนรูกลาวไวดงันี้ 
   ลีซอร (Leechor.  1988: 26 – 29 ) ไดสรปุวา  การเรียนแบบรวมมือในกลุม
ยอย  มีการปฏิสัมพันธกันอยางใกลชิดในระหวางการทํากิจกรรมกลุม ทําใหเด็กสามารถพัฒนา 
การเรยีนรูทางสติปญญาในระดับสูง ไดแก  ทักษะทางการคิด  การแกปญหา  สิ่งเหลานี้จะทําให
การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากกวาการเรียนแบบปกติกลไกหรือกระบวนการทางสติปญญา 
สําคัญท่ีเกิดข้ึนในการทํากิจกรรมกลุมท่ีสงเสริมความรู  คือ 
    1.  การละลายความขัดแยงเม่ือมีการเขากลุมยอยจะมีการปฏิสัมพันธกัน 
ในขณะที่ทํากิจกรรมในเรื่องเก่ียวกับการแกปญหา  เมื่อสมาชิกเสนอความคิดเห็นอาจมีการ
คัดคานไมเห็นดวย ทําใหเกิดความขัดแยงข้ึนในใจ ตองกลับมาคิดทบทวนความรูเพ่ิมเติม  เพ่ือ
นํามาปรับใหเกิดความเขาใจ มั่นใจในคําตอบที่ถูตองเหมาะสมมีเหตุผล ส่ิงนี้จึงเปนการเพิ่ม
ทักษะทางการคิดข้ึน และความคิดก็จะมีการแปรเปล่ียนตลอดเวลาซึง่จะดีตอการเรียนรู ดูได
จากการเรียนรูท่ีมีผลสัมฤทธิ์เพ่ิมข้ึน 
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    2.  การระดมและการใชความรูและประสบการณรวมกันการปฏิสัมพันธ
ของกลุมท่ีมีสมาชิกท่ีมีพ้ืนฐานประสบการณการเรียนรูท่ีตางกัน  เม่ือนํามาวิเคราะหปญหา
รวมกันจะไดความคิดท่ีหลากหลายทําใหการแกปญหาเปนไปดวยด ี
    3.  เพ่ือนสอนเพื่อน  นักเรียนทํางานรวมกันในกลุมเล็กมีความรับผิดชอบ 
ไมเพียงแตการเรียนของตนเทานั้น  แตสาํหรับการเรียนในกลุมเพ่ือนจะตองดีข้ึนดวย  ครตูอง
เตรียมการใหพรอม   ในการวางโครงสรางทางการเรียนรูในระดับสูง  ครูควรจะเตรียมนักเรียน
ดวยการเตือนใหนักเรียน  คํานึงถึงการใหความชวยเหลือ  ซ่ึงกันและกัน เพราะสมาชิกในกลุม 
จะไดรับประโยชนอยางมากตอการเรียนรู  ในดานการปฏิบัติทําใหนักเรียน   ไดพัฒนาทักษะ  
ในดานการคดิและแกปญหาไดอยางดี 
   สลาวิน  (Slavin.  1995: 6)  ไดอางถึงแนวคดิของ  ไวกอตสกี ้(Vygotsky)  
ดานทฤษฎีการเรียนรูทางสติปญญา   เรือ่งพัฒนาการชวงกลาง  เปนชวงท่ีเด็กไมสามารถ
แกปญหาไดเอง แตจะทําไดเม่ือไดรับความชวยเหลือจากผูใหญหรือทํางานรวมกับเพ่ือนท่ีทําได 
ไวกอตสกี ้กลาวถึง  การเรียนโดยมีการใหความชวยเหลือแนะนําใหเด็กทํางานตามลําพัง โดย
ไมใหความชวยเหลือก็เปล่ียนมาเปนกระบวนการเรียนแบบปฏิสัมพันธท่ีมีท้ังการสนับสนุนและ
การรับผิดชอบรวมกัน  โดยกลาววา  กจิกรรมดานความรูความเขาใจ  สวนใหญมักจะไดรับ 
การสาธิต  การแสดงตวัแบบ  การถามตอบสิ่งเหลานี้เด็กจะรับไปสะสมเปนทักษะของตนเอง   
 ดังนั้น  จากทฤษฎีของการเรียนแบบรวมมือดังกลาว  สรุปวา  การใชทฤษฎีสนาม  
ทฤษฎีแรงจูงใจ  ทฤษฎีการเสริมแรง หรือทฤษฎีความรูความเขาใจ  ทฤษฎีจิตวิทยาทางสังคม  
ทฤษฎีการเรยีนรูทางสติปญญาและทฤษฎีพัฒนาการเรียนรู  เปนการจัดสภาพการณใหบุคคล 
มีสวนรวมในประสบการณ   และอยูอยางผสมผสานทางความคิด   เพื่อเขาสูสภาพสมดุล 
สภาพการณ เชนนี้ นําไปสูพัฒนาการทางสติปญญา  จากจุดนี้แสดงใหเห็นวาเดก็มีพัฒนาการ 
ข้ันหนึ่งไปสูอีกข้ันหนึ่งโดยอาศัยผูใหญและเพ่ือน  และการเปลี่ยนแปลงน้ีจะนําไปสูวฒุิภาวะ ซ่ึง
ทําใหนักเรียนบรรลุผลสําเร็จตามเปาหมายที่กําหนด  การเรียนแบบรวมมืออาศัยเปาหมาย
รวมกัน  เพ่ือเปนพ้ืนฐานในการทํางานของกลุม  ใหนักเรียนมีปฏิสัมพันธกัน  ชวยเหลือกัน  
รับผิดชอบและมีสวนรวมในผลงานของกลุม  แบงหนาท่ีและความรับผิดชอบเทากัน  ซ่ึงสงผลดี
ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมากขึ้น  สลาวิน  (Salavin.  1995: 4 – 13) กลาวถึงเทคนิคการเรียน
แบบรวมมือท่ีสําคัญดังนี ้
 รูปแบบการเรียนแบบรวมมือ 
                 1.  Student Teams Achievement Division หรือ STAD 
   การเรียนตามวิธ ี STAD (Student Teams – Achievement Division) น้ัน
เปนรูปแบบหนึ่งของการเรียนแบบรวมมือ (Cooperative Learning) พัฒนาข้ึนโดยสลาวิน 
(Robert, E. Slavin) ผูอํานวยการโครงการศึกษาระดบัประถมศึกษา ศูนยการวิจัยประสิทธิภาพ
การเรียนของนักเรียนท่ีมีปญหาทางดานแหงมหาวิทยาลัยจอหนฮอฟก้ินส สหรฐัอเมริกา สลาวนิ 
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ไดพัฒนาเทคนิคนี้ข้ึนเพ่ือขจัดปญหาทางการศึกษา มุงเนนทักษะการคิด  การเรียนท่ีเปนระบบ 
เปนทางเลือกหนึ่งสําหรับการเรียนเปนกลุม  และเปนวิธีการสรางสมัพันธภาพระหวางนักเรียน 
มีข้ันตอนการจัดกลุมดังนี้ 
   1.  สมาชิกในกลุมมี 4 คน ระดับสติปญญาตางกัน  เชน  เกง 1 คน ปานกลาง  
2 คน  และออน 1 คน  ครูกําหนดบทเรียนและงานของกลุมไวแลว 
   2.  ครูสอนบทเรียนใหนักเรียนท้ังชั้นแลวใหกลุมทํางานตามที่กําหนด 
นักเรียนในกลุมชวยเหลือกัน  เด็กเกงชวยสอนและตรวจงานของเพื่อนใหถูกตองกอนนําสงครู 
   3.  นักเรียนทําแบบทดสอบแลวนําคะแนนของทุกคนมารวมกันเปนคะแนน
กลุม  แลวนําไปปดประกาศใหทุกคนทราบ 
  1.1  องคประกอบพื้นฐานที่สําคัญของ STAD 
      การเรียนการสอนแบบ STAD จะประสบผลสําเร็จไดตองอาศัยองคประกอบ
พ้ืนฐาน 5 ประการดังนี ้
   1.1.1  การพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกัน เม่ือมีการจัดกลุมนักเรียนแลว นักเรียน
จะตองแบงหนาท่ีกันทุกคน จะมีสวนรวมในการทํางาน โดยรับรูจุดมุงหมายของการเรียนเพ่ือ
ชวยใหการเรยีนรูน้ันประสบผลสําเร็จดวยดีการทํางานของกลุมมีลักษณะท่ีตองรวมมือชวยเหลือ
เก้ือกูลซึ่งกันและกัน อาจมีการแขงขันขอมูลหรืออุปกรณท่ีนํามาประกอบการเรียนรูรวมกัน ไมมี
ใครแยกตัวเรยีนอยางอิสระคนเดียว 
   1.1.2  การปฏิสัมพันธกันในระหวางการทํางานกลุมท่ีสอนโดยการเรียนแบบ 
STAD นักเรียนจะตองทํางานประสานกันอยางใกลชิด โดยการพูดคยุและเปล่ียนความคดิเห็นซึ่ง
กันและกัน  การสรุปเร่ือง การอธิบาย ขยายความ ในบทเรียนท่ีเรียนมาใหแกเพ่ือนสมาชิกใน
กลุมเปดโอกาสใหสมาชิกในกลุมไดเสนอแนวความคดิใหม ๆ เพ่ือเลือกสิ่งท่ีดีท่ีถูกตองเหมาะสม
ท่ีสุด 
   1.1.3  การรับผิดชอบตอกลุม การจัดการเรียนการสอนแบบ  STAD จะประสบ
ผลสําเร็จเม่ือนักเรียนท่ีเปนสมาชิกทุกคนในกลุม มีความรูในเร่ืองท่ีเรียนรูอยางแทจริง หรือไดรบั
การชวยเหลือจากเพื่อนในกลุมใหเรียนรูไดทุกคนเพราะฉะนั้นจึงจําเปนตองมีการทดสอบเพื่อ
ประเมินวาทุกคนรูเรื่องหรือไม ซ่ึงครูอาจใชวธิีทดสอบโดยการสุมเรียกบุคคลใดบุคคลหนึ่งในกลุม
ใหเปนผูตอบคําถาม ดวยวธิีการนี้กลุมจึงตองชวยกันในการเรียนรูและชวยกันทํางาน มีความ
รับผิดชอบตองานของตนเปนพื้นฐาน จะตองเขาใจและรูแจงในงานท่ีตนรับผิดชอบอันจะกอใหเกิด
ผลสําเร็จของกลุมตามมา 
   1.1.4  การทํางานรวมกันเปนกลุมยอย การแบงกลุมควรเปนกลุมยอย มีสมาชิก 
4 – 5 คน การทํางานรวมกันเปนกลุมนี้จะฝกใหนักเรียนมีทักษะในการพูด การยอมรับความ 
สามารถ ของผูอ่ืน  การแกปญหาความขัดแยง  และการประเมินการทํางานของกลุมนักเรียน  
เพ่ือใหกลุมสามารถทํางานไดอยางมีประสิทธิภาพ 
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   1.1.5  กระบวนการกลุม นับเปนส่ิงสําคัญอยางหนึ่งท่ีจะตองใหนักเรียนวิเคราะห
วากลุมทํางานไดเพียงใด ทําอยางไรการทํางานของกลุมจึงจะประสบผลสําเร็จ เกิดการเรียนรูได
ดวยด ีและถาไมดีเปนเพราะพฤติกรรมของสมาชิกในกลุม หรือการทํางานของกลุม ยังมีสิ่งใด
บกพรองอยู ควรแกไขอะไร อยางไร ตอไปในคราวหนา 
  1.2  ความแตกตางระหวางการเรียนแบบ STAD กับการเรียนเปนกลุม
แบบเดิมการเรียนแบบ  STAD  กับการเรียนเปนกลุมแบบเดิม มีความแตกตางกนัหลาย
ประการดังนี ้
   1.2.1  การเรยีนแบบ STAD  สมาชิกกลุมมีระดับความสามารถที่แตกตางกัน 
แตการเรียนเปนกลุมแบบเดิมนั้น สมาชกิกลุมมีระดับความสามารถที่ใกลเคียงกัน  
   1.2.2  สมาชกิแตละคนในกลุม STAD มีการผลัดเปล่ียนกันทําหนาท่ีตางๆ 
เพ่ือใหทุกคนมีประสิทธิภาพและรับผิดชอบรวมกันในการทํางาน สวนกลุมแบบเดิมจะใชวิธีการ
คัดเลือกสมาชิกใหทําหนาท่ี ผูท่ีไดทํางานคือมีเฉพาะผูท่ีไดรับการคัดเลือกใหทําหนาท่ีเทานั้น 
   1.2.3  การเรยีนแบบ STAD น้ันสมาชิกกลุมมีความรับผิดชอบในการเรียน
รวมกันสนใจการทํางานของตนเองเทา ๆ กับการทํางานของสมาชิกกลุม สวนการเรียนเปนกลุม
แบบเดิมสมาชิกไมมีความรับผิดชอบรวมกัน ตางคนตางทํา จะรับผิดชอบเฉพาะงานของตนเอง
เทานั้น แลวนําผลงานมารวมกัน 
   1.2.4  จดุมุงหมายของการเรียนแบบ STAD คือการใหสมาชิกทุกคนได
รวมมือกันทํางาน โดยใหสมาชิกทุกคนใชความสามารถอยางเต็มท่ีในการทํางานกลุม โดยยังคง
รักษาสัมพันธภาพท่ีดีตอสมาชิกกลุม สวนการเรียนเปนกลุมแบบเดิมนั้น มีจุดมุงหมายอยูท่ี 
การทํางานใหสําเร็จเทานั้น 
   1.2.5  นักเรียนจะไดรับการฝกทักษะทางสังคมที่จําเปนตองใชในขณะทํางาน
กลุมแบบ  STAD  แตทักษะเหลานี้จะถูกละเลยในการเรียนเปนกลุมแบบเดิม 
   1.2.6  ในการเรียนแบบ STAD ครูจะเปนผูใหคําแนะนาํชวยเหลือ การทํางาน
ของสมาชิกในกลุม แตในขณะที่ในการเรียนเปนกลุมแบบเดิมครูไมสนใจนักเรียนในขณะทํางาน
กลุม 
   1.2.7  การเรยีนแบบ STAD ครเูปนผูกําหนดวธิีการในการทํางานกลุม 
เพ่ือใหกลุมดําเนินงานไปไดอยางมีประสิทธิภาพ สวนในการเรียนเปนกลุมแบบเดิมนั้นครูให
สมาชิกกลุม จัดการกันเอง 
 จากที่ไดกลาวมาจะเห็นวาการจัดกลุมแบบ STAD จัดกลุมการเรียนแบบทํางาน
รับผิดชอบรวมกัน หรือการจัดกลุมแบบรวมมือน้ันสมาชิกกลุมมีความเทาเทียมกัน และจะตอง
รับผิดชอบและปฏิบัติหนาท่ีรวมกันทุกคนภายในกลุมมีการชวยเหลือสนับสนุนใหกําลังใจซึ่งกัน
และกันอยูตลอดเวลา รูจักเอื้อเฟอเผ่ือแผ ทําใหสมาชิกในกลุมทุกคนไดรับความรูประสบการณ
จากการเรียนเทาๆ กัน และไดรับประสบการณมากกวาการจัดกลุมเรียนแบบเดิม 
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  1.3  ข้ันตอนการเรียนตามแบบ STAD 
   กิจกรรมการเรียนการสอนวิธ ีSTAD มีเทคนิค 2  ลักษณะใหญๆ  คือ   
สลาวิน  (Slavin.  1995: 73 – 84) 
   การเตรียมการสอน (Preparation)  ครูจะดําเนินการดังนี้ 
    1.  เนื้อหาของบทเรียน  การเรียนโดยใชวิธ ี STAD สามารถใชไดกับ
เนื้อหาตางๆ ท่ีครูสรางขึ้น  และโดยเฉพาะเนื้อหาท่ีโครงการการเรียนรูแบบทีมท่ีมหาวิทยาลัย
จอหนฮอพกินสเปนผูสรางข้ึน แตจะเปนการงายถาครูผูสอนสรางขึ้นเอง  โดยการทําเอกสาร
ประกอบการสอนหรือใบงาน  กระดาษคาํตอบและขอทดสอบยอยสําหรับเน้ือหาท่ีจะสอนใน 
แตละบท 
    2.  การจัดกลุมผูเรียน  ในแตละกลุมควรประกอบดวยสมาชิก 4 คน เปน
นักเรียนท่ีมีความสามารถทางการเรียนสูง 1 คน ปานกลาง 2 คน และออน 1 คน ครูควรจัดกลุม
ใหนักเรียนเอง  เพราะถาใหนักเรียนจัดกลุมกันเอง  นักเรียนจะเลือกคนที่ชอบพอสนิทสนมกัน
เทานั้น  ข้ันตอนในการจัดกลุมไดแก 
     2.1  จัดทําเอกสารสรุปเกี่ยวกับการเรียนเปนกลุมใหแตละกลุม 
     2.2  จัดนักเรยีนเขากลุม  โดยจัดเรียงนักเรียน  ท่ีมีผลคะแนนสูงสุด
ไปถึงต่ําสุด  ขอมูลท่ีใชในการแบงกลุมไดจาก คะแนนการทดสอบจะเปนสิ่งท่ีดีท่ีสุด รองลงมา
คือ การใชผลการเรียนระดับคะแนนวิชาท่ีผานมา หรือบางครั้งข้ึนอยูกับวิจารณญาณของผูสอน
ก็ได 
     2.3  พิจารณากลุมในชั้นเรียน  ในแตละกลุมควรประกอบดวยสมาชิก  
4  คน  ดังนั้น  นักเรียนจะมีก่ีกลุมน้ันใหใช 4 หารจํานวนนักเรียน เชน ในหองเรยีนหนึ่งมี
นักเรียน 32 คน ก็จะแบงนักเรียนไดเปน 8 กลุม  แตถาหารดวย 4 ไมลงตัวก็ตองมีบางกลุมท่ีมี
สมาชิกมากกวา 4 คน 
     2.4  การจดันกัเรียนเขากลุม ในแตละกลุมควรใหมีความสมดุลเทากัน  
เพ่ือใหแตละกลุมมีสมาชิกมีความสามารถทางการเรียนตั้งแต  ต่ํา  ปานกลาง  จนถึงสูง  และ
ระดับความสามารถโดยเฉลี่ยของแตละกลุมจะเทาๆ กัน  ซ่ึงอาจจัดกลุมโดยอาศัยคะแนนที่ได
จากแบบทดสอบกอนเรียนหรือคะแนนจากผลการเรียนเดิม 
     2.5  การพิจารณาคะแนนพื้นฐาน คะแนนพื้นฐานหมายถึงคะแนน
จากการทดสอบที่แลวมา  เม่ือครูใชเทคนิคนี้และมีการทดสอบไป  2 – 3 คร้ังแลวนําคะแนนนี้
มาเฉล่ียเปนคะแนนพื้นฐาน  หรือ  อาจใชคะแนนผลการเรียนปท่ีผานมาก็ได 
     2.6  รายละเอียดเกี่ยวกับกิจกรรม  ประกอบดวยกิจกรรมยอยๆ ดังนี้ 
      2.6.1  การสอน (Teach) 
              ครูใชวิธีการสอนแบบโดยตรง (Direct Instruction) หรืออภิปราย 
(Discussion) หรือเสนอโดยใชเสียงและภาพ (Audiovisual Presentation) จะใชเวลา 1 – 2 คาบ 
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ในการสอนบทเรียนหนึ่งๆ  โดยดําเนินการตามแผนการสอนซึ่งในการนําเสนอบทเรียนนั้น  ควร
จะครอบคลุมถึงการนําเขาสูบทเรียน  การพัฒนาและการฝกโดยใหแนวปฏิบัติมีรายละเอียดดังนี้ 
       2.6.1.1  การนําเขาสูบทเรียน (Opening)  เปนการเราความ
สนใจของนักเรียนใหอยากรูอยากเห็น  อยากเรียน  เปนการเริ่มเขาสูการนําเสนอบทเรียน  ครู
ควรจะปฏิบัตดิังนี ้
       - บอกนักเรียนถึงสิ่งท่ีเรียนวาคืออะไรมีความสําคัญอยางไร 
กระตุนใหนักเรียนอยากเรียนดวยการสาธติการใชอุปกรณประกอบการอธิบายหรือยกตัวอยาง
ปญหาในชีวิตจริง 
       - ทบทวนสั้นๆ เกี่ยวกับทักษะหรือขอมูลท่ีนักเรียนรูอยูแลว 
       2.6.1.2  การพัฒนา  (Development)  เปนข้ันท่ีจัดนําเสนอ
บทเรียน ครูอาจจะปฏิบัติไดดังนี้ 
       -  ทดสอบโดยวัดตามจุดประสงค 
       -  เนนทักษะความเขาในไมใชความจํา 
       -  ยกสาระหรือทักษะตางๆ โดยใชส่ืออุปกรณท่ีเห็นชัดเจน   
       -  ประเมินความเขาใจของนักเรียนบอยๆ ดวยการถาม
คําถาม 
       -  อธิบายวาคําตอบนี้ทําไมถึงถูกตองและไมถูกตองยกเวน
กรณีท่ีเห็นชัดแลว 
       -  เมื่อนักเรียนจับใจความสําคัญไดแลวใหนําไปสูสาระถัดไป 
       -  รักษาประเด็นท่ีกําลังเรียนอยู โยการถามคําถามตางๆ 
และนําไปสูบทเรียนท้ังบทอยางรวดเร็ว 
       2.6.1.3  การฝกโดยใหแนวปฏิบัต ิ (Guided  Practice)  
เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนฝกปฏิบัติเกี่ยวกับบทเรียนท่ีนําเสนอโดยแนะแนวทางให  เพ่ือให
นักเรียนมีจุดมุงหมายในการปฏิบัติ  อาจทําไดดังนี ้
       -  ใหนักเรียนทุกคนชวยกันแกปญหา  หรือหาคําตอบจาก
คําถามนั้นๆ 
       -  สุมตวัอยางนักเรียนเพ่ือถาม  ซ่ึงวิธีน้ีเปนการกระตุน
นักเรียนทุกคนเตรียมคําตอบไว 
       -  ไมควรใชงานท่ีตองใชเวลานาน  อาจใหนักเรียนเตรียม
คําถาม 1 – 2  ขอ แลวใหขอมูลยอนกลับ 
    3.  การทํางานเปนกลุม (Team Study) ใชเวลา  1 – 2 คาบ  ในการสอบ
บทหนึ่งๆ นักเรียนไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง โดยการอานและศึกษาใบงานรวมกับเพ่ือนสมาชิก  
เอกสารที่ใชในข้ันนี้คือ  ใบงาน  และกระดาษคําตอบ  กลุมละ  2  ใบ  ในขณะท่ีเรียนสมาชิก 
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ในกลุมจะตองเรียนเนื้อหานั้นๆ ใหเขาใจและชวยกันทํางานในวันแรกครูจะอธิบายถึง
ความหมายของการทํางานแบบรวมมือและเทคนิคตางๆ ในการเรียนนอกจากนี้ครูควรกระตุน 
ใหนักเรียนไดรับทราบกฎบางอยาง เชน 
     3.1  ใหจัดกลุมอยางรวดเรว็และไมเสียงดังรบกวนคนอ่ืน 
     3.2  ใหเวลาประมาณ  5  นาทีในการตั้งชื่อกลุม 
     3.3  แจกใบงานและกระดาษคําตอบกลุมละ  2  ชุด 
     3.4  แลกเปล่ียนความคิดอธิบายโตตอบและแบงใชอุปกรณรวมกัน 
     3.5  ใหสมาชกิแตละคนอธบิายคําตอบแทนท่ีจะเปนการตรวจคําตอบ 
     3.6  ใชคําพูดท่ีสุภาพไมกาวราวและไมเถียงกันดวยเรื่องสวนตัว 
     3.7  เม่ือเกิดขอขัดแยงใหใชหลักประชาธิปไตย 
     3.8  ตรวจสอบผลงานและคําตอบของกลุมกอนนําสงครู  และสมาชิก
ทุกคนตองยอมรับผิดชอบผลงานกลุมเสมือนงานของตน 
     3.9  เนนใหนักเรียนทราบวา  พวกเขาจะจบบทก็ตอเม่ือแนใจวา
สมาชิกแตละคนในกลุมเขาใจและทําคะแนนสอบได  100 % 
     3.10  ตองแนใจวานักเรียนศึกษาเนื้อหาจากใบงานจริงๆ ไมใชถือไว
เฉยๆ 
     3.11  นักเรียนมีคําถามควรใหถามสมาชิกกอนถามครู 
 บทบาทของครู  คือ  สังเกตและประเมินพฤติกรรมการทํางานกลุม  โดยเดินดูทุกกลุม
และใหการชวยเหลือเมื่อจําเปน  นอกจากนี้ครูอาจมีการซักถามกลุมเพ่ือตรวจสอบความเขาใจ
เก่ียวกับสิ่งท่ีเรียนไปจัดวาเปนข้ันท่ีนักเรียนนําความรูท่ีไดรับไปใช 
    4.  การทดสอบ (Test) 
     จะใชเวลาในการทดสอบ ½ คาบ  โดยเปนการทดสอบเปนรายบุคคล  
นักเรียนแตละคนไดรับกระดาษคําตอบคนละ  1  ชุด ในการทดสอบควรปฏิบัตดิังนี้ 
     4.1  ใหเวลาในการทาํขอสอบอยางพอเพียง  แตไมเปดโอกาสให
นักเรียนปรึกษากัน  ขณะทําการทดสอบ  นักเรียนตองแยกโตะจากกลุม 
     4.2  ใหมีการแลกเปลี่ยนกระดาษคําตอบเพื่อเปล่ียนกันตรวจกับผูอ่ืน
ได  หรือ สะสมคะแนนเอาไวเม่ือเรียนจบบทเรียนแลว 
  2.  Teams – Games – Tournament  (TGT) 
   จัดกลุมเชนเดยีวกับ STAD แตไมมีการสอบทุกสัปดาห แตละทีมมีความ 
สามารถเทากันแขงขันกันตอบปญหา และมีการจัดกลุมใหมทุกสัปดาห โดยพิจารณาจาก
ความสามารถของแตละบุคคล 
 
 



 26

  3.  Teams  Assisted  Individualization  (TIA)  
                สมาชิกของกลุม 4 คนมีความรูตางกันใชสําหรับระดับประถมศึกษาปท่ี  3 – 6  
ครูเรียกเด็กท่ีมีความรูระดับเดียวกันของแตละกลุมมาสอนความยากงายของเนื้อหาวิชาท่ีสอน
แตกตางกัน นักเรียนกลับไปยังกลุมของตนและตางคนตางทํางานที่ไดรับมอบหมาย  โดย
ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน  แลวทุกคนทําแบบฝกหัดโดยไมชวยกัน ครใูหรางวัลแกทีมท่ีทําคะแนน
ไดดีกวาเดิม 
              4.  Cooperative Integrated Reading and Composition  (CIRC)  
   วิธีน้ีใชสําหรับทักษะอานเขียนและทักษะอ่ืนๆ ทางภาษา  สมาชิกในกลุมมี  
4 คน  มีพ้ืนความรูเทากัน 2 คน  อีก 2 คน  ก็เทากัน  แตตางระดับความรูกับ 2 คนแรก ครู
เรียกคูท่ีมีความรูเทากันจากทุกลุมมาสอนแลวใหกลับเขากลุม  เรียกคูตอไปจากทุกกลุมมาสอน
อีกสลับกันไปจนครบ  คะแนนของกลุมพิจารณาจากคะแนนสอบของสมาชิกในกลุม 
              5.  Jigsaw 
   สมาชิกในกลุมมี 6 คน  ความรูตางระดับกัน  สมาชิกแตละคนไปเรียนรวมกับ
สมาชิกของกลุมอ่ืนๆ ในหัวขอท่ีตางกันออกไป  แลวทุกคนกลับมากลุมของตน  เพ่ือสอนเพื่อน
ในสิ่งท่ีตนไปเรียนมากับสมาชิกของกลุมอ่ืน ตอจากนั้นนักเรียนทําแบบทดสอบเพื่อประเมินผล
รายบุคคล  แลวรวมคะแนนของกลุม 
              6.  Jigsaw  II    
   สมาชิกในกลุมมี 4 – 5 คน  นักเรียนทุกคนเรียนบทเรียนเดียวกันสมาชิกแต
ละคนในกลุมใหความสนใจในหัวขอยอยตางกัน  ใครที่สนใจหัวขอเดียวกันไปประชมุกันคนควา
และอภิปราย  แลวกลับมาท่ีกลุมเดิมของตน  เพื่อสอนเพื่อนจากเรื่องท่ีตนเองไปเรียนมากับ
สมาชิกกลุมอ่ืน  ผลการสอบของแตละคนเปนคะแนนของกลุม กลุมท่ีทําคะแนนรวมไดดีกวาครัง้
กอนจะไดรับรางวัล 
              7.  Learning  Together 
   สมาชิกในกลุมมี 4 – 5 คน ระดับความรูตางกัน ใชสําหรับนักเรียนช้ันประถม 
ปท่ี  2 – 6  ครูสอนนักเรียนท้ังชั้นแลวนักเรียนแตละกลุมทํางานตามท่ีครูมอบหมายคะแนนของ
กลุมพิจารณาจากผลงานของกลุม 
              8.  Group  Investigation 
   สามาชิกในกลุมมี 2 – 6 คน  แตละกลุมเลือกหัวขอท่ีตองการจะคนควา 
  สมาชิกในกลุมแบงงานกันทําท้ังกลุม เสนอผลงานหรือรายงานหนาชั้น  การใหรางวัลหรือ 
คะแนนใหเปนกลุม 
 จากรูปแบบการเรียนแบบรวมมือดังกลาว ผูวิจัยสนใจในรูปแบบท่ี 1 คือ Student  
Teams Achievement Division หรือ STAD เพราะเปนการเรียนท่ีครูเปนผูกําหนดบทเรียน 
และงานของกลุมไว แลวใหกลุมทํางานตามท่ีไดรับมอบหมาย นักเรียนเกงชวยสอนนักเรียนท่ี 



 27

ออนกวา และตรวจผลงานของกลุมใหถูกตองกอนสงครู นักเรียนทําขอสอบแลวนําคะแนนมา
รวมกันเปนคะแนนของกลุม  
  1.3  บทบาทของครูและนักเรียนในการเรียนแบบรวมมือ 
   ครูมีบทบาทในการเรียนแบบรวมมือ ซ่ึง ชูศร ี สนิทประชากร กลาวถึง
บทบาทของครูวา ครูตองตัง้จุดมุงหมายของการสอนดานวชิาการอื่นๆ ไวดวย นอกจากการ 
ตั้งจุดมุงหมายแลวครูควรเอาใจใสเรื่องการจัดกลุมดวย  เพราะการจัดกลุมมีความสําคัญตอ 
การเรียนแบบรวมมือ  ครูควรพิจารณาองคประกอบของการจัดกลุมวาควรจดัลักษณะใด เชน  
จัดเปนกลุมลักษณะเดียวกันหรือคละความสามารถ ลักษณะดังกลาวไดแก  เพศ  อายุ  เช้ือชาติ  
สีผิว ความสามารถ ความสนใจอื่นๆ ซ่ึงข้ึนอยูกับดุลยพินิจของครูวาตองการจุดมุงหมายอื่นๆ 
อะไรท่ีนอกเหนือจากจุดมุงหมายทางวิชาการ  โดยวางแผนในการทํางานดังนี้ 
   1.3.1  การจดักลุมจะจัดอยางไร  เชน  2  คน  3  คน  4  คน  หรือ 5  คน 
   1.3.2  สมาชกิของกลุมใครเปนผูเลือกให  ครูเลือกหรือนักเรียนเลือกเอง แต
จาการวิจัย พบวา การเรียนรูท่ีดีครูควรเลือกให 
   1.3.3  ระยะเวลาที่กลุมอยูดวยกัน  ควรยาวนานแคไหนการเรียนรู  จึงจะ
ประสบผลสําเร็จ ครูควรพิจารณาตามความเหมาะสม 
   1.3.4  การเตรียมเอกสาร  หรืออุปกรณสําหรับนักเรียน  ควรมีชุดเดียว
สําหรับกลุมเพื่อใชรวมกันหรือแยกเปนหลายชุดหลายสวน  แยกตามสามาชิกของกลุมแลวมา
รวมกันใชทีหลัง  ซ่ึงก็แลวแตครูจะเห็นเหมาะสม 
   1.3.5  กําหนดบทบาทของสมาชิกในกลุม เปนสิ่งสําคญัมาก เพราะการ 
ท่ีสมาชิกในกลุมรูบทบาทหนาท่ีของตนเอง  ทําใหเขาปฏิบัติหนาท่ีไดถูกตอง ถาไมระบุหนาท่ี
บางคนไมทําอะไร  ซ่ึงทําใหเกิดปญหาและเกิดความขัดแยง คอยเอารัดเอาเปรียบกันโดย 
ไมยอมทํางาน  ซ่ึงไมยุติธรรมในการใหคะแนน  
 บทบาทของนักเรียนในการปฏิบัติงาน อดัมส  (Adams.  1990: 26) กําหนดบทบาท
ของนักเรียนไวดังน้ี 
  1.  ผูใหการสนับสนุน  ทําหนาท่ีเปนองคกรในการทํางานกลุมและสรางความ
ชัดเจนของนักเรียน  ตอความเขาใจในการทํางานของกลุม  นําคําถามของกลุมและความ
เก่ียวพันกับครูหลังจากท่ีกลุมพยายามหาทางเลือกในการแกไข 
  2.  ผูตรวจสอบทําหนาท่ีตรวจสมาชิกใหแนใจวาทุกคนเขาใจงานเหลานั้นโดย 
ทุกคนเห็นดวยกับคําตอบของกลุมและสามารถอธิบายได 
  3.  ผูอานทําหนาท่ีอานปญหาหรือกําหนดทิศทางของกลุม 
  4.  ผูบันทึกทําหนาท่ีเขียนคําตอบหรือรวบรวมขอมูลท่ีเปนคําตอบของกลุม 
ในกระดาษหรือบนกระดานดํา 
  5.  ผูใหกําลังใจ  ทําหนาท่ีแสดงการสนบัสนุนและการใหกําลังใจสมาชิกกลุม 



 28

โดยรักษาความรูสึกท่ีดีเกี่ยวกับการทํางานรวมกัน 
  1.4  ประโยชนของการเรียนแบบรวมมือ 
   1.4.1  สงเสริมใหเกิดการเรียนรูท่ีดีข้ึน และความรูน้ันคงทนกวา 
   1.4.2  รูจักใชเหตุผลมากขึ้น มีความเขาใจเรื่องลึกซึ้ง และมีความคิด
สรางสรรคมากกวา 
   1.4.3  มีแรงจูงใจทั้งภายในและภายนอกในการเรียนรูมากขึ้น 
   1.4.4  สนใจทํางานและลดความไมเปนระเบียบของหองเรียนได  เพราะ 
ทุกคนทํางานรวมกัน 
   1.4.5  ไดแนวคิดและความสามารถจากเพื่อนมากขึ้น 
   1.4.6  ยอมรับความแตกตางระหวางเพ่ือนในดานตางๆ เชน ลักษณะนิสัย  
เพศ  ความสามารถ  ระดับของสังคม  และความแตกตางอ่ืนๆ  ซ่ึงวิธีน้ีชวยใหเขาใจกันดีข้ึน 
   1.4.7  มีการชวยเหลือสนับสนุนกันในดานตางๆ 
   1.4.8  มีสุขภาพจิต  การปรับตัว  และการทํางานในสภาพที่เปนธรรมชาติด ี
   1.4.9  ใชความสามารถของตนเองใหกับเพ่ือนอยางเต็มท่ี 
   1.4.10  มีทักษะดานสังคมเพิ่มข้ึน 
 จากวิธีการเรยีนแบบรวมมือน้ัน สรุปวา การเรียนแบบรวมมือทําใหนักเรียนพัฒนา  
ท้ังดานความรูความคิด ระเบียบวินัย ความเชื่อมั่น การมีปฏิสัมพันธ การชวยเหลือกัน  และ
ความรับผิดชอบตองานในหนาท่ีท่ีไดรับมอบของกลุม นักเรียนสามารถนําไปใชในชีวติประจําวนั 
ได การที่นักเรียนทํางานรวมกับผูอ่ืนไดทําใหมีทักษะและเจตคติท่ีดตีอการทํางาน เมื่อเปนผูใหญ 
  1.5  การคิดคะแนน 
    การคิดคะแนนเปนการเปดโอกาส  ใหนักเรียนไดพัฒนาความสามารถของ
ตนเองอยางเต็มท่ี นักเรียนสามารถปรับปรุงคะแนนของตนเองใหสูงข้ึนไดในแตละครั้ง  เปนการ
แขงขันกับตนเอง  ผลการทดสอบยอยและการนําผลงานไปตดัสินกลุม สลาวิน (Slavin.  1995: 
77 – 80) ไดใหแนวทางในการประเมินผลงานกลุม  ประกอบดวยการกําหนดคะแนนพื้นฐาน  
การทดสอบยอย  การปรับปรุงคะแนนและการตัดสินประเมินผลงานกลุม  ดังนี้ 
                  1.5.1  การกําหนดคะแนนพื้นฐาน (Base Score) 
                นักเรียนแตละคนตองตั้งเปาหมายของการเรียนวา  นักเรียนสามารถ
บรรลุตามเปาหมายท่ีตั้งไว ถานักเรียนทํางานท่ียากกวาและทําคะแนนสอบไดดีกวาคะแนนสอบ
ท่ีผานมา  แตถานักเรียนไมสามารถทําคะแนนไดสูงข้ึนก็ปราศจากคะแนนสอบที่ปรับปรุงมาจาก
การสอบที่ผานมา คะแนนสอบที่ผานมาเรียกวาคะแนนพื้นฐาน (Base Score: B) ไดมาจาก   
2 วธิ ีคือ 
    วิธีท่ี  1  คะแนน B  ไดมาจากคะแนนเฉลี่ยจากการสอบที่ผานมาของ
นักเรียน  หลังจากที่ครูเสนอบทเรียนโดยใชการเรียนแบบ  STAD 
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                  วิธีท่ี  2  คะแนน B  ไดมาจากคะแนนสอบครั้งสุดทายของการเรียนในป
การศึกษาที่ผานมา 
  1.6  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ  STAD 
   งานวิจัยในประเทศ   
   พัชรา  สุนทรนันท (2544: 2) กลาววา  การเรียนแบบรวมมือมีหลายวิธี
ดวยกัน  แตละวิธียึดกลุมเปนสําคัญ  การเรียนแบบรวมมือตามวิธ ีSTAD (Student Teams – 
Achievement Division) เปนวิธีการเรียนท่ีนาสนใจเพราะเปนการเรียนเปนกลุมโดยจัดให
นักเรียนท่ีมีความสามารถตางกัน ท้ังความสามารถสูง ปานกลาง และต่ํา ทําใหนักเรียนพ่ึงพา
อาศัยกันทางบวก 
   วาสนา  ไตรวฒันธงชัย (2543: 3) กลาวถึงการเรียนแบบรวมมือวาให
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคอนขางสูงกวาปกติ แตในประเทศไทยการวิจัยในเรื่องนี้ยังมีนอยมาก   
การเรียนแบบรวมมือมีหลายวิธี  วธิีหน่ึงท่ีนาสนใจคือ  STAD ของ  สลาวิน (Slavin. 1995)  
วิธีน้ีเปนวธิีการเรียนท่ีครูเปดโอกาสใหผูเรียนท่ีมีความสามารถในการเรียนแตกตางกนัมาทํางาน
รวมกันเปนกลุมยอย โดยมีเปาหมายของกลุมรวมกัน ชวยเหลือซ่ึงกันและกันในภาระงานท่ี 
แตละคนไดรบัมอบหมาย  เพ่ือความสําเร็จของกลุม 
   จุฑาภรณ  กมลชัย  วงศคาํดี (2544: 4) กลาววา  การสอนแบบ  STAD 
นาจะเปนวธิีการที่ดีกวาการสอนรูปแบบอ่ืน เพราะรูปแบบการสอนนี้ไดแบงกลุมขนาดพอเหมาะ  
ทุกคนไดผลัดเปล่ียนตําแหนงหนาท่ีภายในกลุม  หมุนเวียนกันเปนผูนําและผูตาม  ทําใหผูเรียน
เกิดความรับผิดชอบ  ซ่ึงผูวจัิยตองการเนนใหผูเรียนเกิดความรูคูคุณธรรม  ปลูกฝงความ
รับผิดชอบทุกคาบเรียนและแจงจุดประสงคทักษะทางสังคมที่พึงประสงคในการอยูรวมกัน เชน  
รวมมือกันแกไขปญหา  มีสัมพันธภาพที่ด ี ยอมรับฟงความคดิเห็นของเพ่ือน ตลอดท้ังใหทุกคน
ตระหนักวาคะแนนของตนมีผลตอคะแนนเฉล่ียของกลุม 
   งานวิจัยตางประเทศ 
   มีกินส (Meekins.  1987: 421) ไดศกึษาผลของการใชเทคนิคการเรียนเปน
ทีมแบบ STADท่ีมีตอความกาวหนาทางวิชาการและการยอมรับทางสังคมของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาที่มีความบกพรองทางดานการเรียนรู โดยศึกษาจากนักเรยีน เกรด 5 จํานวน  
55 คน ใชเวลาในการศึกษา 18 วัน ผลการศึกษาพบวา นักเรียนท่ีไดรับการสอบโดยใชกิจกรรม
การเรียนแบบ STAD มีความกาวหนาทางวิชาการมากกวานักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติ
อยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
   วาเลนติโน (Valentino.  1988: 579) ไดศกึษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความ
วิตกกังวล และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนท่ีเรียนวิชาพีชคณิตในระดบัวิทยาลัย โดย
ใชกิจกรรมการเรียนแบบ STAD กับการสอนแบบปกติท่ีมีครูบรรยายและอภิปราย ผลการศึกษา
พบวา นักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนแบบเอส ที เอ ด ี มีผลสัมฤทธิ์ทาง 
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การเรียนสูงกวากลุมท่ีไดรับการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
   สลาวิน (Slavin.  1995: 4) กลาวา  การสอนแบบ STAD น้ีสามารถใชไดกับ 
ทุกวิชาตั้งแตวิชาคณติศาสตรไปถึงวิชาทางดานภาษา  หรือสังคม  และใชไดกับการศึกษาตั้งแต
ระดับประถมจนถึงระดับมหาวิทยาลัย และเหมาะอยางย่ิงกับรายวิชาท่ีมีการวางจุดประสงคไว
อยางแนชัดโดยมีคําตอบที่ตายตัว เชน  วชิาคณิตศาสตร  วิชาคํานวณตางๆ  การใชภาษา  
และภูมิศาสตร  เปนตน รูปแบบการเรียนแบบ STAD ประกอบดวยข้ันตอนหลัก 5 ข้ันคือ   
สลาวิน (Slavin.  1995: 71 – 73) 
    1.  การนําเสนอขอมูล (Class Presentation) ครูเปนผูนําเสนอขอมูล 
โดยใชวีการสอนตรงอาจเปนการใชเอกสารหรือการบรรยาย  เพื่อใหนักเรียนเกิดความสนใจที่ 
จะเรียน  การนําเสนอขอมูลนี้จะแตกตางจากการสอนโดยทั่วไป  กลาวคือ  นักเรยีนจะตองมี
ความตั้งใจและสังเกตขณะที่ครูสอนเพราะนักเรียนตองลงมือปฏิบัติเองและมีการทดสอบ
หลังจากจบบทเรียนหนึ่งๆ  
    2.  การทํางานรวมกัน (Team) นักเรียนจะทํางานรวมกันเปนกลุม  
กลุมหนึ่งมี  4 – 5 คน ซ่ึงมีผลสัมฤทธิ์และเพศคละกัน หนาท่ีสําคัญของกลุมคือ การชวยเหลือ
กันเรียนรวมกัน  เตรียมสมาชิกเพ่ือการทดสอบหลังจากครูสอนเนื้อหาจบแลว  สมาชิกจะเขา
กลุมเรียนรูและทํางานจากใบงาน  อภิปรายปญหารวมกันรวมท้ังการตรวจสอบคําตอบ  การ
แกไขคําตอบ  หัวใจอยูท่ีสมาชิกแตละคนตองทําหนาท่ีของตนใหดีท่ีสุด  สมาชิกเรยีนรูและให
กําลังใจและเขาใจรวมกัน 
       3.  การทดสอบ (Quizzes)  เม่ือครสูอนไดประมาณ 1 – 2 ครั้ง นักเรียนจะทํา
การทดสอบในสาระที่เรียน  ตางคนตางสอบจะชวยเหลือกันไมได 
       4.  การปรับปรุงคะแนน  (Individual Improvement Scores) จะเปดโอกาสให
นักเรียนไดพัฒนาความสามารถของตนอยางเต็มท่ี  นักเรียนสามารถปรับปรุงคะแนนของตนเอง
ใหสูงข้ึน 
       5.  การตัดสินผลงานของกลุม (Teams Recognition)  จะพิจารณาผลรวมของ
การปรับปรุงคะแนนของสมาชิกในกลุม  กําหนดระดับผลความสําเรจ็ตามคะแนนที่ไดของกลุม  
อาจเปนคําชมเชย  ใบประกาศนียบัตร  รางวัล  เปนตน 
           ดังนัน้การเรียนแบบเอส  ที  เอ  ดี  จึงเปนการจัดการเรียนการสอนที่สามารถใชไดกับ
ทุกวิชา ทุกสาขา  และใชไดกับนักเรียน  นักศึกษาในระดับตาง ๆ ไดเปนอยางดี  และการเรียน
แบบเอส ที เอ ดี จะเปนการทํางานรวมกันในกลุมท่ีสมาชิกในกลุมมีความสามารถที่แตกตางกัน
ในอัตราสวนท่ีเทากัน และทุกคนสามารถแสดงความคิดเห็นหรือวามีผลงานตามหนาท่ีของ
ตนเองที่ไดรับมอบหมาย 
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2.  เอกสารที่เก่ียวกับการสอนตามปกติ 
 2.1  ความหมายของการสอนตามปกติ 
  การสอนตามคูมือครูของกรมวิชาการ  หมายถึง การจัดการเรียนการสอนที่ดําเนิน
ไปตามกิจกรรมเสนอแนะในคูมือการสอนของกรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ  ซ่ึงการสอนนี้ 
ใชวธิีบรรยาย อธิบาย ซักถาม ใหผูเรียนทําแบบฝกหัด หรือทํากิจกรรมอื่นๆ ตามความเหมาะสม 
การดําเนินการสอนแตละคาบใชวิธีหลายๆ อยาง ควบคูกันไป  โดยพิจารณาใหสอดคลองกับ
จุดประสงคและเนื้อหา (กองวิจัยทางการศึกษา.  2536: 22) 
  กระทรวงศึกษาหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศกัราช 2544 ไดอธิบาย
สวนประกอบในการสอนตามปกติไวดังนี ้
   1.  คําแนะนําในการใชหลักสูตรและหนังสือแบบเรียน 
   2.  จุดประสงคการใชหลักสูตรสถานศึกษาเพื่อใหครูเลือกเนื้อหาในการเรียน
การสอนไดโดยสะดวก และช้ีแจง คล่ีคลายปญหาในการจัดการเรียนการสอนใหเขาใจแจมชัด  
และเลือกใชกระบวนการเรยีนการสอนใหถูกตอง 
   3.  เนื้อหาสาระและมาตรฐานในการเรียนรู ของหลักสูตรสถานศึกษา  
ประกอบดวยคํานํา หลักการ จุดมุงหมาย โครงสรางหลักสูตรและคําช้ีแจงในเร่ืองการทําเครื่องมือ
ในแตละบท  มีโครงสรางคือ  ประกอบดวยวิสัยทัศน  คุณภาพของผูเรียน  สาระการเรียนรู  
มาตรฐานการเรียนรู กระบวนการเรียนรู การวดัประเมินผล แหลงการเรียนรู ประกอบดวยความรู
ท่ีคาดหวัง ซ่ึงจะใชวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   4.  วิธใีชหลักสูตรสถานศึกษา มีไวสําหรบัใชประกอบการสอน ซ่ึงจะชวยใหครู
ใชไดสะดวกย่ิงข้ึน 
 สําหรับการสอนตามปกติน้ันผูสอนจะตองยึดหลักสูตรสถานศึกษาของตนเองเปน
สําคัญ  เนื่องจากหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน  พุทธศักราช  2544  สถานศึกษาสามารถ
จัดการเรียนรูไดตามความเหมาะสมกับสภาพแวดลอมโดยยึดหลักสูตรแกนกลางเปนแบบอยาง 
 2.2  ข้ันตอนการสอนแบบปกต ิ
  กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2525 : ก – ข) ไดชี้แจงการใชคูมือครู
ประกอบการเรียนการสอนแบบปกติไวดงันี้ 
   1.  ครูผูสอนควรอานทําความเขาใจ  พอสังเขปเนื้อความในตอนตนของคูมือ
ครูกอนท่ีจะทําความเขาใจในรายละเอียดท่ีกลาวไวในหนังสือเรียน  เพราะใจความในขอสังเขป
ของคูมือครูไมไดจัดเรยีงลําดับไวตามยอหนาเหมือนใจความในหนงัสือเรียนบางตอน ใจความใน
หนังสือเรียนมีแยกเปนขอๆ อยางละเอียด  แตเน้ือความในขอสังเขปในคูมือครูอาจจะรวมขอ
ยอยๆ 2 – 3  ขอ  เปนขอสังเขปเดียว  ครูจึงควรอานขอสังเขปใหตลอดเสียกอน ท้ังนี้  เพ่ือให
เกิดความเขาใจในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนเปนสําคัญ 
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   2.  แผนการสอนแตละบท  มักมีคําชี้แจงถึงเนื้อหาสําคัญของบทเรียนแตละ
บทเรียน  ในหนังสือเรียนอาจมีตัวอยางเพิ่มเติม   จากท่ีมีไวแลวในหนังสือเรียนนั้น บางบท 
ถาเห็นวาเนื้อหาใจความชดัเจนอยูแลว  ก็ไมมีตัวอยางเพิ่มเติมมาอีก ตามปกติแผนการสอน 
จะมีขอเสนอแนะกิจกรรมการเรียนการสอนประจําบท  แตขอเสนอแนะไมใชขอกําหนดใหครู
กระทําแนนอนเลยทีเดียว  ดังนั้นเมื่อครูอานขอเสนอแนะแลวถาครคูิดวิธจัีดกิจกรรมการเรียน
การสอนของตนเองหรือปรับปรุงดัดแปลงกิจกรรมการเรียนการสอน  ใหเหมาะสมกับสภาพ 
ในโรงเรียน  หรือทองถิ่นก็เปนการสมควรอยางย่ิง 
   3.  บางบทมีความรูเพ่ิมเตมิจากหนังสือเรียน  ท้ังนี้ก็เพราะมุงหวังท่ีจะให 
เปนแนวทางใหครูใชประโยชนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดอยางเหมาะสมกับสภาพ
นักเรียนท่ีแตกตางกัน เชน มีประโยชนกับโรงเรียน นักเรียนบางกลุมหรือบางคนท่ีมีศักยภาพสูง
ท่ีจะไดความรูเพ่ิมเติมจากการเรียนก็ได  การเสริมความรูอยางนี้ยอมไมถือวาจะตองใชความรู 
ท่ีมีในหนังสือเรียน หรือท่ีมีอยูในหนังสือคูมือครูเทานั้น  ครูอาจเสรมิความรูจากแหลงวิทยาการ
ใดหรือดวยกลวิธีใด หรือกิจกรรมการเรียนการสอนใดใหแกนักเรียนท่ีมีศักยภาพสูงใหมีความรู
กวางขวางขึ้นก็ได 
 จากการศึกษาเอกสารที่เก่ียวของกับการเรียนการสอนแบบปกติน้ันทําใหเขาใจลักษณะ 
การสอนแบบปกติวาการเรยีนการสอนแบบปกติน้ัน  ครูจะจัดการเรียนการสอนตามคูมือครู  ท่ี
ทางกรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ หรือทางสถานศึกษาเปนผูกําหนดเนื้อหาและศึกษา
ขอเสนอแนะจากคูมือครูแลวนํามาปรับใชกับนักเรียนตามศักยภาพเพื่อใหเกิดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนท่ีครูกําหนดไว 
 
3.  เอกสารงานวิจัยที่เก่ียวกับความรับผิดชอบ 
 3.1  ความหมายและขอบขายของความรับผิดชอบ 
 ไดมีผูใหความหมายของความรับผิดชอบไวดังนี ้
  กิตติพร  ปญญาภิญโญผล (2536: 3) กลาววา ความรับผิดชอบ  คือ ความมุงม่ัน
ท่ีจะปฏิบัติหนาท่ีดวยความผูกพัน มีความบากบั่นพากเพียรและละเอียดรอบคอบและยอมรับผล
การกระทําในการปฏิบัติหนาท่ี เพ่ือบรรลุผลสําเร็จตามความมุงหมาย ท้ังพยายามท่ีจะปรับปรุง
การปฏิบัติหนาท่ีใหดีย่ิงข้ึน  
  ชวาล  แพรัตกุล (2514: 33) กลาวถึงความรับผิดชอบวา  หมายถึง ความสนใจ  
ความตั้งใจที่จะทํางานและติดตามผลงานที่ไดทําไปแลวเพื่อปรับปรุงแกไขใหสําเร็จลุลวงไป
ดวยด ียอมรับในส่ิงตนเองกระทําลงไป ท้ังในดานที่เปนผลดีและผลเสีย โดยแสดงออกในรูป
ปฏิบัติงานที่ไดรับมอบหมาย  ดวยความเต็มใจ ปฏิบัติงานดวยความระมัดระวัง   อยางมี
จุดมุงหมาย  เพ่ือใหบรรลุผลสําเร็จตามที่ไดรับงานมา 
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  ชํานาญ  นิศารัตน (2524: 53) กลาววา  ความรับผิดชอบ คือ  การยอมรับรูและ
สํานึกในการกระทําของตน  ยอมรับผลแหงการกระทําของตนดวยความเต็มใจไมวาจะเปนผลดี
หรือผลราย ไมวาจะกระทําผิดหรือถูก  ไมปดความรับผิดชอบใหผูอ่ืน  และพรอมท่ีจะปรับปรุง
แกไขเพ่ือใหไดผลดีย่ิงข้ึน  ความรับผิดชอบเปนสิ่งท่ีเก้ือหนุนใหบุคคลปฏิบัติสอดคลองกับกฎ
จริยธรรมและหลักเกณฑของสังคม  โดยไมตองมีการบังคับควบคุมเขมงวดจากคนอ่ืน 
  วัฒนา  สิงหสัมฤทธิ์ (2527: 5) กลาวถึงความรับผิดชอบวา  หมายถงึ  การปฏิบัติ
หนาท่ีการงานของตนดวยความเอาใจใส  ความขยันหมั่นเพียร  อดทนตอสูอุปสรรคไมยอทอ  มี
ความละเอียดรอบคอบ ซ่ือสัตย ตรงตอเวลา ไมละเลยทอดท้ิงหรือหลีกเล่ียง  พยายามปรับปรุง
ใหดีข้ึน รูจักวางแผน และปองกันความบกพรองเสื่อมเสียในวงงานที่ตนรับผิดชอบ 
  สัญญา  สัญญาวิวฒัน (2514: 77) กลาววา  บุคคลที่มีความรับผิดชอบจะตอง
ประกอบดวยความขยันหม่ันเพียร ความละเอียดรอบคอบ ความสามารถและความรอบรู ความ
เอาใจใสและความฝกใฝแสวงหาความรูเพ่ิมเติมเสมอ 
  สาโรช  บัวศร ี (2522: 129)  ไดอธิบายขอบขายของพฤติกรรมของความ
รับผิดชอบวา ไดแก การเอาใจใสตอหนาท่ีการงานอยางมีประสิทธิภาพ  เพ่ือผลของงานนั้นๆ 
ซ่ือสัตยตอหนาท่ีโดยไมคํานึงถึงผลประโยชนสวนตัว  เคารพตอระเบียบกฎเกณฑและมีวินัย 
ในตนเอง มีอารมณหนักแนนเม่ือเผชิญกับอุปสรรค รูจักหนาท่ีและกระทําตามหนาท่ีเปนอยางด ี 
มีความเพียรพยายาม มีความละเอียดรอบคอบ  ใชความสามารถอยางเต็มท่ีปรับปรุงงาน  ใน
หนาท่ีใหดีข้ึนท้ังของตนเองและสังคม ตรงตอเวลา และยอมรับผลการกระทําของตน 
  อาวุธ  พรหมมานอก (2543: 69) กลาววา  ความรับผิดชอบเปนลักษณะที่แสดง
ออกมาดวยการปฏิบัติหนาท่ีการงานของตนดวยความเอาใจใส  ไมหลีกเล่ียง  มีความพากเพยีร
และละเอียดรอบคอบ ตรงตอเวลาและพยายามปรับปรุงแกไขใหสําเร็จลุลวงไปดวยดี  ยอมรับ
ผลการกระทําของตนเองดวยความเต็มใจ ท้ังในดานผลดีและผลเสีย 
   แคทเทิล (Cattell.  1963: 154) ไดกลาวถงึบุคคลที่มีความรับผิดชอบวา  คือ  
บุคคลที่รับผิดชอบในหนาท่ี มีความบากบั่นพากเพียร  ถือศักดิศ์รี ยึดม่ันในกฎเกณฑ  ลักษณะ
ของผูท่ีมีความรับผิดชอบนอย  คือคนท่ีถือความสะดวกสบายเปนเกณฑ  หลีกเล่ียงขอบังคับ 
   บราวนและโคหน (Browne; & Cohn.  1958: 58)  กลาวถึง  ลักษณะของความ
รับผิดชอบวา  ไดแก  ความไววางใจได  ความคดิริเร่ิม  ความไมยอทอตออุปสรรค  การทํางาน
อยางแข็งขัน มีความเชื่อม่ันในตนเอง มีความปรารถนาทําใหดีกวาเดิมและผูท่ีมีความรับผิดชอบ
คือ ผูท่ีสามารถปฏิบัติงานใหสําเร็จลุลวงไปตามเปาหมายมีความซื่อสัตยสุจริตและตรงตอเวลา 
  ฟลิบโบ (Flippo.  1966: 122)  ไดสรุปความหมายของความรับผิดชอบวา   
เปนความผูกพันท่ีจะปฏิบัตหินาท่ีใหสําเร็จลุลวงไปได และความสําเร็จน้ีเก่ียวของกับปจจัย  
3 ประการ  คอื  พันธะผูกพัน  หนาท่ีการงาน  และวัตถุประสงค 
 จากความหมายและพฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงความรับผิดชอบ  สรุปไดวา ท้ังผูนําและ
สมาชิกตองรับผิดชอบตองานที่ตนเองไดรับมอบหมายจากกลุม  โดยแสดงออกมาใหปรากฏจน
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ทําใหผูอ่ืนเกิดความเชื่อถือในตวัเขา และท่ีสําคัญความรับผิดชอบจะทําใหบุคคลนั้นๆ ทําหนาท่ี
การงานเจริญกาวหนาย่ิงข้ึน ความรับผิดชอบยังหมายถึงการที่คนเรารูจักพัฒนาคนเอง  มีความ
ซ่ือสัตยและตองตรงตอเวลาดวย ท้ังนี้ความรับผิดชอบเปนภาระผูกพันท่ีผูมีความรับผิดชอบพึง
มีในตัวและจะปฏิบัติหนาท่ีดวยความเต็มใจ  ใสใจในงานจนงานสําเร็จลุลวงไปดวยด ี
 3.2  ความสําคัญของความรับผิดชอบ 
  ความรับผดิชอบเปนคุณลักษณะอยางหนึ่งของพลเมืองท่ีจําเปนและแสดงใหเห็น
ถึงความเปนผูมีวุฒิภาวะทางดานอุปนิสัย  ซ่ึงเปนสวนประกอบหนึ่งท่ีสําคัญย่ิงตอการดํารงชีวติ
ในสังคม  เพราะบุคคลแตละคนมีบทบาท  ท่ีจะตองกระทํามากมายในสังคม  เชน  บทบาท
พลเมืองดี  บทบาทของลูก บทบาทของพอแม  บทบาทของครู  บทบาทจองนักเรียน  เปนตน  
ถาทุกคนรูจักรับผิดชอบเปนอยางดี  ยอมทําใหสังคมสงบสุข  เจริญรุงเรือง  ประเทศชาติพัฒนา
กาวหนาไปดวยดี ดังน้ัน ความรับผิดชอบ จึงเปนลักษณะนิสัยท่ีสําคัญและควรไดรบัการปลูกฝง 
ใหมีสูงข้ึนในคนเรา  เพราะหากพลเมืองขาดคุณสมบัติขอน้ี  ก็จะทําใหเกิดความสับสนวุนวาย
หรือผลเสียหายได  เชน  พอแมไมรับผิดชอบตอการอบรมเลี้ยงดูบุตร  ก็จะทําใหเด็กขาดความ
อบอุน  ขาดความรูสึกผูกพันกับพอแม  หันไปพ่ึงยาเสพยติด   หรอืกอความวุนวายใหกับสังคม  
และถาหากครูไมมีความรับผิดชอบตอบทบาทของตน  ก็จะทําใหเดก็และเยาวชนขาดความรู  
ขาดความสามารถในการปรับตนและการใชชีวิตอยูในสังคม   นักเรียนท่ีไมรับผิดชอบตอหนาท่ี  
ไมใสใจในการเรียน ขาดระเบียบวินัยมีพฤติกรรมไมเหมาะสมก็จะกอใหเกิดความเสียหายตางๆ 
ข้ึนในสังคมได 
  สัญญา  สัญญาวิวฒัน (2514: 55 – 57) กลาวถึง ปญหาตางๆ ของสังคมไทย เชน  
ปญหาความประพฤติของนักเรียน ปญหาขาราชการไมปฏิบัติตามหนาท่ีของตนและความสับสน
วุนวายตางๆ ในสังคม มีสาเหตุจากบุคคลกลุมหน่ึงขาดคุณสมบัติหน่ึงใน 5 ประการ  คือ  
ความรูสึกรับผิดชอบ  ซ่ึงจะเห็นไดวาการขาดความรับผิดชอบเปนสาเหตุประการหนึ่งของ
ปญหาตางๆ ในสังคม 
  จรรยา  สุวรรณทัต และคณะ (2521: 28) ไดกลาววา  ความรูสึกรับผิดชอบเปน
หนาท่ีท่ีสําคัญอยางหนึ่งของพลเมือง นอกจากความมีวินัยในสังคม ความเอื้อเฟอ  และความ
เกรงใจ ลักษณะความเปนพลเมืองดีน้ี  คือ  นิสัยและการกระทํา  ซ่ึงสอดคลองกับมาตรฐานและ
กฎเกณฑของศาสนา  กฎหมายบานเมืองรวมถึงลักษณะที่เปนประโยชนสวนรวมมากกวา
สวนตวั  เนื่องจากความรูสึกรับผิดชอบนี้เปนลักษณะนิสัยและเจตคตขิองบุคคล  เปนเคร่ือง
ผลักดันใหปฏบัิติตามระเบียบ  เคารพสิทธิของผูอ่ืน  ทําตามหนาท่ีของตนและมีความซื่อสัตย
สุจริต  การเปนคนท่ีมีความรับผิดชอบตอหนาท่ีเปนการชวยใหการอยูรวมกันในสังคมเปนไป
ดวยความราบรื่น  สงบสุข  และยังเปนคุณธรรมท่ีสําคัญในการพัฒนาประเทศดวย 
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 ดังนั้น  ลักษณะของความเปนผูท่ีมีความรับผิดชอบ  จึงเปนคุณธรรมที่สําคัญ  และ
จําเปนอยางย่ิงท่ีจะตองชวยกันปลูกฝงใหเกิดแกบรรดาสมาชิกทุกคนในสังคม  เพ่ือความสงบสุข  
และความเจริญกาวหนาของประเทศ 
 3.3  พฤติกรรมที่แสดงความรับผิดชอบ 
  นักเรียนท่ีมีความรับผิดชอบจะแสดงออกทางพฤติกรรมใหเห็น ดังตอไปน้ี  
(มสธ.  2524: 242; กิตติพนัธ  รุจิรกุล.  2539: 68 – 80; อางอิงจาก หนวยศึกษานิเทศก  
กรมการฝกหัดครู.  2525;  อรุณศร ี กุมุท;  และคณะ.  2528: 53 – 54) 
   1.  มีความกระตือรือรนทํางานที่ไดรับมอบหมาย 
   2.  อุทิศเวลาใหแกงาน 
   3.  เอาใจใสงานเพื่อใหงานนั้นเกิดผลดีมีคุณภาพ 
   4.  ศึกษาและทําความเขาใจลักษณะของงานโดยละเอียด 
       5.  มุงหวังความสําเร็จของงานเปนท่ีตั้ง 
   6.  มีอารมณหนักแนนเม่ือเจอกับอุปสรรค 
   7.  ยอมรับความผิดจากผลการกระทําของตนเองโดยไมกลาวโทษผูอ่ืน 
   8.  ปรับปรุงงานในหนาท่ีใหดีย่ิงข้ึนท้ังของตนเองและของสังคม 
  เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ ์ (2539: 84 – 90) กลาวถึงผูท่ีมีความรับผิดชอบวา  
จะตองมีความคิดดังนี ้
   1.  จะทํางานในหนาท่ีท่ีไดรับมอบหมายอยางดีและสุดกําลังความสามารถ  
ไมวาจะเผชิญกับอุปสรรคมากนอยเพียงใด 
   2. จะพิจารณาอยางรอบคอบแลวลงมือตัดสินใจเปนผูกระทําสิ่งนั้น  โดยยินดี
รับผลของมันไมวาจะออกมาอยางไร 
   3.  แมไมมีใครรูใครเห็น ไมมีใครมาคอยควบคุม ก็ยินดีกระทําตอจนสําเร็จ 
   4.  จะไมยอมทําสิ่งท่ีเกิดผลเสยีหายตอผูอ่ืน 
   5.  จะพยายามทํางานตามเวลาที่ไดนัดหมาย ซ่ึงวิเคราะหแลววาเปนไปได 
   6.  ยินดีรับสวนในความผดิของตน หากพบภายหลังผิดพลาด 
 นอกจากนี้แลว  ผูท่ีมีความรับผิดชอบจะตองแสดงพฤติกรรมที่ยอมรับวาตนเปนผู 
กระทําในสิ่งท่ีกระทําไปแลว   และเต็มใจที่จะรับผลท่ีเกิดข้ึน  กระทําตามหนาท่ีอยางสุด
ความสามารถ  โดยไมจําเปนตองมีใครมาคอยควบคุม  และกระทําดวยความเต็มใจเอาใจใส 
แมไมมีใครเห็น  เอาจริงเอาจังขยันขันแข็ง  ไมท้ิงงานไปกลางครัน  แมเปนงานท่ีตนไมชอบก็จะ
พยายามทําจนสําเร็จตามเปาหมาย  ไมผัดวันประกันพรุงหรือท้ิงปญหาไวโดยคดิวาจะหมดไป
เอง  และท่ีสําคัญคือ  ไมโทษผูอ่ืนหากงานนั้นไมสําเร็จหรือเกิดผลเสยีหาย  แตแสดงความ
รับผิดชอบรวมกับคนอื่นและแกปญหาจนสําเร็จลุลวง 
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  แคทเทิล (Cattell. 1963: 145) อธิบายวาบุคคลที่มีความรับผิดชอบสูงจะตองมี
ความเพียรพยายามยึดม่ันในกฎเกณฑ  สวนบุคคลท่ีมีความรับผิดชอบต่ําจะถือเอาความสะดวก
เปนเกณฑ  มักหลีกเล่ียงกฎขอบังคับ 
  อารค  บิชอป เนลสัน (เกรยีงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ.์  2539: 90 ; อางอิงจาก  Ark 
Bechop nelsons.  n.d.) กลาวถึง  กฎแหงความรับผิดชอบ  ดังนี้ 
   1.  ไมผัดวันประกันพรุงในการเริ่มงานสําคัญตางๆ  
   2.  อยาบนเม่ือมีงานรัดตัวหรือบอกวาไมมีเวลา  แตควรใชเวลาทั้งหมดให
เกิดประโยชนสูงสุด 
   3.  อยาแสรงทําเปนวางานท่ีรับผิดชอบอยูน้ันหนักหนาเกินความเปนจริง  
และตองทุกขทรมานกับงานนั้น  แตควรยอมรับดวยความยินดีและภูมิใจตองานที่รับผิดชอบ 
   4.  ไมเสาะหาคําสรรเสริญ คําขอบคุณ การนับถือจากหัวหนาหรือเพ่ือน 
ในระดับเดียวกัน 
   5.  ไมรูสึกนอยใจเม่ือคนอื่นไมสนใจ 
   6.  ไมปดความรับผิดชอบใหคนอื่น 
 3.4  การปลูกฝงความรับผิดชอบ 
  ความรับผิดชอบเปนสิ่งท่ีเกิดจากการฝกอบรมต้ังแตในวัยเด็ก คุณลักษณะนี้ 
จะพัฒนาข้ึนเรื่อยๆ จากวัยเด็กไปสูวัยรุน  และจากวัยรุนไปสูวัยผูใหญ  ในระยะแรกๆ ของชีวิต
เด็กยังชวยตนเองไมไดตองพ่ึงพาอาศัยผูอ่ืนตลอดเวลาเมื่อโตข้ึนจะมีความสามารถในดานตางๆ 
เพ่ิมข้ึนและชวยตัวเองไดมากขึ้น (เอนกกุล  กรีแสง.  ม.ป.ป.: 8) การพัฒนาความรับผิดชอบ
ใหกับเด็กควรเร่ิมอยางคอยเปนคอยไป  เริ่มดวยการที่ใหงานงายๆ เพ่ือใหเด็กเกิดความเชื่อม่ัน
ในตนเองและมีประสบการณในการทํางานดวยตนเอง (Hurlock.  1967: 224)  ดังนั้น  ครูควร
จัดสถานการณใหการเรียนการสอนในโรงเรียนใหแกเด็ก เพ่ือปลูกฝงและพัฒนาความรับผิดชอบ
ใหเขาเกิดความรู  ความเขาใจและสามารถปฏิบัติเองได (ชม  ภูมิภาค.  2518: 25) 
  มิลตัน  และแฮริส (Milton; & Harris. 1962: 407 – 416) ไดใหขอเสนอแนะใน 
การฝกความรับผิดชอบตอหนาท่ี  ดังนี้ 
   1.  การฝกความรับผิดชอบควรเริ่มตั้งแตอายุยังนอย 
   2.  เด็กทุคนควรมีโอกาสฝกความรับผิดชอบ โดยการปฏิบัติจริงใหเดก็มีสวน
รวมในการทํางาน 
   3.  การจัดประสบการณใหเด็กมีความรับผิดชอบ  ควรใหเหมาะกับวัยและ
ความสามารถของแตละคน 
   4.  การใหเดก็ไดทราบวาผูใหญหวังอะไรจากตัวเขา 
   5.  ในการฝกความรับผิดชอบนั้น ผูใหญตองรูจักยืดหยุนไมควรเรงรัดเด็ก
จนเกินไป 
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   6.  ตองระลึกไวเสมอวาในการทํางานนั้นเด็กตองการคําแนะนําจากผูใหญ 
   7.  เด็กตองการความไววางใจจากผูใหญ  ดังนั้นการมอบหมายงานใหทําแลว
ก็ควรใหเด็กรบัผิดชอบอยางเต็มท่ี 
   8.  การใหเดก็รับผิดชอบเกินความสามารถก็อาจเปนอันตรายแกเด็กได 
  กรมการศาสนา (2521: 21) ไดเสนอแนะวิธีการปลูกฝงความรับผิดชอบไว ดังนี้ 
   1.  หัดไมปดความรับผิดชอบในหนาท่ีการงานของตนไปตกแกผูอ่ืน 
   2.  ฝกหัดใหเกิดนิสัยความรับผิดชอบตั้งแตเด็กท้ังทางบานและโรงเรียน 
   3.  ช้ีแจงใหรูจักขอบเขตหนาท่ีการงานของตนวามีอะไรบาง  เม่ือรูหนาท่ีของ
ตนแลวจะไมกาวกายหนาท่ีของคนอื่น 
  เกียรติ  ศรีพงษ  (2505: 16 – 19)  เสนอแนะขอคิดเก่ียวกับวิธีการปลูกฝงความ
รับผิดชอบ  ไดแก 
   1.  ผูใหญควรทําความเขาใจถึงธรรมชาตขิองเด็กใหกระจางวา เด็กมอุีปนิสัย
อยางไร 
   2.  เด็กยอมตองการความรับผิดชอบชั่วดไีปตามระดับความสามารถของเขา 
เราควรสงเสรมิหาวิธีใหเขาไดเรียนรูแกปญหาตางๆ ใหเขาไดรูจักชวยตนเองใหเขาเปนตัวของ
ตัวเองคอยควบคุมแนะนําเม่ือจําเปน 
   3.  การท่ีเด็กจะมีความรับผิดชอบไดดีเราควรปลูกฝงใหเด็กมีระเบียบวินัย 
อันดีงามแตเริม่แรกกอนท่ีบานและโรงเรียนจะสงเสริมวนัิยใหดีไดโดยการสงเสริมใหเด็กฝก
ปฏิบัติรวมมือกันรับผิดชอบกับคนอ่ืน 
   4.  บรรยากาศภายในบานและโรงเรียนยอมเปนรากฐานแหงชีวิตจิตใจ 
ท่ีสําคัญย่ิงตอเด็ก การปกครองดี  การเดนิสายกลางไมเครงครัดจนเกินไปจะเปนวธิีหน่ึงท่ีจะฝก
ใหเด็กมีความสํานึกในสิทธิและหนาท่ี 
 สรุปขอเสนอแนะในการปลูกฝงความรับผิดชอบนั้น ควรเริ่มฝกตั้งแตเด็กและควรเริม่
จากบานแลวจึงมาปฏิบัติตอท่ีโรงเรียน  โดยการมอบหมายงานที่งาย ๆ เหมาะสมกับวัยและ
ความสามารถของแตบุคคล เมื่อมอบหมายงานแลวควรใหเด็กไดรับผิดชอบอยางเต็มท่ีเพ่ือให
เด็กเกิดความเชื่อม่ัน ช้ีแจงใหเด็กไดรูและเขาใจถึงขอบเขตหนาท่ีความรับผิดชอบของตนเอง
และตอคนอ่ืน ซ่ึงการปลูกฝงความรับผิดชอบนอกจากจะสอนเนื้อหาหรือการบอกเลาแลวโดย
การนําเขาไปในกระบวนการเรียนการสอน  ตลอดจนการแทรกเสริมในกิจกรรมตางๆ ของ
นักเรียน  ดังนั้น  ผูท่ีเกี่ยวของตองติดตามดูแล  และสนับสนุนสงเสริมอยางสม่ําเสมอ 
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 3.5  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความรับผิดชอบ 
  งานวิจัยในประเทศ 
  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับความรับผิดชอบ มีผูวิจัยไว  ดังตอไปน้ี 
  ชะออน  ทองสงโสม (2525: 35) ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ภาษาไทยและความรับผิดชอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีใชและไมใชชุดการเรียนดวย
ตนเองเปนรายบุคคลผลปรากฏวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความรับผิดชอบไมแตกตางกนั  
นอกจากนี้ยังพบวาความรบัผิดชอบของกลุมท่ีใชชุดการเรียนดวยตนเองสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติ 
  ผาณิต  เพชรจรัส (2529: 6) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เจตคติตอ  
วิชาภาษาไทย และความรับผิดชอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนแบบ 
ซินดิเคทกับการสอนตามคูมือครู พบวา เจตคติและความรับผิดชอบตอวิชาภาษาไทยแตกตางกัน  
อยางมีนัยสําคัญท่ีระดับ. 01 
  วรเชษฐ  โชคชัย (2536: 97) เปรียบเทียบความสามารถการใชภาษาไทยและ
ความรับผิดชอบในการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีไดรับการสอนแบบนาฏการกับ
การสอนตามแนวคูมือครู ผลปรากฏวา นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบนาฏการมีความรับผิดชอบ
ตอหนาท่ีการงานในหองเรียนกอนและหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
ท่ีระดับ .01 
  วาสนา  ไตรวฒันธงไชย (2543: 91) ไดเปรียบเทียบความรับผิดชอบตอการเรียน
วิชาภาษาไทยของนักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือตามวิธ ีเอส ที เอ ดี กับ 
การสอนตามคูมือครู พบวา นักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือตามวิธ ีเอส ที เอ ด ี
กับการสอนตามคูมือครูแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
  สัญญา  สัญญาวิวฒัน (2544: 77) บุคคลที่มีความรับผิดชอบจะตองประกอบดวย
ความขยันหม่ันเพียร ความละเอียดรอบคอบ ความสามารถและความรอบรูเอาใจใสและฝกใฝ 
หาความรูอยูเสมอ 
  จุฑาภรณ  กมลชัย วงศคําด ี(2544: 50) ไดเปรียบเทียบความรับผิดชอบตอ
หนาท่ีการงานในหองเรียน โดยการเรียนการสอนแบบกิจกรรม เอส ที เอ ผลการวจัิยปรากฏวา
ความรับผิดชอบตอหนาท่ีการงาน ในหองเรียนของนักเรียนท่ีเรียน โดยการเรียนการสอนแบบ
กิจกรรม เอส ที เอ ดี  กอนและหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
  งานวิจัยตางประเทศ 
  แมคเคลแลนด (McClelland.  1953: 10) ศึกษาลักษณะของบุคคลท่ีมีแรงจูงใจ 
ใฝสัมฤทธิ์สูง พบวา บุคคลนั้นมีความรับผิดชอบสูงดวย 
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  เพค (Peck.  1958: 347 – 350) พบวา ความรับผิดชอบในหนาท่ีการงานขึ้นอยู
กับการฝกวินัย โดยอาศัยความรัก จะทําใหเด็กมีพัฒนาการดานความรับผิดชอบในหนาท่ีการ
งานสูงข้ึนดวย 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับความรับผิดชอบ สรุปไดวา ความ
รับผิดชอบเปนลักษณะของผูท่ีมีความขยันหม่ันเพียร  สนใจใฝรู  ความรับผิดชอบสามารถที่จะ
ฝกฝนกันได  หากบุคคลนั้นไดรับการดูแลเอาใจใส  และที่สําคัญผูท่ีมีความรับผิดชอบมักได 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงไปดวย 
 
4.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 4.1  ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีผูใหความหมายไว  ดังนี ้
  ประกิจ  รัตนสุวรรณ  (2525: 200)  กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง
คุณลักษณะและความสามารถของบุคคลที่เกิดจากการเรียนการสอน  เปนการเปลีย่นแปลง
พฤติกรรมและประสบการณการเรียนรูจากการฝกฝนอบรมหรือการสอน 
  อัจฉรา  สุขารมณ และอรพินทร  ชูชม  (2530: 10) ไดกลาวไววา  ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน  (Achievement)  หมายถึง  ความสําเร็จท่ีไดจากการทํางานท่ีตองอาศัยความ
พยายามจํานวนหนึ่ง  ซ่ึงอาจเปนผลมาจากการกระทําท่ีอาศัยความสามารถทางรางกายหรือ
สมอง ดังนั้น  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จึงเปนขนาดของความสําเร็จท่ีไดจากการเรียนท่ีอาศัย
การทดสอบ (Non testing  procedures)  เชน จากการสังเกตหรือการตรวจการบาน  หรืออาจ
อยูในรูปของเกรดท่ีไดมาจากโรงเรียน  (School  grade)  ซ่ึงตองอาศัยกรรมวิธีท่ีซับซอนและ
ชวงเวลาในการประเมินอันยาวนาน  หรอือีกวิธีหน่ึงอาจวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดวยแบบ 
วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนท่ัวไป  (Published  Achievement  Test) 
             ไพศาล  หวังพานชิ  (2533: 209) ไดใหความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว
ดังนี้  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  (Academic  Achievement)  หมายถึง  คุณลักษณะและ
ความสามารถของบุคคล  อันเกิดจากการเรียนการสอนเปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม  และ
ประสบการณการเรียนรูท่ีเกิดจากการฝกอบรม  หรือจากการสอน  การวดัผลสัมฤทธิ์  จึงเปน
การตรวจสอบระดับความสามารถหรือความสัมฤทธิ์ผล  (Level  of  Accomplishment)  ของ
บุคคลวาเรียนรูแลวเทาไร  มีความสามารถชนิดใดซึ่งสามารถวัดได  2  แบบ  ตามจุดมุงหมาย
และลักษณะวชิาท่ีสอน  คือ 
   1.  การวดัดวยการปฏบัิติ  เปนการตรวจสอบระดับความสามารถในการ
ปฏิบัติหรือทักษะของผูเรียน  โดยมุงเนนใหผูเรียนไดแสดงความสามารถดังกลาวในรูปการ
กระทําจริงใหออกมาเปนผลงาน  เชน  วิชาศิลปศึกษา  พลศึกษา  การชาง เปนตน  การวัด
แบบน้ี  จึงตองวัดโดยใชขอสอบปฏิบัติ  (Performance Test)   
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   2.  การวดัดานเนื้อหา  เปนการตรวจสอบความสามารถเกี่ยวกับเนื้อหาวิชา  
(Content)  อันเปนประสบการณการเรียนรูของผูเรียน รวมถึงพฤตกิรรมความสามารถในดาน
ตางๆ  สามารถวดัไดโดยใชขอสอบผลสัมฤทธิ์  (Achievement  Test) 
  วรรณี  โสมประยูร  (2537: 262)  ไดใหความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา
หมายถึง  ความสามารถหรือพฤติกรรมของนักเรียนท่ีเกิดจากการเรยีนรูซ่ึงพัฒนาข้ึนหลังจาก
ไดรับการอบรมสั่งสอนและฝกฝนโดยตรง 
  ภพ  เลาหไพบูลย  (2537: 295)  ไดใหความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  คือ 
 พฤติกรรมที่แสดงออก ถึงความสามารถในการกระทําส่ิงหนึ่งสิ่งใด จากท่ีไมเคยกระทําไดหรือ
กระทําไดนอยกอนท่ีจะมีการเรียนรูซ่ึงเปนพฤติกรรมท่ีสามารถวดัได 
  กูด  (Good.  1973: 103)  ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถึง  ความรูท่ีไดรับ  หรือทักษะที่พัฒนามาจากการเรียน  ใน
สถานศึกษา  โดยปกติวดัจากคะแนนที่ครูเปนผูให  หรอืจากแบบทดสอบ  หรืออาจรวมทั้ง
คะแนนท่ีครูเปนผูใหและคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบ 
 จากความหมายดังกลาว  สรุปไดวา ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความรูหรือ
ทักษะ  ซ่ึงเกิดจากการทํางานที่ประสานกัน  และตองอาศัยความพยายามอยางมาก  ท้ัง
องคประกอบทางดานสติปญญา  และองคประกอบท่ีไมใชสติปญญา  แสดงออกในรูปของ
ความสําเร็จ  สามารถวดัไดโดยการใชแบบทดสอบ  หรือคะแนนที่ครูให 
 4.2  ประเภทของแบบทดสอบการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ประกิจ  รัตนสุวรรณ  (2525: 210)  ไดแบงประเภทของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนไวดังนี ้
   1.  แบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นใชเอง (Teacher – Made Test) 
    ครูผูสอนจัดสรางขึ้น  เพ่ือวัดความกาวหนาของนักเรียน  ภายหลังจากได
มีการเรียนการสอนไประยะหนึ่งแลวโดยปกติแบบทดสอบประเภทนี้  จะใชเฉพาะภายในกลุม
นักเรียนท่ีครูผูออกขอสอบเปนผูสอน  จะไมนําไปใชกับนักเรียนกลุมอ่ืน ท้ังนี้  โดยมีจุดมุงหมาย  
เพ่ือตรวจสอบนักเรียน  มีความรูความสามารถตามจุดมุงหมายของการเรียนรูมากนอยเพียงใด  
และจะนําผลการสอบนี้ไปใชท้ังปรับปรุงซอมเสริมการเรียนการสอน  กับนําไปใชตดัสอนผล 
การเรียนของนักเรียนดวยตัวอยางแบบทดสอบที่ครูใชในการสอบปลายภาค หรือปลายป หรือ
เม่ือสิ้นสุดการเรียนการสอนในแตละบทแตละตอนนั่นเอง 
   2.  แบบทดสอบมาตรฐาน  (Standardized Test) 
    เปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์  เชนเดียวกับแบบทดสอบท่ีครูสรางข้ึนใช
เองแตมีจุดมุงหมายเพื่อเปรียบเทียบการเรียนดานตางๆ  ของนักเรียนท่ีตางกลุมกัน 
    บุญชม  ศรีสะอาด (2532: 8 – 9)  ไดแบงลักษณะของแบบทดสอบ
ออกเปน 2 ประเภท  คือ   
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    1.  แบบทดสอบแบบอิงเกณฑ  หมายถึง  แบบทดสอบที่สรางข้ึนตาม
จุดประสงคเชิงพฤติกรรม  มีคะแนนจุดตดัหรือคะแนนเกณฑท่ีใชสําหรับตัดสินวา  ผูเรียนมี
ความรูตามเกณฑท่ีกําหนดไวหรือไม  การวัดเพ่ือใหตรงตามจุดประสงคซ่ึงเปนหัวใจของขอสอบ
ในการทดสอบประเภทนี้ 
    2.  แบบทดสอบแบบอิงกลุม  หมายถึง  แบบทดสอบที่สรางเพื่อวัดให
ครอบคลุมหลักสูตร สรางตามตารางวิเคราะหหลักสูตร สามารถจําแนกผูเรียนตามความเกงออน
ได  การรายงานผลการสอบอาศัยคะแนนมาตรฐานซึง่เปนคะแนนที่สามารถวัดได ท่ีแสดง
สถานภาพความสามารถของบุคคล  เม่ือเปรียบเทียบกับบุคคลอื่นท่ีใชเปนกลุมเปรียบเทียบ 
   ลวน  สายยศ และ อังคณา  สายยศ  (2536: 146 – 147)  ไดแบง
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ไดเปน  2  พวก  คือ 
    1.  แบบทดสอบของครู  หมายถึง  ชุดของคําถามที่ครูเปนผูสรางขึ้น 
ซ่ึงเปนขอคําถามเก่ียวกับความรูท่ีนักเรียนไดเรียนในหองเรียนวานักเรียนมีความรูมากแคไหน  
บกพรองตรงไหนจะไดสอนซอมเสริม  หรือเปนการวัดความพรอมท่ีจะไดเรียนในบทเรียนใหม  
ข้ึนอยูกับความตองการของครู 
    2.  แบบทดสอบมาตรฐาน  แบบทดสอบประเภทนี้สรางข้ึนจาก
ผูเชี่ยวชาญในแตละสาขาวิชาหรือจากครูผูสอนวิชานั้น แตผานการทดลองคุณภาพหลายคร้ัง  
จนกระท่ังมีคุณภาพดี  จึงสรางเกณฑปกติของแบบทดสอบนั้น สามารถใชเปนหลักเปรียบเทียบ
ผลเพ่ือประเมินคาของการเรียนการสอนในเรื่องใดๆ ก็ได  แบบทดสอบมาตรฐานจะมีคูมือ
ดําเนินการสอบ บอกวิธีสอนและยังมีมาตรฐานในดานการแปลคะแนนดวยท้ังแบบทดสอบที่ครู
สรางข้ึนและแบบทดสอบมาตรฐาน  มีวธิกีารสรางขอคําถามเหมือนกัน  เปนคําถามท่ีวัดเนื้อหา
และพฤติกรรมที่สอนไปแลว  จะเปนพฤติกรรมท่ีสามารถตั้งคําถามวัดไดซ่ึงควรวดัใหครอบคลุม
พฤติกรรมตางๆ ดังนี้ 
     2.1  ความรูความจํา 
     2.2  ความเขาใจ 
     2.3  การนําไปใช 
     2.4  การวิเคราะห 
     2.5  การสังเคราะห 
     2.6  การประเมินคา 
 จากที่กลาวมาพอสรุปประเภทของแบบทดสอบการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได  คือ 
  1.  เปนแบบทดสอบของครู  หรือแบบทดสอบมาตรฐาน 
  2.  เปนแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ  หรือแบบทดสอบแบบอิงกลุม 
  3.  เปนลักษณะการวัดดานปฏิบัติหรือการวัดดานเนื้อหา 
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 4.3  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีผูท่ีไดใหคําอธบิายไว
ดังตอไปน้ี 
  เพรสคอตต  (Prescott.  1961: 14 – 16) ไดใชความรูทางชีววิทยา  สังคมวิทยา  
จิตวิทยา  และการแพทย  ศึกษาเกี่ยวกบัการเรียนของนักเรียนท้ังในและนอกหองเรียน  สรุปผล
การศึกษาวา  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีดังนี้ 
   1.  องคประกอบทางดานรางกาย  ไดแก  อัตราการเจรญิเติบโตของรางกาย  
สุขภาพ  ขอบกพรองทางกายและบุคลิกภาพทาทาง 
   2.  องคประกอบทางความรัก  ไดแก  ความสัมพันธของบิดามารดา  
ความสัมพันธของบิดากับลูก  มารดากับลูก  ความสัมพันธระหวางลูกๆ ดวยกัน  และ
ความสัมพันธระหวางสมาชกิในครอบครัวท้ังหมด 
   3.  องคประกอบทางวัฒนธรรมและสังคม  ไดแก  ขนบธรรมเนียมประเพณี  
ความเปนอยูของครอบครัว  สภาพแวดลอมทางบาน  การอบรมทางบาน  และฐานะทางบาน 
   4.  องคประกอบทางการพัฒนาแหงตน  ไดแก  สติปญญา  ความสนใจ   
เจตคติของนักเรียนตอการเรียน 
   5.  องคประกอบทางการปรับตน  ไดแก  ปญหาปรับตัว  การแสดงออกทาง
อารมณขององคประกอบตางๆ ท่ีมีผลตอระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน  โดยนําเอา
ครู  นักเรียน และหลักสูตรมาเปนองคประกอบสําคัญ โดยเชื่อวาเวลาและคุณภาพของการสอน
มีอิทธิพลโดยตรงตอปริมาณความรูท่ีนักเรียนไดรับ 
 จากอิทธิพลท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดังกลาวมาขางตน  พอท่ีจะสรุปไดวา  
ผลกระทบตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีหลายองคประกอบดวยกัน  แตผลท่ีเกิดข้ึนโดยตรงนั้น
ไดแกวธิีสอนของครูและกิจกรรมการเรียนการสอนที่ครูเปนผูจัดข้ึน 
 4.4  กระบวนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ  (2525: 21 – 30) ไดกลาวถงึ ข้ันตอนของ
กระบวนการสรางแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวดังนี ้
   ข้ันท่ี 1 การวางแผนสรางแบบทดสอบ พิจารณาถึงจุดประสงคของการนํา
แบบทดสอบไปใชการวางแผนสรางแบบทดสอบวาจะสรางแบบสอบวาจะสรางแบบทดสอบ
อยางไร  จําเปนตองเรียนรูเสียกอนวาเราจะนําแบบทดสอบไปใชเพ่ือทําอะไร หรือตองทราบ
จุดประสงคของการนําแบบทดสอบไปใชน่ันเองโดยหลักการแลวกานําแบบทดสอบไปใชจะ
สัมพันธอยูกับการสอน เชน  การสอบเพ่ือตรวจสอบความรูเดิมจะสอบกอนการทําการสอน 
การสอบ  เพ่ือปรับปรุงการเรียนการสอนและวินิจฉัยขอบกพรอง  จะสอบในระหวางดําเนิน 
การสอน  และการสอน  เพือ่สรุปผลการเรียนจะสอบหลังจากการสอนเสร็จส้ินท้ังหมดแลว  
ดังนั้น  จุดประสงคของการนําแบบทดสอบไปใช  อาจจําแนกเปน 4 จุดประสงค  ดังนี ้
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    1.  ใชตรวจสอบความรูเดิม  จะทําการสอบกอนท่ีจะเร่ิมตนการสอน   
เพ่ือพิจารณา 
     1.1  นักเรียนมีความรูพื้นฐานท่ีจําเปนสําหรับเนื้อหาท่ีจะเรียน
เพียงพอหรือไม 
     1.2  นักเรียนมีความรูเนื้อหาท่ีจะสอนหรือไม 
    2.  ใชตรวจสอบความกาวหนาและปรับปรุงการเรียนการสอน 
    3.  ใชวินิจฉัยผูเรียน 
    4.  ใชสรุปผลการเรียน 
 เน้ือหาและพฤติกรรมที่ตองการวัด 
  เนื้อหาวิชา และพฤติกรรมท่ีตองการวัด  ก็คือ  เนื้อหาและพฤติกรรมท่ีทําการสอน 
 การวิเคราะหหลักสตูร 
  การวิเคราะหหลักสูตรเปนกระบวนการในการจําแนกแยกแยะในวิชานั้นๆ มีหัวขอ 
เนื้อหาสาระที่สําคัญอะไรบางมีจุดประสงคท่ีจะใหเกิดพฤติกรรมอะไรบาง ดังนั้น  การวเิคราะห 
หลักสูตร  จึงประกอบดวยการวิเคราะห 2  อยาง  คือ 
   1.  การวิเคราะหเน้ือหาวิชา 
   2.  การวิเคราะหจุดประสงค 
 การวิเคราะหเน้ือหาวิชา 
  การวิเคราะหเนื้อหาวิชา เปนการจําแนก หรือจัดหมวดหมูเนื้อหาวิชาเปนหัวขอ
สําคัญ โดยคํานึงถึงส่ิงตอไปนี้ 
   1.  ความสัมพันธเก่ียวของกันของเน้ือหา 
   2.  ความยากงายของเนื้อหา 
   3.  ขนาดความยาวของเนื้อหา 
   4.  เวลาที่ใชสอน 
 การวิเคราะหจุดประสงค 
  การวิเคราะหเนื้อหาวิชา เปนการจําแนก หรือจัดหมวดหมูเนื้อหาวิชาเปนหัวขอ
สําคัญ โดยคํานึงถึงส่ิงตอไปนี้ 
   1.  รวบรวมจุดประสงคของเนื้อหาวิชาท้ังหมด จากหนงัสือหลักสูตรและคูมือครู 
   2.  เขียนพฤติกรรมที่สําคัญของแตละจุดประสงคท้ังหมด 
   3.  ยุบพฤติกรรมที่มีลักษณะคลายคลึงกันใหเปนพฤติกรรมเดียวกัน 
   4.  นิยามความหมายของพฤติกรรมที่ยุบรวมแลว 
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   ข้ันท่ี  2  การตระเตรียมงานและเขียนขอสอบ 
    เม่ือวางแผนการสรางแบบทดสอบโดยการสรางเปนตารางวิเคราะห
หลักสูตรเรียบรอยแลว ตองตระเตรียมงาน และเขียนขอสอบตอไป 
   ข้ันท่ี  3  การทดลองสอบ 
    เม่ือเขียนขอสอบและจัดพิมพเรียบรอยก็นําไปทดลองสอบ 
   ข้ันท่ี  4  การประเมินผลแบบทดสอบ 
    การประเมินผลแบบทดสอบ  เปนการตรวจสอบวาแบบทดสอบมีคุณภาพ
หรือไม โดยพิจารณาตามคุณลักษณะที่ดีของแบบทดสอบซึ่งมีอยู 10 ประการ คือ 
     1.  ความแมนตรง  หมายถึง  แบบทดสอบสามารถวัดพฤติกรรม 
ไดตรงตามที่ระบุไวในจุดประสงคและตามที่ทําการสอนจริง 
     2.  ความเชื่อม่ัน  หมายถึง  แบบทดสอบใหผลการสอบสอดคลอง
ตรงกันทุกครั้ง 
     3.  อํานาจจําแนก  หมายถึง  ขอสอบที่แบงแยกคนเกงออนออกจาก
กันได  กลาวคือ คนเกงจะตอบถูก  คนออนจะตอบผิด 
     4.  ความยากงาย  หมายถึง  จํานวนเปอรเซ็นตผูตอบถูกท่ัวไปแลว  
ความยากงายที่เหมาะสมจะมีจํานวนครึ่งหนึ่งตอบถูก 
     5.  ความเปนปรนัย  หมายถึง  ขอสอบที่มีคําถามชดัเจน  และการให
คะแนนชดัเจน 
     6.  ความเฉพาะเจาะจง  หมายถึง  ขอสอบท่ีมีคําถามชัดเจนและการ
ใหคะแนนชดัเจน 
     7.  ประสิทธิภาพ  หมายถึง  แบบทดสอบที่ใชน้ันประหยัดเวลา 
การสราง การดําเนิน การสอบ  การตรวจใหคะแนนแตใหผลการสอบถูกตอง 
     8.  ความสมดลุ  หมายถึง  แบบทดสอบสามารถวัดไดครอบครอง
ตามจุดประสงคและเนื้อหามีสัดสวนจํานวนขอสอบสอดคลองตามตารางวิเคราะหหลักสูตร 
     9.  ความยุติธรรม  หมายถึง  แบบทดสอบมีความชัดเจนไมคลุมเครือ  
และเปดโอกาสใหทุกคนมีโอกาสท่ีจะตอบถูกไดเทากัน 
     10. ความเหมาะสมของเวลา  หมายถึง  แบบทดสอบไดกําหนดเวลา
ใหอยางเพียงพอในการตอบขอสอบจนเสร็จ 
  อุทุมพร  จามรมาน (2540: 27) กลาวถึง การสรางขอสอบท่ีเปนระบบนั้นมี
ข้ันตอน  ดังนี ้
   1.  การระบุจํานวนจุดมุงหมายในการทดสอบ 
   2.  การระบุเนื้อหาใหชัดเจน 
   3.  การทําตารางเนื้อหากับจุดมุงหมายในการทดสอบ 
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   4.  การทําน้ําหนัก 
   5.  การกําหนดเวลาสอบ 
   6.  การกําหนดจํานวนขอหรือคะแนน 
   7.  การเขียนขอสอบ 
   8.  การตรวจสอบขอเขียนท่ีเขียนข้ึน 
   9.  การทดลองใช  แกไข  ปรับปรุง 
 4.5  ประโยชนของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
  เชินซี่ และ ดอบบิน (สุริยัน  แสงแกว.  2535: 23 – 25;  อางอิงจาก  Chauncey;  
& Dobbin.  1963: 63 – 67)  กลาวถึงประโยชนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว  5 ประการดังนี ้
   1.  เพ่ือดูระดบัพัฒนาการ 
   2.  ใชเปนประโยชนในการแนะแนวนกัเรยีน 
   3.  เพ่ือประโยชนในดานการวางแผนสรางหลักสูตรตอไป 
   4.  เพ่ือใชในการสอบคัดเลือกและเล่ือนข้ัน 
   5.  เพ่ือใชเปรยีบเทียบความสามารถในการสอนของครูในโรงเรียนเดียวกัน  
หรือเปรียบเทียบระหวางโรงเรียน 
 จากเอกสาร สรุปไดวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีประโยชน  คือ  ใชในการแนะแนว
และดูพัฒนาการของนักเรียน เพ่ือสรางหลักสูตรตอไป 
 4.6  การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ในการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพ่ือวัดความรูเนื้อหาวิชา ผูประเมินตองมี
การวางแผนการดําเนินการสรางที่เปนระบบ  มีความรู ในดานเน้ือหา เขียนขอคําถามที่ตรง
ประเด็น ตลอดจนสามารถตรวจสอบคุณภาพแตละขอได ดังท่ี อุทุมพร  จามรมาน (2540: 27) 
กลาวถึงการสรางขอสอบท่ีเปนระบบนั้นมีข้ันตอนดังนี้ 
   1.  การระบุจุดมุงหมายในการทดสอบ 
   2.  การระบุเนื้อหาใหชัดเจน 
   3.  การทําตารางเนื้อหากับจุดมุงหมายในการทดสอบ 
   4.  การทําน้ําหนัก 
   5.  การกําหนดเวลาสอบ 
   6.  การกําหนดจํานวนขอหรือคะแนน 
   7.  การเขียนขอสอบ 
   8.  การตรวจสอบขอสอบที่เขียนข้ัน 
   9.  การทดลองใช แกไข ปรับปรุง 
 ในการกําหนดจุดประสงคเพื่อเขียนขอคําถามวัดพฤตกิรรมที่พึงประสงคท่ีตองการ 
ใหเกิดข้ึนกับนักเรียนนั้น ไดมีนักวิชาการกลาวไวดังนี้ 
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  บลูม (Bloom.  1956: 201)  ไดกลาวถึงลําดับข้ันของความรูใชในการเขียน
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมดานความรูความคิดไว 6 ข้ัน ดังนี้คือ 
   1.  ความรูความจํา หมายถึง การระลึกหรือทองจําความรูตางๆ ท่ีไดเรียน
มาแลวโดยตรงในข้ันนี้รวมถึง การระลึกถึงขอมูล ขอเท็จจริงตาง ๆ ไปจนถึงกฎเกณฑ ทฤษฎี
จากตํารา ดังนั้น ข้ันความรูความจําจึงจัดไดวาเปนข้ันต่ําสุด 
   2.  ความเขาใจ หมายถึง ความสามารถที่จะจับใจความสําคัญของเน้ือหาท่ีได
เรียนหรืออาจแปลความจากตัวเลข การสรุป การยอความตางๆ การเรียนรูในข้ันนี้ถือวาเปนข้ัน
ท่ีสูงกวาการทองจําตามปกติอีกข้ันหนึ่ง 
   3.  การนําไปใช หมายถึง ความสามารถที่จะนําความรูท่ีนักเรียนไดเรียน
มาแลวไปใชในสถานการณใหม ดังนั้น ในข้ันนี้ จึงรวมถึงความสามารถในการเอา กฎมโนทัศน 
หลักสําคัญวิธกีารนําไปใช การเรียนรูในข้ันนี้ถือวา นักเรียนจะตองมีความเขาใจในเนื้อหาเปน
อยางดีเสียกอนจึงจะนําความรูไปใชได ดังนั้น จึงจัดอันดับใหสูงกวาความเขาใจ 
   4.  การวิเคราะห หมายถึง ความสามารถที่จะแยกแยะเนื้อหาวิชา ลงไปเปน
องคประกอบยอยๆ เหลานั้น เพ่ือท่ีจะไดมองเห็นหรือเขาใจความเกี่ยวโยงตางๆ ในข้ันนี้  จึง
รวมถึงการแยกแยะหาสวนประกอบยอยๆ หาความสมัพันธระหวางสวนยอยๆ เหลานั้น ตลอดจน 
หลักการสําคัญตางๆ ท่ีเขามาเกี่ยวของ การเรียนรูในข้ันนี้ถือวาสูงกวาการนําเอาไปใชและตอง
เขาใจทั้งเนื้อหาและโครงสรางของบทเรียน 
   5.  การสังเคราะห หมายถึง ความสามารถที่จะนําเอาสวนยอยๆ มาประกอบ
กันเปนสิ่งใหม การสังเคราะหจึงเกี่ยวกับการวางแผน การออกแบบการทดลอง การตั้งสมมติฐาน 
การแกปญหาท่ียากๆ การเรียนรูในระดับนี้ เปนการเนนพฤติกรรมที่สรางสรรค ในอันท่ีจะสราง
แนวคดิหรือแบบแผนใหมๆ ข้ึนมา ดังนั้น การสังเคราะหเปนส่ิงท่ีสูงกวาการวิเคราะหอีกข้ันหนึ่ง 
   6.  การประเมินคา หมายถึง ความสามารถที่จะตัดสินใจเก่ียวกับคุณคาตางๆ 
ไมวาจะเปนคาํพูด นวนิยาย บทกวี หรือรายงานการวิจัย การตัดสินใจดังกลาว จะตองวางแผนอยู
บนเกณฑท่ีแนนอน เกณฑดังกลาวอาจจะเปนส่ิงท่ีนักเรียนคิดข้ึนมาเอง หรือนํามาจากที่อ่ืนก็ได 
การเรียนรูในข้ันนี้ ถือวาเปนการเรียนรูข้ันสูงสุดของความรูความจํา 
  คลอพเฟอร (ภพ เลาหไพบูลย.  2537: 295 – 304;  อางอิงจาก Klopfer.  1971) 
ไดกลาวถึง การประเมินผลการเรียนดานสติปญญา หรอืความรูความคิดในวิชาวิทยาศาสตรเปน  
4 พฤติกรรม ดังนี ้
   1.  ความรู ความจํา 
   2.  ความเขาใจ 
   3.  กระบวนการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร 
   4.  การนําความรูและวิธีการทางวิทยาศาสตรไปใช 
  ประวติร  ชูศลิป (2524: 21 – 31) กลาววา การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร เพ่ือใหนักเรียนไดรับเนื้อหาความรูทางวิชาวิทยาศาสตรและกระบวนการแสวงหา
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ความรูทางวิทยาศาสตร จะตองวัดท้ังสองลักษณะ และเพื่อความสะดวกในการประเมินผล จึงได
ทําการจําแนกพฤติกรรมในการวัดผลวิชาวิทยาศาสตร  ในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร  สําหรับเปนเกณฑวัดความสามารถดานตางๆ 4 ดานคือ 
   1.  ดานความรู ความจํา หมายถึง ความสามารถในการระลึกสิ่งท่ีเคยเรียน
มาแลว เกี่ยวกับขอเท็จจริง ขอตกลง คําศัพท หลักการและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร 
     2.  ดานความเขาใจ หมายถึง ความสามารถในการอธบิายความหมาย  
ขยายความและแปลความรูโดยอาศัยขอเท็จจริง ขอตกลง คําศัพท หลักการและทฤษฎีทาง
วิทยาศาสตร 
   3.  ดานการนาํไปใช หมายถึง ความสามารถในการนําความรู วธิีการ 
ทางวิทยาศาสตรไปใชในสถานการณใหมท่ีแตกตางกันออกไป หรือสถานการณท่ีคลายคลึง 
โดยเฉพาะอยางย่ิง การนําไปใชในชีวติประจําวัน 
   4.  ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หมายถึง ความสามารถของ 
บุคคลในการสืบเสาะหาความรูโดยผานการปฏิบัติและฝกฝนความคดิอยางมีระบบจนเกิดความ
คลองแคลวชํานาญ สามารถเลือกใชกิจกรรมตางๆ ไดอยางเหมาะสม สําหรับทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร  ประกอบดวยทักษะการสังเกต  ทักษะการคํานวณ ทักษะการจําแนกประเภท 
ทักษะการลงความคดิเห็นจากขอมูล ทักษะการจัดกระทําส่ือความหมายขอมูล ทักษะการกําหนด
และควบคุมตวัแปร  ทักษะการตั้งสมมตฐิาน  ทักษะการทดลองและทักษะการตีความหมาย 
ขอมูลและลงขอสรุป 
 จากเอกสารขางตนผูวิจัยไดนําการจําแนกพฤติกรรมในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตรท้ัง 4 ดานคือ ความรูความจํา ความเขาใจ การนําไปใช และทักษะกระบวนการ 
ทางวิทยาศาสตร ในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนโดยพิจารณาใหครอบคลุม
ผลการเรียนรูของหนวยการเรียนรู เรื่อง การเปล่ียนแปลงอุณหภูมิของโลก 
 4.7  ลักษณะการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  การเรียนรูท่ีผานมาเราสามารถตรวจสอบไดจากการวดัผลสัมฤทธิ์  แตวา การ 
วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน มีหลายลักษณะดังตอไปนี ้
     ไพศาล  หวังพานิช (2523: 137) ไดแบงการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตาม
จุดมุงหมายและลักษณะวิชาท่ีสอน สามารถวดัได 2 แบบ คือ 
   1.  การวดัดานปฏิบัติ เปนการตรวจสอบระดับความสามารถในการปฏิบัติ
หรือทักษะของผูเรียน โดยมุงเนนใหผูเรียนไดแสดงความสามารถในรูปการกระทําจริง ใหเปน
ผลงานการวัดแบบนี้ตองใชขอสอบภาคปฏิบัติ 
   2.  การวดัดานเนื้อหา เปนการตรวจสอบความสามารถเกี่ยวกับเนื้อหาวิชา 
ซ่ึงเปนประสบการณการเรียนรูของผูเรียน รวมถึงพฤติกรรมความสามารถดานตางๆ สามารถ
วัดไดโดยใช “ขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์” 
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  ลวน  สายยศ และ อังคณา  สายยศ (2536: 146 – 147) ไดแบงแบบทดสอบ 
วัดผลสัมฤทธิไ์ดเปน 2 พวก คือ 
   1.  แบบทดสอบของครู หมายถึง ชุดของคําถามที่ครูเปนผูสรางข้ึน ซ่ึงเปนขอ
คําถามเกี่ยวกับความรูท่ีนักเรียนไดเรียนในหองเรียนวานักเรียนมีความรูมากแคไหน บกพรอง
ตรงไหน จะไดสอนซอมเสริม หรือเปนการวัดความพรอมท่ีจะไดเรียนในบทเรียนใหม ข้ึนอยูกับ
ความตองการของครู 
   2.  แบบทดสอบมาตรฐาน แบบทดสอบประเภทนี้สรางขึ้นจากผูเช่ียวชาญ 
ในแตละสาขาวิชาหรือจากครูผูสอนวิชานั้น แตผานการทดลองคุณภาพหลายครั้ง จนกระท่ังมี
คุณภาพดีจึงสรางเกณฑปกติของแบบทดสอบนั้น สามารถใชเปนหลักเปรียบเทียบผลเพ่ือ
ประเมินคาของการเรียนการสอนในเร่ืองใดๆ ก็ได แบบทดสอบมาตรฐานจะมีคูมือดําเนินการ
สอบ บอกวิธีสอบและยังมีมาตรฐานในดานการแปลคะแนนดวย 
 ท้ังแบบทดสอบที่ครูสรางข้ึนและแบบทดสอบมาตรฐาน มีวธิีการสรางขอคําถาม
เหมือนกัน เปนคําถามที่วัดเนื้อหาและพฤตกิรรมท่ีสอนไปแลว จะเปนพฤติกรรมท่ีสามารถ 
ตั้งคําถามวดัได ซ่ึงควรวดัใหครอบคลุมพฤติกรรมตางๆ ดังนี ้
  1.  ความรูความจํา 
  2.  ความเขาใจ 
  3.  การนําไปใช 
  4.  การวิเคราะห 
  5.  การสังเคราะห 
  6.  การประเมนิคา 
  บุญชม  ศรีสะอาด (2532: 8 – 9) ไดแบงลักษณะของแบบทดสอบออกเปน  
2 ประเภท คือ 
   1.  แบบทดสอบแบบอิงเกณฑ หมายถึง แบบทดสอบท่ีสรางข้ึนตาม
จุดประสงค เชิงพฤติกรรม มีคะแนนจุดตดัหรือคะแนนเกณฑท่ีใชสําหรับตัดสินวา ผูเรียนมี
ความรูตามเกณฑท่ีกําหนดไวหรือไม การวัดเพ่ือใหตรงตามจุดประสงคซ่ึงเปนหัวใจของขอสอบ
ในแบบทดสอบประเภทนี้ 
   2.  แบบทดสอบอิงกลุม หมายถึง แบบทดสอบที่สรางเพ่ือวัดใหครอบคลุม
หลักสูตรสรางตามตารางวิเคราะหหลักสูตร สามารถจําแนกผูเรียนตามความเกงออนได การ
รายงานผลการสอบอาศัยคะแนนมาตรฐานซึ่งเปนคะแนนท่ีสามารถวัดไดท่ีแสดงถึงสถานภาพ
ความสามารถของบุคคล เมื่อเปรียบเทียบกับบุคคลอื่น ท่ีใชเปนกลุมเปรียบเทียบ 
 จากที่กลาวมาพอสรุปลักษณะการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได คือ 
  1.  ลักษณะเปนแบบทดสอบของครู หรือ แบบทดสอบมาตรฐาน 
  2.  มีลักษณะเปนแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ หรือ แบบทดสอบแบบอิงกลุม 
  3.  มีลักษณะการวัดดานปฏิบัติหรือการวัดดานเนื้อหา 
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 4.8  งานวิจัยในประเทศและตางประเทศที่เก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  มณี  เทพาชมภู (2536: บทคัดยอ) ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์และทัศนคติ
ตอการเขียนสะกดคําของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี  3  ระหวางการสอนโดยใชเกมกับการสอน
แบบธรรมดา  ผลการวิจัยพบวา  ผลสัมฤทธิ์ในการเขียนสะกดคําของนักเรียนท่ีเรียนโดยใชเกม
กับนักเรียนท่ีเรียนโดยการสอนแบบธรรมดาแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิตท่ีิระดับ  .05 
  อัมพา  อรุณพราหมณ (2539: 76) ไดศกึษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาภาษาไทยและความรับผิดชอบของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไดรับการสอนโดยใชชดุ
การเรียนการสอนกับการสอนตามคูมือครู  ผลการศึกษา พบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
วิชาภาษาไทยที่ไดรับการสอน โดยใชชุดการเรียนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  แตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และความรับผิดชอบของนักเรียนตอหนาท่ีการงาน 
ในหองเรียนของกลุมทดลองและกลุมควบคุมไมแตกตางกัน 
 จากงานวิจัยท่ีกลาวขางตนสรุปไดวา  การจัดการเรียนการสอนดวยรูปแบบการสอน 
ท่ีหลากหลาย  รวมทั้งการจัดกิจกรรมที่เนนใหนักเรียนไดคดิ  ไดปฏิบัติดวยตนเอง  จะทําให
นักเรียนเกิดการเรียนรูตามเนื้อหาอยางถองแทและสงใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึนดวย 
  งานวิจัยตางประเทศ 
  ลอเรย (Lowrey.  1978: 817 –  A)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ของการใชแบบฝกทักษะ 
กับนักเรียน ระดับ 1 ถึงระดบั 3 จํานวน 87 คน พบวา นักเรียนท่ีไดรับการฝกโดยใชแบบฝกทักษะ 
มีคะแนนการทดสอบหลังการทําแบบฝกมากกวาคะแนนการทดสอบกอนทําแบบฝก 
  แมคพิค (McPeake.  1979: 1799 – A) ไดศึกษาผลการเรียนจากแบบฝกอยางเปน
ระบบตั้งแตเร่ิมศึกษาจนถึงความสามารถในการอาน  และเพศท่ีมีตอความสามารถในการสะกด
คําของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  6  จากโรงเรียนประถมศึกษาที่เมือง  Scituate  รัฐ  
Massachusetts  จํานวน  129  คน  พบวา  ทุกกลุมมีผลสัมฤทธิ์ในการสะกดคําสูงข้ึน  ยกเวน
นักเรียนชายท่ีมีความบกพรองในการอาน  และพบวา  แบบฝกชวยปรับปรุงความสามารถในการ
สะกดคําของนักเรียนทุกคน  แคเวลา  12  สัปดาหไมเพียงพอท่ีจะทําใหเกิดการถายทอด 
การเรียนรูในการสะกดคําไปสูคําใหมท่ียังไมไดศึกษา และคะแนนของนักเรียนหญิงสูงกวา
นักเรียนชาย  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  นอกจากนี้ การอานยังมีความสัมพันธกับความสามารถ
ในการสะกดคํา 
   มิทเชล  (Mitchell.  1980: 1329 – A)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ของการสอนการ
เขียนสะกดคํา 3 แบบคือ กลุมท่ี 1 ใชพจนานุกรม กลุมท่ี 2 ใชกิจกรรมการเขียนเรื่อง และกลุม
ท่ี 3 ใชพจนานุกรมและกิจกรรมการเขียนเร่ือง และมีกลุมควบคุมอีกกลุมหน่ึง ผลการศึกษา
พบวา ท้ัง 3 กลุมการเขียนสะกดคําไดดกีวากลุมควบคุม แตในเรื่องความคิดสรางสรรคทางการ
เขียนและการเขียนสะกดคําของกลุมทดลองทั้งสามกลุมไมแตกตางกัน 
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 จากการศึกษางานวิจัยตางประเทศท่ีเก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  สรุปไดวา 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ดีของครูน้ันสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ดังนั้น  ในการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนจึงควรจัดใหตรงกับความตองการและความสนใจของนักเรียน  
อันจะมีผลตอสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

  
 

 
    



บทที่  3 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

 
ในการศึกษาคนควาครั้งนี ้ ผูจัดทําดําเนนิตามข้ันตอนดังนี ้
 1.  กําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
  2.  เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 3.  การดําเนนิการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูล 
 4.  การวิเคราะหขอมูลและสถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

 
1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 1.1  ประชากร 
  ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3   
โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี ในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2549  จํานวน 4 หอง จํานวนนักเรียน  
200 คน 
 1.2  กลุมตัวอยาง 
  ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3   
โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี  ในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา  2549  จํานวน 4 หอง  จํานวนนักเรียน  
200 คน โดยวิธีการสุมตัวอยางแบบกลุม (Cluster Random Sampling) จากจํานวนนักเรียน  
4 หอง จับฉลากมา  2 หองเรียน  แลวจับฉลากเปนกลุมทดลองหนึ่งหอง  กลุมควบคุมหน่ึงหอง 
โดยแบงวิธีการสอนไดดังนี ้
  กลุมทดลอง  ไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือแบบ STAD 
  กลุมควบคุม  ไดรับการสอนแบบปกติ 
 
2.  เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย  มีดังนี้ 
 แผนการจัดการเรียนรูสาํหรับกลุมทดลอง 
  เปนแผนการเรียนการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือแบบกิจกรรม STAD ผูวิจัย
ดําเนินการดังนี้  
  2.1  ศึกษาหลักสูตรและขอบขายของเนื้อหาวิชาและผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 
รายภาค / ป  รายวิชา  ท  32101  ตามหลักสูตรการศึกษาขันพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544 
  2.2  ศึกษาหลักสูตร  ความมุงหมายหลักสูตร  ผลการเรียนรูท่ีคาดหวังประจํา 
วิชาภาษาไทย  รายวิชา ท 32101  ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  เพ่ือนํามาใชในการสรางแผนการสอน 
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  2.3  เลือกเน้ือหาท่ีจะนํามาใชในการทดลอง ไดแก เน้ือหาวิชาภาษาไทย  
รายวิชา  ท 32101  ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี  3  จากหนังสือเรียนชุดทักษสัมพันธ เลม 1 เรื่อง  
ณ หาดทรายชายทะเลแหงหนึ่ง  และรามเกียรติ์  ตอนทศกัณฐลม 
  2.4  ศึกษาจากคําอธิบายรายวิชา  และผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง  แลวสราง
แผนการเรียนการสอน โดยการเรียนแบบกิจกรรม STAD จํานวน  16  คาบ  ซ่ึงประกอบดวย
ซ่ึงประกอบดวยกิจกรรมการเรียนการสอนดังนี ้
   2.4.1  ความคิดรวบยอด 
   2.4.2  ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 
   2.4.3  ทักษะสังคม 
   2.4.4  หัวขอเนื้อหา 
   2.4.5  กิจกรรมการเรียนการสอน  แบงเปนข้ันตอนดังนี้ 
    2.4.5.1  ข้ันการสอน 
     ข้ันนํา 
      1.  ครูสรางความสนใจโดยการเลนเกมหรือสนทนาพูดคุย 
      2.  ครูแจงผลการเรียนรูท่ีคาดหวังและระบุทักษะทางสังคม 
      3.  ครูทบทวนความรูพ้ืนฐานและเนื้อหาท่ีผานมา 
     ข้ันการเรียนการสอน 
      1.  ครูเสนอเนื้อหาและประโยชนของบทเรียน 
      2.  ครูสาธติทักษะตางๆ โดยใชสื่อการเรียนการสอนท่ีเห็นชัดเจน
ตามลําดับข้ันตอน 
      3.  ครูช้ีแนะนักเรียนขณะฝกตามแบบอยาง 
      4.  ครูประเมินความเขาใจของนักเรียนดวยการใชคําถาม 
     ข้ันสรุป 
      1.  นักเรียนสรุปบทเรียนดวยตนเอง 
      2.  ครูแกไขและทบทวนในสวนท่ีนักเรียนยังไมเขาใจหรือให
นักเรียนท่ีเขาใจชวยอธิบาย 
    2.4.5.2  ข้ันกิจกรรมกลุมยอย 
     1.  นักเรียนแตละกลุมศึกษาใบความรูและทํากิจกรรมจากใบงาน 
     2.  นักเรียนตองปฏิบัติตามขอตกลงรวมกัน 
    2.4.5.3  ข้ันสรุป 
     1.  นักเรียนเสนอผลงานหนาชั้นเรียนตามที่ครูสุมเรียก 
     2.  นักเรียนสรุปเนื้อหาท่ีเรียนและครูชวยอธิบายเพิ่มเติมในสวนท่ี
บกพรอง 
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    2.4.5.4  ข้ันวดัและประเมินผล 
     1.  ครูประเมินความเขาใจของนักเรียนแตละคนดวยแบบทดสอบ 
     2.  นักเรียนประเมินผลการทํางานกลุมโดยแบบสังเกต 
    2.4.5.5  ข้ันสรางความประทับใจ 
     1.  ครูแจงความกาวหนาสําหรับการเรียนหรือผลงานของกลุม 
     2.  ครูกลาวชมเชยกลุมท่ีทําคะแนนถึงเกณฑ 
   2.4.6  นําแผนการสอนที่สรางข้ึนไปใหผูเช่ียวชาญตรวจ  จํานวน  3  คน  
ไดแก                                                      
    1.  ผศ.สุมานิน  รุงเรืองธรรม   
    2.  ผศ.ขจรศรี  ชาติกานนท 
    3.  นางสุทธิกานต  อุปพงษ  ผูชวยหัวหนากลุมสาระภาษาไทย 
 ตรวจสอบความถูกตองในดานความคิดรวบยอด เนื้อหากิจกรรม การเรียนการสอน  
การใชภาษา  ตลอดจนความสอดคลองระหวางขั้นตอนตางๆ ของแผนการสอน  เพ่ือนํา
ขอบกพรองไปปรับปรุงแกไข ตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ 
   2.4.7  นําแผนการสอนท่ีตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญและไดปรับปรุงแกไขแลว
ไปทดลอง  ซ่ึงไมใชกลุมตัวอยางจํานวนนักเรียน  50  คน  เพ่ือหาขอบกพรองในดานความ
เหมาะสมของกิจกรรมการเรียนการสอนกับเวลาที่กําหนดมาปรับปรุงแกไขอีกครั้ง  เพ่ือใหได
แผนการสอนที่สมบูรณกอนนําไปใชจริงกับกลุมทดลอง 
 แผนการจัดการเรียนรูสาํหรับกลุมควบคุม 
            เปนแผนการสอนกลุมควบคุมท่ีไดรับการสอนตามปกติ  ผูวิจัยดําเนินดังนี ้
   1.  ศึกษาหลกัสูตรและขอบขายของเนื้อหาวิชาและผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง
รายภาค / ป  รายวิชา  ท  32101  ตามหลักสูตรการศึกษาขันพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544 
   2.  ศึกษาหลกัสูตร  ความมุงหมายหลักสูตร  ผลการเรียนรูท่ีคาดหวงัประจํา
วิชาภาษาไทย  รายวิชา ท 32101 ช้ันมธัยมศึกษาปท่ี 3  เพ่ือนํามาใชในการสรางแผนการสอน
กลุมควบคุม  ซ่ึงใชเนื้อหาเดียวกันกับกลุมทดลอง 
   3.  ศึกษาจากคําอธิบายรายวิชา  และผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง  แลวสราง
แผนการเรียนการสอน โดยการเรียนตามปกต ิ จํานวน 16 คาบ  ซ่ึงประกอบดวย 
    1.  ความคดิรวบยอด 
    2.  ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 
    3.  ทักษะสังคม 
    4.  หัวขอเนื้อหา 
    5.  กิจกรรมการเรียนการสอน  แบงเปนข้ันตอน  ดังนี ้
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     ข้ันท่ี 1 สรางความสนใจ  โดยการสนทนาถึงสถานการตางๆ  
ในชีวติประจําวัน หรือใชสื่อในการนําเขาสูบทเรียน 
     ข้ันท่ี 2 แจงผลการเรียนรูท่ีคาดหวังของบทเรียนท่ีจะเรียน 
     ข้ันท่ี 3 ทบทวนความรูเดิม  เปนการปูพืน้ฐานสําหรับบทเรียนใหม 
ท่ีจะเรียน 
     ข้ันท่ี 4 เสนอบทเรียนใหม  โดยการใชสือ่ประกอบการอธิบาย 
     ข้ันท่ี 5 ใหแนวทางการเรียนรู หรือแนะนาํกิจกรรมที่นักเรียนสามารถ
เรียนดวยตนเอง  โดยครูใหดูตวัอยางแลวชวยกันวิเคราะหวิจารณ 
     ข้ันท่ี 6 ใหนักเรียนปฏิบัติตามและใหฝกทําแบบฝกหัด 
     ข้ันท่ี 7 แจงผลการปฏิบัติ  โดยการชวยกันเฉลยแบบฝกหัด 
     ข้ันท่ี 8 ประเมินผลการปฏิบัติ  โดยครูตัง้คําถามแลวใหนักเรียน
ชวยกันตอบคําถาม 
     ข้ันท่ี 9 สงเสรมิความแมนยํา  หรือสรุปยํ้าบทเรียนท่ีผานมาเพื่อให
นักเรียนมีพฤติกรรมเรียนรูท่ีคงทนโดยใหทําแบบฝกหัดเสริมหรือมอบหมายงานเพิ่มเติม 
    6.  นําแผนการสอนที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจ จํานวน 3 คน  ไดแก 
     1.  ผศ.สุมานนิ  รุงเรืองธรรม 
     2.  ผศ.ขจรศรี  ชาติกานนท    
     3.  นางสุทธิกานต  อุปพงษ  ผูชวยหัวหนากลุมสาระภาษาไทย 
 ตรวจสอบความถูกตองในดานความคิดรวบยอด  เน้ือหากิจกรรม  การเรียนการสอน  
การใชภาษา  ตลอดจนความสอดคลองระหวางขั้นตอนตางๆ ของแผนการสอน  เพ่ือนํา
ขอบกพรองไปปรับปรุงแกไข ตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ 
    7.  นําแผนการสอนที่ตรวจสอบจากผูเช่ียวชาญและไดปรับปรุงแกไขแลว
ไปทดลอง  ซ่ึงไมใชกลุมตัวอยางเพื่อหาขอบกพรองในดานความเหมาะสมของกิจกรรมการ
เรียนการสอนกับเวลาที่กําหนดมาปรับปรุงแกไขอีกครั้ง เพื่อใหไดแผนการสอนที่สมบูรณกอน
นําไปใชจริงกบักลุมควบคุม 
 ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดความรับผิดชอบ 
  แบบสอบถามวัดความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาภาษาไทย  จํานวน  20 ขอ  
ผูวิจัยดาํเนินการดังนี ้
   1.  ผูวิจัยนําแบบวัดความรบัผิดชอบไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจดูความเหมาะสม
ของการใชภาษาและลักษณะของขอความทางบวก และทางลบวาครอบคลุมตามคํานิยามศัพท 
ท่ีตองการหรือไมแลวนํามาปรับปรุงแกไข 
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   ลักษณะของแบบทดสอบ 
    เปนมาตราสวนประมาณคาแบบลิคอรท 3 ระดับ  จํานวน 20 ขอ และแต
ละขอมีคําตอบใหเลือก 3 ตวัเลือก ไดแก  สมํ่าเสมอ  บางครั้ง  และ ไมเคย  แตละตัวเลือกแสดง
การตัดสินใจของนักเรียนท่ีจะแสดงพฤติกรรมท่ีอาจเกิดข้ึนในชีวิตประจําวัน โดยผูตอบจะเลือก
เพียงคําตอบเดียวท่ีตรงกับพฤติกรรมของนักเรียนมากท่ีสุด 
 
 ตัวอยางแบบสอบถาม 

 
ขอ ขอความ สมํ่าเสมอ บางครั้ง ไมเคย 
1 ขาพเจาจัดตารางการทํางานแตละวัน    
2 ขาพเจาตั้งใจทํางานที่ไดรับมอบหมาย

อยางเต็มท่ี 
   

 
    เกณฑการใหคะแนน 
    การตรวจใหคะแนน  ถือหลักเกณฑดังนี้ 
    1.  สําหรับขอความที่มีความหมายเชิงบวก 
     ถาตอบวา  “สมํ่าเสมอ”  ให  3  คะแนน 
     ถาตอบวา “บางครั้ง”     ให  2  คะแนน 
     ถาตอบวา “ไมเคย”       ให  1  คะแนน 
    2.  สําหรับขอความที่มีความหมายเชิงลบ 
     ถาตอบวา  “สมํ่าเสมอ”  ให  1  คะแนน 
     ถาตอบวา “บางครั้ง”     ให  2  คะแนน 
     ถาตอบวา “ไมเคย”       ให  3   คะแนน 
   2.  นําแบบทดสอบไปทดลองใชกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี  3 โรงเรียน
อัสสัมชัญธนบุรี  ท่ีไมใชกลุมตัวอยางจํานวน  50  คน  เพ่ือวิเคราะหหาคาอํานาจจําแนกเปน
รายขอโดยใชเทคนิค  25 % แบงกลุมสูง  กลุมต่ํา และใชวิธีแจกแจง t (t – distribution) แลว
เลือกขอท่ีมีคาอํานาจจําแนกที่มีคา  t  ตัง้แต  .20  ข้ึนไป 
   3.  นําแบบสอบถามท่ีคัดเลือกแลวไปทดลองกับนักเรียนอีกครั้ง  จากนั้น 
นําคะแนนที่ไดไปหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบโดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา   
(α  - Coefficient)  ของ  ครอนบาค พวงรัตน  ทวีรัตน.  2538: 125 - 132)  ไดคาความเชื่อมั่น
เทากับ .82 
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การเก็บรวบรวมขอมูล   
 แบบแผนการทดลอง 
   การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงทดลองแบบ Randomized  Control – Group 
Pretest – Posttest  Design (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ. 2538: 216)  
 
ตาราง 1  แบบแผนทดลอง 
 

กลุมตัวอยาง สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 
    
Ε R T1 X1 T2 

CR T1 ~ T2 
    

  
 สัญลักษณท่ีใชในแบบแผนการทดลอง 
  X1     แทน  การสอนโดยการเรียนแบบรวมมือแบบ STAD 
  ~     แทน  การสอนตามปกต ิ
  E    แทน  กลุมทดลอง 
  C    แทน  กลุมควบคุม 
  T1  แทน  การสอบกอนการทดลอง 
  T2   แทน  การสอบหลังการทดลอง 
  R    แทน  การกําหนดกลุมตัวอยางแบบสุม 
 
วิธีดําเนินการทดลอง   
 ผูวิจัยดําเนินการทดลองตามลําดับดังน้ี 
  1.  การทดลองกระทําในภาคเรียนท่ี 2  ปการศึกษา  2549  ผูวิจัยเปนผูสอน 
ท้ังสองกลุม  โดยสอนสัปดาหละ 3 คาบ  คาบละ 50 นาที  รวม 16 คาบ ใชเน้ือหาเดียวกันและ
ระยะเวลาสอนเทากันท้ังสองกลุม 
  2.  จัดปฐมนิเทศ  เพื่อใหนักเรียนเขาใจถึงวิธีการเรียนรู บทบาทของผูเรียน  
เปาหมายของการเรียน  จุดประสงคของการเรียนและวิธีการประเมินผลการเรียนรู  กลุมทดลอง
จะไดรับการฝกการเรียนแบบรวมมือกอนทดลองจริง จํานวน 2 คาบ 
  3.  การทดสอบกอนการเรียน (Pretest) กบักลุมตัวอยางท้ังสองกลุมดวย
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและและแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบตอการเรียน
วิชาภาษาไทยเพื่อเก็บขอมูลเบ้ืองตน 
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   4.  ผูวิจัยดําเนินการทดลองกับตัวอยางทั้งสองกลุมตามแผนการสอนที่ผูวิจัย
สรางข้ึน 
   4.1  กลุมทดลอง  ดําเนินการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือแบบ  STAD 
   4.2  กลุมควบคุม  ดําเนินการสอนตามปกต ิ
  5.  ทําการทดสอบหลังการสอน (Posttest) กับนักเรียนกลุมทดลองและกลุม
ควบคุม  โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบทดสอบวัดความรับผิดชอบตอ
การเรียนวิชาภาษาไทย ซ่ึงเปนฉบับเดียวกับการทดสอบกอนการทดลอง 
  6.  ตรวจผลการทดสอบ  แลวนําผลที่ไดมาวิเคราะหดวยวิธีทางสถิต ิ
 ข้ันตอนในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 
  ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย
ตามข้ันตอนดงันี้ 
   1.  ศึกษาทฤษฏ ีหลักการ วิธีสรางเครื่องมือวัดผลทางการศึกษา 
   2.  วิเคราะหจุดประสงคเชิงพฤติกรรมและเนื้อหาวิชาภาษาไทย ในระดบั 
ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ตามหลักสูตรการศกึษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 
   3.  สรางตารางวิเคราะหจุดประสงคเชิงพฤติกรรม เพ่ือกําหนดน้ําหนักของ
เนื้อหาและพฤติกรรมในแตละจุดประสงคใหครอบคลุมเนื้อหาที่สรางขึ้นในแผนการสอน 
   4.  สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยแบบปรนัย  
4 ตัวเลือก แตละขอมีคําตอบที่ถูกตองเพียงคําตอบเดียว โดยสรางใหสอดคลองกับพฤติกรรม
การเรียนรูและครอบคลุมเนื้อหาแตละเรื่อง  จํานวน 70  ขอ  โดยแบงเปนแบบทดสอบเรื่อง ณ  
หาดทรายชายทะเลแหงหนึ่ง  จํานวน 30 ขอ  เรื่อง รามเกียรติ์ ตอนทศกัณฐลม จํานวน 40 ขอ 
 วิธีการหาคุณภาพแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 
  1.  นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญท่ีมีประสบการณในการสอน 
วิชาภาษาไทยจํานวน 3 ทาน  ตรวจสอบคุณภาพ แลวนํามาปรับปรุงแกไข โดยใชเกณฑการ
กําหนดคะแนนความคดิเหน็ไวดังนี ้(บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.  2527: 69) 
   คะแนน +1 สําหรับขอคําถามที่แนใจวาขอสอบวัดจุดประสงคขอน้ัน  
   คะแนน 0  สําหรับขอคําถามที่ไมแนใจวาขอสอบวัดจุดประสงคขอน้ันหรือไม 
   คะแนน -1 สําหรับขอคําถามที่ไมสอดคลองกับจุดประสงคขอน้ัน 
 การหาคาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 
   1.  นําคะแนนจากการพิจารณาของผูเช่ียวชาญแตละขอไปหา คาดัชนีความ
สอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรู (IOC) (ลวน  สายยศ; และ อังคณา  
สายยศ.  2539: 249) 
   2.  นําแบบทดสอบที่ไดรับการปรับปรุงแกไขแลวไปทดสอบกับนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา 2549 โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี  จํานวน 100 คน 
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   3.  นํากระดาษคําตอบที่นักเรียนตอบแลวมาตรวจใหคะแนน โดยเกณฑการ
ใหคะแนนแตละขอ คือ 
    - ขอท่ีตอบถูกตองให 1 คะแนน 
    - ขอตอบผิดหรือไมตอบหรือตอบเกิน 1 ตัวเลือกให 0 คะแนน 
   4.  นําผลคะแนนท่ีไดมาวิเคราะหและใชตารางวิเคราะหของ จุง เตห ฟาน 
(Fan. 1952:3 - 32) โดย วิเคราะหขอทดสอบรายขอ เพ่ือหาคาอํานาจจําแนก (r) ของ 
แบบทดสอบโดยใชเทคนิค 27% เลือกขอท่ีมีคาอํานาจจําแนก (r) ตั้งแต .20 ข้ึนไป และ 
วิเคราะหขอสอบรายขอเพ่ือหาคาความยากงาย (p) ระหวาง .20 - .80 
   5.  คัดเลือกขอสอบไวซ่ึงชุดท่ี 1 เรื่อง ณ หาดทรายชายทะเลแหงหนึ่ง 
จํานวน  20  ขอ  เรื่อง  รามเกียรติ์  ตอนทศกัณฐลม 30 ขอ  รวม 50 ขอ 
   6.  นําแบบทดสอบที่ปรับปรุงตามเกณฑท่ีตั้งไวแลว 50 ขอ ไปทดสอบกับ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา 2549 โรงเรยีนอัสสัมชัญธนบุรี  ท่ีเคยเรียนบทนี้
มาแลวและเพิ่งจะเริ่มเรียนเรียนช้ัน ม.3  จํานวน 100 คน เพ่ือหาคาความเชื่อม่ัน (Reliability) 
ของแบบทดสอบ โดยใชสูตร KR-20 ของคูเคอรริชารดสัน (Kuder Richardson: 20)  (พวงรัตน 
ทวีรัตน.  2538: 123)  ไดเทากับ  .93 
 
การวิเคราะหขอมูลและสถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
 1.  สถิติพื้นฐาน  ไดแก  สถิติท่ีใชวิเคราะหขอมูล 
  1.1  หาคาคะแนนเฉลี่ย คํานวนจากสูตร (ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ.  
2536: 59) 
     

     
N

X
X ∑=  

 
  เม่ือ    X     แทน  คะแนนเฉล่ีย 
          ∑ X     แทน   ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
          N     แทน  จํานวนนักเรียนในกลุม 
 
  1.2  หาคาความแปรปรวนของคะแนน  คํานวนจากสตูร (ลวน สายยศ และ
อังคณา  สายยศ.  2536: 59) 
 

     ( )
( )1

22
2

−Ν−Ν

Χ−ΧΝ
= ∑∑S   
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 เมื่อ   2S        แทน ความแปรปรวนของคะแนน 
         ∑Χ     แทน  ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
         ∑Χ 2   แทน ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกําลังสอง 
         N       แทน   จํานวนนักเรียนในกลุม 

     N – 1   แทน   คาของช้ันแหงความเปนอิสระ 
 
 2.  สถิติท่ีใชในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
  2.1  หาความเที่ยงตรงตามเนื้อหาของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาภาษาไทย  แบบปรนัยโดยใชดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรู
โดยคํานวณจากสูตรของ โรวิเนลลี และ แฮมเบลตัน ( ลวน  สายยศ; และ อังคณา  สายยศ.   
2539: 249) ดงันี้ 
 

   
N

R
IOC ∑=  

 
  เม่ือ      IOC   แทน   คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับผลการเรียนรู 
        ท่ีคาดหวัง 
    ∑R   แทน   ผลรวมของคะแนนความคดิเห็นของผูเช่ียวชาญ 
    N       แทน   จํานวนผูเชี่ยวชาญเนื้อหา 
 
  2.2  หาคาความยากงาย ( P ) และคาอํานาจจําแนก ( r )  ของแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยโดยใชเทคนิค  27 %  ของกลุมสูง  กลุม  ต่ํา จากตาราง
สําเร็จของ จุง เตห  ฟาน ( Chung  the  Fan.  1952:  1 – 32) 
  2.3  หาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  คํานวณจาก
สูตร KR – 20  ของคูเดอรริชารดสัน ตัน (ลวน  สายยศ; และ อังคณา  สายยศ.  2539: 197 –  
1 98 )   
  

             r tt        =  ⎥
⎦

⎤
⎢
⎣

⎡ Σ
−

− 21
1 tS

pq
n

n
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  เม่ือ     r tt    แทน  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
   N  แทน   จํานวนขอของเครื่องมือวัด 

จํานวนคนท่ีทําถูก 
                      P   แทน  สัดสวนของผูทําไดในขอหน่ึงๆ  = 

จํานวนคนท้ังหมด 
   q  แทน   สัดสวนของผูทําผิดในขอหนึ่งๆ คือ  1 – p  
   St ² แทน  คะแนนความแปรปรวนของเครื่องมือวัดฉบับนั้น 
   
  2.4  หาคาอํานาจจําแนก ( t ) ของแบบวัดความรับผิดชอบตอการเรียนภาษาไทย
เปนรายขอโดยใชเทคนิค  25% ของกลุมสูงและกลุมต่ํา และตรวจสอบคา t ตามวิธีการแจกแจง 
t ( t – distribution ) (ลวน  สายยศ; และ อังคณา  สายยศ.  2539: 185 – 186)  
 

   ( )12;
22

−=

−
+

−
= ndf

nn
SS

XXt

LH

LH

LH  

 
   เม่ือ  t  แทน คาท่ีพิจารณาของการแจกแจงแบบที 
     HX  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมสูง 
     LX  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมต่ํา 
     2

HS   แทน คะแนนความแปรปรวนของกลุมสูง 
     2

LS   แทน คะแนนความแปรปรวนของกลุมต่ํา 
     Hn   แทน จํานวนของกลุมตัวอยางในกลุมสูง 
     Ln   แทน จํานวนของกลุมตัวอยางในกลุมต่ํา 
  2.5  หาคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียนวิชา
ภาษาไทย  โดยวิธีหาสัมประสิทธิ์แอลฟา  ( α - Cocfficient )  ของ Cronbach  จากสูตร  
(ลวน  สายยศ; และ อังคณา  สายยศ.  2536: 171 – 172) 
 

   
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
−

−
= ∑

2

2

1
1 t

i

S
S

n
nα  

 
  เม่ือ   α  แทน คาสัมประสิทธิ์ของความเชือ่ม่ัน 
     n  แทน จํานวนขอของเครื่องมือวัด 
     2

iS   แทน คะแนนความแปรปรวนเปนรายขอ 
     2

tS   แทน  คะแนนความแปรปรวนของเครื่องมือท้ังฉบับ 
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 3.  สถิติท่ีใชทดสอบสมมติฐาน 
  3.1  เปรียบเทียบความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางกลุมทดลอง  
ซ่ึงไดรับการสอนแบบรวมมือแบบ เอส ที เอ ด ีกับกลุมควบคุม  ซ่ึงไดรับการสอนแบบปกติ  
โดยใช  t – test  แบบ  Independent Groups  ในรูป Difference Score (Scott and  
Wertheimer.  1962: 264) 
 

  2; 21
21

21

−+=
−

=
−

nndf
S

MDMD
t

MDMD

 

 

 ซ่ึง 
2

2

1

2

21 n
S

n
S

S DD
MDMD +=−  

 

 และ ( ) ( )
221

2
22

2
112

−+

−+−
= ∑

nn
MDDMDD

SD  

 เมื่อ   t    แทน คาท่ีใชในการพิจารณาใน t – distribution 
   MD1  แทน คาเฉล่ียของผลตางของคะแนนการทดสอบ 
        หลังการทดลองกับกอนการทดลองของกลุมทดลอง 
   MD2   แทน คาเฉล่ียของผลตางของคะแนนการทดสอบ 
        หลังการทดลองกับกอนการทดลองของกลุมควบคุม 
   D1   แทน ผลตางระหวางคะแนนการทดสอบหลังการทดลองกับ 
        กอนการทดลองของกลุมทดลอง 
   D2    แทน ผลตางระหวางคะแนนการทดสอบหลังการทดลองกับ 
        กอนการทดลองของกลุมควบคุม 
   2

DS    แทน ความแปรปรวนของคะแนนความแตกตางระหวาง 
        การทดสอบหลังการทดลองและกอนการทดลองของกลุม 
        ทดลองกับกลุมควบคุ 
   n2    แทน จํานวนนักเรียนในกลุมควบคุม 

   
21 MDMDS −  แทน คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของผลตางระหวางการ

ทดสอบกอนเรียนกับหลังเรียนของกลุมทดลองและ 
        กลุมควบคุม 
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  3.2  เปรียบเทียบความแตกตางระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย
และความรับผิดชอบในการเรียนวิชาภาษาไทยไดจากการทดสอบกอนเรียนและการทดสอบ 
หลังเรียนคําควณจากสูตร t – test  Dependent (ลวน  สายยศ ; และ  อังคณา  สายยศ. 
2536: 87) 
 

   1;

1
)( 22

−=

−
ΣΣ

Σ
= ndf

N
DDN

Dt   

 

          
   เม่ือ  t  แทน คาท่ีใชพิจารณาแจกแจงแบบ t 
     D  แทน ผลตางของคะแนนในแตละคู 
     N  แทน จํานวนคูของคะแนน 
     DΣ  แทน ผลรวมของความแตกตางจากการเปรียบเทียบกัน 
         เปนรายบุคคลระหวางคะแนนที่ไดรับจาก 
         การทดสอบกอนการเรียนกับหลังทดสอบการเรียน 
              2DΣ  แทน ผลรวมกําลังสองของความแตกตางจาก 
         การเปรียบเทียบกันเปนรายบุคคลระหวางคะแนน 
         ท่ีไดจากการทดสอบกอนการเรียนกับทดสอบ 
         หลังการเรียน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  เพ่ือความเขาใจตรงกันผูวิจัยจึงกําหนดสัญลักษณ
ท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล  ดังนี้ 
 n    แทน จํานวนนักเรียน 
 1Χ    แทน คาเฉล่ียคะแนนกอนเรียน 
 2Χ    แทน คาเฉล่ียคะแนนหลังเรียน 
 S.D.  แทน คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
 MD   แทน คาเฉล่ียของผลตางระหวางการทดสอบหลังเรียนและกอนเรียน 
      ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

21 MDMDS −  แทน คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของผลตางระหวางการทดสอบ 
      กอนเรียนกับหลังเรียนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 t   แทน คาท่ีใชในการพิจารณาใน t - distribution 
 P   แทน คาความนาจะเปนของคาสถิติท่ีใชทดสอบ 
 
ผลการวิเคราะหขอมูล 
 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ  STAD กับการสอนแบบปกติ  โดยวิธีการทางสถิติ 
t – test  แบบ  Independent  Group  ในรูป  Difference Score  ไดผลดังตาราง 
 
ตาราง  2  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนระหวางกลุมทดลอง    
     กับกลุมควบคุม 
 

กลุมตัวอยาง n 1Χ  2Χ  MD 
21 MDMDS −  t p 

        

สอนแบบ STAD 50 20.62 28.88 8.26    
     .557 4.059* .000 
สอนแบบปกติ 50 16.80 22.80 6.00    
        

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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 จากตาราง 2 แสดงวา กลุมทดลองซึ่งไดรับการสอนแบบรวมมือแบบ STAD มี
ผลสัมฤทธิ์  ทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูงข้ึนกวากลุมควบคุมซึ่งไดรับการสอนแบบปกติอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ  .05 
 
 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ STAD กอนการสอนและหลังการสอน โดยวิธีการทาง
สถิต ิt – test  แบบ  Dependent  Group  ไดผล  ดังตาราง 
 
ตาราง 3  ผลการวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนสอนและหลังสอนแบบรวมมือ แบบ STAD 
 

กลุมตัวอยาง n Χ  SD t p 
      

กอนเรียน 50 20.62 3.64   
    19.68* .000 
หลังเรียน 50 28.88 4.79   
      

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 
 จากตาราง 3  แสดงวา  นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือแบบ STAD มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 
 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนแบบปกต ิกอนการสอนและหลังการสอน โดยวิธีการทางสถติิ t – test  
แบบ  Dependent  Group  ไดผล  ดังตาราง 
 
ตาราง  4  ผลการวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนสอนและหลังสอนแบบปกต ิ
 

กลุมตัวอยาง n Χ  S.D. t p 
      

กอนเรียน 50 16.80 6.74   
    16.40* .000 
หลังเรียน 50 22.80 7.75   
      

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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 จากตาราง 4 แสดงวา นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 
 การเปรียบเทียบความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียน  ช้ัน
มัธยมศึกษา ปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ STAD  กับการสอนแบบปกติโดยวิธีการ
ทางสถิติ t – test  แบบ  Independent  Group  ในรูป  Difference Score ไดผลดังตาราง 
 
ตาราง  5  เปรียบเทียบความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนระหวางกลุม    
     ทดลองกับกลุมควบคุม 
 

กลุมตัวอยาง n 1Χ  2Χ  MD 
21 MDMDS −  t p 

        

สอนแบบ STAD 50 40.92 43.86 2.94    
     .58 4.24* .000 
สอนแบบปกติ 50 39.36 39.84 .48    
        

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 
 จากตาราง 5 แสดงวา  กลุมทดลองซึ่งไดรับการสอนแบบรวมมือแบบ STAD มีความ
รับผิดชอบตอการเรียนวิชาภาษาไทยสูงข้ึนกวากลุมควบคุมซึ่งไดรบัการสอนแบบปกติอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ  .05 

 
 การเปรียบเทียบความรับผิดชอบการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ STAD กอนการสอนและหลังการสอน โดยวิธีการทาง
สถิต ิt – test  แบบ  Dependent  Group  ไดผลดังตาราง 
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ตาราง 6  ผลการวิเคราะหความรับผิดชอบตอการเรียนกอนสอนและหลังสอนแบบรวมมือ  
     แบบ STAD 
 

กลุมตัวอยาง n Χ  S.D. t p 
      

กอนเรียน 50 40.92 3.15   
    5.822* .000 
หลังเรียน 50 43.86 2.27   
      

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 
 จากตาราง 6  แสดงวา  นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือแบบ STAD มี 
ความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาภาษาไทยหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยาง 
มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 
 การเปรียบเทียบความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนแบบปกติ กอนการสอนและหลังการสอน โดยวธิีการทางสถิต ิ
t – test  แบบ  Dependent  Group  ไดผลดังตาราง 
 
ตาราง 7  ผลการวเิคราะหความรับผิดชอบตอการเรียนกอนสอนและหลังสอนแบบปกติ 
 

กลุมตัวอยาง n Χ  S.D. t p 
      

กอนเรียน 50 39.36 3.83   
    1.678 .100 
หลังเรียน 50 39.84 4.55   
      

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 
 จากตาราง 7 แสดงวา  นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติ มีความรับผิดชอบตอ 
การเรียนวิชาภาษาไทยกอนการทดลองกับหลังการทดลองแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญ 
ทางสถิติท่ีระดับ .05 



บทที่  5   
สรุปผล  อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 การวิจัยครั้งนี้เปนการเปรียบเทียบผลสําฤทธิ์ทางการเรียนและความรับผิดชอบ
ทางการเรียนวิชาภาษาไทยที่ไดรับการสอนแบบรวมมือ  แบบ STAD กับการสอนแบบปกติ  
เปนการวิจัยเชิงทดลองซึ่งมีข้ันตอนการศึกษาและผลสรุป  ดังนี้ 
 
ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 1.  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียน ช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 3  ท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ  แบบ STAD  กับการสอนแบบปกต ิ
 2.  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียน ช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 3  ท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ  แบบ STAD กอนการสอนและหลังการสอน 
 3.  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียน ช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 3  ท่ีไดรับการสอนแบบปกติกอนการสอนและหลังการสอน 
 4.  เพ่ือเปรียบเทียบความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันมัธยม 
ศึกษาปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ STAD  กับการสอนแบบปกติ 
 5.  เพ่ือเปรียบเทียบความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียน ช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ STAD กอนการสอนและหลังการสอน 
 6. เพ่ือเปรียบเทียบความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันมัธยม 
ศึกษาปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนแบบปกติ กอนและหลังการสอน 
 
ความสําคัญของการศึกษาคนควา 
  การศึกษาครั้งนี้  จะไดทราบผลของผลสัมฤทธิ์ และความรับผิดชอบทางการเรียน 
วิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  ท่ีไดรบัการสอนที่ไดรับการสอนแบบรวมมือ 
แบบ STAD และการสอนแบบปกติ  เพ่ือเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของ
ครูผูสอนกลุมสาระภาษาไทยใหเกิดผลสัมฤทธิ์แกนักเรยีนย่ิงข้ึน 
 
สมมติฐานในการศึกษาคนควา 
 1.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ  แบบ STAD  กับการสอนแบบปกติ  มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีแตกตางกัน  
 2.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ  แบบ STAD กอนการสอนและหลังการสอน  
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีแตกตางกัน  
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 3.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติกอนการสอนและหลังการสอน  มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนท่ีแตกตางกัน  
 4.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ STAD  กับการสอนแบบปกติ  มีความ
รับผิดชอบแตกตางกัน 
 5.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ STAD กอนการสอนและหลังการสอน 
มีความรับผิดชอบแตกตางกัน 
 6.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติ กอนและหลังการสอนมีความรับผิดชอบ
แตกตางกัน 

 
ขอบเขตการศึกษาคนควา 
 1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 
  1.1  ประชากรที่ใชในการศกึษาครั้งนี้  เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3   
โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี  ในภาคเรียนท่ี 2  ปการศึกษา  2549  จํานวน  4 หอง  จํานวน
นักเรียน  200 คน 
  1.2  กลุมตวัอยางที่ใชในการศึกษาในครั้งนี้เปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3   
โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี  ในภาคเรียนท่ี 2  ปการศึกษา 2549  จากการสุมตัวอยางแบบกลุม    
(Cluster Random Sampling) จากจํานวนนักเรียน  4 หอง  จับฉลากมา  2 หองเรียน  แลว 
จับฉลากเปนกลุมทดลองหนึ่งหอง  กลุมควบคุมหนึ่งหอง  
 2.  ระยะเวลาที่ใชในการศึกษาคนควา 
                 ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง  ทําการทดลองในภาคเรียนท่ี 2  ปการศึกษา 2549  
ใชเวลาในการทดลอง  16  คาบ  สัปดาหละ  3 คาบ  รวม  6 สัปดาห   
 
การวิเคราะหขอมูล 
 1.  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความรับผิดชอบทางเรียนวิชาภาษาไทย
ของกลุมทดลองและกลุมควบคุมโดยใช t – t est  แบบ  Independent  
 2.  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความรับผิดชอบทางเรียนวิชาภาษาไทย
ของกลุมทดลองและกลุมควบคุมกอนและหลังการทดลองโดยใช t – test  แบบ  Dependent 
 
สรุปผลการศึกษาคนควา 
 1.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ แบบ  STAD กับนักเรียน 
ท่ีไดรับการสอนแบบปกติมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ 
ทางสถิติท่ีระดับ .05 
 2. นักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ  แบบ  STAD กอนและหลัง 
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การทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 3.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติกอน และหลังการทดลอง  มีผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 4.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ แบบ  STAD กับนักเรียน 
ท่ีไดรับการสอนแบบปกติมีความรับผิดชอบทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 
 5.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ แบบ  STAD กอนและหลัง 
การทดลองมีความรับผิดชอบทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
ท่ีระดับ .05 
 6.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติกอนและหลังการทดลองมีความรับผิดชอบ
ทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 
อภิปรายผล 
 1.  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยที่ไดรับการสอนโดยการเรียน
แบบรวมมือ แบบ STAD กับการสอน แบบปกติ 
 จากการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ  แบบ STAD กับวธิีสอนแบบปกติพบวานักเรียน
ท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ แบบ STAD กับการสอนแบบปกติ มีผลสัมฤทธิ์ทาง 
การการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี .05 เปนไปตามสมมติฐานขอท่ี1 เน่ืองจาก
การสอน  โดยใชกิจกรรมการเรียนแบบรวมมือ แบบ STAD  เปนการสอนที่เนนนักเรียน  เปน
ศูนยกลางและการจัดบรรยากาศในการเรียน  คือ  การจัดกลุมนักเรียนท่ีคละความสามารถ โดย 
มีนักเรียนเกง 1 คน  นักเรยีนปานกลาง  4 คน  นักเรียนออน 1 คน การจัดกลุมแบบน้ีจะทําให
นักเรียนรวมมือในการทํางาน และนักเรียนท่ีเรียนเกง  จะใหคําแนะนาํกับนักเรียนออน  เพราะ
สมาชิกในกลุมทุกคนจะคํานึงถึงกติกาท่ีไดตกลงไวกอนการเรียนการสอนนั่นคือความสําเร็จและ
คะแนนของกลุม  นอกจากน้ันยังมีการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังกิจกรรมการเรียน 
การสอนในแตละคาบเปนระยะๆ ซ่ึงนักเรียนสามารถตรวจสอบความกาวหนาคะแนนของกลุมได     
สวนการจัดการเรียนการสอนแบบปกติน้ันนักเรียนทํางานตามความสามารถของตนเอง  มีการให
ความรวมมือในการทํางานกับบุคคลอื่นนอย ถึงแมวาผูสอนมีการจัดกลุมบางแตการจัดกลุมนั้น
นักเรียนจะจัดกลุมตามความพอใจโดยไมคํานึงถึงความสามารถของนักเรียนท่ีมีความสามารถ
ออนกวา และสอดคลองกับการศึกษาคนควาของจุฑาภรณ (กมลชัย) วงศคําด ี(2545: บทคัดยอ) 
ศุภวรรณ  เล็กวิไล (2539: 128)  วาสนา  ไตรวฒันธงไชย (2543: 3)  ท่ีไดศึกษาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาภาษาไทยที่ไดรับการสอนแบบรวมมือ แบบ STAD กับวธิีการสอนแบบปกติ
พบวา  นักเรยีนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูงกวานักเรียนท่ีไดรับสอนตามแบบปกต ิ
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 2.  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยที่ไดรับการสอนโดยการเรียน
แบบรวมมือ แบบ STAD กอนและหลังการทดลอง 
 จาการเปรียบผลสัมฤทธิ์ทางการของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนโดย
การเรียนแบบ STAD กอนและหลังการทดลองพบวานักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05   เปนไปตามสมมติฐานขอท่ี 2 มีสาเหตมุาจาก การสอน  
โดยใชกิจกรรมการเรียนแบบรวมมือ   แบบ STAD  เปนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง  
โดยลําดับแรกครูจะจัดเตรยีมอุปกรณการสอน  บทเรียน  แบบฝกหัดใหพรอม เพื่อเกิดการสอน 
ท่ีดี และใชวิธสีอนตรง  นอกจากเตรียมการดานวชิาการแลว   ครูเตรียมการจัดบรรยากาศใน 
การเรียน คือ  การจัดกลุมนกัเรียนเพ่ือใหเกิดการเรียนรูใหมากที่สุด กลาวคือ  นักเรียนมีความ 
สามารถแตกตางกันสามารถเรียนประสบการณทางการเรียนอยางเดียวกันไดและทุกคนก็จะไดรับ
ประโยชนดวยกันท้ังสิ้นงานที่มอบหมายใหนักเรียนทํามีการวางแผนอยางดีโดยอาศัยความ
รวมมือของสมาชิกแตละคนในกลุม และการประเมินผลงานของนักเรียนพิจารณา จากผลงานของ
กลุมและพิจารณาจากผลสัมฤทธิ์ของกลุมวา  นักเรียนไดใชความสามารถเพียงใดในการทํางาน
รวมกลุมกับนักเรียนคนอื่น นอกจากนักเรียนจะมีความเขาในตรงกันถึงผลท่ีจะเกิดข้ึนท้ังทางบวก
และทางลบ และกุญแจสําคัญในการปฏิบัติงานนี้คือ  การใหการเสรมิแรงท่ีสมํ่าเสมอ เม่ือตองการ
สงเสริมใหทํางานเปนระบบ  ทํางานทุกอยางอยางมีคุณภาพ เม่ือเกิดปญหายอย ๆ ข้ึนนักเรียน
ตองจัดการโดยเร็ว ครูจะเปนท่ีปรึกษาคอยชวยเหลือใหคําแนะนํา ปรกึษา  ติดตาม  และ
ประเมินผลการเรียนของนักเรียนท้ังดานทักษะกระบวนการและผลงาน สวนการสอนตามปกต ิ
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไมมีการแบงกลุมนักเรียนตามความสามารถ ทําใหนักเรียน 
ไมตั้งใจปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ตามโครงสรางภาพรวมท่ีครูแนะนํากอนการสอนและไมมีแรงจูงใจ
เรื่องคะแนนของกลุม 
 3  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบ
ปกติกอนและหลังการทดลอง 
 จากการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติ
กอนและหลังการทดลองพบวามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05  เปนไปตามสมมตฐิานขอท่ี 3 เปนผลเนื่องมาจากวิธีการสอนตามปกติน้ัน
มีขอแตกตางจาการสอนแบบรวมมือ  คอื  กิจกรรมการเรียนดวยการสอนแบบปกติมีอิสระกวา  
ไมมีขอบังคับหรือกฎเกณฑใดๆ ในระหวางเรียนนักเรียนเกิดความสบายใจตั้งใจปฏิบัติกิจกรรม
ตาง ๆ ตามโครงสรางภาพรวมซึ่งครูแนะนํากอนการสอน  ในการสอนนักเรียนและครูอภิปราย
เนื้อหารวมกันและนักเรียนแยกทํากิจกรรมกลุมบาง รายบุคคลบาง ตามคําสั่งครบูาง นักเรียน
และครูอภิปรายเพื่อสรุปบทเรียน  กอนการประเมินผลแลวยกยองนักเรียนท่ีทําคะแนนสูง ดังนั้น
นักเรียนจึงมีแรงจูงใจในการเรียน  สวนนกัเรียนท่ีไมผานการประเมินครูจะทําการซอมเสริมเปน
รายบุคคลตามจุดบกพรองและจากแบบฝกหัดท่ีครูเตรียมไวไดลําดบัจากความยากงาย กอน 
การฝกปฏิบัตคิรูจะทบทวน และสรุปเนื้อหากอนใหนักเรียนฝกทําตาม  จนเกิดความชํานาญ 
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 4.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ แบบ  STAD  กับนักเรียนท่ี
ไดรับการสอนแบบปกติมีความรับผิดชอบทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 
 การเปรียบเทียบความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนท่ีไดรับ 
การสอน  โดยการเรียนแบบรวมมือ แบบ STAD กับนักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติ  พบวา 
นักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือแบบSTAD กับการสอนปกติมีความรับผิดชอบ 
ทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  เปนไปตามสมมติฐาน
ขอ 4  มีสาเหตุมาจากการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนแบบรวมมือแบบ STAD  เนนใหนักเรียน
ทําหนาท่ีของตนใหบรรลุเปาหมายของกลุม   เพ่ือใหกลุมไดคะแนนดีทําใหนักเรียนมีความ
รับผิดชอบสูงข้ึน  นอกจากนี้การเรียนแบบ STAD นักเรียนจะมีภาระหนาท่ีท้ังดานวิชาการและ
ดานสังคม  โดยจะมีเปาหมายรวมกัน  คือ  ผลงานของกลุมและรางวัล  ซ่ึงเกดิจากการรวมมือ
ของสมาชิกทุกคนในกลุม  จะขาดคนใดคนหนึ่งไปไมไดแตละคน  ตองหาขอมูลความรู และมี
บทบาท หนาท่ีรับผิดชอบ ทํางานที่ไดรับมอบหมายอยางเต็มความสามารถ ในการเรียนรูนักเรียน
มีโอกาสลงมือปฏิบัติตามหนาท่ีท่ีเหมาะสมกับความสามารถของนักเรียน รวมปรึกษาหารือ  ตั้งใจ
ฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน ทํางานที่ไดรับมอบหมายใหเสร็จและยอมรับผลท่ีเกิดจากการทํางาน
กลุม  อีกท้ังยังสงเสริมใหนักเรียนชวยเหลือซ่ึงกันและกัน  ทําใหนักเรียนมีปฏิสัมพันธตอกัน 
สภาพการณและเงื่อนไขดังกลาวเปนแนวทางใหเกิดการพึ่งพากันทางบวกเปดโอกาสใหนักเรียน
ปฏิบัติงานรวมกันมากขึ้น และหลังจากการเรียนจบแตละกิจกรรมมีการประเมินตนเองพรอมกับ
ประเมินการทํางานกลุม  ซ่ึงครูและนักเรียนไดวางเปาหมายรวมกัน และกลุมใดไมปฏิบัติตาม 
ก็จะถูกประชาพิจารณ  ผลจากการประชาพิจารณนักเรียนก็จะชวยกันสอดสองดูแล ทําใหกิจกรรม
ดานลบคอยๆ ลดลง สอดคลองกับคํากลาวของฮิลดการด (Hilgard.1967) กลาววา  การเรียนแบบ
กลุมจะสามารถใชพลังกลุมเปนสิ่งผลักดันใหนักเรียนเกิดการเรียนรูและปรับพฤติกรรมใหกลุม
ยอมรับเพ่ือเปาหมายและความสําเร็จของกลุม  
 5.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ แบบ  STAD กอนและหลัง 
การทดลองมีความรับผิดชอบทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกัน 
 จากการเปรียบเทียบนักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ แบบ  STAD 
กอนและหลังการทดลองมีความรับผิดชอบทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05  เปนไปตามสมมตฐิานขอท่ี 5  จากการเปรียบเทียบความรับผิดชอบตอ
การเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนท่ีไดรับการสอน  โดยการเรียนแบบรวมมือ แบบ  STAD 
หลังการทดลองพบวา  นักเรียนมีความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาภาษาไทยสูงข้ึน ซ่ึงเปนไป
ตามสมมติฐานท่ีตั้งไว  นอกจากสาเหตุดงักลาวขางตน  นักเรียนยังเกิดแรงจูงใจภายในจาก 
การเรียนท่ีเห็นผลยอนกลับทันที ซ่ึงการเรียนแบบปกตินักเรียนจะมีความรูสึกวาตนเองไมมี
โอกาสไดรับคําชมจากครูเพราะไมสามารถทําคะแนนใหสูงได  เม่ือนักเรียนเรียนแบบรวมมือ 
แบบ STAD นักเรียนมีสวนรวมในการวางแผนการเรียนและสรางขอตกลงรวมกัน ดานการ 
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ตั้งเกณฑ  การใหคะแนน เกณฑการตัดสินรางวัลรวมท้ังบทบาทหนาท่ีท่ีชัดเจน ทําใหนักเรียน
มองเห็นภาพรวม และโอกาสไดรับคําชมสูงข้ึน  เพราะวัยของนักเรียนเปนวัยท่ีตองการการ
ยอมรับจากเพื่อนและครู เม่ือมีโอกาสทําใหทุกคนพอใจนักเรียนก็จะมีความพยายามมากขึ้น   
 6.  เปรียบเทียบความรับผิดชอบของนักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติกอน และ 
หลังการทดลอง 
 จากผลการศึกษาพบวานักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติกอนและหลังการทดลอง 
มีความรับผิดชอบทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานท่ีกําหนดไว เนือ่งจากเนื่องจากความรับผิดชอบท่ีเพ่ิมข้ึนยังเปน เพ่ือ
ตนเองไมใชเพ่ือกลุม  ในระหวางกิจกรรมการเรียนการสอนนักเรียนใหความรวมมือนอย 
นักเรียนใหความชวยเหลือนอยคะแนนของนักเรียนแตละคนที่ไดดีข้ึน  แตก็ยังทําใหคะแนนของ
กลุมโดยภาพรวมไมเปนท่ีนาพอใจของกลุม  เพราะนกัเรียนเกงพัฒนาแตตนเอง  นักเรียนออน
มีโอกาสปรึกษาเพื่อนเกงแตไดรับความรูความเขาใจไมเพียงพอ บรรยากาศการสอนแบบปกติ
จะไมมีกฎเกณฑ หรือเปาหมายที่แนนอนแตจะเปนการจับคูกันทํางานมีการแบงกลุมบาง  แต
ไมไดแบงหนาท่ีท่ีชัดเจนในการทํางาน ซ่ึงกิจกรรมจะไมซํ้ากันในแตละบทเรียน  เม่ือจบบทเรียน
นักเรียนสามารถประเมินผลตามเปาหมายที่ครูวางไว  สวนนักเรียนท่ีไมผานเกณฑการประเมิน
ครูสอนซอมเสริม  มอบหมายงานใหศึกษาคนควา  นักเรียนฝกปฏิบัติกิจกรรมและประเมินผล
ตนเองจนผานเกณฑการประเมิน  
 
ขอเสนอแนะทั่วไป 
 ควรฝกความรับผิดชอบและการชวยเหลือผูอ่ืนใหกับนักเรียน  เพราะนักเรียนเกงจะ
ปฏิเสธการชวยเหลือนักเรียนออน 
 ขอเสนอแนะสําหรับการวจัิยครั้งตอไป 
  ควรศึกษาคนควาวธิีเรียนแบบรวมมือ แบบ STAD กับการมีปฏิสัมพันธระหวาง
ครูกับนักเรียน   
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แผนการจัดการเรียนรู ( กลุมทดลอง ) 
 

รายวิชา   ภาษาไทย  ๙  รหัสวิชา  ท  ๓๓๑๐๑ ชั้น  มัธยมศึกษาปที่  ๓    ภาคเรียนที่.....๒.../....๒๕๔๙..... 
หนวยการเรียนรูที่  ๕   เรื่อง   รามเกยีรติ์  ตอน ทศกัณฐลม    
หนวยยอยที่ ๑   เรื่อง  การอาน  การเขียนและการฟง     
ผลการเรียนรูคาดหวังขอที่  ๖ ตรวจสอบความรูและคนควาเพิ่มเติม   คุณลักษณะที่พึงประสงค/จริยธรรมที่เนน:มารยาทการอาน  การเขียนและการฟง 
  
จุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู การจัดการเรียนรู สื่อ / แหลงการเรียนรู การวัด / ประเมินผล 

-  นักเรียนบอกเรื่องราว
ความเปนมาของเรื่อง
รามเกียรติ์ 
 -  นักเรียนใชความรูใน
การสืบคนขอมูลจาก
แหลงตาง ๆ 
-  นักเรียนรูจักหนาที่
ของตนเองในการทํางาน
กลุม 

การดู / การฟง / 
การเขียน / การอาน   

๑.  นักเรียน และครูรวมกันวิเคราะหจุดประสงคการเรียนรู ในบทเรียนเรือง
รามเกียรติ์ ตอน ทศกัณฐลม 
๒. นักเรียนแบงกลุมคละความสามารถ เกง  ปานกลาง  ออน  กลุมละ ๕ – 
๖  คน  นักเรียนวิเคราะหจุดประสงคในการเรียน  เนื้อหาบทเรียนที่จะเรียน 
ตามแบบวิธีการเรียนแบบรวมมือ       
๓.  นักเรียนจัดแบงหนาที่ในการทํางานเปนกลุมไดแก ประธาน  รอง
ประธาน  เลขาฯ  และกรรมการผูสนับสนุน   
๔.  นักเรียนทําแบบทดสอบกอนเรียน   
๕.  นักเรียนอภิปรายทบทวนความรูเดิมจากกิจกรรมถาม - ตอบ   
     เกี่ยวกับเนื้อหาบทเรยีนเกี่ยวกับเรื่อง  รามเกียรติ์  ตอน บท 
     พากยเอราวัณ  และ  สนทนาเกี่ยวกับผูประพันธเรื่องรามเกียรติ์   
     ตอนตาง ๆ   
๖.  นักเรียนและครูสรุปบทเรียนและแบบทดสอบรวมกัน 
๗.  ครูสรุปแจงคะแนนความสําเร็จของกลุมจากการทําแบบทดสอบ 

๑.  บัตรคํา  
๒. แบบทดสอบ  
๓. ใบความรู 
๔. เอกสารประกอบ
แจงจุดประสงค 
๕. เอกสารประกอบ
เนื้อหาบทเรียน 
 

๑.  จากการฟงและ
แสดงความคิดเห็น 
๒. จากการตอบ
คําถาม 
๓.  จากการทํา
แบบฝกหัด 
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แผนการจัดการเรียนรู 
รายวิชา   ภาษาไทย ๙      รหัสวิชา  ท ๓๓๑๐๑                     ชั้น  มัธยมศึกษาปที่ ๓          ภาคเรียนที่  ๒ / ๔๙ 
หนวยการเรียนรูที่   ๕                      เรื่อง   รามเกียรติ์  ตอนทศกัณฐลม 
หนวยยอยที่  ๒                 เรื่อง    ลักษณะคําประพันธ   

 ผลการเรียนรูที่คาดหวังขอที่: ๗ อานออกเสียงรอยแกวรอยกรองได คุณลักษณะที่พึงประสงค/จริยธรรมที่เนน:มารยาทในการอานและการฟงการเขียน 
     ๓๔  อธิบายลักษณะคําประพันธได 
จุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู การจัดการเรียนรู สื่อ / แหลงการเรียนรู การวัด / ประเมินผล 
๑.สามารถอานออกเสียง 
รอยแกวและรอยกรอง
ไดคลอง ไพเราะ  

๑.  การอานออก
เสียงรอยแกวและ
รอยกรองไดคลอง 

๑.  นักเรียนเขียนตามคําบอกคํายากจากเรื่องรามเกียรติ์ ๑.  บัตรคํา 
๒.  กระเปาผนัง 
๓.  แผนภูมิลักษณะ 

๑.  สังเกตพฤติกรรม
การเขียนตามคําบอก  
และความซื่อสัตยในการ 

ถูกตองตามอักขรวิธี ไพเราะถูกตอง ตอน  ทศกัณฐลม  ดังนี้ โสมนัสสา ,เทเวศร,กังสดาล   เขียน 
 ตามอักขรวิธี ประณต,ราชสีห,วานร,สุคนธ,มงกุฎ,ปกษี,อดิศร 

นักเรียนตรวจแกคําที่เขียนผิดใหถูกตองแลวนําสงครูตรวจ 
คําประพันธกลอน 
บทละคร 

 

๒.  บอกลักษณะคํา
ประพันธ  และสามารถ
อานทํานองเสนาะได 

๒.ลักษณะคํา
ประพันธและอาน
ทํานองเสนาะ 

๒.  นักเรียนเรียงบัตรคําเพื่อสรุปเนื้อหาที่เรียนผานมา 
และศึกษาลักษณะคําประพันธประเภทกลอนบทละครจากใบความรู 
๓.นักเรียนฟงการอานทํานองเสนาะโดยครูอานใหนักเรียนฟงแลวนักเรียน
ฝกอานรวมกันในกลุมและชวยกันอธิบายลักษณะบังคับการแตงกลอนบท
ละคร เชน โยงเสนคําสัมผัสตามขอบังคับในการแตงกลอนบทละคร  
๔.นักเรียนทําใบงานเรื่องลักษณะคําประพันธ 
๕. ครูสังเกตความรับผิดชอบในการทํางานและการมีสมาธิของนักเรียน 
๖.รวมกันเฉลยดวยการเปลี่ยนกันตรวจโดยการเปรียบเทียบกับแผนภูมิ 
ที่ครูนํามาเปนตัวอยางและสรุปคะแนน 

๔. ใบความรู 
๕.  ใบงาน 

๒  สังเกตการอาน - 
ความ 
รับผิดชอบของนักเรียน
๓.  ตรวจการโยงคํา
สัมผัสในบทรอยกรองที่
กําหนด 
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แผนการจัดการเรียนรู ( กลุมควบคุม ) 
 

รายวิชา   ภาษาไทย  ๙  รหัสวิชา  ท  ๓๓๑๐๑ ชั้น  มัธยมศึกษาปที่  ๓    ภาคเรียนที่.....๒../..๒๕๔๙..... 
หนวยการเรียนรูที่  ๕   เรื่อง   รามเกียรติ์  ตอน ทศกัณฐลม    
หนวยยอยที่ ๑   เรื่อง  การอาน  การเขียนและการฟง     
ผลการเรียนรูคาดหวังขอที่  ๖ ตรวจสอบความรูและคนควาเพิ่มเติม     คุณลักษณะที่พึงประสงค/จริยธรรมที่เนน:มารยาทการอาน  การเขียนและการฟง 
  
จุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู การจัดการเรียนรู สื่อ / แหลงการเรียนรู การวัด / ประเมินผล 

-  นักเรียนบอกเรื่องราว การดู / การฟง / การ  ๑.  นักเรียนเขียนไทยจากคําบอกของครู จํานวน ๑๐ คํา ดังนี้   -  บัตรคํา -  จากการฟงและแสดง 
ความเปนมาของเรื่อง เขียน / การอาน   ทศกัณฐ   สุบรรณ ประภัสสร พรหมาสตร  อัษฎาทศมงกุฎ   -  แบบทดสอบ  ความคิดเห็น 
รามเกียรติ์  พระลักษณ   อวตาร   รณยุทธ  ราญรอน  ชาญสมร   -  ใบความรู -  จากการตอบคําถาม 
-  นักเรียนใชความรูใน   แลวนักเรียนผลัดกันตรวจคําศัพทจากบัตรคําและสรุปคะแนน   -  เอกสารประกอบแจง -  จากการทําแบบฝกหัด 
การสืบคนขอมูลจาก  ๒. ครูจุดประสงคในการเรียน  เนื้อหาบทเรียนจะที่เรียน จุดประสงค  
แหลงตาง ๆ  ๓.  นักเรียนทําแบบทดสอบกอนเรียน     -  เอกสารประกอบ  
-  นักเรียนรูจักหนาที่ของ  ๕.  ครูและนักเรียนอภิปรายทบทวนความรูเดิมจากกิจกรรมโดย เนื้อหาบทเรียน  
ตนเองในการทํางานกลุม  ถาม - ตอบ  เกี่ยวกับเนื้อหาบทเรียนเกี่ยวกับเรื่อง  รามเกียรติ์  ตอน   
  บทพากยเอราวัณ  และ  สนทนาเกี่ยวกับผูประพันธเรื่องรามเกียรติ์     
  ตอนตาง ๆ     
  ๖.  นักเรียนและครูสรุปบทเรียนและแบบทดสอบรวมกัน   
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แผนการจัดการเรียนรู 
รายวิชา   ภาษาไทย ๙      รหัสวิชา  ท ๓๓๑๐๑                      ชั้น  มัธยมศึกษาปที่  ๓           ภาคเรียนที่   ๒  / ๔๙ 
หนวยการเรียนรูที่   ๕               เรื่อง   รามเกียรติ์  ตอนทศกัณฐลม 
หนวยยอยที่  ๒                 เรื่อง    ลักษณะคําประพันธ   

 ผลการเรียนรูที่คาดหวังขอที่  : ๗  อานออกเสียงรอยแกวรอยกรองได  คุณลักษณะที่พึงประสงค / จริยธรรมที่เนน :  มารยาทในการอานและการฟงการเขียน 
     ๓๔  อธิบายลักษณะคําประพันธได 
จุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู การจัดการเรียนรู สื่อ / แหลงการเรียนรู การวัด / ประเมินผล 
๑.สามารถอานออกเสียง  ๑.  การอานออกเสียง ๑.  นักเรียนเขียนตามคําบอกคํายากจากเรื่องรามเกียรติ์ ๑.  บัตรคํา ๑.  สังเกตพฤติกรรมการ 
รอยแกวและรอยกรอง รอยแกวและรอยกรอง ตอน  ทศกัณฐลม  ดังนี้ โสมนัสสา ,เทเวศร, กังสดาล  ๒.  กระเปาผนัง เขียนตามคําบอก  และ 
ไดคลอง  ไพเราะ ถูกตอง ไดคลองไพเราะถูกตอง ประณต,  ราชสีห,  วานร, สุคนธ,  มงกุฎ,  ปกษี,อดิศร ๓.  แผนภูมิลักษณะ ความซื่อสัตยในการเขียน 
ตามอักขรวิธี ตามอักขรวิธี นักเรียนตรวจแกคําที่เขียนผิดใหถูกตองแลวนําสงครูตรวจ คําประพันธกลอน ๒  สังเกตการอาน- ความ
๒.  บอกลักษณะคํา ๒.ลักษณะคําประพันธ ๒. ครูอธิบายลักษณะคําประพันธประเภทกลอนบทละคร บทละคร รับผิดชอบของนักเรียน 
ประพันธ  และสามารถ และอานทํานองเสนาะ และอานทํานองเสนาะใหนักเรียนฟงแลวใหนักเรียนอาน ๔. ใบความรู ๓. ตรวจการโยงคําสัมผัส 
อานทํานองเสนาะได  ตามและรวมกันบอกลักษณะบังคับการแตงกลอน ๕.  ใบงาน ในบทรอยกรองที่กําหนด 
  บทละครและเปรียบเทียบกับแผนภูมิที่ครูนํามา   
  ๓.ครูใหนักเรียนทําใบงานเรื่องลักษณะคําประพันธ   
  ประเภทกลอนบทละครจากเรื่องทศกัณฐลม     
  ๔.  ครูสังเกตความรับผิดชอบในการทํางานและการมีสมาธิ   
  ของนักเรียนแลวรวมกันเฉลยดวยการเปลี่ยนกันตรวจ   
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ข 
 

เอกสารประกอบการเรียนการสอนปกต ิ
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เอกสารประกอบการเรียนการสอนปกติ 
ผูสอน  มิสจิรัชญา   ทิขัตติ 
วิชา ภาษาไทย ๙      ปการศึกษา ๒๕๔๙ 
ช่ือ .................................................................................... ชั้น ม. ๓ / ........  เลขท่ี ....... 
****************************************************************************************************** 
 
 
 
                     
 
 
 
     
 
 
เร่ืองยอ 
 เนื้อเร่ืองของพระราชนิพนธบทละครเร่ืองรามเกียรติ์ หลังจากเสร็จศึกไมยราพจนถึง
ทศกัณฐลม มีดังนี ้
 หลังจากท่ีหนุมานไดฆาไมยราพแลว อุมพระรามกลับข้ึนมาจากเมืองบาดาลทั้งกําลัง
บรรทมหลับ จึงเร่ิมศึกลงกา ทศกัณฑไดขอใหกุมภกรรณผูเปนนองชายรวมสายโลหิตออกรบ
เพ่ือทําลายกองทัพฝายพระราม แมกุมภกรรณจะกราบทูลทัดทานใหทศกัณฐระลึกถึงความ
ถูกตองชอบธรรม แตทศกณัฐก็มิไดฟง กุมภกรรณจึงจําใจตองออกรบ พระรามไดใชใหพิเภก
ออกไปพูดจาหามปรามกุมภกรรณใหเลิกทัพกลับไป แลวจะมอบกรุงลงกาใหครอบครองเมื่อ
เสร็จศึก กุมภกรรณก็มิไดยินยอม และไมเช่ือถือเลย ถึงกับยอนวา “ลงกาเปนสองเมอืง หรือให
นองแลวจะรื้อใหพี่...” ท้ังนี้เพราะกุมภกรรณหาไดตระหนักแมแตนอยไมวา แทจริงนั้นพระราม
คือพระนารายณอวตาร กุมภกรรณไดออกรบอยูหลายครั้งและไดใชกลศึกอยางชาญฉลาด แต 
ในท่ีสุดก็พายแพแกฤทธิ์ของพระรามถึงแกความตายในสนามรบ กอนส้ินใจกุมภกรรณเพ่ิงจะ
เห็นประจักษแกตาตนวา พระรามนั้นคือองคพระนารายณอวตาร 
 ถัดจากศึกกุมภกรรณก็ถึงศึกอินทรชิตซึ่งเปนลูกชายของทศกัณฐอันเกิดจาก 
นางมณโฑมเหสี อินทรชิตเปนยักษท่ีมีศักดานุภาพมาก เคยรบชนะพระอินทรมาแลวจึงได 
นามวา อินทรชิต อินทรชิตไดรบขับเคี่ยวกับฝายพระราม และเคยชนะพระลักษมณผูเปนอนุชา
ของพระรามหลายครั้ง แตในท่ีสุดก็พายแพ ถูกศรของพระรามตาย 
 ทศกัณฐคั่งแคนมากเม่ือสูญเสียอินทรชิต จึงตัดสินใจออกรบเอง ลูกทศกัณฐท้ังสิบ 

รามเกียรติ์ ตอน ทศกัณฐลม 

จุดประสงคการเรียนรู 
๑.  อธิบายลักษณะของกลอนบทละครได 
๒.  ตอบคําถามเก่ียวกับเนื้อเรื่องท่ีอานได 
๓.  บอกลักษณะนิสัยของตัวละครในเรื่องได 
๔.  ถอดคําประพันธและอานเขาใจได 
๕.  วิเคราะห  คติธรรม ประเพณี วัฒนธรรมและความเชื่อท่ีปรากฏในเรื่องได 
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รวมออกรบดวยถือวาเปนศกึใหญ การรบดําเนินไปอยางยืดเย้ือ มีบรรดาญาตวิงศและสัม
พันธมิตรของทศกัณฐเขามารวมรบอีกหลายราย อาทิ สหัสเดชะ มูลพลํา แสงอาทิตย สัตลุง 
สัทธาสูร วริุณจําบัง แตละตนลวนมีฤทธิ์มากๆ ท้ังนั้น ในท่ีสุดพระรามไดอาศัยความหยั่งรูของ
พิเภกเขาชวย ประกอบกับมีเหลาขุนกระบี่และกองทัพท่ีเกรียงไกร จึงสามารถปราบยักษเหลานี้
ไดหมดสิ้น 
 ในระหวางการทําศึก ครั้งหนึ่งทศกัณฐไดเชิญทาวมาลีวราชผูเปนพระอัยกา ซ่ึงสถิต
อยูบนสวรรคใหมาชวยวาความ โดยหวังวาจะไดเขาขางตน แตทาวมาลีวราชมิไดหลงเชื่อคําเท็จ
ของทศกัณฐ ไดไตสวนจากปากคําของนางสีดาและเทวดาทั้งหลาย แลวทรงชี้ขาดวาทศกัณฐ
เปนผูผิด ใหคนืนางสีดาแกพระรามเสีย แตทศกัณฐหาไดเช่ือฟงไม 
 เมื่อสูญเสียญาติวงษและมิตรสหาย ทศกัณฐก็ออกรบดวยขัตติยมานะ บาดเจ็บสาหัส
ถึงกรขาดและกายทะลุ แตเพราะทศกัณฐน้ันถอดดวงใจฝากพระฤาษีโคบุตรไว พระรามจึงไม
อาจฆาทศกัณฐได พระรามทรงทราบเรื่องน้ีจากพิเภกเชนเคย แลวในท่ีสุดหนุมานก็ไดอาสาไป
จัดการหลอกเอากลองดวงใจมาได เมื่อไดกลองดวงใจแลว ก็ใหพระฤาษีพาเขาไปอาสาชวย
ทศกัณฐรบพระราม ทศกัณฐหลงกลหลงรักหนุมานเสมอบุตร มอบใหหนุมานออกรบกับพระราม 
ในการรบครั้งแรกหนุมานทําใหฝายยักษตายใจ ทําทีเปนเขารบอยางสุดกําลัง เขาตีกองทัพ 
พระลักษมณแตกกระเจิง แตในการรบครั้งหลังทศกัณฐยกตามออกมารบดวย และครั้งนี้  คือ
อวสานของทศกัณฐ ดังท่ีนักเรียนจะไดอานตอไป 
 รามเกียรติ์ตอนทศกัณฐลมท่ีไดนํามาใหเรียนนี้ตัดตอนมาจากรามเกียรติ์ฉบับพระราช
นิพนธรัชกาลที่ ๑ ในรามเกยีรติ์ฉบับอ่ืนๆ เชน ฉบับรัชกาลที่ ๒ ไมมีตอนน้ี ลักษณะเดนเปน
พิเศษของตอนทศกัณฐลมก็คือ เปนตอนที่แสดงใหเห็นถึงบทบาทของทศกัณฐอันเปนท่ีนา
ประทับใจย่ิง ในการออกรบครั้งนี้  ทศกณัฐรูตวัดีวาเปนวันสดุทายของชีวิต จึงตองการแสดงเกีย
ติยศของตนใหปรากฏไวไดอานตอไป ไดเนรมิตตนใหกลายเปนทาวตรีเนตร อันมีรูปโฉมงดงาม
ดังคําประพันธท่ีวา 
   บัดเดี๋ยวก็กลับกลายเพศ  เปนทาวตรีเนตรเรืองศร ี
  ทรงโฉมประโลมโลกีย   ใครเห็นเปนท่ีจําเริญนัก 
  ผิวผองพึงพิศผุดผาด   งามวิลาสลํ้าเลิศในไตรจักร 
  กรายกรออนแอนพริ้มพักตร  พระยายักษมาสรงชลธาร 
 จากคําพูดของทศกัณฐท่ีสั่งเสียกับพิเภกผูเปนนองชายรวมสายโลหิตกอนท่ีจะถึงวาระ
สุดทายแหงชีวิต แสดงใหเห็นประจักษชัดวา ทศกัณฐเปนผูท่ีเขาถึงความรูและคุณธรรมข้ันสูง 
เม่ือใกลจะถึงอวสานแหงชีวิต มีความรูสกึรับผิดชอบตอหนาท่ี รูจักความรับผิดชอบชั่วด ีมีความ
สํานึกในความผิดท่ีตนไดกระทําตลอดมาเกือบท้ังชีวิต 
 ขอใหนักเรียนออนเรื่องรามเกียรติ์ตอนนี้ดวยความพินิจพิจารณา ใชความคิดนึกและ
สติปญญาของนักเรียนเองจนเขาถึงความงาม ความไพเราะของวรรณคดีมรดกทีสํ่าคัญย่ิงของ
ไทยเลมนี้ 
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รามเกียรต์ิ 
ตอน ทศกัณฐลม 

พระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟาจุฬาโลก 
   
    ชา  เม่ือน้ัน      พระตรีภพลบโลกเรืองศรี 
  ไสยาสนเหนืออาสนรูจี     ยังท่ีสุวรรณพลับพลา 
  ตรึกไปในการณยุทธ      พระทรงครุฑแสนโสมนัสสา 
  ดวยไดดวงใจอสุรา      ทศพักตรน้ันมาไวกับกร 
  พอลวงปจฉิมราตร ี      ภานุมาศสงสีประภัสสร 
  ดาวเดือนเล่ือนลับอัมพร     สกุณาบินรอนหากัน 
  เสนาะเสียงจักจ่ันเจ้ือยแจว    การเวกไกแกวประกาศขัน 
  เหมือนจะแกลงถวายชัยพระทรงธรรม สําเนียงสนั่นจับใจ ฯ 

ฯ  ๘ คํา  ฯ 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
    ก็เสด็จโสรจสรงทรงเครื่อง อรามเรืองดั่งดวงแขไข 
  จับพระแสงพรหมาสตรฤทธิไกร  ภูวไนยออกสุวรรณพลับพลา ฯ 

ฯ  ๒ คํา  ฯ  เสมอ 
    พรอมอัษฏาทศมงกุฎ  ทหารฤทธิรุทรซายขวา 
  ท้ังชมพูขีดขินนครา     เฝาบาทดาษดาประนมกร 
  จ่ึงมีบัญชาประกาศิต     สั่งลูกพระอาทิตยชาญสมร 
  จงเตรียมโยธาวานร     เราจะไปราญรอนทศกัณฐ ฯ 

ฯ  ๘ คํา  ฯ 
    บัดนั้น      พระยาสุครีพตัวขยัน 
  รับสั่งพระองคทรงสุบรรณ   ถวายบังคมคัลแลวออกมา ฯ 

ฯ  ๒ คํา  ฯ  ประถม 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
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   ยานิ จัดเปนสุบรรณพยุหบาตร นิลราชเปนเศยีรปกษา 
  เกยูรมายูรเปนสองตา    ปงคลาเปนปากสกุณี 
  อันขุนกระบินทรนิลขัน    เปนคอสุบรรณปกษ ี
  ปกขวานิลนนทมนตรี    ปกซายกระบ่ีทวิพัท 
  วานรสุรเสนสรุการ     เปนสองเทาทะบานยืนหยัด 
  พระทรงครุฑเปนตัวครุฑรัตน  หางคือมหัทวิกัน 
  เตียวเพชรจังเกียงกระบ่ีพล   รายเปนเล็บขนสลับคั่น 
  สุครีพหนุมานพิเภกนั้น    เคียงรถสุวรรณพระสี่กร ฯ 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
    เม่ือน้ัน      องคพระจักรกฤษณอดศิร 
  กับพระอนุชาฤทธิรอน    บทจรไปสรงชลธาร ฯ 

ฯ  ๒ คํา  ฯ  เสมอ 
 

   โทน  ไขทอนํ้าทิพยอโนดาต  สุคฯธธารกุสมุาศหอมหวาน 
  ตางทรงสนับเพลาอลงการ   เชิงงอนแกวกานกระหนกกลาย 
  พระเชษฐาผาทิพยเครือหงส   พระลักษมณทรงภูษิตเทเวศรถวาย 
  ชายแครงชายไหวพรรณราย   ฉลององคลอยลายฉลุดวง 
  ตาบทิศสะอิ้งแกวกุดั่น    สังวาลวรรณมรกตรุงรวง 
  ทับทิมทิพยประดับทับทรวง   พาหุรัดโชตชิวงทองกร 
  ธํามรงคอมรินทรพลอยเพชร   มงกุฎเก็จเนาวรัตนประภัสสร 
  หอยสุวรรณกุณฑลกรรเจียกจร  สงางามอรชรทั้งสององค 
  ตางทรงศรสิทธิ์พระแสงขรรค  ตามกันลีลาศดําเนินหงส 
  พรอมหมูพานรินทรสุริยวงศ   เสด็จมาทรงรถอลงกรณ ฯ 

ฯ  ๑๐  คํา  ฯ  บทสกุณี 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
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    รถเอยรถวิมาน    กงประไพแกวประพาฬประภัสสร 
  ดุมทองดวงทูบอรชร     แอกงอนออนงามสลวยลอย 
  บัลลังกบทลวดประกวดภาพ   เครือกระหนกครุฑกระหนาบจับนาคหอย 
  บุษบกบันสะบัดจํารัสพลอย   ทวยชอยทองชอบราลี 
  เทียมสินธพสิบเทเวศร    ลําพองลํ้าเพศราชสีห 
  เผนโจนโผนจรดวยฤทธ ี   ขุนรถขับร่ีดั่งลมกาล 
  พระลักษมณน่ังประณตประนมหัตถ เครื่องสูงแถวฉัตรธงฉาน 
  เสียงกลองชองกลบกังสดาล   พวกทหารพลโหเปนโกลา 
  กงเล่ือนกองล่ันพันลึก    เสียงศึกแซล่ันสนั่นปา 
  โบกธงบายทัพยาตรา    กองหนาเกณฑนําเสด็จจร ฯ 

ฯ  ๑๐ คํา ฯ  กราวนอก 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
   ราย  เม่ือน้ัน      ทาวทศพักตรชาญสมร 
  เห็นพระรามยกพลวานร    ออกมาตอกรราว ี
  ใหหวาดหวั่นครั่นครามฤทัยนัก  ดั่งพยัคฆเห็นพระยาราชสีห 
  ขนพองสยองเกลาเมาลี    เพียงจะตกจากที่บัลลังกรถ 
  แข็งใจตรัสสั่งเสนา     ใหโบกธงสัญญาเปนกําหนด 
  เขาหักวานรอยาละลด    ฆาเสียใหหมดท้ังทัพชัย ฯ 

ฯ  ๖ คํา  ฯ 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
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     บัดนั้น      มโหทรเสนาผูใหญ 
  รับสั่งพระองคทรงภพไตร   ก็ขับพลไกรเขาราวี  ฯ 

ฯ  ๒  คํา  ฯ 
    บัดนั้น      ฝายหมูอสุรศักดิ์ยักษ ี
  มิไดเปนใจจะตอตี     ดวยกลับฤทธีวานร 
  คร้ันนายขับตอนก็จําไป    บางหนีเขาไพรเรนซอน 
  ลางมารก็วิ่งซอกซอน    เขานอนในโครงชางท่ีตายนั้น 
  ลางหมูแกลงทําฤทธิรุทร    กวัดแกวงอาวธุตวัสั่น 
  วิ่งผลุนดั่งจะหมุนเขาโรมรัน   ขบฟนใหแลวก็หนีไป 
  บางนิมิตรเปนนกวิหคหงส   บินล้ีหนีตรงเขาดงใหญ 
  บางทําสีหนาทอยูแตไกล    ครั้นใกลกระบ่ีก็หนีฤทธิ์ 
  แตกกระจัดพลัดพรายทุกแหงหน  ไพรพลไมคุมกันติด 
  วิ่งพลานไปทั่วทุกทิศ    ดั่งชีวิตจะออกจากกาย  ฯ 

ฯ  ๑๐ คํา  ฯ เชิด 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
    บัดนั้น      ฝายพลวานรทั้งหลาย 
  เห็นยักษีแตกหนีวุนวาย    ไพรนายไมเปนสมประด ี
  บรรดาวานรทวยหาญ    โหสําทับสะทานสะเทือนมี่ 
  ตางคนตางออกราว ี     ไลพิฆาตฟาดตีกุมภัณฑ ฯ 

ฯ ๔ คํา  ฯ เชิด 
   หัวขาดตีนขาดตวัขาด   เกล่ือนกลาดสิ้นอาสัญ 
  กายกองยอยยับทับกัน    ดั่งสาลวันตองลมประลัยกาล ฯ 

ฯ  ๒ คํา  ฯ 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
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    เม่ือน้ัน     ทาวย่ีสิบกรใจหาญ 
  เห็นวานรเขาไลรอนราญ   พลมารตายแตกทั้งทัพชัย 
  เหลือแตโลทัณสารถี    ดวยขับรถมณีไมหนีได 
  ยังอยูสองคนก็จนใจ    ใหขับรถเขาไลวานร ฯ 

ฯ  ๔ คํา  ฯ 
    หวดซายปายขวาอุตลุด ดวยกําลังฤทธิรุทรชาญสมร 
  ผูเดียวไมละลดกร    ราญรอนหักโหมโจมตี ฯ 

ฯ  ๒  คํา  ฯ  เชิด 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
    บัดนั้น      ฝายหมูโยธากระบ่ีศรี 
  แตกยนไมทนฤทธิ     จนท่ีหนารถพระจักรา ฯ 

ฯ  ๒  คํา  ฯ 
    เม่ือน้ัน      ทาวทศพักตรยักษา 
  มุงหมายพระลักษมณพระรามา  อสุราจับศรแผลงไป ฯ 

ฯ  ๒  คํา  ฯ เชิด 
    สําแดงนิมิตผิดประหลาด  จะมีเสียงสีหนาทก็หาไม 
  กลับเปนขาวตอกดอกไม    ตกในหนารถพระภูมี 
  พระยายักษครั้งเห็นวิปริต   ตะลึงคิดสยองเกศ ี
  โลมาชูชันท้ังอินทรีย     ย่ิงทวีทุกขเทวษเปนพันนัก ฯ 

ฯ  ๔  คํา ฯ 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
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    เม่ือน้ัน      พระสุริยวงศองคนารายณทรงจักร 
  แลเห็นทศเศียรขุนยักษ    ผิวพักตรลักขณาวิลาวัณย 
  งามรูปงามโฉมงามทรง    ย่ิงองคเจาตรัยตรึงศสวรรค 
  รัศมีสีเล่ือมพรายพรรณ    ดั่งพระจันทรหมดเมฆไมราคี 
  อันสถิตในทิพยวิมานมาศ   ลีลาศตามจักรราศ ี
  พระองคผูทรงฤทธี     พิศรูปอสุรีไมวางตา 
  แตชักพรหมาสตรศรชัย    พาดสายข้ึนไวแลวเง้ืองา 
  ใหพิศวงงวยงงวิญญาณ    ฝายฟาไมแผลงไปราญรอน ฯ 

ฯ  ๘ คํา  ฯ 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
    เม่ือน้ัน      พระลักษมณสุริยวงศทรงศร 
  กับสิบแปดมงกุฎวานร    พวกพลนิกรโยธี 
  เห็นรูปทศเศียรกุมภัณฑ    งามล้ําเทวัญทุกราศี 
  ผิวพรรณผุดผองท้ังอินทรีย   หมูกระบี่หลงใหลไปทุกตน 
  บางชมวางามประหลาดตา   แตเราเห็นมาทุกแหงหน 
  รูปใครในพื้นสธุาดล     จะงามพนรูปน้ีไมมีเลย 
  หรือองคบรมพรหเมศ    พระอิศวรแปลงเพศนะอกเอย 
  เปนท่ีสามโลกชมเชย    ไมเคยพบเห็นแตกอนมา 
  หรือจะเปนพระจันทรพระอาทิตย  หากแกลงนิมิตรกระมังหนา 
  ตางตนพินิจพิศวง     ท่ีในรูปทรงยักษี 
  มิไดระวังอินทรีย     กระบี่งวยงงหลงไป ฯ 

ฯ  ๑๒  คํา  ฯ 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
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    บัดนั้น      หนุมานผูมีอัชฌาสัย 
  เห็นองคพระตรีภูวไนย    หลงไปดวยรูปทศกัณฐ 
  แตชักแสงศรข้ึนพาดสาย   นาวหนวงมุงหมายแลวไมล่ัน 
  ใหแคนใจดั่งใครมาฟาดฟน   บังคมคัลแลวทูลกิจจา 
  เหตุไฉนพระองคทรงฤทธิ์   มาหลงพิศดูรูปยักษา 
  ผิดกับท่ีทรงพระจินดา    หมายมาจะลางไพรี 
  อันคําบูราณกลาวไว     อยาใหหลงกลทั้งส่ี 
  คือรูปรสวาจาพาที     ดุริยางคดนตรีน้ีหามนัก 
  พระองคก็ทรงปรีชาชาญ    อันโอฬารเลิศลํ้าไตรจักร 
  หรือมางงหลงดวยรูปยักษ   แตตั้งพักตรพศิเพงไมวางตา 
  อันตัวขาบาทนี้เห็นผิด    จะเหมือนครั้งอินทรชิตยักษา 
  พากันหลงรูปมารยา     จนเสียกลอสุราสาธารณ 
  พระองคจงแผลงพรหมาสตร   ไปพิฆาตใหมวยสังขาร 
  ก็จะเสร็จเสี้ยนศึกท่ีปราบมาร   ผานฟาจงไดปรานี ฯ 

ฯ  ๑๔ คํา  ฯ 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
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    เม่ือน้ัน      พระกฤษณุรักษเรืองศรี 
  ฟงลูกพระพายพาที     ภูมีก็ไดสติมา 
  จ่ึงวาดูกอนหนุมาน     ทานวานี้ชอบหนักหนา 
  แตเราสังหารอสุรา     ตายเต็มพสุธากายกอง 
  ถึงรูปงามทั้งสามธาตร ี    ก็ไมเปรียบรูปน้ีเสมอสอง 
  งามจริงย่ิงกวารูปทอง    นวลละอองผองแผวอําไพ 
  แตเราชายเห็นยังเชนนี้    ถาสตรีจะเห็นเปนไฉน 
  นาแสนพิศวาสจะขาดใจ    หลงไปดวยรูปกุมภณัฑ 
  ตรัสแลวพระตรีภูวนาถ    นาวศรพรหมาสตรรังสรรค 
  อันมีฤทธิไกรดังไฟกัลป    ทรงธรรมแผลงไปดวยศักดา ฯ 

ฯ  ๑๐  คํา  ฯ  เชิด 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
   เปรี้ยงเปรี้ยงดั่งเสียงฟารอง  กึกกองท่ัวทศทิศา 
  ตองอกทศกัณฐอสุรา    ตกจากรถาอลงกรณ 
  อันงาชางซึ่งปกอยูน้ัน    หักสะบ้ันกระเด็นเปนสองทอน 
  กลับเปนทศพักตรย่ีสิบกร   ลมนอนอยูกับสุธาธาร ฯ 

ฯ  ๔ คํา ฯ 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
    เม่ือน้ัน      ทศเศียรสุริยวงศใจหาญ 
  ตองศรเจ็บเพียงจะวายปราณ  ขุนมารเหลือบเห็นนองชาย 
  ความแคนเปนแสนสุดนัก   คืนคิดถึงรักก็ใจหาย 
  คอยผอนจิตระงับลําดับกาย   แลวบรรยายร่ําวาพาที ฯ 

ฯ  ๔ คํา  ฯ 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
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   ได ปากหนึ่งวาโอพิเภกเอย  ไฉนเลยมาแกลงฆาพี่ 
  ตัวเราก็จะมวยชีวี     ในเวลาน้ีดวยศรพิษ 
  ปากสองวาเจาผูเปนนอง    รวมทองสืบสายโลหิต 
  จะไดผานลงกาสมคิด    เปนอิสรภาพแกหมูมาร 
  ปากสามขอฝากมณโฑดวย   ชวยบํารุงใหเปนแกนสาร 
  ท้ังอัคคีกัลยายุพาพาล    ฝูงสนมบริวารทั้งนั้น 
  ปากสี่วาเจาจะครองยศ    ปรากฏเปนจอมไอศวรรย 
  จงเอ็นดูสุริยวงศพงศพันธุ   โดยธรรมสุจริตประเวณ ี
  ปากหาจงดํารงทศพิธ    อยาทําทุจริตใหเหมือนพ่ี 
  ตัดโลภโอบออมอารี     แกโยธีไพรฟาประชากร 
  ปากหกวาเจาจงอดโทษ    ซ่ึงกริ้วโกรธดาวามาแตกอน 
  อยาใหเปนเวราอาวรณ    แกเราผูจะจรไปเมืองฟา 
  ปากเจ็ดขอฝากนคเรศ    อันทรงวงศพรหมเศนาถา 
  สืบมาแตองคพระอัยกา    เมตตาอยาใหจลาจล 
  ปากแปดวาเราเล้ียงทาน    ก็ประมาณหมายใจใหเปนผล 
  ตัวเราชั่วเองจ่ึงเสียชนม    แลวไดรอนรนท้ังแผนภพ 
  ปากเกาวาพ่ีจะลาตาย    นองชายเมตตาชวยปลงศพ 
  อยาใหคางราตรีในท่ีรบ    ไตรภพจะหม่ินนินทา 
  สิบปากสิ้นฝากสิ้นสั่ง    สิ้นกําลังสิ้นคิดยักษา 
  พิษศรรอนรุมท้ังกายา    อสุรากลิ้งเกลือกเสือกไป ฯ 

ฯ  ๒๐ คํา  ฯ 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
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กลอนบทละคร  
    
    0  0  0  0  0  0    0  0   0   0  0  0 
 
   0  0  0  0  0  0    0   0   0  0  0  0 
 
      0  0  0  0  0   0     0   0   0  0  0  0 
 
  0  0  0  0  0   0     0  0  0  0  0  0 
  
 กลอนบทละคร ๑ บท มี ๔ วรรค  ๑ วรรคนิยมมี ๖-๗ คํา เพ่ือสะดวกในการทํากิริยา
ทาทางประกอบ และสะดวกในการรองกลอน บทละครมีสัมผัสเชนเดยีวกับกลอนสุภาพ 
 กลอนบทละครขึ้นตนดวย เมื่อน้ัน  บัดนัน้ 
 เมื่อน้ัน  ใชข้ึนตนเม่ือกลาวถึงตวัละครสําคัญ 
 บัดนั้น  ใชข้ึนตนเม่ือกลาวถึงละครท่ัวไป 
 ตอนทายของการพรรณนาความจะบอกจํานวนคํากลอนไว นอกจากนั้นจะบอกชื่อเพลงท่ี
ใชบรรเลงประกอบ 
 
ละครใน 
 ละครใน เช่ือกันวา  มีท่ีมาจากคําวา “ละครนางใน” ตอมาคงเรียกกันส้ันๆ วา “ละครใน” 
เปนละครที่เดมิใชแสดงเฉพาะในราชสํานกั ใชผูหญิงแสดง มีความงดงามทั้งศิลปะการรํา การรองให
ไพเราะ ดําเนนิเรื่องอยางมีพิธีรีตอง พถิพิีถันในการแตงกาย เรื่องท่ีใชแสดงละครใน คือ อิเหนา  
อุณรุท  และรามเกียรติ์ 
 
เพลงหนาพาทย 
 เพลงท่ีใชบรรเลงประกอบอากัปกิริยาของตัวโขนละคร เรียกวา เพลงหนาพาทย เพลง
หนาพาทยท่ีปรากฏในตอนท่ีศึกษานี้ ไดแก 
 ๑.  เชิด เปนเพลงท่ีใชเกี่ยวกับการเดินทาง การไปมา  นอกจากนี้ยังใชบรรเลง
ประกอบการรบการตอสู 
 ๒.  เสมอ เปนเพลงที่ใชประกอบกิริยาไปมาในระยะใกลๆ 
 ๓.  ประถม เปนเพลงท่ีใชเกี่ยวกับการจัดทัพ ยกทัพ 
 ๔.  บาทสกุณี เปนเพลงที่ใชประกอบกิริยาของผูสูงศักดิ ์
 ๕.  กราวนอก เปนเพลงท่ีใชประกอบการเดินทัพของเทวดา มนษุย 
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 นอกจากนี้ยังมีเพลงหนาพาทยอ่ืนๆ ไดแก 
- โอด เปนเพลงที่ใชประกอบกิริยารองไห 
- กราวใน เปนเพลงท่ีใชประกอบการเดินทัพของยักษหรืออสูร 
- เหาะ เปนเพลงที่ใชประกอบกิริยาเหาะไปในอากาศ 

 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
 

  -  แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง รามเกียรติ์ ตอน  ทศกัณฐลม 
  -  แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เรื่อง ณ หาดทรายชายทะเลแหงหนึ่ง 
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แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
เรื่อง รามเกียรติ์ ตอน  ทศกัณฐลม 

 
ผูสอน  นางสาวจิรัชญา  ทิขัตต ิ
วิชาภาษาไทย  ๙ ท๓๓๑๐๑       ปการศึกษา  ๒๕๔๙ 
 

ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ   
 

๑.  ขอใดสัมพันธกับผูแตงเร่ืองรามเกียรติ์   ตอน  ทศกัณฐลม 
        ก.  แตงเรื่องรามเกียรติ์ตอนนางลอย  เพ่ือเลนโขน      
 ข.  เปนผูริเริม่ในการแตงรามเกียรติ์เพ่ือใชเปนบทละครรํา 
 ค.  เปนปฐมกษัตริยแหงกรุงรัตนโกสินทร          
 ง.  แตงเรื่องรามเกียรติ์  ตอน  บทพากยเอราวัณ   
๒.  ขอใดกลาวถึงเรื่องรามเกียรติ์ไดถูกตอง 
 ก.  เริ่มเขามาในประเทศไทยเมื่อสมันรัตนโกสินทร 
 ข.  เรื่องรามเกียรติ์ ตอน ทศกัณฐลม  ตดัตอนมาจากบทพระราชนิพนธในรชักาลที่ ๑ 
 ค.  เรื่องรามเกียรติ์ ตอน ทศกัณฐลม ฉบับรัชกาลที่ ๒  ไพเราะท่ีสุด 
 ง.  เรื่องรามเกียรติ์ฉบับท่ีสมบูรณท่ีสุด  คือ  ฉบับหอสมุดแหงชาต ิ
๓. เรื่องรามเกียรติ์มีตนกําเนิดมาจากประเทศใด 
 ก.  อินโดนีเชยี        ข.  อินเดีย 
 ค.  ศรีลังกา         ง.  เนปาล   
๔.  ขอใดเปนคํากลาวสนับสนุนท่ีมาเรื่องรามเกียรติ์ดานความเชื่อเรือ่งศาสนา 
 ก.  เพราะเรื่องรามเกียรติ์มีท่ีมาจากพุทธประวตั ิ   
 ข.  เพราะเรื่องรามเกียรติ์มีเคาโครงเรื่องมาจากเรื่องรามยนะ 
 ค.  เพราะตวัละครนับถือและเกรงกลัวพระศวิะ  
 ง.  เพราะพระรามคือปางหนึ่งของการอวตานของพระนารายณ  
๕.    บัดนั้น    หนุมานผูมีอัชฌาสัย 
 เห็นองคพระตรีภูวไนย หลงใหลไปดวยรูปทศกัณฐ”   
บทประพันธขางตนเปนลักษณะของคําประพันธชนิดใด 
 ก.  กลอนสุภาพ        ข.  โคลงสี่สุภาพ   
 ค.  อินทรวิเชียรฉันท ๑๑      ง.  กลอนบทละคร 
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๖ .  บทประพันธในขอใดมีลักษณะบังคับตรงกับคําประพันธในเรื่องรามเกียรติ์ ตอน ทศกัณฐลม 
 ก.  จะกลาวถงึพลายงามทรามสงสาร    พึ่งสมภารอยูในหองนั่งรองให 
  พวกศษิยเณรเถรชีตนชวยฝนไพล   มาลูบไลแผลท่ีมันตีรัน 
 ข.  รับกฐินภญิโญโมทนา        ชุลีลาลงเรือเหลืออาลัย 
  ออกจากวัดทัศนาดูอาวาส      เม่ือตรุษสารทพระวสาไดอาศัย 
 ค.   ผลเดื่อเมื่อสุกไซ    มีพรรณ 
  ภายนอกดูแดงฉัน   ชาดบาย 
  ภายในยอมมีแมลงวัน  หนอนบอน 
  ดุจดั่งคนใจราย    นอกนั้นดูงาม 
 ง.   บุษเอยบุษบกแกว      แสงพรายลายแพรวอลงกต 
   บัลลังกตั้งลอยช้ันลด   เครือขดทาบเคียงเรียงราย 
๗.  ขอใดกลาวถึงลักษณะขอบังคับของบทประพันธเรื่องรามเกียรติ์  ตอน ทศกัณฐลมไดถูกตอง 
 ก.  บังคับเอก  ๗  โท  ๔      
 ข.  บังคับครุ  ลห ุ
 ค.  บาทหนึ่งมี  ๓  วรรค  วรรคท่ี  ๑  กบั  วรรคที่  ๓   ม ี ๖  คํา  
 ง.   คําสุดทายของวรรคสดบัสัมผัสกับคําท่ีสามหรือสี่หรือหาของวรรครับ 
๘.   ผูท่ีเปนตนกําเนิดในการแตงเรื่องรามเกียรติ์  คือ  ใคร 
 ก.  พระเจากรุงธนบุรี      ข.  ฤาษีโคบุตร 
 ค.  ฤาษีโคดม        ง.  ฤาษีวาลมิกิ 
๙.  บทประพันธในขอใดท่ีมีสัมผัสในมากท่ีสุด 
 ก.   แตกกระจัดพลัดพรายทุกแหงหน   
 ข.  วิ่งผลุนดั่งจะหมุนเขาโรมรัน 
 ค.  วิ่งพลานไปทั่วทุกทิศ      
 ง.  แอกงอนออนงามสลวยลอย 
๑๐.  “งามรูปงามโฉมงามทรง”  บทประพันธดังกลาวมีลักษณะเดนในดานใด 
 ก.  ซํ้าคํา         ข.  เลนคํา   
 ค.  เลนเสียง        ง.  เลนสัมผัส 
๑๑.  “ปากสองวาเจาผูเปนนอง รวมทองสืบสายโลหิต”  จากบทประพันธกลาวกลาวหมายถึง
ใครกับใคร 
 ก.  ทศกัณฐ – พิเภก      ข.  สุครีพ – พาลี   
 ค.  พระราม – พระลักษณ     ง.  หนุมาน – มัจฉานุ 
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๑๒.  บทประพันธในขอใดกลาวถึงตวัละครท่ีมีลักษณะสีกายตางไปจากพวก 
 ก.  อันตัวขาบาทนี้เห็นผิด  จะเหมือนครั้งอินทรชิตยักษา 
 ข.  จงเตรียมโยธาวานร   เราจะไปราญรอนทศกัณฐฯ 
 ค.  เหมือนจะแกลงถวายชัยพระทรงธรรม สําเนียงสนั่นจับใจ 
 ง.  งามรูปงามโฉมงามทรง  ย่ิงองคเจาตรัยตรึงสวรรค 
๑๓.  ตัวละครในขอใดไมไดอยูในกลุม  อัษฎาทศมงกุฎ 
 ก.  ชมพูพาน        ข.  ทวิพัท   
 ค.  มหัทวิกัน        ง.  นิลขัน 
๑๔.   “คอยผอนจิตระงับลําดับกาย แลวบรรยายร่ําวาพาที” 
  จากบทประพันธกลาวถึงตัวละครตวัใด 
 ก. หนุมาน         ข.  ทศกัณฐ   
 ค.  พระราม         ง.  พระลักษมณ 
๑๕.   ขอใดมิใชตวัละครที่อยูฝายเดียวกัน 
 ก.  พระองคผูทรงฤทธี   พิศรูปอสุรีไมวางตา 
 ข.  แตเราชายเห็นยังเชนนี้  ถาสตรีจะเห็นเปนไฉน 
 ค.  ผูเดียวไมลดละกร     ราญรอนหักโหมโจมตี 
 ง.  รับส่ังพระองคทรงสุบรรณ ถวายบังคมคัลแลวออกมา 
๑๖. บทประพันธในขอใดสนับสนุนคํากลอนที่วา “พระทรงครุฑแสนโสมนัสสา” 
 ก.  ดวยไดดวงใจอสุรา  ทศพักตรน้ันมาไวกับกร 
 ข.  เหมือนจะแกลงถวายชัยพระทรงธรรม    สําเนียงสนั่นจับใจ 
 ค.  จับพระแสงพรหมาสตรฤทธิไกร    ภูวไนยออกสุวรรณพลับพลา 
 ง.  จ่ึงมีบัญชาประกาศติ       สั่งลูกพระอาทิตยชาญสมร 
๑๗.  “จัดเปนสุบรรณพยุหบาตร”  จากบทประพันธกลาวถึงเรื่องใด 
 ก.  กลาวถึงการจัดทัพของฝายพระราม  ข.  กลาวถึงการจัดทัพของฝายทศกัณฐ 
 ค.  กลาวถึงยานพาหนะของพระราม   ง.  กลาวถึงยานพาหนะของทศกัณฐ 
๑๘.  บทประพันธในขอใดมิไดกลาวถึงพระราม 
 ก.  ตรึกไปในการรณยุทธ   พระทรงครุฑแสนโสมนัสสา 
 ข.  จับพระแสงพรหมาสตรฤทธิไกร ภูวไนยออกสุวรรณพลับพลา 
 ค.  รับสั่งพระองคทรงสุบรรณ  ถวายบังคมคัลแลวออกมา 
 ง.  บัดเดี๋ยวก็กลับกลายเพศ   เปนทาวตรเีนตรเรืองศร ี
๑๙.  “รูปใครในพื้นสุธาดล  จะงามพนรูปน้ีไมมีเลย”  บทประพันธขางตนนี้กลาวถงึใคร 
 ก.  พระอินทร        ข.  อินทรชิต   
 ค.  ทศกัณฐ         ง.  พระราม 
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๒๐.  ตวัละครไทยมักจะแสดงคานิยมใดกอนท่ีจะออกทํากิจกรรมสําคัญ 
 ก.  บัดเดี๋ยวก็กลับกลายเพศ    เปนทาวตรเีนตรเรืองศร ี
 ข.  ไสยาสนเหนืออาสนรูจี     ยังท่ีสุวรรณพลับพลา 
 ค.  เสด็จโสรจสรงทรงเครื่อง     อรามเรืองดั่งดวงแขไข 
 ง.  ไขทอนํ้าทิพยอโนดาต  สุคนธธารกุสมุาศหอมหวาน 
๒๑  “อันคําบูราณกลาวไว   อยาใหหลงกลทั้งส่ี”   คําท่ีขีดเสนใตหมายถึงขอใด 
 ก.  รปู  รส  วาจา  ดนตร ี     ข.  รูป  รส  กล่ิน  เสียง 
 ค.   รูป  แสง  ส ี เสียง      ง.  รส  แสง  สี  เสียง 
๒๒.  ขอใดไมไดกลาวถึงตัวละครท่ีอยูฝายเดียวกัน 
 ก.  เม่ือน้ัน พระลักษมณสุริยวงศทรงรถ  ข. เมื่อน้ัน องคพระจักรกฤษณอดิศร 
 ค. บัดนั้น พระยาสุครีพตัวขยัน    ง.  บัดนั้น นนทกน้ําใจแกลวกลา 
๒๓.  “ฟงลูกพระพายพาที ภูมีก็ไดสติมา”  จากคําประพันธกลาวถึงใครกับใคร 
 ก.  พระลักษมณ  - พระราม     ข.  พระราม  - หนุมาน 
 ค.   พระราม  -  พิเภก      ง.  พระราม  - สุครีพ 
๒๔.  ลักษณะนิสัยของตัวละครในขอใดที่ควรไดรับการยกยอง 
 ก.   แข็งใจตรัสสั่งเสนา   ใหโบกธงสัญญาเปนกําหนด 
 ข.  ครั้นนายขับตอนก็จําไป  บางหนีเขาไพรเรนซอน 
 ค.  ฟงลูกพระพายพาที   ภูมีก็ไดสติมา 
 ง.  ตวัเราชัว่เองจึงเสียชนม  แลวไดรอนรนท้ังแผนดิน 
๒๕.  “ปากหน่ึงวาโอพิเภกเอย    ไฉนเลยมาแกลงฆาพ่ี”  นํ้าเสียงของผูพูดเปนเชนไร 
 ก.  ตดัพอ         ข.  ตอวา    
 ค.  ดุดา          ง.  อาฆาต 
๒๖.  “ใหหวาดหวั่นคร่ันครามฤทัยนัก   ดั่งพยัคฆเห็นพระยาราชสีห 

ขนพองสยองเกลาเมาลี  เพียงจะตกจากท่ีบัลลังกรถ” 
จากบทประพันธกลาวถึงผูใด  
 ก.  พระราม         ข.  พระลักษมณ    
 ค.  ทศกัณฐ         ง.  พิเภก 
๒๗.   บทประพันธในขอใดคือบทเสาวรจนี 
 ก.  เดชะความสัตยซ่ือตรง    จะรอนเบ้ืองบาทบงสุก็หาไม 
 ข.  ดวยไดดวงใจอสุรา  ทศพักตรน้ันมาไวกับกร 
 ค.  ข้ึนช่ือวาชาติไพร ี  จะพาทีซ่ือตรงนั้นเห็นผิด 
 ง.  รถเอยรถวิมาน   กงประไพแกวประพาฬประภัสสร 
 
 



 109

๒๘.   “ใหแคนดังใครมาฟาดฟน        บังคมคัลแลวทูลกิจจา 
 เหตุไฉนพระองคทรงฤทธิ์     มาหลงพิศดูรูปยักษา” 
บทประพันธดงักลาวตรงกับรสทางวรรณคดีในขอใด 
 ก.  เสาวรจนี        ข.  นารีปราโมทย   
 ค.  พิโรธวาทัง        ง.  สัลปงคพิไสย 
๒๙.  “ปากหนึ่งวาโอพิเภกเอย    ไฉนเลยมาแกลงฆาพ่ี 
 ตัวเราก็จะมวยชีวี            ในเวลานีด้วยศรพิษ” 
บทประพันธขางตนตรงกับวรรณศิลปขอใด 
 ก.  เสาวรจนี        ข.  นารีปราโมทย   
 ค.  พิโรธวาทัง        ง.  สัลปงคพิไสย 
๓๐.  ขอใดคือสาธกโวหาร 
 ก.  ปากหาจงดํารงทศพิธ  อยาทําทุจริตใหเหมือนพ่ี   
 ข. ปากหกวาเจาจงอดโทษ    ซ่ึงกริ้วโกรธดาวามาแตกอน 
 ค.  ปากเกาวาพ่ีจะลาตาย      นองชายเมตตาชวยปลงศพ  
 ง.  สิบปากสิ้นฝากสิ้นสั่ง       สิ้นกําลังส้ินคิดยักษา 
๓๑.  ขอใดคอืสัทพจนโวหาร 
 ก.  เปรี้ยงเปรีย้งดั่งเสียงฟารอง   กึกกองท่ัวทศทิศา   
 ข.  สําแดงนิมิตผิดประหลาด   จะมีเสียงสีหนาทก็หาไม 
 ค.  เห็นยักษีแตกหนีวุนวาย     ไพรนายไมเปนสมประด ี 
 ง.   เผนโจรโผนจรดวยฤทธี     ขุนรถขับรี่ดั่งลมกาล 
๓๒.  บทประพันธในขอใดไมใชการเปรียบสิ่งหนึ่งเปนอีกสิ่งหนึ่ง 
 ก. ใหหวาดหวั่นครั่นครามฤทัยนัก    ดั่งพยัคฆเห็นพระยาราชสีห 
 ข.  เหมือนจะแกลงถวายชัยพระทรงธรรม   สําเนียงสนั่นจับใจ 
 ค.  พากันหลงรูปมารยา    จนเสียกลอสุราสาธารณ 
 ง.  ถึงรูปงามท้ังสามธาตรี   ก็ไมมีเปรียบรูปน้ีเสมอสอง 
๓๓.  “ทับทิมทิพยประดับทับทรวง   พาหุรัดโชติชวงทองกร”   จากบทประพันธขางตนมี
เครื่องแตงกายกี่ชิ้น 
 ก.  ๒  ชิ้น         ข.  ๓  ช้ิน   
 ค.  ๔  ช้ิน         ง.  ๕  ชิ้น 
๓๔.  คําท่ีขีดเสนใตในขอใดหมายถึงกางเกง 
 ก.  ตางทรงสนับเพลาอลงการ    ข.  พระเชษฐาผาทิพยเครือหงส 
 ค.  พระทรงภูษิตเทเวศรถวาย    ง.  ตาบทิศสะอิ้งแกวกุดั่น 
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๓๕.  “ตองศรเจ็บเพียงจะวายปราณ” ขอใดมีคําท่ีมีความหมายเหมือนกับคําท่ีขีดเสนใต 
 ก.  ไปพิฆาตใหมวยสังขาร           ข.  แตเราสังหารอสุรา      
 ค.  นองชายเมตตาชวยปลงศพ      ง.  แกเราผูจะจรไปเมืองฟา 
๓๖.  บทประพันธในขอใดมีคําซอน 
 ก.  ก็เสด็จโสรจสรงทรงเครื่อง         ข.  รถเอยรถวิมาน       
 ค.  ฝายหมูอสุรศักดิ์ยักษ ี      ง.  ใหหวาดหวั่นครั่นครามฤทัยนัก 
๓๗.  ขอใดมีลักษณะการสรางคําโดยการสนธ ิ
 ก.  ไสยาสนเหนืออาสนรูจี     ยังท่ีสุวรรณพลับพลา 
 ข.  ดวยไดดวงใจอสุรา      ทศพักตรน้ันมาไวกับกร 
 ค.  กับพระอนุชาฤทธิรอน     บทจรไปสรงชลธาร 
 ง.  สําแดงนิมติผิดประหลาด    จะมีเสียงสีหนาทก็หาไม 
๓๘.  ขอใดไมมีคําราชาศัพท 
 ก.  เสด็จมาทรงรถอลงกรณ         ข.  แข็งใจตรัสส่ังเสนา 
 ค.  จึ่งมีบัญชาประกาศติ              ง.  ภูวไนยออก สุวรรณพลับพลา 
๓๙.  จากคําพูดของทศกัณฐท่ีสอนพิเภกตรงกับหลักธรรมในขอใด  
 ก.  กรรมมุนา  วตัตี  โลโก       ข.  อัตตาหิ  อัตตาโน  นาโถ 
 ค.  หิริโอตัปปะ        ง.  ทศพิธราชธรรม 
๔๐.  นักเรียนไดขอคิดอะไรจากการเรียนเรื่องรามเกียรติ์  ตอน  ทศกัณฐลม 
 ก.  สงครามนาํมาซึ่งความวุนวายและการสูญเสีย 
 ข.  คนจะงามงามน้ําใจใชใบหนา 
 ค.  พบไมงามเม่ือยามขวานบิ่น 
 ง.  คนที่มีกําลังเหนือกวายอมไดเปรียบ 
 
 

ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ 
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แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน    
เรื่อง ณ หาดทรายชายทะเลแหงหนึ่ง 

 
ผูสอน  นางสาวจิรัชญา  ทิขัตต ิ
วิชาภาษาไทย  ๙ ท๓๓๑๐๑      ปการศึกษา  ๒๕๔๙ 

 

ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ   
 

๑.  ขอใดไมสัมพันธกับเร่ือง ณ หาดทรายชายทะเล 
 ก.  ตนฉบับของเรื่องผูประพันธใชนามปากกาวาแมวคราว 
 ข.  ตนฉบับท่ีใชเปนบทเรียนนี้ไดมาจากหนังสือสวัสดฤีดูรอน 
 ค.  ผูประพันธแตงเรื่องน้ีเพราะไดรับความจรรโลงใจจากทะเล 
 ง.  ผูแตงแตงเรื่องนี้เพราะชอบหาดทรายและบรรยากาศชายทะเลยามเย็น 
๒. ลักษณะเดนของบทประพันธ  เรื่อง  ณ  หาดทรายชายทะเลแหงหนึ่ง  คือขอใด 
 ก.  ใชคาํในการแตงบอกเวลาไดชัดเจน   
 ข.  มีการเลนคําเพ่ือใหเกิดภาพตามจินตนาการ 
 ค.  ใชเคร่ืองหมายวรรคตอนไดถูกตอง   
 ง.   เนื้อหามีคุณคาดานวรรณศิลปครบถวน   
๓.  เรื่อง  ณ  หาดทรายชายทะเลแหงหนึ่ง มีท่ีมาจากหนังสือเรื่องใด 
 ก.  สวัสดีฤดูรอน       ข.  ตํานานเมอืงเพชร  
 ค.  แสงสองใจ        ง.  สารานุกรมทะเลไทย     
๔.  บทประพันธในขอใดท่ีมีลักษณะบังคับตรงกับเรื่อง  ณ  หาดทรายชายทะเลแหงหนึ่ง 
 ก.  โคควายวายชีพได     เขาหนัง   
 ข.  ตอยตะรดิติดตี่เจาพ่ีเอย จะละเลยเรรอนไปนอนไหน 
 ค.  พสุธาอากาศหวาดไหว เน้ือนกตกใจ  
 ง.  สินธนจะคณนา   บมิสุดอนุสสรณ    
๕. บทประพันธในขอใดคือลักษณะบังคับของบทประพันธเรื่อง ณ หาดทรายชายทะเลแหงหนึ่ง 
 ก. วุงเวิ้งชะวากผา   ฆนแผนศิลาสลอน       
 ข.  แรมทางกลางเถื่อน    หางเพ่ือนหาผู 
 ค. เกลียดครานการทํางาน บมีบานจะอาศัย        
 ง.  ชะโดดุกกระดี่โดด      สลาดโลดยะหยอยหยอย   
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๖.  บทประพันธในขอใดมีสัมผัสอักษรในวรรคมากที่สุด 
 ก.  ริว่ ๆ ระริว้เรื่อย  ระยะเฉื่อยฉะฉิวแสน  
  เย็นกายสบายแดน มนะดวยระรวยลม  
 ข.  ครืนๆ คะคร้ืนครั่น ชละล่ันสนั่นดัง 
  โดยทางทะเลฟง  สรครื่นคะเครงโครม 
 ค.  ล่ิว ๆ ละลอกปราด ปะทะหาดและสาดโซม  
  ซัดทอยทยอยโหม ทะลุฝงกระทั่งถึง        
 ง.  น่ัน ๆ แนบอกบง โปะประมงประมาณมี 
  ดื่นดาณอาชี-  วะเพราะปลาแหละอาจิณ 
๗.  บทประพันธในขอใดไมมีสัมผัสภายในวรรค 
 ก.  สายันหตะวันยาม ขณะขามทิฑัมพร  
 ข.  แทธรรมชาติงาม พิศะยามจะย่ําพึง 
 ค.   เขาภาคนภาตอน ทิศตกก็รําไร   
 ง.   ของไทยนะของไทย และก็ไทยนะไทยเปน  
๘.  บทประพันธในขอใดมีการเนนคํา 
 ก.  ของไทยนะของไทย  และก็ไทยนะไทยเปน  
  เจาของและบําเพ็ญ  จะพิทักษจะรกัษา       
 ข.  น่ันๆ แนบอกบง   โปะประมงประมาณมี 
  ดื่นดาณอาชี-   วะเพราะปลาแหละอาจิณ 
 ค.  โนนๆ แนะยาวกวาง  ณ ระหวางทะเลวน  
  นํ้าเชี่ยวและเขียวกล  กะจะดําแสดงสี       
 ง.  ครืนๆ คะครื้นครั่น  ชละล่ันสนั่นดัง 
  โดยทางทะเลฟง   สรคร่ืนคะเครงโครม 
๙.  ขอใดมีสัมผัสสระในวรรคมากที่สุด 
 ก.  รอนๆ และออนแสง  นภะแดงสิแปลงไป  
     เปนครามอรามใส  สุภะสดพิสุทธิสี์        
 ข.  ริกๆ กระดิกทุก   ทุมะรุกขระเริงรมย 
  ใบกานตระการชม  พิศะชอชลอครัน 
 ค.  ล่ิวๆ ละลอกปราด  ปะทะหาดและสาดโซม  
      ซัดทอยทยอยโหม  ทะลุฝงกระทั่งถึง        
 ง.  เห็นภาพทะเลแผน  ดุจะแผนอุทกอัน 
  ปราศฝงบใฝฝน   บพิจารณาไกล 
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๑๐.  ขอใดมีความหมายตรงกับคําท่ีขีดเสนใตในบทประพันธตอไปนี้ “ขณะขามทิฆัมพร” 
 ก.  เขาภาคนภาตอน      ข.  เปนครามอรามใส  
 ค.  สุภะสดพสิุทธิ์สี       ง.  ทุมะรุกขระเริงรมย   
๑๑. คําท่ีขีดเสนใตในขอใดมีความหมายตางไปจากพวก 
 ก.  แผนน้ํา ณ เบ้ืองหนา     ข.  ละเลาะลองชะลอสินธุ  
 ค.  ภพะแดนอุทกชล      ง.  มุขะเพ่ือจะเมือรัง  
๑๒. คําท่ีขีดเสนใตในขอใดเปนคําท่ีมาจากภาษาเขมร 
 ก.  ปราศฝงบใฝฝน       ข.  และถวิลจะแยงกัน   
 ค.  โลกเราจะเขายุท       ง.  จะพิทักษจะรักษา 
๑๓.  คําท่ีขีดเสนใตในบทประพันธขอใด ไมใชคําท่ีมาจากภาษาเดียวกัน 
 ก.  เรือ ๆ ณ เม่ือรัต-      ข.  บุคคลและแควนหลาย   
 ค.  ศศิธรจะจรแทน       ง.  ทุมะรุกขระเริงรมย 
๑๔.  คําในขอใดมีลักษณะการสรางคําเหมือนกับคําวา  ธรรมชาต ิ
 ก.  รําไร         ข.  ธรรมดา    
 ค.  พณิชยกรรม        ง.  เบ้ืองหนา 
๑๕.  “มุขะเพ่ือจะเมือรัง”  คําท่ีขีดเสนใตมีความหมายวาอยางไร 
 ก.  เม่ือ          ข.  ไป     
 ค.  กลับ         ง.  นอน 
๑๖.  “พบเขาก็เปลาตา”  คาํท่ีขีดเสนใตหมายความวาอยางไร  
 ก.  เห็นแตไมตระหนักความหมาย   ข.  มองดวยตาเปลาไมเห็น  
 ค.  มองแลวเสียสายตาเปลา ๆ    ง.  มองเห็นแลวปวดตา 
๑๗.  คําวา  “ทุมะ”  หมายความวาอยางไร 
 ก.  นก          ข.  ฝน    
 ค.  ตนไม         ง.  ดวงจันทร 
๑๘.  เรื่อง  ณ  หาดทรายชายทะเลแหงหนึ่งไมไดกลาวถึงส่ิงใด 
 ก.  หาดทราย        ข.  ทะเล   
 ค.  ทองฟา         ง.  ดาว 
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๑๙.  บทประพันธในขอใดไมไดกลาวเนนถึงธรรมชาติยามเย็นโดยเฉพาะ 
 ก.  รอน ๆ และออนแสง      นภะแดงสิแปลงไป       
  เปนครามอรามใส      สุภะสดพสิุทธิ์สี 
 ข.  ร่ิวๆ ระริ้วเรื่อย        ระยะเฉื่อยฉะฉิวแสน  
       เย็นกายสบายแดน  มนะดวยระรวยลม 
 ค.  ไรๆ ไสวรอน        จระวอนวิหคพรรณ       
      เหนือพฤกษะไพรผัน มุขะเพ่ือจะเมือรัง           
 ง.  แทธรรมชาติงาม        พิศะยามจะยํ่าพึง 
  เพงภาพผิคํานึง        ละก็นานิยมตาม 
๒๐.  ขอใดสะทอนใหเห็นธรรมชาติตางจากขออ่ืน 
 ก.  เรื่อ ๆ ณ เม่ือรัต-      ติจะผลัดก็พลันมี   
    มดืมามิชาที         ศศธิรจะจรแทน                
 ข.  ไรๆ ไสวรอน          จระวอนวิหคพรรณ  
  เหนือพฤกษะไพรผัน มุขะเพ่ือจะเมือรัง 
 ค.  รอน ๆ และออนแสง      นภะแดงสิแปลงไป   
      เปนครามอรามใส  สุภะสดพิสุทธิสี์       
 ง. ครืน ๆ คะครื้นครั่น     ชละล่ันสนัน่ดัง 
  โดยทางทะเลฟง   สรคร่ืนคะเครงโครม 
๒๑.  “......................... ทุมะรุกขระเริงรมย 
       ใบกานตระการชม พิศะชอชะลอครัน”   ควรเตมิบทประพันธในขอใดลงไปในวรรคแรก 
 ก.  ริกๆ กระดิกทุกข      ข.  ในถิ่นอุทกนั้น  
 ค.  วาอาไผทแผน       ง.  น่ันๆ แนะบงบอก 
๒๒.  ขอใดจับคูไมถูกตอง 
 ก.  รุกข – นภา        ข.  ทิฆัมพร – ตะวัน   
 ค.  รัตติ – ศศิธร       ง.  ทิศะตก – นภะแดง 
๒๓.  “ท้ังใหญและกวางยล เฉพาะเนตรถนัดเห็น”  บทประพันธน้ีกลาวถึงสิ่งใด 
 ก.  ทองทะเล        ข.  ผืนฟา   
 ค.  อาณาเขตชายทะเล      ง.  อาณาเขตประเทศไทย 
๒๔.  “สายันหตะวันยาม ขณะขามทิฆัมพร 
          เขาภาคนภาตอน ทิศตกก็รําไร”  จากบทประพันธคําในขอใดมีความหมายเหมือนกัน 
 ก.  สายัณห- ตก       ข.  ตะวัน – ราํไร   
 ค.  สายัณห – ตะวัน       ง.  ทิฆัมพร – นภา 
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๒๕.  คําประพันธในขอใดใหภาพลักษณท่ีชัดเจนที่สุด 
 ก.  ในถิ่นอุทกนั้น   สิอนันตบรรดา    
 ข.  นํ้าเชี่ยวและเขียวกล  กะจะดําแสดงสี 
 ค.  ริวๆ ระริ้วเรื่อย   ระยะเฉื่อยฉะฉิวแสน  
 ง.  ชมเพลินก็พลันความ  ตริตระหนักประจักษมา 
๒๖. “ในถิ่นอุทกนั้น สิอนันตบรรดา 
       สินธนจะคณนา บมิสุดอนุสสรณ”  คําท่ีขีดเสนใตมีความหมายตรงกับขอใด 
 ก.  เงินทอง         ข.  ทรัพยสมบัติ   
 ค.  ของมีคา         ง.  ทรัพยากรธรรมชาติ 
๒๗.  ขอใดมีการใชความเปรียบ 
 ก.  ซัดทอยทยอยโหม    ทะลุฝงกระท่ังถึง   
 ข.  นํ้าเชี่ยวและเขียวกล      กะจะดําแสดงส ี
 ค.  ท้ังใหญและกวางยล    เฉพาะเนตรถนัดเห็น   
 ง.  สินธนจะคณนา      บมิสุดอนุสสรณ 
๒๘.  ขอใดท่ีกวีมิไดกลาวถึงในบทรอยกรองเรื่อง  ณ  หาดทรายชายทะเลแหงหนึ่ง 
 ก.  ทะเลงาม        ข.  ทะเลอันตราย   
 ค.  ทะเลมีทรัพยากร      ง.  ทะเลมีความสําคัญเชิงพาณิชย  
๒๙.  จุดมุงหมายที่สําคัญท่ีสุดท่ีกวีกลาวถึงคือขอใด 
 ก.  ชี้ใหเห็นคณุคาของทะเลที่ควรอนุรักษ   
 ข.  พรรณาถงึความงามของตะวันยามใกลลับขอบฟา 
 ค.  พรรณาความงามของทะเลยามเย็น   
 ง.  เสนอแนะใหรกัษาทองทะเลใหเปนแหลงทองเท่ียว 
๓๐.  เรื่อง  ณ หาดทรายชายทะเลแหงหนึ่ง  ไดฝากขอคิดอยางไรใหแกผูอาน 
 ก.  ทะเลมีความสวยงามควรไปเที่ยวกัน   
 ข.  ทะเลมีสิ่งมีชีวิตหลายอยางอาศัยอยู 
 ค.  ทะเลมีความกวางใหญไพศาลและมีสิ่งลึกลับซอนอยู  
 ง.  ทะเลมีทรัพยากรมีคามากมายควรชวยกันพิทักษรักษาไวตราบนานเทานาน 
 
 
 
 
 
 
 



 116

เอกสารประกอบการเรียนปกติ 
 
ผูสอน  นางสาวจิรัชญา   ทิขัตติ 
วิชาภาษาไทย ๙   ท๓๓๑๐๑      ปการศึกษา  ๒๕๔๙ 

 

ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ   
 
ใหนักเรียนวาดภาพทองทะเลตามจินตนาการของนักเรียนพรอมท้ังเขียนบรรยายใตภาพอยาง
ต่ํา  ๕ บรรทัด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................. 
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เอกสารประกอบการเรียนปกติ 
 
ผูสอน  นางสาวจิรัชญา  ทิขัตติ      
วิชาภาษาไทย  ๙   ท๓๓๑๐๑     ปการศึกษา  ๒๕๔๙ 

 

ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ  ϖ   
 
ใหนักเรียนเขียนแผนผังมโนทัศนประโยชนท่ีไดจากทะเล  พรอมท้ังตกแตงใหสวยงาม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

............................................................................................................................................... 

............................................................................................................................................... 

............................................................................................................................................... 

............................................................................................................................................... 

............................................................................................................................................... 

............................................................................................................................................... 

............................................................................................................................................... 

ประโยชนท่ี
ไดจากทะเล 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ง 
       
      -  คา  p  คา  r  ของแบบทดสอบ 
      -  คาอํานาจจําแนกของแบบสอบถาม 
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ตาราง 8  คา  p  คา  r  ของแบบทดสอบ 
 

ขอ p r ขอ p r 
      

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

.74 

.58 

.58 

.62 

.74 

.78 

.78 

.66 

.50 

.72 

.72 

.60 

.70 

.50 

.62 

.74 

.68 

.54 

.54 

.74 

.54 

.56 

.60 

.52 

.54 

.28 

.36 

.36 

.28 

.52 

.44 

.44 

.52 

.36 

.32 

.48 

.32 

.52 

.28 

.52 

.28 

.48 

.44 

.52 

.36 

.36 

.32 

.40 

.40 

.36 

26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 

.56 

.40 

.62 

.78 

.66 

.54 

.72 

.46 

.52 

.60 

.62 

.78 

.78 

.74 

.66 

.58 

.74 

.74 

.74 

.64 

.56 

.76 

.78 

.74 

.72 

.40 

.32 

.44 

.44 

.36 

.36 

.48 

.44 

.32 

.40 

.52 

.44 

.44 

.52 

.52 

.36 

.52 

.52 

.52 

.56 

.40 

.48 

.44 

.52 

.40 
      

ความเช่ือม่ัน  เทากับ  .9294 
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ตาราง 9  แสดงคาอํานาจจําแนกของแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบ 
 

ขอ t ขอ t 
    

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

5.458 
4.295 
2.385 
3.226 
6.528 
3.457 
3.817 
3.843 
2.449 
2.835 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

3.633 
2.774 
5.858 
4.529 
3.905 
3.098 
5.013 
4.540 
3.900 
4.689 
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ภาคผนวก จ 

 
รายชื่อผูเช่ียวชาญ 
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รายนามผูเชี่ยวชาญ 
 
ผูชวยศาสตราจารย สุมานิน  รุงเรืองธรรม   อาจารยประจําภาควิชาการมัธยมศึกษา 
           คณะศึกษาศาสตร 
           มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 
ผูชวยศาสตราจารย ขจรศรี  ชาติกานนท   อาจารยหมวดภาษาไทย 
           โรงเรียนสาธิต 
           มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
           ประสานมิตร (ฝายมัธยมศึกษา) 
 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูทําสารนิพนธ  
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ  
 

ช่ือ  สกุล       นางสาวจิรัชญา  ทิขัตต ิ
วันเดือนปเกิด      21  มีนาคม  2516 
สถานที่เกิด      อําเภอปว  จังหวัดนาน 
สถานที่อยูปจจุบัน    บานเลขท่ี 179  หมู  6 ตําบลศิลาเพชร  อําเภอปว  
       จังหวัดนาน  55120 
ตําแหนงหนาท่ีการงานปจจุบัน ครูผูสอน 
สถานที่ทํางานปจจุบัน    โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี  
       30 หมู 3 แขวงบางแค  เขตบางแค   
       กรุงเทพมหานคร  10160 
ประวตัิการศึกษา  
 พ.ศ. 2538    มัธยมศึกษาตอนปลาย 
       จากศูนยการศึกษานอกโรงเรียนอําเภอเวียงสา    
       จังหวัดนาน 
 พ.ศ. 2543    ศิลปศาสตรบณัฑิต (ภาษาไทย) 
       จากสถาบันราชภัฏบานสมเด็จเจาพระยา 
 พ.ศ. 2550    การศึกษามหาบัณฑิต (การสอนภาษาไทย) 
       จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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