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 การวิจัยครั้งนี้ มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาอิทธิพลของปจจัยระดับหองเรียน กับปจจัยระดับ
ผูเรียนและปฏิสัมพันธขามระดับระหวางปจจัยหองเรียนและปจจัยระดับผูเรียนที่มีตอการคิดอยาง   
มีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร กลุมพระนคร
เหนือซ่ึงกลุมตัวอยางไดจํานวนนักเรียน 1,656 คน และ ไดจํานวนหองเรียน 138 หองเรียน ภาค
เรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย แบบสอบถาม 4 ฉบับ ไดแก 
แบบสอบถามความเชื่อในอํานาจแหงตน บุคลิกภาพในการแสดงตัว การสนับสนุนทางวิชาการของ
ผูปกครอง และ พฤติกรรมการสอนของครู มีคาความเชื่อม่ันอยูระหวาง 0.689-0.878 และ 
แบบทดสอบ 2 ฉบับ ไดแก แบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ และ ความสามารถดานเหตุผล 
มีคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.804 และ 0.616 ทําการวิเคราะหขอมูลเบื้องตน ใชโปรแกรมสําเร็จรูป 
SPSS for Windows และวิเคราะหพหุระดับโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูปHLM for Windows Version 6   
 ผลการวิจัยพบวา  
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ที่มีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 และการสนับสนุนทางวิชาการจากผูปกครอง ที่มีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนบุคลิกภาพในการแสดงตัว มีอิทธิพลตอการคิดอยางมี
วิจารณญาณอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  
 2. ปจจัยระดับหองเรียน ไดแก  พฤติกรรมการสอนของครู และ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
เฉลี่ยรายหองมีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01 สวนประสบการณการสอนของครู มีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนระดับ
หองเรียน อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 3. ปฏิสัมพันธขามระดับระหวางพฤติกรรมการสอนของครูกับความสามารถทางดานเหตุผล 
มีอิทธิพลรวมกันตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
สวนปฏิสัมพันธระหวางพฤติกรรมการสอนของครูกับความเชื่อในอํานาจแหงตน  ปฏิสัมพันธ
ระหวางพฤติกรรมการสอนของครูกับบุคลิกภาพในการแสดงตัว และปฏิสัมพันธระหวางพฤติกรรม
การสอนของครูกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีอิทธิพลรวมกันตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
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             This study aimed to investigate the effect of classroom - level and student – level 
factors and cross - interaction between classroom - level and student – level factors on 
Prathom Suksa VI students’ critical thinking in primary schools under Bangkok Metropolitan 
Administration.  The subjects comprised 1,656 Prathom Suksa VI students from 138 
classrooms during the 2nd  semester of 2007 academic year.  The instruments for collecting 
data included 4 questionnaires concerning locus of control, expression personality, parents’ 
academic support, and teachers’ teaching behavior with reliability of 0.689 – 0.878, and 2 
tests on critical thinking and reasoning ability with reliability of 0.804 and 0.616.  Then data 
were analyzed through SPSS and HLM for Windows. 
             The results revealed as follows: 
             1.  According to student – level factors, it was found that reasoning ability, locus 
of control and learning achievement significantly affected to critical thinking at .01 level 
while parents’ academic support significantly affected to critical thinking at .05 level whereas 
expression personality did not significantly affected to critical thinking.   
             2.  As to classroom – level factors, it was found that teachers’ teaching behavior 
and learning achievement significantly affected to critical thinking at .01 level whereas 
teachers’ teaching experience did not significantly affected to critical thinking.   
             3.  Cross - interaction between teachers’ teaching behavior and reasoning ability 
significantly effected to critical thinking at .05 level whereas cross - interactions between 
teaching behavior and locus of control, teaching behavior and expression behavior and 
teaching behavior and learning achievement did not significantly affected to critical thinking. 
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ประกาศคุณูปการ 
  
 ปริญญานิพนธฉบับนี้ สําเร็จลงไดดวยความกรุณา ความเมตตา และเอาใจใสใหคําปรึกษา
และความอนุเคราะหเปนอยางดีจาก  ผูชวยศาสตราจารย ดร.องอาจ นัยพัฒน  ประธานควบคุม
ปริญญานิพนธ  อาจารย ดร.เสกสรรค  ทองคําบรรจง กรรมการการควบคุมปริญญานิพนธ    และ
ไดรับความกรุณาจาก อาจารย ดร.สุวพร เซ็มเฮง  และผูชวยศาสตราจารย ระวีวรรณ พันธพานิช 
กรรมการแตงตั้งเพ่ิมเติม ในการสอบปากเปลาปริญญานิพนธที่ไดใหคําแนะนําและขอแกไขตาง ๆ  
 ขอกราบขอบพระคุณ  ผูชวยศาสตราจารยสุนันท   ศลโกสุม   อาจารย ดร.สุวพร เซ็มเฮง  
อาจารยชวลิต รวยอาจิณ  อาจารยสมกิจ กิจพูนวงศ และอาจารยวิภา เจียรสุมัย ที่ใหความกรุณา
เปนผูเชี่ยวชาญใหความชวยเหลือ ใหคําแนะนําและแกไขขอบกพรองตาง ๆ ในการตรวจสอบ
เครื่องมือที่ใชในการศึกษาครั้งนี้ และขอขอบพระคุณผูอํานวยการโรงเรียน รองผูอํานวยการ คณะครู
ที่สอนสายชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ที่ใหความอนุเคราะหในการเก็บขอมูล  และ  ขอขอบใจนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่เปนกลุมทดลองเครื่องมือ และนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางที่ใหความรวมมือ
เปนอยางดี 
 ขอขอบคุณพ่ี ๆ เพ่ือน ๆ นอง ๆ  เอกการวิจัยและสถิติทางการศึกษาภาคพิเศษรุน  3   ที่
ใหคําปรึกษาความชวยเหลือในดานตาง ๆ ดวยดีมาตลอด     ขอบคุณคณะครูโรงเรียนบานคลองบัว  
( เอ่ียมแสงโรจน )  ที่ใหการสนับสนุนและอํานวยความสะดวกในดานตาง ๆ   ขอบพระคุณ อาจารย
สมัย ยะนะโชติ  คุณแมดาวเรือง ยะนะโชติ   และ อาจารยจันทรา  เอ๋ียวภูเก็ต  คอยใหกําลังใจ และ
คอยชวยเหลือในทุก ๆ ดาน 
 ทายสุดนี้คุณประโยชนของปริญญานิพนธฉบับนี้ผูวิจัยขอมอบแด พระคุณของครู-อาจารย  
บิดา-มารดา ตลอดจนผูที่มีพระคุณ   ผูที่ใหความชวยเหลือและเปนกําลังใจดวยดีเสมอมาจนผูวิจัย
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บทที่  1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 ในโลกปจจุบันเปนยุค  “โลกาภิวัตน (Globalization)” เปนยุคไรพรมแดนทางดานการ
สื่อสารในเชิงความสัมพันธทางเศรษฐกิจ ซึ่งเปนสังคมที่อยูบนฐานความรูที่มีความกาวหนา มี
พัฒนาการ และมีการเปลี่ยนแปลงเกิดขึ้นอยางรวดเร็วโดยอาศัยเทคโนโลยีดานการสื่อสารที่ทันสมัย 
ขอมูลสามารถติดตอสื่อสารถึงกันทั่วโลก ซึ่งทําใหมนุษยรับรูขอมูลขาวสารและสิ่งใหม ๆ ที่เกิดขึ้น
ตลอดเวลาและมีการคาดการณไววาขอมูลที่จะเกิดขึ้นในอีก 10 ปขางหนาจะมีปริมาณมากเทากับ
ขอมูลที่สะสมมาในอดีตประมาณ1,000-2,000 ป(ศันสนีย ฉัตรคุปต และอุษา ชูชาติ.2545:1)ดวยการ
เปลี่ยนแปลงทางสังคมที่เกิดขึ้นนี้มีผลทําใหมนุษยตองรับขอมูลตางๆ มากมายจึงจําเปนอยางยิ่งที่
ตองมีการคิดพิจารณา ใครครวญ ไตรตรอง ขอมูลขาวสาร และส่ิงใหม ๆ ที่เขามาอยางมีเหตุผล  
เ พ่ือ เปนการตัดสินใจว าควรเชื่ อ  หรือควรทํา เพื่ อชวยใหการตัดสินใจไดอย างถูกตอง              
(Ennis .1985:44) การศึกษาในยุคปจจุบันจึงจําเปนตองมีการปฏิรูปเพ่ือพัฒนาคนในชาติใหมี
ศักยภาพของตนเอง เพ่ือที่จะปรับตัวใหทันกับการเปลี่ยนแปลงของโลกได ดังเชน พระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 ไดกําหนดใหการศึกษาเปนกระบวนการเรียนรูเพ่ือความ
เจริญงอกงามของบุคคล และสังคม การจัดการศึกษาเปนไปเพ่ือพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่
สมบูรณทั้งรางกาย จิตใจ สติปญญา มีคุณธรรม จริยธรรม สามารถอยูรวมกับผู อ่ืนไดอยางมี
ความสุข (กองวิชาการ สํานักการศึกษา.2547:1) และเพื่อใหผูเรียนสามารถเรียนรูดวยตนเองเปนผู
รักการเรียนรู สามารถคิดวิเคราะหแกปญญาได (อําพร ไตรภัทร.2543:6)  
 การพัฒนาการความสามารถทางดานความคิดเปนจุดมุงหมายของการจัดการศึกษา       
ในยุคปจจุบัน เพราะความสามารถทางการคิดจะชวยใหผู เรียนสามารถแกปญหาไดอยาง             
มี ป ร ะ สิ ท ธิ ภ า พ แ ล ะ เ ป น เ ค รื่ อ ง มื อ สํ า ห รั บ ก า ร เ รี ย น รู อ ย า ง ต อ เ น่ื อ ง ด ว ย ต น เ อ ง                     
(พันธ ทองชุมชน.2547:167)โดยเฉพาะการคิดอยางมีวิจารณญาณ (Critical Thinking) ซึ่งเปนการ
คิดที่มีจุดมุงหมายเพื่อพิจารณาเกี่ยวกับขอมูลหรือสถานการณที่ปรากฏมีการไตรตรองอยาง
รอบคอบ โดยอาศัยความรูความคิดและประสบการณของตนเองในการสํารวจหลักฐานและขอมูล 
เพ่ือนําไปสูขอสรุปที่สมเหตุสมผล การคิดอยางมีวิจารณญาณจึงเปนสิ่งจําเปนที่ครูผูสอน            
ควรใหความสําคัญและมุงม่ันที่จะใหเกิดขึ้นกับผูเรียนเปนอยางยิ่งและถือวาเปนสิ่งที่ผูเรียนควร 
ไดรับการพัฒนา โดยถือวาเปนเง่ือนไขจําเปนสําหรับการจัดการศึกษา (Bodi.1988 อางใน         
เพ็ญพิศุทธิ์ เนคมานุรักษ. 2537:1) ดังที่ คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ไดพัฒนามาตรฐาน
การศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานเพื่อใชประกอบในการประเมินคุณภาพภายนอก และเปน
แนวทางใหหนวยงานและสถานศึกษามุงพัฒนาการจัดการศึกษาใหมีคุณภาพตามมาตรฐานตางๆ 
เ พ่ิมขึ้ น เ พ่ือใหบรรลุ เปน เป าหมายที่ กํ าหนดไว ในพระราชบัญญัติการศึกษาแห งชาติ         
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พุทธศักราช 2542 ซึ่งมาตรฐานการศึกษาดานผูเรียนมาตรฐานที่ 4 ไดมุงใหผูเรียนมีความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห คิดอยางมีวิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค คิดไตรตรองและมี
วิสัยทัศน (สํานักงานรับรองมาตรฐานและการประเมินคุณภาพการศึกษา. 2546:51-52) ดวย
ความสําคัญของการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดังกลาว คนในสังคมปจจุบันจึงตองรูจักการคิดอยางมี
วิจารณญาณ เพ่ือสามารถใชในการตัดสินใจเกี่ยวกับขอมูลที่ความซับซอนปญหาการขัดแยงตาง ๆ 
รวมทั้งขาวสารที่เกิดขึ้นมากมายและมีการเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา ซึ่งถาบุคคลใดขาดทักษะการคิด
อยางมีวิจารณญาณก็จะเปนบุคคลที่เสียโอกาสในสังคม (สมโภชน พนาวาส.2537:75-76)      
 ผลจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยพบวามีปจจัยหลายอยางที่สงผลตอความสามารถใน
การคิดอยางมีวิจารณญาณ (ศันนีย ฉัตรคุปต และอุษา ชูชาติ.2545:5) กลาววา กระบวนการเรียนรู
ที่มีประสิทธิภาพของสมอง และรูปแบบการจัดการเรียนรูที่ผูเรียนเปนสําคัญที่สุดที่นําไปสูการคิด
อยางมีวิจารณญาณซึ่งคนเราจะเรียนรูไดดีและเต็มความสามารถของสมองจะตองเปนการเรียนรูที่มี
ความสุขและเรียนดวยแรงจูงใจภายในสอดคลองกับเกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2545:163-164) 
กลาววา แรงจูงใจเปนคุณลักษณะที่สําคัญที่มีอิทธิพลตอรูปแบบการคิด โดยเฉพาะแรงจูงใจภายใน  
ที่จะกระตุนและผลักดันใหคนเกิดการคิดอยางมีวิจารณญาณ และเพิ่มเติมวาลักษณะนิสัยที่เปนตัว
รวมทางการคิดตัวหนึ่ง คือ นิสัยในการเรียน ที่ทําใหคนเรียนอยางมีประสิทธิภาพ สงผลตอการคิด
อยางมีวิจารณญาณ (เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์.2545:139-154) สวนจากงานวิจัย พบวา ผูที่มี
ความสามารถในการคิดอยางวิจารณญาณจะเปนผูที่ มีความเชื่ อ อํานาจภายในตนเอง  
(Marra.1997:1215-A) ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของดารุณี บุญวิก (2543) ดวงกมล โพธิ์นาค   
(2545) ศศิธร ลีบอนอย (2547) และครองสิน มิตะทัง (2548) ซึ่งการคิดอยางมีวิจารณญาณนั้นยัง
เปนการคิดอยางมีเหตุผล กลาตัดสินใจ และสัมพันธกับการคิดแกปญหา(ทิศนา แขมมณี.2544:151)  
นอกจากนี้ยังพบวา การสนับสนุนทางวิชาการจากผูปกครอง นิสัยในการเรียน เปนตัวแปรสาเหตุที่มี
อิทธิพลทางตรงตอความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ (ครองสิน มิตะทัง.2548) และจาก
การศึกษาของวอชิงตัน (เพ็ญพิศุทธิ์ เนคมานุรักษ.2537:4;อางอิงจาก Washingtion.1987) พบวา 
สิ่งจําเปนสําหรับการคิดอยางมีวิจารณญาณประการหนึ่งคือความรู และประสบการณการสอนของครู  
ซึ่งก็มีผลตอคุณภาพการสอนของครู ดังน้ันการสอนอยางมีประสิทธิภาพ และเอื้อตอการเรียนรูของ
ผูเรียนสงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ (อุษณีย อนุรุทธิ์วงศ .2545:5)         
 จากการศึกษาเอกสารงานวิจัยตาง ๆ พบวาการศึกษาที่เกี่ยวกับขอมูลทางการศึกษาโดย
วิเคราะหจากโรงเรียนมักกระทําโดยใชเทคนิคการวิเคราะหแบบถดถอยพหุคูณ (Mutiple regrssion 
analysis) ซึ่งพบวาสถิติดังกลาวนี้ไมเหมาะสมและไมสอดคลองกับลักษณะธรรมชาติของขอมูลทาง
การศึกษา กลาวคือ สถิติที่ใชวิเคราะหเปนเพียงการวิเคราะหขอมูลระดับเดียว (Single -Level data) 
ทั้งที่ความเปนจริงแลวธรรมชาติของขอมูลทางการศึกษาของโรงเรียนมีหลายระดับ (Muti–Level 
data)ตามลักษณะทางโครงสรางของระบบการศึกษาที่มีการจัดองคกรเปนลําดับชั้นลดหลั่นกันลงมา 
(hierarchical or nested structure) เชน นักเรียนแตละคน ชั้นเรียน โรงเรียน และกลุมของโรงเรียน  
ดวยเหตุผลของปญหาความไมสอดคลองระหวางวิธีการทางสถิติวิเคราะหกับลักษณะทางโครงสราง
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ของขอมูลที่เปนแบบหลายระดับ  ทําใหผลการวิเคราะหมีความคลาดเคลื่อน ขาดความเที่ยงตรง ใน
วิเคราะหขอมูลย่ิงไปกวานั้นการวิเคราะหขอมูลระดับเดียว (Single-Level data) ยังไมเปดโอกาสให
ผูวิจัยสามารถศึกษาปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรทางการศึกษาที่อยูตางระดับกัน (cross-level 
interaction)(องอาจ นัยพัฒน.2542:3;อางอิงจาก Aitkin ;& Longford .1986:Goldstein.1995: 
Raudenbush& Bryk.198) อันจะเปนประโยชนในการอธิบายความสัมพันธไดอยางครอบคลุมและ
ละเอียดขึ้น (องอาจ นัยพัฒน. 2542:3;อางอิงจาก Aitkin;& Zuzovsky.1994 :Naiyapatana.1999)  
 จากที่กลาวมาขางตนและผลการประเมินของสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมิน
คุณภาพการศึกษา (สมศ.) พบวา ผูเรียนทั้งประเทศยังมีผลการประเมินในมาตรฐานที่เกี่ยวกับ
ความสามารถทางการคิดอยูในระดับต่ํา (มาตรฐานที่ 4 ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห  
คิดสังเคราะห คิดอยางมีวิจารญาณ มีความคิดสรางสรรค คิดไตรตรองและมีวิสัยทัศน ดวยเหตุนี้จึง
เปนสาเหตุที่ทําใหผูวิจัยเกิดความสนใจเกี่ยวกับวา เม่ือมีการปฏิรูปการศึกษามีทั้งพระราชบัญญัติ
การศึกษา ปพุทธศักราช 2542 และหลักสูตรสถานศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2544 ไดรับการ
สนับสนุนจากรัฐบาลแลวเหตุใดกระบวนการคิดของผูเรียนยังไมประสบผลสําเร็จทําใหผูวิจัยมีความ
สนใจที่จะศึกษาความสัมพันธของการคิดยางมีวิจารณญาณกับตัวแปรอิสระตางๆ โดยคํานึงถึง
โครงสรางตามหลักธรรมชาติของขอมูลทางการศึกษา โดยแบงขอมูลที่จะศึกษาออกเปน 2 ระดับ  
คือ ขอมูลตัวแปรระดับผูเรียน ไดแก ความสามารถดานเหตุผล ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความเชื่อ
ในอํานาจแหงตน บุคลิกภาพในการแสดงตัว และการสนับสนุนทางวิชาการจากผูปกครอง        
ขอมูลระดับหองเรียน ไดแก พฤติกรรมการสอนของครู ประสบการณการสอนของครู และ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง โดยใชการวิเคราะหพหุระดับ (Mutilevel ananiysis) ซึ่งเปน
เทคนิคทางสถิติที่ ใช ในการวิ เคราะหขอมูลที่ มีหลายระดับสอดแทรกเปนระดับลดหลั่น          
(hierarchical or nested data)  
 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 ในการศึกษาครั้งน้ีมีจุดมุงหมายที่สําคัญ คือหาความสัมพันธระหวางปจจัยระดับหองเรียน
กับปจจัยระดับผูเรียนที่มีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษา
ปที่  6 ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร  กลุมพระนครเหนือ  โดยจุดมุงหมายเฉพาะคือ 
  1. เพ่ือศึกษาปจจัยระดับผูเรียน  ไดแก  ความสามารถดานเหตุผล ผลสัมฤทธิ์ทาง  
การเรียน ความเชื่อในอํานาจแหงตน บุคลิกภาพในการแสดงตัว  และการสนับสนุนทางวิชาการจาก
ผูปกครองที่มีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ   
  2. เพ่ือศึกษาปจจัยระดับหองเรียน ไดแก   พฤติกรรมการสอนของครู ประสบการณ
การสอนของครู  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหองที่มีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ   
   3. เพ่ือศึกษาปฏิสัมพันธของปจจัยระดับผูเรียน และปจจัยระดับหองเรียนที่มีอิทธิพล
ตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ไดแก 



 4 

    3.1 ปฏิสัมพันธระหวางพฤติกรรมการสอนของครูกับความสามารถดานเหตุผล 
   3.2 ปฏิสัมพันธระหวางพฤติกรรมการสอนของครูกับความเชื่อในอํานาจแหงตน  
   3.3 ปฏิสัมพันธระหวางพฤติกรรมการสอนของครูกับบุคลิกภาพในการแสดงตัว 
   3.4 ปฏิสัมพันธระหวางพฤติกรรมการสอนของครูกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

ความสําคัญของการวิจัย 
 ผลการวิจัยครั้งนี้ ซึ่งมีความสําคัญตอการจัดการศึกษาดังนี้ 
   1. ผลการวิจัยทําใหทราบปจจัยระดับนักเรียน ไดแก ความสามารถดานเหตุผล ความ
เชื่อในอํานาจแหงตน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน บุคลิกภาพในการแสดงตัว และการสนับสนุนทาง
วิชาการของผูปกครอง ปจจัยใดที่มีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณในระดับภายในหองเรียน 
และการวิจัยในครั้งน้ียังทําใหทราบปจจัยระดับหองเรียน ไดแก พฤติกรรมการสอนของครู  
ประสบการณการสอนของครู และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง ปจจัยใดที่มีอิทธิพลตอการ
คิดอยางมีวิจารณญาณที่เกิดขึ้นระหวางหองเรียน เพ่ือเปนแนวทางให ผูบริหาร และคณะครูผูสอน  
สามารถกําหนดนโยบายหรือแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหมีความเหมาะสมในการ
พัฒนาดานการคิดอยางมีวิจารณญาณ และทําใหผูปกครองเขาใจบทบาทในการสนับสนุนความรูทาง
วิชาการใหแกนักเรียน เพ่ือใหไดพัฒนาความสามารถของผูเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ 
  2. ผลการวิจัยครั้งน้ี ทําใหทราบปฏิสัมพันธขามระดับระหวางตัวแปรระดับหองเรียน
และตัวแปรระดับนักเรียน ตัวใดบางที่มีอิทธิพลรวมกันสงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณเพื่อให
ผูบริหารโรงเรียน และคณะครู จะไดกําหนดแนวนโยบายหรือแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนเพื่อพัฒนาตัวแปรทั้ง 2 ระดับที่รวมกันสงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณให มี
ประสิทธิภาพมากขึ้น  

ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี คือ นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 และ ครูผูสอน
สายชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร กลุมพระนครเหนือ ภาคเรียนที่ 2    
ปการศึกษา 2550 มีจํานวนเขตการปกครอง 5 เขต จํานวนโรงเรียนทั้งหมด 32 โรงเรียน มีจํานวน
นักเรียนทั้งหมด 5,296 คน    
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6          
และ ครูผูสอนสายชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร กลุมพระนครเหนือ   
ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 จํานวนโรงเรียนทั้งหมด 32 โรงเรียน มีจํานวนหองเรียนทั้งหมด 
138 หองเรียน มีครูผูสอนสายชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน138 คน และมีจํานวนนักเรียนทั้งหมด
1,656 คน ซึ่งกลุมนักเรียนไดมาจากการสุมอยางงาย(Simple Random Sampling ) 
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 ตัวแปรที่ศึกษา 

  1. ตัวแปรอิสระ ประกอบดวยตัวแปร 2 ระดับ คือ 

   1.1 ระดับที่ 1 ตัวแปรระดบัผูเรียน แบงออกเปน 

    1.1.1 ตัวแปรระดับสวนบุคคล ไดแก  
     - ความสามารถดานเหตุผล  
     - ความเชื่อในอํานาจแหงตน 
     - ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
     - บุคลิกภาพในการแสดงตัว  
    1.1.2 ตัวแปรระดับผูปกครอง  ไดแก การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง 
   1.2  ระดับที่  2  ตัวแปรระดับหองเรียน  แบงออกเปน 
    1.2.1 ตัวแปรระดับผูสอน  ไดแก    
      - พฤติกรรมการสอนของครู    
      - ประสบการณการสอนของครู   
     1.2.2 ตัวแปรระดับหอง ไดแก     
      - ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง 
  2.  ตัวแปรตาม  ไดแก  การคิดอยางมีวิจารณญาณ 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
1. ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ หมายถึง ความสามารถทาง 

สมองบุคคลที่แสดงออกมาโดยใชกระบวนการคิดใครครวญ  ไตรตรองอยางรอบคอบ และมีเหตุผล
เกี่ยวกับเหตุการณสถานการณ ตาง ๆ หรือ ขอมูลที่เปนปญหา ขอโตแยงที่ปรากฏ เพ่ือใชในการ
ตัดสินใจวาสิ่งใดควรเชื่อหรือสิ่งใดที่ควรปฏิบัติชวยในการแกปญหา ตามสภาพการณนั้นไดถูกตอง
นําไปสูขอสรุปที่สมเหตุสมผล ซึ่งการประเมินไดจากแบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณที่
ผูวิจัยพัฒนาขึ้นจากแบบทดสอบของอวยพร เรืองศรี ไดสรางขึ้นเพ่ือใชวัดนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 6(2545)  ตามทฤษฎีการคิดอยางมีวิจารณญาณของเดรสเซลและเมยฮิว (อวยพร เรืองศรี.2545 
;อางอิงจาก Dressel;& Mayhew.1957:179-181) ซึ่งไดกําหนดสถานการณที่เปนปญหา โดยเปนขอ
คําถามแบบเลือกตอบชนิด  4 ตัวเลือก ซึ่งแตละสถานการณ  ประกอบดวยขอคําถามที่ครอบคลุม  
5 ดาน  คือ การนิยามปญหา  การรวบรวมขอมูล การจัดระบบขอมูล การตั้งสมมุติฐาน และ       
การประเมินการสรุปอางอิง  ซึ่งแตละดานประกอบดวยกระบวนการคิด  ดังนี้ 
  1.1. การนิยามปญหา   หมายถึง  ความสามารถของนักเรียนในการที่จะทําความ
เขาใจและสามารถกําหนดประเด็นปญหาโดยการวิเคราะหจากขอความหรือสถานการณที่กําหนดให 
  1.2. การรวบรวมขอมูล  หมายถึง  ความสามารถของนักเรียนในการที่จะรวบรวมและ
เลือกขอมูลหลักฐานที่เกี่ยวของเพ่ือหาคําตอบ โดยพิจารณาจากขอความหรือสถานการณ 
  1.3. การจัดระบบขอมูล หมายถึง  ความสามารถของนักเรียนในการพิจารณาวินิจฉัย
ความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลวาสิ่งใดเปนขอเท็จจริง  ขอคิดเห็น รวมทั้งจําแนกความแตกตาง
ระหวางขอมูลที่ชัดเจนและขอมูลที่คลุมเครือ   โดยการวิเคราะหจากขอความหรือสถานการณปญหา
ที่กําหนดให 
  1.4. การตั้งสมมุติฐาน  หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการกําหนดแนวทาง
แกปญหาจากความสัมพันธเชิงเหตุผล  หาทางเลือกในการแกปญหา  และเลือกสมมุติฐานที่
เหมาะสมกับปญหานั้น ๆ จากขอความหรือสถานการณปญหาที่กําหนดให 
 1.5. การประเมินการสรุปอางอิง  หมายถึง  ความสามารถของนักเรียนในการคิดพิจารณา
ความเปนเหตุเปนผลกัน  โดยใชหลักตรรกศาสตรมาสรุปหรือแกปญหาจากหลักฐานและขอมูลที่มี
อยูในขอความหรือสถานการณที่เปนปญหา 
 2. ตัวแปรระดับผูเรียน หมายถึง ตัวแปรที่เกี่ยวของกับการประพฤติปฏิบัติของผูเรียนแต
ละคนที่แสดงถึง ความเชื่อในอํานาจแหงตน  ความสามารถดานเหตุผล  การสนับสนุนทางวิชาการ
ของผูปกครอง   บุคลิกภาพในการแสดงตัว   และ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
  2.1 ความเชื่อในอํานาจแหงตน หมายถึง ลักษณะความเชื่อ คานิยม  หรือการรับรูที่
ตัวผูเรียนรับรูไดวาผลของการกระทํา  หรือเหตุการณที่เกิดขึ้นกับตัวเองนั้นไมวาจะประสบผลสําเร็จ
หรือลมเหลวเกิดขึ้นจากความสามารถและการกระทําของตนเอง  สามารถอธิบายผลการกระทําที่
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เกิดขึ้นไดอยางถูกตองสมเหตุสมผล  และสามารถที่จะควบคุมได สามารถวัดไดจากแบบสอบถามที่
ผูวิจัยสรางขึ้น 
  2.2  ความสามารถดานเหตุผล  หมายถึง  ความสามารถดานวิธีคิดของผูเรียน  ใน
การหาความสัมพันธของสิ่งตางๆ ที่กําหนดให และ  สามารถหาเหตุผลในการวินิจฉัยลงขอสรุปของ
ความสัมพันธนั้นไดอยางถูกตอง   การประเมินไดจากแบบทดสอบความสามารถดานเหตุผล  ที่
ผูวิ จัยพัฒนาขึ้นจากแบบทดสอบของ วรรณา   บุญฉิม   ไดสรางขึ้นเพ่ือใชวัดนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 (2541) ตามทฤษฏีของเทอรสโตน  (Johnson.1955 : citing Thurstone .n.d )    
ซึ่งไดกําหนดสถานการณที่เปนปญหามาให โดยมีขอคําถามแบบเลือกตอบชนิด  5  ตัวเลือก  และ
ในแตละสถานการณ ประกอบดวยขอคําถามครอบคลุม  5  ดาน คือ  การจัดจําแนกประเภท   การ
อุปมาอุปมัย แบบอนุกรมภาพ  การสรุปความ  และ  แบบทดสอบตัวรวม  ซึ่งแตละดาน
ประกอบดวย  
   2.2.1. แบบทดสอบจัดจําแนกประเภท    หมายถึง   ชุดของขอคําถามที่สามารถ
วัดความสามารถในการจําแนกประเภท    การแยกของออกเปนประเภทตาง ๆ  ไดอยางถูกตอง 
และเหมาะสม  โดยยึดหลักโครงสราง   หนาที่    รูปราง   ลักษณะ  ฯลฯ  เปนหลักในการ
เปรียบเทียบ  กับกลุมน้ัน ๆ ซึ่งมีทั้งการจําแนกภาษา  และการจําแนกรูปภาพ 
   2.2.2. แบบทดสอบอุปมาอุปไมย หมายถึงชุดขอคําถามที่วัดความสามารถดาน
การวิเคราะหความสัมพันธระหวางสิ่งของหรือเหตุการณตาง ๆ ที่เปนลักษณะเดียวกันหรือทํานอง
เดียวกัน  ซึ่งเปนทางดานโครงสราง  หนาที่ หรือคุณลักษณะตาง ๆที่มีความสัมพันธกันมากที่สุด 
   2.2.3 แบบทดสอบอนุกรมภาพ  หมายถึง  ชุดขอคําถามที่ใชความสามารถในการ
คนหาความสัมพันธ  กฎเกณฑ  หรือ การเรียงลําดับของภาพที่อยูในที่ตารางกําหนดให  ซึ่งมีขอ
คําถามที่เปนอนุกรมภาพที่มีความสัมพันธแบบหลายทาง 
   2.2.4. แบบทดสอบสรุปความ   หมายถึง  ชุดของขอคําถามที่วัดความสามารถใน
การใชเหตุผล  เพ่ือสรุปขอเท็จจริงที่ควรจะเปนอยางสมเหตุสมผล 
   2.2.5  แบบทดสอบวิเคราะหตัวรวม  หมายถึง  ชุดขอคําถามที่ใชวัด 
ความสามารถดานวิเคราะหความสัมพันธของสิ่งตาง  ๆ  ที่กําหนดให  พิจารณาวาตัวรวมที่ทําให 
สิ่งเหลานั้นสัมพันธกันไดคืออะไร 
  2.3  การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง    หมายถึง พฤติกรรมการปฏิบัติของ
ผูปกครองที่มีตอตัวผูเรียนในการสนับสนุนทางการเรียน จัดหนังสือเสริม อุปกรณเสริมการเรียน   
จัดใหเรียนพิเศษเพิ่มเติม เพ่ือใหผูเรียนเกิดการเรียนรูใหความชวยเหลือเม่ือมีปญหาในการเรียน 
การอุทิศเวลาหรือใหความสนใจในการเรียนของลูก  การสงเสริมใหเรียนรูอยางกวางขวางจากสื่อ 
และเทคโนโลยีสารสนเทศ  หรือการกระทําอยางอ่ืน ๆ ของผูปกครองที่มีตอการเรียนของผูเรียน 
  2.4  บุคลิกภาพในการแสดงตัว  หมายถึง   ลักษณะของผูเรียนที่ชอบการแสดงตน   
ชอบการสังสรรค  ชอบการแสดงความคิดเห็น  มีการวิเคราะหและวิพากษวิจารณตนเอง  ชอบการ
ทํากิจกรรมที่ใหความสนุกสนาน ตื่นเตน   มองโลกในแงดี   เปนบุคคลที่สรางความเชื่อม่ันอยูบน
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รากฐานของของเหตุผลความจริง   มีนิสัยเปลี่ยนแปลงตามความเหมาะสมของสิ่งแวดลอม  สามารถ
ปรับตัวใหเขากับสถานการณใหมไดดีเชื่อในสิ่งที่สามารถพิสูจนไดสามารถวัดไดจากแบบทดสอบที่
ผูวิจัยสรางขึ้น 
  2.5 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสามารถทางดานการเรียนของผูเรียน
สามารถวัดไดจากระดับผลการเรียนเฉลี่ยของผูเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5    ซึ่งสามารถหา
ไดจากการสืบคนจากเอกสารทางวิชาการของนักเรียน 
 3. ตัวแปรระดับหองเรียน  หมายถึง  ตัวแปรที่เกี่ยวกับระดับที่เกิดจากผลรวมของผูเรียน 
เปนหองเรียน  แบงเปนระดับครูผูสอน  ไดแก  พฤติกรรมการสอนตามการรับรูของผูเรียน    และ  
ประสบการณในการสอน ระดับหองเรียน   ไดแก  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหองเรียน   
  3.1  พฤติกรรมการสอนของครู  หมายถึง   การกระทําของครูผูสอนที่แสดงออก  
ขณะปฏิบัติจัดกิจกรรมการสอน  หรือดําเนินการสอนในหนาที่ครูอันเกี่ยวของกับการวางแผน           
และการเตรียมตัวสอน  การประเมินผลการสอนตลอดจนใชสื่อการเรียนการสอน   เทคนิคการสอน 
รวมทั้ง  การปฏิสัมพันธระหวางครูกับนักเรียนที่มีทั้งการพูด  การอภิปรายความ  การใชคําถาม  
การเสริมแรง  การสรางสถานการณที่กอใหเกิดการปฏิบัติ และการจัดบรรยากาศที่เอ้ือตอการเรียนรู 
เพ่ือใหการเรียนการสอนประสบผลสําเร็จเปนอยางดีตามที่หลักสูตรการศึกษากําหนดไวสามารถวัด
ไดจากแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
  3.2  ประสบการณการสอนของครู   หมายถึง  ระยะเวลาในการเริ่มปฏิบัติการสอน
ของครูผูสอนจากบรรจุจนถึงปจจุบัน 
  3.3  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง    หมายถึง   ความสามารถทางดานการ
เรียนเฉลี่ยของผูเรียนทั้งหมดในหองเรียน   สามารถหาไดจากระดับผลการเรียนเฉลี่ยรวมของ
ผูเรียนทุกคน 
 4. การวิเคราะหพหุระดับ (Multilevel Analysis)  หมายถึง  เทคนิควิธีการทางสถิติที่ใชใน
การวิเคราะหหาความสัมพันธระหวางขอมูลที่มีตัวแปรอิสระหลายตัว  และตัวแปรเหลานั้นสามารถ
จัดเปนระดับไดอยางนอย 2 ระดับขึ้นไป โดยตัวแปรระดับเดียวกันตางๆ  มีความสัมพันธซึ่งกันและ
กันและไดรับผลรวมกันระหวางระดับอ่ืน ๆ  
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กรอบแนวคิดของการวิจัย 
 จากการศึกษาเอกสารและทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ  พบวา  มีตัวแปร
อิสระที่เกี่ยวของกับการคิดที่ผูวิจัยสนใจมีอยู 3 กลุมคือ สภาพทางดานครอบครัว สภาพทางดานตัว
ผูเรียน และสภาพทางดานโรงเรียน ซึ่งสภาพทางดานครอบครัวที่พอแมสรางขึ้นในการสงเสริม    
และ สนับสนุนการเรียนของเด็ก ครอบครัวที่มีความอบอุน มีการแสดงออกถึงความรักใครปรองดอง
และมีความมั่นคงทางดานอารมณจะมีผลการตอการเรียน และกระบวนการคิดของเด็ก   
(Coronbach.1997:205,พรรณี ชูชัย.2522:229) และสิ่งใดก็ตามที่ครอบครัวแสดงตอเด็กจะเปน
ตัวกําหนดที่สําคัญของลักษณะนิสัยตาง ๆ ของเด็กมากกวาสถานภาพดานอ่ืน (Bloom .1976:2) 
ดังนั้น ความสามารถทางการเรียนและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ยังมีความสัมพันธกับลักษณะทาง
จิตวิทยา และการกระตุนสงเสริมทางปญญาภายในบาน (Iverson;&Walberg.1982:144-151)  และ
จากการศึกษาของครองสิน มิตะทัง พบวา การสนับสนุนทางวิชาการจากผูปกครอง  ยังเปนตัวแปร
สาเหตุที่มีอิทธิพลทางตรงตอความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ               
 ศันนีย ฉัตรคุปต และอุษา ชูชาติ (2545:5) กลาววา การจัดการเรียนรูที่ผูเรียนเปนสําคัญ
ที่สุดที่นําไปสูการคิดอยางมีวิจารณญาณ จะตองเปนการเรียนรูที่มีความสุข และเรียนดวยแรงจูงใจ
ภายในตนเอง สอดคลองกับเกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2545:163–164) กลาววา แรงจูงใจเปน
คุณลักษณะที่สําคัญที่มีอิทธิพลตอรูปแบบการคิด โดยเฉพาะแรงจูงใจภายใน ที่จะกระตุนและ
ผลักดันใหคนเกิดการคิดอยางมีวิจารณญาณ (เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์.2545:139,154) และผูที่มี
ความเชื่ออํานาจภายในตน ยังมีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณ (Marra.1997:1215-A ) 
 การจัดการศึกษาในระบบโรงเรียนครูจะเปนผูสรางบรรยากาศทางจิตวิทยาที่เอ้ืออํานวย    
ตอการเรียนรูของนักเรียน ถาการจัดการเรียนการสอนของครูดี และมีคุณภาพแลวผลสัมฤทธิ์ดาน
ความรูความเขาใจ และการคิดของนักเรียนก็จะสูงดวย ดังที่ เกจและเบอรลิเนอร (Gage;& Berliner) 
กลาววา สําหรับครูแลวแรงจูงใจของนักเรียนเปนสิ่งสําคัญ เพราะเปนสื่อกลางสําหรับผลสัมฤทธิ์ใน
ภายหนาแรงจูงใจจึงเปนเปาหมายหนึ่งของการสอนจากการศึกษาของ เวสท ไดศึกษาการสงเสริม
การคิดอยางมีวิจารณญาณตามแนวคิดของเพียรเจย และบลูม พบวารูปแบบการสอนมีผลตอการคิด
อยางมีวิจารณญาณ (West.1994:55-A) สอดคลองกับแมคคริง (Mccrink.1999:3420-A) ที่พบวา
วิธีการสอนของครูสงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน 
 จากผลการศึกษาเอกสารงานวิจัยของ วรรณา บุญฉิม (2541),บุษกร ดําคง (2542),       
ดารุณี บุญวิก (2543),ดวงกมล โพธิ์นาค (2545),ศศิธร ลีบอนอย (2547) และครองสิน มิตะทัง  
(2548) พบวา ตัวแปรระดับนักเรียนที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ ไดแก ความเชื่อในอํานาจ
แหงตน ความสามารถดานเหตุผล ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ บุคลิกภาพในการแสดงตัว   
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สวนตัวแปรระดับหองเรียนที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ ไดแก พฤติกรรมการ
สอนของครู ประสบการณการสอนของครู และ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง ดังน้ัน ผูวิจัย
จึงกําหนดกรอบการวิจัยในครั้งนี้ตามแนวการวิเคราะหพหุระดับ (Mutilevel Analysis ) ไดดังนี้ 
 

  
ปจจัยระดับหองเรียน 

   ลักษณะของคร ู
1.พฤติกรรมการสอนของครู 
2.ประสบการณการสอน-ของครู 

 
   ลักษณะของหอง 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง 
 

 
                                           ระดับท่ี   2                                                                                      

    …………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
                                           ระดับท่ี   1 
     ปจจัยระดับผูเรียน                                                                                            การคิดอยางมีวิจารณญาณ 
    ลักษณะสวนบคุคล 

1.ความเชื่อในอํานาจแหงตน      
2.ความสามารถดานเหตุผล 
3.บุคลิกภาพในการแสดงตัว 
4.ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   ลักษณะดานผูปกครอง 
การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง 

 
 

  

2 

1 

3 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
             1                          แสดงถึง  ปจจัยระดับผูเรียนมีความสัมพันธกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 
             2                                แสดงถึง  ปจจัยระดับหองเรียนที่มีความสัมพันธกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

       
             3                                แสดงถึง ปฏิสัมพันธของปจจัยระดับผูเรียนและระดับหองเรียนมีความสัมพันธ               
                                                        กับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
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 กรอบแนวคิดในการวิจัยครั้งนี้ดังปรากฏในแผนภาพแสดงใหเห็นรูปแบบของความสัมพันธ
ที่เปนพหุระดับระหวางตัวแปรระดับผูเรียนและตัวแปรระดับหองเรียนกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
กลาวคือ  ปจจัยระดับผูเรียนซึ่งประกอบดวย ความเชื่อในอํานาจแหงตน  ความสามารถดานเหตุผล   
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และบุคลิกภาพในการแสดงตัว  มีความสัมพันธกับการคิดอยางมี
วิจารณญาณ ดังลูกศรที่ 1 สวนลูกศรที่ 2 แสดงถึง  ปจจัยระดับหองเรียน  ซึ่งประกอบดวย   
พฤติกรรมการสอนของครู    ประสบการณการสอนของครู    และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยราย
หอง  มีความสัมพันธกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ   และลูกศรที่  3 แสดงถึง ปฏิสัมพันธขามระดับ
ระหวางปจจัยระดับหองเรียน และปจจัยระดับนักเรียนที่มีความสัมพันธรวมกันสงผลตอการคิดอยาง
มีวิจารณญาณของนักเรียน 
 

สมมุติฐานในการวิจัย 
 1. ปจจัยระดับผูเรียน  ไดแก ความสามารถดานเหตุผลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ความ
เชื่อในอํานาจแหงตน บุคลิกภาพในการแสดงตัว และการสนับสนุนทางวิชาการจากผูปกครองที่มี
อิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ   
 2. ปจจัยระดับหองเรียน  ไดแก พฤติกรรมการสอนของครูประสบการณการสอนของครู        
และ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหองที่มีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ   
 3. ปฏิสัมพันธระหวางพฤติกรรมการสอนของครูกับความสามารถดานเหตุผลมีอิทธิพล
รวมกันตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 4. ปฏิสัมพันธระหวางพฤติกรรมการสอนของครูกับความเชื่อในอํานาจแหงตนมี      
อิทธิพลรวมกันตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 5. ปฏิสัมพันธระหวางพฤติกรรมการสอนของครูกับบุคลิกภาพในการแสดงตัวมี      
อิทธิพลรวมกันตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 6. ปฏิสัมพันธระหวางพฤติกรรมการสอนของครูกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีอิทธิพล
รวมกันตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 
 
 
 
 
 
  



บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
 
 ในการวิจัยครัง้นี้ผูวิจัยไดศกึษาเอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของตาง ๆ โดยผูวิจัยไดนําเสนอ
ตามลําดับหัวขอ  ดังนี้ 
   1. เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
    1.1   ความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
   1.2   แนวคิดที่เกี่ยวกบัการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
   1.3   ความสาํคัญของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
   1.4   ลักษณะของผูที่มีการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
   1.5   ลักษณะการประเมินการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
  2.  เอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับปจจัยระดับผูเรยีนและระดับหองเรียนที่สงผลตอ 
การคิดอยางมีวิจารณญาณ 

2.1 ตัวแปรที่เกี่ยวกับผูเรียน 
2.1.1 ความเชื่อในอํานาจแหงตน 
2.1.2 ความสามารถดานเหตุผล 
2.1.3 บุคลิกภาพในการแสดงตัว 
2.1.4 การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง 

2.2 ตัวแปรที่เกี่ยวกับระดับหองเรียน 
2.2.1 พฤติกรรมการสอนของครู 

   3. การวิเคราะหพหุระดับ 
   3.1 ความหมายการวิเคราะหพหุระดับ 
   3.2 ขอตกลงเบื้องตนของการใชการวิเคราะหพหุระดับ  
   3.3 การวิเคราะหพหุระดับของการวิเคราะหการถดถอย : กรณีมีสองระดับ 
  4. งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
   4.1 งานวิจัยตางประเทศ 
   4.2 งานวิจัยในประเทศ 
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เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
1. ความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

  “ การคิดอยางมีวิจารณญาณ ”  ตรงกับภาษาอังกฤษวา “ Critical  Thinking ”   ซึ่งมี 
นักวิชาการ  และนักการศึกษายังใชชื่อไทยเรียกแตกตางกัน  เชน  ความคิดอยางมีวิจารณญาณ        
หรือ การคิดวิจารณญาณ ( พะยอม  วงศสารศรี . 2526 ; นิพนธ วงศเกษม.2534 ; ชาลิณี  เอ่ียมศรี 
.2536 ;เพ็ญพิศุทธ เนคมานุรักษ . 2537;อรพรรณ  ลือบุญธวัชชัย . 2538 ;ศันสนีย  ฉัตรคุปต         
และ อุษา  ชูชาติ. 2544) การคิดวิเคราะหวิจารณ  (ชูชีพ  ออนโคก. 2522; วลัย  อรุณี . 2531)         
การคิดวิพากษวิจารณ (จารุวรรณา ภัทรนาวิน.2532)การคิดเชิงวิพากษ (เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์. 
2544 ) เปนตน สําหรับการวิจัยในครั้งน้ีผูวิจัยจะใชคําวาการคิดอยางมีวิจารณญาณ      เพ่ือสื่อ
ความหมายใหตรงกันในการวิจัยครั้งนี้     
  การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนรูปแบบหนึ่งของการคิดในระดับสูงที่อยูบนพื้นฐานของ
หลักการและเหตุผล  มีการศึกษา ขอเท็จจริง ซึ่งในการใหความหมายการคิดอยางมีวิจารณญาณนั้น     
ไดมีนักการศึกษาใหความหมายที่เกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ   ดังนี้ 
  ฮัดกิ้น (Hudgins . 1977 : 173-206) ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณ
วา  เปนการมีทัศนคติในการคนควาหาหลักฐานในการวิเคราะห  และประเมินขอโตแยงตาง ๆ การมี
ทักษะในการใชความรูจําแนกขอมูลและการตรวจสอบสมมุติฐาน   เพื่อลงขอสรุปไดอยางมีเหตุมีผล 
  แบนดและแบนดแมน (Band and Bandman . 1988:5,1995:7)  ไดใหความหมายของ
การคิดอยางมีวิจารณญาณวา  เปนการทดสอบอยางมีเหตุผลในดานความคิด   การสรุปความ   
การตั้งสมมุติฐาน   ขอโตแยง   การลงขอสรุป   ความเชื่อ  และการกระทํา     การทดสอบนี้ใช
แนวคิดพื้นฐานความนาจะเปนเชิงเหตุผลทางวิทยาศาสตร  การคิดตัดสินใจ  และการคิดอยางมี
เหตุผลในประเด็นที่สรุปไมได 
  เอนนิส (Ennis.1987:10) ไดกลาววา    การคิดอยางมีวิจารณญาณ   ประกอบดวย
ประเด็นสําคัญ  5  ประการ คือ  ความถูกตองเหมาะสมในการนําไปใช  (Practical) การคิดไตรตรอง 
(Reflective) ความมีเหตุผล (Reasonable) ความเชื่อ (Belief) และการปฏิบัติ  (Action)     ดังน้ัน
การคิดอยางมีวิจารณญาณ จึงหมายถึง การคิดไตรตรองดวยเหตุผลวาสิ่งใดมีความสําคัญเปน
สิ่งจําเปนกอนที่จะตัดสินใจเชื่อหรือปฏิบัติ 
  พาเซ่ียน  (Facience. 1984 : 253) ไดอธิบายวา  การคิดอยางมีวิจารณญาณ  เปน
การหาขอสรุปจากขอความกลุมหน่ึงอยางมีเหตุผล  การอางเหตุผลถือเปนการแสดงออกของการคิด
อยางมีวิจารณญาณของบุคคลและการอางเหตุผลของขอสรุปใด ๆ ใหนาเชื่อถือและสมเหตุสมผล
จะตองมีหลักฐานในการอางอิง 
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  เอนนิส มิลแมน และทอมโก(Ennis,Millman and Tomko.1985:45) ไดใหความหมาย
ของการคิดอยางมีวิจารณญาณวา  เปนการคิดอยางมีเหตุผล  และการคิดไตรตรองที่มีจุดมุงหมาย
มุงเนนในการตัดสินใจวาจะเชื่ออะไรหรือจะทําอะไร 
  ไบเออร (Beyer.1995) ใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณวาคือ 
ความสามารถที่ตัดสินสิ่งตาง ๆ ไดอยางมีเหตุผล ไมใชการคาดเดา  
  แอนเจโร ( Angelo:1995;6-7) ใหความหมายการคิดอยางมีวิจารณญาณวา เปนการ
คิดดวยเหตุผลและใชทักษะการคิดที่ซับซอนเพ่ือใชในการวิเคราะห   สังเคราะห   รับรูปญหา  แกไข
ปญหาและหาขอสรุป  
  เคอรแลนด (Kurland:1995; online) ใหความหมายการคิดอยางมีวิจารณญาณ วา 
เกี่ยวของกับการใชเหตุผล ใชสติปญญาและมีความคิดที่เปดกวาง  
  นอกจากนี้ยังมีนักการศึกษาที่ใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณที่แตกตาง
ออกไปอีก  อาทิ 
  วัตสัน  และแกลเซอร  ( Watson and Glaser.1964 : 10) ไดใหความหมายของการคิด
อยางมีวิจารณญาณวา เปนการคิดที่ประกอบดวยทัศนคติ  ความรู  และทักษะในเรื่องตาง ๆ โดยมี
ทัศนคติในการสืบเสาะความรูในการหาแหลงอางอิง  และทักษะในการใชความรูและทัศนคติ  
  รักจิโร (Ruggiero.1984:129) ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณ วา  
เปนการตรวจสอบคําตอบของประเด็น  หรือปญหาอยางละเอียดรอบคอบ  เพ่ือตัดสินความเขมแข็ง       
(Strength) และ ความออนแอ (Weakness) ของคําตอบนั้น 
  แมคเพ็ด (McPeck.1990:62) ไดใหความหมาย  การคิดอยางมีวิจารณญาณ วาเปน
การคิดที่มีมิติ  คือ มิติทางดานจิตใจ (A Frame  of Mind)  หมายถึง ความกระตือรือรนในการ
ประเมินสารสนเทศ  ความปรารถนาที่ตรวจสอบความคิดเห็น และมิติทางดานสมอง (Mental 
Opertion) หมายถึง การรวมทักษะหลายดาน เชน ทักษะในการวิเคราะหและประเมิน 
  สกินเนอร (Arunee .1980 :48 ;อางอิงจาก Novack.1960) ไดใหความหมาย  การคิด
อยางมีวิจารณญาณวา  ประกอบดวยกระบวนการความสามารถ  กระบวนการ  หมายถึง  วิธีการ
แกปญหาแบบวิทยาศาสตร และทัศนคติในการแสวงหาความรู   สวนความสามารถ  หมายถึง   
ความรูในขอเท็จจริง  หลักการสรุปเปนกรณีทั่วไป    การอนุมาน    การยอมรับขอตกลงเบื้องตน
การนิรนัย      การตีความหมายและการประเมิน  รวมทั้งทักษะทางดานความเขาใจ  การวิเคราะห  
การสังเคราะห และการประเมินผล  
  แอนเดอรสัน (วลัย  อรุณี.2531:34-39 ;อางอิงจาก Anderson.1972 )   ใหความหมาย    
การคิดอยางมีวิจารณญาณวา  เปนการประเมินขอมูลโดยใชเหตุผลเชิงตรรกวิทยาที่มีกฎเกณฑ และ
ไดรับมอบหมาย เพ่ือที่จะนําไปใชในการตัดสินใจหรือปฏิเสธคํากลาวอางตาง ๆ  
 
 



 15 

  เพ็ญพิศุทธิ์  เนคมานุรักษ  (2537:14)ใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณวา       
กระบวนการคิดพิจารณาอยางรอบคอบเก่ียวกับขอมูลหรือสถานการณที่ปรากฏ  โดยใชความรู 
ความคิด และประสบการณของตนเองในสํารวจหลักฐานอยางรอบคอบเพื่อนําไปสูที่สมเหตุสมผล 
  อรพรรณ  ลือบุญธวัชชัย (2543 : 6-7)  ใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณ
วาหมายถึง การใชปญญาในการพิจารณาไตรตรองอยางสุขุม รอบคอบ  มีเหตุผล  มีการประเมิน
สถานการณ  เชื่อมโยงเหตุการณ  มีการตีความ  สรุปความ  โดยอาศัยความรูความคิด   และ
ประสบการณของตนในการสํารวจหลักฐานอยางละเอียดถูกตองเพ่ือนําไปสูขอสรุป  และขอตัดสินใจ
ที่สมเหตุสมผล 
  เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2544 : 12) ไดใชคําวา “ การคิดเชิงวิพากษ ” ซึ่งตรงกับ
ภาษาอังกฤษวา (Critical Thinking)  แทนคําวา การคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยใหความหมายของ
การคิดเชิงวิพากษ วา ความตั้งใจที่จะพิจารณาตัดสินใจเรื่องใดเรื่องหน่ึง โดยการไมเห็นคลอยตาม
ขออางที่นําเสนอแตตั้งคําถามทาทายหรือโตแยงขออางนั้น   เพ่ือเปดแนวทางความคิดสูทางตางๆ 
ที่แตกตางอันจะนําไปสูการแสวงหาคําตอบที่สมเหตุสมผลมากกวาขออางเดิม 
  จากการศึกษาความหมายเกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ สรุปไดวาการคิดอยางมี
วิจารณญาณ  หมายถึง  ความสามารถทางสมองของบุคคลที่แสดงออกมาโดยใชกระบวนการคิด
ใครครวญ  ไตรตรองอยางรอบคอบและมีเหตุผลเกี่ยวกับสถานการณตาง ๆ หรือ ขอมูลที่เปนปญหา    
ขอโตแยงที่ปรากฏ  เพ่ือใชในการตัดสินใจวาสิ่งใดควรเชื่อหรือสิ่งใดที่ควรปฏิบัติ     เพ่ือชวยในการ
แกปญหาตามสภาพการณนั้นไดถูกตองนําไปสูขอสรุปที่สมเหตุสมผล 
 
 2. แนวคิดที่เก่ียวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
  แนวคิดที่เกี่ยวของกับการคิดอยางวิจารณญาณตาง ๆ พอสรุปไดดังนี้ 
  วัตสัน  และแกลเซอร  ( Watson and Glaser.1964:24)   มีแนวความคิดเกี่ยวกับ 
กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ดังนี้ 

1. เจตคติ  หมายถึง  ความสนใจในการแสวงหาความรู  ความสามารถพิจารณา   
ตลอดจนมีนิสัยในการคนหาหลักฐานมาสนับสนุนสิ่งที่อางวาเปนจริง 

2. ความรู หมายถึง  ความสามารถในการอนุมาน  การสรุปใจความสําคัญ  และ 
การสรุปเปนกรณีทั่วไปโดยพิจารณาจากหลักฐานและการใชตรรกวิทยา 
   3. ทักษะ  หมายถึง  ความสามารถที่จะนําทั้งเจตคติและความรูไปประยุกตใช
พิจารณาตัดสินปญหา  สถานการณ  ขอความหรือขอสรุปตาง ๆ ได 
  เอ็นนิส (Ennis.1985:45-48)  มีแนวความคิดเกี่ยวกับกระบวนการคิดอยางมี  
วิจารณญาณ  ดังนี้ 
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  1. ทักษะการนิยาม  ไดแก การระบุจุดสําคัญของประเด็นปญหา  ขอสรุประบุสาเหตุทั้ง
ที่ปรากฏและไมปรากฏ  การตั้งคําถามที่เหมาะสมในแตละสถานการณ การระบุเง่ือนไขขอตกลง
เบื้องตน 
  2. ทักษะการตัดสินขอมูล  ไดแก การตัดสินความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล การตัดสิน
ความเกี่ยวของกับปญหา  การพิจารณาความสอดคลอง 
  3. ทักษะการอางอิงในการแกปญหาและการลงขอสรุปอยางสมเหตุสมผล ไดแก การ
อางและการตัดสินในการสรุปแบบอุปนัยแบบนิรนัยโดยมีความตรง การทํานายสิ่งที่เกิดขึ้นตามมา
อยางนาเชื่อถือ 
  พอล (Paul.1985:36-39)  มีแนวคิดเกี่ยวกับกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณดังนี้ 

1. การวิเคราะห 
2. การสังเคราะห 
3. การประเมิน 

  เดรสเซล และเมฮิว ( Dressel;&Mayhew.1957:179-181) ไดเสนอแนวคิด 
เกี่ยวกับกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ดังนี้ 

1. ความสามารถในการนิยามปญหา  ตระหนักถึงความมีอยูของปญหา 
2. การเลือกขอมูลที่เกี่ยวของกับการหาคําตอบของปญหา  พิจารณาความ 

นาเชื่อถือของแหลงขอมูล  พิจารณาความเพียงพอของขอมูล  จัดระบบขอมูล 
3. การระบุขอสันนิษฐาน พิจารณาความนาเชื่อถือของขอสันนิษฐานในการอางเหตุผล 
4. การกําหนดและการเลือกสมมุติฐานที่เปนไปไดมากที่สุด 
5. การลงขอสรุปอยางสมเหตุสมผลโดยพิจารณาตัดสินความสมเหตุสมผลของการ 

คิดหาเหตุผล  และการประเมินขอสรุปโดยอาศัยเกณฑการประยุกตใช 
 คอลแมลซ (Quellmalz.1985:29-34) มีแนวความคิดเกี่ยวกับกระบวนการคิดอยางมี
วิจารณญาณ  ดังนี้ 

1. การระบุคําถาม  การวิเคราะหสวนประกอบสําคัญ และนิยามความสําคัญ 
2. ตัดสินความนาเชื่อถือของการสนับสนุน  แหลงขอมูล และการสังเกต 
3. การสรุปอางอิงโดยการนิรนัย การอุปนัย การตัดสินคุณคา และการตัดสินใจ 

ความเท็จ 
4. ใชเกณฑตัดสินความเพียงพอของขอมูล 

 ดีคาโรลี (Decaroli.1973:67-69) มีแนวคิดเกี่ยวกับกระบวนการคิดอยางมี 
วิจารณญาณ ดังนี้ 

1. การนิยาม  เปนการกําหนดปญหา  ทําความตกลงเกี่ยวกับความหมายของคํา   
และขอความและการกําหนดเกณฑ 
  2. การแสวงหาสมมุติฐาน  การคิดถึงความสัมพันธเชิงเหตุผล  การหาทางเลือกและ
การพยากรณ 
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  3. การประมวลขาวสาร  เปนการระบุขอมูลที่จําเปน รวบรวมขอมูลที่เกี่ยวของหลกัฐาน  
และการจัดระบบขอมูล 
  4.  การตีความขอเท็จจริงและการลงขอสรุป;อางอิงจากหลักฐาน  การระบุอคติ 
  5.  การใชเหตุผล  โดยระบุเหตุและผล ความสัมพันธเชิงตรรกศาสตร 
  6.  การประเมินผล  โดยอาศัยเกณฑ  การกําหนดความสมเหตุสมผล 
  7. การประยุกต  เปนการทดสอบขอสรุป การสรุปอางถึง การนําไปปฏิบัติ 
 เสติรนเบอรก  และบารอน (Stemberg  and  Baron.1985:40-43) มีแนวความคิดเกี่ยวกับ
กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ดังนี้ 

1. การนิยามและทําความเขาใจปญหา 
2. การตัดสินขอมูล 
3. การสรุปอางอิง  และการแกปญหา 
 

 3. กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 จากการพิจารณาคํานิยาม และความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณที่นําเสนอ   

จะเห็นไดวา  การคิดอยางมีวิจารณญาณประกอบดวย กระบวนการตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับความคิด  
นับตั้งแตการเผชิญปญหาจนถึงการลงขอสรุปเกี่ยวกับปญหา อันเปนการผสมผสานความรูดวยการ
ยอยขอมูล และการสรางขอมูลขึ้นมาใหม เพ่ือหาคําตอบวาความหมายของสิ่งที่คิดคืออะไร 
กระบวนการคิดผสมผสานความรู จําเปนตองใชประสบการณการเรียนรูที่ผานมาและทักษะเฉพาะ
หลาย ๆ อยางเขาดวยกัน  
 มารซาโน (ศันสนีย  ฉัตรคุปต และอุษา  ชูชาติ.2544:33;อางอิงจาก Marzano:1992 ) 
กลาววา  กระบวนการผสมผสานความรูเกี่ยวของกับการใชทักษะพื้นฐานตาง ๆ ในการสรางความรู
ใหมประกอบดวย 
  1. ทักษะพื้นฐานในการยอยขอมูล  ไดแก  การเปรียบเทียบ  การจัดหมวดหมู  การ
คาดคะเน  การพิจารณาจากขอเท็จจริง  การวิเคราะหหาขอผิดพลาดของเหตุผล  การสรางขอ
ถกเถียง  การวิเคราะหขอสันนิษฐาน    
  2. ยุทธวิธีในการสรางความรู  ไดแก  การตัดสินใจ  การตรวจสอบสถานการณ  การ
ทดลอง  การแกปญหา  การประดิษฐคิดคน 
  เอนนิส (ศันสนีย  ฉัตรคุปต และอุษา  ชูชาติ.2544:33 ;อางอิงจาก Ennis.1987) กลาว
วา  กระบวนการผสมผสานความรูจะเกี่ยวของกับการใชทักษะพื้นฐานตางๆ สําหรับการคิดอยางมี
วิจารณญาณ  ดังนี้ 
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1. การตั้งประเดน็คําถาม 
2. การวิเคราะหขอถกเถียง 
3. การถามและตอบคําถามไดชัดเจนและตรงประเด็น 
4. การตัดสินความนาเชื่อถือของขอมูล 
5. การสังเกตและการตัดสินจากรายงานผลการสังเกต 
6. การคาดคะเนตามหลักเหตผุล 
7. การสรุปและตดัสินโดยใหเหตุผลตามขอเท็จจริง 
8. การสรางการตัดสินใจที่ถูกตอง 
9. การระบุนิยามคําศัพทและการกําหนดคําจํากัดความ 
10. การกําหนดสมมุติฐาน 
11. การกําหนดแนวทางการปฏิบัต ิ
12. การปฏิสัมพันธกับเรื่องอ่ืนอยางใครครวญพิจารณา 

 นิพนธ  วงศเกษม (2534:8-9) เสนอวากระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณมี  8  ประการ 
ดังนี้ 

1. รูจักแยกแยะความแตกตางระหวางขอเท็จจริงกับความคิด 
2. การรูจักพิจารณาประเด็น 
3. การรูจักพิจารณาขออางอิงหรือโตแยงสิ่งที่คลุมเครือวกวนไปมา 
4. การรูจักพิจารณาขอมูลที่แสดงถึงอคติความลําเอียง  การโฆษณาชวนเชื่อ  
5. การรูจักการแยกสิ่งที่เกี่ยวของ  และไมเกี่ยวของกับขอมูลหรือความคิดเห็น 
6. การรูจักพิจารณาความนาเชื่อถือไดของแหลงขอมูล 
7. การรูจักพิจารณาเหตุผลที่ผดิ ๆ ไมเกี่ยวของกับเรื่องนั้น ๆ 
8. การรูจักสรุปขอความจากขอมูลที่มีอยู 
 
4. ความสําคัญของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

จากความหมายและแนวคิดของการคิดอยางมีวิจารณญาณ ที่กลาวมา  แสดงใหเห็นวา 
การคิดอยางมีวิจารณญาณ  นั้นเปนการทํางานของสมองในระดับสูง ตองใชสติปญญาในการคิด  
และพิจารณาไตรตรองอยางสุขุมรอบคอบ  ใชเหตุผล ใชองคความรูและประสบการณทั้งการสรุปเชิง
เหตุผลเพื่อนําไปสูความรูที่แทจริง ถูกตองและลึกซึ้งจนสามารถตัดสินใจไดอยางถูกตอง และ
เหมาะสม ดังน้ันการคิดอยางมีวิจารณญาณจึงมีความสําคัญสําหรับบุคคลทุกระดับทุกอาชีพรวมทั้ง
การดําเนินชีวิตประจําวันดังที่ อรพรรณ  ลือบุญธวัชชัย (2543:7-8) กลาวไวดังนี้ 
 1. การคิดเปนคุณสมบัติพิเศษของมนุษยที่มีสมอง มีปญญา มนุษยจะตองคิดอยู
ตลอดเวลาเพื่อพัฒนาและสรางสรรคโลก  สังคม ครอบครัว และ ตนเองเพื่อการดํารงชีวิตที่ดีขึ้น 
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 2. การคิดอยางมีวิจารณญาณจะนําไปสูความรูที่ดีขึ้น เม่ือมีสิ่งเราผานมากระทบความรูสึก
เราเพียงแตรับรู   เม่ือเราไดใชความคิดตอไปเราก็จะมีการรับรูที่ดีขึ้น  ชัดเจนขึ้น  เม่ือเราใชการ
สังเกตเราก็จะเห็นขอมูล  เม่ือมีการคิด  การตีความ   การทําความเขาใจขอมูล    เหตุการณดวย
การใชสมองตอไปเราก็จะเกิดความเขาใจในประเด็นปญหา สามารถอธิบายได ยืนยันไดถูกตอง
เหมาะสม   
 3. การคิดอยางมีวิจารณญาณจะนําไปสูการตัดสินใจอยางมีประสิทธิภาพในการดําเนิน
ชีวิตประจําวันในสังคมยุคขอมูลขาวสารที่แพรกระจายอยางรวดเร็วและมากมาย การตัดสินใจเลือก
ขอมูลขาวสาร  การตัดสินใจเชื่อหรือไมเชื่อในขอมูล  และเหตุการณที่รับทราบตลอดจนการตัดสินใจ
ในการเลือกปฏิบัติ จําเปนตองอาศัยการคิดวิเคราะห วินิจฉัยและตีความขอมูลอยางถูกตองและ
เหมาะสม 
 4. ความเจริญกาวหนาทางวิทยาศาสตร   เทคโนโลยีทุกสาขาวิชามีความเจริญกาวหนา
อยางรวดเร็ว  มนุษยจะตองใชปญญาในการติดตามขอมูลเหลานั้นสมํ่าเสมอ  มนุษยตองคิด
วิเคราะหเพ่ือประยุกตศาสตรตาง ๆ ที่มีวิวัฒนาการมากขึ้น  เพ่ือนําไปใชไดถูกตองเหมาะสม
จําเปนตองใชความคดิอยางมีวิจารณญาณ 
 
 4. ลักษณะของผูที่มีการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 จากแนวคิดและความหมายการคิดอยางมีวิจารณญาณดังกลาวมาแลว  ไดมี 
ผูศึกษาความสามารถตาง ๆ ที่กอใหเกิดความสามารถการคิดอยางมีวิจารณญาณ  หรือพฤติกรรม
ของบุคคลที่แสดงวามีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ดังนี้ 
 วัตสัน  และแกลเซอร (Watson and Glaser.1964:11) ลักษณะของผูที่มีการคิดอยางมี
วิจารณญาณ  จะมีดังนี้ 

1. สามารถจําแนกระดับความนาจะเปนของขอสรุปที่คาดคะเนจากสถานการณที่ 
กําหนดให 

2. สามารถจําแนกไดวาขอความใดเปนขอตกลงเบื้องตนที่ตองยอมรับกอนมีการ 
โตแยงหรืออธิบายขอความอื่น ๆ  
  3. ความสามารถจําแนกวาขอสรุปใดเปนผลของความสัมพันธของสถานการณที่
กําหนดใหอยางแนนอน 
  4. ความสามารถจําแนกระหวางการอางเหตุผลที่หนักแนนกับไมหนักแนน  เพ่ือ
พิจารณาตามความสําคัญและเกี่ยวของกับประเด็นปญหา 
 เอนนิส (Ennis.1991:158-180) ไดเสนอวาลักษณะของผูที่มีการคิดอยางมีวิจารณญาณมี
ดังนี้ 
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 ดานลักษณะที่แสดงออก 
1. พูด  เขียน  หรือการสื่อความเขาใจโดยมีความหมายชัดเจน 
2. กําหนดประเด็นปญหาที่แนนอน 
3. พิจารณาสถานการณรวมทัง้หมด 
4. แสวงหาเหตุผลและใหเหตุผล 
5. เปนผูที่มีความรูทันสมัยอยูเสมอ 
6. มองหาทางเลือกหลาย ๆ ทาง 
7. แสวงหาความถูกตองแมนยําใหมากที่สุดตามสถานการณที่ตองการ 
8. ตระหนักถึงความเชื่อพ้ืนฐานของตนเอง 
9. เปดใจกวางพจิารณาทัศนะอื่น ๆ นอกเหนือจากแนวคิดของตน 
10. ไมดวนตัดสินใจกรณีที่หลักฐานและเหตุผลไมเพียงพอ 
11. ยืนยันจุดยืนหรือเปลี่ยนจุดยืนเม่ือมีหลักฐานและเหตุผลไมเพียงพอ 
12. ใชการคิดอยางมีวิจารณญาณของตนเอง 

 ดานความสามารถ 
  1. บอกไดชัดเจนวาประเด็นนั้นเปนการอางเหตุผลปญหาหรือขอสรุป 
  2. วิเคราะหการใหเหตุผลได 
  3. ถามหรือตอบคําถามเกีย่วกับความชดัเจนและความถูกตองตามกฎหมาย 
  4. ใหนิยาม  หรือแนวคิดทีมี่ความหมายกํากวม 
  5. ชี้ใหเห็นความคิดที่ซอนอยูเบื้องหลังที่ไมอาจจะแสดงใหชัดเจน 
  6. วินิจฉัยความนาเชื่อถือของที่มาและแนวคิดและเหตุผลตาง ๆ ได 
  7. สังเกตและวินิจฉัยรายงานการสังเกตได 
  8. ตัดสินใจดวยการใชกฎตาง ๆ ได ประเมินการวินิจฉยันั้นไดดวย 
  9. คิดดวยเหตุผลจากขอมูลที่มีอยูแลวสรุปเปนกฎเกณฑ และประเมินคากระบวนการ
คิดหาเหตุผลที่นําไปสูขอสรุปได 
  10. วินิจฉัยตัดสินคานิยมตางๆ และประเมินการวินิจฉัยตัดสินคุณคาของคานิยมได 
  11. พิจารณาและใหเหตุผลโดยอาศัยหลักฐาน เหตุผล ขอสันนิษฐาน แนวคิดที่เปน
จุดยืนของขอความที่ตนเองไมเห็นดวย  หรือยังมีขอสงสัย 
  12. ผสมผสานความสามารถและพฤติกรรมอ่ืนๆ ในการตัดสินใจ และการเสนอผลการ
ตัดสินใจใหเปนที่ยอมรับ 
  13. ดําเนินการตามระเบียบแบบแผนที่เหมาะสมกับสถานการณ  เชน  ทําตามขั้นตอน
ตาง ๆ ของการแกปญหา  สังเกตการคิดของตนเอง  และการใชเกณฑที่เหมาะสมในการคิด 
  14. ไวตอความรูสึก  ระดับความรู  และความเปนผูรูของบุคคลอื่น ๆ  
  15. ใชวิธีพูดที่เหมาะสมในการอภิปรายและเสนอความเห็น 
  16. ใชหรือมีปฏิกิริยาตอแนวความคิดหรือความเชื่อที่ผิด ๆ ดวยกริยาที่เหมาะสม 
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 เครก (Craig.1966:108-11 ) กลาววา  ลักษณะของผูที่มีการคิดอยางมีวิจารณญาณจะมี
ดังนี้ 

1. ใชคําถามที่เปนลักษณะอธิบายเหตุการณที่เกิดขึ้น 
2. คนหาคําอธิบายเกี่ยวกับปรากฏการณที่เกิดขึ้น 
3. ตระหนักวาปรากฏการณบางอยางนักวิทยาศาสตรยังอธิบายไมเหมาะสม 
4. ไมยกใหเรื่องของธรรมชาติในการอธิบาย 
5. ไมเชื่อเรื่องวิญญาณ 
6. ตระหนักไดวาคําอธิบายของนักวิทยาศาสตรอาจจะถูกตองในวันน้ี  และอาจจะ 

ปรับปรุงใหมโดยนักวิทยาศาสตรคนเดิม  หรือคนใหมไดในวันขางหนา 
7. ยอมเปลี่ยนความคิดเห็นเม่ือมีหลักฐานใหมที่ดีกวา 
8. ไมใชการคาดเดาในการหาขอเท็จจริง 
9. ทําการทดลองซ้ํา  เพ่ือตรวจสอบขอเท็จจริง 
10. หาหลักฐานเพิ่มเติม  เม่ือหลักฐานมีไมเพียงพอ 
11. ละทิ้งความคิดที่ผิด ๆ  
12. เต็มใจที่จะไดรับการตรวจสอบคาสรุป 
13. ถามแหลงความรูที่ถูกตอง 
14. พิสูจนคํากลาวของคนอื่น ๆ  
15. ไมยอมรับความเชื่อเม่ือยังพิสูจนไมได 
16. ถามเกี่ยวกับความเชื่อหรือความกลัวที่ไมมีเหตุผล 
17. ตั้งสมมุติฐานในการแกปญหา 
18. เสนอวิธีการตรวจสอบสมมุติฐาน 
19. ตระหนักถึงความสําคัญของความรูที่เชื่อถือได 
20. เชื่อม่ันในวิธีการทางวิทยาศาสตร 

 นอกจากนี้ เครก ยังใหความเห็นวาคนเราสามารถพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณได 
ทุกระดับชั้น  ซึ่งครูมีสวนชวยสงเสริมและปรับปรุงความคิดใหพัฒนาขึ้นเรื่อย ๆ  
  เอ็นนิส (Ennis.1967:144-146) มีแนวคิดวา  ลักษณะของบุคคลที่มีการคิดอยางมี
วิจารณญาณนั้น  บางลักษณะมีความสอดคลองกับ เครก (Craig) ไดรวบรวมไวดังนี้ 
   1. สามารถเขาใจความหมายของขอความและรูเร่ืองที่จะนํามาอางเพื่อสนับสนุน
เหตุผลและขอโตแยงตาง ๆ  
   2. สามารถพิจารณาตัดสินขอความที่คลุมเครือ ในเหตุผลที่เสนอจะตองมีความเขาใจ
ในความหมายของขอความที่แตกตางกัน  2  ขอความ  โดยที่ขอความแรกเปนขอความที่ยอมรับ
แลว  สวนอีกขอความนั้นจะเปนการนําสิ่งที่ยอมรับมาประยุกตใช  ถาขอความทั้งสองมีความหมาย
ตรงกันก็พิจารณาตัดสินไดวามีความสอดคลองกัน แตถาขอความนั้นมีความหมายไมตรงกัน  ก็
พิจารณาไดวามีความคลุมเครือ  
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   3. เปนบุคคลที่สามารถพิจารณาและตัดสินขอความที่ขัดแยงกันได เพ่ือประโยชน 
ในการตัดขอความที่ขัดแยงออก  ลักษณะเชนน้ีก็ตองอาศัยพื้นฐานทางตรรกศาสตร 
   4. สามารถพิจารณาและตัดสินขอความไดวามีขอมูลเพียงพอหรือไม 
   5. สามารถพิจารณาและตัดสินขอสรุปที่มีขอมูลสนับสนุนไดโดยใชการตัดสินแบบ
อนุมาน 
   6. สามารถพิจารณาและตัดสินขอความที่สังเกตไดวาเชื่อถือไดเพียงใด 
   7. สามารถพิจารณาและตัดสินขอความที่มีหลักการและนําไปประยุกตใชได 
   8. สามารถพิจารณาและตัดสินเหตุผลในการลงสรุปแบบอนุมานได 
   9. สามารถพิจารณาและตัดสินไดวามีการกําหนดปญหาแลวหรือยัง 
   10.สามารถพิจารณาขอความที่เปนขอตกลงเบื้องตนได 
   11. สามารถพิจารณาวามีคํานิยามเพียงพอหรือยัง 
   12. สามารถพิจารณาขอความที่กระทําโดยผูเชี่ยวชาญวา เปนที่ยอมรับไดหรือไม 
  ฮารนาเด็ค    (Harnadek.1989 :21)   ศึกษาลักษณะของบุคคลที่มีการคิดอยางมี
วิจารณญาณวามีลักษณะ  ดังนี้ 

1. เปดใจยอมรับความคิดใหม ๆ 
2. ไมโตแยงในเรื่องใด ๆ ถาหากยังไมทราบรายละเอียดขอมูลของเรื่องนั้น 
3. ทราบวาเม่ือไหรที่จําเปนตองไดขอมูลเพิ่มเติมเกี่ยวกับเรื่องที่ศึกษา 
4. จําแนกขอสรุปที่อาจจะเปนจริง  กับขอสรุปที่ตองเปนจริง 
5. ยอมรับวาคนเรานั้นมีความคิดแตกตางกันเกี่ยวกับความหมายของคํา 
6. พยายามหลีกเลี่ยงความผิดพลาดในการใหเหตุผล 
7. พยายามถามทุก ๆ สิ่งที่ไมเขาใจ 
8. พยายามจําแนกความคิดดวยอารมณออกจากความคิดดวยเหตุผลเชิง 

ตรรกศาสตร 
9. พยายามสรางคําใหม ๆ เพ่ือจะไดเขาใจเม่ือผูอ่ืนกลาวถึง ตลอดจนสามารถนํา 

ความคิดของตนเองมาเสนอผูอ่ืนใหเขาใจชัดเจน 
  เมย (พะยอม  ตันมณี.2524;อางอิงจาก May.1970) ไดเสนอลักษณะของผูที่มีการคิด
อยางมีวิจารณญาณไว  ดังนี้ 

1. จําแนกขอเท็จจริงและความคิดเห็น 
2. แสวงหาแหลงที่มาของขอมูล 
3. สามารถคนหาความจริง 
4. ไมถือเอาบุคคลใดบุคคลหนึ่งเปนแบบฉบับในการตัดสินวาสิ่งใดดีหรือไมดี 
5. สามารถเขาใจสิ่งที่กลับกันได 
6. สามารถตั้งสมมุติฐาน 
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  ฮัดกิ้น (Hudgin.1977:173-206)ไดอธิบายลักษณะของผูที่มีการคิดอยางมีวิจารณญาณ   
เพ่ิมเติมวา 
   1. เปนบุคคลที่มีความเขาใจถึงองคประกอบสําคัญของขอโตแยง  โดยอธิบายวา  การ
คิดอยางวิจารณญาณจะไมเกิดถาไมตระหนักหรือเขาใจในสิ่งที่เปนขอโตแยง  ดังนั้นจึงตองมีพ้ืนฐาน
ของสังกัปและขอมูลเพียงพอในการพิจารณาความนาจะเปนของขอโตแยง  หรือทํานายผลที่นาจะ
เกิดขึ้น 
   2. สามารถแสวงหาหลักฐาน  เพื่อสนับสนุนขอโตแยงหรือขอสรุปได  ลักษณะนี้มี
ความสําคัญมากตอการตัดสินเรื่องราวใหถูกตองมีเหตุผล  ซึ่งสามารถตรวจสอบหลักฐานโดย  
พิจารณาจากขอเท็จจริงและหรือพิจารณาถึงความคลาดเคลื่อนของหลักฐานที่จะนํามาประกอบเปน
ขอสรุป  เชน ขอมูลที่ไดจากการสังเกตอาจจะเชื่อถือไมได  รายงานที่ขาดหลักฐานไมนาเชื่อถือ 
   3. เปนบุคคลที่สามารถชั่งนํ้าหนักหรือประเมินหลักฐานที่นํามาใชกอนที่จะมีการสรุป  
พึงหลีกเลี่ยงการสรุปจนกวาจะมีหลักฐานเพียงพอ  เพ่ือนําไปสูการตัดสินใจที่มีเหตุผล 
   4. เปนบุคคลที่สนใจบันทึกและเอาใจใสตอสิ่งที่ไมไดกลาวในขอโตแยง  หรือขอสรุป  
เพ่ือใชตรวจสอบขอตกลงและตีความสิ่งที่ยังคลุมเครือ  หรือการสรุปลักษณะตาง ๆ ซึ่งอาจจะไมได
กลาวชัดเจนในขอตกลง 
  กลาวโดยสรุป  ผูที่มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณจะตองมีลักษณะ
สําคัญ  คือ  การกําหนดปญหาที่ชัดเจน  การจําแนกขอเท็จจริงกับขอคิดเห็น  การมาตองมีความ
สนใจใฝรู  และตองการคิดคนหาคําตอบที่ถูกตอง  โดยการแสวงหาขอมูล  รวบรวมขอเท็จจริง  การ
ตั้งสมมุติฐาน การแสวงหาวิธีการตรวจสอบสมมุติฐาน  วิเคราะหขอสมมุติฐานความคิดเห็นตาง ๆ 
ประเมินขอถกเถียงได  ตีความที่เปนไปไดหลากหลายทาง  เพ่ือการตัดสินใจที่ถูกตองเหมาะสม  อยู
บนพื้นฐานของเหตุผลเพื่อใชในการตัดสินใจจะเชื่อถือหรือปฏิบัติตามสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 
 
 6. ลักษณะการประเมินการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
  กูดวิน  วัตสัน  (Goodwin Watson)  ศาสตราจารยทางการศึกษาและจิตวิทยาสังคม
และ เอ็ดวารด  เอ็ม  แกลเซอร ( Edward M. Glaser)  นักจิตวิทยาการแนะแนวแหงมหาวิทยาลัย
โคลัมเบีย  ไดศึกษาวิจัย  ทดลองเกี่ยวกับมโนทัศนและการวัดความสามารถการคิดอยางมี
วิจารณญาณอยางตอเนื่องทั้งจากผลการศึกษาดวยตนเองและบุคคลสําคัญที่ไดศึกษาดานการคิดนี้
โดยที่ในป  ค.ศ. 1925  วัตสันไดศึกษาเกี่ยวกับ   The  Measurement  of  Fairmindedness   ใน 
ป ค.ศ.  1937  แกลเซอรไดใหความหมายการคิดอยางมีวิจารณญาณ  และนําผลงานของวัตสันมา
ศึกษาอยางตอเน่ืองเพ่ือพัฒนาการวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ   
  วัตสัน  และ แกลเซอร ( Watson and Glaser.1980:1)  ไดสรุปแนวคิดทั้งจากที่ได
ศึกษาดวยตนเองและแนวคิดเกี่ยวกับรายงานความสามารถของเดรสเซล ( Dressel ) และเมยฮิว 
(Mayhew ) แลวใชหลักการและเหตุผลสรุปเปนแนวคิดเกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ      ดังนี้ 
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  การคิดอยางวิจารณญาณประกอบดวย  ทัศนคติ  ความรู  และทักษะ  ดังนี้ 
1. ทัศนคติ (Attitudes) หมายถึง  ความสนใจในการแสวงหาความรูตลอดจนมี 

นิสัยในการคนหาหลักฐานมาสนับสนุนสิ่งที่อางวาเปนจริง 
2. ความรู  (Knowledge) หมายถึง  ความสามารถในการอางอิง (Inference)  

การสรุปใจความสําคัญ (Abstraction) และการสรุปเปนกรณีทั่วไป (Generlization) โดยพิจารณา
จากหลักฐานและการใชหลักตรรกศาสตร 
    3. ทักษะ (Skills) หมายถึง  ความสามารถที่จะนําทั้งทัศนคติและความรูดังกลาว
ขางตนไปประยุกตใชพิจารณาตัดสินปญหา  สถานการณ  ขอความหรือขอสรุปตาง ๆ ได 
  วัตสันและแกลเซอรไดสรางและพัฒนาแบบประเมินเพื่อวัดความสามารถการคิดอยางมี
วิจารณญาณ โดยมีแนวความคิดวาการจัดความสามารถการคิดอยางมีวิจารณญาณตองวัดจาก
ความสามารถทั้งหลายที่ประกอบกันเปนการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยที่ความสามารถเหลานี้อาจ
คาบเกี่ยว   (Overlap) กันบาง  ซึ่งไดแกความสามารถ  5  ดาน  ดังนี้ 

1. ความสามารถในการอางอิง (Inference)  
2. ความสามารถในการยอมรับขอตกลงเบื้องตน (Recognition of Assumptions) 
3. ความสามารถในการนิรนัย (Deduction) 
4. ความสามารถในการตีความ (Interpretation) 
5. ความสามารถในการประเมินการอางเหตุผล (Evaluaion of Arguments)  

1.  แบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณของวัตสัน และแกลเซอร     เปนแบบวัดที่ใชกับ 
นักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 3 ถึงผูใหญ  ที่สรางอยางเปนระบบและใชกันอยางแพรหลายมี  2 แบบ  ซึ่ง
เปนคูขนานกันคือ แบบ A และ แบบ B แตละแบบประกอบดวย 5  แบบวัดยอย (Subset)  มีขอสอบ
รวมทั้งหมด  80  ขอ  ใชเวลาสอบ  50  นาที    แตละ  แบบวัดยอยวัดความสามารถการคิดตางกัน   

2. แบบวัด  Cornell  Critical  Thinking Test  , Level X and Level  Z  
Cornell  Critical  Thinking Test  พัฒนาโดย Ennis and Millman  (1985)  พัฒนาขึ้นมาโดยยึด
หลักทฤษฎีของ Ennisเปนทฤษฎีหลักนี้ไดกําหนดวาการคิดอยางมีวิจารณญาณมีองคประกอบ 3 
สวนคือ 
  1. การนิยามปญหา / สิ่งที่เกี่ยวของและการทําใหกระจาง  ซึ่งประกอบดวย
ความสามารถตาง ๆ ดังนี้ 

1.1 การระบุประเด็นปญหาตาง ๆ ที่สําคัญ  การระบุขอสรุป 
1.2 การระบุเหตุผลที่ปรากฏและไมปรากฏ 
1.3 ตั้งคําถามใหเหมาะสมในแตละสถานการณ 
1.4 ระบุขอตกลงเบื้องตน 
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  2. การพิจารณาตัดสินขอมูล  ซึ่งประกอบดวยความสามารถ  ดังนี้ 
2.1 ตัดสินความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต 
2.2  ตัดสินความเกี่ยวของขอมูลกับปญหา 
2.3 ตระหนักในความคงเสนคงวาของขอมูล 

  3. การอางอิงเพ่ือการแกปญหาและการลงขอสรุปอยางสมเหตุสมผล  ซึ่ง 
ประกอบดวยความสามารถตาง ๆ   ดังนี้ 
   3.1 ตัดสินสรุปแบบอุปนัยและอางอิง 
   3.2 การนิรนัย 
   3.3 ทํานายผลที่จะเกิดขึ้นตามมา 
  3. แบบวัด  New Jersey Test of Reasoning Skills  
   New Jersey Test of Reasoning Skills  พัฒนาโดย Virginia Shipman (1983 ) เนน
การใชในโครงการปรัชญาสําหรับเด็กของ  Institute  for  the  Advancement  of  Philosophy for 
Children  ซึ่งสามารถนําไปใชทั่วไปไดสําหรับเด็กชั้นประถมศึกษาปที่  5  ขึ้นไปถึงระดับ
มัธยมศึกษา 
    แบบทดสอบมุงวัดการใชเหตุผลทางภาษา ประกอบดวยขอสอบแบบเลือกตอบ  
50 ขอ  ครอบคลุมทักษะ  22  ทักษะ  ทักษะที่สําคัญ  ประกอบดวย 

1. การแปลความใหอยูในรูปของเหตุผล 
2. การตระหนักถึงการใชคําถามที่ไมเหมาะสม 
3. การหลีกเลี่ยงการดวนสรุป 
4. การใชเหตุผลเชิงอุปมาอุปมัย 
5. การบงชี้ขอตกลงเบื้องตน 
6. การบงชี้ความคลุมเครือ 
7. การเชื่อมโยงความสัมพันธเชิงสาเหตุ 
8. การระบุเหตุผลที่ดี 
9. การจําแนกประเภท  และขนาดของความแตกตาง 
10. การตระหนักถึงการถายโยงความสัมพันธ 

    4. แบบวัด  The  Ennis-Weir  Critical  Thinking  Essay  Test  
    The  Ennis-Weir  Critical  Thinking  Essay  Test  พัฒนาโดย  Robert H. 
Ennis  and  Eric  Weir ( 1985)  แบบวัดนี้เปนแบบอัตนัย  ใชสําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา      
และระดับอุดมศึกษา  แตมีผูนําไปใชอยางไดผลกับเด็กนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่  6  แบบ
วัดนี้ตองการทดสอบประเด็นการคิดที่เกี่ยวกับการจับประเด็น   (Getting the point)   การพิจารณา
เหตุผลและขอตกลงเบื้องตน(Seeing the reason and assumption) การนําเสนอประเด็นของตนเอง 
(Stating  one s  point)การใชเหตุผลที่ดี (Offering  good  reason) การพิจารณาประเด็นหรือ
คําอธิบายที่เปนไปไดของผูอ่ืน  (Seeing  other  possibilities)   
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เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับปจจัยระดับผูเรียนและระดับหองเรียนที่สงผล
ตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับระดับผูเรียน 

1. ความเชื่อในอํานาจแหงตน  (Self Concept) 
   ความเชื่อในอํานาจแหงตน หรืออัตมโนทัศน (Self Concept) จากการศึกษางานวิจัย
และทฤษฎีนักการศึกษา นักจิตวิทยาของไทยไดใหคําที่มีความหมายตรงกับคําวาSelf-Comcept อยู
หลายคํา เชน  อัตมโนภาพความคิดเห็นเกี่ยวกับตนเอง  ความรูสึกนึกคิดเกี่ยวกับตนเอง มโนภาพ
แหงตน  สังกัปปแหงตน  อัตมโนทัศน   ความเชื่ออํานาจภายในตน เปนตน 

  นักจิตวิทยาหลายทานไดใหความหมายของอัตมโนทัศนไวดังนี้ 

  โรเจอร (Rogers.1956:136) ไดใหความหมายของอัตมโนทัศนแหงตนไววา หมายถึง 
เจตคติ ความเชื่อ ความรูสึก การรับรูที่มีตอตนเองเกี่ยวกับบุคลิกลักษณะ รูปราง ความสามารถ 
ตลอดจนคุณคาของตนเอง 

  แฟรนดเสน (Frandsend. 1961 : 572) ไดใหความหมายของอัตมโนทัศนแหงตนไววา 
หมายถึง ความคิด ความรูสึกทั้งหมดของบุคคลที่มีตอตนเองในการประเมินคุณลักษณะทางกาย 
ความสามารถ และความถนัดของเขา 

  ชาวเวสสัน และ โบลัส (Shavelson and Bolus.1982:3) ไดใหความหมายของ     อัต
มโนทัศนแหงตนไววา หมายถึง การรับรูเกี่ยวกับตนเองที่เกิดจากประสบการณ สิ่งแวดลอมที่ทําให
เกิดพฤติกรรมขึ้นมา 

  เดนนิส (Denis. 2000:6-7) ไดใหความหมายของอัตมโนทัศนไววา หมายถึง สิ่งที่เปน
แรงดลใจที่สงผลใหบุคคลกําหนดพฤติกรรมของตนเอง 

  รัญจวน  คําวชิรพิทักษ (2539 :181)  ไดใหความหมายของอัตมโนทัศนแหงตนไววา 
หมายถึง ความรูสึกนึกคิดที่มีตอตนเองทั้งทางดานรางกายและจิตใจ อันเปนผลมาจากการที่บุคคล
ไดมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม ความรูสึกนึกคิดดังกลาวอาจเกิดจากตนเองหรือการประเมินของผูอ่ืน
ก็ได กอเปนความเชื่อหรือทัศนคติที่มีตอตนเอง 

  พรรณี (ชูชัย) เจนจิต (2541 : 592-593) กลาววา อัตมโนทัศนแหงตน หมายถึง ภาพ
ของตนเอง ซึ่งเกิดจากความคิด ความรูสึก เจตคติ การรับรู การตีความเกี่ยวกับรูปรางลักษณะ 
ความสามารถและคุณคาของตนเอง 

  สุรางค  โควตระกูล (2544 : 424) ไดใหความหมายของอัตมโนทัศนแหงตนไววา 
หมายถึง การรับรูตนเอง คือ การรับรู ความรูสึกทัศนคติ และความรูเกี่ยวกับตนเองในดานตางๆ  
ทั้งดานสติปญญา ความสามารถ ทักษะตางๆ รวมทั้งรูปรางลักษณะทางดานรางกาย 
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 สําหรับอัตมโนทัศนแหงตนในการวิจัยครั้งน้ี หมายถึง ความรูสึกและความคิดเห็นเกี่ยวกับ
ตนเองอันเปนผลมาจากการรับรูที่มีตอตนเองวาเปนคนอยางไร มีความสามารถมีปญหา หรือปม
ดอยอะไรบาง 

แนวคิดและทฤษฎีพื้นฐานของอัตมโนทัศนแหงตน 

 จากเอกสารตางๆ มีผูไดศึกษาและรวบรวมทฤษฎีและแนวคิดเกี่ยวกับอัตมโนทัศนแหงตน
ไวมากมาย ซึ่งผูวิจัยจะกลาวถึงเปนบางสวนที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ 

 ทฤษฎีของโคมบสและสนิกก 

  โคมบส  และสนิกก (Combs and Snygg. 1959 : 170-180) มีความคิดวาการแสดง
พฤติกรรมของบุคคลนั้นเปนไปอยางรูตัวแตละคนจะเปนผูใหความหมายและกําหนดชะตาชีวิตของ
ตนเอง มิใชตกอยูภายใตอิทธิพลของสิ่งแวดลอมหรือการกระทําตางๆ อันเนื่องมาจากแรงขับ ซึ่ง
เปนไปโดยไมรูสึกตัว 

  การที่บุคคลจะแสดงพฤติกรรมการปฏิบัติเชนใดนั้นเปนผลเน่ืองมาจากการที่บุคคลนั้น
รับรูสภาพการณตางๆ ตลอดจนการรับรู ตนเองวาเปนอยางไรถือวา ความรูสึกตัวและความมีเหตุมี
ผลเปนสาเหตุของการแสดงพฤติกรรม ทั้ง สนิกก และโคมบส อธิบายเกี่ยวกับตนโดยแยกเปน 2 

ลักษณะ คือ ตนในฐานะผูถูกกระทํา เพราะประกอบดวยประสบการณเฉพาะตัวและตนในฐานะเปน
กระบวนการเพราะประสบการณตางๆ ที่แตละคนรับรูนั้นจะเปนตัวกําหนดพฤติกรรม ดังน้ัน ทั้ง 2 

คนอธิบายการแสดงพฤติกรรมวาเนื่องมาจากการรับรูสิ่งแวดลอม ซึ่งประกอบดวยประสบการณที่
เปนเรื่องเฉพาะตัวและการรับรูตนเองจากปฏิกิริยาของผูอ่ืน (Perceived Self) ตลอดจนการรับรูตนเอง
อยางที่เปนอยูจริง (Real Self) ดังภาพประกอบ 2 
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ประสบการณตางๆ 
 
การรับรูตนเองจากปฏิกิริยาของผูอ่ืน 
อัตมโนทัศนแหงตนการรับรูตนเอง
อยางที่เปนอยูจริง ค 

 

ตน 

 
ภาพประกอบ 2 การแสดงการรับรูตนเองตามแนวคิดของสนิกกและโคมบส 
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 กระบวนการรับรู (The Perception Process) 
 การรับรูเปนเหตุการณที่เกิดขึ้นในตัวบุคคลซึ่งไมสามารถสังเกตไดโดยตรงการรับรู 

กระบวนการซึ่งประกอบดวยขั้นตอนตางๆ ดังนี้ 
 จําเนียร   ชวงโชติและคนอื่นๆ (2519 : 34) กลาววา การรับรูเปนกระบวนการระหวาง 

สิ่งเรากับการตอบสนองของบุคคล ดังภาพประกอบ 3 
 
 

 
ส่ิงเรา กระบวน การตอบสนอง 

 
ภาพประกอบ 3 กระบวนการรับรู 

 
 ความสําคัญของความเชื่อในอํานาจแหงตน 

 เพอรเกย (รัญจวน คําวชิรพิทักษ. 2539 : 181-183 ;อางอิงจาก Purkey. 1970) 
กลาวถึงความสัมพันธของความเชื่อในอํานาจแหงตนวามีนักเรียนจํานวนมากที่ประสบปญหายุงยาก
ในโรงเรียนทั้งๆ ที่ไมมีปญหาทางดานสติปญญาหรือฐานะทางเศรษฐกิจแตอยางใด ที่เปนเชนน้ีก็
เพราะเด็กรับรูความสามารถในการเรียนหรือการทํางานของเขาผิดไป เพอรเกยเชื่อวา ความรู
เกี่ยวกับตนเองหรืออัตมโนทัศน เปนแรงผลักดันเบื้องตนที่ทําใหเด็กพยายามทํางานใหบรรลุ
เปาหมาย ซึ่งสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็ก ซึ่งสอดคลองกับ แนวคิดของเฮอรลอคที่ให
ความสําคัญกับอัตมโนทัศนโดยเปรียบเทียบวาเปนแกนกลางของบุคลิกภาพ   ดังเชนแกนของซี่ลอ 
และความเชื่อในอํานาจแหงตนนั้นเองที่สงผลใหนักเรียนมีความขยันขันแข็ง มีความสนใจ มีแรงจูงใจ
สามารถควบคุมตนเองใหมีสมาธิในการเรียน อัตมโนทัศนเปนสิ่งสําคัญยิ่งและในกระบวนการศึกษา
นาจะจัดกลุมอัตมโนทัศนไดเปน 2 กลุม คือ อัตมโนทัศนทางดานวิชาการ ที่บุคคลมีตอวิชาการ
ตางๆ เชน คณิตศาสตร วิทยาศาสตร สังคมศึกษา ภาษาอังกฤษ และภาษาไทย เปนตนนักเรียนจะ
มีอัตมโนทัศนวาตนเองเรียนเกงหรือเรียนไมเกงและอัตมโนทัศนที่ไมใชวิชาการ ไดแก อัตมโนทัศน
ทางดานรางกาย อารมณ สังคม  คือการที่นักเรียนรับรูวาตนเองสวย ไมสวย มีสัมพันธภาพกับ
บุคคลอื่นหรือไมอยางรวมทั้งการปรับตัวในดานตางๆ ดวย 

จากขอความที่กลาวมาขางตน ผูวิจัยสรุปไดวา ผูที่มีอัตมโนทัศนตอตนเองดี ก็จะเปนผู
มีบุคลิกภาพที่ ดีเปนคนมีเหตุผล มีความกระตือรือรนใฝหาความรู และมีความรอบคอบ มี
ความสามารถในการแกปญหาสูงและมีความสามารถในการคิดจึงทําใหผูที่มีอัตมโนทัศนตอตนเองดี
ประสบความสําเร็จตามเปาหมาย 
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2. ความสามารถดานเหตุผล 

 ความหมายความสามารถดานเหตุผล 

โอดาฟเฟอร (ระพินทร  ครามมี. 2544 : 41 ;อางอิงจาก O’Daffer. 1990 : 378) ไดให
ทรรศนะวา การใหเหตุผลเปนการคิดที่เกี่ยวกับการสรางหลักการ การสรุปแนวคิดที่สมเหตุสมผล 
และการหาความสัมพันธของแนวคิด 

กรมวิชาการ (2525 : 36-37) กลาววา การคิดเชิงเหตุผล คือ การคิดที่ตองอาศัย
หลักการหรือมีขอเท็จจริงที่ถูกตองมาสนับสนุนอยางเพียงพอ การคิดประเภทนี้มีโอกาสผิดพลาด
นอยและถือวาเปนทักษะอยางหน่ึง ผูที่มีความคิดเชิงเหตุผลสูงยอมมีความคิดที่มีคุณภาพสูงใน
เชิงวิเคราะห คนหาเกณฑสรางความสัมพันธในรูปแบบตางๆ แลวนํามาวินิจฉัยลงสรุปไดอยาง
ถูกตอง 

บุญชู   ชลัษเฐียร (2539 : 29) กลาววา การใหเหตุผล เปนความสามารถของมนุษย
ในการสรางขอสรุปหรืออางเหตุผล โดยยึดความรูหรือความจริงที่คาดลวงหนาเปนหลักในเชิงที่
สอดคลองกับกฎหรือหลักการของเหตุผล 

ลวน   สายยศ และอังคณา   สายยศ (2542 : 106) กลาววา ความสามารถดาน
เหตุผล หมายถึง การคิดอยางมีวิจารณญาณแลววินิจฉัยสรุปอยางถูกตอง 

จากการศึกษาทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของสรุปไดวา ความสามารถดานเหตุผล 
หมายถึง ความสามารถทางดานวิธีการคิดที่แสดงถึงความสามารถในการใชเหตุผลที่จะนําเหตุผล
และขอเท็จจริงเพ่ือมาสรุปไดอยางถูกตอง 

 

แนวคิดและทฤษฎีเก่ียวกับการคิด ความสามารถดานเหตุผล 

 ชีฟเวอร (Schiever.199:3) ใหความเห็นวา ความคิดของมนุษยมีความมหัศจรรย
และซับซอน คําอธิบายและแผนภูมิของกระบวนการคิด หรือทักษะการคิดก็ไมสามารถจะเขาไป
จับความซับซอนหรือสาระของการคิดได ดังนั้น ตลอดระยะเวลาที่ผานมา นักจิตวิทยาและ
นักวิจัยไดพยายามที่จะอธิบาย ใหความหมายและวิเคราะหโครงสรางของความสามารถในการ
คิดในลักษณะตางๆ กัน ตามความเชื่อหรือทฤษฎีที่บุคคลนั้นๆ ศึกษา ดังจะเห็นไดจากบางกลุม
เรียกความสามารถในการคิดการแกปญหาวา สมรรถภาพสมอง บางกลุมเรียก เชาวนปญญา
หรือความถนัด ซึ่งชื่อเรียกดังกลาวนี้ นําไปสูนิยามของการคิดในลักษณะที่แตกตางกัน 
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 เธิรสโตน (ลวน สายยศ และ อังคณา   สายยศ.2542 :14: ;อางอิงจาก Thurstone. 
1938)  ใหความหมายของความสามารถทางสมองเปนความสามารถขั้นพื้นฐานทางสมองอัน
ประกอบดวย  ความสามารถดานตัวเลข   ความหมายทางภาษา    ความมีเหตุผล   การรับรู 
ความจํา   มิติสัมพันธ และความคลองแคลวในการใชภาษา 

 ในการวัดความสามารถดานเหตุผล (Reasoning) นี้จะเปนการวัดความสามารถ
ดานแกปญหาดวยเหตุผล เปนพ้ืนฐานในการจัดเรียงอนุกรมภาพ ใหเปนไปตามแบบแผนหรือกฎ
ใดกฎหนึ่ง โดยสามารถอธิบายอยางมีเหตุผลได (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2542 : 65) 

 ฮิลการด (Hilgard. 1962) ใหความหมายวา การคิดเปนพฤติกรรมที่เกิดขึ้นใน
สมอง เนื่องจากกระบวนการใชสัญลักษณแทนสิ่งของหรือสถานการณตางๆ หรือเปน
กระบวนการที่ภาพหรือสัญลักษณของสิ่งของหรือสถานการณตางๆ ปรากฏในแนวความคิดหรือ
จิตใจ แตสําหรับกิลฟอรด (Guilfor. 1967) ใหความเห็นวา การคิดเปนการคนหาหลักการโดยการ
แยกแยะ คุณสมบัติของสิ่งตางๆ หรือขอความจริงที่ไดรับ แลวทําการวิเคราะหเพ่ือหาขอสรุปอัน
เปน หลักการของขอความจริงน้ันๆ รวมถึงการนําหลักการดังกลาวไปใชในสถานการณที่ตางไป
จากเดิม (Generakization) นอกจากนี้ เพียเจต (Piaget. 1975) ใหทรรศนะเกี่ยวกับการคิดของ
บุคคลวาเปนกระบวนการที่มี 2 ลักษณะ คือ กระบวนการปรับเปลี่ยนโครงสราง 
(Accommodation) ซึ่งเปนการดัดแปลงหรือ ปรับปรุงโครงสรางที่เกิดจากประสบการณเดิมของ
ตนใหเขากับ สถานการณใหม และการปรับเขากับโครงสราง (Assimilation) โดยการจัดสิ่งเรา
หรือขอความจริงที่ไดรับเขาเปนพวกเดียวกับประสบการณเดิมของตน จะเห็นวาจากทรรศนะ
ดังกลาวขางตน มองความคิดในลักษณะที่เปนกระบวนการอันนําไปสูการแกปญหา 

 

ลักษณะความสามารถดานเหตุผล 

คารพลัส (ระพินทร  ครามมี. 2544:41 ;อางอิงจาก Karplus.1977:170-177) ได
อธิบาย การคิดอยางมีเหตุผลใน 2 ลักษณะ คือ ขั้นปฏิบัติการดวยรูปธรรม และข้ันปฏิบัติการ
ดวยนามธรรม โดยสามารถแยกยอยเปนดังนี้ 

การคิดอยางมีเหตุผลแบบรูปธรรม (Concrete Reasoning Patterns : C) 

 C1 (Classification) สามารถจําแนกและรวมกลุมสิ่งของโดยอาศัยเกณฑการสังเกต
คุณสมบัติของสิ่งเหลานั้นและมีความเขาใจลักษณะที่เปนตรรกศาสตร เชน สุนัขเปนสัตว แตสัตว
ทุกตัวไมใชสุนัขทั้งหมด 

 C2 (Conservation) สามารถคิดอยางมีเหตุผลเรื่องการอนุรักษโดยปริมาตรของสาร
คงที่เม่ือไมมีการนํามาเพิ่ม หรือเอาออกไป เชน เม่ือเทน้ําออกจากถวยลงในกระบอกตวง 
ปริมาตรของน้ําจากถวยในครั้งแรกเทากับปริมาตรของน้ําในกระบอกตวง 
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 C3 (Serial Ordering) สามารถจัดอันดับแสดงความสัมพันธของสิ่งตางๆ จากการ
สังเกตคุณสมบัติและเริ่มใชวิธีจับคูระหวางสิ่งของสองกลุม เชน สัตวขนาดเล็กมีจังหวะการเตน
ของหัวใจเร็วกวาสัตวที่มีขนาดใหญซึ่งการเตนของหัวใจชา 

การคิดอยางมีเหตุผลแบบนามธรรม (Formal Reasoning Patterns : F) 

 F1  (Theoretical Reasoning) สามารถจัดแบงกลุมที่ซับซอนมากขึ้น ใชหลัก
ตรรกศาสตรชวยในการจัดอันดับและการคิดอยางมีเหตุผลไมจําเปนตองอาศัยคุณสมบัติที่สังเกตได
ดวยประสาททั้งหา 

 F2  (Combinatoral Reasoning) สามารถใชกฎเกณฑพิจารณาลักษณะของ
ความคิดจากปญหาตางๆ 

 F3  (Functionally and Proportional Reasoning) อธิบายและตีความของลักษณะ
หนาที่ในลักษณะความสัมพันธเชิงคณิตศาสตร 

 F4  (Control of Varoables Reasoning) มีความเขาใจในความจําเปนที่จะออกแบบ
ทดลองโดยการใชการควบคุมตัวแปรอ่ืนๆ นอกจากตัวแปรที่ตองการทดสอบเทานั้น 

 F5  (Probability and Correlation Reasoning) สามารถตีความจากการสังเกตตัว
แปรอ่ืนๆ ซึ่งแสดงผลที่ไมไดคาดหวังไว แตตีความเฉพาะตัวแรกที่มีความสัมพันธกันเทานั้น 

  นันแนลลี (Nunnally. 1972 : 315 - 317) ไดศึกษาองคประกอบของความสามารถจากการ
วิเคราะหองคประกอบ และกลาวถึงองคประกอบดานเหตุผลวา เปนสิ่งที่มีความซบัซอนที่ยากตอ
การจําแนกองคประกอบและสิ่งที่นันแนลลีถือวาเปนตวักําหนดองคประกอบดานเหตุผล ไดแก 

1. เหตุผลทั่วไป (General Reasoning) เปนองคประกอบดานเหตุผลที่ธรรมดา 
มากที่สุดซึ่งเกี่ยวของกับการคนหาทางแกไขปญหา ขอคําถามที่ใชวัดองคประกอบนี้มักเกี่ยวกับการ
เติมอนุกรม 

 2. การอนุมาน (Deduction)    องคประกอบดานอนุมานจะเกี่ยวกับการสรางขอสรุปใน
ลักษณะการอางเหตุผลตามหลักตรรกวิทยา เนนความสามารถที่เกี่ยวกับการประเมิน การนํามาซึ่ง
การอางเหตุผล ขอคําถามที่ใชมีลักษณะเปนขอคําถามเกี่ยวกับการอางเหตุผลตามหลักตรรกวิทยา 

                  3.  การมองเหตุความสัมพันธ (Seeing Relationships) เปนความสามารถในการ
มองเห็นความสัมพันธระหวาง 2 สิ่ง หรือความคิด 2 ประการและใชความสัมพันธในการคนหาสิ่งอ่ืน
หรือความคิดอ่ืน องคประกอบนี้สามารถแสดงไดดีที่สุด โดยการอุปมาเชิงภาษาหรืออุปมาเชิงเคา
โครงรูปธรรมของแบบทดสอบวัดความสามารถดานเหตุผล 
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 จากการศึกษาเอกสารตางๆ เกี่ยวกับแบบทดสอบวัดความสามารถดานเหตุผลตามแนว
ทฤษฎีหลายองคประกอบของเทอรสโตน พบวา มีผูเสนอรูปแบบของแบบทดสอบไวในลักษณะ
ตางๆ ดังนี้ 

 ชาญวิทย  เทียมบุญประเสริฐ (2528 : 125-147) ไดแบงลักษณะของแบบทดสอบวัด
ความสามารถดานเหตุผลไว 4 แบบ คือ  แบบการจัดประเภท แบบสรุปคาม แบบอุปมาอุปไมย และ  
แบบอนุกรมภาพ 

 บุญชม   ศรีสะอาด (2526 : 90-97) ไดแบงลักษณะของแบบทดสอบวัดความสามารถดาน
เหตุผลไว 6 แบบ คือ แบบอุปมาอุปไมย แบบจัดประเภทหรือเขาพวกแบบสรุปความแบบเรียงลําดับ 
แบบแผนภาพทางตรรกศาสตร แบบวิเคราะหเหตุผล 

 ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ (2527 : 64-79) ไดแบงรูปแบบของแบบทดสอบวัด
ความสามารถดานเหตุผลไว 6 แบบ ดังน้ี คือ แบบการจําแนกประเภท    แบบอุปมาอุปไมย แบบ
อนุกรมภาพ แบบสรุปความ แบบตัวรวมหรือตัวตาง และแบบวิเคราะห 

 วัญญา  วิศาลาภรณ (2522 : 26-45) ไดแบงลักษณะของแบบทดสอบวัดความสามารถ
ดานเหตุผลไว 7 แบบ คือ แบบตางประเภท แบบจัดเขาพวก แบบไมเขาพวก แบบอุปมาอุปไมย 
แบบสรุปความ แบบเหตุผลเชิงนามธรรม และแบบอนุกรมมิติ 

 สมบูรณ  ชิตพงศ (2518 : 31-45) ไดแบงลักษณะของแบบทดสอบวัดความสามารถดาน
เหตุผลไว 5 แบบ คือ แบบอุปมาอุปไมย แบบสรุปความ แบบเรียงลําดับตัวอักษร แบบเรียงลําดับ
ภาพ แบงเปน 2 แบบ คือ แบบสัมพันธทางเดียว และแบบสัมพันธหลายทาง เม่ือพิจารณารูปแบบ
ของแบบทดสอบวัดความสามารถดานเหตุผล ซึ่งแบงไดหลายลักษณะดังกลาว สามารถสรุปไดดังนี้ 

 1.    แบบจําแนกประเภท 

        2.    แบบอุปมาอุปไมย 

        3.   แบบอนุกรมภาพหรืออนุกรมมิติ 

       4.   แบบสรุปสาระ 

       5.   แบบวิเคราะหตัวรวม หรือตัวตาง 

        6.   แบบความสามารถดานวิเคราะห 

 จากที่กลาวมาสามารถสรุป  ความสามารถดานเหตุผล ไดวา ลักษณะที่เปนทั้ง
กระบวนการและความสามารถหรือทักษะดานวิธีคิดของผูเรียนในการหาความสัมพันธของสิ่งตางๆ 
ที่กําหนดให และสามารถหาเหตุผลในการวินิจฉัยลงขอสรุปของความสัมพันธนั้นไดอยางถูกตอง 
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  3.  บุคลิกภาพในการแสดงตวั (The personality in extraversion) 
 นักการศึกษาและนักจิตวิทยาหลายทานไดใหความหมายของคําวา บุคลิกภาพในการ

แสดงตัวไวหลายทานดังนี้ 
 ไอแซงค (Eysenck.1971:11)  กลาววาบุคคลที่มีบุคลกิในการแสดงตัวหมายถึง บุคคลที่มี
แนวโนมในการที่จะกระทํากจิกรรมตางๆ ภายใตแรงกระตุนทางสังคม(Social impulsive)ไมชอบ
กิจกรรมที่ตองกระทําดวยตนเองตามลําพัง 
 แอลพอรท(Allport. 1961 : 7-8) กลาววา บุคคลที่มีบคุลิกภาพในการแสดงตัว หมายถึง 
บุคคลที่พุงความสนใจออกนอกตัวเอง จะสนใจบุคคลอ่ืนหรือสิ่งแวดลอม ชอบแสดงออก ชอบการ
สมาคมกับผูอ่ืน เปนคนเปดเผย ชอบการผจญภัยและการกระทําตางๆ ตามสภาพความเปนจริง 
สามารถปรับตัวเขากับสถานการณใหมๆ ได 
 ออซูเบล (Ausubel. 1986 : 47) กลาววา บุคคลที่มีบุคลิกภาพในการแสดงตัว หมายถึง 
ลักษณะบุคคลที่ชอบการแสดงตัว ชอบเขาสังคมและการสังสรรค ทาํใหมีเพ่ือนมาก ไมชอบการอาน
หนังสือหรือศึกษาตามลําพงั ชอบกิจกรรมที่ใหความสนุกสนาน ตื่นเตน ชอบการเปลี่ยนแปลงไม
จําเจ มองโลกในแงดี เปนคนที่แสดงอารมณและความรูสึกเปดเผย 
 สุชา  จันทนเอม (2539 : 96) กลาววา บคุคลที่มีบุคลิกภาพในการแสดงตัว มีลักษณะเดน 
คือ เปนคนเปดเผย ราเริง ชอบการออกสังคม ไมชอบเก็บตวั เปนบคุคลทีส่รางความเชื่อม่ันอยูบน
รากฐานของความเปนจริง มีอุปนิสัยที่เปลี่ยนแปลงไปตามความเหมาะสมของสิ่งแวดลอมและพรอม
ที่จะเปลี่ยนไปตามสถานการณใหมๆ ที่เหมาะสม 
 สิริชัย ประทปีฉาย (2533:33-79) กลาววา บุคคลที่มีบุคลิกภาพในการแสดงตัว หมายถึง 
บุคคลที่มีความสนใจสิ่งแวดลอม มีความสุขที่จะติดตอเขาสังคม ชอบการสมาคมอยูในหมูเพื่อนมี
การแสดงออกทางอารมณปรากฏเห็นไดชัดเจน เปนผูผสมผสานที่ดี ชอบการกระทําสิ่งตางๆ โดยไม
มีแผนลวงหนา ชอบทํากิจกรรมการเคลือ่นไหว ชอบการเปลี่ยนแปลง ปรับตัวไดเร็วทําใหเขากับ
สถานการณใหมๆ ไดดี เชื่อในสิ่งที่มีการพิสูจนแลว ซึง่บุคคลประเภทนี้ จะมีลักษณะดังนี้ 

1. ถือเอาคนสวนมากในสังคมเปนศูนยกลาง ไมถือตัวเปนหลัก เปนพวกทีว่า 
อยางไรก็วาตามกัน ไมทําอะไรที่เอาแตใจตัวเอง 

2. ชอบการทํางานเปนทีม  เปนนักประชาธปิไตย ไมขัดแยงมติของที่ประชุม 
3. คิดและทําตามหลักความเปนจริง ตามขอมูลตางๆ ที่ไดมาจริง ทําไปตามแบบ 

แผนที่เขากัน ไมชอบฝาฝนระเบียบ 
4. ไมสนใจตัวเองมากนัก 
5. เปนคนทันสมัย   สมัยเปลี่ยนไปอยางไรก็เปลี่ยนไปตามนั้นดวย   พรอมที่จะ 

เปลี่ยนนิสัยใหเปนไปตามความเหมาะสม  หรือตามสถานการณและสิ่งแวดลอมใหม  ๆ  ไมดึงดัน   
ยึดม่ันในอุดมการณเกาๆ เขากับสังคมทีเ่ปลี่ยนแปลงไดดี 

6. มีอารมณดี สนุกสนาน รื่นเริง คลองแคลว ไมเครียดกบัการใชความคิด ไมโกรธ  
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ไมเกลียด ไมรักใครงายๆ 
7. ทําอะไรเอาจริงเอาจังทุมเทอยางเต็มที่ ถางานที่ทําลมเหลว ไมสําเร็จก็ไมเอะอะ 

โวยวายโทษตวัเองหรือใครๆ 
8. ไมชอบคิดถึงอดีต ไมมัวแตครุนคิดถึงเรื่องราวที่ลวงมาแลว 
9. ชอบการหยอกลอ 

 จุง (Jung.1959:480-481) กลาววา บุคคลที่มีบคุลิกภาพในการแสดงตัว หมายถึง บุคคล
ซึ่งยึดถือเอาความจริงภายนอกหรือสิ่งแวดลอมเปนหลัก แนวความคิดจะเปลี่ยนแปลงไปตาม
สภาพแวดลอม โดยที่สิ่งแวดลอมจะมีผลตอการกําหนดคานิยมของบุคคลประเภทนี้ ซึ่งสิ่งที่ใชเปน
หลักในการคดิคือสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูโดยผานประสาทสัมผัสทั้งหลาย สิ่งทีท่ําใหเกิดแรงจูงใจคือ
วัตถุ สิ่งตางๆ จากภายนอก ซึ่งบุคคลที่มีบุคลิกภาพในการแสดงตัวจะมีลักษณะดังน้ีคือ 

1. มีความเชื่ออยูบนรากฐานแหงความจริง 
2. มีอุปนิสัยที่สามารถเปลี่ยนแปลงไดตามความเหมาะสม 
3. พรอมที่จะเปลี่ยนแปลงไปไดตามสถานการณใหมๆ อยูเสมอ 
4. ไมเปนผูพะวงถึงแตตวัเองมากนัก 
5. การปรับปรุงมักเปนไปในรปูการชดเชย 
6. ถาเกิดวิปรติทางใจก็มักจะเปนประเภทฮสิทีเรีย (Hysteria) 

จากที่กลาวมาสามารถสรุปไดวา บุคลิกภาพในการแสดงตัว หมายถึง คุณลักษณะของ
บุคคลที่ชอบเขาสังคม ชอบการทํากิจกรรม ชอบแสดงตัว มองโลกในแงดี และชอบการเปลี่ยนแปลง
ใหมๆ ซึ่งจะทําใหบุคคลทีมี่บุคลิกภาพในการแสดงตัวมีลักษณะในการคิดและทําตามหลักความเปน
จริง ตามขอมูลที่ไดมาและมีความเชื่ออยูบนรากฐานของความเปนจริง มีความสามารถในการ
ปรับตวัใหเขากับสถานการณและสิ่งแวดลอมใหมๆ ไดดี ดังนั้นบุคคลที่มีบคุลิกภาพในการแสดงตัว
จึงนาจะมีความสัมพันธกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
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 4. การสนับสนุนทางวชิาการของผูปกครอง 
 ครอบครัวถือเปนสถาบันขั้นพ้ืนฐานที่มีสวนในการเสริมสรางและฝกฝนพฤติกรรมทกัษะ  
และคานิยมตาง ๆ ของนักเรียน  โดยเฉพาะดานการเรียน  ซึ่งผูปกครองนั้นมีสวนสําคัญอยางยิ่งใน
การชวยใหสงเสริมนักเรียนไดรับการเรียนรู  ทักษะ  ตลอดจนความสามารถดานตาง ๆ ของ
นักเรียน 
 ฟรีเบิรก และเพยนี (Gage and Berliner.1979:122-123;อางอิงจาก Freeburg  and  
Payne. 1967)  กลาววาพฤติกรรมของพอแม  ซึ่งมีความสัมพันธกับผลการปฏิบตัดิานการรูคิดของ
เด็ก  มี  6  ดาน  ดังนี้ 
  1. ความเต็มใจในการอุทิศเวลาใหเด็ก 
  2. การใหคําปรึกษาแนะแนวแกเด็ก 
  3. ความคาดหวังใหเด็กไดศึกษาตอในระดับสูง  และ   ความตั้งใจที่จะใหเด็กไดทํางาน
ดี 
  4. การยอมรับหรือปฏิเสธพฤติกรรมของเด็ก 
  5. การจัดสรรความตองการดานวิทยาการของเด็ก 
  6. การพึ่งพาแหลงทรัพยากรภายนอก  เชน  การสงเสริมใหเด็กเขาเรียนอนุบาล  การ
ยินยอมใหเด็กไดเรียนรูสิ่งใหมๆการใหรางวัลเปนสิ่งของ  หรือ  ของเลนเพื่อสงเสริมการเรียนของ
เด็ก 
 ละเอียด  ลิมอักษร (2520:15-16) ไดกลาวถึงบทบาทของผูปกครองในการสนับสนนุ
สงเสริมการศกึษาของเด็กชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  ดังนี้ 
  1. ควรสงเสรมิใหเด็กรูจักการจัดตารางการทํางาน การเลน การพักผอนใหเปนสัดสวน  
อบรมใหเด็กรูจักคบเพื่อนและรูจักการสมาคมกับคนอื่น 
  2. ใหโอกาสเด็กไดมีสวนรวมรับผิดชอบในกิจกรรมตางๆ ของบาน  เพ่ือสงเสริมใหเด็ก
รับผิดชอบและมีความรวมมือกับหมูคณะ  และการยอมใหเด็กไดใชจายเอง  ตามสมควร 
  3. สงเสริมใหเด็กตัดสินใจไดถูกตองและยั่วยุใหเด็กตอบคําถามดวยความเอาใจใสและ
กระตือรือรน 
 ธีระ  ชัยยุทธยรรยง  (2526:68-69) ใหขอเสนอแนะพอแมผูปกครองในการสนับสนุน
สงเสริมการเรียนตอของบุตรหลาน  สรุปไดดังนี้ 
  1. ใหความรักความอบอุน  เอาใจใส  สนใจเรียน และเขาใจนักเรียนอยางเพียงพอโดย
พยายามสังเกตเด็กอยูในความดูแลของตนวาชอบกระทําอะไร  พยายามหาสิ่งที่มีประโยชนใหเด็ก
ไดทําตามความชอบ 
  2. พอแมผูปกครองควรเลือกรายการโทรทัศน  ภาพยนตรที่เหมาะสมใหกับเด็ก และ
แบงเวลาในการดูโทรทัศนใหเปนสัดสวน 
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  3. หาโอกาสพาเด็กไปเที่ยวพักผอน  ไดพบเห็นสิ่งแปลกใหม  นอกจากเปนการ
พักผอนแลวถอืวาเปนการทศันศึกษาไปดวย 
  4. จัดหาหนังสือที่ดีมีประโยชนที่เหมาะสมสําหรับเด็กวัยเรียนไดอาน 
 คลองสิน  มิตะทัง (2547:38)   กลาวถึง  การสนับสนุนทางวิชาการจากผูปกครอง 
หมายถึง  การประพฤติปฏบิัติของพอแม    ผูปกครองที่มีตอนักเรียนในการสนับสนุนทางการเรียน  
การจัดหาหนังสือ  อุปกรณ หรือของเลนที่สนับสนุนใหผูเรียนเกิดการเรียนรู    ใหความรูเพ่ิมเตมิใน
การเรียน  ใหความชวยเหลอืเม่ือนักเรียนมีปญหา  สนับสนุนใหนักเรียนไดทํากิจกรรมที่ตนเองสนใจ  
และการจัดกิจกรรมที่เกี่ยวกบัการเรียนของผูเรียน 
 จากเอกสารและงานวิจัยทีก่ลาวมาขางตน  สรุปไดวา การสนับสนุนทางวิชาการของ
ผูปกครอง เปนสิ่งสําคัญในการเรียนของผูเรียนเน่ืองจากผูปกครองเปนผูที่มีความใกลชิดกับนักเรียน
มากที่สุดเปนผูที่มีอิทธิพลตอการแนะนําใหผูเรียนไดกระทําตาม ดังนั้นถาผูปกครองรูจักบทบาทของ
ตนเองที่สนับสนุนทางการเรียน  เชน  การจัดหาหนังสือเสริม หนังสือประกอบการเรียน   การจัดหา
ของเลนที่พัฒนาสงเสริมศักยภาพทางรางกาย     การชวยเหลือนักเรยีนเม่ือเกิดปญหาเกี่ยวกับการ
เรียนหรือการเผชิญปญหา  การสงเสริมใหผูเรียนไดเขารวมกิจกรรมตาง ๆ ที่สงเสริมการเรียน การ
ใหคําแนะนําการจัดตารางการปฏิบัตตินในชีวติประจําวนัอยางเหมาะสม   การอุทิศเวลาในการเรียน
ของเด็กในปกครอง  เปนตน  ซึ่งการกระทําดังกลาวยอมมีผลตอการพัฒนาดานการเรียนของเด็กให
มีประสิทธิภาพและสงผลตอกระบวนการตาง ๆ ดวย โดยเฉพาะกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
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เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับระดับหองเรียน 
 1. พฤติกรรมการสอนของครู 
 ราชบัณฑิตยสถาน (2538:583-584) ใหความหมายของพฤติกรรม  ไววา  พฤติกรรม  
หมายถึงการกระทําหรืออาการแสดงออกทางกลามเน้ือ ความคิด ความรูสึก เพ่ือตอบสนองตอสิ่งเรา 
 กมลรัตน  หลาสุวงษ (2528 :112)  ใหความหมายของพฤติกรรมไววา  พฤติกรรม  
หมายถึง  การกระทําทุกอยางที่เกิดขึ้นในสิ่งมีชีวิต  ไมวาจะรูตัวหรือไมรูตัว  และไมวาบุคคลอื่นจะ
สังเกตเห็นการกระทําที่เกิดขึ้นหรือไม  และพฤติกรรมโดยทั่วไปจะมี  2  ลักษณะ  ไดแก 

1. พฤติกรรมที่เกิดขึ้นแลวคนอื่นสามารถมองเห็นได วัดไดจากประสาทสัมผัสทั้ง5 
2. พฤติกรรมที่เกิดขึ้นแลวคนอื่นไมสามารถมองเห็นไดชัดเจนดวยตนเอง           

มีลักษณะเปนพฤติกรรมภายใน  ไดแก  การรับรู  การจํา  การคิด    หรือการตัดสินใจ      เปนตน 
 กูด (Good.1973:552)  ใหความหมายการสอนไววา  การสอน  หมายถึง  การจัด
ประสบการณ  สถานการณ    หรือกิจกรรมตาง ๆ เพ่ือสงเสริมใหผูเรียนเกิดการเรียนรูงายขึ้น  หรือ
การสอนเปนศิลปที่ชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดเร็วและมีประสิทธิภาพ 
 ฮอสฟอรค (Hosford.1973:43)   ไดใหทัศนะเกี่ยวกับการสอนไววา   การสอน  หมายถึง  
ความพยายามในการชักจูงผูเรียนไปสูเปาหมายที่ตองการ  โดยผานทางการปฏิสัมพันธระหวาง
บุคคลและการสอนที่ครูแสดงออกมาอันมีผลตอการเรียนของนักเรียนก็เรียกวา  พฤติกรรมการสอน  
ในทางตรงกันขาม การกระทําใดก็ตามที่นักเรียนแสดงออกมา ก็เรียกวา  พฤติกรรมการเรียน  ทั้ง
พฤติกรรมการสอนและพฤติกรรมการเรียนของนักเรียน มีสวนเกี่ยวของสัมพันธกันอยางใกลชิด 
 วิชัย  วงษใหญ (2522 :2)  กลาววา  การสอน  หมายถึง  การพยาพยามที่จะสราง
สถานการณใหเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม 
 พนัส  หันนาคินทร (2523 :175)  กลาวา  การสอน  การสรางสถานการณที่กอใหเกิดการ
เรียนรูขึ้นในฝายผูเรียน 
 ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน (2535:72)  กลาววา   การสอน  หมายถึง  การถายทอดความรู
จากครูไปสูนักเรียน 
 จากความหมายที่กลาวมาขางตน  มีผูใหความหมายของพฤติกรรมการสอน  ไดดังนี้ 
 แอนเดอรสัน ( Anderson .1970 :305-321 )  กลาวถึง พฤติกรรมการเรียนจะดําเนินไป
ดวยดีนั้นยอมจะตองอาศัยพฤติกรรมการสอนที่ดีของครูดวย  ดังน้ันเม่ือกลาวถึงพฤติกรรมการสอน
จึงมุงหมายถึงพฤติกรรมที่ครูแสดงออกทุก ๆ อยาง ที่มีอิทธิพลตอการเรียนของนักเรียน 

 กิ๊บสันและเดมโบ (Gibson and Dembo. 1984 : 569)   ใหความหมายวา   การรับรู 

ประสิทธิภาพการสอนของครูเปนตัวบงชี้ความสามารถทางการสอนของครูในแตละบุคคล 

 เบอรแมน และแม็ค  ลาฟลิน (Gibson and Dembo.1984:569 ;อางอิงจาก Berman and 
McLaughlin.1977) ใหความหมายวา การรับรูประสิทธิภาพ การสอนของครู หมายถึง ความเชื่อ
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ของครูผูสอนวาตนมีความสามารถทางการสอนแกนักเรียน ซึ่งเปนสาเหตุกระทบตอ
ประสิทธิภาพการสอนที่แตกตางไปในแตละคน 

 ฟลาเวล (Flavel.1985:164) ใหความหมายวา การรับรูคือ กระบวนการที่บุคคลรับขอมูล
เบื้องตน เกี่ยวกับสิ่งเราตางๆ รอบตัวเรา รวมถึงการที่เรารูวามีอะไรเกิดขึ้น มีการแยกแยะความ
แตกตางของสิ่งเรา และเลือกวิธีตอบสนองตอสิ่งเรานั้นดวย 

 วูลฟอลค และฮอย (Woolflok and Hoy,1990:82) ใหความหมายวา การรับรูพฤติกรรม
การสอนของครูเปนคุณลักษณะของบุคลิกภาพ ซึ่งเปนความสามารถอยางหนึ่งที่จะจัดการเรียน
การสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ 

 จรินทร  วันทะไชย (2541:18) ใหความหมายการรับรูพฤติกรรมการสอนของครู (Teacher-

efficacy) หมายถึง ความเชื่อหรือการตัดสินของครู ผูสอนวาตนมีความสามารถที่จะสอนนักเรียน
ใหเกิดการเรียนรูไดและทําไดในระดับใด โดยเฉพาะการสอนนักเรียนที่มีปญหาในการเรียนรูหรือ
นักเรียนที่มีแรงจูงใจในการเรียนต่ํา 

 มันทนา  ปนมวง (2536:10) ใหความหมายไววา  พฤติกรรมการสอน หมายถึง พฤติกรรม
การสอนของครูในการนําเขาสูบทเรียน    การใชกระบวนการสุม    การจัดกิจกรรมการสอน การ
ใชสื่อการสอน การเสริมแรง การพูด การเขียน การประเมินผล การชี้แนะนักเรียนและการ
ปกครองนักเรียน 

      ธีรยุทธ  เสนีวงศ ณ อยุธยา (2526 :125) กลาวถึง ความหมายของพฤติกรรมการสอน
ไวสรุปวา พฤติกรรมการสอน หมายถึง การกระทําหรือกิจกรรมที่ครูแสดงออกเพื่อมุงพัฒนา
นักเรียนในดานความรู เจตคติและทักษะ ตามจุดมุงหมายที่กําหนดในวิชาตางๆ 
 สมจิต  สวธนไพบูลย (2529:1)  ใหความหมายของพฤติกรรมการสอนไววา   พฤติกรรม
การสอน หมายถึง การกระทําที่ผูสอนกําหนดใหมีขึ้นภายใตสถานการณการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนซึ่งมีทั้งการกระทําหรือมีการแสดงออกของครู และนักเรียนที่เกิดขึ้นตอเนื่องในชั้นเรียน  มี
ทั้งพฤติกรรมทางวาจา  การพูด  อธิบาย  การใชคําถาม  การออกคําสั่ง  การเสริมแรง  การใชสื่อ
การสอน  นักเรียนชวยครูแสดงการสาธิต  การตอบคําถามของนักเรียน  การทําแบบฝกหัด  รวมถึง
มีการปฏิสัมพันธ 
  ฮวด   บุญประเสริฐ  (2530 : 16)  ใหความหมายของพฤติกรรมการสอนไววา  
พฤติกรรมการสอน  หมายถึง  การกระทําหรือการแสดงออกทางกลามเน้ือ  ความคิด  ความรูสึก
ของครูในการจัดประสบการณ สถานการณ หรือกิจกรรมตาง ๆ ซึ่งเปนการแสดงออกทั้งครู  และ
นักเรียนที่เกิดตอเน่ืองอยางมีปฏิสัมพันธ 
 อุไรพร  พาณิชกุล ( 2539 :17)ใหความหมายของพฤติกรรมการสอนไววา  พฤติกรรมการ
สอน  หมายถึง  พฤติกรรมของครูที่แสดงออกเกี่ยวกับการเรียนการสอน  โดยมีเปาหมายเพื่อให
ผูเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปสูพฤติกรรมที่พึงประสงคในหลักสูตรที่เรียน 
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 จากการประมวลทรรศนะเกี่ยวกับความหมายของพฤติกรรมการสอน  ไดวา  การกระทํา
ของครูที่แสดงออก  ขณะปฏิบัติการสอนหรือดําเนินการสอนในหนาที่ครู อันเกี่ยวของกับการการ
วางแผน   และการเตรียมตัวสอน ,   การประเมินผลการสอนตลอดจนใชสื่อการเรียนการสอน  
เทคนิคการสอน รวมทั้ง การปฏิสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน  ที่มีทั้งการพูด    การอธิบาย     การ
ใชคําถาม  การเสริมแรง  การสรางสถานการณที่กอใหเกิดการปฏิบัติ และการจัดบรรยากาศที่เอ้ือ
ตอการเรียนรู เพ่ือใหการเรียนการสอนประสบผลสําเร็จเปนอยางดีตามหลักสูตรการศึกษากําหนดไว 
 ความสําคัญของพฤติกรรมการสอนของครู 
 พฤติกรรมการสอนของครูมีสวนในการสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยตรง  
เน่ืองจาก พฤติกรรมการสอนของครูในชั้นเรียน  เปนองคประกอบที่สําคัญที่สุดในการเรียนการสอน      
ดังนั้น  ครูตองรูจักเลือกใชวิธีการสอนตาง   ๆ   ที่หลากหลายที่ตรงกับจุดมุงหมายและเหมาะสมกับ
สภาพทางการเรียน ( กรมวิชาการ. 2534:64) เพราะวาการเรียนการสอนเปนการจัดประสบการณ
ใหแกผูเรียน ซึ่งตองคํานึงถึงความเหมาะสมดานบรรยากาศ เทคนิค และองคประกอบทั้งหลายที่
ชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางดีที่สุดซี่งกลาวไดวาคุณภาพการสอนที่ดีของครูอยูที่พฤติกรรมการ
สอนของครูพฤติกรรมการสอนของครูมีผลตอคุณภาพของผูเรียน ดังน้ัน  พฤติกรรมการสอนของครู
จึงเปนองคประกอบสําคัญที่มีผลตอประสิทธิภาพการสอน ดังน้ัน จึงจะกลาวถึงประสิทธิภาพ
พฤติกรรมการสอนในหองเรียน 
 พฤติกรรมการสอนเปนพฤติกรรมการสอนของครู ซึ่งยอมสงผลสะทอนกลับถึงนักเรียน
ตลอดเวลาที่อยูในโรงเรียน โดยเฉพาะอยางยิ่งในหองเรียน ครูกับนักเรียนจะกระทํากิจกรรมการ
เรียนการสอนรวมกันอยูในรูปของพฤติกรรมปฏิสัมพันธ  อิทธิพลของครูและวิธีการสอนของครูตอ
นักเรียนมีอิทธิพลตอประสิทธิภาพของการเรียนรูพฤติกรรมในชั้นเรียน  แสดงใหเห็นถึงสภาพ
ปฏิสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน และชี้ใหเห็นถึงบรรยากาศของชั้นเรียนโดยทั่วไป  ครูและนักเรยีน
มีทัศนคติตอกันอยางไร  นักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมของชั้นเรียนเพียงใด ปฏิกิริยาดังกลาว เปน
เครื่องชี้วัดใหเห็นลักษณะอิทธิพลของครูในชั้นเรียน  เบลแลก( Bellack1963:41)  ไดแบงอิทธิพล
ของครูในชั้นเรียนออกเปน  2  ลักษณะ  คือ  
  1.  อิทธิพลทางออม  หมายถึง  พฤติกรรมที่ครูแสดงออกมาแลวทําใหนักเรียน
ตอบสนองในลักษณะใดก็ได  อิทธิพลทางออมจะเกิดขึ้นถาครูแสดงออกมาทํานองยอมรับขยาย
ความหรือสนับสนุนความคิดเห็น  และความรูสึกของนักเรียนชม   หรือ ใหกําลังใจ  ถามคําถามเพื่อ
กระตุนใหนักเรียนมีสวนรวมในการตัดสินใจ 
  2. อิทธิพลทางตรง  หมายถึง  กิริยาที่ครูแสดงออกมาแลวทําใหนักเรียนตอบสนองโดย
การแสดงพฤติกรรมไปในทางที่ครูตองการอยางเลี่ยงไมได  อิทธิพลประเภทนี้จะเกิดขึ้นเม่ือครู
บรรยาย หรือแสดงความคิดเห็นฝายเดียว เม่ือครูแนะนําออกคําสั่งตักเตือน วากลาว เพ่ือใหนักเรียน
เปลี่ยนพฤติกรรม 
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 เบลแลก (Bellack.1963:41)  ยังไดแบงพฤติกรรมการเรียนการสอนในชั้นเรียนระหวางครู
และนักเรียนออกเปน 2 ประเภท  คือ 

  1.  พฤติกรรมทางวาจา(Verbal Behavior)  หมายถึง  พฤติกรรมที่ครูและนักเรียน
แสดงออก เชื่อมสื่อความหมายระหวางกัน โดยการพูดหรือการอานออกเสียง 

  2. พฤติกรรมไมใชทางวาจา (Non-Verbal Behavior) หมายถึง พฤติกรรมที่ครูและ
นักเรียนไมไดแสดงออกทางวาจา  แตเปนการแสดงออกทางทาทางเปนการเขียน  การอานในใจ  
หรือการพยักหนา   สั่นศีรษะ  เปนตน  

 สําหรับพฤติกรรมการสอนที่เกิดขึ้นบอยคร้ัง  จึงมีทั้งพฤติกรรมที่ดีและไมดีของครู    
การศึกษาเพื่อคนหาพฤติกรรมของครูโดย ไรอันส (Ryans.1960 82) ไดรวบรวมพฤติกรรมที่
นาสนใจไวดังนี้ 

พฤติกรรมที่ดี พฤติกรรมที่ไมดี 
สนใจตัวนักเรยีนและกิจกรรมในชั้นเรียน 
ราเริงแจมใส 
ควบคุมตนเองไดไมผิดหวังงาย 
มีอารมณขัน 
ยอมรับเม่ือตนเองผิด 
ไมลําเอียง 
มีความอดทน 
แสดงความเขาใจนักเรียน 
แสดงความเปนเพื่อนและสภุาพตอนักเรียน 

ไมสนใจนักเรียน และกิจกรรมในชั้นเรียน 
อารมณไมดี  เศราตลอดเวลา 
ควบคุมตนองไมได  โกรธงาย 
เงียบเฉย 
ไมยอมรับความผิดของตน 
ลําเอียง สนใจเฉพาะนักเรียนบางคน 
ทอถอย  ออนแอ 
ขาดความเมตตากรุณา 
ไมใหความสนิทสนมกับนกัเรียน 

ยอมรับนักเรียนวาทํางานยาก ๆ ได 
สงเสริมใหกําลังใจนักเรียน 
ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 
เตรียมการสอนเปนอยางดี 
มีการยืดหยุนเวลาสอนถาไมเปนตามแผน 
ยอมรับความแตกตางของนักเรียน 
ใชอุปกรณการสอนที่กระตุนใหนักเรียนสนใจ 
ใชการสาธติและการอธิบายชวยใหเกิดการเขาใจ 
ใหคําชี้แจงอยางแจมชัด 
สนับสนุนใหนกัเรียนแกปญหาและประเมนิผล
ดวยตนเอง 
มีระเบียบวินยั 
 

ไมเชื่อในความสามารถของผูเรียน 
บั่นทอนกําลังใจนักเรียน 
ใชความคิดเห็นของตนเองเปนใหญ 
ไมเตรียมการสอน 
ตองสอนตามแผนที่เตรียมไวไมเปลีย่นแปลง 
ไมคํานึงถึงความแตกตางของนักเรียน 
ใชวัสดุ และวธิีการสอนที่ไมนาสนใจ 
การสาธิตและอธิบายไมชัดเจน 
ใหคําชี้แจงคลมุเครือ 
ไมใหนักเรียนทํางานและประเมินผลดวยตนเอง 
 
ทําอะไรตามใจชอบ 
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 จรินทร  วันทะไชย (2541 : 22-23) ผลที่เกิดจากการรับรูพฤติกรรมการสอนของครู
แบงเปน ผลที่เกิดขึ้นกับครูและนักเรียน ดังตอไปน้ี 

  1. พฤติกรรมของครู (Teacher behaviors)  

  1.1   พฤติกรรมในชั้นเรียน (Classroom behaviors)     การรับรูพฤติกรรมของตน
สงผลตอพฤติกรรมของบุคคลในดานความเพียรพยายาม ความกระตือรือรนในการทํางาน ครูที่
รับรูประสิทธิภาพการสอนสูงจะมีความมานะพยายามในการสอน พัฒนากิจกรรมใหมีความทา
ทาย สรางบรรยากาศในการเรียนใหเปนไปในทางบวก และพยายามกระตุนนักเรียนแตละคนใหมี
ความกระตือรือรนสนใจในการเรียน (Pupil Control Ideology) แตกตางกันดวย โดยครูที่รับรู
ประสิทธิภาพของตนต่ําจะมีการควบคุมความคิดของนักเรียนไปในทางที่เขมงวดมากกวาครูที่
รับรูประสิทธิภาพของตนสูง 

  1.2   การสนับสนุนนวัตกรรม (Support of innovation) การรับรูพฤติกรรมการสอนครู
มีความสัมพันธในทางบวกกับความเต็มใจนําเอานวัตกรรม อุปกรณ วิธีการใหมๆ ที่มีความ
ทันสมัยเขามาปรับใชในการเรียนการสอน 

  1.3   การเปนผูเชี่ยวชาญในกิจกรรม(Professionalactivities)ครูที่รับรูจะมีแรงจูงใจจาก
ภายใน (Intrinsic Motivation) ในการทํากิจกรรมภายนอก 

  1.4 ความรูสึกวาตนยังคงมีความสามารถ (Remaining  in  teaching  profession) ผูที่
ประกอบอาชีพครูเปนวิชาชีพ และทําการสอนอยูในโรงเรียนจะรูสึกวาตนมีความสามารถ มี
ความสําคัญในโรงเรียนมากกวาผูที่ไมไดประกอบอาชีพครูเปนอาชีพมีการศึกษาพบวา ครูที่รับรู
ประสิทธิภาพต่ํามักลาออกจากการเปนครูในโรงเรียนและพบวาผูที่ไมไดประกอบอาชีพครูเปน
วิชาชีพ (ไมไดสอนอยูในโรงเรียน) จะรับรูประสิทธิภาพของตนต่ํากวาครูซึ่งสอนอยูในโรงเรียน 

 2. ผลที่เกิดข้ึนกับนักเรียน (Student outcomes) 

  2.1   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   (Student achievement outcomes)  ดานการรับรู 

พฤติกรรมการสอนของครูมีความสัมพันธในทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนและ
ยังสามารถเปนตัวทํานายความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนได รอยละ 21 
เม่ือครูไดคาดหวังผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนวาเปนเชนใดแลว ครูมีแนวโนมในการ
พยายามทําใหเปนไปดังที่คาดหวัง (Self Fulfilling Prophesies)  

  2.2  ความรูสึกของนักเรียน (Student affective outcomes) การรับรูพฤติกรรมการ 

สอนของครูมักสงผลตอพฤติกรรมของนักเรียน โดยผานความรูสึกที่เกิดขึ้นเกี่ยวกับอัตมโนทัศน
ทางวิชาการของนักเรียน มีการศึกษาพบวา การรับรูพฤติกรรมการสอนของครูมีความสัมพันธกบั
ความเชื่อที่วา อํานาจการควบคุมมาจากแหลงภายในตนเองของนักเรียน (Internal Locus of 
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Control) ตัวแปรความรูสึกทั้งของนักเรียนและของครู ไดแก อํานาจในการควบคุม อัตมโนทัศน 
(Self-concept) และจริยธรรมในโรงเรียน (School moral) สามารถทํานายความแปรปรวนของ
ผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนได รอยละ 21 และทํานายความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์
ดานการอานไดรอยละ 14 

  2.3   พฤติกรรมที่เกิดขึ้นของนักเรียน (Student behavioral outcomes) ครูที่รับรู 

พฤติกรรมของตนต่ํามักเกิดความเครียดและโกรธเมื่อนักเรียนกระทําพฤติกรรมที่ไมพึงประสงค
มักควบคุมนักเรียนโดยการออกกฎที่เขมงวดและมีการลงโทษนักเรียนมากกวาครูที่รับรู
ประสิทธิภาพของตนสูง 

 ความหมายการรับรูพฤติกรรมการสอนของครูที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา การรับ
พฤติกรรมการสอนของครู หมายถึง การกระทําของครูที่แสดงออกในขณะทําการสอนอัน
เกี่ยวของกับการจัดกิจกรรมการใชสื่อการเรียนการสอน รวมทั้งการปฏิสัมพันธระหวางครูกับ
นักเรียนที่มีทั้งการพูด การอธิบาย การใชคําถาม การเสริมแรง การออกคําสั่ง และการสราง
สถานการณที่จะกอใหเกิดการปฏิบัติเพ่ือใหผูเรียน ไดเกิดการพัฒนาทั้งในดานความรูเจตคติ 
และทักษะเพื่อใหผูเรียนไดรับผลสําเร็จตามเปาหมายที่หลักสูตรกําหนด 

 

 3. แนวความคิดและความหมายของการวิเคราะหพหุระดับ 
 แนวความคิดของการวิเคราะหพหุระดับ 
 การวิจัยทางการศึกษาโดยสวนใหญนั้น   มักเกี่ยวกับขอมูลหลายระดับ  ทั้งนี้เปนเพราะ
โครงสรางและธรรมชาติของขอมูลทางการศึกษาจะมีลักษณะลดหลั่นเปนระดับ(Hierarchy) โดย
ขอมูลซึ่งเปนคาสังเกต (Observation) นี้มีโครงสรางที่เกี่ยวพันกันในลักษณะลําดับขั้น  กลาวคือ  
นอกเหนือจากคาสังเกตจะไดรับอิทธิพลจากตัวแปรอิสระแลว  อาจไดรับอิทธิพลจากปจจัยที่อยูใน
ระดับอ่ืน ๆ รวมดวย 
 การวิจัยทางการศึกษาที่เกี่ยวของกับขอมูลหลายระดับดังกลาว  ถาผูวิจัยละเลย  และ
ไมใหความสนใจตอโครงสรางของระดับขอมูล  ผลการวิจัยจะบิดเบือนจากความเปนจริง        เชน  
การศึกษาอิทธิพลของบรรยากาศในการสอนที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หากทําการวิเคราะหให
เปนระดับเดียว  โดยยึดนักเรียนหรือชั้นเรียนเปนหนวยของการวิเคราะห  คือ  การปรับตัวแปรตาง
ระดับใหเปนขอมูลลักษณะเดียวกัน  แลวศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปร  โดยใชวิธีการวิเคราะห
การถดถอยแบบพหุระดับ  (Mutiple Regreeion Analysis) จะทําใหผลที่ได  เกิดความคลาดเคลื่อน
จากความเปนจริงในการประมาณคาพารามิเตอร ( ศิริชัย  กาญจนวาสี.2532: 2-3 ) 
 ในป ค.ศ.  1976  ไดมีการประชุมเกี่ยวกับปญหาของการวิจัยทางการศึกษา  ซึ่งนักวิจัย
ทางการศึกษาที่เขารวมประชุม  ไดรวมกันนําเสนอเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางตัวแปรของการ
วิเคราะหตางระดับและความเหมาะสมของหนวยการวิเคราะห  ซึ่งครอนบาช ( สําราญ  มีแจง . 
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2544:229 ; Cronbach.1976:37) เปนบุคคลหนึ่งที่ไดรวมนําเสนอผลงานการวิจัยเร่ืองการวิจัยระดับ
หองเรียนและระดับโรงเรียน :การกําหนดรูปแบบของปญหาและการวิเคราะห ( Research of  
classroom and school : formulation of Queation Design and Analysis)  และ  แสดงความ
คิดเห็นวา  การศึกษาในเรื่องอิทธิพลของตัวแปรในระบบการศึกษา  มีการเก็บรวบรวมขอมูล  และ
การนําเสนอขอมูลในแนวทางที่คลุมเครือ  อีกทั้งวิธีการศึกษาที่ใชกันอยูไดกอใหเกิดขอสรุปที่
ผิดพลาดหลายประการที่สําคัญ  คือ  ความผิดพลาดในการตีความจากการวิเคราะหอิทธิพลของ    
ตัวแปรในภาพรวมดวยระเบียบวิธีการวิเคราะหแบบด้ังเดิม จากความผิดพลาด ดังกลาว  ครอนบาช    
ไดคิดแนวทางในการวิเคราะหขอมูล  ดวยการแบงอิทธิพลของตัวแปรทางการศึกษาออกเปน
อิทธิพลภายในกลุม และอิทธิพลระหวางกลุมที่สนใจศึกษาตอมาเบอรสไตนและคณะ (สําราญ มีแจง 
.2544:229;อางอิงจาก burstein and others.1978:347)  ไดพยายามศึกษาคนควาขยายผลแนวคิด
ของครอนบาชที่แสดงถึงความแตกตาง (heterogeneity)  ภายในกลุมของขอมูลทางการศึกษา  และ    
ไดนําเสนอเทคนิควิธีการวิเคราะหขอมูลพหุระดับ เรียกวาเทคนิคการใชความชันเปนผลลัพธ    หรือ
เปนตัวแปรตาม(Stop as outcome)   ซึ่งเปนเทคนิคการประมาณคาพารามิเตอรในโมเดลการ
วิเคราะหขอมูลพหุระดับกําลังสองนอยที่สุดแบงออกเปนสองสมการ(OLS separate Equation 
Approach)ตอมาเทคนิคการวิเคราะหพหุระดับไดรับความสนใจอยางแพรหลาย   

นักวิจัยทางการศึกษาตางก็เสนอเทคนิคการประมาณคาพารามิเตอรตลอดจนมีการพัฒนา
โปรแกรมคอมพิวเตอรที่ใชในการวิเคราะหขอมูลพหุระดับขึ้น  และมีวิธีการประมาณคาพารามิเตอร
ที่สําคัญ เชน วิธีการประมาณคาสวนประกอบความแปรปรวน(Analysis of Variance Component  
Estimation)  วิธีการประมาณคาความเปนไปไดสูงสุด (Maximum Liklihood)  และวิธีการประมาณ
คาพารามิเตอรของเบย (Bayesian Estimation) เปนตน 

  
  ความหมายของการวิเคราะหพหุระดับ 

 นักวิชาการไดใหความหมายของการวิเคราะหพหุระดับไวดังนี้ 
 มอรริสัน ( ราชันย  บุญธิมา.2542:19;อางอิงจาก Morris.1995)  ไดใหความหมายวา  การ

วิเคราะหพหุระดับเปนเทคนิคการวิเคราะหขอมูลที่แยกความแปรปรวนที่มี อยูในตัวแปรใหเปนไป
ตามโครงสรางหรือธรรมชาติของขอมูล 

 ศิริชัย  กาญจนวาสี (2535:10)ใหความหมายวา การวิเคราะหพหุระดับเปนเทคนิคการ
วิเคราะหที่นักสถิติไดพัฒนาขึ้น     เพ่ือวิเคราะหขอมูลที่มีหลายระดับสอดแทรกเปนระดับลดหลั่น   
( Hierarchical  nested  data )  

 ราชันย  บุญธิมา (2542:20) กลาววา   การวิเคราะหพหุระดับของการวิเคราะหการ
ถดถอย  หมายถึง  เทคนิคการวิเคราะหขอมูลที่สามารถจัดเปนระดับไดอยางนอย  2  ระดับขึ้นไป  
ดวยการสรางสมการถดถอย  หรือการสรางสมการพยากรณ  แลววิเคราะหคาสัมประสิทธิ์ของตัว
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แปรตน  ที่มีตอตัวแปรตามในแตละระดับของขอมูลที่เกี่ยวเนื่องกัน  คาสัมประสิทธิ์ที่ไดนั้นเรียกวา      
คาสัมประสิทธิ์ของการถดถอย 

 สําราญ  มีแจง (2544:228 )  กลาววา  การวิเคราะหพหุระดับ  หมายถึง เทคนิควิธีการ
ทางสถิติที่ใชวิเคราะหอิทธิพลของตัวแปรเปนระดับลดหลั่นกันอยางนอย  2  ระดับ ตอตัวแปรซึ่งอยู
ในโมเดลการวัดซ้ําโดยตัวแปรอิสระระดับตัวบุคคลจะมีอิทธิพลตอตัวแปรตามผานตัวแปรอิสระที่อยู
ในโมเดลการวัดซ้ําและตัวแปรอิสระระดับเดียวกันจะมีปฏิสัมพันธภายในดวยกัน 

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา การวิเคราะหพหุระดับเปนเทคนิคทางสถิติที่ใชวิเคราะหขอมูลที่มี
ตัวแปรอิสระหลายตัว และ ตัวแปรอิสระเหลานี้สามารถแบงเปนระดับไดอยางนอย 2 ระดับขึ้นไป   
โดยตัวแปรระดับเดียวกันตางมีความสัมพันธซึ่งกันและกัน และไดรับอิทธิผลรวมกันจากตัวแปร
ระดับอ่ืนๆ 

 
 หลักการและวัตถุประสงคของการวิเคราะหพหุระดับ 

 การวิเคราะหพหุระดับ อาศัยหลักการที่สําคัญ ดังนี้  (ศิริชัย  กาญจนวาสี.2532 :4 )  
  1. โครงสรางของลําดับชั้นของขอมูลที่ถูกนํามาพิจารณา  เพ่ือใหความสําคัญตอขอมูล

ตางระดับโดยการศึกษาความสัมพันธของตัวแปรที่อยูในระดับเดียวกัน  และปฏิสัมพันธระหวางตัว
แปรที่อยูตางระดับ 

  2. หลักการของตัวแปรสุม  ถูกนํามาใชในการวิเคราะหหาความสัมพันธระหวางตัวแปร
อิสระและตัวแปรตาม  โดยถือวาตัวแปรเกี่ยวกับชั้นเรียนหรือโรงเรียน นาจะมีอิทธิพลที่แตกตางกัน
ตอตัวแปรระดับนักเรียน 

  3. เลือกใชสถิติวิเคราะหที่เหมาะสม  ในการคํานวณหาคาสัมประสิทธิ์การถดถอย  โดย
ใชหลักการของการวิเคราะหความนาจะเปนไปไดสูงสุดของคาสัมประสิทธิ์และทฤษฎีของเบย  ซึ่งทํา
ใหผลการวิเคราะหมีความเที่ยงตรงสูง  และมีความคลาดเคลื่อนต่ํา 

 
วัตถุประสงคของการวิเคราะหพหุระดับ  นักการศึกษา  กลาวไว  ดังน้ี 
 ไบรค  และราวเดนบุช (ราชันย  บุญธิมา.2542:20;อางอิงจาก Bryk and Raudenbush 

.1992.Hierarchical Linear Model : Applications and Analysis and Data Analysis Methods ) 
กลาววา  การวิเคราะหพหุระดับมีวัตถุประสงคที่สําคัญ  สรุปได  2  ประการ  ดังนี้คือ 

  1. เพ่ือแบงความแปรปรวน (Variance) และความแปรปรวนรวม (Covariance) ออก
ตามระดับของขอมูล 

  2. เพ่ือคํานวณคาสัมประสิทธิ์ของตัวแปรที่อยูในระดับเดียวกันและที่อยูตางระดับ 
 มอรริส ( Morris.1995:191) การวิเคราะหพหุระดับมีวัตถุประสงคที่สําคัญ   2 ประการ

ดังตอไปน้ีคือ 
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  1. เพ่ือศึกษาความสัมพันธของคาพารามิเตอร (Parameter) ของตัวแปรที่จัดกลุมกัน
เปนโครงสรางของตัวแปรที่มีตั้งแต  2  ระดับขึ้นไป 

  2. เพ่ือศึกษาความสัมพันธของคาพารามิเตอรของตัวแปรในแตละบุคคล 
 นงลักษณ   วิรัชชัย  (2538:24)  กลาววา การวิเคราะหพหุระดับมีวัตถุประสงคที่สําคัญ  4  

ประการดังนี้  คือ 
 1. เพ่ือศึกษาความเปลี่ยนแปลง(Change)หรือ พัฒนาการหรือการเจริญเติบโต  ในชวง

ระยะเวลาหนึ่ง ๆ  
 2. เพ่ือประมาณคา สวนประกอบความแปรปรวนของตัวแปรแตละระดับวาความแปรปรวน

ของตัวแปรระดับในแตละระดับ  มีความแตกตางมากนอยเพียงใด  ซึ่งเปนประโยชนตอการวิเคราะห
เพ่ือศึกษาความเสมอภาคในการจัดการศึกษา 

 3. เพ่ือศึกษาอิทธิพลของตัวแปรตนที่มีตอตัวแปรตามในแตละระดับ 
 4.  เพ่ือศึกษาอิทธิพลของตัวแปรตนที่มีตอตัวแปรตาม  ในระดับหนวยการวัดที่เล็กที่สุด

และ ศึกษาวาอิทธิพลจากความแตกตางของแตละระดับ       มีผลตอความสัมพันธระหวางตัวแปร
ตน      กับตัวแปรตามอยางไร 

 จากที่กลาวมา  สรุปไดวาการวิเคราะหพหุระดับ  มีวัตถุประสงคเพ่ืออธิบาย  และหา
ความสัมพันธของตัวแปรที่มีอยูในระดับเดียวกัน  และปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรที่อยูตางระดับกัน    
ซึ่งใหผลการวิเคราะหที่มีความเที่ยงตรง  และมีความคลาดเคลื่อนต่ํา 

 
 ลักษณะของขอมูลที่จะนําไปใชวิเคราะหพหุระดับ 
 การวิเคราะหขอมูลแบบพหุระดับมีประเด็นที่สําคัญควรสนใจประการหนึ่ง  คือ  ลักษณะ
ของที่จะทําการวิเคราะห ( Morris.1995) ขอมูลที่จะนําไปวิเคราะหจะตองมีลักษณะเปนพหุระดับที่
เรียกวา “ ขอมูลพหุระดับ” (Muitlevel data) หรือเรียกวา “ขอมูลสอดแทรกลดหลั่น ”  (Hierarchical  
nested  data )  ขอมูลทางการศึกษามักจะเปนขอมูลแบบพหุระดับ  กลาวคือ  ขอมูลระดับนักเรียน
แตละคน ( P) เชน ความถนัดทางการเรียน  พฤติกรรมการเรียน   หรือ   เจตคติทางการเรียน เปน
ตน  ขอมูลระดับนักเรียนจะอยูภายใตหรือไดรับอิทธิพลจากขอมูลระดับหองเรียน (C) เชน คุณภาพ
การสอนของครู วุฒิการศึกษาของครู   หรือบรรยากาศในชั้นเรียน  ขอมูลระดับหองเรียนอยูภายใต
หรือไดรับอิทธิพลจากขอมูลระดับโรงเรียน (S) เชน ความเปนผูนําของผูบริหารโรงเรียน  หรือ
ลักษณะการใหความรวมมือของผูบริหารโรงเรียนเปนตน  ขอมูลระดับโรงเรียนก็อยูภายใตอิทธิพล
จากขอมูลระดับสูงกวา (H) ตอ ๆ ไป ดังปรากฏตามแผนภาพดังตอไปน้ี 
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ขอมูลระดับสงูกวา    (  H  )                                   H1

 
 
ขอมูลระดับโรงเรียน  (  S  )            S1          S2     S3

 
 
 
ขอมูลระดับหองเรียน  (  C  )                C1     C2    Ci     C1     C2     Ci      C1      C2     Ci

 
 
 
ขอมูลระดับนักเรียน ( P )             P1      P2     P3        … 
 

ภาพประกอบ 4 ลักษณะโครงสรางของขอมูลที่จะนําไปวิเคราะหพหุระดับ 
 
 จากโครงสรางของขอมูลที่จะนํามาวิเคราะหพหุระดับ  สามารถแบงลักษณะของขอมูล
ออกเปน  2  ลักษณะ ดังตอไปน้ี 
  ลักษณะที่  1  ขอมูลเกี่ยวกับนักเรียนแตละคนหรือบางที  เรียกวา “  ขอมูลระดับ
จุลภาค  ”(Micro-level data) หมายถึง ขอมูลระดับนักเรียน 
  ลักษณะที่  2 ขอมูลเกี่ยวกับหองเรียนหรือบางทีเรียกวา   “ ขอมูลระดับมหภาค  ” 
(Macro-level data) หมายถึง ขอมูลระดับตั้งแตหองเรียนขึ้นไป 
 ลักษณะขอมูลที่จะนํามาวิเคราะหพหุระดับที่กลาวมา  แสดงใหเห็นวา  การที่จะทําการ
วิเคราะหขอมูลเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปรตาง ๆ ดวยการนําตัวแปรที่อยูในระดับ
เดียวกันมาทําการวิเคราะหใหอยูในระดับเดียวกัน   จึงเปนการวิเคราะหขอมูลไมสอดคลองกับหลัก
แหงความเปนธรรมชาติและโครงสรางของขอมูล ดังน้ัน การที่จะวิเคราะหขอมูลก็ควรที่จะจัดตัวแปร
ใหอยูในระดับที่เปนไปตามธรรมชาติและโครงสรางของขอมูลแลวทําการวิเคราะหขอมูลใหสอดคลอง
กับธรรมชาติและโครงสรางของขอมูลน้ัน 
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 การวิเคราะหประมาณคาสวนประกอบความแปรปรวน 
 การวิเคราะหประมาณคาสวนประกอบความแปรปรวน  (Analysis of variance  
component estimation) ในการวิเคราะหขอมูลพหุระดับ นงลักษณ วิรัชชัย (2535:4) วา ตัวแปรที่
วัดไดในระดับนักเรียนมีความแปรปรวนที่สามารถแยกสวนประกอบไดตามระดับลดหลั่นกัน  เชน  
กรณี 3 ระดับ คือ ระดับนักเรียน ระดับหองเรียน และ ระดับโรงเรียน จะแสดงสวนประกอบความ
แปรปรวนไดจากสมการดังตอไปน้ี 

   σ2
y =         σ2

p +    σ2
c  +     σ2

s    

เม่ือ     σ2
y   แทน   คาความแปรปรวนของตัวแปรตาม 

  σ2
p    แทน   คาความแปรปรวนระหวางนักเรียนภายในหองเรียน 

  σ2
c   แทน   คาความแปรปรวนระหวางหองเรียนภายในโรงเรียน 

  σ2
s   แทน   คาความแปรปรวนระหวางโรงเรียน 

 วิธีประมาณคาสวนประกอบความแปรปรวนแตละสวน ได 4 วิธี(ราชันย บุญธิมา.2542:25)  
ดังตอไปน้ี  
 วิธีที่  1  เปนการใชหลักการวิเคราะหความแปรปรวน (ANOVA)  คํานวณคาคาดหวัง
กําลังสองเฉลี่ย (Expected mean square) แตละระดับใชเปนคาประมาณความแปรปรวนของแตละ
สวนตองการ  วิธีนี้ตองเลือกโมเดลใหเหมาะสมกับขอมูลวาเปนโมเดลอิทธิพลสุม  (Random effect  
Model )หรือโมเดลอิทธิพลคงที่ (Fixed effect Model ) 
 วิธีที่  2  เปนการประมาณคาความเปนไปไดสูงสุด( Maximum likelihood estimation )  
 วิธีที่  3  เปนการประมาณคาประจํากําลังสองที่ไมลําเอียงซึ่งมีคาต่ําสุด ( Minimum  
Norm Quadratic Unbiased Estimation:MINQUE)  
 วิธีที่ 4 วิธีกําลังสองนอยที่สุดแบบแบงสองสมการ   (Ordinary least square equation  
approach ) ที่เรียกวา“ Slope as outcome”  การศึกษาดวยวิธีนี้เปนการตรวจสอบหรือพิจารณา
ความสัมพันธระหวางตัวแปรภายในชั้นเรียน / โรงเรียน  ดวยการใชเทคนิคกําลังสองนอยที่สุด  มี
ขอตกลงเบื้องตนในการวิเคราะหคือ  ตัวแปรอิสระในแตละระดับตองไมมีความคลาดเคลื่อนในการ
วัดในแตละระดับที่ศึกษานั้น  คะแนนของตัวแปรตาม  (Y)   มีการแจกแจงเปนโคงปกติในแตละคา
ของตัวแปรอิสระ (X)  โดยมีคาความแปรปรวนเทากันในทุกคาของแตละตัวแปรอิสระ  (X)  ดวย
กลาวคือ X และY ใดถือเปนตัวแทนสุมมาจากประชากรปกติโดยที่ทุกๆคาของประชากรมีการ
กระจายรวมกันอยู คือ ทั้งที่คาความคลาดเคลื่อน (Error term )  แตละคามีการแจกแจงเปนโคงปกติ  
และเปนความคลาดเคลื่อนที่เกิดจากการสุม (Random) มีความแปรปรวนเทากันในทุกคาของ X  
แตคาความแปรปรวนตางระดับไมจําเปนตองเทากัน 
 ในทางปฏิบัติการประมาณคาสวนประกอบของความแปรปรวน   ทําไดโดยการใช
โปรแกรมคอมพิวเตอร SAS หรือ  BMDP หรือ HLM  ที่อาศัยหลักการวิเคราะหความแปรปรวน  
ดังน้ัน   การศึกษาวิเคราะหเพียงระดับเดียวยอมไมใหขอคนพบที่ชัดเจนเหมือนกับการวิเคราะห
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หลายระดับ  นอกจากนี้ผลการวิเคราะหยังสะทอนใหเห็นถึงระดับขอมูลทางการศึกษาวาสวนใหญ
อยูในระดับใด  การพิจารณาปรับปรุงเพื่อลดความแตกตางในระดับนั้น ๆ จึงทําใหผลการวิเคราะหมี
ความถูกตองมากขึ้น 
  
 การวิเคราะหพหุระดับของการวิเคราะหการถดถอย  :  กรณี  2  ระดับ   
 การวิเคราะหพหุระดับ  เปนเทคนิคที่นําโครงสรางของระดับขอมูลมาพิจารณาใน    การ
วิเคราะห  ถามีตัวแปรที่จะวิเคราะหเปนตัวแปรระดับนักเรียน  และตัวแปรระดับหองเรียนจะ
สามารถทําการวิเคราะหการถดถอยของตัวแปรระดับนักเรียนเปนระดับลาง  และตัวแปรระดับ
หองเรียนเปนระดับบน (สําราญ มีแจง.2544: 231-232)  มีรายละเอียดดังนี้ 
 1.  วิเคราะหระดับนักเรียน(Micro-level Analysis) เปนการศึกษาความสัมพันธระหวาง Yij 
กับ Xij ดวยการแยกวิเคราะหถดถอยในแตละหองเรียนที่มีรูปแบบสมการดังนี้   
                   Yij   =   boj  +  bij Xij +  eij

 เม่ือ 
 Yij         แทน     ตัวแปรตามระดับนักเรียน  เชน  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ 
    นักเรียนคนที่  i   หองเรียนที่ j 
 Xij               แทน     ตัวแปรอิสระระดับนักเรียน  เชน  ความถนัดทางการเรียน
ของ 
    นักเรียนคนที่  i   หองเรียนที่ j 
 boj        แทน     คาคงที่ ( Intercept ) ของตัวแปรระดับนักเรียน  ในหองเรียนที่  j  

          (j = 1 , 2 , 3 , …m) 
 bij               แทน     ความชันของการถดถอย(Regession slope) ซึ่งเปนขนาด 
    ความสัมพันธของ Xij ตอ Yij ในหองเรียนที่ j  
 eij                 แทน ความคลาดเคลื่อนระดับนักเรียนในการทํานาย  และโดยที่แตละ 
    หองเรียนเปนอิสระตอกัน 

    โดยที่ e , u∼ N(0,σ2
j ) 

 จากนั้นใชคา boj และคา bij ของแตละหองเรียน  เปนตัวแปรตามสําหรับการวิเคราะหใน
แตละระดับหองเรียนตอไป  ดวยการกําหนดใหทั้งสองคาเปนผลคงที่  คือ  เปนคาคงที่ภายในแตละ
หองเรียน  และไมมีความคลาดเคลื่อนในการประมาณคาระหวางหองเรียน 
 2. การวิเคราะหระดับหองเรียน  (Macro-level Analysis) เปนการศึกษาความสัมพันธ
ระหวาง boj กับ bij และที่ไดจากการวิเคราะหระดับนักเรียน ดวยการวิเคราะหถดถอยที่มีรูปแบบ
สมการดังนี้   

  b0j   = γ00  +γ01 Zj + U0j

  bij   = γ10  +γ11 Zj + Uij
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เม่ือ 
 Zj      แทน ตัวแปรอิสระระดับนักเรียน  เชนบรรยากาศในชั้นเรียน 

 γ00      แทน คาคงที่ของ boj

 γ01      แทน ความชันที่แสดงผลของตอ boj  

 U0j         แทน  ความคลาดเคลื่อนระดับหองเรียนในการทํานาย boj หองเรียนที่ j  

 γ10         แทน คาคงที่ของ bij

 γ11      แทน ความชันที่แสดงผลของ Zj ตอ bij

 Uij       แทน   ความคลาดเคลื่อนระดับหองเรียนในการทํานาย boj ชั้นเรียนที่ j 

    โดยที่ e , u∼ N(0,σ2
j ) 

  การประมาณพารามิเตอรดวยวิธีนี้ มีขอจํากัดที่สําคัญ  คือ  ถากลุมตัวอยางที่ศึกษามี
ขนาดเล็กจะทําใหคาสัมประสิทธิ์ถดถอยที่ไดจากการวิเคราะหระดับนักเรียน (Micro level) มีคาต่ํา   
ทําใหคาความคลาดเคลื่อนของการสุมมีมาก แลวสงผลตอความสัมพันธที่ไดจากการวิเคราะหระดับ
หองเรียน (Macro level) มีคานอยลง   
   ตลอดจนคาสัมประสิทธิ์การถดถอยตัวแปรระดับนักเรียนที่ได จะตองมีคาความแปรปรวน
เทากันในแตละคาของตัวแปรระดับหองเรียน  ถาไมเปนไปตามนั้นอาจจะทําใหประสิทธิภาพในการ
ประมาณคาพารามิเตอรมีคาต่ําลง(สําราญ มีแจง. 2544: 232:อางอิง Bryk and  Raudenbush.1986 
:1-2 ) 
 
 การวิเคราะหพหุระดับดวยโปรแกรมเฮชแอลเอ็ม ( HLM ) 
 ไบรค และราวเดนบุช  (Bryk and Raudenbush) ไดพัฒนาโปรแกรม HLM  (Hierarchical 
Linear Model)  เปนเทคนิควิเคราะหความแปรปรวนแบบผสมใชหลักการสัมประสิทธิ์แบบสุม  และ
การประมาณคาพารามิเตอรดวยวิธีแบบเบย ( Bryesian  estimation ) เทคนิค HLM พัฒนามาจาก
สถิติหลายชนิด เชน เทคนิคการวิเคราะหความแปรปรวนผสม (Mixed-Model  ANOVA)สัมประสิทธิ์
การถดถอยแบบสุม(Regrenent with random coefficents)โมเดลสวนประกอบความแปรปรวนรวม 
(Covariance comonent model) และการประมาณคาในโมเดลเชิงเสนดวยวิธีการของเบย 
(Bryesian estimation for linear model ) การวิเคราะหพหุระดับดวยเทคนิค HLM จะใชเทคนิค 
Empirical Bayes เปนหลักในการประมาณคาพารามิเตอร (สําราญ มีแจง.2544 :233 ) 
 การวิเคราะหพหุระดับดวยเทคนิคเฮชแอลเอ็ม (HLM)  มีขั้นตอนดังน้ี (สําราญ  มีแจง  . 
2544:233;อางอิงจาก ศิริชัย  กาญจนวาสี. 2532)  
  1. การวิเคราะหระดับนักเรียน (Micro levelหรือ Within-class analysis)  มีขั้นตอน
การวิเคราะห  2  ขั้นตอน  ดังตอไปน้ี 
   1.1  วิเคราะหโมเดลวาง  (Null model)  เปนการวิเคราะหขั้นแรก  เพ่ือใหเห็นภาพ
ของตัวแปรตาม  โดยไมมีตัวแปรอิสระใด ๆ เขารวมพิจารณา  และเพ่ือตรวจสอบวาตัวแปรมีความ
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แปรปรวนภายในหนวย หรือ ระหวางหนวยเพียงพอที่จะวิเคราะหหาตัวแปรอิสระที่มีผลตอขั้นตอน
ตอไปหรือไมมีรูปแบบ ดังนี้ 
  โมเดลภายในหนวย  ( Within  unit  model )   

  γ1j = b0j  + eij

   
  โมเดลระหวางหนวย  ( Between unit  model )   

  b0j   = γ00  + U0j

 เม่ือ 
   Yij   แทน       ตัวแปรตาม 
  b0j    แทน      คาคงที่ของตัวแปรระดับนักเรียน 

  γ00   แทน      คาคงที่ของ b01

           eij    แทน       คาความคลาดเคลื่อนระดับนักเรียน 
   U0j  แทน      คาความคลาดเคลื่อนระดับหองเรียน 

 โดยที่ e , u∼ N(0,σ2
j ) 

 โดยสมการขางตนกําหนดให b00 เปนคาที่เปลี่ยนไมไดและมีความคลาดเคลื่อนในการ
ประมาณคาระหวางหองเรียน  ในกระบวนการวิเคราะหดวยเทคนิคเฮชแอลเอ็ม    จะแบงผลของ
พารามิเตอรออกเปน  Fixed  Effects และ Random Effects 

 การทดสอบคาคงที่ (H0:γ00 = 0) จะใช  t-test ในการทดสอบสมมติฐานถาปฏิเสธ

สมมุติฐาน (H0:γ00 ≠ 0)แสดงวาคาคงที่(intercept)และตัวแปรอิสระสงผลตอ Y ijแตถายอมรับ

สมมุติฐาน (H0 : γ00 = 0)แสดงวาคาคงที่ (intercept) และตัวแปรอิสระไมสงผลตอ Yij

 การทดสอบความแปรปรวนของพารามิเตอร (H0:var(b0j )=0, var (U0j )=0 จะใชคา  χ2-

test เพ่ือทดสอบสมมุติฐาน ถาปฏิเสธสมมุติฐาน (H0:var (b0j) ≠0 , var (U0j ) ≠ 0  แสดงวา
พารามิเตอร มี b0j  ความแปรปรวนระหวางหนวย  จึงสมเหตุสมผลที่จะหาตัวแปรอิสระระหวาง
หนวยมาอธิบายความแปรปรวนแตถายอมรับสมมุติฐาน (H0:var (b0j) = 0 , var (U0j ) = 0  แสดงวา
พารามิเตอร ไมมีความแปรปรวนระหวางหนวย  ซึ่งสามารถตั้งขอจํากัดใหคาคงที่ในการวิเคราะหได 
   1.2  วิเคราะหโมเดลอยางงาย (Simple model) เปนการวิเคราะหโดยนําตัวแปรอิสระ
ระดับนักเรียน (Micro level) เขามาวิเคราะหทีละตัว  เพ่ือดูวาตัวแปรอิสระเหลานั้นมีผลตอตัวแปร
ตามหรือไม  ตลอดจนตรวจสอบวา  ตัวแปรอิสระเหลานั้น  เม่ือนํามาวิเคราะหแลว  ทําใหเกิดความ
แปรปรวนระหวางหนวยที่ศึกษา เพียงพอที่จะนํามาวิเคราะหผลของตัวแปรระดับนักเรียนในขั้น
ตอไปหรือไม  มีรูปแบบ  ดังนี้ 
  โมเดลภายในหนวย  ( Within  unit  model )   
  Yij    = b0j + b1j (X1j )  + eij
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  โมเดลระหวางหนวย  ( Between unit  model )   

  b0j = γ00 + U0j

  b1j = γ01+ U1j

เม่ือ 
 Yij แทน ตัวแปรตาม 
 Xij แทน ตัวแปรอิสระระดับนักเรียน 
 b0j แทน คาคงที่ของตัวแปรระดับนักเรียน 

       γ00 แทน คาคงที่ของ b01

 γ01 แทน      คาคงที่ของ b1j

 b1j แทน ความชันของการถดถอย  ( Regression  slope )  ซึ่งเปนขนาด 
                    ความสัมพันธของ Xij   ตอ Yij ในหองเรียนที่ j 
 eij แทน คาความคลาดเคลื่อนระดับนักเรียน 
 U0j แทน คาความคลาดเคลื่อนระดับหองเรียน 

    โดยที่ e , u∼ N(0,σ2
j ) 

 การทดสอบคาคงที่ (H0:γ00 =0γ01=0)   จะใชคาt-test ในการทดสอบสมมุติฐานการ

ทดสอบความแปรปรวนของพารามิเตอร (H0 :var(b0j=0,var( bij =0) จะใชคา χ2- test เพ่ือทดสอบ
สมมุติฐาน 
 2. วิเคราะหระดับหองเรียน (Macro level หรือ  Between-class )  เปนการวิเคราะห
โมเดลสมมุติฐาน (Hypothtical  model) โดยนําตัวแปรอิสระระดับนักเรียนที่ผานการวิเคราะหและ
พิจารณาวาเหมาะสมจากการวิเคราะหระดับนักเรียน  มาวิเคราะหกับตัวแปรระดับหองเรียน  เพ่ือ
ตรวจสอบผลของตัวแปรระดับหองเรียนที่มีตอตัวแปรระดับนักเรียน มีรูปแบบ  ดังนี้   

โมเดลภายในหนวย  ( Within  unit  model )   
  Yij    = b0j + b1j (X1j ) + b2j (21j )  …+ eij

  โมเดลระหวางหนวย  ( Between unit  model )   

  b0j = γ00 +γ1j (Z1j )+ +γ2j (Z2j )…+ U0j

  b1j = γ10 +γ11 (Z1j )+ +γ12 (Z2j )…+ U0j

bkj = γk0 +γk1 (Z1j )+ +γk2 (Z2j )…+ U0j

เม่ือ 
 Yij                   แทน     ตัวแปรตาม 
 X1j , X2j     แทน    ตัวแปรอิสระระดับนักเรียน 
 Z1j  , Z2j    แทน ตัวแปรอิสระระดับหองเรียน 
 b0j                  แทน    คาคงที่ระดับหองเรียน 
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 γ00           แทน คาคงที่ของ b01

 γ10           แทน คาคงที่ของ b1j

 γk0                 แทน    คาคงที่ของ bkj

 b1j                  แทน    ความชันของการถดถอย  ( Regression  slope )   ซึ่งเปนขนาด 
    ความสัมพันธของ X1j   ตอ Y1j ในหองเรียนที่ j 

        b2j แทน    ความชันของการถดถอย (Regression slope ) ซึ่งเปนขนาด 
    ความสัมพันธของ X2j   ตอ Y2j ในหองเรียนที่ j 

 γ1j …,γk1   แทน    ความชันของการถดถอย  ( Regression  slope )     ซึ่งเปน 
    ขนาดความสัมพันธของ Z1j ตอคาคงที่ในระดับหองเรียน 

 γ2j …,γk2  แทน    ความชันของการถดถอย  ( Regression  slope )     ซึ่งเปน 
    ขนาดความสัมพันธของ Z2j ตอคาคงที่ในระดับหองเรียน 
 eij                   แทน    คาความคลาดเคลื่อนระดับนักเรียน 
 U0j           แทน    คาความคลาดเคลื่อนระดับหองเรียน  

    โดยที่ e , u∼ N(0,σ2
j ) 

   การทดสอบคาคงที่   (H0 : γ00 =  0 , γ01   =  0 ) จะใชคา t-test      ในการทดสอบ
สมมุติฐาน        การทดสอบความแปรปรวนของพารามิเตอร (H0  : var ( b0j = 0 , var( bij   = 0 )  

จะใชคา  χ2 -  test     เพ่ือทดสอบสมมุติฐาน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 53 

4.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

4.1 งานวิจัยตางประเทศ 

 การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนทักษะการคิดที่มีความสําคัญ     จึงมีผูสนใจศึกษาและได
วิจัยไวหลายทาน เพ่ือนําผลไปพัฒนาผูเรียนใหเกิดทักษะในการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยเฉพาะ
ในตางประเทศ มีดังตอไปน้ี 

 แอนเดอรสัน (Anderson.1980:3332 - A) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถใน
การแกปญหากับภูมิหลังทางวิทยาศาสตร ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณและคะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนฝกหัดครู 3 กลุมกําลังเรียนวิธีสอนวิทยาศาสตร 
กลุมทดลองไดรับวิธีการแกปญหาเพียงกลุมเดียว แตทดสอบทั้ง 3 กลุม ซึ่งนักเรียนแตละคนจะไดรับ
ขอความคนละ 1 ยอหนา ซึ่งเกี่ยวกับปญหาวิทยาศาสตร จากนั้นใหนักเรียนอานขอความเหลานี้ 
แลวใหนักเรียนเขียนปญหาที่เกิดขึ้นและบอกวิธีการของตนเองในการตอบปญหานั้น โดยคํานึงถึง
วิธีการแกปญหา ผลปรากฏวา ความสามารถในการแกปญหาของกลุมทดลองไมแตกตางจากอีก 2  

กลุม 

 นอริส (วราภรณ   ยิ้มแยม. 2543 : 49 ;อางอิงจาก Norris. 1990) ไดหาความสัมพันธกัน
ระหวางการรายงานการคิดดวยภาษาพูดเพื่อทดสอบความตรงของแบบทดสอบการคิดอยางมี
วิจารณญาณชนิดเลือกตอบ  โดยทดสอบกับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ใน Newfoundland 

(Canada) จํานวน 32 คน ผลที่ไดแสดงวา  การรายงานการคิดดวยภาษาเปนเง่ือนไขที่จําเปนของการ
หาความตรงของขอมูลและขอมูลที่รวบรวมยังทําใหการคิดและการปฏิบัติเปลี่ยนแปลงดวย 

 โคคินดา (อรพรรณ   ลือบุญธวัชชัย.  2538 ;47 ;อางอิงจาก Kokinda.  1989) ไดศึกษา
ความสัมพันธระหวางการคิดอยางมีวิจารณญาณกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาระดับ
ปริญญาตรี ในการเรียนวิชาพยาบาล กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาพยาบาลชั้นปที่ 1 ถึงชั้นปที่ 4 

จํานวน 49 คน ผลการวิจัยพบวาการคิดอยางมีวิจารณญาณมีความสัมพันธกับคะแนนผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ

 ลัมพคิน (Lumpkin. 1991:Abstract) ไดศึกษาผลของทักษะการสอนคิดอยางมี
วิจารณญาณที่มีตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนของเนื้อหา
ในวิชาสังคมศึกษา กลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด 5 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความคงทนใน
เน้ือหาวิชาสังคมศึกษาแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ แตนักเรียนเกรด 6 ในกลุมทดลอง
ซึ่งสอนดวยทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณนั้น ไดคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียน
ในกลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
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 ริเลย (Riley. 1992 :740) ศึกษาผลของประเภทคําถามของครูที่มีผลตอการคิดอยางมี
วิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาเกรด 12 ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนดวยการ
ใชคําถามระดับสูงมีการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวากลุมที่ไดรับการสอนโดยไมใชคําถามอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ 

 บาสมาเจียน (Basmajian. 1978 :210-A) ศึกษาความสัมพันธของระดับวุฒิภาวะตาม
ทฤษฎีของเพียเจย ของนักศึกษาชั้นปที่ 3 ในรัฐแคลิฟอรเนีย กับความสามารถในการเรียนรูวิชา
ชีววิทยาและพัฒนาการของการคิดอยางมีวิจารณญาณกับกลุมนักศึกษา 83 คน ที่เรียนวิชาชีววิทยา 
1 โดยใชแบบทดสอบวัดการคิดหาเหตุผลเชิงตรรกศาสตรของเบอรนี (Bourme) ปรากฏวา 
นักศึกษาระดับที่คิดดวยนามธรรมมีผลสัมฤทธิ์วิชาชีววิทยาสูงกวากลุมที่ไมคิดดวยนามธรรม 

 ฮัดกิ้นและอีเดลแมน (Hudgins and Edelman.1988 :262-273) ไดทดลองสอนทักษะการ
คิดอยางมีวิจารณญาณ โดยการนําตนเอง (Self – Directed Critical Thinking Skills) กับนักเรียน
เกรด 4 – 5 เพ่ือตองการศึกษาและตรวจสอบผลของการสอนทักษะการนําตนเองที่มีตอการ
พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยใหนักเรียนกลุมทดลองไดรับการฝกทักษะในการนําตนเอง 
ซึ่งประกอบดวยชุดของกระบวนการที่เกี่ยวกับกระบวนการควบคุม และการตรวจสอบการเรียนรู 
(Executive Processหรือ Meta-Cogntive Process) ซึ่งผูเรียนจะตองนํามาใชในการควบคุม
ความสามารถของตนเองในการกําหนดเปาหมายของตนเองและในการกําหนดเปาหมายของงาน 
การดําเนินการปฏิบัติงานเพื่อใหบรรลุเปาหมายที่วางไว การติดตามผลการปฏิบัติรวมทั้งการ
กําหนดทิศทางเกี่ยวกับกระบวนการคิดโดยครูลดบทบาทในการควบคุมใหนอยลง ผลการวิจัย
สรุปวานักเรียนในกลุมทดลองมีความสามารถสูงกวากลุมควบคุมในดานตอไปน้ี คือ 

1) การนําทักษะการคิดวิจารณญาณไปใชในการแกปญหา 
2) ความสามารถในการใชขอมูลใหสอดคลองกับสภาพปญหา 
3) คุณภาพของคําตอบ 
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4.2 งานวิจัยในประเทศ 

 วิไลวรรณ   ปยะปกรณ (2535:บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตรและความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ดวย
การจัดกิจกรรมการสอนเพื่อพัฒนากระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ พบวานักเรียนกลุมที่เรียน
ดวยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เพ่ือพัฒนากระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณกับนักเรียนที่
ไดรับการสอนตามคูมือครู มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณหลังการทดลองสูง
กวากอนทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 นิพล   นาสมบูรณ (2536:บทคัดยอ) ศึกษาผลการสอนกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต
ดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่มีตอความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 ผลการศึกษา พบวา คาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการคิดการสอนตาม
แผนการสอนของกระทรวงศึกษาธิการ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 ศศิธร   จิตตพุทธิ (2539:ก) ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางยุทธวิธีการสอน 
ทัศนคติที่เอ้ือตอการคิด สิ่งแวดลอมในการคิด ผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาและชั้นปของนักศึกษากับ
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักศึกษาพยาบาล สถาบันการศึกษาเอกชนในเขต
กรุงเทพมหานคร กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาชั้นปที่ 2 , 3 และ 4  ปการศึกษา 2538 จํานวน 297 
คน ผลการวิจัยพบวา ไมมีปจจัยที่มีความสัมพันธกับความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ไมมีความ
แตกตางกันในแตละชั้นปการศึกษา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 กนกนุช   ขําภักตร (253 :97-103) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางการเรียนการสอนที่เนน
สถานการณจริงกับความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักศึกษาพยาบาลจํานวน 390 
คน โดยใชแบบสอบถามสภาพการเรียนการสอนและแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณ ผลการศึกษาพบวา คาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ดานการอนุมาน การยอมรับขอตกลงเบื้องตน การตีความ การประเมินขอโตแยงและรวมทุกดาน
ของนักเรียนพยาบาล อยูในระดับปานกลาง สวนคาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณ ดานการนิรนัย อยูในระดับสูง และสภาพการเรียนการสอนที่เนนสถานการณจริง ดาน
กิจกรรมการเรียนการสอน กิจกรรมนักศึกษาและกิจกรรมการสอน เร่ืองวิธีการสอนการใชคําถาม
และการสรางบรรยากาศในชั้นเรียนของอาจารย พยาบาลไมมีความสัมพันธกับความสามารถในการ
คิดอยางมีวิจารณญาณของนักศึกษาพยาบาลสวนสภาพการเรียนการสอน ดานกิจกรรมการสอน
เร่ืองการประเมินผลการเรียนมีความสัมพันธทางลบระดับต่ํากับความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณของนักศึกษาพยาบาล  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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 วรรณา   บุญฉิม (2541:บทคัดยอ) ศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถดานเหตุผล
กับความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ปการศึกษา 
2540 ของโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร สํานักงานเขตมีนบุรีและสํานักงานเขตคลองสามวา 
จํานวน 584 คน เครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูลประกอบดวย แบบทดสอบวัดความสามารถดาน
เหตุผลแบบจําแนกประเภท แบบอุปมาอุปมัยแบบอนุกรมภาพแบบสรุปความแบบวิเคราะหรวม 
และแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ผลการวิจัย พบวา คะแนน
แบบทดสอบวัดความสามารถดานเหตุผลทั้ง 5 แบบ มีความสัมพันธกับคะแนนแบบทดสอบวัด
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนทั้งหมดทั้งนักเรียนชายและนักเรียนหญิง
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และเม่ือเปรียบเทียบความแตกตางกันของความสัมพันธของ
คะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถดานเหตุผลกับคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
อยางมีวิจารณญาณระหวางนักเรียนหญิง พบวาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 จิราพา   จันทะเวียง (2542:บทคัดยอ) ไดทําการศึกษา เรื่อง ผลการฝกความสามารถทาง
สมองดานภาษาและผลผลิตที่ใชวิธีการคิดตางกัน ตามทฤษฎีโครงสรางทางสมองของ กิลฟอรด ที่มี
ตอความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ซึ่งในการทดลอง
ไดสุมตัวอยางออกเปน 3 กลุม กลุมละ 30 คน โดยกลุมที่ 1 ไดรับการฝกความสามารถทางสมอง
ดวยวิธีคิดแบบเอกนัยดานภาษาและผลผลิต กลุมที่ 2 ไดรับการฝกความสามารถทางสมองดวยวิธี
คิดแบบเอกนัยดานภาษาและผลผลิต และกลุมที่ 3 ไดรับการฝกความสามารถทางสมองดวยวิธีคิด
แบบประเมินคาดานภาษาและผลผลิต ผลการฝกพบวา 

  1)  นักเรียนแตละกลุมที่ไดรับการฝกความสมารถทางสมองดวยวิธีการคิดแบบอเนก
นัย เอกนัยและประเมินคาดานภาษาและผลผลิตมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณไม
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

       2)  นักเรียนทุกกลุมมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  3) ไมมีปฏิสัมพันธระหวางวิธีการฝกความสามารถทางสมองดานภาษาและผลผลิตที่มี
วิธีการคิดตางกันกับระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตอความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 
 
 



บทที่  3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 การวิจัยครั้งน้ีเปนการศึกษาปฏิสัมพันธขามระดับระหวาง ปจจัยระดับหองเรียนกับปจจัย
ระดับนักเรียนที่ มีอิทธิผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6     
โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร เปนการใชเทคนิควิเคราะหพหุระดับ (Mutiple-Level analysis)   
ซึ่งผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 

1. การกําหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 
2. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
3. การสรางและการปรับปรุงเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
4. การเก็บรวบรวมขอมูล 
5. การวิเคราะหขอมูล 
6. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

การกําหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 

 กลุมประชากร 
   ประชากรที่ศึกษาในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนที่กําลังอยูระดับชั้นประถมศึกษาปที่  6          
และ  ครูผูสอนสายชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร กลุมพระนครเหนือ   
ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 มีจํานวนเขตการปกครอง 5 เขตการปกครอง ซึ่งประกอบดวย     
เขตบางเขน เขตดอนเมือง เขตลาดพราว เขตหลักสี่ และเขตสายไหม มีจํานวนโรงเรียนทั้งหมด 32  
โรงเรียน มีจํานวนนักเรียนทั้งหมด 5,296 คน ซึ่งจําแนกตามจํานวนโรงเรียนจํานวนหองเรียน และ
จํานวนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ไดดังตาราง 1 
 
ตาราง 1 จํานวนโรงเรียน จํานวนหองเรียน และจํานวนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
     กลุมพระนครเหนือ 
 

กลุมเขต โรงเรียน จํานวนหองเรียน 
จํานวนนักเรยีน 

ชั้นประถมศกึษาปที่ 6 
บางเขน ไทยนิยมสงเคราะห 9 370 
 บานคลองบวั 5 206 
 บานบัวมล 2 68 
 ประชาภิบาล 4 119 
 วัดไตรรตันาราม 4 159 
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ตาราง 1 จํานวนโรงเรียน จํานวนหองเรียน และจํานวนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
     กลุมพระนครเหนือ 
 

กลุมเขต โรงเรียน 
จํานวน
หองเรียน 

จํานวนนักเรยีน 
ชั้นประถมศกึษาปที่ 6 

ดอนเมือง วัดดอนเมือง 8 282 
 พหลโยธิน 3 124 
ดอนเมือง วัดเวฬุวนาราม 7 270 
 ประชาอุทิศ 7 304 
 เปรมประชา 2 81 
 บํารุงรวิวรรณวิทยา 4 156 
ลาดพราว ลอยสายอนุสรณ 2 72 
 วัดลาดพราว 4 153 
 เทพวทิยา 3 108 
 วัดลาดปลาเคา 5 237 
 เพชรถนอม 4 171 
 คลองทรงกระเทียม 3 96 
หลักสี ่ วัดหลักสี ่ 3 112 
 ทุงสองหอง 2 51 
 เคหะทุงสองหองวิทยา 1 5 172 
 เคหะทุงสองหองวิทยา 2 3 109 
 การเคหะทาทราย 4 166 
 บางเขน( ไวสาลีอนุสรณ) 3 96 
สายไหม สายไหม 3 125 
 วัดเกาะสวุรรณาราม 5 165 
 ออเงิน 2 69 
 วัดหนองใหญ 4 165 
 ฤทธยิะวรรณาลัย 14 571 
 ประชานุกูล 4 125 
 พรพระรวงประสิทธิ ์ 2 47 
 วัดราษฏรนิยมธรรม 4 188 
 ซอยแอนแนกซ 4 159 
รวม 32      โรงเรยีน 138 5,296 
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กลุมตวัอยาง 
 จากการทบทวนเอกสารงานวิจัย บทความและตําราทางวิชาการยังไมมีผลของการ
ศึกษาวิจัยเชิงทฤษฎีและเชิงประจักษ ( theoretical  and  empirical  studies ) อธิบายวิธีการ
กําหนดขนาดของกลุมตัวอยาง เพ่ือนํามาศึกษาวิจัยโดยวิธีการทางสถิติวิเคราะหขอมูลแบบพหุ
ระดับไดอยางเหมาะสมที่สุด ( องอาจ  นัยพัฒน.2542 : 30 )  ผูเชี่ยวชาญทางสถิติวิเคราะหรูปแบบ
พหุระดับชั้นลดหลั่น ( HLM) อาทิ Raudenbush (1998) เสนอแนะเปนนัยใหใชกลุมตัวอยางขนาด
ใหญ เพราะระดับความแมนตรงของการประมาณคาพารามิเตอรในโมเดล  HLM ดวยวิธีการ
ประมาณคาแบบความควรจะเปนสูงสุด    (maximum  likehood  method ) ขึ้นอยูกับขนาดตัวอยาง 
โดยเฉพาะกลุมตัวอยางในระดับมหภาค  ( องอาจ นัยพัฒน .2542:31;อางอิงจาก Brye and 
Raudenbush.1992)  ขณะที่ Snijders และ Bosker (1993)  และMok  (1995) พบวากลุมตัวอยางที่
พอเพียงสําหรับแตละโรงเรียน/ชั้นเรียนควรมีจํานวนอยางนอยที่สุด  11  คน จึงจะทําใหความ
คลาดเคลื่อนมาตรฐาน ( Standard  errors ) ของคาพารามิเตอรสัมประสิทธิ์อิทธิพลคงที่ ( fixed  
effect  coefficient ) ของตัวแปรระดับโรงเรียน/ชั้นเรียนมีคาไมสูงเกินที่จะยอมรับได ซึ่งในการนี้
ผูเชี่ยวชาญใหความเห็นในเชิงสนับสนุนเกี่ยวกับการกําหนดกลุมตัวอยางที่เห็นควรใหหนวย
ตัวอยางในระดับมหภาคมีจํานวนมาก และในทางกลับกันหนวยกลุมตัวอยางระดับจุลภาค ซึ่ง
สอดแทรกอยูในหนวยตัวอยางระดับบนควรมีจํานวนนอย  เพราะกลุมตัวอยางระดับบนมาก สงผล
โดยตรงตอความแมนตรงในการประมาณคาพารามิเตอรและอํานาจของการทดสอบทางสถิติ
โดยเฉพาะอยางยิ่งอํานาจทางสถิติในการตรวจพบปฏิสัมพันธขามระดับ(cross-level interactions  ) 
( องอาจ นัยพัฒน.2542:31-32 )    
 จากความคิดเห็นดังกลาว งานวิจัยครั้งน้ีจึง   กําหนดกลุมตัวอยางโดยใชหองเรียน  เปน
หนวยการสุมและไดขยายกลุมตัวอยางระดับมหภาคหรือหองเรียน ใหมีจํานวนมาก และใหจํานวน
นักเรียนมีจํานวน ไมนอยกวา11  คน โดยผูวิจัยกําหนด1 หองเรียน ตอ  12  คน ตาม ผลการศึกษา
ของ Barcitkowski ( 1981 ) ที่ยืนยันวา เม่ือขนาดของหนวยตัวอยางระดับลางที่สอดแทรกอยูใน

หนวยอยูในระดับบนใด ๆ มีจํานวนนอย ( n < 10  คน ) จะทําใหมีโอกาสเกิดความคลาดเคลื่อน
ประเภทที่ 1 ( type I error ) (Barcitkowski.1981:267-285 ) 
 จํานวนกลุมตัวอยางระดับมหภาค  /  หองเรียนผูวิจัยเลือกกลุมตัวอยางมาทั้งหมด  138 
โรงเรียน เพ่ือใหสอดคลองกับการศึกษา Peterson & Goldstein (1991) ที่กลาวเปนนัยวา จํานวน
โรงเรียนควรมีมากกวา 100 โรงเรียน  จึงจะทําใหการวิเคราะหมีความแมนตรงและทําใหเขาใจ
ผลการวิจัยกระจางมากขึ้น และเพื่อใหมีอํานาจของการทดสอบทางสถิติที่เพียงพอตอการตรวจพบ
ปฏิสัมพันธหรืออิทธิพลขามระดับ (cross-level effect) ( องอาจ  นัยพัฒน. 2542:31-32;อางอิงจาก 
Peterson & Goldstein.1991:387-393) ดังน้ัน ผูวิจัยจึงกําหนดกลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งน้ี 
ประกอบดวยนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 และ ครูผูสอนสายชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ใน
โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร   กลุมพระนครเหนือ ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 จํานวน
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โรงเรียนทั้งหมด 32 โรงเรียน โดยมีจํานวนหองเรียนทั้งหมด 138 หองเรียน เปนครูผูสอนสายชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 138 คน และมีจํานวนนักเรียนทั้งหมด 1,656 คน ซึ่งกลุมนักเรียนไดมา
จากการสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) ซึ่งจําแนกตามจํานวนโรงเรียนจํานวนหองเรียน
และจํานวนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ไดดังตาราง 2 
  
ตาราง 2 จํานวนโรงเรียน จํานวนหองเรียน และจํานวนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
     กลุมพระนครเหนือ 
 

กลุมเขต โรงเรียน 
จํานวน
หองเรียน 

จํานวนนักเรยีน 
ชั้นประถมศกึษาปที่ 6 

บางเขน ไทยนิยมสงเคราะห 9 108 
 บานคลองบวั 5 60 
 บานบัวมล 2 24 
 ประชาภิบาล 4 48 
 วัดไตรรตันาราม 4 48 
ดอนเมือง วัดดอนเมือง 8 96 
 พหลโยธิน 3 36 
 วัดเวฬุวนาราม 7 84 
 ประชาอุทิศ 7 84 
 เปรมประชา 2 24 
 บํารุงรวิวรรณวิทยา 4 48 
ลาดพราว ลอยสายอนุสรณ 2 24 
 วัดลาดพราว 4 48 
 เทพวทิยา 3 36 
 วัดลาดปลาเคา 5 60 
 เพชรถนอม 4 48 
 คลองทรงกระเทียม 3 36 
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ตาราง 2 (ตอ) 
 

กลุมเขต โรงเรียน 
จํานวน
หองเรียน 

จํานวนนักเรยีน 
ชั้นประถมศกึษาปที่ 6 

หลักสี ่ วัดหลักสี ่ 3 36 
 ทุงสองหอง 2 24 
 เคหะทุงสองหองวิทยา 1 5 60 
 เคหะทุงสองหองวิทยา 2 3 36 
 การเคหะทาทราย 4 48 
 บางเขน( ไวสาลีอนุสรณ) 3 36 
สายไหม สายไหม 3 36 
 วัดเกาะสวุรรณาราม 5 60 
 ออเงิน 2 24 
 วัดหนองใหญ 4 48 
 ฤทธยิะวรรณาลัย 14 168 
 ประชานุกูล 4 48 
 พรพระรวงประสิทธิ ์ 2 24 
 วัดราษฏรนิยมธรรม 4 48 
 ซอยแอนแนกซ 4 48 

รวม 32 138 1,656 

 

2. เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อการวจิัยในครั้งน้ี มีจํานวน 6 ฉบับ  ดังน้ี 
  1. แบบทดสอบวัดความสามารถในการคดิอยางมีวิจารณญาณ จํานวน   40  ขอ  
  2. แบบทดสอบวัดความสามารถดานเหตุผล   จํานวน   50  ขอ 
  3. แบบสอบถามความเชื่อในอํานาจแหงตน   จํานวน   20  ขอ 
  4. แบบสอบถามบุคลิกภาพในการแสดงตวั   จํานวน   20  ขอ 
  5. แบบสอบถามการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง จํานวน   20  ขอ 
  6. แบบสอบถามพฤติกรรมการสอนของครู   จํานวน   20 ขอ 
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3. การสรางและการปรับปรุงเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 3.1 เครื่องมือที่ผูวิจัยพัฒนาข้ึน  ไดแก 
   3.1.1  แบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
   3.1.2  แบบทดสอบวดัความสามารถดานเหตุผล    
 3.2 เครื่องมือที่ผูวิจัยสรางข้ึน  ไดแก 
  3.2.1 แบบสอบถามความเชื่อในอํานาจภายในแหงตน   
  3.2.2 แบบสอบถามบุคลิกภาพในการแสดงตัว 
  3.2.3 แบบสอบถามการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง 
  3.2.4 แบบสอบถามพฤติกรรมการสอนของครู 
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วิธีการสรางและหาคุณภาพของแบบสอบถาม  มีข้ันตอน  ดังน้ี 

 

กําหนดจุดมุงหมาย 
 

ศึกษาทฤษฎี  แนวคิดเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

เขียนนิยามเชงิปฏิบัติการ  และกําหนดแผนการเขียนขอคําถาม 
 

สรางแบบสอบถามตามนิยามเชิงปฏิบัตกิาร 
 

ตรวจสอบความเที่ยงตรงโดยผูเชี่ยวชาญ 
 

พิจารณาคัดเลือก 
ขอความที่มีความเที่ยงตรง 

 
 

ทดสอบ เพ่ือหาคุณภาพรายขอ  และคัดเลือกขอคําถาม 
 

วิเคราะหคาอํานาจจําแนกของขอคําถาม 
 

 
เพ่ือหาคาความเชื่อม่ัน 

 
 

ออกแบบและจัดพิมพแบบสอบถาม 
 
 

นําแบบสอบถามไปเก็บขอมูลเพื่อการวิจัย 
 

ภาพประกอบ 5 ขั้นตอนการสรางและการหาคุณภาพของและแบบสอบถามที่ใชในการวิจัย 
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 การสรางและหาคุณภาพแบบสอบถาม  มีรายระเอียดดังนี้ 
1. กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบสอบถาม 
2. ศึกษาทฤษฎี  แนวคิดเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของกับ   ความเชื่อในอํานาจแหงตน   

บุคลิกภาพในการแสดงตัว  การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง และ พฤติกรรมการสอนของครู   
 3.   เขียนนิยามเชิงปฏิบัติการความเชื่อในอํานาจแหงตน   บุคลิกภาพในการแสดงตัว   

การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง   และ   พฤติกรรมการสอนของครู     
 4.   สรางแบบสอบถามตามนิยามเชิงปฏิบัติการของ   ความเชื่อในอํานาจแหงตน   

บุคลิกภาพในการแสดงตัว  การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง และพฤติกรรมการสอนของครู  
โดยลักษณะเปนแบบมาตราสวนประเมินคา(Rating  Scale)  5 ระดับ คือ  จริงมากที่สุด  จริงมาก    
จริงปานกลาง    จริงนอย  และจริงนอยที่สุด   แบบสอบถามความเชื่ออํานาจแหงตน  แบบสอบถาม
บุคลิกภาพในการแสดงตัว    แบบสอบถามการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง  และ 
แบบสอบถามพฤติกรรมการสอนของครู   ทุกฉบับมีจํานวน ฉบับละ  30  ขอ   
 5. นําแบบสอบถามไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน  5 ทาน ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพินิจ    
( Face  Validity )  ซึ่งเปนอาจารยประจําภาควิจัยและวัดผลทางการศึกษา  จํานวน 5 ทาน  เปน
ผูเชี่ยวชาญตรวจ เพ่ือพิจารณาความเหมาะสมของเนื้อหา  ความครอบคลุม   ความสอดคลองตาม
นิยามเชิงปฏิบัติการของตัวแปร    ปรับปรุงขอคําถามที่ไมเหมาะสมตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ    
และคัดเลือกคาดัชนีความสอดคลอง IOC (Index Of Congruence)   ตั้งแต  0.5  ขึ้นไป ซึ่งผล
ปรากฏวา 
  5.1 แบบสอบถามความเชื่อในอํานาจแหงตนจํานวน 30 ขอ มีคา IOC   อยูระหวาง 
0.6 – 1.00 คัดเลือกไว 20 ขอ  คา IOC  อยูระหวาง 0.8 – 1.00  
  5.2 แบบสอบถามบุคลิกภาพในการแสดงตัว จํานวน 30 ขอ มีคา IOC  อยูระหวาง   
0.6 – 1.00 คัดเลือกไว 20 ขอ  คา IOC  อยูระหวาง 0.8 – 1.00  
  5.3 แบบสอบถามการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง จํานวน 30 ขอ มีคา IOC  
อยูระหวาง 0.6 – 1.00 คัดเลือกไว 20 ขอ  คา IOC  อยูระหวาง 0.8 – 1.00 
  5.4 แบบสอบถามพฤติกรรมการสอนของครู จํานวน 30 ขอ มี คา IOC  อยูระหวาง 
0.6 – 1.00 คัดเลือกไว 20 ขอ  คา IOC  อยูระหวาง 0.8 – 1.00  
 6. นําแบบสอบถามที่ไดจากขอ 5  ไปทดลอง (Try Out) ครั้งที่ 1 กับ     นักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่  6  โรงเรียนบานคลองบัว ( เอ่ียมแสงโรจน )   จํานวน 100 คน  นําผลที่ไดจาก
แบบสอบถามมาวิเคราะหขอคําถามเปนรายขอเพ่ือหาอํานาจการจําแนก     โดยการหาคา
ความสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนรวม (Item total Correlation)  ซึ่งผูวิจัยใชเกณฑใน
การคัดเลือกขอคําถามตามเกณฑของ  อีเบล  และฟรีสบี (  Ebel and Friabie .1986 : 234 )  ซึ่ง
ปรากฏผลดังนี้  
  6.1 แบบสอบถามความเชื่อในอํานาจแหงตน จํานวน 30 ขอ มีคาอํานาจจําแนก (r)   
อยูระหวาง -0.06-0.517 คัดเลือกไว 20 ขอ  มีคาอํานาจจําแนก (r)   ตั้งแต 0.21 - 0.51 
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  6.2 แบบสอบถามบุคลิกภาพในการแสดงตัว  จํานวน 30 ขอ มีคาอํานาจจําแนก (r)   
อยูระหวาง -0.38-0.60 คัดเลือกไว 20 ขอ  มีคาอํานาจจําแนก (r)   ตั้งแต 0.25 - 0.60 
  6.3 แบบสอบถามการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง จํานวน 30 ขอ มีคาอํานาจ
จําแนก(r)อยูระหวาง 0.16-0.59 คัดเลือกไว 20 ขอ มีคาอํานาจจําแนก (r) ตั้งแต 0.27 - 0.59 
  6.4 แบบสอบถามพฤติกรรมการสอนของครู  จํานวน 30 ขอ มีคาอํานาจจําแนก (r)   
อยูระหวาง -0.12-0.62 คัดเลือกไว 20 ขอ  มีคาอํานาจจําแนก (r)   ตั้งแต 0.38 - 0.62 
 7.  นําแบบสอบถามที่ผานการคัดเลือกในขอที่  6  ทดลอง กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาป
ที่  6  โรงเรียนวัดไตรรัตนาราม  จํานวน  100 คน นําผลที่ไดจากแบบสอบถามมาวิเคราะหเพ่ือหา
คาความเชื่อม่ัน (Realiablity)ทั้งฉบับ โดยใชคาสัมประสิทธิ์แอลฟา ( tcoefficien−α ) ของครอนบัค 
(Cronbach )  ซึ่งปรากฏผลดังนี้  
  7.1 แบบสอบถามความเชือ่ในอํานาจแหงตน มีคาความเชื่อม่ัน(Realiablity)ทั้งฉบับ 
( tcoefficien−α ) เทากับ 0.689 
  7.2 แบบสอบถามบุคลิกภาพในการแสดง มีคาความเชื่อม่ัน(Realiablity)ทั้งฉบับ 
( tcoefficien−α ) เทากับ 0.708 
  7.3แบบสอบถามการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครองมีคาความเชื่อ ม่ัน 
(Realiablity) ทั้งฉบับ ( tcoefficien−α ) เทากับ 0.829 
  7.4 แบบสอบถามพฤติกรรมการสอนของครู มีคาความเชื่อม่ัน(Realiablity) ทัง้ฉบับ 
( tcoefficien−α ) เทากับ 0.878 
 8. จัดพิมพแบบสอบถามทั้ง 5 ฉบับเปนฉบับสมบูรณเพ่ือนําไปเก็บขอมูลในการวิจัย 
 เครื่องมือที่เปนแบบทดสอบที่ผูวิจัยพฒันาข้ึน เพื่อนําไปใชในการวิจัยครั้งน้ี  ไดแก 

3.1.1 แบบทดสอบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนแบบทดสอบที่ อวยพร  เรืองศรี   
(2545)ไดพัฒนาและปรับปรุงตามขั้นตอนกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณของเดรสและเมยฮิว    
(Dressl;&Mayhew.1957:179-181) เพ่ือใชในการทดสอบหรือประเมินการคิดอยางมีวิจารณญาณ   
ซึ่งเปนแบบทดสอบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ชนิดสถานการณซึ่งมีทั้งหมด 10 สถานการณรวมทั้งหมด 
จํานวน 40ขอ  ซึ่งขอสอบเปนสถานการณตอเน่ือง ประกอบดวย 5 ดาน ดานละ 8 ขอ ดังนี้   
  3.1.1.1. ดานการนิยมปญหา 
  3.1.1.2. ดานการรวบรวมขอมูล 
  3.1.1.3 ดานการจัดระบบขอมูล 
  3.1.1.4. ดานการตั้งสมมุติฐาน 
  3.1.1.5  ดานการประเมินการสรางอางอิง  
 ซึ่งมีคาอํานาจจําแนก (r) ตั้งแต 0.22-0.86  มีคาความยาก (p)  ตั้งแต 0.27-0.76  มีคา
ความเชื่อม่ันทั้งฉบับ (α ) เทากับ 0.845 
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 ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบมาปรับเพ่ือใหเหมาะสมกับกลุมตัวอยาง  จากนั้นนําไป (Try Out) 
กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ของโรงเรียนบานคลองบัว ( เอ่ียมแสงโรจน ) จํานวน 100 คน 
ไดผลคาอํานาจจําแนก (r) ตั้งแต 0.20-0.74  มีคาความยาก (p)  ตั้งแต 0.23-0.71 มีคาความเชื่อม่ัน
ทั้งฉบับ (α ) เทากับ 0.804 ซึ่งมีคาใกลเคียงกัน  
 3.1.2 แบบทดสอบวัดความสามารถดานเหตุผลเปนแบบทดสอบที่ วรรณา  บุญฉิม 
(2541) ไดพัฒนาและปรับปรุงขั้นตอนกระบวนการดานความสามารถดานเหตุผล ของเธิรสโตน 
(อางอิงจาก Thurstone. 1938)  เพ่ือใชในการทดสอบความสามารถดานเหตุผล ซึ่งเปนแบบทดสอบ
แบบเลือกตอบ  5 ตัวเลือก รวมทั้งหมด จํานวน  50 ขอ  ซึ่งประกอบดวย 5 ดาน  ดังนี้  
  3.1.2.1. ดานจําแนกประเภท 
  3.1.2.2. ดานอุปมาอุปไมย
  3.1.2.3  ดานการสรุปความ 
  3.1.2.4. ดานการวิเคราะหตัวรวม 
  3.1.2.5  ดานอนุกรมภาพ  
 ซึ่งมีคาอํานาจจําแนก (r) ตั้งแต 0.20 – 0.68 มีคาความยาก (p) ตั้งแต 0.23 - 0.78   และ 
มีคาความเชื่อม่ัน  ทั้งฉบับ (α ) เทากับ 0.834 
 ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบมาปรับเพ่ือใหเหมาะสมกับกลุมตัวอยาง  จากนั้นนําไป  (Try 
Out)  กับ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ของโรงเรียนบานคลองบัว (เอ่ียมแสงโรจน ) จํานวน 100 
คน ไดผลคาอํานาจจําแนก (r) ตั้งแต 0.20-0.69 มีคาความยาก (p)  ตั้งแต 0.21-0.65   มีคาความ
เชื่อม่ันทั้งฉบับ (α ) เทากับ 0.616 ซึ่งมีคาใกลเคียงกัน 
 ตัวอยางแบบทดสอบการวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 สถานการณ : โลกปจจุบันเปนยุคโลกาภิวัฒน  ที่มีอินเตอรเน็ตและมีอีเมลกําลังระบาด  
และมากมายดวยเทคโนโลยีทันสมัย  ซึ่งนับวันจะทวีคูณขึ้นเร่ือย ๆ ผูคนสามารถรับสงขาวสารถึง
กันไดอยางรวดเร็วและกวางขวาง  ดังเรียกกันวา “ โลกไรพรมแดน”  ซึ่งถาจะพิจารณากันอยางถอง
แทแลว  แทที่จริงเรากําลังเผชิญกับดาบสองคม  โดยเราอาจลืมมองไปอีกดานหนึ่งที่อาจสงผล
กระทบตอวัฒนธรรมไทย  และมีกระแสวัตถุนิยมเขามาครอบงํา  เกิดความฟุมเฟอย  คานิยมในการ
ดําเนินชีวิตที่ไมถูกตอง  สุดทายทําใหเกิดปญหาสังคมตามมามากมาย 
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 ดานการนิยามปญหา  
  ขอ (0)  ประเด็นปญหาสําคัญของสถานการณนี้คืออะไร  

ก. ความฟุงเฟอยุคโลกาภิวัฒน 
ข. การเปลี่ยนแปลงของสังคมไทย 
ค. การแขงขันแกงแยงในโลกยุคใหม 
ง. ผลกระทบตอวิถีไทยในยุคโลกาภิวัฒน                         

 เฉลย ขอ ง 
 ดานการรวบรวมขอมูล 
 ขอ(00)  ขอมูลในขอใดทีเ่กีย่วของกับปญหาที่ไดกลาวถึงสถานการณ 

ก. สมหวังสงขอความคุยกบัเพ่ือนตางชาติเพ่ือฝกภาษา 
ข. สมชายลงทะเบียนเรียนรายวิชาผานระบบอินเตอรเน็ต 
ค. สมศรีหาเวบ็ไซตของวัยรุนญี่ปุนเพื่อเลียนแบบการแตงกาย 
ง. สมหญิงคนควาขอมูลทางอินเตอรเน็ตประกอบการทํารายงาน      

  เฉลย  ขอ ค. 
 ดานการจัดระบบขอมูล 
 ขอ (000)  จากสถานการณ  ขอความใดที่เปนการแสดงขอคิดเห็นถึงสังคมโลกปจจุบัน 

ก. อินเตอรเน็ตและอีเมลกําลังระบาด 
ข. แทที่จริงแลวเรากําลังเผชิญกับดาบสองคม 
ค. ผูคนสามารถรับสงขาวสารถึงกันไดอยางรวดเร็ว 
ง. เทคโนโลยีอันทันสมัย  ซึ่งนับวันจะทวีคูณขึ้นเรื่อย ๆ        
  เฉลย  ขอ  ข . 

 ดานการตั้งสมมุติฐาน 

 ขอ(0000) อะไรเปนสาเหตทุี่แทจริงของปญหาที่เกิดขึน้ 
ก. อิทธิพลของวตัถ ุ
ข. อิทธิพลของความเจริญ 
ค. อิทธิพลของเทคโนโลยีทีท่นัสมัย 
ง. อิทธิพลของวฒันธรรมชาวตางชาต ิ

 เฉลย  ขอ  ค. 
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 ดานการประเมินการสรุปอางอิง 
 ขอ(00000) จากสถานการณดังกลาวสรปุไดวาอยางไร 

ก. สังคมยุคโลกาภิวัฒนมีทั้งคุณและโทษ 
ข. สังคมยุคโลกาภิวัฒนทําใหสงัคมเกิดปญหา 
ค. สังคมยุคโลกาภิวัฒนมีโทษมากกวาคุณประโยชน 
ง. สังคมยุคโลกาภิวัฒนทําใหชวีิตความเปนอยูดีขึ้น  

 เฉลย   ขอ  ก 
 
ตัวอยางแบบทดสอบวัดความสามารถดานเหตุผล 
 ดานจําแนกประเภท 
 ขอ (0 ) ขอใดไมเขาพวก 
 ก.  ปากกา 

ข. ดินสอ 
ค.  ชอลค 
ง.   พูกัน 
จ. ไมบรรทัด 

 เฉลย  จ 
 ดานอุปมาอุปไมย 
 ขอ  ( 00 )         สูง  :   เตีย้            ดํา   :  ? 

ก. ขาว    
ข. เขียว  
ค. แดง 
ง. เหลือง 
จ. น้ําเงิน 

 เฉลย  ก 
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 ดานสรุปความ 
 ขอ ( 000 )  นักเรียนทุกคนรักครูของเขาทุกคน  ตะวนัเปนครูของสมชัย  ดังนั้น 

ก. สมชัยรักตะวนั 
ข. ตะวันรักสมชยั 
ค. สมชัยขยันเรยีน 
ง. ตะวันรักนักเรยีนทุกคน 
จ. ยังสรุปไมไดแนนอน 

 เฉลย  ก 
 ดานแบบวเิคราะหตัวรวม 
 ขอ ( 0000 ) ดินสอ   ยางลบ   ไมบรรทัด 

ก. ราคา 
ข. นักเรียน 
ค. โรงเรียน 
ง. ประโยชน 
จ. เครื่องเขียน 

 เฉลย  จ 
 ดานอนุกรมภาพ 

 

ก. 
 

ข. 
 

ค. 
 

ง. 
 

จ. 

เฉลย    ค. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
เกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบ 
 แบบทดสอบเปนแบบเลือกตอบ    ถานักเรียนเลือกคําตอบมีเกณฑดังนี้ 
  ตอบถูกตอง    ได   1   คะแนน 
      ตอบผิด             ได   0   คะแนน 
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ลักษณะของแบบสอบถามที่ใชในการวิจัย 
 แบบสอบถามที่ใชเก็บรวบรวมขอมูลมี 5 ฉบับ ดังน้ี แบบสอบถามความเชื่อในอํานาจแหง
ตน แบบสอบถามบุคลิกภาพในการแสดงตัว แบบสอบถามการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง 
แบบสอบถามพฤติกรรมการสอนของครู ซึ่งมีทั้งขอความเชิงบวกและเชิงลบมีลักษณะเปนมาตรา
สวนประเมินคา 5 ระดับ ดังตัวอยาง 
 

ระดับความคิดเห็น 

ขอความ 
จริงมาก 

จริง
คอนขาง
มาก 

จริง 
ปานกลาง 

จริง
คอนขาง
นอย 

จริงนอย 

ความเชื่อในอํานาจแหงตน 
1. ขาพเจาเชื่อวาการเรียนจะไดผลสําเร็จ 
ขึ้นอยูกับตนเอง………………………….. 
2. ขาพเจาเชื่อวาปญหาทุกอยางสามารถ 
แกไขไดดวยตนเอง………………………. 
3.   ขาพเจาเชื่อวาทุกคนถกูลิขติมากอน
แลว………………………………………… 

 
 
.............. 
 
.............. 
 
.............. 

 
 
………… 
 
………… 
 
………… 

 
 
………… 
 
………… 
 
………… 

 
 
……… 
 
……… 
 
……… 

 
 
……… 
 
……… 
 
……… 

บุคลิกภาพในการแสดงตัว 
1. ขาพเจาชอบพูดคุยกับเพ่ือนทุกเพศทุก
วัย………………………………………….. 
2. ขาพเจามีความสุขใจเม่ือไดพูดคุยกับ
เพ่ือน……………………………………... 
3. ขาพเจาชอบแสดงความสามารถตอหนา
เพ่ือนเสมอ……………………………….. 

 
 
………… 
 
………… 
 
………… 

 
 
………… 
 
………… 
 
………… 

 
 
………… 
 
………… 
 
………… 

 
 
……… 
 
……… 
 
……… 

 
 
……… 
 
……… 
 
……… 

การสนับสนุนทางวชิาการของ
ผูปกครอง 
1. พอแมใหคําแนะนําในการซื้อหนังสือ
เรียนเสมอ……………………………….. 
2. พอแมใหคําชมเสมอเมื่อขาพเจาสอบได
คะแนนดี………………………………… 
3. พอแมติดตามผลการเรียนของขาพเจา
เสมอ…………………………………….. 

 
 
 
………… 
 
………… 
 
………… 

 
 
 
………… 
 
………… 
 
………… 

 
 
 
………… 
 
………… 
 
………… 

 
 
 
……… 
 
……… 
 
……… 

 
 
 
……… 
 
……… 
 
……… 
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ระดับความคิดเห็น 

ขอความ 
จริงมาก 

จริง
คอนขาง
มาก 

จริง 
ปานกลาง 

จริง
คอนขาง
นอย 

จริงนอย 

พฤติกรรมการสอนของครู 
1. ครูใหกําลังใจผูเรียนทําใหเกิดบรรยากาศที่
ดีในการเรียน…………………………… 
2. ครูมีการวางแผนในการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนเสมอ………………………. 
3. ครูชอบตั้งคําถามประกอบการเรียนการ
สอนอยางสม่ําเสมอ……………………… 

 
 
………… 
 
………… 
 
………… 

 
 
………… 
 
………… 
 
………… 

 
 
………… 
 
………… 
 
………… 

 
 
……… 
 
……… 
 
……… 

 
 
……… 
 
……… 
 
……… 

 
เกณฑการใหคะแนน 
  ขอความเชิงบวกใหคะแนน ดังนี้ ขอความเชิงลบ ใหคะแนน    ดังนี้ 
จริงมาก    ได  5 คะแนน    1 คะแนน 
จริงคอนขางมาก  ได  4 คะแนน    2 คะแนน 
จริงปานกลาง   ได  3 คะแนน    3 คะแนน 
จริงคอนขางนอย  ได  2 คะแนน    4 คะแนน 
จริงนอย    ได  1 คะแนน    5 คะแนน 
 
 เกณฑในการแปลความหมายของคะแนน 
 1. แบบทดสอบความสามารถการคิดอยางมีวิจารณญาณ  จํานวน  40  ขอ    
คะแนนเต็ม  40  คะแนน         
 คะแนนเฉลี่ย  การแปลความหมาย 
 35.00 - 40.00 ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณในระดับสูงมาก 
 25.00 – 34.99 ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณในระดับสูง 
 15.00 -  24.99 ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณในระดับปานกลาง 
 5.00 –  14.99 ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณในระดับต่ํา 
 0.00  -   4.99 ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณในระดับต่ํามาก 
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 2. แบบทดสอบความสามารถดานเหตุผล  จํานวน  50  ขอ   คะแนนเต็ม  50  คะแนน                         
 คะแนนเฉลี่ย  การแปลความหมาย 
 40.00 - 50.00 ความสามารถดานเหตุผลในระดับสูงมาก 
 30.00 - 39.99 ความสามารถดานเหตุผลในระดับสูง 
 20.00 - 29.99 ความสามารถดานเหตุผลในระดับปานกลาง 
 10.00 -19.99 ความสามารถดานเหตุผลในระดับต่ํา 
 0.00 -   9.99 ความสามารถดานเหตุผลในระดับต่ํามาก 
 
 3. แบบสอบถามความเชื่อในอํานาจแหงตน บุคลิกภาพในการแสดงตัว การสนับสนุนทาง
วิชาการของผูปกครอง และ พฤติกรรมการสอนของครู แตละฉบับมีจํานวน 20 ขอ คะแนนเต็ม   
100  คะแนน 
 คะแนนเฉลี่ย  การแปลความหมาย 
 90.00 - 100.00 มีคุณลักษณะของแตละตัวแปรอยูในระดับสูงมาก 
 70.00 - 89.99 มีคุณลักษณะของแตละตัวแปรอยูในระดับสูง  
 50.00 - 69.99 มีคุณลักษณะของแตละตัวแปรอยูในระดับปานกลาง 
 30.00 - 49.99 มีคุณลักษณะของแตละตัวแปรอยูในระดับต่ํา 
 20.00 - 29.99 มีคุณลักษณะของแตละตัวแปรอยูในระดับต่ํามาก 
 

การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลมาวิเคราะห มีขั้นตอนดังนี้ 
 1. ติดตอขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เพ่ือขอความ
อนุเคราะห จากสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร ในการเก็บรวบรวมขอมูลจากโรงเรียนในสังกัด
กรุงเทพมหานคร ที่ใชเปนกลุมตัวอยางในการวิจัย โดยย่ืนหนังสือขอความอนุเคราะหในการเก็บ
รวบรวมขอมูลตอผูอํานวยการสํานักการศึกษา 
 2. นําหนังสือขอความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูล จากสํานักการศึกษา ยื่นตอ
ผูอํานวยการโรงเรียนกลุมตัวอยาง เพ่ือขอความรวมมือในการเก็บรวบรวมขอมูล พรอมทั้งนัดหมาย
วัน เวลา ที่จะดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
 3. เตรียมเครื่องมือที่ใชในการวิจัยใหเพียงพอกับจํานวนนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  และ
เดินทางไปเก็บขอมูลดวยตนเอง   
 4. วางแผนดําเนินการเก็บขอมูล โดยผูวิจัยดําเนินการเก็บขอมูลดวยตัวเอง และเริ่มเก็บ
ขอมูลในชวงเดือน ธันวาคม 2550  – กุมภาพันธ 2551 
 5. กําหนดนัดหมายวัน เวลา กับโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  
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 6. นําแบบสอบถาม และแบบทดสอบที่ใชในการเก็บขอมูลแบงออกเปน 3 ชุด  ชุดที่ 1 
ประกอบดวย แบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ แบบทดสอบความสามารถทางดานเหตุผล 
ชุดที่ 2 ประกอบดวย แบบสอบถามความเชื่อในอํานาจแหงตน แบบสอบถามบุคลิกภาพในการ
แสดงตัว แบบสอบถามการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง ซึ่งผูวิจัยเก็บกับนักเรียนที่เปนกลุม
ตัวอยาง โดยใหนักเรียนตอบแบบทดสอบกอน 2 ฉบับ แลวจึงตอบแบบสอบถาม โดยการตอบของ
นักเรียนทั้งแบบทดสอบและแบบสอบถามผูวิจัยใหนักเรียนทําลงในกระดาษคําตอบ โดยมีการเขียน
ชื่อ-นามสกุล เลขที่ ชั้น ทุกชุดของเครื่องมือ สวนชุดที่ 3 ประกอบ แบบสอบถามพฤติกรรมการสอน
ของครู โดยเก็บขอมูลจากครูผูสอนในสายชั้นประถมศึกษาปที่ 6   
 7. นําแบบสอบถามและแบบทดสอบที่เก็บรวบรวมขอมูลมาตรวจความสมบูรณของการ
ตอบของแตละคนทุกชุด แลวคัดฉบับที่สมบูรณ จํานวน 1,656 ฉบับ นํามาตรวจใหคะแนนตาม
เกณฑที่กําหนดไว แลววิเคราะหหาคาทางสถิติเพ่ือทําการทดสอบสมมติฐานและรายงานผลการวิจัย
ตอไป 

 

4.  การวิเคราะหขอมูล 
การวิเคราะหขอมูลสําหรับการวิจัยคร้ังนี้ มีขั้นตอนดังนี้ 
1. การวิเคราะหขอมูลเบื้องตน (Primary Data Analysis) เปนการวิเคราะหขอมูล     

พ้ืนฐาน เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของขอมูลทั้งในระดับนักเรียนและระดับหองเรียนกอนที่จะทําการ
วิเคราะหพหุระดับ โดยใชโปรแกรม SPSS for Windows ตรวจสอบขอมูลใหเปนไปตามขอตกลง
เบื้องตนของการวิเคราะหพหุระดับแบบโมเดลสองระดับชั้นลดหลั่นเชิงเสน วิเคราะหคาสถิติพ้ืนฐาน
ของตัวแปร ที่ใชในการศึกษา ไดแก คาเฉลี่ย คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน วิเคราะหคาความสัมพันธ
ระหวางตัวแปรดวยคาสถิติสหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson Product Moment Analyze)  

2. การวิเคราะหขอมูลหลัก (Main Data Analysis) เปนการวิเคราะหหาคาประมาณ
พารามิเตอรความแปรปรวนที่เกิดขึ้นภายในและระหวางหองเรียน (within-class & between-class 
variances ) และคาสัมประสิทธิ์ของตัวแปรตาง ๆ ระดับนักเรียนและระดับหองเรียน ในองคประกอบ
ทางการศึกษาที่มีอิทธิพลหรือมีความสัมพันธตอการเปลี่ยนแปลงในการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
นักเรียน  การประมาณคาพารามิเตอรเหลานี้ กระทําโดยการประยุกต โมเดล HLM/2L จํานวน 3 
ชุด  เร่ิมจากการพัฒนาโมเดลรูปแบบงาย ที่ไมมีตัวแปรใดเขาไปในโมเดลภายในหองเรียน ( within-
student-level model ) และโมเดลระหวางหองเรียน (between-class-level model) ขั้นตอนถัดไป
เปนการเพิ่มตัวแปรระดับนักเรียนทั้งหมดเขาไปในโมเดลภายในหองเรียน จากน้ันจึงคอยเพ่ิมตัว
แปรระดับหองเรียนเขาสูโมเดลระหวางหองเรียนตามลําดับ จนกระทั่งไดโมเดล HLM/2L รูปแบบ
สุดทายอยางสมบูรณ (final HLM/2L model) ดังมีรายละเอียดดังนี้  
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2.1 การวิเคราะหโมเดลระดับฐาน หรือโมเดลวาง (Base-only or Null or empty 
Model) โมเดลน้ีพัฒนาขึ้นโดยมีจุดมุงหมายเพ่ือใชประมาณคาความแปรปรวนในคะแนนการคิด
อยางมีวิจารณญาณของนักเรียนทั้งหมดวามีปริมาณเกิดขึ้นภายในหองเรียนและระหวางหองเรียน
มาก-นอยเพียงใด ซึ่งเปนการศึกษาภาพรวมของตัวแปรตามคือ การคิดอยางมีวิจารณญาณของ
นักเรียน โดยไมมีตัวแปรอิสระอ่ืนเขามารวมพิจารณา เพ่ือตรวจสอบความแปรปรวนวามาจากแหลง
ใดบาง และเพียงพอที่จะวิเคราะหหาคาตัวแปรอิสระที่มีผลในขั้นตอไปหรือไม โดยการพิจารณา     
คาความสัมพันธภายในกลุม (Intraclass Correlations: ρ ) และไคสแควร ซึ่งถาพบวาหากคา 
Intraclass Correlation มีคามากกวา 0 นั่นแสดงวาวิธีการวิเคราะหหลายระดับมีความจําเปนที่
จะตองนํามาใชเพ่ือแกปญหาระดับนัยสําคัญทางสถิติที่เปนจริงเพิ่มมากขึ้นสงผลใหผลการวิจัย  
ผิดพลาดจากที่ควรจะเปน (ดังแสดงในตาราง 3) และพิจารณาคาไคสแควรมีนัยสําคัญทางสถิติ 
แสดงวา การคิดอยางมีวิจารณญาณ มีความแตกตางกันดวยผลของตัวแปรอิสระในระดับนักเรียนที่
เกี่ยวของจึงตองทําการวิเคราะหในขั้นตอไป มีสมการดังนี้ 
 
 โมเดลภายในหนวย (Within – Unit Model) 
 ry j0ij +β=  
 โมเดลระหวางหนวย (Between - Unit Model) 
   000j0 U+γ=β  
 โมเดลพหุระดับ 
     = ijy 00γ + +0U r  
 

โดยที่ 
     แทน   การคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนคนที่ I  หองเรียนที่ j ijy

   แทน   คาคงที่ (Intercept) ของตัวแปรระดับนักเรียน j0β

 00γ     แทน   คาคงที่ของ j0β  
 r      แทน   คาความคลาดเคลื่อนระดับนักเรียนในการทํานาย  Yij

     แทน   คาความคลาดเคลื่อนระดับหองเรียนในการทํานาย  0U j0β
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ตาราง 3 ความสัมพันธระหวางคาความสัมพันธภายในกลุมกับระดับนัยสําคัญ 
 

ระดับความสัมพันธภายในกลุม (Intraclass Correlations) 
จํานวนสมาชกิตอกลุม 

.00 .01 .05 .20 .40 .80 
10 .05 .06 .11 .28 .46 .75 
25 .05 .08 .19 .46 .63 .84 
50 .05 .11 .30 .59 .74 .89 
100 .05 .17 .43 .70 .81 .92 

 

ที่มา : Barcikows. R.S. (1981). Journal of Educational Statistics. 

คา Intraclass Correlation: ρ  = 
RU

U
+0

0  

โดยที่  
  แทน ความแปรปรวนระดับหองเรียน U0

  R แทน ความแปรปรวนระดับนักเรียน 
 

 ชวงของคาเฉลี่ยรวมที่แทจริงในคะแนนเฉลี่ยตวัแปรทีร่ะดับความเชือ่ม่ัน 95 % ภายใน
หองเรียน (Bryk, A.S.;& Raudenbush, S.W. 2002 : 70) 
 
    00 1.96(SE)γ ±  
เม่ือ 
 00γ   แทน คาคงที่ของ 0 jβ  
  แทน คาความแปรปรวนภายในหองเรียน SE
 
 ชวงของคาเฉลี่ยรวมที่แทจริงในคะแนนเฉลี่ยตัวแปรที่ระดับความเชื่อม่ัน 95 % ในระหวาง
หองเรียน (Bryk, A.S.;& Raudenbush, S.W. 2002 : 71) 
 
     1/ 2

00 001.96( )γ τ±

เม่ือ 
 00γ   แทน คาคงที่ของ 0 jβ  
 00τ   แทน คาความแปรปรวนระหวางหองเรียน 
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2.2 การวิเคราะหโมเดลแบบไมมีเง่ือนไข หรือ โมเดลอยางงายหรือโมเดลภายใน
หนวยระดับนักเรียน (unconditional model or Simple Model or Within-student-level Model) 
เปนโมเดลที่พัฒนาขึ้น เพ่ือการวิเคราะหอิทธิพลของตัวแปรระดับนักเรียนวาสามารถอธิบายความ
แปรผันในการเปลี่ยนแปลงของการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนที่เกิดขึ้นระหวางนักเรียน
ภายในหองเรียนนั้นหรือไม  และตรวจสอบวาความแปรปรวนมาจากแหลงใดบาง มีความแปรปรวน
ระหวางหนวยระดับหองเรียนเพียงพอในการนําไปวิเคราะหผลในขั้นตอไปหรือไม โดยโมเดลภายใน
หองเรียนจึงมีตัวแปรระดับนักเรียนทั้งหมดรวมอยูดวย  โดยใชคะแนนเบี่ยงเบนจากคาเฉลี่ยของ
กลุม ( Centering around group mean ) เพ่ือดูความแตกตางระหวางคาคะแนนของนักเรียนกับ
คะแนนเฉลี่ยของหองเรียน ดังมีสมการดังนี้ 

 โมเดลภายในหนวย (Within – Unit Model) 
r)PAR()PER()GPAS()LOC()RSA(Y 504030201000ij +β+β+β+β+β+β=  

 โมเดลระหวางหนวย (Between - Unit Model) 
 Oj00j0 U+γ=β  
 10j1 γ=β  
 20j2 γ=β  
 30j3 γ=β  
 40j4 γ=β  
 50j5 γ=β  
 โมเดลพหุระดับ  
 rU)PAR()PER()GPAS()LOC()RSA(Y j0504030201000ij ++γ+γ+γ+γ+γ+γ=  
 โดยที่ 

 RSA   แทน   ความสามารถดานเหตุผล  
                  LOC   แทน   ความเชือ่ในอํานาจแหงตน 

      GPAS แทน   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 
         PER   แทน   บุคลิกภาพในการแสดงตวั  

 PAR  แทน   การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง 
     แทน   คาคงที่ (Intercept) หรือคาเฉลี่ยของการคดิอยางมีวิจารณญาณ j0β

     แทน   คาสัมประสิทธิ์การถดถอยของความสามารถดานเหตุผล j1β

  j    แทน   คาสัมประสิทธิ์การถดถอยของความเชื่อในอํานาจแหงตน 2β

     แทน   คาสัมประสิทธิ์การถดถอยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน j3β

  j    แทน   คาสัมประสิทธิ์การถดถอยของบุคลิกภาพในการแสดงตัว 4β

     แทน   คาสัมประสิทธิ์การถดถอยของการสนับสนนุทางวิชาการของผูปกครอง j5β

 γ 10
    แทน  คาคงที่ของ  j1β
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 γ
20     แทน  คาคงที่ของ  j2β

 γ
30     แทน  คาคงที่ของ  j3β

 γ 40
   แทน  คาคงที่ของ  j4β

 γ 50
   แทน  คาคงที่ของ  j5β

     แทน  คาสัมประสิทธิ์การถดถอยของพฤติกรรมการสอนของครูตอ  γ11 j1β

     แทน  คาสัมประสิทธิ์การถดถอยของประสบการณการสอนของครูตอ  γ12 j1β

     แทน  คาสัมประสิทธิ์การถดถอยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหองตอ  γ13

                       j1β

     แทน   คาสัมประสิทธิ์การถดถอยของพฤติกรรมการสอนของครูตอ  γ41 j4β

     แทน   คาสัมประสิทธิ์การถดถอยของประสบการณการสอนของครูตอ  γ42 j4β

     แทน   คาสัมประสิทธิ์การถดถอยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง γ43

                       ตอ   j4β

     แทน   ความคลาดเคลื่อนของ u j0 j0β  

 
 สูตรสัดสวนความแปรปรวนของคาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณ (Bryk,A.S.;& 
Raudenbush, S.W. 2002 : 128) 
 

 สัดสวนของความแปรปรวนใน 0 jβ = 00 00

00

(unconditional)- (conditional)
(unconditional)

τ τ
τ

 

เม่ือกําหนดให 
 0 jβ     แทน   คาเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 00 (unconditional)τ   แทน   ความแปรปรวนภายในระดับนักเรียนใน Null Model 
 00 (compositional model)τ  แทน   ความแปรปรวนภายในระดับนักเรียนใน  
               Simple Model 

 
 
 
หมายเหตุ   จากโมเดลที่ไดรับการพัฒนาขึ้น จะพบวา ความคลาดเคลื่อนแบบสุมระดับ 

หองเรียนในโมเดลจุดตัดแกน Y ( ) ถูกกําหนดใหมีการแปรผันแบบสุม(random-intercept model) j0β

และโมเดลระหวางหองเรียนจํานวน 5   รูปแบบถูกกําหนดใหมีคาคงที่เทากับศูนย (fixed-slope 
model)  ทั้งน้ีเนื่องจากจุดมุงหมายของผูวิจัยครั้งน้ีตองการศึกษาอิทธิพลของตัวแปรระดับนักเรียน 
และตัวแปรระดับหองเรียน ที่มีผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนในหองเรียนโดยเฉลี่ย 
สวนคาสัมประสิทธิ์ (ความชันหรือslope)  ของอิทธิพลของตัวแปรระดับตัวอ่ืน ผูวิจัยควบคุมใหมี
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คาคงที่เหมือนกันทุกหองเรียน  เพราะผลการวิเคราะหบงชี้วาคาสัมประสิทธิ์ (ความชันหรือslope) 
ของอิทธิพลของนักเรียนทั้งหมดบนผลของการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน  ไมมีการผันแปร
ในระดับระหวางหองเรียน สอดคลองกับการทดสอบคา Deviance ของโมเดลที่ไดพัฒนา พบวา คา 
Deviance มีความแตกตางอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ แสดงวา ไมพบความแตกตางของคา 
Deviance  ในทั้งสองโมเดล   ดังน้ัน ผูวิจัยจึงเลือกใชโมเดลที่มีความประหยัด ซึ่งก็คือโมเดลที่มีคา 
degree of freedom (df) ที่นอยกวา 

2.3 การวิเคราะหโมเดลระดับหนวยหองเรียน  ( Between-Class Analysis) เปน
โมเดลสุดทายที่พัฒนาขึ้น โดยมีจุดมุงหมายเพื่อใชสําหรับประมาณคาอิทธิพลของตัวแปรระดับ
หองเรียนแตละตัว ที่มีผลตอการเปลี่ยนแปลงของการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนโดยใช
คะแนนเบี่ยงเบนจากคาเฉลี่ยรวม (centering around grand mean) เพ่ือดูความแตกตางระหวางคา
คะแนนเฉลี่ยของหองกับคะแนนเฉลี่ยทั้งหมด ดังมีสมการดังนี้  
 โมเดลภายในหนวย (Within – Unit Model) 
 r)PAR()PER()GPAS()LOC()RSA(Y 504030201000ij +β+β+β+β+β+β=  
 โมเดลระหวางหนวย (Between - Unit Model) 

 j030201000j0 U)GPAR()EXT()BEH( +γ+γ+γ+γ=β  
 )GPAR()EXT()BEH( 13121110j1 γ+γ+γ+γ=β  
 )GPAR()EXT()BEH( 43424140j4 γ+γ+γ+γ=β  
 โมเดลพหุระดับ  
            +γ+γ+γ+γ+γ+γ= )RSA*BEH()RSA()GPAR()EXT()BEH(y 111003020100ij          

          +γ+γ+γ+γ+γ )PER()GPAS()LOC()RSA*GPAR()RSA*EXT( 4030201312  
     rU)PAR()PER*GPAR()PER*EXT()PER*BEH( j050434241 ++γ+γ+γ+γ  

  
 หมายเหตุ  เม่ือทําการวิเคราะหในระดับหองเรียน (Between-Class Analysis )  ผูวิจัยได
นําเอาคาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ( j0β ) ที่มีความสัมพันธในการเปลี่ยนแปลงของการคิด
อยางมีวิจารณญาณของนักเรียน ไปศึกษารวมกับของตัวแปรอิสระระดับหองเรียนตอไป   และ 
ผูวิจัยไดนําคาสัมประสิทธิ์ (ความชันหรือslope) ของอิทธิพลของความสามารถดานเหตุผล ( ) 
และ บุคลิกภาพในการแสดงตัว  ( )  มาวิเคราะหโดยนําตัวแปรระดับหองเรียนเขามารวมโดยทํา
การกําหนดใหคาความคลาดเคลื่อนแบบคงที่ ( fixed-slope model )  ทั้งน้ีผูวิจัยตองการศึกษาผล
ปฏิสัมพันธขามระดับระหวางตัวแปรระดับนักเรียนกับตัวแปรระดับหองเรียนที่สงผลรวมกับตอการ
คิดอยางมีวิจารณญาณภายในหองเรียนโดยเฉลี่ย 

j1β

j4β
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สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
1. สถิติทีใ่ชวิเคราะหคุณภาพเครื่องมือ 

 1.1  การหาความเที่ยงตรงเชิงพินิจ  ( Face Validity )  ของแบบทดสอบโดยหาคาดัชนี
ความสอดคลอง( IOC) โดยใชสูตรของโรวิเนลลี และแฮมเบลตัน (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 
2538: 149 ) 

 
N

RIOC ∑=
 
 
 

เม่ือ IOC แทน ดัชนีความสอดคลอง 

 ΣR แทน ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญทั้งหมด 
 N แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

 
1.2  การวิเคราะหขอคําถามรายขอ  (Item  Analysis)  เพ่ือหาคาอํานาจจําแนก  

(Discrimination)  ของขอคําถามแตละขอ โดยใชสูตรสัมประสิทธิส์หสัมพันธเพียรสัน ( Pearson 
Product moment Correlation Coefficient) ระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนรวมทั้งฉบับ   
(ลวน สายยศ ;และอังคณา สายยศ.2538 :186 ) 
 

 

∑ ∑ ∑∑
∑ ∑ ∑

−−

−
=

]Y)(Y][NX)(X[N

YXXYN
2222XYr 

 
 

เม่ือ rXY แทน คาอํานาจจําแนกรายขอ 
 N แทน จํานวนคนในกลุม 
 X แทน คะแนนรายขอของแบบคําถาม  
 Y แทน คะแนนรวมของขออ่ืนๆ ที่เหลือทุกขอ  
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1.3  การหาคาความเชื่อม่ัน (Relaibility)  ของแบบทดสอบทั้งฉบับ โดยใชสูตร
สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (α  -Coefficient ) ของครอนบาค ( Cronbach) ( ลวน สายยศ ;
และ อังคณา สายยศ. 2538:200 ) 

 

⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
−

−
= ∑

S
S
2

t

2

i1
1n

nα 
 
 

โดย α แทน คาสัมประสิทธิ์ความเชื่อม่ันของแบบสอบถาม 
 k แทน จํานวนขอของแบบสอบถาม 

 
2
isΣ  แทน ผลรวมความของความแปรปรวนแตละขอ 

 
2
ts  แทน ความแปรปรวนของแบบสอบถามทั้งฉบบั 

 1.4   การหาคาความยากงาย ( p ) และ คาอํานาจจําแนก ( r ) โดยใชเทคนิค 27 % ของ
กลุมสูงและกลุมต่ํา ของแบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ และ แบบทดสอบความสามารถ
ดานเหตุผล โดยมีสูตรที่เกีย่วของดังนี้  
   1.4.1 คาความยากงาย คํานวณจากดัชนีคาความยากงาย ( Difficulty index )          
( ลวน สายยศ ;และ อังคณา สายยศ. 2538  : 209-210  ) 

N

R
  P =  

   เม่ือ     P แทน ดัชนีคาความยาก 
     R แทน จํานวนคนที่ทาํขอน้ันถูก 
     N แทน จํานวนคนที่ทาํขอสอบนั้นทัง้หมด 
   1.4.2 คาอํานาจจําแนก  หาไดโดยจากสหสัมพันธแบบไบซีเรียล  ( Biserial 
correlation ) ( ลวน สายยศ ;และ อังคณา สายยศ. 2538  : 214-215  ) 

y

pq

s

xx
r

t

lh
bis ×

−
=  

   เม่ือ bisr   แทน อํานาจจําแนกของขอสอบ 
    hx   แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมเกง 
    lx   แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมออน 
    ts   แทน คะแนนเบี่ยงเบนมาตรฐานของขอสอบทัง้ฉบับ 
    p  แทน สัดสวนของกลุมเกง 
    q  แทน สัดสวนของกลุมออน 
    y  แทน คา Ordinate เปดจากตารางโคงปกติ 
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สถิติทีใ่ชในการวิเคราะหขอมูลและทดสอบสมมติฐาน 
2.1 สถิติพ้ืนฐาน  ไดแก  คาเฉลีย่ ( X ) ความเบีย่งเบนมาตรฐาน (S) 

 
2.2 การหาคาสัมประสิทธิส์หสมัพันธอยางงาย  โดยใชสูตรของเพียรสัน ( Pearson 

Product moment Correlation Coefficient)  (ชูศรี  วงศรัตนะ.2546:314) 
 

∑ ∑ ∑∑
∑ ∑ ∑

−−

−
=

]Y)(Y][NX)(X[N

YXXYN
2222XYr    

 
เม่ือ   แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงาย xyr

  แทน ผลรวมทั้งหมดของคะแนน X ∑ X

  แทน ผลรวมทั้งหมดของคะแนน Y ∑Y

  แทน ผลรวมของคะแนน X แตละตัวยกกําลังสอง ∑ 2X

  แทน ผลรวมของคะแนน Y แตละตัวยกกําลังสอง 2∑Y

   แทน จํานวนคนของกลุมตัวอยาง N
 

 2.5  ทดสอบความแปรปรวนของการคดิอยางมีวิจารณญาณแตละหองเรียน  โดยใช       
Chi-Square one-variable case  (ชูศรี  วงศรตันะ. 2546 : 212) 
 

∑
=

−
=

k

i E
EO

1

2
2 )(χ     

 
เม่ือ   แทน คาไค-สแควร 2χ

   แทน คาความถีท่ี่ไดจากการสังเกต (Observed frequency) O

 E   แทน คาความถีท่ี่คาดหวังไวหรือความถี่ที่ไดมาตามทฤษฎ ี
      (Expected frequency) 
    แทน จํานวนประเภทหรือจํานวนกลุม k
 
 2.6 ทดสอบขนาดอิทธิพล (Effect size)  ของตัวแปรระดับนักเรียนและระดับหองเรียน 
โดยแบงขนาดอิทธิพลออกเปน 3 ระดับ (ผกาวรรณ จันทรเพ่ิม. 2548:91;อางอิงจาก  
Stevens. 1996 p. 241-242) คือ 
   คาคํานวณนอยกวา .200          หมายถึง  มีขนาดอิทธิพลระดับเล็ก 
   คาคํานวณตั้งแต .200 - .800     หมายถึง  มีขนาดอิทธิพลระดับปานกลาง 
   คาคํานวณตั้งแต .800             หมายถึง  มีขนาดอิทธิพลระดับใหญ 
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ES หมายถึง  ขนาดอิทธิพล  คํานวณไดจาก 
 ขนาดอิทธิพลภายในหองเรียน  = สปส. / รากที่สองของความแปรปรวนที่เกิดขึ้นใน 
   หองเรียน( R )  
 ขนาดอิทธิพลระหวางหองเรียน =  [สปส.xสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน] / รากที่สองของความ 
   แปรปรวนที่เกิดขึ้นระหวางหองเรียน( 0U ) 
σ   หมายถึง  ขนาดอิทธิพลในรูปหนวยเบี่ยงเบนมาตรฐานภายในหองเรียน   เชน   
  บุคลิกภาพในการแสดงตัว 0.745  σ  หมายถึง บุคลิกภาพในการแสดงตัวมีผลตอ 
  การอธิบายความแตกตางในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
  ปที่   6  มีขนาดเทากับ 0.745 หนวย ของสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานที่เกิดขึ้นภายใน 
  หองเรียน 

 τ   หมายถึง  ขนาดอิทธิพลในรูปหนวยเบี่ยงเบนมาตรฐานระหวางหนวยหองเรียน   
  เชน  พฤติกรรมการสอนของครู  มีขนาดอิทธิพล 0.612 τ  หมายถึง ผลของ 
  การเปลี่ยนแปลงเทากับสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานขนาดหนึ่งหนวย ที่เกิดขึ้นในตัวแปร 
  พฤติกรรมการสอนของครู มีผลตอการคิดอยางวิจารณญาณในหองเรียนเทากับ 0.612   
  ในหนวยของสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานระหวางหนวยหองเรียน 
 
  

 
 



บทที่ 4  
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 

การศึกษาเรื่อง การศึกษาผลปฏิสัมพันธขามระดับระหวางปจจัยระดับหองเรียน และระดับ
นักเรียน ที่มีตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัด
กรุงเทพมหานคร ผูวิจัยไดทําการกําหนดสัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการแปลผล เพ่ือใหเปนที่
เขาใจตรงกัน ดังนี้ 

 
N แทน   จํานวนกลุมตัวอยาง 
X  แทน   คาเฉลีย่รายฉบับ 
K แทน   คะแนนเต็มของแบบสอบถาม 
S แทน   คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
SE แทน   คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 

            CRT แทน   การคิดอยางมีวิจารญาณ 
RSA แทน   ความสามารถดานเหตุผล  

            LOC          แทน   ความเชื่อในอํานาจแหงตน  

        PER        แทน   บุคลิกภาพในการแสดงตัว  

            GPAS แทน   ผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
PAR แทน   การสนับสนุนทางวชิาการของผูปกครอง 

            BEH          แทน   พฤติกรรมการสอนของครู 

            EXT        แทน   ประสบการณการสอนของครู   

GPAR แทน   ผลสัมฤทธิท์างการเรียนเฉลี่ยรายหอง 
t แทน   คาสถิติในการแจกแจงแบบท ี

2χ  แทน   คาสถิติในการแจกแจงแบบไค – สแควร 
df แทน   ชั้นของความเปนอิสระ (Degrees of Freedom)  

R2
0  แทน   คาความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนภายในหนวย (Within Unit 

Error Variance) จากการวิเคราะหโมเดลวาง (Null Model) 

R2
1  แทน   คาความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนภายในหนวย (Within Unit 

Error Variance) จากการวิเคราะหโมเดลอยางงาย (Simple Model) 

R2
2  แทน   คาความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนภายในหนวย (Within Unit 

Error Variance) จากการวิเคราะหโมเดลสมมติฐาน 
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j0β  แทน   คาคงที่ (Intercept) หรือคาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

j1β  แทน   คาสัมประสิทธิก์ารถดถอยของความสามารถดานเหตุผล 

j2β  แทน   คาสัมประสิทธิก์ารถดถอยของความเชื่อในอํานาจแหงตน 

j3β  แทน   คาสัมประสิทธิก์ารถดถอยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

j4β  แทน   คาสัมประสิทธิก์ารถดถอยของบคุลิกภาพในการแสดงตัว 

j5β   แทน   คาสัมประสิทธิก์ารถดถอยของการสนับสนุนทางวิชาการของ 
          ผูปกครอง   

00γ  แทน   คาคงที่ของ j0β  

10γ  แทน   คาคงที่ของ j1β  

20γ  แทน   คาคงที่ของ j2β  

30γ  แทน   คาคงที่ของ j3β  

40γ  แทน   คาคงที่ของ j4β  

50γ  แทน   คาคงที่ของ j5β  

11γ  แทน   คาสัมประสิทธิก์ารถดถอยของพฤติกรรมการสอนของครูตอ  j1β

12γ   แทน   คาสัมประสิทธิก์ารถดถอยของประสบการณการสอนของครูตอ  j1β

13γ      แทน   คาสัมประสิทธิก์ารถดถอยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลีย่รายหอง 
          ตอ   j1β

41γ        แทน   คาสัมประสิทธิก์ารถดถอยของพฤติกรรมการสอนของครู ตอ  j4β

42γ      แทน   คาสัมประสิทธิก์ารถดถอยของประสบการณการสอนของครูตอ  j4β

43γ      แทน   คาสัมประสิทธิก์ารถดถอยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลีย่รายหอง 
          ตอ   j4β

j0U           แทน   คาความคลาดเคลื่อนระดับหองเรียน  

ijr             แทน   คาความคลาดเคลื่อนระดับนักเรียน 
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การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
การศึกษาผลปฏิสัมพันธขามระดับระหวางปจจัยระดับหองเรียน และระดับนักเรียน ที่มีตอ 

การคิดอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร 
ในครั้งน้ี ผูวิจัยทําการการวิเคราะหขอมูลเบื้องตน (Primary Data Analysis) ซึ่งเปนการวิเคราะห
ขอมูลพ้ืนฐาน เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของขอมูล ในระดับนักเรียนและระดับหองเรียนและตัวแปรตาม 
ไดแก คาเฉลี่ย  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน แลวทําการวิเคราะหขอมูลเพื่อตรวจสอบสมมติฐานตาม
ขั้นตอนดังนี้ 

1. คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายระหวางตัวแปรอิสระระดับหองเรียน และตัวแปร
อิสระระดับนักเรียน กับการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดังนี้ 

1.1 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายระหวางตัวแปรอิสระระดับนักเรียน ไดแก      
ความเชื่อในอํานาจแหงตน ความสามารถดานเหตุผล บุคลิกภาพในการแสดงตัว ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน และ การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครองกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

1.2 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายระหวางตัวแปรอิสระระดับหองเรียน ไดแก 
พฤติกรรมการสอนของครู ประสบการณการสอนของครู และ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง 
กับคาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณ  
            การวิเคราะหพหุระดับ เพ่ือศึกษาความสัมพันธและคนหาตัวแปรอิสระระดับหองเรียนและ
ระดับนักเรียนที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน ดังนี้ 

1.3 ผลการวิเคราะหโมเดลระดับนักเรียน (Within – Class Analysis) 
1.3.1 ผลการวิเคราะหโมเดลวาง (Null Model) 
1.3.2 ผลการวิเคราะหโมเดลอยางงาย (Simple Model) 

1.4 ผลการวิเคราะหโมเดลระดับหองเรียน (Between – Class Analysis) และผล
การวิเคราะหโมเดลระดับหองเรียนที่ปรับแกตัวแปรที่ไมมีนัยสําคัญทางสถิติออก (Trimmed – 
Between Class Model) 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

1. การวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของตัวแปรอิสระระดับนักเรียน ไดแก ความเชื่อใน
อํานาจแหงตน (LOC) ความสามารถดานเหตุผล (RSA)บุคลิกภาพในการแสดงตัว (PER) 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (GPAS) และการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง (PAR) ตัวแปรอิสระ
ระดับหองเรียน ไดแก พฤติกรรมการสอนของครู (BEH) ประสบการณการสอนของครู (EXT)  
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง (GPAR) และ ตัวแปรตาม คือ การคิดอยางมีวิจารณญาณ  
(CRT) ซึ่งทําการวิเคราะหขอมูลจากนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 และครูที่สายสอนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 ของโรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานคร ที่เปนกลุมตัวอยางโดยเปนนักเรียน 
จํานวน 1,656 คน และครูผูสอนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 138 คน 



 86 

จากการนําแบบทดสอบการคิดอยางวิจารณญาณ และแบบสอบถามตัวแปรที่สัมพันธกับ
การคิดอยางมีวิจารณญาณ ทั้งในระดับนักเรียนและระดับหองเรียน ไปทดสอบกับนักเรียนระดับ ชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 และครูผูสอนสายชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ของโรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานคร  
ที่เปนกลุมตัวอยางโดยเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 1,656 คน และครูผูสอนสายชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 138 คน ไดคาสถิติพ้ืนฐาน คือ คาเฉลี่ย คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 
และคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน ดังตาราง 4 

 
ตาราง 4 คาสถิติพ้ืนฐานของตัวแปรอิสระระดับนักเรียน ตัวแปรอิสระระดับหองเรียน และการคิด 
     อยางมีวิจารณญาณ 
 

ตัวแปร N K X  S SE 
การแปล

ความหมาย 

ตัวแปรอิสระระดับนักเรียน       

ความสามารถดานเหตุผล ( RSA ) 1,656 50 36.27 9.82 .24 สูง 

ความเชื่อในอํานาจแหงตน (LOC  ) 1,656 100 75.41 16.54 .41 สูง 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  (GPAS) 1,656 4.00 3.05 .767 .01 ดี 

บุคลิกภาพในการแสดงตัว  (PER) 1,656 100 76.66 17.25 .42 สูง 
การสนับสนุนทางวิชาการของ
ผูปกครอง   ( PAR ) 1,656 100 

 
76.77 

 
17.77 

 
.44 สูง 

ตัวแปรอิสระระดับหองเรียน       

พฤติกรรมการสอนของครู ( BEH ) 138 100 71.86 26.87 2.28 สูง 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยราย
หอง ( GPAR) 138 4.00 2.94 .70    .05 ปานกลาง 

ตัวแปรตาม        

การคิดอยางมีวิจารณญาณ  (CRT) 1,656 40 31.66 6.26 .15 สูง 

 
จากตาราง 4 เม่ือพิจารณาตัวแปรระดับนักเรียน พบวา คาเฉลี่ยของความสามารถดาน

เหตุผล ความเชื่อในอํานาจแหงตน บุคลิกภาพในการแสดงตัว การสนับสนุนทางวิชาการของ
ผูปกครอง อยูในระดับสูง สวนดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายบุคคลของนักเรียน มีคะแนนเฉลี่ยอยู
ในระดับดี  
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เม่ือพิจารณาตัวแปรอิสระระดับหองเรียน พบวา คาเฉลี่ยพฤติกรรมการสอนของครู อยูใน
ระดับสูง สวนประสบการณการสอนของครูเฉลี่ย 17.52 ป และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง 
มีคาเฉลี่ยอยูระดับปานกลาง 

เม่ือพิจารณาตัวแปรตามคือการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6   
มีคาเฉลี่ยเทากับ 31.66 ซึ่งมีคะแนนเฉลี่ยอยูในระดับสูง    

2. คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายระหวางตัวแปรระดับหองเรียน และตัวแปรระดับ
นักเรียนกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดังนี้ 

2.1 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายระหวางตัวแปรระดับนักเรียน ไดแก  
ความเชื่อในอํานาจแหงตน (LOC) ความสามารถดานเหตุผล (RSA) บุคลิกภาพในการแสดงตัว 
(PER) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (GPAS) และ การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง(PAR)  กับ
ตัวแปรตาม คือ การคิดอยางมีวิจารณญาณ (CRT) ซึ่งทําการวิเคราะหขอมูลจากนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานคร กลุมพระนครเหนือ ที่เปนกลุมตัวอยาง 
จํานวน 1,656 คน ดังแสดงในตาราง   

 

ตาราง 5 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายระหวางตัวแปรอิสระระดับนักเรียนกับการคิดอยางมี     
      วิจารณญาณ 
 

ตัวแปรอิสระระดับนักเรียน ตัวแปรตาม 
ตัวแปร 

(RSA)  (LOC) (GPAS)  (PER) (PAR) (CRT) 

                    (RSA) 1 .744** .660** .711** .733** .753** 

ตัวแปรอิสระ        (LOC)   1 .708** .864** .895** .817** 

ระดับนักเรียน      (GPAS)    1 .650** .699** .701** 

                       (PER)     1 .836** .773** 

                    (PAR)     1 .815** 

ตัวแปรตาม         (CRT)       1 
  
**  p <  .01 

จากตาราง 5 พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายของตัวแปรอิสระระดับนักเรียน
ไดแก ความสามารถดานเหตุผล ความเชื่อในอํานาจแหงตน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน บุคลิกภาพใน
การแสดงตัว และ การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง กับตัวแปรตามคือ การคิดอยางมี
วิจารณญาณ มีคาอยูระหวาง .701 ถึง .817 ซึ่งมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01 ทุกคา โดยที่ ความสามารถทางดานเหตุผล มีความสัมพันธทางบวกกับความเชื่อในอํานาจแหง
ตน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน บุคลิกภาพในการแสดงตัว และ การสนับสนุนทางวิชาการของ
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ผูปกครอง โดยคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงาย เทากับ .774 ,  .660 ,  .711 และ  .733 
ตามลําดับ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวนความเชื่อในอํานาจแหงตน มีความสัมพันธ
ทางบวก กับ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน บุคลิกภาพในการแสดงตัว และ การสนับสนุนทางวิชาการ
ของผูปกครองโดยคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงาย เทากับ  .708 ,  .864 และ  .895 ตามลําดับ 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวนดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีความสัมพันธทางบวก กับ 
บุคลิกภาพในการแสดงตัว และ การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง โดยคาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธอยางงายเทากับ  .650 และ  .699 ตามลําดับ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ
บุคลิกภาพในการแสดงตัว มีความสัมพันธทางบวกกับการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง โดย
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงาย เทากับ  .836 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

การคิดอยางมีวิจารญาณ มีความสัมพันธทางบวกกับ ตัวแปรอิสระระดับนักเรียน   ไดแก  
ความสามารถดานเหตุผล  ความเชื่อในอํานาจแหงตน  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน บุคลิกภาพในการ
แสดงตัว  และ การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง  โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงาย
เทากับ   .753 ,  .817,  .701,  .773 และ  .815 ตามลําดับ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

2.2  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายระหวางตัวแปรอิสระระดับหองเรียน     
ไดแก พฤติกรรมการสอนของครู  (BEH) ประสบการณการสอนของครู (EXT)    ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนเฉลี่ยรายหอง (GPAR)   ซึ่งทําการวิเคราะหขอมูลจากหองเรียน และ จากครูผูสอนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6  ในโรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานคร   ที่เปนกลุมตัวอยาง จํานวน 138 
หองเรียน ดังแสดงในตาราง 6 

 
ตาราง 6 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายระหวางตัวแปรอิสระระดับหองเรียนกับ 
     การคิดอยางมีวิจาณญาณ 
  

ตัวแปรระดับหองเรียน ตัวแปรตาม 
ตัวแปร 

BEH EXT GAPR CRT 

 BEH 1 .520** .827** .946** 
 EXT  1 .446** .556** 
 GAPR   1 .803** 

ตัวแปรตาม               CRT       1 

**  p <  .01 

จากตาราง 6 พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายของตัวแปรอิสระระดับหองเรียน
ไดแก  พฤติกรรมการสอนของครู ประสบการณการสอนของครู และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ย
รายหอง กับการคิดอยางมีวิจารณญาณ มีคาอยูระหวาง .556 ถึง .946 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 ทุกคา และพบวาพฤติกรรมการสอนของครูมีความสัมพันธทางบวกกับประสบการณ   
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การสอนและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหพันธอยางงาย เทากับ  
.520 และ .827 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวนประสบการณการสอนของครู มี
ความสัมพันธทางบวกกับ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหพันธอยาง
งาย เทากับ .446 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01    

สวนคาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณ มีความสัมพันธกับพฤติกรรมการสอนของครู 
ประสบการณการสอนของครู และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง โดยมีคาสัมประสิทธิ์
สหพันธอยางงาย เทากับ .946 .556 และ .803 อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 

3. การวิเคราะหพหุระดับเพ่ือศึกษาความสัมพันธและคนหาตัวแปรอิสระระดับนักเรียน
และระดับหองเรียน ที่มีสงผลตอการเปลี่ยนแปลงของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 3.1  ผลการวิเคราะหขอมูลระดับนักเรียน (Within – Class Analysis) 
 3.1.1 การวิเคราะหโมเดลวาง (base only or Null or emptry Model) เพ่ือ

ประมาณคาความแปรปรวนของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนที่เกิดขึ้นภายในและ
ระหวางหองเรียน   และทดสอบการมีนัยสําคัญทางสถิติของความแปรปรวนที่เกิดขึ้นทั้งสองสวน  
โดยไมมีตัวแปรอิสระระดับอ่ืน ๆ เขามาเกี่ยวของ ดังแสดงในตาราง 7 ซึ่งสามารถสรางสมการใน
การวิเคราะห (base only or Null or emptry Model) ไดดังนี้   
   โมเดลพหุระดับ 
       = ijy 00γ + +0U r  
 
 

ตาราง 7 ผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณระดับนักเรียน 
และความแปรปรวนของการคิดอยางมีวิจารณญาณระหวางนักเรียน จากการวิเคราะหโมเดลวาง 
(Null Model)  

 

Coefficient  ความแปรปรวนระหวางหองเรียน 
ตัวแปรตาม 

Coefficient SE t-ratio 
Variance 

Component 
df 

 

Intercept ;  boj 31.685 0.467 67.708 ** 

Intercept :   U0 29.602 104 4962.318 ** 

Intercept : R         10.085 

Interclass Correlation = 0.7458  

χ 2

*  p <  .05        ** p < .01 
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จากตาราง 7 ผลการวิเคราะหโมเดลวาง พบวา คาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
นักเรียนรายหองเรียน ( ) มีคาเทากับ 31.685 ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ มีคาความ
คลาดเคลื่อนมาตรฐาน (SE) เทากับ  .467 แสดงวา นักเรียนที่อยูภายในหองเรียนเดียวกันและที่อยู
คนละหองเรียนกัน มีการคิดอยางมีวิจารณญาณแตกตางกัน โดยมี คาเฉลี่ยรวมที่แทจริงของคะแนน
การคิดอยางมีวิจารณญาณที่ระดับชวงความเชื่อม่ันรอยละ 95  อยูระหวาง 32.600 ถึง 30.769  
[(31.685 1.960( .467)] 

j0β

±

เม่ือพิจารณาปริมาณคาคะแนนเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณที่เกิดขึ้นระหวาง
หองเรียนที่ระดับชวงความเชื่อม่ันรอยละ 95  พบวา มีคาอยูระหวาง 42.3489 กับ 21.0211  
[(31.685 1.960(± 60196.29 )]    และ  คาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนมีความ
แปรปรวนระหวางหองเรียน   อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  ( = 4962.318 p < .01 )  โดย
มีสวนประกอบของคาความแปรปรวนของคาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณที่เกิดขึ้นระหวาง
หองเรียน  ( U

2χ

0) มีคา  29.602  และ มาจากความแปรปรวนของคาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ที่เกิดขึ้นภายในหองเรียน  (R)  เทากับ 10.085    แสดงวา  ความแปรปรวนของคะแนนการคิด
อยางมีวิจารณญาณที่เกิดขึ้นภายในระดับนักเรียนประมาณรอยละ 25.41 [10.085/  
(29.602+10.085)x100] เปนความแปรปรวนที่เกิดขึ้นภายในหนวยหองเรียน และอีกประมาณรอยละ  
74.58   [29.602/(29.602+10.085)x100]    เปนความแปรปรวนที่เกิดขึ้นระหวางหนวยหองเรียน  
แสดงวามีตัวแปรอ่ืนๆ ที่สงผลใหนักเรียนที่อยูในหองเรียนมีการคิดอยางมีวิจารณญาณแตกตางกัน 
 เม่ือพิจารณาคาความสัมพันธภายในกลุม  (Intraclass Correlation)  มีคา   .745 [29.602 
/ (29.602+10.085)]   แสดงวา  มีอิทธิพลของกลุมที่สงผลทําใหคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ไมเปนอิสระตอกันอยูประมาณรอยละ  74.58  ทําใหคาระดับนัยสําคัญที่เปนจริง  (Actualα )  มีคา
เพ่ิมขึ้นสงผลตออํานาจการทดสอบ   ดังน้ันเพ่ือเปนการแกปญหาดังกลาว  จึงนําสมการวิเคราะห
พหุระดับมาใชในการทดสอบขั้นตอไป  

 3.2.1 ผลการวิเคราะหโมเดลแบบไมมีเง่ือนไข หรือ โมเดลอยางงาย หรือ
โมเดลภายในหนวยระดับนักเรียน (unconditional  or Simple or Within-student-level Model)   
เปนการวิเคราะหโมเดลภายในหองเรียน   เพื่อศึกษาอิทธิพลของตัวแปรอิสระระดับนักเรียนวา
สามารถอธิบายความแปรปรวน (ความผันแปร) ในระดับคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณที่เกิดขึ้น
ระหวางนักเรียนภายในหองเรียนใดๆ  และตัวแปรอิสระระดับนักเรียนน้ัน ยังมีความแปรปรวน
ระหวางหองเรียนเพียงพอในการนําไปวิเคราะหระดับหองเรียนในขั้นตอไปหรือไม   โดยทําการ
พัฒนาโมเดล ที่ประกอบดวย ตัวแปรอิสระระดับนักเรียน  ไดแก ความสามารถดานเหตุผล (RSA)  
ความเชื่อในอํานาจแหงตน (LOC) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน(GPAS)  บุคลิกภาพในการแสดงตัว 
(PER ) และการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง (PAR) เขามาวิเคราะหรวมกับตัวแปรตาม   
โดยใชคะแนนเบี่ยงเบนจากคาเฉลี่ยของกลุม (Centering around group mean) เพ่ือดูความ
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แตกตางระหวางคาคะแนนของนักเรียนกับคะแนนเฉลี่ยของหองเรียน ดังแสดงในตาราง 8 และ
สามารถสรางเปนสมการ (unconditional or Simple or Within-student-level Model) ไดดังนี้ 
 โมเดลพหุระดับ 
 rU)PAR()PER()GPAS()LOC()RSA(Y j0504030201000ij ++γ+γ+γ+γ+γ+γ=    
 
ตาราง 8 ผลการทดสอบอิทธิพลคงที่ (Fixed effects) และอิทธิพลสุม (Random effect) ของ        

ตัวแปรอิสระระดับนักเรียน  จากการวิเคราะหโมเดลแบบไมมีเง่ือนไข หรือ โมเดลอยางงาย หรือ
โมเดลภายในหนวยระดับนักเรียน (unconditional  or Simple or Within-student-level Model) 

 

ผลของตวัแปรอิสระระดับนกัเรียน ความแปรปรวนระหวางหองเรียน 
ตัวแปรระดับ
นักเรียน Coefficient SE t 

Variance 
Component 

df 
 

 
Intercept ; β  

2χ

j0 31.685 .467 67.708** 29.704 137 5652.307** 
 

RSA ;    j1β .098 .025 3.894**    
 

LOC ;   β  j2 .046 .01 3.118**    
 

GPAS ;  j3β .871 .22 3.816**    
 

PER ;   j4β .028 .02 1.417    
 

PAR ;   j5β .052 .01 4.050*    

Intercept 2 :   =  29.70459    0U

Intercept 1 :  R   =   8.85432   
 

 **  p <  .01       *   p <  .05 
 

จากตาราง 8 ผลการวิเคราะหโมเดลภายในหนวยนักเรียน  โดยใชตัวแปรระดับนักเรียนที่
คัดสรรแลว ไดแก ความสามารถดานเหตุผล ความเชื่อในอํานาจแหงตน  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
บุคลิกภาพในการแสดงตัว  และการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง  ปรากฏวา  อิทธิพลคงที่ 
(Intercept)  หรือคาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนเปนรายบุคคล  มีคาเทากับ   
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31.685   ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01    เชนเดียวกับ  คาสัมประสิทธิ์การถดถอยของ
ความสามารถดานเหตุผล   ความเชื่อในอํานาจแหงตน  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซึ่งมีคาเทากับ  
.098 , .046 และ .871 ตามลําดับ มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวน คาสัมประสิทธิ์การถดถอย
ของการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง  ซึ่งมีคาเทากับ .052 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
แสดงวาตัวแปรระดับนักเรียนเหลานี้มีอิทธิพลตอการเปลี่ยนแปลงของการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ของนักเรียนแตละคนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ ที่ระดับ .05  ตามลําดับ   สวนคา
สัมประสิทธิ์การถดถอยของบุคลิกภาพในการแสดงตัว  มีอิทธิพลตอการเปลี่ยนของคาเฉลี่ยของการ
คิดอยางมีวิจารณญาณอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  

จากตารางผลการวิเคราะหเบื้องตน พบวา ตัวแปรระดับนักเรียน ไดแก   ความสามารถ
ดานเหตุผล ความเชื่อในอํานาจแหงตน  และ  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีอิทธิพลที่สามารถอธิบาย
ความแปรปรวนของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ที่เกิดระหวางนักเรียนภายในหองเรียนได
แตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ ตัวแปรดานการสนับสนุนทางวิชาการของ 
สามารถอธิบายความแปรปรวนของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณไดแตกตางกัน   อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   สวนตัวแปรดานบุคลิกภาพในการแสดงตัว ไมสามารถอธิบายความ
แปรปรวนของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณที่เกิดขึ้นระหวางนักเรียนภายในหองเรียนได  
 เม่ือพิจารณาความแปรปรวนภายในหองเรียนและระหวางหองเรียนของคะแนนเฉลี่ยของ
การคิดอยางมีวิจารณญาณที่อธิบายดวยตัวแปรอิสระระดับนักเรียนมีคา (R)  มีคา 8.8543    และ 
(U0) มีคา 29.70459 ตามลําดับ  แสดงวา เม่ือนําตัวแปรปจจัยระดับนักเรียนมารวมพิจารณาทําให
สามารถอธิบายความแปรปรวนในคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณที่เกิดขึ้นภายในระดับ
หองเรียนไดเทากับ 0.122 หรือประมาณรอยละ 12.20 [(10.085-8.854/10.085)x100]  และเมื่อ
พิจารณาในสวนของคาประมาณความแปรปรวนของสวนที่เหลือพบวา  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01  ( = 6347.611,  p <  .01 )    2χ

 ผลการวิเคราะหขนาดอิทธิพล (Effect size)  ของตัวแปรระดับนักเรียน ไดแก  
ความสามารถดานเหตุผล   ความเชื่อในอํานาจแหงตน   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   และการ
สนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง พบวา หนวยของสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานที่เกิดขึ้นในหองเรียน 
(.030 σ  ไดมาจาก .098 / 08510.  ; .014σ  ไดมาจาก .046/ 08510. ; .027σ ไดมาจาก 
.087/ 08510. ; .016σ  ไดมาจาก .052 / 08510. ) ตามลําดับ  ผลการวิเคราะห  ดังกลาวได
แสดงขนาดอิทธิพล (Effect size) ของตัวแปรระดับนักเรียนทั้งหมดต่ํากวา 0.2 ทุกตัว  ซึ่งพิจารณา
วาเปนขนาดอิทธิพลที่เล็กมาก  แสดงวา   ปจจัยระดับนักเรียน ไดแก ความสามารถดานเหตุผล 
ความเชื่อในอํานาจแหงตน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ การสนับทางวิชาการของผูปกครอง    มี
ความสัมพันธกันเพียงเล็กนอยกับการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนในระดับหองเรียน 

ผลการวิเคราะหขอมูลภายในหนวยหองเรียน เพ่ืออธิบายอิทธิพลของปจจัยระดับนักเรียน
ที่มีตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ พบวา ปจจัยระดับนักเรียนที่คัดสรรมาสามารถอธิบายความ
แปรปรวนภายในระดับนักเรียนได  และหลังจากไดนําปจจัยคัดสรรมาพิจารณาพบวายังมีความ
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แปรปรวนในคาเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนระหวางหองเรียน ( = 6347.611 
p <  .01) จึงตองทําการวิเคราะหขั้นตอนตอไป วามีตัวแปรอิสระในระดับหองเรียนใดบางที่สามารถ
อธิบายความแปรปรวนสวนที่เหลือไดอีก ดังน้ัน ในขั้นตอนของการวิเคราะหระดับหองเรียน จึงนํา
คาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณ และ ตัวแปรอิสระระดับหองเรียนที่ทําใหคาเฉลี่ยการคิดอยางมี
วิจารณญาณของแตละหองเรียนมีความแตกตางกัน เขามาวิเคราะห 

2χ

3.2.2   ผลการวิเคราะหตัวแปรระดับหองเรียน (conditional model  or  Between- Class 
Analysis)  โดยการนําเอาตัวแปรระดับหองเรียน ไดแก พฤติกรรมการสอนของครู (BEH)  
ประสบการณการสอนของครู(EXT) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง(GPAR)   เขามาวิเคราะห
รวมกับตัวแปรที่ผานการวิเคราะหในระดับนักเรียน ไดแก คาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณ ( j0β ) 
ที่มีความสัมพันธในการเปลี่ยนแปลงของการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน ไปศึกษากับ      
ตัวแปรอิสระระดับหองเรียนตอไป และ ที่ผูวิจัยนําคาสัมประสิทธิ์การถดถอย หรือ คาสัมประสิทธิ์ 
(ความชัน หรือ slope ) ของอิทธิพลของความสามารถดานเหตุผล ( j1β ) และ บุคลิกภาพในการ
แสดงตัว  ( ) มาวิเคราะหโดยนําตัวแปรระดับหองเรียนเขามารวมโดย ทําการกําหนดใหคาความ
คลาดเคลื่อนแบบคงที่ ( fixed-slope model ) ทั้งน้ีผูวิจัยตองการศึกษาผลปฏิสัมพันธขามระดับ
ระหวางตัวแปรอิสระระดับนักเรียน กับ ตัวแปรระดับหองเรียนที่สงผลรวมกับตอการคิดอยางมี
วิจารณญาณภายในหองเรียนโดยเฉลี่ย    โดยใชคะแนนเบี่ยงเบนจากคาเฉลี่ยรวม ( centering 
around grand mean ) ซึ่งสามารถสรางสมการในระดับหองเรียนในโมเดล   (conditional model or 
Between- Class Analysis) ไดดังนี้  ดังแสดงในตาราง 9   

j4β

 โมเดลพหุระดับ 
            ++++++= )*()()()()( RSABEHRSAGPAREXTBEHy ij 111003020100 γγγγγγ          
           +γ+γ+γ+γ+γ )PER()GPAS()LOC()RSA*GPAR()RSA*EXT( 4030201312  
           rU)PAR()PER*GPAR()PER*EXT()PER*BEH( j050434241 ++γ+γ+γ+γ  
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ตาราง 9 คาสัมประสิทธิ์การถดถอยของตัวแปรอิสระระดับหองเรียนแตละตัว และคาความแปรปรวน
ของคาสัมประสิทธิ์การถดถอยระหวางหองเรียน ของการวิเคราะหระดับหองเรียน 

 

ผลของตัวแปรอิสระระดับหองเรียน ความแปรปรวนระหวางหองเรียน 
ตัวแปรระดับหองเรียน 

Coefficient SE t 
Variance 

Component df 2χ  
คะแนนเฉลี่ยการคิดอยาง 
วิจารณญาณของหองเรียน  j0b      
      Intercept (CRT), 00γ  31.685 .206 153.545**  5.138 134 1067.063** 

      BEH , 01γ   .145 .011 12.448**    

      EXT , 02γ  .027 .044 .625    

      GPAR , 03γ  1.759 .45 3.892*    
คะแนนเฉลี่ยความสามารถ
ดานเหตุผล        
      Slope (RSA), 10γ  .104 .021 4.803**    

     (RSA ×BEH) , 11γ  .0023 .001 2.250*    

     (RSA×EXT) , 12γ  -.0072 .004 -1.590    

     (RSA ×GPAR) , 13γ  -.0126 .045 -2.763**    
คะแนนเฉลี่ยบุคลิกภาพใน
การแสดงตัว       
      Slope  (PER), 40γ  .0197 .015 1.299    

     (PER ×BEH), 41γ  -.000131 .001 -.098    

     (PER×EXT)  , 42γ  -.0023 .005 -.444    

     (PER ×GPAR), 43γ  .0122 .049 .246    

Intercept 2 :      = 5.146 0U

Intercept 1 :  R       = 8.746   

 **  p <  .01     *   p <  .05 

 จากตาราง 9 ผลการวิเคราะหโมเดลระหวางหองเรียน    (Between–Class Analysis)     ที่
เพ่ิมกลุม ตัวแปรปจจัยระดับหองเรียน คือ พฤติกรรมการสอนของครู  ประสบการณการสอนของครู  
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง  พบวามีความแปรปรวนในคะแนนเฉลี่ยของการคิดอยางมี
วิจารณญาณของนักเรียนภายในหองเรียน  (R) และระหวางหองเรียน ( )   ที่อธิบายไดดวยตัว
แปรระดับหองเรียนทั้งหมด เทากับ 8.746 และ 5.146  ตามลําดับ  แสดงวาเม่ือเพ่ิมปจจัยระดับ
หองเรียนสามารถอธิบายความแปรปรวนในคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ มีคา .8261  หรือ

0U



 95 

ประมาณรอยละ 82.61  [(29.602 – 5.146 /29.602)x100]    สรุปไดวาโมเดลระหวางหองเรียนที่
เพ่ิมตัวแปรระดับเขามาในการวิเคราะห   สามารถอธิบายความแปรปรวนของการคิดอยางมี
วิจารณญาณ ระหวางหองเรียนได  ซึ่งผลจากการวิเคราะหดังกลาวอธิบายไดวา ตัวแปรพฤติกรรม
การสอนของครู และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง  มีอิทธิพลทางบวกตอคะแนนเฉลี่ยของ
การคิดอยางมีวิจารณญาณ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  โดยตัวแปรพฤติกรรมการสอน
ของครูมีขนาดอิทธิพลในรูปของหนวยสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานระหวางระดับหองเรียนที่เกิดขึ้นใน
คะแนนเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณเทากับ .716 τ  [(.145 x 26.87)/ 60129. ]   กลาววา 
ผลของการเปลี่ยนแปลง 1 หนวย  ของสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานที่เกิดขึ้นในตัวแปรพฤติกรรมการ
สอนของครู มีอิทธิพลทางบวกตอคะแนนเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนเทากับ 
.716 หนวย สวนตัวแปรผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหองมีขนาดอิทธิพลในรูปของหนวยสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐานระหวางระดับหองเรียน ที่เกิดขึ้นในคะแนนเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณ
เทากับ .226 τ  [(1.759 x .70)/ 60129. ] กลาววา ผลของการเปลี่ยนแปลง 1 หนวย ของสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐานที่เกิดขึ้นในตัวแปรผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง มีอิทธิพลทางบวกตอ
คะแนนเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนเทากับ .226 หนวย 

  เม่ือคาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณรายหองเรียนเปนตัวแปรตามแลวพิจารณาผล
ของตัวแปรอิสระระดับหองเรียน พบวา คาคงที่ของการวิเคราะหในระดับหองเรียน ( 00γ ) มีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 สําหรับตัวแปรอิสระในระดับหองเรียน พบวาคาสัมประสิทธิ์การถดถอยของ
พฤติกรรมการสอนของครู และ คาสัมประสิทธิ์การถดถอยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง   
มีคาเทากับ .145 และ 1.759 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ .05 ตามลําดับแสดงวา
พฤติกรรมการสอนของครู และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง มีอิทธิพลตอการเปลี่ยนแปลง
คาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณรายหองเรียน สวนประสบการณการสอนของครู มีอิทธิพลตอการ
เปลี่ยนแปลงคาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณรายหองเรียนไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  

เม่ือพิจารณาคาสัมประสิทธิ์การถอดถอยของความสามารถดานเหตุผล ( ) และ 
บุคลิกภาพในการแสดงตัว ( ) ที่นําตัวแปรระดับหองเรียนเขามารวมวิเคราะหโดย ทําการ
กําหนดใหคาความคลาดเคลื่อนแบบคงที่ ( fixed-slope model ) พบวา คาสัมประสิทธิ์การถดถอย
ของความสามารถดานเหตุผล ของการวิเคราะหในระดับหองเรียน (

j1β

j4β

10γ ) มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01 และผลการวิเคราะหยังพบวา คาสัมประสิทธิ์การถดถอยของความสามารถดานเหตุผล และ
พฤติกรรมการสอนของครูสงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณมีคาเทากับ .0023 ซึ่งมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 แสดงวา พฤติกรรมการสอนของครู สงผลตอคาสัมประสิทธิ์การถดถอยของ
ความสามารถดานเหตุผลที่ มีอิทธิผลตอการคิดอยางอยางมีวิจารณญาณ และยังพบวา คา
สัมประสิทธิ์การถดถอยของความสามารถดานเหตุผลที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ ใน
ลักษณะผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง มีคาเทากับ - .126 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
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.01  แสดงวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหองสงผลทางลบตอคาสัมประสิทธิ์การถดถอยของ
ความสามารถทางดานเหตุผลที่มีอิทธิพลผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ   

เม่ือพิจารณาความแปรปรวนระหวางหองเรียน  พบวา คาเฉลี่ยการคิดอยางมี
วิจารณญาณของนักเรียน   ยังมีความแปรปรวนระหวางหองเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01 ( = 1067.063  p <  .01 ) แสดงวา คาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน   และยัง
สามารถหาตัวแปรอิสระในระดับ  ที่สูงกวาระดับหองเรียน มาอธิบายความแปรปรวนเพิ่มไดอีก  

2χ

ผูวิจัยทําการปรับแกโดยตัดตัวแปรที่ไมมีนัยสําคัญทางสถิติออก คือ คาสัมประสิทธิ์การ
ถดถอยของประสบการณการสอนของครูออก และนําตัวแปรระดับหองเรียนที่ไมมีการสงผลตอคา
สัมประสิทธิ์การถดถอยของบุคลิกภาพ ออก ซึ่งจะไดสมการระดับโรงเรียนดังนี้ 
 โมเดลภายในหนวย (Within – Unit Model) 
 r)PAR()PER()GPAS()LOC()RSA(Y 504030201000ij +β+β+β+β+β+β=  
 โมเดลระหวางหนวย (Between - Unit Model) 

 j0301000j0 U)GPAR()BEH( +γ+γ+γ=β  
 )GPAR()BEH( 131110j1 γ+γ+γ=β  
 40j4 γ=β   
 โมเดลพหุระดับ 
         +γ+γ+γ+γ+γ= )RSA*BEH()RSA()GPAR()BEH(y 1110030100ij  
             rU)PAR()PER()GPAS()LOC()RSA*GPAR( j05040302013 ++γ+γ+γ+γ+γ  
 

 จากการทดสอบการมีนัยสําคัญของคา  Deviance ของโมเดลที่ไดจากการ (Trimmed – 
model) พบวา คา Deviance มีความแตกตางอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ แสดงวา ไมพบความ
แตกตางของคา Deviance  ในทั้งสองโมเดล    ดังน้ัน ผูวิจัยจึงเลือกใชโมเดลที่มีความประหยัด ซึ่ง 
ก็คือโมเดลที่มีคา degree of freedom (df) ที่นอยกวาซึ่งก็คือ (Trimmed–model) โมเดลที่ไดรับการ
ปรับแก  ซึ่งทําใหไดสมการเพื่ออธิบายความแปรปรวนไดสมบูรณยิ่งขึ้น 
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 จากการวิเคราะหผลในระดับนักเรียนในตาราง 8   การวิเคราะหผลในระดับหองเรียนใน
ตาราง 9 และการวิเคราะหผลในระดับโรงเรียนที่ทําการปรับแกแลว  สามารถสรุปไดวา     

เม่ือวิเคราะหระดับนักเรียนพบวา ตัวแปรระดับนักเรียนไดแก ความสามารถดานเหตุผล
(RSA ) ความเชื่อในอํานาจแหงตน ( LOC ) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (GPAS )  และ การสนับสนุน
ทางวิชาการของผูปกครอง ( PAR ) มีอิทธิพลตอการเปลี่ยนแปลงของการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

เม่ือวิเคราะหตัวแปรระดับหองเรียนแลว พบวา ตัวแปรระดับหองเรียน ไดแก พฤติกรรม
การสอนของครู  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง มีอิทธิพลตอการเปลี่ยนแปลงของการคิด
อยางมีวิจารณญาณของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   แสดงวานอกจากตัวแปร
ระดับนักเรียนที่ผูวิจัยทําการศึกษา ไดแก ความสามารถดานเหตุผล   ความเชื่อในอํานาจแหงตน 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และ   การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง  จะมีอิทธิพลกับการ
เปลี่ยนแปลงของการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนแลว ตัวแปรอิสระระดับหองเรียน  ไดแก 
พฤติกรรมการสอนของครู   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง ยังมีอิทธิพลตอการเปลี่ยนแปลง
ของการคิดอยางมีวิจารณญาณอีกดวย 
 เม่ือพิจารณาผลปฏิสัมพันธขามระดับตามสมมติฐานในการวิจัยไดแก ปฏิสัมพันธระหวาง
พฤติกรรมการสอนของครู กับความสามารถดานเหตุผล  ปฏิสัมพันธระหวางพฤติกรรมการสอนของ
ครู กับ ความเชื่อในอํานาจแหงตน ปฏิสัมพันธระหวางพฤติกรรมการสอนของครู กับ บุคลิกภาพใน
การแสดงตัว  และ ปฏิสัมพันธระหวางพฤติกรรมการสอนของครูกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน    ที่มี      
อิทธิพลรวมกันตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 พบวาเพียงปฏิสัมพันธระหวางพฤติกรรมการสอนของครู กับความสามารถดานเหตุผล ที่
สงผลรวมกันตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน สวนดานอ่ืนน้ันไมพบการมีปฏิสัมพันธขาม
ระดับ  และผลการวิเคราะหปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรพฤติกรรมการสอนของครูและการคิดอยางมี
วิจารณญาณที่มีความสัมพันธทางบวกในทุกระดับของการความสามารถดานเหตุผลโดยที่พฤตกิรรม
การสอนของครูและคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณจะมีความสัมพันธกันสูง ในหมูนักเรียนที่มี
ความสามารถทางดานเหตุผลสูง  และพบปฏิสัมพันธระหวางความสามารถทางดานเหตุผล   และ    
คะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณมีความสัมพันธทางบวกในทุกระดับหองเรียนของพฤติกรรมการ
สอนของครู โดยที่ความสามารถทางดานเหตุผล และคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน
จะมีความสัมพันธกันสูงในหองเรียนที่มีพฤติกรรมการสอนของครูสูง  และ พบวาปฏิสัมพันธขาม
ระดับระหวางพฤติกรรมการสอนของครูกับความสามารถทางดานเหตุผล มีอํานาจการอธิบายความ
แปรปรวนในคะแนนเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05      
( t = 2.250 )  ผลการวิเคราะหดังกลาวอธิบายไดวา เม่ือครูมีปฏิบัติการสอนหรือดําเนินการสอนใน
หนาที่ครู อันเกี่ยวของกับการการวางแผนและการเตรียมตัวสอน  การประเมินผลการสอน  
ตลอดจนใชสื่อการเรียนการสอน  เทคนิคการสอน รวมทั้ง การปฏิสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน  ที่
มีทั้งการพูด การอธิบาย  การใชคําถาม  การเสริมแรง  การสรางสถานการณที่กอใหเกิดการปฏิบัติ 
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และการจัดบรรยากาศที่เอ้ือตอการเรียนรู เพ่ือใหการเรียนการสอนประสบผลสําเร็จเปนอยางดี จะมี
แนวโนมตอความสามารถทางดานเหตุผลของนักเรียนสูงขึ้น และเชื่อมโยงถึงการคิดอยางมี
วิจารณญาณสูงขึ้นดวย และ ถาครูปฏิบัติการสอนหรือดําเนินการสอนในหนาที่ครูไมดี  ไมมีการการ
วางแผนและการเตรียมตัวสอน  การประเมินผลการสอน ไมใชสื่อการเรียนการสอน  เทคนิคการ
สอนเปนการทองจํา รวมทั้ง ไมมีการปฏิสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน  ไมมีทั้งการพูด  ไมใช
คําถาม  ไมมีเสริมแรง  ไมสรางสถานการณที่กอใหเกิดการปฏิบัติ ไมจัดกิจกรรมที่เ อ้ือตอ
กระบวนการคิด จะมีแนวโนมตอความสามารถทางดานเหตุผลของนักเรียนต่ํา ซึ่งก็จะเชื่อมโยงถึง
การคิดอยางมีวิจารณญาณต่ําลงตามไปดวย 

นอกจากนั้นการวิเคราะหทางสถิติโดยพิจารณาคาสัมประสิทธิ์การถอดถอยของ
ความสามารถดานเหตุผลของการวิเคราะหในระดับหองเรียน ( 10γ )   พบวา มีปฏิสัมพันธขามระดับ
ระหวางตัวแปรนักเรียนไดแกความสามารถดานเหตุผล และ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง 
รวมกันสงผลทางลบตออิทธิพลของคาเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน อีกดวย 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



บทที่ 5 
สรุปผล  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 
 การวิ จัยครั้ ง น้ี มี จุดมุ งหมายที่สําคัญเพ่ือศึกษาหาปจจัยระดับนักเรียน  ไดแก 
ความสามารถดานเหตุผล ความเชื่อในอํานาจแหงตน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน บุคลิกภาพในการ
แสดงตัว และการสนับสนุนทางวิชาการ ที่มีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ และปจจัยระดับ
หองเรียน ไดแก พฤติกรรมการสอนของครู ประสบการณการสอนของครู และผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนเฉลี่ยรายหอง ที่มีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ  และ ศึกษาปฏิสัมพันธขามระดับ
ระหวางปจจัยระดับหองเรียนและปจจัยระดับนักเรียนที่มีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
ไดแก พฤติกรรมการสอนของครูกับความสามารถดานเหตุผล , พฤติกรรมการสอนของครูกับผล
ความเชื่อในอํานาจแหงตน , พฤติกรรมการสอนของครูกับบุคลิกภาพในการแสดงตัว , พฤติกรรม
การสอนครูกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ที่มีอิทธิผลรวมกันตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร  

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ีใชหองเรียนเปนหนวยการสุม ซึ่งไดจํานวนหองเรียน  
138  หอง  โดยแบงการเก็บขอมูลออกเปน 2 สวน ไดแก  กลุมตัวอยางที่เปนนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6  จํานวน  1,656  คน ซึ่ง ไดมาจากการสุมอยางงาย  และกลุมตัวอยางที่เปน
ครูผูสอนสายประจําชั้นประถมศึกษาปที่ 6  จํานวน  138 คน ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร  
กลุมพระนครเหนือ   ภาคเรียนที่  2    ปการศึกษา  2550   จํานวนโรงเรียนทั้งหมด  32  โรงเรียน    

ตัวแปรที่ทําการศึกษา ประกอบดวยตวัแปรอิสระ   2  ระดับ   คือ ระดับที่ 1 คือ ตัวแปร
ระดับผูเรียน  ไดแก ความสามารถดานเหตุผล ความเชือ่ในอํานาจแหงตน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 
บุคลิกภาพในการแสดงตัว และการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง ระดับที่  2 คือ ตัวแปรระดับ
หองเรียน ไดแก   พฤติกรรมการสอนของครู ประสบการณการสอนของครู และผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนเฉลีย่รายหอง และ ตวัแปรตาม  ไดแก  การคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 เครื่องมือที่ใชในการศึกษาครั้งน้ี แบงออกเปน 2 สวน คือ สวนที่ 1  แบบสอบถามซึ่งเปน
แบบวัดมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ ไดแก แบบสอบถามความเชื่อในอํานาจแหงตน  มีคาความ
เชื่อม่ันทั้งฉบับเทากับ 0.689   แบบสอบถามบุคลิกภาพในการแสดงตัว มีคาความเชื่อม่ัน ทั้งฉบับ
เทากับ 0.708  แบบสอบถามการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครองมีคาความเชื่อม่ันทั้งฉบับ
เทากับ 0.829  และแบบสอบถามพฤติกรรมการสอนของครู มีคาความเชื่อม่ันทั้งฉบับเทากับ 0.878
สวนที่ 2 เปนแบบทดสอบที่พัฒนาขึ้น  ไดแก แบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณมีคาความ
เชื่อม่ันทั้งฉบับเทากับ 0.804  แบบทดสอบความสามารถทางดานเหตุผล มีคาความเชื่อม่ันทั้งฉบับ
เทากับ 0.616 
 การเก็บรวบรวมขอมูลโดยการนําแบบสอบถาม และแบบทดสอบที่ใชในการเก็บขอมูลแบง
ออกเปน 3 ชุด  ชุดที่ 1 ประกอบดวย แบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ แบบทดสอบ
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ความสามารถทางดานเหตุผล ชุดที่ 2  ประกอบดวย  แบบสอบถามความเชื่อในอํานาจแหงตน  
แบบสอบถามบุคลิกภาพในการแสดงตัว แบบสอบถามการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง   ซึง่
ผูวิจัยเก็บกับนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง โดยใหนักเรียนตอบแบบทดสอบกอน 2 ฉบับ แลวจึงตอบ
แบบสอบถาม โดยการตอบของนักเรียนทั้งแบบทดสอบและแบบสอบถามผูวิจัยใหนักเรียนทําลงใน
กระดาษคําตอบ โดยมีการเขียนชื่อ-นามสกุล เลขที่  ชั้น ทุกชุดของเครื่องมือ   สวนชุดที่ 3 ประกอบ 
แบบสอบถามพฤติกรรมการสอนของครู โดยเก็บขอมูลจากครูผูสอนในสายชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
นําแบบสอบถามและแบบทดสอบที่เก็บรวบรวมขอมูลมาตรวจความสมบูรณของการตอบของแตละ
คนทุกชุด แลวคัดฉบับที่สมบูรณ จํานวน 1,656 ฉบับ นํามาตรวจใหคะแนนตามเกณฑที่กําหนดไว 
แลววิเคราะหหาคาทางสถิติเพ่ือทําการทดสอบสมมติฐานและรายงานผลการวิจัยตอไป 
 การวิเคราะหขอมูลขอมูลเบื้องตน (Primary Data Analysis) เปนการวิเคราะหขอมูลพ้ืนฐาน 
เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของขอมูล ในระดับนักเรียนและระดับหองเรียน และ ตัวแปรตาม ไดแก 
คาเฉลี่ย และคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน แลวทําการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงาย
ระหวางตัวแปรอิสระระดับนักเรียนและตัวแปรอิสระระดับหองเรียนกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ  
ใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS/PC for Windows และ การวิเคราะหพหุระดับ เพ่ือศึกษาอิทธิพลและ
คนหาตัวแปรอิสระระดับนักเรียนและระดับหองเรียน ที่มีอิทธิพลตอการเปลี่ยนแปลงของการคิด
อยางมีวิจารณญาณ  ดังนี้  ผลการวิเคราะหโมเดลระดับนักเรียน (Within-Class Analysis) 
ประกอบดวย การวิเคราะหโมเดลวาง (Null Model) และการวิเคราะหโมเดลอยางงาย (Simple 
Model)  แลววิเคราะหโมเดลระดับหองเรียน  (Between – Class Analysis) เปนโมเดลสุดทาย โดย
ใชโปรแกรมสําเร็จรูป HLM for Windows Version 6   
 

 สรุปผลการวิจัย 
  จากการวิเคราะหขอมูลสถิติพ้ืนฐาน พบวาคาเฉลี่ยของปจจัยระดับนักเรียน ไดแก 

ความเชื่อในอํานาจแหงตน  ความสามารถทางดานเหตุผล   บุคลิกภาพในการแสดงตัว      และ 
การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครองอยูในระดับสูง  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  อยูในระดับ
ปานกลาง  สวนคาเฉลี่ยปจจัยระดับหองเรียน  ไดแก  พฤติกรรมการสอนของครู    ประสบการณ
การสอนของครูอยูในระดับสูง  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง  อยูในระดับปานกลาง 
สวนการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน มีคะแนนอยูในระดับสูง    โดยผลจากการวิเคราะห
โมเดลสองระดับชั้นลดหลั่นเชิงเสน ( HLM / 2L )  ไดผลสรุปดังนี้  

1.  การวิเคราะหขอมูลตัวแปรระดับนักเรียน  พบวา 
 1.1  ตัวแปรอิสระระดับนักเรียนที่มีความสัมพันธทางบวกกับตัวแปรตาม ไดแก ความ
เชื่อในอํานาจแหงตน   ความสามารถทางดานเหตุผล  บุคลิกภาพในการแสดงตัว   ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน  และ การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ 
0.817, 0.753, 0.773, 0.701 และ0.815 ตามลําดับ อยางนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
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 1.2  ผลการวิเคราะหโมเดลอยางงาย (Simple Model) พบวา  ปจจัยระดับนักเรียน 
ไดแก ความสามารถดานเหตุผล   ความเชื่อในอํานาจแหงตน    ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน    และ   
การสนับสนุนทางวิชาการจากผูปกครอง มีอิทธิพลทางบวกตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
นักเรียน คือ ความสามารถดานเหตุผล   ความเชื่อในอํานาจแหงตน  และ  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน      
สามารถอธิบายคาประมาณความแปรปรวนของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนที่
เกิดขึ้นในหองเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   สวน การสนับสนุนทางวิชาการจาก
ผูปกครอง สามารถอธิบายคาประมาณความแปรปรวนของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
นักเรียนที่เกิดขึ้นในหองเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 1
ที่วา ปจจัยระดับผูเรียน ไดแก ความสามารถดานเหตุผล ความเชื่อในอํานาจแหงตน    ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน  และการสนับสนุนทางวิชาการจากผูปกครองมีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ   
สวนบุคลิกภาพในการแสดงตัว มีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ    
แสดงวา  ในระดับนักเรียนถานักเรียนภายในหองเรียนใดมีความสามารถทางดานเหตุผลสูง   ความ
เชื่อในอํานาจแหงตนที่ดี และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดี นักเรียนภายในหองเรียนนั้นก็มีการคิดอยาง
มีวิจารณญาณสูงดวย และ ถาผูปกครองของนักเรียนภายในหองเรียนใดที่ไดใหการสนับสนุนทาง
วิชาการเปนอยางดี ก็จะมีอิทธิพลในทางบวกตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน  สวน
บุคลิกภาพในการแสดงตัว ของนักเรียน ไมมีอิทธิพลตอการคิดอยางมีอยางวิจารณญาณแตกตางกัน
ในแตละหอง  

2.การวิเคราะหขอมูลตัวแปรระดับหองเรียน พบวา  
 2.1  ตัวแปรอิสระระดับหองเรียนที่มีความสัมพันธทางบวกกับตัวแปรตาม ไดแก 
พฤติกรรมการสอนของครู  ประสบการณการสอนของครู และ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง 
โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงาย เทากับ 0.946,0.556 และ0.803 ตามลําดับ อยางนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01   
 2.2  ผลการวิเคราะหโมเดลระดับหองเรียน(Between-Class Analysis) พบวา ปจจัย
ระดับหองเรียน ไดแก พฤติกรรมการสอนของครู และ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง มี
อิทธิพลทางบวกตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน คือ พฤติกรรมการสอนของครู และ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหองสามารถอธิบาย คาประมาณความแปรปรวนของคาเฉลี่ยการ
คิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนที่เกิดขึ้นในระดับหองเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 2 ที่วา ปจจัยระดับหองเรียน ไดแก พฤติกรรมการสอนของครู, 
ประสบการณการสอนของครู    และ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหองที่มีอิทธิพลตอการคิด
อยางมีวิจารณญาณ  โดยที่ประสบการณการสอนของครู มีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ของนักเรียนระดับหองเรียน อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  แสดงวา  ประสบการณการสอนของครู 
ไมสามารถอธิบายคาประมาณความแปรปรวนของคาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนที่
เกิดขึ้นในระดับหองเรียนได  
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 3.  การศึกษาปฏิสัมพันธขามระดับ  พบวา   
  พบปฏิสัมพันธขามระดับระหวางพฤติกรรมการสอนของครู กับความสามารถ
ทางดานเหตุผล มีอิทธิพลรวมตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
(t = 2.250) แสดงวา พฤติกรรมการสอนของครู กับความสามารถทางดานเหตุผล มีอํานาจในการ
อธิบายความแปรปรวนในคะแนนเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณ      เปนไปตามสมมติฐาน
การวิจัยขอที่ 3 ที่วา  ปฏิสัมพันธระหวางพฤติกรรมการสอนของครู กับความสามารถดานเหตุผล      
มีอิทธิพลรวมกันตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน   
  

อภิปรายผล 
ผลการศึกษาในครั้งนี้ อภิปรายผลไดดังนี้ 
1. ปจจัยนักเรียนที่มีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ  
 การอภิปรายผลของการวิจัยเกี่ยวกับอิทธิพลของตัวแปรปจจัยระดับนักเรียนแตละตัว

ที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ ไดเสนอตามลําดับตามสมมติฐานการวิจัยไดดังนี้  
     ตัวแปรอิสระระดับนักเรียน  ไดแก  ความสามารถดานเหตุผล  ความเชื่อในอํานาจ

แหงตน  และ  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   มีอิทธิพลกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ  อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 และ การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง  มีอิทธิพลกับการคิดอยางมี
วิจารณญาณ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เปนไปตามสมมติฐาน สวนบุคลิกภาพในการ
แสดงตัว  มีอิทธิพลกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ อยางไมมีมีนัยสําคัญทางสถิติ   สามารถอภิปราย
ตามตัวแปรระดับนักเรียน ไดดังนี้  
   ความสามารถดานเหตุผล เปนสมรรถภาพทางสมอง จะตองคิดหาวิเคราะหหา
เหตุผล   มีความสามารถในการเชื่อมโยงความเปนเหตุเปนผลอยางรอบคอบ ซึ่งสามารถสะทอนให
เห็นไดวา บุคคลที่มีความสามารถทางดานเหตุผลสูง มักจะเปนบุคคลที่ที่มีการคิดเชิงวิเคราะห
สาเหตุและผลดวย  สวนการคิดอยางมีวิจารณญาณนั้น เปนสมรรถภาพทางสมองเชนเดียวกัน ซึ่ง
บุคคลที่มีความสามารถทางดานการคิดอยางมีวิจารณญาณนั้นจะเปนบุคคลที่ใชกระบวนการคิด
ใครครวญ ไตรตรองอยางรอบคอบ และมีเหตุผลเกี่ยวกับสถานการณตาง ๆ เพ่ือใชในการตัดสินใจ
ตอสถานการณนั้นอยางสมเหตุสมผล ( อวยพร เรืองศรี.2545 อางอิงจาก Dressel and 
Mayhew.1957:179-181)  แสดงวา ความสามารถดานเหตุผล เปนสวนหนึ่งของแสดงความสามารถ
ดานการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดังนั้น บุคคลใดเมื่อมีความสามารถทางดานเหตุผลเปนอยางดี ก็จะ
มีการคิดอยางมีวิจารณญาณดีดวย  ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ ดวงกมล โพธิ์นาค (2545:101)  
ที่พบวา ความสามารถทางดานเหตุผลสงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณอยางมีนัยสําคัญ  และ
สอดคลองกับการศึกษาของ ทิพาวดี  คขี่ขจาย  ที่พบวา  ความถนัดทางดานการจําแนกประเภท  
ดานอุปมาอุปไมย  ดานอนุกรมมิติ  และดานวิเคราะหตัวรวม สงตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  เชนเดียวกับการศึกษาของวรรณา  บุญฉิม (2541:216 ) ซึ่งการศึกษา
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พบวา ความสามารถทางดานเหตุผล สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ยังสอดคลองกับงานวิจัยของคูลแมน และแอนเดอรสัน (Johnson.1955:411:citing Kuhlman & 
Anderson n.d. ) ไดศึกษาหาความสัมพันธระหวางการคิดหาเหตุผล  สติปญญา และองศประกอบ
ดานภาษาของเด็กนักเรียนเกรด 8 พบวาการคิดหาเหตุผลมีความสัมพันธกับสติปญญาอยางมี
นัยสําคัญหรือหมายความวา การคิดหาเหตุผลมีความสัมพันธกับกระบวนการคิดทางสมองหรือ  
การคิดอยางมีวิจารณญาณ 
  ความเชื่อในอํานาจแหงตน  คือ ความเชื่อของนักเรียนในเรื่องผลของการกระทํา
ไมวาจะประสบผลสําเร็จหรือไม มีความมั่นใจในการกระทําสิ่งตางๆ ที่เกิดจากความสามารถ และ
การกระทําของตัวเอง สามารถอธิบายผลของการกระทําไดถูกตองสมเหตุสมผลและสามารถควบคุม
ผลนั้นได เชื่อในสิ่งที่เปนเหตุเปนผล ไมคลอยตามกับโชคลาง หรือสิ่งมหัศจรรยหรือสิ่งเหนือ
ธรรมชาติ ไมเชื่อในพรสวรรคเชื่อสิ่งตางๆ จะดีไดตองมาจากการกระทําของตัวเอง   ซึ่งแสดงเห็นถึง
นักเรียนจะกระทําสิ่งใดไมวาจะประสบผลสําเร็จหรือไม  ก็ยอมเกิดจากความคิดของนักเรียน และ
ลักษณะพฤติกรรมที่สําคัญของผูที่มีความเชื่อในอํานาจแหงตน จะเปนผูที่มีความกระตือรือรน ยากที่
จะชักนําใหคลอยตาม (พจน จันทรวีระกุล.2515 :10;อางอิงจาก Rotter.1966:26) จึงมีลักษณะ
พฤติกรรมที่สอดคลองกับผูที่มีการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ตามคํากลาวของ เครท ( Craig. 1966. : 
108-111) ที่วา ผูที่มีการคิดอยางมีวิจารณญาณจะมีพฤติกรรมแสดงออก คือ มีการสืบคนแหลง
ความรูที่ถูกตอง ไมยอมรับความเชื่อที่ยังไมมีการพิสูจน  ยอมเปลี่ยนแปลงความคิดเม่ือมีความ
คิดเห็นที่ดีกวา สนใจใฝหาความรู พยายามพิสูจนสิ่งตางๆ ไดอยางมีเหตุผล  ดังนั้น ดวยลักษณะ
ของผูที่มีความเชื่อในอํานาจแหงตนที่มักเชื่อตนเอง ไมยอมเชื่อเหตุการณที่ไมมีเหตุผลจึงเปน
พฤติกรรมที่ทําใหบุคคลนั้นมักจะหาแนวทางในการกระทําสิ่งใดดวยการใชความคิดพิจารณา 
ใครครวญ ไตรตรองดวยตนเองอยูเสมอจึงเหมือนวาจะเปนลักษณะพฤติกรรมเดียวกัน นั้นคือ ความ
เชื่อในอํานาจแหงตน จะสงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ ซึ่งหมายถึง เม่ือนักเรียนมีความเชื่อใน
อํานาจแหงตนสูง ก็จะมีการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงดวย ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ มารา 
(Marra.1997:1215-A)ไดศึกษาความสัมพันธระหวางการคิดอยางมีวิจารณญาณ รูปแบบการเรียน 
และ ความเชื่ออํานาจภายใน-ภายนอกตน พบวา ความเชื่อในอํานาจภายในตน มีความสัมพันธ
ทางบวกกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ  เชนเดียวกับ งานวิจัยของดารุณี บุญวิก (2543:50-54) ได
ศึกษา   ความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการในดานบุคลิกภาพการแสดงตัว     ความใจกวาง 
ความเชื่อในอํานาจแหงตน การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย  และความสามารถในการอาน  กับ
การคิดอยางมีวิจารณญาณ ผลการศึกษาพบวา ความเชื่อในอํานาจแหงตนสงผลตอการคิดอยางมี
วิจารณญาณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ซึ่งการศึกษายังสอดคลองกับ สมสุข  โถวเจริญ (2541:113) 
บุษกร ดําคง (2542:87-92)  อุษา นาบุญฤทธิ์  (2544:57-58)  ดวงกมล  โพธิ์นาค  (2545: 101)   
  ผลสัมฤทธิท์างการเรียน มีความสัมพันธทางบวกกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิ แสดงวา ผูที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดี จะเปนผูที่มีความสามารถในการ
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คิดอยางมีวิจารณญาณสูง ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยที่ผานมา (Monroe.1981;Gross.1987:317 ;Holl. 
1996:641 สมสุข โถวเจรญิ.2541:12 ) ที่ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิท์างการเรียนสงผล ตอ   
การคิดอยางมีวิจารณญาณอยางมีนัยสําคัญทางสถติิ  แสดงวา ผูที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีจะเปน
ผูที่มีความสามารถทางสมองดี  มีการคิดหาเหตุผลดี ทั้งน้ีเน่ืองจาก ผลสัมฤทธิท์างการเรียน ถือเปน
ผลของความสามารถทางสติปญญา  สวนความสามารถในการคดิอยางมีวิจารณญาณ ก็เปนสวน
หนึ่งของความสามารถทางดานสติปญญาของนักเรียนดวยเชนกัน ซึง่วารินทร  สายโอบเอื้อ (2522 )  
ไดกลาววา ในการเรียนรูทางการคิดมีความสัมพันธกับสติปญญาของคนเรา คนที่มีสติปญญาสูง 
ยอมจะเปนคนที่มีความสามารถในการปรับตวัเผชิญกบัปญหาแกไขปญหาตางๆ สามารถดํารงชีวิต
อยูในสังคมไดอยางเปนสุขได สําหรับในโรงเรียนสิ่งที่จะบงบอกถงึความสําเร็จของความสามารถ
ทางดานรางกาย หรือสติปญญาไดดี คือ ผลสัมฤทธิท์างการเรียนซ่ึงทางโรงเรียนมักนิยมใชผลการ
เรียนเฉลีย่ เปนตวัแทนในการประเมินผลลัพธในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน นอกจากนี้ยัง
พบวา ผลสมัฤทธิท์างการเรียนเปนปจจัยที่มีประสิทธิภาพสูงสุดในการทํานายความสามารถในการ
คิดอยางมีวิจารณญาณซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของสมสุข โถวเจรญิ(2541:113-114) และเกนคารโล 
( Gaincarrlo.1997:5963)  
  การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง เปนลักษณะพฤติกรรมการปฏิบัติตัว
ของผูปกครองที่มีตอตัวผูเรียนในการสนับสนุนทางการเรียน จัดหนังสือเสริม อุปกรณเสริมการเรียน   
จัดใหเรียนพิเศษเพิ่มเติม  เพ่ือใหผูเรียนเกิดการเรียนรูใหความชวยเหลือ  เม่ือมีปญหาในการเรียน  
การอุทิศเวลา หรือใหความสนใจในการเรียนของลูก  การสงเสริมใหเรียนรูอยางกวางขวางจากสื่อ 
และเทคโนโลยีสารสนเทศ  หรือการกระทําอยางอ่ืน ๆ ของผูปกครองที่ชวยสงเสริมตอการเรียนของ
ผูเรียน  ซึ่งพบวาการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครองสงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ นั้น
คือ นักเรียนที่มีผูปกครองใหการสนับสนุนทางวิชาการสูง สงผลใหความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณสูง สอดคลองกับการศึกษาของ ซอง และแฮทที (Song and Hattile:1984:1264-1281) 
พบวา  การสงเสริมใหมีการจัดกิจกรรมการเรียนภายในบาน  การใหความสนใจเกี่ยวกับการเรียน       
การประเมินการเรียนของผูปกครองจะมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน  เชนเดียวกับ 
พารคอรสัน และคณะ ( Parkerson and other. 1984 :151) ที่ศึกษาพบวาครอบครัวที่สงเสริม  และ
ความสนใจในดานการเรียนของเด็กสงผลทางตรงตอความสามารถของนักเรียน ทั้งผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน  สติปญญา และความสามารถของนักเรียนในการการคิด และมีความสัมพันธกับ
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ   สอดคลองกับงานวิจัยของ คลองสิน  มิตะทัง (2548: 
110-112)  ที่พบวา การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง สงผลทางตรงกับการคิดอยางมี
วิจารณญาณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  และสงผลทางออมตอการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยผาน 
นิสัยรักการเรียน  และแรงจูงใจภายใน นั้นคือ นักเรียนที่มีผูปกครองใหการสนับสนุนทางวิชาการสูง 
ทําใหนักเรียนเกิดแรงจูงใจภายในการเรียน และมีนิสัยในการเรียนที่ดี ซึ่งสงผลใหนักเรียนเกิดการ
คิดอยางมีวิจารณญาณ 
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  บุคลิกภาพในการแสดงตัว  ไมมีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ ซึ่งไมเปน
เปนตามสมมติฐาน แสดงวา บุคลิกภาพในการแสดงตัวของนักเรียนที่แตกตางกันไมมีอิทธิพลตอ
การคิดอยางมีวิจารณญาณ เน่ืองจากพฤติกรรมในการแสดงตัว ของนักเรียนในกลุมตัวอยางเปน
พฤติกรรมที่ชอบเปดเผย ชอบการสังสรรค ชอบความสนุกสนานราเริง ชอบแสดงความคิดเห็น แต
ยังไมแสดงถึงกระบวนการคิด หรือทักษะการวิพากษวิจารณ ดังน้ัน จึงไมเกิดความแตกตางระหวาง
บุคลิกภาพสูงและบุคลิกภาพต่ํา  
 2. ปจจัยระดบัหองเรียนทีม่ีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ  

 การอภิปรายผลของการวิจัยเกี่ยวกับอิทธิพลของตัวแปรปจจัยระดับหองเรียนแตละ
ตัวที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ ไดเสนอตามลําดับตามสมมติฐานการวิจัยไดดังนี้  
  ปจจัยระดับหองเรียน  ไดแก  พฤติกรรมการสอนของครู  และ ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนเฉลี่ยรายหอง มีอิทธิพลทางบวกตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน   คือ พฤติกรรม
การสอนของครู และ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหองสามารถอธิบาย คาความแปรปรวนของ
คาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนที่เกิดขึ้นในระดับหองเรียน อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 แสดงวา หองเรียนใดที่ครูผูสอนมีพฤติกรรมการการสอนดี มีการเตรียมการสอน มี
สื่อการสอนดี มีเทคนิคการสอนที่หลากหลายเนนการปฏิบัติ การซักถาม การเราความสนใจ มีการ
วัดและประเมินผลที่ดี  และ หองเรียนใดที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหองที่ดี  ยอมสงผลตอ
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณที่ดีดวย ในทางตรงขาม ถาหองเรียนใดที่ครูผูสอนมี
พฤติกรรมการการสอนไมดี ไมมีการเตรียมการสอน ขาดสื่อการสอนดี มีเทคนิคการสอนเพียงการ
ทองจําเนื้อหา  มีการวัดและประเมินผลเนนแบบทดสอบอยางเดียว  และ หองเรียนใดที่มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนเฉลี่ยรายหองที่ไมดี   ยอมสงผลตอความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณต่ําดวย 
สวนประสบการณการสอนของครู มีอิทธิพลตอคาเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณ อยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ  แสดงวา ประสบการณการสอนของครู ไมมีผลทําใหคะแนนเฉลี่ยของการคิด
อยางมีวิจารณญาณแตกตางกัน  ดังงานวิจัยดังน้ี 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหองมีอิทธิพลทางบวกกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ แสดงวา หองเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดี  จะเปนหองเรียนที่มี
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูง  ซึ่งสามารถสอดคลองกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียนแตละคน ที่วา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีความสัมพันธทางบวกกับการคิดอยางมี
วิจารณญาณ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ แสดงวา ผูที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดี จะเปนผูที่มี
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูง งานวิจัยที่ผานมา(Monroe.1981;Gross.1987:317 
;Holl. 1996 : 641 สมสุข โถวเจริญ. 2541:124 )  วารินทร  สายโอบเอื้อ (2522)  ซึ่งสอดคลองกับ
งานวิจัยของ สมสุข โถวเจริญ (2541:113-114 ) และเกนคารโล (Gaincarrlo.1997:5963) 
             พฤติกรรมการสอนของครู มีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน นั้นคือ 
พฤติกรรมการสอนของครูที่ดี มีคุณภาพการสอนที่ดี การสอนเนนกระบวนการคิด มีเทคนิคการสอน
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ที่หลากหลายกระตุนใหนักเรียนเกิดกระบวนการคิด    มีสื่อการสอนที่สอดคลองกับเนื้อหาการสอน 
มีการจัดวางแผนการสอนที่ดี  มีกระบวนการวัดและประเมินผลที่สอดคลองกับสภาพจริงของผูเรียน 
มุงเนนการปฏิบัติจริงมากกวาเนนการทองจําในเนื้อหาของบทเรียน ซึ่งลักษณะการสอนเหลานี้แสดง
ถึงคุณภาพการสอนที่ดี จะสงผลตอความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูง แตอยางไรก็ตาม
การประเมินพฤติกรรมการสอนของครู  ครั้งน้ี ผูวิจัยไดศึกษาจากการสอบถามกับครูผูสอนในชั้น
เรียนที่เปนกลุมตัวอยาง พบวาพฤติกรรมการสอนของครูซึ่งเปนตัวแปรระดับหองเรียน มีอิทธิพลตอ
การคิดอยางมีวิจารณญาณ ทั้งนี้เน่ืองจากการปฏิบัติการสอน หรือการดําเนินการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูในหนาที่ของครู ตลอดจนลักษณะพฤติกรรมการตางๆ ของครูที่ทําใหการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูบรรลุผลสําเร็จตามเปาหมาย  และทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรู   มีการวางแผน  และ        
การเตรียมการสอน เชนการจัดเนื้อหากิจกรรม  สื่อการเรียนรู กระบวนการเรียนรู เทคนิคการสอนที่
หลากหลาย ตลอดจนกระบวนวัดและประเมินผลเพื่อใหนักเรียนบรรลุเปาหมายตามจุดมุงหมาย 
รวมทั้ง การเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในการเรียนการสอนอยางเหมาะสม  จากการศึกษาของ
ลัมพคิน (Lumpkin.1991:บทคัดยอ)  พบวา  การสอนคิดอยางมีวิจารณญาณทําใหนักเรียน             
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง   สงผลใหนักเรียนเกิดการคิดอยางมีวิจารณญาณ    นอกจากนี้  เวสท 
(West.1994:55-A) และสุนันทา สายวงศ (2544:บทคัดยอ)   ศึกษาพบวา รูปแบบการสอนมีผลตอ
การคิดอยางมีวิจารณญาณสอดคลองกับคิม (Kim.1998:1378-A) แมคคริง (Mccrink.1999:3420-A )
ดวงกมล โพธิ์นาค (2544:92) และครองสิน มิตะทัง 2548:112)   พบวา คุณภาพการสอนของสงผล
ตอความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ และสิ่งจําเปนสําหรับการสอนคิดอยางมีวิจารณญาณ
ก็คือความรูของครูซึ่งสงผลตอคุณภาพการสอนนั้นเอง (เพ็ญพิศุทธิ์  เนคมานุรักษ.2537:4; อางอิง
จาก Washington. 1987 ) และ วลัย อรุณี (2531:8-9) ไดสรุปวา ครูมีบทบาทสําคัญตอการสงเสริม
หรือบั่นทอนการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน ดังน้ัน การสอนอยางมีประสิทธิภาพ  และเอ้ือ
ตอการเรียนรูของนักเรียนจะสงผลใหนักเรียนเกิดการคิดอยางมีวิจารณญาณ ( อุษณีย  อนุรุทธิ์วงศ. 
2545:5) ดังน้ันพฤติกรรมการสอนของครูจะสงผลตอคุณภาพการสอนของครูที่ดีจึงมีบทบาทสําคัญ
ตอการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน  
 ประสบการณการสอนของครู ไมมีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ ซึ่งไม
เปนไปตามสมมติฐาน เน่ืองจาก ประสบการณการสอนของครูเปนการบงบอกวาครูผูสอนได
ปฏิบัติการสอนมากนานมากนอยเพียงใด  ซึ่งไมไดมีสวนเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน           
ในชั้นเรียน อธิบายไดวา แมวาครูมีประสบการณสอนที่นาน แตการสอนนั้นเปนการสอนที่มุงเนน
การทองจํา เนนเน้ือหา การสอนเปนแบบบรรยายอยางเดียว ไมไดฝกทักษะการปฏิบัติ  การคิด       
การจัดการเรียนการสอนไมมีสื่อการสอน ไมมีการจัดกิจกรรมที่สงเสริมการคิดไมมีการกระตุนหรือ
เราความสนใจของนักเรียนดวยกระบวนการถาม-ตอบ  สอนเพียงใหจบทันเวลาที่กําหนดแตละภาค
เรียน หรือ ไมมีการพัฒนาตนเองในวิชาชีพของตนเอง ดังสอดคลองกับ เมธาวี โกยทา ( 2546 :12 )
ที่กลาววา หากครูขาดความรูความสามารถในการจัดการเรียนที่สงเสริมการคิดยอมกอใหเกิดผลเสีย
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ตอการจัดการเรียนรู ครูตองพัฒนางานการสอนและพัฒนาเอง ซึ่งแมวาจะมีประสบการณการสอน
นานก็ไมทําใหคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณแตกตางจากครูที่มีประสบการณการสอนนอยได 
           3. การศึกษาปฏิสัมพันธขามระดับ   
  พบวามีปฏิสัมพันธระหวางพฤติกรรมการสอนของครู กับความสามารถดานเหตุผล 
ที่สงผลรวมกันตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน และ  และผลการวิเคราะหปฏิสัมพันธ
ระหวางตัวแปรพฤติกรรมการสอนของครูและการคิดอยางมีวิจารณญาณที่มีความสัมพันธทางบวก
ในทุกระดับของการความสามารถดานเหตุผลโดยที่พฤติกรรมการสอนของครูและคะแนนการคิด
อยางมีวิจารณญาณจะมีความสัมพันธกันสูง  ในหมูนักเรียนที่มีความสามารถทางดานเหตุผลสูง  
และพบปฏิสัมพันธระหวางความสามารถทางดานเหตุผล และ  คะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณมี
ความสัมพันธทางบวกในทุกระดับหองเรียนของพฤติกรรมการสอนของครู  โดยที่ความสามารถ
ทางดานเหตุผล และ   คะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนจะมีความสัมพันธกันสูงใน
หองเรียนที่มีพฤติกรรมการสอนของครูสูง อธิบายไดวา เม่ือครูมีปฏิบัติการสอนหรือดําเนินการสอน
ในหนาที่ครู อันเกี่ยวของกับการการวางแผนและการเตรียมตัวสอน  การประเมินผลการสอน  
ตลอดจนใชสื่อการเรียนการสอน  เทคนิคการสอน รวมทั้ง การปฏิสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน  ที่
มีทั้งการพูด การอธิบาย  การใชคําถาม  การเสริมแรง  การสรางสถานการณที่กอใหเกิดการปฏิบัติ 
และการจัดบรรยากาศที่เอ้ือตอการเรียนรู เพ่ือใหการเรียนการสอนประสบผลสําเร็จเปนอยางดี จะมี
แนวโนมตอความสามารถทางดานเหตุผลของนักเรียนสูงขึ้น และเชื่อมโยงถึงการคิดอยางมี
วิจารณญาณสูงขึ้นดวย และ ถาครูปฏิบัติการสอนหรือดําเนินการสอนในหนาที่ครูไมดี  ไมมีการ
วางแผนและการเตรียมตัวสอน  การประเมินผลการสอน ไมใชสื่อการเรียนการสอน  เทคนิคการ
สอนเปนการทองจํา ไมมีสัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียน  ไมมีทั้งการพูด  ไมใชคําถาม  ไมมี
เสริมแรง  ไมสรางสถานการณที่กอใหเกิดการปฏิบัติ ไมจัดกิจกรรมที่เอ้ือตอกระบวนการคิด จะมี
แนวโนมตอความสามารถทางดานเหตุผลของนักเรียนต่ํา ซึ่งก็จะเชื่อมโยงถึงการคิดอยางมี
วิจารณญาณต่ําลงตามไปดวย  ในลักษณะเดียวกันนักเรียนมีความสามารถทางดานเหตุผลสูง เปน
จะตองคิดหาวิเคราะหเหตุผล  เชื่อมโยงความเปนเหตุเปนผลอยางรอบคอบไดดี เม่ือมาอยูใน
หองเรียนที่มีพฤติกรรมการสอนของครูที่ดี ยอมเชื่อมโยงถึงการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวาอยูใน
หองเรียนที่พฤติกรรมการสอนของครูที่ไมดี  
 สวนคูอ่ืนน้ันไมพบการมีปฏิสัมพันธขามระดับแสดงวา  การผันแปรของคะแนนการ
คิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน ไมมีบริบทของระดับหองเรียนเขามามีสวนรวม  จึงทําใหไมพบ
ปฏิสัมพันธขามระดับระหวางตัวแปรระดับหองเรียนกับระดับนักเรียน   
 

ขอเสนอแนะ 
1. ดานการนําผลการวิจัยไปใช 
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ผลการวิจัยในครั้งน้ีพบวา ตัวแปรอิสระระดับนักเรียน ไดแก ความสามารถดาน
เหตุผล, ความเชื่อในอํานาจแหงตน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   และ  การสนับสนุนทางวิชาการจาก
ผูปกครอง มีอิทธิพลตอตัวแปรตามคือ การคิดอยางมีวิจารณญาณ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01  ดังน้ันผูที่เกี่ยวของผูบริหาร คณะครูผูสอน และผูปกครอง  ควรกําหนดแนวทางในการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่สงเสริมความสามารถของนักเรียนในดานความสามารถดานเหตุผล, 
ความเชื่อในอํานาจแหงตน   และ ใหคําแนะนําแกผูปกครองใหสนับสนุนความรูทางวิชาการใหแก
นักเรียน  เพ่ือใหไดพัฒนาความสามารถการคิดอยางมีวิจารณญาณของผู เรียนไดอยางมี
ประสิทธิภาพ  

สวนตัวแปรระดับหองเรียน ไดแก พฤติกรรมการสอนของครู และผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนเฉลี่ยรายหอง กับคาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน มีความสัมพันธกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ดังน้ันผูบริหารหรือผูที่เกี่ยวของกับการจัดการศึกษา สามารถนํา
ผลการวิจัยดังกลาวไปปรับใช   โดยจัดการอบรมเพื่อพัฒนาพฤติกรรมการสอนครู ใหครูมีความรู
ความเขาใจในกระบวนการการเรียนรูที่หลากหลายเนนกระบวนการทํางาน   เนนการบูรณาการ 
สงเสริมใหครูเปนผูที่ชอบแสวงหาความรู เขาใจเทคนิคกระบวนการสอนที่สงเสริมกระบวนการคิด 
ตลอดจนจัดกิจกรรมที่สอดแทรกกระบวนการคิดใหมากขึ้น เพ่ือใหครูไดพัฒนากระบวนการเรียนการ
สอนของตนเอง ใหมีประสิทธิภาพ ซึ่งจะทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนดีขึ้น และยังมีผล
ตอผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยรายหองที่ดีขึ้น  ซึ่งจะมีอิทธิพลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน
โดยตรงอีกดวย  

ดานการวิจัยครั้งตอไป 
1.1 ควรทําการวิจัยคนหาตัวแปรที่มีความสัมพันธการคิดอยางมีวิจารญาณ ตอการ

จัดการเรียนการสอน โดยอาจเพิ่มตัวแปรอิสระระดับนักเรียน และหองเรียนเพิ่มขึ้นจาการวิจัยครั้งน้ี 
เชน ปจจัยระดับนักเรียน  ระดับความสามารถในการอาน การอบรมเลี้ยงดูของผูปกครอง  นิสัยรัก
การเรียน  และ ดานหองเรียน ไดแก ภาระหนาที่ของครู  จํานวนการสอนของครูในหน่ึงสัปดาห  
คุณภาพในการสอนของครู นโยบายและพันธกิจของโรงเรียน เปนตน  

1.2 ในการวิจัยครั้งนี้   ผูวิจัยไดพบปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรระดับนักเรียน และ 
ตัวแปรระดับหองเรียนที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ คือ ความสามารถทางดานเหตุผล กับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรายหอง ซึ่งตัวแปรทั้งสองระดับสงผลทางลบตอการคิดอยางมี
วิจารณญาณ ซึ่งเปนประเด็นที่นาสนใจในการศึกษาปฏิสัมพันธขามระดับ ที่นาจะนํามาศึกษาในครั้ง
ตอไป  

1.3 ในการวิจัยครั้งตอไป อาจนําผลจากการวิจัยในครั้งนี้มาสรางเปนรูปแบบ หรือ
โปรแกรมเพื่อพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ เพ่ือทําการวิจัยในรูปแบบของการวิจัยเชิงพัฒนา 
เพ่ือใหนักเรียนเกิดการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงขึ้น 
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1.4 ควรทําศึกษาความคิดอยางมีวิจารณญาณของครูในรูปแบบของการวิเคราะห
เสนทาง โดยใชตัวแปรอิสระตางๆเพื่อศึกษาดูวาตัวแปรอิสระใดที่สงผลทางตรง และตัวแปรอิสระใด
ที่สงผลทางออมตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

1.5 ควรมีการพัฒนาเครื่องมือที่ใชวัดความคิดอยางมีวิจารณญาณ ใหมีความ
เที่ยงตรง และความเชื่อม่ันในการวัดมากขึ้น เพ่ือใหผลการวิจัยมีความเที่ยงตรง และตอบโจทยการ
วิจัยไดชัดเจนยิ่งขึ้น 
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      มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

อาจารย ชวลติ  รวยอาจิณ  คณะศึกษาศาสตร 
      มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

อาจารย สมกิจ  กิจพูนวงศ  สํานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา 
      มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

อาจารย วิภา  เจียรสุมัย   ครู คศ.2   
      โรงเรียนบานคลองบัว (เอ่ียมแสงโรจน) 
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ภาคผนวก  ข 
คาดัชนีความสอดคลอง ( IOC ) ของเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
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ตาราง 10  คาดัชนีความสอดคลอง ( IOC )  ของแบบสอบถามความเชื่อในอํานาจแหงตน 
 

ขอ คา IOC  ขอ คา  IOC 
1 1.00 11 0.80 
2 1.00 12 0.80 
3 1.00 13 1.00 
4 1.00 14 1.00 
5 1.00 15 1.00 
6 1.00 16 1.00 
7 1.00 17 1.00 
8 1.00 18 1.00 
9 1.00 19 1.00 
10 1.00 20 1.00 

 
 
 
ตาราง 11  คาดัชนีความสอดคลอง ( IOC )  ของแบบสอบถามบุคลกิภาพในการแสดงตัว 
 

ขอ คา IOC  ขอ คา  IOC 
1 1.00 11 1.00 
2 1.00 12 1.00 
3 1.00 13 1.00 
4 1.00 14 0.80 
5 1.00 15 0.80 
6 1.00 16 1.00 
7 0.80 17 1.00 
8 0.80 18 1.00 
9 1.00 19 0.80 
10 0.80 20 0.80 
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ตาราง 12  คาดัชนีความสอดคลอง ( IOC ) ของแบบสอบถามการสนับสนุนทางวิชาการของ
ผูปกครอง 
 

ขอ คา IOC  ขอ คา  IOC 
1 0.80 11 1.00 
2 0.80 12 1.00 
3 1.00 13 1.00 
4 1.00 14 0.80 
5 1.00 15 0.80 
6 1.00 16 1.00 
7 1.00 17 1.00 
8 0.80 18 1.00 
9 0.80 19 1.00 
10 1.00 20 0.80 

 
 
 
 
ตาราง 13  คาดัชนีความสอดคลอง ( IOC )  ของแบบสอบถามพฤตกิรรมการสอนของครู 
 

ขอ คา IOC  ขอ คา  IOC 
1 1.00 11 1.00 
2 1.00 12 1.00 
3 1.00 13 1.00 
4 1.00 14 1.00 
5 1.00 15 1.00 
6 1.00 16 1.00 
7 0.80 17 0.80 
8 1.00 18 1.00 
9 1.00 19 1.00 
10 1.00 20 1.00 
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ภาคผนวก  ค 
คุณภาพของเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
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ตาราง 14  คาอํานาจจําแนก  (r)  ของแบบสอบถามความเชื่อในอํานาจแหงตน 
 

ขอ คา  r ขอ คา  r 
1 .292 11 .278 
2 .361 12 .225 
3 .318 13 .319 
4 .517 14 .289 
5 .319 15 .263 
6 .396 16 .319 
7 .473 17 .315 
8 .406 18 .336 
9 .496 19 .219 
10 .361 20 .328 

 
 
 
ตาราง  15 คาอํานาจจําแนก  (r)  ของแบบสอบถามบคุลิกภาพในการแสดงตัว 
 

ขอ คา  r ขอ คา  r 
1 .479 11 .341 
2 .470 12 .458 
3 .259 13 .375 
4 .469 14 .296 
5 .476 15 .367 
6 .347 16 .463 
7 .393 17 .467 
8 .281 18 .434 
9 .371 19 .547 
10 .218 20 .602 
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ตาราง  16 คาอํานาจจําแนก  (r)  ของแบบสอบถามการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง 
 

ขอ คา  r ขอ คา  r 
1 .499 11 .380 
2 .476 12 .362 
3 .276 13 .420 
4 .299 14 .376 
5 .448 15 .357 
6 .353 16 .527 
7 .588 17 .518 
8 .496 18 .596 
9 .457 19 .431 
10 .335 20 .435 

 
 
 
 
ตาราง 17  คาอํานาจจําแนก  (r)  ของแบบสอบถามพฤติกรรมการสอนของครู 
 

ขอ คา  r ขอ คา  r 
1 .391 11 .563 
2 .563 12 .551 
3 .522 13 .557 
4 .625 14 .558 
5 .502 15 .514 
6 .618 16 .570 
7 .576 17 .509 
8 .528 18 .628 
9 .389 19 .610 
10 .538 20 .501 
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ตาราง 18 คาความยาก ( p )  และคาอํานาจจําแนก ( r )  ของแบบทดสอบการคดิอยางมี  
             วิจารณญาณ 
 

ขอ คาความยาก ( p ) คาอํานาจจําแนก ( r ) 
1 .600 .222 
2 .500 .444 
3 .400 .593 
4 .460 .259 
5 .630 .259 
6 .280 .370 
7 .460 .444 
8 .360 .370 
9 .380 .333 
10 .390 .259 
11 .710 .259 
12 .540 .222 
13 .670 .519 
14 .640 .259 
15 .700 .259 
16 .400 .333 
17 .340 .444 
18 .420 .407 
19 .350 .296 
20 .550 .481 
21 .610 .407 
22 .600 .593 
23 .650 .440 
24 .690 .704 
25 .590 .741 
26 .390 296 
27 .580 .593 
28 .630 .333 
29 .710 .556 
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ตาราง 18 คาความยาก ( p )  และคาอํานาจจําแนก ( r )  ของแบบทดสอบการคดิอยางมี 
             วิจารณญาณ ( ตอ )  
 

ขอ คาความยาก ( p ) คาอํานาจจําแนก ( r ) 
30 .620 .407 
31 .520 .202 
32 .390 .556 
33 .670 .481 
34 .230 .259 
35 .660 .593 
36 .380 .519 
37 .470 .407 
38 .240 .296 
39 .390 .333 
40 .650 .519 
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ตาราง 19 คาความยาก ( p )  และคาอํานาจจําแนก ( r ) ของแบบทดสอบความสามารถดานเหตุผล   
 

ขอ คาความยาก ( p ) คาอํานาจจําแนก ( r ) 
1 0.464 0.454 
2 0.642 0.273 
3 0.569 0.437 
4 0.450 0.584 
5 0.578 0.399 
6 0.591 0.403 
7 0.633 0.381 
8 0.642 0.321 
9 0.609 0.620 
10 0.589 0.497 
11 0.430 0.213 
12 0.654 0.374 
13 0.596 0.369 
14 0.285 0.381 
15 0.584 0.681 
16 0.564 0.690 
17 0.389 0.312 
18 0.493 0.601 
19 0.616 0.460 
20 0.309 0.481 
21 0.477 0.628 
22 0.248 0.210 
23 0.574 0.519 
24 0.268 0.368 
25 0.470 0.256 
26 0.523 0.249 
27 0.329 0.372 
28 0.282 0.331 
29 0.389 0.672 
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ตาราง 19 คาความยาก ( p )  และคาอํานาจจําแนก ( r ) ของแบบทดสอบความสามารถดานเหตุผล 
( ตอ )  
 

ขอ คาความยาก ( p ) คาอํานาจจําแนก ( r ) 
30 0.497 0.285 
31 0.480 0.462 
32 0.242 0.508 
33 0.309 0.392 
34 0.508 0.660 
35 0.635 0.377 
36 0.445 0.509 
37 0.309 0.316 
38 0.312 0.642 
39 0.560 0.669 
40 0.629 0.462 
41 0.443 0.209 
42 0.645 0.376 
43 0.498 0.690 
44 0.321 0.340 
45 0.566 0.638 
46 0.342 0.373 
47 0.430 0.409 
48 0.500 0.293 
49 0.305 0.384 
50 0.602 0.611 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 133 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาคผนวก  ง 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
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แบบสอบถามปจจัยระดบันักเรียน 
 

คําชี้แจง 
 แบบสอบถามฉบับน้ีเปนสวนหน่ึงของการเครื่องมือที่ใชในการวิจัย  เรื่อง การศึกษา
ปฏิสัมพันธขามระดับระหวางปจจัยระดับหองเรียน และระดับนักเรียนตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาชั้นปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร ซึ่งประกอบดวยการ
สอบถามในดาน  

- ความเชื่อในอํานาจแหงตน 
- บุคลิกภาพในการแสดงตัว 
- การสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง 

 ใหนักเรียนพิจารณาขอความแตละขออยางละเอียด แลวใหนักเรียนทําเครื่องหมาย( / )ลงใน
ชองวางที่ตรงกับระดับความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอขอความนั้นมากที่สุดเพียงชองเดียวในแตละ
ขอ   
 โดยขอมูลที่นักเรียนไดจัดทําแบบสอบถามฉบับน้ี จะไมผลตอคะแนน ในรายวิชาใด ๆ 
ทั้งสิ้น  และขอมูลที่ไดจะจัดเก็บเปนความลับ 
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ฉบับท่ี  1   แบบสอบถามความเชื่อในอํานาจแหงตัว 
คําชี้แจง 
 ใหนักเรียนพิจารณาขอความแตละขอ เกี่ยวกับความเชื่อในอํานาจแหงตน  แลวใหนักเรียนทํา
เครื่องหมาย ( / ) ลงในชองวางที่ตรงกับระดับความเชื่อของนักเรียนที่มีตอขอความนั้นมากที่สุดเพียงชองเดียวใน
แตละขอ   

ระดับของความเชื่อ   มีความหมายดังนี้ 
 จริงมาก  หมายความวา   นักเรียนมีความเชื่อตามขอความนั้นมากที่สุด 

จริงคอนขางมาก หมายความวา   นักเรียนมีความเชื่อตามขอความนั้นมาก 
จริงปานกลาง หมายความวา  นักเรียนมีความเชื่อกับขอความนั้นปานกลาง 
จริงคอนขางนอย หมายความวา  นักเรียนมีความเชื่อกับขอความนั้นนอย 
จริงนอย  หมายความวา นักเรียนมีความเชื่อกับขอความนั้นนอยที่สุด 
 

ขอความ ระดับความเชื่อ 
 มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย นอยที่สุด 

1. ความสําเร็จของงานที่ทําเกิดมาจากความ 
    พยายามของตนเอง……………..……………… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

2.การที่ผลการเรียนของขาพเจาดีไดนั้นตองมาจาก    
   การกระทําของตนเองเทานั้น…………………… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

3. การที่คนเราจะประสบผลสําเร็จไดตองอาศัยดวง  
    และโชคชะตา…………………………………… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

4. ปญหาทุกๆอยางสามารถแกไขไดดวยความตั้งใจ 
    ของเจาของปญหา…..………………………….. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

5. ขาพเจาจะพิสูจนขอเท็จจริงดวยตัวเองกอนที่ 
    จะเชื่อเรื่องใดเรื่องหน่ึง………………………….. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

6. การวางแผนที่ดีกอนการทํางานจะทําใหผลงาน 
    ออกมาดี……..……………….…………………. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

7. เหตุการณทุกๆอยางที่เกิดขึ้นยอมมีสาเหตุ และ 
    มีผลเสมอ……..…….…………….…………….. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

8. การที่จะประสบผลสําเร็จในการเรียนไดนั้นขึ้นอยู 
    กับความตั้งใจของตนเอง..………………………. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

9. ภาระงานจะประสบผลสําเร็จไดดวยความ 
    พยายามของเราเอง……………..……………….. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

10. ขาพเจาไมเสียใจเมื่อขาพเจาไดตัดสินใจทํางาน 
     นั้นๆ ไปแลว …………………………………….. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

11. ผลการกระทําของตนเองตองยอมรับ  ไมวางาน 
      นั้นจะไดผลดีหรือผลเสีย……………………….. 

 
………… 

 
……. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

12. การอธิษฐานสามารถทําใหปญหาทุกอยางดี
ขึ้น……………………………….………………… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 
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ขอความ ระดับความเชื่อ 
 มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย นอยที่สุด 

13. สุภาษิตที่วา “ความพยายามอยูที่ไหน 
     ความสําเร็จอยูที่นั้น” เปนความจริง….…………. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

14. ขาพเจาเชื่อวา ตนเปนที่พ่ึงแหงตน…….………. ………… …… ………… …… ………… 

15. พรหมลิขิต และ โชคชะตาเปนส่ิงที่กําหนดชีวิต 
      คนเราได…….….……………….……………… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

16. ทุกสิ่งที่มีเหตุมีผลสามารถพิสูจนใหเห็นไดเปน  
      เร่ืองที่ตองยอมรับ.…………….……….……….. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

17. ส่ิงศักดิ์สิทธิ์จะชวยใหเราประสบผลสําเร็จดาน 
      การเรียนได.…………….……….……………… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

18. คนที่มีพรสวรรค ยอมทํางานประสบผลสําเร็จ 
      ทุกอยาง………………………………………… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

19. เมื่อคิดวาเราทํางานนั้นได  เราก็สามารถทํางาน 
      นั้นได……………………………………………. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

20. คนเราสามารถกําหนดชีวิตของตนเองได…….. …..……. …… ………… …… ………… 
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ฉบับท่ี  2   แบบสอบถามบุคลิกภาพในการแสดงตน 
 

คําชี้แจง 
 ใหนักเรียนพิจารณาขอความแตละขอ เกี่ยวกับบุคลิกภาพในการแสดงตัว  แลวใหนักเรียนทํา
เครื่องหมาย ( / ) ลงในชองวางที่ตรงกับระดับความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอขอความนั้นมากที่สุดเพียงชองเดียว
ในแตละขอ   

ระดับของความคิดเห็น   มีความหมายดังนี้ 
 จริงมาก  หมายความวา   นักเรียนมีความคิดเห็นตามขอความนั้นมากที่สุด 

จริงคอนขางมาก หมายความวา   นักเรียนมีความคิดเห็นตามขอความนั้นมาก 
จริงปานกลาง หมายความวา  นักเรียนมีความคิดเห็นกับขอความนั้นปานกลาง 
จริงคอนขางนอย หมายความวา  นักเรียนมีความคิดเห็นกับขอความนั้นนอย 
จริงนอย  หมายความวา นักเรียนมีความคิดเห็นกับขอความนั้นนอยที่สุด 

 
  

ขอความ ระดับความคิดเห็น 
 มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย นอยที่สุด 

1. ขาพเจาชอบเขารวมกิจกรรมตาง ๆ ของโรงเรียน 
………………………………………………………   

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

2. ขาพเจาชอบการเรียนที่เปดโอกาสใหแสดง 
    ความคิดเหน็อยางเต็มที่…………………………. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

3. ขาพเจาชอบทํางานใหเสร็จเรียบรอยดวยตัวเอง 
    โดยไมพ่ึงพาผูอื่น………………………………… 

 
………… 

 
……. 

 
………… 

 
……. 

 
………… 

4. ขาพเจาสนุกการเรียนที่มีกิจกรรมที่หลากหลาย 
……………………………………………………….     

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

5. ขาพเจาชอบทํางานอยางเงียบ ๆ คนเดียว    
……………………………………………………….  

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

6. ขาพเจาเชื่อวาการทํางานคนเดียว จะประสบ 
    ผลสําเร็จมากกวาทํางานเปนกลุม………………..  

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

7. ขาพเจาชอบกิจกรรมที่มีความยากและทาทาย 
   ความสามารถ ……………………………….     

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

8. ขาพเจารูสึกพอใจเมื่อไดรับเลือกเปนหัวหนาหอง 
    ……………………………………………………   

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

9. ขาพเจารูสึกอึดอัด เมื่อตองอยูรวมกับเพ่ือน 
     แปลกหนา ……………………………………..   

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

10. ขาพเจาชอบทํางานใหเสร็จอยางรวดเร็ว และ  
     ตองสงงานเปนคนแรกเสมอ……………………..     

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

11. ขาพเจาชอบกิจกรรมที่มีการแขงขัน 
    ……………………………………………………   

 
………… 

 
……. 

 
………… 

 
……. 

 
………… 
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ขอความ ระดับความคิดเห็น 
 มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย นอยที่สุด 

12. ขาพเจารูสึกภาคภูมิใจเมื่อไดรับหนาที่เปน 
     ตัวแทนกลุมออกมารายงานหนาชั้นเรียน……….. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

13. ขาพเจา ชอบแสวงหาความรูใหมดวยการอาน 
     หนังสือสารคดีตาง ๆ และคนจากอินเตอรเน็ต….. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

14. ขาพเจาจะกระทําสิ่งตาง ๆ บนพ้ืนฐานแหงความ 
     เปนจริง มีเหตุผล….…………………………….. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

15. ขาพเจารูสึกเบ่ือหนายถาครูถามคําถามซ้ํา ๆ  
     …………………………………………………... 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

16. ขาพเจาชอบเรียนดวยวิธีการทํางานเปนกลุม  
     …………………………………………………... 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

17. ขาพเจารูสึกกังวลใจ เมื่อตองเขากิจกรรม  กับ 
      คนมาก ๆ ………………………….…………… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

18. ขาพเจาชอบทําใหเพ่ือน ๆ ในหองเรียนเกิดความ 
      สนุกสนาน………..…...................................... 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

19. ขาพเจาไดรับความไววางใจจากครู และ 
      เพ่ือน ๆ เสมอ………………………………..… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

20. ขาพเจาสามารถคุยกับเพ่ือน ๆ ไดทุกเรื่อง 
      …………………………………………………. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 
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ฉบับท่ี  3   แบบสอบถามการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง 
คําชี้แจง 
 ใหนักเรียนพิจารณาขอความแตละขอ เกี่ยวกับการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง  แลวให
นักเรียนทําเครื่องหมาย ( / ) ลงในชองวางที่ตรงกับระดับความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอขอความนั้นมากที่สุด
เพียงชองเดียวในแตละขอ   

ระดับของความคิดเห็น   มีความหมายดังนี้ 
 จริงมาก  หมายความวา   นักเรียนมีความคิดเห็นตามขอความนั้นมากที่สุด 

จริงคอนขางมาก หมายความวา   นักเรียนมีความคิดเห็นตามขอความนั้นมาก 
จริงปานกลาง หมายความวา  นักเรียนมีความคิดเห็นกับขอความนั้นปานกลาง 
จริงคอนขางนอย หมายความวา  นักเรียนมีความคิดเห็นกับขอความนั้นนอย 
จริงนอย  หมายความวา นักเรียนมีความคิดเห็นกับขอความนั้นนอยที่สุด 

 

ขอความ ระดับการปฏิบัติ 
 มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย นอยที่สุด 

1. ผูปกครองของนักเรียนเปนผูใหคําปรึกษาและ 
    คําแนะนําเมือ่นักเรียนมีปญหา………………….. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

2. ผูปกครองของนักเรียนคอยใหกําลังใหนักเรียน 
    สนใจอานหนังสือ ……………………………….. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

3. ผูปกครองของนักเรียนจะคอยสอบถามถึง 
    พฤติกรรมของนักเรียนเวลาที่อยูในโรงเรียน…….. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

4. ผูปกครองของนักเรียนไมสนับสนุนใหนักเรียนทํา 
    กิจกรรมอื่น ๆ นอกเหนือการเรียน………………. 

 
………… 

 
……. 

 
………… 

 
……. 

 
………… 

5. ผูปกครองของนักเรียนใหการสนับสนุนเมื่อ 
    โรงเรียนจัดใหนักเรียนไปทัศนศึกษา…………….. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

6. ผูปกครองของนักเรียนมักไมชอบตอบคําถาม 
    เกี่ยวกับส่ิงที่นักเรียนสนใจ..……………………... 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

7. ผูปกครองของนักเรียนคอยแนะนําใหนักเรียนทํา 
    การบาน ดวยความสามารถของตนเอง………….. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

8. ผูปกครองของนักเรียนจะคอยใหกําลังใจทุกครั้ง 
    ที่นักเรียนไดผลการเรียนที่ไมดี..…………………. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

9. ผูปกครองของนักเรียนยอมรับความคิดเห็นและ 
      การตัดสินใจของนักเรียนดวยเหตุผล…………... 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

10. ผูปกครองของนักเรียนไมอนุญาตใหนักเรียนทํา 
      กิจกรรมนอกโรงเรียน…..…..…………………. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

11. ผูปกครองไมคอยใหคําแนะนําเกี่ยวกับการ 
     เตรียมความพรอมในการสอบ…….……………. 

 
………… 

 
……. 

 
………… 

 
……. 

 
………… 

12. ผูปกครองและนักเรียนรวมกันจัดตารางการ 
     ทํางาน และการเลน การพักผอนใหเปนสัดสวน… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 
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ขอความ ระดับการปฏิบัติ 
 มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย นอยที่สุด 

13. ผูปกครองของนักเรียนใหการสนับสนุนเมื่อ 
     นักเรียนมีสวนรวมกิจกรรมทางวิชาการที่โรงเรียน 
      จัดขึ้น เชน การตอบปญหา ………….………… 

 
 
………… 

 
 
…… 

 
 
………… 

 
 
…… 

 
 
………… 

14. ผูปกครองของนักเรียนไมเคยแสดงความคิดเห็น 
      เกี่ยวกับผลการเรียนของนักเรียน.……………… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

15. ผูปกครองไมมีเวลาเมื่อนักเรียนใหชวยสอน 
      การบาน………..…..…………………………… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

16. ผูปกครองของนักเรียนจะใหกําลังใจใหเกิด 
      ความคาดหวังใหนักเรียนไดศึกษาในระดับสูงๆ 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

17. ผูปกครองของนักเรียนจัดหาอุปกรณที่สงเสริม 
      การเรียนของนักเรียน เชน หนังสืออานเสริม  ,  
      คอมพิวเตอร  และแบบฝกทักษะตาง ๆ………... 

 
 
………… 

 
 
…… 

 
 
………… 

 
 
…… 

 
 
………… 

18. ผูปกครอง ถามความคิดเห็นของนักเรียนในเรื่อง 
      ที่นักเรียนสนใจเสมอ………….……………….. 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

19. ผูปกครองสนับสนุนและยินยอมใหนักเรียนได 
      เรียนรูส่ิงใหมจากสื่อตาง ๆ เชน คอมพิวเตอร      
      เกมสตางๆ……………………………………… 

 
 
………… 

 
 
…… 

 
 
………… 

 
 
…… 

 
 
………… 

20. ผูปกครองของนักเรียนจะใหคําปรึกษาในการ 
     เลือกซื้อหนังสือที่ดีมีประโยชนใหนักเรียนอาน… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 

 
…… 

 
………… 
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แบบสอบถามพฤติกรรมการสอนของครู 
 
 

คําชี้แจง 
 แบบสอบถามฉบับนี้เปนสวนหนึ่งของการเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย      เร่ือง  
การศึกษาปฏิสัมพันธขามระดับระหวางปจจัยระดับหองเรียน   และ  ระดับนักเรียน  ตอ 
การคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาชั้นปที่     6   ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร   ซึ่ง
ประกอบดวยการสอบถามในดาน  

- ดานพฤติกรรมการสอนของครู 
 ใหคุณครูพิจารณาขอความแตละขออยางละเอียด แลวใหทําเครื่องหมาย    ( / )   ลงในชองวางที่ตรงกับ
ระดับความคิดเห็นของทานที่มีตอขอความนั้นมากที่สุดเพียงชองเดียวในแตละขอ   
 โดยขอมูลท่ีคุณครูไดจัดทําแบบสอบถามฉบับนี้ ขอมูลที่ไดจะจัดเก็บเปนความลับ 
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แบบสอบถามพฤติกรรมการสอนของครู 
คําชี้แจง 
 ใหครูผูสอนพิจารณาขอความแตละขอ เกี่ยวกับพฤติกรรมการสอนของครู  แลวใหทานทําเครื่องหมาย ( / 
) ลงในชองวางที่ตรงกับระดับการปฏิบัติของทานที่มีตอขอความนั้นมากที่สุดเพียงชองเดียวในแตละขอ   

ระดับของความคิดเห็น   มีความหมายดังนี้ 
 จริงมาก  หมายความวา   ครูผูสอนมีความคิดเห็นตามขอความนั้นมากที่สุด 

จริงคอนขางมาก หมายความวา   ครูผูสอนมีการปฏิบัติตามขอความนั้นมาก 
จริงปานกลาง หมายความวา  ครูผูสอนมีการปฏิบัติตามขอความนั้นปานกลาง 
จริงคอนขางนอย หมายความวา  ครูผูสอนมีการปฏิบัติตามขอความนั้นนอย 
จริงนอย  หมายความวา ครูผูสอนมีการปฏิบัติตามขอความนั้นนอยที่สุด 

 

ขอความ ระดับการปฏิบัติ 
 ปฏิบัติมาก

ที่สุด 
ปฏิบัติ
มาก 

ปฏิบัติ     
ปานกลาง 

ปฏิบัติ
นอย 

ปฏิบัตินอย
ที่สุด 

 
1.ขาพเจามีการวิเคราะหหลักสูตรสถานศึกษาตาม 
   กลุมสาระการเรียนรูที่ขาพเจาสอน…………….. 

 
 
……....... 

 
 
……… 

 
 
………… 

 
 
……… 

 
 
………… 

2.ขาพเจามีการศึกษาความสัมพันธระหวางผลการ 
   เรียนรูที่คาดหวังกับเนื้อหาวิชาที่จะสอน…..... 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

3.ในการวางแผนการสอนขาพเจาจะสอดแทรก 
   กระบวนการคิดและการปฏิบัติจริง………..... 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

4.ขาพเจามีจัดเตรียมส่ือการสอน และ วัสดุการ 
   สอนใหเพียงพอตอผูเรียน………………….... 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

5.ขาพเจามีการวางแผนการวัดและประเมินผล 
   ตามสภาพจริงของผูเรียน………………….... 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

6.ขาพเจามีการวิเคราะหผูเรียนเปนรายบุคคลกอน 
   การเรียนการสอนทุกครั้ง……………................ 

 
……....... 

 
……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

7.ขาพเจาวางแผนการสอนโดยเนนครูผูสอนเปน 
   หลักกอนพิจารณาถึงผูเรียน………………….... 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

8.ขาพเจาวางแผนการวัดและประเมินผลโดยเนน 
    ผลสัมฤทธิ์ดานความรูมากกวาดานอื่นๆ……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

9.ขาพเจาจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแผนการ 
    สอนที่เตรียมไว………………………...………. 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

10.ขาพเจาจัดกิจกรรมการเรียนโดยเนนเนื้อหาใน 
    หนังสือเรียนเปนหลัก……………………..….. 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

11. ขาพเจาจัดกิจกรรมการสอนที่เนนการ 
      บูรณาการเนื้อหาเชื่อมโยงความคิดและ        
     สอดแทรกคุณลักษณะอันพึงประสงค…….….. 

 
 
………… 

 
 
……… 

 
 
………… 

 
 
……… 

 
 
………… 
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ขอความ ระดับการปฏิบัติ 
 ปฏิบัติมาก

ที่สุด 
ปฏิบัติ
มาก 

ปฏิบัติ     
ปานกลาง 

ปฏิบัติ
นอย 

ปฏิบัตินอย
ที่สุด 

12.ขาพเจากระตุนและสงเสริมใหผูเรียนลงมือ 
     ปฏิบัติดวยตนเองในการทํากิจกรรม…...……. 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

13.ขาพเจาจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยเนน 
     การทํางานเปนกลุม……………….…...……... 

 
……....... 

 
……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

14.หลังจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูขาพเจามี 
     การทดสอบหลังเรียนทุกครั้ง……….…………. 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

15.ขาพเจาเนนการวัดและประเมินผลจาก 
     แบบทดสอบเปนหลัก.…………….…...……... 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

16.ขาพเจาจัดการวัดและประเมินผลการเรียนให 
     สอดคลองกับเนื้อหาที่เรียนและผลการเรียนรู.. 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

17.ขาพเจาถือวาการประเมินผลเปนกระบวนการที่ 
    ตอเนื่องและเปนสวนหนึ่งของการจัดการเรียน 
    การสอน.……………………………….……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

18.ขาพเจามีการนําผลการประเมินมาปรับปรุง    
     และพัฒนาการเรียนการสอนทุกครั้ง...……….. 

 
……....... 

 
……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

19.ขาพเจาเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในการ 
     ประเมินผลงานของผูเรียน…………...……….. 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

20.ขาพเจาใชแฟมสะสมผลงานของผูเรียน 
     ประกอบการประเมินผลการเรียน…… ………. 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

 
……… 

 
………… 

 

 
 
 
 

 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 
ชื่อ   ชื่อสกุล     นายพิพิชญ ยะนะโชต ิ
วัน เดือน ป เกิด     30   ตุลาคม 2519 
ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน   ครู  คศ. 2 
สถานที่ทํางาน     โรงเรียนบานคลองบัว ( เอ่ียมแสงโรจน ) 
      เขตบางเขน กรุงเทพมหานคร 
 
ประวตัิการศึกษา 
 พ.ศ. 2542    กศ.บ. ( เอกวทิยาศาสตร – เคมี ) 
      มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
 พ.ศ. 2551    กศ.ม. ( การวิจัยและสถติิทางการศึกษา ) 
      มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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