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The purposes of this research were to study the relationships between a learning 

environment factors (child centered teaching and learning process, personality of science 
teacher)and personal factors (curiosity, achievement) to scientific creative thinking and to 
find score weight of learning environment factors and personal factors contributed to 
scientific creative thinking. The sample consisted of 259 prathomsuksa VI students in  
schools of Burapa Group,  Bangkok Metropolitan Administration in 2007 academic year, 
selected by using the  two - stage random sampling. Research instruments were  scientific 
creative thinking test and Questionnaires learning environment, personal. The reliability of 
each instrument .919, .962 and .862  respectively. The data were analyzed by using 
multiple  correlation and multiple regression analysis.  

The result of the research showed that :  
1. The multiple correlation coefficient between learning environment factors (child 

centered teaching and learning process, personality of science teacher) and personal 
factors (curiosity, achievement) was .377 with significance at .01 level, show that all of them 
could explained the variance of scientific creative thinking at 14.20 percent. 

2. The score weight of personal factors (curiosity, achievement) were significantly 
contributed positive to scientific creative thinking with significance at .05 level and beta 
weight were equaled .301 and .164 respectively but learning environment factors (child 
centered teaching and learning process, personality of science teacher) were not 
significantly contributed to scientific creative thinking. 
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 ที่สําคัญขอขอบพระคุณ ครอบครัว อยู เจริญ ที่ใหความชวยเหลือ และเปนกําลังใจ          
ในการศึกษาตั้งแตอดีตจนปจจุบัน  
 และขอมอบประโยชนอันพึงมี  จากปริญญานิพนธฉบับนี้ แกผูที่ศึกษางานปริญญานิพนธ
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บทที่ 1 
                                                      บทนํา 
 
ภูมิหลัง 
          ความคิดสรางสรรคนับเปนความสามารถที่สําคัญอยางหน่ึงของมนุษย ซ่ึงมีคุณภาพ
มากกวาความสามารถดานอ่ืนๆ และเปนปจจัยที่จําเปนอยางยิ่งในการสงเสริมความเจริญกาวหนา
ของประเทศชาติ กลาวคือประเทศชาติใดก็ตามที่แสวงหา  พัฒนา และดึงศักยภาพเชิงสรางสรรค
ของทรัพยากรคนในประเทศออกมาใชประโยชนไดมากเทาไร  ก็ยิ่งมีโอกาสพัฒนา และ
เจริญกาวหนาไดมากเทาน้ัน (อารี รังสินันท. 2526 : 1) และพบวาบุคคลที่มีความคิดสรางสรรค    
จะสามารถสรางสรรคตนเองและสิ่งแวดลอมใหอยูในลักษณะที่เหมาะสม  พึงพอใจและมีชีวิตที่เปน
สุขได จากแรงดลใจ จินตนาการที่ควบคูกับความอุตสาหะบากบั่นอยางเต็มกําลังความสามารถ     
ก็จึงชวยใหเขาประสบความสําเร็จตามเปาหมายได (อารี รังสินันท. 2526 : 61) 
          ในระยะแรกเชื่อกันวาความคิดสรางสรรค เปนเรื่องที่ เ ก่ียวของกับงานศิลปะหรือ              
ทางมนุษยศาสตร เชน ดนตรี วรรณกรรม ฯลฯ เทาน้ัน (ณัฏฐพงษ เจริญพิทย. 2542 : 129 ;  
อางอิงจาก Csikzentmithalyi and Getzels. 1965 : 27) อยางไรก็ตาม เยเกอร ไดใหขอสังเกตวา   
(Yager. 1991 : 32 - 33) ความจริงแลวความคิดสรางสรรคเปนสิ่งที่เกิดขึ้นไดทางวิทยาศาสตรดวยเชนกัน  
          นักการศึกษาจึงไดตระหนักกันดี และเห็นสมควรวาเยาวชนของชาติควรไดรับการศึกษาวชิา
วิทยาศาสตรดวยวิธีที่ถูกตองเพ่ือที่จะดํารงชีวิตไดอยางเหมาะสมและเปนพลเมืองที่มีคุณภาพจึง
พยายามปรับหลักสูตรและวิธีการศึกษาใหมีศักยภาพสูงขึ้น และเหมาะสมกับสภาพสังคม            
ที่เปลี่ยนไป (พรรณี ภวภูตานนท. 2521 : 1) ซ่ึงพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542       
ไดบัญญัติสาระสําคัญเก่ียวกับการจัดการศึกษาไวในหมวด 4 แนวการจัดการศึกษา ซ่ึงเปนหมวด    
ที่วาดวยการปฏิรูปการเรียนรูที่เปนเสมือนหัวใจของการปฏิรูปการศึกษา ตอมากระทรวงศึกษาธิการ  
ไดออกคําสั่งใหสถานศึกษาใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ.2544 และในสวนที่เก่ียวของ    
กับวิทยาศาสตรคือ การสอนวิทยาศาสตรเปนการจัดกิจกรรมและประสบการณทางวิทยาศาสตร   
ใหแกผูเรียน ใหไดรับการสงเสริมเพ่ือสามารถพัฒนากระบวนการคิด ความสามารถในการเรียนรู 
กระบวนสืบเสาะในการหาความรู กระบวนการแกปญหา โดยเฉพาะความคิดสรางสรรค           
ทางวิทยาศาสตร เพ่ือใหเกิดองคความรู (กระทรวงศึกษาธิการ. 2544 : 4) ดังน้ันในการพัฒนา
ประเทศของเราใหเจริญขึ้นทั้งดานเศรษฐกิจ และสังคม ยังตองการบุคลากรที่มีความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตรอยูเปนจํานวนมาก ความคิดสรางสรรคจึงเปนคุณลักษณะหน่ึงที่ควรจะตองสงเสริม 
และพัฒนาใหเกิดขึ้นแกเยาวชนที่จะเติบโต เปนกําลังของประเทศ โดยธรรมชาติแลวคนเราทุกคน  
มีความคิดสรางสรรคอยูในตัวเอง จะแตกตางกันที่ความมากนอย อยางไรก็ตามความคิดสรางสรรค
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สามารถพัฒนาไดจากการเรียนการสอนที่ครูจัดขึ้น และจากสภาพแวดลอมทั้งที่บานและโรงเรียน 
ลวนมีผลตอการพัฒนาความคิดสรางสรรค (ประทุม อัตชู.  2535) 
          การเรียนการสอนวิทยาศาสตรมีลักษณะที่เอ้ืออยางยิ่ง ที่ครูจะสามารถจัดกิจกรรมเพ่ือชวย
สงเสริมและพัฒนาความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรใหกับนักเรียนเปนที่ยอมรับกันวา         
เปนการ จัดการ เ รียนการสอนวิทยาศาสตร  จะต อง ให นัก เ รียนมีความรู ความเข า ใจ                     
ในแนวคิดหลัก หลักการ กฎ และทฤษฏีตางๆ ทางวิทยาศาสตร และสามารถนํามาใชประโยชนได  
ใหนักเรียนไดรับการพัฒนาความคิดขั้นสูง มีกระบวนการศึกษาหาความรู มีความสามารถ            
ในการแกปญหา มีความสามารถในการสื่อสาร และการตัดสินใจ มีเจตคติทางวิทยาศาสตร         
และรวมมือรวมใจในการอนุรักษสิ่งแวดลอม ดังนั้นในการจัดการเรียนการสอนจึงตองเนนใหผูเรียน           
เปนศูนยกลางการเรียนรู น่ันคือใหนักเรียนมีสวนสําคัญในการเรียนรู และใหการเรียนรูเกิดขึ้น         
ที่ตัวนักเรียนเปนหลัก 
          หลักการของการจัดการเรียนการสอนที่ เนนผู เรียนเปนสําคัญน้ัน ครูตองวางแผน            
ในการจัดการเรียนการสอนเปนอยางดี ตองใชรูปแบบกระบวนการเรียนและกิจกรรมการเรียน      
การสอนที่หลากหลาย ซ่ึงนักการศึกษาวิทยาศาสตรไดเสนอไว เชน การเรียนการสอนที่อยูบน
พ้ืนฐานของการสืบเสาะหาความรู การเรียนการสอนโดยการแกปญหา กิจกรรมที่ใหนักเรียน         
ลงมือปฏิบัติกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร กิจกรรมทดลอง กิจกรรมอภิปราย กิจกรรมคน-คิด-
เขียนเปนตน (ประมวล  ศิริผันแกว. 2541 : 9 - 10) สวนกิจกรรมเพ่ือชวยสงเสริมและพัฒนา
ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรอาจทําไดโดยการ   จัดสภาพแวดลอม การสรางบรรยากาศ   
ใหเกิดความคิด และมีอิสระในการเรียนรู (ประทุม อัตชู.  2535) ผูเรียนจะประสบความสําเร็จมาก
นอยเพียงใด ขึ้นอยูกับการจัดสภาพแวดลอมทางการเรียนเปนสําคัญ ดังที่ สมิทช และคนอ่ืน                     
(อรพันธุ ประสิทธิรัตน. 2533 : 2; อางอิงจาก Smith and others. 1978) กลาวไววาสภาพแวดลอม
ทางการเรียนในรูปแบบตางๆ ที่ผู เรียนไดสัมผัสในขณะอยู ในหองเรียนและสถานศึกษา              
รวมทั้งความสัมพันธกับครูอาจารย หรือความสัมพันธกับเพ่ือนรวมชั้น ไมเพียงแตจะมีอิทธิพลตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเทาน้ัน แตยังมีอิทธิพลตอความเจริญเติบโตในสวนรวมของแตละ       
บุคคลดวย หากผูเรียนไดรับประสบการณจากสภาพแวดลอมแบบใดก็จะมีแนวโนมที่จะแสดง
พฤติกรรมในแนวนั้น 
          ครูนับเปนบุคคลสําคัญที่จะตองทําหนาที่เปนกัลยาณมิตรสําหรับการสงเสริมความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตรใหแกนักเรียน ซ่ึงมีโอกาสกระทําไดทั้งโดยทางตรงและทางออม    
ประภาภรณ มูลแสดง (ประภาภรณ มูลแสดง. 2538 : 257) ไดตั้งขอสังเกตวาครูวิทยาศาสตร
จําเปนตองพัฒนาความคิดสรางสรรคของตนเองเพราะจะมีผลตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน  
ถานักเรียนไดรับประสบการณแบบสรางสรรคในการเรียนการสอน จะทําใหความคิดสรางสรรคในตวั
นักเรียนไดรับการพัฒนา นอกจากน้ีอารี รังสินันท (2532 : 514 - 522) ยังไดกลาวถึงปจจัยที่สงผล
ตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนวัยรุนปจจัยหน่ึงก็คือ ปจจัยภายในตัวเด็กเอง เชน ลักษณะ
ธรรมชาติของวัยรุน  บุคลิกภาพ และสิ่งหน่ึงที่สามารถกระตุนในเรื่องความตองการคิดสรางสรรคได
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มากท่ีสุด คือความอยากรูอยากเห็น วิธีการอบรมที่ไดรับ รวมทั้งสิ่งแวดลอม และบรรยากาศ           
เปนสิ่งที่บอกถึงการพัฒนา และใชความสามารถสรางสรรค (อารี รังสินันท. 2530 : 8) อีกทั้ง           
การปฏิรูปการศึกษาครั้งนี้มีกําหนดใหการศึกษาบรรลุถึงจุดหมายความเปนเลิศทางการศึกษา         
ในป พ.ศ. 2550 และสวนหนึ่งของการปฏิรูปการศึกษาคือมุงเนนใหครูสอนแบบการจัดการเรียน 
การสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ซ่ึงจะมีความสัมพันธกับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
หรือไมน้ันเปนสิ่งที่นาศึกษาคนควาตอไป 
          จากผลการศึกษาขางตนจึงทําใหผู วิ จัยสนใจที่จะศึกษาวา ปจจัยสภาพแวดลอม             
ทางการเรียน และปจจัยสวนบุคคล ดานใดบางที่สัมพันธกับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร         
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนกลุมบูรพา  สังกัดกรุงเทพมหานคร เพ่ือใชเปนขอมูล  
ในการพัฒนาการเรียนการสอนที่สงเสริมความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรแกผูเรียนใหสูงขึ้น
ตอไป         
 

ความมุงหมายของการวิจัย 

          ในการวิจัยคร้ังน้ีผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังน้ี           
              1.  เ พ่ือศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน ไดแก             
การจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร และปจจัย        
สวนบุคคลไดแก ความอยากรูอยากเห็น ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กับความคิดสรางสรรค                
ทางวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  กลุมบูรพา  สังกัดกรุงเทพมหานคร  
              2.  เ พ่ือหานํ้าหนักความสําคัญของปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน  ไดแก            
การจัดการเ รียนการสอนที่ เนนผู เ รียนเปนสํ าคัญ   ลักษณะของครูผู สอนวิทยาศาสตร                
และปจจัยสวนบุคคล ไดแก ความอยากรูอยากเห็น ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ที่สงผลตอ      
ความคิดสร างสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเ รียนชั้นประถมศึกษาปที่  6   กลุมบู รพา              
สังกัดกรุงเทพมหานคร  
 

ความสําคัญของการวิจัย  
         จากผลการศึกษาคร้ังน้ีจะทําใหทราบวา ปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียนกับปจจัยสวน
บุคคลดานใด  ที่ มีความสัมพันธ กับความคิดสร างสรรคทางวิทยาศาสตรของนัก เ รียน                
และปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียนกับปจจัยสวนบุคคลดานใดที่สงผลตอความคิดสรางสรรค             
ทางวิทยาศาสตร  ผลจากการศึกษาจะเปนแนวทางสําหรับครูและผูที่เก่ียวของสามารถนําไปใช
อางอิงเพ่ือประโยชนทางวิชาการ หรือใชเปนแนวทางในการสงเสริมสนับสนุนใหผูเรียนมีความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตรสูงขึ้นตอไป  
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ขอบเขตของการวิจัย 
          ประชากรที่ใชในการวิจัย 
              ประชากรที่ใชในการวิจัยน้ี คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  ของโรงเรียนกลุมบูรพา   
สังกัดกรุงเทพมหานคร  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2550  จํานวน 61 โรงเรียน จํานวนหองเรียน  
265  หองเรียน  จํานวนนักเรียน 10,306  คน 
 
          กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
              กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ของโรงเรียนกลุม
บูรพา  สังกัดกรุงเทพมหานคร ภาคการศึกษาที่ 2 ปการศึกษา 2550  ซ่ึงไดมาจากการสุมแบบสอง
ขั้นตอนชั้น (Two-stage Random Sampling)  จํานวนทั้งสิ้น  259 คน  
 
          ตัวแปรที่ใชในการศึกษา   
              1.  ตัวแปรอิสระ คือปจจัยที่สงผลตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน  
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ประกอบดวย  
                     1.1  ปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน  ไดแก 
                            1.1.1  การจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ   
                            1.1.2  ลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร     
                     1.2  ปจจัยสวนบุคคล  ไดแก   
                            1.2.1  ความอยากรูอยากเห็น  
                            1.2.2  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
              2.  ตัวแปรตาม ไดแก ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 
 นิยามศัพทเฉพาะ 
          1.  ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  หมายถึง  ความสามารถของบุคคล             
ในการแสดงความคลองแคลวในการคิด ความคิดยืดหยุน และความคิดริเร่ิม เพ่ือแกปญหา             
หรือหาคําตอบโดยใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรมาชวยในการคิดแกปญหา หรือหาคําตอบ 
โดยมีสาระที่เก่ียวของกับวิทยาศาสตร 
              1.1  ความคิดคลองทางวิทยาศาสตร หมายถึง ความสามารถในการคิดหาคําตอบได
ปริมาณมากในเรื่องเดียวกันภายในเวลาที่จํากัด โดยตองใชความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
เพ่ือแกปญหาจากสถานการณที่กําหนด  
              1.2  ความคิดยืดหยุนทางวิทยาศาสตร หมายถึง ความสามารถในการคิดหาคําตอบได
หลายแนวทางในเวลาที่จํากัด โดยตองใชความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตร เพ่ือแกปญหา
จากสถานการณที่กําหนด 
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              1.3  ความคิดริเริ่มทางวิทยาศาสตร หมายถึงความสามารถในการคิดส่ิงแปลกๆ ใหมๆ 
เปนความคิดที่ไมซํ้ากับบุคคลอ่ืน โดยตองใชความรู และกระบวนการทางวิทยาศาสตรเพ่ือแกปญหา
จากสถานการณที่กําหนด 
          2.  ปจจัยบางประการ หมายถึงตัวแปรตางๆ ที่ นํามาศึกษาเพื่อหาความสัมพันธ           
กับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  ซ่ึงในการวิจัยครั้งน้ีมีตัวแปรที่ศึกษา ดังน้ี 
              2.1  ตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน หมายถึง องคประกอบทางการเรียน 
ที่สงผลตอการเรียนรูของผูเรียน แบงเปน 2  ดานไดแก 
                     2 .1 .1   การจัดการเ รียนการสอนที่ เนนผู เ รียนเปนสําคัญ   หมายถึง                
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ยึดนักเรียนเปนหลัก ใหนักเรียนปฏิบัติกิจกรรมโดยใชความคิด
อยางมีอิสระ  และเคารพในความคิดของผูอ่ืน เปนกิจกรรมที่ใหนักเรียนมีสวนรวมในการเรียนรู    
สามารถเกิดการเรียนรูดวยตนเอง  ไดแกการสอนแบบสืบเสาะ การสอนแบบโครงงาน และ            
เทคนิคในการตั้งคําถาม เพ่ือใหเกิดการคิดและความสนใจในการเรียนวิทยาศาสตร  รวมทั้ง            
มีการเรียนการสอนที่เสริมสรางบรรยากาศประชาธิปไตย และมีปฏิสัมพันธระหวางนักเรียน        
กับนักเรียน นักเรียนกับครู ตามการรับรูของนักเรียน ซ่ึงสามารถวัดโดยใชแบบสอบถาม
สภาพแวดลอมทางการเรียน ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญดังกลาว 
                    2.1.2  ลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร  หมายถึงคุณลักษณะประจําตัว         
ของครูผูสอนวิทยาศาสตรตามการรับรูของนักเรียน กลาวคือ เปนแหลงความรูและมีความรอบรู 
สนใจศึกษา คนควา สํารวจสิ่งตางๆ   อยางกวางขวาง  ทั้งมีสุขภาพอนามัยที่ดีทางรางกาย            
และจิตใจ มองสิ่งแวดลอม ในแงมุมที่ดี มีความสามารถในการใชภาษาไดดีทั้งการพูดและการเขียน 
พูดจาชัดเจนถูกตอง คลองแคลว มีกิริยามารยาทดี มีการแตงกายเหมาะสมกับโอกาสและสถานที่ 
และที่มีความคิดริเริ่มสรางสรรค มีความคิดแปลกใหม ไมยึดม่ันถือม่ันอยูกับความคิดเดิม หรือติดอยู
รูปแบบใดแบบหนึ่งจนเกินไป ซ่ึงสามารถวัดโดยใชแบบสอบถามสภาพแวดลอมทางการเรียน          
ดานลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร  ซ่ึงสรางขึ้นโดยผูวิจัย                                                                 
              2.2  ปจจัยสวนบุคคล  หมายถึงองคประกอบคุณลักษณะสวนบุคคลท่ีสงผลตอ             
การเรียนรูของผูเรียน แบงเปน 2 ดาน ไดแก 
                     2.2.1  ความอยากรูอยากเห็น  หมายถึงอาการหรือพฤติกรรมที่แสดงถึง     
ความตองการการเรียนรูคนควาเพ่ิมเติมจากส่ิงที่ รูแลวหรือยังไม รู เ พ่ือปรับปรุงความรู เดิม         
หรือเพ่ือใหไดความรูใหมในดานตางๆ  และในดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  ซ่ึงสามารถวัด   
โดยใชแบบสอบถามสวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น  ซ่ึงสรางขึ้นโดยผูวิจัย         
                     2.2.2  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน   หมายถึงผลการเรียนที่แสดงใหเห็นถึง
ความสําเร็จหรือลมเหลวของนักเรียน ซ่ึงวัดจากผลการเรียนในรายวิชาวิทยาศาสตรในภาคเรียน     
ที่ผานมา  
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 3.  นํ้าหนักความสําคัญ หมายถึง คาของตัวแปรอิสระที่สงผลตอตัวแปรตามซึ่งคํานวณ  
หาคานํ้าหนักความสําคัญในรูปของคะแนนดิบ 
 4.  ผูเชี่ยวชาญ หมายถึง ผูที่จบการศึกษาระดับปริญญาโททางดานการศึกษาหลักสูตรและ
การสอน  ดานการวัดผลการศึกษา  เปนผูที่มีประสบการณสอนทางดานวิทยาศาสตร จํานวน 5 
ทาน ซ่ึงเปนผูประเมินแบบทดสอบและแบบสอบถามเพื่อหาความเที่ยงตรงเชิงพินิจ 
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 
          ในการวิจัยคร้ังน้ี  ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของเพ่ือศึกษาความสัมพันธ 
และหาคานํ้าหนักความสําคัญของปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียนแตละดาน กับปจจัยสวนบุคคล
แตละดานที่สงผลตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน โดยพิจารณาจากลักษณะ
ตางๆ  ของตัวแปร จึงกําหนดเปนตัวแปรอิสระและกลุมตัวแปรตาม เพ่ือเปนกรอบแนวคิด          
ในการศึกษาคนควา 
 

 

 
 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 
 

ปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน
-การจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
-ลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร 

ปจจัยสวนบคุคล
-ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
-ความอยากรูอยากเห็น 

 
ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

ตัวแปรอิสระ ตัวแปรตาม 
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สมมติฐานของการวิจัย 
               1.  ตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน  ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนน
ผู เรียนเปนสําคัญ  ดานลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร  และตัวแปรปจจัยสวนบุคคล                  
ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดานความอยากรูอยากเห็น มีความสัมพันธกับความคิดสรางสรรค  
ทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนกลุมบูรพา  สังกัดกรุงเทพมหานคร    
               2.   มีคานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยอยางนอยหน่ึงปจจัยสงผลตอความคิด
สร างสรรคทางวิทยาศาสตรของนัก เ รียนชั้ นประถมศึกษาปที่  6  โรง เรียนกลุ มบู รพา                     
สังกัดกรุงเทพมหานคร 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

                   
          ในการวิจัยคร้ังน้ี ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ ดังน้ี 
                1.  เอกสารที่เก่ียวของกับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร           
                    1.1  ความหมายของความคิดสรางสรรค  
                    1.2  ความหมายของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
  1.3  หลักการและความสําคัญของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  
 1.4  องคประกอบของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  
               1.5  ปจจัยที่มีอิทธิพลตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของผูเรียน             
            2.  เอกสารที่เก่ียวของกับปจจัยที่ศึกษาคนควา 
                2.1  ปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน 
                 2.1.1  การจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ                                                   
     2.1.2  ลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร 
               2.2  ปจจัยสวนบุคคล            
                        2.2.1  ความอยากรูอยากเห็น 
                       2.2.2  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน                           
          3.  งานวิจัยที่เก่ียวของ 
                3.1  งานวิจัยในประเทศ 
                3.2  งานวิจัยตางประเทศ 
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1.  เอกสารที่เก่ียวของกับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร           
          1.1  ความหมายของความคิดสรางสรรค 
         นักการศึกษา  และนัก จิตวิทยาไดศึ กษาการทํ างาน  และโครงสร างของสมอง                   
ที่มีสวนเกี่ยวของกับการคิด 
         ยงยุทธ ณ นคร (2530 : 1 - 5) ไดกลาวถึงศักยภาพการทํางานของสมองมนุษยมีองคประกอบ
ที่สําคัญ 2 ประการ คือ การคิด (Thinking) และการแสดงออกในทางปฏิบัติ (Execution)  ซ่ึงทั้ง 2 
ประการจะมีสมองเปนกลไกที่สําคัญสั่งการ  นักวิทยาศาสตรไดคนพบวา สมองแตละซีกของมนุษยมี
คุณสมบัติแตกตางกันคือ สมองซีกซายมีหนาที่เก่ียวกับการคํานวณ คนหาเหตุผลการวิเคราะห และ
การส่ังการ เปนตน สวนสมองซีกขวามีหนาที่เก่ียวกับศิลปะ จังหวะ ดนตรี สีสัน และมาตราวัดตางๆ 
เปนตน  
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพประกอบ 2 หนาที่ของสมองแตละซีก 

(ยงยุทธ  วงศภิรมยศานติ์.  2550 : Online)    
        เกลตัน (ณัฏฐพงษ เจริญพิทย.  2542 : 100 ; อางอิงจาก Gelton. n.d)   เปนบุคคลแรกที่คนควา
เก่ียวกับสติปญญาของมนุษย  แนวคิดพ้ืนฐานที่สําคัญของเกลตันมีอยู 2 ประการคือ 
         1.  สติปญญาหรือความเฉลียวฉลาดของมนุษยมีสภาพคงตัว กลาวคือเม่ือเกิดมา            
แลวมีสติปญญาอยางไรก็จะเปนเชนน้ันไปตลอดชีวิต  
            2.  สติปญญาหรือความเฉลียวฉลาดของมนุษยเปลี่ยนแปลงได กลาวคือการมีสภาพ
หรือลักษณะที่ถายทอดกันไดในลักษณะแบบพันธุกรรม  
       ณัฏฐพงษ เจริญพิทย (2542 : 105) ไดกลาววา ”เม่ือมีการเจริญเติบโตทางรางกายของเด็กก็
จะมีการเจริญเติบโตทางสมอง หรือสติปญญาไปดวย” กลาวคือเด็กจะฉลาดกวาเดิมตามปจจัยเวลา 
จนกระทั้งเม่ือหลังวัยรุนการเจริญเติบโตทางสมองจะชะลอตัวและคงที่ในที่สุด               
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    จากการศึกษาการทํางาน และโครงสรางของสมองที่มีสวนเกี่ยวของกับการคิดนักจิตวิทยา 
และนักการศึกษาไดศึกษาความหมายของความคิดสรางสรรค และความคิดสรางสรรค             
ทางวิทยาศาสตรตางๆ กัน ดังตอไปน้ี 
      และทอแรนซ (Torrance.  1965 : 4) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรควา                    
เปนกระบวนการของความรูสึกไวตอปญหา หรือชองวางของขอมูลความรูที่ขาดหายไป                     
เปนความพยายามที่จะสรางแนวคิด หรือสมมติฐาน การทดสอบ และการเปลี่ยนแปลงแกไข
สมมติฐานนั้น เพ่ือสื่อความหมายใหผูอ่ืนเขาใจ  
        กิลฟอรด (สมปญญา ศรีภคนานนท.  2535 : 47 ; อางอิงจาก Guilford.  1950) ไดใหความหมาย          
ของความคิดสรางสรรควา เปนลักษณะกระบวนการ และความคิดเปนแบบอเนกนัย ซ่ึงสามารถคิด
ไดหลายทิศทาง หลายแงมุม คิดไดกวางไกล อาจนําไปสูความคิดที่แปลกใหม รวมทั้งพบวิธีการ
แกปญหาไดสําเร็จ  
       แอนเดอรสัน (สมปญญา ศรีภคนานนท.  2535 : 48 ; อางอิงจาก Anderson. 1975 : 90) ไดให
ความหมายของความคิดสรางสรรควา เปนกระบวนการคิดที่เก่ียวกับความคิดใหม ซ่ึงตรงกันขาม
กับความคิดเดิมของผูอ่ืน การสรางสรรคเปนการแสดงออกที่ไดจากการเลือกสรรประสบการณ          
ในอดีตมาสรางรูปแบบใหม ความคิดใหม เพ่ือใหเกิดผลิตผลใหม  
         อารี รังสินันท (2532 : 2) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรควา เปนกระบวนการ
จัดการของสมองที่สามารถคิดแบบอเนกนัย หลายทิศ หลายทาง ดวยการเชื่อมโยงความคิด             
หรือการสรางความสัมพันธ ระหวางความคิดออกมาในรูปของใหม สิ่งแปลกใหมไมซํ้าเดิม             
รวมถึงการคิดคนประดิษฐสิ่งตางๆ และคิดแกปญหาไดสําเร็จ ตลอดจนไดผลผลิตใหมๆ                 
อาจเปนในลักษณะกระบวนการ หรือวิธีการก็ได แตตองมีคุณคา และมีประโยชน            
 
          จากความหมายของความคิดสรางสรรคขางตนอาจสรุปไดวา ความคิดสรางสรรค               
เปนรูปแบบหนึ่งของกระบวนการคิดโดยมีลักษณะ การคิดหลายทิศหลายทาง โดยการเชื่อมโยง
ประสบการณเดิมออกมาในรูปแบบใหม หรือส่ิงแปลกใหมไมซํ้าเดิม รวมถึงการคิดคนประดิษฐ           
สิ่งตางๆ    
 
 เดวิส (กรมวิชาการ.  2534 : 10 ; อางอิงจาก Davis.  1983) ไดกลาวถึงแนวคิดเก่ียวกับความหมาย
ของความคิดสรางสรรคของนักจิตวิทยาในเรื่องของทฤษฎีทางความคิดสรางสรรค โดยแบงเปน            
4 กลุม ประกอบดวย 
 1.   ทฤษฎีความคิดสรางสรรคเชิงจิตวิเคราะห นักจิตวิเคราะหหลายคน ไดใหแนวคิด
เก่ียวกับความคิดสรางสรรควา ความคิดสรางสรรคเปนผลจากความขัดแยงภายในจิตใตสํานึก
ระหวางแรงขับทางเพศ (Libido) และความรูสึกผิดชอบทางสังคม (Social conscience) หรือ 
ความคิดสรางสรรคเกิดขึ้นระหวางการรูสติกับใตสํานึกที่อยูในขอบเขตของจิตกอนสํานึก 
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 2.  ทฤษฎีความคิดสรางสรรคเชิงพฤติกรรมนิยม นักจิตวิทยากลุมน้ีไดกลาวถึงแนวคิด
เก่ียวกับความคิดสรางสรรควา เปนพฤติกรรมที่เกิดจากการเรียนรู โดยเนนที่ความสําคัญของ    
การเสริมแรง การตอบสนองที่ถูกตองกับสิ่งเราเฉพาะ หรือสถานการณ และยังไดเนนถึง
ความสัมพันธทางปญญา กลาวคือ การโยงความสัมพันธจากสิ่งเราหน่ึงไปยังสิ่งตางๆ ทําใหเกิด
ความคิดใหมหรือสิ่งใหม 
 3.  ทฤษฎีความคิดสรางสรรคเชิงมนุษยนิยม นักจิตวิทยากลุมน้ีมีแนวคิดวา ความคิด
สรางสรรคเปนสิ่งที่อยูติดตัวมาตั้งแตเกิด ผูที่สามารถนําความคิดสรางสรรคออกมาใชไดดี คือผูที่มี
สัจจการแหงตน อธิบายไดวา เปนการรูจักตนเอง พอใจตนเอง และใชตนเองอยางเต็มศักยภาพ         
ของตน และไดกลาวถึงบรรยากาศที่สําคัญตอการสรางสรรคประกอบดวย ความปลอดภัยในเชิง
จิตวิทยา ความม่ันคงในจิตใจ ความปรารถนาที่จะเลนกับความคิด และการเปดกวางเพ่ือรับ
ประสบการณใหมๆ   
 4. ทฤษฎี AUTA เปนทฤษฎีที่กลาวถึงรูปแบบของการพัฒนาความคิดสรางสรรคใหเกิด
กับตัวบุคคล โดยความคิดสรางสรรคมีมนุษยทุกคน และสามารถพัฒนาใหสูงขึ้นได ประกอบดวย 
  4.1  การตระหนัก (Awareness) คือ การตระหนักถึงความสําคัญของความคิด
สรางสรรค 
  4.2  ความเขาใจ (Understanding) คือ การมีความรูความเขาใจอยางลึกซ้ึง        
ในเรื่องราวท่ีเก่ียวของกับความคิดสรางสรรค 
  4.3. เทคนิควิธี (Techniques) คือ การรับรูเทคนิคที่ใชสําหรับพัฒนาความคิด
สรางสรรค เปนเทคนิคสวนบุคคล และเทคนิคมาตรฐาน 
  4.4  การตระหนักถึงความจริงของสิ่งตางๆ(Actualization) คือ การรู จัก หรือ
ตระหนักในตนเอง พอใจตนเอง และใชตนเองอยางเต็มศักยภาพ รวมถึงการเปดกวางรับ
ประสบการณตางๆ อยางเหมาะสม ตระหนักถึงเพ่ือนมนุษย การผลิตผลงานดวยตนเอง และมี
ความคิดยืดหยุนเขากับรูปแบบของชีวิต     
 
 จะเห็นไดวาความคิดสรางสรรคจะเปนทักษะที่อยูในตัวบุคคล และสามารถพัฒนาใหสูงขึ้น
ไดโดยอาศัยการเรียนรู และการจัดการบรรยากาศที่เอ้ืออํานวย 
 
          1.2  ความหมายของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
        สําหรับความหมายของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรน้ัน นักการศึกษาไดให
ความหมายตางๆ กัน ดังตอไปน้ี 
       ฟล ตัซ และชันต (สมสุข ธีระพิจิตร.  2537 : 138 ; อางอิงจาก Piltz and Sund. 1968) ไดให
ความหมายของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร เพ่ิมจากความหมายของความคิดสรางสรรค
โดยท่ัวไป วาเปนกระบวนการของการคิด และกระบวนการของบุคคล ในการเรียนรู แกปญหา           
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และการคนควาหาวิธีการแกปญหา โดยบุคคลผู น้ันตองทราบหลักการ และกระบวนการ                 
ทางวิทยาศาสตร และผลของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร จะเนนที่ผลผลิตที่มีคุณคา                   
 สุปรียา ลําเจียก  (2522 : 5) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรวา 
เปนความสามารถในตัวผูเรียนที่แสดงออกมาในเรื่องของความคิด หลายๆแงหลายๆมุม กอใหเกิด  
สิ่งใหม หรือความสามารถในการปรับปรุงดัดแปลงสิ่งที่มีอยูเดิมใหมีรูปแบบใหม ใหมีประสิทธิภาพ
สูงกวาเดิม และเปนความคิดที่ไมซํ้ากับผูอ่ืน  
        อนันต จันทรกวี (2523 : 3 - 10) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร   
วาเปนความสามารถในการคิดคนประดิษฐสิ่งใหม ทางวิทยาศาสตร สามารถคนควาทดลอง       
และแสวงหาคําตอบหลายวิธี ซ่ึงสังเกตจากพฤติกรรมการตรวจงาน หรือ โครงงานทางวิทยาศาสตร 
และคะแนนจากแบบฝกหัด       
       ทัศนีย บุญเติม (2526 : 3) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรวา              
เปนการแสดงความคิดยืดหยุน คิดริเริ่ม และความคลองในการคิดแกปญหาตางๆ โดยอาศัย             
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร โดยจะเนนทักษะในการตั้งสมมติฐาน ทักษะการออกแบบ         
และทักษะการกําหนดตัวแปรตางๆ  
       สมจิต สวธนไพบูลย (2527 :  7 - 11) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร             
วา เปนกระบวนการคิด และการกระทํา ในการแกปญหาทางวิทยาศาสตร ซ่ึงประกอบดวยวิธี        
ทางวิทยาศาสตร ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และเจตคติทางวิทยาศาสตร  
        สุธรรม ออนคํา (2535 : 20) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรวา  
เปนกระบวนการทําใหเกิดการคิดแกปญหาตางๆ ไดหลายๆแนวทางโดยการใชกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร อันจะกอใหเกิดผลผลิตทางวิทยาศาสตรที่เปนประโยชนตอสังคม 
         ชาญชัย กิจสวัสด์ิ (2529 : 38)  ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรวา 
เปนกระบวนการในการแกปญหาทางวิทยาศาสตร โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และเจตคติ
ทางวิทยาศาสตร อันกอใหเกิดผลผลิตทางวิทยาศาสตร ทั้งสวนที่เปนนามธรรม และเปนรูปธรรม 
โดยเนนถึงประโยชน และคุณคาในทางสรางสรรค  
 
               จะเห็นไดวาความหมาย หรือนิยามของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร จะหมายถึง
ลักษณะของการคิดเฉพาะทางที่เก่ียวของกับสาระวิทยาศาสตร มีขั้นตอนของกระบวนการคิด และ
การกระทําเพ่ือใชแกปญหาทางวิทยาศาสตร โดยผลของการคิดสรางสรรคจะไดผลผลิต            
ทางวิทยาศาสตรที่มีคุณคา และเปนประโยชนตอคนสวนตางๆ ของสังคม และยังมีความหมาย
ใกลเคียงกับความคิดสรางสรรค ในสวนที่เปนกระบวนการคิด และการกระทําที่ทําใหเกิดผลผลิต 
และคุณประโยชนตางๆ แตจะแตกตางตรงที่ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรจะอาศัยความรู 
จากประสบการณ กระบวนการของการคิด และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ซ่ึงกอใหเกิด
การพัฒนาทางสติปญญาในดานของความคิด 
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          1.3  หลักการและความสําคัญของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
   นักการศึกษาไดกลาวถึงหลักการ และความสําคัญของความคิดสรางสรรค และความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตรไว ดังน้ี  
         อารี  พันธมณี (2540 : 234) กลาววา  ทุกส่ิงทุกอยางลวนมีจุดเร่ิมตนมาจากความคิด
สรางสรรค ซ่ึงเปนจุดเร่ิมตนนวัตกรรมใหมๆ    
          ทอแรนซ (ทัศนีย พฤกษชลธาร. 2518 :10; อางอิงจาก Torrance. 1969: 4)   ก็ไดกลาวถึง
ความคิดสรางสรรควา ”ผูมีความคิดสรางสรรค สามารถแกปญหาใหลุลวงไปไดอยางมีวิจารณญาณ”  
ความคิดสรางสรรคจึงเหมาะอยางยิ่งกับโลกในยุคปจจุบัน ประเทศใดแสวงหาศักยภาพเชิง
สรางสรรคของประเทศไดมากเทาใดก็จะสนับสนุนใหชาติน้ันเปนฝายไดมากเทาน้ัน  ความคิด
สรางสรรคจึงมีสําคัญตอบุคคล  สังคม  และการพัฒนาของประเทศชาติ 
      พงษเทพ บุญศรีโรจน (2550.) ไดกลาวถึงความสําคัญของการคิดสรางสรรควา ความคิด
สรางสรรคจัดเปนความคิดระดับสูงของมนุษย ซ่ึงมีความสําคัญตอการพัฒนาประเทศชาติ จะเห็น
ไดผลของความคิดสรางสรรคกอใหเกิดประโยชนตอมวลมนุษยชาติตั้งแตอดีตจนปจจุบัน เชน 
               ถวยยูเรกาที่ใชหาปริมาตรของสสารของอะคริมิดิส  
               ผลงานทางศิลปะ และแนวคิด ทฤษฎีเก่ียวกับวิทยาศาสตร ของลิโอนาโด ดาวินชี่ 
               ผลงานของ โทมัส แอลวา เอดิสัน ที่เปนที่ยอมรับมากกวา 3,000 ชิ้น  
               ทฤษฎีสัมพันธภาพของไอนสไตน 
               หรือแมกระท้ังนิยายวิทยาศาสตรของจูลนเวิรน ที่ใชจินตนาการผานลงบนตัวอักษรก็
เปนจริงในเวลาตอมา ทั้งเรือดํานํ้าพลังงานปรมาณู และยานอวกาศ 
 ซ่ึ งทั้ งหมดลวนเปนผลจากความคิดสรางสรรค  โดยเฉพาะความคิดสรางสรรค                    
ทางวิทยาศาสตร     
      
          1.4 องคประกอบของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  
         จากความหมายของความคิดสรางสรรค และความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร                
นักการศึกษา นักจิตวิทยาไดสรุปถึงองคประกอบ และความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ไวดังน้ี          
   กิลฟอรด  และคณะ (อารี รังสินันท.  2532 : 29 ; อางอิงจาก Guilford and other.  1971 : 143) 
กลาวถึงความคิดสรางสรรคคือความสามารถในการคิดไดอยางหลากหลาย ซ่ึงอาจเรียกวาความคิด
แบบอเนกนัย (Divergent Thinking) โดย กิลฟอรดไดแจกแจงองคประกอบของความคิดสรางสรรค
ไวดังน้ี 
             1.  ความคิดคลอง (Fluency) หมายถึงปริมาณของความคิด ที่คิดไดในเรื่องใดเร่ืองหน่ึง
หรือสถานการณใดสถานการณหน่ึงโดยไมซํ้ากัน  
             2.  ความคิดยืดหยุน (Flexibility) หมายถึงกลุม หรือประเภทของความคิด ที่คิดได                
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 3.  ความคิดริเริ่ม (Originality) หมายถึงความคิดที่มีลักษณะแปลกใหม แตกตางจาก
ความคิดพ้ืนๆ โดยท่ัวไปจะเปนความคิดที่เกิดจากการนําเอาความรูมาดัดแปลงใหเกิดเปน  
ความคิดใหม หรือสิ่งประดิษฐใหม  
               4.  ความคิดละเอียดลออ (Elaboration) หมายถึงความคิดในเชิงละเอียดที่มีลักษณะ
เกาะติดและตอเน่ืองไปสูความลุมลึก สามารถสรางผลงานหรือชิ้นงานขึ้นมาไดสําเร็จ                      
         อารี พันธมณี (2540 : 33 - 39) กลาววาความคิดสรางสรรคเปนความสามารถทางสมอง    
ที่คิดไดกวางไกลหลายทิศทาง หรือลักษณะการคิดแบบอเนกนัย ซ่ึงประกอบดวย 
               1.  ความคิดริเริ่ม (Originality) หมายถึงลักษณะความคิดแปลกใหมแตกตางจาก
ความคิดธรรมดาหรือความคิดงาย ๆที่เปนประโยชนตอตนเองและสังคม 
               2.  ความคิดคลอง (Fluency) หมายถึงปริมาณความคิดที่ไมซํ้ากันในเรื่องเดียวกัน 
               3.  ความคิดยดืหยุน (Flexibility) หมายถึงประเภทหรือแบบของความคิดแบงออกเปน          
                    3.1  ความคิดยืดหยุนที่เกิดขึ้นทันที (Spontaneous Flexibility) คือความสามารถ 
ในการคิดไดหลายประเภทอยางอิสระ   
                    3.2  ความคิดยืดหยุนในการดัดแปลง  (Adaptive Flexibility) คือความสามารถ     
ที่คิดไดไมซํ้ากัน 
               4. ความคิดละเอียดลออ (Elaboration) หมายถึงความคิดที่เปนขั้นตอน สามารถอธิบาย
ใหเห็นภาพชัดเจนอยางละเอียด มีความสมบูรณมากขึ้น ซ่ึงจัดเปนความคิดที่มีความสําคัญตอสราง
ผลงานที่มีความแปลก 
           ทอรแรนซ (Torrance. 1965 : 81) ไดศึกษาคนควาเพ่ิมเติมจากแนวคิดของกิลฟอรด       
ที่เก่ียวกับกระบวนการของสมอง โดยศึกษาเก่ียวกับองคประกอบความคิดคลอง ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม และความคิดละเอียดลออ ซ่ึงไดสรุปวาความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรมีลักษณะ
เปนลําดับขั้นของการคิด คลายกับความคิดสรางสรรคทั่วไป แตมีลักษณะเฉพาะมากกวา          
โดยแบงเปน 5 ขั้น 
               1. การคนหาขอเท็จจริง (Fact - finding) เปนขั้นที่มีความตองการคนหาขอเท็จจริง     
แตยังไมสามารถระบุปญหาได  เชน ทําไมนักบินอวกาศเม่ืออยูอวกาศจึงมีสภาพไรนํ้าหนัก (ลอยได)  
โลกอยูในอวกาศ ตัวเราก็นาจะมีสภาพไรนํ้าหนักดวย  
               2. การคนพบปญหา (Problem - finding) เปนขั้นที่สามารถระบุปญหาไดวา ตนตอ    
ของปญหาคืออะไร เชน ทําไมตัวเราจึงไมมีสภาพไรนํ้าหนัก 
               3. การคนพบแนวคิด (Idea - finding) เปนขั้นของการตั้งสมมติฐาน และรวบรวมขอมูล
เพ่ือตรวจสอบความคิด เชน เม่ือปลอยวัตถุลงจากที่สูงวัตถุจะตกลงดานลางเสมอ  
               4 .  การคนพบคําตอบ  (Solution-finding)  เปนขั้นของการพบคําตอบภายหลัง          
จากการทดสอบสมมติฐาน เชน มีแรงดึงดูด กระทําตอวัตถุตลอดเวลา 
               5. การยอมรับผลจากการคนพบ (Acceptance - finding) เปนขั้นของการยอมรับ
คําตอบที่คนพบ เชน พบวาโลกของเราถูกหอหุมดวยชั้นบรรยากาศ  และมีแรงดึงดูดที่โลกกระทําตอเรา  
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      พบวาองคประกอบทางการคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร มีความสอดคลอง หรือมีความ
คลายกับขั้นตอน กระบวนการ หรือวิธีการทางวิทยาศาสตร แตมีความพิเศษอยูวา ความคิด
สรางสรรคจะอาศัยความสามารถของสมองเปนหลักเพ่ือใชในการคิดไดกวางไกล มีความแปลกใหม
ไมซํ้าแบบใคร  คิดไดอยางหลากหลาย  โดยมีเน้ือหาสาระเก่ียวกับสาระของวิชาวิทยาศาสตร 
  
          1.5  ปจจัยที่มีอิทธิพลตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของผูเรียน 
          ปจจัยที่มีอิทธิพลตอความคิดสรางสรรค อารี  รังสินันท (2532 : 514 - 522) ไดกลาวถึง
ปจจัยที่สงผลตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนวัยรุน สามารถแบงออกได 3 ปจจัยใหญๆ คือ 
               1.  ปจจัยภายในตัวเด็กเอง ไดแก 
                   1.1  ลักษณะธรรมชาติของวัยรุน วัยรุนจะมีลักษณะธรรมชาติสรางสรรค ดังน้ี 
                         1 .1 .1   ความกระตือ รือรน  อยากรู อยากเ ห็น  สนใจติดตามสิ่ งต างๆ           
อยางกวางขวาง โดยเฉพาะสิ่งแปลกๆ ใหมๆ พรอมที่จะรับ และเรียนรูดวยการเลียนแบบ สํารวจ 
ทดลอง และมีประสบการณดวยตนเอง 
                         1 .1 .2  กําลั งกาย  กําลั งใจ  และกําลั งความสามารถ  อันเนื่ องมาจาก          
ความเจริญเติบโตของรางกาย ทําใหนักเรียนวัยรุนมีแรงจูงใจสูง และคนพบความสามารถประจําตน
ได นักเรียนวัยรุนจึงสามารถสรางสรรค และผลิตผลงานที่มีคุณภาพไดเปนอยางดี 
                         1.1.3  ความอิสระ นักเรียนวัยรุนตองการความอิสระ และมีเสรีภาพในการคิด 
การเลือกและการตัดสินใจดวยตนเอง ไมชอบการบังคับ แตตองการการชี้แนะดวยเหตุผล 
                         1 .1.4  มี อุดมการณสู งสง  หรือปรัชญาชีวิต  นักเ รียนวัยรุนจะมีความ
ทะเยอทะยาน มีอุดมการณ และความเชื่อม่ันตออุดมการณ และมีความพยายามจะทําใหเปนไปได 
นักเรียนวัยรุนจึงมักจะตอสูเพ่ือสิ่งที่ถูกตอง 
                         1.1.5  ความคิดฝนและจินตนาการ มีความคิดกวางไกลและสูงสุด มีความคิด
ฝนเก่ียวกับชีวิตและอนาคตของตน เชน ตองการเปนแพทย มีชื่อเสียง มีรายไดดี 
                         1.1.6  มีความตองการที่จะแสดงออก เน่ืองจากพัฒนาการของวัยรุน วัยรุน     
มีพละกําลังมาก จึงตองการใชพลังงานที่เหลือเฟอ ในการทํากิจกรรมตางๆ หากนักเรียนวัยรุนไดรับ
การแนะนําที่ถูกตอง วัยรุนก็จะแสดงออกในทางสรางสรรค 
                    1.2  ระดับสติปญญา สามารถคิดส่ิงที่ เปนนามธรรม สิ่งที่ยากและซับซอน         
และมีความเขาใจ ในสิ่งตางๆ ของโลกเชนเดียวกับผูใหญ 
                    1.3  เพศ จากผลวิจัยเรื่องเพศที่มีตอความคิดสรางสรรค พบวา ความคิดสรางสรรค
รวมระหวางเพศหญิงและเพศชายไมแตกตางกัน แตความคิดสรางสรรคในองคประกอบยอย เชน 
ความคิดริเริ่ม ความคลองแคลวในการคิด การคิดแกปญหาเพศชายจะมีความคิดสรางสรรคสูงกวา
เพศหญิง สวนเพศหญิงจะมีความคิดตกแตงสูงกวาชาย                              
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                    1.4  บุคลิกภาพ บุคคลที่มีความรูสึกที่ดีตอตนเอง มีอารมณขัน มีความยืดหยุน   
ในการคิด และการกระทํา มีสมาธิ มุงม่ัน ตั้งใจจริง กระตือรือรน ชอบเส่ียง ยอมรับตนเอง         
และผลที่เกิดขึ้นไมวาจะเปนความสําเร็จหรือลมเหลว ลักษณะบุคลิกภาพดังกลาว จะชวยใหบุคคล
พัฒนาความคิดสรางสรรคใหสูงได 
                         1.4.1  การยอมรับตนเอง วัยรุนที่มีความคิดสรางสรรคสูง จะมีการยอมรับ
ตนเองมากกวา                       
                         1.4.2  มีความเปนอิสระทั้งการคิดและการแสดงออก                       
                         1.4.3  ชอบทําสิ่งที่ไมเหมือน หรือซํ้ากับคนอ่ืนๆ                        
                         1.4.4  มีความเชื่อม่ันในตนเอง                       
                         1.4.5  มีความยืดหยุน และปรับเปลี่ยนใหเขากับสภาพการณ                       
                         1.4.6  สามารถคิดดัดแปลง ทําส่ิงแปลกใหมไดรวดเร็วกวา                       
                         1.4.7  สามารถคิดขามขั้น และคิดหาสัมพันธระหวางสิ่งตางๆ ได                       
                         1.4.8  เปนนักพัฒนา ดัดแปลง มองการณไกล ไมหยุดอยูกับที่                       
                         1.4.9  กลาเสี่ยง กลาลอง กลาเลนกับความคิด 
                         1.4.10 ชอบการผจญภัย 
                         1.4.11 มักไมสนใจรายละเอียดปลีกยอยที่ไมสําคัญ 
                         1.4.12 มีความคิดเห็นที่ดีตอตนเอง 
                    1.5  ความสนใจ นักเรียนวัยรุนที่มีความคิดสรางสรรค จะเปนผูที่สนใจสิ่งตางๆ 
ดังน้ี                       
                         1.5.1  สนใจอยากรู อยากเห็น อยากเรียน และทดลองความคิดของตน                             
                         1.5.2  สนในอาชีพแปลกๆ โดยเฉพาะอาชีพเสี่ยง                        
                         1.5.3  ตองการความสําเร็จสูง                       
                         1.5.4  มีแนวโนมที่จะทํากิจกรรมซํ้าแลวซํ้าอีกจนกวาจะไดผลเปนที่พอใจ                      
                         1.5.5  มักปรับปรุงตนเองเสมอ                      
                         1.5.6  มักมีเพ่ืออายุมากกวา                       
                         1.5.7  ชอบแขงขันกับตนเองและชอบงานอิสระติดตอกับคนอ่ืนบาง                      
                         1.5.8  ชอบเขาฟงการบรรยายของผูรูอยูเสมอ                       
                         1.5.9  ชอบทําในสิ่งที่ทาทายความสามารถ และงานที่ซับซอนและสามารถทน
ตอความไมแนนอนของผลที่จะไดรับ ดังจะเห็นไดจากการทุมเทใหงานของตนเอยางเต็มที่ และ
จริงจัง                      
               2.  ปจจัยแวดลอมทางบาน ไดแก                                                           
                    2.1  สภาพครอบครัว ครอบครัวจัดเปนหนวยแรกของสังคม และเปนหนวยพ้ืนฐาน
ในการปลูกฝงความดีงาม ตลอดจนการสรางเสริมสติปญญา และความคิดสรางสรรค หากสภาพ
ครอบครัวอบอุน รักใครปรองดองกัน สนิทสนมใกลชิดกันพอแมอยูดวยกันดวยความรัก และเขาใจ



 17

ตอกัน นักเรียนวัยรุนจะไดรับการปฏิบัติดวยความรัก ความหวงใยเอ้ืออาทร มีความรูสึกที่ดีตอกัน 
จะทําใหนักเรียนวัยรุนรูสึกอบอุนใจ ภาคภูมิใจ เชื่อม่ันตนเอง ตระหนักถึงคุณคา และความสําคัญ
ของตนที่มีตอครอบครัว พรอมที่จะใชพลังความสามารถที่มีอยู ใหเกิดผลผลิตในทางสรางสรรค        
หากครอบครัวแตกแยก หรือพอแม หรือสมาชิกในครอบครัวทะเลาะเบาะแวงกันเปนประจํา พอแม
ขาดความเขาใจดีตอกัน ความสัมพันธหางเหินกัน พอแมไมเขาใจกัน ไมสนใจ ไมยอมรับธรรมชาติ
ของวัยรุน และไมมีการตอบสนองที่เหมาะสม มักเขมงวด และยึดถือความคิดเห็นของตนเปนใหญจะ
ทําใหนักเรียนมีความคับของใจ กดดัน และเกิดความเครียด เกิดความไมม่ันใจ ไมแนใจในความรัก
ของพอแมที่มีตอกัน อันจะทําใหเกิดความสูญเสียความม่ันคงในอารมณ มีความสับสนวุนวายใจ 
เหงา วาเหว ขาดโอกาสในการเรียนรู และเลียนแบบบทบาทที่ดีของพอแมและอาจทําใหสุขภาพจิต
เด็กไมดี ซ่ึงมีผลทําใหเด็กไมไดพัฒนาความสามารถที่มีอยูไดเต็มที่ หรือไมสามารถคิดสรางสรรค 
น่ันเอง                                   
                    2.2  ขนาดครอบครัว จากการศึกษาพบวา นักเรียนวัยรุนที่มาจากครอบครัวเล็ก       
จะมีความคิดสรางสรรคสูงกวา เด็กที่มาจากครอบครัวใหญ ทั้งนี้เพราะครอบครัวขนาดเล็กมีสมาชิก
นอยกวา พอแมมีเวลาใหความสนใจดูแล เอาใจใสทั่วถึง และมองเห็นคุณคาและความสําคัญของเด็ก 
จึงใหความรักอยางเต็มที่ นอกจากนี้เด็กเปนลูกคนกลาง หรือคนทาย หรือลูกคนเดียว มีความคิด
สรางสรรคสูงกวาลูกคนโต ทั้งน้ีอาจเปนเพราะมีความกดดันจากความหวังสูงก็เปนได 
                    2.3  ฐานะทางเศรษฐกิจและสังคม จากการศึกษาพบวา วัยรุนที่มาจากครอบครัว      
ที่ มีฐานะทางเศรษฐกิจสูง มีความคิดสรางสรรคสูงกวาวัยรุนที่มาจากครอบครัวที่ มีฐานะ                  
ทางเศรษฐกิจต่ํา ทั้งน้ีอาจเปนเพราะวัยรุนที่มาจากฐานะทางเศรษฐกิจสูง ความคลองตัว                
ทางเศรษฐกิจ สามารถเปดโอกาสใหลูกไดเรียนรูไดกวางขวาง และจัดประสบการณที่หลากหลาย
ใหกับวัยรุนไดมากกวา                                   
                    2.4  สถานที่อยูอาศัย และสภาพแวดลอม บานที่ตั้งอยูในทําเลสภาพแวดลอมดี        
มีตนไม มีธรรมชาติสวยงาม มีสนาม บานมีขนาดใหญพอกับจํานวนสมาชิก วัยรุนมีหองหรือสวนที่
เปนของตนเองโดยเฉพาะ มีการจัดตกแตงบานใหสวยงาม เปนระเบียบ สะอาดตา ทําใหวัยรุน            
มีอารมณปลอดโปรงแจมใสไดพบเห็นสิ่งสวยงาม ความรูสึกเปนอิสระ ปลอดภัย และเปนตัว             
ของตัวเอง สามารถใชความคิดจินตนาการ หรือคิดแกปญหาตางๆ ไดดีกวา และสงผลตอความรูสึก
ที่ดีตอตนเองไดมากกวานักเรียนวัยรุนที่อยูในสภาพชุมชนแออัด หรือสภาพบานที่คับแคบ             
สมาชิกรวมกันมาก ไมมีสัดสวนและความเปนสวนตัวมีนอย การจัดตกแตงรกรุงรัง ไมสะอาด                
และไมเปนระเบียบทําใหเด็กไมเปนตัวของตัวเอง ไมสามารถคิด หรือเลนอยางอิสระได                         
                    2.5  การอบรมเลี้ยงดู การอบรมเลี้ยงดูที่สงเสริมใหนักเรียนวัยรุนมีความคิด
สรางสรรค คือ การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย กลาวคือ การอบรมเลี้ยงดูดวยความรัก              
ความเขาใจ และตอบสนองความตองการอยางเหมาะสม ใหโอกาสรวมแสดงความคิดเห็น               
ชี้แจงเหตุผลใหอิสระในการเลือก และการตัดสินใจ เคารพในสิทธิของเขา สงเสริมใหเด็กเรียนรู           
การควบคุมตนเองมากกวาการควบคุมจากภายนอก คือ พอแม หรือผูมีอํานาจอ่ืนๆ                         
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                    2.6  บุคลิกลักษณะของพอแม พอแมที่ มีความพรอมและวางแผนที่จะมีลูก              
และมีวิธีการเลี้ยงดูลูกแบบรักอยางถูกวิธี คือ ใหความรักอยางเพียงพอ และเหมาะสม กระตือรือรน 
สนใจ สงเสริมและสนับสนุนความตองการ การอยากรูอยากเห็น อยากเรียนของลูกดวยการใหโอกาส     
ชักจูง ชี้แนะ ใหกําลังใจ ติดตาม ชื่นชม เห็นคุณคา และผลงานของลูกอยางเต็มใจ จะชวยให
นักเรียนวัยรุนไดพัฒนาพลังความสามารถ ความถนัดไปในทิศทางที่ถูกตอง และเหมาะสม                         
                    2.7  โอกาส และคานิยมทางการศึกษา ปจจุบันบุคคลที่ไดรับโอกาสทางการศึกษา
กวางขวางมีการจัดการศึกษาหลายรูปแบบ ทั้งระยะสั้นระยะยาว ทั้งในระบบและนอกระบบ
การศึกษา ทั้งภาครัฐบาลและเอกชน สมาคม ชมรมหลายหนวยงานไดชวยกัน จัดโอกาสใหแกบุคล
ไดมีทางเลือกหลายๆ ทางใหเหมาะสมกับความสามารถ ความถนัดของตน ทําใหบุคคลโดยเฉพาะ
ในชวงวัยเรียน หรือวัยรุนไดมีโอกาสสํารวจ เสริมสราง และพัฒนาความถนัดเชิงสรางสรรคของตน
ใหชัดเจนยิ่งขึ้น                              
               3.  ปจจัยแวดลอมทางโรงเรียน                         
                    3.1  การจัดสภาพบรรยากาศในการเรียนการสอนที่เนนความรูสึกปลอดภัยทางจิต 
ดานการสรางความสัมพันธระหวางองคประกอบทั้ง 3 คือ                                  
                         3.1.1  การยอมรับในคุณคาของแตละคนอยางไมมีเง่ือนไข ครูหรือบุคคลอ่ืนๆ 
ที่เก่ียวของกับเด็กตองยอมรับความสามารถของเด็กแตละคน และเชื่อม่ันในตัวเด็กอยางไมมีเง่ือนไข 
                         3.1.2  สรางบรรยากาศที่ไมเนนการวัดผล และการประเมินผลจากภายนอก 
เม่ือไมเนนการวัดผลจะทําใหเด็กเกิดความรูสึกเปนอิสระ เปนตัวของตัวเอง และกลาแสดงออก       
ทั้งความคิด และการกระทําอยางสรางสรรค                    
                         3.1.3  ความเขาใจ ซ่ึงเปนสิ่งที่สําคัญของการสรางความรูสึกปลอดภัย     
ความเขาใจหรือการยอมรับในตัวเขา การแสดงออกของเขา รวมทั้งการสรางสรรคสิ่งที่แปลกๆ      
ที่เก่ียวของสัมพันธกับโลกของเขาดวย                                   
                    3.2  ความเปนอิสระทางจิต การท่ีครูและผูที่เก่ียวของกับเด็กใหการยอมรับตัวเด็ก
ในการคิด ความรูสึก เปนการสงเสริมการแสดงออกซึ่งเปนสวนหนึ่งของความคิดสรางสรรค 
                    3.3  ปฏิสัมพันธระหวางครูกับนักเรียนที่ดี  
                    3.4  สงเสริมใหเด็กถามและสนใจตอคําถาม 
                    3.5  ตั้งใจฟง และเอาใจใสตอความคิดแปลกๆ ของเด็กดวยใจเปนกลาง 
                    3.6  กระตือรือรนตอคําถามที่แปลกๆ ของเด็กการตอบคําถามอยางมีชีวิตชีวา         
หรือชี้แนะใหเด็กคนหาคําตอบดวยตนเอง 
                    3.7  แสดงและเนนใหเด็กเห็นวา ความคิดของเด็กน้ันมีคุณคาและอาจนําไปใชให
เกิดประโยชนได 
                    3.8  กระตุนและสงเสริมใหนักเรียนเรียนรู และแสดงความคิดหลายๆ ดาน ตลอดจน
การแสดงออกทางอารมณ 
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                    3.9  เปดโอกาสใหนักเรียนไดเรียนรู คนควาอยางตอเน่ืองอยูเสมอ พึงระลึกวา    
การพัฒนาความคิดสรางสรรคของเด็กตองใชเวลาและคอยเปนคอยไป 
                    3.10  เนนการพัฒนาความคิดริเร่ิม ความคิดคลองตัว ความคิดยืดหยุน ความคิด
ตกแตง และการผสมผสานความคิด                                 
                    3.11  จัดใหมีชั่วโมงวางบาง และอยาจัดใหนักเรียนเรียนวิชาการตางๆ มากเกินไป 
เพ่ือนักเรียนจะไดไมเครียด หรือมีโอกาสผอนคลายบาง                                 
                    3.12  ในหองเรียนควรมีที่วาง หรือมุมทํางานอยางอิสระตามลําพัง 
               4.  หลักสูตรและการสอน                                   
                    4.1  หลักสูตรและการสอน ควรสงเสริมใหเด็กคิดเปนทําเปน แกปญหาเปน      
และสงเสริมใหเด็กพัฒนาศักยภาพไดเต็มที่ หลักสูตรควรยืดหยุน และปรับไดงาย เพ่ือใหสอดคลอง
เหมาะสมกับความสนใจธรรมชาติ และเนนการสงเสริมพัฒนาลักษณะเฉพาะของเด็กดวย ควรเปน
หลักสูตรที่ผสมผสาน จัดใหมีสัมพันธวิชา เชน คณิตศาสตร สังคม วิทยาศาสตร ภาษาไทย เปนตน 
สวนวิชาการตางๆ ในหลักสูตรควรเนนใหนําทฤษฎีลงสูปฏิบัติใหมาก เพ่ือเปดโอกาสใหเด็กได
สํารวจ ทดลอง และเกิดการเรียนรูจากประสบการณตรง                                   
                    4.2  การสอนใหเด็กรูจักคิด แสดงความรูสึก และแสดงออกในเชิงสรางสรรค           
และควรสอนอยางตอเน่ืองกันไปเปนลําดับ 
                    4.3  อยาเขมงวดกวดขันมากจนเกินไป จนทําใหสูญเสียความอิสระ เพราะถูก
ควบคุมจากระเบียบวินัยที่เครงครัด จนทําใหไมเปนตัวของตัวเอง        
 
          จะเห็นไดวาเปนปจจัยที่มีอิทธิพลตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของผูเรียน อาจ
แบงไดเปน 3 ปจจัย คือปจจัยภายในตัวเด็กเอง ปจจัยสภาพแวดลอมทางบาน ปจจัยสภาพแวดลอม
ทางโรงเรียน  
 
          จากขอความดังกลาว  ปจจัยที่สงผลตอการพัฒนาความคิดสรางสรรคมีหลายดานดวยกัน 
ซ่ึงผูวิจัยมีความสนใจศึกษาปจจัยดานสภาพแวดลอมทางการเรียนและดานปจจัยสวนบุคคล 
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2.  เอกสารที่เก่ียวของกับปจจัยที่ใชในการศึกษาคนควา       
         นักการศึกษาไดกลาวถึงปจจัยสภาพแวดลอมไว ดังน้ี 
          ความหมายของสภาพแวดลอมทางการเรียน 
        นักการศึกษาไดใหความหมายของสภาพแวดลอมทางการเรียนไว ดังน้ี                                     
        อรพันธุ  ประสิทธิรัตน (2533 : 8) ไดใหความหมายของสภาพแวดลอมทางการเรียน          
คือสภาพ หรือสภาวะใดๆ ที่มีผลตอการเรียนรูของมนุษยทั้งโดยทางตรงและทางออม ทั้งที่เปน
รูปธรรมและนามธรรม อาจแบงไดเปนสภาพแวดลอมที่เปนรูปธรรม (Concrete Environment)        
หรือสภาพแวดลอมทางกายภาพ (Physical Environment) ไดแก สภาพตางๆ ที่มนุษยทําขึ้น เชน 
อาคาร สถานที่ โตะ เกาอ้ี วัสดุ อุปกรณหรือสื่อตางๆ รวมทั้งสิ่งตางๆ ที่อยูตามธรรมชาติ               
ไดแก ตนไม พืช ภูมิประเทศ ภูมิอากาศ สวนสภาพแวดลอมที่ เปนนามธรรม (Abstract 
Environment) หรือ สภาพแวดลอมดานจิตวิทยา (Psychological Environment) ไดแก ความรู 
ความคิด ตลอดจนความรูสึกนึกคิดและเจตคติตางๆ ไมวาจะเปนของตัวเองหรือคนอ่ืน 
          ไชยยศ  เรืองสุวรรณ และคณะ (2537 : 7) ไดใหความหมายของสภาพแวดลอม          
ทางการเรียน คือ สภาพแวดลอมทีเปนอยูรอบตัวของผูเรียน และสงผลตอกระบวนการพัฒนา
พฤติกรรมของผูเรียน ไดแก         
               1.  สภาพแวดลอมทางการเรียนเปนทรัพยากรทางการเรียน โดยธรรมชาติแลว
สภาพแวดลอมเปนแหลงความรู ศาสตรตางๆ ทั้งหลายมีอยูแลวตามธรรมชาติ โดยเฉพาะโลกยุค
สารสนเทศเชนทุกวันนี้ สภาพแวดลอมทางการเรียนจะเปนสารสนเทศทางการเรียนไดเปนอยางดี 
ดังนั้นสภาพแวดลอมทางการเรียนจึงมีความสําคัญในฐานะที่เปนแหลงวิทยาการตางๆ ของระบบ
การเรียน 
               2.  สภาพแวดลอมทางการเรียนสนับสนุนและอํานวยความสะดวกตอการจัดการเรียน 
ในขณะที่สภาพแวดลอมทางการเรียนเปนแหลงวิทยาการดวยตัวของมันเอง สภาพแวดลอมทางการ
เรียนก็สามารถอํานวยความสะดวกและสนับสนุนการจัดการเรียนและการเรียนการสอนไดหลาย
รูปแบบดวยการใชวิธีการและเครื่ อง มือที่ ต าง ก็ เปนสภาพแวดลอมทางการเรียน  เชน                     
การจัดการเรียนในระบบโรงเรียน การจัดการเรียนนอกระบบโรงเรียนและการจัดการเรียนในระบบ
การเรียนทางไกล เปนตน 
               3.  สภาพแวดลอมทางการเรียนจูงใจใหผูเรียนใฝหาการเรียนรู เน่ืองจากสภาพแวดลอม
ทางการเรียนเปนสภาวการณหรือสิ่งตางๆ ที่อยูโดยรอบของระบบการเรียน หรือระหวางผูสอน  
และผู เรียน  สภาพแวดลอมทางการเ รียนที่ ดี จึงสามารถสรางบรรยากาศจูงใจใหผู เรียน              
เกิดความอยากเรียน อยากรูและเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ          
               4.  สภาพแวดลอมทางการเรียนเพ่ิมพูนประสิทธิภาพการบริหารการเรียนในปจจุบัน  
ซ่ึงเปนสังคมยุคสารสนเทศ วิทยาการแขนงตางๆ มีความเจริญรุดหนาและเปลี่ยนแปลงไป      
อยางรวดเร็ว เทคโนโลยีและเครื่องมือตางๆ เปนผลผลิตจากความเจริญกาวหนาตางๆ เหลานั้น
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สามารถนํามาประยุกตใชในการจัดการเรียนไดเปนอยางดี โดยเฉพาะในดานการบริหาร                 
แลวเทคโนโลยีดานเคร่ืองมืออิเลคทรอนิกส คอมพิวเตอร และการสื่อสาร ฯลฯ ซ่ึงเปน
สภาพแวดลอมใหมทางการเรียนสามารถทําใหการบริหารการเรียนมีความคลองตัว สะดวกรวดเร็ว 
ถูกตองแมนยําสูงขึ้น 
               5.  สภาพแวดลอมทางการเรียนทําใหการจัดการเรียนมีพลังมากขึ้น สภาพแวดลอม
ทางการเรียนนอกจากจะเปนเครื่องมือทางการเรียนแลว สภาพแวดลอมทางการเรียนยังเปนวิธีการ
จัดการเรียนดวย จากการที่สภาพแวดลอมทางการเรียนเปนเครื่องมือและวิธีการของการเรียน 
สภาพแวดลอมทางการเรียนจึงมีผลตอการเรียนทั้งทางกายภาพ จิตภาพ และสังคม ทําให               
การจัดการเรียนดวยทรัพยากรการเรียนที่ทันสมัย ทําไดหลายรูปแบบ เกิดเปนวิธีการใหมๆ          
ที่เรียกวา นวัตกรรมการเรียนขึ้นอยางกวางขวาง สามารถจัดการเรียนไดอยางไมมีขีดจํากัด               
ทําใหการขยายโอกาสทางการเรียนและการเรียนตอเน่ือง ฯลฯ ดําเนินไปไดอยางเสมอภาพ             
และทัดเทียมกัน 
               6.  สภาพแวดลอมทางการเรียนทําใหการจัดการเรียนและการเรียนการสอนตั้งอยูบน
พ้ืนฐานทางจิตวิทยา โดยธรรมชาติแลว สภาพแวดลอมทางการเรียนมีหลากหลายรูปแบบ ตาม
สภาพทางเศรษฐกิจ สังคม และการเมือง ทําใหสภาพแวดลอมมีผลสําคัญดานจิตวิทยาหรือ
ความรูสึกนึกคิด ตลอดจนเจตคติของมนุษยมาก จิตวิทยาจึงเปนพ้ืนฐานสําคัญในการพัฒนา
สภาพแวดลอมทางการเรียน 
               7.  สภาพแวดลอมทางการเรียนชวยการจัดการเรียนยุคสารสนเทศ เน่ืองจาก
สภาพแวดลอมทางการเรียนเปนทั้งเคร่ืองมือและวิธีการที่ทันสมัย จึงทําใหการจัดสารสนเทศ
ทางการเรียนมีความสะดวกและทําไดกวางขวางมากขึ้น 
 
         จากความหมายของสภาพแวดลอมทางการเรียน สรุปไดวาเปนเครื่องมือ หรือสิ่งที่อยู
รอบตัวของผูเรียน และสงผลตอกระบวนการพัฒนากระบวนการเรียนรู และพฤติกรรมของผูเรียน                 
 
 องคประกอบของสภาพแวดลอมทางการเรียน 
 นักการศึกษาไดกลาวถึงองคประกอบของสภาพแวดลอมทางการเรียนดังน้ี                                  
 ทวีศิลป  สารแสน (2543 : 19 - 20 ) กลาวถึงองคประกอบของสภาพแวดลอมทางการเรียน 
แบงเปน 
               1.  องคประกอบของสภาพแวดลอมทางการเรียนดานกายภาพ เปนสภาพแวดลอม         
ทางกายภาพที่สงผลกระทบตอการเรียน แบงเปนสภาพแวดลอมในหองเรียน และสภาพแวดลอม
นอกหองเรียน ประกอบดวย หองเรียนและอุปกรณ การจัดหองเรียน สี เสียง แสงสวาง สื่อการสอน 
และอุณหภูมิและการระบายอากาศหองเรียนและอุปกรณ ไดแก พ้ืนหอง ผนังหอง ประตู หนาตาง 
ขนาดและพื้นที่วางภายในหองเรียน โตะ เกาอ้ี กระดานดํา อุปกรณตกแตงหองเรียน เชน แจกัน
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ดอกไม ภาพวาด เปนตน  การจัดหองเรียนและจัดที่น่ังนักเรียน การจัดที่น่ังและการเลือกที่น่ัง          
ของนักเรียน มีอิทธิพลตอผลการเรียนรูของนักเรียน ถาใหนักเรียนเลือกที่น่ังเอง ผูที่น่ังหนาจะมีผล
การเรียนดีกวาผูที่น่ังหลัง แตถาสุมใหน่ังพบวาคะแนนผลสัมฤทธิ์ออกมาไมตางกัน แตผูที่น่ังหนาชั้น
เรียนจะมีปฏิสัมพันธมากกวา จากผลการศึกษาของนักการศึกษาพบวา ตําแหนงของการนั่งก็มีผล
ตอการมีปฏิสัมพันธ เชน การศึกษาของ อดามสและบิดเดิล (ทวีศิลป  สารแสน. 2543 : 20;                
อางอิงจาก Adams and Biddle. 1970) พบวาการพูดจะเกิดขึ้นมากบริเวณดานหนา และบริเวณ
กลางหอง เรียกวา Action Zone นอกจากน้ี เวลดอล และคณะ (Wheldall, K. and others. 1981)            
ไดมีการคนพบวา นักเรียนที่น่ังเปนแถวจะแสดงพฤติกรรมในการทํางานมากกวานักเรียนที่น่ังรอบ
โตะ ดังน้ัน การจัดที่น่ังควรจัดใหสอดคลองกับกิจกรรม และเหมาะสมกับนักเรียน 
               2.  องคประกอบของสภาพแวดลอมทางการเรียนดานจิตภาพ เปนบุคลิกภาพของบุคคล
เปนสภาพแวดลอมที่มีผลเนื่องมาจากบุคลิกภาพของบุคคลที่เก่ียวของกับการเรียนการสอน            
ไดแก บุคลิกภาพของครูที่มีอิทธิพลตอความรูสึกของนักเรียนทั้งในทางบวกและทางลบ บุคลิกภาพ
ของบุคคลเปนลักษณะนิสัยเฉพาะตัว ของบุคคลซ่ึงแบงเปนลักษณะภายนอก และลักษณะภายใน 
สําหรับบุคลิกภาพที่เปนลักษณะภายนอกนั้น เปนลักษณะรูปรางที่มองเห็นได สัมผัสได เชน 
ลักษณะสูงใหญ หูยาน มือยาว หนาขาว ริมฝปากแดง เปนตน ลักษณะภายนอกนี้ อาจกอใหเกิด
ความรูสึกทั้งทางบวก คือความรูสึกชื่นชม นานับถือ นาเขาใกล สําหรับบุคลิกภาพที่เปนลักษณะ
ภายใน เปนลักษณะนิสัยซ่ึงสัมผัสดวยประสาทสัมผัสโดยตรงไมได อาทิ ความใจกวาง ความซ่ือสัตย 
ความโอบออมอารี ความเห็นอกเห็นใจผูอ่ืน การยอมรับตนเองและผูอ่ืน ความยุติธรรม ความอดทน 
ความอดกลั้น ความละอายตอการทําบาป และความสงบเยือกเย็น เปนตน 
               3.  องคประกอบของสภาพแวดลอมทางการเรียนดานสังคม โดยเฉพาะสภาพแวดลอม
ในหองเรียน ผูที่มีอิทธิพลตอการออกกฎระเบียบก็คือผูสอน สําหรับสภาพแวดลอมทางสังคม             
ในโรงเรียนผูที่มีอิทธิพลตอการกําหนดกฎระเบียบ คือ ผูบริหารโรงเรียนในการกําหนดกฎระเบียบนี้
จะมีลักษณะเปนอยางไรน้ัน ปจจัยหน่ึงเกิดจากความเชื่อ ถาหากผูบริหารหรือผูสอนเชื่อวาบุคคลใน
บังคับบัญชา หรือผูเรียนมีลักษณะเปนคนขี้เกียจไมรับผิดชอบ การออกกฎระเบียบจะมีลักษณะ
เขมงวด ขมขู ความสัมพันธระหวางบุคคลจะหางเหิน ลักษณะผูใหญกับเด็ก นายกับบาว นักโทษ  
กับผูควบคุม เปนตน แตถาหากผูบริหารหรือผูสอนเชื่อวา ผูอยูในบังคับบัญชา หรือผูเรียน                  
เปนคนขยันมีความรับผิดชอบ  การกําหนดกฎระเบียบจะมีลักษณะที่ ใหการสนับสนุน                   
อํานวยความสะดวก และใหเสรีภาพ มีความเปนประชาธิปไตย กฎระเบียบในลักษณะนี้
ความสัมพันธจะเปนมิตร มีความเปนกันเอง มีความรวมมือกัน ฟงความคิดเห็นกันและกัน เปนตน  
 
 จากขอความดังกลาวอาจสรุปไดวา  สภาพแวดลอมทางการเรียนสภาพสงผลตอการเรียน
ทั้งทางตรงและทางออม  โดยอาจแบงเปนสภาพแวดลอมทางการเรียนดานกายภาพหรือดาน
รูปธรรม  เชน  วัสดุ  อุปกรณ  โตะ  เกาอ้ี  เปนตน  และสภาพแวดลอมทางการเรียนดานจิตวิทยา
หรือดานนามธรรม  เชน  วิธีการสอนของครู คุณลักษณะผูเรียน  บรรยากาศในชั้นเรียน           
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         2.1 ปจจัยดานสภาพแวดลอมทางการเรียน  
               ในการจัดสภาพแวดลอมทางการเรียน ผูศึกษาไดแบงเปน การจัดการเรียนการสอนของ
ค รูที่ เนนนัก เ รียนเปนศูนยกลาง  ลักษณะบุคลิกภาพของครูผู สอนวิทยาศาสตร  และ                     
การจัดบรรยากาศการเรียนการสอน 
    2.1.1 การจัดการเรียนการสอนของครูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
           นักการศึกษาไดใหความหมายของการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญไวดังน้ี 
       คณะอนุกรรมการปฏิรูปการเรียนรู  (2543 : 4) กลาววาการจัดการเรียนการสอนที่เนน
ผูเรียนเปนสําคัญเปนความคิดเชิงปรัชญาที่กําหนดไวในมาตรา  22  แหงพระราชบัญญัติการศึกษา
แหงชาติ พ.ศ.2542 มีความหมายเดียวกับการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง คือ
ยึดผูเรียนเปนหลัก  โดยมีแนวทางของการจัดกิจกรรมที่หลากหลาย  ในการลงมือปฏิบัติการสอนครู
จําเปนตองคิดวิเคราะหและเลือกจัดกิจกรรมใหเหมาะสมกับผูเรียน ธรรมชาติของวิชา และบริบท
ทางสังคม และวัฒนธรรม 
               กรมวิชาการ  (2542 : 2) กลาววา  การจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญวา 
หมายถึงการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ มีความหลากหลายสอดคลองกับหลักสูตร 
สภาพแวดลอม ความสนใจ  และศักยภาพของผูเรียน เพ่ือใหผูเรียนเปนคนดี คนเกง และมีความสุข 
 หรืออาจกลาวถึงในบริบทของการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลางไดวา 
    สุพล  วังสินธ  (2539 : 38)  กลาววา การเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง  
หมายถึงการสอนที่เนนใหนักเรียนมีสวนรวมในการเรียนรูใหเกิดการรูแจงเห็นจริงดวยตนเองและมี
เสรีภาพแหงการเรียนรู  ตลอดทั้งใหความสําคัญของกระบวนการเรียนรูเพ่ือสงเสริมใหผูเรียนพัฒนา
ตนเองอยางเต็มศักยภาพ 
   กรมวิชาการ  (2539 : 39) กลาววาการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง
หมายถึงการเรียนการสอนที่เสริมสรางบรรยากาศประชาธิปไตย เปนการจัดการเรียนที่เคารพ
ศักด์ิศรีในความเปนมนุษย ใหความรักความอบอุนและใหความไววางใจระหวางครูกับนักเรียน และ
นักเรียนกับนักเรียน 
           ก่ิงฟา  สินธุวงษ (2545 : 4) กลาววาการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลางวา 
เปนกระบวนการเรียนที่ผูเรียนเปนผูกระทํา  โดยการสรางความรูดวยตนเองผานการมีสวนรวม    
ในการพัฒนาการเรียนรูดวยการทํากิจกรรมที่ใชความคิด ปฏิบัติจริง  สะทอนความคิดจนเกิด              
การเรียนรูอยางมีความหมาย  ภายใตประสบการณและสิ่งแวดลอมที่เอ้ือและสงเสริมใหเกิด            
การสรางความรูที่พ ร่ังพรอมไปดวยขอมูล ซ่ึงมีลักษณะหลากหลายและลุมลึก   รวมทั้ ง                     
มีความหลากหลายในวิธีการเขาถึงขอมูลเหลาน้ันดวย  ผูเรียนเปนผูรับผิดชอบการเรียนรูของตนเอง
นําไปสูการใหอํานาจแกผูเรียน  และการเรียนรูตลอดชีวิต 
 วัฒนาพร   ระงับทุกข   (2541 : 11) กลาววาการเ รียนการสอนที่ เนนผู เรียน                   
เปนศูนยกลางวา เปนการจัดการเรียนการสอนที่มุงจัดกิจกรรมที่สอดคลองกับการดํารงชีวิต
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เหมาะสมกับความสามารถและความสนใจของผูเรียน โดยใหผูเรียนมีสวนรวมและลงมือปฏิบัติจริง
ทุกขั้นตอนจนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง         
   ปยพร  ศรีพลาวงศ  (2541 : 11) ไดใหความหมายการเรียนการสอนวิทยาศาสตรโดย
เนนผูเรียนเปนศูนยกลางวาหมายถึง  การทําใหผูเรียนมีความกระหายที่อยากจะเรียนรู ใหเกิดความ
ประทับใจในการเรียนโดยจัดการเรียนรูตามสภาพท่ีเปนจริงทําใหนักเรียนเกิดความรูสึกอยาก
ทดลอง  มีความคิดอยากแสวงหาความรู รูจักเรียนอยางมีขั้นตอนและกระบวนการ รูจักสังเกต                    
มีการจับกลุมเพ่ือระดมความคิด วิเคราะหปญหารวมกันและเคารพในความคิดของผูอ่ืน 
 ประมวล  ศิริผันแกว (2541 : 21) กลาววา การเรียนการสอนวิทยาศาสตรโดยเนน
ผูเรียนเปนศูนยกลาง  หมายถึง  การจัดกิจกรรมใหนักเรียนมีสวนรวมในการเรียนรูและใหการเรียนรู
เกิดขึ้นในตัวนักเรียนโดยครูทําหนาที่อํานวยความสะดวกในการเรียนเพื่อใหนักเรียนสามารถ             
สรางความรูและหาความรูดวยตนเอง                   
 ไสว ฟกขาว (2542 : 5 - 6) ไดใหแนวคิดเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียน
เปนศูนยกลางวาเปนการเรียนรูเปนกระบวนการที่เกิดขึ้นในภายในผูเรียน ผูเรียนเปนผูสรางความรู  
จากความสัมพันธระหวางสิ่งที่พบเห็นกับประสบการณเดิม โดยผูสอนไมสามารถปรับเปลี่ยน
โครงสรางทางปญญาของผู เรียนได แตผูสอนสามารถชวยเหลือผู เรียนในการปรับเปลี่ยน                    
โครงสรางทางปญญาได โดยการจัดสถานการณใหผูเรียนเกิดความขัดแยงทางปญญา หรือ              
เกิดภาวะไมสมดุล หรือเปนภาวะที่ประสบการณใหมไมสัมพันธกับประสบการณเดิม  ผูเรียนตอง
ปรับเปลี่ยนขอมูลใหมกับประสบการณที่มีอยูเดิมแลวสรางเปนองคความรูใหม การใชแนวคิดทฤษฎี
การสรางความรูโดยผูเรียน (Constructivism) ในการจัดการเรียนการสอนผูสอนจะตองเนนประเด็น
สําคัญ  2 ประการคือ 
             1.  อะไรคือความสัมพันธระหวางสิ่งที่จะสอนกับประสบการณเดิมของผูเรียน 
                  2.  อะไรคือความสัมพันธระหวางสิ่งที่จะสอนกับเปาหมายของผูเรียน ในการจัด 
การเรียนการสอนเน้ือหาใดตามแนวคิด Constructivism น้ันผูสอนจะตองพยายามชวยใหผูเรียน
เชื่อมโยงเนื้อหาความรูใหเขากับประสบการณเดิมและวัตถุประสงคของผูเรียน จึงจะทําใหเกิดความรู
ที่เปนความหมายดังภาพประกอบ 3 
                     
 
 
 
 
 
 
                ภาพประกอบ 3 ทฤษฎีการเรียนรูตามแนวคิด ทฤษฎีการสรางความรูโดยผูเรียน 
                 (ไสว ฟกขาว. 2542 : 6; อางอิงจาก Henderson Torrance. 1993 : 4 - 5)  

เน้ือหาวิชา 
(ทักษะพ้ืนฐานและองคความรู) 

 
  
     ประสบการณเดิมของผูเรียน                          วัตถุประสงคสวนตวัของนักเรียน 
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           และนักการศึกษาไดนําแนวคิดทฤษฎีการสรางความรูโดยผูเรียน มาใชเปนหลักฐาน
และพัฒนารูปแบบการสอนตามแนวคิดน้ีมีขั้นตอนดังภาพประกอบ 4 
 
 
 
 
 
                  ภาพประกอบ 4 รูปแบบการสอนตามแนวคิดทฤษฎีการสรางความรูโดยผูเรียน 
                         (ไสว ฟกขาว. 2518 : 10; อางอิงจาก Martin. 1944 : 46)  
                     Explore เปนขั้นที่ผูสอนเปดโอกาสใหผูเรียนสังเกต สนับสนุน การรวมมือกันสํารวจ
เพ่ือใหเห็นปญหา 
                    Explain เปนขั้นที่ผูสอนมีปฏิสัมพันธกับผูเรียน เชน แนะนํา ถามใหคิดเพ่ือให
ผูเรียนคนพบ หรือสรางความรูดวยตนเอง ความรูที่ไดเปนความรูเชิงประจักษ 
                    Expand เปนขั้นที่ผูสอนชวยพัฒนาผูเรียนใหคิดคนตอไป พัฒนาทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรพัฒนาการทํางานรวมกันเปนกลุม และพัฒนาใหมีประสบการณกวางไกลทั้งเรื่อง
ธรรมชาติและเทคโนโลยี 
                    Evaluate เปนขั้นที่ผูสอนประเมินมโนทัศนของผูเรียน  โดยตรวจสอบความคิด      
ที่เปลี่ยนไปและตรวจสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร การปฏิบัติ การแกปญหา การถาม
คําตอบ ตลอดจนพัฒนาใหผูเรียนสนใจและเคารพความคิดและเหตุผลของผูอ่ืน 
           และไดกลาวถึงลักษณะสําคัญของการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลางควรมี
ลักษณะดังน้ี (ไสว ฟกขาว. 2542 : 9) 
               1. ผูสอนจัดการเรียนการสอนใหผูเรียนสรางความรูเอง 
                  2. ผูสอนใชทักษะกระบวนการ คือกระบวนการคิด และกระบวนการกลุมเพ่ือให
ผูเรียนสรางความรูดวยตนเอง 
                 3. ผูสอนใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนรูอยางแทจริง ลงมือคิดปฏิบัติ สรุปความรู
ด วยตนเอง  รวมทั้ ง ใหผู เ รียนมีปฏิสัม พันธทั้ งสมาชิกในกลุ มและสมาชิกระหว างกลุ ม                 
และปฏิสัมพันธกับครู 
       4. ผูสอนสรางบรรยากาศเอ้ือตอการเรียนรู ทั้งบรรยากาศทางกายภาพและจิตใจ 
เพ่ือใหผูเรียนเรียนอยางมีความสุข 
                  5. ผูสอนมีการวัดและประเมินผลทั้งทักษะกระบวนการและเนื้อหาสาระซึ่งเปนการ
ประเมินตามสภาพจริง 
                  6. ผูสอนพัฒนาใหผูเรียนสามารถนําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน  
                  7. ผูสอนเปลี่ยนบทบาทเปนเพียงผูอํานวยความสะดวก 

 
 
 
 

Explore Explain Expand Evaluate 
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          จะเห็นไดวาการเรียนการสอนที่ เนนผู เ รียนเปนสําคัญหรือการสอนที่ เนนผู เ รียน            
เปนศูนยกลาง เปนการจัดการเรียนการสอนใหผูเรียนปฏิบัติกิจกรรมโดยใชความคิดไดอยางมีอิสระ 
คํ า นึ งถึ ง สิ ทธิ และ เสรี ภาพ  เ ค า รพสิทธิ ของผู อ่ื น  เ พ่ื อ ให เ กิ ดการ เ รี ยนรู ด ว ยตน เอง                     
และในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิทยาศาสตรที่มุงเนนผูเรียนเปนหลัก จะเปนสวนหนึ่งที่ทํา
ใหความมุงหมายของการศึกษาประสบความสําเร็จ โดยจัดกิจกรรมแบบตางๆ ที่เหมาะสมใหกับ
นักเรียน โดยมีครูเปนผู จัดกิจกรรมท่ีกอใหเกิดการเรียนรูงายๆ และนาสน เพ่ือใหนักเรียน         
เกิดกระบวนคิด รูจักกระบวนการหรือวิธีการในการทํางาน สามารถสรางมโนทัศนที่เปนความรู      
ที่สําคัญ                      
           นักการศึกษาไดกลาวถึงรูปแบบหรือวิธีการสอนวิทยาศาสตรที่เนนนักเรียนเปนสําคัญ 
       ทิศนา  แขมมณี (คณะอนุกรรมการปฏิรูปการเรียนรู. 2543 : 5) เปนรูปแบบการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนที่ผูเรียนมีบทบาทสําคัญที่สุด ผูเรียนเปนผูมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรู          
ทั้งทางรางกาย สติปญญา สังคมและอารมณ   
        วัฒนา ระงับทุกข (2545 : 38-39) ไดกลาวถึง รูปแบบ วิธีการจัดการเรียนรูที่เนนนักเรียน
เปนสําคัญ ซ่ึงวิเคราะหจากสาระท่ีบัญญัติไวในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542     
มาตรา 24 แนวการจัดการเรียนรู ที่สนองตอกิจกรรมที่เนนการแสวงหาความรู การฝกทักษะ
กระบวนการคิด ทักษะการจัดการ และการพัฒนาคุณธรรม จริยธรรม และคุณลักษณะที่พึงประสงค 
 
ทักษะหรือคุณลักษณะที่มุงพัฒนา 

 
: รูปแบบ วิธีการและเทคนิคการจัดการเรียนรูที่สงเสริม 

        1. การคนควา แสวงหาความรู 
 
 
 
        2. การคิดแกปญหา การเผชิญ  
        สถานการณ 
 
 
        3. การพัฒนาคุณธรรม     
        จริยธรรม และคานิยม 

กระบวนการสืบเสาะหาความรู , กระบวนการคนพบ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร ,กระบวนการเรียนรูดวย
ตนเอง, รายงาน , กรณีศึกษา , การทดลอง,  การฝก
ปฏิบัติการ, โครงงาน และ ทักษะการวิจัย  เปนตน 
การตั้งคําถาม , การสรางแผนผังความคิด, การพัฒนา
ความคิดมิติตางๆ , กระบวนการคิดวิจารณญาณ 
กระบวนการแกปญหา และกระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการ 
เปนตน 
เกม ,  บทบาทสมมติ , สถานการณจําลอง , กรณีศึกษา  
การเรียนแบบมีสวนรวม และการเรียนแบบรวมมือ  
เปนตน 
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        หรืออาจกลาวถึงในบริบทของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิทยาศาสตรที่เนนผูเรียน
เปนศูนยกลางไดวา 
         สุรางค สาคร (2537 : 125) ไดกลาวถึง รูปแบบหรือวิธีการสอนวิทยาศาสตรที่เนน
นักเรียนเปนศูนยกลางไววา เปนวิธีการที่ทําใหนักเรียนมีบทบาทมากขึ้น มีสวนรวมในกิจกรรม 
สามารถเลือกกิจกรรม และวัสดุสื่อการเรียนเอง สวนครูถูกลดบทบาทเปนเพียงผูที่ใหคําปรึกษา 
แนะนํา ชวยเหลือ วิธีการสอนแบบน้ีไดแก การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบสืบเสาะ                   
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบโครงงาน การสอนแบบแกปญหา รวมทั้งเทคนิคของการใช
คําถามก็มีสวนสําคัญตอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง เปนตน 
          1.  รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบสืบเสาะ 
        นักการศึกษาไดใหความหมาย ขั้นตอนของการจัดกิจกรรม ไวดังน้ี 
                 1.1  ความหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบสืบเสาะ 
                 สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2521 : 8)  ไดกลาวถึง
ความหมายของการสอนแบบสืบเสาะวา การสืบเสาะหาความรูประกอบดวยกิจกรรมตางๆ ที่นําไปสู
การแกปญหาและเปนผลใหเกิดความเขาใจและสามารถนําไปประยุกตได โดยไดสรุปลักษณะของ
การสืบเสาะหาความรูไวดังน้ี 
                        - เปนการสอนที่มีนักเรียนเปนศูนยกลาง 
            - เปนการเรียนทีใหสรางมโนมติโดยตัวผูเรียน 
     - เปนการเพ่ิมความคาดหวังของนักเรียนหลังจากที่ไดประสบความสําเร็จ            
ในการสืบเสาะหาความรูในระดับหนึ่งแลว  
            - เปนการพัฒนาความสามารถดานตางๆ ของนักเรียน เชน ความสามารถ            
ทางวิชาการ ทางสังคม ความคิดสรางสรรค ฯลฯ ซ่ึงตองอาศัยความเปนอิสระ และโอกาสในการคิด 
                      - เปนการหลีกเลี่ยงการเรียนรูระดับวาจาหรือบรรยาย แตจะเนนการทดลอง 
เพ่ือใหนักเรียนคนพบดวยตนเอง 
                       - เปนการหาความรูที่มีการกําหนดเวลาสําหรับการเรียนรู 
                 ทรอวบริดจและบายบี้ (กิตติ แสงสุวรรณ 2534 : 25; อางอิงจาก Trowbridge                  
and Bybee. 1986 : 183) ไดใหความหมายของการสืบเสาะหาความรูวา การสืบเสาะหาความรูเปน
ขบวนการเรียนการสอนแบบหนึ่ง วางอยูบนพ้ืนฐานของทฤษฎีการเรียนรู บางคร้ังก็ไมกําหนด
กิจกรรมตายตัว บางครั้งก็กําหนดกิจกรรมตามขั้นตอนของวิธีการทางวิทยาศาสตร สถานการณ
สืบเสาะสามารถเกิดขึ้นทุกเวลาเม่ือใดตามที่มีปญหาและมนุษยเกิดความอยากรูอยากเห็น                         
                   สมพันธ อินทรวง ( 2529 : 19 - 20) ไดใหความหมายของการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนแบบสืบเสาะวา เปนการจัดกิจกรรมการสอน เพ่ือใหผูเรียนใชกระบวนการทางการคิด           
ทางสมอง ซ่ึงไดแก การสังเกต การจัดประเภท การวัด การทํานาย การอธิบาย การอางอิงฯ รวมทั้ง
คุณลักษณะอ่ืนๆ อยางผูใหญ ซ่ึงไดแกการกําหนดปญหาการตั้งสมมติฐาน การออกแบบการทดลอง 
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การสังเคราะหความรู และการแสดงทัศนคติตอวิทยาศาสตร โดยไดกําหนดลักษณะของการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนแบบสืบเสาะในการกิจกรรมทางวิทยาศาสตร ควรมีลักษณะดังน้ี                       
                     - ผูสอน และผูเรียนตองมีนิสัย หรือพฤติกรรมแสวงหาความรูโดยการใชทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร    
           - การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ควรเริ่มตนดวยคําถามชวนใหเกิดความสงสัย                        
  - ผูเรียนตั้งสมมติฐาน ใหเปนจุดมุงหมายของการเรียนหรือเพ่ือเปนแนวทาง                
ในการสืบเสาะความรู 
                  - ผูเรียนมีหนาที่ในการรวบรวมขอมูลจากการสังเกต   โดยใชกระบวนการกลุม 
       - ผูเรียนเปนผูรวบรวมขอมูล และเปนผูสรุปตามสมติฐาน โดยการชักนําไปสูวิธีการ
ทางวิทยาศาสตรใหมากที่สุด 
                 1.2  ขั้นตอนของกิจกรรมการเรียนการสอนแบบสืบเสาะ  
                        1.2.1  ขั้นการเผชิญปญหาหรือพบกับสถานการณที่เปนปญหา 
                      1.2.2  ขั้นการรวบรวมขอมูลดวยการตรวจสอบขอเท็จจริง 
                        1.2.3  ขั้นการรวบรวมขอมูลดวยการทดลอง 
                    1.2.4  ขั้นการจัดการกับขอมูลและสรางคําอธิบาย 
                  1.2.5  ขั้นการวิเคราะหกระบวนการสืบเสาะหาความรู 
 
 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบสืบเสาะจึงเปนลักษณะของการจัดกิจการให
นักเรียนไดเผชิญปญหา และนํากระบวนหาคําตอบของปญหาจากทักษะกระบวนการ                     
ทางวิทยาศาสตร โดยวิธีการทางวิทยาศาสตร ซ่ึงเปนสวนหนึ่งของการเรียนการสอนที่เนนผูเรียน        
เปนสําคัญ 
 
            2.  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบโครงงาน                                         
              นักการศึกษาไดใหความหมาย ขั้นตอนของการจัดกิจกรรม ไวดังน้ี 
                  2.1  ความหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบโครงงาน                 
                   คารกและ สตาร (กาญจนา เกียรติประวัติ. 2524 : 84; อางอิงจาก Clark and Starr. 1981 : 211)  
ไดใหความหมายของโครงงานวา คือ หนวยกิจกรรมทางปฏิบัติที่มีลักษณะเปนการแกปญหา        
มีการวางแผนและดําเนินการโดยผูเรียน มีการใชวัสดุตางๆ เพ่ือชวยใหงานเสร็จสมบูรณ และ               
ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเก่ียวกับโครงงาน 
                  ประจวบจิตร คําจัตุรัส (2537 : 52) ไดใหความหมายของการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนแบบโครงงาน วาเปนการจัดกิจกรรมที่เก่ียวของกับการสืบสวนและแกปญหา โดยผูเรียน 
คนเดียว หรือเปนกลุมก็ไดโดยโครงงาน หรือโครงงานวิทยาศาสตรจะเปนงานที่ผูเรียนสรางขึ้น          
เพ่ือวัตถุประสงคเฉพาะ โดยใชกระบวนการวิทยาศาสตร และมีอาจารยที่ปรึกษาเปนผูควบคุมอยาง
ใกลชิด 
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                2.2  ขั้นตอนของกิจกรรมการเรียนการสอนแบบโครงงาน  
                  ธีระชัย ปูรณโชติ (2550 : 4) ไดกําหนดขั้นตอนในการทําโครงงานวิทยาศาสตร 
ดังตอไปน้ี 
                      2.2.1  ขั้นของการคิดและเลือกชื่อเร่ือง หรือปญหาที่จะศึกษา เปนขั้นที่สําคัญ
ที่สุดและยากที่สุด ตามหลักการแลวนักเรียนควรจะเปนผูคิดและเลือกหัวขอเรื่องที่จะศึกษา 
ดวยตนเอง แตครูอาจมีบทบาทหรือมีสวนชวยเหลือใหนักเรียนสามารถคิดหัวขอเรื่องไดดวยตนเอง 
                    2.2.2  ขั้นการวางแผน เปนขั้น การวางแผนวิธีดําเนินงานในการศึกษาคนควา
ทั้งหมด เชน วัสดุอุปกรณที่ จําเปนตองใชในการออกแบบการทดลอง และควบคุมตัวแปร 
วิธีดําเนินการรวบรวมขอมูล การวางแผนปฏิบัติงานอยางคราวๆ วาจะดําเนินการอยางไรบางเปน
ขั้นตอน แลวนําเสนออาจารยที่ปรึกษา เพ่ือขอคําแนะนําเพ่ิมเติม และขอความเห็นชอบ                   
ขั้นที่ 2  การวางแผนในการทําโครงงาน 
                  2.2.3  ขั้นการลงมือปฏิบัติ เปนขั้นการลงมือปฏิบัติตามแผนงานที่ไดวางไว
ลวงหนาแลวในขั้นที่สองน่ันเอง ประกอบดวยการเก็บรวบรวมขอมูล การสรางหรือการประดิษฐ  
การปฏิบัติการทดลอง ซ่ึงสุดแลวแตจะเปนโครงงานประเภทใดและการคนควาจากเอกสารตางๆ 
แลวดําเนินการวิเคราะหขอมูล แบงความหมายของขอมูล และสรุปผลของการศึกษาคนควา 
                      2.2.4  ขั้นการนําเสนอผลงาน เปนขั้นการเสนอผลของการศึกษาคนควาเปน
ลายลักษณอักษรหรือเปนเอกสาร   เพ่ืออธิบายใหผูอ่ืนทราบรายละเอียดทั้งหมดของการทํา
โครงงาน ซ่ึงจะประกอบดวยปญหาที่ทําการศึกษาวัตถุประสงคของการศึกษา วิธีดําเนินการศึกษา
คนควา อุปกรณหรือเคร่ืองมือที่ใช ขอมูลตางๆ ที่รวบรวมได ผลที่ไดจากการศึกษาคนควาตลอดจน
ประโยชนและขอเสนอแนะตางๆ ที่ไดจากการทําโครงงานนั้นๆ 
                   2.2.5  ขั้นการจัดแสดงผลงาน เปนขั้น การเสนอผลงานที่ไดศึกษาคนควาสําเร็จ
ลงแลวใหผูอ่ืนไดรับรูและเขาใจ ซ่ึงอาจกระทําไดหลายรูปแบบ เชน การจัดนิทรรศการ การสาธิต
แสดงประกอบการรายงานปากเปลา ฯลฯ ในการจัดแสดงผลงานของการทําโครงงานวิทยาศาสตร  
ที่ครูอาจกระทําไดในหลายระดับ 
  
      พบวาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบสืบเสาะ และการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนแบบโครงงาน เปนลักษณะของการจัดกิจกรรมเพ่ือใหผูเรียนเลือกปญหา แนวทาง หรือ            
วิธีการแกปญหา โดยมีครู หรือผูเชี่ยวชาญมีสวนชวยในการใหคําปรึกษา ซ่ึงอาจกลาวไดวาเปน 
สวนหนึ่งของการจัดการเรียนการสอนที่เนนนักเรียนเปนศูนยกลาง  
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              3. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปฏิบตัิการ /การคนควาทดลองทาวิทยาศาสตร   
              นักการศึกษาไดใหความหมาย ขั้นตอนของการจัดกิจกรรม ไวดังน้ี 
                 3 .1  ความหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปฏิบัติการ             
ทางวิทยาศาสตร                 
                  สมสุข ธีระพิจิตร (2537 : 129 - 133) กลาววาในการสอนแบบปฏิบัติการ                  
ทางวิทยาศาสตร  จั ด เปนการสอนเพื่ อที่ จ ะฝ กทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร                     
โดยใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร                                   
                 3.2  ขั้นตอนของกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปฏิบัติการ /การคนควา ทดลอง     
ทางวิทยาศาสตร   
                สุธรรม ออนคํา (2534 : 2 - 3) ที่ไดกําหนดขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนแบบ ปฏิบัติการ การคนควา หรือทดลองทางวิทยาศาสตร  เพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรค
ใหผูเรียนโดยมีขั้นตอนดังน้ี  
                         3.2.1  ขั้นตอนของการฝกทักษะพ้ืนฐานที่ทําใหไดรายละเอียดของขอมูล 
สามารถ แยกแยะการเปลี่ยนแปลงปรากฏการณตางๆ ทําใหไดความรูไปใชในการพัฒนา                  
การคิดสรางสรรคสิ่งประดิษฐใหม ประกอบดวย 
                       3.2.2  ขั้นฝกการใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 ประการใหครบ ผูสอนจะตองฝกให
ผูเรียนทราบวา เม่ือไร ตอนใด ผูเรียนจะใชประสาทสัมผสัใด                                   
                  3.2.3  ขั้นตอนของการฝกทักษะที่ใชในการคาดคะเนคําตอบของปญหาโดย
อาศัยหลักการ ทฤษฎี   และกฎมาชวยในการคาดคะเนสิ่งที่จะเกิดขึ้นลวงหนา ซ่ึงเปนลักษณะของ
การแสดงความคิดไดหลายแบบ การแสดงความคิดไดหลาย ๆแบบก็จัดวาเปนการพัฒนา         
และปลูกฝงใหผูเรียนมีความคิดสรางสรรคประกอบดวย 
                       3.2.3.1  การทํานายผลที่จะเกิดขึ้นขางหนาจากขอมูลเหตุที่มีอยู โดยอาศัย   
การสังเกต การวัด การหาความสัมพันธระหวางตัวแปร และการลงความเห็นจากขอมูล            
โดยเก็บขอมูลเปนสถิติ 
                              3.2.3.2  การดําเนินการจะดําเนินการไปพรอมกับการลงความเห็นจาก
ขอมูลที่มีอยูเพ่ืองายตอการพิจารณา อาจดําเนินการในรูปแบบของการใชกราฟ หรือตาราง ซ่ึง
ขอมูลเหลาน้ีจะนํามาใชเปนขอมูลสําหรับการพยากรณได 
 
           พบวา การใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร เปนลักษณะ
ของการจัดกิจกรรมท่ีเนนการนําเอาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรมาสัมพันธกับความรู           
ทางวิทยาศาสตร  ซ่ึงอาจกลาวไดวาเปนสวนหนึ่งของการจัดการเรียนการสอนที่เนนนักเรียนเปน
ศูนยกลาง  
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                4.  การจัดกิจกรรม การเรียนการสอนแบบแกปญหา (Problem Solving)   
               นักการศึกษาไดใหความหมาย ขั้นตอนของการจัดกิจกรรม ไวดังน้ี 
                  4.1  ความหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบแกปญหา                 
                  โคชชา (ประจวบจิตร คําจัตุรัส.  2537  : 39 ; อางอิงจาก Kochhar. 1982) กลาววาการสอน
แบบแกปญหา (Problem–Solving) เปนการสอนที่ใหผูเรียนเกิดการเรียนรูดวยการลองผิดลองถูก 
เรียนรูจากความสําเร็จ หรือความลมเหลวของเขาเอง โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือ เปนฝกการคิด และ
การตัดสินใจในการแกปญหาอยางมีระเบียบแบบแผน  
                    สุชาดา ศรีวัฒนา (2542 : 146) ไดกลาวถึงขั้นตอนของการจัดกิจกรรมดังน้ี 
    4.2  ขั้นตอนของกิจกรรมการเรียนการสอนแบบแกปญหา  
                        3.2.1  การเลือกหรือการกําหนดปญหา 
                         3.2.2  การนิยามปญหา 
                      3.3.3  การตั้งสมมติฐาน 
                     3.3.4  การรวบรวมขอมูล 
                       3.3.5  การสรุปผล 
                        3.3.6  การนําเสนอรายงาน 
 
              การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบแกปญหา เปนการจัดใหผูเรียนไดเผชิญปญหา 
เปดโอกาสใหฝกกระบวนการคิดเม่ือพบกับสถานการณปญหาใหมๆ ที่แตกตางจากความรูเดิม 
สามารถที่จะเลือกนิยามปญหาที่พบได และตั้งสมมติฐานเก่ียวกับสภาพของปญหาพบ ซ่ึงจะนําไปสู
ขั้นตอนในการแกปญหา หรือแสวงหาคําตอบของปญหานั้นๆ ซ่ึงอาจกลาวไดวาเปนสวนหน่ึงของ
การจัดการเรียนการสอนที่เนนนักเรียนเปนศูนยกลาง  
 

               5.  ตัวอยางการใชเทคนิคในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 
  แอลลิสัน และชริเกรย (พิมพันธ เดชะคุปต. 2545  :  96 - 97; อางอิงจาก  Allison and Shrigley. 
1986 : 73 - 80) ไดศึกษาและพบวาเวลาที่ใชในการเรียนการสอนมากกวารอยละ 40 จะใชในการถาม
คําถาม และการตอบคําถาม ดังน้ันการใชคําถามจึงเปนวิธีการสําคัญมากในการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนทุกระดับชั้น  
              เทคนิคการใชคําถาม  เปนสวนสําคัญในการเรียนการสอนวิทยาศาสตรไมวาครูจะใชวิธี
สอนแบบใดก็ตาม โดยมีจุดมุงหมายสําคัญเพ่ือ 
                 1. ใชสํารวจความรูและประสบการณเดิมของนักเรียน     
                2. ใชกระตุนความสนใจใหนักเรียนอยากรูอยากเห็น และความรูใหม                          
             3. ใชสรุปสิ่งที่เรียนไปแลว   
                   4.  ใชกระตุนการอภิปราย เพ่ือขยายความคิด 
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       หนวยศึกษานิเทศก (สํานักการศึกษา 2544 : 67) ไดกลาวถึงเทคนิคการใชคําถามที่ดีที่
จะชวยสงเสริมใหนักเรียนเกิดความคิดอยางมีระบบ และเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงคที่ตั้งไว  
โดยคําถามที่ดีควรมีลักษณะดังน้ี  
                  1.  มีความหมายชัดเจน ไมคลุมเครือ ใชภาษางายๆ ชัดเจน เจาะจง เม่ือนักเรียน
ฟงคําถามแลวจะเขาใจอยางถูกตอง เชน ถามวาทําไมพืชจึงตองการแสงแดด คําตอบก็คือ พืช
ตองการแสงแดดเพ่ือสังเคราะหแสงในการปรุงอาหาร        
                 2.  เปนขอความที่กะทัดรัด และไมควรมีคําถามหลายประเด็นพรอมกัน เชน ถามวา 
แยกน้ําดวยไฟฟาจะเกิดอะไรขึ้น และสิ่งที่เกิดขึ้นคืออะไร จะทดสอบอยางไร 
                   3.  เปนขอความที่สมบูรณ ไมควรละขอความบางสวนของคําถามใหนักเรียนคิดเอา
เอง เชน ถามวา เทียนไขกําลังติดไฟ เน้ือเทียนไขที่หลอมเหลวเม่ือหยดลงที่พ้ืนจะกลายเปน
ของแข็ง และ(คําตอบ) คําถามเชนนี้เปนคําถามที่ไมสมบูรณ นักเรียนอาจไมเขาใจสิ่งที่จะตองตอบ 
คืออะไร ซ่ึงที่จริงแลวครูตองการใหนักเรียนตอบสิ่งที่สังเกตไดจากเทียนไขกําลังติดไฟ 
                   4.  มีความเหมาะสมกับระดับของนักเรียน มีระดับความยากงายพอเหมาะ ไมเปน
คําถามที่ยากเกินไปหรืองายเกินไป ควรระวังการตั้งคําถามที่ยากเกินกวาเน้ือหาวิชาที่กําหนดใน
หลักสูตร นักเรียนจะไมสามารถตอบคําถามไดและจะเกิดความทอถอย สวนคําถามที่งายเกินไป
นักเรียนจะไมไดฝกคิด 
                 5.  เปนคําถามที่สงเสริมและกระตุนใหนักเรียนใชความคิดเพ่ือหาคําตอบที่
เหมาะสม เชน ถามวา ใหอธิบายการเปลี่ยนสถานะของน้ํา นักเรียนจะตองลําดับแนวความคิด
เพ่ือที่จะอธิบายใหตรงกับคําตอบ 
 
  จะเห็นไดวาเทคนิคการใชคําถาม  เปนสวนสําคัญในการเรียนการสอนวิทยาศาสตร ซ่ึง
มีลักษณะของการจัดการเรียนการสอนที่เนนนักเรียนเปนสําคัญ                   
 
 สรุปไดว า รูปแบบของการจัด กิจกรรมที่ ส ง เสริมผู เ รียนเปนสํ าคัญจะมีลักษณะ                     
ของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่หลากหลาย โดยจะตองคํานึงถึงผูเรียนเปนหลักสําคัญ           
โดยเพ่ือใหเกิดทักษะหรือคุณลักษณะที่มุงพัฒนา ทั้งการแสวงหาความรู การคิดแกปญหา และ           
การพัฒนาคุณธรรม จริยธรรม และคานิยม  
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                    2.1.2 ลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร                    
                    นักการศึกษาไดใหความหมายของบุคลิกภาพของครูผูสอน  ดังน้ี 
                    ทวีศิลป สารแสน (2543 : 25) กลาววา ครูจัดเปนองคประกอบที่มีความสําคัญมาก
ในการเรียนการสอน และพบวาบุคลิกภาพ (Personality) ของครูเปนตัวแปรที่มีอิทธิพลตอนักเรียน 
ไมวาจะเปนคุณลักษณะประจําตัวครูทั้งดานรางกายและจิตใจ การแตงกาย การวางตัว การพูด 
ตลอดจนความสามารถในการถายทอดความรู จะสงผลตอความสนใจในการเรียนของนักเรียน 
ดังน้ันในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนครูควรจะสนใจ และใหความใสใจ เก่ียวกับบุคลิกภาพ         
ของตนใหเปนผูที่มีบุคลิกภาพที่ดี เหมาะสมและที่สําคัญเหมาะสมลักษณะวิชาที่จะสอน         
                    สุชา   จันทน เอม (2517 : 79) ได ใหความหมายของบุคลิกภาพหมายถึง 
คุณลักษณะตางๆ ที่รวมกันในตัวบุคคลและวิธีการแสดงออกทางพฤติกรรม ไมจําเปนวาพฤติกรรม 
หรือคุณลักษณะเหลาน้ันจะตองดีหรือไมดี ผิดหรือถูก 
                    เดโช  สวนานนท (2519 : 118) ไดสรุปความหมายของบุคลิกภาพวา บุคลิกภาพ
เปนผลรวมของอาการตอบสนองตางๆ ของรางกาย และเปนการพัฒนาในระยะยาวมีความแตกตาง
กันออกไปตามแตละบุคคล 
                    สวนา  พรพัฒนกุล (2522 : 295)  ใหความหมายบุคลิกภาพวา เปนลักษณะโดย
สวนรวมของทั้งหมดของบุคคลแตละคนที่สามารถมองเห็นจากภายนอก และซอนเรนอยูภายใน เชน 
รูปราง หนาตา ทาทาง อากัปกิริยา การพูด ความสนใจ ทัศนคติ 
                  ชม  ภูมิภาค (2523 : 42) ไดใหความหมายวา บุคลิกภาพ คือ การจัดระเบียบของ
แนวโนมตางๆ ที่มีความเกี่ยวพันกัน รวมตลอดถึงพฤติกรรมดานตางๆ ของคนเรา แนวโนมตางๆ 
น้ัน ไดแก ทัศนคติ ความเชื่อถือ คานิยม อุดมคติ ความรู และทักษะตลอดจนการทํางานของรางกาย
สวนตางๆ ดวย 
          บังอร  ภูวภิรมยขยัญ (2526 : 41) ไดสรุปความหมายของบุคลิกภาพไววา คือ ทุก
สิ่งทุกอยาง ไดแก ลักษณะทาทีการแสดงออก รูปรางหนาตา ความรูสึก และพฤติกรรมตางๆ ที่
แสดงออก 
                 จรรจา  สุวรรณทัต และดวงกมล  เวชบรรยงรัตน (2529 : 219) กลาววา 
บุคลิกภาพ คือ แบบแผนพฤติกรรมของบุคคลใดบุคคลหนึ่งที่เปนที่รับรูกันโดยทั่วไป เปนลักษณะ
รวมของบุคคลน้ันอันประกอบดวยพฤติกรรมที่แสดงออกและลักษณะภายในของบุคคล ซ่ึงทําให
บุคคลน้ันมีความแตกตางจากบุคคลทั่วไป 
              สงวน  สุทธิเลิศอรุณ (2530 : 105) บุคลิกภาพ หมายถึง ลักษณะโดยสวนรวมของ
บุคคล ทั้งทางรางกาย จิตใจและพฤติกรรมของบุคคลนั้นๆ เปนลักษณะพฤติกรรมสวนรวม             
ของบุคคลคือ ไมใช หมายถึง ลักษณะพูด การแตงกาย การเดิน การแสดงอารมณ หรือขนาดรูปราง 
ผิวพรรณ เพียงอยางใดอยางหนึ่ง หากแตหมายถึงทุกส่ิงทุกอยางในตัวคนๆ น้ัน ที่แสดงปรากฏ
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ออกมา ครูควรจัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมและสอดคลองกับลักษณะบุคลิกภาพและพฤติกรรม
ของผูเรียน 
              กันยา  สุวรรณแสง (2533 : 11) กลาววา บุคลิกภาพ คือ ลักษณะโดยสวนรวม         
ของแตละบุคคล ซ่ึงมีอิทธิพลตอความรูสึกของผูพบเห็น 
                   ธิติยา  จันทพลาบูรณ (2537 : 9) ไดสรุปวาบุคลิกภาพ คือ ลักษณะเฉพาะของ        
แตละบุคคลซ่ึงประกอบขึ้นจากลักษณะตางๆ ทั้งลักษณะอุปนิสัยพฤติกรรม ลักษณะทางอารมณ            
และสังคมที่แสดงออกใหเห็นได เปนไปตามความรูสึกนึกคิด ความรูความสามารถของแตละบุคคล 
                 ฮิลการด (ทวีศิลป สารแสน. 2543 : 26 - 27; อางอิงจาก Hilgard. 1962 : 447)   
กลาววา บุคลิกภาพ คือ แบบแหงลักษณะของบุคคลและวิธีการแสดงออกซ่ึงกําหนดการปรับตัว 
ตามแบบฉบับของแตละบุคคล 
                    ออลพอรท (ทวีศิลป สารเเสน. 2543 :  26 - 27; อางอิงจาก Allport. 1967 : 263)   ไดให
ความหมายของบุคลิกภาพวา  เปนหมวดหมูของระบบทางจิตที่ มีพลังในตัวบุคคลและ                    
เปนตัวกําหนดการปรับตัวของแตละบุคคล 
                  ดิงเมเยอร  (Dinkmeyer. 1967 : 309 - 310)   กลาววา บุคลิกภาพมีความหมาย
คลุมถึงสภาวะทุกอยางอันประกอบข้ึนเปนตัวบุคคล นับตั้งแตสภาวะทางความสามารถทางปญญา 
ตลอดจนความสําเร็จ บุคลิกภาพมีความหมายครอบคลุมถึงสภาวะที่บุคคลเปนอยูในปจจุบัน รวมทั้ง
ที่หวังไวในอนาคต ที่สําคัญคือ บุคลิกภาพน้ันคลุมถึงวิธีการท่ีบุคคลน้ันเกี่ยวของสัมพันธกับบุคคล
อ่ืนๆ รวมทั้งปฏิกิริยาโตตอบที่เขาตองเผชิญดวย กลาวอีกนัยหน่ึงคือ การปรับตัวของแตละบุคคล  
ในการเผชิญปญหา หรือความคับของใจที่เกิดขึ้นในทุกสถานการณของชีวิตนับวาเปนสวนหนึ่ง         
ของบุคลิกภาพดวย 
                  เบอรนารด (Bernard. 1970 : 502) กลาววา บุคลิกภาพหมายถึง ผลรวมทั้งหมด
ของลักษณะทางรางกาย พฤติกรรม ตลอดจนความโนมเอียงตอสิ่งใดสิ่งหน่ึงและศักยภาพใน           
การกระทําสิ่งตางๆ ของบุคคลใดบุคคลหนึ่ง 
                  แมคแคนแนลล (Mc cannall. 1974 : 413) กลาววา บุคลิกภาพหมายถึง คุณลักษณะ       
ที่บุคคลคิดและแสดงเปนแบบพฤติกรรม เพ่ือใชในการปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอม คุณลักษณะ          
ที่กลาวน้ี หมายถึง คานิยม แรงจูงใจ ทัศนคติ ความสามารถตาง  ๆมโนภาพแหงตน (Self  - Concept)              
และเชาวปญญา 
                 มันซิงเกอร  (Munsinger. 1975 : 413) กลาววา บุคลิกภาพเปนผลจากการเชื่อมโยง
ทางพันธุกรรม พัฒนาการทางรางกายกับการปะทะสัมพันธกับสิ่งแวดลอมทางสังคม แตผลสวนใหญ
มาจากพันธุกรรมยีนส จะเปนตัวกําหนดพัฒนาการทางเพศ อารมณ และความกาวราว 
 
                 พอสรุปไดวา บุคลิกภาพของบุคคลคือ ลักษณะทางรางกาย หรือพฤติกรรม         
ที่ประกอบดวย พฤติกรรมที่แสดงออกในสังคม และความรูสึกของบุคคลน้ันที่มีตอตนเอง 
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             นักการศึกษาไดกลาวถึงลักษณะครู อาจารยที่เก้ือกูลตอการสงเสริมความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตร 
       ประภาภรณ  มูลแสดง (2538 : 257 - 258)  กลาววาครูวิทยาศาสตรจําเปนตอง
พัฒนาความคิดสรางสรรคของตนเอง เพราะจะมีผลตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน ถานักเรียน
รับประสบการณแบบสรางสรรคในการเรียนการสอนจะทําใหความคิดสรางสรรคในตัวนักเรียนไดรับ
การพัฒนา และไดประมวลลักษณะของครูที่มีความเหมาะสมในการพัฒนาความคิดสรางสรรคให แก
นักเรียนไว ดังน้ี  
                  1.  มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค คือ เปนผูมีความคิดแปลกใหม คิดในสิ่งที่
แตกตางและไมซํ้ากับความคิดเดิมหรือของคนอ่ืน ไมยึดม่ันถือม่ันอยูกับความคิด หรือติดอยูรูปแบบ
ใดแบบหนึ่งจนเกินไป 
                        2 .   เปนแหล งความรู และ มีความรอบรู  ค รูที่ มี ความคิดสร า งสรรค                     
ควรเปนผูที่สนใจศึกษา คนควา สํารวจสิ่งตางๆ อยางกวางขวาง ทั้งที่อยูในเรื่องหลักสูตร วิธีสอน 
เอกสาร ตํารา และวัสดุอุปกรณการสอนหรือสื่อการเรียนในรูปแบบตางๆ ครูจะไมยึดอยูกับเอกสาร
การสอนหรือคูมือเพียงอยางเดียว แตครูจะมีความรูและเปนแหลงความรูดวย ไมเพียงแตศึกษา
รวบรวมเทาน้ันควรคิดและริเริ่มทําขึ้นเองบาง 
                       3.  มีความสนใจรอบดาน พัฒนาความสนใจของตนเองอยูเสมอ และปรับ     
ความสนใจใหทันสมัยตอเหตุการณสภาพแวดลอมที่ กําลังเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วทั้ ง                
ทางดานการเมือง เศรษฐกิจ สังคม และการศึกษา 
                       4.  มีความสนใจนกัเรียนอยางจริงจัง ชอบสอนและทํางานรวมกับเด็กดวยความ
พอใจและตั้งใจจริง สังเกตนักเรียนของตนอยางละเอียดถี่ถวน และมีความรูสึกไวตอปญหาและ
สภาพแวดลอม 
                       5.  มีอารมณขัน หมายถึง มีความรูสึกที่ดี มองส่ิงแวดลอมในแงมุมที่ดีงาม 
แปลกใหมและขําขัน สามารถมองปญหาไดไมเครงเครียด 
                       6.  มีสุขภาพอนามัยที่ดี ทั้งทางรางกายและจิตใจ 
                7.  มีคุณสมบัติสวนตัว คือ มีรสนิยมดี การแตงกายประณีต สวยงาม เหมาะสม
กับวัย โอกาสและสถานที่ มีกิริยามารยาทดี มีความสามารถในการใชภาษาไดดีทั้งการพูดและการ
เขียน พูดจาชัดเจน ถูกตอง คลองแคลว และสํานวนดี 
                  ชัชจริยา  ใบลี (2534 : 28 - 29) ไดศึกษาคุณลักษณะของอาจารยวิทยาศาสตรที่พึง
ประสงค โดยศึกษาจากกรณีของอาจารยวิทยาลัยครู ซ่ึงถือวาเปน ”ครูของครู” พบวาคุณลักษณะ
ของอาจารยวิทยาศาสตรที่พึงประสงค มีดังน้ี                    
                         1.  คุณลักษณะทางวิชาการ หมายถึง มีความรูในเน้ือหาวิชาวิทยาศาสตร        
เปนอยางดี มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูง มีความสนใจศึกษา และเขารับการฝกอบรม
เพ่ือพัฒนาความรูทางวิทยาศาสตรอยูเสมอ มีประสบการณกวางขวางและสนใจใฝหาความรูใหมๆ 
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อยูเสมอ มีความสนใจในการศึกษาคนควาและวิจัยดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี มีวิธีการเรียนรู
โดยการตั้งคําถาม ซักถาม และเสาะแสวงหาความรู 
                         2.  คุณลักษณะดานกรบริการสังคม หมายถึง มีความสามารถในการคัดเลือก
และถายทอดทางเทคโนโลยีเพ่ือพัฒนาทองถิ่น มีความสามารถในการวิจัยเพ่ือชวยในการวางแผน
แกปญหาทองถิ่น และมีความสามารถในการเผยแพรขาวสารทางวิทยาศาสตรที่เปนประโยชน     
ตอทองถิ่น  
                      3.  คุณลักษณะดานบุคลิกภาพ หมายถึง มีความเปนผูนํา มีความสุขุม
รอบคอบ ใชวิจารณญาณในการตัดสินปญหา รักความกาวหนาและขวนขวายหาความรูอยูเสมอ     
มีอารมณม่ันคง มีอารมณขัน สนุกสนานรื่นเริง นับถือตนเอง มีความเชื่อม่ันในตนเองสูง และมี       
ความรับผิดชอบสูง  
                        4.  คุณลักษณะดานความคิดสรางสรรค หมายถึง มีความคิดคํานึง หรือ
จินตนาการสูง มีความสามารถในการคิดพลิกแพลงแกปญหาตางๆ ใหลุลวงดวยดี มีสมาธิสูงในการ
ที่จะสรางสรรคสิ่งตางๆ โดยคดไตรตรองเปนเวลานาน มีจิตใจจดจอและผูกพันกับงาน มองเห็น
การณไกล และมีแรงจูงใจสูง  
                       5.  คุณลักษณะดานเจตคติเชิงวิทยาศาสตร หมายถึง ไมเชื่อถือโชคลาง            
มีใจกวางและยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน ชอบสังเกต ชอบสงสัย ชอบตรวจตรา ชอบซักถาม  
มีความอยากรูอยากเห็น รูจักใชความคิดเชิงวิพากษวิจารณ รูจักโตแยง และหาหลักฐานสนับสนุน
ความคิดของตนเอง   
                   
  จากคุณลักษณะของครู อาจารยที่เก้ือกูลตอการสงเสริมความคิดสรางสรรคซ่ึงได
นําเสนอเปน 2 สวน คือ สวนที่วาดวยลักษณะของครู-อาจารยที่มีความคิดสรางสรรค กับสวนที่วา
ดวยคุณลักษณะของอาจารยวิทยาศาสตรที่พึงประสงค จะเห็นไดวามีความสอดคลองกันอยูมาก 
กลาวคือ การมีความคิดริเริ่มสรางสรรค และการเปนแหลงความรูและรอบรู รวมทั้งมีบุคลิกภาพที่ดี  
 
            จากความหมายทั้งหมดที่กลาวมาขางตน อาจสรุปไดวา บุคลิกภาพมิไดหมายถึง 
รูปราง ลักษณะ หนาตา ทรวดทรง หรือการแตงกายเทาน้ัน แตหมายถึงทุกส่ิงทุกอยางที่คนเรา
แสดงพฤติกรรมออกมาใหปรากฏแกสายตาผูอ่ืน เปนลักษณะสวนรวมของพฤติกรรมของบุคคล   
อันเปนลักษณะที่บงบอกถึงสภาพอารมณและจิตใจ ซ่ึงตางก็มีความสัมพันธและมีอิทธิพลตอกัน โดย
จะถูกหลอหลอมกําหนดและประสมประสานดวยอิทธิพลจากพันธุกรรมการเรียนรู ความตองการ 
การปรับตัวของบุคคล ที่มีตอสภาพแวดลอมที่จะมีผลตอการแสดงพฤติกรรม อารมณ ความรูสึก   
นึกคิด เปนตน ซ่ึงจะมีการเปลี่ยนแปลงและพัฒนาอยูตลอดเวลาโดยไมหยุดนิ่ง (Dynamics)  ดังน้ัน
สภาพแวดลอมทางการเรียนคือ สภาพ หรือสภาวะใดๆ ที่มีผลตอการเรียนรูของมนุษยทั้งทางตรง
และทางออม ที่เปนรูปธรรมและนามธรรม หรืออาจกลาวไดวาเปนสิ่งอยูรอบตัวของผูเรียน และ
สงผลตอกระบวนการพัฒนาพฤติกรรมของผูเรียน ประกอบดวย 1) การจัดการเรียนการสอนของครู 
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โดยเฉพาะการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง ทั้งวิธีการจัดการเรียนการสอน      
แบบสืบเสาะ การเรียนการสอนแบบโครงงานเปนตน 2) บุคลิกภาพการสอนของครู โดยเฉพาะครู
วิทยาศาสตร และ 3) การจัดบรรยากาศในการเรียนการสอน เปนตน 
                                                 
           2.2  ปจจัยสวนบุคคล 
              นักการศึ กษาได ให ความหมาย  และกล า วถึ งป จ จั ยส วนบุ คคลที่ มี อิทธิพล                     
ตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรดังน้ี                    
                2.2.1 ความอยากรูอยากเห็น 
                   นักการศึกษา ไดใหความหมาย และลักษณะที่เก่ียวของกับความอยากรูอยากเห็น
ไว ดังน้ี 
                    อารี รังสินันท (2532 : 514 - 522) ไดศึกษาปจจัยที่มีอิทธิพลตอความคิดสรางสรรค
พบวาปจจัยที่สงผลตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนวัยรุนอยางหนึ่ง คือ  ความกระตือรือรน   
อยากรูอยากเห็น สนใจติดตามสิ่งตางๆ อยางกวางขวาง โดยเฉพาะสิ่งแปลกๆ ใหมๆ พรอมที่จะรับ 
และเรียนรูดวยการเลียนแบบ สํารวจ ทดลอง และมีประสบการณดวยตนเอง                   
                     ณัฏฐพงษ  เจริญพิทย  (2542  : 147) ไดกลาวถึงความหมายของความอยากรู  
อยากเห็นวาเปนอาการหรือพฤติกรรมที่แสดงถึงความตองการการเรียนรูคนควาเพ่ิมเติมจากสิ่งที่รู
แลวหรือยังไมรูเพ่ือปรับปรุงความรูเดิม หรือเพ่ือใหไดความรูใหมในดานตางๆ  และในดาน
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
           ดุษฎี  บริพัตร ณ อยุธยา (2535 : 117) ไดกลาวถึงความหมายของความอยากรู
อยากเห็นคือ 
                    1.  ความหิวกระหายใครรูคําตอบทุกส่ิงที่สงสัย ไมวาส่ิงนั้นจะเปนเรื่องราว
เก่ียวกับผูคน สิ่งของ หรือเหตุการณ 
                      2.  ความหิวกระหายท่ีจะทดลองทุกส่ิงที่นํามาพินิจพิจารณา ไมใชเพียง     
เพ่ือเลนสนุก แตเพราะตองการที่จะเห็นผล ตองการดูวาจะมีอะไรเกิดขึ้นในบั้นปลาย บางที
ความรูสึกใครจะทดลองนี้ก็มีลักษณะเพียงความคิดที่ผุดขึ้นมาหรือลางสังหรณ  ซ่ึงผลักดันใหกาวไป
ขางหนา 
                    สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2530 : 3) กลาวถึง
ความหมายของความอยากรูอยากเห็นไววา หมายถึง ลักษณะของบุคคลที่มีความปรารถนาที่จะ
แสวงหาความรูเก่ียวกับสิ่งตางๆ ความอยากรูอยากเห็นจะมีมากเม่ือสิ่งที่มากระตุนความปรารถนามี
ลักษณะแปลกใหม ซับซอน หรือไมเขากับสิ่งที่เคยรูมากอน พฤติกรรมที่แสดงถึงความอยากรูอยาก
เห็น มีดังน้ี 
                       1.  พฤติกรรมเขาหาสิ่งที่ใหความรูหรือเหตุการณที่จะใหความรู  ไดแก 
                            1.1  การใชประสาทสัมผัสทั้งหาในการแสวงหาความรู 
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             1.2  การอานหรือฟง 
             1.3  การซักถาม หรือตั้งคําถามวา ทําไม และอยางไร  

                       2.  พฤติกรรมจัดกระทําส่ิงตาง ๆ หรือเหตุการณตาง ๆ ไดแก 
              2.1  ร้ือคน คนควาเพ่ิมเติม สํารวจ เสาะหา 
              2.2  ทดลอง รวบรวมและจัดหมวดหมู 
           2.3  เขารวมกิจกรรม และอาสาทํางาน 

                    ศุภลักษณ วัฒนาวิทวัส (2542 : 23 - 25) ไดกลาววาบุคคลที่จะมีเจคติ            
ทางวิทยาศาสตร ดานความอยากรูอยากเห็น จะตองมีความสนใจใฝรูในสิ่งใหม ที่เก่ียวกับปรากฏ
การธรรมชาติอยูเสมอ แลวศึกษาคนควาเพ่ือหาคําตอบอยางมีเหตุผล 
                    วลัย อินทรัมพรรย และคณะ (2534 : 6 - 7) ไดกลาววาบุคคลที่จะมีเจคติ         
ทางวิทยาศาสตร ดานความอยากรูอยากเห็น มีลักษณะ ดังน้ี 
                      1.  มีความพยายามที่จะเสาะแสวงหาความรูในสถานการณใหมๆ ซ่ึงไม
สามารถอธิบายไดดวยความรูที่มีอยูเดิม 
                       2.  ตระหนักถึงความสําคัญของการแสวงหาขอมูลเพ่ิมเติม 
                       3.  ชางซัก ชางถาม ชางอาน เพ่ือใหไดคําตอบเปนความรูที่สมบูรณแบบยิ่งขึ้น
ใหความสนใจในเรื่องที่เก่ียวกับวิทยาศาสตรที่กําลังเปนปญหาสําคัญในชีวิตประจําวัน 
                    เบอรไลน (อังคณา  กลอมฤทธิ์. 2532  : 9; อางอิงจาก Berlyne.1960 : 79) ไดให
ความหมายของพฤติกรรมความอยากรูอยากเห็นไว คือ พฤติกรรมการสํารวจหรือคนควาที่เกิดจาก
การเราของสิ่งที่แปลกใหม (Novel Stimulus) ในลักษณะของสิ่งเราที่ไมมีเง่ือนไข (Uncondition 
Stimulus) เขากลาววา ”เม่ือสิ่งเราอันเปนสิ่งแปลกใหมกระทบกับประสาทสัมผัสของอินทรีย 
(Organism) ก็จะมีพฤติกรรมตอบสนองตอสิ่งเราน้ัน” 
                    ฮิลการด (อังคณา  กลอมฤทธิ์. 2532 : 9; อางอิงจาก Hilgard. 1962 : 132) ไดให
ความหมายของความอยากรูอยากเห็น วาเปนบุคลิกภาพที่แสดงถึงแรงจูงใจของบุคคลตอส่ิงเรา
ใหมๆและยังจัดเปนแรงขับ (Drive) ของบุคคลที่จะทําใหบุคคลเกิดแรงจูงใจที่จะสํารวจสิ่งตางๆอยู
เสมอ พฤติกรรมการสํารวจ (Exploratory Behavior) น้ีนาจะเปนสวนชวยใหบุคคลมีความสามารถ
ในการอานขึ้นได 
 
              จากขอความขางตนพอจะสรุปไดวาความอยากรูอยากเห็นคือ ความพยายามที่จะ
แสวงหาคําตอบในปญหาที่สงสัย เพ่ือใหไดความรูใหมในดานตางๆ ซ่ึงผลของความอยากรู             
อยากเห็นจะทําใหเปนคนชางซักถาม  ชางทดลอง  ชางสังเกต      
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              2.2.2  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
                    นักการศึกษา และนักจิตวิทยาไดกลาวถึงความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ดังน้ี                                                         
                    ชวาล แพรัตกุล (2516 : 15) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึงความสําเร็จ
ในดานของความรู ทักษะและสมรรถภาพดานตางๆ ของสมองซึ่งประกอบดวยสิ่งสําคัญอยางนอย   
3 สิ่งคือ ความรู ทักษะ และสมรรถภาพสมองดานตางๆ 
                    เดโช สวนานนท (2512 : 3) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึงความสําเร็จ
ที่เกิดจากความพยายาม จากการลงแรงเพื่อมุงไปสูจุดหมายปลายทางที่ตองการ หรือเปนระดับ
ความสําเร็จที่ไดรับแตละดานโดยเฉพาะ หรือเปนระดับความสําเร็จที่ไดรับแตละดานโดยทั่วไป 
                    กูด (สุพิศ ตระกูลศุภชัย. 9 : 2547 อางอิงจาก Good. 1959 : 7) กลาววาผลสัมฤทธิ์
คือการทําใหสําเร็จ หรือประสิทธิภาพทางดานการกระทําในทักษะท่ีกําหนดใหหรือในดานความรู 
สวนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คือการเขาถึงความรู การพัฒนาทักษะในการเรียน ซ่ึงอาจจะพิจารณา
จากคะแนนสอบที่กําหนดให หรือคะแนนจากงานที่ครูไดมอบหมายให 
                    เมหเรน (สุพิศ ตระกูลศุภชัย. 9 : 2547 อางอิงจาก Mehren. 1976 : 73) กลาววา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คือความรู ทักษะ สมรรถภาพทางสมองดานตางๆ ของผูเรียนแตละวิชา 
สามารถวัดไดจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

                    จากความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลาวไดวาเปนผลสัมฤทธิ์ที่แสดงให
เห็นถึงความสําเร็จในดานของความรู ดานทักษะในการเรียน ดานสมรรถภาพของสมอง           
โดยสามารถพิจารณาจากคะแนนสอบที่ กําหนด  ซ่ึงผลการเรียนที่ ได จะเปนสวนสําคัญ               
ที่แสดงใหเห็นวาผูเรียนประสบความสําเร็จ หรือลมเหลวในการเรียน                              
 
  
             จากปจ จัยส วนบุคคล  พบว า เ ม่ือ มีการ เจ ริญเติบโตทางร างกาย  เ ด็ก ก็จะ มี               
การเจริญเติบโตทางสมอง หรือสติปญญาไปดวย รวมทั้งความอยากรูอยากเห็นซึ่ง เปนการ
แสดงออกทางพฤติกรรม  ความกระตือ รือรน  อยากรู  อยากเห็น  สนใจติดตามสิ่ งตางๆ                     
อยางกวางขวาง โดยเฉพาะสิ่งแปลกๆ ใหมๆ ตางก็มีความสัมพันธ และเปนปจจัยหน่ึงที่สงเสริม   
พัฒนาการทางความคิดสรางสรรค รวมทั้งความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร   
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3.  งานวิจัยที่เก่ียวของ 

          งานวิจัย ที่เก่ียวของ และผลการศึกษาตัวอยางของงานวิจัยที่เก่ียวของกับการพัฒนา
ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 
           3.1  งานวิจัยในประเทศ                     
               วินัย ดําสุวรรณ (2529 : บทคัดยอ) ไดศึกษาวิจัยความสัมพันธระหวางความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตรกับความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 พบวา
ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรกับความสามารถในการแกปญหามีความสัมพันธกันในทางบวก
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน          
ในโรงเรียนตางสังกัดที่มีความสามารถในการแกปญหาสูงไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ     
ที่รับ .001 
               ธัญญา  เรืองแกว (2537 : บทคัดยอ) เปรียบเทียบความสามารถเชิงสรางสรรค           
ทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยใชเวลา 20 คาบ คาบละ 50 นาที           
ผลการศึกษาพบวาความสามารถเชิงสรางสรรคทางวิทยาศาสตรที่ พิจารณาจากคุณภาพ                 
ของโครงการในดานนวภาพและการเพาะความคิดของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการฝก        
การคิดนอกกรอบผสมผสานดวยการคิดวิจารณญาณ กับการสอนตามแนวการสอนของ สสวท.            
แตกตางกันและความสมารถเชิงสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ที่พิจารณาจากคุณภาพของสิ่งประดิษฐ         
ในดานความเหมาะสมในการแกปญหา ความเพียงพอในการแกปญหาความสมเหตุสมผล        
ตามศาสตร การใชประโยชนและความสมบูรณของผลงานแตกตางกัน แตในดานการสื่อความหมาย
ใหคนอ่ืนเขาใจ ไมแตกตางกัน 
               มะลิวรรณ  วีระจิตต (2533 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนดวยการสอนแบบสืบเสาะหา
ความรูโดยใชสถานการณประกอบการอภิปรายระหวางนักเรียนกับนักเรียน และการสอนตามคูมือ
ครู สสวท. โดยใชเวลาเรียน 15 คาบ คาบละ 50 นาที ผลปรากฏวาการสอนทั้ง 2 วิธีแตกตางกัน
อยางไม มี นัยสําคัญทางสถิติที่ ระดับ .05 และความคิดริเ ร่ิมสรางสรรคทางวิทยาศาสตร                   
ดานความคลองในการคิด ดานความยืดหยุนในการคิด ดานความคิดริเร่ิมแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01             
               ปรีชา  กันตรง (2534 : บทคัดยอ) เปรียบเทียบความคิดริเร่ิมสรางสรรคทางวิทยาศาสตร
และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอน
วิทยาศาสตรที่มีการฝกคิดหัวเรื่องโครงงานวิทยาศาสตร กับการสอนวิทยาศาสตรตามคูมือครูโดยใช
เวลา 24 คาบ คาบละ 50 นาที ผลการศึกษาปรากฏวาความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรและ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร ของนักเรียนที่ไดรับการสอนวิทยาศาสตรที่มีการฝก      



 41

คิดหัวเรื่องโครงงานวิทยาศาสตรกับนักเรียนที่ไดรับการสอนวิทยาศาสตรตามคูมือครูแตกตางกัน
อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
               มนัสวี  พยัคฆนันทน (2535 : บทคัดยอ) ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์กลุมสรางเสริม
ประสบการณชีวิต เรื่องสิ่งแวดลอมทางกายภาพของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอน
โดยใชกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรกับการสอนปกติ ผลการวิจัยพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
กลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร
สูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05                  
               ประครอง  แสนไชย (2545 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร
ของนักเรียนที่เรียนโดยใชกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรอยละ 
78.19 ซ่ึงสูงกวาเกณฑที่กําหนดไว คือรอยละ 70 และมีจํานวนนักเรียนที่ผานเกณฑความรอบรูที่
กําหนดเฉลี่ยรอยละ 83.33 ซ่ึงสูงกวาเกณฑที่กําหนดไวรอยละ 70 และผลสัมฤทธิ์ทางดานทักษะ
กระบวนการดานวิทยาศาสตรมีผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยรอยละ 76.66 ซ่ึงสูงกวาเกณฑที่กําหนดไว          
รอยละ 70 และจํานวนนักเรียนที่ผานเกณฑรอบรูที่กําหนดไวเฉลี่ย 83.3 ซ่ึงสูงกวาเกณฑที่กําหนดไว
รอยละ 70  
               เฉลียว ผดุงวงศ (2537 : บทคัดยอ) เปรียบเทียบผลการเรียนวิชาของเลนเชิงวิทยาศาสตร
หลากหลายของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยใชเวลา 14 คาบ คาบละ 50 นาที ผลการวิจัย
พบวาความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรดานความคลองในการคิดของนักเรียนที่ไดรับการสอน
ดวยการเลนเกมทางวิทยาศาสตรกับการสอนตามแนวการสอนของ สสวท. ไมแตกตางกัน               
สวนดานความคิดยืดหยุนและดานความคิดริเร่ิมแตกตางกันที่ระดับ .05 และมีทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรแตกตางกันที่ระดับ .01  
               สุปรียา  ลําเจียก  (2522  :  บทคัดยอ)  ศึกษาความสัมพันธระหวางสติปญญา  ความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร  ตัวอยางประชากร
ประกอบดวยนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  2  จํานวน  641  คน  นักเรียนชาย  305  คน  นักเรียน
หญิง  336  คน  จากโรงเรียนรัฐบาลในกรุงเทพมหานคร  9  แหง  การวิเคราะหขอมูลใชวิธีหา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน  ผลการวิเคราะหขอมูลและการทดสอบความมีนัยสําคัญ                 
ที่ระดับ  .05  ปรากฏวาความคิดสรางสรรคมีความสัมพันธกับสติปญญาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
               มัลลิกา นิตยาพร และคนอ่ืนๆ (มัลลิกา นิตยาพร และคนอ่ืนๆ. 2525 : 1 - 10; อางอิง
จาก ทวีศิลป สารแสน. 2543 : 75) ไดทําการศึกษาอุปสรรคและแนวทางที่จะปรับปรุงและสงเสริม
คุณภาพ ของการประถมศึกษา กลุมตัวอยางประกอบดวยผูบริหาร ครู นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 
3 ปการศึกษา 2533 และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ปการศึกษา 2524 พบวาองคประกอบทีเ่ปน
ปญหา และอุปสรรคสําคัญที่สงผลกระทบตอคุณภาพของการประถมศึกษาคือ องคประกอบ      
ดานสภาพโรงเรียน องคประกอบดานสภาพการเรียนการสอน และองคประกอบดานสภาพครู สงผล
ตอสภาพการเรียนการสอนพบวาตัวแปรบรรยากาศในหองเรียนของโรงเรียนกลุมสูงดีกวาโรงเรียน
กลุมต่ําอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
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                    จากงานวิจัยขางตนพบวา ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรมีความสัมพันธกับ
ความสามารถในการแกปญหา สติปญญา และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยางมีนัยสําคัญ เม่ือทําการ
สอนแบบเปรียบเทียบดวยวิธีการสอนแบบสืบเสาะ กับการสอนตามคูมือครู สสวท. การสอนแบบ
โครงงาน กับการสอนตามคูมือครูแตกตางกันอยางไมมีนัยทางสถิติ และอุปสรรคสําคัญในการ
สงเสริมคุณภาพ คือองคประกอบดานสภาพโรงเรียน  องคประกอบดานการเรียนการสอน และ
องคประกอบดานสภาพครู  อาจกลาวไดวาความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรมีความสัมพันธ
เก่ียวของกับวิธีการเรียนการสอน คือการสอนแบบสืบเสาะ แบบโครงงาน สติปญญา และผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน  
                 
          3.2  งานวิจัยในตางประเทศ 
               บอกเนอร (Bogner. 1982 : 3100 - A) ทําการวิจัยความสัมพันธระหวางกระบวนการ
คิดสรางสรรคของเด็กวัยรุนที่มีพรสวรรคในการคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรและศิลปะ โดยให
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาจํานวน 63 คน ทําแบบทดสอบการแตงชีวประวัติความคิดสรางสรรคเพ่ือ
แบงกลุมผูที่มีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรและศิลปะ แลวใหกลุมตัวอยางทําแบบทดสอบ 4 
ฉบับ ผลการวิจัยพบวาผูที่มีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรไดคะแนนแตกตางจากผูที่มี
ความคิดสรางสรรคทางศิลปะอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
               ฟอสเตอร (Foster. 1982 : 3093 - A) ไดศึกษาความคิดสรางสรรคและกระบวนการ
แกปญหาเปนกลุมในวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนเกรด 5 เกรด 6 จํานวน 111 คน โดยแบง
นักเรียนออกเปน 2 กลุม กลุมควบคุมใหทําการทดลองวิทยาศาสตรเพียงลําพังคนเดียว กลุมทดลอง
ใหทําการทดลองกับเพ่ือน 4-5 คน พบวากลุมทดลองมีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร           
สูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
               เพียรซ (Peirce. 1983 : 2146 - A) ศึกษาความสัมพันธของการดูโทรทัศน การอาน 
และสภาพแวดลอมทางบาน กับความคิดสรางสรรค การเขียนอยางสรางสรรคและความสามารถใน
การเขียนของเด็ก ประชากรเปนนักเรียนอายุระหวาง 10-14 ป จํานวน 102 คน ผลการวิจัยพบวา 
นักเรียนชอบอยูกับเพ่ือนจะมีคะแนนความคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนที่ชอบดูโทรทัศน และ
นักเรียนที่ดูโทรทัศนในระดับปานกลาง (วันละ 2-3 ชั่วโมง) ไดคะแนนความคิดสรางสรรคสูงกวา
นักเรียนที่ดูโทรทัศนนอย (วันละ 0 - 1 ชั่วโมง) และนักเรียนที่ดูโทรทัศนมาก (วันละ 4 ชั่วโมง         
หรือมากกวา) 
               เชอรรีฟ (Sherief. 1979 : 172 - A) ศึกษาบรรยากาศในหองเรียนที่มีผลตอการพัฒนา
ความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาโดยทดลองสรางบรรยากาศในหองเรียนเปน 2 
แบบ คือบรรยากาศแบบเสรี กับบรรยากาศที่มีการจํากัดกิจกรรม ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียน
โดยมีบรรยากาศเสรี มีคะแนนความคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยบรรยากาศที่มีการจํากัด
กิจกรรม 
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               พานส  และมีโด (นิธิตา  กุศลพูน. 2545 : 41 - 45; อางอิงจาก  Parnes and Meadows. 1967 : 98)   
ไดทดลองใชวิธีระดมพลังสมองในการหาวิธีแกปญหาอยางสรางสรรค โดยใหทุกคนพูดถึงวิธี
แกปญหา ซ่ึงใชวิธีศึกษาทดลองเปรียบเทียบ โดยใหกลุมที่หน่ึงใชวิธีระดมพลังสมอง คือใหทุกคน
พูดเทาที่คิดออกมา ไมจําเปนจะตองเปนวิธีแกปญหาเฉพาะความคิดที่ดีและมีความสัมพันธกับเรื่อง
ใหพูดเทาที่มีความคิดใดแวบเขามาในสมอง สวนกลุมที่สองใหเสนอวิธีคิดแกปญหาเฉพาะความคิด
ที่ดีและมีความสัมพันธกับเรื่อง ปรากฏวาผลในระยะเวลาแกปญหาเทากัน กลุมที่ใชวิธีระดมพลัง
สมองมีความคิดแกปญหามากและไดผลดีกวากลุมที่ตองการออกความคิดเฉพาะความคิดที่ดี และ
เก่ียวเนื่องกันเทาน้ัน 
               ฟอสเตอร และเพนิค(นิธิตา กุศลพูน. 2545 : 46;อางอิงจาก Foster and Penick. 
1985 : 89 - 90) ไดศึกษาความคิดสรางสรรคในกลุมนักเรียนที่มีความรวมมือกัน กลุมตัวอยางเปน
นักเรียนเกรด 5 จํานวน 60 คน และนักเรียนเกรด 6 จํานวน 61 คน จากโรงเรียนประถมศึกษา โดย
แบงกลุมออกเปน 2 กลุมคือ กลุมยอยและกลุมที่เรียนเปนรายบุคคล กลุมยอยจะเริ่มจากกิจกรรม
ความคิดสรางสรรคที่ครูจัดให สวนกลุมที่เรียนเปนรายบุคคลใหเรียนจากสิ่งแวดลอมตามธรรมชาติ 
โดยเรียนดวยตนเองและทดสอบดวยแบบวัดความคิดสรางสรรค ผลการวิจัยพบวา นักเรียนเกรด 5 
และระดับเกรด 6 ที่ทําในกลุมยอยมีความสามารถทางความคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนที่เรียน
รายบุคคล เม่ือทําการทดสอบดวยการเขียนภาพวงจรไฟฟา             
               อีเกลตัน (บรรจงลักษณ แจมพุม. 2533 : 67; อางอิงจาก Egelston. 1971 : 818 - A) 
ไดใชระเบียบวิธีการสังเกต และวิเคราะหพฤติกรรม ศึกษาเปรียบเทียบพฤติกรรมการสอนใน
หองปฏิบัติการชีววิทยาของครู ระหวางกลุมที่สอนโดยใหอิสระแกนักเรียนในทางคนควาหาความรู
ดวยตนเองกับครูในกลุมควบคุมซ่ึงใชวิธีสอนแบบเดิม ผลปรากฏวาวีธีการใหโอกาสแกนักเรียนใน
การคนควาหาความรูใหตนเอง มีผลใหนักเรียนกลุมทดลองแสดงพฤติกรรมแตกตางจากนักเรียน
กลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญ ในดานการแสดงความคิดริเร่ิม และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น 
แตกตางจากกลุมควบคุม 
               ฟนีกซ ( บรรจงลักษณ แจมพุม. 2533 : 67; อางอิงจาก Penick. 1976 : 307 - 314)   ไดทําการ
วิจัยเรื่องผลการสอน 2 แบบ ตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนเกรด 5 การสอน 2 แบบ คือ     
การสอนโดยใชนักเรียนเปนผูทํากิจกรรมตางๆ ดวยตนเอง และการสอนโดยการใหครูเปนผูกําหนด
กิจกรรมแกนักเรียน ผลปรากฏวานักเรียนกลุมที่สอนทั้ง 2 แบบ ดานความคิดสรางสรรคทางภาษา
ไมมีความแตกตางกัน สวนความคิดสรางสรรคดานรูปภาพ พบวากลุมที่สอนโดยนักเรียนทํา
กิจกรรมตางๆ ดวยคนเอง  มีผลคะแนนสูงกวากลุมที่ครูเปนผูกําหนดกิจกรรม อยางมีนัยสําคัญที่
ระดับ .01          
               ฟลล นอรวิน ชิวเดรส (ประครอง แสนไชย. 2545; อางอิงจาก Phill Norvin Childress. 1983.)     
ไดศึกษาผลของการทําโครงงานวิทยาศาสตรตอพัฒนาการของเด็กวัยรุน ตัวอยางประชากรเปน
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายที่เลือกเรียนวิชาเคมี จํานวน 73 คน จาก 12 เขตการศึกษา
ทําการศึกษาโดยแบงกลุมตัวอยางออกเปน 3 กลุม กลุมที่ 1 นักเรียนตองทําโครงงานวิทยาศาสตร 
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กลุมที่ 2 นักเรียนเลือกที่จะทําหรือไมทําโครงงานวิทยาศาสตรก็ได กลุมที่ 3 นักเรียนไมตองทํา
โครงงานวิทยาศาสตร ผลการวิจัยพบวา พัฒนาการทางสติปญญาตามทฤษฎีของเพียเจต  นักเรียน
ทั้ง 3 กลุมหลังจากผานการทดลองนาน 9 สัปดาห ไมแตกตางกันอยางมีนัยทางสถิติ และพบวา
กิจกรรมที่เก่ียวของกับการมีสวนรวม นักเรียนที่ทําโครงงานวิทยาศาสตรมักเขาไปรวมมากที่สุด 
นอกจากนี้การวัดดวยแบบทดสอบการคิดเชิงตรรกศาสตรพบวา นักเรียนที่ทําโครงงานวิทยาศาสตร
มีระดับพัฒนาการทางสติปญญาตามขั้นตอนการเรียนรูตามทฤษฎีเพียเจต สูงจากเดิมมากที่สุด 
               นอรแมน (Normar and Harris. 1981 : 51) ไดศึกษาความสําเร็จดานวิชาการและ
พฤติกรรมของผูเรียน มีผลมาจากความสัมพันธอันดีระหวางครูและผูเรียน กลาวคือความสัมพันธ
ระหวางครูและผูเรียนมีอิทธิพลดังน้ี  คุณภาพของความสัมพันธ  และการใหการสนับสนุนรวมมือกัน
สวนบุคคลในหองเรียนมีผลตอระดับความตองการของผูเรียนแตละคนอยางตอเน่ืองมาจนสามารถ
สรางกระบวนการเรียนรู ความสัมพันธระหวางครูและผูเรียนมีผลโดยตรงตอความสําเร็จตลอดจน
รวมมือกันกระทํากิจกรรมทางการเรียน  
               เจนคินส  (Jenkins. 1969  :  128 - 135) ไดศึกษาความอยากรูอยากเห็นของเด็กจํานวน  
677  คน  พบวา  เด็กที่มีประสบการณทางวิทยาศาสตรตางกันมีความอยากรูอยากเห็นตางกัน   
เด็กที่มีสติปญญาตางกันมีความอยากรูอยากเห็นตางกัน   
               ทรอบ  (Traub.1969 : 2046 - 4) ไดศึกษาลักษณะของเด็กที่มีความอยากรูอยากเห็น
ตางกัน  พบวา  เด็กที่มีความอยากรูอยากเห็นสูงจะมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียน  มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์
และมีกิจนิสัยดี  สูงกวาเด็กที่มีความอยากรูอยากเห็นต่ํา  เด็กที่มีความอยากรูอยากเห็นสูงชอบอาน
และอานไดดีกวาเด็กที่มีความอยากรูอยากเห็นต่ํา  เด็กที่มีความอยากรูอยากเห็นสูง  จะมีความคิด
สรางสรรคสูง  ความอยากรูอยากเห็นมีความสัมพันธโดยตรงกับทักษะทางสังคม  ความเปนผูนํา  
ระดับสติปญญาและการใชสิ่งแวดลอมใหเปนประโยชน 
 
    จากการศึกษางานวิจัยในประเทศ และตางประเทศอาจสรุปไดวา ความคิดสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตรเปนสิ่งที่สําคัญสิ่งหน่ึงในการเรียนการสอน การพัฒนาผูเรียนใหมีความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตรมีหลายวิธีเชน การสอนแบบสืบเสาะ  การทําโครงงาน การฝกแบบซีเน็คติคสเนตส 
บรรยากาศในชั้นเรียน  สติปญญา ความสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน  ความสัมพันธระหวาง
นักเรียนกับนักเรียน  และความอยากรูอยากเห็น  จะสงผลใหผูเรียนมีการพัฒนาการทางสติปญญา 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน อันจะเปนประโยชนตอการพัฒนาประเทศตอไป  ผูวิจัยจึงมีความสนใจ     
ที่จะศึกษาวามีปจจัยดานใดบางที่สงผลตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน        
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนกลุมบูรพา สังกัดกรุงเทพมหานคร เพ่ือนําขอมูลที่ไดมาใชสําหรับ
การพัฒนาความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร และเปนแนวทางในการพัฒนารูปแบบ             
การจัดการเรียนการสอนที่สงเสริมใหผูเรียนมีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรสูงตอไป 
 



บทที่ 3 
วิธีการดําเนินการวิจัย 

 
วิธีการดําเนินการวิจัยคร้ังน้ี  ผูวิจัยดําเนินการวิจัยตามขั้นตอนดังน้ี 

           1.  การกําหนดประชากร และกลุมตัวอยาง 
           2.  เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
           3.  ขั้นตอนการสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
           4.  การเก็บรวบรวมขอมูลการวิจัย 
          5.  การวิเคราะหขอมูล 
          6.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล   
        

การกําหนดประชากร และกลุมตัวอยาง 
          ประชากร 
      ประชากรที่ใชในการศึกษาคร้ังนี้ เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ของโรงเรียนในสังกัด
กรุงเทพมหานคร กลุมบูรพา ซ่ึงกําลังศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 มีจํานวนโรงเรียน
ทั้งหมด  61 โรงเรียน โรงเรียนขนาดใหญ 43 โรงเรียน มีจํานวนหองเรียน 221หองเรียน โรงเรียน
ขนาดกลาง 17 โรงเรียน มีจํานวนหองเรียน 43 หองเรียน โรงเรียนขนาดเล็ก 1 โรงเรียน มีจํานวน
หองเรียน 1 หองเรียน รวมจํานวนหองเรียนทั้งหมด  265  หองเรียน และมีจํานวนนักเรียน          
ทั้งสิ้น 10,309  คน     

กลุมตัวอยาง 
         กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ของโรงเรียน      
ในสังกัดกรุงเทพมหานคร กลุมบูรพา ซ่ึงกําลังศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550              
จํานวน 6 โรงเรียน จํานวนหองเรียน 7 หองเรียน และจํานวนนักเรียน 259 คน แบงเปน             
โรงเรียนขนาดใหญ 3 โรงเรียน จํานวนนักเรียน 159 คน โรงเรียนขนาดกลาง 2 โรงเรียน            
จํานวนนักเรียน 71 คน และโรงเรียนขนาดเล็ก 1 โรงเรียน จํานวนนักเรียน 29 คน ซ่ึงไดมาจาก 
การสุมแบบสองขั้นตอน (Two – Stage Random Sampling) โดยมีขั้นตอนดังน้ี 
  1.  สํารวจขอมูลจํานวนโรงเรียน กลุมบูรพา สังกัดกรุงเทพมหานคร จําแนกโรงเรียน   
ตามขนาดของโรงเรียน มีโรงเรียนขนาดใหญ  43  โรงเรียน  มีจํานวนหองเรียน  221 หองเรียน 
โรงเรียนขนาดกลาง 17 โรงเรียน มีจํานวนหองเรียน 43 หองเรียน โรงเรียนขนาดเล็ก 1 โรงเรียน    
มีจํานวนหองเรียน 1 หองเรียน จํานวนโรงเรียนทั้งหมด 61 โรงเรียน จํานวนหองเรียน             
ทั้งหมด  265  หองเรียน จํานวนนักเรียนทั้งสิ้น  10,309  คน  



 
 

46

               2.  ทําการสุมแบบสองขั้นตอน (Two - Stage Random Sampling) ซ่ึงมีลําดับขั้นตอน      
ในการดําเนินการสุมกลุมตัวอยางดังน้ี 
                  ขั้นที่ 1 สุมแบบแบงชั้น (Stratified Random Sampling) โดยใชขนาดของโรงเรียน
เปนชั้น (Strata)  โรงเรียนเปนหนวยของการสุม (Sampling  Unit) โดยสุมโรงเรียนในแตละขนาด
ตามสัดสวน 10% ไดโรงเรียนทั้ งหมด 6 โรงเรียน  ผลปรากฏวาไดโรงเรียนขนาดใหญ                  
3  โรงเรียน โรงเรียนขนาดกลาง  2  โรงเรียน  และโรงเรียนขนาดเล็ก 1 โรงเรียน   
                  ขั้นที่ 2 สุมแบบกลุม (Cluster Sampling) โดยใชหองเรียนเปนกลุม (Cluster)  
นักเรียนเปนหนวยการสุม (Sampling Unit) ทําการสุมหองเรียนของโรงเรียนขนาดใหญโดยใช
สัดสวนประมาณ  25%  โรงเรียนขนาดกลางและโรงเรียนขนาดเล็กใชสัดสวนประมาณ 50% ในการ
วิจัยคร้ังนี้ใชสัดสวนประมาณในการสุมไมเทากันเน่ืองจากโรงเรียนขนาดกลาง และขนาดเล็ก        
มีจํานวนนอยจึงใชสัดสวนในการประมาณแตกตางกัน ไดกลุมตัวอยางเปนโรงเรียนขนาดใหญ               
4 หองเรียน โรงเรียนขนาดกลาง 2 หองเรียน โรงเรียนขนาดเล็ก 1 หองเรียน รวมจํานวนหองเรียน
ทั้งหมด 7 หองเรียน ดังแสดงในตาราง 1 
 
ตาราง 1  จํานวนกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยจําแนกตามขนาดโรงเรียน 
 

ประชากร กลุมตัวอยาง ขนาดโรงเรียน โรงเรียนกลุมตัวอยาง 
หอง นักเรียน หอง นักเรียน 

เล็ก สุเหราวังใหญ 1 29 1 29 
กลาง วัดพิชัย 

สุเหราคลองจั่น 
2 
2 

77 
75 

1 
1 

36 
35 

ใหญ 
 
 

พิชัยพัฒนา 
วัดศรีบุญเรือง 
ประชาอุทิศ 

4 
4 
8 

142 
179 
343 

1 
1 
2 

35 
44 
80 

รวม 6 โรงเรียน 35 1404 7 259 

หมายเหตุ   โรงเรียนขนาดเล็ก  จํานวนนักเรียน      1 - 400 คน 

  โรงเรียนขนาดกลาง จํานวนนักเรียน  401 - 800 คน 
  โรงเรียนขนาดใหญ จํานวนนักเรียน          801 คน ขึ้นไป           
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  3.  การกําหนดขนาดของกลุมตัวอยาง 
               การกําหนดขนาดกลุมตัวอยางดังแสดงในตาราง 1 ผูวิจัยไดกําหนดขนาดของกลุม
ตัวอยางแบบแบงชั้น  โดยใชขนาดของโรงเรียนเปนชั้น  แลวดําเนินการสุมตามขั้นตอนโดยอาศัย 
การกําหนดขนาดของความคลาดเคล่ือน(Limit  of  Error)  และระดับความเชื่อม่ัน(Level of 

Confiden : 1- α) ที่ 95% (α = .05)  ในการประมาณคาเฉลี่ยประชากร  การประมาณคาขนาด
กลุมตัวอยางมีดังน้ี 
                   3.1  ขนาดของความคลาดเคลื่อนในการประมาณคา(e=Z.05/2 XS ) เทากับ .950  
จากแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  ซ่ึงผูวิจัยเห็นวาขนาดของความคลาด
เคลื่อนที่กําหนดนี้ เปนขนาดที่เพียงพอจะนําผลการวิจัยไปใชในการตัดสินใจในกรณีตางๆ           
ที่เก่ียวของได  
                   3.2  การประมาณคาความแปรปรวนของกลุมประชากร จากโรงเรียนขนาดเล็ก  
ขนาดกลางและขนาดใหญ ซ่ึงไดจากการนําแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร       
ไปทดลองใช (Try out) กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  จํานวน  45  คน จากโรงเรียนขนาดเล็ก 
15 คน  โรงเรียนขนาดกลาง 15 คน  โรงเรียนขนาดใหญ 15 คน ซ่ึงมีลักษณะคลายคลึง            
กับกลุมตัวอยาง พบวามีคาความแปรปรวนเทากับ  63.571, 60.695, และ 52.400 ตามลําดับ  
จากน้ันผูวิจัยไดนําคาความแปรปรวนที่ไดไปประมาณคาขนาดของกลุมตัวอยางตอไป   
                 3.3  จากน้ันนําคาความแปรปรวนนี้ไปประมาณคาขนาดของกลุมตัวอยางตามสูตร
การสุมแบบแบงชั้น (Stratified Random Sampling) (มยุรี  ศรีชัย. 2538 :105)  ไดจํานวนนักเรียน
ที่เปนกลุมตัวอยางทั้งหมด 233 คน แตเน่ืองจากผูวิจัยใชหนวยการสุมเปนหองเรียน จึงทําใหได
กลุมตัวอยางทั้งหมด 259 คน เปนนักเรียนโรงเรียนขนาดใหญ 159 คน โรงเรียนขนาดกลาง 71 คน 
และโรงเรียนขนาดเล็ก 29 คน 
                 ในการเก็บรวบรวมขอมูลจริง  ผูวิจัยเก็บมาไดทั้งสิ้น 246 คน  จากนั้นไดทําการ
ตรวจสอบความสมบูรณของแบบสอบถามและแบบทดสอบไดฉบับที่สมบูรณจํานวนทั้งสิ้น 240 คน  
นํามาใชในการวิเคราะหขอมูล  ซ่ึงมีจํานวนที่มากกวาที่วางแผนไว   
                 3.4 ภายหลังการวิเคราะหขอมูลของกลุมตัวอยาง  จํานวน 240 คน  ไดคา             
ความแปรปรวนความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร (S2) ของโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง        
และขนาดใหญ มีคาเทากับ 59.306, 41.829, และ 45.133  ตามลําดับ  ซ่ึงพบวาคาความแปรปรวน
ที่ใชในการประมาณคาดังกลาวมีคานอยกวาคาประมาณความแปรปรวนที่ใชในการกําหนดขนาด
กลุมตัวอยาง และเม่ือพิจารณาระดับความคลาดเคลื่อนที่กําหนดเปนเกณฑในการประมาณคา           
ที่ยอมรับได ดวยระดับความเชื่อม่ันของการประมาณคาเฉลี่ยเทากับรอยละ 95 ในการวางแผน       
การกําหนดขนาดกลุมตัวอยางเทากับ .950 คะแนนนั้น  ปรากฏวาผลของการวิเคราะหขอมูล       
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เพ่ือการประมาณคาเฉลี่ยของประชากรของตัวแปรความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร พบวา มีคา
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการประมาณคา ( XS ) ในภาพรวมเทากับ .436 และผูวิจัยกําหนด
ระดับความเชื่อม่ันในการประมาณคาเฉลี่ยของประชากรของตัวแปรความคิดสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตรที่ระดับความเชื่อม่ันรอยละ 95 ดังน้ันในการวิจัยคร้ังน้ีจึงมีความคลาดเคลื่อน (Z0.5/2 XS ) 
เทากับ .855 คะแนน ซ่ึงมีคานอยกวาความเคล่ือนในการประมาณที่วางแผนในเบื้องตนคือ .950  
จึงสรุปไดวากลุมตัวอยางที่ใชในงานวิจัยครั้งน้ีมีขนาดใหญพอทําใหมีความคลาดเคลื่อนในการ
ประมาณคาเฉลี่ยของประชากรต่ํากวาคาประมาณที่กําหนดไว ซ่ึงทําใหการประมาณคามีความ
นาเชื่อถือ 
 

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
          ในการวิจัยคร้ังน้ี  ผูวิจัยใชเคร่ืองมือในการเก็บรวบรวมขอมูล 3 ฉบับ ดังน้ี 
               ฉบับที่ 1 แบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร จํานวน 3 ขอ 
               ฉบับที่ 2 แบบสอบถามปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน จํานวน 45 ขอ 
                 ตอนที่ 1  การจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ (25 ขอ) 
                  ตอนที่ 2  ลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร (20 ขอ) 
               ฉบับที่ 3 แบบสอบถามปจจัยสวนบุคคล จํานวน 13 ขอ 
  ตอนที่ 1  ความอยากรูอยากเห็น (12 ขอ) 
  ตอนที่ 2  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (1 ขอ) 
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ขั้นตอนการสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
           ในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยดําเนินการสรางและตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย  
ดังนี้ 
            3.1 การสรางแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร มีลําดับข้ันตอนดังน้ี 
 

 
 
 

ภาพประกอบ 5  ลําดับขั้นตอนการสรางแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบ
ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร

ศึกษานิยาม ทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยที่เก่ียวของกับแบบทดสอบความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร

เขียนนิยามความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร

นําแบบทดสอบไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจเพือ่ปรับปรุง 

นําแบบทดสอบที่คัดเลือกแลว ไปทดลองเพ่ือหาคาอํานาจจําแนก 
 

ประเมินคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบโดยการวิเคราะหใหม 

นําไปใชในการรวบรวมขอมูล

สรางแบบทดสอบตามคํานิยามของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
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         รายละเอียดการสรางเครื่องมือแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
               ในการสรางแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ผูวิจัยไดดําเนินการ    
ตามรายละเอียดดังน้ี 
               1.  กําหนดจุดมุงหมายของการสรางเครื่องมือ เพ่ือสรางแบบทดสอบทางความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร  
               2.  ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีเอกสารงานวิจัยที่ เ ก่ียวของตามท่ีกลาวไวในบทที่ 2          
เพ่ือนํามาเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบ 
               3.  เขียนนิยามความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
               4.  สรางแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร โดยผูวิจัยสรางขึ้นเอง      
ตามแนวคิดของทอรแรนซ  จํานวน 6 ขอ ในแตละขอใชวัดทั้งความคิดคลอง ความคิดยืดหยุน และ
ความคิดริเริ่ม โดยพิจารณาใหคะแนนในแตละดานดังน้ี  
                    4.1  ความคิดคลอง พิจารณาจากความสามารถในการคิดอยางอิสระ ใหไดคําตอบ
ในปญหาเรื่องเดียวกัน 
                    4.2  ความคิดยืดหยุน พิจารณาจากความสามารถในการคิดอยางอิสระ ใหได
คําตอบหลายแนวทาง หรือเปนความสามารถในการดัดแปลงของสิ่งเดียวใหเกิดประโยชนหลายดาน 
                    4.3  ความคิดริเริ่ม พิจารณาจากลักษณะความคิดแปลกใหมแตกตางจากความคิด
ธรรมดา หรือความคิดงายๆ เปนความคิดที่อาศัยจินตนาการ ผสมกับเหตุผล แลวหาทางทําให
เกิดผลงาน               
               5.  นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นมา ตรวจสอบคุณภาพเบื้องตน โดยพิจารณาความ
เที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face validity) โดยนําขอคําถามใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 ทานพิจารณา และ
ประเมินดัชนีความสอดคลอง (Index of Congruence) เพ่ือพิจารณาความเหมาะสมของเนื้อหา 
ความครอบคลุม และความสอดคลองตามนิยามของตัวแปร และปรับปรุงแกไข ตามคําแนะนําของ
ผูเชี่ยวชาญ และคัดเลือกขอคําถามที่มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ตั้งแต  0.50 ขึ้นไป ซ่ึงผลการ
พิจารณาเปนดังน้ี  
                    แบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร จํานวน  6 ขอ คัดเลือกไว 4 ขอ 
มีมีคา IOC อยูระหวางระหวาง .60 - 1.00           
 6. นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปปรับปรุงขอคําถามตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ    
นําไปทดลองใช (Try - out)  กับนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ที่ไมใชกลุมตัวอยาง        
45 คน เปนนักเรียนโรงเรียนวัดคูบอนจํานวน  15 คน  โรงเรียนกลางคลองสองจํานวน 15 คน  
โรงเรียนบานแบนชะโดจํานวน 15 คน  ไดแบบทดสอบที่สมบูรณทั้งสิ้น 45 ฉบับ  จากน้ันทําการ
ตรวจใหคะแนนตามเกณฑที่กําหนด และตรวจสอบความเชื่อม่ันของการตรวจมีคาเทากับ .919            
มีคาอํานาจจําแนก อยูระหวาง .437 ถึง .664  
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            7. ประมาณคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบที่จัดชุดใหม จากขอ 6 โดยการวิเคราะห
ความเชื่อม่ันจากการคัดเลือกขอคําถามเพ่ือหาคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามที่ใชในการวิจัย    
ซ่ึงผลการวิเคราะหเปนดังน้ี 
                 แบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร จํานวน  3 ขอ มีคาความเชื่อม่ัน .750 
               8. จัดพิมพแบบทดสอบ ที่ผานการหาคุณภาพเครื่องมือ แลวนําไปใชในการรวบรวม
ขอมูลกับกลุมตัวอยางจริง และตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือ โดยการวิเคราะหความเชื่อม่ัน        
ของแบบทดสอบ ซ่ึงผลการวิเคราะหเปนดังน้ี 
                 แบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร จํานวน  3 ขอ มีคาความเชื่อม่ัน .919 
               9. นําแบบทดสอบที่ไดจากขอ 8  มาจัดพิมพเปนฉบับเพ่ือนําไปใชในการดําเนิน      
การวิจัย   
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              2.  การสรางแบบสอบถามปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน และแบบสอบถาม
ปจจัยสวนบุคคล มีลําดับข้ันตอนดังน้ี 
 

 
 
ภาพประกอบ 6  ลําดับขั้นตอนการสรางแบบสอบถามปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน  และปจจัยสวนบคุคล 

กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบสอบถามปจจัยสภาพแวดลอม 
ทางการเรียน และปจจัยสวนบุคคล 

ศึกษานิยาม ทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับแบบสอบถาม 
ปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน และปจจัยสวนบุคคล 

เขียนนิยามปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน และปจจัยสวนบุคคล 

นําแบบทดสอบไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจ และและประเมินดัชนีความสอดคลอง  
เพ่ือปรับปรุงแบบสอบถาม 

นําแบบสอบถามที่คัดเลือกแลว ไปทดลองใชเพ่ือหาคาอํานาจจาํแนก 

ประเมินคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามโดยการวิเคราะหใหม 

นําแบบสอบถามไปใชในการรวบรวมขอมูล

สรางแบบทดสอบตามคํานิยามของปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน และปจจัยสวนบุคคล 
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          รายละเอียดการสรางและการหาคุณภาพของเครื่องมือ แบบสอบถามปจจัยสภาพแวดลอม
ทางการเรียน  และแบบสอบถามปจจัยสวนบุคคล มีลําดับข้ันตอนดังน้ี 
               ในการสรางแบบสอบถามปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน ผูวิจัยไดดําเนินการ     
ตามรายละเอียดดังน้ี 
               1.  กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบสอบถาม เพ่ือสรางแบบสอบถามที่มีลักษณะ
เปนมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) 5 ระดับ ในปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน       
ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ดานลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร และ
ปจจัยสวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น 
               2.  ศึกษาทฤษฎี  และเอกสารงานวิจัยที่เก่ียวของตามที่กลาวไวในบทที่ 2 เพ่ือนํามา
เปนแนวทางในการสรางแบบสอบถาม 
               3.  เขียนนิยามปฏิบัติการ  จากการศึกษาเอกสารที่เก่ียวของกับการจัดการเรียน       
การสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร และความอยากรูอยากเห็น 
               4.  สรางแบบสอบถามใหสอดคลองตามนิยามปฏิบัติการ และมีลักษณะเปนมาตราสวน
ประมาณคา  5 ระดับดังน้ี 
                    4.1  แบบสอบถามปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน 
                     ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ จํานวน  33 ขอ 
                    ดานแบบสอบถามลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร จํานวน  25 ขอ   
                    4.3  แบบสอบถามปจจัยสวนบุคคล 
                    ดานความอยากรูอยากเห็น  จํานวน  16 ขอ                        
               5.  นําแบบสอบถามที่สรางขึ้นมา ตรวจสอบคุณภาพเบื้องตน โดยพิจารณาความ
เที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face validity) โดยนําขอคําถามใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 ทานพิจารณา และ
ประเมินดัชนีความสอดคลอง (Index of Congruence) เพ่ือพิจารณาความเหมาะสมของเนื้อหา 
ความครอบคลุม และความสอดคลองตามนิยามของตัวแปร และปรับปรุงแกไข ตามคําแนะนําของ
ผูเชี่ยวชาญและคัดเลือกขอคําถามที่มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ตั้งแต .50 ขึ้นไป ซ่ึงผลการ
พิจารณาเปนดังน้ี  
                    5.1  แบบสอบถามปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน 
                     ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ จํานวน  33 ขอ คัดเลือกไว 
32 ขอ  มีคา IOC อยูระหวาง .60 - 1.00 
                    ดานแบบสอบถามลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร จํานวน  25 ขอ มีคา IOC อยู
ระหวาง .60 - 1.00  
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                    5.2  แบบสอบถามปจจัยสวนบุคคล 
                    ดานความอยากรูอยากเห็น  จํานวน  16 ขอ มีคา IOC อยูระหวาง .60 - 1.00                   
               6. นําแบบสอบถามที่สรางขึ้นไปปรับปรุงขอคําถามตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ 
ไปทดลองใช (Try - out)  กับนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน  

45 คน แลวนําผลมาวิเคราะหหาอํานาจจําแนกรายขอ (r) ซ่ึงผลการวิเคราะหเปนดังน้ี 
                    6.1  แบบสอบถามปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน 
                     ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ จํานวน 32 ขอ คัดเลือกไว

ทั้งหมด 25 ขอ มีคา r อยูระหวาง .211 ถึง .602 
                    ดานแบบสอบถามลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร จํานวน  25 ขอ คัดเลือกไว
ทั้งหมด 20 ขอ มีคา r อยูระหวาง .222 ถึง .725 
                    6.2  แบบสอบถามปจจัยสวนบุคคล 

                    ดานความอยากรูอยากเห็น  จํานวน  16 ขอ คัดเลือกไวทั้งหมด 12 ขอ มีคา r        
อยูระหวาง.176 ถึง.666 (ผูวิจัยไดพิจารณานําขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนกต่ํากวา .20                
ไปปรับปรุงกอนนําไปใช เพ่ือใหแบบสอบถามสมบูรณตามนิยามศัพท) 
               7. ประมาณคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามที่จัดชุดใหมจากขอ 6 โดยการวิเคราะห
ความเชื่อม่ันจากการคัดเลือกขอคําถามเพ่ือหาคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามที่ใชในการวิจัย ซ่ึง
ผลการวิเคราะหเปนดังน้ี 
                    7.1  แบบสอบถามปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน  มีคาความเชื่อม่ัน .894 
           ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ มีคาความเชื่อม่ัน .836 
           ดานแบบสอบถามลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร มีคาความเชื่อม่ัน .806                           
                    7.2  แบบสอบถามปจจัยสวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น มีคาความเชื่อม่ัน  .810             
               8. จัดพิมพแบบสอบถาม ที่ผานการหาคุณภาพเครื่องมือ แลวนําไปใชในการรวบรวม
ขอมูลกับกลุมตัวอยางจริง และตรวจสอบคุณภาพเครื่องมืออีกคร้ัง โดยการวิเคราะหความเชื่อม่ัน
ของแบบสอบถาม ซ่ึงผลการวิเคราะหเปนดังน้ี 
                    8.1  แบบสอบถามปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน มีคาความเชื่อม่ัน .962 
 ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ มีคาความเชื่อม่ัน .930 
 ดานแบบสอบถามลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร มีคาความเชื่อม่ัน .938                           
                    8.2  แบบสอบถามปจจัยสภาพสวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น มีคาความ
เชื่อม่ัน .862                  
       9. นําแบบสอบถามที่ไดจาก ขอ 8  มาจัดพิมพเปนฉบับเพ่ือนําไปใชในการดําเนิน    
การวิจัย  
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ตัวอยางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
1. ตัวอยางแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
คําชี้แจง         
           1. แบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรมีทั้งหมด 3 ขอ ใหนักเรียนทําทุกขอ
โดยใชเวลาทํา ขอละ 10 นาที                    
           2. นักเรียนจะไดคะแนนสูงถาตอบไดมากวิธี มีแนวคิดแปลกใหม ในลักษณะที่คนอ่ืนคิดไมถึง   
   3. ใหนักเรียนตอบคําถามอยางเต็มความสามารถของนักเรียนเพ่ือวา การตอบของนักเรียน 
จะเปนประโยชนตอการสงเสริมการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร ซ่ึงในแตละขอใชวัดทั้งความคิด
คลอง ความคิดยืดหยุน และความคิดริเร่ิม โดยพิจารณาใหคะแนนในแตละดาน 
 
ขอคําถาม 1. จากสถานการณที่กําหนด 
 

 
          นักเรียนจะนําความรูทางวิทยาศาสตรเร่ืองใดไปใชเพ่ือการดํารงชีวิตใหอยูรอดในภาวะนํ้า
ทวมโลก  ใหหลักการทางวิทยาศาสตรและเหตุผลประกอบ ใหไดมากขอที่สุด 
                  1.  หลักการ……………………………………………………………………………. 
                       เหตุผลประกอบ…………………………………………………………………… 
                  2.  หลักการ……………………………………………………………………………. 
                       เหตุผลประกอบ...........................................................................................  

 
            ปจจุบันภาวะโลกรอนเปนปญหาสําคัญ ซ่ึงเกิดจากการขยายตัวในภาคอุตสาหกรรม
จากประเทศกําลังพัฒนา โรงงานอุตสาหกรรมไดปลอยควันพิษในปริมาณมากสูชั้นบรรยากาศ 
และอุตสาหกรรมขนสงก็มีสวนในการสรางมลภาวะเปนพิษ ซ่ึงควันพิษและมลพิษดังกลาวจะ
คอยดักรังสี-ความรอนจากแสงอาทิตยเอาไวไมใหแผหรือสะทอนออกไปนอกโลก ทําใหเกิด
ปรากฏการณที่เรียกวาภาวะเรือนกระจก ผลจากภาวะเรือนกระจกทําใหโลกมีอุณภูมิสูงขึ้น  
ทําใหเกิดส่ิงที่ไมคาดฝนมากมาย เชนปรากฏการณ  ผืนนํ้าแข็งบริเวณขั้วโลกเหนือ และ   
ธารน้ําแข็งบนภูเขาทั้งหมดทั่วโลกคอยๆ ละลายลงเรื่อยๆ และอาจจะทําใหระดับนํ้าทะเล   
ทั่วโลกเพ่ิมสูงขึ้นจนเกิดนํ้าทวมโลกได  และมนุษยทุกคนจะตองอาศัยอยูบนผิวนํ้า 
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ขอคําถาม 2. นักเรียนเปนนักวิทยาศาสตร และพบกอนอุกกาบาตท่ีตกลงมาบนพื้นผิวโลก นักเรียน
จะตั้งสมมุติฐานเก่ียวกับอุกกาบาตกอนนี้อยางไร ใหมากที่สุด 

 
 
 
 
 

 

 เชน ตั้งสมมติฐานวา ”มีสิ่งมีชีวิตในอุกกาบาต” 
 สมมติฐาน 1............................................................................................................... 
 สมมติฐาน 1............................................................................................................... 
  
          เกณฑการใหคะแนน  จะพิจารณาจากคะแนนความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร     
ของนักเรียน โดยแยกตรวจคราวละสถานการณ และเม่ือตรวจทุกสถานการณแลวจึงนําผลของ         
ทุกสถานการณมารวมกันเปนคะแนนในแตละดาน คือดานความคิดคลอง ดานความคิดยืดหยุน      
ดานความคิดริเริ่ม   โดยผลรวมของคะแนนทั้ง 3 ดานจะเปนคะแนนของความคิดสรางสรรค        
ทางวิทยาศาสตรโดยมีเกณฑดังน้ี (สาวิตรี รัตนบุรี. 2547 : 42 – 43; อางถึงจาก Guilford. 1967 : 66 - 65)                             
                  1.  เกณฑการใหคะแนนความคิดคลอง จะพิจารณาจากคําตอบที่เปนไปไดตาม
เง่ือนไขของคําถามโดยใหคะแนนตําตอบละ 1 คะแนน เชนผูสอบ ก. เขียนคําตอบมา 8 ขอ และ
เปนไปตามเง่ือนไขทั้งหมดจะไดคะแนนความคิดคลอง 8 คะแนน ผูสอบ ข. เขียนคําตอบมา 9 ขอ 
แตเปนไปตามเงื่อนไข 6 ขอ จะไดคะแนนความคิดคลอง 6 คะแนน ดังน้ันการตรวจใหคะแนน
ความคิดคลองสามารถตรวจใหคะแนนคําตอบของผูเขาสอบไดเปนรายๆ ไปโดยไมตองนําคําตอบ
ไปพิจารณารวมกับผูเขาสอบรายอ่ืน 
                  2.  เกณฑการใหคะแนนความคิดยืดหยุน พิจารณาจากกลุมของคําตอบของนักเรียน
แตละคนตามวิธีที่แตกตางกันและเปนไปไดตามเง่ือนไขของคําถาม นับจํานวนกลุมใหคะแนน กลุม
คําตอบละ 1 คะแนน ไมวาคําตอบจะซ้ํากับผูอ่ืนหรือไม เชนผูสอบ ก. เขียนคําตอบมา 8 ขอ เปนไป
ตามเง่ือนไข 8 ขอ จัดเขากลุมได 3 กลุม (กลุมแรก 4 ขอ กลุมที่สอง 3 ขอ และกลุมที่สาม 1 ขอ) จะ
ได 3 คะแนน  ผูสอบ ข. เขียนคําตอบมา 9 ขอ เปนไปตามเง่ือนไข 6 ขอ จัดเขากลุมได 4 กลุม 
(กลุมแรก 3 ขอ กลุมที่สอง 1 ขอ กลุมที่สาม 1 ขอ และกลุมที่สี่ 1 ขอ) จะไดคะแนน 4 คะแนน และ
สําหรับคําตอบใดที่ไมเขากลุมและเปนไปไดตามเง่ือนไขของคําถามให 1 คะแนน 
                  3.  เกณฑการใหคะแนนความคิดริเริ่ม พิจารณาจากความถี่ของคําตอบที่คลาย คลึง
กันของนักเรียนทั้งหมด ดังน้ี 
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                    คําตอบที่มีความถี่รอยละ 0.01 - 1.00  ขึ้นไปให 5 คะแนน      
                   คําตอบที่มีความถี่รอยละ 1.01 - 2.00  ขึ้นไปให 4 คะแนน  
  คําตอบที่มีความถี่รอยละ 2.01 - 3.00  ขึ้นไปให 3 คะแนน 
                   คําตอบที่มีความถี่รอยละ 3.01 - 4.00  ขึ้นไปให 2 คะแนน                  
                    คําตอบที่มีความถี่รอยละ 4.01 - 5.00  ขึ้นไปให 1 คะแนน 
                   คําตอบที่มีความถี่รอยละ 5.01           ขึ้นไปให 0 คะแนน 
         
       การแปลความหมายของแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร แบงเปน 5 ระดับ 
 เน่ืองจากการใหคะแนนความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรโดยวิธีน้ี จะไมสามารถกําหนด
คะแนนเต็มได จึงพิจารณาเกณฑ โดยพิสัยของคะแนนแบงเปน 5 ชวงเทาๆ กันจากการพิจารณา
การใหคะแนนในการตรวจแบบทดสอบความคิดสรางสรรครวมทั้งหมด 3 ขอ  ในการวิจัยคร้ังนี้ ได
คะแนนสูงสุด 41 คะแนน และคะแนนต่ําสุด 3 คะแนน จึงกําหนดเกณฑที่ใชในการแปลความหมาย
เปนดังน้ี 
 

         คะแนนเฉลี่ย                      ความหมาย 
       35  - 41 
       27  - 34 
       19  - 26 
       11  - 18 
        3   - 10 

นักเรียนมีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรในระดับสูง 
นักเรียนมีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรในระดับคอนขางสูง 
นักเรียนมีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรในระดับปานกลาง 
นักเรียนมีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรในระดับคอนขางต่ํา 
นักเรียนมีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรในระดับต่ํา 
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2.  ตัวอยางแบบสอบถามสภาพแวดลอมทางการเรียน  1 ฉบับ ( 2 ตอน ) 

คําชี้แจง โปรดเขียนเครื่องหมาย   ลงในชวงที่ตรงกับความเปนจริง 
 มากที่สุด  หมายถึง   ขอความนั้นตรงกับระดับการปฏิบัติมากที่สุด  
 มาก   หมายถึง   ขอความนั้นตรงกับระดับการปฏิบัติมาก  
 ปานกลาง หมายถึง   ขอความนั้นตรงกับระดับการปฏิบัติปานกลาง 
 นอย  หมายถึง   ขอความนั้นตรงกับระดับการปฏิบัตินอย 
 นอยที่สุด หมายถึง   ขอความนั้นตรงกับระดับการปฏิบัตินอยที่สุด 
 

ระดับการปฏบิัติ/ลักษณะ  
ขอ 
 

 
ขอความ 
 

มากที่สุด มาก ปาน
กลาง 

นอย นอยที่สุด 

 
 
 
 
0. 

ตอนที่ 1  
แบบสอบถามการจัดการ
เรียนการสอนที่เนนผูเรียน
เปนสําคัญ 
ในการเรียนการสอนนักเรียน
จ ะ มี ส ว น ร ว ม ใ น ก า ร ทํ า
กิจกรรม 

     

00. ครู รับฟงความคิดเ ห็นของ
นักเรียน 

     

 
 
 
0. 

ตอนที่ 2  
แบบสอบถามลักษณะของ
ครูผูสอนวิทยาศาสตร  
ค รู ยอม รั บ ใ น เหตุ ผ ลขอ ง
นักเ รียน  แมจะเปนสิ่ งที่ ไม
เหมือนใคร 

     

00. 
  

ครูแตงกายดวยชุดที่รัดกุมไม
รุมรามอันจะกอใหเกิดอันตราย
ในขณะทดลองวิทยาศาสตร 
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          เกณฑใหคะแนนสภาพแวดลอมทางการเรียน ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนนักเรียน
เปนสําคัญ ดานลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร 
          กําหนดน้ําหนักของคําตอบแตละขอ โดยใหนํ้าหนักหรือคะแนนของขอดังน้ี 
  ระดับการปฏิบัติมากที่สุด ใหคะแนน  5 คะแนน 
  ระดับการปฏิบัติมาก  ใหคะแนน  4 คะแนน 
  ระดับการปฏิบัติปานกลาง ใหคะแนน  3 คะแนน 
  ระดับการปฏิบตัินอย  ใหคะแนน  2 คะแนน 
  ระดับการปฏิบัตินอยมาก ใหคะแนน  1 คะแนน 
  
     การแปลความหมายของแบบสอบถามสภาพแวดลอมทางการเรียนดานการจัดการเรียน 
การสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ แบงเปน 5 ระดับ  
 

คะแนนเฉลี่ย 
ทั้งฉบับ 

ความหมาย 

          112.26  -  125.00 
 

87.26  - 112..25 
 

62.26  -   87.25 
 

37.26  -   62.25 
 

25.00  -   37.25 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

มีพฤติกรรมการจัดเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  
ในระดับดี 
มีพฤติกรรมการจัดเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  
ในระดับคอนขางดี 
มีพฤติกรรมการจัดเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  
ในระดับดีปานกลาง 
มีพฤติกรรมการจัดเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  
ในระดับคอนขางไมดี 
มีพฤติกรรมการจัดเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  
ในระดับไมดี 
 

 
     
 
 
 
 



 
 

60

       การแปลความหมายของแบบสอบถามสภาพแวดลอมทางการเรียนดานลักษณะของครูผูสอน
วิทยาศาสตร แบงเปน 5 ระดับ 
 

คะแนนเฉลี่ย 
ทั้งฉบับ 

ความหมาย 

89.81  - 100.00 
69.81  -  89.80 
49.81  -  69.80 
29.81  -  49.80 
20.00  -  29.80 

มีลักษณะของครูวิทยาศาสตรอยูในระดับดี 
มีลักษณะของครูวิทยาศาสตรอยูในระดับคอนขางดี 
มีลักษณะของครูวิทยาศาสตรอยูในระดับดีปานกลาง 
มีลักษณะของครูวิทยาศาสตรอยูในระดับคอนขางไมดี 
มีลักษณะของครูวิทยาศาสตรอยูในระดับไมดี 
 

 
3.  ตัวอยางแบบสอบถามสวนบุคคล  1 ฉบับ (2 ตอน) 
 3.1 แบบสอบถามสวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น 
คําชี้แจง โปรดเขียนเครื่องหมาย   ลงในชวงที่ตรงกับความเปนจริง 
 มากที่สุด  หมายถึง   ขอความนั้นตรงกับระดับการปฏิบัติมากที่สุด  
 มาก   หมายถึง   ขอความนั้นตรงกับระดับการปฏิบัติมาก  
 ปานกลาง หมายถึง   ขอความนั้นตรงกับระดับการปฏิบัติปานกลาง 
 นอย  หมายถึง   ขอความนั้นตรงกับระดับการปฏิบัตินอย 
 นอยที่สุด หมายถึง   ขอความนั้นตรงกับระดับการปฏิบัตินอยที่สุด 
 

ระดับการปฏบิัต ิ 
ขอ 
 

 
ขอความ 
 

มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย     นอยที่สุด 

 
0. 

ตอนที่ 1 ความอยากรูอยากเห็น 
นักเรียนมักตั้งคําถามในสิ่งที่ไม
รู เชน ทําไมและอยางไร 

     

00. นักเ รียนอยากรู รายละเอียด
เก่ียวกับสิ่งแปลกๆใหมที่ไดยิน
มา 
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          เกณฑใหคะแนนสวนบุคคล  
          กําหนดน้ําหนักของคําตอบแตละขอ โดยใหนํ้าหนักหรือคะแนนของขอดังน้ี 
  ระดับการปฏิบัติมากที่สุด ใหคะแนน  5 คะแนน 
  ระดับการปฏิบัติมาก  ใหคะแนน  4 คะแนน 
  ระดับการปฏิบัติปานกลาง ใหคะแนน  3 คะแนน 
  ระดับการปฏิบัตินอย  ใหคะแนน  2 คะแนน 
  ระดับการปฏิบัตินอยมาก ใหคะแนน  1 คะแนน 
 
      การแปลความหมายของแบบสอบถามสวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น แบงเปน 5 ระดับ 
 

คะแนนเฉลีย่ 
ทั้งฉบับ 

ความหมาย 

53.89 - 60.00 
41.89 - 53.88 
29.89 - 41.88 
17.89 - 29.88 
12.00 - 17.88 

 

พฤติกรรมที่แสดงถึงความตองการการเรียนรูในระดับมากที่สุด 
พฤติกรรมที่แสดงถึงความตองการการเรียนรูในระดับมาก 
พฤติกรรมที่แสดงถึงความตองการการเรียนรูในระดับปานกลาง 
พฤติกรรมที่แสดงถึงความตองการการเรียนรูในระดับนอย 
พฤติกรรมที่แสดงถึงความตองการการเรียนรูในระดับนอยที่สุด 

 
 3.2 ตัวอยางแบบสอบถามสวนบุคคล ดานผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 ตอนที่ 2 ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตรของภาคเรียนที่ผานมา 
                       ระดับคะแนน.......... 
 
       การแปลความหมายสวนบุคคล ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบงเปน 3 ระดับ  
 

     คะแนนเฉลี่ย                      ความหมาย 
     3.00 - 4.00 
     2.00 - 2.99 

       ≤ 1.99 
           

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในระดับสูง  
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในระดับปานกลาง  
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในระดับต่ํา 
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การเก็บรวบรวมขอมูลการวิจัย 

          ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 โดยมีขั้นตอน        
การเก็บรวบรวมขอมูลดังน้ี 
          1. ติดตอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เพ่ือขอความรวมมือ
ในการเก็บรวบรวมขอมูล 
          2. ติดตอโรงเรียนที่เลือกเปนกลุมตัวอยาง  ขออนุญาตผูบริหารโรงเรียน  นัดหมายวันเวลา
ที่จะนําเคร่ืองมือไปใชทดสอบ และสอบถาม 
          3. จัดเตรียมแบบทดสอบ และแบบสอบถามใหเพียงพอกับจํานวนนักเรียนที่จะเก็บขอมูล 
          4. วางแผนดําเนินการเก็บขอมูล โดยผูวิจัยดําเนินการเก็บขอมูลดวยตนเองในชวงเดือน
มกราคม - กุมภาพันธ  2551   
          5. ชี้แจงใหนักเรียนในกลุมตัวอยางเขาใจและทราบถึงวัตถุประสงคในการทําวิจัย และ            
ขอความรวมมือในการทําแบบทดสอบ และแบบสอบถาม 
          6. นําแบบทดสอบ และแบบสอบถามที่ไดจากกลุมตัวอยางมาตรวจสอบความถูกตอง และ
ความสมบูรณเพ่ือตรวจใหคะแนนตามเกณฑที่กําหนดไว  ไดแบบทดสอบและแบบสอบถาม         
ที่สมบูรณจํานวน 240 คน สําหรับทําการวิเคราะหหาคาสถิติและทดสอบสมมติฐานตอไป 

                        
การวิเคราะหขอมูลในการวิจัย 
          การวิเคราะหขอมูลมีขั้นตอนดังน้ี 
          1.  หาคาสถิติพ้ืนฐานไดแก  ไดแก  คาเฉลี่ย  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน และสัมประสิทธิ์     
ของการกระจาย 
      2.  หาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัย และตัวแปรปจจัย กับความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน และสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธพหุคูณ และทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ โดยการทดสอบคาที (t - test) และคาเอฟ        
(F- test) 
 3.  หาคานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัย โดยใชวิธีการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ         
และทดสอบนัยสําคัญของคานํ้าหนักความสําคัญโดยใชการทดสอบคาที (t - test) 
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สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

     5.1  สถิติที่ใชในการกําหนดขนาดกลุมตัวอยาง 
             การกําหนดขนาดกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคร้ังน้ี ใชสูตรการสุมกลุมตัวอยาง     
แบบแบงชั้น ที่ระดับความเชื่อม่ัน .95 (มยุรี ศรีชัย. 2538 : 105) 

 
เม่ือ      n   แทน ขนาดของกลุมตัวอยาง 
  N แทน จํานวนนักเรียนทั้งหมด 

                     K แทน จํานวนขนาดของโรงเรียน 
          Sg

2  แทน คาความแปรปรวนของคะแนนพึ่งตนเองของนักเรียน 
  e แทน ความคลาดเคลื่อนในการประมาณคา(Zα /2 XS ) 

                     Ng แทน จํานวนของนักเรียนในแตละชั้น 
                     Wg แทน Ng / N 
 
         5.2  สถิติที่ ใชในการหาความเชื่อม่ันของการตรวจแบบทดสอบความคิดสรางสรรค              
ทางวิทยาศาสตร   
           การหาความเชื่อม่ันของการตรวจแบบทดสอบที่ใชในการวิจัยคร้ังน้ี  ใชสูตรสหสัมพันธ 
ของเพียรสัน (Pearson product- moment correlation coefficient) (ลวน สายยศและอังคณา สายยศ. 
2540 :172-173) 
 
                              
 
                  เม่ือ      r       แทน  ความเชื่อม่ันของการตรวจ 
 N      แทน  จํานวนผูตรวจ 
 X      แทน  คะแนนการตรวจแบบทดสอบความคิดสรางสรรคของผูตรวจคนที่หน่ึง        

 Y     แทน  คะแนนการตรวจแบบทดสอบความคิดสรางสรรคของผูตรวจคนที่สอง 
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        5.3  สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของเครื่องมือ 
              5.3.1  การหาคาความเที่ยงตรงเชิงสอดคลองของแบบสอบถาม และ  แบบทดสอบโดย
หาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ 2545 : 179)  
 

                          
 

 
 
เม่ือ    IOC แทน ดัชนีความสอดคลองความเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

R แทน ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 
                    N แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 
 5.3.2  การวิเคราะหขอสอบเปนรายขอ (Item Analysis) เพ่ือหาคาอํานาจจําแนก       
ของแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  โดยใชสูตรของ D.R Whitney and         
D.L Sabers,1970 (ลวน สายยศและอังคณา  สายยศ. 2540 :201) 

 

            ( )MINMAX

LU

XXN
SS
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=  

 
เม่ือ    D แทน คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบ 

SU แทน ผลรวมของคะแนนกลุมเกง 
SL แทน ผลรวมของคะแนนกลุมออน 
XMIN  แทน คะแนนที่นักเรียนทําไดต่ําสุด 
XMAX แทน คะแนนที่นักเรียนทําไดสูงสุด 

                    N แทน จํานวนผูเขาสอบ 

 
 
 
 
 
 
      
 

N
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            5.3.3  การวิเคราะหขอคําถามเปนรายขอ (Item Analysis) เพ่ือหาคาอํานาจจําแนกของ
ขอคําถามในแบบสอบถาม โดยวิธีการหาคาสหสัมพันธระหวางรายขอกับคะแนนรวม         
(item-total Correlation) โดยใชสูตรสหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson product- moment 
correlation coefficient ) ( บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2545 : 84)  

  

                
yx

yx

ss
s

r =  
 

เม่ือ r แทน  อํานาจจําแนกรายขอ  

 sxy   แทน คาความแปรปรวนรวมระหวางคะแนนรายขอกับคะแนน 

   รวมของขออ่ืนๆที่เหลือ 

  sx     แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนรายขอ 

  sy               แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานคะแนนรวมของขออ่ืนๆที่เหลือ        
       

        5.3.4  การหาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบความคิดสรางสรรคโดยวิธีการวิเคราะห
ความแปรปรวนแบบฮอยท (Hoyt’s Analysis) (ลวน สายยศและอังคณา  สายยศ. 2540 :202) 

 
                           ⎥
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เม่ือ rtt แทน คาความเชื่อม่ัน  

 MSe แทน คาความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อน(error) 
 MSp แทน คาความแปรปรวนของคน 
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         5.3.5  การหาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามแตละฉบับ  โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์
แอลฟา (α- coefficient) ของครอนบัค (Cronbach) (ลวน สายยศและอังคณา สายยศ. 2538 : 200)  
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เม่ือ α  แทน สัมประสิทธิ์ความเชื่อม่ัน 
 n แทน จํานวนขอของแบบสอบถาม 
 ∑Si

2      แทน ผลรวมของคะแนนความแปรปรวนแตละขอ 
  St

2   แทน คะแนนความแปรปรวนของแบบสอบถามทั้งฉบับ 
 
          5.4  สถิติที่ใชในการทดสอบสมมิติฐาน 
         5.4.1  คาสถิติพ้ืนฐานของแบบทดสอบ คือ คาเฉล่ีย ( X ) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) 
( ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ.2538 : 78 ) 
 
         5.4.2  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงาย (Simple  correlation coefficient) โดยใช
สูตรสหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson product- moment correlation coefficient)(ลวน สายยศและ
อังคณา  สายยศ. 2540 :172-173) 
 
 
                        
 
 
 

  เม่ือ r  แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบ 
   N แทน จํานวนนักเรียนในกลุม 
   X  แทน คะแนนของขอคําถาม 

   y แทน  คะแนนผลรวมของขออ่ืนๆ ที่เหลือทุกขอ 

   ΣX     แทน ผลรวมคะแนนชุดที่ X 

 Σy      แทน   ผลรวมคะแนนชุดที่ y 

    ΣXy  แทน    ผลรวมของผลคูณของคะแนน X กับ y ทุกคู 

   ΣX2 แทน ผลรวมของคะแนน X แตละตัวยกกําลังสอง 

   Σy2 แทน ผลรวมของคะแนน y แตละตัวยกกําลังสอง 
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          5.4.3  ทดสอบความมีนัยสําคัญทางสถิติของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  โดยใช  
 t - test (ลวน สายยศและอังคณา  สายยศ. 2540 : 249 - 250) 

 
 

 

  21
2

r
Nt
−

−
=  

                            df = n – 2 

               เม่ือ   t แทน คาจากการแจกแจงแบบที  

    r แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 

    n แทน    จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 

       
       5.4.4  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ  (ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ. 2540 : 331) 

  

           iyirnYR β=3..12.  
      

  เม่ือ RY.123.n แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปร 
               อิสระตัวที่ i ถึง n 
  เม่ือ  βi แทน คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระตัวที่ i 
                  ในรูปคะแนนมาตรฐาน                              
                           

          5.4.5  ทดสอบความมีนัยสําคัญของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณโดยใชสูตร  
(ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ. 2540 : 332) 

 
 
 

    ( ) ( )1/1
/

2

2

−−−
=

kNR
kRF         

 
          เม่ือ F แทน   คาการแจกแจงแบบ F 
           R แทน    คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 
   N แทน    จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 
   K แทน   จํานวนตัวแปรอิสระ 
   df1 แทน   k 
   df 2 แทน   N-k-1 
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             5.4.6  หาคานํ้าหนักความสําคัญในรูปคะแนนดิบ ( Score - Weight) (ลวน สายยศ 
และอังคณา สายยศ. 2540 : 346 ) 
 

                                              
i

y
i s
s

b β=1  

                 เม่ือ     b    แทน  คานํ้าหนักคะแนนหรือคาสัมประสิทธิ์การถดถอยของตัวแปร  
                                       อิสระตัวที่  i  ตองการหาคานํ้าหนักคะแนน 

          β I     แทน  คานํ้าหนักเบตาของตัวแปรอิสระตัวที่  i 
           Sy    แทน  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของตัวแปรตาม 
           Si     แทน  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของตัวแปรอิสระตัวที่  i                        

 
          5.4.7  ทดสอบนัยสําคัญของน้ําหนักความสําคัญ โดยใชสูตร (ลวน สายยศ และ  
อังคณา สายยศ.2540 : 344 ) 

 

ib

i
i SE

b
t =

 

 
df = N-K-1 

 

เม่ือ t i แทน คาการแจกแจงแบบ ที ( t- distribution) ของน้ําหนักความ 

สําคัญตัวที่ i 
 bi แทน คานํ้าหนักความสําคัญตัวที่ I ในรูปคะแนนดิบ  
 SEbi แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาน้ําหนักความสําคัญ 
 N แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 
 k แทน จํานวนแบบทดสอบ 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณและอักษรยอในการวิเคราะหขอมูล 
          ในการวิจัยครั้งน้ี เพ่ือใหมีความเขาใจในการแปลความหมายของการวิเคราะห ผูวิจัยได
กําหนดสัญลักษณที่ใชในการแปลผล ดังน้ี 
 Y  แทน ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 X1 แทน การจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
 X 2 แทน ลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร 
 X3 แทน ความอยากรูอยากเห็น 
 X4 แทน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
 n  แทน จํานวนขอของแบบสอบถาม 
 M  แทน คะแนนเฉลี่ย 

 K  แทน คะแนนเต็ม 
 S         แทน ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 CV แทน สัมประสิทธิ์ของการกระจาย 
 XS  แทน ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาเฉลี่ย 
 R  แทน สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 
 R2 แทน กําลังสองของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ หรือความแปรปรวนของสัมประสิทธิ์ 
    สหสัมพันธพหุคูณ 
 b  แทน คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระในรูปของคะแนนดิบ 
 β         แทน คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระในรูปของคะแนนมาตรฐาน 

 SEbi แทน ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัดในรูปคะแนนดิบ 
    หรือ ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนดิบ 
    ของตัวแปรอิสระ 
 F   แทน คาสถิติในการวิเคราะหดวย F-test 

 t   แทน คาสถิติในการวิเคราะหดวย T-test  
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การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  
 ผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ดังน้ี 
 1. คาคะแนนเฉลี่ย และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน และสัมประสิทธิ์ของการกระจาย ของปจจัย
สภาพแวดลอมทางการเรียน ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ดานลักษณะ 
ของครูผูสอนวิทยาศาสตร และปจจัยสวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น ดานผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนกับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ที่วิเคราะหจากนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
 2. คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปร และตัวแปรปจจัย กับความคิดสรางสรรค   
ทางวิทยาศาสตร คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอม          
ทางการเรียน ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ดานลักษณะของครูผูสอน
วิทยาศาสตร และตัวแปรปจจัยสวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
กับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ที่วิเคราะหจากนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
 3. คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน ดานการจัด     
การเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ดานลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร และตัวแปรปจจัย
สวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สงผลตอความคิดสรางสรรค            
ทางวิทยาศาสตร ที่วิเคราะหจากนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
  

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 1. คาสถิติ พ้ืนฐาน ไดแก คะแนนเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน และสัมประสิทธิ์          
การกระจายของปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียน    
เปนสําคัญ ดานลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร และปจจัยสวนบุคคลดานความอยากรูอยากเห็น 
ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร จากการนําแบบทดสอบ 
แบบสอบถามไปทดสอบกับกลุมตัวอยางที่เปนที่นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 240 คน  
ไดคาสถิติพ้ืนฐาน คือคะแนนเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน และความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน ดังแสดง
ในตาราง 2 
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ตาราง 2  คาสถิติพ้ืนฐานของตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียนแตละดาน และปจจัยสวนบุคคล              
      แตละดาน กับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรที่วิเคราะห จากนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
  
ตัวแปร n k M S CV   คาเฉล่ียประชากร 

ท่ีความเชื่อมั่น 95% 
XS  ความหมาย 

X1 25 125 96.608  14.831  15.352  94.732 - 98.484 .957 คอนขางดี 
X2 20 100 76.192  13.808 18.138  74.383 - 77.875 .891 คอนขางดี 
X3 12   60 45.875  6.985 15.226  44.991 - 46.759 .451 มาก 
X4 1 4 3.030  .833 27.490    2.924 -  3.136 .054 สูง 
Y 3  15.460 6.579 43.719  14.605 - 16.315 .436 คอนขางต่ํา 

 
 จากตาราง 2 ผลการวิเคราะหพบวา คะแนนเฉลี่ยตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอม      
ทางการเรียน  ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ (X1) ดานลักษณะของครูผูสอน
วิทยาศาสตร (X2) อยูในระดับคอนขางดี ( X = 96.608 และ 76.192 ตามลําดับ) และตัวแปรปจจัย 
สวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น (X3) อยูในระดับมาก ( X = 45.875) ดานผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียน (X4) อยูในระดับสูง ( X = 3.03) สวนความคิดสรางสรรควิทยาศาสตร (Y) อยูในระดับ
คอนขางต่ํา ( X = 15.460) 
 เม่ือพิจารณาคาสัมประสิทธิ์ของการกระจายแสดงวา คาสัมประสิทธิ์ของการกระจาย มีคา
ตั้งแต 15.226 ถึง 43.719 โดยความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร (Y) มีคาสัมประสิทธิ์ของ     
การกระจายมากที่สุดคือ 43.719 สวนตัวแปรปจจัยสวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น (X3)         
ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร (X4) มีคา 27.490, 15.226 ตามลําดับ สวนตัวแปรปจจัย
สภาพแวดลอมทางการเรียน ดานการจัดการเรียนการสอนที่ เนนนักเรียนเปนสําคัญ (X1)                
ดานลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร (X2) มีคา 15.352, 18.138 ตามลําดับ  
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        2. คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในระหวางตัวแปรปจจัย และคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ        
อยางงาย ของตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียน
เปนสําคัญ ดานลักษณะ  ของครูผูสอนวิทยาศาสตร และตัวแปรปจจัยสวนบุคคล ดานผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตร  ดานความอยากรูอยากเห็นของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 แตละคน 
กับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ดังตาราง 3 
 
ตาราง 3 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในระหวางตัวแปรปจจัย  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปร
ปจจัย สภาพแวดลอมทางการเรียนแตละดาน และปจจัยสวนบุคคลแตละดาน กับความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตร 
 

ตัวแปรอิสระ ตัวแปรตาม ตัวแปร 
X1 X2 X3 X4 Y 

X1  
X2  
X3  
X4 

1.000 
 
 
 

   .809** 
1.000 

 
 

   .360** 
   .381** 
1.000 

 

-.095 
-.103 

   .223** 
1.000 

-.059 
-.053 

   .196** 
   .347** 

Y      1.000 

 
**มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
 จากตาราง 3 ผลการวิเคราะหพบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัย   
สวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น (X3) ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร (X4) กับ
ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร (Y) มีคา .196 และ .347 ตามลําดับ ซ่ึงเปนความสัมพันธ
ทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  สวนสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัย
สภาพแวดลอมทางการเรียน ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ (X1)  ดานลักษณะ
ของครูผูสอนวิทยาศาสตร (X2) กับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร (Y) มีคา -.059  และ -.053 
ตามลําดับ  ซ่ึงเปนความสัมพันธทางลบอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ แสดงวาความอยากรูอยากเห็น          
และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรมีความสัมพันธกับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
          เม่ือพิจารณาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในระหวางตัวแปรปจจัย พบวา ปจจัยที่ มี
ความสัมพันธกันทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คือ ตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอม
ทางการเรียน ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ (X1)  กับดานลักษณะของครูผูสอน
วิทยาศาสตร (X2) , การจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ (X1) กับความอยากรูอยากเห็น
(X3), ดานลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร (X2)  กับดานความอยากรูอยากเห็น (X3) และดาน            
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ความอยากรูอยากเห็น (X3) กับดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร (X4) ซ่ึงมีคาตั้งแต  .223 
ถึง .809  สวนตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญ (X1) กับปจจัยสวนบุคคล ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร (X4) และตัวแปรปจจัย
สภาพแวดลอมทางการเรียน ดานลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร (X2) กับปจจัยสวนบุคคล          
ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร (X4)  มีความสัมพันธกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
     จากการพิจารณาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในระหวางตัวแปรปจจัย  พบวามีคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยูระหวาง .223 ถึง .809  ซ่ึงการที่ปจจัยดานตางๆ มีความสัมพันธกัน
คอนขางสูง  อาจสงผลใหเกิดปญหาพหุสัมพันธ (Multicollinearity) ผูวิจัยจึงทําการตรวจสอบ
ความสัมพันธระหวางตัวแปร  ดังตาราง  4 
 
ตาราง 4 ตรวจสอบความสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียนแตละดานและ 
     ปจจัยสวนบุคคลแตละดาน กับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 

Collinearity Statistics แปรปจจัย 
Tolerance VIF 

                         X1  
                         X2  
                         X3  
                         X4  

.342 

.334 

.776 

.907 

2.926 
2.998 
1.288 
1.104 

 
   จากตาราง 4 พบวาคา Tolerance  มีคาตั้งแต  .334 ถึง .907  ซ่ึงมีคาเขาใกล 1 แสดงวา
ตัวแปรปจจัยดานตางๆ มีความสัมพันธกันนอย (ฉัตรศิริ  ปยะพิมลสิทธิ์. 2544 : 308-309) สวนคา 
VIF มีคา 1.104 ถึง 2.998 ซ่ึงมีคาไมสูงมากนักแสดงวาตัวแปรปจจัยดานตางๆ มีความสัมพันธกัน
นอย  เพราะคา VIF มีคามากกวา 10  อาจพิจารณาวาใหญพอที่จะสงสัยวาเกิดปญหา  
Multicollinearity  อยางรุนแรง (วิรัชช  พานิชวงศ. 2545 : 166)      
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           3.  ผลการวิเคราะหโดยใชการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ 
               3.1  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน
แตละดาน และตัวแปรปจจัยสวนบุคคลแตละดาน กับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  คากําลัง
สองของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ  และการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติโดยใชการทดสอบ    
คาเอฟ (F-test) ดังแสดงในตาราง 5     
 
ตาราง 5 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน 
     แตละดาน และตัวแปรปจจัยสวนบุคคลแตละดาน กับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 

แหลงความแปรปรวน          df   SS MS F p 
Regresstion 
Residual 
Total 

   4 
235 
239 

  1548.404 
9371.180 

10919.583 

387.101 
 39.877 

9.707** 
 

.000 
 

  R = .377 R2 = .142   

  ** p < .01 
       
 จากตาราง 5 ผลการวิเคราะหพบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปร
ปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียนแตละดาน และตัวแปรปจจัยสวนบุคคลแตละดาน กับความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร มีความสัมพันธกับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร (Y)             
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เทากับ .377  โดยมีคากําลังสองของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
พหุคูณระหวางตัวแปรปจจัย มีความสัมพันธกับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร เทากับ .142         
ซ่ึงแสดงวาตัวแปรปจจัยรวมกันอธิบายความแปรปรวนของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ได
รอยละ 14.20 
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 3.2 นํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียนแตละดาน และ
ปจจัยสวนบุคคลแตละดาน ตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษา    
ปที่ 6 ดังแสดงในตาราง 6 
 
ตาราง 6 คานํ้าหนักความสําคัญในรูปคะแนนดิบของตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน 
     แตละดาน และปจจัยสวนบุคคลแตละดาน ตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  
 

ตัวแปร     b      β   SEb    t p 
X1 
X2 
X3 
X4 

-.029 
-.016 
 .159 
2.440 

-.063 
-.033 
.164 
.301 

.047 

.051 

.066 

.515 

-.610 
-.318 
2.391* 
4.737* 

.542 

.750 

.018 

.000 

* p < .05 
 
 จากตาราง 6 ผลการวิ เคราะหพบวา  คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัย
สภาพแวดลอมทางการเรียนแตละดาน และตัวแปรปจจัยสวนบุคคลแตละดาน ในรูปคะแนนดิบ (b) 
มีคาตั้งแต -.029 ถึง 2.440 และอยูในรูปคะแนนมาตรฐาน (β) มีคาตั้งแต -.063 ถึง .301 โดย
นํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยสวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น (X3) ดานผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน (X4) สงผลตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร (Y) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ      
ที่ระดับ.05 และตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียน
เปนสําคัญ (X1) ดานลักษณะครูผูสอนวิทยาศาสตร (X2) ไมสงผลตอความคิดสรางสรรค           
ทางวิทยาศาสตร (Y) 
 เม่ือพิจารณาคานํ้าหนักในรูปคะแนนมาตรฐาน (β) พบวาตัวแปรปจจัยสวนบุคคล       
ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (X4) สงผลตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร (Y) สูงสุดคือ .301 
ดานความอยากรูอยากเห็น (X3) สงผลตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร (Y) รองลงมาคือ 
.164 กลาวคือปจจัยบุคคล ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กับดานความอยากรูอยากเห็น จะสงผลตอ
ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  
 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะนํา 

 
  ผูวิจัยนําเสนอภาพรวมของการวิจัย โดยแบงออกเปน บทสรุปยอการวิจัย ซ่ึงประกอบดวย     
ชื่องานวิจัย ความมุงหมายของการวิจัย สมมติฐานของการวิจัย วิธีดําเนินการวิจัย สรุปผลการวิจัย   
การอภิปรายผลการวิจัย และการใหขอเสนอแนะ ดังน้ี  
   
สังเขปความมุงหมาย สมมติฐาน  วิธีดําเนิน การวิจัย 
 การวิจัยเรื่องการศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน และปจจัย
สวนบุคคล กับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  กลุมบูรพา  
สังกัดกรุงเทพมหานคร มีความมุงหมายเพ่ือศึกษาความสัมพันธ และคานํ้าหนักความสําคัญ         
ของตัวแปรปจจัยบางประการ ไดแกการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ลักษณะ    
ของครูผูสอนวิทยาศาสตร และปจจัยสวนบุคคลไดแก ความอยากรูอยากเห็น ผลสัมฤทธิ์          
ทางการเรียน ที่สงผลตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 ขอบเขตของการวิจัยประกอบดวย ประชากรท่ีใชในการวิจัย เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปที่ 6 ของโรงเรียนกลุมบูรพา สังกัดกรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550        
จํานวน 61 โรงเรียน จํานวนหองเรียน  265  หองเรียน  จํานวนนักเรียน 10,309  คน โดยกลุม
ตัวอยางที่ใชในการวิจัยไดมาจากการสุมแบบสองขั้นตอน (Two - Stage Random Sampling)     
สุมได โรงเรียน  6  โรงเรียน เปน โรงเรียนขนาดใหญ 4 หองเรียน  โรงเรียนขนาดกลาง              
2 หองเรียน โรงเรียนขนาดเล็ก 1 หองเรียน  รวมจํานวนหองเรียนทั้งหมด 7 หองเรียน                     
มี จํ า น ว น นั ก เ รี ย น  2 5 9  ค น  แ ล ะ ตั ว แ ป ร ที่ ใ ช ใ น ก า ร วิ จั ย ค ร้ั ง น้ี  ป ร ะ ก อ บ ด ว ย                     
ตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ      
ดานลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร และตัวแปรปจจัยสวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น             
ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สวนตัวแปรตามไดแก ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 เค ร่ืองมือที่ ใช เ ก็บรวบรวมขอมูลประกอบดวย  แบบทดสอบความคิดสรางสรรค            
ทางวิทยาศาสตร แบบสอบถามปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน และแบบสอบถามปจจัยสวนบุคคล 
ซ่ึงมีคาความเชื่อม่ันเทากับ .919, .962 และ .862 ตามลําดับ โดยสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
ประกอบดวย  
 1. คาสถิติ พ้ืนฐาน เ พ่ือประมาณคา คะแนนเฉลี่ย และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน            
ของปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ          
ดานลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร และปจจัยสวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น                
ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  
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 2. คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัย และตัวแปรปจจัย กับความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร และคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางปจจัยสภาพแวดลอม
ทางการเรียน ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ดานลักษณะของครูผูสอน
วิทยาศาสตร และปจจัยสวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน       
กับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร และทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ 
 3. คานํ้าหนักความสําคัญของปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน ดานการจัดการเรียน
การสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ดานลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร และปจจัยสวนบุคคล         
ดานความอยากรูอยากเห็น ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สงผลตอความคิดสรางสรรค            
ทางวิทยาศาสตร และทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ 
  

สรุปผลการวิจัย 

 ผูวิจัย ไดสรุปผลการวิเคราะหขอมูล ดังน้ี 
 1.  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัยกับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
พบวา ปจจัยสวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น และดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีคา .196, 
.347 ตามลําดับ ซ่ึงสัมพันธทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวนคาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน ดานการจัดการเรียนการสอน           
ที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ และดานลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตรมีคา -.059, -.053 ตามลําดับ             
ซ่ึงสัมพันธทางลบอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ   
  สําหรับคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน 
ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  ดานลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร และ          
ปจจัยสวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กับความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตร มีคาเทากับ .377 ซ่ึงมีความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา
ตัวแปรปจจัยรวมกันอธิบายความแปรปรวนของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรได                
รอยละ 14.20 
 2.  คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยสวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น            
ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สงผลตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร อยางมีนัยสําคัญ           
ทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีคานํ้าหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐาน .164 และ .301 ตามลําดับ
สวนตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน ดานการจัดการเรียนการสอน  ที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญ ดานลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร ไมสงผลตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  
  
 
  
 



 78

อภิปรายผล 
 ผูวิจัยไดอภิปรายผลในประเด็นสําคัญ ดังน้ี 
 1. ตัวแปรปจจัยสวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน        
มีความสัมพันธทางบวก กับ ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .01
ซ่ึงอภิปรายผลไดดังน้ี  
   1.1 ดานความอยากรูอยากเห็น มีความสัมพันธทางบวกกับความคิดสรางสรรค       
ทางวิทยาศาสตร และสงผลตอความคิดสรางสรรคอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05  ซ่ึงสอดคลองกับ
แนวคิดที่วา ลักษณะธรรมชาติของการสรางสรรค เชนความกระตือรือรน ความอยากรูอยากเห็น มี
อิทธิพลตอการพัฒนาความคิดสรางสรรค (อารี รังสินันท. 2532 : 514 - 522) ดังนั้นนักเรียนที่มี
ความอยากรูอยากเห็นสูง ก็จะมีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรสูง 
  1.2 ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีความสัมพันธทางบวกกับความคิดสรางสรรค       
ทางวิทยาศาสตร และสงผลตอความคิดสรางสรรคอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05 ซ่ึงผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนเปนความสําเร็จในดานของความรู ทักษะและสมรรถภาพดานตางๆของสมอง           
(ชวาล แพรัตกุล. 2516 : 15) ซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดของ อารี รังสินันท (2532 : 514 - 522)         
ที่กลาวถึงปจ จัยที่ ส งผลตอการพัฒนาความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของผู เ รียน                 
วาปจจัยภายในตัวเด็กดานระดับสติปญญา มีความสัมพันธกับความคิดสรางสรรค โดยเด็กสามารถ
คิดส่ิงที่เปนนามธรรม สิ่งที่ยากซับซอนได  สิ่งนี้เปนสวนสําคัญตอการคิดสรางสรรค และสอดคลอง
กับงานวิจัยของสุปรียา ลําเจียก (2522 : บทคัดยอ) ที่ศึกษาความสัมพันธระหวางความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน วามีความสัมพันธกัน ดังน้ัน
นักเรียนที่มีปจจัยสวนบุคคล ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง จะมีสมรรถภาพทางสมอง หรือระดับ
ของความคิดสรางสรรควิทยาศาสตรสูงตามไปดวย 
 2. ตัวแปรปจจัยสภาพแวดลอมทางการเรียน ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียน 
เปนสําคัญ  ดานลักษณะครูผู สอนวิทยาศาสตร  มีความสัมพันธ กับความคิดสรางสรรค               
ทางวิทยาศาสตร อยางไมมีนัยสําคัญ 
  2.1 ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ไมมีความสัมพันธกับความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร  และไมส งผลตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  ซ่ึ ง                    
วัฒนา ระงับทุกข (2545 : 17-18) ไดกลาวถึงแนวทางการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ
คือ การเลือกใชวิธีการจัดการเรียนรูที่หลากหลาย ที่ตรงกับ ความตองการ และความสนใจ              
ของผูเรียนยังเปนสิ่งจําเปนตอการพัฒนาผูเรียนใหเกิดการเรียนรู โดยเฉพาะการพัฒนาใหผูเรียน        
มีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร การจัดการเรียนการสอนที่มุงพัฒนาความคิดสรางสรรค          
ทางวิทยาศาสตรอาจจะไมสอดคลองกับความสนใจและความถนัดของนักเรียน หรือนักเรียนอาจจะ
ขาดทักษะกระบวนการของการคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร สําหรับใชแกปญหา หรือบรรยากาศ
สภาพแวดลอม  สื่อการเ รียน  ไม อํานวยความสะดวกตอการพัฒนาความคิดสรางสรรค                 
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สําหรับนักเรียน หรือการขาดความรวมมือจาก บิดา มารดา ผูปกครอง และสวนตางๆ ของชุมชน  
ในการพัฒนาความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน 
  2.2 ดานลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร ไมสัมพันธกับความคิดสรางสรรค               
ทางวิทยาศาสตร และไมสงผลตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร แตจากการศึกษา              
ของ ประภาภรณ  มูลแสดง (2538 : 257 - 258 )  กลาววาครูวิทยาศาสตรจําเปนตองพัฒนาความคิด
สรางสรรคของตนเอง เพราะจะมีผลตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน ซ่ึงการที่ตัวแปร                   
ดานลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร ไมสัมพันธกับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร อาจเกิด
จากหลายปจจัย ดังเชนการศึกษาของอารี พันธมณี (2540 : 130-135) ไดกลาวถึงอุปสรรคที่มีผลตอ
การพัฒนาความคิดสรางสรรคที่เก่ียวเนื่องจากตัวผูเรียน เชน การไมชอบซักถาม ความเกียจคราน 
ความเฉื่อยชา การตามอยางกัน ซ่ึงสิ่งเหลาน้ีเปนลักษณะที่เกิดจากนิสัยของตัวนักเรียน ที่มีผลอยาง
มาก ตอการพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียน และส่ิงเหลาน้ีอาจมีสวนทําใหลักษณะ               
ของครูผูสอนไมสัมพันธตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน              
    
ขอเสนอแนะ 
 จากการวิจัยครั้งน้ี มีขอเสนอแนะ ดังน้ี  
          1. จากผลการศึกษาครั้ง น้ีจะทําใหทราบวา  ปจจัยที่สงผลตอความคิดสรางสรรค          
ทางวิทยาศาสตร คือปจจัยสวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น และดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
ตามลําดับ ทําใหทราบถึงสาเหตุที่สงผลตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร เพ่ือพิจารณานําผล
จากการวิจัย สําหรับเปนแนวทาง แกครูและผูที่เก่ียวของสามารถนําไปใชอางอิงเพ่ือประโยชน    
ทางวิชาการ หรือใชเปนแนวทางในการสงเสริม สนับสนุนใหผู เรียนมีความคิดสรางสรรค           
ทางวิทยาศาสตรสูงขึ้นตอไป ขอเสนอแนะมีดังน้ี 
  1.1  ในปจจัยสวนบุคคล ดานความอยากรูอยากเห็น ครู และผูที่เก่ียวของควรสนับสนุน     
ใหขอชี้แนะ กระตุน หรือสรางแรงจูงใจ ใหนักเรียนมีความสนใจ อยากรู อยากเห็น อยากเรียน และ 
มีแรงจูงใจ สามารถทดสอบความคิดของตน และคนพบความสามารถของตน ซ่ึงจะสงผลตอ
ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
  1.2  ในปจจัยดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ควรมีการสนับสนุนใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนอยูในระดับดี อาจจะตองอาศัยปจจัยอ่ืนๆ รวมดวยทั้งปจจัยภายในตัวเด็ก เชน            
การกระตุนหรือใหกําลังใจ ปจจัยแวดลอมทางบาน เชน  สภาพของครอบครัว ฐานะทางเศรษฐกิจ
และสังคม การอบรมเลี้ยงดู ปจจัยแวดลอมทางโรงเรียน เชน การจัดบรรยากาศในการเรียนการสอน 
การจัดการเรียนการสอนของครู เปนตน ซ่ึงปจจัยดังกลาวจะสงผลใหผูเรียนมีผลสําเร็จในดาน          
ของความรู ดานทักษะในการเรียน ดานสมรรถภาพของสมอง  
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 2. ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยครั้งตอไป 
  2.1 ควรมีการศึกษาเก่ียวกับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร โดยศึกษากับนักเรียน
ในระดับชั้นการศึกษาชวงชั้นอ่ืน เพ่ือศึกษาการพัฒนาความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
  2 .2   ควรศึกษาความสัมพันธ ระหว างปจ จัยต างๆ  กับความคิดสร างสรรค                
ทางวิทยาศาสตร โดยเลือกตัวแปรอ่ืนที่นาสนใจ และผูวิจัยไมไดศึกษา เชน ปจจัยสภาพแวดลอม
ทางบาน ดานฐานะทางเศรษฐกิจของผูปกครอง บุคลิกภาพของพอแม โอกาส และคานิยม                
ในการศึกษาของลูก หรือปจจัยสภาพแวดลอมทางโรงเรียน ดานนโยบายของโรงเรียนในการจัดการ
เรียนการสอน ดานความเปนผูนําทางวิชาการของผูบริหาร เปนตน 
  2.3  ควรมีการศึกษารูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่ชวยพัฒนาความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตรของนักเรียนใหสูงขึ้น 
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ภาคผนวก ก 
รายนามผูเช่ียวชาญ 
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รายนามผูเช่ียวชาญ 
 
ดร.ประสงค   เมธีพินิตกุล  รักษาการหัวหนาสาขาวิจัย  
     สถาบันสงการสอน วิทยาศาสตร และเทคโนโลย ี
นายสุพัศพงษ อนุชิตโสภาพันธุ  รองผูอํานวยการโรงเรียน 
     โรงเรียนคลองสาม สังกัดกรุงเทพมหานคร 
นางสาวปรีดา  พรหมพุฒ  รองผูอํานวยการโรงเรียน 
     โรงเรียนกลางคลองสอง สังกัดกรุงเทพมหานคร 
นายชัยยันต ปารียพันธ  รองผูอํานวยการ 
     โรงเรียนวัดบางนาใน สังกัดกรุงเทพมหานคร 
นายประวทิย  ออนเธียรชัย  ครู ค.ศ.2  
     โรงเรียนเบญจมราชูทิศ สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่ราชบุรี 
     เขต 1 
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ภาคผนวก ข 
คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

จากการประเมินของผูเช่ียวชาญ 
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ตาราง 7  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 
 
 

ผูเชี่ยวชาญ (N)  
ขอ คนที่ 

1 
คนที่ 

2 
คนที่ 

3 
คนที่ 

4 

คนที่ 
5 

ผลรวมของ
คะแนน 

ΣR 

 
IOC = ΣR   
         N 

 
การพิจารณา 

1 (เกลือ,นํ้าตาล) 
2 (นํ้าทะเล..) 
3 (ขวดน้ํา..) 
4 (นํ้าทวม..) 
5 (อุกกาบาต..) 
6 (ภาพ 2 ภาพ.) 

0 
1 
1 
1 
0 
0 

1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
0 
1 

0 
1 
1 
1 
1 
1 

3 
5 
5 
5 
3 
4 

.60 
1 
1 
1 

.60 

.80 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
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ตาราง 8   คาดัชนีความสอดคลอง  (IOC) ของแบบสอบถามการจัดการ เรียนการสอนที่เนนนักเรียนเปนสําคัญ 
 
 

ขอ IOC การพิจารณา 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

1 
1 

.60 
1 
1 

.80 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

.80 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

.60 

.80 

.60 

.40 
1 
1 
1 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดออก 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
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ตาราง(ตอ) 
 

ขอ IOC การพิจารณา 

31 
32 
33 

.80 
1 
1 
 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
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ตาราง 9 คาดัชนีความสอดคลอง(IOC) ของแบบสอบถามลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร 
 

 
 

ขอ IOC การพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

.60 

.80 

.80 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

.80 

.80 
1 
 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
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ตาราง 10 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบสอบถามความอยากรูอยากเห็น 
 

 
 

 ขอ IOC การพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 

1 
.60 
1 
1 
1 
1 

.60 
1 
1 

.80 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
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ภาคผนวก ค 
คาอํานาจจําแนก (r) ของเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
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ตาราง 11 คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 
 

ขอ r การพิจารณา 
1 (ภาพ 2 ภาพ..) 
2 (อุกกาบาต..) 
3 (นํ้าทวมโลก..) 

.437 

.471 

.664 
 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
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ตาราง 12 คาอํานาจจําแนก (r) ของเครื่องมือที่ใชในการรวบรวมขอมูล                                 
 

ขอ 
 
 

แบบสอบถามการจัดการ
เรียนรูท่ีเนนผูเรียน     
เปนศูนยกลาง ( r ) 

ขอ แบบสอบถามลักษณะของ
ครูผูสอนวิทยาศาสตร ( r ) 

 

ขอ แบบสอบถามความอยากรู
อยากเห็น ( r ) 

 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

.481 

.356 

.348 

.418 

.230 

.330 

.359 

.303 

.579 

.258 

.331 

.211 

.485 

.471 

.375 

.494 

.448 

.404 

.602 

.355 

.402 

.355 

.446 

.541 

.220 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

.294 

.460 

.496 

.301 

.315 

.336 

.489 

.222 

.418 

.449 

.234 

.408 

.725 

.309 

.484 

.251 

.507 

.316 

.421 

.363 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 

.410 

.666 

.407 

.527 

.176 

.440 

.597 

.426 

.492 

.454 

.529 

.556 
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ภาคผนวก ง 
เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
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เลขที่แบบทดสอบ ........ 
 
คําชี้แจง         
           1. แบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรมีทั้งหมด 3 ขอ ใหนักเรียน        
ทําทุกขอโดยใชเวลาทํา ขอละ 10 นาที                    
           2. นักเรียนจะไดคะแนนสูงถาตอบไดมากวิธี มีแนวคิดแปลกใหม ในลักษณะที่คนอ่ืน 
คิดไมถึง   

   3. ใหนักเรียนตอบคําถามอยางเต็มความสามารถของนักเรียนเพ่ือวา การตอบของนักเรียน 
จะเปนประโยชนตอการสงเสริมการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร ซ่ึงในแตละขอใชวัดทั้งความคิด
คลอง ความคิดยืดหยุน และความคิดริเร่ิม โดยพิจารณาใหคะแนนในแตละดาน 
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ขอคําถามที่ 1  จากภาพที่กําหนดใหนักเรียนบอกถึงสาเหตุที่ทําใหภาพ 2 ภาพแตกตางกัน       
ใหไดมากขอที่สุด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
คําตอบ 1....................................................................................................................................... 
คําตอบ 2....................................................................................................................................... 
คําตอบ 3....................................................................................................................................... 
คําตอบ 4....................................................................................................................................... 
คําตอบ 5....................................................................................................................................... 
คําตอบ 6....................................................................................................................................... 
คําตอบ 7....................................................................................................................................... 
คําตอบ 8....................................................................................................................................... 
คําตอบ 9....................................................................................................................................... 
คําตอบ 10..................................................................................................................................... 
คําตอบ 11..................................................................................................................................... 
คําตอบ 12..................................................................................................................................... 
คําตอบ 13..................................................................................................................................... 
คําตอบ 14.....................................................................................................................................
คําตอบ 15..................................................................................................................................... 
คําตอบ 16..................................................................................................................................... 
คําตอบ 17..................................................................................................................................... 
คําตอบ 18..................................................................................................................................... 
คําตอบ 19..................................................................................................................................... 
คําตอบ 20..................................................................................................................................... 

(ถานักเรียนสามารถคิดหาคําตอบไดมากกวาน้ี ใหเขียนตอดานหลัง) 
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ขอคําถามที่ 2 นักเรียนเปนนักวิทยาศาสตร และพบกอนอุกกาบาตท่ีตกลงมาบนพ้ืนผิวโลก 
นักเรียนจะตั้งสมมุติฐานเก่ียวกับอุกกาบาตกอนน้ีอยางไร ใหมากที่สุด 

 
 
 
 
 

 
เชน ตั้งสมมติฐานวา ”มีสิ่งมีชีวิตในอุกกาบาต” 
สมมติฐาน 1.................................................................................................................................. 
สมมติฐาน 2.................................................................................................................................. 
สมมติฐาน 3.................................................................................................................................. 
สมมติฐาน 4.................................................................................................................................. 
สมมติฐาน 5.................................................................................................................................. 
สมมติฐาน 6.................................................................................................................................. 
สมมติฐาน 7.................................................................................................................................. 
สมมติฐาน 8.................................................................................................................................. 
สมมติฐาน 9.................................................................................................................................. 
สมมติฐาน 10................................................................................................................................ 
สมมติฐาน 11................................................................................................................................ 
สมมติฐาน 12................................................................................................................................ 
สมมติฐาน 13................................................................................................................................ 
สมมติฐาน 14................................................................................................................................ 
สมมติฐาน 15................................................................................................................................ 
สมมติฐาน 16................................................................................................................................ 
สมมติฐาน 17................................................................................................................................ 
สมมติฐาน 18................................................................................................................................ 
สมมติฐาน 19................................................................................................................................ 
สมมติฐาน 20................................................................................................................................ 
สมมติฐาน 21................................................................................................................................ 
สมมติฐาน 22................................................................................................................................ 
 

(ถานักเรียนสามารถคิดหาคําตอบไดมากกวาน้ี ใหเขียนตอดานหลัง) 
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ขอคําถามที่  3  จากสถานการณที่กําหนด 
 
           ปจจุบันภาวะโลกรอนเปนปญหาสําคัญ ซ่ึงเกิดจากการขยายตัวในภาคอุตสาหกรรมจาก
ประเทศกําลังพัฒนา โรงงานอุตสาหกรรมไดปลอยควันพิษในปริมาณมากสูชั้นบรรยากาศ และ
อุตสาหกรรมขนสงก็มีสวนในการสรางมลภาวะเปนพิษ ซ่ึงควันพิษและมลพิษดังกลาวจะคอยดัก
รังสี-ความรอนจากแสงอาทิตยเอาไวไมใหแผหรือสะทอนออกไปนอกโลก ทําใหเกิดปรากฏการณที่
เรียกวาภาวะเรือนกระจก ผลจากภาวะเรือนกระจกทําใหโลกมีอุณหภูมิสูงขึ้น  ทําใหเกิดส่ิงที่ไมคาด
ฝนมากมาย เชนปรากฏการณ  ผืนนํ้าแข็งบริเวณขั้วโลกเหนือ และ     ธารน้ําแข็งบนภูเขาทั้งหมด
ทั่วโลกคอยๆ ละลายลงเรื่อยๆ และอาจจะทําใหระดับนํ้าทะเล     ทั่วโลกเพ่ิมสูงขึ้นจนเกิดนํ้าทวม
โลกได  และมนุษยทุกคนจะตองอาศัยอยูบนผิวนํ้า 
 
 
          นักเรียนจะมีวิธีดํารงชีวิตใหอยูรอดในภาวะน้ําทวมโลกไดอยางไร โดยบอกวิธีการดํารงชีวิต 
และใหเหตุผลประกอบ  
 คําตอบ 1………………………………………………………………………………………………… 
เหตุผลประกอบ………………………………………………………………………………………….. 
คําตอบ 2…………………………………………………………………………………………………. 
เหตุผลประกอบ………………………………………………………………………………………….. 
คําตอบ 3…………………………………………………………………………………………………. 
เหตุผลประกอบ………………………………………………………………………………………….. 
คําตอบ 4…………………………………………………………………………………………………. 
เหตุผลประกอบ………………………………………………………………………………………….. 
คําตอบ 5…………………………………………………………………………………………………. 
เหตุผลประกอบ………………………………………………………………………………………….. 
คําตอบ 6…………………………………………………………………………………………………. 
เหตุผลประกอบ………………………………………………………………………………………….. 
คําตอบ 7…………………………………………………………………………………………………. 
เหตุผลประกอบ………………………………………………………………………………………….. 
คําตอบ 8…………………………………………………………………………………………………. 
เหตุผลประกอบ………………………………………………………………………………………….. 
คําตอบ 9…………………………………………………………………………………………………. 
เหตุผลประกอบ………………………………………………………………………………………….. 

 (ถานักเรียนสามารถคิดหาคําตอบไดมากกวาน้ี ใหเขียนตอดานหลัง) 
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เลขที่แบบสอบถาม ........ 
คําชี้แจง     

1.  แบบสอบถามสภาพแวดลอมทางการเรียนวิทยาศาสตร แบงเปน 2 ตอน ประกอบดวย 
ตอนที่ 1 การจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ           
ตอนที่ 2 ลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร  
2. แบบสอบถาม เปนแบบสอบถามมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) 5 ระดับ คือ  

มากที่สุด  มาก    ปานกลาง   นอย  และนอยที่สุด  
3. เม่ือนักเรียนอานขอความแลว โปรดทําเคร่ืองหมาย  ในชองใดชองหนึ่งใน 5 ชอง     

ที่ตรงกับความเปนจริงของนักเรียนมากท่ีสุดเพียงขอเดียวในแตละขอ โดยมีหลักเกณฑในการเลือก
ดังน้ี 

มากที่สุด  หมายถึง ขอความนี้มีระดับการปฏิบัติตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด 
มาก        หมายถึง ขอความนี้มีระดับการปฏิบัติตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนมาก 
ปานกลาง หมายถึง ขอความนี้มีระดับการปฏิบัติตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนเปนบางคร้ัง 
นอย        หมายถึง ขอความนี้มีระดับการปฏิบัติตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนนอย 
นอยที่สุด  หมายถึง ขอความนี้มีระดับการปฏิบัติตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนนอยที่สุด 
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แบบสอบถามสภาพแวดลอมทางการเรียน 
ตอนที่ 1 แบบสอบถามการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 

ระดับการปฏบิัต ิ 
ขอ
ที่ 

 
คําถาม มาก

ที่สุด 
มาก ปาน

กลาง 
นอย นอย

ที่สุด 
1. ในการเรียนการสอน นักเรียนจะมีสวน

รวมในการทํากิจกรรม 
     

2. ครูใหนักเรียนทุกคนไดมีสวนรวมใน
การใชอุปกรณและสื่อการเรียน 

     

3. ครู จัดให นักเรียนทุกคนมี โอกาสได
ปฏิบัติการทดลองในหองปฏิบัติการ
วิทยาศาสตร 

     

4. ค รู ใ ช เ ท ค นิ ค ก า ร จั ด กิ จ ก ร ร ม  
ที่หลากหลาย เชน การจัดทําโครงงาน 

     

5. ในการปฏิบัติการทดลอง หรือการทํา
โครงงาน ครูไดจัดใหนักเรียนทํางานเปน
กลุม 

     

6. ครูมักใชคําถามเพ่ือทบทวนความรูเดิม      
7. ครูเปดโอกาสใหนักเรียนถาม และรวม

อภิปรายกันภายในหองเรียน 
     

8. ครูใชคําถามกระตุน  ยั่วยุ ใหนักเรียน
ใหไดใชความคิด เพ่ือคนหาคําตอบ 
หรือขอสรุปตางๆ 

     

9. ครู ใชคํ าถาม  ถามนํา เ พ่ือ นําไปสู
การศึกษาคนควา 

     

10. เ ม่ือ นักเ รียนมีขอสงสัยขณะเรียน  
ครูจะใชคําถามเพ่ือให นักเ รียนคิด  
จนไดคําตอบดวยตนเอง 

     

11. ครูกระตุนใหนักเรียนตั้งปญหาและ
แกปญหาตามวิธีการทางวิทยาศาสตร 

     

12. ครูสนับสนุนใหนักเรียนทําโครงงาน      
13. ครูใหนักเรียนลงมือปฏิบัติการทดลอง 

และสรุปความรูดวยตนเอง 
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ระดับการปฏบิัต ิ 
ขอ
ที่ 

 
คําถาม มาก

ที่สุด 
มาก ปาน

กลาง 
นอย นอย

ที่สุด 
14. เม่ือมีกิจกรรมเก่ียวกับการทําการทดลอง ครู

จะใหนักเรียนปฏิบัติการทดลองแทนการ
บอกความรูแกนักเรียน 

     

15. ค รู เป ด โอกาส ให นั ก เ รี ยนปฏิ บั ติ
กิจกรรมการเรียนรวมกัน 

     

16 ครูรับฟงความคิดเห็นของนักเรียน      
17 นักเรียนยินดีที่จะรับฟงความคิดเห็น

ของผูอ่ืนที่แตกตางจากความคิดของ
ตนเอง 

     

18 ครูเปดโอกาสให นักเ รียนไดแสดง  
ความคิดเห็นที่แตกตางจากบทเรียน 

     

19 เ ม่ื อ นัก เ รี ยน มีความคิ ดที่ ต า ง กัน  
ค รู เ ป ด โ อก าส ใ ห นั ก เ รี ยนแสด ง  
ความคิดเห็นทุกฝาย 

     

20 นักเรียนทุกคนในหองสามารถแสดง
ความคิดเห็นได ภายใตกติกา เชนการ
ยกมือกอนถาม 

     

21 เม่ือนักเรียนมีปญหาเก่ียวกับการทํา
โครงงาน ครูเต็มใจใหคําปรึกษา 

     

22 ถา มี กิจกรรมที่ ตองปฏิบัติ ร วมกัน 
นักเรียนจะชวยกันทําเปนอยางดี 

     

23 ครูใหกําลังใจนักเรียนในการศึกษา
คนควาหาความรู 

     

24. ค รู ให คํ าป รึ กษากั บ นั ก เ รี ยน เ ม่ื อ
นักเรียนมีขอสงสัยเก่ียวกับการเรียน
อยางเต็มใจ 

     

25. เ ม่ื อ ผลกา รทดลองขอ ง นั ก เ รี ยน
ผิดพลาด  ค รูคอยให กํ าลั ง ใจและ
คําแนะนําที่ดี 
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ตอนที่ 2 ลักษณะของครูผูสอนวิทยาศาสตร 
 

ระดับการปฏบิัต ิ 
ขอ
ที่ 

 
คําถาม มาก

ที่สุด 
มาก ปาน

กลาง 
นอย นอย

ที่สุด 

1. ครูมีประโยคที่นาสนใจ แปลกใหม
เก่ียวกับวิทยาศาสตรมาบอก  และ
สอนกับนักเรียน 

     

2. ครูชมเชยคําถามและความคิดแปลก
ใหมของนักเรียน 

     

3. ครูยอมรับในเหตุผลของนักเรียน แมจะ
เปนสิ่งที่ไมเหมือนใคร 

     

4. ครูแนะนําใหนักเรียนศึกษาคนควา 
ประดิษฐสิ่งใหมๆ 

     

5. ครูใหนักเรียนแสวงหาความรูเก่ียวกับเรือ่ง
วิทยาศาสตรจากแหลงความรูตางๆมาเลา
ใหนักเรียนฟง 

     

6. ครูสงเสริมใหนักเรียนหาความรูเพ่ิมเติม
นอกจากแบบเรียนวิทยาศาสตร 

     

7. ครูมักแนะนําแหลงคนหาความรู      

8. ครูมักนําขาวสารตางๆ มาบอกเลาให
นักเรียนฟงเสมอ โดยเฉพาะที่เก่ียวของ
กับวิทยาศาสตร 

     

9. ครูสามารถอธิบายความรู เ ก่ียวกับ
วิทยาศาสตรใหนักเรียนเขาใจได 

     

10. ครูมีความรูในเนื้อหาที่สอนเปนอยางดี      
11. ครูสนับสนุนใหนักเรียนเขาประกวด

แขงขันกับหนวยงานตางๆ ที่เก่ียวกับ
วิทยาศาสตร เชน การแขงขันตอบ
ปญหา การแขงขันประกวดโครงงาน 

     

12. เวลาสอนครูพูดคําสอนทางวิทยาศาสตร
อยางถูกตองชัดเจน 

   
 

  

13. ครูเปดโอกาสใหนักเรียนไดซักถาม      
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ตาราง(ตอ) 
 

ระดับการปฏบิัต ิ 
ขอ
ที่ 

 
คําถาม 

 
มาก
ที่สุด 

มาก ปาน
กลาง 

นอย นอย
ที่สุด 

14. ครูมีความกระฉับกระเฉงและกระตือรือรน
ในการสอน 

     

15. เม่ือนักเรียนมีปญหา เชนพบอุปสรรค
ในการทําโครงงานวิทยาศาสตรครู
พรอมที่จะชวยเหลือตลอดเวลา 

     

16. ครูมองโลกในแงดีไมมีอคติกับนักเรียน      

17. ครูพูดจาสุภาพ  เนนหนักนํ้าเสียงขณะ
สอนทําใหนักเรียนเกิดความสนใจ 

     

18. ครูแตงกายดวยชุดที่รัดกุมไมรุมราม
อันจะกอใหเกิดอันตรายในขณะทดลอง
วิทยาศาสตร 

     

19. ครูใหคําชมเชย และใหกําลังใจนักเรียน      

20. ครูมีสุขภาพแข็งแรง      
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เลขที่แบบสอบถาม ........ 

 
คําชี้แจง     

1.  แบบสอบถามสวนบุคคล แบงเปน 2 ตอน ประกอบดวย 
ตอนที่ 1 ความอยากรูอยากเห็น 
ตอนที่ 2 ผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
2. แบบสอบถามเปนแบบเติมขอความและแบบสอบถามมาตราสวนประมาณคา(Rating Scale) 

5 ระดับ คือ มากที่สุด  มาก  ปานกลาง   นอย  และนอยที่สุด  
3. เม่ือนักเรียนอานขอความแลว โปรดทําเคร่ืองหมาย  ในชองใดชองหนึ่งใน 5 ชอง     

ที่ตรงกับความเปนจริงของนักเรียนมากท่ีสุดเพียงขอเดียวในแตละขอ โดยมีหลักเกณฑในการเลือก
ดังน้ี 

มากที่สุด  หมายถึง ขอความนี้มีระดับการปฏิบัติตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด 
มาก        หมายถึง ขอความนี้มีระดับการปฏิบัติตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนมาก 
ปานกลาง หมายถึง ขอความนี้มีระดับการปฏิบัติตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนเปนบางคร้ัง 
นอย        หมายถึง ขอความนี้มีระดับการปฏิบัติตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนนอย 
นอยที่สุด  หมายถึง ขอความนี้มีระดับการปฏิบัติตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนนอยที่สุด 
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แบบสอบถามสวนบุคคล 
ตอนที่ 1 ความอยากรูอยากเห็น 

ระดับการปฏบิัต ิ 
ขอ
ที่ 

 
คําถาม มาก

ที่สุด 
มาก ปาน

กลาง 
นอย นอย

ที่สุด 
1. นักเรียนอยากรูรายละเอียดเก่ียวกับสิ่ง

แปลกๆ ใหมๆ ที่ไดยินมา 
     

2. นักเรียนมักตั้งคําถามในสิ่งที่ไมรู เชน
ทําไมและอยางไร 

     

3. นักเรียนสนใจในการประกวดโครงงาน
วิทยาศาสตร  

     

4. นักเรียนมักชอบศึกษาดูวาสิ่งตางๆ 
ทํางานไดอยางไร 

     

5. ถานักเรียนเห็นสิ่งที่ไมเคยเห็นมากอน 
นักเรียนอยากรูวามันคืออะไร 

     

6. นักเรียนชอบประดิษฐสิ่งตางๆ เพ่ือเปน
ของเลนหรือของใช 

     

7. ถานักเรียนอยากรูสิ่งใด นักเรียนจะ
ถามทันที 

     

8. นักเรียนชอบหาคําตอบวา สิ่งตางๆ 
สรางขึ้นมาไดอยางไร 

     

9. นักเรียนรูสึกวา งานศึกษาคนควาเปน
งานที่นาสนุก  

     

10. นัก เ รียนชอบอ านหนังสือห รือฟ ง
ขาวสารเ ก่ียวกับวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี 

     

11. 
 

นักเรียนชอบสังเกต สืบเสาะ ทดลอง
ในสิ่งตางๆ 

     

12. เม่ือครูเปลี่ยนปายนิเทศใหม นักเรียน
จะรีบเขาไปอาน 

     

 
ตอนที่ 2 ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตรของภาคเรียนที่ผานมา 
           ระดับคะแนน.................................................................................................... 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 

ชื่อ  ชื่อสกุล    นางสาวเบญจพร อยูเจริญ 
วันเดือนปเกิด    21 มีนาคม 2519 
สถานที่เกิด    จังหวัดกรุงเทพมหานคร 
สถานที่อยูปจจุบัน   60/225 ซอย 4 ถนนพระยาสุเรนทร แขวงบางชัน 
     เขตคลองสามวา กรุงเทพมหานคร 
ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน  ครู คศ.1 
สถานที่ทํางานปจจุบัน   โรงเรียนกลางคลองสอง สํานักงานเขตคลองสามวา  
     กรุงเทพมหานคร 
ประวตัิการศึกษา 
 พ.ศ.2538   มัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนสตรเีศรษฐบุตรบําเพ็ญ 
 พ.ศ.2541   การศึกษาบัณฑิต (วทิยาศาสตร - เคมี) 
     มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  
 พ.ศ.2551   การศึกษามหาบัณฑิต สาขาวชิาการวิจัยและสถิติทางการศึกษา 
      มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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