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     พลิน    ศรชวย.  (2551).  ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  
ของ  

       นักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร.สารนิพนธ กศ.ม.       
       (จิตวิทยาการศึกษา). กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. อาจารยที่ 
       ปรึกษาสารนิพนธ: รองศาสตราจารยเวธนี   กรีทอง. 
 
       การวิจัยครั้งนี้ มีจุดมุงหมายเพ่ือศึกษาปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร  ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานครโดย
จําแนกปจจัยที่ศึกษาเปน 3 ดาน คือ ปจจัยดานสวนบุคคล ไดแก เพศ อายุ ระดับชั้นป แผนการ
เรียน  บุคลกิภาพ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ปจจัยดานครอบครัว ไดแก ฐานะเศรษกิจของ
ครอบครัว  และสมัพันธภาพระหวางนักเรียนกับสมาชิกในครอบครัว และปจจัยดานสภาพแวดลอม
ทางการเรียน ไดแก ลักษณะทางกายภาพในโรงเรียน สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพ่ือน และ
สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชวงชั้นที่1 โรงเรียนฐานปญญา  เขต
ภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร  ปการศึกษา 2550 จํานวน 310  คน เปนนักเรียนชาย  167 คน และ
นักเรียนหญิง 143 คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก แบบสอบถามปจจัยที่สงผลตอความสามารถ
ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชัน้ที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  
กรุงเทพมหานคร  สถิตทิีใ่ชในการวิเคราะหขอมูลไดแก การวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของ
เพียรสัน และการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ 
       ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 
       1. องคประกอบที่มีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของ
นักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มี 3 องคประกอบ ไดแก  ระดับชั้น : ประถมศึกษาปที่ 1  (X5)  
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  (X10)   บุคลิกภาพ (X15)   
       2. องคประกอบที่มีความสัมพันธทางลบกับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มี 2 องคประกอบ ไดแก  อายุ   (X3)  ระดับชั้น : ประถมศึกษาปที่ 3   
(X7)       
       3.  องคประกอบที่ไมมีความสัมพันธกับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของ
นักเรียนชวงชัน้ที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษเีจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร   มี  14  
องคประกอบ ไดแก เพศชาย  (x1) เพศหญิง  (x2)  การมีโรคประจําตัว(X4)   ระดับชั้น : 
ประถมศึกษาปที่ 2  (X6)     แผนการเรียนแผนกสามัญ(X8)   แผนการเรียนแผนก English  
Program (X9)   ผูปกครองประกอบอาชพี : รับราชการหรือพนักงานรัฐวิสาหกิจ (X11) ผูปกครอง
ประกอบอาชพี : คาขายหรอืประกอบธุรกิจสวนตวั  (X12) ผูปกครองประกอบอาชีพ : พนักงาน



บริษัท (X13) รายไดตอเดือนของผูปกครอง(X14)สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับสมาชิกในครอบครัว
(X16)   
ลักษณะทางกายภาพดานการเรียนคณิตศาสตร   (X17)สัมพันธภาพระหวางนักเรยีนกับคร ู  
(X18)สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน   (X19) 

4.  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน
ชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ  .01 มี 1 องคประกอบ  ไดแก บุคลิกภาพ    (x 15)  สามารถรวมกันอธิบายความ
แปรปรวนความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐาน
ปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ไดรอยละ  22.10    

5. สมการพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 
โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร   

  5.1 สมการพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน
ชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ในรูปของคะแนนดิบ  
ไดแก 

 
  Ŷ    =  1.644+ 1.415X15  
 

  5.2 สมการพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน
ชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร    ในรูปคะแนนมาตรฐาน  
ไดแก 
 
     Z     =    0.470X15
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       The purpose of this research was to study factors affecting These factors were into 3 
dimensions; first of them was personal factors: gender, age, education level, education 
program, personality and learning achievement, second mathematics problem solving ability 
of the first level – primary education grades 1 – 3 of Tharnpanya school in Khet 
Phasricharoen Bangkok. of them was family factors : family economic status and 
interpersonal relationship between students and family members and third of them was 
learning environmental factor : physical learning environment, interpersonal relationship 
between students and their teachers and interpersonal relationship between students and 
their peer groups. The samples were 310 students at the first level – primary education 
grades 1 – 3 of Tharnpanya school in Khet Phasricharoen Bangkok. They were 167 males 
and 143 females. The research instrument was factors affecting The research instrument 
was factors affecting The research instrument was factors affecting mathematics problem 
solving ability of the first level – primary education grades 1 – 3 of Tharnpanya school in 
Khet Phasricharoen Bangkok questionnaires.  The data was analyzed by The Pearson 
Product Moment Correlation Coefficient and Stepwise Multiple Regression Analysis. 
       The results were as follows: 
       1. There were significantly positive correlation among mathematics problem solving 
ability of the first level – primary education grades 1 – 3 of Tharnpanya school in Khet 
Phasricharoen Bangkok of 3 factors at .01 level  were as follows :- Education level : 
Pathomsuksa 1 (x5), learning achievement (x10) and personality (x15) 
       2. There were significantly negative correlation among mathematics problem solving 
ability of the first level – primary education grades 1 – 3 of Tharnpanya school in Khet 
Phasricharoen Bangkok 2 factors at .01 level  were as follows ; age (x3) and Education 
level : Pathomsuksa 3 (x7) 
       3. There were no significantly positive correlation among mathematics problem solving 
ability of the first level – primary education grades 1 – 3 of Tharnpanya school in Khet 
Phasricharoen Bangkok and 14 factors; sex : male (x1) sex : female (x2) personal disease 
(x4) education level: Pathomsuksa 2 (x6) education program : ordinary program (x8)  



education program : english program (x9) parent occupation : government service (x11) 
parent occupation : business owner (x12) parent occupation : officer (x13) parent salary (x14) 
interpersonal relationship between students and family members (x16) physical learning 
environment (x17), interpersonal relationship between students and their teachers (x18) and 
interpersonal relationship between students and their peer groups. (x19) 

4. There were 1 factors significant affecting mathematics problem solving ability 
of the first level – primary education grades 1 – 3 of Tharnpanya school in Khet 
Phasricharoen Bangkok  was as follows; personality (x15) at .01 level.  These 1 factor could 
predict mathematics problem solving ability of the first level – primary education grades 1 – 
3 of Tharnpanya school in Khet Phasricharoen Bangkok  about percentage of  22.10   

5. The significantly predicted equations of mathematics problem solving ability of 
the first level – primary education grades 1 – 3 of Tharnpanya school in Khet Phasricharoen 
Bangkok were as follows:  

5.1 The predicted equation in term of raw score were: 
  
 Ŷ    =  1.644+ 1.415X15

 
5.2 The predicted equation in term of standard score were:   
 
Z     =    0.470X15

 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



        อาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ ประธานคณะกรรมการบริหารหลกัสูตร และคณะกรรมการสอบ
ไดพิจารณาสารนิพนธเรื่อง ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของ
นักเรียนชวงชัน้ที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษเีจริญ  กรุงเทพมหานคร ของ พลิน   ศรชวย  
ฉบับนี้แลว เห็นสมควรรับเปนสวนหนึ่งของการศึกษาตามหลักสูตรปริญญาการศกึษามหาบัณฑิต 
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สารนิพนธฉบบัน้ีมิอาจสําเร็จลุลวงไดเพียงเพราะผูวิจัยแตฝายเดียว หากแตทุกอยางกอ
เกิดขึ้นจากพระคุณที่กอรางสรางใหเปนผูวิจัย ผูวิจัยจึงขอกราบขอบพระคุณ คณุแมลาวัลย และ คุณ
พอโชติ  ศรชวย ที่เหน่ือยยากเลี้ยงดู ใหความรู และอบรมสั่งสอนลูกจนเติบใหญ 

ศิษยขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารย เวธนี กรีทอง อาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ  
อาจารย วิไลลักษ  พงษโสภา และ ผูชวยศาสตราจารย พรรณรัตน   พลอยเลื่อมแสง กรรมการสอบ
ปากเปลาที่ไดรับการแตงตั้งเพิ่มเติมที่กรณุาใหคําปรึกษาและใหขอเสนอแนะในการทําสารนิพนธ 

ศิษยขอกราบขอบพระคุณผูชวยศาสตราจารยพรหมธิดา แสนคําเครือ อาจารยวิไล
ลักษณ พงษโสภา และผูชวยศาสตราจารย ดร. พาสนา จุลรัตน ที่กรุณาเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจ
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ตลอดจนครูอาจารยทุกทานที่ประสิทธิ์ประสาทวชิาให และผูวิจัยจะขาด
ความสมบูรณหากไมมีทานเหลานี ้

ขอขอบพระคณุ ดร.ภักดี และ ดร.มาลี  ฐานปญญา ผูบริหารกลุมโรงเรียนฐานปญญาที่
ใหความอนุเคราะหในเก็บรวมรวบขอมูล และขอขอบพระคุณอาจารยวราวธุ  ทองเงิน  ครูใหญ
โรงเรียนนานาชาติบรติิช  โคลัมเบีย  ที่ใหความอนุเคราะหในการใชเครื่องมือเพ่ือการวิจัย สนับสนุน
และใหคําแนะนําในการทําวจัิยในครั้งนี้มาโดยตลอด 

ขอขอบพระคณุ ดร.พัตรา วิสาวะโท รองผูอํานวยการฝายวิชาการโรงเรยีนฐาน
เทคโนโลยี  อาจารยสมเกียรติและอาจารยศจี  ลีลาพจนาพร  อาจารยสุวิทย  อรรคฮาต หัวหนา
หมวดคณิตศาสตร  และโดยเฉพาะอยางยิ่งคุณครูประจําชั้นของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 และบุคลากร
โรงเรียนฐานปญญาทุกทานที่มิไดเอยนามที่ใหความชวยเหลือผูวิจัยในทุกๆดาน  

คุณคาของสารนิพนธฉบบัน้ี ผูวิจัยขอมอบเปนเครื่องบูชาพระคุณมารดา บิดา ครูอาจารย
และเปนเครื่องทดแทนคุณแดผูมีพระคุณทุกๆ ทานทั้งที่เอยนามและไมไดเอยนาม 

ขอกราบขอบพระคุณ และขอขอบคุณเปนอยางสูงไว ณ ที่นี้ 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
 

ภูมิหลัง 
 

เนื่องจากสภาพการดํารงชีวติในสังคมปจจุบัน มนุษยตองเผชิญกับปญหาและแกปญหาอยูตลอดเวลา           
จึงจําเปนตองเรียนรูความสามารถในการแกปญหา เพือ่จะสามารถดํารงอยูในสังคมไดอยางปลอดภัยและมี
ความสุข  ซ่ึงคณิตศาสตรไดมีบทบาทสําคัญมากในการแกปญหา  ทั้งนี้เพราะคณิตศาสตรไดเขามาเกี่ยวของ
กับชีวิตประจําวันตลอดเวลา มีความสัมพันธกับกิจกรรมในชีวิตประจําวนัของคนเราอยางมากมายหลายอยาง  
เชน การดูเวลา  การซื้อขาย  การเศรษฐกิจ  การธนาคาร  ตลอดจนการคํานวณชัน้สูง   เพราะคณิตศาสตรเปน
วิชาหนึ่งที่ชวยฝกใหมนษุยรูจักคิดอยางมีเหตุผล  เปนเครื่องมือนําไปสูความเจริญกาวหนาทางวิทยาศาสตร  
เทคโนโลยี  เศรษฐกิจและสังคม  ตลอดจนเปนพื้นฐานสําหรับการคนควาวจิัยทกุประเภท  ความเจริญใน
วิทยาศาสตรทกุแขนงลวนจําเปนตองอาศัยหลักการทางคณิตศาสตร  และเปนที่ยอมรบัวา  คณิตศาสตรเปน
ปจจัยที่สําคัญที่สุดในการพฒันาคุณภาพของมนุษย  เพราะคณิตศาสตรชวยพฒันาความคิดของผูเรียนให
สามารถคิดไดอยางมีระบบ  มีเหตุผล  แกปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพ (บุญทัน  อยูชมบุญ. 2529 : 1)  
ฉะนั้นรากฐานทางคณิตศาสตรจําเปนตองปลูกฝงตั้งแตในระดบัประถมศึกษาเปนตนมา   

รัฐบาลจึงจัดใหคณิตศาสตรเปนทักษะบังคบัที่ตองเรียนรูและไดกําหนดมาตรฐานและสาระการ
เรียนรูของคณติศาสตรในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2544 ไว  เชน  สาระที่ 1 : จาํนวนและ
การดําเนนิการ  มาตรฐาน ค 1.2  เขาใจผลที่เกิดขึ้นจากการดําเนินการของจํานวนและความสัมพันธระหวาง
การดําเนนิการตางๆ  และสามารถใชการดาํเนินการในการแกปญหาได  มาตรฐาน ค 2.3 แกปญหาเกีย่วกับ
การวัดได  สาระที่ 3 : เรขาคณิต  มาตรฐาน ค 3.2 ใชการนึกภาพ (Visualization) ใชเหตุผลเกีย่วกับปริภมู ิ
(Spatial  Reasoning) และใชแบบจําลองทางคณิตศาสตร (Geometric  Model)  ในการแกปญหาได  สาระที่ 4 
: พีชคณิต  มาตรฐาน ค 4.2 ใชนิพจน  สมการ  อสมการ  กราฟ  และแบบจําลองทางคณิตศาสตรอ่ืนๆ ทน
สถานการณตางๆ ตลอดจนแปลความหมายและนําไปใชแกปญหาได  สาระที่ 5 : การวิเคราะหขอมูลและ
ความนาจะเปน มาตรฐาน ค 5.3 ใชความรูเกี่ยวกับสถิติและความนาจะเปน ชวยในการตัดสินใจและ
แกปญหาได  และสาระที่ 6 : ทักษะ / กระบวนการทางคณิตศาสตร  มาตรฐาน ค 6.1 มีความสามารถในการ
แกปญหา (กระทรวงศึกษาธกิาร. 2544 : 13) 
 จากสาระและมาตรฐานการเรียนรูดังกลาวสรุปไดวา การสอนคณิตศาสตรไดเนนใหผูเรยีนเกดิ
ทักษะในการแกปญหาทางคณิตศาสตร  เพื่อเปนแนวทางอันกอใหเกดิความคิดริเร่ิมและสรางสรรคสามารถ
นําไปใชแกปญหาอื่นๆ ในชีวิตประจําวันได  แตในปจจุบันการเรียนการสอนการแกปญหาทางคณิตศาสตร  
พบวา  นกัเรียนแกปญหาไมได  ซ่ึงมีสาเหตุมาจากนกัเรยีนขาดประสบการณในการแกโจทยปญหา  นักเรียน
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อานโจทยไมเขาใจ วิเคราะหโจทยปญหาไมถูกตอง (วิไลวรรณ  เอื้อสุวรรณ. 2531 : 1 ; อางอิงจาก  
กระทรวงศกึษาธิการ. 2533) นอกจากนี้นกัเรียนยังลืมวธีิคิด  ไมทราบวาจะเริ่มตนอยางไร  และแปลงโจทย
เปนประโยคสญัลักษณไมได  ทําใหนักเรียนไมสามารถทําโจทยปญหาได  คุณภาพการศึกษาคณติศาสตรจึง
อยูในระดับต่ํา  นับเปนปญหาคณิตศาสตรที่เกิดขึ้นอยางตอเนื่อง  แมวาสถาบันสงเสริมการสอนวทิยาศาสตร
และเทคโนโลย(ีสสวท) จะไดปรับปรุงแบบเรียนคณติศาสตรและพัฒนารูปแบบการเสริมความรูแกครูผูสอน  
ผลิตส่ือตนแบบ  เสนอแนะวิธีสอน  การแกโจทยปญหาคณิตศาสตรก็ยังเปนปญหาสําคัญอยูเหมือนเดมิ  
(บุญเกื้อ  ละอองปลิว.2534:2 ; อางอิงจากสมศักดิ์  กล่ันกล่ิน. 2531)  
 การเรียนการสอนคณิตศาสตรในระดับประถมศึกษาของไทย  ยังมีประสิทธิผลไมดีเทาที่ควร  ดังจะ
เห็นไดจากการประเมินคุณภาพการจดัการศึกษาระดับประถมศึกษาปการศึกษา 2537 พบวา ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนทั่วประเทศ มคีะแนนเฉลี่ยรอยละ 54.45 (สํานักงานคณะกรรมการ
การประถมศึกษาแหงชาต.ิ 2540 : 1 – 2 ) ซ่ึงผลจากการประเมินโดยเฉลี่ยแลวยงัไมเปนที่นาพอใจ  ทั้งนี้
เพราะวา  วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่มีความสําคัญตอการพัฒนาประเทศ  เปนวิชาทีฝ่กใหผูเรียนรูจักคิดอยาง
มีเหตุผล  มีการคิดอยางเปนระบบ  การเรียนการสอนคณิตศาสตร ยงัไมประสบผลสําเร็จเทาที่ควร  เพราะ
ผูเรียนจํานวนมากมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในเกณฑไมนาพอใจ  อาจมีสาเหตุมาจากตวัผูเรียนเองหรือ
คุณภาพการของครู  ผลจากการประชุมปฏิบัติการพัฒนานวัตกรรม  การจดัการเรียนการสอนกลุมทักษะ
ระดับประถมศึกษา  พบวาสภาพปญหาของผูเรียน  คือ  นักเรียนวิเคราะหโจทยปญหาไมได  ขาดการคิดอยาง
มีเหตุผลและการคิดอยางมีระบบ  และสภาพปญหาคณุภาพการสอนของครู คือ ครูขาดเทคนิคการสอน  
เทคนิคการสอนของครูไมไดเอื้ออํานวยใหเด็กเกดิความคดิอยางมีเหตุผลและมีระบบตามกระบวนการทาง
คณิตศาสตร  ครูขาดการฝกทักษะใหกับนกัเรียน     ครูไมไดผลิตส่ือที่ตรงตามกระบวนการแกโจทยปญหา 
(กรมวิชา. 2539 : 98 ) ผูวจิัยเชื่อวาปจจยัหนึ่งที่จะทําให  นักเรียนเกดิความคิดที่เปนระบบ  ความคิดที่เปน
เหตุและผลก็คอื  การสอนหรือการฝกทางดานการแกปญหา   

วิชาคณิตศาสตรเปนวิชานามธรรมยากแกการทําความเขาใจ  ผูสอนจึงตองพยายามชวยใหนกัเรยีน
เกิดความรูความเขาใจ  เพื่อทีจ่ะชวยใหนกัเรียนแกปญหาทางคณิตศาสตรได ดังที่ สาโรช  บัวศรี (2521: 7-9) 
ไดใหความเหน็วา ความสามารถทางการคิดแกปญหาควรเปนจดุหมายปลายทางที่สําคัญของการจัดการศึกษา  
ดวยเหตนุี้ในการจัดการเรียนการสอน หากครูมีความรูที่ชัดเจนถึงกระบวนการคิดในวิชาคณิตศาสตรที่
ถูกตอง  และทราบกระบวนการคิดภายในตัวเด็ก  และพยายามชวยเหลือเด็กใหเดก็ไดพัฒนาตามขั้นตอนของ
กระบวนการทีถู่กตองอยางแทจริง  เชื่อวานักเรียนสามารถทําความเขาใจและเกิดทักษะทางการคิดในดาน
คณิตศาสตรที่สมบูรณแบบ 
 ลักษณะของโจทยปญหาคณติศาสตรนั้น  จะประกอบไปดวยสถานการณ  จํานวน  และตัวเลขที่มี
ความสัมพันธกัน  โดยในการแกปญหานัน้จะตองอาศัยองคประกอบในหลายๆ ดาน เชน  ความเขาใจในการ
อานคําศัพท  การตีความกราฟและตาราง  ความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร  ความสามารถในการเขาใจ
สัญลักษณ  การรวบรวมขอมูลอยางมีระบบ  ประสบการณในการแกปญหา  และความสามารถในการคิด
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คํานวณ (สุชาดา   จนัทรแพง. 2536 : 20 ; อางอิงมาจาก Zalewski. 1978 : 2804 and Clyde. 1967 : 112)         
ซ่ึงการที่นักเรยีนจะเกดิองคประกอบตางๆ เหลานี้ไดจะตองอาศัยประสบการณในการเรียนรูทีถู่กตองและ
เหมาะสม  แลวนําไปใชในการแกปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพ   ฟชเชอร (Fisher. 1987 : 2-3)   กลาววา
ทักษะการแกปญหาเปนทักษะพืน้ฐานสําหรับการดํารงชีวิตในแตละวนั เปนทักษะที่สงเสริมระดับ
ความสามารถตางๆ เปนสวนประกอบของหลักสูตรที่สืบเนื่องกันมา  เปนทักษะที่จะนําไปสูการประสบ
ความสําเร็จในชีวิต  ทักษะการแกปญหานีจ้ะสงผลตอทักษะอืน่ๆ ไดแก  ความคิดสรางสรรค  และความคิด
วิจารณญาณและสงเสริมกุลยุทธตางๆ ไดแก  การสังเกต  การออกแบบ  การตัดสินใจ                 การทํางาน
กลุม  การระดมสมอง  และใชเปนเครื่องมือในการหาคําตอบ  ซ่ึงถาการแกปญหาเปนกิจกรรมที่สําคัญในการ
ดํารงชีวิตของมนุษย  ดังนัน้  การแกปญหาก็ตองมีความสําคัญในการจัดการศกึษาของมนุษยดวย (Fisher. 
1987 : 2-3)  ซ่ึงปจจุบันเปาหมายของการจดัการศึกษาตามแผนการศึกษาชาติ  คือ  การพัฒนาคนและคุณภาพ
ของคนใหเปนผูที่มีปญญา  รูจักเหตุและผล  รูจักแกปญหาไดอยางชาญฉลาด  รูเทาทนัการเปลี่ยนแปลงตางๆ 
มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค  อีกทั้งยังมุงพฒันาพฤติกรรมทางสังคมที่ดีงามทั้งในการทํางานและการอยูรวมกัน 
จะเห็นวาการจดัการศึกษาในปจจุบันไดใหความสําคัญในเรื่องการแกปญหาวิชาคณติศาสตรเปนวชิาที่ฝก
กระบวนการคดิ  ทําใหผูเรียนรูจักการคิดวิเคราะหหาเหตุผล  ฝกทักษะในการแกปญหา ดังนั้นการจัดการ
เรียนการสอนในวิชาคณิตศาสตรจึงเปนแนวทางหนึ่งที่จะชวยใหนกัเรียนไดรับการฝกประสบการณเพื่อ
พัฒนาความสามารถในการแกปญหาตอไป 

ผูวิจัยจึงไดทําการสํารวจขอมูลเบื้องตน ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา จํานวน 40 ชุด  
โดยใชแบบสอบถามปลายเปด  จํานวน 2 ขอ ผลการสํารวจมีรายละเอียด  ดังนี ้

คําถามขอที่ 1  ใชคําถามวา “นักเรียนมีปญหาการเรียนในวิชาคณิตศาสตรหรือไม  ถามี  มีปญหา
เกี่ยวกับอะไร” จากการสํารวจพบวา  คําตอบที่ผูเรียน ตอบมากที่สุด  ไดแก ปญหาไมสามารถแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตรไดจํานวน18 คน คิดเปนรอยละ 45 รองลงมาเปนปญหาเรียนวิชาคณิตศาสตรแลวไมเขาใจ 
จํานวน 12 คน คิดเปนรอยละ 35  และปญหาอานโจทยแลวไมเขาใจ จํานวน 10 คน  คิดเปนรอยละ 20   

คําถามขอที่ 2   ใชคําถามวา “จากปญหาขอที่ 1 ทานคิดวาเกิดจากสาเหตุใด” จากการสํารวจพบวา  
นักเรียนที่มีปญหาไมสามารถแกโจทยปญหาคณิตศาสตรได เกิดจากครูสอนแลวไมเขาใจ ขาดการฝกฝนการ
แกโจทยปญหาคณิตศาสตร    และไมกลาถามครู   ปญหาเรียนวิชาคณิตศาสตรแลวไมเขาใจเกดิจากไมตั้งใจ
เรียน      และปญหาอานโจทยแลวไมเขาใจ เกดิจากขาดทักษะในการวิเคราะหโจทยปญหา   

จากผลการสํารวจขอมูลเบื้องตนดังกลาวพบวา  นักเรียนมีปญหาการเรียนในวิชาคณิตศาสตรที่พบ
มากที่สุด คือ ไมสามารถแกโจทยปญหาคณิตศาสตรได   ดังที่ ............... 

ดวยเหตนุี้ ผูวจิัยจึงสนใจที่จะศึกษาปจจยัทีส่งผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร
ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร 
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ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
1.     เพื่อศึกษาปจจัยดานสวนตัว  ดานครอบครัว  และดานสิ่งแวดลอมในโรงเรียน ที่สงผลตอ

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา   
เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร 

2.     เพื่อศึกษาปจจัยดานสวนตัว  ดานครอบครัว  และดานสิ่งแวดลอมในโรงเรียน ที่สงผลตอ
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2  โรงเรียนฐานปญญา  
เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร 

3.     เพื่อศึกษาปจจัยดานสวนตัว  ดานครอบครัว  และดานสิ่งแวดลอมในโรงเรียน ที่สงผลตอ
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนฐานปญญา  
เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร 

4.    เพื่อสรางสมการพยากรณ  ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 1โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร 

5.    เพื่อสรางสมการพยากรณ  ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 2โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร 

6.    เพื่อสรางสมการพยากรณ  ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 3โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร 
 

ความสําคัญของการศึกษาคนควา 
 ผลที่ไดจากการศึกษาคนควาในครั้งนี้  ใชเปนขอมูลสําหรับครู  อาจารย  บุคลากรที่เกี่ยวของ  ในการ
นําไปประกอบการวางนโยบายในการปรับปรุงสถานศึกษา  ปรับปรุงคุณภาพการเรยีนการสอนวชิา
คณิตศาสตร  ใหเกิดประสทิธิภาพสูงสุด  และนักเรียนสามารถทําความเขาใจและเกิดทักษะทางการคิดใน
ดานคณิตศาสตรไดดีขึ้น 
 

ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
ประชากร 
ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรียนชวงชั้นที1่ในโรงเรียนฐานปญญา เขตภาษี

เจริญ  กรุงเทพมหานคร  ปการศึกษา 2550 จํานวน 310  คน เปนนักเรยีนชาย  167 คน และนักเรียนหญิง 143 
คนซึ่งใชเปนกลุมตัวอยางทั้งหมด 
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2. ตัวแปรที่ศึกษา 
        2.1 ตัวแปรตน ไดแก ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร แบง

ออกเปน  3 ดาน  ดังนี ้
 2.1.1  ปจจัยดานสวนตวั  ไดแก 
  2.1.1.1  เพศ 
  2.1.1.2  อายุ 
  2.1.1.3  ระดับชั้น 
  2.1.1.4  แผนการเรียน 
  2.1.1.5  บุคลิกภาพ 
                            2.1.1.6  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   
 2.1.2  ปจจัยดานครอบครัว  ไดแก 
  2.1.2.1  ฐานะเศรษฐกิจของครอบครัว 
  2.1.2.2  ภาระความรับผิดชอบตอครอบครัว 
  2.1.2.3  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับสมาชิกในครอบครัว 

2.1.3  ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายในสถาบัน  ไดแก 
2.1.3.1 ลักษณะทางกายภาพในโรงเรียน 
2.1.3.2 สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน  
2.1.3.3 สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู 

2.2 ตัวแปรตาม  ไดแก  ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
 

นิยามศัพทเฉพาะ 
 
 1.  โจทยปญหาคณิตศาสตร  หมายถึง  สถานการณทางคณิตศาสตร  อันประกอบไปดวยภาษาและ
จํานวนเต็มบวก  ทีจ่ะตองใชวิธีการทางคณติศาสตร  ไดแก  การบวก  การลบ  การคูณ  และการหาร  เพื่อให
ไดผลซ่ึงคําตอบ  โดยมีลักษณะเปนโจทยที่มีขอมูล  และตัวเลขที่จําเปนตอการแกโจทยปญหา 
 2.    ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  หมายถึง  ความสามารถในการวิเคราะหโจทย
ปญหาจําแนกโจทยปญหาไดวา โจทยตองการทราบอะไร  โจทยใหขอมูลอะไร  ความสามารถในการหาวิธี
แกโจทยปญหาและหาคําตอบไดถูกตอง  ดังรายละเอียดตอไปนี ้
                      2.1   ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรช้ันประถมศึกษาปที่   1  ไดแก   
                      2.2   ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรช้ันประถมศึกษาปที่   2  ไดแก 
                      2.1   ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรช้ันประถมศึกษาปที่   3  ไดแก              
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 3.    ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  หมายถึง  ส่ิงที่สงผลเกี่ยวของ
และเปนสาเหตุที่ทําใหนกัเรยีนเกดิความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรได ในทีน่ี้ผูวิจยัแบงปจจัย
ออกเปน 3 ดาน  ไดแก  ดานสวนตวั  ดานครอบครัว  และดานสิ่งแวดลอมในโรงเรียน  ดังรายละเอียด
ตอไปนี ้
 3.1  ปจจัยดานสวนตวั   ไดแก  เพศ  อายุ ระดับชั้น  แผนการเรียน    บุคลิกภาพ  และผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน  ดังรายละเอยีดตอไปนี ้
   3.1.1  เพศ  ไดแก  เพศชายและเพศหญิง 
  3.1.2  อายุ   หมายถึง  อายุทีค่ิดตามปฏิทินสากลเปนป  ตั้งแตแรกเกิดจนถึงปจจุบัน 
  3.1.3  ระดับชัน้  ไดแก 
   3.1.2.1  ช้ันประถมศึกษาปที่ 1 
   3.1.2.2  ช้ันประถมศึกษาปที่ 2 
   3.1.2.3  ช้ันประถมศึกษาปที่ 3   
  3.1.4  แผนการเรียน  ไดแก 
   3.1.4.1  แผนการเรียนแผนกสามัญ 
   3.1.4.2  แผนการเรียนแผนก English  Program 
  3.1.5 บุคลิกภาพ  หมายถึง  ลักษณะนิสัยที่เปนลักษณะเฉพาะของนักเรียนซ่ึงแสดงออกใน
รูปของพฤติกรรมที่สามารถสังเกตได ซ่ึงทําใหนกัเรียนผูนั้นมีความแตกตางจากบุคคลอื่น แบงออกเปน 2 
แบบ  ดังรายละเอียดตอไปนี ้
   3.1.5.1 บุคลิกภาพแบบเก็บตัว ไดแก   ลักษณะนิสัยของนักเรียนที่มีความสนใจใน
ตนเอง  เชื่อมั่นในความคิดของตนเองมาก  คิดถึงตนเองเปนสําคัญ  ไมชอบติดตอกบัสังคม  ชอบอยูคนเดยีว  
มีอารมณมั่นคง  ไมชอบการเปลี่ยนแปลงและเก็บความรูสึกเกง 

   3.1.5.2 บุคลิกภาพแบบแสดงตัว ไดแก ลักษณะนิสัยของนักเรียนทีม่ีความสนใจ
ส่ิงแวดลอมรอบตัว  มีความสุขและชอบสมาคมในหมูเพือ่น  ชอบการเคลื่อนไหวและชอบทําส่ิงตางๆ โดย
ไมตองมีแผนลวงหนา 
 3.1.6      ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   หมายถงึ    ความสามารถในการเรียนของนักเรียนชวงชั้นที่ 
1 โดยคิดจาก  ผลการเรียนที่เปนระดับคะแนนเฉลี่ยสะสม  ( Grade point Average )  ของทุกวิชานบัตั้งแตเร่ิม
เรียนในภาคเรยีนที่ 1 ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 ถึงภาคการศึกษาปจจุบนั  

3.2  ปจจัยดานครอบครัว  ไดแก ฐานะเศรษฐกิจของครอบครัว   ภาระความรับผิดชอบตอครอบครัว     
และสัมพันธภาพระหวางผูเรียนกับสมาชิกในครอบครัว  ดังรายละเอยีดตอไปนี ้ 

   3.2.1  ฐานะเศรษฐกิจของครอบครัว  หมายถึง  คาตอบแทนตางๆ ที่ครอบครัวของผูเรียน
และรวมถึงผูเรียน  ที่ไดรับจากหนวยงานหรือรานคาที่ปฏิบัติงานคิดเปนตอเดือน  รวมกันในหนึ่งครวัเรือน   
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               3.2.2  ภาระความรบัผิดชอบตอครอบครัว  หมายถึง  งานหรือส่ิงที่ผูเรียนปฏิบัติกับสมาชิก
ในครอบครัว  ไดแก  การดแูลสมาชิกในครอบครัว  ซ่ึงประกอบดวยการดูแล  บิดา  มารดา  หรือผูปกครอง  
และญาติพี่นอง   

   3.2.3  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับสมาชิกในครอบครัว  หมายถึง  การปฏิบัติตนของ
นักเรียนตอสมาชิกในครอบครัว  ไดแก  บิดา  มารดา  ญาติพี่นอง  และการปฏิบัติตนของสมาชิกใน
ครอบครัวตอนักเรียน  เพื่อใหเกิดความสัมพันธที่ดีตอกัน  ดังรายละเอยีดตอไปนี ้

  3.2.3.1   การปฏิบัติตนของนักเรียนตอสมาชิกในครอบครัว  ไดแก  การเคารพเชื่อ
ฟง  การปฏิบัติตามคําแนะนําส่ังสอนทั้งทางดานการใชชีวิตสวนตวั  การเงิน  การศึกษา  และการชวยเหลือ  
งานภายในบาน 

  3.2.3.2   การปฏิบัติตนของสมาชิกในครอบครัวตอนักเรยีน  ไดแก  การใหความรัก  
ความเอาใจใส  การดูแลรักษาสุขภาพ  การแนะนําอบรมสั่งสอน  เปนที่ปรึกษาทั้งเรือ่งสวนตัวและการศึกษา 

3.3  ปจจยัดานสิ่งแวดลอมภายในสถาบัน     ไดแก  ลักษณะทางกายภาพในโรงเรียน  สัมพันธภาพ
ระหวางนักเรยีนกับเพื่อน   และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับคร ูดังรายละเอียดตอไปนี ้  

 3.3.1 ลักษณะทางกายภาพในสถาบัน  หมายถึง  ลักษณะทัว่ๆ ไปที่เกี่ยวกับการเรียนการ
สอนของผูเรียนกับสถาบัน  ไดแก  สถานที่เรียน และวสัดุอุปกรณการเรียนการสอน  ดังรายละเอียดตอไปนี้                 

                         3.3.1.1  สถานที่เรียน   ไดแก   ลักษณะที่ตั้ง  บริเวณโดยรอบภายในสถาบัน  สภาพ
อาคาร  อากาศถายเทในหองเรียน  ความสะอาดและความเปนระเบยีบภายในสถาบัน  ขนาดของหองเรียนมี
ขนาดที่พอเหมาะกับจํานวนนักเรียน 

                         3.3.1.2  วัสดุอุปกรณการเรียนการสอน  ไดแก   มจีํานวนเพียงพอกบัปริมาณของ
งานและปริมาณของผูเรียน   มีความทันสมยั  และมีคณุภาพ 

3.3.2  สัมพันธภาพระหวางนกัเรียนกับเพื่อน   หมายถึง  การปฏิบัติตนของนักเรียนตอเพื่อน  
และการปฏิบตัิตนของเพื่อนตอผูเรียน เพือ่ใหเกดิความสัมพันธที่ดีตอกัน ดังรายละเอียดตอไปนี ้ ไดแก ความ
มีน้ําใจ  ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน  การรูจักแบงปน  เอื้อเฟอเผ่ือแผ 

3.3.3  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับคร ู  หมายถึง  การปฏิบัติตนของนักเรียนตอครู และ
การปฏิบัติตนของครูตอผูเรียน เพื่อใหเกิดความสัมพันธที่ดีตอกัน ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

  3.3.3.1 การปฏิบัติตนของนักเรียนตอคร ู  ไดแก การเคารพเชื่อฟง  การปฏิบัติตาม
คําแนะนําส่ังสอนทั้งในเรื่องการศึกษาและการใชชีวิตสวนตัว  

  3.3.3.2 การปฏิบัติตนของครูตอนักเรียน  ไดแก  การใหการศกึษาอบรม  การ
แนะนําส่ังสอน  เปนที่ปรึกษาในเรื่องการศึกษาและเรื่องสวนตัว   ใหการดูแลเอาใจใส  การดูแลรักษาสุขภาพ 
 4.  โรงเรียนฐานปญญา  หมายถึง  สถานที่  โรงเรียนเอกชน ที่เปดสอนตั้งแตระดับชัน้เตรียมอนุบาล  
อนุบาล ประถม มัธยมทั้งหลักสูตรสามัญ  หลักสูตรภาษาอังกฤษ (English Program) และหลักสูตรนานาชาติ 
(International Program) สถานที่ตั้งโรงเรียนอยูติดถนนกลัปพฤกษ บางหวา เขตภาษเีจริญ  กรุงเทพมหานคร  
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กรอบแนวคดิในการศึกษาคนควา 
 
ตัวแปรอิสระ          ตัวแปรตาม 
 

     
 
 

 
 
 
 
 
 
  
 
 

2  ปจจัยดานครอบครัว  ไดแก 
2.1  ฐานะเศรษฐกิจของครอบครัว 

2.2  ภาระความรับผิดชอบตอครอบครัว 
2.3  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับสมาชกิในครอบครัว 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ความสามารถ 
ในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตร 
 
 

3.  ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายในสถาบนั   ไดแก 
3.1  ลักษณะทางกายภาพในสถาบัน 
3.2  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนรวมชั้น 
3.3  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับคณุครู 
 

1.5  บุคลิกภาพ 
1.6  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

1.  ปจจัยดานสวนตัว   ไดแก 
1.1  เพศ 
1.2  อายุ 
1.3  ระดับชั้น 
1.4  แผนการเรียน 

                ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  เกิดจากปจจัยดานสวนตัว   ไดแก  เพศ  
อายุ ระดับชั้น  แผนการเรียน    บุคลิกภาพ  และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน   ปจจัยดานครอบครัว  ไดแก ฐานะ
เศรษฐกิจของครอบครัว   ภาระความรับผิดชอบตอครอบครัว     และสัมพันธภาพระหวางผูเรียนกับสมาชิก
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ในครอบครัว  และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายในสถาบัน ไดแก  ลักษณะทางกายภาพในโรงเรียน  
สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน   และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับคร ู   จึงขอตั้งสมมติฐานดังนี ้
 

สมมติฐานในการศึกษาคนควา 
 1.  ปจจัยดานสวนตัว   ดานครอบครัว   ดานสิ่งแวดลอมในสถาบัน  สงผลตอความสามารถในการ
แกโจทยปญหาคณิตศาสตร   ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจรญิ  
กรุงเทพมหานคร  
              2.  ปจจัยดานสวนตัว   ดานครอบครัว   ดานสิง่แวดลอมในสถาบัน  สงผลตอความสามารถในการ
แกโจทยปญหาคณิตศาสตร   ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจรญิ  
กรุงเทพมหานคร  
               3.  ปจจัยดานสวนตัว   ดานครอบครัว   ดานสิง่แวดลอมในสถาบัน  สงผลตอความสามารถในการ
แกโจทยปญหาคณิตศาสตร   ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจรญิ  
กรุงเทพมหานคร  
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บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 

 ในการศึกษาคนควาครั้งนี้  ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารของงานวิจัยที่เกีย่วของ  และไดนําเสนอ
ตามหัวขอตอไปน้ี 

1. ความรูเกี่ยวกบัเรื่องโจทยปญหาคณิตศาสตร 
2. ขั้นตอนการแกโจทยปญหาของโพลยา (Polya’s Problem Solving Steps) 
3. งานวิจัยเกี่ยวของกับการฝกทั้งในและตางประเทศ 
4. งานวิจัยเกี่ยวของกับโจทยปญหาคณิตศาสตรทั้งในและตางประเทศ 
5. เอกสารที่เกี่ยวของกับโรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษเีจริญ  กรุงเทพมหานคร 

 
1.  เอกสารความรูเกี่ยวกับเรื่องโจทยปญหาคณิตศาสตร 

1.1 ความสําคัญของคณติศาสตร 
คณิตศาสตรเปนวิชาที่มีความสําคัญอยางยิ่งวิชาหนึ่ง  ซึ่งมีความจําเปนตอชวีิตความ

เปนอยูของมนุษย  และเปนเครื่องมือที่สําคัญในการปลูกฝงอบรมใหนักเรียนไดมีความละเอียด
รอบคอบ  รูจักคิดอยางมีเหตุผลเปนเครื่องมือในการเรียนรูวิชาตางๆ ในอันที่จะดํารงชีวิตอยูใน
สังคมไดอยางมีความสุขและสิ่งสําคัญที่สดุ  คือ  เปนมรดกทางวัฒนธรรมที่สืบทอดตอมาจนถึง
เยาวชนรุนหลงั  ฉะนั้นการวางรากฐานทางคณิตศาสตรในระดับชั้นประถมศึกษาจึงนับวามี
ความสําคัญมาก  เพราะจะชวยใหเด็กดํารงชีวิตไดอยางมีความสุขในสังคมปจจุบัน  ซึ่งคณิตศาสตร
มีความสําคัญ  คือ 

1. ความสําคัญในแงนําไปใชในชีวติประจําวนั  และงานอาชีพ  เชน  การซื้อขาย  การดู
เวลา  การกะระยะทาง  การคาดคะเนน้ําหนัก  การวัดสวนสูงและการกําหนดรายรับ
รายจายในครอบครัว 

2. ความสําคัญในแงเปนเครื่องมือปลูกฝงและอบรมใหผูเรียนมีคุณสมบัติ  นิสัยและ
ความสามารถทางสมอง  เชน  เปนคนชางสังเกต  รูจักคิดอยางมีเหตุผล  มีระเบยีบ  
ตลอดจนสามารถวิเคราะหปญหา 

3. ความสําคัญในแงวัฒนธรรม  คณิตศาสตรเปนมรดกทางวัฒนธรรมอยางหนึ่งของคนรุน
กอนไดคิดคน ไดคิดสรางสรรคไว  และไดถายทอดมาใหคนรุนหลัง 
คณิตศาสตรมีลักษณะเปนนามธรรมที่มีแนวคิด มีรูปแบบและโครงสรางเฉพาะ  จึงเปน
ภาษาสากลทีทุ่กชาติเขาใจไดตรงกัน จึงเปนมรดกทางวัฒนธรรมที่สบืทอดตอกันมา  
ยุพิน   พิพิธกุล (2524:1-2) ไดสรุปลักษณะสําคัญของคณิตศาสตรไวดังนี้ 
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1.  คณิตศาสตรเปนวิชาที่เกี่ยวของกับการคิด  และมีการพิสูจนอยางมีเหตุผลวาสิ่งที่เราคิด
เปนจริงหรือไม 
 2. คณิตศาสตรเปนภาษาอยางหนึ่งที่ใชสญัลักษณรัดกมุและสื่อความหมายไดถูกตองโดย
ใชตวัอักษรแสดงความหมายแทนความคิดเปนเครื่องมือที่ใชฝกทางสมอง  ชวยใหเกิดการกระทําใน
การคิดคํานวณแกปญหา 
 3. คณิตศาสตร  เปนวิชาทีมี่โครงสราง  มีเหตุผล  ใชอธิบายขอคิดตางๆ ที่สําคญัได  เชน  
สัจพจน  คุณสมบัติ กฎ  ทําใหเกิดความคิดที่เปนรากฐานในการพิสจูนเรื่องอ่ืนๆ ตอไป 
 4. คณิตศาสตร เปนวิชาทีเ่ปนแบบแผนในการคิดคํานวณทางคณิตศาสตร  ตองคิดอยูใน
แบบแผนและมีรูปแบบ  ไมวาจะคิดเรื่องใดก็ตามทุกขั้นตอนจะตอบไดและจําแนกออกมาใหเห็นจริง
ได 
 5. คณิตศาสตร  เปนศิลปะอยางหนึ่ง ความงามของคณิตศาสตร คอื ความเปนระเบียบ  
ความกลมกลนื 
 
สวนในดานประโยชนของคณิตศาสตร 

1.มีประโยชนในชีวติประจําวันเกี่ยวกับการกระทําตางๆ ในชีวติประจําวันของมนุษย เชน  
การซื้อขาย  การดูเวลา  คาแรงงาน  คานายหนา  ดอกเบี้ย  เปนตน  กิจกรรมเหลานี้เกิดจากการ
ใชความรูทางคณิตศาสตรทัง้สิ้น 
 2. ชวยใหเขาใจโลก  เชน  เขาใจการโคจรของโลก  น้ําขึ้น น้ําลง  ฤดูกาลตางๆ การ
คํานวณทศิทางลม และการเขาใจสิ่งตางๆ ที่อยูนอกโลก 
 3.  ชวยสรางเจตคตทิี่ถูกตองทางการศึกษาโดยจะชวยใหผูเรียนเปนผูแสวงหาความจริง  
ความถูกตอง  การรูจักนําความรูไปใชใหเปนประโยชน 
 4.  คณิตศาสตร  เปนสิ่งจําเปนสําหรับเปนพ้ืนฐานการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
 5.  คณิตศาสตรเปนมรดกทางวัฒนธรรมสวนหนึ่ง  ที่คนรุนกอนไดคิดคนสรางสรรคไว  
และถายทอดใหคนรุนหลัง  การศึกษาคณติศาสตรจึงเปนการศึกษา  วัฒนธรรม  อารยธรรม  และ
ความกาวหนาของมนุษย 
 จะเห็นวาคณติศาสตรเปนวชิาที่มีความสาํคัญอยางยิ่งเปนเครื่องมือการเรียนรูในกลุม
ประสบการณตางๆ ในอันทีจ่ะดํารงชีวิตอยูในสังคมไดยางมีความสุข  ซึ่งจําเปนตองไดรับการ
พัฒนาใหถูกตองตั้งแตระดับประถมศึกษา 
 คณิตศาสตรระดับประถมศกึษาประกอบดวยพื้นฐานทางจํานวนพีชคณิต  เรขาคณิต  การ
วัดและสถิติ  โดยจัดใหมีความสัมพันธกันใหเหมาะสมกับวัยของนักเรียนแตละระดบัและสอดคลอง
กับชีวติประจาํวัน  โดยเนนกระบวนการคดิใหเกิดความเขาใจจากกิจกรรม  ประสบการณ  และจาก
ของจริง  ดังนั้น  ครูผูสอนจําเปนที่จะตองเขาใจจุดมุงหมายของการสอนคณิตศาสตร  กรมวิชาการ  
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กระทรวงศึกษาธิการ (2534 : 18)  ไดกําหนดจุดประสงคทั่วไปของการสอนคณิตศาสตรระดบั
ประถมศึกษาดังนี้ 

1. เพ่ือใหมีความรูความเขาใจคณิตศาสตรพ้ืนฐาน  และมีทักษะในการคิดคํานวณ 
2. เพ่ือใหรูจักคิดอยางมีเหตุผล  และแสดงความคิดออกมาอยางมีระเบียบชัดเจน  รัดกุม 
3. เพ่ือใหรูคุณคาของคณิตศาสตรและมีเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร 
4. เพ่ือใหสามารถนําประสบการณทางดานความรู  ความคิด  และทักษะที่ไดจากการ

เรียนคณิตศาสตรไปใชในการเรียนรูสิ่งตางๆ และใชในชีวติประจําวัน 
     
 1.2  ความหมายของโจทยปญหาคณติศาสตร 
 การสอนคณิตศาสตรในระดบัประถมศึกษา  มีความมุงหมายเพื่อใหนักเรียนมีความคิดรวบ
ยอดทางคณิตศาสตร  มีทักษะในการคิดคํานวณ  มีความเขาใจทางคณิตศาสตรสามารถแกปญหา
ได  ทั้งน้ีเพ่ือใหนักเรียนสามารถนําสิ่งเหลานี้ไปแกปญหาในชีวติประจําวันได ซึ่งเน้ือหาที่สําคัญใน
วิชาคณติศาสตร  ที่จะชวยใหเด็กไดฝกแกปญหา  คือ  บทเรียนเกี่ยวกับโจทยปญหาที่จะมาฝกให
นักเรียนรูจักคดิหาเหตุผลและวธิีตางๆที่จะนํามาแกปญหา  ซึ่งทักษะเหลานี้ตองมีความสามารถ
พ้ืนฐาน  ดังนั้น  ความสามารถในการแกโจทยปญหาของนักเรียนจึงเปนสิ่งที่ครูใหความสําคัญเปน
อยางยิ่ง 
 ไดมีผูใหความหมายเกี่ยวกับโจทยปญหาคณิตศาสตรไว  ดังนี้ 
 มนูญ  อรุณไพโรจน (2517 : 17) ไดใหความหมายวา  โจทยปญหาคณิตศาสตร  หมายถึง  
สภาพปญหาทางคณิตศาสตร  ซึ่งประกอบไปดวยจํานวนและตวัเลขตลอดจนคําประกอบตางๆ ซึ่ง
นักเรียนจะตองคิดและตัดสนิใจวา  จะใชวิธีการอะไรทางคณิตศาสตรมาแกปญหานั้น 
 แอนเดอรสัน และพิงกรี (อิทธิพงษ  ดุสิตพันธ. 2538 : 17 ; อางอิงจาก Anderson ; 
Pingry. 1973 : 228)  ไดใหความหมายของโจทยคณิตศาสตรวา  เปนสถานการณหรือคําถามที่
ตองหาขอสรุปหรือเปนคําตอบ  ซึ่งผูแกปญหาจะกระทําไดโดยตองมีกระบวนการที่เหมาะสมซึ่งใช
ความรูประสบการณการวางแผน  และการตัดสินใจประกอบกัน 
 สุมนมาศ   สันโดษ (2520 : 5) ใหความหมายวา  โจทยปญหาคณติศาสตร  หมายถึง  
คําถามทางคณิตศาสตร  ซึ่งนักเรียนจะตองตีความหมายโจทยมาเปนสัญลักษณทางคณิตศาสตร  
กอนจึงจะสามารถดําเนินการหาคําตอบได 
 อาดัมส (Adams. 1977 : 176) ใหความหมายวา  โจทยปญหาคณติศาสตรเปนสถานการณ
ที่เกี่ยวกบัปริมาณและตองมีการตัดสินใจแลวหาคําตอบจากการลงมือกระทําซึ่งปญหานั้นจะใช
ภาษา  เรื่องราวหรือคําพูดก็ได 

จากความหมายที่กลาวมานั้นพอสรุปความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตรไดวา เปน
สถานการณหรือคําถามทางคณิตศาสตร  ประกอบดวยขอความหรือตัวเลข  โดยนกัเรียนจะตอง
ตีความหมายโจทยเปนสัญลักษณทางคณิตศาสตรกอนคํานวณหาคาํตอบ 
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1.3 ลักษณะของโจทยปญหา 
ในการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตร  เน้ือหาทุกเรื่องในหลักสูตรสวนใหญจะมี

วิธีการนําเสนอความรูโดยการใชคําถามหรือตั้งปญหาทีมี่ขอความหรือสถานการณที่เราเรียกวา 
“โจทยปญหา” เพ่ือใหนักเรียนไดฝกแกโจทยปญหาตางๆ รวมทั้งฝกฝนคิดคนวธิีการแสวงหา
คําตอบของโจทยปญหาดวยตนเอง  ปญหาตางๆ ที่ปรากฏในคณิตศาสตรระดับประถมศึกษามี
หลายลักษณะดวยกัน  ซึ่งชารลและเลสเตอรไดแบงประเภทของปญหาคณิตศาสตรเปน 6 ประเภท  
คือ 

1.  แบบฝกหัดสําหรับการคิดคํานวณ  เปนแบบฝกหัดสําหรับการคิดคํานวณทีต่อง
อาศัยความรวดเร็วและแมนยําในการหาคาํตอบ  เชน  7+2, 65-34, 26x18, 10% ของ 75 เปนตน 

2. โจทยปญหาอยางงายหรือโจทยปญหาชั้นเดียว  เปนโจทยปญหาที่ใชกันทัว่ๆไป ใน
หนังสือคณิตศาสตรเชน 

- องุน 550 ผล  เนาเสีย 1/5 คิดเปนองุนเนากี่ผล 
- ชมพู 50 เขง  เขงละ 5 กิโลกรัม  รวมเปนชมพูกี่กิโลกรัม 

3. โจทยปญหาเชิงซอนหรือโจทยปญหาหลายชั้น  เชน  ไขไก 50 ถาด  ถาดละ 10 
ฟอง  นํามาจัดเปนถาด ๆ ละ 20 ฟอง  จะไดกี่ถาด  จากการติดตามและประเมินผลพบวานักเรียน
จะมีปญหาหรือประสบความยุงยากในการทําโจทยปญหาประเภทนีค้อนขางมาก 

4. ปญหาประยุกต  เปนปญหาที่เกี่ยวของกับการฝก  หรือสงเสริมใหนักเรียนไดนํา
ปญหาคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในสถานการณจริงจัดวาเปนปญหาที่มีความยุงยากซับซอนกวา
โจทยปญหาในขอ 2 และ 3 ตัวอยาง  เชน  ถามวานักเรียนทราบไหมวาในระยะเวลา 1 ปที่ผานมา
นี้  น้ําที่ใชในโรงเรียนของเราหมดไปเทาใด  เราสามารถลดปริมาณการใชไดบางไหม  และการลด
ปริมาณการใชน้ําดังกลาวนาจะชวยประหยัดคาใชจายไดประมาณปละเทาใด  เปนตน 

ปญหาในลักษณะนี้จะเกี่ยวของกับทักษะทางคณิตศาสตรหลายอยางนักเรียนจะตองมี
ความสามารถในการวางแผนเก็บและรวบรวมขอมูล  จะเก็บขอมูลอะไรบาง  ใชวธิกีารอยางไร  และ
จะตองประยุกตใชความรูและทักษะที่จําเปนตางๆ เชน ความรูเรื่อง  การวัด  การคิดคํานวณ  
เรขาคณิต  การคาดคะเน  สถิติ  เปนตน  การฝกใหนักเรียนไดแกปญหาในลักษณะนี้  จะชวย
สงเสริมเจตคติหรือความซาบซึ้งตอคุณคาของ คณิตศาสตรไดมาก 

5.  ปญหาเชิงกระบวนการ  เปนปญหาทีฝ่กใหนักเรียนคิดคนหรือสรางวิธีการคิดที่
สามารถนําไปประยุกตใชในการแกปญหาไดเร็วยิ่งขึ้นปญหาลักษณะนี้นักเรียนจะตองไมเคยรู
เทคนิคหรือวธิีการคิดดังกลาวมากอนเลย  ตัวอยางเชน  การบวกจํานวน 1 ถึง 100 หรือการนับรูป
สี่เหลี่ยมจัตุรัสในกระดานหมากรุก  เปนตน  การฝกแกปญหาในลักษณะนี้เปนเรือ่งยากสําหรับ
นักเรียน 

6.  ปญหาเชิงปริศนา  เปนปญหาที่เกี่ยวของกับปริศนาตางๆ ปริศนาเหลานี้จะชวยให
นักเรียนฝกแกปญหาดวยตนเอง  ซึ่งไมจําเปนจะตองเก่ียวของกับคณิตศาสตรเสมอไปหรือ  ไม
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จําเปนจะตองใชวธิีการหนึ่งเดียวและเม่ือพบวธิีการแกปญหาอยางหนึ่งอยางใดแลว  ก็ไมจําเปน
จะตองนําไปใชแกปญหาอ่ืนไดดวย (กระทรวงศึกษาธกิาร. 2539 ก : 258 – 259)  
1.4  ประโยชนที่ไดจากการแกปญหา  

1.  โจทยปญหาบางขอจะนํามาใหนักเรียนคิดเพื่อใหมีการถกเถียงอภิปรายกันเพื่อ
นําไปสูความคิดรวบยอดใหม เชน  กอนจะสอนการลบอาจใหนักเรียนคิดอภิปรายโจทยในลักษณะ
ที่วา 2 บวกกบัจํานวนใดไดเทากับ 5 หรือเขียนเปนประโยคสัญลักษณวา 2 +           = 5  ทั้งน้ี  
เพ่ือนําไปสูการสอน 5 – 2 =             

2.  โจทยปญหาจะชวยใหการฝกทักษะมีความหมายมากขึ้น  คือ แทนที่จะใหนักเรียน
ทําแบบฝกหัดเกี่ยวกับทักษะตลอดเวลา  อาจทําใหนักเรียนเกิดความเบื่อหนายและมองไมเห็น
เหตุผลที่จะตองทํา  ควรนําโจทยทักษะมาดัดแปลงใหเปนโจทยปญหาที่สอดคลองกับชีวิตจริง 

3.  การแกโจทยปญหาจะชวยใหเกิดการถายทอดความคิดรวบยอดสูสถานการณจริง  
เชน  การสรางโจทยบวก  ลบระคน  อาจถายทอดไปสูการซื้อขายและการทอนเงิน 

4.  การแกโจทยปญหาจะชวยใหนักเรียนมีความกระตอืรือรน  และเปนการฝกการ
สังเกตการณคิดอยางมีเหตุผล   

5.  ทําใหเกิดการคนพบความรูใหม ๆ เชน  ปทาโกรัส  ไดแก  โจทยปญหาเกี่ยวกบั
การหาดานตรงขามของสามเหลี่ยมมุมฉาก  ทําใหเกิดจํานวนอตรรกยะขึ้น 

6.   การแกโจทยปญหาทําใหนักเรียนมองเห็นความสัมพันธระหวางชีวติประจําวันกับ
ลักษณะของคณิตศาสตรซึ่งเปนนามธรรม  (กระทรวงศกึษาธิการ. 2539 ก : 259 – 260) 
  
1.5  องคประกอบที่จําเปนในการแกปญหา 

1. การมองเห็นภาพ  ซึ่งหมายความวา ผูที่จะแกไขปญหาจะมองทะลุและกวางไกล  
มองเห็นแนวทางที่จะคิดแกปญหา 

2. การจินตนาการ  ในการคิดแกปญหานั้นจะตองรูจักจินตนาการวาควรจะเปนอยางไร  
เพ่ือเปนแนวทางในการคิดแกปญหา 

3. การจัดกระทําอยางมีทักษะ  เม่ือมองเห็นแนวทางแลวก็ลงมือทําอยางมีระบบ มีขัน้ตอน
ทําดวยความชํานาญ 

4. การวิเคราะห  จะตองรูจักวิเคราะหตามขัน้ตอนที่กระทาํนั้น 
5. การสรุป  เม่ือลงมือกระทําจนมองเห็นรูปแบบแลวก็สามารถสรุปได 
6. การโยงความคิด  การสัมพันธความคิดเปนเรื่องจําเปนอยางยิ่งในการแกปญหาเม่ือ

โจทยปญหาพูดถึงเรื่องอะไรก็สามารถที่จะสัมพันธถึงเรือ่งตอไปและมองเห็นแนวทาง
ในการแกปญหาได (กระทรวงศึกษาธิการ. 2539 : 262) 
ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรนั้น  นกัเรียนที่เรียนไมเขาใจทําใหไมรูจะเริ่มตน

แกปญหาอยางไร  ซึ่งอาจจะเกิดจากสาเหตุที่ตางกันไป  ไฮเมอรและทรูบรัด (Heimer ; Trueblood. 
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1977 : 52) ไดกลาวถึง องคประกอบที่มีอิทธิพลตอความสามารถในการแกโจทยปญหา  ดังนี้
 1.  เทคนิคการรูคําศัพท  การรูคําศัพทในโจทยคําถาม  จะชวยใหนักเรียนมองเห็นแนวทาง
ในการแกปญหา 

2. ทักษะการคํานวณ  ครูควรชวยใหนักเรียนไดฝกฝนในดานนี้ เชน ใชวิธีการฝกคดิในใจ 
3. การแยกแยะขอมูลที่ไมเกี่ยวของ 
4. การหาความสมัพันธของขอมูล 
5. การคาดคะเนคําตอบ 
6. การเลือกใชวธิีจัดกระทํากบัขอมูลอยางถูกตอง 
7. ความสามารถในการหาขอมูลเพิ่มเติม 
8. การแปลความหมายของโจทย 
9. ความมีประสบการณในการแกปญหา 

นอกจากนี้ ฮันน่ี (Hunney. 1971 : 223 – 224) ไดศึกษาความสําเรจ็ในการแกโจทย 
ปญหาคณิตศาสตร มีองคประกอบที่สําคญั  ดังนี้ 

1. ความสามารถในการเขาใจคาํพูด 
2. ความเขาใจแนวคิดของปญหา 
3. การตีความของปญหาอยางมีเหตุผล 
4. การคิดคํานวณ 

สรุปไดวา  ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรตองอาศยัองคประกอบ 
หลายๆ อยาง โดยเฉพาะนักเรียนควรจะตองไดรับการสอน  ฝกฝน  พัฒนาใหมีความรู
ความสามารถพื้นฐานและมทีัศนคติที่จะเปนพลังสําคัญยิ่งในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
 

1.6  พื้นฐานความรูของผูเรียนในการเตรียมแกปญหา 
1. ผูเรียนจะตองมีความรูในเนือ้หาวิชาอยางถองแท 
2. ผูเรียนจะตองมีความเขาใจในมโนมติ (Concept) อยางถูกตอง 
3. ผูเรียนจะตองมีความสามารถในการอาน  การตีความ การขยายความ 
4. ผูเรียนจะตองมีความสามารถในการแปลขอความเปนสัญลักษณหรอืแผนภาพ 
5. ผูเรียนจะตองมีความสามารถในการวเิคราะหความเกี่ยวของระหวางประสบการณเกา

กับขอมูลที่มีอยูใหม 
6. ผูเรียนจะตองมีความสามารถในการจัดขอมูล  จัดลําดับขั้นตอน  วิเคราะหหารูปแบบ

เพ่ือนําไปสูขอสรุป (กระทรวงศึกษาธิการ. 2539 : 262 - 263) 
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1.7 เทคนิคการฝกทักษะการแกโจทยปญหา 
 การจัดกระบวนการเรียนการสอนแกโจทยปญหา  เพ่ือใหผูเรียนสามารถคิดวิเคราะห           
และมีทักษะในการแกโจทยปญหา  ครูผูสอนจําเปนตองใชเทคนิคการสอนตางๆ มาชวยในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอน  เชน เทคนิคการอานโจทยปญหา  เทคนิคการใชคําถาม  เทคนิคการ
วาดภาพประกอบ  เทคนิคการแปลความหมายและสรุปความ  มาเปนประโยคสญัลักษณเทคนิค
การเขียนแสดงวิธีทํา  เทคนิคการแตงโจทย  เทคนิคการเสริมแรง  เปนตน 

1. เทคนิคการอานโจทยปญหา  จะตองอานแบงวรรคตอนถูกตอง  อานซ้ําเพื่อจับใจ  
ความสําคัญของโจทยวากลาวถึงเรื่องอะไร  อยางไร 

2. เทคนิคการใชคําถาม  จะตองฝกใหเปนคนถามเกง  ถามเรื่องประเด็นสําคัญวา  
ขอความของโจทยปญหาทั้งหมดนั้นมีกี่ตอน  ตอนใดเปนสิ่งกําหนดใหและตอนใดเปน
สิ่งที่โจทยถามหรือโจทยตองการถาม 

3. เทคนิคการวาดภาพประกอบโจทยปญหา  เพ่ือทําใหขอความในโจทยปญหาชัดเจน  
และมีความเปนรูปธรรมมากขึ้น  นักเรียนหลายคนจะเขาใจขอความของโจทยปญหา
เม่ือมีภาพหรือแผนภาพประกอบ 

4. เทคนิคการแตงโจทยปญหา  ครูผูสอนจะตองมีเทคนคิในการแตงโจทยปญหา  โดยเริ่ม
จากโจทยปญหาที่ไมซับซอนและใชตวัเลขมีคานอยๆ กอน  แลวคอยๆ แตงโจทย
ปญหาที่คอนขางซับซอน  ใชตวัเลขที่มีคามากขึ้น  เพ่ือใหนักเรียนตคีวาม  แปลความ
และสรุปความตลอดจนวิเคราะหขอความในโจทยไดวาจะแกปญหานั้นดวยวธิีการใด 

หากนักเรียนสามารถคิดวิธแีกโจทยปญหาจากงายไปหายากได  ก็จะทําใหนักเรียนมีความ
เชื่อม่ันในตวัเองวา  แกโจทยปญหาเปน 

5.    เทคนิคการแปลความและสรุปความเปนประโยคสญัลักษณ  ครคูวรฝกใหนักเรียน 
       สามารถวิเคราะหขอความที่เปนสิ่งกําหนดใหกับสิ่งที่โจทยตองการทราบวามี           
       ความสัมพันธกันอยางไรจะมีลูทางในการหาคําตอบ  หรือแกโจทยปญหาไดดวย     
       วิธีการใด  โดยครูผูสอนตองไมบอกใหรู  แตผูเรยีนคิดไมถึง 
6 เทคนิคการเขยีนแสดงวิธีทาํ  ครูควรฝกใหนักเรียนเขียนขอความแสดงวิธีทําในแตละ 

ขออยางสั้นๆ แตตองขัดเจนและรัดกุม  สื่อความหมายไดดีตามเจตนาของโจทยปญหา
นั้น  และหาวธิีทําหลายๆ วธิี เทาที่จะสามารถคิดได  เพ่ือใหนักเรียนไดเทคนิคการ
เขียนหลายๆรูปแบบ (กระทรวงศึกษาธกิาร. 2539 : 263 - 264) 
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1.8  แนวทางในการพัฒนาความสามารถในการแกปญหา 
ไดมีนักการศึกษากลาวถึงการสอนการแกปญหาไวดังนี้ 
ดริสโคล (Driscoll.1993 : 73)  กลาววา  ครูจะตองมีบทบาทในการสอนการแกปญหา คือ 
1. ครูตองออกแบบปญหาเพื่อการแกปญหา 
2. ครูตองสอนปญหาสําหรับการแกปญหาโดยตรง 
3. ครูตองกระตุนใหเกิดการแกปญหา 
การสอนการแกปญหาจะประสบความสําเร็จ  เม่ือนักเรียนไดสัมผัสกับสิ่งตอไปน้ี 
1. ครูตองใหความสําคัญกับกิจกรรมการแกปญหา 
2. ครูตองตื่นตัวในการแกปญหาโดยใหการแกปญหาเปนสวนหนึ่งของการเรียนการสอน

คณิตศาสตร 
3. ครูตองมองคาในตวันักเรียนวาเปนนักแกปญหา  กลาวคือ  ตองรูและยอมรับ

กระบวนการคดิของนักเรียนในการแกปญหาทางคณิตศาสตร 
บารูด้ี (Baroody. 1993 : 2 – 31) ไดกลาวถึงการสอนการแกปญหาไว 3 แนวทาง คือ 

 1.  การสอนโดยการใชการแกปญหา (Teaching via problem solving) วิธีนี้เปน การใช
การแกปญหาในการสอนเนื้อหา  เปนเครื่องมือสําหรับฝกพื้นฐานในการคํานวณ  ปญหาที่ใชจะมี
ความสัมพันธระหวางเนื้อหากับชีวติจริง  จะใชเริ่มตนและกระตุนใหเกิดการอภิปราย  ปญหาที่ใช
บางครั้งเปนตวักระตุนนักเรยีนเรียนเน้ือหาระดับสูง  วิธหีนึ่งในการสอนโดยใชปญหาน้ีก็คือ  การ
เสนอปญหาใหแกนักเรียนตั้งแตเริ่มตนจนกวาจะเรียนเน้ือหานั้นจบ  อีกวิธีหนึ่งก็คือ ใชปญหาเชิง
สรางสรรค  เปนตัวแสดงทกัษะในการเรยีนรู  และใชเพ่ือความสนุก 
 2.  การสอนเก่ียวกับการแกปญหา (Teaching about problem solving) เปนการสอน
โดยตรงเกี่ยวกับยุทธวธิีในการแกปญหาทั่วไป  จะเปนการอธิบายหรือยกตัวอยางตามรูปแบบ
กระบวนการแกปญหา 4 ขั้นของโพลยา  โดยเนนเฉพาะการนํา 4 ขั้นตอนนั้นไปใช 
 3.  การสอนการแกปญหา (Teaching for problem solving) วธิีนี้เปนการสอนยุทธวธิี             
การแกปญหาทั่วไปโดยจะเนนใหนักเรียนไดมีโอกาสในการแกปญหา  นักเรียนจะเรียนรูวาจะใชการ
แกปญหา 4 ขั้นของโพลยาอยางไร  และใชยุทธวธิีอะไรระหวางกระบวนการแกปญหาเพื่อใหได
คําตอบ 
 โฮลเมส (Holmes. 1995 : 37) ไดกลาวถงึขั้นตอนวธิีสอนการแกปญหาไวดังนี้ 
 1.  กําหนดปญหาหนึ่งปญหาหรือมากกวานั้นใหเด็ก  ไดแก  ใหอานแตละปญหาและถาม
เกี่ยวกับความหมายของศัพทวาไมรูคําใด  โดยที่พวกเขาจะยังไมปรึกษากันวาจะแกปญหานั้น
อยางไร  เม่ือพวกเขารูคําศพัททั้งหมดแลว  ก็ใหลงมือแกปญหาซึ่งอาจจะใหแกปญหาเดี่ยวหรอื
แบงกลุมก็ได  สังเกตการดําเนินการแกปญหาของนักเรียน 

2. นําใหเกิดการอภิปรายในชั้นเรียนใหนักเรียนไดถกเถียงถึงแนวคิดวธิีการในการหา
คําตอบ 
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3. ถามคําถามทีช่วยผูเรยีนใหเห็นแนวทางในการหาคําตอบ  ใชคําตอบที่ไดใหกลายเปน
ยุทธวิธทีี่ใชในการแกปญหา 

4. เปดโอกาสใหนักเรียนไดใชยุทธวิธีและแลกเปลีย่นความคิดในการใชยุทธวิธตีางๆ กัน   
ทําใหเด็กไดเห็นวามียุทธวธิีมากกวา 1 ยุทธวิธทีี่สามารถใชแกปญหาได 

อาภา  ถนัดชาง (2534 : 23) ไดกลาวถึงบทบาทของครูในการจัดการเรียนการสอน 
แกปญหาไวดังนี้ 
 1.  ครูควรสนบัสนุนบรรยากาศการเรียนการสอนใหเด็กมีอิสระ  กลาคิด  กลาแสดงออก  
เพราะการกลาคิดหรือกลาแสดงออกเหลานี้  จะชวยใหครูรูจักนักเรียนดียิ่งขึ้นทั้งในแงของ
สติปญญาและอารมณ  หรือปมทางจิตตางๆ ซึ่งครูควรหาวิธีสงเสริมและชวยเหลือใหเหมาะสม
ตอไป 
 2.  การจะใหเกิดคิดแกปญหาไดอยางฉลาดนั้น  จะตองอาศัยสิ่งเราหรือการกระตุนที่ดี  คือ  
มีการเสนอปญหาหรือประเด็นใหคิดที่ทาทายนาสนใจและเหมาะสมตอไป 
 3.  ครูอาจใหความรูในรูปขอมูลเพื่อประกอบการพิจารณาหาทางเลือกได  แตในขั้น
ตัดสินใจครูควรใหนักเรียนตัดสินใจดวยตนเอง  แมการตัดสินใจนั้นผิดพลาดครูก็ควรใหเด็กได
เรียนรูในความผิดพลาดเหลานั้นดวยตนเอง  เพ่ือที่จะใหเด็กไดรับผดิชอบตนเองและรูจักควบคุม
ตนเองตอไป 
 สุลัดดา  ลอยฟา  (เฉลิมศักดิ์  ภูมี. 2538 : 40 – 42 ; อางอิงจาก  สุลัดดา  ลอยฟา. ม. 
ป.ป.)  ไดเสนอแนะบทบาทของครูในการจัดกิจกรรมสงเสริมความสามารถในการแกปญหา
คณิตศาสตรดังนี้ 

1. การสรางบรรยากาศของการประสบผลสําเร็จในการแกปญหา 
ครูควรเริ่มตนดวยปญหาที่งายๆ เพ่ือใหนักเรียนมีโอกาสที่จะประสบผลสําเร็จในการ 

แกปญหาถานักเรียนประสบผลสําเร็จในการแกปญหาในระยะเริ่ม  นักเรียนจะพัฒนาความมั่นใจใน
ตนเอง  มีความอยากที่จะแกปญหาดวยตนเอง 

2. สนับสนุนการเรียนกระตุนใหนักเรียนแกปญหา 
เม่ือครูกําหนดปญหาหรือทําปญหาใหนาสนใจในการแกปญหาแตละปญหาไมได   

วิธีการเพียงวธิีการเดียว คอื ครูควรพยายามกระตุนนักเรียน  รวมทั้งใหนักเรียนรูเทคนิควิธีการ
แกปญหาเพิ่มมากขึ้น  เพ่ือจะไดนําไปใชในการแกปญหาในสถานการณอ่ืน ๆ  

3. สอนใหนักเรียนมีสวนรวมในการแกปญหา 
การทําความเขาใจในสถานการณความสามารถในการอาน  หรือเขาใจปญหาเปนสิ่ง 

สําคัญเบื้องตนที่จะตองฝกนักเรียน 
4. ใหนักเรียนมีสวนรวมในปญหา 
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5. ใหโอกาสนักเรียนมีสวนรวมสรางปญหาดวยตนเอง 
นักเรียนสรางปญหาดวยตนเอง  เขาจะสามารถแกปญหาไดดีกวาทั้งนี้เพราะเขาจะรูจัก

โครงสรางของปญหาเปนอยางดี 
6. สนับสนุนใหนกัเรียนวาดภาพหรือแผนภาพประกอบปญหา 

การเขียนแผนภาพหรือรูปภาพประกอบจะชวยใหนักเรยีนมองเห็นความสัมพันธ
ระหวางขอมูลในปญหาที่จะชวยใหสามารถแกปญหาไดงายขึ้นและถกูตอง 

7. สงเสริมใหนักเรียนทํางานเปนกลุมหรือเปนคูในการแกปญหา 
การเปดโอกาสใหนักเรียนชวยกันคิด  อภิราย  สํารวจ  คิดคนวิธีการแกปญหาเปนกลุม 

ยอยจะชวยพฒันาหรือกระตุนใหนักเรียนแสดงออกเพ่ิมมากขึ้น  เปนการสรางบรรยากาศเชิง
สรางสรรคในการแกปญหายิ่งขึ้น 

8. สนับสนุนใหมีการเลือกวธิีทีห่ลากหลายในการแกปญหา 
กระตุนและสงเสริมใหนักเรยีนแกปญหาไดมากกวาหนึ่งวิธ ี

9. ครูควรใชคําถามในลักษณะสรางสรรค 
ครูควรใชคําถามในลักษณะชี้นําหรือเสนอแนะแนวทางแกปญหา  แตละคําตอบตองมี 

ลักษณะที่เปดกวางที่จะกระตุนความนึกคดิใหชวนคิดคนพรอมใหเวลานักเรียนสําหรับคิด 
10. เนนใหนักเรียนคิดและจินตนาการ 

บรรยากาศในหองเรียนควรเปนลักษณะสนับสนุนใหนักเรียนคิดอยางอิสรเสรี  เปนตัว 
ของตัวเองและกลาแสดงออก 

11. การใชยุทธวธิเีพ่ือพัฒนาความคิด  และแกปญหาในชั้นเรียน 
12. เสนอปญหามากกวาหนึ่งขัน้ตอน 
แบงส (Bank. 1959 : 373 – 377) ไดเสนอวิธีการปรบัปรุงความสามารถในการแกปญหา

ทางคณิตศาสตร 4 วิธี  ไดแก 
 1.  วิธีการวิเคราะห (The Analysis Method) เปนวธิีทีมี่การสอนกันอยางแพรหลายตาม
หนังสือคณิตศาสตร  ประกอบดวยขั้นตอนดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 โจทยใหอะไรมาบาง 
 ขั้นที่ 2 โจทยตองการใหทําอะไร 
 ขั้นที่ 3 พิจารณาความสัมพันธในเชิงปริมาณ     ระหวางสิ่งที่โจทยใหกับสิ่งที่โจทยตองการ       
                    หา  และพิจารณาวาจะใชวิธใีดแกปญหา 
 ขั้นที่ 4 ประมาณคําตอบ 
 ขั้นที่ 5 ดําเนินการแกปญหาเพื่อใหไดคําตอบ 
 ขั้นที่ 6 ตรวจเช็คคําตอบ 



 20 
 

  

 สิ่งสําคัญที่สุดที่จะทําใหการแกปญหาสําเร็จก็คือ  ความสามารถในการแปลงประโยคภาษา
ใหเปนประโยคคณิตศาสตรหรือสัญลักษณทางคณิตศาสตร  และการบงชี้ความสมัพันธระหวาง
ขอมูลที่โจทยใหมากับขอมูลที่โจทยตองการ  ดังนั้น  ขั้นที่ 3 จึงเปนขั้นตอนที่จําเปนยิ่ง 
 2.  วิธีอุปมาอุปมัย (The Method of Analogies) เปนวธิีที่ยึดหลักอุปมาอุปมัยหรือการ
เปรียบเทียบ  โดยพยายามแปลงโจทยปญหาใหอยูในรูปที่เขาใจงายหรือคุนเคย เชน  การสมมติ
ตัวเลขใหมที่งายๆ เขาแทนที่ตวัเลขที่คอนขางสลับซบัซอน  เชน เศษสวน  ทศนยิม  วิธีนี้จะทาํให
นักเรียนเห็นความสัมพันธของขอมูลตางๆ และสามารถขยายความเขาใจจากสิ่งที ่ คุนเคยไปสูสิ่งที่
ไมคุนเคย 
 3.  วิธีการหาความสัมพันธเชิงพ่ึงพิง (The Method of Dependence) เปนวิธทีี่ยึดหลัก
ความเกี่ยวของสัมพันธกัน  หรือความเชื่อมโยงของขอมูลตางๆ ในโจทยปญหา  โดยมุงจากคําตอบ
ที่ตองการจะหาวาขึ้นกับตวัแปรหรือขอมูลอะไรบาง  เปนลําดับขั้นตามหลักเหตผุลซึ่งจะทําใหผู
แกปญหาสามารถแกปญหาได  โดยดําเนินการยอนรอยทีละขั้นตอนลําดับจนไดคาํตอบในที่สุด  วิธี
นี้จะมีประสิทธิภาพมากในการพิจารณาความสัมพันธของขอมูล  และชวยบงชีข้อมูลที่จําเปนและไม
จําเปนตอการแกปญหา 
 4.  วธิีใชกราฟหรือรูปภาพ  (The Graphic Method) เปนวิธทีี่เหมาะสมมากสําหรับบาง
ปญหาที่วธิีอ่ืนไมสามารถใชไดอยางเหมาะสม  วิธีนี้ประกอบดวย  การใชกราฟรปูภาพหรือแผนผัง
เพ่ือแสดงถึงสภาพปญหาซึ่งจะทําใหคนพบความสัมพันธในเชิงปริมาณไดชัดเจนและแจมชัดแต
อยางไรก็ตาม  การใชวธีนี้จะประสบผลสําเร็จไดก็ตอเมื่อนักเรียนมีความเขาใจในความสัมพันธของ
เน้ือหาวิชาจึงจะวาดรูปไดถกูตองกับขอเท็จจริงที่โจทยระบ ุ
 นอกจากนี้  แบงส (Bank. 1959 : 377 – 378)  ยังกลาวถึงวาในการสอนแกโจทยปญหา
ผูสอนควรคํานึงถึงสิ่งตอไปน้ี 
 1.  ควรจะสอนใหนักเรียนใชคําหลักหรือคําชี้แนะ (Word  Cues) และจํานวนนับ (Number 
Cues) ในการแกปญหาหรือไม 
 ในการใชเทคนิคการชี้แนะ (Cues) นั้น  มีทั้งขอดีและขอเสีย  ขึ้นกบัวาใชอยางไร  หากใช
โดยจําคําหลัก  เชน  มากกวา  หมายถึง  การลบ  ก็อาจกอใหเกิดความผิดพลาด  แตถาหากใชโดย
อาศัยการคิดเชิงเหตุผล  และตคีวามภายใตบริบทของโจทยปญหานั้นๆ ก็จะทําใหการแกปญหามี
ประสิทธิภาพและถูกตอง 

2. ควรใชโจทยทีมี่ขอมูลไมเพียงพอ  หรือขอมูลที่เกินความจําเปนหรือไม 
ปญหาในชีวติจริงมักจะมีขอมูลที่หลากหลาย  ซึ่งเราตองพิจารณาวาขอมูลใดเปนสิง่จําเปน 

หรือไมจําเปนหรือไมเพียงพอ  ฉะนั้นโจทยปญหาควรผูกโยงกับสภาพความเปนจริงของชีวิตเพ่ือ
พัฒนาทักษะในการแกปญหา 

3. ควรเนนใหนักเรียนแกโจทยปญหาโดยการพูดปากเปลาหรือไม 
เปนเวลานานแลว  ที่หลักสตูรคณิตศาสตรระดับประถมศึกษา  มักจะสอนใหนักเรียนคิดแก 
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โจทยปญหาดวยสตปิญญาอยางเงียบ  ซึ่งทําใหครูไมทราบวานักเรียนมีขอบกพรองดานใด  แตจาก
ผลการวิจัยของสไปเซอร (Spitzer) ไดยืนยันวา  การใหนักเรียนแกโจทยปญหาโดยการคิดออกมา
ดังๆ หรือโดยการพูดใหฟง  เปนเทคนิควธิีที่มีคุณคายิ่งในการปรับปรุงความสามารถในการ
แกปญหา 

4. ควรจะแกปญหาดวยรูปแบบใด 
การที่จะแกปญหาดวยรูปแบบใดนั้น  ขึ้นกับวตัถุประสงคของโจทยปญหาวาเปนไปเพ่ือ

อะไร  ถาใชโจทยปญหาเพือ่อธิบายหรือพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรแลวโจทยปญหาควรมี
ลักษณะหลากหลายพอที่จะอธิบายหลักการหรือกฎเกณฑทางคณิตศาสตรหากเปนไปเพื่อประโยชน
ทางสังคมและดําเนินชีวิตโจทยปญหาควรมีลักษณะเปนปญหาทั่วๆ ไป ซึ่งแตกตางจากหลักการ
หรือกฎเกณฑทางคณิตศาสตร 
 ชไวทเจอร  และรีดเลย (Cruikshank, Fitzerald ; Jensen. 1980 : 232 – 233 ; Citing 
Shweiger ; Wreatley. 1975.) ไดสํารวจกระบวนการคิดขั้นพ้ืนฐานที่เกี่ยวของกับการแกปญหาทาง
คณิตศาสตรพบวา  มีกระบวนการพื้นฐาน 8  ประการ  ที่ใชในกิจกรรมการแกปญหา  ไดแก   

1. การจัดประเภท (Classification) 
2. การอนุมาน (Deduction) 
3. การประมาณ (Estimation)  
4. การสรุปอางอิงรูปแบบ (Pattern Generation) 
5. การทดสอบสมมติฐาน (Hypothesizing) 
6. การแปลง (Translation) 
7. การลองผิดลองถูก (Trial and Error) 
8. การตรวจสอบ  (Verification) 
โดยที่เด็กมีขอจํากัดในการรอบรู  การอนุมาน  และการทดสอบสมมติฐาน  ทั้งน้ีเพราะ 

กระบวนการทั้งสองมักใชในการแกปญหาที่มีลักษณะเปนนามธรรม  นอกจากนี้ชเวทเจอรละวีคเลย  
ยังกลาวอีกวา  โจทยปญหาคณิตศาสตรในหนังสือเปนเครื่องมือที่ไมมีประสิทธิภาพในการสอน
กระบวนการแกปญหาทั้ง 8 ประการนี้เพราะโจทยปญหามักมีขอมูลนอยเกินไปและมักจะเปนขอมูล
ที่จําเปนเทานัน้  จึงเปนการจํากัดโอกาสในการฝกการจัดประเภทขอมูลโจทยปญหามีลักษณะเปน
นามธรรม  ดังนั้น  การอนุมานจึงเปนสิ่งที่ยากสําหรับเด็กสวนใหญ  ถึงแมวาจะมีการสอนให
นักเรียนรูจักประมาณคําตอบ  แตโจทยมักจะเปนไปในลักษณะมีคาํตอบถูกเพียงคําตอบเดียว  จึง
ทําใหเด็กเกิดความทอแทใจในการใชการประมาณโจทยปญหาที่มีขอมูลนอยไปจึงทําใหไมมีการ
สรุปอางอิงรูปแบบ  สวนการใชกระบวนการทดสอบสมมติฐานก็เปนสิ่งที่ยากสําหรับเด็ก  เพราะใช
กับสิ่งที่เปนนามธรรม  สวนการแปลงนั้นเด็กมีโอกาสฝกฝนมากโดยถูกฝกใหแปลงขอความทาง
ภาษาใหอยูในรูปสมการ การลองผิดลองถูกก็มักจะถูกยับยั้งเน่ืองจากโจทยกําหนดใหมีคําตอบที่
ถูกตองเพียงคําตอบเดียว  สวนการตรวจสอบก็มีโอกาสถูกฝกไดเพราะครูมักจะใหนักเรียน
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ตรวจสอบการแกโจทยปญหาวาถูกตองหรือไม  ดังนั้น  โจทยปญหาอาจจะมีประสิทธิภาพในการ
พัฒนากระบวนการแปลงและกระบวนการตรวจสอบเทานั้น 

นอกจากนี้  ครุยกแซงก  พิทเซอรรัลด  และเจนเซน (Cruikshank, Fitzerald ; Jensen. 
1980 : 233 – 234) ไดกลาววา  เด็กสามารถเรียนรูกระบวนการแกปญหาขั้นพ้ืนฐานได  หากไดรับ
ประสบการณที่เหมาะสม  ครูตองใชปญหาที่เหมาะสมกับเด็กนักเรยีนโดยเลือกปญหาที่จําเปนและ
เหมาะกับระดับการรับรูทางนามธรรมของเด็ก  ลักษณะการเสนอปญหาก็เปนสิ่งสําคัญ  ปญหาควร
จะงายเพียงพอที่เด็กสามารถเขาใจไดโดยไมยุงยากเกินไป  แตก็มีความยากพอที่จะพัฒนา
ความสามารถในการวิเคราะหปญหา  ดังนั้นลักษณะของปญหาที่ดีควรมีลักษณะ 3 ประการ  ดังนี้ 

1. ตั้งคําถามที่เด็กเขาใจงาย 
2. มีวิธีการเสนอขอมูลในปญหาดวยรูแบบตางๆ  
3. เปนปญหาทีพ่อเห็นแนวทางในการแกปญหาโดยไมทําใหเด็กเกิดความสับสนมาก

เกินไป   
และควรใหเด็กไดรับปญหาอยูเสมอ  เพ่ือฝกกระบวนการแกปญหาหนึ่งหรือมากกวาโดยที่ปญหา
ควรจะมีลักษณะดังนี้ 

3.1 มีองคประกอบที่เปนนามธรรมไมมากนัก  นั่นคือ โจทยบงบอกความสัมพันธที่
เห็นและจับตองได 

3.2 ปญหาควรตองใชขั้นตอนในการแกปญหาหลายขั้นตอน  ซึ่งทําใหเด็กตองใช
กระบวนการแกปญหามากกวาหนึ่งกระบวนการ 

3.3 ปญหาควรมีคาํตอบมากกวา 1 คําตอบ ซึ่งเปนการสงเสริมใหเด็กไดพัฒนา
ทักษะในการแสวงหาขอมูลและยังไดรบัประสบการณในการแกปญหามาก
ยิ่งขึ้น  ถาเด็กรับรูวามีคําตอบอื่นๆ อีกที่เขาสามารถคนหาได 

3.4 ปญหาควรมีลกัษระเนนการวิเคราะหและสังเคราะหขอมูล  เพ่ือใหเด็กสามารถ
เผชิญกับปญหาในชีวติประจําวัน 
สรุปไดวา  ความสามารถในการแกดจทยปยหาคณิตศาสตร  ตองอาศัย 

องคประกอบหลายๆ อยางนักเรียนควรจะตองไดรับการสอนฝกฝน  พัฒนาใหมีความรู
ความสามารถพื้นฐานและมทีัศนคติที่จะเปนพลังสําคัญยิ่งในการแกโจทยปญหาและนักเรียนยังตอง
มีความรูในเนือ้หาคณิตศาสตรมีความเขาใจ  มีทักษะในการแปลภาษาคณิตศาสตรเปนประโยค
คณิตศาสตร  เพ่ือชวยในการแกปญหาที่รวดเร็วและแมนยําขึ้น 
 
2. ข้ันตอนการแกโจทยปญหาของโพลยา (Polya’s Problem Solving Steps)  
 การเรียนการสอนเกี่ยวกับการแกโจทยปญหา  เปนการฝกใหนักเรียนมีวิธีการทีดี่ในการแก
โจทยปญหามากกวาที่สอนจะใหรูคําตอบของปญหา  โดยพยายามสงเสริมใหนักเรียนคนพบ
รูปแบบหรือวธิีการแกปญหาตางๆ ดวยตนเอง  ดังนั้นการเรียนการสอนเกี่ยวกับการแกโจทยปญหา
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จึงควรเนนทักษะกระบวนการคิดของนักเรียน  ถามีกระบวนการสอนดีเปนไปอยางมีลําดับขั้นตอน
และครูมีทักษะในการสอนจะทําใหนักเรียนมีความสามารถในการทําโจทยปญหาคณิตศาสตรไดดี  
มีนักการศึกษาหลายทานไดเสนอวิธีการหรือขั้นตอนในการสอนแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  
เพ่ือที่จะสามารถนําไปดัดแปลงประยุกตใชในการสอน  ซึ่งจะทําใหผูเรียนสามารถแกปญหาไดอยาง
เปนระบบและถูกตองมากยิ่งขึ้น  โพลยา  (Polya. 1957 : 6 – 22) ไดเสนอขั้นตอนในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตร  โดยทั่วไปไว 4 ขั้นตอน  ซึ่งเรียกวา  การจัดกระบวนการเรียนการสอน
ตามลําดับขั้นตอนแกโจทยปญหาของโพลยา (Polya’s Problem Solving Steps) มี  ขั้นตอนดังนี้ 
 
           
                                                                                                     4. ตรวจสอบ 

    
                                                                 3.  ปฏิบัตติามแผน 
  

                                                                                  
                                                                                                
                                                                    2.  วางแผนแกปญหา 
 
                                                                                     
 

1. ทําความเขาใจโจทย 
 
 

ข้ันตอนการแกโจทยปญหาของโพลยา (Polya’s Problem Solving Steps) 
  
 

ข้ันที่ 1 ทําความเขาใจโจทย (Understanding the Problem) 
การเรียนการสอนแกโจทยปญหาจะเริ่มจากการนําโจทยปญหามาใหนักเรียนศึกษาทํา

ความเขาใจโจทยโดยใหนักเรียนอานหรือพิจารณาโจทยปญหาและบอกรายละเอียดทั้งหมดตาม
ความเขาใจของนักเรียน  พิจารณาลักษณะของคําตอบและหาขอมูลที่เกี่ยวของ 

การทําความเขาใจโจทยนี้  นักเรียนจําเปนตองมีทักษะการจับใจความ  ทักษะการตีความ
และทักษะการแปลความ  โดยจะตองทําความเขาใจในสัญลักษณตางๆ ในโจทยปญหานักเรียน
จะตองสรุปปญหา  วิเคราะหวาปญหาอยูตรงไหน  แปลความ  ทําความเขาใจไดวา  โจทยถามหา
อะไร  ดังนั้นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ควรฝกนักเรียนอานโจทยใหถูกตองตามวรรคตอน
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ของโจทยและบอกไดวาสิ่งที่โจทยกําหนดใหมีทั้งหมดก่ีตอน  อะไรบาง  และสิ่งทีโ่จทยตองการ
ทราบคืออะไรเม่ือนักเรียนมีความเขาใจโจทยปญหาตางๆ เปนอยางดีแลว  ครูจึงเริม่จัดกิจกรรม
การเรียนการสอนตามขั้นตอนตอไป 

ข้ันที่ 2  การวางแผนแกปญหา (Devising a Plan) 
 การวางแผนแกปญหา  เปนขั้นตอนที่สําคัญตอนหนึ่ง  ซึ่งครูผูสอนควรใชเวลาและมีความ

ละเอียดออนในการจัดการเรียนการสอนพอสมควร  ทั้งน้ีเพราะในการวางแผนนี้จะชวยใหนักเรยีน
ประสบความสําเร็จในการแกปญหามากขึ้น  การวางแผนในการแกปญหาเปนการแยกแยะปญหา
ออกเปนสวนยอยๆ เพ่ือสะดวกตอการลําดับขั้นตอนในการแกปญหาและวางแผนอาจจะใชวีการลอง
ผิดลองถูก  การหารูปแบบ  การหาความสัมพันธของขอมูล  ตลอดจนความคลายคลึงของปญหา
เดิมที่เคยทําการแกปญหา  

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามขั้นตอนนี้  ครูควรนําโจทยปญหาลักษณะตางๆ ให
นักเรียนฝกการเรียนรูยุทธวิธีการแกปญหาอยางหลากหลายเพื่อจะไดเปนขอมูลในการวางแผน
แกปญหาใหเหมาะสม กับลักษณะของโจทยปญหานั้นๆ เน่ืองจากโจทยปญหาบางอยางอาจเลือกใช
ยุทธวิธีการแกปญหาอยางใดอยางหนึ่งหรือหลายอยางก็ไดตามความเหมาะสม  สําหรับยุทธวธิีที่ใช
ในการแกโจทยปญหามีดวยกันหลายวธิี  เชน 

1. จําลองสถานการณหรือใชของจริงหรือของจําลอง 
2. เขียนแผนภาพหรือภาพ 
3. เดาและตรวจสอบ 
4. จัดทําตารางหรือแผนภูมิ 
5. เขียนสมการหรือประโยคสัญลักษณ 
6. คนหารูปแบบหรือหาความสัมพันธ 
7. นําไปสัมพันธกับปญหาที่คลายกัน 
8. คิดถอยหลัง 
9. ใชเหตุผล 
ข้ันที่ 3  ข้ันลงมือทําตามแผน   

 ขั้นนี้เปนขั้นทีน่ักเรียนลงมือทําการคิดคํานวณตามแผนการที่วางไวในขั้นที่ 2 เพ่ือที่จะใหได
คําตอบของปญหา  สิ่งที่นักเรียนจะตองใชในขั้นน้ี คือ ทักษะการคิดคํานวณ  การรูจักเลือกวิธคีดิ
คํานวณที่เหมาะสมมาใช 
 ข้ันที่ 4  ข้ันตรวจวิธีการและหาคําตอบ 
 ขั้นนี้เปนการตรวจสอบเพือ่ความแนใจวาถูกตองหรือไม โดยการพิจารณาและสํารวจผล
ตลอดจนกระบวนการในการแกปญหานักเรียนจะตองรวบรวมความรูของเขา  และพัฒนา
ความสามารถในการแกปญหาเขาดวยกัน  เพ่ือทําความเขาใจและปรับปรุงคําตอบใหดีขึ้น 
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3. งานวิจัยทีเ่ก่ียวของกับการฝกทั้งในและตางประเทศ 
 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการฝกมีผูทําการวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศ  ดังนี ้
 
 งานวิจัยในประเทศ 
 เศรษฐศักดิ์  หนูทอง (2527 : 72 – 73) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิแ์ละความคงทนในการ
เรียนซอมเสริมเร่ืองเศษสวน  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยใชบทเรียนโปรแกรมและ
แบบฝกหัดโดยทําการทดลองกับนักเรียน จํานวน 60 คน  โรงเรียนชุมชนบานพุเตย  อําเภอวิเชียร
บุรี จังหวัดเพชรบูรณ  แบงนักเรียนออกเปน 3 กลุม  กลุมทดลองที่ 1 สอนซอมเสริมโดยใช
บทเรียนโปรแกรม  กลุมทดลองที่ 2  สอนซอมเสริมโดยใชแบบฝกหัดเพิ่มและกลุมทดลองที่ 3 สอน
ซอมเสริมตามปกติโดยครซูึ่งใชแผนการสอนเดิม  ผลการทดลองพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตรเรื่องเศษสวนที่ซอมเสริมโดยใชบทเรียนโปรแกรมแบบฝกหัดเพิ่ม  และการสอนซอม
เสริมตามปกติซึ่งใชแผนการสอนเดิมแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 และความ
คงทนในการเรียนคณิตศาสตรเรื่องเศษสวนแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .01  การ
ซอมเสริมโดยใชแบบฝกหัดเพิ่มสูงกวาการสอนซอมเสริมโดยใชบทเรยีนโปรแกรมละการสอนซอม
เสริมตามปกติ  โดยครูซึ่งใชแผนการสอนเดิมน้ัน มีความแตกตางอยางไมมีนัยสําคัญ 

โรจนา  แสงรุงระวี ( 2527 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลสัมฤทธิใ์นการเขยีนสะกดคําดวยการใช
แบบฝกของนักเรรียนชั้นประถมศึกษาปที ่3 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ผลวิจัย
พบวา  ผลสัมฤทธิใ์นการเขยีนสะกดคํากอนและหลังการสอนดวยการใชแบบฝกการเขียนสะกดคํา
แตกตางกันในทางที่สูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 

วิริยะ  ศิริชานนท  ( 2532 : 47) ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาและการประเมินผลชุด
การเรียนการสอนซอมเสริมทักษะทางการคูณสําหรับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ผลการวิจัยพบวา  ชุด
การเรียนการสอนทุกชุดไดทําการทดลองกับนักเรียนแลวมีคาเฉลี่ยจากการทดลองกอนเรียนและ
หลังเรียนดวยชุดการเรียนการสอนนี้  ผลปรากฎวาผลสัมฤทธิท์างการเรียนแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ .05 

สรรพสิริ  วันหนุน ( 2532 : บทคัดยอ) ไดสรางแบบฝกทักษะการตคีวามหมายขอมูลและลง
ขอสรุปวิชาวทิยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1  จากการวิจัยพบวาแบบฝกทักษะมี
ประสิทธิภาพตามเกณฑทีก่ําหนดไว  ผลของคะแนนแบบทดสอบกอนการฝกและหลังการฝก
แตกตางกันอยางนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 

บรรจง  แกววเิศษกลุ ( 2533 : 47-48) ไดทําการวิจัยเกีย่วกับการพัฒนาและการ
ประเมินผลชดุการเรียนการสอนซอมเสริมทักษะการหารสําหรับชั้นประถทศึกษาปที่ 3 ผลการวิจัย
พบวา  คาเฉลี่ยของคะแนนจากแบบทดสอบหลังจากใชชุดการเรียนการสอนแตละชุดสูงกวา
คาเฉลี่ยของคะแนนจากแบบทดสอบวินิจฉัยความบกพรองดานทักษะการหารของแตละตอนทีว่ดั
โจทยทักษะการหารลักษณะเดียวกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั .01 
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วาทินี   ธีระตระกูล (2534 : 79) ไดทําการวิจัย  เพ่ือศกึษาเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการ
เรียนและความคงทนในการเรียนรูโจทยปญหาคณิตศาสตรในการสอนซอมเสริมจุดบกพรองเร่ือง
เวลาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยใชชุดการเรียนการสอนซอมเสริมกับการสอนซอมเสริม
ตามปกติ  ผลการวิจัยพบวา  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนซอมเสริมโจทยปญหาคณิตศาสตร  เรื่องเวลา  
ดวยชุดการสอนซอมเสริมกับกลุมทดลอง  และวิธีการสอนซอมเสริมตามปกติกับกลุมควบคุม
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 อรุณรัตน   คงสมบูรณ (2536 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบความสามารถและ
ความสนใจในการเขียนสะกดคํายาก  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ที่สอนโดยใชเกมและแบบ
ฝกผลการวิจัยวา  นักเรียนที่เรียนการเขยีนสะกดคําโดยใชเกมและแบบฝก  มีความสามารถและ
ความสนใจในการเขียนสะกดคํายาก  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 กติกา   สุวรรณสมพงศ (2541 :100)  ไดทําการศึกษาเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ความคงทนในการเรียนรูและเจตคตติอวชิาคณิตศาสตร  เร่ืองเวลาและเงินของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 โดยไดรับการสอนวรรณีที่ใชแบบฝกหัดที่สรางขึ้นกับใชแบบฝกหัดในหนังสือ
เรียน  ผลการวิจัยพบวา  ผลสัมฤทธิ์การเรียนคณิตศาสตรของกลุมทดลองและกลุมควบคุมไม
แตกตางกันความคงทนในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรของกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม  และเจต
คติตอวิชาคณติศาสตรของกลุมทดลองสงูกวากลุมควบคุม 
 อัจฉราพรรณ   เกิดแกว (2535 : 89 – 94) ไดศึกษาผลการใชแบบฝกหัดเสริมทีมี่ตอ
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคูณ  หาร  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ผลการวิจัย
พบวา 

1. นักเรียนที่เรียนคณิตศาสตร  โดยใชแบบฝกหัดแกโจทยปญหา  คูณ  หาร  เปน
แบบฝกหัดเสริมในชั้นเรียน  มีพัฒนาการในการแกโจทยปญหาการคณู  หาร  ดีขึ้น
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 

2. นักเรียนที่เรียนคณิตศาสตรทั้งกลุมที่ใชและไมใชแบบฝกหัดมีความสามารถในการแก
โจทยปญหาคูณ  หาร  ไมแตกตางกัน  แตเม่ือพิจารณาในรายละเอยีดพบวา  นักเรียน
กลุมออนที่ใชแบบฝกมีความสามารถในการแกโจทยคูณ  หาร  ดีกวานักเรียนกลุมออน
ที่ไมใชแบบฝกหัด 

3. นักเรียนที่เรียนคณิตศาสตรโดยใชแบบฝก  แมจะไดรับการฝกทักษะการคิดคํานวณ
นอยลงไปบาง  แตความสามารถดานทักษะการคิดคํานวณ  ไมแตกตางจากนักเรียน
กลุมที่ไมใชแบบฝก  สวนในการแกโจทยปญหา  พบวา  นักเรียนที่ใชแบบฝกมี
ความสามารถในการแกโจทยปญหา  ทั้ง บวก  ลบ  คูณ  หาร  ดีกวานักเรียนที่ไมใช
แบบฝก  จากการศึกษาเอกสารและงานวจัิยที่เกี่ยวของ  เห็นไดวา  การฝกใหนักเรียน 

มีความสามารถในการแกปญหามีประโยชนอยางมากในกระบวนการเรียนการสอน  โดยเฉพาะการ
ฝกไดใหนักเรยีนพัฒนาความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
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งานวิจัยในตางประเทศ 
 ลอเรย (Lawrey. 1978 : 817 – A) ไดศึกษาผลการใชแบบฝกทักษะกับนักเรียนระดับ 1 ถึง
ระดับ 3 จํานวน 87 คน  นักเรียนที่ไดรับการฝกโดยใชแบบฝกทักษะมีคะแนนการทดสอบหลังการ
ทําแบบฝกมากกวาคะแนนกอนทําแบบฝก  และนักเรียนทําแบบทดสอบหลังจากฝกทักษะแลวได
ถูกตองเฉลีย่รอยละ 89.8 นั่นคือ  แบบฝกทักษะเปนเครื่องชวยใหเกิดการเรียนรูเพ่ิมขึ้น 
 แคลนตัน (Clanton. 1977 : 2690 – 2691 – A) ไดศึกษาถึงผลของวิธีการตัดอักษรตามวิธี
สะกดคําโดยใหนักเรียนทําแบบฝกหัดชนิดที่ลบอักษรออกจากคํา  แลวใหนักเรียนเติมอักษรที่
หายไปทําการทดลอง 3 สัปดาห  สัปดาหละ 4 แบบฝกหัด  โดยทดลองกับนักเรียนระดับ 6 และ 7 
จํานวน 194 คน  ผลการวจัิยพบวา  คะแนนการทดสอบของกลุมทดลองและกลุมควบคุมไม
แตกตางกัน    แตคะแนนกลุมทดลองหลงัการฝกสูงกวากอนการฝก 
 เกย  และ กาแลกเจอร (Gay ; Gallagher. 1976 : 51 – 61) ไดศึกษาเปรียบเทียบระหวาง
วิธีการสอนโดยใหนักเรียนทําแบบฝกหัดอยางสม่ําเสมอ  ในชวงเวลาของการเรียนการสอนเรื่อง
นั้นๆ กับการสอนโดยมีการทดสอบยอยระหวางการเรยีนการสอนในเรื่องเดียวกนัปรากฎวากลุม
นักเรียนที่เรียนโดยมีการทดสอบยอยขณะเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูงกวากลุมนักเรียนที่
เรียนโดยฝกทกัษะดวยการทําแบบฝกหัดเพียงอยางเดียวอยางมีนัยสําคัญ 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ  เห็นไดวา  การฝกใหนักเรียนมี
ความสามารถในการแกปญหามีประโยชนอยางมากในกระบวนการเรียนการสอน  โดยเฉพาะการ
ฝกไดใหนักเรยีนพัฒนาความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  
 

4. งานวิจัยทีเ่ก่ียวของกับโจทยปญหาคณิตศาสตรทั้งในและตางประเทศ 
 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการฝกมีผูทําการวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศ  ดังนี ้

 

งานวิจัยในประเทศ 
วินัย   พาณิชยสวย (2532 : 17 – 18) ไดศึกษาความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2  ที่ใชแบบฝกหัดเสรมิการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรผลการวิจัยพบวา  นักเรียนกลุมทดลอง  ซึ่งใชแบบฝกหัดมีความสามารถในการ
แกปญหาสูงกวากลุมควบคมุซ่ึงไมใชแบบฝกหัดมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 

สุนีย   เหมประสิทธิ์ (2533 : 181 – 182) ไดทําการศึกษาการพัฒนาชุดการเรียนการสอน  
เพ่ือแกไขขอบกพรองในการโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 4 โดยได
พัฒนาชุดการเรียนการสอนยอย 3 ชุด  ซึ่งประกอบไปดวย 

ชุดที่ 1  ชุดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความสามารถในการวิเคราะหโจทยปญหา 
ชุดที่ 2  ชุดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความสามารถในการหาวิธีแกโจทยปญหา 
ชุดที่ 3  ชุดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความสามารถในการแกโจทยปญหา 
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ซึ่งจากการศึกษาการพัฒนาชุดการเรียนการสอนทั้ง 3 ชุด  พบวาเมือ่ใชชุดการเรยีนการ
สอน  ชุดที่ 1  ชุดที่ 2  และชุดที่ 3 กับนักเรียนที่มีภูมิหลังทางการเรียนคณิตศาสตรแปรปรวน  ตาง
มีประสิทธิภาพสูงกวาเกณฑ  แตถาใชกบันักเรียนที่มีภูมิหลังทางการเรียนคณิตศาสตรต่ํา  พบวา
ชุดที่ 1  จะมีประสิทธิภาพตามเกณฑทีก่ําหนด  สวนที่ 2 และชุดที ่3 มีประสิทธภิาพต่ํากวาเกณฑ  
และหากพิจารณาโดยอาศัยเกณฑพัฒนาการของผูเรียนพบวานักเรียนที่ภูมิหลังทางการเรียน
คณิตศาสตรต่าํ  และแปรปรวนตางเกิดการเรียนรู  โดยเฉลี่ยเทาเทียมกันในชุดที่ 1 และชุดที่ 2 แต
จะแตกตางกนัในชุดที่ 3 กลาวคือ  นักเรยีนที่มีภูมิหลังการเรียนคณิตศาสตรแปรปรวนเกิดการ
เรียนรูโดยเฉลี่ยสูงกวานักเรียนที่มีภูมิหลังทางการเรียนคณิตศาสตรต่ํา   

ศรีทอง   มีทาทอง (2534 : 91)  ที่ไดทําการทดลองวิธีสอนคณิตศาสตรที่มีกระบวนการ
สรางความคิดรวบยอดในเรือ่งโจทยปญหาการคูณ  การหาร  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 
ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนคณิตศาสตร  ที่มีกระบวนการสรางความคิดรวบยอด  
กับวธิีสอนแบบปกติ  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

ราตรี  เทียนดํา (2540 : 79)  ไดศึกษาเปรยีบเทียบผลสมัฤทธิท์างการเรียนเรื่องโจทย
ปญหาการบวก  การลบ  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปทื่ 1  ที่เรียนโดยใชหนังสือเลมเล็กเชิง
วรรณกรรม  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่เรียนจากการสอนโดยใชหนังสือเรียนเลมเล็กเชิง
วรรณกรรม  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่เรียนจากการสอนดวยหนังสือเรียนตาม
คูมือครู  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั .05 

นลินี   ทีหอคํา (2541 : 99) ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอผลสัมฤทธิท์างการ
เรียนเรื่องโจทยปญหา  และเจตคตติอวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 
ผลการวิจัยพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร  เร่ืองโจทยปญหาของนักเรียนที่เรียน
โดยวิธีการเรยีนแบบรวมมือสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยไมใชวธิีการเรยีนแบบรวมมืออยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

สุมาลี  วงศยะรา (2536 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาการเปรยีบเทียบความสามารถในการแก
โจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่เรียนโดยใชภาพกับไมใชภาพพบวา  
นักเรียนที่เรียนแกโจทยปญหาคณิตศาสตรโดยใชภาพมีความสามารถในการในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร  โดยไมใชภาพอยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05 

เฉลิม  รอดเฉย (2537 : 38 – 42)  ไดทําการวิจัยเรื่อง  การศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนเกี่ยวกับสมรรถภาพการโจทยปญหากลุมทักษะคณติศาสตร  เรื่องการคูณ  การหาร  
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่สอนโดยใชหนังสืออานประกอบกับการสอนปกติ  พบวา 

1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน  ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ในโรงเรียนขนาดกลาง
ระหวางที่สอนโดยใชหนังสืออานประกอบกับการสอนปกติไมแตกตางกันที่ระดับนัยสําคัญทาง
สถิติ .05 
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2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน  ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ในโรงเรียนขนาดกลางที่
สอนโดยใชหนังสืออานประกอบสูงกวานักเรียนที่สอนปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 

3.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน  ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ที่
สอนโดยใชหนังสืออานประกอบสูงกวานักเรียนที่สอนปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 

จากการศึกษาดังกลาว  จึงสรุปไดวาการที่นักเรียนตองประสบปญหาไมสามารถจะทําโจทย
ปญหาคณิตศาสตรได  เน่ืองจากนักเรียนขาดประสบการณในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยาง
ถูกตองและรวดเร็ว  จึงเปนหนาที่ของครูที่จะตองหาวิธกีารเพิ่มพูนประสบการณใหกับนักเรียน  
การสอนแกโจทยปญหาคณติศาสตรครูจะเปนผูมีบทบาทสําคัญย่ิงในการฝกและพฒันาใหนักเรียนมี
ความรูความเขาใจในโจทยปญหา  ซึ่งครูจะตองฝกฝนใหนักเรียนเกิดจนเปนทักษะ  สามารถใชได
อยางคลองแคลว  จะทําใหมีความสามารถในการแกโจทยปญหากระทําไดอยางมีประสิทธิภาพ 

 
งานวิจัยที่เก่ียวของกับโจทยปญหาคณิตศาสตรในตางประเทศ  

 แครมเมอร (Krammer. 1970 : 364) ไดกลาวถึงการวิจัยของเทรซี (Treacy) ที่ศึกษาถึง
ความสัมพันธของทักษะการอานที่มีผลตอความสามารถในการแกปญหาโจทยคณิตศาสตรโดย
ศึกษาจากนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 244 ใชแบบทดสอบซึ่งประกอบดวยโจทยปญหาที่
เกี่ยวของกับการหาเหตุผลทางคณิตศาสตรแบบทดสอบวัดความสามารถทางสมองแบบทดสอบวัด
ขอบกพรองในการอานในใจผลการวิเคราะหปรากฏวาไดคาสหสัมพันธระหวางความสามารถในการ
แกปญหา  ดวยอายุจริงเทากับ .299 คาสหสัมพันธระหวางความสามารถในการแกปญหากับอายุ
สมองเทากับ .758  และนําคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบการหาเหตผุลทางคณิตศาสตรแบงเด็กเปน 
2  กลุม กลุมสูง  คือ  ผูที่ไดคะแนนสูงสุดจากแบบทดสอบนี้ 80 คน  นําทั้งสองกลุมมาเปรียบเทียบ
ทักษะการอาน  ไดผลสรุปและขอเสนอแนะดังนี้ 

1. การอานมีความสัมพันธกับความสามารถในการแกปญหา 
2. ทักษะการอานมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

          3.   ทักษะที่เด็กกลุมเกงและกลุมออนแตกตางกัน  คือ  ทักษะการอานที่เกี่ยวของกับ
คําศัพท  ซึ่งไดแก  ความสัมพันธเกี่ยวกบัปริมาณ (Quantitative  Relationships)  คําศัพทใน
เน้ือหา (Vocabulary in Content) คําศัพททั่วๆ ไป (Vocabulary : Isolated  Words) และคําศพัท
คณิตศาสตร (Arithmetic Vocabulary) แสดงใหเห็นวาความเขาใจเกีย่วกับความหมายของคําศพัท
ทั่วๆ ไป และคําศัพทคณิตศาสตรเปนทางนําไปสูการพัฒนาความสามารถในการแกปญหา 
 4.  ทักษะที่กลุมเกงและกลุมออนแตกตางกัน  การมองเห็นความสัมพันธ (Perception of 
Relationship) การรวบรวมแนวคิดที่กระจัดกระจาย ( Integration of Dispersed Ideas) การดึง
ใจความสําคญัจากเนื้อเรื่อง (Drawing  Inferences from  Content และความสามารถในการจดจํา 
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รายละเอียดตางๆ ซึ่งเปนเครื่องแสดงเห็นวา  การชวยเด็กใหเขาใจความหมายของสิ่งที่อานและ
ความสามารถในการจดจําสิ่งตางๆ มีประโยชนตอความสามารถในการแกปญหา 
 ทัคเกอร (Tucker. 1975 : 2620 – A) ไดศึกษาความสมัพันธระหวางความสามารถในดาน
การคิดแกปญหา  กับความสามารถในการอาน  การคํานวณ  และทักษะในการใหความหมายของ
รูปแบบทีเ่กี่ยวของกับปญหาพบวา  ทักษะในการคิดคํานวณและทกัษะในการใหความหมายของ
รูปแบบทีเ่กี่ยวของกับปญหามีความสัมพันธกับความสามารถดานการคิดแกปญหาอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติ  และเม่ือควบคุมตัวแปรที่เปนทักษะในการใหความหมายของรูปแบบทีเ่กี่ยวของกับปญหา
ใหคงที่  พบวาตัวแปรที่เหลอือยูไมมีความสัมพันธกับความสามารถในการแกปญหา 
 คลูลคิ (Krulik. 1977 : 650) ไดมีการสัมมนาเกี่ยวกับการแกปญหาโจทยคณิตศาสตรที่เมือง
ดีทรอยทที่ประชุมไดเสนอแนะแนวทางปฏิบัตใินการแกโจทยปญหาตามขั้นตอน 
 บาโลว (Balow. 1964 : 18 - 22) ไดศึกษาถึงความสําคัญของความสามารถในการอานและ
ความสามารถในการคิดคํานวณที่มีผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  โดยใช
วิธีการวิเคราะหความแปรปรวน  และควบคุมระดับสตปิญญากับนักเรียน 468 คน ผลการวิจัยพบวา  
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  จะเพิม่ขึ้นถาความสามารถในการคิดคํานวณและ
ความสามารถในการอานเพิ่มขึ้น 
 คลารกสัน (Clarkson. 1979 : 4101 – A) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางทักษะการแปล
ความหมายในวิชาคณติศาสตรกับความในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  และศึกษาดูวานักเรียน
จะใชการแปลความหมายในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรหรือไม  ตัวอยางประชากรเปนนักเรียน
ชั้นปที่ 1 ที่เรียนพีชคณิตศาสตร  จํานวน 5 หองเรียน  นํามาทดสอบความสามารถในการแปล
ความหมาย 3 ฉบับ  คือ  ลักษณะที่เปนสญัลักษณและลักษณะที่เปนรูปภาพแลวนาํคะแนนไปหา
ความสัมพันธกับคะแนนความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรรากฎวาการแปล
ความหมายทัง้ 3 แบบ  มีความสัมพันธกบัความสามารถในการแปลความหมายตางกัน  จะมี
ความสามารถในการโจทยปญหาความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
 กิฟฟน (Giffune. 1979 : 2572 – A) ไดศึกษาผลการสอนโจทยปญหาที่มุงเนนความเขาใจ
โจทยปญหา  ฝกทักษะการอานโจทยที่มีตอทักษะการเขียนสมการ  การหาคําตอบความคงทนใน
การเขียนสมการ  พบวา  กลุมทดลองมีความสามารถทั้ง 3 ดาน  สูงกวากลุมควบคุมอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 ฮอล (Hall. 1979 : 6324 – A) ไดศึกษาผลการสอนการวิเคราะหการแกปญหาคณิตศาสตร
และความสามารถในการวิเคราะห  ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 
60 คน  ซึ่งแบงกลุมทดลองและกลุมควบคุมกลุมละ 30 คน  โดยแตละกลุมประกอบดวยนักเรียนที่
คาดคะเนเกงและไมเกง  กลุมละ 15 คน กลุมทดลองไดเรียนเกี่ยวกบัการวิเคราะหเปนเวลา 8.5 
ชั่วโมง  แลวทําการทดสอบการวิเคราะห  และแกปญหาคณิตศาสตร  ผลปรากฏวา 
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1. นักเรียนที่มีความสามารถในการวิเคราะหสูง  มีความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรสงูกวานักเรียนที่มีความสามารถในการวิเคราะหต่ํา 

2. นักเรียนที่ไดเรียนการวิเคราะหมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสงู
กวานักเรียนที่ไมไดเรียนการวิเคราะห 

มูราสกี (Muraski. 1979 : 4104 – A) ไดศึกษาผลของการสอนอานในทางคณิตศาสตรกับ 
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  ตวัอยางประชากรเปนนักเรียนชัน้ประถมศึกษาป
ที่ 6  แบงกลุมทดลองและกลุมควบคุมกลุมละ 13 คน  กลุมทดลองไดรับการสอบอาน 3 บทเรยีนแต
ละบทเรียนแบงออกเปน 5 เรื่อง  ใชเวลา 5 สัปดาห  ตอจากนั้นวัดความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตรของกลุมควบคุมและกลุมทดลอง  ผลการวิจัยรากฎวา  กลุมทดลองมี
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่
ระดับ .05 
 จากงานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่กลาวมานั้น  พอจะสรุปได
วาโจทยปญหาคณิตศาสตร  หมายถึง  สถานการณที่ประกอบไดดวยภาษาและตวัเลขทีต่องการ
คําตอบ  โดยที่ผูแกปญหานั้นตองหาวิธกีารทางคณิตศาสตรที่เหมาะสม  เลือกตดัสินใจและลงมือ
แกปญหาเอง  ในการวิเคราะหโจทยปญหาคณิตศาสตรซึ่งผูวิจัยใชวิธกีารแกปญหา  ดวยการสราง
ชุดการฝกขึ้น     
 
5.  เอกสารทีเ่ก่ียวของกับโรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร 
  

โรงเรียนฐานปญญาถือกําเนิดขึ้นมาจากปณิธานของ อาจารยตวงรชัฎ ศศะนาวนิ อดีต
ผูตรวจการโรงเรียน สํานักคณะกรรมการการศึกษาเอกชนกระทรวงศึกษาธิการ โดยไดปรารภกับ
อาจารยภักดี ฐานปญญา วา "นาจะมีโรงเรียนที่ปลูกฝงกุลบุตรกลุธดิาดานจริยศึกษาตั้งแตเล็ก
เพ่ือใหเปน คนที่มีคุณภาพที่เพียบพรอมทุกๆ ดาน ในอนาคต"  โรงเรียนจึงถือกําเนิด ณ แตบัดนั้น
เปนตนมาดวยการเตรียมอาคาร สถานที ่ภายใตการ ดําเนินการ ของ อาจารยภักดี ฐานปญญา 
ขั้นแรก 
        ใชที่ดินจํานวน 1ไร สรางอาคารเรียนคอนกรีต  2 ชั้น จํานวน 12 หองเรียน พรอมดวยหอง
ประกอบการเรียน การสอนอยางครบครนั อาคารเรียนออกแบบจากสถาปนิก โดยมุงเนนใหเปน
อาคารเรียน สําหรับอนุบาลโดยเฉพาะ เปดรับนักเรียนตั้งแตชั้นอนุบาล1 และอนุบาล 2 รวม 
จํานวนนักเรียนในปแรกสําหรับ พ.ศ.2534 จํานวน 62 คน ครูและพนักงาน เจาหนาที่ 12 คน  
ขั้นที่สอง 
         เตรียมขยายการศึกษาระดับประถมศึกษา  โดยการเรียนรองจากผูปกครองที่ตองการ เรียน
ที่เดิมเปนจํานวนมาก เน่ืองจาก 
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1.  มีความเชื่อม่ันจากการอมรบสั่งสอนใหเปนผูมีมารยาทและความประพฤติดี 
2.  มีความเชือ่ม่ันในคุณภาพการเรียนการสอนของโรงเรียน 
3.  มีความประสงคจะเรียนใกลบาน ทั้งน้ีเน่ืองจากปญหาการจราจรติดขัด  
ดังนั้น โรงเรียนจึงไดขยายโครงการตอในระดับประถมศึกษา โดยไดกอสรางเปนอาคาร

คอนกรีตสอง 4 ชั้น จํานวน 28 หองเรียน  ตั้งอยูบนเนื้อที่ 24  ไร 1 งาน  63  ตารางวา มีหองเรียน
หองประกอบการเรียนตามกระทรวงศึกษาธิการกําหนด  กอสรางแลวเสร็จเม่ือเดือนกุมภาพันธ 
2536 เปดทําการสอนในระดับชั้นประถมศึกษาตั้งแตประถมศึกษาปที่ 1 ถึงประถมศึกษาปที่ 6  และ
ไดเปลี่ยนชื่อ โรงเรียนจากอนุบาลฐานปญญาซึ่งสอนระดับอนุบาลอยางเดียว เปนโรงเรียนฐาน
ปญญา เปดสอนตั้งแตชั้นเตรียมอนุบาล 1 ถึงประถมศกึษาปที่ 6 และปจจุบันเปดสอนระดับ
มัธยมศึกษา 
 
ปรัชญาของโรงเรียน :  ฐานปญญามุงม่ันพัฒนาเด็กไทย 
คติพจน :   ความขยันนําไปสูความสําเร็จ 
คําขวัญ :   ปญญาดี มีวินัย ใฝคุณธรรม ล้ําเลิศวิชา 
เอกลักษณประจําโรงเรียน : ยิ้มแยม แจมใส ใสใจสิ่งแวดลอม 
สีประจําโรงเรียน :  สีเหลือง-ขาว 
สถานที่ตั้ง :   45/597 ม.14 หมูบานตวงทอง 2 ถ.สุขาภบิาล 1 แขวงบางหวา  

เขตภาษีเจริญ กรุงเทพ 10160 
 
5.1 การจัดการเรียนรู  
      วางแผนการจัดการเรียนรู โดยศึกษาหลักสูตรสาระการเรียนรู วเิคราะห มาตรฐานการเรียนรู  
สาระการเรียนรู ผลการเรยีนรูที่คาดหวงั กําหนดหนวยการเรียนรู จัดทําแผนการเรียนรูตามแนว
ปฏิรูปการศึกษา โดยใชสื่อและนวตัวรรมเพ่ือพัฒนาและแกปญหาในชั้นเรียน กําหนดแหลงเรียนรู 
กําหนดแบบวดัและประเมินผล ตามสภาพจริงที่แทจริง จัดทําแบบบันทึกผลการจัดการเรียนรูของ
ผูเรียนเปนรายบุคคล
 
5.2 การพัฒนาผูเรียน 
       จัดกิจกรรมการเรียนรู โดยเนนใหนักเรียนไดเรยีนรูตามความสนใจ และความสามารถของ
ผูเรียน เนนกิจกรรมใหผูเรียนไดปฏิบัติจริง ศึกษาคนควาจากแหลงเรียนรูตาง ๆ ทั้งภายใน และ
ภายนอกสถานศึกษา ไดจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบบูรณาการ และสรางองคความรูไดดวยตนเอง 
โดยเนนการจัดการเรียนรูอยางเปนระบบไดแก การสอนซอมเสริมรายบุคคล การทําวิจัยแผนเดียว 
การพัฒนาสื่อ นวัตกรรม 
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      นอกจากนี้ยังไดอบรม ดูแลผูเรียนอยางสม่ําเสมอโดยมีการอบรมนักเรียนในชัน้เรียนและนอก
ชั้นเรียน เพ่ือสงเสริมและปลูกฝงคุณธรรม จริยธรรม คานิยมที่พึงประสงค ในเรื่องการตรงตอเวลา 
ความรับผิดชอบ ตอหนาที่ ความซื่อสัตย พูดจาดวยถอยคําที่สุภาพ การมีระเบียบวินัย ปลูกฝง
ความมีประชาธิปไตย มีเหตผุล เคารพความคิดเห็นและรับฟงเหตุผลของผูอ่ืน สงเสริมการอนุรักษ
สิ่งแวดลอมและไดจัดกิจกรรมวันสําคัญ ตาง ๆ ใหผูเรยีนไดเกิดความชื่นชม และภาคภูมิใจใน
ขนบธรรมเนยีมประเพณีของชุมชน อีกทั้งไดเอาใจใสดูแลนักเรียน ในเรื่องการรักษาสุขภาพ 
อนามัย ของนักเรียนอยางสม่ําเสมอ
 

5.3 การพัฒนางานวิชาการ
1. รวมปรับปรุงหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนและหลักสูตรสาระการเรียนรูใหเหมาะสม

และสอดคลอง กับความตองการของผูเรียนและชุมชน
2. จัดทําเอกสารที่ใชประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่สงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนา

ศักยภาพตาม ความสามารถ เชน แบบฝกทักษะ ใบงาน แบบวัดและประเมินผล
3.ไดรวมจัดทําโครงการตาง ๆ เพ่ือพัฒนางานวิชาการ สงเสริมใหผูเรียนไดเรียนรูตามแนว

ปฏิรูปการศึกษา และไดดําเนินงานตามโครงการ จนบรรลุวตัถุประสงคของโครงการ มีการสรุปและ
ประเมินผล การดําเนินงานและรายงานผลอยางมีระบบ

4.ไดมีการพัฒนาสื่อ นวัตกรรมในการจัดการเรียนรู มีการเตรียมสื่อ นวัตกรรมทีส่อดคลอง
กับผลการเรียนรูที่คาดหวังอยางหลากหลาย โดยใหนักเรียนมีสวนรวมในการจัดหา ผลิต และรวม
ใชสื่อ เพ่ือใหการจัดกิจกรรมการเรียนมีประสิทธิภาพยิง่ขึ้น และไดรวบรวมจัดเก็บอยาง เปน
ระเบียบ และสามารถนําไปใชไดอยางสะดวก

5. จัดหาแหลงเรียนรูและภูมิปญญาทองถิ่น มีการสํารวจแหลงเรียนรูในทองถิ่นที่เอ้ืออํานวย
ตอการเรียนรูของผูเรียน และมีบันทึกผล การใชแหลงเรียนรู

6. การใชและสรางเครือขายทางวิชาการไดมีสวนรวมในการนิเทศภายในโรงเรียน เพ่ือ
แลกเปลีย่นเรยีนรู และพัฒนาการเรียนรู ใหมีประสิทธภิาพ ยิ่งขึน้

 

5.4 โปรแกรมการเรียน 

1. ระดับอนุบาล (อ. 1 – 3)  
2. ระดับประถมศึกษา (ป. 1 – 6)  
3. ระดับมัธยมศึกษาตอนตน (ม. 1 – 3)  
4. ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย (ม. 4 – 6)  
5. หลักสูตร English Program ระดับประถมศึกษา (ป. 1 – ป.6)  
6. หลักสูตร English Program ระดับมัธยมศึกษาตอนตน (ม. 1 – 3)  
7. หลักสูตรนานาชาติ (British Columbia International School) (G. 10 – 12)  
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บทที่ 3 
วิธีการดําเนินการศึกษาคนควา 

 
แหลงขอมูลและกลุมตัวอยาง 
 

ประชากร 
ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรยีนชวงชั้นที่1 โรงเรียนฐานปญญา   เขตภาษีเจริญ  

กรุงเทพมหานคร  ปการศึกษา 2550 จํานวน 310  คน เปนนักเรยีนชาย  167 คน และนักเรียนหญิง 143 คนซึ่งใช
เปนกลุมตัวอยางทั้งหมด 

  

เครื่องมือท่ีใชในการศึกษาคนควา 
 เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้  เปนแบบสอบถามเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถใน
การแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  ของนักเรียนชวงชัน้ที1่ โรงเรียนฐานปญญา   
เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร  ปการศึกษา 2550  แบงเปน  8  ตอน  ไดแก 
 ตอนที่ 1   แบบสอบถามขอมูลสวนตัว   ไดแก  เพศ  อายุ ระดับชัน้  แผนการเรยีน  ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน   และฐานะเศรษฐกิจของครอบครัว    
             ตอนที่ 2   แบบสอบถามบุคลิกภาพ 
             ตอนที่ 3   แบบสอบถามภาระความรับผิดชอบตอครอบครัว 
             ตอนที่ 4   แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรยีนกับสมาชิกในครอบครัว 
             ตอนที่ 5   แบบสอบถามลักษณะทางกายภาพดานการเรียนคณิตศาสตร   
             ตอนที่ 6   แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรยีนกับเพื่อน    
             ตอนที่ 7   แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรยีนกับครู     
             ตอนที่ 8  แบบสอบถามความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
วิธีดําเนินการสรางเครื่องมือ 
ตอนที่ 1  แบบสอบถามขอมูลสวนตัวของนักเรียน  เปนแบบสอบถามเกี่ยวกับเพศ  อายุ  ระดับชัน้  แผนการ
เรียน  และประวัติโรคประจาํตัว 
ตัวอยาง  แบบสอบถามขอมูลสวนตัว 
คําชี้แจง  แบบสอบถามนี้เปนแบบสอบถามขอมูลสวนตัวของนักเรยีน  เมื่ออานขอความแลวโปรดทาํ

เครื่องหมาย  ลงใน (     )  
1.  เพศชาย   (     )                          เพศหญิง (     )                 
2.  ปจจุบันอายุ ........................ ป (หากเกิน 6 เดือน นับเปน 1 ป) 
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3.  ระดับชั้น 
                        (       )  ช้ันประถมศึกษาปที่ 1 
                        (       )  ช้ันประถมศึกษาปที่ 2 
                        (       )  ช้ันประถมศึกษาปที่ 3 
4.  แผนการเรยีน 
                        (       )  แผนการเรียนแผนกสามัญ 
                        (       )  แผนการเรียนแผนก English  Program 
 
ตอนที่ 2  แบบสอบถามบุคลิกภาพ  มีขัน้ตอนการสรางดังนี้ 
              2.1  ศึกษาเอกสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับบคุลิกภาพเพื่อนาํมาเปนแนวทางในการสราง
แบบสอบถาม 
              2.2  ศึกษาแบบสอบถามบุคลิกภาพของสมจิต   อภิชนาพงศ (2523:73 – 75)และระจติรแกว  เล็กอุทัย 
(2524 : 122 – 123) และนํามาปรับปรุงใหสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะ 
              2.3  สรางแบบสอบถามบุคลิกภาพตามแนวคดิที่ไดจากขอ 2.1 และ  2.2 โดยแบบสอบถามมีลักษณะ
เปนมาตรสวน  ประมาณคา 5 ระดับ  ตามแนวคดิของ ลิเคอรท (likert scale type) 
ตัวอยาง  แบบสอบถามบุคลิกภาพ 
คําชี้แจง  ขอใหทานอานขอความแลว ทําเครื่องหมาย ลงในชองขวามือ  ชองใดชองหนึ่งใน 5 ชอง  ที่ตรงกับ
ความจริงของทานมากที่สุด 
 จริงที่สุด หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานมากที่สุด 
 จริง  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทาน 
 จริงบาง   หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานบางครั้ง  บางครั้งก็ไมตรง 
 จริงนอย   หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานนอย 
 จริงนอยที่สุด  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานนอยที่สุด 
 

ขอท่ี ขอความ จริงที่สุด จริง จริงบาง จริงนอย จริงนอย
ท่ีสุด 

 
0 
 
0 

 

ดานแสดงตวั 
ขาพเจามักพดูตรงไปตรงมาตามที่ใจคิด
ดานเก็บตวั 
ขาพเจาชอบเกบ็ความรูไว 
 

 
.............
 
............

 
.............
 
............

 
............. 
 
............

 
............. 
 
............ 

 
.............
 
............
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เกณฑการใหคะแนน 
 ขอความที่มีความหมายทางบวก (แสดงตวั)  ขอความที่มีความหมายทางลบ (เก็บตัว)  
   (คะแนน)     (คะแนน) 
              จริงที่สุด         5              1 
              จริง          4              2 
              จริงบาง         3              3 
              จริงนอย         2              4 
              จริงนอยที่สุด        1              5 
 
เกณฑในการแปลความหมาย 
 ผูที่ไดคะแนนต่ํากวาระดับระดับเฉลี่ย   มบีุคลิกภาพแบบเก็บตัว 
 ผูที่ไดคะแนนสูงกวาระดับระดับเฉลี่ย   มบีุคลิกภาพแบบแสดงตัว 
 
ตอนที่ 3  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับสมาชิกในครอบครัว  มีขั้นตอนการสรางดังนี้ 
              3.1  ศึกษาเอกสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับสมัพันธภาพระหวางนกัเรียนกับสมาชิกในครอบครัว เพื่อ
นํามาเปนแนวทางในการสรางแบบสอบถาม 
              3.2  ศึกษาแบบสอบถามของสุกัญญา   แยมยิ้ม (2541) และชาตชิาย   หมั่นสมัคร (2542)  และนํามา
ปรับปรุงใหสอดคลองกับนยิามศัพทเฉพาะ 
              3.3  สรางแบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนกัเรียนกับสมาชิกในครอบครัว  ตามแนวคดิที่ไดจากขอ 
3.1และ  3.2โดยแบบสอบถามมีลักษณะเปนมาตรสวน  ประมาณคา 5 ระดับ  ตามแนวคิดของ ลิเคอรท (likert 
scale type) 
ตัวอยาง  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับสมาชิกในครอบครัว 
คําชี้แจง  ขอใหทานอานขอความแลว ทําเครื่องหมาย/ลงในชองขวามอื  ชองใดชองหนึ่งใน 5 ชอง  ที่ตรงกับ
ความจริงของทานมากที่สุด 
 จริงที่สุด หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานมากที่สุด 
 จริง  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทาน 
 จริงบาง   หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานบางครั้ง  บางครั้งก็ไมตรง 
 จริงนอย   หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานนอย 
 จริงนอยที่สุด  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานนอยที่สุด 
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ขอท่ี ขอความ จริงที่สุด จริง จริงบาง จริงนอย จริงนอย

ท่ีสุด 
 
1 
 

การปฏิบตัิตนของนักเรียนตอสมาชิกในครอบครัว 
ผูเรียนเคารพเชื่อฟงคําแนะนําส่ังสอน  ของสมาชิก
ในครอบครัว 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
1 

การปฏิบตัิตนของนักเรียนตอสมาชิกในครอบครัว 
สมาชิกในครอบครัว ใหความรักความอบอุน แก
ผูเรียน 

     

 
เกณฑการใหคะแนน 
 ขอความที่มีความหมายทางบวก    ขอความที่มีความหมายทางลบ  
   (คะแนน)     (คะแนน) 
              จริงที่สุด         5              1 
              จริง          4              2 
              จริงบาง         3              3 
              จริงนอย         2              4 
              จริงนอยที่สุด        1              5 
 
เกณฑการแปลความหมาย 
    ใชเกณฑการประเมินคาความหมายตามแนวคดิของ วิเชียร เกตุสิงห (2538 : 9) ในการวจิัยครั้งนี้แปลไดผล
ดังนี ้
              คะแนนเฉลี่ย 3.75-5.00  สัมพันธภาพระหวางนกัเรียนกับสมาชิกในครอบครัวด ี
              คะแนนเฉลี่ย 2.26-3.74  สัมพันธภาพระหวางนกัเรียนกับสมาชิกในครอบครัวพอใช 
              คะแนนเฉลี่ย 1.00- 2.25 สัมพันธภาพระหวางนกัเรียนกับสมาชิกในครอบครัวไมด ี
 
ตอนที่ 4 แบบสอบถามลกัษณะทางกายภาพดานการเรยีนวชิาคณิตศาสตร มีข้ันตอนสรางดังนี ้

 4.1 ผูวิจัยศกึษานยิามศัพท เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับลักษณะทางกายภาพดานการเรียน 

เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบสอบถาม 

 4.2 ผูวิจัยศกึษาแบบสอบถามลักษณะทางกายภาพดานการเรียน ของ ฐิติกร  ชนิสวุรรณพานิช 

(2546 : 119) อริศรา  จารุรัตน (2547 : 164-168) และลดาวัลย  พรอนันตชัย (2548 : 110)   
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 4.3 ผูวิจัยสรางแบบสอบถามลักษณะทางกายภาพดานการเรียนใหสอดคลองกับนยิามศัพทเฉพาะ

จากความรูที่ไดจากขอมูลจากขอ 4.1 และ 4.2 เปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ ตามแนวคิดของลิเคอรท 

(Likert Scale Type) ไดแก จริงที่สุด จริง จริงบาง จริงนอย และจริงนอยที่สุด 
 

ตัวอยางแบบสอบถามลักษณะทางกายภาพดานการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
คําชี้แจง ใหนกัเรียนอานขอความเกี่ยวกับลักษณะทางกายภาพดานการเรียนวิชาคณิตศาสตร แลวโปรดทํา

เครื่องหมาย  ลงในชองทางขวามือชองใดชองหนึง่ ทีต่รงกับขอเท็จจริงของนกัเรียนมากที่สุด  ไดแก 

 

จริงที่สุด  หมายถงึ ขอความนัน้ตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมากที่สุด 

จริง  หมายถงึ ขอความนัน้ตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมาก 

จริงบาง  หมายถงึ ขอความนัน้ตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนบาง  ไมตรงบาง 

จริงนอย  หมายถงึ ขอความนัน้ตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนนอย 

จริงนอยที่สุด หมายถงึ ขอความนัน้ตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนนอยที่สุด 

 

ขอ ขอความ จริง

ที่สุด 

จริง จริงบาง จริงนอย จริงนอย

ที่สุด 

0 สถานที่เรียน 

อากาศในหองเรียนถายเทด ี

     

00 ส่ืออุปกรณการเรียน

อุปกรณการเรียนการสอนทีค่รู

ใชมีสภาพที่ดีในการใชงาน 

     

 
เกณฑการใหคะแนน 
 1. ขอความทีม่ีความหมายทางบวกใหคะแนน ดงันี ้

  จริงที่สุด   ใหคะแนน 5 คะแนน 

  จริง   ใหคะแนน 4 คะแนน 

  จริงบาง   ใหคะแนน 3 คะแนน 

  จริงนอย   ใหคะแนน 2 คะแนน 

  จริงนอยที่สุด  ใหคะแนน 1 คะแนน 
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 2. ขอความทีม่ีความหมายทางลบใหคะแนน ดังนี ้

  จริงที่สุด   ใหคะแนน 1 คะแนน 

  จริง   ใหคะแนน 2 คะแนน 

  จริงบาง   ใหคะแนน 3 คะแนน 

  จริงนอย   ใหคะแนน 4 คะแนน 

  จริงนอยที่สุด  ใหคะแนน 5 คะแนน 
เกณฑการแปลความหมาย 
        ใชเกณฑการประเมนิคาความหมายตามแนวคิดของ วเิชียร เกตสิุงห (2538 : 9) ในการวิจัยครั้งนี้แปล

ไดผลดังนี้ 

      คะแนนเฉลี่ย  3.67 – 5.00  หมายถึง  ลักษณะทางกายภาพดานการเรียนด ี

      คะแนนเฉลี่ย  2.34 – 3.66  หมายถึง  ลักษณะทางกายภาพดานการเรียนดีพอใช 

      คะแนนเฉลี่ย  1.00 – 2.33  หมายถึง  ลักษณะทางกายภาพดานการเรียนไมด ี
 
ตอนที่ 5 แบบสอบถามสมัพันธภาพระหวางนักเรยีนกับครู มีข้ันตอนการสรางดังนี ้

 5.1 ผูวิจัยศกึษานยิามศัพทเฉพาะ เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับสัมพันธภาพระหวางนักเรียน

กับครู เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบสอบถาม 

 5.2 ผูวิจัยศกึษาแบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนกัเรียนกับครู ของ ฐิติกร  สุวรรณพานิช (2546 : 

119-120) และลดาวัลย  พรอนันตชัย (2548 : 111) 

 5.3 ผูวิจัยสรางแบบสอบถามสัมพนัธภาพระหวางนักเรียนกับครู โดยจากความรูที่ไดจากขอมูลขอ 

5.1 และ 5.2 เปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ ตามแนวคิดของลิเคอรท (Likert Scale Type) ไดแก จริง

ที่สุด จริง จริงบาง จริงนอย และจริงนอยทีสุ่ด 

 
ตัวอยางแบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรยีนกับคร ู

คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานขอความแลว โปรดทําเครื่องหมาย  ลงในชองวางทางขวามือชองใดชองหนึ่งใน 5 

ชอง ที่ตรงกับความเปนจริงของนักเรียนมากที่สุด ไดแก  

 

จริงที่สุด  หมายถงึ ขอความนัน้ตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมากที่สุด 
จริง  หมายถงึ ขอความนัน้ตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนมาก 
จริงบาง  หมายถงึ ขอความนัน้ตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนบางไมตรงบาง 
จริงนอย  หมายถงึ ขอความนัน้ตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนนอย 
จริงนอยที่สุด หมายถงึ ขอความนัน้ตรงกับขอเท็จจริงของนักเรียนนอยที่สุด 
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ขอ ขอความ จริง

ที่สุด 

จริง จริงบาง จริงนอย จริงนอย

ที่สุด 

0 การปฏิบัติตนของนักเรียนตอครู

ขาพเจาเชื่อฟงครู 

     

00 การปฏิบัติตนของครูตอนักเรียน 

ขาพเจาสามารถปรึกษาครูไดทุกเรื่อง 

     

 
เกณฑการใหคะแนน 
 1. ขอความทีม่ีความหมายทางบวกใหคะแนน ดงันี ้

  จริงที่สุด   ใหคะแนน 5 คะแนน 

  จริง   ใหคะแนน 4 คะแนน 

  จริงบาง   ใหคะแนน 3 คะแนน 

  จริงนอย   ใหคะแนน 2 คะแนน 

  จริงนอยที่สุด  ใหคะแนน 1 คะแนน 

 2. ขอความทีม่ีความหมายทางลบใหคะแนน ดังนี ้

  จริงที่สุด   ใหคะแนน 1 คะแนน 

  จริง   ใหคะแนน 2 คะแนน 

  จริงบาง   ใหคะแนน 3 คะแนน 

  จริงนอย   ใหคะแนน 4 คะแนน 

  จริงนอยที่สุด  ใหคะแนน 5 คะแนน 
  
 เกณฑการแปลความหมาย 
      ใชเกณฑการประเมนิคาความหมายตามแนวคิดของ วเิชียร เกตสิุงห (2538 : 9) ในการวิจัยครั้งนี้แปล

ไดผลดังนี้ 

      คะแนนเฉลี่ย  3.67 – 5.00  หมายถึง  มีสัมพนัธภาพกับครูดี 

      คะแนนเฉลี่ย  2.34 – 3.66  หมายถึง  มีสัมพนัธภาพกบัครูดีพอใช 

      คะแนนเฉลี่ย  1.00 – 2.33  หมายถึง  มีสัมพนัธภาพกับครูไมดี 
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ตอนที่ 6 แบบสอบถามสมัพันธภาพระหวางนักเรยีนกับเพื่อน มีข้ันตอนการสรางดังนี ้

 6.1 ผูวิจัยศกึษานยิามศัพทเฉพาะ เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับสัมพันธภาพระหวางนักเรียน

กับเพื่อน เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบสอบถาม 

 6.2 ผูวิจัยศกึษาแบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนกัเรียนกับเพื่อน ของ ฐิติกร  ชนิสุวรรณพานชิ 

(2546 : 120) และลดาวัลย  พรอนันตชยั (2548 : 112) 

 6.3 ผูวิจัยสรางแบบสอบถามสัมพนัธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน โดยจากความรูทีไ่ดจากขอมูล

ขอ 6.1 และ 6.2 เปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ ตามแนวคิดของลิเคอรท (Likert Scale Type) ไดแก จริง

ที่สุด จริง จริงบาง จริงนอย และจริงนอยทีสุ่ด 
 

ตัวอยางแบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรยีนกับเพื่อน 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานขอความแลวโปรดทําเครื่องหมาย  ลงในชองวางทางขวามือชองใดชองหนึ่งใน 5 

ชองที่ตรงกับความเปนจริงของนักเรียนมากที่สุด ไดแก  

 

 จริงที่สุด            หมายถึง   ขอความนัน้ตรงกับขอเท็จจริงของนกัเรียนมากที่สุด 

 จริง            หมายถึง   ขอความนัน้ตรงกับขอเท็จจริงของนกัเรียนมาก 

          จริงบาง            หมายถึง   ขอความนัน้ตรงกับขอเท็จจริงของนกัเรียนบางไมตรงบาง 

 จริงนอย            หมายถึง   ขอความนัน้ตรงกับขอเท็จจริงของนกัเรียนนอย 

 จริงนอยที่สุด     หมายถงึ   ขอความนัน้ตรงกับขอเท็จจริงของนกัเรียนนอยที่สุด 
 

ขอ ขอความ จริง

ที่สุด 

จริง จริงบาง จริงนอย จริงนอย

ที่สุด 

0 ขาพเจาเขากบัเพื่อนไมได      

00 ขาพเจาสามารถปรึกษาเพื่อน

ไดทุกเรื่อง 

     

 
เกณฑการใหคะแนน 
 1. ขอความทีม่ีความหมายทางบวกใหคะแนน ดงันี ้

  จริงที่สุด   ใหคะแนน 5 คะแนน 

  จริง   ใหคะแนน 4 คะแนน 

  จริงบาง   ใหคะแนน 3 คะแนน 

  จริงนอย   ใหคะแนน 2 คะแนน 

  จริงนอยที่สุด  ใหคะแนน 1 คะแนน 
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2. ขอความทีม่ีความหมายทางลบใหคะแนน   ดังนี ้

  จริงที่สุด   ใหคะแนน 1 คะแนน 

  จริง   ใหคะแนน 2 คะแนน 

  จริงบาง   ใหคะแนน 3 คะแนน 

  จริงนอย   ใหคะแนน 4 คะแนน 

  จริงนอยที่สุด  ใหคะแนน 5 คะแนน 
เกณฑการแปลความหมาย 
        ใชเกณฑการประเมนิคาความหมายตามแนวคิดของ วเิชียร เกตสิุงห (2538 : 9) ในการวิจัยครั้งนี้แปล

ไดผลดังนี้ 

คะแนนเฉลีย่ 3.67 – 5.00 หมายถงึ    มสัีมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนด ี

คะแนนเฉลีย่ 2.34 – 3.66 หมายถงึ    มสัีมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนดพีอใช 

คะแนนเฉลีย่ 1.00 – 2.33 หมายถงึ    มสัีมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนไมดี 

 
ตอนที่ 7 แบบทดสอบความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  
 7.1แบบทดสอบวัดความสามารถในการเรยีนรูวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาที ่1 เปน

แบบทดสอบแบบเลือกตอบ ชนิด 4 ตัวเลอืก  ซึง่ผูวิจยัมีข้ันตอนการสรางดังนี ้

 7.1.1 ศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร คูมือครู  แบบเรียน วิธเีรียนและสรางแบบทดสอบวดั

ความสามารถในการเรียนรูวชิาคณิตศาสตร จากหนงัสือเทคนิคการวัดผลการเรียนรูของ ลวน สายยศ ; และ

อังคณา  สายยศ (2543 : 1-201) และจากหนงัสือเทคนคิการเขียนขอสอบของ ชวาล  แพรรัตกุล (2520 : 1-

161) และหนังสือการวัดผลการศึกษาของไพศาล หวงัพานิช (2526 : 27-62) 

  7.1.2 สรางตารางผลการเรียนรูที่คาดหวังที่สอดคลองกับสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชวงชั้นที่ 

1  ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 เร่ืองการนับ   โดยผูวิจัยวิเคราะหรวมกับอาจารยผูสอนคณิตศาสตรระดับ

ประถมศึกษาปที่ 1 

  7.1.3 สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรโดยครอบคลุมเนื้อหา

เร่ือง การนับ  เปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ โดยใหสอดคลองกับผลการ

เรียนรูที่คาดหวัง 

 7.1.4 นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรที่สรางขึ้นตรวจสอบ

คุณภาพขั้นตน  โดยผูเชีย่วชาญดานการสอนคณิตศาสตร 3 ทานตรวจสอบความเที่ยงตรงของเชิงเนื้อหา ของ

คําถามแตละขอใหสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวงั โดยใชเกณฑการประเมินของ บุญเชิด  ภิญโญอนันต

พงษ (2526 : 88-90)  



 43

  7.1.5 นําแบบทดสอบไปปรับปรุงแกไข แลวเสนอตอประธานที่ปรึกษาปริญญานพินธเพื่อ

ตรวจสอบอีกครั้งหนึง่ แลวนํากบัมาปรับปรุงแกไข 

  7.1.6 นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรที่ปรับปรุงแกไขไป

ทดสอบกับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  เพื่อนาํมาปรับปรุง 

  7.1.7 การตรวจใหคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวชิาคณิตศาสตรที่

นักเรียนทาํโดย แบบทดสอบแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ให 1 คะแนนสําหรับขอสอบที่ตอบถูกและให 0 คะแนน

สําหรับขอที่ตอบผิดหรือไมตอบ หรือตอบเกิน 1 คําตอบในขอเดียวกนั 

  7.1.8 นําผลจากขอ 11.1.7 มาวิเคราะหหาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) เปนราย

ขอ โดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอรโปรแกรม SIA (Simple Items Analysis) ของชยุตม ภิรมยสมบัติ (2545) 

เลือกแบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เฉพาะขอที่มีความยากงายอยูระหวาง .20-

.88 และมีคาอํานาจจําแนก .20 ข้ึนไป โดยเลือกแบบทดสอบดังนี ้

 เลือกเฉพาะขอสอบที่มีความยากงาย (p) อยูระหวาง 0.23-0.80 และมีคาอํานาจจําแนก (r) 

อยูระหวาง 0.25-0.88   จํานวน  30  ขอจากทังหมด 40 ขอ และแบบทดสอบที่ไดมีคาความเชื่อมั่นของ

แบบทดสอบ (สูตร KR 20) เทากับ 0.878 ซึ่งคํานวณโดยใชสูตรของ คูเดอร – ริชารดสัน แลวนําไปทดลองกับ

กลุมตัวอยาง 

 
ตัวอยางแบบทดสอบความสามารถในการเรยีนรูวชิาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

คําชี้แจง   
  1. แบบทดสอบมีทั้งหมด จํานวน 30 ขอ  ใชเวลาในการสอบ 60 นาท ี 

  2. แบบทดสอบเปนแบบปรนัยเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 

   3. แบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรฉบับนี้เปนการ 

วัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ประกอบดวยเนื้อหาเรื่อง ใหนักเรียน

เลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงขอเดียวแลวทําเครื่องหมาย X  ลงในกระดาษคําตอบ 

 

 0.  7 +          = 15  คําตอบที่ถูกตองคือขอใด 

        1)  9  2)  8  3)  7  4)  6 

 

 00.  15 -          = 7  คําตอบที่ถูกตองคือขอใด 

       1)  6  2)  7  3)  8  4)  9 
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เกณฑการใหคะแนน 
   ขอทีถู่กให                                                                          1    คะแนน   

   ขอที่ตอบผิดหรือไมตอบหรือตอบมากกวา 1 ตัวเลือกให        0     คะแนน 
 
เกณฑการแปลความหมาย 
 เกณฑการแปลความหมายคะแนนจะเปรียบเทยีบจากครึ่งหนึง่ของคะแนนเต็ม ตามแนวคิดและ

ทฤษฎีของวิลสัน (Willson.1971 : 643-685) มีคา 10 คะแนน ดังนั้นครึ่งหนึ่งของคะแนนเต็มคือ 5 คะแนน ใน

การวิจยัครั้งนีแ้ปลไดผลดังนี ้

  คะแนนเฉลีย่  มากกวา 7.5    หมายถงึ  นักเรียนมีความสามารถในการเรียนรูวิชา

คณิตศาสตรอยูในระดับสูง 

        คะแนนเฉลีย่  มากกวา 5 – 7.5  หมายถงึ  นักเรียนมีความสามารถในการเรียนรูวิชา

คณิตศาสตรอยูในระดับคอนขางสงู 

        คะแนนเฉลีย่  เทากับ 5   หมายถงึ  นักเรียนมีความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรอยู

ในระดับปานกลาง 

  คะแนนเฉลีย่  ตั้งแต 2.5 – นอยกวา 5 คะแนน   หมายถงึ  นักเรียนมีความสามารถในการ

เรียนรูวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับคอนขางต่ํา 

  คะแนนเฉลีย่  นอยกวา 2.5   หมายถงึ  นักเรียนมีความสามารถในการเรียนรูวิชา

คณิตศาสตรอยูในระดับตํ่า 
 

 7.2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาที ่2 เปน

แบบทดสอบแบบเลือกตอบ ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 10 ขอ ซึ่งผูวิจยัมข้ัีนตอนการสรางดังนี ้

  7.2.1 ศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร คูมือครู  แบบเรียน วิธเีรียนและสรางแบบทดสอบวดั

ความสามารถในการเรียนรูวชิาคณิตศาสตร จากหนงัสือเทคนิคการวัดผลการเรียนรูของ ลวน สายยศ ; และ

อังคณา  สายยศ (2543 : 1-201) และจากหนงัสือเทคนคิการเขียนขอสอบของ ชวาล  แพรรัตกุล (2520 : 1-

161) และหนังสือการวัดผลการศึกษาของไพศาล หวงัพานิช (2526 : 27-62) 

  7.2.2 สรางตารางผลการเรียนรูที่คาดหวังที่สอดคลองกับสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชั้น

ประถมศึกษาปที่ 1  ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 เร่ืองการบวก  การลบ  การคูณ  การหาร (คาไมเกิน 1,000)  โดย

ผูวิจัยวิเคราะหรวมกับอาจารยผูสอนคณิตศาสตรระดับประถมศึกษาตอนตนจํานวน 3 คน 

  7.2.3 สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรโดยครอบคลุมเนื้อหา

เร่ืองการบวก  การลบ  การคูณ  การหาร (คาไมเกิน 1,000) เปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ ชนิด 4 ตัวเลือก 

จํานวน 30 ขอ โดยใหสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
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  7.2.4 นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรที่สรางขึ้นตรวจสอบ

คุณภาพขั้นตน  โดยผูเชีย่วชาญดานการสอนคณิตศาสตร 3 ทานตรวจสอบความเที่ยงตรงของเชิงเนื้อหา ของ

คําถามแตละขอใหสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวงั โดยใชเกณฑการประเมินของ บุญเชิด  ภิญโญอนันต

พงษ (2526 : 88-90)  

  7.2.5 นําแบบทดสอบไปปรับปรุงแกไข แลวเสนอตอประธานที่ปรึกษาปริญญานพินธเพื่อ

ตรวจสอบอีกครั้งหนึง่ แลวนํากบัมาปรับปรุงแกไข 

  7.2.6 นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรที่ปรับปรุงแกไขไป

ทดสอบกับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนฐานปญญา  เพื่อนาํมาปรับปรุง 

  7.2.7 การตรวจใหคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวชิาคณิตศาสตรที่

นักเรียนทาํโดย แบบทดสอบแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ให 1 คะแนนสําหรับขอสอบที่ตอบถูกและให 0 คะแนน

สําหรับขอที่ตอบผิดหรือไมตอบ หรือตอบเกิน 1 คําตอบในขอเดียวกนั 

  7.2.8 นําผลจากขอ 7.2.7 มาวิเคราะหหาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอ 

โดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอรโปรแกรม SIA (Simple Items Analysis) ของชยุตม ภิรมยสมบัติ (2545) เลือก

แบบทดสอบวดัความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เฉพาะขอที่มีความยากงายอยูระหวาง .20-.80 

และมีคาอํานาจจําแนก .20 ข้ึนไป โดยเลอืกแบบทดสอบดังนี ้

 เลือกเฉพาะขอสอบที่มีความยากงาย (p) อยูระหวาง 0.20-0.80 และมีคาอํานาจจําแนก (r) 

อยูระหวาง 0.25-0.88   จํานวน  10  ขอจากทั้งหมด 15 ขอ และแบบทดสอบที่ไดมีคาความเชื่อมั่นของ

แบบทดสอบ (สูตร KR 20) เทากับ 0.856 ซึ่งคํานวณโดยใชสูตรของ คูเดอร – ริชารดสัน แลวนําไปทดลองกับ

กลุมตัวอยาง 

 
 ตัวอยางแบบทดสอบความสามารถในการเรยีนรูวชิาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 2 
คําชี้แจง   
 1. แบบทดสอบมีทั้งหมด จํานวน 10 ขอ  ใชเวลาในการสอบ 30 นาท ี 

 2. แบบทดสอบเปนแบบปรนัยเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 

 3. แบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรฉบับนี้เปนการ 

วัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ประกอบดวยเนื้อหาเรื่อง ใหนักเรียน

เลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงขอเดียวแลวทําเครื่องหมาย X  ลงในกระดาษคําตอบ 
 

0. นําเงินฝากธนาคารทุกเดือน  เดือนละ 1,000 บาท  เปนเวลา 1 ป จะมีเงินในบัญชีอยูเทาไหร 

1)  1,000 บาท    2)  10,000 บาท  3)  1,200 บาท  4)  12,000 บาท         
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00. มีสมอยู  40 ผล  ตองการแบงใหคน 5 คน คนละเทา ๆ กนั แตละคนจะไดสมจํานวนกี่ผล 

1)  9     2)  8   3)  7   4)  6        
 
เกณฑการใหคะแนน 

   ขอทีถู่กให                                                                          1    คะแนน   

   ขอที่ตอบผิดหรือไมตอบหรือตอบมากกวา 1 ตัวเลือกให        0     คะแนน 
 
เกณฑการแปลความหมาย 
 เกณฑการแปลความหมายคะแนนจะเปรียบเทยีบจากครึ่งหนึง่ของคะแนนเต็ม ตามแนวคิดและทฤษฎี

ของวิลสัน (Willson.1971 : 643-685) มีคา 10 คะแนน ดังนัน้ครึ่งหนึ่งของคะแนนเตม็คือ 5 คะแนน ในการวิจัย

คร้ังนี้แปลไดผลดังนี ้

  คะแนนเฉลีย่  มากกวา 7.5    หมายถงึ  นักเรียนมีความสามารถในการเรียนรูวิชา

คณิตศาสตรอยูในระดับสูง 

        คะแนนเฉลีย่  มากวา 5 – 7.5  หมายถึง  นักเรียนมีความสามารถในการเรียนรูวิชา

คณิตศาสตรอยูในระดับคอนขางสงู 

        คะแนนเฉลีย่  เทากับ 5   หมายถงึ  นักเรียนมีความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรอยู

ในระดับปานกลาง 

  คะแนนเฉลีย่  ตั้งแต 2.5 – นอยกวา 5 คะแนน   หมายถงึ  นักเรียนมีความสามารถในการ

เรียนรูวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับคอนขางต่ํา 

  คะแนนเฉลีย่  นอยกวา 2.5   หมายถงึ  นักเรียนมีความสามารถในการเรียนรูวิชา

คณิตศาสตรอยูในระดับตํ่า 

 

 7.3 แบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาที ่3  เปน

แบบทดสอบแบบเลือกตอบ ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 10 ขอ ซึ่งผูวิจยัมข้ัีนตอนการสรางดังนี ้

  7.3.1 ศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร คูมือครู  แบบเรียน วิธเีรียนและสรางแบบทดสอบวดั

ความสามารถในการเรียนรูวชิาคณิตศาสตร จากหนงัสือเทคนิคการวัดผลการเรียนรูของ ลวน สายยศ ; และ

อังคณา  สายยศ (2543 : 1-201) และจากหนงัสือเทคนคิการเขียนขอสอบของ ชวาล  แพรรัตกุล (2520 : 1-

161) และหนังสือการวัดผลการศึกษาของไพศาล หวงัพานิช (2526 : 27-62) 

  7.3.2 สรางตารางผลการเรียนรูที่คาดหวงัที่สอดคลองกบัสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชวงชัน้

ที่   ชัน้ประถมศึกษาปที่ 3  เร่ืองคาเฉลี่ยเลขคณิต  จุดทศนิยม (คาไมเกนิ 10,000) โดยผูวิจัยวิเคราะหรวมกับ

อาจารยผูสอนคณิตศาสตรระดับประถมศกึษาตอนตนจาํนวน 3 คน 
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  7.3.3 สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวชิาคณิตศาสตรโดยครอบคลุมเนื้อหา

เร่ือง เปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ ชนดิ 4 ตัวเลือก จํานวน 10 ขอ โดยใหสอดคลองกับผลการเรียนรูที่

คาดหวงั 

  7.3.4 นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรที่สรางขึ้นตรวจสอบ

คุณภาพขั้นตน  โดยผูเชีย่วชาญดานการสอนคณิตศาสตร 3 ทานตรวจสอบความเที่ยงตรงของเชิงเนื้อหา ของ

คําถามแตละขอใหสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวงั โดยใชเกณฑการประเมินของ บุญเชิด  ภิญโญอนันต

พงษ (2526 : 88-90)  

  7.3.5 นําแบบทดสอบไปปรับปรุงแกไข แลวเสนอตอประธานที่ปรึกษาปริญญานพินธเพื่อ

ตรวจสอบอีกครั้งหนึง่ แลวนํากบัมาปรับปรุงแกไข 

  7.3.6 นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรที่ปรับปรุงแกไขไป

ทดสอบกับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนฐานปญญา เพื่อนํามาปรับปรุง 

  7.3.7 การตรวจใหคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวชิาคณิตศาสตรที่

นักเรียนทาํโดย แบบทดสอบแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ให 1 คะแนนสําหรับขอสอบที่ตอบถูกและให 0 คะแนน

สําหรับขอที่ตอบผิดหรือไมตอบ หรือตอบเกิน 1 คําตอบในขอเดียวกนั 

  7.3.8 นําผลจากขอ 7.3.7 มาวิเคราะหหาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอ 

โดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอรโปรแกรม SIA (Simple Items Analysis) ของชยุตม ภิรมยสมบัติ (2545) เลือก

แบบทดสอบวดัความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เฉพาะขอที่มีความยากงายอยูระหวาง .20-.80 

และมีคาอํานาจจําแนก .20 ข้ึนไป โดยเลอืกแบบทดสอบดังนี ้

 เลือกเฉพาะขอสอบที่มีความยากงาย (p) อยูระหวาง 0.20-0.67 และมีคาอํานาจจําแนก (r) 

อยูระหวาง 0.25-0.88   จํานวน  10  ขอจากทังหมด 15 ขอ และแบบทดสอบที่ไดมีคาความเชื่อมั่นของ

แบบทดสอบ (สูตร KR 20) เทากับ 0.918 ซึ่งคํานวณโดยใชสูตรของ คูเดอร – ริชารดสัน แลวนําไปทดลองกับ

กลุมตัวอยาง 

 
ตัวอยางแบบทดสอบความสามารถในการเรยีนรูวชิาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 3 

คําชี้แจง   
 1. แบบทดสอบมีทั้งหมด จํานวน 30 ขอ  ใชเวลาในการสอบ 60 นาท ี 

 2. แบบทดสอบเปนแบบปรนัยเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 

 3.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรฉบับนี้เปนการวัดความสามารถใน

การเรียนรูวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ประกอบดวยเนื้อหาเรื่อง   

ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงขอเดียวแลวทําเครื่องหมาย X  ลงในกระดาษคําตอบ 
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0. 1/1,000  มีคาเทาใด 

      1)  0.01  2)  0.001  3)  0.0001  4)  0.00001 

 

00. 0.77 มีคาเทาใด   

      1)  7/100  2)  77/100  3)  11/100  4)  100/11  

 
เกณฑการใหคะแนน 
 ขอที่ถูกให                                                                          1    คะแนน   

 ขอที่ตอบผิดหรือไมตอบหรือตอบมากกวา 1 ตัวเลือกให        0     คะแนน 
 
เกณฑการแปลความหมาย 
 เกณฑการแปลความหมายคะแนนจะเปรียบเทียบจากครึ่งหนึ่งของคะแนนเต็ม ตามแนวคิดและ

ทฤษฎีของวิลสัน (Willson.1971 : 643-685) มีคา 10 คะแนน ดังนั้นครึ่งหนึ่งของคะแนนเต็มคือ 15 คะแนน ใน

การวิจัยครั้งนี้แปลไดผลดังนี้ 

  คะแนนเฉลี่ย  มากกวา 7.5    หมายถึง   นักเรียนมีความสามารถในการเรียนรูวิชา

คณิตศาสตรอยูในระดับสูง 

        คะแนนเฉลี่ย  มากวา 5 – 7.5  หมายถึง  นักเรียนมีความสามารถในการเรียนรูวิชา

คณิตศาสตรอยูในระดับคอนขางสูง 

        คะแนนเฉลี่ย  เทากับ 5   หมายถึง  นักเรียนมีความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรอยู

ในระดับปานกลาง 

  คะแนนเฉลี่ย  ตั้งแต 2.5 – นอยกวา 5 คะแนน   หมายถึง  นักเรียนมีความสามารถในการ

เรียนรูวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับคอนขางต่ํา 

  คะแนนเฉลี่ย  นอยกวา 2.5   หมายถึง   นักเรียนมีความสามารถในการเรียนรูวิชา

คณิตศาสตรอยูในระดับตํ่า 

 

การหาคุณภาพเครื่องมือ 
 1. ผูวิจัยสรางแบบสอบถามและแบบทดสอบใหสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะ แลวนําไปหาความ

เที่ยงตรงเชิงประจักษ (Face Validity) โดยนําแบบสอบถามใหผูทรงคุณวุฒิ 3 ทาน ไดแก  

ผูชวยศาสตราจารยพรหมธิดา  แสนคําเครือ   อาจารย วิไลลักษณ  พงษโสภา และผูชวยศาสตราจารย ดร. 

พาสนา  จุลรัตน  ตรวจสอบความเหมาะสมทั้งดานเนื้อหาและภาษาที่ใชในขอคําถามใหสอดคลองกับนิยาม

ศัพทเฉพาะ แลวนํามาปรับปรุงแกไขกอนนําไปใช 
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 2. นําแบบสอบถามและแบบทดสอบซึ่งปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใช (try out) กับนักเรียนชวงชั้น

ที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา จํานวน 290  คน เพื่อหาคาอํานาจจําแนกเปนรายขอ โดยใชเทคนิค 25 % กลุมสูง-

กลุมตํ่า โดยนําคะแนนที่ตรวจสอบแลวทั้ง 100  คน มาเรียงลําดับจากสูงสุดไปต่ํา แลวแยกแบบสอบถามของผู

ที่ไดคะแนนอยูในกลุมมาทดสอบนัยสําคัญทางสถิติโดยใช T – test และเลือกเฉพาะขอที่มีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 มาใชเปนแบบสอบถามทดสอบในงานวิจัยดังมีรายละเอียดตอไปนี้ 

    2.1 ตอนที่ 2  แบบสอบถามบุคลิกภาพ  จํานวน 10 ขอ 

               มีคา t ระหวาง  2.814 – 5.706   

     2.2 ตอนที่ 3  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับสมาชิกในครอบครัว จํานวน 18  ขอ 

             มีคา t ระหวาง   2.338 – 5.463   
     2.3 ตอนที่ 4  แบบสอบถามลักษณะทางกายภาพดานการเรียนวิชาคณิตศาสตร  จํานวน 9 ขอ 

             มีคา t ระหวาง  3.130 – 7.638   

     2.4 ตอนที่ 5  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  จํานวน 10 ขอ 

              มีคา t ระหวาง  3.120– 9.000  

     2.5 ตอนที่ 6  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน  จํานวน 8 ขอ 

               มีคา t ระหวาง  2.286 – 7.333    

 3. หาคาความเชื่อมั่น (Reliabilyty) ของแบบสอบถาม ผูวิจัยหาคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามโดย

ใชเฉพาะขอที่คัดเลือกแลวในขอที่ 2 ไปหาความเชื่อมั่น โดยวิธีหาคาสัมประสิทธิ์ แอลฟา (α  - Coefficient) 

ของคอนบาค (Conbach) ปรากฏวาคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามดังนี้ 

                 3.1 ตอนที่ 2 แบบสอบถามบุคลิกภาพ  จํานวน 10 ขอ 

               มีคาความเชื่อมั่นเทากับ  .9110 

     3.2 ตอนที่ 3 แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับสมาชิกในครอบครัว  จํานวน 18 ขอ 

             มีคาความเชื่อมั่นเทากับ  .8106 

     3.3 ตอนที่ 4 แบบสอบถามลักษณะทางกายภาพดานการเรียนวิชาคณิตศาสตร จํานวน 9 ขอ 

             มีคาความเชื่อมั่นเทากับ .8899 

     3.4 ตอนที่ 5 แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  จํานวน 10 ขอ 

              มีคาความเชื่อมั่นเทากับ .9656 

     3.5 ตอนที่ 7 แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน  จํานวน 8 ขอ 

              มีคาความเชื่อมั่นเทากับ  .9020 
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     3.6  ตอนที่ 7 แบบทดสอบความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 1  

จํานวน 10 ขอ มีคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ (สูตร KR 20) เทากับ 0.875 

   แบบทดสอบความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 2  

จํานวน 10 ขอ มีคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ (สูตร KR 20) เทากับ 0.906 

   แบบทดสอบความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 3  

จํานวน 10 ขอ มีคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ (สูตร KR 20) เทากับ 0.918 

 
การเก็บรวบรวมขอมูล 
 1. ผูวิจัยนําหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัยมหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ไปขออนุญาต

ผูอํานวยการโรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร เพื่อขออนุญาตและความ

อนุเคราะหในการเก็บขอมูลจากกลุมตัวอยาง   

 2. ผูวิจัยนําแบบสอบถามและแบบทดสอบองคประกอบที่มีอิทธิพลตอความสามารถในการเรียนรู

วิชาคณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น ไปเก็บรวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยางดวยตนเอง กับนักเรียนชวงชั้นที่ 1 

โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร ที่เปนกลุมตัวอยาง   

 3. ผูวิจัยนําแบบสอบถามและแบบทดสอบที่ไดมาตรวจสอบความสมบูรณ คือ ตอบคําถามทุกขอ 

ปรากฏวาสมบูรณทุกฉบับ จากนั้นนําแบบสอบถามและแบบทดสอบมาตรวจใหคะแนนตามเกณฑที่กําหนด 

แลวจึงนํามาวิเคราะหขอมูลทางสถิติตอไป 

 

การวิเคราะหขอมูล 
 1. วิเคราะหขอมูลทั่วไปโดยหาคารอยละ คาเฉลี่ย และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 2. วิเคราะหองคประกอบดานสวนตัว ดานครอบครัว และดานสิ่งแวดลอมทางการเรียน ที่มีอิทธิพล

ตอความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  เขต

ภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  

 3. วิเคราะหองคประกอบดานสวนตัว ดานครอบครัว และดานสิ่งแวดลอมทางการเรียน ที่มีอิทธิพล

ตอความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนฐานปญญา  เขต

ภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  

 4. วิเคราะหองคประกอบดานสวนตัว ดานครอบครัว และดานสิ่งแวดลอมทางการเรียน ที่มีอิทธิพล

ตอความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนฐานปญญา  เขต

ภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  

 5. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
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  5.1 สถิติพื้นฐาน ไดแก คารอยละ คาเฉลี่ย คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

  5.2 สถิติที่ใชในการหาคุณภาพเครื่องมือ 

 5.2.1 หาคาอํานาจจําแนกเปนรายขอของแบบสอบถามโดยใชเทคนิค 25 % กลุมสูง กลุมต่ํา 

แลวทดสอบดวย t – test  

 5.2.2 หาคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถาม โดยใชวิธีหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา (α  - 

Coefficient) ของครอนบาค (Cronbach) 

 5.2.3 หาคาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) และหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

โดยใชวิธีการคํานวณจากสูตรของคูเดอร – ริชารดสัน (KR – 20) 

  5.3 สถิติที่ใชในการวิเคราะหสมมติฐาน ไดแก 

   5.3.1 วิเคราะหองคประกอบดานสวนตัว ดานครอบครัว และดานสิ่งแวดลอมทางการ

เรียน ที่มีอิทธิพลตอความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1  โรงเรียน

ฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร โดยใชการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ (Stepwise 

Multiple Repression Analysis)  

   5.3.2 วิเคราะหองคประกอบดานสวนตัว ดานครอบครัว และดานสิ่งแวดลอมทางการ

เรียน ที่มีอิทธิพลตอความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนประถมศึกษาปที่ 2  โรงเรียนฐาน

ปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร โดยใชการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ (Stepwise Multiple 

Repression Analysis)  

 5.3.3 วิเคราะหองคประกอบดานสวนตัว ดานครอบครัว และดานสิง่แวดลอมทางการเรียน 

ที่มีอิทธิพลตอความสามารถในการเรียนรูวชิาคณิตศาสตร ของนักเรียนประถมศึกษาปที่ 3  โรงเรยีนฐาน

ปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร โดยใชการวิเคราะหการถดถอยพหุคณู (Stepwise Multiple 

Repression Analysis) 
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บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหและแปรผลขอมูล 

 ในการวิเคราะหขอมูลและการแปลผลการวิเคราะหขอมูลจากการศึกษาคนควาเพื่อใหเกิด
ความเขาใจในการแปลผลการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยจึงกําหนดสัญลักษณที่ใชในการแปลความหมาย
ดังนี้ 

 N แทน จํานวนกลุมตวัอยาง 
  X    แทน  คาเฉลี่ย 

S.D.  แทน  ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (Standard  Deviation) 
df    แทน    ระดับชั้นความเปนอิสระ  (Degree  of  Freedom) 
SS   แทน   ผลรวมของคะแนนเบี่ยงเบนยกกําลังสอง  (Sum  of  Squares) 
MS   แทน  คาเฉลี่ยกําลังสองของคะแนนแตละคา  (Mean  Squares) 
Ŷ  แทน  คาสมการพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 

ซึ่งพยากรณในรูปแบบคะแนนดิบ   
Z   แทน  คาสมการพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 

ซึ่งพยากรณในรูปแบบคะแนนมาตรฐาน 
R    แทน  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 
R2   แทน  กําลังสองของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 
b   แทน    คาสัมประสิทธิก์ารถดถอยของพยากรณซึ่งพยากรณในรูปคะแนนดิบ  
β   แทน    คาสัมประสิทธิก์ารถดถอยของพยากรณซึ่งพยากรณในรูปคะแนนมาตรฐาน 
a    แทน  คาคงที่ของสมการพยากรณในรูปของคะแนนดิบ 
SEb   แทน   ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของสัมประสิทธิต์ัวพยากรณ 
SEest   แทน   ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานการพยากรณ 
X1 แทน   เพศชาย 
X2 แทน  เพศหญิง 
X3 แทน  อายุ 
X4 แทน  การมีโรคประจําตัว 
X5 แทน  ระดับชั้น : ประถมศึกษาปที่ 1 
X6 แทน  ระดับชั้น : ประถมศึกษาปที่ 2 
X7 แทน  ระดับชั้น : ประถมศึกษาปที่ 3 
X8  แทน  แผนการเรียนแผนกสามัญ 
X9 แทน   แผนการเรียนแผนก English  Program 
X10 แทน   ผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
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X11 แทน ผูปกครองประกอบอาชีพ : รับราชการหรือพนักงานรัฐวิสาหกิจ 
X12 แทน ผูปกครองประกอบอาชีพ : คาขายหรือประกอบธุรกิจสวนตวั 
X13 แทน ผูปกครองประกอบอาชีพ : พนักงานบริษัท 
X14 แทน รายไดตอเดือนของผูปกครอง 
X15 แทน บุคลิกภาพ 
X16 แทน สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับสมาชิกในครอบครัว 
X17 แทน ลักษณะทางกายภาพดานการเรียนคณิตศาสตร   
X18 แทน สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับคร ู
X19 แทน สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพ่ือน    
Y แทน ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร   

 

การวิเคราะหขอมูล  
 ผูวิจัยนําขอมูลไปวเิคราะห โดยใชเครื่องคอมพิวเตอรโปรแกรมสําเร็จรูป  SPSS. 

(Statistical  Package  for Social  Science)  ดังนี้ 
 1. วิเคราะหขอมูลพ้ืนฐาน  โดยการคํานวณหาคารอยละ คาเฉลี่ย (Mean) และสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน  (Standard  Deviation)      
 2. วิเคราะหองคประกอบดานสวนตัว ดานครอบครัว และดานสิ่งแวดลอมทางการเรียน ที่
สงผลความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขต
ภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  โดยหาคาสัมประสิทธสหสัมพันธของเพียรสัน (The Pearson 
Product Moment  Correlation  Coefficient) โดยการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ  (Stepwise  
Multiple  Regression  Analysis) 
 
การนําเสนอผลการศึกษาคนควา 
 ในการศึกษาคนควา  ผูวิจัยนําเสนอผลการศึกษาคนควาตามลําดับ ดังนี้ 
 ตอนที่   1 เสนอผลการวเิคราะหจํานวนและรอยละ ขอมูลทั่วไปของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 
โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร ที่เปนกลุมตัวอยาง จําแนกตามเพศ    
ประวตัิโรคประจําตัว ระดับชั้น  แผนการเรียน     และอาชีพของผูปกครอง   
 ตอนที่ 2 เสนอผลการวเิคราะหคาเฉลี่ยและความเบี่ยงเบนมาตรฐาน องคประกอบ
ดานสวนตวั ดานครอบครัว และดานสิ่งแวดลอม ไดแก อายุ ผลสัมฤทธิท์างการเรียน  รายไดของ
ผูปกครอง   บุคลิกภาพ สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับสมาชิกในครอบครัว ลักษณะทางกายภาพ
ดานการเรียนคณิตศาสตร  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน    
และความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  
เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  
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ตอนที่   3  เสนอผลการวิเคราะหองคประกอบดานสวนตัว ดานครอบครัว และดาน
สิ่งแวดลอมในโรงเรียน  ที่มีอิทธิพลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียน
ชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร   โดยการวิเคราะหการ
ถดถอยพหุคูณ  (Stepwise  Multiple  Regression  Analysis) 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยเสนอผลการศึกษาคนควาตามลําดับ ดังนี้ 
  ตอนที่ 1 เสนอผลการวิเคราะหจํานวนและรอยละ ขอมูลทั่วไปของนักเรียนชวงชัน้ที่ 
1 โรงเรียนฐานปญญา เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร ที่เปนกลุมตัวอยาง จําแนกตามเพศ    
ประวตัิโรคประจําตัว ระดับชั้น  แผนการเรียน     และอาชีพของผูปกครอง   ดังแสดงในตาราง  1 
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ตาราง  1  แสดงจํานวนและรอยละของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  
จังหวัดกรุงเทพมหานคร ที่เปนกลุมตัวอยาง จําแนกตามเพศ    ประวัติโรคประจําตัว ระดับชั้น  
แผนการเรียน     และอาชีพของผูปกครอง 

 

องคประกอบ ดานสวนตวั ระดับของปจจยั จํานวน(คน) รอยละ 

เพศ ชาย 167 55.85 

 หญิง 132 44.15 

 รวม 299 100.00 

โรคประจําตัว มี 35 11.71 

 ไมมี 264 88.29 

 รวม 299 100.00 

ระดับชั้น ประถมศึกษาปที่ 1 111 37.12 

 ประถมศึกษาปที่ 2 105 35.12 

 ประถมศึกษาปที่ 3 83 27.76 

 รวม 299 100.00 

แผนการเรียน แผนกสามัญ 254 84.95 

 แผนก English Program 45 15.05 

 รวม 299 100.00 

อาชีพของผูปกครอง รับราชการ / รัฐวิสาหกจิ 44 14.72 

 คาขาย / ประกอบธุรกิจสวนตัว 139 46.49 

 พนักงานบรษิทั 116 38.80 

 รวม 299 100.00 
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 จากตาราง 1 พบวา นักเรียนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัด

กรุงเทพมหานคร ที่เปนกลุมตัวอยาง จํานวน  299   คน    พบวา สวนใหญนักเรียนเพศชาย  คิดเปน
รอยละ     55.85 และเปนนักเรียนเพศหญิง  คิดเปนรอยละ  44.15  สวนใหญไมมีโรคประจําตัว คิด
เปนรอยละ 88.29  จําแนกตามระดับชั้น พบวา สวนใหญเปนนักเรียนประถมศึกษา ปที่  1 คิดเปน
รอยละ  37.12 รองลงมา  นักเรียนประถมศึกษาปที่   2 คิดเปนรอยละ 35.12 นักเรียนระดับประถม
ศึกษาปที่  3 คิดเปนรอยละ 27.76        

จําแนกตามแผนการเรียน  พบวา เปนนักเรียนแผนสามัญ  คิดเปนรอยละ     84.95 แผนก 
English Program  คิดเปนรอยละ  15.05   อาชีพของผูปกครอง  พบวา  สวนใหญผูปกครอง
ประกอบอาชีพคาขาย / ประกอบธุรกิจสวนตัว คิดเปนรอยละ  46.49  พนักงานบริษัท คิดเปนรอยละ   
38.80รับราชการ / รัฐวิสาหกิจ คิดเปนรอยละ   14.72 
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 ตอนที่  2  เสนอผลการวิเคราะหคาเฉลี่ยและความเบี่ยงเบนมาตรฐาน องคประกอบดาน
สวนตวั ดานครอบครัว และดานสิ่งแวดลอม ไดแก อายุ ผลสัมฤทธิท์างการเรียน  รายไดของ
ผูปกครอง   บุคลิกภาพ สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับสมาชิกในครอบครัว ลักษณะทางกายภาพ
ดานการเรียนคณิตศาสตร  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน    
และความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  
เขตภาษีเจริญ  จงัหวัดกรุงเทพมหานคร ดังแสดงในตาราง  2 
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ตาราง  2  แสดงคาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐานปจจัยดานสวนตวั ดานครอบครัว และดาน

สิ่งแวดลอม  และความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 
โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร 

 

  X5 X6 X7

ปจจัยที่ศึกษา X  S.D. การแปลผล X  S.D. การแปลผล X  S.D. การแปลผล 
อายุ 6.82 0.39  7.187 0.822  7.89 1.07  
ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน 

3.59 0.39
คอนขางด ี

3.591 0.430
คอนขางดี 

3.65 0.41
คอนขางดี 

รายไดของผูปกครอง   32,936.
91

17,391.
26

คอนขางสูง 32,508.62
7

19,460.
369

คอนขางสูง 34670.
59

25062.
76

คอนขางสูง 

บุคลิกภาพ 

4.09 0.61

บุคลิกภาพ
แบบแสดง

ตัว 
4.086 0.610

บุคลิกภาพ
แบบแสดง

ตัว 
3.83 0.70

บุคลิกภาพ
แบบแสดงตวั 

สัมพันธภาพระหวาง
นักเรียนกับสมาชิกใน
ครอบครัว 

4.12 0.55

ดี 

4.153 0.510

ดี 

4.10 0.56

ดี 

ลักษณะทางกายภาพ
ดานการเรียน
คณิตศาสตร 

4.19 0.67

ดี 

4.266 0.699

ดี 

4.20 0.70

ดี 

สัมพันธภาพระหวาง
นักเรียนกับคร ู

4.13 0.67
ดี  

4.206 0.673
ดี  

4.12 0.70
ดี  

สัมพันธภาพระหวาง
นักเรียนกับเพือ่น     

3.96 0.71
ดี  

3.890 0.755
ดี  

3.82 0.81
ดี  

และความสามารถใน
การแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร 

7.57 1.80

ดี  

7.447 1.951

ดี  

6.90 2.10

ปานกลาง 
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จากตาราง  2 พบวา นักเรยีนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัด
กรุงเทพมหานคร   มีอายุเฉลี่ย 7.441 ป  มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนคอนขางดี  รายไดผูปกครอง
ตอเดือนคอนขางสูง  มีบุคลิกภาพแบบแสดงตัว  มีสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกบัสมาชิกใน
ครอบครัว ลักษณะทางกายภาพดานการเรียนคณิตศาสตร  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู 
สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพ่ือน    และความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
อยูในระดับดี 

นักเรียนระดับประถมศึกษาปที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษเีจริญ  จังหวัด
กรุงเทพมหานคร   มีอายุเฉลี่ย 6.82 ป  มีผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

คอนขางดี  รายไดผูปกครองตอเดือนคอนขางสูง  มีบุคลิกภาพแบบแสดงตัว  มีสัมพันธภาพระหวาง
นักเรียนกับสมาชิกในครอบครัว ลักษณะทางกายภาพดานการเรียนคณิตศาสตร  สัมพันธภาพ
ระหวางนักเรยีนกับครู สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกบัเพ่ือน    และความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตร อยูในระดับดี 
 

นักเรียนระดับประถมศึกษาปที่ 2  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษเีจริญ  จังหวัด
กรุงเทพมหานคร   มีอายุเฉลี่ย 7.187 ป  มีผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

คอนขางดี  รายไดผูปกครองตอเดือนคอนขางสูง  มีบุคลิกภาพแบบแสดงตัว  มีสัมพันธภาพระหวาง
นักเรียนกับสมาชิกในครอบครัว ลักษณะทางกายภาพดานการเรียนคณิตศาสตร  สัมพันธภาพ
ระหวางนักเรยีนกับครู สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกบัเพ่ือน    และความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตร อยูในระดับดี 

 
นักเรียนระดับประถมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษเีจริญ  จังหวัด

กรุงเทพมหานคร   มีอายุเฉลี่ย 7.89 ป  มีผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
คอนขางดี  รายไดผูปกครองตอเดือนคอนขางสูง  มีบุคลิกภาพแบบแสดงตัว  มีสัมพันธภาพระหวาง
นักเรียนกับสมาชิกในครอบครัว ลักษณะทางกายภาพดานการเรียนคณิตศาสตร  สัมพันธภาพ
ระหวางนักเรยีนกับครู สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกบัเพ่ือน    และความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตร อยูในระดับปานกลาง 
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ตอนที่   3  เสนอผลการวิเคราะหองคประกอบดานสวนตัว ดานครอบครัว และดานสิ่งแวดลอมใน 
รงเรียน  ที่มีอิทธิพลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  
โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร โดยการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ   
(Stepwise  Multiple  Regression  Analysis)   ดังแสดงในตาราง      

 
ตาราง 3 แสดงผลการวิเคราะหความแปรปรวนความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของ

นักเรียนชวงชั้นที่ 1  (ประถมศึกษาปที่ 1) โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัด
กรุงเทพมหานคร 

  
 

แหลงความแปรปรวน df SS MS F 

Regression 1 75.379 75.379 29.358**

Residual 109 279.865 2.568  
Total 110 355.243    

     
 ** มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

 
 จากตาราง 3 พบวา มี 2  องคประกอบที่สามารถพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหา 
คณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  (ประถมศึกษาปที่ 1)  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  

จังหวัดกรุงเทพมหานคร โดยมีความสัมพันธเชิงเสนตรง  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ดัง

แสดงในตาราง 5 
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ตาราง  4  แสดงผลการวิเคราะหองคประกอบที่สามารถความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  (ประถมศึกษาปที่ 1)   โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  
จังหวัดกรุงเทพมหานคร 

  
องคประกอบ b SEb β R R2  F 
X15 1.351  .249  .461  .461  .212 29.358**

   a  =  2.041    
   R   =  .461    
   R2  =   .212    
       SEest= 1.031    

      
 

** มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ.01 
   
 จากตาราง  4  พบวา  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่  1 โรงเรียนฐานปญญา   เขตภาษี เจ ริญ   จังหวัด
กรุงเทพมหานคร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 มี 1 องคประกอบ  ไดแก บุคลิกภาพ    
(x 15)    

 โดยองคประกอบ  1  องคประกอบนี้  สามารถรวมกันอธิบายความแปรปรวนความสามารถ
ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  
จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ไดรอยละ  21.20   จึงไดนําคาสัมประสิทธิ์ของตัวพยากรณมาเขียนเปน
สมการได  ดังนี้ 

สมการพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 
โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ในรูปของคะแนนดิบ  ไดแก 
          

  Ŷ    =  2.041 + 1.351X15  
 
 สมการพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 
โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร    ในรูปคะแนนมาตรฐาน  ไดแก 
 
     Z     =    .461X15 
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ตาราง 5 แสดงผลการวิเคราะหความแปรปรวนความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของ
นักเรียนชวงชั้นที่ 1  (ประถมศึกษาปที่ 2 ) โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัด
กรุงเทพมหานคร 

  
 

แหลงความแปรปรวน df SS MS F 
Regression 1 73.711 73.711 22.112**

Residual 148 493.362 3.334  
Total 149 567.073    

     
 ** มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

 
 จากตาราง 5 พบวา มี 2  องคประกอบที่สามารถพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหา 
คณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  (ประถมศึกษาปที่ 2)  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  
จังหวัดกรุงเทพมหานคร โดยมีความสัมพันธเชิงเสนตรง  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ดัง
แสดงในตาราง 5 
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ตาราง  6  แสดงผลการวิเคราะหองคประกอบที่สามารถความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  (ประถมศึกษาปที่ 2)   โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  
จังหวัดกรุงเทพมหานคร 

  
องคประกอบ b SEb β R R2  F 
X15 1.153 ..245 ..361 .361 ..130 22.112**

   a  =  2.736    
   R   =  .361    
   R2  =   .130    
       SEest= 1.012    

      
 

** มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ.01 
   
 จากตาราง  6  พบวา  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่  1 โรงเรียนฐานปญญา   เขตภาษี เจ ริญ   จังหวัด
กรุงเทพมหานคร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 มี 1 องคประกอบ  ไดแก บุคลิกภาพ    
(x 15)    

 โดยองคประกอบ  1  องคประกอบนี้  สามารถรวมกันอธิบายความแปรปรวนความสามารถ
ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  
จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ไดรอยละ  13.00   จึงไดนําคาสัมประสิทธิ์ของตัวพยากรณมาเขียนเปน
สมการได  ดังนี้ 

สมการพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 
โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ในรูปของคะแนนดิบ  ไดแก 
          

  Ŷ    =  2.736 + 1.153X15  
 
 สมการพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 
โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร    ในรูปคะแนนมาตรฐาน  ไดแก 
 
     Z     =    .361X15 

  



  64

ตาราง 4 แสดงผลการวิเคราะหความแปรปรวนความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของ
นักเรียนชวงชั้นที่ 1  (ประถมศึกษาปที่ 3 ) โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัด
กรุงเทพมหานคร 

  
 

แหลงความแปรปรวน df SS MS F 
Regression 1 149.445 149.445 43.707**

Residual 148 506.055 3.419  
Total 149 655.500    

     
 ** มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

 
 จากตาราง 4 พบวา มี 2  องคประกอบที่สามารถพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหา 
คณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  (ประถมศึกษาปที่ 2)  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  
จังหวัดกรุงเทพมหานคร โดยมีความสัมพันธเชิงเสนตรง  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ดัง
แสดงในตาราง 5 
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ตาราง  5  แสดงผลการวิเคราะหองคประกอบที่สามารถความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  (ประถมศึกษาปที่ 3)   โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  
จังหวัดกรุงเทพมหานคร 

  
องคประกอบ b SEb β R R2  F 
X15 1.422  .215  .477  .477  .228 43.707**

   a  =  1.149    
   R   =  .477    
   R2  =   .228    
       SEest= .838    

      
 

** มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ.01 
   
 จากตาราง  5  พบวา  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่  1 โรงเรียนฐานปญญา   เขตภาษี เจ ริญ   จังหวัด
กรุงเทพมหานคร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 มี 1 องคประกอบ  ไดแก บุคลิกภาพ    
(x 15)    

 โดยองคประกอบ  1  องคประกอบนี้  สามารถรวมกันอธิบายความแปรปรวนความสามารถ
ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  
จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ไดรอยละ  22.80   จึงไดนําคาสัมประสิทธิ์ของตัวพยากรณมาเขียนเปน
สมการได  ดังนี้ 

สมการพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 
โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ในรูปของคะแนนดิบ  ไดแก 
          

  Ŷ    =  1.149 + 1.422X15  
 
 สมการพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 
โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร    ในรูปคะแนนมาตรฐาน  ไดแก 
 
     Z     =    . 477X15 

   



บทที่  5 
สรุปผล  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 

 ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
1.     เพื่อศึกษาปจจัยดานสวนตัว  ดานครอบครัว  และดานสิ่งแวดลอมในโรงเรียน ที่สงผลตอ

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1โรงเรียนฐานปญญา   
เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร 

2.     เพื่อศึกษาปจจัยดานสวนตัว  ดานครอบครัว  และดานสิ่งแวดลอมในโรงเรียน ที่สงผลตอ
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2โรงเรียนฐานปญญา  
เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร 

3.     เพื่อศึกษาปจจัยดานสวนตัว  ดานครอบครัว  และดานสิ่งแวดลอมในโรงเรียน ที่สงผลตอ
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3โรงเรียนฐานปญญา  
เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร 

4.    เพื่อสรางสมการพยากรณ  ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปที่ 1โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร 

5.    เพื่อสรางสมการพยากรณ  ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปที่ 2โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร 

6.    เพื่อสรางสมการพยากรณ  ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปที่ 3โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร 
 

สมมติฐานในการศึกษาคนควา 
 1.  ปจจัยดานสวนตัว   ดานครอบครัว   ดานสิ่งแวดลอมในสถาบัน  สงผลตอความสามารถใน
การแกโจทยปญหาคณิตศาสตร   ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษี
เจริญ  กรุงเทพมหานคร  
              2.  ปจจัยดานสวนตัว   ดานครอบครัว   ดานสิง่แวดลอมในสถาบัน  สงผลตอความสามารถใน
การแกโจทยปญหาคณิตศาสตร   ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษี
เจริญ  กรุงเทพมหานคร  
               3.  ปจจัยดานสวนตัว   ดานครอบครัว   ดานสิง่แวดลอมในสถาบัน  สงผลตอความสามารถใน
การแกโจทยปญหาคณิตศาสตร   ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษี
เจริญ  กรุงเทพมหานคร  
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ขอบเขตของการศึกษาคนควา   
ประชากร 
ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรียนชวงชั้นที1่ โรงเรียนฐานปญญา   เขต

ภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร  ปการศึกษา 2550 จํานวน 310  คน เปนนักเรียนชาย  167 คน และ
นักเรียนหญิง 143 คนซึ่งใชเปนกลุมตวัอยางทั้งหมด 

เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควา   
  เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้  เปนแบบสอบถามเกี่ยวกบัปจจัยที่สงผล
ตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  ของนักเรียนชวงชั้นที่1 โรงเรียนฐานปญญา   
เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร  ปการศึกษา 2550  แบงเปน  7  ตอน  ไดแก 
 ตอนที่  1  แบบสอบถามขอมูลสวนตัว  ไดแก  เพศ อายุ การมีโรคประจําตัว ระดบัชั้น  
แผนการเรียน  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียน อาชีพของผูปกครอง และรายไดของผูปกครอง  

 ตอนที่  2  แบบสอบถามบุคลิกภาพ เปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา  
(Rating  Scale)  ตามแบบของลิเคอรท  (Likert)  มี  5  ระดับ  จํานวน  10   ขอ  มีคา  t  ระหวาง 
2.814 – 5.706 ไดคาความเชื่อม่ันเทากับ  .9110 

 ตอนที่  3 แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับสมาชิกในครอบครัวเปน
แบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา  (Rating  Scale)  ตามแบบของลิเคอรท  (Likert)  มี  5  
ระดับ  จํานวน 17  ขอ  มีคา  t  ระหวาง  2.338 – 3.071 ไดคาความเชื่อม่ันเทากับ  .8106 

 ตอนที่  4  แบบสอบถามลักษณะทางกายภาพดานการเรียนคณิตศาสตร เปน
แบบสอบถาม 9  ขอ  มีคา  t  ระหวาง 2.376 – 7.638  ไดคาความเชื่อม่ันเทากับ  .8899 

 ตอนที่  5  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู เปนแบบสอบถามชนิด
มาตราสวนประมาณคา  (Rating  Scale) ตามแบบของลิเคอรท  (Likert)  มี  5 ระดับ จํานวน 10  
ขอ  มีคา t  ระหวาง 3.120 – 7.000  ไดคาความเชื่อม่ันเทากับ  .9656    

 ตอนที่  6  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพ่ือน    เปนแบบสอบถามชนิด
มาตราสวนประมาณคา  (Rating  Scale)  ตามแบบของลิเคอรท  (Likert)  มี  5  ระดับ  จํานวน  8   
ขอ  มีคา  t   ระหวาง 2.286 – 7.333  ไดคาความเชื่อม่ันเทากับ  .9020     
 ตอนที่  7   แบบทดสอบ ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  เปน
แบบทดสอบ มีเน้ือหาเกี่ยวกับการแกโจทยปญหา  โดยในระดับประถมศึกษาปที่ 1 มีจํานวน 9 ขอ 
มีคา  t   ระหวาง 2.256 – 7.000  ไดคาความเชื่อม่ันเทากับ   .875    ระดับประถมศึกษาปที่ 1 มี
จํานวน 10  ขอ มีคา  t   ระหวาง 2.256 – 7.000 ไดคาความเชื่อม่ันเทากับ  .906  ระดับ
ประถมศึกษาปที่ 3 มีจํานวน 9 ขอ มีคา  t   ระหวาง 2.256 – 7.000  ไดคาความเชื่อม่ัน
เทากับ   .918         
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การเก็บรวบรวมขอมูล 
 การเก็บรวบรวมขอมูล 
 1. ผูวิจัยนําหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัยมหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ไป
ขออนุญาตผูอํานวยการโรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร เพ่ือขอ
อนุญาตและความอนุเคราะหในการเก็บขอมูลจากกลุมตัวอยาง   
 2. ผูวิจัยนําแบบสอบถามและแบบทดสอบองคประกอบที่มีอิทธิพลตอความสามารถใน
การเรียนรูวิชาคณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น ไปเก็บรวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยางดวยตนเอง กับ
นักเรียนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร ที่เปนกลุม
ตัวอยาง   
 3. ผูวิจัยนําแบบสอบถามและแบบทดสอบที่ไดมาตรวจสอบความสมบูรณ คือ ตอบ
คําถามทุกขอ ปรากฏวาสมบูรณทุกฉบับ จากน้ันนําแบบสอบถามและแบบทดสอบมาตรวจให
คะแนนตามเกณฑที่กําหนด แลวจึงนํามาวิเคราะหขอมูลทางสถิติตอไป ไดแบบสอบถามคืนมา  
จํานวน  299  ฉบับ  คิดเปนรอยละ  96.45 
 
 การวิเคราะหขอมูล  

 ผูวิจัยนําขอมูลไปวเิคราะห โดยใชเครื่องคอมพิวเตอรโปรแกรมสําเร็จรูป  SPSS. 
(Statistical  Package  for Social  Science)  ดังนี้ 
 1. วิเคราะหขอมูลพ้ืนฐาน  โดยการคํานวณหาคารอยละ คาเฉลี่ย (Mean) และสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน  (Standard  Deviation)      
 2. วิเคราะหองคประกอบดานสวนตัว ดานครอบครัว และดานสิ่งแวดลอมทางการเรียน ที่
สงผลความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  
เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  โดยหาคาสัมประสิทธสหสัมพันธของเพียรสัน (The 
Pearson Product Moment  Correlation  Coefficient) โดยการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ  
(Stepwise  Multiple  Regression  Analysis) 
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สรุปผลการศึกษาคนควา 
 ผลการวิเคราะหขอมูลมีดังน้ี 

1. ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน 
ประถมศึกษาปที่  1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 มี 1 องคประกอบ  ไดแก บุคลิกภาพ  (x 15)   โดยองคประกอบนี้  
สามารถรวมกันอธิบายความแปรปรวนความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของ
นักเรียนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ไดรอยละ  
21.20     
   

สมการพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนประถมศึกษา
ปที่  1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ในรูปของคะแนนดิบ  ไดแก 
          

  Ŷ    =  2.041 + 1.351X15  
 

 สมการพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน
ประถมศึกษาปที่  1 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร    ในรูปคะแนน
มาตรฐาน  ไดแก 
 

     Z     =    .249X15 
 

2. ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน
ประถมศึกษาปที่  2  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 มี 1 องคประกอบ  ไดแก บุคลิกภาพ    (x 15)   โดย องคประกอบนี้  
สามารถรวมกันอธิบายความแปรปรวนความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของ
นักเรียนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ไดรอยละ  
13.00     

สมการพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนประถมศึกษา
ปที่ 2  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ในรูปของคะแนนดิบ  ไดแก 
          

  Ŷ    =  2.736 + 1.153X15  
 

 สมการพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนประถมศึกษา
ปที่ 2 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร    ในรูปคะแนนมาตรฐาน  

ไดแก 
             Z     =    .361X15 
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 3. ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน
ประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 มี 1 องคประกอบ  ไดแก บุคลิกภาพ    (x 15)    โดยองคประกอบนี้  
สามารถรวมกันอธิบายความแปรปรวนความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของ
นักเรียนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ไดรอยละ  
22.80     

สมการพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนประถมศึกษา
ปที่ 3  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ในรูปของคะแนนดิบ  ไดแก 
          

  Ŷ    =  1.149 + 1.422X15  
 
 สมการพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน
ประถมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร    ในรูปคะแนน
มาตรฐาน  ไดแก 
 
     Z     =    . 477X15 
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อภิปรายผลการศึกษาคนควา 
  จากการวิเคราะหขอมูลที่สรุปขางตน  พบวา 
 1.   ปจจัยที่สงผลตอความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัด
กรุงเทพมหานคร   อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มี 3 องคประกอบ ไดแก  ระดับชั้น : 
ประถมศึกษาปที่ 1  (X5)  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  (X10)   บุคลิกภาพ (X15)     อภิปรายผลไดดังนี้   
  1.1 ระดับชั้น : ประถมศึกษาปที่ 1 มีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในการ
แกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัด
กรุงเทพมหานคร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1  มี
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  ทั้งน้ีเพราะนักเรียนอยูในชั้นปแรกของระดับ
ประถมศึกษา กําลังตื่นเตนยินดีกับบทเรียนใหม เน้ือหาวิชาคณิตศาสตร  รวมทั้งโจทยปญหาตางๆ 
ยังไมมีความสลับซับซอน  หรือยุงยากมากนัก จึงสงผลใหนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่1 มี
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรได  ดังที่ ทองเรียน อมรัชกุล (2525: 38-39) กลาว
วา นักศึกษาชั้นปที่ 1   เขาศึกษาในมหาวิทยาลัยเพ่ือมุงหวังความสําเร็จในเชิงวิชาการ สนใจ
การศึกษาหาความรู ความคิดตางๆ ตองการเขาใจตนเอง เขาใจปญหาสังคม รวมทั้งแสวงหา
เอกลักษณของตน มีความเปนมิตรผูกพันกับเพ่ือนและชอบอยูในกลุม มีมนุษยธรรม เห็นอกเห็นใจ
ผูอ่ืน มีความตื่นเตนที่จะเขารวมกิจกรรมทุกประเภท 
  1.2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในการแก
โจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัด
กรุงเทพมหานคร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสูง มีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไดดี  ทั้งน้ีเพราะนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนมักจะมีความมั่นใจ  ความภาคภูมิใจในตนเอง  กลาที่จะแสดงออก   เปนที่ยอมรับของ
ครู  ของกลุมเพ่ือน  และเปนที่ชื่นชอบของผูปกครอง  ซึ่งเปนสิ่งเสริมแรงที่ชวยใหนักเรียนมีความ
สนใจ  เอาใจใส  รูสึกชอบในการเรียนรู  และตั้งใจเรียนเพ่ิมมากขึ้น  ทําใหมีความสามารถในการแก
โจทยปญหาคณิตศาสตรดีมากยิ่งขึ้นกวาเดิม 
  1.3 บุคลิกภาพ มีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัด
กรุงเทพมหานคร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา นักเรียนสวนใหญที่มีบุคลิกภาพ
แบบ เอ มีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  ทั้งน้ีเพราะ นักเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบ 
เอ เปนคนที่รักความกาวหนา  มีความกระตือรือรน  ชอบฟนฝาอุปสรรค  ชอบการแขงขัน  ทํางาน
ดวยความรวดเร็ว  ทนไมไดกับงานที่ลาชาไมชอบการรอคอย  มีความมานะพยายามในการทํางาน
ใหประสบความสําเร็จ ซึ่งองคประกอบดังกลาวทําใหนักเรียน มีความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ ไควเวอร  และไวนดเนอร (Kleiwer ; Weidner. 1987 
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: 204) ที่ศึกษาเรื่องลักษณะบุคลิกภาพแบบ เอ และความปรารถนาความสําเร็จ : ศึกษาในกรณีการ 
ตั้งเปาหมายความสําเร็จของเด็กและผูปกครอง พบวา เด็กที่มีบุคลิกภาพแบบ เอ จะทํางานสําเร็จ
มากกวาเด็กที่มีบุคลิกภาพแบบ บี และมีความเพียรพยายามเพื่อใหประสบความสําเร็จมากกวา  
นอกจากนี้  สตรูป และโบแลนด (Strube ; Boland. 1987 : 50 (2) ; 413 – 420) ไดทําการวิจัยเชิง
ทดลอง  เพ่ือรับรูสาเหตุของการกระทําและความเพียรในการทํางานของบุคคลที่มีบุคลิกภาพแบบ 
เอ  และบุคลิกภาพแบบ บี  ผลการวิจัย พบวา กลุมที่มีบุคลิกภาพแบบ เอ มีความเชื่อถือใน
ความสําเร็จของการทํางานมากกวาความลมเหลว         

2. ปจจัยที่สงผลตอความสัมพันธทางลบกับความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มี 2 องคประกอบ ไดแก อายุ (X3) ระดับชั้น : ประถมศึกษาป
ที่ 3 (X7)  อภิปรายผลไดดังนี้  

  2.1 อายุ มีความสัมพันธทางลบกับความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา นักเรียนที่มีอายุนอย  ยอมมีความสามารถในการแก
โจทยปญหาคณิตศาสตรนอยไปดวย  เน่ืองมาจาก เน้ือหาวิชาคณิตศาสตรในระดับที่สูงขึ้น ก็จะยิ่งมี
ลักษณะที่เปนนามธรรมมากยิ่งขึ้น  ยากแกการทําความเขาใจ  สงผลใหนักเรียนไมสามารถแก
โจทยปญหาคณิตศาสตรได  

  2.2  ระดับชั้น : ประถมศึกษาปที่ 3 มีความสัมพันธทางลบกับความสามารถในการ
แกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัด
กรุงเทพมหานคร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  มี
ปญหาในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  ทั้งน้ีเพราะนักเรียนอยูในชั้นปสุดทายของชวงชั้นที่ 1 
เนื้อหาวิชาคณิตศาสตร  รวมทั้งโจทยปญหาตางๆ ยอมความสลับซับซอนเพ่ิมมากขึ้น  หรือยาก
ยิ่งขึ้นเดิม ทําใหนักเรียนไมสามารถแกโจทยปญหาคณิตศาสตรได   

 3. ปจจัยที่ไมมีความสัมพันธกับกับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของ
นักเรียนชวงชัน้ที่1 โรงเรียนฐานปญญา เขตภาษเีจริญ จังหวัดกรุงเทพมหานคร มี 14  
องคประกอบ ไดแก เพศชาย(x1)  เพศหญิง(x2)  การมีโรคประจําตวั(X4)   ระดับชั้น : ประถมศึกษา
ปที่2 (X6) แผนการเรียนแผนกสามัญ(X8)  แผนการเรียนแผนกEnglish Program (X9)   ผูปกครอง
ประกอบอาชพี : รับราชการหรือพนักงานรัฐวิสาหกิจ(X11)  ผูปกครองประกอบอาชีพ : คาขายหรือ
ประกอบธุรกจิสวนตวั(X12) ผูปกครองประกอบอาชีพ : พนักงานบริษัท (X13) รายไดตอเดือนของ
ผูปกครอง(X14)สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับสมาชกิในครอบครวั(X16) ลักษณะทางกายภาพดาน
การเรียนคณิตศาสตร(X17)  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู(X18)  สัมพันธภาพระหวางนักเรียน
กับเพื่อน(X19)  อภิปรายผลไดดังนี้ 
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  3.1 เพศชาย  ไมมีความสัมพันธกับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
ของนักเรียนชวงชั้นที่1 โรงเรียนฐานปญญา เขตภาษีเจริญ จังหวัดกรุงเทพมหานคร แสดงวา
นักเรียนชายบางคนมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสูง เนื่องจากตั้งใจเรียน  
รับผิดชอบทําการบานที่ไดรับมอบหมาย แตนักเรียนชายบางคนก็มีความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตร ต่ํา  เนื่องจากไมตั้งใจเรียน  ไมเอาใจใส  ไมสนใจทําการบานที่ไดรับมอบหมาย 
  3.2 เพศหญิง  ไมมีความสัมพันธกับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
ของนักเรียนชวงชั้นที่1 โรงเรียนฐานปญญา เขตภาษีเจริญ จังหวัดกรุงเทพมหานคร แสดงวา
นักเรียนหญิงบางคนมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสูง เนื่องจากตั้งใจเรียน  
รับผิดชอบทําการบานที่ไดรับมอบหมาย   แตนักเรียนหญิงบางคนก็ไมคอยมีความสามารถในการ
แกโจทยปญหาคณิตศาสตร เน่ืองจากไมตั้งใจเรียน ไมเอาใจใส ไมสนใจทําการบานที่ไดรับ
มอบหมาย 

       3.3  การมีโรคประจําตัว    ไมมีความสัมพันธกับความสามารถในการแกโจทยปญหา 
คณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษเีจริญ  จังหวดักรุงเทพมหานคร   
แสดงวา นักเรียนทั้งที่มีโรคประจําตวัหรอืไมมีโรคประจําตัว ก็มีความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรไดเทาๆ กัน 

3.4 ระดับชั้น : ประถมศึกษาปที่ 2  ไมมีความสัมพันธกับความสามารถในการแก 
โจทยปญหาคณิตศาสตร  ของนักเรียนชวงชั้นที่  1 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษี เจริญ  
กรุงเทพมหานคร   แสดงวา  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 บางคนมีความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตรสูง ทั้งน้ีเพราะมีลักษณะนิสัยในการเรียนรูที่ดี รับผิดชอบตอการบานและ
แบบฝกหัดตางๆ ที่คุณครูมอบหมาย  เอาใจใสตอการเรียน  ตั้งใจเรียนภายในชั้นเรียน   
  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 บางคนมีความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรต่ํา ทั้งน้ีเพราะมีลักษณะนิสัยในการเรียนรูที่ไมดี  ไมเอาใจใสการเรียน  ไมตั้งใจเรียน
ภายในชั้นเรียน  ไมยอมทําแบบฝกหัดตางๆและการบานที่คุณครูมอบหมายให 

       3.5  แผนการเรียนแผนกสามัญ  ไมมีความสัมพันธกับความสามารถในการแก 
โจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัด
กรุงเทพมหานคร   แสดงวา นักเรียนที่ศึกษาในแผนการเรียนแผนกสามัญบางคน  มีความสามารถ
ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสูง  ทั้งน้ีเพราะนักเรียนบางคนตั้งใจเรียน  มีความเพียรพยายาม
ในการเรียนสมํ่าเสมอ  และมีความรับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมาย  ดังน้ันนักเรียนที่ศึกษาใน
แผนการเรียนแผนกสามัญบางคน  จึงมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสูง 
  นักเรียนที่ศึกษาในแผนการเรียนแผนกสามัญบางคน  มีความสามารถในการแก
โจทยปญหาคณิตศาสตรต่ํา  ทั้งน้ีเพราะนักเรียนบางคนไมตั้งใจเรียน  ไมพากเพียรพยายามในการ
เรียน  และไมความรับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมาย  ดังนั้นนักเรียนที่ศึกษาในแผนการเรียน
แผนกสามัญบางคน  จึงมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรต่ํา 
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3.6 แผนการเรียนแผนก English  Program  ไมมีความสัมพันธกับความสามารถ 
ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  
จังหวัดกรุงเทพมหานคร แสดงวา นักเรียนที่ศึกษาในแผนการเรียนแผนก English Program บาง
คน  มีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสูง ทั้งน้ีเพราะนักเรียนบางคนตั้งใจเรียน  มี
ความเพียรพยายามในการเรียนสม่ําเสมอ และมีความรับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมาย ดังน้ัน
นักเรียนที่ศึกษาในแผนการเรียนแผนกEnglish Program บางคนจึงมีความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตรสูง 
  นักเรียนที่ศึกษาในแผนการเรียนแผนกEnglish Program บางคน  มีความสามารถ
ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรต่ํา ทั้งน้ีเพราะนักเรียนบางคนไมตั้งใจเรียน ไมพากเพียร
พยายามในการเรียน และไมความรับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมาย ดังนั้นนักเรียนที่ศึกษาใน
แผนการเรียนแผนก English Program บางคนจึงมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร
ต่ํา 

3.7 ผูปกครองประกอบอาชีพ : รับราชการหรือพนักงานรัฐวิสาหกิจ  ไมมี 
ความสัมพันธกับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียน
ฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร   แสดงวา  ผูปกครองประกอบอาชีพ :   
รับราชการหรือพนักงานรัฐวิสาหกิจ  ทําใหนักเรียนบางคนมีความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรสูงเพราะ  ผูปกครองประกอบอาชีพ : รับราชการหรือพนักงานรัฐวิสาหกิจ  จะมีเวลา
วางพอที่จะชวยเหลือนักเรียนในดานการเรียนและมีความเอาใจใสกับนักเรียน  สงเสริมใหนักเรียน
บางคนมีนิสัยรักการเรียน  และเอ้ือประโยชนตอการเรียน    

ผูปกครองประกอบอาชีพ :  รับราชการหรือพนักงานรัฐวิสาหกิจ  ทาํให 
นักเรียนบางคนมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรต่ํา   อาจเปนเพราะผูปกครองไม
ความเอาใจใสนักเรียน  ไมชวยเหลือนักเรียนดานการเรียน  

3.8 ผูปกครองประกอบอาชีพ : คาขายหรือประกอบธุรกิจสวนตัว ไมมี 
ความสัมพันธกับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียน
ฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร   แสดงวา  ผูปกครองประกอบอาชีพ :   
คาขายหรือประกอบธุรกิจสวนตัวทําใหนักเรียนบางคนมีความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรสูงเพราะ  ผูปกครองประกอบอาชีพ : คาขายหรือประกอบธุรกิจสวนตัว จะมีเวลาวาง
พอที่จะชวยเหลือนักเรียนในดานการเรียนและมีความเอาใจใสกับนักเรียน ไมจําเปนตองหลังเลิก
งาน เพราะไมไดอยูใตบังคับบัญชาใคร สงเสริมใหนักเรียนบางคนมีนิสัยรักการเรียน และเอ้ือ
ประโยชนตอการเรียน    

ผูปกครองประกอบอาชีพ : คาขายหรือประกอบธุรกิจสวนตัว   ทําใหนักเรียนบาง 
คนมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรต่ํา อาจเปนเพราะผูปกครองไมความเอาใจใส
นักเรียน  ไมชวยเหลือนักเรียนดานการเรียน  หรือผูปกครองอาจมีภาระหนาที่หนักที่ตองดําเนิน
กิจการของตนเองใหประสบความสําเร็จ  จึงมักทุมเทกับหนาที่การงานของตนเองจนไมมีเวลาให
นักเรียน 
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3.9 ผูปกครองประกอบอาชีพ : พนักงานบริษัท   ไมมีความสัมพันธกับความ  
สามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษี
เจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร แสดงวา  ผูปกครองประกอบอาชีพ : พนักงานบริษัท  ทําให
นักเรียนบางคนมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสูงเพราะ ผูปกครองประกอบ
อาชีพ : พนักงานบริษัท จะมีเวลาวางพอที่จะชวยเหลือนักเรียนในดานการเรียนและมีความเอาใจใส
กับนักเรียน  สงเสริมใหนักเรียนบางคนมีนิสัยรักการเรียน  และเอ้ือประโยชนตอการเรียน    

ผูปกครองประกอบอาชีพ :  พนักงานบริษัท ทําใหนักเรียนบางคนมีความ 
สามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรต่ํา   อาจเปนเพราะผูปกครองไมความเอาใจใสนักเรียน  
ไมชวยเหลือนักเรียนดานการเรียน  

3.10  รายไดตอเดือนของผูปกครอง   ไมมีความสัมพันธกับความสามารถในการ 
แกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัด
กรุงเทพมหานคร แสดงวา รายไดตอเดือนของผูปกครอง สงผลกระทบใหนักเรียนบางคนมี
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสูงเนื่องจาก  ผูปกครองที่รายไดตอเดือนสูง ก็จะ
ชวยสงเสริมการเรียนรูของนักเรียนไดดียิ่งขึ้น  เชน  การวาจางครูอาจารยมาสอนพิเศษ เปนตน  
ทําใหนักเรียนบางคนมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสูง  หรือ  ผูปกครองที่
รายไดตอเดือนต่ํา  ก็อาจเปนแรงบันดาลใจใหนักเรียนตั้งใจเรียน  มีความรับผิดชอบ  เพ่ือมีชีวิตที่ดี
ขึ้น  และมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสูง     

รายไดตอเดือนของผูปกครอง สงผลกระทบใหนักเรียนบางคนมี 
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรต่ําเนื่องจาก  ผูปกครองที่รายไดตอเดือนสูง ก็อาจ
มีพฤติกรรมตามใจบุตรหลานมากเกินไปสัยการเรียนที่ไมดี เชน ไมสนใจเรียน  ไมตั้งใจ  ไม
รับผิดชอบ  เพราะคิดวามีเงินแลวทําอะไรก็ได  ทําใหนักเรียนบางคนมีความสามารถในการแก
โจทยปญหาคณิตศาสตรต่ํา  หรือ  ผูปกครองที่รายไดตอเดือนต่ํา  ก็อาจไมมีเงินวาจางครูอาจารย
มาสอนพิเศษใหได   ทําใหนักเรียนขาดโอกาสในการเรียนรูเพ่ิมเติม  ซึ่งทําใหนักเรียนบางคนมี
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรต่ํา   

3.11  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับสมาชิกในครอบครัว  ไมมีความสัมพันธกับ 
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  
เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร   แสดงวา นักเรียนบางคนที่มีสัมพันธภาพระหวางสมาชิก 
ในครอบครัวดี ก็อาจไดรับการสนับสนุน  ใหกําลังใจ ความชวยเหลือตางๆจากสมาชิกภายใน
ครอบครัวในเรื่องการเรียน เชน การสอนการบาน ทําใหมีความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร 
      นักเรียนบางคนที่มีสัมพันธภาพระหวางสมาชิกในครอบครัวไมคอยดี ก็อาจสงผล
กระทบตอการเรียน  เนื่องมาจากปญหาความขัดแยงภายในครอบครัว ทําใหรูสึกอึดอัด ไมมีสมาธิ
ในการเรียน  ทําใหเรียนไมเขาใจ และสงผลใหไมคอยมีความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรเทาที่ควร 
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  ผลการวิจัยครั้งน้ีสอดคลองกับ  กาญจนา  คุณารักษ (2534 : 67 – 68) ที่กลาวถึง 
การสนับสนุนบางประการที่สามารถใหกับนักเรียนได คือ (1) กระตุนเด็กบอยๆ ใหทําการบาน 
รวมถึงการยกยอง สรรเสริญ และการแสดงการยอมรับ ถาหากวาเขาทําการบานไดดี และรวมทั้ง
แสดงอาการหรือพูดยกยองใหปรากฎแกคนอ่ืนในสิ่งที่เด็กประสบความสําเร็จ  และดึงดูดใหสมาชิก
ในครอบครัวและเพื่อนฝูงใหสนใจตอความสําเร็จที่เด็กไดรับจากโรงเรียน อาจมีการใหของขวัญ
เล็กๆ นอยๆ เม่ือเด็กทําดี ดังเชนที่บางคนกลาววา  เด็กจะรูสึกภูมิใจเม่ือเขาทําอะไรไดเปน
ผลสําเร็จ  และไดรับการยอมรับในการกระทํานั้นๆ  (2) ผูปกครองควรจะรูจุดแข็งจุดออนเก่ียวกับ
การเรียนรูของเด็กที่โรงเรียน และใหความสนับสนุน ในยามที่เขาตองการ ซึ่งรวมถึงการที่ผูปกครอง
ควรมีความรูในรายละเอียดปลีกยอยเกี่ยวกับการเรียนรูวิชาความรูตางๆ ของเด็กที่โรงเรียน รูวา
เด็กเรียนเกงและออนในวิชาใดบาง และสงเสริมสนับสนุนใหเด็กทําดีที่สุด ตลอดจนใหความ
ชวยเหลือแกเด็กแกปญหาเกี่ยวกับการเรียนกรณีที่จําเปน อาจจะรวมไปถึงการคอยดูแลให
คําแนะนําเกี่ยวกับการบานที่เด็กทําดวย  หรือดูแลตารางกิจกรรมใหดวยถาจําเปน และ (3)  การจัด
ใหมีสถานที่ที่เงียบที่จะศึกษา  มีตําราที่เหมาะสม  มีเอกสารสําหรับอางอิง  มีอุปกรณสําหรับการ
เรียนรูอ่ืนๆ เด็กแตละคนตองการที่จะมีสถานที่สงบเงียบเพื่อศึกษา  มีโตะหนังสือที่ทํางาน  มี
หนังสือพรอม  หรือเอกสารอื่นเพื่อประกอบการเรียน 
  ผลการวิจัยครั้งน้ีสอดคลองกับผลงานวิจัยของ พัชรี วรจรัสรังสี และซอนกลิ่น   
วิรัตนโยสินทร (2539 : 59)  ที่ไดศึกษาเปรียบเทียบ  บทบาทของผูปกครองในการสงเสริมการเรียน
ระหวางนักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนตนและนักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนปลายในโรงเรียนสาธิต
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย(ฝายประถม) พบวา ผูปกครองมีบทบาทในการสงเสริมนักเรียนของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนตนในดานความกดดันและการกระตุนพัฒนาการทางสติปญญาอยูใน
ระดับปานกลาง  และอยูในระดับสูงในดานการสนับสนุนทางจิตวิทยา  สวนในดานความชวยเหลือ
และการแบงเวลาไมสอดคลองกัน กลาวคือ ผูปกครองรายงานวามีบทบาทในการใหความชวยเหลือ
ในระดับสูง  แตนักเรียนรับรูวาไดรับความชวยเหลือในระดับปานกลาง  และผูปกครองรายงานวาได
สงเสริมการเรียนของนักเรียนในดานการแบงเวลาอยูในระดับปานกลาง  แตนักเรียนรับรูวาไดรับ
การสงเสริมในระดับต่ํา 

3.12   ลักษณะทางกายภาพดานการเรียนคณิตศาสตร  ไมมีความสัมพันธกับ 
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา    
เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  แสดงวา นักเรียนบางคนที่ไดรับลักษณะทางกายภาพ
ทางการเรียนดี ไมคอยมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรมากนัก ทั้งน้ีเพราะ
ลักษณะทางกายภาพดีไมเอ้ือตอการเรียนของนักเรียน  เพราะขาดความกระตือรือรน  ขาดแรงจูงใจ  
บรรยากาศการเรียนการสอนดี  แตนักเรียนบางคนก็ขาดความรับผิดชอบตอการเรียน 
  ผลการวิจัยครั้งน้ีสอดคลองกับผลงานวิจัยของ กมลวัทน  วันวิชัย (2545 : 88)  ที่
ไดศึกษาเรื่อง ปจจัยที่สงผลตอความรับผิดชอบดานการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
โรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรค กรุงเทพมหานคร พบวา บรรยากาศในการเรียนการสอน ไมมี
ความสัมพันธกับความรับผิดชอบดานการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนสตรี
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วัดอัปสรสวรรค ทั้งน้ีเพราะวา บรรยากาศการเรียนการสอน  อาจทําใหนักเรียนบางคนมีความ
รับผิดชอบดานการเรียนดี  ในขณะเดียวกันบรรยากาศการเรียนการสอน  อาจไมทําใหนักเรียนบาง
คนมีความรับผิดชอบดานการเรียนเลย 

นักเรียนบางคนที่ไดรับลักษณะทางกายภาพทางการเรียนดี  ทําใหมีความสามารถ 
ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสูง  ทัง้นี้เพราะลักษณะทางกายภาพดี เชน  หองเรียนที่สะอาด  
มีระเบียบ  มีแสงสวางเพียงพอ  อากาศถายเทไดดี  และมีอุปกรณการเรียนทนัสมัย  มีคุณภาพ  
เพียงพอตอจํานวนนักเรียน นักเรียนก็จะมีความกระตอืรือรน ตั้งใจ  สนใจในการเรียน  และเรียนได
อยางมีประสิทธิภาพ ดังทีส่มบูรณ  ศาลยาชวีิน (2546 : 33)  กลาววา  การจัดสภาพหองเรียน  ให
เปนที่ดึงดูดความสนใจ บรรยากาศที่สงบ  สิ่งอํานวยความสะดวกดานโตะ ที่นั่ง วัสดุอุปกรณ  การ
ถายเทอากาศ  แสงสวางใหเพียงพอ  ทําใหผูเรียนเกิดความรูสึกสบายกายสบายใจ  ซึ่งจะสงผลถึง
ประสิทธิภาพในการเรียนดวย  และสอดคลองกับทีล่อรเรนซ (นริศรา ริชารดสัน.2546 : 81; อางองิ
จาก Lawrence. 1976) กลาววา ลักษณะทางกายภาพดานการเรียนการสอน  เปนสภาพวดลอม
ทางจิตวิทยาที่มีผลตอสภาพจิตใจอารมณ  ความรูสึกที่จะทําใหนักเรียนสนใจเรียน 

3.13  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู   ไมมีความสัมพันธกับความสามารถใน 
การแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่1 โรงเรียนฐานปญญา เขตภาษีเจริญ  
จังหวัดกรุงเทพมหานคร  แสดงวา  นักเรียนบางคนที่มีสัมพันธภาพดีกับครู ไมคอยมีความสามารถ
ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ทั้งน้ีเพราะสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับคุณครู มีความเห็น
เกี่ยวกับบรรยากาศในชั้นเรียนวา ควรคํานึงถึงลักษณะความสัมพันธระหวางคุณครูกับนักเรียน  
ความคิด ความรูสึก ทาทีที่มีตอกัน ตลอดจนทัศนคติ คานิยม ความเชื่อ ควรไดรับความสนใจ และ
ใหความสําคัญไมนอยไปกวาการเนนวิชาการและสติปญญา เน่ืองจากสภาพแวดลอมที่มีบรรยากาศ
ไมตึงเครียด เปนการเสริมความอบอุนม่ันใจ และเชื่อถือกันระหวางคุณครูและนักเรียนยอมจะ
เอ้ืออํานวยการเรียนรู การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและสุขภาพจิตของนักเรียนไดมาก ดังน้ัน 
บรรยากาศในชั้นเรียนที่เกิดจากการปฏิสัมพันธอันไดแก ปฏิสัมพันธอันดีตอกันระหวางคุณครูกับ
นักเรียนดวยกันเอง  มีผลตอการสรางบรรยากาศในชั้นเรียน 
  ผลการวิจัยครั้งน้ีสอดคลองกับผลงานวิจัยของ เสาวรัตน  จุลรัตน (2535 : 112)  ที่
ไดศึกษาเรื่อง ปญหาการเรียนของนิสิตชั้นมัธยมศึกษาตอนตนในโรงเรียน  สังกัดกรมสามัญศึกษา  
จังหวัดนครศรีธรรมราช  พบวา  นักเรียนที่มีความคิดเห็นดานการสอนของครูอยูในระดับกลางและ
สูง มีปญหาการเรียนสูงกวานักเรียนที่มีความคิดเห็นดานการสอนของครูอยูในระดับต่ํา นั่นคือ 
นักเรียนที่มีความคิดเห็นดานการสอนของครูวาไมดีหรือไมเหมาะสม จะมีปญหาการเรียนสูงกวา
นักเรียนที่มีความคิดดานการสอนของครูดีหรือเหมาะสมแลว 

นักเรียนบางคนที่มีสัมพันธภาพดีกับคุณครู มีความสามารถในการแกโจทย 
ปญหาคณิตศาสตรสูง ทั้งน้ีเพราะการที่คุณครูกับนักเรียนมีสัมพันธภาพที่ดีตอกัน มีความเปน
กันเอง ใหกําลังใจ ใหความชวยเหลือ ใหคําปรึกษา คําแนะนําทั้งดานการเรียนและดานสวนตัวกับ
นักเรียน นักเรียนจะเกิดความอบอุนใจ ไมยอทอตอการเรียน สามารถขอคําอธิบายเพิ่มเติมเม่ือไม
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เขาใจบทเรียน เห็นความสําคัญของการเรียน ทําใหนักเรียนมีความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรสูง 

ผลการวิจัยครั้งนี้สอดคลองกับผลงานวิจัยของ สุไร   พงษทองเจริญ (2520 : 169) 
กลาวถึง พฤติกรรมที่ครูควรปฏิบัติ คือ ครูตองเขาใจผูเรียนและปญหาผูเรียน  รูวิธีที่จะชวยให
นักเรียนแกปญหานั้นๆ ได  นอกจากนี้ครูตองนุมนวล เปยมดวยเมตตา ในขณะเดียวกันตองเด็ด
เด่ียวเขมแข็ง  ถามีความสัมพันธระหวางครูและนักเรียนไมดี  การเรียนการสอนอาจลมเหลว 

และสอดคลองกับงานวิจัยของ นพพงษ   บุญจิตตรดุลย (2527 : 48 - 67) ได 
กลาวถึงปฏิสัมพันธระหวางผูเรียนกับผูสอน  ผูสอนไมสรางบรรยากาศแหงความนากลัวใหเกิดขึ้น  
การเรียนรูมิใชเกิดในชั้นเรียนเสมอไป  ดังน้ันการพบปะ ซักถามนอกชั้นเรียนจะสรางบรรยากาศ
แหงความเปนมิตรไดงายขึ้น  อยาทําใหเกิดการเสียหนา  ควรฟงความคิดเห็นนักเรียนบาง   

3.14  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพ่ือน   ไมมีความสัมพันธกับความสามารถ 
ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  
จังหวัดกรุงเทพมหานคร แสดงวา นักเรียนบางคนที่มีสัมพันธภาพที่ดีกับเพ่ือน ไมคอยมี
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรมากนัก ทั้งน้ีเพราะ ขาดการชวยเหลือซ่ึงกันและ
กัน  ขาดความสามัคคี ตองการแขงขันกัน เม่ือมีปญหาไมวาเรื่องเรียนหรือเรื่องสวนตัวก็ไมปรึกษา
กัน  พ่ึงพาอาศัยกันและกันไดนอย  ทํากิจกรรมตางๆ ก็เปนไปไมคอยราบร่ืน 
   นักเรียนบางคนที่มีสัมพันธภาพที่ดีกับเพือ่น มีความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรสงู ทั้งน้ีเพราะ การเปนมิตรไมตรีตอกัน หวงใยและไววางใจกัน เม่ือมีปญหาก็พยายาม
ชวยเหลือกัน ปรึกษา พ่ึงพาอาศัยซึ่งกันและกันได  การรวมกิจกรรม หรือรวมงานอื่นๆ ก็เปนไป
ดวยความสะดวกราบรื่น 
   ผลการวิจัยครั้งนี้สอดคลองกับผลงานวิจัยของ กานจันทร  สุขลายาจิต(2547: 112)  
ที่ไดศึกษาเรื่อง ตัวแปรที่เกี่ยวของกับความสามารถในการเขียนวชิาภาษาไทยของนักเรียนชวงชั้น
ที่ 2 โรงเรียนระดับชั้นประถมศึกษา เขตดุสติ กรงุเทพมหานคร พบวา สมัพันธภาพระหวาง
นักเรียนกับเพื่อนไมมีความสัมพันธกับความสามารถในการเขียนวชิาภาษาไทยของนักเรียนชวงชั้น
ที่ 2 แสดงวานักเรียนบางคนมีสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพ่ือนดี มีความสามารถในการเขียน
วิชาภาษาไทยมาก ทั้งน้ีเพราะ การมีสัมพันธภาพที่ดีระหวางเพ่ือน เปนองคประกอบสําคัญในการ
เรียน การชวยเหลือซ่ึงกันและกันในหมูเพื่อน เกิดบรรยากาศของสังคมที่เปนกันเองระหวางนักเรียน  
ทําใหนักเรียนเกิดความรูสึกอบอุน มีความเชื่อม่ันในตนเอง กระตือรือรนเอาใจใส ในการเรียนวิชา
ภาษาไทย จนมีความสามารถในการเรียนวิชาภาษาไทยมาก และสอดคลองกับผลการศึกษาของ
นิภา  นิธยายน(2530 : 139) ไดกลาวถึง  เพ่ือนและอิทธิพลของเพื่อนที่ไดรับการยกยองนับถอืจาก
เพ่ือนมากเพียงใดยอมทําใหเปนคนมีลักษณะเปนมิตร  นาคบและกลาแสดงออกในสิ่งตางๆ แตถา
เด็กมีสังคมที่ไมดี และไมไดรับการยกยอง จะรูสึกเครงเครียดและบางครั้งมีความหวาดหวั่นใจ เด็ก
จะพยายามที่จะยอมรับและคลอยตามความเห็นการกระทําทุกอยางของเพื่อนแมบางครั้งจะไมเต็ม
ใจก็ตาม  จะเห็นไดวาเด็กที่ไดรับการยอมรับจากเพื่อนจะมีลักษณะเปนอิสระ  อารมณดี  และเปน
ตัวของตัวเองมากกวาจะตกอยูภายใตอิทธิพลความคดิของคนอื่น    
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 4. ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่
1 โรงเรียนฐานปญญา เขตภาษีเจริญ จังหวัดกรุงเทพมหานคร  มี 1 องคประกอบ  ไดแก 
บุคลิกภาพ   อภิปรายผลไดดังน้ี  นักเรียนสวนใหญที่มีบุคลิกภาพแบบ เอ มีความสามารถในการ
แกโจทยปญหาคณิตศาสตร ทั้งน้ีเพราะ นักเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบ เอ เปนคนที่รักความกาวหนา 
มีความกระตือรือรน ชอบฟนฝาอุปสรรค  ชอบการแขงขัน  ทํางานดวยความรวดเร็ว  ทนไมไดกับ
งานที่ลาชาไมชอบการรอคอยมีความมานะพยายามในการทํางานใหประสบความสําเร็จ ซึ่ง
องคประกอบดังกลาวทําใหนักเรียน มีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ซึ่ง
สอดคลองกับผลการวิจัยของ ไควเวอร  และไวนดเนอร (Kleiwer ; Weidner. 1987 : 204) ที่ศึกษา
เร่ืองลักษณะบุคลิกภาพแบบ เอ และความปรารถนาความสําเร็จ : ศึกษาในกรณีการ ตั้งเปาหมาย
ความสําเร็จของเด็กและผูปกครอง พบวา เด็กที่มีบุคลิกภาพแบบ เอ จะทํางานสําเร็จมากกวาเด็กที่
มีบุคลิกภาพแบบ บี และมีความเพียรพยายามเพื่อใหประสบความสําเร็จมากกวา  นอกจากนี้  สต
รูป และโบแลนด (Strube ; Boland. 1987 : 50 (2) ; 413 – 420) ไดทําการวิจัยเชิงทดลอง  เพ่ือ
รับรูสาเหตุของการกระทําและความเพียรในการทํางานของบุคคลที่มีบุคลิกภาพแบบ เอ และ
บุคลิกภาพแบบ บี  ผลการวิจัย พบวา กลุมที่มีบุคลิกภาพแบบ เอ มีความเชื่อถือในความสําเร็จของ
การทํางานมากกวาความลมเหลว         

ขอเสนอแนะ   
1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

  1.1  ผลการวิจัยครั้งนี้สามารถใชเปนขอมูลใหสถานศึกษา  ผูอํานวยการโรงเรียน  ครูผูสอน  
ผูปกครอง ทราบวาปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียน
ชวงชั้นที่ 1  โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร ไดแก ดานบุคลิกภาพ  
เพ่ือใชเปนขอมูลประกอบการวางนโยบาย กระบวนการจัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร 
เพ่ือใหนักเรียนสามารถแกโจทยปญหาคณิตศาสตรได 
 1.2 จากการศึกษาพบวา ปจจัยดานบุคลิกภาพสามารถพยากรณความสามารถในการแก
โจทยปญหาคณิตศาสตรของนัก เรียนชวงชั้ นที่1 รง เ รียนฐานปญญา  เขตภาษี เจ ริญ  
กรุงเทพมหานคร ดังน้ัน ผูปกครอง และผูบริหารการศึกษาควรใหความสําคัญในการศึกษา  และ
สรางเสริมบุคลิกภาพที่เหมาะสมใหกับนักเรียน เพ่ือนักเรียนสามารถแกโจทยปญหาคณิตศาสตรได 

2. ขอเสนอแนะในการทําวิจยัครั้งตอไป 
  2.1 ควรศกึษาปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของ
นักเรียนในระดับอ่ืนๆ เชน มัธยมศึกษาตอนปลาย เปนตน 
  2.2  ควรทําการศึกษาเพือ่พัฒนาบุคลกิภาพที่เหมาะสม เพ่ือใหนักเรียนมีความสามารถใน
การแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  และเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพ  โดยใชเทคนิคทางจิตวิทยา 
เชน  กลุมสัมพันธ  สถานการณจําลอง  เปนตน 
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แบบสอบถาม 
 
เร่ือง ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณติศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 
 โรงเรียนฐานปญญา  เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร 
คําชี้แจง 
แบบสอบถามประกอบดวย   7  ตอน  ไดแก 
 ตอนที่ 1   แบบสอบถามขอมูลสวนตัว   ไดแก  เพศ  อายุ ระดับชัน้  แผนการเรยีน  
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน   โรคประจําตัว  และฐานะเศรษฐกิจของครอบครัว    
             ตอนที่ 2   แบบสอบถามบุคลิกภาพ 
             ตอนที่ 3   แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรยีนกับสมาชิกในครอบครัว 
             ตอนที่ 4   แบบสอบถามลักษณะทางกายภาพดานการเรียนคณิตศาสตร  
             ตอนที่ 5   แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรยีนกับครู 
             ตอนที่ 6   แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรยีนกับเพื่อน 
 ตอนที่ 7  แบบทดสอบความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของชวงชั้นที ่1    
 แบบสอบถามนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตรของนักเรียน  นกัเรียนสามารถแสดงความรูสึก  หรือความคิดเหน็ไดอยางอิสระ  
คําตอบของนักเรียนไมมีขอใดถูกหรือผิด  และไมมีผลกระทบตอการเรยีนแตอยางใด  ในการตอบ
แบบสอบถามนักเรียนไมตองลงชื่อของนักเรียน  คําตอบทั้งหมดจะเก็บไวเปนความลบัไมมีการ
เปดเผยใหผูอ่ืนทราบ 
 จึงขอความกรณุาใหนักเรียนตอบใหตรงกบัความรูสึก  และความคิดเหน็ของนักเรียนมาก
ที่สุด  โปรดตอบใหครบทุกขอ 
 
         ขอขอบคุณที่ใหความรวมมือในการตอบแบบสอบถามครั้งนี้ 
 
      นางสาวพลิน    ศรชวย 
           นิสิตปริญญาโท  วิชาเอกจิตวิทยาการศึกษา 
     มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   ประสานมติร 
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ตอนที่ 1   แบบสอบถามขอมูลสวนตัวของนักเรียน   
 
คําชี้แจง   แบบสอบถามนี้เปนแบบสอบถามขอมูลสวนตวัของนักเรียน  เมื่ออานขอความ 

แลวโปรดทําเครื่องหมาย  ลงใน (     )  
 

1.  เพศชาย   (     )                           

     เพศหญิง  (     )        
          
2.  ปจจุบันอายุ ........................ ป (หากเกิน 6 เดือน นับเปน 1 ป) 
 
3.  มีโรคประจําตัว....................................... 
     (        )  ไมมีโรคประจําตัว 
 
4.  ระดับชั้น 
                        (       )  ช้ันประถมศึกษาปที่ 1 
                        (       )  ช้ันประถมศึกษาปที่ 2 
                        (       )  ช้ันประถมศึกษาปที่ 3 
 
5.  แผนการเรยีน 
                        (       )  แผนการเรียนแผนกสามัญ 
                        (       )  แผนการเรียนแผนก English  Program 
 
6.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเฉลี่ย  ในปการศึกษา 2549  (เกรดเฉลี่ย) ......................... 
  
7. ผูปกครองของนักเรียนมีอาชีพ 
                        (       )  รับราชการ  หรือพนักงานรัฐวิสาหกิจ 
                        (       )  คาขาย  หรือประกอบธุรกิจสวนตวั 
                        (       )  พนกังานบริษัท 
                        (       )  อ่ืน ๆ โปรดระบุ .................................. 

 
8. ผูปกครองของนักเรียนมีรายได ............................................... บาท / เดอืน 
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ตอนที่ 2  แบบสอบถามบุคลิกภาพ   
 
คําชี้แจง   แบบทดสอบชุดนี้ประกอบดวยขอความเกี่ยวกับกิจกรรมในชีวิตประจําวันของ 

นักเรียน  ขอใหนักเรียนพิจารณาวาขอความน้ันตรงกับสิ่งที่เปนจริงที่สุดในตัวนักเรียนมาก
นอยเพียงใด  โดยขอใหนักเรียนทําเครื่องหมาย ลงในชองขวามือ  ชองใดชองหนึ่งเพียงชอง
เดียว  โดยพิจารณาดังนี้ 

  แบบทดสอบ  นี้แบงเปน 5  ระดับ  ดังนี้ คือ 
 จริงที่สุด หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความจริงของทานมากที่สุด 
 จริง  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความจริงของทาน 
 จริงบาง   หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความจริงของทานบางครั้ง  บางครั้งก็ไมตรง 
 จริงนอย   หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความจริงของทานนอย 
 จริงนอยที่สุด  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกับความจริงของทานนอยที่สุด 
 

ขอท่ี ขอความ จริงที่สุด จริง จริงบาง จริงนอย จริงนอย
ท่ีสุด 

1. เมื่อนักเรียนตองทําสิ่งซ้ําซาก  นักเรียนรูสึก
หงุดหงิด 

 
 
 

  
 

 
 

 

2. นักเรียนไมชอบเสียเวลาฟงคนอื่นพูดเพอเจอ      

3. เมื่อนักเรียนมีนัด  นักเรียนชอบไปถึงที่นัด
หมายกอน 

     

4. นักเรียนรูสึกโมโห  ถามีคนมาขัดจังหวะใน
ขณะที่นักเรียนไมสามารถทําสิ่งที่นักเรียน
ต้ังใจไวได 

     

5. นักเรียนรูสึกวาเปนการเสียเวลามากถาตอง
ไปรอซื้อของจากรานคาที่มีลูกคาแนน 

     

6. นักเรียนรูสึกไมสบายใจ  ถางานของนักเรียน
ดําเนินไปอยางลาชา 

     

7. เมื่อนักเรียนเริ่มตนทําสิ่งใดแลว  ตองทําให
สําเร็จ 

     

8. นักเรียนคิดวาคนรอบขางทํางานไมถูกใจ
นักเรียน 

     

9. นัเรียนรูสึกวานักเรียนตองทํางานอยาง
รวดเร็วเพื่อแขงกับเวลา 

     

10. นักเรียนมีความกระตือรือรนในการทํางาน      
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ตอนที่ 3               แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับสมาชกิในครอบครัว 
 
คําชี้แจง   ขอใหนักเรียนอานขอความแลว ทําเครื่องหมาย/ลงในชองขวามือ  ชองใดชอง 

หนึ่งใน 5 ชอง  ที่ตรงกับความจริงของนักเรียนมากที่สุด 
แบบทดสอบ  นี้แบงเปน 5  ระดับ  ดังนี้ คอื 

 จริงที่สุด หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานมากที่สุด 
 จริง  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทาน 
 จริงบาง   หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานบางครั้ง  บางครั้งก็ไมตรง 
 จริงนอย   หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานนอย 
 จริงนอยที่สุด  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานนอยที่สุด 
 

ขอท่ี ขอความ จริงที่สุด จริง จริงบาง จริงนอย จริงนอย
ท่ีสุด 

 
 

1. 

การปฏิบัติตนของสมาชิกในครอบครัวตอ
นักเรียน 
สมาชิกในครอบครัวสนใจการเขารวม
กิจกรรมที่ขาพเจาปฏิบัติที่โรงเรียน 

 
 
 

  
 

 
 

 

2. สมาชิกในครอบครัวไมรูเรื่องเกี่ยวกับการ
เรียนของขาพเจา 

     

3. สมาชิกในครอบครัวมักตําหนิถาขาพเจาเรียน
ไมดี 

     

4. สมาชิกในครอบครัวสงเสริมใหขาพเจาเลน
กีฬา 

     

5. สมาชิกในครอบครัวใหขาพเจาตัดสินใจใน
การกระทําสิ่งตางๆ ดวยตนเอง 

     

6. สมาชิกในครอบครัวดีใจถาขาพเจาเรียนดี      

7. สมาชิกในครอบครัวคอยแนะนําขาพเจา  ทํา
การบาน 

     

8. สมาชิกในครอบครัวแสดงความรักโดยให
กําลังใจดวยคําพูด 

     

9. สมาชิกในครอบครัวแสดงความรักโดยให
กําลังใจดวยการกระทํา 

     

10. สมาชิกในครอบครัวไมมีเวลาดแูล  เมื่อ
ขาพเจาเจ็บปวย 
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ขอท่ี ขอความ จริงที่สุด จริง จริงบาง จริงนอย จริงนอย
ท่ีสุด 

 
 

1. 

การปฏิบัติตนของของนักเรียนตอสมาชิกใน
ครอบครัว 
ขาพเจาปรึกษาปญหาทุกเรื่องกับสมาชิกใน
ครอบครัว 

 
 
 

  
 

 
 

 

2. ขาพเจาแสดงความเคารพสมาชิกที่อาวุโสกวา
ในครอบครัวกอนไปและกลับจากโรงเรียน 

     

3. ขาพเจาเชื่อฟงสมาชิกในครอบครัวที่อาวุโส
กวา 

     

4. ขาพเจาทํางานบานดวยความเต็มใจ      

5. ขาพเจาตั้งใจเรียนตามความตั้งใจของสมาชิก
ที่อาวุโสในครอบครัว 

     

6. ขาพเจาขออนุญาตทุกครั้งที่ออกนอกบาน      

7. ขาพเจาไมปฎิบัติตามกฎระเบียบของ
ครอบครัว 

     

8. ขาพเจาทําอะไรโดยไมสนใจสมาชิกใน
ครอบครัว 

     

9. ขาพเจาเลาเรื่องราวตางๆที่ประสบมาให 
สมาชิกในครอบครัวฟง 

     

10. ขาพเจารักและภูมิใจสมาชิกในครอบครัวของ
ขาพเจา 
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ตอนที่ 4  แบบสอบถามลักษณะทางกายภาพดานการเรียนวชิาคณิตศาสตร 
 
คําชี้แจง   ขอใหนักเรียนอานขอความแลว ทําเครื่องหมาย/ลงในชองขวามือ  ชองใดชอง 

หนึ่งใน 5 ชอง  ที่ตรงกับความจริงของนักเรียนมากที่สุด 
แบบทดสอบ  นี้แบงเปน 5  ระดับ  ดังนี้ คอื 

 จริงที่สุด หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานมากที่สุด 
 จริง  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทาน 
 จริงบาง   หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานบางครั้ง  บางครั้งก็ไมตรง 
 จริงนอย   หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานนอย 
 จริงนอยที่สุด  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานนอยที่สุด 
 

ขอท่ี ขอความ จริงที่สุด จริง จริงบาง จริงนอย จริงนอย
ท่ีสุด 

 
1. 

สถานที่เรียน 
แสงสวางภายในหองเรียนมีนอย 

 
 
 

  
 

 
 

 

2. ในหองเรียนมีอากาศถายเทดี      

3. สภาพหองเรียนคับแคบ      

4. สภาพหองเรียนมีความสะอาด สวยงาม      

5. สภาพหองเรียนมีอากาศเย็นสบาย      

 
6. 

สื่อและอุปกรณการเรียนการสอน 
วัสดุ อุปกรณที่ใชประกอบในการเรียนมีนอย
เกินไป 

     

7. อุปกรณการเรียนการสอนที่ครูใช อยูใน
สภาพที่ดี  พรอมใชงาน 

     

8. สื่อการสอนของครูทําใหนักเรียนเขาใจ
บทเรียนไดดีขึ้น 

     

9. หองเรียนมีสื่อและอุปกรณการเรียนการสอน
ที่ทันสมัย 

     

10. หองเรียนแตละหองมีอุปกรณการเรียนการ
สอนอยางพอเพียง 
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ตอนที่ 5  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนกัเรียนกับคร ู
 
คําชี้แจง   ใหนักเรียนอานขอความแลว โปรดทาํเครือ่งหมาย  ลงในชองวางทางขวามือ 

ชองใดชองหนึง่ใน 5 ชอง ทีต่รงกับความเปนจริงของนักเรียนมากที่สุด  

แบบทดสอบ  นี้แบงเปน 5  ระดับ  ดังนี้ คอื 
จริงที่สุด หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานมากที่สุด 

 จริง  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทาน 
 จริงบาง   หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานบางครั้ง  บางครั้งก็ไมตรง 
 จริงนอย   หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานนอย 
 จริงนอยที่สุด  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานนอยที่สุด 

ขอท่ี ขอความ จริงที่สุด จริง จริงบาง จริงนอย จริงนอย
ท่ีสุด 

 
1. 

การปฎิบัติของครูท่ีมีตอนักเรียน 
ครูไมรับฟงเหตุผลของนักเรียน 

 
 
 

  
 

 
 

 

2. ครูสนใจนักเรียนทุกคนในหองเรียน      

3. ครูซักถามนักเรียนทุกคนในหองเรียนทั่วถึง      

4. ครูชมเชยเมื่อขาพเจาทําความดี      

5. ครูมีความยุติธรรมกับนักเรียน      

 
6. 

การปฎิบัติของนักเรียนที่มีตอครู 
ขาพเจาสงงานตามที่ครูกําหนดเสมอ 

     

7. ขาพเจาใหความเคารพครู      

8. ขาพเจาตั้งใจเรียนทุกวิชา      

9. ขาพเจาสามารถแสดงความคิดเห็นกับอาจารย
ได 

     

10. ขาพเจาปรึกษาปญหาสวนตัวกับอาจารยได      
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ตอนที่ 6  แบบสอบถามสัมพันธภาพระหวางนกัเรียนกับเพื่อน 
 
คําชี้แจง   ใหนักเรียนอานขอความแลว โปรดทาํเครือ่งหมาย  ลงในชองวางทางขวามือ 

ชองใดชองหนึง่ใน 5 ชอง ทีต่รงกับความเปนจริงของนักเรียนมากที่สุด  

แบบทดสอบ  นี้แบงเปน 5  ระดับ  ดังนี้ คอื 
จริงที่สุด หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานมากที่สุด 

 จริง  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทาน 
 จริงบาง   หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานบางครั้ง  บางครั้งก็ไมตรง 
 จริงนอย   หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานนอย 
 จริงนอยที่สุด  หมายถึง  ขอความนั้นตรงกบัความจริงของทานนอยที่สุด 

ขอท่ี ขอความ จริงที่สุด จริง จริงบาง จริงนอย จริงนอย
ท่ีสุด 

1. เพื่อนมีความเอื้อเฟอเผื่อแผกับขาพเจา      

2. ขาพเจามีเพื่อนสนิท      

3. ขาพเจาทํางานรวมกับเพื่อนไมได      

4. ขาพเจามักมีเรื่องทะเลาะกับเพื่อน      

5. ขาพเจาเขารวมกิจกรรมตามที่ไดรับ
มอบหมาย 

     

6. ขาพเจากับเพื่อนมีความหวงใยใกลชิดกัน      

7. ขาพเจากับเพื่อนทํากิจกรรมในชั้นเรียนดวย
ความสามัคคี 

     

8. ขาพเจาไมมีโอกาสซักถามขอสงสัยกับเพื่อน      

9. ขาพเจาเขากับเพื่อนไดดี      

10. เพื่อนในหองตางคนตางอยูไมสนใจกัน      
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แบบทดสอบความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
คําชี้แจง   
  1. แบบทดสอบมีทั้งหมด จาํนวน 10 ขอ  ใชเวลาทํา 30 นาที  

  2. แบบทดสอบเปนแบบปรนัยเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 

   3. แบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรฉบับน้ีเปนการ 

วัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ประกอบดวยเนื้อหาเรื่องการนับ  

การเรียงลําดับ  คาประจําหลัก  การบวก  การลบ (คาไมเกิน 100) ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุด
เพียงขอเดียว 

1.      7 +           = 15   คําตอบที่ถูกตองคือขอใด 

  1.  9       2. 8       3. 7        4. 6 

 

 2.   15 -             = 7    คําตอบที่ถูกตองคือขอใด 

1.  6       2. 7       3. 8        4. 9 
  

 3.     5  +   7   =             คาํตอบที่ถกูตองคือขอใด 

  1.  10       2.  12      3.  21      4.  31 
 

 4.   12  -  3   =              คําตอบที่ถูกตองคือขอใด 

  1.  7       2.  8       3.  9       4.  5 

 5.   35  =  ? 

  1.  10 + 10 + 10       2.  5 + 5 + 5 

  3.  10 + 10 + 10 + 5       4.  5 + 5 + 5 + 10 
 

6. 100 + 100 + 100  =  ? 

 1.  100       2.  30       3.  300      4.  1,000 
 

7. 100 + 90 + 5  =  ? 

 1.  100       2.  195       3. 159             4.  190 
 

 8.  153   =  ? 

  1.  100 +  50 +  3       2.  100 + 50 + 8 

  3.  100 + 500 + 300       4.  1,000 + 500 + 30 
 

 9.   ขอใดตอไปนี้ถูกตอง 

  1.  10 < 5 < 9       2.  9 < 3 < 10     3.  10 < 9 < 3     4.  5 < 9 < 10 
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 10.  ขอใดตอไปนี้ไมถกูตอง 

1.  10 < 5 < 9       2.  1  < 3 < 10     3.  0 < 3 < 9      4.  5 < 9 < 10 
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แบบทดสอบความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 2 
คําชี้แจง   
 1. แบบทดสอบมีทั้งหมด จํานวน 10 ขอ  ใชเวลาในการทํา 30 นาท ี 

 2. แบบทดสอบเปนแบบปรนัยเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 

 3. แบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรฉบับนี้เปนการ 

วัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ประกอบดวยเนื้อหาเรื่องการ

บวก  การลบ  ประโยคสัญลักษณ ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงขอเดียว 

1.  นําเงนิฝากธนาคารทุกเดือน เดือนละ1,000 บาท เปนเวลา1 ป จะมเีงินในบัญชีเทาไหร 

        1. 1,000 บาท       2. 10,000 บาท   3. 1,200 บาท          4. 12,000 บาท   
 

2.  มีสมอยู 40 ผล ตองการแบงใหคน 5คน คนละเทาๆ กัน แตละคนจะไดสมจํานวนกี่ผล 

1.  9  ผล      2. 8  ผล  3. 7  ผล       4. 6  ผล 
 

3. 9 × 1,000  =  ? 

1. 6,000       2.  7,000  3. 8,000       4.  9,000 
 

4. 3 × 613  =  ? 

1. 1,820      2.  1,830  3. 1,839       4.  1,825 
 

5. สุวรรณซื้อละมุดมา  84 ผล  ซื้อมาอีก 50 ผล  รวมมีผลไมจํานวนกี่ผล 

1.  184  ผล    2. 164 ผล                    3.  132  ผล             4.134  ผล 
 

 6.  สมชายซื้อสมโชกุน มา  83   ผล  พอซ้ือใหอีก   32   ผล รวมมีผลไมจํานวนกี่ผล 
1.  115  ผล    2.  120  ผล      3.  118  ผล              4. 123 ผล 

  

 7.  สุรชาติซ้ือแอบเปล  มา  22   ผล   มอบใหคุณแม   1   ผล  เหลือผลไมจํานวนกี่ผล 

       1.  23  ผล    2.  24  ผล      3.  21  ผล           4.  20  ผล 
 

 8.  ภาคภูมิซ้ือละมุด  มา 23   ผล  มอบใหคุณพอ   12   ผล  เหลือผลไมจํานวนกี่ผล 
            1.  11  ผล  2.  12  ผล    3.  23  ผล        4.  32  ผล 
  

9.  ชาญวิทยซ้ือ นอยหนา  บรรจุใสเขง  เขงละ 7  ผล  เทา ๆ กัน  จํานวน 14  เขง 
  รวมมีผลไมจํานวนเทาไร 
     1.  41 ผล   2.  49  ผล  3. 89 ผล        4. 98  ผล 
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10.  พรชนกซือ้ มังคุด  บรรจุใสเขง  เขงละ 6  ผล  เทา ๆ  กัน   จํานวน 20  เขง    
รวมมีผลไมจํานวนเทาไร 

1.  115  เขง    120  เขง   3.  118  เขง           4. 123 เขง 
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แบบทดสอบความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 3 

คําชี้แจง   
 1. แบบทดสอบมีทั้งหมด จํานวน 10 ขอ  ใชเวลาในการทํา 30 นาท ี 

 2. แบบทดสอบเปนแบบปรนัยเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 

 3.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรฉบับนี้เปนการวัด

ความสามารถในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ประกอบดวยเนื้อหาเรื่องการ

คูณ  การหาร  คาเฉลี่ยเลขคณิต  จุดทศนิยม (คาไมเกิน 1,000)ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกตอง

ที่สุดเพียงขอเดียว 

1. 1/1000  มีคาเทาใด 

1.  0.01  2. 0.001  3. 0.0001   4. 0.00001 
 

2.  0.77  มีคาเทาใด 

     1.  7/100  2. 77/100  3. 11/100  4. 100/11 
 

3.  147 ÷ 7 =  ? 

     1.  17  2.  21   3.  154   4.  140 
 

4. 500 ÷ 4 =  ? 

   1.  251  2.  125   3.  152   4.  215 
 

5. 4884 ÷ 4 =  ?       

   1.  1122  2.  1221  3.  1212  4.  2211 
 

 6.  รถคนัหนึ่งบรรทุกขาวสารไดเที่ยวละ 128 กระสอบถาใชรถคันนี้บรรทุกขาวสาร 4 เทีย่ว 

                  จะไดขาวสารทัง้หมดกี่กระสอบ 

   1.  251  กระสอบ 2.  512   กระสอบ 3.  152  กระสอบ     4.  215 กระสอบ 
 

7.  หนงัสือชุดหนึง่มี 2 เลม  แตละเลมมี 46 หนา  หนงัสอืชุดนี้มีทัง้หมดกี่หนา 

    1.  930  หนา   2.  830   หนา    3.  956  หนา    4.  846 หนา 
 

8. มียาง 226 เสน  รอยเปนพวง พวงละ 3 เสน  ไดกีพ่วง 

      1.  412  พวง   2.  63   พวง    3.  75 พวง    4.  96 พวง 
 

9. ขนมถงุหนึ่งมี 8 ชิ้น  ถาตองการขนม 120 ชิ้น  จะตองซื้อกี่ถุง 

      1.  128  ถุง   2.  15  ถุง    3. 112  ถุง    4.  50  ถุง 
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10. เก็บเงนิไดวันละ 5 บาท  เปนเวลา 365 วนั  จะไดเงนิกีบ่าท 

1.  1,500 บาท 2. 1,800  บาท  3.  1,825  บาท          4. 1,850  บาท 
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ภาคผนวก ข 
ผูทรงคุณวุฒิตรวจเครื่องมือและคุณภาพเครื่องมือ 
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ตาราง 6 แสดงคาอํานาจจําแนกเปนรายขอ (t) ของแบบสอบความสามารถในการแกโจทย  
         ปญหาคณิตศาสตร  ดานบุคลิกภาพ 
 
 

ขอที่ คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ (t) 

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

 
2.814 
4.277 
3.564 
4.151 
4.793 
2.917 
5.706 
3.325 
3.578 
4.348 

 

 
 

คาความเชื่อม่ันเทากับ .9110 
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ตาราง 7 แสดงคาอํานาจจําแนกเปนรายขอ (t) ของแบบสอบถามความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตร  ดานสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับสมาชิกในครอบครัว 

 
 

ขอที่ คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ (t) 

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

 
2.592 
4.854 
2.523 
2.338 
3.522 
3.667 
3.071 
1.340 
2.505 
1.507 
5.700 
4.710 
4.249 
3.207 
4.255 
2.687 
2.006 
2.376 
5.463 
2.646 

 

 
 

คาความเชื่อม่ันเทากับ .8106 
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ตาราง 8  แสดงคาอํานาจจําแนกเปนรายขอ (t) ของแบบสอบถามความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตร  ดานลักษณะทางกายภาพดานการเรียนคณิตศาสตร 

 
 

ขอที่ คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ (t) 

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
 

 
0.168 
3.660 
3.529 
7.638 
3.130 
3.347 
2.376 
3.005 
4.025 
5.292 

 

 
คาความเชื่อม่ันเทากับ .8899 
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ตาราง 9 แสดงคาอํานาจจําแนกเปนรายขอ (t) ของแบบสอบถามความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตร  ดานสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู 

 
 

ขอที่ คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ (t) 

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
 

 
3.347 
7.000 
3.667 
4.123 
5.656 
3.120 
3.800 
9.000 
5.158 
5.916 

 

 
คาความเชื่อม่ันเทากับ .9656 
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ตาราง 10 แสดงคาอํานาจจําแนกเปนรายขอ (t) ของแบบสอบถามความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตร  ดานสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพ่ือน 

 
 

ขอที่ คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ (t) 

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

 
 

 
6.524 
3.870 
3.108 
1.047 
1.888 
4.366 
2.286 
3.428 
7.333 
3.528 

 
คาความเชื่อม่ันเทากับ .9020 
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ตาราง 11   แสดงคาอํานาจจําแนกเปนรายขอ (t) ของแบบทดสอบความสามารถในการแก
โจทยปญหาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปที่ 1  

 
 

ขอที่ คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ (t) 

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

 
3.035 
2.256 
3.416 
2.049 
4.583 
2.646 
2.646 
2.646 
3.416 
7.000 

 

 
คาความเชื่อม่ันเทากับ .875 
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ตาราง 12   แสดงคาอํานาจจําแนกเปนรายขอ (t) ของแบบทดสอบความสามารถในการแก
โจทยปญหาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปที่ 2  

 
 

ขอที่ คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ (t) 

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

 
2.646 
2.256 
2.646 
4.583 
2.646 
3.416 
3.416 
7.000 
7.000 
4.583 

 
 
 

คาความเชื่อม่ันเทากับ .906 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



             112 
 

ตาราง 13   แสดงคาอํานาจจําแนกเปนรายขอ (t) ของแบบทดสอบความสามารถในการแก
โจทยปญหาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปที่ 3  

 
 

ขอที่ คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ (t) 

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

 
4.243 
2.256 
2.646 
4.583 
4.583 
2.049 
7.000 
7.000 
4.243 
3.035 

 
 
 

คาความเชื่อม่ันเทากับ .918 
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ภาคผนวก ค: 
หนังสือขอความอนุเคราะหเพื่อการวิจัย 
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(สําเนา) 

บันทึกขอความ 
ครุฑ 
สวนราชการ      บัณฑิตวทิยาลัย มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ         โทร.   5646 , 5731 
ที่     ศธ 0519.12/ 0456    วันที่  11  มกราคม  2551 
เร่ือง  ขอเชญิเปนผูเชี่ยวชาญ 
  
เรียน  คณบดีคณะศึกษาศาสตร 
  
 เน่ืองดวย นางสาวพลิน  ศรชวย นิสิตระดับปริญญาโท สาขาวิชาจิตวิทยาการศึกษา 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ไดรับอนุมัติใหทําปริญญานิพนธ เรื่อง “ปจจัยที่สงผลตอ
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา 
เขตภาษีเจริญ กรุงเทพมหานคร” โดยมี รองศาสตราจารยเวธนี กรีทอง อาจารยที่ปรึกษาสาร
นิพนธ  ในการนี้บัณฑิตวิทยาลัยขอเรียนเชิญ ผูชวยศาสตราจารยพรหมธิดา แสนคําเครือ , 
อาจารยวิไลลักษณ พงษโสภา และอาจารยพาสนา จุลรัตน   เปนผูเชี่ยวชาญตรวจแบบสอบถาม
ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 
โรงเรียนฐานปญญา เขตภาษีเจริญ กรุงเทพมหานคร 

 จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะห ไดโปรดพิจารณาใหขาราชการในสังกัดเปน
ผูเชี่ยวชาญให นางสาวพลิน   ศรชวย  และขอขอบพระคุณเปนอยางสูง ณ โอกาสนี้ 
 
 

     (ผูชวยศาสตราจารย เพ็ญสิริ  จีระเดชากุล) 
      คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย   
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ที่ ศธ 0519.12/ 0457                        (สําเนา)             บัณฑิตวิทยาลัย 
                                     ครุฑ               มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
                                                          สุขุมวิท 23 กรุงเทพฯ 10110 

 
                  11   มกราคม   2551 

เรื่อง   ขอความอนุเคราะหเพ่ือการวิจัย 

เรียน  ผูอํานวยการโรงเรียนฐานปญญา 

 เน่ืองดวย นางสาวพลิน  ศรชวย นิสิตระดับปริญญาโท สาขาวิชาจิตวิทยาการศึกษา 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ไดรับอนุมัติใหทําปริญญานิพนธ เรื่อง “ปจจัยที่สงผลตอ
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา 
เขตภาษีเจริญ กรุงเทพมหานคร” โดยมี รองศาสตราจารยเวธนี กรีทอง อาจารยที่ปรึกษาสาร
นิพนธ ในการนี้ นิสิตมีความจําเปนตองเก็บขอมูลเพ่ือการวิจัย โดยขอใหนักเรียนในชวงชั้นที่ 1
จํานวน 310 คน ตอบแบบสอบถามปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนฐานปญญา เขตภาษีเจริญ กรุงเทพมหานคร ใน
ระหวางเดือน มกราคม  – มีนาคม 2551 

 จึงเรียนมาเพ่ือขอความอนุเคราะห ไดโปรดพิจารณาให นางสาวพลิน  ศรชวย  ไดเก็บ
ขอมูลเพื่อการวิจัย และขอขอบพระคุณเปนอยางสูง ณ โอกาสนี้ 

 
      ขอนมัสการมาดวยความเคารพ 
                                                                        
                                                                          

          (ผูชวยศาสตราจารย เพ็ญสิริ  จีระเดชากุล) 
           คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย    
สํานักงานคณบดีบัณฑิตวิทยาลัย 
โทร. 0-2644-1000 ตอ 5730 
หมายเหตุ :  สอบถามขอมูลเพ่ิมเติม กรณุาติดตอนิสิต โทรศัพท 085-133-2527  
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 

 
 

ชื่อ  ชื่อสกุล    นางสาว พลิน   ศรชวย 

วันเดือนปเกิด    15 กุมภาพันธ 2521 

สถานที่เกิด    สมุทรสาคร 

สถานที่อยูปจจุบัน   35 ตําบลมหาชัย อําเภอเมือง จังหวัดสมุทรสาคร  74000 
ตําแหนงหนาที่การงาน   Teacher Assistant 
สถานที่ทํางานปจจุบัน   โรงเรียนนานาชาติบรติิช โคลัมเบีย   
     45/597  ถนนกัลปพฤกษ  แขวงบางหวา 

     เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร  10160 

ประวตัิการศึกษา 

พ.ศ. 2538   มัธยมศึกษาปที่ 6  
จากโรงเรียนสมุทรสาครบรูณะ 

พ.ศ. 2541   การพยาบาลศาสตร 
จากวิทยาลัยพยาบาลสภากาชาดไทย 

พ.ศ. 2544   การศึกษาบัณฑิต (การแนะแนว) 
     จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

พ.ศ. 2552   การศึกษามหาบัณฑิต (จิตวิทยาการศึกษา) 
     จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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