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This  purposes of this experimental research were to study the  effects  of   

integrated   learning   with  social   reinforcement  on   the   Thai   reading   skill  of   prathom   

suksa  II   students  of  Bannadee  school  in academic year 2006. The subjects were 14 

prathom suksa II students  with  lower  Thai   reading   skill . Then they were randomly 

divided into experimental group and control group; each group was  consisted of 7 

students. The  experimental group was exposed to  the  integrated  learning  with  social   

reinforcement  program. The  control  group  was  not  exposed  to the  integrated  learning  

with  social   reinforcement  program.  The instrument  was the Thai   reading   skill test.   

The data  was  analyzed  by t-test. 

 

The results were as follows  : 

1. The  students’ Thai   reading   skill   exposed to  integrated   learning   with  social   

reinforcement  was   significantly  better   than  the experiment  at .01 level. 

2. The  students’ Thai   reading   skill  that not  exposed to  integrated   learning   

with  social   reinforcement  was   significantly  better   than  the experiment  at .01 level. 

3. The  students’ Thai   reading   skill   exposed to  integrated   learning   with  social   

reinforcement  was   significantly  better   than  the  others students’ Thai   reading   skill  

that not  exposed to  integrated   learning   with  social   reinforcement  at .01 level. 
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ทดลอง  และเก็บรวบรวมขอมูลจนสําเร็จลงดวยดี 
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บทที่  1   
บทนํา 

ภูมิหลัง 
                ภาษาไทยเปนภาษาประจําชาติและเปนเอกลักษณของชาติไทย ทั้งยังเปนเคร่ืองมือในการ

ติดตอส่ือสารเพื่อความเขาใจของคนในชาติ  นอกจากนัน้ภาษาไทยยังเปนมรดกทางวัฒนธรรม ที่      

คนไทยภูมิใจที่จะใชและธํารงไวใหยัง่ยนื   ( วารสารวิชาการ. 2545 : 7 )  ดังนัน้ภาษาไทยจึงมี

ความสําคัญอยางยิ่งของการศึกษาในระดับประถมศึกษา  และภาษาไทยยงัเปนเคร่ืองมือในการเรียนรู

วิชาอ่ืนอีกๆดวย  จงึมีความจาํเปนมากที่จะใชภาษาไทย 

    การพฒันาทักษะการใชภาษาไทยนั้น  การอานถือวามีความสําคัญมาก  เพราะเปนทกัษะ

พื้นฐานทางภาษาที่ใชเปนเคร่ืองมือในการศึกษา  ทักษะการอานเปนทกัษะที่นกัภาษาศาสตรยอมรับ

กันวาเปนส่ิงทีม่ีคุณคาที่สุด  เปนพืน้ฐานที่สําคัญแกการเรียนรูสรรพวิทยาการทัง้ปวง  ดังนัน้จึงอาจ

กลาวไดวาทกัษะการอานเปนทกัษะที่จําเปนที่สุด  ผูที่เปนนกัปราชญและผูที่มีชื่อเสียงเกือบทัง้หมดจะ

เปนนกัอาน  เพราะเขาเหลานั้นแสวงหาความรูจากการอานทัง้ส้ิน  จะเหน็ไดวาความกาวหนาใน

สาขาวิชาตางๆ  ไมวาจะเปนทางดานวิทยาศาสตร   ทางสังคม  หรือทางการศึกษา  ลวนเกิดจากการ

เรียนรูที่ไดจากการอานแทบทั้งส้ิน ( บันลือ  พฤกษะวัน. 2529: 4 – 11 ) 

      เด็กในวัยเรียนควรมนีิสัยรักการอาน  อยากรูอยากเรียน  และอยากอานมากข้ึน  ดังพระบรม

ราโชวาทของพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหวัภูมิพลอดุลยเดช  พระราชทานแกคณะสมาชิกหองสมุดทั่ว

ประเทศไววา  หนังสือเปนส่ิงที่สําคัญสําหรับการพัฒนาทั้งกาย   ทัง้อาชีพ  ทั้งความรูวิชาการ  ทัง้การ

คนควา  และในท่ีสุดความพอใจในทางจิตใจของมนุษยชั้นสูงที่สุด  ผูรอบรูก็ยอมตองอาศัยหนงัสือเปน

การสะสมความรูและทุกส่ิงทุกอยางที่มนษุยไดสรางทาํมา  คิดมาแตโบราณกาลจนถงึทุกวนันี ้ หนงัสือ

จึงเปนส่ิงสําคัญคลายๆ ธนาคารความรูและเปนออมสิน( อุทัย วาดีเจริญ. 2548 : 1 ; อางอิงจาก

สมาคมหองสมุดแหงประเทศไทย.2515:6–7 ) 

   กระทรวงศึกษาธิการจึงกําหนดจุดประสงคของการอานในหลักสูตรประถมศึกษา  

พุทธศักราช  2521     ( ฉบับปรับปรุง  พ.ศ. 2533 ) ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1-2  ดังนี ้ สามารถอาน

จับใจความสําคัญจากเร่ืองทีอ่านได  สามารถอานออกเสียงคํา  วลี  ประโยค ตามหลักเกณฑการอาน

ไดและสามารถอานบทรอยกรองเปนทาํนองเสนาะไดอยางคลองแคลว  รวดเร็ว   ถูกตองตามอักขรวธิ ี 

ซึ่งปญหาสําคัญในการเรียนของนักเรียนคือ  ปญหาดานการอาน  นักเรียนยังไมมีทักษะในการอาน  

โดยการไมมทีกัษะในการอานนัน้สงผลตอการเรียนการสอนวิชาอ่ืนๆตามมา  เพราะเมื่อนกัเรียนไม

สามารถอานได  ก็ไมสามารถเรียนรูได (  กอ  สวัสด์ิพาณิชย. 2523: 34 ) 
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   ผูวิจัยเปนครูผูสอนทกุกลุมสาระการเรียนรู    ชัน้ประถมศึกษาปที ่  3  โรงเรียนบานนาดี             

อําเภอคลองหาด  จงัหวัดสระแกว  มาเปนเวลา  3  ป  จากประสบการณทาํงานผูวิจัยสังเกตเห็นวา              

ในการสอนวิชาภาษาไทย  นักเรียนไมสามารถอานจับใจความสําคัญได   ไมสามารถอานผัน

วรรณยุกต   และออกเสียงคําควบกลํ้าไมถกูตอง   

  ผูวิจัยจึงไดสํารวจปญหาเบ้ืองตน  โดยการใชแบบสอบถามปลายเปด  จํานวน  2   ขอ                   

ถามนักเรียนชวงช้ันที ่ 1 ( ชั้นประถมศึกษาปที ่ 1 – 3 ) จํานวน  56  คน  ดังนี ้  

   คําถามขอที ่ 1 ถามวา“ ขณะทีน่ักเรียนเรียนอยูนี ้  นกัเรียนคิดวามีปญหาหรือไมถามีคือ

ปญหาใด ”  ผลสํารวจพบวา  นกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1  จํานวน  18  คน  มีปญหาดานการเรียน

จํานวน   12  คน  คิดเปนรอยละ  66.67   โดยแบงออกเปนปญหาดานการอานภาษาไทย  จาํนวน  7  

คน  คิดเปนรอยละ  38.88   ปญหาดานการเขียน  จํานวน  5  คน  คิดเปนรอยละ  27.78    นักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที ่  2  จํานวน  24  คน     มีปญหาดานการเรียนจํานวน   19  คน  คิดเปนรอยละ  

79.16   โดยแบงออกเปนปญหาดานการอานภาษาไทย จํานวน 14 คน  คิดเปนรอยละ  53.33  ปญหา

ดานการเขียน  จํานวน  5  คน  คิดเปนรอยละ  20.83  นกัเรียน      ชัน้ประถมศึกษาปที่  3  จํานวน  14  

คน  มีปญหาดานการเรียนจํานวน   10  คน  คิดเปนรอยละ  71.43   โดยแบงออกเปนปญหาดานการ

อานภาษาไทย  จํานวน  6  คน  คิดเปนรอยละ  42.86    ปญหาดานการเขียน  จาํนวน   4  คน  คิด

เปนรอยละ  28.57     

   คําถามขอที่ 2 ถามวา “ นกัเรียนมวีิธีแกปญหาดังกลาวอยางไรบาง ”  ซึ่งการสํารวจนกัเรียน

ในช้ันประถมศึกษาปที่  1 ตอบวา  ถามคุณครู  ต้ังใจเรียนมากข้ึน  ชั้นประถมศึกษาปที่  2  ตอบวา           

ถามคุณครู  ต้ังใจเรียนมากขึ้น    อานหนงัสือเพิ่มข้ึน  ชั้นประถมศึกษาปที ่ 3 ตอบวา  ต้ังใจเรียนมาก

ข้ึน   ถามคุณครู  อานหนังสือเพิ่มข้ึน        

  ผลการสํารวจปญหาดังกลาวขางตน  สรุปไดวา นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2  มีปญหาการ

เรียนดานทกัษะการอานมากที่สุด  คือรอยละ  79.16    ซึ่งปญหาทกัษะการอานภาษาไทยสงผลตอ

การเรียนการสอนวิชาอ่ืนๆตามมา  เชน ในวิชาคณิตศาสตร  ถานักเรียนมทีักษะการอานนอยก็ไม

สามารถอานโจทยเลขไดในวิชาวิทยาศาสตรนักเรียนก็ไมสามารถอานทฤษฎีทางวทิยาศาสตรได   ดังที่                   

กอ  สวัสด์ิพาณิชย ( 2523: 1)  กลาววา  การทีน่ักเรียนไมมีทักษะในการอานนัน้สงผลตอการเรียนวิชา

อ่ืนๆตามมา  เพราะเมื่อนักเรียนไมสามารถอานไดก็ไมสามารถเรียนรูได สอดคลองกับ สนทิ  สัตโยภาส           

( 2542. 93-34 )  ที่กลาววา  การอานมคีวามสําคัญและอํานวยประโยชนอยางมากมาย  ไดแก  การ

อานชวยใหผูอานไดรับความรู  การอานชวยพัฒนาคุณภาพชวีิตและยกระดับสติปญญาใหสูงข้ึน   การ

อานเปนเคร่ืองมือของการศึกษา  เพราะไมวานักเรียนจะเรียนวิชาใดลวนตองอาศัยการอาน  การอาน

ชวยใหมีความกาวหนาในอาชีพ  การอานชวยใหปรับปรุงบุคลิกภาพได  การอานชวยแกปญหาในใจได  
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การอานทาํใหเกิดความจรรโลงใจ  ไดรับความเพลิดเพลิน   การอานชวยใหเราใชเวลาวางอยางมี

คุณคา  ดวยความสําคัญและประโยชนของการอานดังกลาว  จงึเปนการสมควรอยางยิ่งที่เราจะไดฝก

ตนใหมทีักษะการอานและมีนิสัยรักการอาน ชอบการใฝหาความรูและหม่ันติดตามความเคล่ือนไหว

ความเจริญกาวหนาในดานตางๆดวยการอานอยูเสมอ  เพื่อจะไดนําองคความรูที่ไดจากการอานมา

ชวยพัฒนาชีวติแหงตนและสังคมสวนรวมใหเจริญกาวหนาตอไป 

      การพฒันาทักษะการอานภาษาไทยมีหลายวิธีเชน การใชเทคนิคแมแบบ การใชกิจกรรม

กลุม   การเรียนรูแบบบูรณาการ  เปนตน  ซึ่งในที่นี้ผูวิจัยเลือกใชการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกบั

การเสริมแรงทางสังคม  เพื่อใชพัฒนาทักษะการอานภาษาไทย  ทั้งนี้เพราะการใชเทคนิคควบคูกันทํา

ใหเกิดผลดีมีประสิทธิภาพมากกวาการใชเทคนิคเดียว  ดังที่  ผองพรรณ  เกิดพิทกัษ     ( 2536 : 151 ) 

กลาววา  การใชเทคนิคหลายเทคนิคผนวกกันในการปรับพฤติกรรมทาํใหบรรลุพฤติกรรมที่พงึประสงค

ไดเร็วข้ึน  จากผลการศึกษางานวิจัยของอัครเดช  สมศิลา  ( 2541 : 39  )  ไดศึกษาพฒันาการทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการ  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  โดยใชชุดการสอน

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรพบวา  นกัเรียนที่เรียนดวยชุดการสอนทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรข้ันบูรณาการหลังเรียนสูงกวากอนเรียน  อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  โดยมี

คะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน   ศิริพร   เถาวโท  ( 2545 : 45 )  

ไดทําการศึกษาผลการเรียนรูแบบบูรณาการที่มีตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  

4  ที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการและไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการ  ผลการวิจยัพบวา  นกัเรียน

ที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการมีความคิดสรางสรรคเพิ่มข้ึนมากกวานักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบ

บูรณาการอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  อารียรัฐ  เล็กโลง  ( 2548 : 42 )  ไดทําการศึกษา  ผล

การเรียนรูแบบบูรณาการทีม่ีตอความรับผิดชอบดานการเรียนของนกัเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที่  4    ที่

ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการและไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการ  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่

ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการมีความรับผิดชอบดานการเรียนเพิม่ข้ึนมากกวานักเรียนที่ไมไดรับการ

เรียนรูแบบบูรณาการอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  ซึ่งจากงานวิจยัดังกลาวช้ีใหเหน็วาเทคนิค

การเรียนรูแบบบูรณาการ  จะชวยใหนกัเรียนเชื่อมโยงสิ่งที่เรียน เขากับชีวิตจริงได โดยการพัฒนา

ทักษะการฟง  พูด  อาน  และเขียน  สงผลใหผูเรียนสรางองคความรูนําไปสูความเขาใจ สามารถ

นําไปใชประโยชนไดจริง   เม่ือใชควบคูกบัการเสริมแรงจะทาํใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดเร็วข้ึนและ

พัฒนาอยางตอเนื่อง 

 การเสริมแรงทางบวกมีดวยกันหลายวธิี  เชน  การเสริมแรงทางสังคม   การใหขอมูลยอนกลับ   

การวางเงื่อนไข  การเสริมแรงดวยเบ้ียอรรถกร   การใชหลักพรีแมค  เปนตน  ( สมโภชน  เอ่ียมสุภาษิต. 

2539 : 172 -173 ) ในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยสนใจทีจ่ะพัฒนาทักษะการอานภาษาไทยโดยใชเทคนิค
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การเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม วิธีการเสริมแรงทางสังคมเปนวธิีที่ครูใหส่ิงที่

นักเรียนพอใจเม่ือมีทกัษะการอานมากข้ึน  ซึ่งนักเรียนจะไดรับการเสริมแรงแตกตางกนั  ซึง่เปนผลให

นักเรียนมพีฤติกรรมที่พงึประสงคเพิม่ข้ึนและเปนแรงจูงใจในการกระทาํคร้ังตอไปใหมีประสิทธิภาพ

มากข้ึน 

   ดวยเหตุนี้ผูวจิัยจึงสนใจศึกษาผลของการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทาง

สังคมที่มีตอทกัษะการอานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 2 โรงเรียนบานนาดี  อําเภอคลองหาด      

จังหวัดสระแกว 
 

ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
1. เพื่อเปรียบเทยีบทักษะการอานภาษาไทยของนกัเรียน  กอนและหลังไดรับการเรียนรูแบบบูรณา

การควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

2. เพื่อเปรียบเทยีบทักษะการอานภาษาไทยของนกัเรียน  กอนและหลังไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณา

การควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

3. เพื่อเปรียบเทยีบทักษะการอานภาษาไทยของนกัเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับ

การเสริมแรงทางสังคมกับนกัเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทาง

สังคม 
 

ความสําคัญของการศึกษาคนควา 
 ผลการศึกษาคนควาในคร้ังนี้  จะเปนแนวทางใหครู  อาจารย  ที่สอนวิชาภาษาไทยช้ัน

ประถมศึกษาปที่  2  ที่มีความชํานาญในการใชเทคนิคการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการ

เสริมแรงทางสังคมไปพัฒนาทักษะการอานภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2  ที่มทีักษะ

การอานภาษาไทยนอย 
 

ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
 1. ประชากร ที่ใชในการศึกษาคร้ังนี ้ เปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 2  ปการศึกษา  2549  

โรงเรียนบานนาดี    อําเภอคลองหาด    จงัหวัดสระแกว   ที่มทีักษะการอานภาษาไทยนอยจาํนวน    

14  คน   แลวสุมอยางงาย    เปนกลุมทดลองและ   กลุมควบคุม  กลุมละ  7    คน 

 2. ตัวแปรที่ศกึษา 

1.1 ตัวแปรอิสระ คือ  วิธกีารเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

1.2 ตัวแปรตาม  คือ  ทกัษะการอานภาษาไทย 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
 

   1. ทักษะการอานภาษาไทย หมายถงึ การที่นกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 โรงเรียนบานนาดี

สามารถอานออกเสียงสะกดคําได    อานผันวรรณยุกตได 

   2. การเรียนรูแบบบูรณาการ หมายถงึ การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่มุงใหผูเรียนเช่ือมโยง

ความรู ความคิด ทักษะ  และประสบการณที่มีความหมายหลากหลายและสัมพันธกนัเปนองครวม 

เพื่อใหผูเรียนเกิดการรูแจง รูจริงในส่ิงที่ศึกษา  สามารถนําไปประยุกตใชในชีวิตจริงได  โดยมีข้ันตอน

การสอนดังนี ้

   2.1 ข้ันนาํ  ผูวจิัยจัดกิจกรรมตางๆเพื่อเราความสนใจ  เชน เลนเกม   นาํเขาสูบทเรียน

โดยการสนทนาซักถามเกี่ยวกับหวัเร่ือง  เพื่อกระตุนความสนใจและเช่ือมโยงทักษะการฟง      การพูด   

การอาน   และการเขียน 

  2.2 ข้ันดําเนนิการ  เปนการอานโดยผูวิจัยต้ังหัวเร่ืองเช่ือมโยงภายในกลุมสาระการ

เรียนรู  โดยใหนักเรียนอานคําจากเนื้อเร่ือง โดยผูวิจยัใหนกัเรียนอานทีละคน  ถานกัเรียนอานได

ถูกตองผูวจิัยใหคําชมเชย  แตถานกัเรียนยงัอานไมถูกตองผูวิจยัใหกาํลังใจ   

  2.3  ข้ันสรุป  นักเรียนสรุปรวมกนัถงึผลที่ไดจากการเรียนรูแลวผูวิจยัสรุปเพิ่มเติม  

   3. การเสริมแรงทางสังคม  หมายถงึ  วิธีการที่ครูใหส่ิงทีน่ักเรียนพอใจเม่ือมีทักษะการอาน

มากข้ึน  ซึง่นักเรียนจะไดการเสริมแรงแตกตางกนั  โดยนักเรียนจะไดรับคําชมเชยวาเกงและยิ้มให   

เกงมากและยิม้ให  และเกงที่สุดและยิ้มให   ตามลําดับการอานไดถูกตองของนักเรียน 

  4. วิธีการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกบัการเสริมแรงทางสังคม  หมายถงึ  วธิกีารที่ผูวิจัย

ดําเนนิการสอนตามขอ 2. แลวใชการเสริมแรงทางสังคมตามวิธีการในขอ 3 ในชวงของการเรียนที่

นักเรียนฝกอาน  ตอบคําถามและทําแบบฝกหัด 

  5. กลุมทดลอง  หมายถึง  นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรง

ทางสังคม  จาํนวน  7  คน 

  6. กลุมควบคุม  หมายถงึ  นกัเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรง

ทางสังคม  จาํนวน  7  คน 
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กรอบแนวคิดในการศึกษาคนควา 
 

         ตัวแปรอิสระ                ตัวแปรตาม 

 

กลุมที่ไดรับการเรียนรู 

แบบบูรณาการควบคูกับ 

การเสริมแรงทางสังคม   

( กลุมทดลอง ) 

 

                    ทักษะการอานภาษาไทย 

 

กลุมที่ไมไดรับการเรียนรู 

แบบบูรณาการควบคูกับ 

การเสริมแรงทางสังคม   

( กลุมควบคุม ) 

 

 วิธีการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม  สามารถพัฒนาทักษะการอาน

ภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 2  ผูวิจัยจึงขอต้ังสมมติฐาน  ดังนี ้
 

สมมุติฐานของการศึกษาคนควา   
 1.    นักเรียนมีทักษะการอานภาษาไทยเพิ่มข้ึน  หลังจากไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคู

กับการเสริมแรงทางสังคม 

 2. นักเรียนมีทักษะการอานภาษาไทยเพิ่มข้ึน  หลังจากไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการ

ควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

 3. นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมมีทกัษะการอาน

ภาษาไทยเพิม่ข้ึนมากกวานกัเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

 
 



บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

   ในการวจิัยคร้ังนี้ผูวิจยัไดศึกษาทฤษฎีเอกสารตางๆและงานวจิัยที่เกีย่วของแบงออกเปน

หัวขอตางๆดังตอไปนี้ 

1. เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับการสอนแบบบูรณาการ 
1.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับการสอนแบบบูรณาการ 
1.2 งานวิจยัที่เกี่ยวของกับการสอนแบบบูรณาการ 

2.    เอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของกับการเสริมแรงทางสังคม 

 2.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับการเสริมแรงทางสังคม 

 2.2 งานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับการเสริมแรงทางสังคม 

3.     เอกสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับทกัษะการอานภาษาไทย 

3.1  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับทกัษะการอานภาษาไทย 

3.2  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับทกัษะการอานภาษาไทย 

4.   เอกสารที่เกี่ยวของกับโรงเรียนบานนาดี   อําเภอคลองหาด   จังหวัดสระแกว 

 

1.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการสอนแบบบูรณาการ 
      1.1  เอกสารที่เกีย่วของกับการสอนแบบบูรณาการ 

 1.1.1 ประวัติความเปนมาของการสอนแบบบูรณาการ  ( integration ) 

 การสอนแบบบูรณาการเกิดข้ึนจากความคิดเห็นของนักปรัชญาชาวอังกฤษ จอหน ล็อค          

( John  Locke ) ที่เหน็วาเด็กจะไมมีเวลาและกําลังในการที่จะเรียนรูไดหมด   ฉะนัน้เด็กตองสนใจ

เฉพาะส่ิงที่จําเปนที่สุดและที่เขาใชบอยทีสุ่ดในชีวิต  ตอมา  จอหน  ดุย  ( John  Dewey )  นักปรัชญา

ชาวสหรัฐอเมริกามีความเหน็ในเร่ืองนีว้า  การใหคําปรึกษาแกเด็กนัน้ควรจะนาํไปสูความเขาใจใน

กิจกรรมตางๆของมนุษย       เพื่อการอยูรอดของชีวิตตน  กิจกรรมใหญๆ  คือ การแสวงหาปจจยัแหง

การดํารงชีพ  ไดแก  อาหาร  ที่อยูอาศัย  เคร่ืองนุงหม  กิจกรรมเหลานี้เปนกิจกรรมข้ันพืน้ฐานของ

มนุษย  จงึยอมจะทาํใหเด็กตองการทีจ่ะเรียนรูเอง   เหน็เอง   รูจักเอง  ฉะนัน้  เด็กยอมจะเกิดความ

สนใจข้ึนโดยธรรมชาติ  จากความคิดเหน็ของจอหนดุยนีไ้ดมีอิทธิพลและพัฒนาการเปนหลักการบูรณา

การ(ศิริพร เถาวโท.2545:24 )   และแนวความคิดเร่ืองการบูรณาการไดมีวิวัฒนาการดังนี ้

 ในป  พ.ศ.  2473  นักการศึกษาและครู  ไดเสนอแนวคิดเร่ืองการบูรณาการ  ไดทําการทดลอง

การศึกษา ( รวมทัง้ทดลองเรื่องการบูรณาการ ) เปนเวลา  8  ป  เรียกการทดลองการศึกษาคร้ังนี้วา       

ผลการทดลอง  8  ป  ( The  8  Year   Study ) 
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ในป  พ.ศ.  2483  ในประเทศสหรัฐอเมริกาไดนําผลการทดลอง  8  ปมาใชกนัโดยแพรหลาย

ในโรงเรียนทัง่ๆไปและเรียกการศึกษาในยุคนี้วา “ การศกึษาแผนใหม ”  ( Progressive  Education ) 

นําเอาความรูเร่ือง  “ การบูรณาการ ” ไปใชกันอยางแพรหลาย 

ในป  พ.ศ. 2496  ไดมีการเรียนการสอนเรื่อง  การศึกษาแผนใหมและบูรณาการเปนคร้ังแรก

ในประเทศไทย  ทีว่ิทยาลัยวิชาการศึกษา  ประสานมิตร  และสมาคมการศึกษาแหงประเทศไทย  ก็ได

ชวยเผยแพรความคิดนี้ออกไปอยางกวางขวาง 

ในป  พ.ศ. 2520  กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ  จดัทําหลักสูตรประถมศึกษาตามแนว

ของการบูรณาการบางประการและไดทําการทดลองใชเปนเวลา 1ป  ปรากฏวาไดผลดี  

กระทรวงศึกษาธิการจึงประกาศใชหลักสูตรใหมนี้  ในปการศึกษา  2521  และเรียกหลักสูตรใหมนี้วา  

“ หลักสูตรประถมศึกษา  พทุธศักราช  2521 ” ทั้งนี้เร่ิมเปล่ียนหลักสูตรไดปละช้ัน  ทาํจนครบ  6  ชั้นป

ของประถมศึกษา  ( สันต  ธรรมบํารุง. 2532 : 89 )     

 1.1.2  ความหมายของบูรณาการ  

 คําวา “ บูรณาการ  ” ( Integration )  มีผูใหความหมายตางๆกนัดังนี้  คือ 

 บันลือ  พฤกษะวัน  ( 2524 :  19 ) กลาววา  บูรณาการ  หมายถงึ  ความสมบูรณหรือ

เพียบพรอมทกุดาน  เชน  รางกายแข็งแรง  อารมณดี  ใชเหตุผลในการแกปญหาใหลุลวงไปไดหรืออาจ

กลาวงายๆคือ พัฒนาการทั้ง  4  ดาน  ( กาย   อารมณ  สังคม  และสติปญญา )นั่นเอง 

 ผกา  สัตยธรรม  ( 2524 :  18 )  กลาววา  บูรณาการ  หมายถงึ  กระบวนการทีท่ําใหบุคคลมี

ชีวิตอยางสมบูรณหรือมีชีวติที่สมดุลในทกุดาน  เปนลักษณะของการสอนท่ีจะชวยใหบุคคลเปนผูรอบรู

สามารถคิดไดเอยางกวางขวางในหลายประเด็น  และนําความรูที่ไดรับไปแกปญหาความทกุขยากให

ลดนอยลงหรือหมดไป  ทําใหเกิดความสมดุลในชีวิต 

  พระเทพเวท ี ( 2531 : 24 )  กลาววา  บูรณาการ  หมายถึงการทาํใหสมบูรณ ซึ่งอาจจะขยาย

ความเพิ่มเติมไดอีกวาหมายถึงการทาํใหหนวยยอย ๆ ทีสั่มพันธอิงอาศัยกันเขามารวมทาํหนาที่อยาง

ประสานกลมกลืนเปนองครวมหนึง่เดียว ที่มีความครบถวนสมบูรณในตัวเอง  

 ดักลาส  ( อรรถวรรฒ   นิยะโต.2536: 12 ; อางอิงจาก  Douglass.N.d. ) กลาววา     บูรณา

การ  ประกอบดวยกระบวนการตางๆที่เกดิข้ึนของแตละบุคคลเปนกระบวนการที่สรางความสัมพนัธ

ระหวางขอเทจ็จริง  หลักการและการสอนพฤติกรรม  แตการที่จะกลาววาการบูรณาการเกิดข้ึนหรือไม  

ข้ึนอยูกับปฏิกริิยาตอบกลับ  อันเนื่องมาจากการใชสมองของแตละบุคคลนั่นเอง  กลาวอีกนัยหนึง่  

บูรณาการเปนการรวมหรือสรางข้ึนเพื่อพฒันาเด็กทัง้ปวง   

 สุวทิย  มูลคํา และคณะ  ( 2543: 7 )   หมายถงึการนําเอาศาสตรสาขาวิชาตาง ๆทีม่ี

ความสัมพันธเกี่ยวของกันมาผสมผสานเขาดวยกัน เพื่อประโยชนในการจัดหลักสูตรแบบบูรณาการ      
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( Integrated Curriculum ) คือหลักสูตรทีน่ําเอาเนื้อหาของวิชาตาง ๆ มาหลอมรวมเขาดวยกนัทําให

เอกลักษณของแตละรายวชิาหมดไป เชนเดียวกนั การเรียนการสอนทีดํ่าเนนิการดวยวิธีบูรณาการเรา

เรียกวา การจดัการเรียนการสอนแบบบูรณาการ( Integrated  Instruction ) คือเนนที่องครวมของ

เนื้อหามากกวาองคความรูของแตละรายวชิา  และเนนทีก่ารเรียนของผูเรียนเปนสําคัญยิ่งกวาการบอก

เนื้อหาของครู  

  กรองแกว  เงนิแสง  ( 2543 : 4 ) กลาววา  บูรณาการคือองครวม  ไมแยกสวนเปนการมอง

สรรพส่ิงตางๆเปนภาพรวม  บูรณาการคือความสมบูรณ  ความสมดุล 

จากเอกสารดังกลาวขางตนสรุป  ความหมายของการบูรณาการทีก่ลาวมาไดวา  บูรณาการ  

หมายถงึ  กระบวนการในการรวมประสบการณตางๆ  ทีม่ีความสัมพนัธเกี่ยวของกนัมาผสมผสานกัน  

เพื่อใหเกิดส่ิงที่สมบูรณ  สามารถนาํไปใชแกปญหาในสถานการณตางๆไดอยางเหมาะสม 

             1.1.3  ลักษณะสําคัญของการบรูณาการ 

  ผลการจัดหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ    ถาสามารถดําเนนิไดอยาง

สมบูรณแลวกค็วรจะมีลักษณะโดยรวมดังตอไปนี้ (ธํารง  บัวศรี : 2532 ) 

        1.  เปนการบูรณาการระหวางความรูและกระบวนการเรียนรู  เพราะในปจจุบันนี้ปริมาณ

ของความรูมีมากข้ึนเปนทวีคูณ  รวมทั้งมีความสลับซับซอนมากข้ึนเปนลําดับ  การเรียนการสอนดวย

วิธีการเดิม  อาท ิ การบอกเลา  การบรรยายและการทองจํา  อาจจะไมเพียงพอที่จะกอใหเกิดการ

เรียนรูที่มปีระสิทธิภาพได  ผูเรียนควรจะเปนผูสํารวจความสนใจของตนเองวาในองคความรู

หลายหลากน้ัน  อะไรคือส่ิงที่ตนเองสนใจอยางแทจริง  ตนควรแสวงหาความรูเพื่อตอบสนองความ

สนใจเหลานัน้ไดอยางไร  เพยีงใด  ดวยกระบวนการเชนไร  ซึ่งแนนอนวา กระบวนการเรียนการสอน

ลักษณะนีย้อมข้ึนอยูกับความแตกตางระหวางบุคคล  (Individual  Differences)ไมใชนอย 

        2.  เปนการบูรณาการระหวางพัฒนาการความรูและพัฒนาการทางจิตใจ  นัน่คือให

ความสําคัญแก  จิตพิสัย  คือเจตคติ  คานยิม  ความสนใจ  และสุนทรียภาพ  แกผูเรียนในการแสวงหา

ความรูดวย  ไมใชเนนแตเพยีงองคความรูหรือพุทธิพิสัยแตเพียงอยางเดียว  อันที่จริงการทาํใหผูเรียน

เกิดความซาบซึ้งข้ึนเสียกอนที่จะไดลงมือศึกษานั้น  นับไดวาเปนยทุธศาสตรที่สําคัญยิ่งสําหรับจูงใจให

เกิดการเรียนรูข้ึนทัง้แกผูสอนและผูเรียน 

     3. บูรณาการระหวางความรูและการกระทําในขอนี้กม็ีนัยแหงความสําคัญและ

ความสัมพันธ    เชนเดียวกับที่ไดกลาวไวแลวในขอสอง  เพียงแตเปล่ียน  จิตพิสัยเปนทกัษะพิสัย

เทานัน้ 

             4.  บูรณาการระหวางส่ิงที่เรียนในโรงเรียนกับส่ิงที่เปนอยูในชีวิตประจําวันของผูเรียน  คือ 

การตระหนักถงึความสําคัญแหงคุณภาพชีวิตของผูเรียนวาเมื่อไดผานกระบวนการเรียนการสอนตาม
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หลักสูตรแลว  ส่ิงที่เรียนที่สอนในหองเรียนจะตองมีความหมายและมีคุณคาตอชีวติของผูเรียนอยาง

แทจริง 

       5. บูรณาการระหวางวชิาตางๆ  เพื่อใหเกิด  ความรู  เจตคติและการกระทําที่เหมาะสมกับ

ความตองการและความสนใจของผูเรียนอยางแทจริง  ตอบสนองตอคุณคาในการดํารงชีวิตของผูเรียน

แตละคน  การบูรณาการความรูของวิชาตางๆเขาดวยกนัเพื่อตอบสนองความตองการหรือเพื่อตอบ

ปญหาที่ผูเรียนสนใจจึงเปนข้ันตอนสําคัญที่ควรจะกระทาํในข้ันตอนของบูรณาการหลักสูตรและการ

เรียนการสอนเปนอยางยิง่ 

1.1.4  ลักษณะการสอนแบบบูรณาการ 

 สุมิตร   คุณากร  ( อรรถวรรฒ   นยิะโต.2536: 16 ; อางอิงมาจาก สุมติร  คุณากร.2518)  

กลาววา  การสอนแบบบูรณาการเปนการสัมพันธความรูซึ่งแยกออกเปนวธิียอยได  4  วิธี  คือ 

     1. นําเอาความรูอ่ืนที่ใกลเคียงกับเร่ืองทีก่ําลังสอนมาสัมพันธกนั 

     2. นําเอาความรูเกีย่วกับเร่ืองอ่ืนๆที่เปนเหตุผลเกี่ยวเนือ่งกับเร่ืองที่กาํลังสอนมาสัมพันธกนั 

      3. ปรับงานที่ใหเด็กทําใหมีลักษณะสอดคลองกับสภาพความเปนจริงในสังคม 

     4. พยายามนําส่ิงที่เปนแกน  เขาไปผนวกกับส่ิงทีก่ําลังสอนทุกคร้ังที่มีโอกาสจะสอดแทรก

ดังกลาว 

 บันลือ  พฤกษะวัน ( 2524 : 141 ) ไดกลาวถึงการสอนแบบบูรณาการวา 

       1. เปนการสอนโดยใชหนวยหรือแกนวิชา 

      2. ตองคํานึงถึงธรรมชาติของผูเรียน 

      3. เลือกเนื้อหาและกิจกรรมของกลุมวิชาตางๆที่สัมพันธสอดคลองกนัมาผสมผสาน 

       4. เลือกเนื้อหาและกิจกรรมใหสอดคลองกับฤดูกาล 

       5. ลําดับความยากงายใหเปนไปตามขั้นตอน 

      6. กําหนดเวลาที่จะใชในการสอนแตละหนวยไวใหเพียงพอ 

1.1.5  ระดับการบูรณาการ 

 ฐิติศักด์ิ  ศรีอําไพ  ( 2529 : 13 )  ไดแบงระดับของการบรูณาการออกเปน  5  ระดับคือ 

      1. ระดับวชิา  คือ  การนาํเอาเร่ืองราวหรือความรูตางๆมารวมกันทาํใหเกิดความสมบูรณ

เปนรายวิชาตางๆ  เชน  คณิตศาสตรบูรณาการที่เกิดข้ึนจาก  เลขคณิต   เรขาคณิต  พีชคณิต  สถติิ   

ตรีโกณมิติ   เปนตน 

       2. ระดับกลุมประสบการณ  คือ การนาํเอาประสบการณตางๆมาบูรณาการโดยใหผูเรียน

เปนศูนยกลาง  เชน  ที่ปรากฏในหลักสูตรประถมศึกษา  พทุธศักราช  2521 
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       3. ระดับแผนการสอนและส่ือการเรียน  คือ  การกาํหนดจุดประสงค  ความคิดรวบยอด

และการจัดกิจกรรมตางๆใหเด็กทํา  ในสวนที่เปนความรู  ภาคปฏิบัติ  การฝกนิสัยและการทาํงานอยู

ในแผนเดียวกนัดวยสัดสวนที่พอเหมาะพอดี 

       4. ระดับการสอน  คือ  การจัดสภาพการเรียนการสอนตางๆ  คลายคลึงกับชีวิตจริง  

กลาวคือ  ประกอบดวยกิจกรรมที่ทําใหความรู  ทําใหเขาใจ  ทําใหคิดเปน  ทาํใหมีนสัิยดี  ในสวนที่

เหมาะสม 

       5. ระดับการนําไปใช  คือ  เมื่อนักเรียนเรียนจบไปแลว  เอาประสบการณไปใชในชีวิตจริง  

เพื่อใหชวีิตบูรณาการมีความสุข  ความสบายตามอัตภาพ 

   จุรีรัตน  แผลงศร  ( 2533 : 17 – 18 ) ไดจําแนกระดับบูรณาการการเรียนการสอนดังนี ้

       1. ระดับวชิา  เปนการบูรณาการโดยนาํความรูตางๆมารวมกัน  ทําใหเกิดความสมบูรณ

ตามรายวิชาตางๆ  เชน  คณิตศาสตรบูรณาการที่เกิดข้ึนจาก  เลขคณิต   เรขาคณิต  พีชคณิต  สถติิ   

ตรีโกณมิติ   เปนตน 

       2. ระดับกลุมประสบการณ  คือ การนาํเอาประสบการณตางๆมาบูรณาการโดยใหผูเรียน

เปนศูนยกลาง  เชน  ที่ปรากฏในหลักสูตรประถมศึกษา  พทุธศักราช  2521 มี  4  กลุมประสบการณ 

       3. ระดับแผนการสอนและส่ือการเรียน  เปนการบูรณาการจุดประสงค  ความคิดรวบยอด   

และเนื้อหาจากกลุมประสบการณตางๆใหเหมาะสมเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและเปล่ียนแปลง

พฤติกรรมตามที่หลักสูตรตองการ  ซึง่จะตองจัดใหภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติอยูในสัดสวนที่เหมาะสม

จึงจะเรียกวาการบูรณาการ 

        4. ระดับการสอน  คือ  เปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่หลากหลาย  เพื่อใหผูเรียน

ไดรับความรู  คิดเปน  ทําเปน  มีคุณลักษณะที่พงึประสงคตามที่หลักสูตรตองการ 

         5. ระดับการนาํไปใช  คือ  เปนการนาํประสบการณตางๆที่ไดรับจากการเรียนไปใช ใน

ชีวิตจริง  เพื่อใหชีวติจริงมีความสุขตามอัตภาพ  โดยสามารถนําความรูและประสบการณตางๆมา

รวมกันแลวทาํใหเกิดประโยชนข้ึนมาได  เรียกวาเปนการบูรณาการข้ันนาํไปใช 

   จากทีก่ลาวมาน้ีจะเห็นไดวา  การบูรณาการ  สามารถนําไปใชในทุกข้ันตอนและสวนตางๆ

ของหลักสูตรไดอยางกวางขวางตามความเหมาะสม 

 1.1.6  ประเภทของการบูรณาการหลักสูตรและการเรียนการสอน 

   เราสามารถบูรณาการหลักสูตรและการเรียนการสอนไดเปนสองแบบ ( สุวิทย มูลคํา อางอิง

มาจาก UNESCO – UNEP, 1994  ) 

 

 



 12 

            1.1.6.1 การบูรณาการแบบสหวิทยาการ ( Interdisciplinary )  

             เปนการสรางหัวเร่ือง ( Theme) ข้ึนมาแลวนําเนื้อหาจากวิชาตาง ๆ มาโยงสัมพันธกับหัวเร่ือง

นั้น ซึ่งบางคร้ังก็อาจเรียกวธิีบูรณาการแบบนี้ไดวา สหวิทยาการแบบมีหัวขอ ( Themetic 

Interdisciplinary Studies)  หรือบูรณาการที่เนนการนําไปใชเปนหลัก ( Application – First 

Approach )  

การกําหนดหวัเร่ือง ( Theme ) ไดแก การสรางหวัเร่ืองโดยมีหลักในการกําหนดหัวเร่ืองดังนี ้

        1. เปนเร่ืองที่ผูเรียนสนใจ และมีโอกาสไดเลือกเรียน 

        2. เปนเร่ืองที่สามารถโยงความสัมพนัธไดหลายวิชาหรือหลายกลุมประสบการณ 

        3. เปนเร่ืองทีน่ักเรียนมปีระสบการณเดิมอยูแลวและสอดคลองกบัชีวิตจริง และมี

ความหมายตอผูเรียน 

        4. เปนเร่ืองที่มีแหลงความรูใหผูเรียนรูไดศึกษาคนคิดอยางหลากหลาย และเช่ือมโยง

ความสัมพันธกับทองถิ่นกับความรูทีเ่ปนสากล 

         5. เปนเร่ืองที่เหมาะสมกับระดับความสามารถของผูเรียนและสงเสริมการพัฒนา

ผูเรียนรอบดาน  การต้ังช่ือตองทนัสมัย และนาสนใจยัว่ยใุหผูเรียนอยากรู อยากเรียน 

  1.1.6.2  การบูรณาการแบบพหวุิทยาการ ( Multidisciplinary ) 

    เปนการนําเร่ืองที่ตองการจะใหผูเรียนไดเรียนรูสอดแทรก ( Infusion ) ไวในวิชาตาง ๆ 

หรือบูรณาการเนนเนื้อหาของวิชาเปนแกนแลวนาํส่ิงทีต่องการใหเกดิแกผูเรียนเกดิไปสอดแทรกในวิชา

แกนดังกลาวซ่ึงบางคร้ังเรากอ็าจจะเรียกวธิีบูรณาการแบบนี้ไดวา การบูรณาการที่เนนเนื้อหารายวชิา

เปนหลัก    ( Discipline First Approach )   

     1.1.7  รูปแบบของการบูรณาการ 

 รูปแบบของการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการมี   4   รูปแบบคือ 

      1.   การบรูณาการแบบผูสอนคนเดียว  

 ครูสอนสามารถจัดการเรียนรูโดยเช่ือมโยงสาระการเรียนรูตาง ๆ กับหัวเร่ืองที่สอดคลองกับ

ชีวิตจริง หรือสาระที่กาํหนดข้ึนมา เชน เร่ืองส่ิงแวดลอม น้าํ เปนตน ครูผูสอนสามารถเช่ือมโยงสาระ 

และกระบวนการเรียนรูของกลุมสาระตาง ๆเชน   การอาน   การเขียน   การคิด   คํานวณ                

การคิดวิเคราะหตาง ๆ ทําใหผูเรียนไดใชทักษะ และกระบวนการเรียนรูไปแสวงหาความรู                            

ความจริงจากหัวขอเร่ืองที่กาํหนด         

         2.   การบูรณาการแบบคูขนาน 

               มีครูผูสอนต้ังแต 2 คนข้ึนไป จดัการสอนโดยอาจยึดหวัขอเกี่ยวกับเร่ืองใดเร่ืองหนึง่   แลว

บูรณาการเช่ือมโยงแบบคูขนาน เชน ครูผูสอนคนหนึง่สอนวทิยาศาสตรเร่ืองเงา ครูผูสอนอีกคนอาจ
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สอนคณิตศาสตรเร่ืองการวดัระยะทาง โดยการวัดเงา คิดคํานวณในเร่ืองเงา ในชวงเวลาตาง ๆ จัดการ

ทํากราฟของเงาในระยะตาง ๆ   หรืออีกคนหนึ่งอาจให ผูเรียนรูศิลปะ   เร่ืองเทคนิค  การวาดรูปทีม่ีเงา  

                     3.  การบูรณาการแบบสหวทิยาการ 

              การบูรณาการในลักษณะนีน้าํเนื้อหาจากหลายกลุมสาระมาเช่ือมโยงเพื่อจัดการเรียนรูซึ่ง

โดยทัว่ไปผูสอนมักจัดการเรียนการสอนแยกตามรายวิชา หรือกลุมวิชา แตในบางเร่ืองครูผูสอน  จดัการ

เรียนการสอนรวมกันในเร่ืองเดียวกนั เชน เร่ืองวันส่ิงแวดลอมของชาติ   ครูผูสอนวิชาภาษาไทยจัดการ

เรียนการสอนใหผูเรียนรูภาษาคําศัพทเกีย่วกับส่ิงแวดลอม ผูสอนวิทยาศาสตรจัดกจิกรรมคนควา

เกี่ยวกับส่ิงแวดลอม ผูสอนสังคมศึกษาใหผูเรียนคนควาหรือทาํกิจกรรมชมรมเกี่ยวกับส่ิงแวดลอม    

และครูผูสอนสุขศึกษาอาจจัดทํากจิกรรมเก่ียวกับการรักษาส่ิงแวดลอมใหถูกสุขลักษณะเปนตน 

      4.  การบูรณาการแบบโครงการ 

          ครูผูสอนสามารถจัดการเรียนการสอนโดยบูรณาการเปนโครงการโดยผูเรียนและครูผูสอน 

รวมกันสรางสรรคโครงการข้ึน   โดยใชเวลาการเรียนตอเนื่องกนัในหลายช่ัวโมงดวยการนาํเอาจํานวน

ชั่วโมงของวิชาตาง ๆ ที่ครูผูสอนเคยสอนแยกกัน ในลักษณะของการสอนเปนทีม ในกรณีที่ตองการเนน

ทักษะบางเร่ืองเปนพิเศษครูผูสอนสามารถแยกการสอนได  เชน   กิจกรรมเขาคายดนตรี  กิจกรรมเขา

คายภาษาอังกฤษ  กิจกรรมเขาคายศิลปะ เปนตน  

    สรุป รูปแบบของการบูรณาการตามทีห่ลักสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐาน  พทุธศักราช  2544 

กลาวไววา  รูปแบบของการบูรณาการมี  4  รูปแบบคือ 1. การบูรณาการแบบผูสอนคนเดียว  2. 

การบูรณาการแบบคูขนาน   3. การบูรณาการแบบสหวทิยาการ  4. การบูรณาการแบบโครงการ 

         1.1.8  จุดมุงหมายของการสอนบูรณาการ 

   ลารดิซาเบล  ( LardiZabal. 1970 : 142 ) ไดกลาวถงึจดุมุงหมายในการสอนแบบบูรณาการ

ไวดังนี ้

           1. สงเสริมความรูสึกปลอดภัย  พงึพอใจ  โดยพฒันาความรูสึกเปนสวนหนึ่งของหมู

คณะและการยอมรับผูอ่ืน 

           2. สงเสริมการเรียนรูที่มีความรวมมือกันระหวางครูและนักเรียน 

           3. ชวยพัฒนาคานิยมโดยสงเสริมบรรยากาศที่ทาํใหผูเรียนไดพัฒนาจริยธรรม

มาตรฐานการทํางาน 

           4. ชวยพัฒนาวินัยในตนเอง  โดยสงเสริมความสามารถในการควบคุมการทาํงานและ

อารมณของผูเรียน 

           5. สงเสริมความคิดสรางสรรค  โดยพัฒนาการแสดงออกดานตางๆ  เชน  ศิลปะ   

ดนตรีการละคร  เชนเดียวกบัทางสังคม  วทิยาศาสตรและวรรณคดี 
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                6. สงเสริมใหมกีจิกรรมในสังคมโดยครูพยายามใชโอกาสตางๆ  พัฒนาความเต็มใจที่

จะรวมมือกนัของกลุมเพื่อทาํความดี 

           7. ชวยวัดผลการเรียนโดยการแนะนําวิธีตรวจสอบความกาวหนาในการเรียนรูแกผูเรียน                      

ทั้งรายบุคคลและกลุม 

   สรุปไดวาจุดมุงหมายของการสอนแบบบูรณาการ  เพือ่ใหเกิดการทาํงานเปนหมูคณะ  

สงเสริมความรวมมือกนัระหวางครูและนักเรียน  ความคิดสรางสรรค  และพัฒนาวินยัในตนเอง  

พัฒนาคานิยม  ชวยวัดผลการเรียนรูของนักเรียน 

    1.1.9 ข้ันตอนในการสอนเพื่อใหผูเรียนเกิดบูรณาการ 

 ลารดิซาเบล  ( LardiZabal. 1970 : 144 - 148 )  ไดเสนอข้ันตอนในการสอนเพื่อใหผูเรียน

เกิดการบูรณาการโดยใชวธิสีอนแบบหนวย ( Unit  Teaching ) โดยมีข้ันตอนในการสอนดังนี้คือ 

    1. การเร่ิมหนวย  ครูอาจมวีิธีการเร่ิมหนวยไดหลายอยาง  เชน  การจัดหองเรียนใหเราความ

สนใจ  ใชโอกาสพิเศษ  ปญหาตางๆในชีวติประจําวนัและส่ือตางๆ  เชนภาพยนตร  สไลด  เทป

บันทกึเสียง ฯลฯ 

     2. ข้ันปฏิบัติการ  ในข้ันนีผู้เรียนพจิารณาและตกลงใจเลือกส่ิงที่ตนสนใจ ภายใตการแนะนาํ

ของครูและเร่ิมตนการทํากจิกรรมตางๆ  มีการฟอรมกลุมและเลือกหวัหนา  ในข้ันตอนนี้ตองอาศัย

ทักษะความสามารถของครูที่จะแนะนาํกจิกรรมซึ่งชวยใหผูเรียนไดพฒันาความสามารถของตนถงึที่สุด  

กิจกรรมตางๆ  ไดแก  การเกบ็รวบรวมขอมลู  การอาน  การทัศนศึกษา  การสมัภาษณ  เปนตน 

  3. กิจกรรมสรุป  ในข้ันนีค้รูเนนที่การบรูณาการของหนวย  ผูเรียนสรุปกิจกรรมดานการ

รวบรวมแนวคิดตางๆและฝกฝนการแสดงออก  ผูเรียนโยงความสัมพนัธของกิจกรรมยอยเขาดวยกัน

ในชวงนี ้  เปนเวลาการเรียนรูระหวางกลุม  วิธกีารเสนอผลงานของผูเรียนอาจทาํไดหลายวธิี  เชน              

จัดนิทรรศการ  จัดการสาธิต  การทดลอง  เปนตน  ซึง่ผลงานเหลานี้จะตองมีการอภิปรายกลุมติดตาม

มา 

 4. ข้ันประเมินผล  การประเมินผลถือเปนกระบวนการตอเนื่องในทกุระยะของการเรียนแบบ

หนวย  ไมไดหมายถึงการวัดผลข้ันสุดทายเทานั้น  ผูเรียนตองไดรับการกระตุนใหตระหนักวาการ

ประเมินผลของกลุมนั้นเปนส่ิงสําคัญทีม่ีคุณคายิ่งกวาตัวผูวิจัยผูประเมิน 

   สรุปไดวา  ข้ันตอนในการสอนเพื่อใหผูเรียนเกิดการบูรณาการ  จะแบงไดเปนข้ันๆ

ประกอบดวยการเร่ิมหนวย  ข้ันปฏิบัติการ  กิจกรรมสรุป  ข้ันประเมินผล 
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    1.2 งานวจิัยที่เกีย่วของกับการสอนแบบบูรณาการ 
  1.2.1  งานวิจัยในตางประเทศ 

   เพค ( Peck. 1976 : 4233-A ) ไดเปรียบเทียบการสอนตามจุดประสงคดานความคิด  ความ

เขาใจ  และดานความรูในสถานการณ  3  อยาง  คือ การสอนในหองเรียน  สอนนอกหองเรียน  และ

การผสมผสานระหวางการสอนในหองเรียน  และสอนนอกหองเรียน  ผลการวิจยัพบวา กลุมที่ไดรับ

การสอนนอกหองเรียนมีคะแนน  ความคิด  ความเขาใจ เฉล่ียหลังการสอนมากข้ึน   อีก  2  กลุม ก็มี

คะแนนเฉล่ียหลังการสอนสูงข้ึน  แตไมมากเทากับกลุมที่ไดรับการสอนนอกหองเรียนและในหองเรียน  

แสดงถึงการมเีจตคติที่ดีตอส่ิงแวดลอม  กลุมที่ไดรับการสอนแบบผสมผสานมีเจตคติลดลงเล็กนอย 

 เบคเกอร  ( Becker. 1978 : 4233 – A ) ไดศึกษาผลของการใชประสบการณนอกหองเรียนตอ

การเปล่ียนแปลงเจตคติที่มีตอส่ิงแวดลอม  เพื่อศึกษาวาการมีเจคติที่มีตอส่ิงแวดลอมของนกัเรียน

ระดับ  6  จะมีนัยสําคัญหรือไม  ระหวางเด็กที่เรียนโดยใชประสบการณนอกหองเรียนและการเรียนใน

หองเรียนกับนกัเรียนที่เรียนปกติในหองเรียนอยางเดียว  โดยมีการทดสอบความรูรวบยอด  5  ประเด็น  

คือ  ส่ิงแวดลอม  ความเปนอิสระ  การสงวนทรัพยากรธรรมชาติ  มลภาวะ  ผลกระทบของมนษุยตอ

ส่ิงแวดลอม  จากการศึกษาพบวา  กลุมทดลองมีการเปล่ียนแปลงเจตคติสูงกวาอยางมีนยัสําคัญทาง

สถิติ  สําคัญใน  2  ประเด็น  คือ  การสงวนทรัพยากรธรรมชาติ  และผลกระทบตอส่ิงแวดลอม  มคีวาม

แตกตางอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติระหวางเด็กผูหญิงในกลุมทดลองกับกลุมควบคุม  ในความคิด

รวบยอด  2  ประเด็น  คือ มลภาวะและผลกระทบของมนุษยตอส่ิงแวดลอม  เพล  ( Phelps. 1979 : 

179 – A ) ไดทําการศึกษา  ผลของการบูรณาการกิจกรรมการเชื่อมประโยค  และวิธีสงเสริมการอาน

และเขียนของนักเรียนระดับ  8  ผลปรากฏวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในการอานและเขียนของ

นักเรียนระดับ  8  แตกตางกนัอยางไมมนียัสําคัญทางสถิติ 

 เทอรเรล  ( Terell. 1979 : 74A )  ไดทําการศึกษาการบูรณาการทักษะภาษาอังกฤษใน

หลักสูตรธุรกิจศึกษาของโรงเรียนรัฐบาลระดับตอจากชั้นมัธยมศึกษา   ผลปรากฏวา 

     1.     หลังจากการใชวิธกีารบูรณาการเขาไปแลวทําใหไมมีผลเลย 

    2.    จากองคประกอบทีเ่ลือกมา 33 องคประกอบ  ดูเหมือนวาจะมีผลกับวิธกีารบูรณาการ

ในบางสถานการณ 

   3.     ในรายวิชาธุรกจิศึกษา  มักจะใชวิธบูีรณาการที่ไมข้ึนอยูกับวิธสีอนเดียว 

   4.      วิธีบูรณาการทกัษะภาษาอังกฤษเกิดข้ึนบอยมาก สําหรับครูในวทิยาลัยชุมชนแต

มากกวาครูที่อยูในวทิยาลัยอาชีวะ 

  5.      การบูรณาการทักษะภาษาอังกฤษ  จะไมใชวธิีสอนใดวิธีสอนหนึ่ง 
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  6.   ทักษะภาษาอังกฤษแตละทักษะนี ้  จะทําใหเกดิการบูรณาการในหลักสูตรธุรกิจศึกษา

หนึง่หรือมากกวาหนึ่งรายวชิา  แตไมไดทาํใหเกิดบูรณาการในรายวิชาธุรกิจทุกรายวิชา 

  7.    ผลที่ไดจากการวิจยัในคร้ังนี ้ ทําใหไดทราบผลและรวมทัง้มีผลตอการทีท่ําใหครูไดมีการ

เปล่ียนแปลง 

 
            1.2.2  งานวิจัยในประเทศ 
    นที  ศิริมัย  ( 2529 : 62 – 63 )   ไดศึกษาความสามารถในการสรางความคิดรวบยอดและ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาสังคมศึกษา  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่  2  ดวยการสอนแบบบูรณาการ  

ผลการวิจยัพบวา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียน  กลุมควบคุมและกลุมทดลอง  

แตกตางกนัอยางไมมีนยัสําคัญทางสถิติ  ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอดของทั้งสองกลุม

แตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  สวนความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด

กอนและหลังการทดลองทัง้สองกลุม  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

    อรรถวรรฒ   นิยะโต    ( 2536 :  80 )   ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ความ

รับผิดชอบตอตนเอง  และความรับผิดชอบตอสังคมของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  1  ที่เรียนวิชา

สังคมศึกษา  โดยใชการสอนแบบบูรณาการกับการสอนตามคูมือครู  ผลการวิจัยพบวา  ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนความรับผิดชอบตอตนเอง  และความรับผิดตอสังคมของนักเรียนทั้งสองกลุมแตกตางกนั

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 

     จันทรจรัส  ตัณฑสุทธิ ์  ( 2538 : 76 – 79 )  ไดศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความคิด

สรางสรรคของนกัเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที ่  3  วิชาสังคมศึกษา  โดยการสอนแบบบูรณาการและการ

สอนตามคูมือครู  ผลการศึกษาพบวา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคม โดยเทคนิคการสอนแบบ

บูรณาการและการสอนตามคูมือครู  แตกตางกนัอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  และความคิด

สรางสรรคในดานความคลองในการคิด  ความคิดยืดหยุน  ความคิดริเร่ิมของทั้งกลุมแตกตางกนัอยาง

มนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

       ประภาพร  เพง็สีแสง  ( 2540: 40-41 )  ไดศึกษาการพัฒนาหนวยการเรียนวิชาภาษาไทย

ชั้นประถมศึกษาปที ่  1  ทีม่ีรูปแบบทักษะสัมพนัธและการบูรณาการเนื้อหาวิชา  พบวา  ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาภาษาไทย นักเรียนทีเ่รียนดวยหนวยการเรียน ที่มีรูปแบบทักษะสัมพนัธและการ 

บูรณาการเนื้อหาวิชา  มีผลสัมฤทธิ์ตามเกณฑทีก่ําหนด  80 / 80 นกัเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการเรียน

เฉล่ียรอยละ  80.66 / 82.35 คือ นักเรียนมีคะแนนผลฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยเฉล่ียรอยละ  

80.66  และจํานวนนักเรียนที่ผานเกณฑความรอบรูทีก่ําหนดเฉล่ีย  82.35  สูงกวาเกณฑที่กําหนดและ

ผลจากการพฒันาหนวยการเรียนวิชาภาษาไทยที่มีรูปแบบทักษะสัมพันธและการบูรณาการเนื้อหาวิชา  
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นักเรียนไดเรียนรูและพัฒนาทักษะทางภาษาตามจุดประสงค  การเรียนรูวิชาภาษาไทยและไดความรู

วิชาภาษาไทยและไดความรูจากประสบการณตางๆที่นาํมาบูรณาการในหนวยการเรียน 

     อัครเดช  สมศิลา  ( 2541 : 39  )  ไดศึกษาพัฒนาการทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร

ข้ันบูรณาการ  สําหรับนกัเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที ่  4  โดยใชชุดการสอนทกัษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร พบวานกัเรียนที่เรียนดวยชุดการสอนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ัน  บูรณาการ

หลังเรียนสูงกวากอนเรียน  อยางมนีัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .05  โดยมีคะแนนทักษะกระบวนการ

ทางวทิยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน   

   ศิริพร   เถาวโท  ( 2545 : 45 )  ไดทําการศึกษาผลการเรียนรูแบบบูรณาการที่มีตอความคิด

สรางสรรคของนกัเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที ่  4  ที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการและไมไดรับการเรียนรู

แบบบูรณาการ  ผลการวจิัยพบวา  นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการมีความคิดสรางสรรค

เพิ่มข้ึนมากกวานักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

    อารียรัฐ  เล็กโลง  ( 2548 : 42 )  ไดทําการศึกษา  ผลการเรียนรูแบบบูรณาการที่มีตอความ

รับผิดชอบดานการเรียนของนักเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที ่ 4    ที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการและไมได

รับการเรียนรูแบบบูรณาการ  ผลการวิจยัพบวา  นกัเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการมคีวาม

รับผิดชอบดานการเรียนเพิม่ข้ึนมากกวานักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการอยางมีนยัสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 

      จากเอกสารงานวิจัยตางประเทศและในประเทศ  สรุปไดวา การเรียนการสอนแบบบูรณา

การนัน้สามารถท่ีจะพัฒนานักเรียนไดหลายดาน  ทั้งในดานการเรียน  ดานของความรับผิดชอบ  ดาน

เจตคติ  ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ซึง่ครูมีบทบาทสําคัญในการสอนแบบบูรณาการ  ทําใหนกัเรียน

เกิดการเรียนรูที่สามารถจะพัฒนาและนําไปใชใหเกิดประโยชนในดานตางๆไดอีกมากมาย 

 
 

2. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการเสริมแรงทางสังคม 
 2.1  เอกสารที่เกี่ยวของกบัการเสริมแรงทางสังคม 
 การใชการเสริมแรงทางสังคม  ( สมโภชน  เอ่ียมสุภาษติ . 2524 : 98-99 ) หรือแรงเสริมทาง

สังคม  ไดแก  การพูดจายกยองชมเชย   การใหความสนใจ  การแตะตัว  การกอด  การแสดงออกทางสี

หนา  ( การยิม้  การมองตา  เปนตน ) แรงเสริมทางสังคมนัน้จัดไดวาเปนแรงเสริมประเภทท่ีตองวาง

เงื่อนไขและสามารถนํามาใชในสถานการณทั่วไปไดอยางมีประสิทธิภาพ  แรงเสริมทางสังคมนัน้อาจ

แบงเปนลักษณะใหญๆได  2  ลักษณะ  คือ ลักษณะที่เปนภาษาพูดและลักษณะที่เปนภาษาทาทาง  

ซึ่งถาใหการใชแรงเสริมทางสังคมนัน้ผูใชจะตองระวงัดังตอไปนี ้
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 ก. ในกรณีที่เปนภาษาพูด 

       1. ผูใชจะตองแสดงความจริงใจออกมาโดยที่ไมพูดในส่ิงที่ตนไมไดหมายถงึ  เชน  ครูเห็น

นักเรียนวาดภาพอยูแลวพูดวา  “ ฉันชอบภาพวาดของเธอมากเลยนะ ”  แตสายตากลับไปมองที่อ่ืน  

จะทาํใหนักเรียนทราบวาครูไมไดชอบอยางจริงใจ  ซึ่งก็ไมไดเปนผลดีและไมไดเปนการเสริมแรงดวย 

       2. ใหคําพูดที่มีลักษณะเปนสวนตัว  เชนพูดวา “ ครูภูมิใจในตัวเธอมากทีท่ํางานสงครูทุก

คร้ัง ”  แทนทีจ่ะพูดวา  “ มคีวามพยายามทํางานสงดีมาก  นาเล่ือมใส ” 

       3. ใชคําพดูที่เจาะจงถึงพฤติกรรมมากกวาที่บุคคล  เพราะจะทาํใหเด็กไดรูวาตนไดรับการ

เสริมแรงเพราะอะไร  เชน  “ เธอทํางานมาสงครูทุกคร้ังดีมาก ”  แทนที่จะพูดวา  “ เธอมคีวาม

รับผิดชอบดีมาก ”  เปนตน 

 ข. ในกรณีที่เปนภาษาทาทาง 

      1. ผูแสดงตองมีความจริงใจ 

      2. จะตองทําสม่าํเสมอ  และนอกจากนี้ทาทางที่ครูใชในการเสริมแรงก็จะตองไมนํามาใชใน

การลงโทษ เชน การที่ครูยิ้มยอมรับพฤติกรรมของเด็ก  ครูจะตองไมใชการยิม้นั้นไปเกีย่วโยงกับการ

ลงโทษเด็กเพราะวาจะทําใหเด็กปรับตัวไมได 

 2.2.1 ขอดีของการใชแรงเสริมทางสังคม 

       1. ใชงาย  ทุกคนสามารถใชไดเนื่องจากเปนสวนหนึ่งของพฤติกรรมมนุษยเราอยูแลว 

       2. ไมรบกวนตอพฤติกรรมที่กาํลังทําอยู  เชน  การที่เด็กกาํลังทําแบบฝกหัดอยูนั้น    ครู

อาจจะเดินเขาไปใกลและแตะไหลเบาๆ เปนการแสดงความพอใจซ่ึงการกระทําเพยีงแคนี้จะไมรบกวน

พฤติกรรมการทําแบบฝกหัดของเด็ก  แตทวายงัชวยเสริมแรงการทาํแบบฝกหัดอีกดวย 

       3. เปนตัวเสริมแรงชนิดแผขยาย  สามารถไปมีความส ัมพนัธกับตัวเสริมแรงอ่ืนๆได  เชน

พอบอกวา  “ ลูกพอขยนัทาํงานจริง  วันอาทิตยพอจะพาไปซ้ือของเลน ”  เปนตน  จากนัน้เด็กอาจจะ

คาดวาพอชม  วนัอาทิตยนั้นอาจจะไดของเลน  ไดดูภาพยนตร  เปนตน  ดวยเหตุนี้เองจึงทําใหการ

เสริมแรงทางสังคมมีประสิทธิภาพมาก 

       4. เกิดข้ึนตามธรรมชาติในชีวิติประจําวันของมนุษยเรา  ดังนัน้  การใชโปรแกรมทางสังคม

จึงเปนการประหยัดอยางมาก เพราะไมตองเสียคาใชจายใดๆ  เพียงแตผูใชอาจจะตองเลือกคําพดูหรือ

แสดงทาทางทีเ่หมาะสมกับสภาพการณ 

 2.1.2  ขอควรระวังในการใชแรงเสริมทางสังคม   

  ในการใชแรงเสริมทางสังคม  ผูใชจะตองระลึกไวเสมอวา  ตัวเสริมแรงทางสังคมเปนตัว

เสริมแรงชนิดที่ตองวางเงื่อนไข  ดังนั้นตัวเสริมทางสังคมจึงอาจจะไมเสริมแรงเด็กทุกคนได  ดังนั้น  ใน
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การใชตอนแรกจึงควรที่จะใชคูกับตัวเสริมแรงอ่ืน  เชน  อาหาร หรือส่ิงของทีเ่ด็กพอใจเสียกอน  จากนัน้

จึงคอยใชตัวเสริมแรงทางสังคมแตเพียงอยางเดียว 

 
        2.2  งานวิจัยที่เกีย่วของกับการเสริมแรงทางสังคม 
    2.2.1 งานวิจัยในตางประเทศ 
    แพตเตอรสัน  ( ลักษณา  กฤษณา. 2524 : 2 ; อางอิงจาก  Patterson.n.d.) ไดศึกษาเทคนิค

เงื่อนไขการควบคุมพฤติกรรมซุกซนของเด็ก  โดยปรับพฤติกรรมซนของเด็กชายอาย ุ  9  ขวบ  ซึ่งไม

ชอบอยูนิง่เดินไปเดินมา  คุย   และลากโตะใหเกิดเสียงดังในหองเรียน  โดยการใหแรงเสริมทางสังคม

และแรงเสริมที่เปนส่ิงของ  คือ  ขนม  หรือเงิน  1  เพนนี  พรองทั้งกลาวคําชมเชยและใหเพื่อนปรบมือ

ใหเมื่อเขานั่งอยูที่โตะและต้ังใจเรียน  ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนมพีฤติกรรมต้ังใจเรียนเพิ่มข้ึน 
 

    2.2.1  งานวจิัยในประเทศ 

    ศุภมาศ  เพชรสมบัติ  ( 2540 : 82 – 84 ) ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบผลของการใช

สถานการณจาํลองควบคูกบัการเสริมแรง  ที่มีตอพฤติกรรมประชาธิปไตยดานคารวะธรรมของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที ่  6  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่  6  ที่มพีฤติกรรมประชาธิปไตย

ดานคารวะธรรมตํ่าจํานวน  16  คน  เปนกลุมทดลองที่  1  จํานวน  8  คน  ใชสถานการณจําลอง

ควบคูกับการเสริมแรงดวยเบี้ยอรรถกร  กลุมทดลองที่  2  จํานวน  8  คน  ใชสถานการณจําลองควบคู

กับการเสริมแรงทางสังคม ผลการศึกษาปรากฏวานักเรียนทัง้  2  กลุม  มพีฤติกรรมประชาธิปไตย  

ดานคารวะธรรมเพิ่มข้ึน 

   จากเอกสารและงานวิจยัตางๆดังกลาว จะเหน็ไดวา  การเสริมแรงทางสังคมสามารถนําไปใช

ปรับพฤติกรรมเพื่อใหเกิดพฤติกรรมที่พงึประสงคเพิ่มข้ึน  และสามารถลดพฤติกรรมที่ไมพงึประสงคได  

ดังนัน้ผูวิจยัจึงมีความประสงคที่จะนาํการเสริมแรงทางสังคมมาใชควบคูกับเทคนิคแมแบบเพื่อ

พัฒนาการพูดภาษาอังกฤษ 

 

 3. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับทักษะการอานภาษาไทย 
3.1  เอกสารที่เกี่ยวของกบัทักษะการอานภาษาไทย 
   3.1.1 ความหมายของการอาน 

              การอานเปนทกัษะที่สําคัญในการแสวงหาความรู และการดํารงชีวิตประจําวนั  นักการศึกษา

และผูเชี่ยวชาญทางดานการอานไดใหความหมายของการอานไวดังนี ้

              แมนมาส  ชวลิต  ( 2534 :  232 ) ใหแนวคิดเกีย่วกับการอานวา  การอานคือการใชศักยภาพ

ของสมองเพื่อรับรู แปลความหมายและความเขาใจปรากฏการณของขอมูลขาวสาร  เร่ืองราว  
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ประสบการณความคิด  ความรูสึก  จนิตนาการ  ตลอดจนสาระอ่ืนๆซ่ึงมีผูแสดงออกโดยสัญลักษณที่

เปนลายลักษณอักษรที่มนษุยประดิษฐข้ึนเพื่อส่ือสาร การอานเปนทักษะพืน้ฐานซ่ึงตองเรียนเชน  

เดียวกับทักษะพ้ืนฐานอ่ืนๆ  การเรียนรูเทานั้นยังไมเพียงพอ  หรือพัฒนาระดับความสามารถให         

เพิ่มข้ึนอยูเสมอ  ใหสามารถอานเนื้อหา  ซึ่งยากและซับซอนใหเขาใจและนํามาใชการได  ใหเกดินิสัย

รักการอาน  รูจักวิเคราะห  และเลือกส่ิงทีอ่านไดอยางมปีระสิทธิภาพ 

              เสาวลักษณ  รัตนวิชช  ( 2536 : 5 ) กลาววา การอานคือการสรางความหมายจากสัญลักษณ  

โดยผานกระบวนการทางความคิดและยังเปนกระบวนการของการปฏิสัมพันธระหวางผูอานและผูเขียน

ในดานของความรูและความสามารถในการใชภาษาเพื่อส่ือความหมาย  ผูเขียนยอมจะพยายามใช

สัญลักษณหรือตัวอักษรสื่อความหมาย  หรือใชขอมูลที่ตนตองการสื่อสารแกผูอาน  และผูอานเองก็

ยอมจะตองส่ือความหมายจากสัญลักษณหรือตัวอักษร  ที่ผูเขียนตองการสื่อความหมายแกตน  การ

อานเปนเคร่ืองมือในการเรียนรูถึงส่ิงตางๆชวยใหคนเพิ่มพูนความรูจากขอเขียนของผูอ่ืน  เปนรากฐาน

ในการเรียนวชิาอ่ืนๆ  ดังนัน้  หลักสูตรจึงเนนการสรางสรรคใหนกัเรียนมีความพรอมในการอาน  รัก

การอาน  และยังชวยพฒันาความคิดของตนเอง  และเปนประโยชนในการดําเนนิชีวิตในทกุๆดาน  การ

อานเปนเคร่ืองมือสําคัญในการเสริมสรางความรู  ประสบการณ  และความสามารถของแตละคน  ซึง่

เปนการพัฒนาคุณภาพชีวิตมนุษย 

  มานิต  บุญประเสริฐ  ( 2536 : 9 )  ไดรวบรวมความหมายของการอานจากผูรูทั้งทางดาน

การศึกษาและจิตวิทยาแลวนิยามความหมายของการอานไววา  การอาน คือ  การสื่อความหมาย

ระหวางผูเขียนและผูอานโดยมีขอเขียนเปนส่ือกลาง  หนาที่ของผูอาน  คือ การคนหาความหมายจาก

ขอเขียนนัน้ๆ  ผูอานจะเขาใจขอความที่อานไดมากนอยเพียงใด  ข้ึนอยูกับองคประกอบหลายประการ  

คือ  ลักษณะของเร่ืองที่อาน  ประสบการณรวมระหวางผูอานและผูเขียน  ความสามารถทางดานภาษา  

เปนตน 

   ศิริรัตน   นลีะคุปต  ( 2536 : 15 ) ไดสรุปความหมายของการอานจากผูเชี่ยวชาญการอาน

หลายๆทาน  ซึ่งใหความหมายของการอานไวตางๆกนั แตเนนส่ิงเดียวกนั  คือ การแปลความหมาย

จากตัวอักษรเพื่อใหเกิดความเขาใจ 

   อรุณณี  สานเสมา  ( 2536 : 11 )  ไดใหความหมายวา  การอานเปนการแปลสัญลักษณ

ออกเปนความหมาย  ใชส่ือความหมายความคิดระหวางผูอานกับผูเขียนใหเขาใจตรงกันโดยผูอานได

ประโยชนจากการอาน 

   วรรณี  โสมประยูร  ( 2537 : 121  )  กลาววา  การอานเปนกระบวนการทางสมองที่ตองใช

สายตาสัมผัสตัวอักษรหรือส่ิงพิมพอ่ืนๆ รับรูและเขาใจความหมายของคําหรือสัญลักษณโดยการแปล

ออกมาเปนความหมายที่ใชส่ือความคิดและความรูระหวางผูเขียนกับผูอานใหเขาใจตรงกัน 
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   สุนนัทา   มัน่เศรษฐวทิย   ( 2537 : 5 )  ไดกลาววา  การอานคือ กระบวนการแหงความคิด  

ในการรับเขาในขณะที่อาน  สมองผูอานจะตองคิดตามผูเขียนหรือตีขอความที่อานไปดวยตลอดเวลา 

   ศิริพร   ล้ิมตระการ  ( 2537 : 5 ) ใหความหมายของการอานวา  การอานคือกระบวนการ

แหงความคิดในการรับสารเขาในขณะที่อานสมองของผูอานจะตองคิดตามผูเขียนหรือตีความขอความ

ที่อานไปดวยตลอดเวลา 

   เปล้ือง  ณ  นคร  ( 2538 : 12 )  ใหความหมายวา  การอาน  หมายถงึ  การถายทอด

ความคิดจากหนังสือของผูประพันธไปยังผูอาน  ผูประพันธตองการใหผูอานไดใชความคิด  ความรูสึก

ของตน  ถาผูอานสามารถตีความของหนงัสือได  และสามารถรูจุดมุงหมายของผูประพันธไดก็จะไดชื่อ

วาเปนผูอานหนังสือ 

  สแตรง  ( Strang. 1967 : 8 ) สรุปความหมายของการอานวา  การอานมิไดหมายถงึการ

มองเหน็  การออกเสียงคําและจดจําความหมายใดๆไดเทานัน้  ยังหมายถึงการที่ตองใชความคิด  

ความรูสึก  และจินตนาการอีกดวย  การอานเปนกระบวนการที่ซับซอน  ซึ่งผูอานจะตองทาํความเขาใจ

ในเร่ืองที่อานออกมาเปนความคิด และนาํเอาความคิดไปใชประโยชน 

แฮริส  และสิเปย  ( Harris ; & Sipay. 1967 : 13 ) ไดใหความหมายของการอานไววา  การ

อานเปนการตีความส่ิงพิมพหรือตัวหนังสือ  ที่ใชแทนคําพูดอยางมคีวามหมาย  ทาํใหเกิดการเรียนรู  

การอานจะไดผลดีก็ตอเมื่อผูอานเขาใจตรงกับผูเขียน 

ดัลลแมน  และคนอ่ืนๆ  ( Dalman ; and others . 1974  : 7 ) มีความเห็นวาการอานเปน

กระบวนการทีซ่ับซอน  ประกอบดวยความสามารถเฉพาะดาน  เชน  สามารถแยกความแตกตาง

ระหวางขอเทจ็จริงกับเร่ืองเพอฝน  รูความสัมพันธระหวางสาเหตุกับผล  สรุปใจความสําคัญได  

ตีความ  สํานวนโวหารได  สรุปความเห็นได  เกิดอารมณและความสะเทือนใจ  ตัดสินประเมนิคาได  

และรวมสรุปเร่ืองที่อานได 

ฟราย  ( สุประวีณ  ทัดภูธร. 2548 : 33 ; อางอิงจาก Fry .  1977 : 4  ) ไดใหคําจํากัดความ

ของการอานวา  เปนกระบวนการเก็บความหมายจากภาษาเขียน  ฟรายเนนวา  คําจํากัดความเชนนี้

จะชวยใหครูพนจากการไปหลงมุงแตฝกใหเด็กอานออกเสียง  ใหทองคําศัพทเปนคําๆ  หรือการฝกให

อานเร็ว  จริงอยูทีท่ักษะเหลานี้จาํเปนและตองฝกฝนบาง  แตตองไมเนนจนออกไปนอกจุดประสงคของ

การอาน  นัน่คือการเก็บความหมาย 

เดอชองค  ( Dechant. 1982 : 5 ) กลาววา  การอานเปนกระบวนการส่ือสารระหวางผูอานกับ

ผูคิดที่ไดจากการอาน  ซึ่งรวมกับปฏิสัมพันธระหวางผูเขียนกับผูอาน  ผูเขียนจะมบีทบาทในการอาน  

ถอดความคิดออกมาเปนตัวอักษร  ถาไมมีผูอานการเขียนก็ไมมีความหมาย  ดังนั้น  เขาจึงสรุปคํา
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จํากัดความของการอานวา  เปนปฏิสัมพันธในการถอดรหัส  ความหมายของคําจากผูเขียนใหเขาถงึ

จิตใจของผูอานได 

จากเอกสารเกีย่วกับความหมายที่กลาวมาขางตนจึงสรุปไดวา  การอานหมายถงึ  การแปล

ความหมายของสัญลักษณหรือตัวอักษรจนสามารถเขาใจ  โดยตองเขาใจความหมายต้ังแตเปนคํา  

เปนประโยค  เปนยอหนา  ไปเร่ือยๆตลอดจนจบ  รวมทั้งตองเขาใจการผสมคําตางๆข้ึนเปนประโยค  

จึงทาํใหสามารถเขาใจส่ิงที่อานได 

 3.1.2  จุดประสงคของการอาน 

 ในการอานแตละคร้ังแตละเร่ือง  ผูอานตองต้ังจุดประสงคในการอานไวกอนเสมอวา  ตองการ

อานเพื่ออะไร  และลักษณะการอานในแตละคนอาจจะไมเหมือนกนั  บางคนอาจจะอานเพื่อการอยาก

รู  เพื่อความสนุกสนานเพลิดเพลิน  เพื่อเปนการพักผอนหรืออาจจะเปนการตองการศึกษาเร่ืองใดเร่ือง

หนึง่โดยเฉพาะก็ได  แตที่สําคัญในการอานแตละคร้ังจะตองเปนการอานที่ตองมีจดุมุงหมายที่แนนอน

ชัดเจน 

  3.1.3  ความสําคัญของการอาน 

  ในโลกปจจุบัน  ความรูและวิทยาการตางๆ กาวหนาไปอยางรวดเร็วและความรูตลอดจน

แนวความคิดใหมๆ  เหลานั้นไดถูกบันทกึไวในรูปของส่ือตางๆทัง้ส่ือส่ิงพิมพ  และส่ืออิเล็กทรอนิคส 

เพื่อสะสมและเผยแพรตอไป  การอานจึงมคีวามสําคัญอยางยิ่ง  เนื่องจากเปนเคร่ืองมือในการแสวงหา

ความรู  เพื่อใหเรียนรูเทาทนัตอเหตุการณดวยตนเอง  ดังทีน่ักการศึกษาและผูเช่ียวชาญไดกลาวถึง

ความสําคัญของการอานไวดังนี ้

   ทวีป  อภิสิทธิ์  ( 2526 : 53 – 54 )  กลาววา การอานเปนสวนสําคัญในการพัฒนาทรัพยากร

มนุษย  ซึง่จะชวยสรางเสริมประสบการณกวางไกล  เกดิความคิดที่จะนําไปสูการปฏิบัติและสรางสรรค

ส่ิงแปลกใหมที่ดีกวาเพิม่ข้ึน 

   กานตมณี  ศักด์ิเจริญ   ( 2524 :  31  )  ใหความสําคัญของการอานวา  ผูที่มีความสามารถ

ในการอานหนังสือเปนพิเศษมักจะมโีอกาสเจริญกาวหนาในอาชีพ  และในชีวติมากกวาคนที่อาน

หนงัสือไดนอย  หรืออานชา  เพราะปจจบัุนในชีวิตประจําวนัตองอาศัยการอาน  เพื่อใชในการสือ่สาร

ใหเกิดความเขาใจ  การอานจึงมีบทบาทสําคัญในชีวิต 

  3.1.4  ประเภทของการอาน 

  การแบงประเภทของการอานชวยใหครูผูสอนตระหนักถึงขอบขายการสอนไดเปนอยางดี นกั

การศึกษาและนักภาษาศาสตร ไดแบงประเภทของการอานไวดังนี ้

  วาสนา  เกตุภาค (2521:1-2 ) ไดแยกประเภทของการอานออกเปน 2 ประเภท คือ  
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        1. การอานออกเสียง  คือ การอานตามตัวหนงัสือ เพื่อใหผูอ่ืนฟง ผูอานจะตองอานได

ชัดเจนถกูตองตามหลักภาษาและความนยิม 

        2. การอานในใจคือ  การทําความเขาใจกับตัวอักษร เปนการอานเพื่อตัวผูอานเอง ซึง่จะ

ไดรับประโยชนมากนอยเพยีงใด ข้ึนอยูกบัความสามารถของผูอานแตละคน  

วิจิตรา  แสงพลสิทธิ์  และคนอ่ืนๆ (2522:135) ไดแบงประเภทของการอานเปน 2  ชนิด คือ 

 การอานในใจ เปนการอานเพื่อขวานขวายหาความรูและความเพลิดเพลิน ใหแกตนเองการ

อานประเภท นี้ มุงฝกอัตราเร็วและจับใจความสําคัญซึ่งเปนการอานทีน่ับวนัจะมีความสําคัญเพิ่มข้ึน                             

การอานประเภทนี้ไมเพียงแตอานได อานออกเทานัน้แตจะตองมีความสามารถในการสรุปความ                     

แปลความ ขยายความ วิเคราะหคํา หรือวิเคราะหความหมาย หรือเนื้อหา และวิจารณเร่ืองได 

        1. การอานออกเสียงไดแก  

         1.1 การอานออกเสียงแบบรอยแกว เพื่อส่ือสารใหผูอ่ืนรูเร่ืองและเขาใจ 

         1.2 อานออกเสียงประเภทตางๆ เพือ่ความไพเราะใหผูฟงเกิดความซาบซึง้  

  วรรณี  โสมประยูร  (2537:127) ไดกลาวถึง ประเภทของการอานที่เปนพืน้ฐานสําคัญในการ

เรียนการสอนทักษะภาษาไทยในระดับประถมศึกษา ดังนี ้

   1. การอานออกเสียง แบงได  3  แบบ ไดแก 

    1.1  การอานรอยแกว 

    1.2  การอานรอยกรอง 

    1.3  การอานทาํนองเสนาะ 

   2. การอานในใจแบงได 7  แบบ ไดแก 

    1.1  การอานแบบคนควาหาความรู เชน อานตํารา 

    1.2  การอานแบบจับใจความ หรือหาสาระสําคัญของเร่ือง เชน อานบทความ 

    1.3  การอานแบบหารายละเอียดทกุตอน เชน อานประวัติศาสตร อานลําดับเหตุการณ 

    1.4  การอานแบบหารายละเอียดทกุคําเพื่อการปฏิบัติ เชน อานวิธปีระกอบอาหาร  

    1.5  การอานแบบวิเคราะหวิจารณเพื่อหาเหตุผล เชน อานขาวเหตุการณสําคัญ 

                       1.6  การอานแบบไตรตรองแบบใชวิจารณญาณเพื่อหาขอเท็จจริงขอดี ขอเสีย สําหรับ

เลือกแนวทางเลือกปฏิบัติ เชน อานโฆษณา 

    1.7  อานแบบคราวๆ เพือ่สังเกตและจดจํา 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ (เอกสารประกอบการเรียนวชิาทักษะทางภาษา 2533:36-39 ) ไดแบง

การอานออกเปน  2  ประเภท 
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  1. การอานในใจ เปนการอานเงียบผูอานมีความสามารถดานภาษาและความคิดสามารถ

เก็บความคิดจากขอความทีอ่านได การอานในใจที่มีประสิทธิภาพมีลักษณะดังนี ้ 

    1.1 อานไดเร็วหมายถงึ ใชเวลานอยแตอานไดมาก  

    1.2 อานไดความหมายถงึ จับใจความได 

    1.3 อานตีความ หมายถึง บอกความหมายของขอความที่อาน 

    1.4 อานวิเคราะหสามารถแยกแยะสวนตางๆ เพื่อพจิารณา ทําความเขาใจ  

     1.5 อานขยายความ หมายถงึ การอธบิายเพิ่มเติมใหรายละเอียด 

     1.6 อานอยางมีวิจารณญาณ หมายถงึ การอานโดยเปลงเสียงตามตัวหนังสือ  

   2. การอานออกเสียงแบงออกเปน 2 ประเภท คือ 

2.1 การอานออกเสียงปกติ 

2.2 การอานทาํนองเสนาะ 

3.1.5  หลักและทฤษฎีการอาน 

  การศึกษาทฤษฎีเกี่ยวกับการสอนอานมคีวามสําคัญในดานที่จะนาํไปวางแผนการจัดการ

เรียนการสอนใหเหมาะสมกับธรรมชาติการอานของคนเรา  แลปป และ ฟรัด (สุประวีณ  ทัดภูธร. 2548 

: 46 ; อางอิงจาก Lapp & Flood.1983:162) ไดรวบรวมแนวคิดเกี่ยวกบัการสอนอานจากนกัวิจยั

หลายทานซ่ึงสรุปเปนทฤษฎีการสอนการอานได 3 ทัศนะดังนี ้

  1. ทัศนะทีย่ดึเนื้อหาเปนหลัก (Text – Based) ถือวาเนื้อเร่ืองเปนจุดเร่ิมตนในการอาน การ

ถอดสัญลักษณที่ใชแทนเสียงเปนส่ิงสําคัญในกระบวนการอานการอานเปนการวิเคราะหหนวยยอยๆ 

ของหนวยใหญ ดังนัน้ การอานจึงตองวเิคราะหสระและพยัญชนะแตละตัวแลวนาํมารวมเปนคําๆหน่ึง 

และวิเคราะหคําในประโยค วามีความหมายอยางไร ทัศนะนี้ มีลักษณะตรงกับทัศนะของกระบวนการ

ลางข้ึนบน (A bottom – Up Process View of Reading ) 

   2. ทัศนะที่ยดึผูเรียนเปนหลัก (Knowledge – Based) หรือโลกทัศน (Schema View) ถือวา

ผูอานเปนแหลงที่มาของความหมายที่ไดจากการอานเพราะผูอานเปนผูมีประสบการณ โลกทัศน 

ความรู ความเชื่อตางๆ โดยนําส่ิงเหลานี้มาชวยในการแปลความหมายในกระบวนการอานนั้น ทัศนะนี้

มีลักษณะตรงกับทัศนะกระบวนการบนลงลาง (A Top – Down  Process View of Reading ) 

                3. ทัศนะที่ยึดเนือ้หาและผูเรียนรวมกนั ซึ่งถอืวาการตอบสนองตัวอักษรลําดับเหตุการณ

และโครงสรางประโยค ตองนํามาใชพรอมกับความเขาใจในกลุมคํา ซึง่ผูอานตองนาํความรูทางภาษา

ไปสูการแปลความหมายจากเนื้อเร่ืองทัศนะนี้เรียกวา ทศันะกระบวนการปฏิสัมพนัธในการอาน             

(The interactive  Process View of Reading ) 
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               ครูผูสอนควรศึกษาทฤษฎีเกีย่วกับการอานวาควรยึดทัศนะใดหรือปรับเปล่ียนใหเหมาะสม

กับเด็กและเนือ้หาอยางไร เพื่อใหการจัดกจิกรรมการสอนอานเหมาะสมกับธรรมชาติในการอานของ

เด็ก 

              แมนมาส  ชวลิต (2528 : 9 ) ไดใหคําแนะนาํเกี่ยวกับคําอานเบ้ืองตนดังตอไปนี้  

  1. อยาเร่ิมดวยการอานช้ันสูงเกนิสติปญญา 

  2. อานตามความสนใจและรสนิยม 

  3. อยาฝนอานตองมีความสุขในการอาน 

    4. พัฒนาการอานตามระดับความรู  

    5. อานเร่ืองเดียวกนัหลายคร้ังจะไดรสตางกนั 

    6. เลือกอานงานเขียนของนกัเขียนอาวโุสที่มทีัศนะตรงกัน 

    7. อานไดทกุเวลาอยาผัดผอน 

    8. ตองอานไดวิจารณญาณ 

    9. อยาเบ่ืองายตองมีเหตุผลของตนเองและเปนสากล 

   บันลือ  พฤษะวนั (2530 : 16-17) ไดกลาวถงึการเรียนอานของเด็กไว 3 ทาง คือ  

   1.  การเรียนอานโดยอาศัยตาสังเกตภาพที่สัมผัสกับคําภาพที่แสดงอาการเคล่ือนไหว

สัมพันธกับประโยค การเรียนดวยวิธีอาศัยภาพเปนเคร่ืองชวยอาน ซึง่เด็กจะสามารถอานเร่ืองราวโดย

อาศัยประสบการณของภาพซ่ึงเปนเคร่ืองบอกความเปนไปของเร่ือง 

   2. เด็กเรียนอานโดยใชเสียงพาไป ใชหวูิเคราะหเสียง แลวผสมเสียงอานการอานแบบนี้

อาศัยหวูิเคราะหเสียงผสม เสียงอานคํา แลวอานออกเสียงตามไป  

   3. เด็กเรียนโดยอาศัยการจํารูปคํา การจําโครงรางหยาบภายนอก ซึง่คําเหลานี้มีความหมาย

เดนชัด เด็กจะระลึกถึงประสบการณเดิมเปนเคร่ืองชวยแปลความหมายและการแปลความหมายของ

ประโยค โดยเขาใจรูปของประโยคจะเขาใจไดดีกวาจําเฉพาะคํา เด็กสนใจอานเร่ืองราวมากกวาการ

อานเปนคํา ซึง่มีความหมายนอยไมเดนชัด และคําบางคํามีหลายความหมายจึงตองจํารูปคําใน

ลักษณะการใชประโยคซ่ึงสามารถทําความเขาใจความหมายไดเดนชัด เปนการเรียนอานทางสมอง 

               สุจริต  เพยีรชอบ  (2523:48) ไดกลาวถึงหลักที่ควรคํานึงในการสอนอานซ่ึงสรุปไดดังนี ้

   1. ความพรอมของนักเรียน เนื่องจากนกัเรียนแตละคน มีสภาพแวดลอมทางบานแตกตาง

กัน ซึ่งสงผลใหนกัเรียนมีความสามารถทางการอานแตกตางกนั ดังนัน้ครูจึงควรทดสอบความพรอมใน

การอานของนักเรียนกอน เพือ่จะไดจัดสอนใหเหมาะสมกับความสามารถของเด็กแตละคน  
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  2. ความแตกตางระหวางบุคคล สภาพรางกาย สติปญญา แมวาจะอยูในวยัเดียวกนั

ระดับชั้นเดียวกันก็จะมีความสามารถในการอานแตกตางกนัดังนัน้ครูจงึควรทดสอบความพรอมของ

นักเรียนกอนเพื่อจะไดจัดสอนใหเหมาะสมกับความสามารถของเด็กแตละคน 

 3. ความสนใจของนักเรียนที่มีตอการอาน นักเรียนตางวัยกัน ความสนใจในการอานจะ

ตางกนั ครูควรช้ีใหนักเรียนเห็นประโยคที่ไดรับจากการอานและสงเสริมใหนกัเรียนมทีัศนะคติที่ดีตอ

การอาน 

4. สายตากับการอาน สายตาเปนปจจยัที่สําคัญทีจ่ะชวยใหการอานมีประสิทธิภาพนักเรียนที่

อานเร็วจะมีชวงสายตากวางกวานักเรียนที่อานชาซ่ึงมชีวงสายตาแคบ 

 5. ลักษณะนสัิยการอาน เชน การอานยอนหลัง การอานแบบขาม ทานั่ง การจับหนงัสือ ฯลฯ 

เปนส่ิงที่ครูตองฝกฝนใหนักเรียนมีลักษณะที่ดีในการอาน 

 
    2.2  งานวจิัยที่เกีย่วของกับทักษะการอานภาษาไทย 

3.2.1 งานวิจยัในตางประเทศ 
เดวิสัน  ( Davidson. 1971 : 6273 –A ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางคําถามของครูกับ

คําตอบของนกัเรียนในขณะที่มีกิจกรรมการอานแบบธรรมดา  และแบบใชความคิดขณะที่อานพบวา

นักเรียนทีเ่รียนอานโดยถกูฝกอยูเสมอนัน้มีแนวโนมทีจ่ะตอบคําถามไปในแนวคิดเชิงวิจารณ  และ

พอใจที่จะแสดงความคิดเหน็ของตนออกมา  สวนการเรียนการอานแบบธรรมดา  ไมคอยไดใช

ความคิดลึกซ้ึงนกั  มีแนวโนมที่จะตอบคําถามแบบไมมคีวามคิดเชิงวจิารณและไมคอยแสดงความ

คิดเห็นของตนออกมา 

  ลอเรนซ และเฮเดน ( Lawrance ; & Hayden. 1972 : 62 – 77 ) ไดศึกษาการใชแบบฝก

เสริมทักษะการอานกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1 – 3 จํานวน  87 คน  พบวา นกัเรียนที่ไดรับการ

ฝกโดยใชแบบฝกทักษะการอานมีคะแนนการทดสอบหลังทาํแบบฝกมากกวาคะแนนกอนทําแบบฝก 

และนักเรียนสามารถทําขอสอบการอานเพือ่ความเขาใจหลังจากการทาํแบบฝกหัดไดถูกตองเฉล่ีย        

รอยละ  98.90  

   คาทาโน (สุประวีณ  ทัดภูธร. 2548 : 51 ; อางอิงจาก Catano. 1976 : 4983 – A ) ไดศึกษา

ผลของการสอนและฝกใหนกัเรียนระดับ 6 ใน สปริงไฟล ,โอริกอน  เกีย่วกับคําถามจากเร่ืองที่อานและ

ใชแบบทดสอบเลือกตอบใหนักเรียนเขียนเรียงความวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอาน  ผลการทดลองปรากฏ

วานักเรียนที่ไดรับการสอนและฝกใชแบบทดสอบการอานทั้งสองฉบบันั้น  การตั้งคําถามมีผลตอการ

เขียนเรียงความมากกวาการสอบแบบเลือกตอบ 
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  แบบส ( Babbs. 1983 : 174 - A ) ไดศึกษาผลการสอนโดยใชยทุธวธิีในการตักเตือนเพื่อให

เกิดความเขาใจในดานความรูที่มีตอการเขาใจ  และการระลึกไดในการอาน  จุดมุงหมายเพื่อประเมิน

โครงการพฒันาความรูของนกัเรียนระดับ  4 เกี่ยวกับกระบวนการอานและการสอนโดยใชยุทธวิธีใน

การตักเตือนเพื่อใหเกิดความเขาใจในการอาน  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับ  4  ผลปรากฏวากลุม

ทดลองมีความเขาใจในการการอานและการระลึกไดแตกตางจากกลุมควบคุม  แตกลุมควบคุมมี

ความรูเกีย่วกบัวิธีการอานใหไดผลดีอยูในระดับตํ่ากวา  การใชบัตรตักเตือนเปนวิธกีารที่มีผลดีในการ

ชักชวนใหนักเรียนเปนผูใชยทุธวธิีในการอาน 

 
  3.2.2  งานวจิัยในประเทศ 
  นันทรัตน  ชืน่ชนม  ( 2531 : 62 )  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการอานและความคงทนในการจํา

ของนักเรียนทีเ่รียนโดยวิธีมุงประสบการณทางภาษากับวิธีปกติ  ผลปรากฏวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการอาน

ของนักเรียนทีเ่รียนดวยวิธมีุงประสบการณทางภาษาแตกตางกับนักเรียนที่เรียนโดยวิธีปกติอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และนักเรียนที่เรียนดวยวิธีมุงประสบการณทางภาษามีความคงทนใน

การจําแตกตางกับนักเรียนทีเ่รียนโดยวิธีปกติอยางมีนยัสําคัญทางสถติิ 

  บุญชัย   เกรียงบูรณนนัท  ( 2534 : 104 – 115 ) ศึกษาภูมิหลังทางดานครอบครัวทีม่ีผลตอ

ความสามารถในการอานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  ที่มีภูมิลําเนาในเขตและนอกเขตเทศบาล  

อําเภอเมือง  จังหวัดนครปฐม  จาํนวน  160  คน  และผูปกครองของนักเรียนเหลานี้  โดยแบงเปน

นักเรียนจากโรงเรียนในเขตเทศบาล  80  คน  เปนนักเรียนนอกเขตเทศบาล  80  คน  และในแตละ

กลุมยงัไดแบงนักเรียนเปนนกัเรียนที่มีความสามารถในการอานสูงและตํ่าอยางละ  40   คน  

ผลการวิจยัพบวา  ผูปกครองนักเรียนที่มคีวามสามารถในการอานสูงมีบทบาทในการสงเสริมการอาน  

และมีทัศนคติที่ดีตอการสงเสริมการอานสูงกวาผูปกครองของนักเรียนที่มีความสามารถในการอานตํ่า  

แสดงวาถาผูปกครอง  มบีทบาทในการสงเสริมการอานสูงหรือมทีัศนคติที่ดีตอการสงเสริมการอาน  จะ

สงผลใหนักเรียนมีความสามารถในการอานสูงดวย  ซึง่ผ ู ปกครองของนักเรียนทีม่ีความสามารถในการ

อานสูงยังมีปญหาในการสงเสริมการอานนอยกวาผูปกครองของนกัเรียนทีม่ีความสามารถในการอาน

ตํ่าอีกดวย   

  สายสุน ี  สกลุแกว  ( 2534 : 64 )  ไดทําการวิจยัเร่ือง  การพัฒนาชุดฝกทักษะการอาน

ภาษาไทยเพื่อจับใจความสําคัญของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่  6  โรงเรียนวัดมหาบุศย  ( พิทกัษถาวรคุณ ) จํานวน  105  คน ผลการวิจยัพบวา  

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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  สุประวีณ   ทดัภูธร  ( 2548 : 65 ) ไดศึกษาผลของการใชเทคนิคการสอนโดยการสรางผังโยง

ความสัมพันธความหมายรูปแมงมุมควบคูกับการใหขอมูลยอนกลับทีม่ีตอทักษะการอานภาษาไทย

เพื่อความเขาใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่4 โรงเรียนออเงิน ( ออน – เหม อนสุรณ ) เขตสายไหม  

กรุงเทพมหานคร  ผลการวจิยัพบวา  นกัเรียนที่ไดรับการใชเทคนิคการสอนโดยการสรางผังโยง

ความสัมพันธความหมายรูปแมงมุมควบคูกับการใหขอมลูยอนกลับทีม่ีตอทักษะการอานภาษาไทย

เพื่อความเขาใจเพิ่มมากข้ึนกวานักเรียนทีไ่มไดรับการใชเทคนิคการสอนโดยการสรางผังโยง

ความสัมพันธความหมายรูปแมงมุมควบคูกับการใหขอมูลยอนกลับทีม่ีตอทักษะการอานภาษาไทย

เพื่อความเขาใจอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  จากเอกสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวของทัง้ในประเทศและในตางประเทศ  ที่เกี่ยวกับทกัษะ        

การอาน  สรุปไดวา  ทักษะการอานเปนพื้นฐานที่สําคัญอยางหนึ่งตอการศึกษาและการดํารงชีวิตของ

มนุษย  เพราะหากผูเรียนมีทกัษะในการอานแลวยอมสามารถเรียนรูในวิชาตางๆจากส่ิงที่อานและ

สามารถนําไปใชเปนพืน้ฐานในการเรียนวชิาอ่ืนๆดวย  ดังนั้นครูผูสอนตองฝกฝนใหเด็กมีทกัษะการ

อานเพื่อจะไดพัฒนาทักษะการอานใหมีประสิทธิภาพ 

 
 

3. เอกสารที่เก่ียวของกับโรงเรียนบานนาดี  อําเภอคลองหาด  จังหวัดสระแกว 
3.1  ประวัติโรงเรียนบานนาดี  อําเภอคลองหาด  จงัหวัดสระแกว 
 

โรงเรียนบานนาดี ต้ังอยูหมูที่ 3 ตําบลซับมะกรูด  อําเภอคลองหาด   จังหวัดสระแกว                       

สังกัดสํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษาสระแกว เขต 1 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพืน้ฐาน  

โรงเรียนบานนาดี เปนโรงเรียนประถมศึกษาขนาดกลาง  เปดทาํการสอนต้ังแตชั้นอนุบาล  ถงึชัน้

ประถมศึกษาปที่ 6    อยูหางจากอําเภอคลองหาด 13 กิโลเมตร  เดิมเปนโรงเรียนสาขาของโรงเรียน              

มหาธิคุณวิทยา   ไดรับการแตงต้ังเปนโรงเรียนเอกเทศ ป พ.ศ. 2533 มีเนื้อที ่13 ไร 2 งาน 83 ตารางวา  

ปจจุบันมีจาํนวนนักเรียนทั้งส้ิน 148  คน  มีขาราชการครู จํานวน 8 คน  นักการภารโรง จาํนวน 1  คน  

จัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2544   ภารกิจในการดําเนนิงาน  4 ดาน 

ไดแก   งานบุคลากร  งานวชิาการ  งานงบประมาณ และงานบริหารทั่วไป 

คําขวัญของโรงเรียน      คือ   พฒันาวิชาการ  สมานสามคัคี  มีวนิัย  ใฝคุณธรรม 

สีประจําโรงเรียน    คือ  สีมวง  - แดง 
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 3.2  นโยบายโรงเรียนบานนาดี 

เพื่อเปนแนวทางในการวางแผนของโรงเรียนจึงกําหนดนโยบายในการจัดการศึกษา ดังนี ้

                 1. ปรับปรุงคุณภาพการเรียนการสอนใหสอดคลองกับหลักสูตร  เนนผูเรียนเปนสําคัญ ใช

เทคนิคการสอนหลายรูปแบบ 

     2. ยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนกัเรียนไมใหตํ่ากวาระดับ 2 โดยเฉล่ียทัง้หมดเนน

ทักษะภาษาไทย 

     3. สงเสริมใหนักเรียนอานออก เขียนไดทุกคนเมื่อจบการศึกษา 

     4. สงเสริมการจัดทาํส่ือการเรียนการสอน เนนการนําไปใช 

     5. สงเสริมกิจกรรมโครงการอาหารกลางวันใหนกัเรียนไดรับประทานอาหารกลางวันทกุคน  

ด่ืมนม ปลูกกลวยน้าํวาและมะละกอในโรงเรียน 

     6. สงเสริมและสนับสนนุใหมีการกระจายงานและแบงหนาที่ความรับผิดชอบของคณะครู

และนักเรียนเพื่อใหรูจักหนาที่และความรับผิดชอบ 

     7. ปรับปรุงสภาพแวดลอมภายในโรงเรียนใหเอ้ือตอการจัดการเรียนการสอนโดยการจัดทาํ

แผนผังการทาํประโยชนของพื้นที่และบริเวณการทาํสวนหยอม 

     8. สงเสริมและสรางความสัมพนัธอันดีระหวางโรงเรียนและชุมชนโดยใหความรวมมือกับ

ชุมชน 

     9. สงเสริมสุขภาพอนามัยของโรงเรียนใหสมบูรณแข็งแรง โดยจัดทาํกิจกรรมนันทนาการ 

   10. สนับสนนุนโยบายของหนวยงานตนสังกัดและนโยบายของรัฐบาลพรอมทัง้ใหความ

รวมมือกับหนวยงานอ่ืนในการพัฒนาทองถิ่น 

 
 

3.3 วิสยัทศัน  ( Vision ) 

 โรงเรียนบานนาดี มุงจัดการศึกษาใหผูเรียนเปนคนดี คนเกง  แข็งแรง มีทกัษะในการดํารงชีวิต

อยางมีความสุข มีสัมมาคารวะ ชวยเหลือซึง่กนัและกนั กาวทันเหตุการณ ประสานงานชุมชน  มุงสู

มาตรฐาน 
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        3.4 พนัธกิจ  (  Mission  ) 

 เพื่อใหการบริหารหลักสูตรสถานศึกษาบรรลุวิสัยทัศนและนําไปสูการปฏิบัติ ตองดําเนินการ

ดังนี ้

              1. จัดทําหลักสูตรสถานศึกษาทีเ่นนกระบวนการสูมาตรฐาน 

              2. พัฒนาการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 

              3. ปรับปรุงและพฒันาหลักสูตรอยางตอเนื่อง เพื่อใหสอดคลองกับความตองการของผูเรียน

และ  ชุมชน 

              4. จัดกระบวนการเรียนการสอนตามศักยภาพของผูเรียน เนนคุณธรรม  จริยธรรม 

              5. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคโนโลย ี
 

        3.5 เปาหมาย 

           โรงเรียนบานนาดีปรับปรุงหลักสูตรใหเหมาะสมกับสภาพชุมชน เนนการปฏิบัติการเรียนรูให

ผูเรียนเรียนรูอยางมีความสุข  มีผลการเรียนรูและพัฒนาการในดานตางๆไมนอยกวารอยละ 80  ตาม

เกณฑที่กาํหนด 

 

        3.6 คุณลกัษณะอันพึงประสงค 

            1. เปนคนดี  มีสุขภาพแข็งแรง มสัีมมาคารวะ 

2. มีการเรียนรูและมีทกัษะในการดํารงชีวิต 

3. ดํารงชีวติอยางมีความสุขชวยเหลือซึง่กนัและกัน 

4. มีความสัมพนัธกับชุมชนเปนอยางดี 

5. ทันสมยั ทนัเหตุการณ นาํเทคโนโลย ี

 
 



บทที่  3 
 

วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 
 

การกําหนดประชากรและเลือกกลุมตัวอยาง 
 

 ประชากร 

 ประชากรที่ใชศึกษาคนควาในคร้ังนี้เปนนกัเรียนที่กาํลังศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษา       

ปที่ 2  โรงเรียนบานนาดี  อําเภอคลองหาด  จังหวัดสระแกว   ปการศึกษา  2549  ทีม่ีทักษะในการอาน

ภาษาไทยนอย   จํานวน  14  คน   
 กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยั  เปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2  โรงเรียนบานนาดี  อําเภอ

คลองหาด   จงัหวัดสระแกว  ปการศึกษา  2549  ที่มีทักษะในการอานภาษาไทยนอย  จาํนวน  14  คน  

โดยสุมอยางงายเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กลุมละ  7  คน 

เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
 1. โปรแกรมการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

 2.  แบบทดสอบทักษะการอานภาษาไทย 

การสรางเครื่องมือในการศึกษาคนควา 
             1. โปรแกรมการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม  ผูวจิัย

ดําเนนิการสรางตามข้ันตอนดังนี ้

       1.1  ศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของของวฒันาพร  ระงับทกุข ( 2545 : 141 – 148 )   

สําลี  รักสุธี    ( 2546 : 27 – 89 )  เบญจมาศ  อยูเปนแกว  ( 2548 : 23 – 35 )และคนอ่ืนๆ เพื่อเปน

แนวทางในการสรางโปรแกรมการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม  เพื่อพัฒนา

ทักษะการอานภาษาไทย 

        1.2  ผูวิจยัสรางโปรแกรมการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกบัการเสริมแรงทาง

สังคมใหสอดคลองกับนยิามศัพทเฉพาะ  จุดมุงหมายของการศึกษาคนควา  เนื้อหาและกิจกรรม 

        1.3  ผูวจิัยนาํโปรแกรมการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมไปให

ผูทรงคุณวุฒ ิ 3 คน ไดแก รองศาสตราจารยเวธนี  กรีทอง  อาจารยวไิลลักษณ  พงษโสภา  และ

อาจารยอรนชุ  พรินทร  ตรวจสอบความเทีย่งตรงและใหสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะ 

          1.4  ผูวิจัยนาํโปรแกรมการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกบัการเสริมแรงทางสังคม  

ที่ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ   แลวนาํไปทดลองใชกับนักเรียน   ชั้นประถมศึกษา 

ปที่  2   โรงเรียนบานนาดี  อําเภอคลองหาด  จงัหวัดสระแกว  ทีม่ิใชกลุมตัวอยาง จาํนวน   7  คน   
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เพื่อหาขอบกพรองแลวนํามาปรับปรุงแกไขกอนนาํไปใชในการวิจัย 

   โปรแกรมการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม  ผูวิจัยใชกับกลุม

ทดลอง    12  คร้ัง   เปนเวลา   4  สัปดาห  ๆ ละ  3  คร้ัง  คร้ังละ  50  นาที  ในวันอังคารและวันพุธ

เวลา  13.00 – 13.50 น.  วนัศุกร  เวลา  12.10 – 13.00 น. (ดังรายละเอียดในภาคผนวก) 

            2.  แบบทดสอบทกัษะการอานภาษาไทย  มีลําดับข้ันตอนการสรางดังนี ้

      2.1  ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับทกัษะการอานภาษาไทย 

      2.2  ศึกษาแนวทางการสรางแบบทดสอบทักษะการอานภาษาไทยจากหลักสูตร

สถานศึกษาข้ันพืน้ฐานและแบบเรียนภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปที ่ 2 

       2.3  ผูวิจัยนําแบบทดสอบทักษะการอานภาษาไทยเสนอใหผูทรงคุณวุฒิชุดเดิม  

ตรวจสอบความเที่ยงตรง  แลวนาํมาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะ 

                   2.4  ผูวิจัยนําแบบทดสอบทกัษะการอานภาษาไทยที่ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของ

ผูทรงคุณวุฒ ิแลวนําไปทดลองใชกับนกัเรียน  ชั้นประถมศึกษาปที่  2  โรงเรียนบานนาดี  อําเภอ              

คลองหาด จังหวัดสระแกว ที่มิใชกลุมตัวอยาง  จาํนวน  7 คน แลวนาํคาที่ไดมาวิเคราะหหาความ         

ยากงายและ คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ  โดยใช เทคนคิ 27 % กลุมสูง-กลุมตํ่า ฟาน (Fan.1952 :         

6 – 32 ) แลวคัดเลือกคาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกเปนรายขอตามเกณฑที่กําหนด 

       2.5 ผูวิจัยนาํแบบทดสอบที่ผานการวิเคราะหจากขอ  2.4  หาความเช่ือมั่นของ

แบบทดสอบโดยวิธีการ ของ   คูเดอร – ริชารดสัน  ( Kuder – Richardson – 20 ) จากสูตร  KR – 20 

 
แบบแผนการทดลอง 

การวิจยัคร้ังนีดํ้าเนนิการทดลองตามแบบแผนการทดลองแบบแผน Randomized  control- 

group  pretest-posttest  design    ดังแสดงในตาราง  1 

ตาราง 1  แสดงแผนการทดลองแบบ Randomized  Control Group Pretest – Posttest Design 

 

การกาํหนดการเขากลุม ทดสอบกอน ทดลอง ทดสอบหลงั 

R ( E ) T1E X T2E 

R ( C ) T1C ∼ T2C 
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สัญลกัษณทีใ่ชในแบบแผนการทดลอง 
 R แทน กลุมตัวอยางที่ไดรับจากการสุมตัวอยาง 

 E แทน กลุมทดลองทีไ่ดรับการใชโปรแกรมการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการ

เสริมแรงทางสังคม   

 C แทน กลุมควบคุมทีไ่มไดรับการใชโปรแกรมการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการควบคู

กับการเสริมแรงทางสังคม  

 X แทน การไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม  

 ∼ แทน การไมไดรับการการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม  

 T1E แทน การทดสอบกอนการทดลองในกลุมทดลอง 

 T1C แทน การทดสอบกอนการทดลองในกลุมควบคุม 

 T2E แทน การทดสอบหลังการทดลองในกลุมทดลอง 

 T2C แทน การทดสอบหลังการทดลองในกลุมควบคุม 

 

การดําเนินการทดลอง 
 ผูวิจัยดําเนนิการทดลองแบบ Randomized  Control- Group  Pretest-Posttest  Design  ซึ่ง

มี  3  ระยะ ดังนี ้

 ระยะที ่ 1  ระยะกอนการทดลอง 

 ผูวิจัยใหกลุมทดลองและกลุมควบคุมทาํการทดสอบทกัษะการอานภาษาไทยและเก็บคะแนน

ไวเปนคะแนนกอนการทดลอง 

 ระยะที ่ 2  ระยะทดลอง 

ผูวิจัยดําเนนิการทดลองกับกลุมทดลองตามโปรแกรมการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการควบคู

กับการเสริมแรงทางสังคม เพื่อพัฒนาทักษะการอานภาษาไทยใชเวลาในการทดลองทัง้หมด  12  คร้ัง  

เปนเวลา  4  สัปดาห ๆ  3   คร้ัง    คร้ังละ  50  นาท ี ในวนัอังคารและวันพุธ  เวลา 13.00 – 13.50 น.  

วันศุกร  เวลา  12.10 – 13.00 น. ต้ังแตวันอังคารที ่  12   ธันวาคม  พ.ศ.  2549 ถึงวนัศุกร  ที ่  29   

ธันวาคม  พ.ศ.  2549 

 ระยะที ่ 3  ระยะหลังการทดลอง 

 ผูวิจัยดําเนนิการทดลองหลังการทดสอบกบันักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมดวย

แบบทดสอบเกี่ยวกับทกัษะการอานภาษาไทยทีน่ักเรียนไดทํากอนการทดลองและเกบ็ไวเปนคะแนน

หลังการทดลอง 
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การวิเคราะหขอมูล 
  1.  เพื่อเปรียบเทียบทักษะการอานภาษาไทยของนักเรียน  กอนและหลังไดรับการเรียนรูแบบ

บูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

2. เพื่อเปรียบเทียบทักษะการอานภาษาไทยของนกัเรียน  กอนและหลังไมไดรับการเรียนรูแบบ

บูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

3. เพื่อเปรียบเทียบทักษะการอานภาษาไทยของนกัเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการ

ควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมกับนักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรง

ทางสังคม 
 

 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
    1. สถิติพื้นฐาน  

1.1  คาเฉลี่ย   

1.2  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

 2. สถิติที่ใชในการหาคุณภาพเคร่ืองมือการวิจัย                            

2.1 หาความยากงายและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบทักษะการอานโดยใช

เทคนิค 27 %   กลุมสูง-กลุมตํ่าของ  ฟาน (Fan.1952 :6 – 32 ) 

2.2 หาคาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบความสามารถในการอานภาษาไทย โดยใช  

KR – 20  ( Kuder – Richardson - 20 )                                                                                              

3.  สถิติสําหรับทดสอบสมมติฐาน 

3.1.  เปรียบเทียบทักษะการอานภาษาไทยของนกัเรียนกอนและหลังไดรับการเรียนรู

แบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม โดยใช    t – test   แบบกลุมที่ไมเปนอิสระตอกัน               

( t – test   for  Dependent  Sample )   

3.2.  เปรียบเทียบทักษะการอานภาษาไทยของนกัเรียนกอนและหลังไมไดรับการ

เรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม โดยใช    t – test แบบกลุมทีไ่มเปนอิสระตอกัน    

( t – test   for  Dependent  Sample )   

  3.3.  เปรียบเทียบผลตางของ นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการ

เสริมแรงทางสังคมกับนักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม  

โดยใช   t – test แบบกลุมที่เปนอิสระตอกนั ( t – test   for  Independent  Sample )  
 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 

 การวิเคราะหขอมูลที่ไดจากการทดลองและการแปลความหมายจากการวิเคราะหขอมูล

สําหรับการวิจยัคร้ังนี้ ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณตาง ๆ ที่ใชแทนความหมายดังตอไปนี้ 

 N  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

 X   แทน คาคะแนนเฉล่ีย 

 X diff  แทน ผลตางของคาคะแนนเฉล่ีย 

 S.D.  แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 

 S.D.diff  แทน ผลตางของคาความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนน 

 t   แทน คาสถิติที่ใชในการพิจารณา t – distribution 

 ΣD  แทน ผลรวมของคะแนนความแตกตางจากการทดสอบกอนการ 

    ทดลอง และการทดสอบหลังการทดลอง 

ΣD2  แทน ผลรวมของคะแนนความแตกตางจากการทดสอบกอนการ  

   ทดลอง และการทดสอบหลังการทดลองแตละตัวยกกาํลังสอง 
 

ผลการศึกษาคนควา 
 การวิจยัคร้ังนีก้ารนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูลและการแปลผลการวิเคราะหในการทดลอง     

ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  ตามลําดับดังนี ้

  1.  เปรียบเทยีบทักษะการอานภาษาไทยของนักเรียน  กอนและหลังไดรับการใชเทคนิคการ

สอนแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม  โดยใช    t – test แบบกลุมที่ไมเปนอิสระตอกัน   

( t – test   for  Dependent  Sample ) 

  2.  เปรียบเทยีบทักษะการอานภาษาไทยของนักเรียน  กอนและหลังไมไดรับการใชเทคนิคการ

สอนแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม  โดยใช    t – test แบบกลุมที่ไมเปนอิสระตอกัน      

( t – test   for  Dependent  Sample ) 

  3.  เพื่อเปรียบเทียบทักษะการอานภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการ

ควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมกับนักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรง

ทางสังคม  โดยใช   t – test แบบเปนอิสระตอกัน  ( t – test   for  Independent  Sample ) 
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ผลการวิเคราะหขอมูล 
     ในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูลไปตามลําดับดังนี ้

      1. เสนอผลการเปรียบเทียบทักษะการอานภาษาไทยของนักเรียน  กอนและหลังไดรับการเรียนรู

แบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 2 

 

ตาราง 2  แสดงการเปรียบเทยีบทักษะการอานภาษาไทยของกลุมทดลอง กอนและหลังไดรับการ   

      เรียนรู แบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

 

กลุมทดลอง N X  S.D. ΣD ΣD2 t 

กอนทดลอง 7 17.29 2.50    

    65 617 16.41** 

หลังทดลอง 7 26.57 1.72    

 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

       จากตาราง 2 ปรากฏวานักเรียนกลุมทดลองมีทักษะการอานภาษาไทยเพิม่ข้ึนหลังไดรับการเรียนรู

แบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นัน่คือ การ

เรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม ทาํใหนกัเรียนกลุมทดลองมีทกัษะการอาน

ภาษาไทยเพิม่ข้ึน   ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 1 ที่ต้ังไว 
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       2. เสนอผลการเปรียบเทียบทักษะการอานภาษาไทยของนักเรียน  กอนและหลังไมไดรับการเรียนรู

แบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 3 

 

ตาราง 3  แสดงการเปรียบเทียบทักษะการอานภาษาไทยของนกัเรียนกอนและหลังที่ไมไดรับการเรียนรุ 

       แบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

 

กลุมทดลอง N X  S.D. ΣD ΣD2 t 

กอนทดลอง 7 17.14 2.19    

    24 88 9.30** 

หลังทดลอง 7 20.57 2.68    

 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

      จากตาราง 2 ปรากฏวา นักเรียนกลุมควบคุม มทีกัษะการอานภาษาไทยเพิม่ข้ึนหลังจากไมไดรับ

การใชการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

นั่นคือ การไมไดรับการใชการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมทําใหนกัเรียนกลุม

ควบคุมมีทกัษะการอานภาษาไทยเพิ่มข้ึน  ซึง่เปนไปตามสมมติฐานขอที่ 2 ที่ต้ังไว 
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       3. เสนอผลการเปรียบเทียบทักษะการอานภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการ

ควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมกับนักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรง

ทางสังคม ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 4 

 

ตาราง 4  แสดงการเปรียบเทยีบผลตางทักษะการอานภาษาไทยของนกัเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบ   

      บูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมกับนักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคู 

      กับการ เสริมแรงทางสังคม 

 

กลุมตัวอยาง N X diff S.D.diff t 

กลุมทดลอง 7 9.29 1.50  

    10.25 ** 

กลุมควบคุม 7 3.43 .98  

 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

        จากตาราง 3 ปรากฏวาคะแนนนกัเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการ

ควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมมีทกัษะการอานภาษาไทยเพิ่มมากข้ึนกวากลุมควบคุมที่ไมที่ไดรับการ

ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

นั่นคือ การเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมสามารถพัฒนาทักษะ การอาน

ภาษาไทยไดมากกวากลุมควบคุมที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรง ทางสังคม 

ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอ 3 ที่ต้ังไว 
 

 



บทที่ 5 
บทยอ สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 

ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 เพื่อศึกษาผลของการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมของนกัเรียน                 

ชั้นประถมศึกษาปที ่2 โรงเรียนบานนาดี   อําเภอคลองหาด  จงัหวัดสระแกว ดังรายละเอียดตอไปนี ้

 1.    เพื่อเปรียบเทียบทักษะการอานภาษาไทยของนกัเรียน  กอนและหลังไดรับการเรียนรูแบบ

บูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

 2.    เพื่อเปรียบเทียบทักษะการอานภาษาไทยของนกัเรียน  กอนและหลังไมไดรับการเรียนรู

แบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

 3.    เพื่อเปรียบเทียบทักษะการอานภาษาไทยของนกัเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการ

ควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมกับนักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรง

ทางสังคม 

 

สมมติฐานของการศึกษาคนควา 
            1.   นักเรียนมทีักษะการอานภาษาไทยเพิ่มข้ึน  หลังจากไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคู

กับการเสริมแรงทางสังคม 

 2.    นักเรียนมีทักษะการอานภาษาไทยเพิ่มข้ึน หลังจากไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการ

ควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

 3. นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมมีทกัษะการอาน

ภาษาไทยเพิม่ข้ึนมากกวานกัเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 
  

ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
 1. ประชากร ที่ใชในการศึกษาคร้ังนี ้ เปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 2  ปการศึกษา  2549  

โรงเรียนบานนาดี    อําเภอคลองหาด   จงัหวัดสระแกว   จาํนวน   24  คน ทีม่ีทกัษะการอานภาษาไทย

นอย    ซึ่งไดมาจากการสํารวจปญหาเบ้ืองตน 
2. กลุมตัวอยาง 

 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้  เปนนกัเรียนประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบานนาดี  อําเภอ

คลองหาด  จงัหวัดสระแกว   ปการศึกษา 2549  ที่มทีักษะการอานภาษาไทยนอย จํานวน 14 คน  โดย

การสุมอยางงาย (Simple  Random Sampling) โดยไดสอบถามความสมัครใจกอนการสุมอยางงาย    



 40 

ปรากฏวานักเรียนสมัครใจทกุคน  จึงสุมอยางงายอีกคร้ังหนึ่ง เพื่อแบงเปนกลุมทดลอง  1  กลุม 

จํานวน 7  คน  และกลุมควบคุม  1  กลุม จํานวน   7  คน 

 

เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
1. โปรแกรมการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

2. แบบทดสอบทกัษะการอานภาษาไทย 

 
วิธีดําเนินการทดลอง 
 การวิจยัคร้ังนีเ้ปนการวิจัยเชิงทดลอง โดยดําเนนิการวิจยัแบบ Randomized Control Group 

Pretest – Posttest Design 

1. ข้ันกอนการทดลอง ผูทาํวจิัยทาํการทดลองกอนการทดลอง (Pretest) โดยการใหกลุม

ทดลอง และกลุมควบคุมทาํแบบทดสอบการอานภาษาไทย แลวเก็บไวเปนคะแนนกอนการทดลอง 

2. ข้ันทดลอง ผูวิจัยดําเนนิการทดลองโดยใชโปรแกรมการการเรียนรูแบบบูรณาการควบคู

กับการเสริมแรงทางสังคมทีส่รางข้ึนทั้งหมด 12 คร้ัง เปนเวลา 4 สัปดาห สัปดาหละ 3 คร้ัง คร้ังละ 50 

นาที ในวนัอังคารและวันพุธ เวลา 13.00 – 13.50 น.  วันศุกร  เวลา  12.10 – 13.00 น. ต้ังแตวัน

อังคารที ่ 12   ธันวาคม  พ.ศ.  2549 ถึงวนัศุกร  ที่  29   ธันวาคม  พ.ศ.  2549 

3. ข้ันหลังการทดลอง เมื่อเสร็จส้ินการทดลอง ผูวิจยัใหนักเรียนกลุมทดลอง และกลุม

ควบคุมทาํแบบทดสอบทักษะการอานโดยใชแบบทดสอบเดียวกับที่ใชกอนทดลอง แลวเก็บไวเปน

คะแนนหลังการทดลอง 

4. นําคะแนนที่ไดจากการทดสอบทั้ง 2 คร้ัง ของนกัเรียนกลุมทดลอง และกลุมควบคุมมา

วิเคราะหขอมลู โดยใชวธิีการสถิติเพื่อทดสอบสมมติฐาน 

 

การวิเคราะหขอมูล 
  1.  เปรียบเทยีบทักษะการอานภาษาไทยของนักเรียน  กอนและหลังไดรับการเรียนรูแบบ

บูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม  โดยใช    t – test  แบบกลุมที่ไมเปนอิสระตอกัน                          

( t – test   for  Dependent  Sample ) 

  2.  เปรียบเทยีบทักษะการอานภาษาไทยของนักเรียน  กอนและหลังไมไดรับการเรียนรูแบบ

บูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม  โดยใช    t – test  แบบกลุมที่ไมเปนอิสระตอกัน                      

( t – test   for  Dependent  Sample ) 
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  3.  เพื่อเปรียบเทียบทักษะการอานภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการ

ควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมกับนักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรง

ทางสังคม  โดยใช   t – test  แบบเปนอิสระตอกัน  ( t – test   for  Independent  Sample ) 

 

สรุปผลการศึกษาคนควา 
 ผลการศึกษาคนควา สรุปไดดังนี ้

1.   นักเรียนมีทักษะการอานภาษาไทยเพิ่มข้ึน หลังจากไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคู

กับการเสริมแรงทางสังคม   อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 

2. นักเรียนมทีกัษะการอานภาษาไทยเพิม่ข้ึน หลังจากไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคู

กับการเสริมแรงทางสังคม   อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 

3.    นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมมีทกัษะการอาน

ภาษาไทยเพิม่ข้ึนมากกวานกัเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 

อภิปรายผล 
 การวิจยัคร้ังนีม้ีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาผลของการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรง

ทางสังคมที่มตีอทักษะการอานภาษาไทยของนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 2 โรงเรียนบานนาดี อําเภอ

คลองหาด    จงัหวัดสระแกว ผลการวิจัยปรากฏดังนี ้

 1. นกัเรียนมีทกัษะการอานภาษาไทยเพิม่ข้ึนหลังจากไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับ

การเสริมแรงทางสังคม อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอ 1 ที่ต้ังไว 

แสดงวาการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกบัการเสริมแรงทางสังคมสามารถพฒันาทกัษะการอาน

ภาษาไทยของนักเรียนใหเพิม่ข้ึนได  ทั้งนี้เพราะการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทาง

สังคมเปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามสภาพจริง  โดยยึดนกัเรียนเปนศูนยกลางและเนนให

ผูเรียนไดสรางความรูดวยตนเอง  เปดโอกาสใหผูเรียนไดศึกษาคนควาดวยตนเอง  ทําใหผูเรียนไดเกิด

การพัฒนาตนเองในดานตางๆ  ดังที ่สิริพชัร  เจษฎาวิโรจน ( 2546 : 22 – 23 ) กลาวถึงประโยชนของ

การเรียนรูแบบบูรณาการไววา  เปนกระบวนการเรียนรูที่ผูเรียนมีสวนรวมเรียนรูจากประสบการณจริง

โดยผสมผสานความรู  คุณธรรม  คานิยม  คุณลักษณะที่พงึประสงค  เพิ่มศักยภาพของผูเรียน และนํา

ความรูที่ไดมาประยุกตใชในการแกปญหาไดหลายๆวิธ ี ใชความรูที่ไดมาสัมพันธกันเพื่อสรางความรู

ความเขาใจใหมๆ ซึ่งนําไปสูการเรียนรูตลอดชีวิต 

                    ผลการวิจยัคร้ังนี้สอดคลองกับงานวิจัยของ ศิริพร เถาวโท (2545 : 45 )  ที่ได

ทําการศึกษาผลการเรียนรูแบบบูรณาการที่มีตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  
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ที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการและไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการ  ผลการวิจยัพบวา  นกัเรียนที่

ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการมีความคิดสรางสรรคเพิม่ข้ึนมากกวากอนการทดลองอยางมนีัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01  และสอดคลองกับงานวิจัยของอารียรัฐ  เล็กโลง  ( 2548 : 42 )  ที่ไดทําการศึกษา  

ผลการเรียนรูแบบบูรณาการที่มีตอความรับผิดชอบดานการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่  4  ที่

ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการและไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการ  ผลการวิจยัพบวา  นักเรียนที่

ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการมีทักษะการอานภาษาไทยเพิ่มข้ึนมากกวากอนทดลองอยางมนีัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 

 จากการสังเกตในขณะทดลอง ผูวจิัยพบวา นักเรียนมีความกระตือรือรนที่จะเรียน โดยมีความ

ตรงตอเวลาในการเขาเรียน  มีการทาํการตกลงที่จะต้ังใจเรียนและทําแบบฝกหัดเพือ่ใหไดคะแนนมาก

ข้ึน  นักเรียนกลาซักถามและตอบคําถาม  และต้ังใจฟงเนื้อเร่ืองที่ผูวิจยัอานและอธิบาย  ขณะที่ผูวิจัย

ใหการเสริมแรงแกนกัเรียน  นักเรียนมีความสนใจ  ต้ังใจและนําไปปรับปรุงแกไขสวนที่บกพรองของ

ตนเองในกิจกรรมตอไปไดเปนอยางดี  ทาํใหนักเรียนเกดิการพัฒนาทกัษะการอานภาษาไทยใหเพิ่มข้ึน

ได 

จากผลการศึกษาคนควาคร้ังนี้แสดงใหเหน็วา การเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรง

ทางสังคมสามารถทาํใหนักเรียนมทีักษะการอานภาษาไทยเพิ่มข้ึนได 

2. นักเรียนมีทกัษะการอานภาษาไทยเพิม่ข้ึนหลังจากไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคู

กับการเสริมแรงทางสังคมอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 2 ที่ต้ัง

ไว แสดงวาการไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม ก็สามารถพฒันา

ทักษะการอานภาษาไทยของนักเรียนใหเพิ่มข้ึนได  ทัง้นี้เพราะนกัเรียนกลุมที่ไมไดรับการเรียนรูแบบ

บูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมก็ไดรับการสอนแบบปกติซึง่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ทําให

นักเรียนเกิดความพรอมที่จะเรียน อีกทั้งครูก็มีการกระตุนนกัเรียนทาํใหนกัเรียนมีความต้ังใจเรียน  

กลาทีจ่ะซักถาม กระตือรือรนที่จะเรียน จงึทําใหนกัเรียนในกลุมควบคุม มทีักษะการอานภาษาไทย

เพิ่มข้ึนได 

               จากผลการศึกษาคนควาคร้ังนีแ้สดงใหเหน็วาการไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคู

กับการเสริมแรงทางสังคมสามารถพัฒนาทักษะการอานภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 

ใหเพิ่มได 

3. นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมมทีักษะการอาน

ภาษาไทยเพิม่ข้ึนกวานกัเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01  ซึ่งเปนไปตามสมมติฐาน ขอ 3 ที่ต้ังไว แสดงวานักเรียนที่ไดรับ

การเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมมีทักษะการอานภาษาไทยเพิ่มข้ึนกวา
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นักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม ทัง้นี้เพราะ  กลุมทดลอง

ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม  ทําใหนักเรียนไดทราบขอบกพรองของ

ตนเอง  ชวยใหนกัเรียนเกิดความกระตือรือรนในการเรียน  เนื่องจากมกีิจกรรมทีห่ลากหลาย  พรอมทั้ง

นักเรียนเกิดความสนใจและมีความต้ังใจในการอาน  นอกจากนี้ครูเปนผูแนะนาํสนับสนุนและเปนผูให

แรงเสริมทางบวกใหกับนกัเรียน  โดยการใหคําชมเชย  การแสดงออกทางสีหนา   ทาทาง   สําหรับ

นักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม   แตไดรับการสอนปกติ

แมวานักเรียนไดฝกการปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง   อยางสม่ําเสมอ  การจัดกิจกรรมในการสอนปกติ

เนนผูเรียนเปนสําคัญ  ทาํใหนกัเรียนเกิดความพรอมทีจ่ะเรียน  จงึทาํใหนักเรียนในกลุมควบคุมมี

ทักษะการอานภาษาไทยเพิม่ข้ึนไดแตไมเราความสนใจเทากับกลุมทดลองที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณา

การควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมซ่ึงทําใหนักเรียนเกดิความกระตือรือรนในการเรียนมากกวา   จึง

ทําใหนกัเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมมีทกัษะการอาน

ภาษาไทยเพิม่ข้ึนกวานกัเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม       

ดังที่   สกินเนอร  ( Skinner. 1969 : 56 ) กลาววา  การใหแรงเสริมเมือ่เด็กมีพฤติกรรมดีข้ึน  ตองให

แรงเสริมทันททีี่เด็กมพีฤติกรรมที่พึงประสงค  ซึง่จะทําใหเด็กเกิดความภาคภูมิใจและอยากทาํส่ิงนั้น

อีก  นักเรียนจึงมีความสนใจในการอานมากข้ึน  นกัเรียนไดฝกทักษะการอานสะกดคํา   การผัน

วรรณยุกต ซึ่งกิจกรรมเหลานี้นกัเรียนมีความสนใจและฝกปฏิบัติกิจกรรมทําใหเกิดการเรียนรูดวย

ตนเอง ซึ่งทําใหกลุมทดลองมีทักษะการอานภาษาไทยเพิ่มข้ึนมากกวากลุมควบคุมที่ไมไดรับการเรียนรู

แบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม    ดังทีธ่าริณี  วทิยาอนวิรรตน.( 2544:12 )  กลาววา

การเรียนรูแบบบูรณาการเมือ่ใชควบคูกับการเสริมแรงจะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดเร็วข้ึนและ

พัฒนาอยางตอเนื่อง 

         จากการสังเกตพบวา นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทาง

สังคมสามารถเรียนรูไดเร็วกวานักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรง ทาง

สังคมเพราะนกัเรียนมีความสนใจในการแสวงหาความรูดวยตนเอง  จงึทาํใหเกิดการเรียนรูดวยตนเอง  

ทําใหนกัเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมมีทกัษะการอาน

ภาษาไทยเพิม่ข้ึนมากกวานกัเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม  

สวนนักเรียนทีไ่มไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคุกบัการเสริมแรงทางสังคม จะมีความสนใจใน

การเรียนเปนชวงๆ  เมื่อไดรับการกระตุนจากครู  จงึจะกลาแสดงความคิดเห็น  หรือ  ซักถาม  ครูผูสอน

จึงตองกระตุนอยางตอเนื่อง 
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               จากผลการศึกษาคนควาคร้ังนีแ้สดงใหเหน็วานักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการ

ควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมมีทกัษะการอานภาษาไทยเพิ่มข้ึน มากกวานกัเรียนที่ไมไดรับการ

เรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

 

ขอเสนอแนะ 
 

1. ขอเสนอแนะในการนําผลวิจัยไปใช 
1.1. ควรนําการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมไปใชในการเรียนการ

สอนเพื่อพัฒนาทักษะการอานภาษาไทยของนักเรียนใหเพิ่มข้ึนได ดังนัน้ควรมีการขยายผลการศึกษา

ใหแกคณะครู – อาจารยที่มคีวามสนใจในวิธีการดังกลาวนาํไปใชพัฒนาการสอนของตนเอง  เพื่อเปน

ประโยชนในการเรียนการสอนตอไป  โดยมกีารอบรมใหครูเขาใจวิธีการเสริมแรงแบบตางๆควบคูกบั

การสอนใหมากข้ึน 

1.2. ควรนําวิธกีารใชการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมไปสอดแทรก

ในการเรียนการสอนใหมีความเหมาะสมกบัเนื้อหาการเรียนรูในแตละช่ัวโมง 

 
2. ขอเสนอแนะเพื่อการวจิัยในครั้งตอไป 

2.1. ควรมีการนําวิธีการใชการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมไปใชกับ

วิชาอ่ืนๆ  เชน  วิชาภาษาอังกฤษ   เปนตน 

2.2. ควรมีการนําวิธีการใชการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับตัวเสริมแรงอ่ืนๆ  เชน  การใช

เบ้ียอรรถกร  การใชหลักพรีแมค  และการใหขอมูลยอนกลับ  เปนตน 

2.3 ควรใชวิธกีารใชการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมไปใชพัฒนา

ทักษะการอานภาษาไทยในระดับชั้นอ่ืนๆเชน ระดับชวงชั้นที ่ 2 ( ชั้นประถมศึกษาปที่  4 – 6 ) เปนตน 

2.4 ควรมีการติดตามผล  เชน ติดตามผลในระยะ 3 เดือน , 6 เดือน เปนตน เพื่อสังเกตความ

คงทน  ความสามารถในทกัษะการอานภาษาไทยของนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 2  ตอไป 
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 1.  โปรแกรมการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

 2. รายละเอียดโปรแกรมการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 
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โปรแกรมการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม  
 โปรแกรมการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมทีใ่ชกับกลุมทดลองตาม            

วันเวลาที่กาํหนดไว คือ  

1.  จํานวน 12 คร้ัง เปนเวลา 4 สัปดาห สัปดาหละ 3 คร้ัง คร้ังละ 50 นาท ีในวนัอังคารและวนัพุธ 

เวลา  13.00 – 13.50 น.  วันศุกร  เวลา  12.10 – 13.00 น. ต้ังแตอังคารที่  12   ธันวาคม    พ.ศ.  

2549 ถึงวนัศุกร  ที่  29   ธนัวาคม  พ.ศ.  2549 

    โดยมีโปรแกรมการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม ดังนี ้

 

 คร้ังที่ 1  ปฐมนิเทศ 

 คร้ังที่ 2   การอานผันวรรณยุกตอักษรกลาง 

 คร้ังที่ 3 การอานผันวรรณยุกตอักษรกลาง 

 คร้ังที่ 4  การอานผันวรรณยุกตอักษรสูง 

 คร้ังที่ 5 การอานผันวรรณยุกตอักษรสูง 

 คร้ังที่ 6  การอานผันวรรณยุกตอักษรสูง 

 คร้ังที่ 7 การอานผันวรรณยุกตอักษรต่ํา 

 คร้ังที่ 8  การอานผันวรรณยุกตอักษรต่ํา 

 คร้ังที่ 9 การอานผันวรรณยุกตอักษรต่ํา 

   คร้ังที่ 10   การอานผันวรรณยุกตอักษรต่ํา 

         คร้ังที ่11   การอานผันวรรณยุกตอักษรสามหมู 

 คร้ังที่ 12   ปจฉิมนิเทศ 

 
 
 
 
 
 
 



 56 

โปรแกรมการเรียนรูแบบบูรณาการเพ่ือพัฒนาทักษะการอานภาษาไทย   

                                                                                                                                    

คร้ังที ่ ชื่อเร่ือง วัตถุประสงค วิธีดําเนินการ อุปกรณ 

1 ปฐมนิเทศ 1. เพื่อสรางความคุนเคย 

และความสัมพันธที่ดีระหวาง

นักเรียนกับนักเรียนและ

ระหวางผูวิจัยกับนักเรียนกอน

การเรียนรูแบบบูรณาการ 

2. เพื่อใหนักเรียนทราบ 

วัตถุประสงคของการอานออก

เสียงและการผันวรรณยุกต

อักษรสามหมู 

 

1.  ผูวิจัยใหนกัเรียนแนะนําตนเองและ

ใหนักเรียนเลนเกม บิงโก โดยมีข้ันตอน

ดังนี ้

1.1  ผูวิจัยแจกบัตรบิงโกใหนักเรียน   

ทุกคนโดยแตละคนจะไดไมเหมือนกนั 

(ในบัตรบิงโกแตละใบจะมีคําศัพท

ทั้งหมด 20  คํา) 

1.2  ผูวิจัยใหนักเรียนเปล่ียนกนัมาจับ

ฉลากคําศัพทและรวมกันอานคําศัพทที่

จับได เมื่อคําศัพทที่จับไดตรงกับคําของ

ใครใหนักเรียนกากบาททับคําศัพทใน

ตารางบิงโก 

1.3  นักเรียนคนใดที่กากบาทคําศัพทใน

แนวนอน แนวต้ัง หรือแนวทแยงไดกอน

ถือวาเปนผูชนะ 

1.4  ผูวิจัยเสริมแรงโดยการใหคําชมเชย

แกนักเรียนที่กากบาทไดครบและให

กําลังใจกับนกัเรียนทีย่ังกากบาทไมครบ   

1.5 นักเรียนอานคําศัพทในบัตร 
บิงโกที่ตนเองไดทีละคนแลวคัดลายมือ

ตัวบรรจงเต็มบรรทัดลงในสมุด 

2.  ผูวิจัยชี้แจงจุดมุงหมายของการใช 

การเรียนรูแบบบูรณาการและข้ันตอน

การเรียนรูแบบบูรการเพื่อพฒันาทักษะ

การอานภาษาไทย 

3.  ผูวิจัยแจกตารางการฝกการเรียนรู

แบบบูรณาการ 

1. บัตรบิงโก 

2. บัตรคํา 
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คร้ังที ่ ชื่อเร่ือง วัตถุประสงค วิธีดําเนินการ อุปกรณ 

2 - 3 ทักษะการ

อานสะกด

คําและการ

ผัน

วรรณยุกต

อักษรกลาง 

1.  เพื่อพฒันาทักษะการอาน

สะกดคํา 

2.  เพื่อพฒันาทักษะการผัน

วรรณยุกตอักษรกลางคําเปน

และคําตาย 

 

 ในการเรียนรูแบบบูรณาการในคร้ังที่ 2 

– 11 ผูวิจัยดําเนินการเปนสามข้ันตอน

ทุกคร้ังดังนี้  
ขั้นนํา 
 ผูวิจัยใหนกัเรียนอานนิทานและอาน

บทกลอน แลวสนทนาเกี่ยวกบัแผนภาพ

โครงเร่ือง  เชน ใคร  ทําอะไร ที่ไหน  

อยางไร  เมื่อไร และสรุปขอคิดที่ไดจาก

เร่ือง 
ขั้นดําเนนิการ 

1. ผูวิจัยมีแผนผังและ 

ใบกิจกรรมการผันวรรณยุกตอักษรสาม

หมูโดยใหนกัเรียนฝกอานออกเสียงตาม 

2. นักเรียนแบงกลุมคนหา 

คําศัพทจากใบกิจกรรมที่ผูวิจัย

กําหนดให 

3. นักเรียนฝกการอานออก 

เสียงการผันวรรณยุกตอักษรสามหมู 

4. นักเรียนทาํแบบฝกที่ผูวิจัย
กําหนดให 

ขั้นสรุป 
1.  นักเรียนและผูวิจัยรวมกนัสรุป 

ขอสังเกตความแตกตางของการ 

ผันวรรณยุกตอักษรสามหมูและการ

อานออกเสียงที่ถูกตอง 

2.   นักเรียนนาํคําศัพทที่ผูวจิัย

กําหนดใหกลับไปฝกฝน ทบทวนให

คลองแคลวตอที่บาน 

 

 

 

 

 

ใบกิจกรรม 
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คร้ังที ่ ชื่อเร่ือง วัตถุประสงค วิธีดําเนินการ อุปกรณ 

4-6 ทักษะการ

อานสะกดคํา

และการผัน

วรรณยุกต

อักษรสูง 

1.  เพื่อพฒันาทักษะการอาน

สะกดคํา 

2.  เพื่อพฒันาทักษะการผัน

วรรณยุกตอักษรสูง 

คําเปนและคําตาย 

  

7-10 ทักษะการ

อานสะกดคํา

และการผัน

วรรณยุกต

อักษรต่ํา 

1.  เพื่อพฒันาทักษะการอาน

สะกดคํา 

2.  เพื่อพฒันาทักษะการผัน

วรรณยุกตอักษรตํ่าคําเปนและ 

คําตาย 

  

11 ทักษะการ

อานสะกดคํา

และการผัน

วรรณยุกต

อักษรสามหมู 

1.  เพื่อพฒันาทักษะการอาน

สะกดคํา 

2.  เพื่อพฒันาทักษะการผัน

วรรณยุกตอักษรสูง อักษรกลาง

และอักษรต่ํา 

  

12 ปจฉิมนิเทศ 1. เพื่อใหนักเรียนมีทกัษะ 

ในการอานสะกดคําและผัน

วรรณยุกต อักษรสูง อักษรกลาง

และอักษรต่ําไดถูกตอง 

2. นักเรียนไดสังเกตขอ 

แตกตางการอานออกเสียงคําที่มี

รูปวรรณยุกตแตกตางกนั 

1.  ผูวิจัยเปดโอกาสใหนักเรียนได

ซักถามและแสดงความคิดเห็นจาก

การฝกสะกดคําที่มวีรรณยุกต

แตกตางกนั 

2.  ผูวิจัยสรุปขอแตกตางรวมกับ

นักเรียนเกีย่วกับการผันวรรณยุกต 

3.  ผูวิจัยใหนกัเรียนรวมกนัสรุปส่ิงที่

ไดจากการเรียนรูแบบบูรณาการเพื่อ

ไปพัฒนาทกัษะการอานและผูวิจัย

สรุปเพิ่มเติม 

4.  ผูวิจัยกลาวขอบใจนักเรียนทุกคน

ที่ใหความรวมมือในการทดลองและ

กลาวปดการทดลอง 

 

หมายเหตุ   การทดลองแตละคร้ังใชเวลา  50  นาท ี
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โปรแกรมการฝกการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกบัการเสริมแรงทางสังคม 
ครั้งที่  1 

การเรียนรูแบบบูรณาการเพื่อพัฒนาทักษะการอานเร่ือง การผันวรรณยุกตอักษรสามหมู 
ปฐมนิเทศ 

ชื่อกิจกรรม การเรียนรูแบบบูรณาการเร่ือง  ปฐมนเิทศ 

เวลาที่ใช 50 นาท ี

วัตถุประสงค 1.  เพื่อสรางความคุนเคยระหวางผูวิจัยกบันักเรียนและสรางบรรยากาศความเปน

กันเองในกลุม 

1. เพื่อใหนักเรียนทราบวัตถุประสงคของการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 
2. เพื่อพัฒนาทักษะการอาน 

อุปกรณ 1.   บัตรบิงโก 

2. บัตรคํา 

3. กลองใสบัตรคํา 
การดําเนินการทดลอง   

ผูวิจัยจัดกิจกรรมเพื่อเปนส่ือในการสรางความคุนเคยระหวางผูวิจัยกบันักเรียน 

และระหวางนกัเรียนกับนกัเรียนซ่ึงมีชื่อวา บิงโกคําศัพท โดยมีข้ันตอนดังนี ้

1. ผูวิจัยแจกบัตรบิงโกใหนกัเรียนทุกคนโดยแตละคนจะไดไมเหมือนกัน  

(ในบัตรบิงโกแตละใบจะมีคําศัพททั้งหมด 20  คํา) 

2. ผูวิจัยใหนักเรียนเปล่ียนกนัมาจับฉลากคําศัพทและรวมกนัอานคําศัพทที่จับได เมื่อคําศัพท

ที่จับไดตรงกับคําของใครใหนักเรียนกากบาททับคําศัพทในตารางบิงโก 

3 .นักเรียนคนใดที่กากบาทคําศัพทในแนวนอน แนวต้ัง หรือแนวทแยงไดกอนถือวาเปนผูชนะ 

4. ผูวิจัยเสริมแรงโดยการใหคําชมเชยแกนกัเรียนที่กากบาทไดครบและใหกําลังใจกับนักเรียน

ที่ยงักากบาทไมครบ   

5.นักเรียนอานคําศัพทในบัตรบิงโกที่ตนเองไดทีละคนแลวคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดลง 

ในสมุด 
 การประเมินผล 

1. สังเกตความสนใจและความรวมมือในการทํากจิกรรม 

2. สังเกตการอานคําศัพทของนักเรียน 

3. สังเกตการเขารวมกิจกรรมของนักเรียน 
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          คําศัพท 
 

 

 

 

 

โจกไก  กวยเต๋ียว ขนมเคก รถเกง  ตะกรา   
อรอย  เก๊ียวน้ํา สายสรอย ปวดเมื่อย แมน้ํา   
ของเกา กลวยน้ําวา ตุนไข  ถวยแกว กระเปา 
ตนขาว มาลาย ลูกโปง  นอยหนา กอกน้ํา 

 

 
 
 
 

ตารางบิงโก 
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โปรแกรมการฝกการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกบัการเสริมแรงทางสังคม 
ครั้งที่  2 

การเรียนรูแบบบูรณาการเพื่อพัฒนาทักษะการอานเร่ือง การผันวรรณยุกตอักษรสามหมู 

ชื่อกิจกรรม การเรียนรูแบบบูรณาการเร่ือง  ตลาดของหน ู

เวลาที่ใช 50 นาท ี

วัตถุประสงค 1.  เพื่อพฒันาทักษะการอานสะกดคํา 

2.  เพื่อพฒันาทักษะการผันวรรณยุกตอักษรกลางคําเปนและคําตาย 

อุปกรณ 1.     บัตรคํา 

2.     แผนผัง 

3.  ใบความรูเร่ือง ตลาดของหน ู
 

การดําเนินการทดลอง ผูวิจัยดําเนนิการทดลองเปน 3  ข้ัน  ดังนี ้
ขั้นที่  1 ขั้นนํา 
1. ผูวิจัยทักทายนักเรียนและอานบทกลอน เร่ืองตลาดของหน ูเปนทาํนองเสนาะนักเรียนอาน

ตาม 

2. นักเรียนรวมกนัอานทาํนองเสนาะ  ผูวิจัยเสริมแรงโดยการชมเชยนักเรียนที่อานได 

3. เมื่อนักเรียนอานทํานองเสนาะไดแลว นักเรียนชวยกนับอกวาในบทกลอนเร่ือง                           

ตลาดของหนู มีใคร  ทาํอะไร ที่ไหน  อยางไร  เมื่อไร และขอคิดที่ไดจากเร่ืองคือ อะไร  

4. ผูวิจัยและนักเรียนรวมกันสรุปใจความสําคัญและขอคิดของบทกลอน 
ขั้นที่  2  ขั้นดําเนินการ 
1. ผูวิจัยแบงนักเรียนออกเปน 2 กลุม กลุมละ 3-4  คน โดยใหแตละกลุมจับฉลากหาคําใน

บทกลอนเร่ือง ตลาดของหน ู ดังนี ้

- กลุมที ่ 1  หาคําที่มพียัญชนะตนเปนอักษรกลางคําเปน 

- กลุมที ่ 2  หาคําที่มพียัญชนะตนเปนอักษรกลางคําตาย 

2. นักเรียนแตละกลุมเขียนคําที่ตนเองรับผิดชอบลงในบัตรคําและสงตัวแทนออกไป 

นําเสนอหนาช้ันเรียนโดยการชูบัตรคําและอานนํา ทกุคนอานตาม  ผูวจิัยใหการเสริมแรงโดยการ

ชมเชยนักเรียนที่อานไดถูกตองและใหกาํลังใจนักเรียนที่อานไมถูกตอง 

3. ผูวิจัยใหขอสังเกตในการผันวรรณยุกตอักษรกลางคําเปนและคําตายจากแผนผัง 
ที่ผูวิจยักําหนดให 

4. นักเรียนนาํคําที่แตละกลุมหาไดจากบทกลอนเร่ือง ตลาดของหน ูมาเติมลงในแผนผัง 

ในใบกิจกรรมที่ผูวิจยักําหนดใหและฝกอานรวมกนั 
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            ขั้นที่  3  ขั้นสรุป 
                                                                                                                                                                              

 นักเรียน รวมกันสรุปการผันวรรณยุกตอักษรกลางคําเปนและคําตาย  แลวผูวิจยัสรุปเพิ่มเติม  

และใหนักเรียนฝกอานคําจากแบบฝกที่ผูวิจัยกาํหนดให  แลวใหนํากลับไปฝกฝน ทบทวนให

คลองแคลวตอที่บาน 
 

การประเมินผล 
1.    สังเกตความสนใจในการอานทาํนองเสนาะและการแสดงความคิดเห็น 

2.   สังเกตการนําเสนอหนาชั้นเรียนของนักเรียน 
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โปรแกรมการฝกการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกบัการเสริมแรงทางสังคม 
ครั้งที่  3 

การเรียนรูแบบบูรณาการเพื่อพัฒนาทักษะการอานเร่ือง การผันวรรณยุกตอักษรสามหมู 

ชื่อกิจกรรม การเรียนรูแบบบูรณาการเร่ือง  คุณคาของกลวย 

เวลาที่ใช 50 นาท ี

วัตถุประสงค 1.  เพื่อพฒันาทักษะการอานสะกดคํา 

2.  เพื่อพฒันาทักษะการผันวรรณยุกตอักษรกลางคําเปนและคําตาย 

อุปกรณ 1.     บัตรคํา 

2.     แผนผัง 

3.   ใบความรูเร่ือง คุณคาของกลวย 
 

การดําเนินการทดลอง ผูวิจัยดําเนนิการทดลองเปน 3  ข้ัน  ดังนี ้
ขั้นที่  1 ขั้นนํา 

1.   ผูวิจัยทักทายนักเรียนและใหนกัเรียนอานบทความเรื่อง คุณคาของกลวยพรอมกัน 

2.   เมื่อนักเรียนอานจบแลวชวยกันบอกสวนประกอบและประโยชนของกลวย 

3.   ผูวิจัยเสริมแรงใหกับนักเรียนโดยการชมเชย 

4.   นักเรียนและผูวิจัยรวมกนัสรุปสวนประกอบและประโยชนของกลวย 
 

ขั้นที่  2  ขั้นดําเนินการ 
ผูวิจัยใหนักเรียนจับคู เพื่อนสอนเพื่อนอานสะกดคําและผันวรรณยุกตอักษรกลางใน 

ใบกิจกรรมที่ผูวิจัยกาํหนดให (นักเรียนแตละคูจะไดคําศัพทไมเหมือนกัน) 

1.   นักเรียนแตละคูออกไปอานออกเสียงใหเพื่อนฟง 

2.   นักเรียนนาํคําทีก่ลุมของตนเองรับผิดชอบมาเขียนเปนตารางการผันอักษร 

3.    ผูวิจัยฝกนักเรียนผันวรรณยุกตและอานสะกดคําทลีะคน ผูวิจัยใหการเสริมแรงโดยการ

ชมเชยนักเรียนที่อานไดถูกตอง  และใหกาํลังใจนักเรียนที่อานไมถูกตอง 
 

  ขั้นที่  3  ขั้นสรุป 
 นักเรียนนาํใบกิจกรรมมาแลกเปล่ียนกนัอาน และใหเพือ่นๆอานตามคัดลายมือตัวเต็มบรรทัด

เพื่อนาํกลับไปฝกอานและทบทวนที่บาน 
 

การประเมินผล 
1.    สังเกตความสนใจในการแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับสวนประกอบและประโยชนของกลวย 

2.    สังเกตการนําเสนอหนาชั้นเรียนของนักเรียน 
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ใบความรู 
เร่ือง คุณคาของกลวย 

 

 กลวยเปนพชืที่เด็กทุกคนรูจัก ทุกคนเคยกินกลวย กลวยน้ําหวา กลวยไข               

กลวยหอม  เด็กบางคนเทานั้นที่รูจักกลวยเลบ็มือนาง   กลวยหักมุก   กลวยตานี   กลวยหิน   

รูไหมวายังมี     กลวยนาก  กลวยกลาย    กลวยเตา  กลวยงวงชาง   ใบกลวยเรียกวา

ใบตอง   ใชหอของไดมากมาย หยวกกลวยคือ ลําตนขางในทีมี่สีออนๆ  ขาวๆ กินไดใชจิ้ม

น้ําพริกหรือตมแกง   ดอกกลวยเรียกวาหัวปลี    เลือกเฉพาะขางในที่มีสีออนๆ นวลๆ   ใช

จิ้มน้ําพริกหรือตมแกง    ปลีของกลวยจะกลายเปนผล     กลวยหลายผลรวมกันเปนหวี     

กลวยหลายหวีรวมกันเปนเครือ  

 กลวยมีคุณคาอาหารมากมาย   เด็กเล็กๆ กินกลวยบด  เม่ือโตขึ้นก็ปอกกลวยกิน

เอง    กลวยทําอาหารไดหลายชนิด เชน กลวยแขก   หรือกลวยทอด   กลวยปง   กลวยฉาบ              

ขนมกลวย ขาวตมมัด  
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คําศัพทอักษรกลาง 
 
 

กลวย  ออน  กิน   ได  ตม  กลาย   

 เตา  จิ้ม  แกง  เปน  จัก  เด็ก 
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โปรแกรมการฝกการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 
 

ครั้งที่  4 
 

การเรียนรูแบบบูรณาการเพื่อพัฒนาทักษะการอานเร่ือง การผันวรรณยุกตอักษรสามหมู 

ชื่อกิจกรรม การเรียนรูแบบบูรณาการเร่ือง  หนูฉว ี

เวลาที่ใช 50 นาท ี

วัตถุประสงค 1.  เพื่อพฒันาทักษะการอานสะกดคํา 

2.  เพื่อพฒันาทักษะการผันวรรณยุกตอักษรสูงคําเปนและคําตาย 

อุปกรณ 1.     บัตรคํา 

2.     แผนผัง 

3.    ใบความรูเร่ือง หนูฉว ี
 

การดําเนินการทดลอง ผูวิจัยดําเนนิการทดลองเปน 3  ข้ัน  ดังนี ้
ขั้นที่  1 ขั้นนํา 
1.    ผูวิจัยทักทายนักเรียนและอานบทกลอน เร่ืองหนูฉวเีปนทาํนองเสนาะนักเรียนอานตาม 

2.    นักเรียนรวมกนัอานทาํนองเสนาะ  ผูวิจัยเสริมแรงโดยการชมเชยนักเรียนที่อานได 

3.   เมื่อนักเรียนอานทํานองเสนาะไดแลว นักเรียนชวยกันบอกวาในบทกลอนเร่ืองหนูฉวี                   

มีใคร   ทําอะไร ที่ไหน  อยางไร  เมื่อไร และขอคิดที่ไดจากเร่ืองคือ อะไร  

4.   ผูวิจัยและนักเรียนรวมกนัสรุปใจความสําคัญและขอคิดของบทกลอน 
 

ขั้นที่  2  ขั้นดําเนินการ 
1.   ผูวิจัยแบงนักเรียนออกเปน 2 กลุม กลุมละ 3-4  คน โดยใหแตละกลุมจับฉลากหาคําใน

บทกลอนเร่ือง หนูฉว ี ดังนี ้

- กลุมที ่ 1  หาคําที่มพียัญชนะตนเปนอักษรสูงคําเปน 

- กลุมที ่ 2  หาคําที่มพียัญชนะตนเปนอักษรสูงคําตาย 

2.   นักเรียนแตละกลุมเขียนคําที่ตนเองรับผิดชอบลงในบัตรคําและสงตัวแทนออกไปนําเสนอ

หนาช้ันเรียนโดยการชูบัตรคําและอานนาํ ทุกคนอานตาม 

3. ผูวิจัยใหขอสังเกตในการผันวรรณยุกตอักษรสูงคําเปนและคําตายจากแผนผังทีผู่วิจัย

กําหนดให 

4.  นักเรียนนาํคําที่แตละกลุมหาไดจากบทกลอนเร่ือง หนูฉว ี มาเติมลงในแผนผัง  ในใบ

กิจกรรมที่ผูวิจยักําหนดใหและฝกอานรวมกัน 



 67 

 ขั้นที่  3  ขั้นสรุป 
 นักเรียน รวมกันสรุปการผันวรรณยุกตอักษรสูงคําเปนและคําตายแลวผูวิจยัสรุปเพิ่มเติม  แลว

ใหนักเรียนฝกอานคําจากแบบฝกที่ผูวิจัยกําหนดให และใหนาํกลับไปฝกฝน ทบทวนใหคลองแคลวตอ

ที่บาน 
 

การประเมินผล 
1.     สังเกตความสนใจในการอานทํานองเสนาะและการแสดงความคิดเห็น 

2.     สังเกตการนําเสนอหนาช้ันเรียนของนักเรียน 
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             หนูฉวี 
 
 
 

 

คุณตาไปตลาด  แกขยาดขามถนน 

ขยับเขยกตน  หกลมจนถลาถลัน 

หนูฉวีเด็กฉลาด  ไปตลาดขมีขมัน 

เห็นตาขณะนัน้  รีบถลันชวยเร็วไว 

คุณตาวาหนูจา  เด๋ียวแมวาเถลไถล 

ไปเถิดตาขอบใจ  ขนมนี้ใหหนูคนดี 

หนูฉวีคนขยนั  ทุกทุกวนัทําหนาที ่

น้ําใจก็อารี  เด็กเชนนี้ฉลาดเฉลียว 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 69 

โปรแกรมการฝกการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 
 

ครั้งที่  5 
การเรียนรูแบบบูรณาการเพื่อพัฒนาทักษะการอานเร่ือง การผันวรรณยุกตอักษรสามหมู 

ชื่อกิจกรรม การเรียนรูแบบบูรณาการเร่ือง  อาหารของตัวไหม 

เวลาที่ใช 50 นาท ี

วัตถุประสงค 1.  เพื่อพฒันาทักษะการอานสะกดคํา 

2.  เพื่อพฒันาทักษะการผันวรรณยุกตอักษรสูงคําเปนและคําตาย 

อุปกรณ 1.     บัตรคํา 

2.     แผนผัง 

3.     ใบความรู  เร่ือง  อาหารของตัวไหม 
 

การดําเนินการทดลอง ผูวิจัยดําเนนิการทดลองเปน 3 ข้ัน  ดังนี ้
ขั้นที่  1 ขั้นนํา 
1.     ผูวิจัยทักทายนักเรียนและใหนกัเรียนอานคําอักษรสูงคําเปนและคําตายที่ผูวิจยั

กําหนดใหจากบัตรคํา 

2.     นักเรียนรวมกันอานคําอักษรสูงคําเปนและคําตายที่ผูวจิัยกาํหนดใหจากบัตรคํา 

 ผูวิจัยเสริมแรงโดยการชมเชยนักเรียนที่อานได 

3.   เมื่อนักเรียนอานไดแลว นักเรียนชวยกันนําคําจากบัตรคําไปติดที่ปานนเิทศโดยติดตาม

การแบงเปนอักษรสูงคําเปนและคําตาย  

4.  ผูวิจัยและนักเรียนรวมกนัสรุปอักษรสงูคําเปนและคําตายจากการสังเกต  คําที่ผูวิจัย

กําหนดให 
 

ขั้นที่  2  ขั้นดําเนินการ 
1.   ผูวิจัยใหนกัเรียนจับคูโดยการใหเพื่อนสอนเพื่อนอานคําที่สะกดดวยอักษรสงูคําเปนและ

อักษรสูงคําตายจากใบกิจกรรมที่ผูวิจยักําหนดให 

2. นักเรียนฝกอานสะกดคําและนําเสนอหนาช้ันเรียนโดยการอานคําทีต่นเองรับผิดชอบและ

นักเรียนสุมถามเพื่อนในช้ันเรียนวาคําที่ตนเองอานเปนเสียงวรรณยุกตใด  ผูวิจัยใหการการเสริมแรง

โดยการชมเชยนักเรียนที่อานไดถูกตองและใหกาํลังใจนกัเรียนที่อานไมถูกตอง 

3.  ผูวิจัยทบทวนการใหขอสังเกตในการผนัวรรณยุกตอักษรสูงคําเปนและคําตายจากแผนผัง

ที่ผูวิจยักําหนดให 
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  ขั้นที่  3  ขั้นสรุป 
 นักเรียน รวมกันอานคําผันวรรณยุกตอักษรสูงคําเปนและคําตายจากใบกิจกรรมที่กําหนดให 

แลวผูวิจัยสรุปเพิ่มเติม และใหนาํกลับไปฝกฝน ทบทวนใหคลองแคลวตอที่บาน 
 

การประเมินผล 
1. สังเกตความสนใจในการรวมกิจกรรมของนักเรียน 

2. สังเกตการนําเสนอหนาช้ันเรียนของนกัเรียน 
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อาหารของตัวไหม 
 

    

 

ใบหมอนเปนอาหารของตัวไหม    ถาเราจะเล้ียงไหมก็ตองปลูกตนหมอน   เพราะตัว

ไหมกนิ         ใบหมอน    ตนหมอนเปนตนไมที่ปลูกงาย   ตนหมอนจะข้ึนงอกงามดีในหนาฝน   

ชาวบานจะเกบ็ใบหมอนไปเลี้ยงตัวไหม   ตัวไหมจะทํารังเปนใยหุมตัว   เขาจะเอาใยไหมไป

ทอเปนผาไหม   ผาไหมใชตัดเส้ือผาและทาํกระเปาถือไดสวยงาม 
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โปรแกรมการฝกการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 
 

ครั้งที่  6 
 

การเรียนรูแบบบูรณาการเพื่อพัฒนาทักษะการอานเร่ือง การผันวรรณยุกตอักษรสามหมู 

ชื่อกิจกรรม การเรียนรูแบบบูรณาการเร่ือง  ความสามคัคี 

เวลาที่ใช 50 นาท ี

วัตถุประสงค 1.  เพื่อพฒันาทักษะการอานสะกดคํา 

2.  เพื่อพฒันาทักษะการผันวรรณยุกตอักษรสูงคําเปนและคําตาย 

อุปกรณ 1.     บัตรคํา 

2.    แผนผัง 

3.   ใบความรูเร่ือง  ความสามัคคี 
 

การดําเนินการทดลอง ผูวิจัยดําเนนิการทดลองเปน 3 ข้ัน  ดังนี ้
 

ขั้นที่  1 ขั้นนํา 
1.   ผูวิจัยทักทายนักเรียนและใหนกัเรียนเลนเกมเติมวรรณยุกตลงในคําที่ผูวจิัยกาํหนดให 

2.  นักเรียนรวมกันเติมวรรณยุกตอักษรสงูคําเปนและคําตายที่ผูวิจยักําหนดใหจากบัตรคํา  

ผูวิจัยเสริมแรงโดยการชมเชยนักเรียนที่ตอบได 

3.  เมื่อนักเรียนอานไดแลว นักเรียนชวยกนันาํคําจากบัตรคําไปติดที่ปายนิเทศโดยติดตามการ

แบงเปนอักษรสูงคําเปนและคําตาย  

4.  นักเรียนรวมกันอานสะกดคําอีกคร้ัง  
 

ขั้นที่  2  ขั้นดําเนินการ 
1.  ผูวิจัยใหนกัเรียนจับคูโดยการใหเพื่อนสอนเพื่อนอานคําที่สะกดดวยอักษรสงูคําเปนและ

อักษรสูงคําตายจากใบกิจกรรมที่ผูวิจยักําหนดให 

2.  นักเรียนฝกอานสะกดคําและนาํเสนอหนาช้ันเรียนโดยการอานคําที่ตนเองรับผิดชอบและ

นักเรียนสุมถามเพื่อนในช้ันเรียนวาคําที่ตนเองอานเปนอักษรสูงคําเปนหรือคําตาย    ผูวิจัยใหการการ

เสริมแรงโดยการชมเชยนักเรียนที่อานไดถูกตองและใหกาํลังใจนักเรียนที่อานไมถูกตอง 

3.   ผูวิจัยใหขอสังเกตการอานออกเสียงอักษรสูงคําเปนและคําตายจากแผนผังที่ผูวจิัย

กําหนดให 
 

 

 

 



 73 

  ขั้นที่  3  ขั้นสรุป 
 นักเรียนและผูวิจัยรวมกันสรุปการผันวรรณยุกตอักษรสงูคําเปนและคําตาย  และนกัเรียนฝก

อานคําจากแบบฝกหัดที่ผูวจิัยกําหนดให 
 

 การประเมินผล 
1. สังเกตความสนใจในการรวมกิจกรรมของนักเรียน 

2. สังเกตการนําเสนอหนาช้ันเรียนของนกัเรียน 
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           ความสามัคคี 
 

 

มีมดแดงฝูงหนึ่งทํารังอยูบนตนมะไฟในปาใหญ  มันชวยกันทาํงาน

หาอาหาร   คอยดูแลเอาใจใสไมใหสัตวอ่ืนเขามาใกลรังของมัน 

อยูมาเชาวันหนึ่ง   ไดมีชางเกเรผานมา   เม่ือเห็นรังมดแดงจึงมอง

ดวยความสงสัยวานี่คืออะไร   คิดแลวก็เอารังไปเขยารังมดแดงดวยความอยากรู

อยากเห็น 

มดแดงที่อยูในรังมองหนากันดวยความตกใจ   คิดวาโลกถลม  

จนกระทั่งออกมาดู    พบชางเกเรกําลงัเอางวงจับรังมดแดง   มดแดงในฝูงสงเสยีง

รองบอกกันตอๆวา   ตองชวยกันปองกันรัง   จึงชวยกันรุมกัดเจาชางเกเร   ทั้งในหู

และปลายงวง   ทําใหชางเกเรเจ็บปวดมากว่ิงหนีจากไป   พอมดแดงจึงพูดวา                    

เราปองกันรังที่อยูอาศัยไวไดเพราะความสามัคคี 
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โปรแกรมการฝกการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 
 

ครั้งที่  7 
 

การเรียนรูแบบบูรณาการเพื่อพัฒนาทักษะการอานเร่ือง การผันวรรณยุกตอักษรสามหมู 

ชื่อกิจกรรม การเรียนรูแบบบูรณาการเร่ือง  “พระคุณที่สาม” 

เวลาที่ใช 50 นาท ี

วัตถุประสงค 1.  เพื่อพฒันาทักษะการอานสะกดคํา 

2.  เพื่อพฒันาทักษะการผันวรรณยุกตอักษรตํ่าคําเปนและคําตาย 

อุปกรณ 1.     บัตรคํา 

2.     แผนผัง 

3.     ใบความรูเร่ือง “พระคุณที่สาม” 

 

การดําเนินการทดลอง ผูวิจัยดําเนนิการทดลองเปน 3  ข้ัน  ดังนี ้
ขั้นที่  1 ขั้นนํา 
1.    ผูวิจัยทักทายนักเรียนและรองเพลง “พระคุณที่สาม”  นักเรียนรองตามพรอมกนั 

2.    นักเรียนรวมกนัรองเพลง  ผูวิจัยเสริมแรงโดยการชมเชยนักเรียนที่รองได 

            3.    เมื่อนักเรียนรองเพลงไดแลว นักเรียนชวยกนับอกวาในบทเพลง ” พระคุณที่สาม”   

มีใคร  ทาํอะไร ที่ไหน  อยางไร  เมื่อไร และขอคิดที่ไดจากเร่ืองคือ อะไร  

             4.     ผูวิจัยและนักเรียนรวมกันสรุปใจความสําคัญและขอคิดของบทเพลง 
 

ขั้นที่  2  ขั้นดําเนินการ 
1.   ผูวิจัยแบงนักเรียนออกเปน 2 กลุม กลุมละ 3-4  คน โดยใหแตละกลุมจับฉลากหาคําใน

บทเพลง พระคุณที่สาม  ดังนี ้

- กลุมที ่ 1  หาคําที่มพียัญชนะตนเปนอักษรตํ่าคําเปน 

- กลุมที ่ 2  หาคําที่มพียัญชนะตนเปนอักษรตํ่าคําตาย 

2.   นักเรียนแตละกลุมเขียนคําที่ตนเองรับผิดชอบลงในบัตรคําและสงตัวแทนออกไปนําเสนอ

หนาช้ันเรียนโดยการชูบัตรคําและอานนาํ ทุกคนอานตาม  ผูวิจัยเสริมแรงโดยการใหคําชมเชยแก

นักเรียนที่อานไดถูกตอง   และใหกาํลังใจแกนักเรียนที่อานไมถกูตอง 

3.  ผูวิจัยใหขอสังเกตในการผันวรรณยุกตอักษรต่ําคําเปนและคําตายจากแผนผังที่ผูวิจยั

กําหนดให 
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4.   นักเรียนนาํคําที่แตละกลุมหาไดจากบทเพลง “พระคุณที่สาม” มาเติมลงในแผนผัง 

ในใบกิจกรรมที่ผูวิจยักําหนดใหและฝกอานรวมกนั 
 

 ขั้นที่  3  ขั้นสรุป 
นักเรียนรวมกนัสรุปการผันวรรณยุกตอักษรต่ําคําเปนและคําตายแลวผูวิจัยสรุปเพิม่เติม  แลว

ใหนักเรียนฝกอานฝกอานคําจากแบบฝกที่ผูวิจยักําหนดให และใหนาํกลับไปฝกฝน ทบทวนให

คลองแคลวตอที่บาน 
 

การประเมินผล 
1.    สังเกตความสนใจในการรวมรองเพลงและการแสดงความคิดเหน็ 

2.     สังเกตการนําเสนอหนาช้ันเรียนของนักเรียน 
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พระคุณที่สาม 
 

ครูบาอาจารยที่ทานประทานความรูมาให   อบรมจิตใจใหรูผิดชอบชั่วดี 

กอนจะนอนสวดมนตออนวอนทุกท ี  ขอกุศลบุญบารมีสงเสริมครูนี้ใหรมเยน็ 

ครูมีบุญคุณจึงขอเทิดทนูเอาไวเหนือเกลา  ทานสอนส่ังเราอบรมใหเราไมเวน 

ทานอุทิศไมคิดถึงความยากเย็นสอนใหรูจดัเจน เฝาเนนเฝาแนะมิไดอําพราง 

พระคุณที่สามงดงามแจมใส   แตวาใครหนอใครเปรียบเปรยครูไววาเปนเรือจาง 

พลาดจากความจริงยิง่เห็นวาผิดทาง  มีใครหนอบางแนะนาํทางอยางครู 

บุญเคยทํามาแตปางใดๆ เรายกใหทาน  ต้ังใจกราบกรานระลึกคุณทานกตัญู 

โรคและภัยอยาหมายแผวพาลคุณครู  ขอกุศลผลบุญคํ้าชูใหครูเปนสุขชั่วนิรันดร 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 78 

โปรแกรมการฝกการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมทางสังคม 
 

ครั้งที่  8 
 

การเรียนรูแบบบูรณาการเพื่อพัฒนาทักษะการอานเร่ือง การผันวรรณยุกตอักษรสามหมู 

ชื่อกิจกรรม การเรียนรูแบบบูรณาการเร่ือง  “ คนเรียนหนังสือเปนคนฉลาด” 

เวลาที่ใช 50 นาท ี

วัตถุประสงค 1.  เพื่อพฒันาทักษะการอานสะกดคํา 

2.  เพื่อพฒันาทักษะการผันวรรณยุกตอักษรตํ่าคําเปนและคําตาย 

อุปกรณ 1.     บัตรคํา 

2.     แผนผัง 

3.    ใบความรูเร่ือง “คนเรียนหนังสือเปนคนฉลาด” 

 

การดําเนินการทดลอง ผูวิจัยดําเนนิการทดลองเปน 3  ข้ัน  ดังนี ้
ขั้นที่  1 ขั้นนํา 
1.    ผูวิจัยทักทายนักเรียนและใหนกัเรียนอานคําอักษรตํ่าคําเปนและคําตายที่ผูวิจยั

กําหนดใหจากบัตรคํา 

2.     นักเรียนรวมกันอานคําอักษรต่ําคําเปนและคําตายที่ผูวจิัยกาํหนดใหจากบัตรคํา 

 ผูวิจัยเสริมแรงโดยการชมเชยนักเรียนที่อานได 

3.   เมื่อนกัเรียนอานไดแลว นักเรียนชวยกันนําคําจากบัตรคําไปติดที่ปานนเิทศโดยติดตาม

การแบงเปนอักษรต่ําคําเปนและคําตาย  

4.  ผูวิจัยและนักเรียนรวมกนัสรุปอักษรต่าํคําเปนและคําตายจากการสังเกต  คําที่ผูวิจัย

กําหนดให 
 

ขั้นที่  2  ขั้นดําเนินการ 
1.    ผูวิจัยใหนักเรียนจับคู เพื่อนสอนเพื่อนอานสะกดคําและผันวรรณยุกตอักษรต่าํใน 

ใบกิจกรรมที่ผูวิจัยกาํหนดให (นักเรียนแตละคูจะไดคําศัพทไมเหมือนกัน) 

2.   นักเรียนแตละคูออกไปอานออกเสียงใหเพื่อนฟง 

3.   นักเรียนนาํคําทีก่ลุมของตนเองรับผิดชอบมาเขียนเปนตารางการผันอักษร 

4.   ผูวิจัยฝกนักเรียนผันวรรณยุกตและอานสะกดคําทลีะคน  ผูวิจยัใหการเสริมแรงนักเรียนที่

อานไดถูกตอง 
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  ขั้นที่  3  ขั้นสรุป 
นักเรียนรวมกนัสรุปการผันวรรณยุกตอักษรต่ําคําเปนและคําตายแลวผูวิจัยสรุปเพิม่เติม  แลว

ใหนักเรียนฝกอานฝกอานคําจากแบบฝกที่ผูวิจยักําหนดให และใหนาํกลับไปฝกฝน ทบทวนให

คลองแคลวตอที่บาน 
 

การประเมินผล 
1. สังเกตความสนใจในการแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับบทเพลง 

2. สังเกตการนําเสนอหนาช้ันเรียนของนกัเรียน 
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          คนเรียนหนังสือเปนคนฉลาด 
 

  

 ในสมัยกอนไมมีโรงเรียน    เด็กผูชายเรียนหนังสือกับพระที่วัด  เด็กผูหญิงเรียน

หนงัสือที่บาน   พอแมปูยาตายายจะสอนใหอานเขียน  คนรูหนังสือจงึมนีอยเพราะไมเห็น

ประโยชนที่จะเรียนหนงัสือ  ทําใหอานและเขียนหนงัสือไมเปน   คนไมรูหนงัสือจะคาขาย

ทํางานหาเงินไดไมดี  เพราะไมมีความร ู     ไมมีความฉลาด 

 สมัยนี้มโีรงเรียนใหเรียนหนงัสือ  มีครูสอนหนังสือ  ถานักเรียนอยากเปนคนฉลาด  

ตองไปเรียนหนังสือที่โรงเรียน  จะไดมีความรูเมื่อมีความรูแลว  จะคิดจะทําอะไรจะทําไดดี  

โรงเรียนเปนทีห่าความรู มีครูสอนใหนกัเรียนรูจักคิด   รูจักพูดดี   รูจักทําดี   สอนใหรูเร่ืองราว

ตางๆของบานเมือง  จะไดรูวชิาทาํมาหากิน   รูวิธทีาํงานไดดี   คนไมเรียนหนังสือเปนคนโง 

 ถานกัเรียนไมอยากเปนคนโง  อยากเปนคนฉลาดตองขยันเรียนหนงัสือ   หมัน่ไป

โรงเรียน    ไมตองใหพอแมเตือน  โตข้ึนจะไดเปนคนฉลาด   มีความรู   มีงานทํา   พอแมจะ             

ไดชื่นใจ  
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โปรแกรมการฝกการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 
 

ครั้งที่ 9 
 

การเรียนรูแบบบูรณาการเพื่อพัฒนาทักษะการอานเร่ือง การผันวรรณยุกตอักษรสามหมู 

ชื่อกิจกรรม การเรียนรูแบบบูรณาการเร่ือง  “น้ําใจนักกีฬา” 

เวลาที่ใช 50 นาท ี

วัตถุประสงค 1.  เพื่อพฒันาทักษะการอานสะกดคํา 

2.  เพื่อพฒันาทักษะการผันวรรณยุกตอักษรตํ่าคําเปนและคําตาย 

อุปกรณ 1.     บัตรคํา 

2.     แผนผัง 

3.     ใบความรูเร่ือง  น้ําใจนกักีฬา 

 

การดําเนินการทดลอง ผูวิจัยดําเนนิการทดลองเปน 3 ข้ัน  ดังนี ้
 

ขั้นที่  1 ขั้นนํา 
1. ผูวิจัยทักทายนักเรียนและใหนกัเรียนอานคําอักษรต่ําคําเปนและคําตายที่ผูวิจัย

กําหนดใหจากบัตรคํา 

2. นักเรียนรวมกันอานคําอักษรต่ําคําเปนและคําตายทีผู่วิจัยกาํหนดใหจากบัตรคํา 

  ผูวิจัยเสริมแรงโดยการชมเชยนักเรียนที่อานได 

3.  เมื่อนักเรียนอานไดแลว นักเรียนชวยกนันาํคําจากบัตรคําไปติดที่ปานนิเทศโดยติดตาม

การแบงเปนอักษรต่ําคําเปนและคําตาย  

4.ผูวิจัยและนกัเรียนรวมกนัสรุปอักษรต่ําคําเปนและอักษรตํ่าคําตายจากการสังเกต  คําที่

ผูวิจัยกาํหนดให 
 

ขั้นที่  2  ขั้นดําเนินการ 
       1.  ผูวิจัยใหนักเรียนจับคูโดยการใหเพื่อนสอนเพื่อนอานคําที่สะกดดวยอักษรตํ่าคําเปน

และอักษรต่ําคําตายจากใบกิจกรรมที่ผูวิจยักําหนดให 

       2. นักเรียนฝกอานสะกดคําและนําเสนอหนาช้ันเรียนโดยการอานคําที่ตนเองรับผิดชอบ

และนักเรียนสุมถามเพื่อนในชั้นเรียนวาคําที่ตนเองอานเปนเสียงวรรณยุกตใด  ผูวิจัยใหการเสริมแรง

โดยการชมเชยนักเรียนที่อานไดถูกตองและใหกาํลังใจนกัเรียนที่อานไมถูกตอง 
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      3. ผูวิจัยทบทวนการใหขอสังเกตในการผันวรรณยุกตอักษรต่ําคําเปนและคําตายจาก

แผนผังที่ผูวิจยักําหนดให 
  ขั้นที่  3  ขั้นสรุป 
 นักเรียน รวมกันอานคําผันวรรณยุกตอักษรต่ําคําเปนและคําตาย จากใบกิจกรรม 

ที่ผูวิจยักําหนดให  แลวผูวิจยัสรุปเพิ่มเติม  และใหนักเรียนกลับไปฝกฝน ทบทวนใหคลองแคลวตอ 

บาน 
 

การประเมินผล 
1. สังเกตความสนใจในการรวมกิจกรรมของนักเรียน 

2. สังเกตการนําเสนอหนาช้ันเรียนของนกัเรียน 
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น้ําใจนักกีฬา 
  

เด็กผูชายชอบเลนฟุตบอล   การเลนฟุตบอลเปนการออกกําลังกายที่

ดี  และเปนกฬีาที่ฝกใหเด็กเลนเปนหมู   ผูเลนฟุตบอลตองไมทะเลาะกัน  ถาเราเลน

ฟุตบอลแพเราก็ตองยอมรับ  และไมโทษกันวาใครเลนไมดี  เราจึงจะไดชื่อวาเปนผูมี

น้ําใจเปนนกักีฬา 
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โปรแกรมการฝกการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 
 

ครั้งที่   10 
 

การเรียนรูแบบบูรณาการเพื่อพัฒนาทักษะการอานเร่ือง การผันวรรณยุกตอักษรสามหมู 

ชื่อกิจกรรม การเรียนรูแบบบูรณาการเร่ือง  “ คนขยนั ” 

เวลาที่ใช 50 นาท ี

วัตถุประสงค 1.  เพื่อพฒันาทักษะการอานสะกดคํา 

2.  เพื่อพฒันาทักษะการผันวรรณยุกตอักษรตํ่าคําเปนและคําตาย 

อุปกรณ 1.     บัตรคํา 

2. แผนผัง 
3. ปายนิเทศ 

4. ใบความรูเร่ือง  คนขยนั 

 

การดําเนินการทดลอง ผูวิจัยดําเนนิการทดลองเปน 3 ข้ัน  ดังนี ้
ขั้นที่  1 ขั้นนํา 

1. ผูวิจัยทกัทายนกัเรียนและใหนกัเรียนเลนเกมเติมวรรณยุกตลงในคําที่ผูวิจัยกาํหนดให 

2. นักเรียนรวมกันเติมวรรณยุกตอักษรต่าํคําเปนและคําตายที่ผูวิจยักําหนดใหจากบัตรคํา  

ผูวิจัยเสริมแรงโดยการชมเชยนักเรียนที่ตอบได 

3. เมื่อนักเรียนอานไดแลว นักเรียนชวยกนันาํคําจากบัตรคําไปติดที่ปายนิเทศโดยติดตาม

การแบงเปนอักษรต่ําคําเปนและคําตาย  

4.  นักเรียนรวมกันอานสะกดคําอีกคร้ัง  
 

ขั้นที่  2  ขั้นดําเนินการ 
1.  ผูวิจัยใหนกัเรียนจับคูโดยการใหเพื่อนสอนเพื่อนอานคําที่สะกดดวยอักษรต่ําคําเปนและ

อักษรสูงคําตายจากใบกิจกรรมที่ผูวิจยักําหนดให 

2.  นักเรียนฝกอานสะกดคําและนําเสนอหนาช้ันเรียนโดยการอานคําที่ตนเองรับผิดชอบและ

นักเรียนสุมถามเพื่อนในช้ันเรียนวาคําที่ตนเองอานเปนอักษรต่ําคําเปนหรือคําตาย 

3. ผูวิจัยใหขอสังเกตการอานออกเสียงอักษรตํ่าคําเปนและคําตายจากแผนผังที่ผูวิจยั
กําหนดให 
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  ขั้นที่  3  ขั้นสรุป 
นักเรียนรวมกนัสรุปการผันวรรณยุกตอักษรต่ําคําเปนและคําตายแลวผูวิจัยสรุปเพิม่เติม  และ

ใหนักเรียนกลับไปฝกฝน ทบทวนใหคลองแคลวตอที่บาน 
การประเมินผล 

1. สังเกตความสนใจในการรวมกิจกรรมของนักเรียน 

2.สังเกตการนาํเสนอหนาช้ันเรียนของนักเรียน 
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คนขยัน 
 

คนขยันชอบทํางาน  และหม่ันหาความรู  เพื่อจะไดทํางานดวยความ

ฉลาดและรอบคอบ  ดังตัวอยาง  ปาเฉลียว  ปาเฉลียวเปนคนขยันจึงต่ืนนอนแตเชา   

ทําขนมเม็ดขนุนและขาวเหนียวสงัขยา   ไปขายที่ตลาด   ปาเฉลียวบอกใครๆวา   

ถาคนเราขยัน  ทํางานมีระเบียบ  รูวิธทีํามาหากิน  ก็จะไมอดตาย 
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โปรแกรมการฝกการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 
 

ครั้งที่   11 
 

การเรียนรูแบบบูรณาการเพื่อพัฒนาทักษะการอานเร่ือง การผันวรรณยุกตอักษรสามหมู 

ชื่อกิจกรรม การเรียนรูแบบบูรณาการเร่ือง  “ผาใหมในเรือ” 

เวลาที่ใช 50 นาท ี

วัตถุประสงค 1.  เพื่อพฒันาทักษะการอานสะกดคํา 

2.  เพื่อพฒันาทักษะการผันวรรณยุกตอักษรสูง อักษรกลางและอักษรตํ่า 

อุปกรณ 1.     บัตรคํา 

2.     แผนผัง 

3.     ปายนิเทศ 

4.     ใบความรูเร่ือง  ผาใหมในเรือ 

 

การดําเนินการทดลอง ผูวิจัยดําเนนิการทดลองเปน 3 ข้ัน  ดังนี ้
ขั้นที่  1 ขั้นนํา 

1. ผูวิจัยทักทายนักเรียนและใหนกัเรียนอานบทกลอน  ผาใหมในเรือ  พรอมทั้งให

นักเรียนบอกคําอักษรสูง   อักษรกลาง  และอักษรต่ําในบทกลอน  

2.    นักเรียนรวมกนัอานคําและบอกคําทีผู่วิจัยกาํหนดใหจากบัตรคํา  ผูวิจัยเสริมแรงโดย

การชมเชยนกัเรียนที่ตอบได 

             3.   นักเรียนรวมกนัอานสะกดคําอีกคร้ัง  
 

ขั้นที่  2  ขั้นดําเนินการ 
1.  ผูวิจัยใหนกัเรียนจับคูโดยการใหเพื่อนสอนเพื่อนอานคําที่สะกดดวยอักษรสงู อักษรกลาง

และอักษรต่ํา จากใบกิจกรรมที่ผูวิจยักาํหนดให 

2.  นักเรียนฝกอานสะกดคําและนาํเสนอหนาช้ันเรียนโดยการอานคําที่ตนเองรับผิดชอบและ

นักเรียนสุมถามเพื่อนในช้ันเรียนวาคําที่ตนเองอานเปนคําเปนหรือคําตาย 

3.  ผูวิจัยใหนกัเรียนอานผันวรรณยุกตทีละคน  ถาใครอานไดถูกตองผูวิจัยใหการเสริมแรงโดย

ใหคําชมเชย 

4. ผูวิจัยใหขอสังเกตการอานออกเสียงอักษรสูง อักษรกลางและอักษรตํ่าคําเปน และคําตาย

จากแผนผังทีผู่วิจัยกาํหนดให 
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  ขั้นที่  3  ขั้นสรุป 
   นักเรียนรวมกันสรุปการผันวรรณยุกตอักษรสูง   อักษรกลาง  และอักษรต่ําคําเปนและคํา

ตายแลวผูวิจยัสรุปเพิ่มเติม  แลวใหนกัเรียนฝกอานคําจากแบบฝกที่ผูวิจัยกาํหนดให  
 

การประเมินผล 
1. สังเกตความสนใจในการรวมกิจกรรมของนักเรียน 

2    สังเกตการนําเสนอหนาชั้นเรียนของนักเรียน 
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              ผาใหมในเรือ 

 
    เรือเอยเรือใบ  ลําใหญใบหนา 

   แลนลอยถึงทา   แลนมาหาใคร 

   เวลาใกลคํ่า   ลอยลําน้ําใส 

   แลนมาหาใคร   สิ่งใดในเรือ 

    ผาเอยผาใหม  ใยฝายงามเหลือ 

   ใชผาตัดเสื้อ   เพื่อใหแกวตา 

   ปกลายหัวใจ   ปกใสในผา 

   เพื่อใหแกวตา   ฝากมาในเรือ 
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โปรแกรมการฝกการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 
 

ครั้งที่  12 
 

การเรียนรูแบบบูรณาการเพื่อพัฒนาทักษะการอานเร่ือง การผันวรรณยุกตอักษรสามหมู 
ปจฉิมนิเทศ 

ชื่อกิจกรรม การเรียนรูแบบบูรณาการเร่ือง  “ปจฉิมนเิทศ” 

เวลาที่ใช 50 นาท ี
วัตถุประสงค  
1. เพื่อใหนักเรียนมีทกัษะในการอานสะกดคําและผันวรรณยุกต อักษรสูง อักษรกลางและ        

อักษรต่ําไดถูกตอง 

2. เพื่อใหนักเรียนไดสังเกตขอแตกตางการอานออกเสียงคําที่มีรูปวรรณยุกตแตกตางกัน 

 
การดําเนินการทดลอง   

1.  ผูวิจัยใหนกัเรียนชวยกนัสรุป  ทบทวนส่ิงที่ไดเรียนรูมาทั้งหมด 

2.    ผูวิจัยสรุปเพิ่มเติมถึงความสําคัญของการอานผันวรรณยุกตและการอานสะกดคํา 

 3.    ผูวิจัยกลาวขอบใจนกัเรียนทกุคนที่ใหความรวมมอืในการทดลองและกลาวปดการทดลอง 
 
การประเมินผล 

1. สังเกตการเขารวมกิจกรรม 

2. สังเกตการตอบคําถามและการแสดงความคิดเห็นของนักเรียน 
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ภาคผนวก ข 
 

      1.  แบบทดสอบทักษะการอานภาษาไทย 
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แบบทดสอบทักษะการอานภาษาไทย 
ตอนท่ี  1 
 ใหนักเรียนอานผันวรรณยุกตจากคําท่ีกําหนดใหและเติมคําใหถูกตอง ดังตอไปนี้ 

 
 

คําศัพท 
 

เสียงสามัญ 
 

เสียงเอก 
 

เสียงโท
 

เสียงตรี
 

เสียงจัตวา 
  

ไตรยางค 
1. กวาง        
2. หาย       
3. ควํ่า       
4. แมน       
5. ดื่ม       
6. เสีย       
7. บาน       
8. ขาว       
9. นั่ง       
10. จา       
11. เตา       
12. ชวย       
13. คา       
14. ฝาย       
15. ยาม       
16. กลวย       
17. วาน       
18. รอง       
19. เสื้อ       
20. น้ํา       
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ตอนท่ี  2      จงเติมวรรณยกุตตรงคําทีก่ําหนด   ใหไดความหมายที่ถกูตอง 

 

 

1.  ลูกเจียบ   แมนํา   ตุกตา 

 

2. กวยเตียว   หมผา   วายนํา 

 

3. กระเปา   เกาอี   จิงจก 

 

4. โตะกลม   แวนตา   ทองทุง 

 

5. หองเรียน   ความรู   หนาตาง 

 

6. ตักแตน   กลวยนําวา  พอแม 

 

7. บะหมีเกยีว   นอยหนา  ลันทม 

 

8. ทุงหญา   คางคาว   หนุมสาว 

 

9. ปนปาย   ผลไม   กาเหวา 

 

10. ปากวาง   เปรียวจีด  กุยชาย 
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ภาคผนวก ค 
 

ตารางแสดงผลการวิเคราะหทางสถิติ 
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ตาราง  5   แสดงการเปรียบเทียบคะแนนทกัษะการอานภาษาไทย นักเรียนกลุมทดลองกอนและหลัง      

      ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

 

คนที่ กอนทดลอง หลังทดลอง 

1 13 24 

2 17 27 

3 19 26 

4 16 25 

5 21 29 

6 18 27 

7 17 28 
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ตาราง 6     แสดงการเปรียบเทียบคะแนนทกัษะการอานภาษาไทย นักเรียนกลุมควบคุมกอน  

      และ หลังไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

 

คนที่ กอนทดลอง หลังทดลอง 

1 14 17 

2 16 21 

3 15 18 

4 18 22 

5 19 23 

6 20 22 

7 18 21 
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ตาราง 7   แสดงการเปรียบเทียบคะแนนคะแนนทักษะการอานภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการเรียนรู  

       แบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมกบันักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการ    

       ควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

 

กลุมที่ไดรับการเรียนรูแบบ

บูรณาการควบคูกับการ

เสริมแรงทางสังคม 

กลุมที่ไมไดรับการเรียนรูแบบ

บูรณาการควบคูกับการ

เสริมแรงทางสังคม 
คนที ่

กอนทดลอง หลังทดลอง 

คนที ่

กอนทดลอง หลังทดลอง 

  1 13 24 1 14 17 

2 17 27 2 16 21 

3 19 26 3 15 18 

4 16 25 4 18 22 

5 21 29 5 19 23 

6 18 27 6 20 22 

7 17 28 7 18 21 
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ตาราง 8  แสดงผลตางทักษะการอานภาษาไทยของนกัเรียนกลุมที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการ   

       ควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

 

คนที่ กอนทดลอง หลังทดลอง ผลตาง 
ผลตางยกกําลัง

สอง 

1 13 24 11 121 

2 17 27 10 100 

3 19 26 7 49 

4 16 25 9 81 

5 21 29 8 64 

6 18 27 9 81 

7 17 28 11 121 

N = 7 

 

X  =  17.29 

     S =  2.28 

X  = 26.57 

     S =  1.62 

 

ΣD = 65 

 

ΣD2  = 617 
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ตาราง 9   แสดงผลตางทักษะการอานภาษาไทยของนกัเรียนกลุมที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการ 

       ควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

 

คนที่ กอนทดลอง หลังทดลอง ผลตาง 
ผลตางยกกําลัง

สอง 

1 14 17 3 9 

2 16 21 5 25 

3 15 18 3 9 

4 18 22 4 16 

5 19 23 4 16 

6 20 22 2 4 

7 18 21 3 9 

N = 7 

X  = 17.14 

       S = 4.14 

X  = 20.57 

       S = 4.54 

ΣD = 24 ΣD2  = 88 
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ตาราง 10   แสดงการเปรียบเทียบผลตางของคะแนนทกัษะการอานภาษาไทยของนักเรียนกลุมทีไ่ดรับ     

       การเรียนรูแบบบูรณาการควบคูกับการเสริมแรงทางสังคมกบักลุมที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณา      

       การควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

 

กลุมที่ไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการ

ควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

กลุมที่ไมไดรับการเรียนรูแบบบูรณาการ

ควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม 

คนที ่

กอนทดลอง หลังทดลอง ผลตาง (D) กอนทดลอง หลังทดลอง ผลตาง (D) 

1 13 24 11 13 24 3 

2 17 27 10 17 27 5 

3 19 26 7 19 26 3 

4 16 25 9 16 25 4 

5 21 29 8 21 29 4 

6 18 27 9 18 27 2 

7 17 28 11 17 28 3 

 X diff = 9.29 

Sdiff =  1.36 

X diff =  3.43 

Sdiff =   .52 
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ตาราง 11 แสดงผลการวเิคราะหคาอํานาจจําแนกเปนรายขอและแสดงคาความเช่ือมั่นของ  

       แบบทดสอบ ทักษะการอานภาษาไทย 
 

ขอที่ คาอํานาจจาํแนกเปนราย
ขอ 

ขอที่ คาอํานาจจาํแนกเปนราย
ขอ 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

 

2.71 

4.05 

2.95 

4.3 

4.33 

4.74 

5.68 

6.25 

5.83 

5.0 

5.88 

6.4 

4.57 

2.88 

4.5 

 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

 

 

 

5.92 

6.33 

3.84 

5.26 

4.06 

2.29 

3.47 

3.23 

2.52 

2.41 

2.27 

2.63 

3.0 

1.77 

3.13 

 

 

คาความเชื่อมัน่เทากับ  .824 
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
   
ชื่อสกุล     นางสาวจารุวรรณณี  เหลาดี 

วันเดือนปเกิด       13  กรกฎาคม พ.ศ. 2521 

สถานที่เกิด     อ.มัญจาคีรี  จ. ขอนแกน 

สถานที่อยูปจจุบัน    96 หมู 3  ตําบลซับมะกรูด   อําเภอคลองหาด  จงัหวัดสระแกว                         

เบอรโทรศัพท 089-0367658 

ตําแหนงหนาที่การงานปจจบัุน    ครู  คศ. 1 

สถานทีท่ํางานปจจุบัน   โรงเรียนบานนาดี  อําเภอคลองหาด  จงัหวัดสระแกว  

เบอรโทรศัพท 037- 250032 

ประวัติการศึกษา     

   พ.ศ.  2533    ประถมศึกษา   

                          จากโรงเรียนบานขามคุรุราษฎอุปถัมภ   ตําบลสวนหมอน                   

    อําเภอมัญจาคีรี  จังหวัดขอนแกน                              

    พ.ศ.  2536    มัธยมศึกษาตอนตน   

                                                  จากโรงเรียนแกนนครวทิยาลัย  อําเภอเมือง  จังหวดัขอนแกน                                   

     พ.ศ.  2539     มัธยมศึกษาตอนปลาย   

                                จากโรงเรียนแกนนครวิทยาลัย  อําเภอเมือง  จังหวัดขอนแกน                                   

     พ.ศ.  2543    ปริญญาตรีศึกษาศาสตรบัณฑิต วิชาเอกการประถมศึกษา 

                             จากมหาวิทยาลัยขอนแกน จังหวัดขอนแกน 

      พ.ศ. 2550  ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวชิาจิตวทิยาการศึกษา 

     จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ จงัหวัดกรุงเทพมหานคร 
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