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              การศึกษาครั้งนีมี้จุดมุงหมาย เพ่ือศึกษาผลของการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับ
การชี้แนะที่มีตอทักษะการอานภาษาอังกฤษ   ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3   โรงเรียน
ประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา  เขตคลองสามวา    กรุงเทพมหานคร    กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 3  ปการศึกษา 2549  ที่มีทักษะการอานภาษาอังกฤษนอย    จํานวน  20  คน   
ซึ่งไดจากการสุมอยางงายจากประชากร     แลวสุมอยางงายเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม   
กลุมละ  10  คน    กลุมทดลองคือ  กลุมที่ไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ    
เคร่ืองมือที่ใชคือ  แบบทดสอบทักษะการอานภาษาอังกฤษ    สถิตทิี่ใชวิเคราะหขอมูล คือ  
การทดสอบคาที                      
              ผลการวิจัย พบวา 

  1.  นักเรียนมีทักษะการอานภาษาอังกฤษมากขึ้นหลงัจากไดรับการสอนภาษาเพื่อการ 
สื่อสารควบคูกับการชี้แนะ  อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 
                2.  นักเรียนมีทักษะการอานภาษาอังกฤษมากขึ้นหลังจากไมไดรับการสอนภาษาเพื่อ
การส่ือสารควบคูกับการชี้แนะ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
                3.  นักเรียนทีไ่ดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะมีทักษะการอาน 
ภาษาอังกฤษมากขึ้น มากกวา นักเรียนที่ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ  
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 
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              This  purposes  of  this  experimental  research  were  to  study  the effects  of  
The Communicative  Approach  Teaching  in  combination  with  the Prompting  on    
English  reading  skill  of  Prathom Suksa III students  at Pracharaduppathumwittaya  
School  in  Klongsamwa  District, Bangkok  in  the academic year 2006. The subjects  
were 20  lower  English  reading  skill  students .  They  were  randomly  divided  into 
experimental  group  and  control  group;  each  group  consisted  of 10 students.  The  
experimental  group  was  exposed  to  The Communicative  Approach  Teaching  in  
combination  with  the Prompting. The instrument  was  exposed  to  the English  reading  
skill  test.  The data  was  analyzed   by  t – test. 
              The results were as follow: 

      1. The English  reading  skill  of  the students who  exposed  to  
The Communicative  Approach  Teaching  in  combination  with  the Prompting  was 
significantly  increased  than  before  the experiment  at .01 level. 

      2. The English  reading  skill  of  the students  who  not  exposed  to  
The Communicative  Approach  Teaching  in  combination  with  the Prompting  was 
significantly  increased  at .01 level. 

      3. The English  reading  skill  of  the students  who  exposed  to   
The Communicative  Approach  Teaching  in  combination  with  the Prompting  was 
significantly  increased  than  the other  students  who  were  not  exposed  to  
The Communicative  Approach  Teaching  in  combination  with  the Prompting  at .01 
level.   
 
 
 
 
 
 
 



บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 

               ความเจริญกาวหนาทางวิทยาการดานตางๆ  ของโลกยคุโลกาภิวัฒน   มีผลตอการ
เปลี่ยนแปลงทางสังคมและเศรษฐกิจของทุกประเทศรวมทั้งประเทศไทยดวย   จึงมีความจําเปนที่
จะตองปรับปรุงหลักสูตรการศึกษาของชาติ   ซึ่งถือเปนกลไกสําคัญในการพัฒนาคุณภาพการศกึษา
ของประเทศเพื่อสรางคนไทยใหเปนคนดี   มีปญญา  มีความสุข  มีศักยภาพพรอมที่จะแขงขนัและ
รวมมืออยางสรางสรรคในเวทีโลก (กระทรวงศึกษาธิการ. 2544 : 1)            ในโลกปจจุบัน   การ
เรียนรูภาษาตางประเทศเปนส่ิงที่เลี่ยงไมได  เพราะภาษามิใชเปนเครื่องมือในการศึกษาคนควาหา
ขอมูลทีต่องการเพียงพอเพ่ือการประกอบอาชีพเทาน้ัน  ยังสามารถใชเปนเครื่องมือในการ
ติดตอส่ือสาร    การนํามาซ่ึงความรวมมือทั้งทางดานเศรษฐกิจและการเมือง   และยังชวยสรางเสริม
สัมพันธภาพที่ดีระหวางผูคนในแตละเชือ้ชาต ิ
               เน่ืองจากหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน   พุทธศักราช  2544  เปนหลักสูตรแกนกลางที่
มีลักษณะเปนกรอบและแนวทางในการจดัการศึกษา   เพื่อพัฒนาผูเรียนใหเปนไปตามจุดหมายของ
หลักสูตร   กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ   เปนสาระหนึ่งที่คอนขางจะมีปญหา   เปนกลุมที่
มีลักษณะพื้นฐานวชิาเปนวชิาทักษะเหมือนวิชาภาษาไทย   ซึ่งเปนการเรียนดานภาษา   ดังนั้นจึง
ไมมีการกําหนดเน้ือหาการเรียนให   จําเปนที่ครูจะตองกําหนดเน้ือหาการเรียนรูเอง   ซึ่งน้ีเปนสิ่งที่
ยากมากสําหรับครูผูสอน    เน่ืองจากในการจัดการเรียนการสอนทีผ่านมาสวนใหญครูจะสอนตาม
หนังสือเรียน   ไมมีการปรับเนื้อหาใหสอดคลองเหมาะสมกับทองถิ่นและตรงตามความตองการของ
ผูเรียน    เน่ืองจากการเรียนจากหนังสือครูจะมุงใหผูเรียนอานตามหนังสือเรียนอยางเดียว กลุม
สาระการเรียนรูภาษาตางประเทศเปนกลุมสาระการเรียนรูหนึ่งใน 8 กลุม   ที่กําหนดใหเปนองค
ความรู   และกระบวนการเรียนรูที่จะเสรมิสรางพ้ืนฐานความเปนมนุษย   และสรางศักยภาพในการ
คิดและการทํางานอยางสรางสรรค    สถานศึกษาสามารถจัดทําสาระการเรียนรูเพ่ิมเติมเปนรายวิชา
ใหมๆ  ที่มีความเขมขนอยางหลากหลายใหผูเรียนไดเลอืกเรียนตามความถนัด   ความสนใจ  ความ
ตองการ   และความแตกตางระหวางบุคคลได      การเรียนภาษาตางประเทศแตกตางไปจากการ
เรียนรูสาระอ่ืนๆ   เนื่องจากเปนวชิาทักษะ   และผูเรยีนไมไดเรียนภาษาเพ่ือความรูเก่ียวกับภาษา
เทาน้ัน   แตเปนการเรียนที่มุงเนนใหผูเรียนสามารถใชภาษาเปนเครื่องมือในการติดตอส่ือสารกับ
ผูอ่ืนไดตามความตองการในสถานการณตางๆ   การเรียนภาษาที่ดี  ผูเรียนจะตองไดมีโอกาสฝก
ทักษะการใชภาษาใหไดมากที่สุดทั้งในและนอกหองเรียน   ใชกิจกรรมที่หลากหลาย   ทั้งกิจกรรม
การฝกทักษะทางภาษา  และกิจกรรมการฝกผูเรียนใหรูวิธีการเรียนภาษาดวยตนเอง   ซึ่งจะทําให
ผูเรียนสามารถนําวธิีการเรียนรูไปเปนเครื่องมือในการคนควาหาความรูในการศึกษาตอหรือนําไปใช
ในการประกอบอาชีพ  (สาลี่   ศิลปสธรรม.  2545 : 1) 
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               ในการเรียนภาษานั้น   ผูเรียนจะตองเรียนรูทักษะครบทัง้ 4 ดาน คือ ทักษะการฟง  
ทักษะการพูด  ทักษะการอาน  และทักษะการเขียน     เน่ืองจากการอานเปนทักษะทางภาษาดาน
การรับรูที่มีความสําคัญมากเพราะการอานเปนเครื่องมือในการเรียนรูถึงสิ่งตางๆ   ชวยใหคนได
เพ่ิมพูนความรูจากขอเขียนของผูรูในแตละสาขาวชิา    อีกทั้งยังเปนรากฐานในการเรียนวชิาอ่ืนๆ   
นักเรียนที่อานไดดีมักจะเรียนวิชาอ่ืนๆไดดีตามไปดวย   ดังนั้นการเรียนภาษาไทยและ
ภาษาตางประเทศ  จึงเนนการสรางสรรคใหนักเรียนมีความพรอมในการอาน   และรูจักรักการอาน 
(เสาวลักษณ  รัตนวชิช. 2533 : 7 ; อางอิงจาก กระทรวงศึกษาธิการ. 2523 : 2)   นอกจากการอาน
จะชวยใหคนไดพัฒนาความคิดเปนของตนเอง    และเปนประโยชนในการดําเนินชวีิตในทุกๆดาน
ได   นับวาการอานเปนเครือ่งมือสําคัญในการเสริมสรางความรู   ประสบการณ  และความสามารถ
ของแตละคน   ซึ่งเปนการพัฒนาคุณภาพชีวติมนุษยที่ไดผลระยะยาวมากที่สุด   วิธีการสอนอาน
และเขียนทีเ่หมาะสม   จะชวยใหการพัฒนาการอานของผูเรียนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ     การ
วิจัยเพ่ือคนหาวิธีการสอนอานและเขียน    จึงนับวาเปนงานชิ้นสําคญัที่จะเปนกุญแจนําไปสู
ความสําเร็จในการพัฒนาการอานได    (เสาวลักษณ  รัตนวชิช. 2533 : 7) 
               การอานเปนเครื่องมือสําคัญสําหรับการศกึษาคนควาในโรงเรียน  และภายนอกโรงเรียน   
เพราะผูเรียนมิไดประสบความสําเร็จในโรงเรียนโดยการสอนของครูแตเพียงอยางเดียว   หากตอง
หาความรูเพ่ิมเติมจากการอานตําราตางๆอีกดวย   จึงจําเปนอยางยิ่งที่ผูเรียนและผูตองการศึกษา
คนควา   ควรจะไดมีความสามารถในการอาน   มิฉะนั้นความรูที่มีอยูในหนังสือหรือตําราก็จะไมเปน
ประโยชนแกผูเรียนเลย   โดยสังเกตทัว่ๆไปพบวานักเรียนที่เรยีนหนังสือออนมักจะมีความสามารถ
ในการอานต่ํา  (ทิพยมณี  ตะเภาหิรัญ. 2548 : บทนํา; อางอิงจาก  ฉวีลักษณ  บณุยะกาญจน. 
2525 ) 
               ในฐานะทีผู่วิจัยเปนครูสอนวิชาภาษาอังกฤษที่โรงเรียนชุมชนเทศบาลวัดปาโมกขเปน
เวลา 3 ป  และยายมาสอนวิชาภาษาอังกฤษที่โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา เปนเวลา 3 ป  
รวมเปนเวลา  6  ป   สังเกตพบวานักเรยีนมีปญหาดานทักษะการอานกันมาก เชน อานสะกดคํา
ไมได  อานเปนประโยคไมได เปนตน  เม่ือนักเรียนอานไมออกก็ไมสามารถที่จะเขียนได    สวน
ทักษะดานการฟงและพูดนักเรียนสวนใหญจะไมคอยมีปญหามากนัก      ดังนั้นผูวิจัยจึงทําการ
สํารวจปญหาเบื้องตนกับนักเรียนในชวงชัน้ที่ 1 โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา จํานวน
ทั้งหมด  537    คน   เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1  จํานวน  167   คน   ชั้นประถมศึกษาปที่ 
2  จํานวน  162   คน      ชั้นประถมศึกษาปที่ 3  จํานวน  208    คน   โดยใหนักเรียนตอบ
แบบสอบถามแบบปลายเปด   จํานวน 2 ขอ  ดังนี้ 
               คําถามขอที่หนึง่   ถามวา    “นักเรียนมีปญหาในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษหรือไม   
ถามีคือปญหาดานใด  (การฟง  การพูด  การอาน  และการเขียน)”   ผลการสํารวจพบวา 
               นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1   จํานวน  37    คน   คิดเปนรอยละ    22.16        มี
ปญหาจําตัวอักษรภาษาอังกฤษ A-Z ไมได     นักเรียนจํานวน  32   คน  คิดเปนรอยละ    19.16   
สะกดคําไมได        และนักเรียนจํานวน  24  คน  คิดเปนรอยละ  14.37   จําคําศัพทไมได 
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               นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2   จํานวน  33   คน   คิดเปนรอยละ   20.37  มีปญหา
ไดแก   สะกดคําศัพทไมได     นักเรียนจํานวน   29  คน  คิดเปนรอยละ  17.90    จําตวัอักษร
ภาษาอังกฤษ A-Z ไมได      และนักเรียนจํานวน    21 คน  คิดเปนรอยละ  12.96     อานไมออก 
               นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  จํานวน  58  คน  คิดเปนรอยละ 27.88   มีปญหา อาน
หนังสือไมออก      นกัเรียนจํานวน  37   คนคิดเปนรอยละ   17.79      เขียนไมได      และ
นักเรียนจํานวน  16  คน  คิดเปนรอยละ  7.69    สะกดคําศัพทไมได       
               คําถามขอที่สอง   ถามวา   “นักเรียนมีวธิีแกปญหาอยางไรบาง”   พบวา 
               นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1  ตอบวา ถามครู    ถามเพ่ือน  และถามพอแม    
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2     ตอบวา ถามครู   ถามเพ่ือน   และถามผูปกครอง    และนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 3   ตอบวา ถามครู   ถามเพ่ือน   ใหผูปกครองสอน     เรียนพิเศษเพิ่มเตมิ   
และซื้อหนังสอืมาอาน 
               จากผลการสํารวจปญหาเบื้องตน  พบวา  นักเรียนชวงชัน้ที่ 1 โรงเรียนประชาราษฎร
อุปถัมภวิทยา   เขตคลองสามวา   กรุงเทพมหานคร   มีปญหาเก่ียวกับการเรียนภาษา  โดยเฉพาะ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2-3         มีปญหาการอาน   โดยเฉพาะอยางยิ่งนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3     มีปญหาการอานหนังสือไมออกมากที่สุดดังที่  ศรียา  นิยมธรรม (2441 : 42)  
กลาววา  มีบคุคลอีกกลุมหนึ่งที่มีความบกพรองทางการเรียนรูดานการอาน   ซึ่งจะแสดงพฤติกรรม
ในขณะอานใหเราสังเกตเห็นได ดังนี้  ขมวดคิ้ว  นิว่หนาเวลาอาน  อานหลงบรรทัด   อานสลับคํา  
อานสลับตัวอักษร   อานซ้ํา  อานถอยหลัง   จับใจความเรื่องที่อาน หรือลําดับเรื่องที่อานไมได    
ดังนั้นผูวิจัยจึงอยากพัฒนาทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 3     
โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา  เขตคลองสามวา  กรุงเทพมหานคร                     
               การพัฒนาทักษะการอานภาษาอังกฤษสามารถทําไดหลายวธิี  ผูวิจัยคิดวาควรใช
เทคนิคการสอนและกิจกรรมทางจิตวิทยาท่ีแปลกใหมอยูเสมอ   เพื่อพัฒนาการเรียนการสอนใหมี
ประสิทธิภาพยิ่งขึ้น     เทคนิคการสอนภาษาอังกฤษตาง ๆ   เชน การสอนแบบไวยากรณและแปล  
การสอนแบบตรง   การสอนแบบเงียบ   การสอนโดยวิธีธรรมชาติ   การสอนแบบฟง-พูด   การสอน
แบบมุงประสบการณภาษา   การสอนแบบรวมมือ    การสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร  เปนตน   การ
สอนภาษาเพือ่การสื่อสาร  นาจะสามารถพัฒนา ทักษะการอานภาษาอังกฤษไดเพราะภาษาคือ
เคร่ืองมือในการสื่อสารและเปาหมายของการสอนภาษาคือ  เพ่ือพัฒนาผูเรียนใหมีความสามารถใน
การส่ือสาร     ในดานทักษะการอานจะตองรูจักกลไกของการอานและสามารถอานเพ่ือความเขาใจ
ได (ละเอียด  จุฑานันท. 2539 : 85-105)       ซึ่งชุลีพร   เพียรชาง  (2544 : 59)  ไดทําการศึกษา
ผลการฝกอบรมครูเรื่องการสอนทักษะการพูดโดยใชกิจกรรมภาษาเพื่อการสื่อสารของครูสอน
ภาษาอังกฤษโรงเรียนเซนตโยเซฟคอนเวนต    ผลการศึกษาพบวา  ครูผูเขารับการฝกอบรมมี
ความรู  ความเขาใจ  ในการสอนทักษะการพูด   โดยใชกิจกรรมภาษาเพ่ือการสื่อสารเพ่ิมมากขึ้น  
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01  และสามารถสรางและจัดกิจกรรมการพูดอยางมีประสิทธภิาพ
ในระดับมาก     และวิรัช   คูหาวันต  (2547 : 29)   ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิท์างการอาน
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               นอกจากนี้การใชเทคนคิสองเทคนิคควบคูกันไดผลดีกวาใชเทคนคิเดียว โดยใชควบคู
กับเทคนคิการปรับพฤติกรรม   เพ่ือเพ่ิมพฤติกรรมที่พึงประสงค   เชน การใชแรงเสริมทางสังคม  
การใชเบี้ยอรรถกร  การใหขอมูลยอนกลบัหรือการใหขอมูลแสดงผลการกระทํา  การใชหลักของพรี
แมค    การใหตัวแบบ     การขยายวง  ใชการชี้แนะ เปนตน  (ผองพรรณ  เกิดพิทักษ. 2536 : 67-
98)    ผูวิจัยเลือกการสอนภาษาเพ่ือการส่ือสารควบคูกับการชี้แนะ   มิลเทนเบอรเกอร
(Miltenberger. 1997 : 193)  ไดแบงประเภทของการชีแ้นะตอบสนอง ไดแก  การช้ีแนะทางวาจา  
การชี้แนะทางทาทาง   การชี้แนะทางการเลียนแบบ     และการชี้แนะทางกาย      ดร.สมโภชน 
เอ่ียมสุภาษิต (2526 : 48) กลาววาการชีแ้นะเปนวิธีการที่สําคัญมากในการเสริมสรางพฤติกรรม
ใหมๆใหเกิดขึน้  เพราะการที่จะไปรอใหพฤติกรรมบางอยางน้ันเกิดขึ้นเอง   ยอมเปนการเสียเวลา
และทําใหเกิดความเชื่องชาในการดําเนินโปรแกรมการพัฒนาพฤติกรรม    ซึ่งบางคร้ังพฤติกรรมที่
รอจะใหเกิดขึน้น้ันอาจจะไมมีโอกาสไดเกิดขึ้นเลย   ดังนั้นการชี้แนะจึงตองนํามาใชซึ่งจะทําให
โปรแกรมการพัฒนาพฤติกรรมสามารถดําเนินไปสูเปาหมายอยางรวดเร็ว    จากการศึกษาของ 
ศศธิร   สังขอู  (2548 : 89)  เรื่องผลของการใชเทคนิคตัวแบบ   การชี้แนะ   และการเสริมแรง
ทางบวกที่มีตอพฤติกรรมความรวมมือของเด็กออทิสติกกอนวัยเรียน  พบวาการใชเทคนิคตัวแบบ
โดยผูฝกสอนเปนตวัแบบควบคูกับการชีแ้นะ   และการเสริมแรงทางบวก   และการใชเทคนิคตวั
แบบโดยเพื่อนรวมวยัเปนตัวแบบ   ควบคูกับการชี้แนะ   และการเสริมแรงทางบวก    เปนวธิีที่
สามารถพัฒนาพฤติกรรมความรวมมือของเด็กออทิสติกกอนวัยเรียน ไดเหมาะสม    ผูวิจัยจึงมี
ความสนใจทีจ่ะศึกษาการใชการชี้แนะ      
               ดวยเหตุนี้   ในการศึกษาคนควาคร้ังน้ีผูวิจัยจึงสนใจศึกษาผลของการสอนภาษาเพื่อ
การส่ือสาร ควบคูกับการชีแ้นะที่มีตอทักษะการอานภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 
3    โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา   เขตคลองสามวา   กรุงเทพมหานคร 
 

ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
1. เพ่ือเปรียบเทยีบทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3     

โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา  เขตคลองสามวา  กรุงเทพมหานคร  กอนและหลังไดรบัการ
สอนภาษาเพือ่การสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ 

2. เพ่ือเปรียบเทยีบทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  
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โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา  เขตคลองสามวา  กรุงเทพมหานคร  กอนและหลังไมไดรับ
การสอนภาษาเพ่ือการส่ือสารควบคูกับการชี้แนะ 

3. เพ่ือเปรียบเทยีบทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  
โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา  เขตคลองสามวา  กรุงเทพมหานคร ที่ไดรับการสอนภาษา
เพ่ือการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ  กับนกัเรียนที่ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการสือ่สารควบคูกับ
การชี้แนะ 
 

ความสําคญัของการศึกษาคนควา 

               ผลการศึกษาคนควาคร้ังน้ีจะใชเปนแนวทางสําหรับครู อาจารย ที่สอนวิชาภาษาอังกฤษ
ในระดับชัน้ประถมศึกษาปที่ 3    ที่มีความชํานาญการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ  
นําไปใชในการพัฒนาทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ได     
     

ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
1. ประชากร 

 ประชากรทีใ่ชในการศึกษาคนควาครั้งนี้   เปนนักเรียนที่กําลังศึกษาอยูชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา   เขตคลองสามวา   กรุงเทพมหานคร  ป
การศึกษา 2549  ที่มีทักษะการอานภาษาอังกฤษนอย    จํานวน  58  คน 

2. กลุมตวัอยาง 
กลุมตวัอยางที่ใชในการศึกษาคนควาคร้ังนี้    เปนนักเรียนที่กําลังศกึษาอยูชั้น

ประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา   เขตคลองสามวา   กรุงเทพมหานคร  ป
การศึกษา 2549  ที่มีทักษะการอานภาษาอังกฤษนอย  จํานวน  20  คน    ซึ่งไดจากการสุมอยาง
งาย  (Sample  Random  Sampling) จากประชากร     แลวสุมอยางงายอีกคร้ังหนึ่งเปนกลุม
ทดลองและกลุมควบคุม   กลุมละ  10  คน 

3. ตัวแปรที่ศึกษา 
3.1   ตัวแปรอิสระ ไดแก  การพัฒนาทักษะการอานภาษาอังกฤษดวยวิธีการสอน

ภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ 
ตวัแปรตาม   ไดแก  ทักษะการอานภาษาอังกฤษ                    3.2   

 

นิยามศัพทเฉพาะ 
                  1.    ทักษะการอานภาษาอังกฤษ  หมายถึง  ความสามารถของนักเรียนในการอาน
ออกเสียง คําศัพท   ประโยคไดถูกตอง  และบอกความหมายได  
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                2.    การสอนภาษาเพ่ือการสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ  หมายถึง การสอนที่มุงเนน
ใหนักเรียนสามารถใชภาษาอังกฤษในการสื่อสารและส่ือความหมายไดเหมือนในสถานการณจริง  
โดยสอนทักษะการฟงและพดูกอน  แลวนํามาเชื่อมโยงกับการอาน     โดยมีการสอน 3 ขั้นตอนดังนี้ 

ขั้นที่ 1. การนําเสนอเน้ือหา (Presentation)   เปนขั้นการนําเสนอเน้ือหาใหมที่นัก 
เรียนยังไมไดเรียน   ครูผูสอนเสนอบริบทหรือสถานการณแกนักเรียนโดยใชบตัรภาพ   บัตรคาํ  
แถบประโยค   เพลง    เกม  หรือส่ือของจริง   โดยเลือกใชอยางใดอยางหนึ่งหรือมากกวาหน่ึงอยาง
ขึ้นไปในแตละคร้ังจากน้ันจึงนําเสนอเน้ือหาโดยใหนักเรียนฟงหรือพูด      ซึ่งเปนคําศัพท  ประโยค
หรือบทสนทนาที่มีบริบทหรือสถานการณประกอบ 

ขั้นที่ 2. การฝก   (Practice)  เปนขั้นการฝกปฏิบตัิโดยครูผูสอนเปนผูนําฝกเนนให 
นักเรียนอาน  และใหผูเรยีนจดจํารูปแบบของภาษา   เนนความถูกตองของภาษา    และใหนักเรียน
ทําความเขาใจความหมายและวิธีการใชรูปแบบภาษานั้นๆ    โดยใหทําซํ้าๆ   ตามตัวอยางไดให
สามารถจดจําและนําไปใชตามรูปแบบ    จนเกิดความคลอง    โดยใหผูเรียนฟงประโยคตวัอยาง
จากเสียงครูผูสอน  1-3  คร้ัง  จากน้ันใหนักเรียนฝกอาน โดยออกเสียงตามเปนกลุมยอยหรือทีละ
คน   จนเกิดความชํานาญ 

ขั้นที่ 3. การนําไปใช   (Production)  เปนทดสอบวานักเรียนเขาใจเนื้อหาที่เรียนหรือ 
ไม  โดยใหนักเรียนสามารถใชภาษาเพ่ือการส่ือสารอยางเปนอิสระไมจําเปนตองใชภาษาตาม
รูปแบบที่กําหนด     การไดเลือกใชภาษาเอง     ครูผูสอนจะคอยใหคําแนะนํา   ชวยเหลือ   เม่ือ
นักเรียนมีปญหาในการทํากิจกรรม   และเปนผูใหขอมูลปอนกลบัหรือประเมินผลกิจกรรมใน
ภายหลัง   มีกิจกรรมการใชภาษาในขั้นนี้     ไดแก   การแสดงบทบาทสมมุติ  (Role  Play)    เกม   
โดยในแตละครั้งผูวิจัยเลือกใชเพียงเทคนิคเดียว 
                   ในระหวางการสอนครูผูสอนจะใชการชีแ้นะ ไดแก    การชี้แนะทางวาจา    การ
ชี้แนะทางทาทาง    และการชี้แนะการเลียนแบบ   เพื่อชวยใหนักเรียนมีความเขาใจในเนื้อหาท่ีเรียน
ไดถูกตอง   หรือชวยเหลือในบางครั้งที่นกัเรียนมีปญหา  เชน   ครูผูสอนใชการชี้แนะทางทาทาง  
ในการทําทาทางใหเหมือนสัตวชนิดตางๆเพื่อใหนักเรียนเดาความหมายของคําศพัท     หรือใชการ
ชี้แนะการเลียนแบบ    ในออกเสียงคําศัพทบางคําที่ออกเสียงยาก   โดยใหนักเรียนทําปากให
เหมือนครูและออกเสียงตาม     เปนตน          
                3.    กลุมทดลอง  หมายถึง นักเรียนที่ไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับ
การชี้แนะ   จํานวน  10  คน 
                4.    กลุมควบคุม  หมายถึง  นักเรียนที่ไมไดรับการสอนภาษาเพือ่การสื่อสารควบคู
กับการชี้แนะ   จํานวน  10  คน  
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กรอบแนวคิดในการศึกษาคนควา 
 

                      ตัวแปรอิสระ                                                                                 ตัวแปรตาม 
 
 
                                                                                                                        
                                                                                       
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การไดรับการสอนภาษาเพือ่การสื่อสาร 
ควบคูกับการชี้แนะ 

(กลุมทดลอง) 

การไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 
ควบคูกับการชี้แนะ 

กลุมควบคุม) 

 
 
   
 
ทักษะการอานภาษาอังกฤษ 

(

                    
               การสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ   นาจะพัฒนาทักษะการอาน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 ได   ผูวิจัยจึงขอตั้งสมมติฐาน  ดังนี้ 
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สมมติฐานการวิจัย 
1. นักเรียนมีทักษะการอานภาษาอังกฤษมากขึ้นหลังจากไดรับการสอนภาษาเพื่อการ 

สื่อสารควบคูกับการชี้แนะ 
2. นักเรียนมีทักษะการอานภาษาอังกฤษมากขึ้นหลังจากไมไดรับการสอนภาษาเพือ่ 

การส่ือสาร ควบคูกับการชีแ้นะ 
3. นักเรียนที่ไดรบัการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะมีทกัษะการอาน 

ภาษาอังกฤษมากขึ้น มากกวา นักเรียนที่ไมไดรับการสอนภาษาเพือ่การสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ 

 
                                                  
 
 
 
 
 
  
 

 
                                  
 
 
 
 

 

 
 

 

 
 
 

 

  



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
               ในการวิจัยครั้งน้ี  ผูวิจัยไดศกึษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ  และไดนําเสนอตาม
หัวขอตอไปน้ี 
                   001.   เอกสารและงานวิจัยทีเ่ก่ียวของกับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 

                   1.1    เอกสารที่เก่ียวของกับการสอนภาษาเพื่อการสือ่สาร 
                   1.2    งานวจัิยที่เก่ียวของกับการสอนภาษาเพื่อการสือ่สาร 

                   2.   เอกสารและงานวิจัยทีเ่ก่ียวของกับการชี้แนะ 
                   2.1    เอกสารที่เก่ียวของกับการชี้แนะ 
                   2.2    งานวจัิยที่เก่ียวของกับการชี้แนะ 

                   3.   เอกสารและงานวิจัยทีเ่ก่ียวของกับทักษะการอานภาษาอังกฤษ 
                   3.1    เอกสารที่เก่ียวของกับทักษะการอานภาษาอังกฤษ 

                        3.2    งานวิจัยที่เก่ียวของกับทักษะการอานภาษาอังกฤษ 
                   4.   เอกสารและงานวิจัยทีเ่ก่ียวของกับโรงเรียนประชาราษฎรอุปถมัภวิทยา เขต
คลองสามวากรุงเทพมหานคร 
 

1. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 
1.1 เอกสารที่เก่ียวของกับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 

1.1.1 ความหมายของการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร   (Communicative  Approach) 
                   การเรียนการสอนภาษาอังกฤษในปจจุบันมุงเนนใหผูเรียนสามารถใชภาษาอังกฤษ 
ในการสื่อสารไดในชีวติจริงเขาสูสังคมไดอยางเหมาะสม   ตามแนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร  
(Communicative  Approach)  ไดมีนักการศึกษาและนักภาษาศาสตรไดใหความหมายเก่ียวกบัการ
เรียนการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารไว  ดังนี้  
                   ฮารมเมอร  (Harmer. 1986 : 38)   ไดกลาววา  วธิีสอนเพื่อการสื่อสาร  คือวิธีสอน
ที่สอนใหผูเรียนรูวาจะใชภาษาอยางไรจึงจะเกิดประสิทธิภาพ   นอกจากนี้  วิธีนี้ยงัเนนคุณคาในการ
สื่อสาร  และเนนการใชภาษา   ในสถานการณที่ถูกตอง 
                   ซาวิยอง  (Savignon. 1999 : 8-9)   กลาววา    การสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร  คือ
การที่ผูเรียนมีความสามารถในการสื่อความหมายไดในสถานการณจริงที่เกิดขึ้นไดตลอดเวลา   โดย
ผานกระบวนการในการแสดงความคิดเห็น   การตีความ   และการเจรจาสื่อความอยางตอเน่ือง   
รวมถึงการใชสัญลักษณในการสื่อความหมาย 
                   ริชารด  และรอดเจอรส  (Richards ; & Rodgers. 2002 : 69)   ไดกลาวไววา  การ
สอนภาษาเพือ่การสื่อสาร   เปนทฤษฎีในการสอนภาษาอยางหนึ่ง   ที่เริ่มสอนใหมีการส่ือสารตาม
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                   อรุณี  วิริยะจิตรา  (2532 : 48)  ใหความหมายไววา  เปนการสอนภาษาที่เนนหนาที่
ของภาษา  โดยเอาภาษามาแยกแยะวาทาํหนาที่อะไรไดบาง   แลวจึงสอนการใชภาษาแบบนั้นๆแก
ผูเรียน   เปนการนําเอาภาพรวมของภาษามาใหผูเรียนไดรับรู 
                   สุมิตรา   อังวัฒนากุล  (2537 : 107)   กลาววา ภาษาไมไดเปนเพยีงระบบ
ไวยากรณที่ประกอบดวยเสยีง   ศัพท  โครงสรางเทาน้ัน  แตภาษาคือระบบที่ใชในการสื่อสารหรือ
สื่อความหมาย   ดังนั้นการสอนภาษาจึงควรสอนใหผูเรียนสามารถนําภาษาไปใชในการสื่อสาร   
หรือส่ือความหมายได    ไมควรสอนใหผูเรียนไดเรียนรูเฉพาะรูปแบบหรือโครงสรางของภาษา
เทาน้ัน   ทั้งน้ีเพราะในการสื่อสารน้ันตองใชภาษาเปนสื่อเพ่ือทําหนาที่ตางๆ  เชน โตแยง  ชักจูง  
ขออนุญาต ฯลฯ   ซึ่งตองใชใหเหมาะตามสภาพสังคมดวย 
                   กระทรวงศึกษาธิการ  (2544 : 3)  ไดใหความหมายไววา   ความสามารถในการ
สื่อสารเปนภาษาตางประเทศไดอยางมีประสิทธิภาพนั้น  ไมใชเพียงการแคการจดจําคําศัพทและรูป
ประโยคในภาษา  ผูเรียนตองใชภาษาไดคลอง  เขาใจวัฒนธรรมของเจาของภาษา  และตระหนักถึง
วิธีการที่จะนําภาษาและวัฒนธรรมไปใชในการสรางปฎิสัมพันธสังคม   
                   กุศยา   แสงเดช  (2545 : 72)   กลาววา  ภาษาไมใชคณิตศาสตร   ภาษาไมใช
วิทยาศาสตร   แตภาษาคือศิลปะ  ภาษาคือทักษะ  และภาษาคือการนําไปใช  การใชภาษาเพ่ือการ
สื่อสารจึงไมไดใชตามสตูรอยางคณิตศาสตร หรือวิทยาศาสตร  แตจะใชภาษาอยางมีศิลปะ   มี
ทักษะในการสื่อสารและนําไปใชในชวีิตประจําวันจริงๆ 
                   จากความหมายขางตน  จะเห็นไดวา  การสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร เปนการสอนที่
ไมไดเนนเฉพาะโครงสรางทางภาษาเทาน้ัน  แตยังเปนการนําเอาโครงสรางทางภาษามาใชในการ
สื่อสารในสถานการณตางๆ  ไดอยางคลองแคลวและเหมาะสม 

1.1.2 ความเปนมาของการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร  (Communicative Approach) 
การสอนภาษาเพ่ือการส่ือสาร  (Communicative   Approach)   เกิดขึ้นราวป ค.ศ.  

1975  เม่ือนักภาษาศาสตรและผูเก่ียวของกับการเรียนการสอนภาษาตางประเทศ    ไดตระหนักใน
ปญหาวา  แมผูเรียนจะเรียนรูโครงสรางของภาษาตางประเทศมาแลวเปนอยางดี   ก็ยังไมสามารถ
พูดคุยหรือส่ือสารกับชาวตางประเทศได   หรือถาจะส่ือสารไดบาง  ก็มักใชภาษาในลักษณะที่
เจาของภาษาเขาไมใชกัน   แมจะเปนภาษาที่จะถูกตองตามหลักไวยากรณ   ทั้งน้ีเพราะภาษาไมได
เปนเพียงระบบไวยากรณทีป่ระกอบดวยเสียง   ศัพท  โครงสรางเทาน้ัน  แตภาษาคือระบบของ
ขอความทีใ่ชในการสื่อสารหรือส่ือความหมายได   จึงมีการแสวงหาวธิีการและพัฒนาแนวคิด
เก่ียวกบัการสอนภาษาตางประเทศ   เพื่อใหผูเรียนสามารถใชภาษาเพ่ือส่ือสารได   (ละเอียด  
จุฑานันท. 2539 : 96) 

1.1.3 หลักการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร 
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ฮารมเมอร  (Harmer. 1983 : 34-38)   กลาวถึงแนวทางการสอนภาษาตางประเทศ 
และการจัดกิจกรรมการสอนในหองเรียนภาษาแบงออกเปน 2  ประเภท คือ 
                           1.   การปอนขอมูลภาษาแกผูเรยีน  (Language  input)   ฮารมเมอรมีความ
คิดเห็นสอดคลองกับแครชเชน   เกี่ยวกับการใหปจจัยปอนที่ผูเรียนสามารถเขาใจได  คือ  การให
ปจจัยปอนที่มีความหมาย   (Comprehensible   input)    โดยแบงรปูแบบของปจจัยปอนเปน  2  
ลักษณะ คือ 

1.1   Roughly – tuned  input   คือ  การใหปจจัยปอนทางภาษาที่มี 
ระดับสูงกวาความสามารถเดิมของผูเรียน    

1.2   Finely – tuned  input    คือ  การใหปจจัยปอนทางภาษาโดยการ 
เรียนแบบรูตวั  (Conscious   learning)   เชน การสอนเร่ือง   the  present  simple   โดยอาศัย
วิธีการแบบพดูซํ้าๆ  เรียกวา  ขั้นนําเสนอบทเรียน   (Presentation)   ขั้นนี้ครูเปนผูควบคุมให
นักเรียนฝกพูดในสิ่งที่เรียนซ้ําๆอยางถูกตอง   โดยใชเทคนิคการดึงความรูเดิมจากนักเรียน   
(Elicitation) 
                           2.   การกระตุนใหผูเรียนใชภาษาที่เรียน  (Language  output)   ซึ่งแบง
ออกเปนลักษณะยอยๆ  2  ลักษณะ  คือ 
                                 2.1   การฝก  (Practice   output)   หมายถึง   การกระตุนใหนักเรียนได
ใชภาษาที่เรียนในบริบทตางๆ  ซึ่งแตกตางไปจากการใชภาษาในขัน้การนําเสนอบทเรียน   โดยการ
จัดกิจกรรมภาษาที่เนนการใชภาษาใหมของผูเรียนในสถานการณทีใ่กลเคยีงกับชวีิตจริงมากทีสุ่ด 
                                 2.2    การส่ือสาร  (Communication   output)   หมายถึง  การจัด
กิจกรรมภาษาใหนักเรียนไดมีโอกาสใชภาษาเพื่อการสือ่สาร   โดยมีจุดประสงคหลักคือ  การมุงงาน
ปฏิบตัิเชิงสื่อสาร  (Communication  task)   ซึ่งตองอาศัยความรูทางภาษาที่นกัเรียนเคยเรียนรูมา
ใชพัฒนากลวธิีในการสื่อสาร 

ซาวิยอง  (Savignon. 1999 : 23-24)   ไดสรุปลักษณะสําคัญของการสอนภาษา 
เพ่ือการสื่อสารไว 6 ประการ  ดังนี้ 
                           1.   การใชภาษาเปนไปอยางเสรีและริเร่ิมสรางสรรค   เปดโอกาสใหผูเรียนใช
วิธีการหลากหลายในการถายทอดความรูหรือประสบการณที่มีอยูในการสื่อความหมายอยางเปน
ระบบ 
                           2.   ความสามารถในการใชภาษาเพ่ือส่ือสารในวงกวาง  (A   broad  
communicative   framework)    ซึ่งขึ้นอยูกับบทบาทของผูรวมสนทนา   สถานการณ   และ
เปาหมายในการสื่อสาร 
                           3.   การเรียนภาษาที่สองคลายกับการเรียนภาษาแม     เริ่มจากการเรียนรูใน
สิ่งที่ผูเรียนตองการและสนใจที่จะรู    เปนการส่ือสารเพ่ือดํารงชีวิตอยูในสังคม 
                           4.   การวิเคราะหความตองการและความสนใจของผูเรียนเพื่อพัฒนาสื่อและ
กิจกรรมการเรียนการสอน 
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                           5.   ขัน้ตอนการฝกควรเนนความถูกตองของโครงสรางทางภาษา   สวน
ขั้นตอนการนาํไปใชควรเนนที่การส่ือความหมายหรือส่ือสารอยางคลองแคลว 
                           6.   ผูสอนทําหนาที่หลายบทบาท   ในการจัดการเรียนการสอนที่ใหผูเรียนมี
สวนรวมในการใชภาษาเพ่ือการส่ือสารใหมากที่สุด 
                   บังอร  พานทอง  (2541 : 36)  ไดสรุปวา   การสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร   มี
พ้ืนฐานมาจากความเชื่อวา   ภาษาไมใชเปนเพียงสัญลักษณทีป่ระกอบไปดวยไวยากรณ   
โครงสรางภาษาและเสียงเทาน้ัน    แตภาษาคือระบบที่ใชเพ่ือการสื่อสารหรือส่ือความหมายระหวาง
กัน   ดังนั้นการสอนภาษาจึงควรคํานึงถงึการสอน   ที่จะทําใหผูเรียนสามารถนําไปใชสื่อ
ความหมายไดในชีวติประจําวัน   ซึ่งจะมีรูปแบบภาษาตางกันออกไป   เชนการพูดคุยทั่วไป   การ
ทักทาย    การขออนุญาต   เปนตน       ซึ่งการใชภาษาแตละสถานการณจะตองใหถูกตอง
เหมาะสมตามสภาพสังคม    มีความสามารถในการใชภาษาเพื่อการมีปฏิสัมพันธกับบุคคลอ่ืน   
ดังนั้นแนวการสอนภาษาวธิีการน้ี   จึงตองมีองคประกอบอีกหลายประการที่จะตองเสริมให    เพ่ือ
ผูเรียนจะไดนาํไปใชในการสื่อสาร    องคประกอบเหลาน้ันไดแก 
                           1.   เสริมความรูความสามารถดานภาษาศาสตร   ทั้งดานการพูด   การฟง   
การอาน    และการเขียน   เปนพ้ืนฐานที่ดีพอจึงจะเปนพ้ืนฐานการเรียนตามแนวการสอนเพ่ือ
สื่อสารได 
                          2.    ความสามารถทางภาษาศาสตรเชิงสังคมวิทยา   ไดแก  การที่สามารถใช
ภาษาไดถูกตองเหมาะสมตามระเบียบปฏิบัตขิองสังคม    ถูกตองตามกาละ เทศะ  และฐานะของแต
ละบคุคล 
                           3.   ความสามารถในการใชรปูแบบของภาษา   (Discourse  Competence)  
อยางถูกตอง   มีความรูเก่ียวกับระเบยีบวธิีของความสัมพันธระหวางประโยค    การเชื่อม
ความหมายทางภาษาและความสามารถในการทํานายความขางหนาของขอความที่จะเกิดขึ้นใน
บริบทนัน้ๆ  
                           4.   ความสามารถในการใชกลวธิีการส่ือความหมาย   ซึ่งอาจจะเปนไปในรูป
ของการแสดงกริยาทาทาง   สีหนา   หรือนํ้าเสียงประกอบในการสือ่ความหมาย    กลวิธีนี้จะมีทั้ง
รูป   คําพูด (Verbal)   และไมใชคําพูด  (Non – Verbal) 
                   การเรียนการสอนแบบน้ี   จะตองจัดกิจกรรมการเรียนการสอนซึ่งเอ้ือตอการสื่อ
ความหมาย   และผูเรียนมีโอกาสฝกปฏิบตัิจริง   เนื้อหาของบทเรียน    ชนิดของแบบฝกกิจกรรม
ในชั้นเรียนตามสถานการณตางๆอยางเหมาะสม    จะเปนสิ่งสําคัญทีจ่ะชวยใหการเรียนการสอนมี
ประสิทธิภาพ 

1.1.4 ข้ันตอนการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร 
ในการเรียนการสอนภาษาตางประเทศ   ตามแนวการสอนเพ่ือการส่ือสารน้ัน  โดย 

ทั่วไปจะใชขั้นการสอนใหญ 3 ขั้น   ดังนี้   (ละเอียด  จุฑานันท. 2539 : 100-101) 
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1. ขั้นการนําเสนอเนื้อหา  (Presentation)  จะเนนใหผูเรยีนไดเรียนรูและทําความ 
เขาใจเก่ียวกับความหมายและวิธีการใชภาษาที่เหมาะสมกับสถานการณควบคูกับการเรียนรู
กฎเกณฑทางภาษาดวย   การนําเสนอเน้ือหาอาจดําเนินการ  ดังนี้ 
                                   -  การนําเขาสูเน้ือหา   (Lead – in)   ผูสอนเสนอบรบิทหรือ
สถานการณแกผูเรียนโดยใชภาพ  หรือแผนที่  หรือเลาเร่ืองใหฟง   จากน้ันจึงนําเสนอเน้ือหาโดยให
ผูเรียนฟงหรืออานเรื่อง   ซึ่งอาจเปนเรื่องราวหรือบทสนทนาที่มีบริบทหรือสถานการณกํากับ   ใน
เน้ือหาจะตองมีคําศัพท  รูปแบบภาษาที่ตองการนํามาฝก   และควรมคีําศัพท   สํานวน  หรือ
รูปแบบภาษาที่ผูเรียนรูจักแลวบาง 
                                   -  การดึงความรูเดิม  (Elicitation)   ผูสอนตั้งคําถาม  2-3  คําถามเพื่อ
ตรวจสอบวาผูเรียนมีความรู   เกี่ยวกับเรือ่งที่เรียนอยูมาก – นอยเพียงใด  ถาผูเรยีนตอบไดหรอื
บอกคําศัพทที่เก่ียวของได   ก็ไมจําเปนตองเสียเวลากับการนําเสนอเน้ือหามากนัก 
                                   -  การอธิบาย  (Explanation)  อธิบายเน้ือหาทางภาษาที่จําเปน   เม่ือ
ผูสอนเห็นวาผูเรียนยังไมเขาใจ   อาจนําเสนอรูปแบบการใชภาษาที่หลายหลาก  (Function)  
นําเสนอวิธีการใชและใหความหมาย   ถาจําเปนอาจใชภาษาแมของผูเรียน   ในการอธิบาย                      

       2.    ขั้นการฝก  (Practice)   ใหผูเรียนฝกการใชภาษาที่เพ่ิงเรียนรูใหม   โดยเริ่ม 
ตนดวยการฝกแบบควบคุม  (Controlled  Practice)   ผูสอนเปนผูนาํในการฝกเนนใหผูเรียนจดจํา
รูปแบบของภาษา   เนนความถูกตองของภาษา    และใหผูเรียนทําความเขาใจความหมายและ
วิธีการใชรูปแบบภาษานั้นๆ   การฝกขัน้น้ีจะเริ่มดวยการฝกแบบกลไก   (Mechanism)   อาจเปน
แบบฝกหัดโครงสราง   (Structural   Exercises)   ในรปูแบบตางๆ  โดยใหทําซํ้าๆ   ตามตวัอยาง
ไดใหสามารถจดจําและนําไปใชตามรูปแบบ    จนเกิดความคลองเปนอัตโนมัติ  (Automatism)    
อาจเปนแบบฝกหัดโครงสราง  (Structural   Exercises)  ในรูปแบบตางๆโดยใหทําซํ้าๆ  ตาม
ตัวอยางไดใหสามารถจดจําและนําไปใชตามรูปแบบ    จนเกิดความคลองเปนอัตโนมัติ  
(Automatism)  ใหผูเรียนฟงประโยคตัวอยางจากเทปหรือจากเสียงครูผูสอน  1-3   จากน้ันให
ผูเรียนฝกพูดโดยออกเสียงตามเปนกลุมยอยหรือทีละคน   รูปแบบการฝกที่ใชอาจจะเปน   การฝก
เชื่อมโยงประโยค  การฝกสนทนาสั้นๆ  (Micro – Dialogue)   การฝกขยายประโยค   การใชคาํ
แทนที่   การฝกตามสถานการณตางๆ ฯลฯ   ผูสอนจําเปนตองเตรียมสถานการณสําหรับการฝกไว
หลายรูปแบบใหผูเรียนคอยๆ  ถายโอนโครงสรางทางภาษาจากสถานการณหนึ่งไปสูอีกสถานการณ
หนึ่งที่คลายคลึงกัน  แลวจึงใหสถานการณใหมเพ่ือฝกการใชใหคลอง      

       3.    ขั้นการใชภาษาเพ่ือการส่ือสาร  หรือขั้นการนําไปใช   (Production)   การ 
ฝกขั้นตอนนี้สาํคัญที่สุด    ทั้งน้ีเพราะการฝกน้ีเปรียบเสมือนตัวกลางที่เชื่อมโยงการเรียนรูภาษาใน
ชั้นเรียนกับการนําภาษาไปใชจริงนอกหองเรียน   โดยทั่วไปมีจุดประสงคใหผูเรยีนไดใชภาษาใน
สถานการณตางๆ  ดวยตนเอง   โดยผูสอนเปนเพียงผูกําหนดสถานการณและชีแ้นะแนวทางให
เทาน้ัน  ผูเรียนสามารถใชภาษาเพื่อการสื่อสารอยางเปนอิสระไมจําเปนตองใชภาษาตามรูปแบบที่
กําหนด   เหมือนการฝกแบบควบคุม   การไดเลือกใชภาษาเอง    ชวยใหเกิดความม่ันใจ   ผูสอน
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1.1.5 การวัดและการประเมินผลการใชภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสาร 
การวัดและการประเมินผล   วัดไดจากการที่นักเรียนมีความสามารถในการสื่อสาร   

คือ การใชทักษะ  4  ดาน  ไดแก  การฟง   พูด  อาน  และเขยีนได   สามารถเขาใจในสิ่งทีต่นได
อานหรือฟง   ตลอดจนสามารถพูดหรือเขยีนใหผูอ่ืนเขาใจในสถานการณตางๆได   การประเมินผล
ตามวธิีสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารจะเนนการประเมินผลเพื่อปรับปรุงการเรียนการสอน
มากกวาการตดัสินใจผลการเรียนของนักเรียน   เพราะการวัดผลประเมินผลถือวาเปนสวนหนึ่งของ
การเรียนการสอน    วาเลท  (กรมวิชาการ. 2542 : 35  อางอิงจาก Valett.1981)   ไดกลาวถึง
แนวโนมการทดสอบความสามารถในการสื่อสารในปจจุบัน  แบงเปน  2  ลักษณะ  ดังนี้ 
                   1.  การทดสอบความสามารถทางดานภาษาแบบรวม   (Intergrative  or  Global  
tests)   การทดสอบแบบน้ีมักจะมีการทดสอบมากกวาหน่ึงทักษะ   และผูเรียนตองใชความสามารถ
ทางภาษาภายในเวลาจํากัด   แบบทดสอบชนิดนี้ ที่ใชกันแพรหลาย   คือการเขียนตามคําบอก   
การทดสอบแบบโคลซ   และการสอบสมัภาษณ 
                   2.  การทดสอบความสามารถทางภาษาจุดยอย  (Discrete  point  tests) การ
ทดสอบชนิดน้ีจะวัดองคประกอบยอยของภาษา   เชน เสียง  ศัพท   โครงสราง   หรือทักษะตางๆ   
ซึ่งแยกออกเปนทักษะการฟง   การพูด  การอาน  และการเขียน  โดยแยกทดสอบเปนสวนๆ   ตาม
องคประกอบของภาษาหรือตามทักษะทีต่องการวัด        

1.2 งานวิจัยที่เก่ียวของกับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 
เน่ืองจากงานวิจัยในระดับประถมศึกษามีนอยมาก  ผูวิจัยจึงศึกษาคนควางานวิจัยในระดับ 

การศึกษาอ่ืนๆ 
1.2.1 งานวิจัยตางประเทศ   

                          เคลลี่  (Kelly. 1984 : 80-94)  ไดทําการวิจัยเก่ียวกบัการใชแนวการสอนเขียน
แบบกระบวนการ  (The  Process  Approach)   โดยการใชกิจกรรมผสมผสานเพือ่การสื่อสาร 7 
ขั้นตอน  กลุมตัวอยาง  คือ นักศึกษาในมหาวิทยาลัยเมลเบอรน  ประเทศออสเตรเลีย   ผลการวจัิย
พบวา  นักศึกษากลุมตัวอยางที่ไดรับการสอนเขียนตามแนวการสอนแบบกระบวนการมีผลสัมฤทธิ์
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                          เดลกาโด  (Delgado. 1987 : 2926 -A)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความ
เขาใจในการสือ่สารดวยการพูดกับประสิทธิภาพในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนธุรกิจ  กลุม
ตัวอยางเปนนักเรียนของมหาวิทยาลัยเอกชนในเมืองเปอโตริโกจํานวน 180 คน  เครื่องมือที่ใชใน
การวิจัย  คือ แบบรายงานความเขาใจในการสื่อสารดวยการพูด  ใชแบงนักเรียนออกเปน 3 ระดับ  
คือกลุมสูง  กลาง  และต่ํา  แบบทดสอบประสิทธิภาพในการเรียนภาษาอังกฤษ   และแบบสอบถาม
ภูมิหลังทางการศึกษา   จากผลการศึกษาพบวา  คะแนนความเขาใจในการสื่อสารดวยการพูดมี
ความสัมพันธกับประสทิธิภาพในการเรียนภาษาอังกฤษอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  กลาวคือ  ไม
วานักเรียนจะมีความเขาใจในการสื่อสารดวยการพูดอยูในระดับใดก็ตาม  ประสิทธิภาพในการเรียน
ภาษาอังกฤษยอมอยูในระดับเดียวกัน 
                     แยง  (Yang. 1988 : 2611- A)   ไดศึกษาความสัมพันธระหวางคะแนนการสอบ 
TOEFL และการประเมินคาความสามารถในการสื่อสารของนักเรียนไตหวัน  กลุมตัวอยางทีใ่ชใน
การทดลองเปนนักเรียนที่เตรียมตัวจะไปศกึษาตอ  ณ  ประเทศสหรัฐอเมริกาจํานวน  60 คน  การ
ประเมินคาความสามารถในการสื่อสารทําโดยการทดสอบการพูด  อันไดแก  การสัมภาษณ   การ
บรรยายภาพ  และการรายงาน   รวมทั้งการเขียนทีเ่นนความสามารถทางภาษาศาสตรเชิงสังคม
วิทยา  โดยมีเจาของภาษาเปนผูทําการทดสอบและใหคะแนน  จากผลการทดสอบพบวาคะแนนการ
สอน TOEFL  สวนที่  2 และ 3  ซึ่งเก่ียวกับความสามารถทางภาษาศาสตร  และการประเมินคา
ความสามารถในการสื่อสารมีความสัมพันธกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  และพบวาคะแนนรวม
การสอบ  TOEFL มีความสมัพันธกับคะแนนความสามารถในการสื่อสารอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่
ระดับ .01  และคะแนนสวนที่เปนความเขาใจการฟงมีความสัมพันธกับความสามารถในการสื่อสาร
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .001 
                     คารทมิล  (Cartmill. 2003 : 1)   ไดศึกษาเก่ียวกับการอานของนักเรียนที่มีปญหา
ทางดานการพูดโดยใหอานเนื้อหาที่จัดใหดวยวธิีการอานแบบปกตเิปรียบเทียบกับวธิีการอานเพื่อ
การส่ือสารกลุมทดลองเปนนักเรียนเกรด 5  จํานวน  2 คน  และนักเรียนเกรด 6   จํานวน  3 คน   
ซึ่งเปนนักเรียนที่มีปญหาทางดานการพูดตามเกณฑของรัฐหลุยเซียนา  ใชเวลาทดลอง   สัปดาห 3 
คร้ังๆละ  40 นาที  เปนเวลา  5 สัปดาห   ในชวงระยะเวลาของการฝกพูด  ผลการทดลองปรากฎวา  
นักเรียนสามารถตอบคําถามตามเนื้อหาที่อานได  โดยนักเรียน  4 คนไมมีผลแตกตางทางสถติิ
ระหวางการอานทั้ง  2 แบบ  แตมีนักเรยีน  1 คน  ทําคะแนนทางดานการอานเพ่ือการสื่อสาร
แตกตางจากการอานปกตอิยางมีนัยสําคัญทางสถติิ                          

1.2.2 งานวิจัยในประเทศ 
ปราณี  ปฐมชยัวัฒน  (2534 : 91)  ไดศึกษาความสามารถในการใชภาษาเพื่อการ 
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สื่อสาร   ความคิดเห็นที่มีตอกิจกรรมเสริมบทเรียนและกิจนิสัยในการเรียนของนักเรียนของนักเรียน  
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  ผลจากการศึกษาพบวา  นักเรียนที่เรียนโดยใชกิจกรรมเชิงส่ือสารเสริม
บทเรียนมีความสามารถในการใชภาษาเพื่อการสื่อสารสูงขึ้น  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01      
และความสามารถในการใชภาษาเพื่อการสื่อสารกับกิจนิสัยในการเรยีนมีความสัมพันธกันทางบวก  
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 
                     คมเดือน  โพธิสุวรรณ  (2535 : 53)  ไดเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนนาฏศิลปชั้นกลางที่เรียนโดยวิธีอานเพ่ือการสื่อสารกับวิธีอานแบบเดิม    
ผลปรากฎวานักเรียนที่ไดรบัการสอนอานดวยวธิีอานเพื่อการสื่อสารมีความเขาใจในการอาน
แตกตางจากนักเรียนที่ไดรบัการสอนดวยวิธีอานแบบเดิมอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 
                     อัญชนา   ราศรี  (2538 : 89)   ไดทําการเปรียบเทียบความสามารถในการฟง  
การพูดภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารดานการทองเท่ียว   และความสนใจในการเรียน  ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  ที่ไดรับการสอนตามหลักการจัดกิจกรรมเพ่ือการส่ือสารของ คีธ  จอหนสัน  
(KEITH  JOHNSON)  และการสอนตามคูมือครู     ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่ไดรับการสอนตาม
หลักการจัดกิจกรรมเพ่ือการสื่อสารของ คีธ  จอหนสัน  (KEITH  JOHNSON)  และการสอนตาม
คูมือครู  มีความสามารถในการฟง  การพูดภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารดานการทองเท่ียว  
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01   โดยนักเรียนกลุมที่ไดรับการสอนตามหลักการจัด
กิจกรรมเพ่ือการสื่อสารของ คีธ  จอหนสัน  (KEITH  JOHNSON)  มีความสามารถในการฟง  การ
พูดภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารดานการทองเท่ียว   สงูกวานักเรียนกลุมที่ไดรับการสอนตามคูมือครู      
และนักเรยีนทีไ่ดรับการสอนตามหลักการจัดกิจกรรมเพ่ือการส่ือสารของ คีธ  จอหนสัน  (KEITH  
JOHNSON)  และการสอนตามคูมือครู    มีความสนใจในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05    โดยนักเรียนกลุมที่ไดรับการสอนตามหลกัการจัดกิจกรรม
เพ่ือการสื่อสารของ คีธ  จอหนสัน  (KEITH  JOHNSON)  มีความสนใจในการเรยีนวิชา
ภาษาอังกฤษสูงกวานักเรียนกลุมที่ไดรับการสอนตามคูมือครู 
                     จิราพร  สุจริต  (2543 : 59)  ไดเปรียบเทียบความเขาใจในการอานและความสนใจ
ในการเรียนวชิาภาษาอังกฤษของนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่  3  ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎี
เพ่ือการสื่อสารของ คีธ  จอหนสัน  (Keith  Johnson)   กับการสอนตามคูมือครู   ผลการศึกษา
คนควาพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีเพ่ือการสื่อสาร ของ คีธ  จอหนสัน  (Keith  
Johnson)   กับนักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู   มีความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01    และนักเรยีนที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีเพ่ือ
การส่ือสาร ของ คีธ  จอหนสัน  มีความสนใจในการเรยีนวิชาภาษาอังกฤษแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
                     ชุลีพร   เพียรชาง  (2544 : 59)  ไดทําการศึกษาผลการฝกอบรมครูเรื่องการสอน
ทักษะการพูดโดยใชกิจกรรมภาษาเพื่อการสื่อสารของครูสอนภาษาอังกฤษโรงเรยีนเซนตโยเซฟ
คอนเวนต    ผลการศึกษาพบวา  ครูผูเขารับการฝกอบรมมีความรู  ความเขาใจ  ในการสอนทักษะ
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                     เพ็ญแข   วงศสุรยิา   (2546 : 43)  ไดทําการวิจัย  การพัฒนาความสามารถในการ
ฟง – พูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารโดยใชสถานการณจริง   ของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตร
วิชาชีพชั้นสูง  ชั้นปที่ 1  สถาบันเทคโนโลยีราชมงคล  วิทยาเขตสกลนคร   ผลปรากฏวา  
ความสามารถในการฟง – พูดเพ่ือการสื่อสารของนักศึกษาอยูในระดับดี  คือมีคาเฉลี่ย 4.23       
นักศึกษาที่เขารวมโครงการพัฒนาความสามารถการพัฒนาความสามารถในการฟง – พูด
ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารโดยใชสถานการณจริงมีความสามารถเพิ่มขึ้นจากกอนการทดลองอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01    และนักศึกษามีเจตคติที่ดีตอการเรียนวิชาภาษาอังกฤษอยูใน
ระดับมาก  คือมีคาเฉลี่ย 4.50 
                     ประภาภรณ   หาญคุณะเศรษฐ   (2547 : 73)  ไดศึกษาเก่ียวกบั  การจัดการเรียน
การสอนวิชาทักษะพัฒนาเพ่ือการสื่อสารภาษาอังกฤษในวิทยาลัยบริหารธุรกิจ  และการทองเท่ียว
กรุงเทพ  ตามความคิดเห็นของนักศึกษา  ผลการศึกษาพบวา   นักศึกษามีความคิดเห็นตอการ
จัดการเรียนการสอนวิชาทกัษะพัฒนาเพือ่การสื่อสารภาษาอังกฤษ  ในวิทยาลัยบริหารธุรกิจและการ
ทองเท่ียวกรุงเทพโดยรวมวา  มีความเหมาะสมในระดับมาก   
                     วรีพร   ชาติชนะ   (2547 : 56)   ไดทําการศึกษาผลของการจัดการเรียนรูแบบการ
แกปญหาที่มีตอความสามารถในการอาน – เขียน  ภาษาอังกฤษ  เพ่ือการสื่อสารของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5  โรงเรียนชุมแพศึกษา  จังหวัดขอนแกน  ผลปรากฏวา ความสามารถในการอาน 
– เขียนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร   ของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบการแกปญหา หลัง
การทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 
                     วิรัช   คูหาวันต  (2547 : 29)   ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการอาน
ภาษาอังกฤษของนักศึกษาระดับปริญญาตรีปที่ 1  สถาบันเทคโนโลยีราชมงคล   วิทยาเขตพณิชย
การพระนคร   โดยใชกิจกรรมการสอนภาษาเพ่ือการสือ่สารของ คีธ  จอหนสัน   ผลจากการศึกษา
คนควาพบวา     นักศึกษามีความสามารถในการอานภาษาอังกฤษแตกตางจากกอนการทดลอง
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที ่.01   และนักศึกษามีพัฒนาการในการทาํกิจกรรมตางๆเพ่ิมมากขึ้น
ตั้งแตแผนการสอนที่ 1- 6 
                     วราภรณ    ชนะพันธุ  (2548 : 76)   ไดทําศึกษาผลการฝกอบรมเชิงปฏิบตัิการ  
เรื่องการสอนทักษะการพูดภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร  โดยใชกิจกรรมทางภาษาสําหรับครูผูสอน
ภาษาอังกฤษ  โรงเรียนวัดปาไผ    ผลการศึกษาพบวา  ผูเขารับการฝกอบรมมีความสามารถในการ
สอนทักษะการพูดภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารโดยใชกิจกรรมทางภาษาในภาคปฏิบตัิของการ
ฝกอบรมอยูในระดับมาก  และทําใหนักเรียนมีความพึงพอใจในการเรียนทักษะการพูดภาษาอังกฤษ
เพ่ือการสื่อสารโดยใชกิจกรรมทางภาษาในระดับมาก   
                     จากเอกสารและงานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศที่กลาวมาขางตน    สรุปได
วาการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารสามารถพัฒนาทักษะภาษาอังกฤษดานตางๆ  คือ ทักษะการฟง  
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2. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการช้ีแนะ 
2.1 เอกสารที่เก่ียวของกับการชี้แนะ 

2.1.1    ความหมายของการชี้แนะ   (Prompting) 
          การชี้แนะ  (Prompting)   หมายถึง   การใหสิ่งเราซ่ึงอาจจะไดแก    คําพูดหรือทา 

ทางแกบุคคลเพ่ือใหบุคคลไดแสดงพฤติกรรมตามเปาหมายที่ตองการ   และเม่ือบคุคลน้ันแสดง
พฤติกรรมตามที่ชี้แนะก็จะไดรับการเสรมิแรงทางบวกทันที    ซึ่งการชี้แนะสามารถใชเสริมสราง
พฤติกรรมตางๆ  ไดมากมาย   ตั้งแตพฤติกรรมการชวยตวัเอง   ไปจนกระทั่งพฤติกรรมการ
ชวยเหลือผูอ่ืน      แตการใชการชี้แนะในการปรับพฤติกรรมดวยตวัมันเองมักจะไมมีใครทํากัน   
นอกจากจะใชคูกับวธิีการอ่ืนๆ  (สมโภชน  เอ่ียมสุภาษิต. 2541 : 203)  

2.1.2 ประเภทของการชี้แนะ 
มิลเทนเบอรเกอร   (Miltenberger. 1997 : 193-196)    กลาววาการชี้แนะแบง 

ออกเปน 2 ประเภท    คือ  
1. การชี้แนะตอบสนอง   (Response  Prompts) 

1.1 การชี้แนะทางวาจา  (Verbal  prompts) คอืพฤติกรรมทางคําพูดของคนๆ 
หนึ่งที่มีผลตอการยอมรับและตอบสนองอยางถูกตอง 

1.2 การชี้แนะทางทาทาง   (Gestural  prompts)  คือการเคลื่อนไหวทางกาย 
และทาทางของบุคคลซ่ึงมีผลใหบคุคลแสดงพฤติกรรมที่เหมาะสม   

1.3 การช้ีแนะการเลียนแบบ   (Modeling   prompts)  คือการแสดงออกของ 
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พฤติกรรมใดๆท่ีเหมาะสมของบุคคลท่ีสรางใหคลายคลึงกัน   การชี้แนะทางการเลียนแบบจะสาํเร็จ
ไดเม่ือคนสามารถเลียนแบบพฤติกรรมตวัแบบได  

1.4 การชี้แนะทางกาย   (Physical   prompts) คือ  การทําใหพฤติกรรมบาง 
สวนหรือทุกสวนของผูเรียนประสบความสําเร็จ 

2.  การชี้แนะสิ่งเรา   (Stimulus  Prompts) 
2.1 การชี้แนะสิ่งเราภายใน   (Within-stimulus  prompts)  คือการเพ่ิมสิ่งเรา 

ภายในเพื่อใหบุคคลเกิดการแยกแยะทีถู่กตอง 
2.2 การชี้แนะสิ่งเราภายนอก  (Extra-stimulus  prompts)   คือการเพ่ิมสิ่งเรา 

ภายนอกเพ่ือใหบุคคลเกิดการแยกแยะที่ถกูตอง   
2.1.3    หลักการใชการชีแ้นะ 
          สมโภชน    เอ่ียมสุภาษิต  (2541 : 203 – 204)   ไดกลาวถึงหลักการใชการชี้แนะ 

อยางมีประสิทธภาพ  ดังน้ี 
               1.   กําหนดใหชัดเจนเสียกอนวาตองการใหบุคคลมีพฤตกิรรมเชนใด 
            2.   พิจารณาดูวาควรใชการชี้แนะแบบคําพูด   แบบทาทาง   หรือผสมผสานทั้ง 

สองแบบ 
            3.   การชี้แนะตองทําเปนขั้นตอนอยารวบรดั 

                   4.   เม่ือบุคคลน้ันแสดงพฤติกรรมทีต่องการไดแลวใหการเสริมแรงทันท ี
เม่ือบุคคลน้ันแสดงพฤติกรรมที่ตองการไดสมํ่าเสมอแลวตองคอยๆ   ถอดตัว          5.   

เสริมแรงออก   ซึ่งอาจจะทําไดโดยการใหการเสริมแรงแบบเปนคร้ังคราวแทน   จากน้ันควรหยดุ
การเสริมแรงเมื่อแนใจวาพฤติกรรมนั้นกลายเปนนิสยัของบุคคลน้ันแลว 

 2.1.4    การถอดถอนการชี้แนะ   (Fading)   
            Fading   คือการถายโยงการควบคุมพฤติกรรมจากเง่ือนไขสิ่งเราหน่ึงไปยังเง่ือน 

ไขสิ่งเราอีกอันหน่ึง  หรือการถอดสิ่งเราที่ควบคุมพฤติกรรมนั้นอยูดวยการใหมีผลกระทบตอการ
แสดงพฤติกรรมนั้นนอยที่สุด   ซึ่งอาจจะกลาวไดอีกนัยหนึ่งวา  Fading   คือ  การคอยๆถอดการ
ชี้แนะน่ันเอง     (สมโภชน  เอ่ียมสุภาษิต. 2526 : 49) 

2.2 งานวิจัยที่เก่ียวของกับการชี้แนะ 
2.2.1 งานวิจัยตางประเทศ 

รอสเซนบัม  และไบรริ่ง  (Rosenbaum and  Breiling. 1976 : 323 –333)   ไดทาํ 
การศึกษาผลของการใชการชี้แนะรวมกับการเสนอตวัแบบและการเสริมแรงทางบวก  เพ่ือพัฒนา
พฤติกรรมความเขาใจในการอานคําหรือประโยคของเด็กผูหญิงออทิสติค  อายุ 12 ป  โดยใหการ
ชี้แนะดวยคําพูดและชี้แนะดวยทาทาง  จากน้ันจึงเสนอตัวแบบในการอานและใหการเสริมแรง
ทางบวกเมื่อแสดงพฤติกรรมเปาหมายไดถูกตอง  ผลการวิจัยพบวา      การใชการชี้แนะรวมกับ

  



                                                                                                                                                                                            
                                                                                                                                                                                     20 
                                                                                                                          

                     เมอร และมิแลน   (Muir and  Milan. 1982 : 455 – 460)  ไดทําการวิจัยโดยฝกให
ผูปกครองของเด็กหญิงพิการใชการชี้แนะรวมกับการเสริมแรงทางบวก  ในการพัฒนาพฤติกรรมการ
ตอบสนองตอการเรียกชื่อ  การโบกมือ  การเลียนแบบ   การเลิกพูดวา “ไม”    การมองอยางมี
เปาหมาย    การชี้รูปภาพ    ชี้สิ่งของ    ชี้สวนตางๆของรางกาย    การทําตามคําสั่งงายๆได    
รวมทั้งการออกเสียงสระ   พยัญชนะ   และเรียกชื่อส่ิงของได    ผลการทดลองพบวา   เด็กที่ไดรับ
การฝกจากผูปกครองที่ใชการชี้แนะรวมกับการเสริมแรงทางบวก    มีความสามารถในการพัฒนา
พฤติกรรมดังกลาวไดมากขึน้ 
                     เกลเลอร  และคนอื่นๆ  (Geller  and  others. 1982 : 403 – 425)    ไดศึกษาการ
ใชการชี้แนะรวมกับการเสรมิแรงทางบวก    เพ่ิมพฤติกรรมการรัดเขม็ขัดนิรภัยของผูขับขีร่ถยนตที่
เปนนักศึกษามหาวิทยาลยั   แบงเปนกลุมทดลอง  2 กลุม   กลุมทดลองที่ 1  ไดรับการชี้แนะ
รวมกับการเสริมแรงอยางมีเง่ือนไข   กลุมทดลองที่  2    ไดรับการชี้แนะรวมกบัการเสริมแรงอยาง
ไมมีเง่ือนไข   ผลการทดลองพบวา    นักศึกษา   นักศกึษาที่ไดรับการชี้แนะรวมกับการเสริมแรง
อยางมีเง่ือนไขมีพฤติกรรมการรัดเข็มขัดนิรภัยขณะขบัขี่รถยนตเพ่ิมขึ้นมากกวานักศึกษาที่ไดรับ
การชี้แนะรวมกับการเสริมแรงอยางไมมีเง่ือนไข 

2.2.2 งานวิจัยในประเทศ 
รัศมี    ดินประเสริฐสัตย  (2531 : 74)  ไดศึกษาผลของการชี้แนะโดยใชวาจาและ 

การกําหนดบทบาทผูจัดการชั้นเรียนตอการเพ่ิมพฤติกรรมการปฏิสมัพันธทางสังคมกับเพ่ือนของ
เด็กแยกตวั    โดยกลุมตัวอยางเปนเด็กชัน้อนุบาล 1  จํานวน 6 คน  ที่มีพฤติกรรมการปฏิสัมพันธ
ทางสังคมกับเพื่อนต่ําในขณะเลนอิสระ   แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กลุมละ 3 คน   แบง
การทดลองเปน 5  ระยะ   ผลการศึกษาพบวา  ในระยะที่กลุมทดลองไดรับการชี้แนะโดยใชวาจา   
และในระยะทีก่ลุมทดลองไดรับการชี้แนะโดยใชวาจารวมกับการกําหนดบทบาทผูจัดการในชัน้เรียน  
มีพฤติกรรมการปฏิสัมพันธทางสังคมกับเพื่อนสูงกวาระยะที่ไมไดรับ   และในระยะที่กลุมทดลอง
ไดรับการชี้แนะโดยใชวาจารวมกับการกําหนดบทบาทผูจัดการชั้นเรียน  มีพฤติกรรมการปฏิสัมพันธ
ทางสังคมกับเพ่ือนสูงกวาระยะที่ไมไดรับการชี้แนะโดยใชวาจา   และระยะที่ไดรับการชี้แนะโดยใช
วาจาเพียงอยางเดียว 

ศราวธุ  วงศทอง  (2536 : 49)   ไดศึกษาเปรียบเทียบผลของการวางเงื่อนไขเปน 
กลุมและการชีแ้นะที่มีตอวินยัในหองเรียนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6  โรงเรียนตระกาล
พืชผล  อําเภอตระกาลพชืผล   จังหวัดอุบลราชธานี   ผลการศึกษาพบวา  วินยัในหองเรียนของ
นักเรียนที่ไดรบัการวางเงื่อนไขเปนกลุมกับนักเรียนทีไ่ดรับการชี้แนะ  เพ่ิมขึ้นแตกตางกัน  อยางมี
นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
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                     อินทิรา   ม่ันธรรม  (2537 : 54)   ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลของการควบคุม
ตนเองควบคูกับการใชพรแีมคและการควบคุมตนเองควบคูกับการชี้แนะที่มีตอวินัยในหองเรียนของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2   โรงเรียนบางปะหัน  อําเภอบางปะหัน  จังหวัดพระนครศรีอยุธยา   
ผลการศึกษาพบวา  วินยัในหองเรียนของนักเรียนที่ไดรับการควบคมุตนเองควบคูกับการใชหลักพรี
แม็ค  และการควบคุมตนเองควบคูกับการชี้แนะเพิ่มขึน้ไมแตกตางกัน 
                     33เพ็ญนภาภรณ  ทองบุญตา  (2540 : 70)  ไดศึกษาเรื่องการเปรียบเทียบผลของ
การใหตวัแบบควบคูกับการชี้แนะและการใหตวัแบบควบคูกับการใหขอมูลยอนกลับที่มีตอการ
อภิปรายกลุมของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6  โรงเรียนบานโคกกะเทียม  จังหวดัลพบุรี   ผล
ปรากฏวา  นกัเรียนกลุมทดลองที่ 1  ที่ไดรับการใหตวัแบบควบคูกับการชี้แนะ  และนักเรยีนกลุม
ทดลองที่ 2  ที่ไดรับการใหตัวแบบควบคูกับการใหขอมูลยอนกลับ  มีการอภิปรายกลุมดีขึ้นไม
แตกตางกัน 
                     ศศธิร  สังขอู  (2548 : 89)  ไดทําการศึกษาผลของการใชเทคนิคตวัแบบ  การ
ชี้แนะ  และการเสริมแรงทางบวกที่มีตอพฤติกรรมความรวมมือของเด็กออทิสติกกอนวัยเรียน  ผล
ของการศึกษาพบวาเด็กออทิสติกกอนวัยเรียน  กลุมทดลอง 1 ที่ไดรับการใชเทคนิคตวัแบบโดยใชผู
ฝกสอนเปนตวัแบบ   ควบคูกับการชี้แนะ   และการเสริมแรงทางบวก  และเด็กออทิสติกกอนวัย
เรียน  กลุมทดลอง 2  ที่ไดรับการใชเทคนิคตวัแบบโดยเพื่อนรวมวยัเปนตวัแบบ   ควบคูกับการ
ชี้แนะ   และการเสริมแรงทางบวก  มีความถี่ของพฤตกิรรมความรวมมือในระยะหลังการทดลอง  
(A2)   เพ่ิมขึ้นจากระยะกอนการทดลอง  (A1)  แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
                     จากเอกสารและงานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศที่กลาวมาขางตน    สรุปได
วาการชี้แนะเปนวิธีการปรบัพฤติกรรมทีจ่ะนํามาใชไดในสถานการณตางๆ  และสามารถใชควบคูกับ
เทคนิคดานอ่ืนได   เพื่อเพ่ิมพฤติกรรมทีพึ่งประสงคของนักเรียน  เชน  ความเขาใจในการอานคํา
หรือประโยคของเด็กผูหญิงออทิสติค       การพัฒนาพฤติกรรมการตอบสนองตอการเรียกชื่อ  การ
โบกมือ  การเลียนแบบ   การเลิกพูดวา “ไม”   การมองอยางมีเปาหมาย  การชี้รูปภาพ   ชี้สิ่งของ   
ชี้สวนตางๆของรางกาย   การทําตามคําสั่งงายๆได  รวมทั้งการออกเสียงสระ  พยัญชนะ  และ
เรียกชื่อส่ิงของ        การปฏิสัมพันธทางสังคมกับเพ่ือน      วินัยในหองเรียน       การอภิปราย
กลุมของนักเรยีน       พฤติกรรมความรวมมือของเด็กออทิสติกกอนวัยเรียน   เปนตน    ดังนั้นผูใช
จึงตองเลือกใชการชี้แนะใหเหมาะสมกับสภาพการณตางๆ   จึงจะเกิดประโยชน 
 

3. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับทักษะการอานภาษาอังกฤษ 
3.1 เอกสารที่เก่ียวของกับทกัษะการอานภาษาอังกฤษ 

3.1.1 ความหมายของทักษะการอาน 
 ลาโด  (มะลิวรรณ  จันทรพุม. 2542 : 9  อางอิงจาก Lado. 1964)    กลาววา  การ 
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อานเปนทักษะในการถอดความ   การวิเคราะหคํา   ความหมายของคํา   ความเขาใจเน้ือเร่ืองตามที่
ปรากฏ    การตีความและการใชขอคิด 
                     กูดแมน  (Dubin. 1982 :15 อางอิงจาก  Goodman. 1982)  กลาววา  การอาน
เปนทักษะการรับอยางเดียว  กลาวคือผูอานจะตองมีปฏิสัมพันธกับผูเขยีน   การอานเปนการ
อภิปรายรวมกันโดยตลอดตั้งแตตนจนจบระหวางผูอานและผูเขียน   โดยมีปฏิสัมพันธใน
สาระสําคัญๆระหวางภาษาและความคิดในการอาน   คือผูเขียนถายทอดความคิดออกมาเปนภาษา
และผูอานแปลออกเปนความคิด   ฉะนั้นจึงถือไดวาการอานจึงเปนกระบวนการที่ผูเรียนสื่อสารทาง
ความคิดกับผูเขียน   เม่ือเปนเชนน้ีในการสอนทักษะการอาน    ผูสอนจะตองคํานึงถึงการเลือก
เน้ือหาหรือขอเขียนที่จะนํามาใชในการพัฒนาทักษะการอานนอกเหนือไปจากวิธกีาร   ตลอดจน
ขั้นตอนที่จะสอนอานดวย     
                     วิสาร  จัตวิัตร  (กนกรัตน  ศรีวิจิตร. 2531 : 30 อางอิงจาก วิสาร  จัติวัตร. 2528)  
ใหขอสรุปวา   การอานเปนทักษะที่ไมหยดุน่ิง  เน่ืองจากผูอานตองตคีวาม  เดาความ   ตรวจสอบ
ความหมายคาดการณลวงหนาไดและรวมถึงการตั้งคําถามกับตวัเองตลอดเวลาที่อานเน่ืองจากการ
อานมิใชปฏิกิริยาโตตอบของผูอานตอเรื่องที่อานแตเพียงฝายเดียว  ขอความที่อานก็คือปฏิกิริยา
โตตอบระหวางผูอานและผูเขียน   
                     สุภัทรา   อักษรานุเคราะห  (2532 : 83)   กลาววา  การอานเปนทักษะสําคัญมาก
ทักษะหนึ่งนอกจาก  ทักษะการฟง    การพูด   และการเขียน                                              
                     โดยสรุปแลวทักษะการอานเปนทักษะที่สามารถเชือ่มโยงและบูรณาการกับทักษะ
ภาษาอ่ืนๆ  ไดงาย  เชน  ทักษะการฟง  ทักษะการพูด   และทักษะการเขียน   เพราะทักษะการ
อาน   ผูอานยอมจะตองดึงเอาขอมูลของสิ่งที่อาน   เพื่อเปนประโยชนในการสื่อสารกับผูอ่ืนได 

3.1.2 วิวัฒนาการการสอนการอานภาษาอังกฤษ 
ในป ค.ศ. 1925 – 1970 แนวการสอนในประเทศอเมรกิาเนนการสอนตามแนวจุล 

ทักษะ  (Subskill  Approach)      และแนวการสอนแบบเนนทักษะ   ซึ่งเนนแบบจําลองการอานใน
ลักษณะเนนกระบวนการอานในระดับพ้ืนฐานไปสูกระบวนการอานในระดับสูง   นักเรียนจะไดรับ
การฝกทักษะการอานในระดับพื้นฐาน   เชน การสะกดคํา    หรือความสัมพันธระหวางเสียง  และ
ตัวอักษรกอนที่จะจําความหมายของคํา   ทักษะการอานจะนํามาแบงแยกจากงายไปยาก   และให
นักเรียนเรียนไปตามลําดับ  ความหมายของการอานตามแนวการสอนนี้   คือ  การใชรหัสโดยอาศัย
กฎเกณฑทางดานเสียง   ศัพท  และไวยากรณ       ในการสอนภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สองหรือ
ภาษาตางประเทศ   ในชวงสงครามโลกครั้งที่สองถึงป ค.ศ. 1970  การสอนภาษาอังกฤษไดรับ
อิทธิพลจากทฤษฎีภาษาศาสตรที่เนนโครงสรางภาษา   เรียกวาแนวการสอนแบบ  ฟง – พูด  
(Audiolingual  Approach)  ซึ่งมีความเชือ่วาภาษาพูดสําคัญที่สุด  การสอนอานจึงสอนหลังจากที่
นักเรียนฟงและพูดแลว   ลาํดับการเรียนภาษาจึงเปนการฟง   พูด  อาน  และเขยีนในการสอนสวน
ใหญจะเนนการสอนบทสนทนา    และการฝกกระสวนประโยคซ้ําๆ เพ่ือใหชินเปนนิสัยบทอานเปน
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                     ตอมาในป ค.ศ. 1970  เริ่มมีการเปลี่ยนแปลงเกิดขึน้  เม่ือกูดแมน เขียนบทความ
เรื่อง  “Reading  :  A  Psycholinguistic  Guessing  Game”    (บณัฑิต  ฉัตรวิโรจน. 2549 : 38 
อางอิงจาก วิสาข   
จัติวตัร. 2543)  ความหมายของการอานเปลี่ยนไปจากการไขรหัส   เปนการเดาตามทฤษฎี
ภาษาศาสตรเชิงวิทยา  การอานคือ  การท่ีผูอานเดา  หรือ  คาดคะเนเรื่องที่อาน   ตั้งสมมติฐานวา
สิ่งที่คาดคะเนไวถูกตองหรือไม   โดยการหาคําชี้แนะดานเสียง   ไวยากรณ   หรือความหมายมา
ยืนยัน    ถาสมมติฐานถูกตองผูอานก็เขาใจ  และอานตอไปถาไมถูกตองก็มีการตั้งสมมติฐานใหมอีก
คร้ัง    แบบจําลองการสอนตามแนวคิดของกูดแมน  คือ  แบบจําลองการสอนที่เนนกระบวนการ
อานในระดับสงูไปสูกระบวนการอานในระดับพ้ืนฐาน     แนวการสอนที่เปนที่นยิมในอเมริกา คือ  
แนวการสอนแบบมหภาค   (whole – language  approach)   ซึ่งเปนการกระตุนใหผูเรียนใชตัว
ชี้แนะตางๆ  เชน  เสียง   ไวยากรณ   บริบทของสถานการณ    หรือ  ความรูเดิมมาใชในการหา
ความหมายของเรื่องที่อาน 
                     ในป ค.ศ. 1979  โคดด้ี  (บัณฑิต  ฉตัรวิโรจน. 2549 : 38 อางอิงจาก วิสาข  จัติ
วัตร. 2543)   ไดประยุกตแบบจําลองการสอนอานของกูดแมนมาใชสอนผูเริ่มเรียนภาษาอังกฤษเปน
ภาษาที่สอง   โดยเนนองคประกอบสามประการ คือ  กลวธิี   กระบวนการ   ความรูและ
ประสบการณเดิม   และความสามารถทางสติปญญาผูที่เริ่มตนอานจะใชกลวธิีที่เนนรูปธรรมคอืการ
จําคํา    สวนผูที่เชี่ยวชาญในการอานมากขึ้นจะใชกลวธิีที่เนนนามธรรม  เชน  การเดาศัพทจาก
บริบท   และการใชความรูเดิมมาหาความหมายของเรื่องที่อาน 
                     ในประเทศอังกฤษเริ่มมีแนวการสอนใหมเกิดขึ้น   เม่ือวิลกินส   (บัณฑิต  ฉตัร
วิโรจน. 2549 : 38 อางอิงจาก Wilkins.1976)   ไดเสนอประมวลการสอนที่เนนการสื่อสารตาม
หนาที่ภาษา   ตอมาจึงเกิดแนวการสอนเพื่อการสื่อสาร (Communicative  Approach)   ที่สงเสริม
ใหผูเรียนมีความสามารถทางการสื่อสาร   โดยสามารถใชภาษาสื่อสารไดอยางเหมาะสมกับ
สถานการณ    การสอนอานตามแนวการสอนเพ่ือการสื่อสารยึดแบบจําลองการอานที่เนน
กระบวนการอานในระดับสูงไปสูกระบวนการอานในระดับสูงไปสูกระบวนการอานในระดับพ้ืนฐาน   
การอานเปรียบเหมือนบทสนทนาระหวางผูเขียนและผูอาน   ผูอานไดฝกอานโดยใชกลวธิีอานตางๆ   
ที่เหมาะสมกบัวตัถุประสงคและความตองการของตน 
                     ในป ค.ศ. 1980  แนวการสอนอานแบบปฏสิัมพันธ  (Interactive   Approach)   
เริ่มมีบทบาทสําคัญทั้งในการอานภาษาอังกฤษเปนภาษาแม   ภาษาที่สองและภาษาตางประเทศ   
กระบวนการอานแบบปฏสิัมพันธไมไดใหความสําคัญเฉพาะการอานในระดับพ้ืนฐาน   หรือ
กระบวนการอานในระดับสูง  แตเนนการปฏิสัมพันธของกระบวนการอานในระดับพ้ืนฐาน   และ
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3.1.3 ประเภทของการสอนอาน 
                     การสอนอานแบงเปนประเภทใหญๆ  2 ประเภท  (ดวงเดือน  แสงชัย. 2533 : 25-
27)    คือ  การอานออกเสียง  และการอานในใจ  จะเห็นไดวาในชวีติประจําวันน้ัน   คนเราจะไมได
อานออกเสียงบอยนัก  แตจะอานในใจมากเกือบตลอดเวลา   ดังนั้น  ทักษะการอานในใจจึงเปนสิ่งที่
จําเปนและสําคัญกวาการอานออกเสียงมาก 
                     การอานออกเสียง  สําหรับนักเรียนระดับประถม  ควรเปนการฝกจังหวะวรรคตอน
ฝกสําเนียง  ใหนักเรียนออกเสียงอยางถกูตองมากกวาจะเขาใจขอความไปดวยในขณะอานหลงัจาก
การอานออกเสียงพยัญชนะ  คํา   การเนนเสียง   ฝกอานตามครู   และตามเทปพรอมๆกันทั้งหอง
หรือเปนกลุมแลวครูควรหาโอกาสใหนักเรียนลองอานทีละคนบางอยางนอยสักคนละ  2 – 3  
ประโยค   หากไมมีเวลาเพยีงพอจะอานไดมากกวาน้ี    เพ่ือครูจะไดดูวานักเรียนคนใดยังออกเสียง
ไมถูกตองบางและเปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความสามารถสวนตัวบาง   ครูไมควรขัดจังหวะ
ทันทีที่เด็กอานผิด   แตควรใชวธิบีอกเด็กใหคิดและลองอานดูใหม  ในการที่มีโอกาสคิดสักครู   
นักเรียนอาจจะอานไดถูกตองในคร้ังใหม    หากยังไมถูกอีกครูอาจใหเพ่ือนที่อยูใกลๆ  และอานเกง   
อานใหฟง   และใหนักเรียนที่อานผิดอานซ้ําอีกคร้ังใหถกูตอง 
                     การอานในใจ   แมจะเปนขั้นเริ่มตน    แตเม่ือนักเรียนไดเรียนรูคําศัพทและรปู
ประโยคตางๆ  มาพอสมควรแลว   นักเรยีนก็นาจะเร่ิมอานขอความสั้นๆได   ขอความที่ใหอาน
จะตองประกอบดวยคําศัพทและรูปประโยคที่นักเรียนเคยเรียนมาแลวเปนสวนใหญเปนขอความที่
อานแลวสนุกสนาน    ตลก   หรือตื่นเตน   เราใจ  เหมาะแกวัยของเด็ก   สิ่งที่ขาดไมได   คือ 
ภาพประกอบที่นาดู    ดึงดูดความสนใจและชวยใหเขาใจขอความทีอ่านไดงายขึ้น   หากมีคําศัพท
แปลกๆ  เพ่ิมขึ้นมาในเรื่องที่อาน   ครูควรทดลองใหนกัเรียนลองเดาความหมายของคําน้ันๆศพัท
บางคําควรใหนักเรียนเรียนรูความหมายเพื่อใหอานเรื่องราวไดเขาใจเทาน้ัน   ไมควรเนนใหเด็กตอง
นําเอาทุกๆคําที่ผานสายตามาทองจําอยางเอาเปนเอาตาย   เพราะอาจจะทําใหเด็กเบื่อจนไม
อยากจะอานเรื่องอะไรตอไปอีก 
                     ในบางครั้งครูอาจเราความสนใจเด็กบางคนที่ไมมีสมาธิพออานคนเดียวดวย  การ
ใหจับคู   หรือจับกลุมกับเพ่ือนชวยกันอานใหเขาใจ   และปรึกษากัน   การถามคําถามคร้ังแรกๆครู
อาจถามคําถามเปนภาษาไทยกอน   เพื่อดูวาเด็กเขาใจเรื่องราวท่ีอานหรือไม    ตอไปครูอาจถาม
เปนประโยคภาษาอังกฤษงายๆ   ใหเด็กตอบเพียง  Yes  หรือ No   ตอไปก็อาจขยายคําถามเปน  
What,  Where,  Who  ตามลําดับ   สําหรับเด็กในระดับประถมนี้    การอานในใจควรเปนการอาน
เรื่องงายๆ   ในระดับเพ่ือความเขาใจเทาน้ันยังไมควรลึกซ้ึงมากจนเกินไป     หลังการอานแลวครู
อาจใหมีการแสดงเงียบ    หรือการแสดงบทบาทตามเนื้อเรื่องจะชวยย้ําใหนักเรียนทุกคนมีความ
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                     การอานนอกเวลา   ครคูวรจัดมุมหนังสือขึ้นในหองเรียน   รวบรวมหนังสือนิทาน
งายๆเปนภาษาอังกฤษ   ตั้งแตระดับทีมี่เพียงเลมละ 3-4   หนา   มีภาพประกอบมากๆ  ไปจนถึง
ระดับที่มากกวาน้ัน  แตใหเหมาะสมกับวยัของเด็ก     ครูอาจนําบางเลมมาเลาเร่ืองเปนนิทานใหเด็ก
ฟง   ใหนักเรียนไปเลือกอานเร่ืองที่ชอบใจแลวนํามาเลาใหเพ่ือนๆฟง   อาจใหอานแลวทํารายงาน
เด่ียวหรือเปนกลุม   โดยดูวาเด็กไมตองใชเวลามากจนเกินไป   ในเด็กเล็กอาจใหไปหาวาในหนังสือ
เลมน้ีมีคําศัพทอะไรที่นักเรยีนรูจักบาง    มีภาพอะไรที่นักเรียนรูคําเปนภาษาอังกฤษบาง   กิจกรรม
เสริมตางๆ เหลาน้ีจะชวยใหเด็กเกิดความรักการอาน   อน่ึง  การมอบหมายงานใดๆ  หากเปนการ
ใหทํานอกเวลา   ครูตองพิจารณาอยางรอบคอบวาเด็กจะมีเวลาทําเพียงพอหรือไม   จะเหลือเวลาไว
ใหพักผอนหรือชวยงานทางบานบางหรือไม    จะตองทําใหสิ้นเปลืองเงินผูปกครองเพ่ิมขึ้นโดยใช
เหตุหรือไม   นอกจากนี้เม่ือนักเรียนสงผลงานมาแลวครูควรตรวจและใหความสําคญัอยางจริงจัง   
ครูบางคนขยนัสั่ง    ขยันมอบหมายงาน  แตไมขยันตรวจ   จึงทําใหเกิดความสูญเปลา   และเด็กๆ  
จะสังเกตเห็น   ทําใหเกิดเส่ือมศรัทธาในตัวครูได   

3.1.4 วัตถุประสงคของการอาน 
วัตถุประสงคของการอานซ่ึง   ฮารมเมอร (Harmer. 1999 : 69)    ไดกลาวไวมี 

ดังนี้คือ 
1. อานเพ่ือขอมูลเฉพาะ  (Scanning)  เปนการอานเพ่ือหาขอมูลเฉพาะในสวนที ่

ตองการทราบ    การอานแบบนี้ผูอานไมจําเปนตองอานรายละเอียดทั้งหมด    จะอานเฉพาะสวนที่
มีขอมูลตามความตองการเทาน้ัน   เชนการหาวิธีการใชเคร่ืองมือชนิดใดชนิดหนึ่งจากขอมูลใน
คอมพิวเตอร   ผูอานจะกวาดสายตาผานวิธีการใชเคร่ืองมือตางๆ   ไปจนพบวธิใีชเครื่องมือที่
ตองการ   จากนั้นก็จะอานรายละเอียดเฉพาะสวนนั้นเปนตน 

  



                                                                                                                                                                                            
                                                                                                                                                                                     26 
                                                                                                                          

2. อานขาม   (Skimming)   เปนการอานเฉพาะประโยคใจความสําคัญ   เพื่อหา 
แนวความคิดกวางๆ   ในเรือ่งใดเร่ืองหนึ่ง  เชน การอานประโยคใจความสําคัญในแตละยอหนาของ
ขาวในหนังสือพิมพ   เพ่ือศึกษาวาเน้ือหาขาวดําเนินไปอยางไร   โดยไมตองเสียเวลากบัการอาน
รายละเอียดทัง้หมด 

3. อานเพ่ือความเขาใจรายละเอียด  (Reading  for  detailed  comprehension)     
เปนการอานทีแ่ตกตางจาก 2  แบบแรก   ตรงที่ผูอานจะตองสนใจกับรายละเอียดของสิ่งที่อาน
ทั้งหมด   เพ่ือนําขอมูลที่ไดไปใชในกรณีใดกรณีหนึ่ง   เชน  การอานตําราเรียน   หรือการอานคูมือ
การใชงานอุปกรณบางอยาง  เปนตน 
                   จุดประสงคของการสอนทักษะการอาน   (สุภัทรา  อักษรานุเคราะห. 2532 : 86-87) 

1. ใหรูตวัอักษรที่ใชในภาษานั้นและออกเสียงคําถูกตอง 
2. ใหบอกความหมายและวธิีใชศัพทใหมทีป่รากฏในเรื่องได 
3. ใหบอกความหมายทั้งที่กลาวไวในเรื่องและความหมายแฝงในเรื่องน้ีได 
4. ใหบอกหนาทีข่องประโยค  หรือขอความที่ใชในการสื่อสารได 
5. ใหรูความสัมพันธระหวางรูปประโยคแบบตางๆ   และความหมายได 
6. ใหเติมขอความในขอความหรือบทสนทนาไดเหมาะสม 
7. ใหตีความหมายประโยคหรอืขอความได 
8. ใหบอกแนวความคิดของเร่ืองได 
9. ใหฝกอานแบบกวาดสายตาผานตัวอักษรอยางคราวๆ  เพ่ือจับใจความสําคัญ 
10. ใหฝกการอานที่เลือกเฉพาะสวนที่มีขอมูลที่ตองการ 
11. ใหนําขอมูลและสิ่งที่อานมาแสดงในรูปอ่ืน เชน แผนภูมิได 
12. ใหตอบคําถามเก่ียวกับเรื่องที่อานได 
13. ใหบอกลําดับเหตุการณเรื่องที่อานได 
14. ใหสรุปเร่ืองในบทสนทนาหรือขอความที่อานได 
15. ใหรายงานเก่ียวกับเรื่องที่อานได 
16. ใหแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกบัเรื่องที่อานได  เชน  แนวการดํารงชีวิต  แนวคิด 

หรือความเชื่อ  เปนตน 
17. อานขอเขียนหรือคําชี้แจงการใชเครื่องมือแลวปฏบิัตติามได 
18. ใหบอกบทบาทที่สําคัญของตัวละครในเรือ่งได 
19. ใหทํานายปฏกิิริยาที่อาจเกิดขึ้นในสถานการณตางๆ 
20. ใหเลือกทศันคติทีเ่ปนที่ยอมรับของสังคม               

3.1.5 องคประกอบของการอาน 
วิลเลี่ยม   (Williams. 1994 : 3-11)   ไดกลาวถึงองคประกอบของการอานไวดังนี้ 
1.  ความรูระบบการเขียน   (Knowledge of  the  writing  system)  ผูอานจะตองรู 
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การประสมตวัอักษร   การสะกดคํา   และการจดจําคําเหลาน้ันได 
                    2.  ความรูทางภาษา  (Knowledge  of  the  language)   ผูอานจะตองรู
ความหมายของคํา  โครงสราง  ไวยากรณของภาษาทีผู่เขียนใช 
                    3.  ความสามารถในการตีความ  (Ability  to  interpret)    ผูอานจําเปนตองติดตาม
ผูเขียนในการมองภาพรวมพิจารณาความสัมพันธของแตละประโยคในการตีความในขณะที่อาน 
                    4.  ความรูรอบตวั  (Knowledge  of  the  world)  การมีความรูรอบตวัมาก  ทําให
สามารถเลือกความรูนั้นไปเชื่อมโยงกับความรูของผูเขยีนไดงายยิ่งขึน้และทําใหเขาใจเร่ืองที่อานงาย
ขึ้น 
                    5.  เหตุผลในการอานและวิธีการอาน  (Reasons  for  reading  and  reading  
style)  เหตุผลในการอานของแตละคนแตกตางกนออกไป  ซึ่งจะผลตอการเลือกวิธีการอาน 

3.1.6 แนวความคิดในการพัฒนาการอาน 
บังอร  พานทอง (2541 : 22 – 24)    ไดกลาวไววา  มีวิธีการตางๆมากมาย   ที่จะ 

ชวยสงเสริมการอาน    โดยเฉพาะผูทีเ่ริ่มอานแตบางวธิก็ีสามารถใชกับเด็กในระดับสูงขึ้นได   
วิธีการตางๆน้ันไดแก 

1. วางพื้นฐานความรูทัว่ไปและนําความรูเดิมที่เด็กมีอยูแลวมาใชใหไดประโยชนใน 
การเรียนการอาน 

1.1 ครูเปนผูจัดหาหนังสืออุปกรณการอานใหเด็กตามสภาพแวดลอม  และ 
ความสนใจของเด็กใหหลากหลายที่สุด 

1.2 ครูอาจพานักเรียนไปพบของจริง   (Field  trips) 
1.3  การใหพ้ืนฐานความรูหรือประสบการณ   อาจทําไดโดยการอานใหเด็กฟง     

ดูภาพยนตรหรือเชิญวทิยากรเฉพาะมาบรรยาย 
                         1.4   ใหเด็กทํางานเด่ียวหรือเปนกลุม 

2. กิจกรรมการอานใหเด็กฟง 
3. ตนแบบในการอาน   (Reading  Model) 
4. จัดเวลาใหเด็กไดมีโอกาสอานเปนประจํา 
5. พยายามโนมนาวใหเด็กเห็นความสําคัญของการอาน 
6. พยายามสอนใหเด็กเขาใจถงึกระบวนการอาน  และสามารถอานไดอยางมีประ 

สิทธิภาพ 
3.2 งานวิจัยที่เก่ียวของกับทกัษะการอานภาษาอังกฤษ  

3.2.1 งานวิจัยตางประเทศ  
                     รอเจอร  (Rogers. 1983 : 287)    ไดทําการวิจัยเก่ียวกับโคลซ    เพ่ือพัฒนา
ความเขาใจในการอาน  รวมทั้งเจตคติเก่ียวกับการอานของนักเรียนโดยใชกลุมตัวอยางจากนักเรียน
ที่มีความสามารถในการอานอยูในระดับต่ํา  ใชเวลาในการทดสอบ  18 คาบ    ผลการวิจัยพบวา  
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                     เดลานีย  (Delaney. 1985 : 111 – A)    ไดทําการศึกษาผลของยุทธวิธใีนการฝก
อานเพ่ือความเขาใจกับนักเรียนระดับ 4   และระดับ 5    โดยแบงการทดลองออกเปน 3 กลุม  กลุม
ที่ 1  ฝกใหนกัเรียนจับใจความสําคัญของเรื่องแลวทําการจดบันทึกอาไว   กลุมที ่2  ฝกโดยให
นักเรียนอานเนื้อเรื่องแลวขดีเสนใตในประเด็นสําคัญๆเอาไว   แลวทาํการจดบันทึกส่ิงสําคัญ
เหลาน้ันเทาทีจํ่าได    และกลุมที่ 3  ซึ่งเปนกลุมควบคมุโดยใชวธิีเดิม   ผลการทดลองพบวาคะแนน
ความเขาใจโดยเฉลี่ยของกลุมทดลองทั้ง  2 กลุม  สูงกวาคะแนนเฉลีย่ของกลุมควบคุมอยางเห็นได
ชัด 
                     จอหนสัน   (Johnson. 1986 : 13)   ไดทําการศึกษาคนความสมัพันธระหวางการ
อานและการเขียนกับผูเรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาทีส่อง   โดยศึกษาวาความรูเดิมและ
ประสบการณเดิม  (Schema)   ของผูเรียนจะสงผลตอความเขาใจในการอานและเขียนอยางไร   
กลุมตวัอยางแบงออกเปน  2 กลุม กลุมที่ 1  เปนกลุมที่ไมมีความรูเดิมเก่ียวกบัการเขียนมากอน   
จํานวน 15 คน  และอีกกลุมหน่ึงเปนนักเรียนที่มีความรูเดิม   มีความสามารถในการเขียนมากอน   
จํานวน 20 คน  ผลการวิจัยปรากฏวา  ความรูเดิมในการเขียนน้ันจะทําใหเด็กมีมีความเขาใจในการ
อานมากขึ้น   และมีความคงทนในการจําอีกดวย  ซึ่งผลการวิจัยนี้แสดงใหเห็นวาความสามารถใน
การเขียนที่อาศัยประสบการณเดิมจะสงผลตอการความเขาใจในการอานใหดีขึ้นดวย 
                     เดคเคอร  (Decker. 1988 : 1764 – A)    ไดศึกษาผลของการเขยีนที่มีตอ
สัมฤทธิผลในการอานของนักเรียนในระดับมัธยมศึกษาซ่ึงเรียนอยูในระดับ 10 – 12  จากโรงเรียน
มัธยมศึกษา 4  แหงในชุมชนบริเวณเทอืกเขาร็อกก้ี  โดยแบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม    
กลุมทดลองเรียนการอานโดยเลือกหัวขอที่อานแลว  และนํามาเขยีนทุกวัน  วันละ 10 นาที    เปน
เวลา 16 สัปดาห  สวนกลุมควบคุมเรียนการอานโดยไมเขียน   ผลการวิจัยพบวา   นักเรียนกลุม
ทดลองมีความเขาใจในการอานดีกวานักเรียนกลุมควบคุม 
                     ฮอย  (Hoye. 1988 : 3291 – A)     ไดศึกษาการประเมินผลประสิทธิภาพของการ
เขียนสรุปยอที่มีตอความเขาใจในการอานของนักศึกษามหาวิทยาลัยชั้นปที่ 1   ซึ่งเรียน
ภาษาอังกฤษเปนภาษาทีส่อง    ในมหาวิทยาลัยเท็กซัสที่เมืองออสติน  (Austin)   จํานวนทั้งสิ้น  
38 คน     แบงนักศึกษาเปน  2 หองเรียน   หองเรียนหนึ่งเรียนการอานโดยใชการเขียนสรปุยออีก
หองเรียนหนึ่ง    เรียนโดยเขียนขอความแสดงความคดิเห็นสั้นๆ   ผลการวิจัยพบวานักศึกษาที่
เรียน   โดยการเขียนสรุปยอมีความเขาใจในการอานดีกวานักศึกษาที่ไมไดเรียนโดยการใชการ
เขียนสรุปยอ 
                     เลมัส  (Lemas. 1996 : 2485 – A)  ไดทําการศึกษาคนความสัมพันธของกลยุทธ
การสอนอานที่เนนพ้ืนฐานประสบการณที่มีตอความเขาใจในการอานของนักเรียน LEP  (Limited  
English  Proficient)  ขอมูลรวบรวมจากการสัมภาษณ  การศึกษารายกรณี  แฟมสะสมงาน  การ
ทดสอบเปนแบบทางการและไมเปนทางการ   และการจดบันทึกขอมูลในแฟมสะสมงานดังนี้ 1. 
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3.2.2 งานวิจัยในประเทศ 
สุพร  อุทรานักท  (2527 : 47)   ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิา 

ภาษาอังกฤษทักษะการอานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ดวยการสอนที่ใชบทเรยีนสื่อประสม
กับการสอนโดยวิธีครูเปนศูนยกลาง    ผลการศึกษาคนควาพบวา  เม่ือเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ย
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาภาษาอังกฤษทักษะการอานของกลุมทดลองและกลุมควบคุมแลว
ปรากฏวา  นกัเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชบทเรยีนทีใ่ชสื่อประสมกบัการสอนโดยวิธคีรูเปน
ศูนยกลางมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
                     กนกรัตน  ศรีวิจิตร  (2531 : 65)  ไดทําการเปรียบเทียบความเขาใจและแรงจูงใจ
ในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่เรียนโดยวิธีการสอนอานตามแนวการ
สอนเพื่อการสื่อสารกับการสอนอานตามคูมือครู    ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่ไดรบัการสอนโดย
วิธีการสอนอานตามแนวการสอนเพ่ือการสื่อสาร  กับนกัเรียนที่ไดรับการสอนอานตามคูมือครู  มี
ความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ    และนักเรยีนที่ไดรับ
การสอนโดยวิธีการสอนอานตามแนวการสอนเพื่อการสื่อสาร   กับนกัเรียนที่ไดรับการสอนอานตาม
คูมือครู   มีแรงจูงใจในการอานภาษาอังกฤษแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
                     ปญชรี  ทองวิสุทธิ์  (2541 : 64)    ไดทําการเปรียบเทียบความเขาใจและความ
สนใจในการอานภาษาอังกฤษของนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 6  ที่ไดรับการสอนอานตามกลวธิีการ
เรียนรูทางภาษา  กับการสอนตามคูมือครู      ผลปรากฏวานักเรียนที่ไดรับการสอนตามกลวธิีการ
เรียนรูทางภาษา  กับนักเรยีนที่ไดรับการสอนตามคูมือครูมีความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ  
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05      และนักเรยีนทีไ่ดรับการสอนตามกลวิธีการ
เรียนรูทางภาษา  กับนักเรยีนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู  มีความสนใจในการอานภาษาอังกฤษ  
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 
                     มะลวิรรณ   จันทรพุม   (2542 : 71)  ไดทําการศึกษาความเขาใจในการอาน
ภาษาอังกฤษและพฤติกรรมกลาแสดงออกของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ที่มีระดับ
ความสามารถทางการเรียนตางกันโดยการสอนแบบมุงประสบการณภาษา รูปแบบที่ 1 กับการสอน
ตามคูมือครู  ผลการศึกษาพบวา นักเรยีนที่ไดรับการสอนอานภาษอังกฤษแบบมุงประสบการณ
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                     รพีพรรณ   กีตา  (2543 : 56)   ไดศึกษาผลของการใชเทคนิคการสอนโดยการ
สรางผังโยงความสัมพันธความหมายรูปแมงมุมควบคูกับการเสริมแรงทางบวกทีมี่ตอทักษะการอาน
ภาษาอังกฤษ  เพ่ือความเขาใจของนักเรยีน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  โรงเรียนการุงวิทยาคม  อําเภอ
บานไร  จังหวดัอุทัยธานี    ผลการศึกษาคนควาพบวา  นักเรียนที่ไดรับการใชเทคนิคการสอนโดย
การสรางผังโยงความสัมพันธความหมายรูปแมงมุมควบคูกับการวางเงื่อนไข     นักเรียนที่ไดรับการ
ใชเทคนิคการสอนโดยการสรางผังโยงความสัมพันธความหมายรูปแมงมุมควบคูกับหลักพรีแมค     
และนักเรยีนทีไ่ดรับการใชเทคนิคการสอนโดยการสรางผังโยงความสัมพันธความหมายรูปแมงมุม
ควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม  มีทักษะในการอานภาษาอังกฤษเพ่ือความเขาใจเพิ่มขึ้นแตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 
                     จิตมณี  อะเมกอง  (2545 : 105)   ไดศึกษาความเขาใจการอานและความสนใจใน
การเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1  ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณ
ภาษา  (รูปแบบที่ 1)  กับการสอนแบบเดิม   ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบมุง
ประสบการณภาษา  (รูปแบบที่ 1)  กับนักเรียนที่ไดรบัการสอนแบบเดิม  มีความเขาใจในการอาน
ภาษาอังกฤษแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01        และนักเรียนที่ไดรับการสอน
แบบมุงประสบการณภาษา  (รูปแบบที่ 1)  กับนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบเดิม  มีความสนใจใน
การเรียนภาษาอังกฤษแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01                             
                     นุชศรา   ครุพาณิชย   (2546 : 41)   ไดทําการวิจัย เรื่องการเปรียบเทยีบผลของ
การใชเทคนิคการสรางผังการโยงความสมัพันธความหมายรูปแมงมุมควบคูกับการวางเงื่อนไขเปน
กลุม    และการใชเทคนิคการสรางผังการโยงความสัมพันธความหมายรูปแมงมุมควบคูกับการงาง
เง่ือนไขเปนรายบุคคล   ที่มีตอทักษะการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจ   ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5   โรงเรียนวัดบอ(นันทวิทยา)   อําเภอปากเกร็ด   จังหวัดนนทบุรี    ผลการวิจัย
พบวา  นักเรยีนที่ไดรับการใชเทคนิคการสรางผังการโยงความสัมพันธความหมายรูปแมงมุมควบคู
กับการวางเงือ่นไขเปนกลุม    และการใชเทคนคิการสรางผังการโยงความสัมพันธความหมายรูป
แมงมุมควบคูกับการงางเง่ือนไขเปนรายบุคคล   มีตอทักษะการอานภาษาอังกฤษเพ่ือความเขาใจ
เพ่ิมขึ้นไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
                     จากเอกสารและงานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศที่กลาวมาขางตน    สรุปได
วาทักษะการอาน  เปนทักษะหนึ่งที่สําคญัและจําเปนที่จะตองปลูกฝงใหแกผูเรียน  เพ่ือเปนพ้ืนฐาน
ในการอานและวธิีการสอนก็เปนปจจัยหนึง่ที่ชวยใหผูเรยีนมีความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษได
เปนอยางดี   ดังนั้นการสอนจะตองใชวิธกีารที่หลากหลายจึงจะทําใหการอานเปนไปอยางมี
ประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
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4.    เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับโรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา   เขต  
       คลองสามวา   กรุงเทพมหานคร 

4.1    ความเปนมาและประวตัิของโรงเรียน 
    โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา  (หนอสุวรรณ  วงศสวัสด์ิ  อุทิศ)  ตั้งอยูเลขที่  50  

หมู  3  ถนนพระยาสุเรนทร  แขวงบางชนั  เขตคลองสามวา  กรุงเทพมหานคร 
    เม่ือป  พ.ศ. 2505   คณะกรรมการมัสยิดยามีอุลนาดียะ   (สุเหราลํากระโหลก)  โดยมีอี

หมามสะและมะหะหมัด  เปนหัวหนา  ไดขอที่ดินจากเอกชนคือ นายจอย  หนอสุวรรณ และนางสาว
มาลัย วงศสวสัด์ิ จํานวน 3 ไร  และขอบรจิาคเงินพรอมสิ่งของตาง ๆ จากประชาชนในทองถิ่น  
จนถึง พ.ศ. 2510  จึงไดสรางอาคาร ชั่วคราวขึ้น  เปนอาคารไมชั้นเดียวทรงปนหยา  ไมก้ันหอง
เรียนแลวยกทีดิ่นใหอําเภอมีนบุรี  และในวันที่  12 มิถุนายน พ.ศ. 2510  ไดเปดทาํการสอนเปน
ทางการในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1-3 โดยขอยายนักเรียนในทองถิ่นซ่ึงเรียนอยูที่โรงเรียนสุเหรา
คลองหนึ่ง  ในปการศึกษาแรกมีนักเรียน 38  คน ครู   2  คน 
       4.2    สภาพปจจุบัน 
     โรงเรียนตัง้อยูบริเวณชมุชนหมูบานลาํกระโหลก  ซึ่งสวนใหญนบัถือศาสนาอิสลาม  
ตอมาหมูบานจัดสรรเกิดขึ้นพรอมกับแหลงทองเท่ียวสวนสัตวเปด ซาฟารีเวลิด ทําใหนักเรียน
เพ่ิมขึ้นอยางรวดเร็ว มีนักเรยีนนับถือศาสนาพุทธเปนอันดับหน่ึง 1 ประมาณ 90% คริสตบาง
เล็กนอย นอกน้ันเปนชุมชนดั้งเดิมนับถือศาสนาอิสลาม  10%  การเดินทางโดยรถสองแถวมีนบุรี – 
พระยาสุเรนทร  บริเวณหนาโรงเรียนเปนที่เอกชนทั้งสองดาน  ทําใหไมสามารถมองเห็นทางเขา
โรงเรียนไดชดัเจน มีเน้ือที่ประมาณ 3 ไร เปนกรรมสทิธิ์ของกรุงเทพมหานคร มีอาคารเรียน แบบ 
ศอ. 100  4  ชั้น  9  หองเรียน อาคารเรียนแบบ  สนศ. 364   4  ชั้น 19  หองเรียน จํานวน 1 หลัง 
อาคารเรียนตกึ 5 ชั้น (15 หองเรียน) แบบ สนศ. 385 พ.ศ. 2547 จํานวน 1 หลงั โรงอาหาร 1 หลัง  
บานพักครู  3  หลัง  และบานพักภารโรง  1  หลัง 
     ปจจุบันโรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา มีบทบาทภาระหนาที่ในการจัดการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน  แบงเปน  3  ชวงชั้น  คือ  

ชวงชั้นอนบุาล   ระดับชั้นอนุบาล 1 - 2 
ชวงชั้นที่ 1   ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 - 3 
ชวงชั้นที่ 2   ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 - 6 

     ปจจุบันไดพยายามสงเสริมใหนักเรียนไดเรียนโดยการปฏิบตัิจริง และมีสวนรวมอยาง
จริงจัง โดยทางโรงเรียนไดจัดประมวลประสบการณรองรับใหนักเรยีนไดปฏิบตัิจริง 
     โรงเรียนไดพัฒนาปรับปรุงโครงสรางการบริหารใหทันสมัยและพฒันาอาคาร สถานที่ ให
พรอมรองรับจํานวนนักเรียนที่เพ่ิมมากขึน้ เพ่ือพัฒนาการจัดการศึกษาใหทันตอการเปลี่ยนแปลง
ของสภาพสังคมในปจจุบันตอไป 
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       4.3    ปรัชญา  วิสัยทศัน  พันธกิจ  เปาหมาย  ยุทธศาสตร 
              โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา เปนหนวยงานที่จัดการศึกษา โดยจัดการศึกษา
ตั้งแตระดับชัน้กอนประถมศึกษาถึงระดับประถมศึกษา โดยยึดพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาต ิ
พ.ศ. 2542 ซึง่กลาวถึงจุดมุงหมายของการจัดการศึกษาไววา      การจัดการศึกษาตองเปนไปเพื่อ 
พัฒนาคนไทย ใหเปนมนุษยที่สมบูรณ ทัง้รางกาย จิตใจ สติปญญา ความรู และคณุธรรม มี
จริยธรรมและวัฒนธรรมในการดํารงชีวิต สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข (มาตรา 6) โดย
มีปรัชญานําทางดังน้ี 
 
              ปรัชญา 

“ประพฤติดี มีความรู คูความคิด จิตสดใส พลานามัยสมบูรณ” 
 
    และเพื่อใหการดําเนินกิจกรรม  และการพัฒนาโรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวทิยา  มี
จุดหมายที่แนนอน  บุคลากรของโรงเรียนจึงไดรวมกันกําหนดวิสัยทศัน  พันธกิจและเปาประสงค  
ดังนี้ 
 

วิสัยทัศน               
เนนคุณธรรม นําวิชาการ บริหารงานเปนระบบ เห็นคณุคาส่ิงแวดลอม 
เพียบพรอมเทคโนโลยี สขุภาพกาย-จิตแจมใส ชุมชนรวมใจพัฒนา 

 
พันธกิจ               

1. สงเสริม และพัฒนาบุคลากร ใหเปนบุคคลแหงการเรียนรู มีคุณภาพตามมาตรฐานวิชา 
ชีพครูและมีความกาวหนาในวิชาชีพ 

2.   สงเสริมการจัดการเรียนรู    โดยนํานวัตกรรมและ เทคโนโลยมีาใชในการจัดการเรียน 
การสอน สงเสริมนําทักษะกระบวนการทางลูกเสือมา บูรณาการในการสอน ทุกกลุมสาระ   รวมทั้ง
สงเสริมการใชแหลงเรียนรูทั้งในและ นอกโรงเรียน 

พัฒนาศกัยภาพบุคลากร   ดานคุณวุฒิและทักษะการบริหารจัดการ  โดยเนนการ 3.   
ทํางานเปนทมีตามวิถปีระชาธิปไตย 

4.   พัฒนาผูเรียนตามศักยภาพ  ทั้งดานวิชาการและกจิกรรม  รวมทั้งทักษะกระบวนการ 
คิดใหผูเรียนมีคุณภาพตามมาตรฐานสากล 

5.   พัฒนาสภาพแวดลอม  อาคารสถานที่  เทคโนโลยีใหเหมาะสม  เพียงพอเพ่ือมุงสูการ 
พัฒนาผูเรียนใหมีคุณภาพและปลอดภัย 

6.  พัฒนาระบบการมีสวนรวมของบุคคล  ชุมชน  และองคกรอยางมีประสิทธิภาพและเต็ม 
ศักยภาพมุงสูมาตรฐานของสถานศึกษา 

  



บทที่ 3 
วิธีการดําเนินการศึกษาคนควา 

 

การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
1. ประชากร 

 ประชากรทีใ่ชในการศึกษาคนควาครั้งนี้   เปนนักเรียนที่กําลังศึกษาอยูชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา   เขตคลองสามวา   กรุงเทพมหานคร  ป
การศึกษา 2549  ที่มีทักษะการอานภาษาอังกฤษนอย    จํานวน  58  คน 

2. กลุมตวัอยาง 
กลุมตวัอยางที่ใชในการศึกษาคนควาคร้ังนี้    เปนนักเรียนที่กําลังศกึษาอยูชั้น

ประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา   เขตคลองสามวา   กรุงเทพมหานคร  ป
การศึกษา 2549  ที่มีทักษะการอานภาษาอังกฤษนอย  จํานวน  20  คน    ซึ่งไดจากการสุมอยาง
งาย  (Sample  Random  Sampling) จากประชากร     แลวสุมอยางงายอีกคร้ังหนึ่งเปนกลุม
ทดลองและกลุมควบคุม   กลุมละ  10  คน   โดยมีขั้นตอนการสุมกลุมตวัอยางดังนี้ 

2.1   ผูวิจัยคดัเลือกนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 3  จากจํานวน  208 คน  โดยตอบ
แบบสอบถามปลายเปดจํานวน 2 ขอ  พบวา  นักเรียนจํานวน  58 คน  มีปญหาดานทักษะการอาน
ภาษาอังกฤษ  โดยมีทักษะการอานภาษาอังกฤษนอย   

2.2 ผูวิจัยสุมกลุมตัวอยางโดยการสุมอยางงาย  จํานวน  20 คน  จากประชากร   
จํานวน  58 คน 

2.3 ผูวิจัยขอความรวมมือจากกลุมตวัอยางจํานวน  20 คน  ในการเขารวมการ 
ทดลอง  หลังจากน้ันผูวิจัยสุมอยางงายอีกคร้ังหนึ่งเปนกลุมทดลอง  และกลุมควบคุม  กลุมละ 10 
คน 

 

เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
              00เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควา  มี 2 เคร่ืองมือ  ไดแก 

1. โปรแกรมการสอนภาษาเพือ่การสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ     
2. แบบทดสอบทักษะการอานภาษาอังกฤษ   

 

การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
                   1.  โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ    ผูวิจัย
ดําเนินการสรางตามลําดับขั้นตอนดังน้ี 

1.1 ผูวิจัยศึกษารายละเอียดเก่ียวกับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร    การชี้ 
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แนะ   และทักษะการอานภาษาอังกฤษ   เพ่ือเปนแนวทางในการเขยีนโปรแกรมการสอนภาษาเพื่อ
การส่ือสารควบคูกับการชี้แนะ 
                          1.2   ผูวิจัยสรางโปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ   
ใหสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะ 
                          1.3   ผูวิจัยนําโปรแกรมการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะไปให
ผูทรงคุณวุฒิ 3 คน   ไดแก รองศาสตราจารยเวธนี  กรีทอง   อาจารยดร.พาสนา  จุลรัตน    และ
ผูชวยผูอํานวยการโรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา  ผูชวยมัชฌิมา  ออนนอมพันธุ      
ตรวจสอบรายละเอียดของโปรแกรมใหสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะ  จุดประสงค   เนื้อหา  และ
กิจกรรม   และผูวิจัยนํามาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ 
                          1.4   ผูวิจัยนําโปรแกรมการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะที่
แกไขปรับปรงุตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิแลว  ไปทดลองกับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  
โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา  เขตคลองสามวา  กรุงเทพมหานคร  จํานวน  10 คน   ซึ่งมิใช
กลุมตวัอยาง   เพื่อปรับปรุงแกไขกอนนําไปใชในการวิจัย    
                          1.5   ผูวิจัยนําโปรแกรมการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ    
ไปดําเนินการทดลอง 12 คร้ัง  เปนเวลา 4  สัปดาห   สัปดาหละ 3  คร้ัง  คร้ังละ 1 คาบเรียน    
คาบเรียนละ 1 ชั่วโมง   คือในวันอังคาร   เวลา  09.30 – 10.30 น.  วันพุธ  เวลา 09.30 – 10.30 
น.  และวันพฤหัสบดี  เวลา  13.30-14.30 น.  
(ดังรายละเอียดในภาคผนวก) 
                   2.   แบบทดสอบทักษะการอานภาษาอังกฤษ              
                              2.1   ผูวิจัยศึกษาขอบขายของเนือ้หาจุดประสงคการอานที่กําหนดไวใน
หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช 2544 
                          2.2   ผูวิจัยศึกษาการสรางแบบทดสอบทักษะการอานภาษาอังกฤษ   จาก
ตํารา  เอกสาร  และงานวิจัย  แลวสรางแบบทดสอบ                          
                          2.3   ผูวิจัยนําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปใหผูทรงคุณวุฒิ  จํานวน 3 คน ไดแก   
รองศาสตราจารยเวธนี  กรีทอง   อาจารยดร.พาสนา  จุลรัตน    และผูชวยมัชฌิมา  ออนนอมพันธุ       
ผูชวยผูอํานวยการโรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา     ตรวจสอบขอความใหสอดคลองกับนิยาม
ศัพทเฉพาะแลวผูวิจัยนํามาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ 
                          2.4   ผูวิจัยนําแบบทดสอบที่แกไขปรับปรุงแลวไปทดลองใชกับนักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา  เขตคลองสามวา  กรุงเทพมหานคร  ป
การศึกษา 2549  ซึ่งเปนนักเรียนที่มีลักษณะใกลเคยีงกับกลุมตวัอยางจํานวน 10 คน  วิเคราะหหา
ความยากงาย (p)   และคาอํานาจจําแนก  (r) โดยใชเทคนิค  27%  กลุมสูง - กลุมต่ํา จากตาราง
ของ จุง เต ฟาน  (สมนึก  ภัทริยธนี. 2537 : 152)  แลวคัดเลือกเฉพาะขอที่มีคาความยากงาย (p)  
ระหวาง .22 – .66 และคาอํานาจจําแนก (r)  ระหวาง .20 - .71  ไดจํานวน 20 ขอ 
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                          2.5   ผูวิจัยนําแบบทดสอบที่คัดเลือกไดตามเกณฑในขอ 2.4  ไปหาคาความ
เชื่อม่ัน  โดยใชสูตร KR – 20  ของคูเดอร  ริชารดสัน  (ชูศรี วงศรตันะ. 2549 : 76)  ไดคาความ
เชื่อม่ันเทากับ .60 
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แบบทดสอบทักษะการอานภาษาอังกฤษ 
 

คําสั่ง  ใหนักเรียนอานออกเสียงและบอกความหมายคําศัพท  และประโยคตอไปน้ี    
ตอนที่ 1     

1.   chair  
2.   desk         
3.   window   
4.   tiger         
5.   bird         
6.   lion          
7.   zebra    
8.   mother      
9.   sister         
10. father        
11. nurse         
12. doctor   
13. house   
14. school      
15. bank         
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ตอนที่ 2 

         16.  A  book  is  on  the  desk. 
         17.  There  are  three  birds. 
         18.  She  is  a  nurse. 
         19.  The  bank  is  near  the  park. 
         20.  Mr. Joe  is  his  father. 
           
 

 

เกณฑการใหคะแนน 
     อานออกเสียงและบอกความหมายของคําศัพทไดถูกตอง  ใหคาํละ                       1  คะแนน 
    อานออกเสียงและบอกความหมายของประโยคไดถูกตอง  ใหประโยคละ                1  คะแนน 
    อานออกเสียงและบอกความหมายผดิได                                                       0  คะแนน 
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การเก็บรวบรวมขอมูล 
แบบแผนการทดลอง 
               22การวิจัยครั้งน้ีเปนการวิจัยเชงิทดลอง  ดําเนินการทดลองตามแบบแผนการทดลอง 
Randomized   ControlGroup Pretest – Posttest Design   ดังแสดงในตาราง 1 
 

ตาราง 1  แสดงแบบแผนการทดลองแบบ Randomized Control Group Pretest–Posttest Design 
 

การกําหนดการเขากลุม สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 
RE T1E X T2E 
RC  T1C - T2C  

 
ความหมายของสัญลักษณ 
RE         แทน    กลุมทดลองที่ไดรับการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ 
RC         แทน    กลุมควบคุมที่ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ 
X           แทน    การสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ 
-    แทน    การไมไดรับการสอนภาษาเพือ่การสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ 
T1E             แทน    การทดสอบกอนการทดลอง    (Pretest) 
T1C         แทน    การทดสอบกอนการทดลอง    (Pretest) 
T2E         แทน    การทดสอบหลังการทดลอง     (Posttest) 
T2C         แทน    การทดสอบหลังการทดลอง     (Posttest) 
 
การดําเนินการทดลอง 
               ผูวิจัยดําเนินการทดลองตามแบบแผนการทดลองแบบ  Randomized   Control Group 

Pretest – Posttest Design  เปน 3 ขั้นตอน  ดังนี้ 
               ระยะที่ 1  ระยะกอนการทดลอง 
               ผูวิจัยนําแบบทดสอบทักษะการอานภาษาอังกฤษ  มาทดสอบกับกลุมตัวอยางทั้ง 2 
กลุม  แลวบันทึกคะแนนเกบ็ไวเปนคะแนนกอนการทดลอง  (Pretest) 
               ระยะที่ 2  ระยะดําเนินการทดลอง 
               กลุมทดลอง  ไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ  ใชเวลาในการ
ทดลอง 12 คร้ัง  เปนเวลา 4  สัปดาห   สัปดาหละ 3  คร้ัง  คร้ังละ 1 คาบเรียน    คาบเรียนละ 1 
ชั่วโมง   คือในวันอังคาร   เวลา  09.30 – 10.30 น.  วันพุธ  เวลา 09.30 – 10.30 น.  และวัน
พฤหัสบดี  เวลา  13.30-14.30 น. ตั้งแต วันอังคารที่ 12  ธันวาคม  พ.ศ. 2549  ถงึ วันพฤหัสบดีที่ 
4  มกราคม  พ.ศ. 2550   สําหรับกลุมควบคุมไมไดรบัการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการ
ชี้แนะ    
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               ระยะที่ 3  ระยะหลังการทดลอง 
               ผูวิจัยนําแบบทดสอบทักษะการอานภาษาอังกฤษ  มาทดสอบกับกลุมทดลองและกลุม
ควบคุม  แลวเก็บคะแนนไวเปนคะแนนหลังการทดลอง  (Posttest) 
 

การวิเคราะหขอมูล 

               1.   เปรียบเทียบทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรยีน  กอนและหลังไดรับการสอน
ภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ 
               2.   เปรียบเทียบทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรยีน  กอนและหลังไมไดรับการ
สอนภาษาเพือ่การสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ 
               3.   เปรียบเทียบผลตางของทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน  ที่ไดรับการสอน
ภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ  กับนักเรียนทีไ่มไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคู
กับการชี้แนะ 
 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

1. สถิติพ้ืนฐาน 
1.1 คาเฉลีย่  (Mean)  ของคะแนน  (ชูศรี  วงศรัตนะ. 2546 : 35) 
1.2 ความเบีย่งเบนมาตรฐาน  (Standard  Deviation)  (ชศูรี  วงศรัตนะ. 2546 :  

65) 
2. สถิตทิี่ใชในการหาคุณภาพเคร่ืองมือการวิจัย 

2.1 สถิตทิี่ใชสําหรับวิเคราะหหาความยากงาย  และหาคาอํานาจจําแนกเปนรายขอ 
ของแบบทดสอบ  โดยใชเทคนิค 27%  กลุมสูง - กลุมต่ํา จากตารางของ จุง เต ฟาน  (สมนึก 
ภัทริยธนี. 2537 : 152) 

2.2 วิเคราะหหาความเช่ือม่ันของแบบทดสอบ  โดยใชสูตร KR – 20 ของ คูเดอร 
 ริชารดสัน  (ชูศรี วงศรตันะ. 2549 : 76) 

3. สถิติสําหรับการทดสอบสมมติฐาน 
3.1 เปรียบเทียบทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน  กอนและหลังไดรับการ 

สอนภาษาเพือ่การสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ  และไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับ
การชี้แนะ โดยใชสตูร  t-test  for Dependent Samples  แบบไมเปนอิสระตอกัน (ลวน สายยศ; 
และ อังคณา สายยศ. 2538 : 104)    ใชทดสอบสมมตฐิานการวิจัยขอที่ 1 และ2 

3.2 เปรียบเทียบผลตางของทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน  ที่ไดรับการ 
สอนภาษาเพื่อการส่ือสารควบคูกับการช้ีแนะ กับนักเรียนท่ีไมไดรับการสอนภาษาเพ่ือการส่ือสารควบคู
กับชี้แนะ โดยใชสตูร  t-test  for Independent Samples แบบเปนอิสระตอกัน  (ลวน สายยศ; และ 
อังคณา สายยศ. 2538 : 102) ใชทดสอบสมมติฐานการวิจัยขอที่ 3 

  



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
               ในการวิเคราะหและแปลความหมายผลของการวิเคราะหขอมูลจากการศึกษาคร้ังนี ้
ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณตาง ๆ ที่ใชแทนความหมายดังตอไปน้ี 
 N  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตวัอยาง 
 X   แทน คาคะแนนเฉลีย่ 
 X diff  แทน ผลตางของคาคะแนนเฉลี่ย 
          S.D.               แทน    คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 S.D.diff  แทน ผลตางของคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 
 t   แทน คาสถิตทิี่ใชในการพิจารณา t – distribution 

 ΣD  แทน ผลรวมของคะแนนความแตกตางจากการทดสอบกอนการ 
    ทดลอง และการทดสอบหลงัการทดลอง 

ΣD2  แทน ผลรวมของคะแนนความแตกตางจากการทดสอบกอนการ  
   ทดลอง และการทดสอบหลงัการทดลองแตละตวัยกกําลังสอง 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
               ในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูลไปตามลําดับ
ดังนี้ 
              1.   เสนอผลการเปรียบเทียบทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนกอน และหลัง
ไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ   ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 2 
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ตาราง 2  แสดงการเปรียบเทียบทักษะการอานภาษาอังกฤษของนกัเรียนกอน และหลังไดรับการ  
     สอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ 
 

กลุมทดลอง N ΣD ΣD2 t 

กอนทดลอง 10 
 

10 

 
54 

 
298 

 
20.255**  

หลังทดลอง 

 
** มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

 
               จากตาราง 2 ปรากฏวาคะแนนทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนมากขึ้นหลงั
ไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ   ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 2  อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นั่นคือ นักเรียนมีทักษะการอานภาษาอังกฤษหลังไดรับการสอน
ภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ   มากขึ้น ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 1 ที่ตั้งไว 
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              2. เสนอผลการเปรียบเทียบทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนกอน และหลังไมได
รับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ    ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 3 
 
ตาราง 3  แสดงการเปรียบเทียบทักษะการอานภาษาอังกฤษของนกัเรียนกอน และหลังที่ไมไดรับ 
     การสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ 
 

กลุมทดลอง N ΣD ΣD2 t 

กอนทดลอง 10 
 

10 

 
29 

 
99 

 
7.127**  

หลังทดลอง 

 
** มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

 
               จากตาราง 2 ปรากฏวาคะแนนทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนมากขึ้นหลงัจาก
ที่ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
นั่นคือ นักเรียนมีทักษะการอานภาษาอังกฤษหลังจากที่ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคู
กับการชี้แนะ มากขึ้น ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 2 ที่ตั้งไว 
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3. เสนอผลการเปรียบเทยีบทกัษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน ที่ไดรับการสอน 
ภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ  กับนักเรียนทีไ่มไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคู
กับการชี้แนะ   ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 4 

 
ตาราง 4  แสดงการเปรียบเทียบผลตางทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน ที่ไดรับการสอน 
     ภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ  กับนักเรียนที่ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 
     ควบคูกับการชี้แนะ 
 

กลุมตัวอยาง N X diff S.D.diff t 
กลุมทดลอง 10 

 
10 

5.4 
 

2.9 

.80 
 

1.22 

 
5.411**  

กลุมควบคุม 

 
** มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

 
               จากตาราง 3 ปรากฏวาคะแนนทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน ที่ไดรับการ
สอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ  มากกวานักเรียนที่ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการ
สื่อสารควบคูกับการชี้แนะ อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 นั่นคือ นักเรียนที่ไดรับการสอน
ภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะมีทักษะการอานภาษาอังกฤษมากขึ้น มากกวา นักเรยีนที่
ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานขอ 3 ที่ตั้งไว 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  



บทที่ 5 
บทยอ สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 

บทยอ 
ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
               เพ่ือศึกษาผลของการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะทีมี่ตอทักษะการอาน
ภาษาอังกฤษ  ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 3  โรงเรียนประชาราษฎรอุปถมัภวิทยา  เขตคลอง
สามวา กรุงเทพมหานคร ดังรายละเอียดตอไปน้ี 
               1.  เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  
โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา  เขตคลองสามวา  กรุงเทพมหานคร  กอนและหลังไดรับการ
สอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ 
               2.  เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  
โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา  เขตคลองสามวา  กรุงเทพมหานคร  กอนและหลังไมไดรับ
การสอนภาษาเพ่ือการส่ือสารควบคูกับการชี้แนะ 
               3.  เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  
โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา  เขตคลองสามวา  กรุงเทพมหานคร ที่ไดรับการสอนภาษา
เพ่ือการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ  กับนกัเรียนที่ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับ
การชี้แนะ 
 

สมมติฐานในการศึกษาคนควา 
               1.  นักเรียนมีทักษะการอานภาษาอังกฤษมากขึ้นหลังจากไดรับการสอนภาษาเพื่อการ 
สื่อสารควบคูกับการชี้แนะ 
               2.  นักเรียนมีทักษะการอานภาษาอังกฤษมากขึ้นหลังจากไมไดรับการสอนภาษาเพื่อ 
การส่ือสารควบคูกับการชี้แนะ 
               3.  นักเรียนที่ไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะมีทักษะการอาน 
ภาษาอังกฤษมากขึ้น มากกวา นักเรียนที่ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ 
 

ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
1. ประชากร 

 ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาคร้ังน้ี   เปนนักเรียนที่กําลังศึกษาอยูชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา   เขตคลองสามวา   กรุงเทพมหานคร  ป
การศึกษา 2549  ที่มีทักษะการอานภาษาอังกฤษนอย    จํานวน  58  คน 
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2. กลุมตวัอยาง 
กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาคร้ังนี้    เปนนักเรียนที่กําลังศกึษาอยูชั้น

ประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา   เขตคลองสามวา   กรุงเทพมหานคร  ป
การศึกษา 2549  ที่มีทักษะการอานภาษาอังกฤษนอย  จํานวน  20  คน    ซึ่งไดจากการสุมอยาง
งาย  (Sample  Random  Sampling) จากประชากร     แลวสุมอยางงายอีกคร้ังหน่ึงเปนกลุม
ทดลองและกลุมควบคุม   กลุมละ  10  คน   โดยมีขั้นตอนการสุมกลุมตัวอยางดังนี้ 

2.1   ผูวิจัยคดัเลือกนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 3  จากจํานวน  208 คน  โดยตอบ
แบบสอบถามปลายเปดจํานวน 2 ขอ  พบวา  นักเรียนจํานวน  58 คน  มีปญหาดานทักษะการอาน
ภาษาอังกฤษ  โดยมีทักษะการอานภาษาอังกฤษนอย   

2.2 ผูวิจัยสุมกลุมตัวอยางโดยการสุมอยางงาย  จํานวน  20 คน  จากประชากร   
จํานวน  58 คน 

2.3 ผูวิจัยขอความรวมมือจากกลุมตัวอยางจํานวน  20 คน  ในการเขารวมการ 
ทดลอง  หลังจากน้ันผูวิจัยสุมอยางงายอีกคร้ังหนึ่งเปนกลุมทดลอง  และกลุมควบคุม  กลุมละ 10 
คน 
 

เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
               00เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควา  มี 2 เคร่ืองมือ  ไดแก 
               1.  โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ     
               2.  แบบทดสอบทักษะการอานภาษาอังกฤษ   

 

วิธีดําเนินการทดลอง 
               ผูวิจัยดําเนินการทดลองตามแบบแผนการทดลองแบบ  Randomized   Control Group 

Pretest – Posttest Design  เปน 3 ขั้นตอน  ดังนี้ 
               ระยะที่ 1  ระยะกอนการทดลอง 
               ผูวิจัยนําแบบทดสอบทักษะการอานภาษาอังกฤษ  มาทดสอบกับกลุมตัวอยางทั้ง 2 
กลุม  แลวบันทึกคะแนนเกบ็ไวเปนคะแนนกอนการทดลอง  (Pretest) 
               ระยะที่ 2  ระยะดําเนินการทดลอง 
               กลุมทดลอง  ไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ  ใชเวลาในการ
ทดลอง 12 คร้ัง  เปนเวลา 4  สัปดาห   สัปดาหละ 3  คร้ัง  คร้ังละ 1 คาบเรียน    คาบเรียนละ 1 
ชั่วโมง   คือในวันอังคาร   เวลา  09.30 – 10.30 น.  วันพุธ  เวลา 09.30 – 10.30 น.  และวัน
พฤหัสบดี  เวลา  13.30-14.30 น. ตั้งแต วันอังคารที่ 12  ธันวาคม  พ.ศ. 2549  ถึง วันพฤหัสบดีที่ 
4  มกราคม  พ.ศ. 2550  สําหรับกลุมควบคุมไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการ
ชี้แนะ    
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               ระยะที่ 3  ระยะหลังการทดลอง 
               ผูวิจัยนําแบบทดสอบทักษะการอานภาษาอังกฤษ  มาทดสอบกับกลุมทดลองและกลุม
ควบคุม  แลวเก็บคะแนนไวเปนคะแนนหลังการทดลอง  (Posttest) 
               นําคะแนนที่ไดจากการทดสอบทั้ง 2 คร้ัง ของนักเรียนกลุมทดลอง และกลุมควบคุมมา
วิเคราะหขอมูล โดยใชวธิีการสถิติเพ่ือทดสอบสมมติฐาน 
 

การวิเคราะหขอมูล 

               1.   เปรียบเทียบทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน  กอนและหลังไดรับการสอน
ภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ 
               2.   เปรียบเทียบทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน  กอนและหลังไมไดรับการ
สอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ 
               3.   เปรียบเทียบผลตางของทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน  ที่ไดรับการสอน
ภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ  กับนักเรียนทีไ่มไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคู
กับการชี้แนะ 
 

สรุปผลการศึกษาคนควา 
               ผลการวิเคราะหขอมูลจากการทดลอง สรุปไดดังนี้ 

1. นักเรียนมีทักษะการอานภาษาอังกฤษมากขึ้นหลังจากไดรับการสอนภาษาเพื่อการ 
สื่อสารควบคูกับการชี้แนะ  อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 

2. นักเรียนมีทักษะการอานภาษาอังกฤษมากขึ้นหลังจากไมไดรับการสอนภาษาเพื่อ 
การส่ือสารควบคูกับการชี้แนะ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

3. นักเรียนที่ไดรบัการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะมีทกัษะการอาน 
ภาษาอังกฤษมากขึ้น มากกวา นักเรียนที่ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ  
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 
 

อภิปรายผล 
               การวิจัยครั้งน้ีมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาผลของการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการ
ชี้แนะที่มีตอทกัษะการอานภาษาอังกฤษ  ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 3  โรงเรียน
ประชาราษฎรอุปถัมภวิทยา  เขตคลองสามวา กรุงเทพมหานคร  ผลการวิจัยปรากฏดังนี้ 

1. นักเรียนมีทักษะการอานภาษาอังกฤษมากขึ้นหลังจากไดรับการสอนภาษาเพื่อการ 
สื่อสาร    ควบคูกับการชี้แนะ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอ 1 
ที่ตั้งไวแสดงวาการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะสามารถพัฒนาทักษะการอาน
ภาษาอังกฤษมากขึ้นได ทั้งน้ีเพราะการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะเปนวธิีการสอน
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               ผลการวิจัยครั้งน้ีสอดคลองกับการสัมภาษณครูผูสอนวิชาภาษาอังกฤษชั้นประถมศกึษา
ปที่ 3  ของโรงเรียนในเขตคลองสามวา  ที่ใชสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ  พบวา
นักเรียนมีความสนใจในการเรียน  สามารถใชภาษาอังกฤษในการสือ่สาร  และมีทักษะการอาน
ภาษาอังกฤษมากขึ้น  และยังสอดคลองกับงานวิจัยของ วิรัช   คูหาวันต  (2547 : 29)   ได
ทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการอานภาษาอังกฤษของนักศึกษาระดับปริญญาตรีปที่ 1  สถาบัน
เทคโนโลยีราชมงคล   วิทยาเขตพณิชยการพระนคร   โดยใชกิจกรรมการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร
ของ คีธ  จอหนสัน   ผลจากการศึกษาคนควาพบวา     นักศึกษามีความสามารถในการอาน
ภาษาอังกฤษแตกตางจากกอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ .01   และนักศึกษามี
พัฒนาการในการทํากิจกรรมตางๆเพ่ิมมากขึ้นตั้งแตแผนการสอนที่ 1- 6   เน่ืองจากงานวิจัยใน
ระดับประถมศึกษามีนอยมากจึงนํางานวิจัยในระดับการศึกษาอ่ืนๆมาสนับสนุนการวิจัยในครั้งนี ้
               จากการสังเกตในขณะทดลอง ผูวิจัยพบวาการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการ
ชี้แนะ เปนวธิหีนึ่งที่สามารถพัฒนาทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 
ได เน่ืองจากนักเรียนไดมีโอกาสปฏิบัติกิจกรรมตางๆ เชนเลนเกม แสดงบทบาทสมมติ  รองเพลง 
เปนตน วธิีการเหลาน้ี ชวยใหนักเรียนเกิดความสนุกสนานและสนใจอยากจะอานเน้ือหาที่เรียน  
เปนแนวทางในการพัฒนาทักษะการอานภาษาอังกฤษใหมากขึ้นได 
               จากที่กลาวมาแสดงใหเห็นวาการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ  ชวยให
นักเรียนมีทักษะการอานภาษาอังกฤษมากขึ้นได 

2. นักเรียนมีทักษะการอานภาษาอังกฤษมากขึ้นหลังจากไมไดรับการสอนภาษาเพื่อ 
การส่ือสาร ควบคูกับการชีแ้นะ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอ
ที่ 2 ที่ตั้งไว ทัง้นี้แสดงวาในการสอนปกตคิรูผูสอนจะใชวิธีการสอนโดยใหนักเรียนอานตามครู
หลายๆครั้ง  และครูอธบิายความหมายใหนักเรียนฟง  ทําใหนักเรียนมีทักษะการอานภาษาอังกฤษ
มากขึ้นได   
               ผลการวิจัยครั้งน้ีสอดคลองกับการสัมภาษณครูผูสอนวิชาภาษาอังกฤษชั้นประถมศกึษา
ปที่ 3  ของโรงเรียนในเขตคลองสามวา  ที่ไมไดใชสอนภาษาเพ่ือการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ  
โดยใชการสอนตามปกติ  พบวา ครูผูสอนจะใชวธิีการสอนโดยใหนักเรียนอานตามครูหลายๆคร้ัง  
และครูอธบิายความหมายใหนักเรียนฟงอยางเขาใจ  และครูคอยควบคุมดูแลนักเรียนใหฝกฝนใน
การอานอยางเต็มที่   ทําใหนักเรียนมีทักษะการอานภาษาอังกฤษมากขึ้นได   และผลการวิจัยคร้ังนี้
ยังสอดคลองกับผลการวิจัยของ จิราพร  สุจริต  (2543 : 59)  ไดเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน
และความสนใจในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการสอน
ตามแนวทฤษฎีเพ่ือการสื่อสารของ คีธ  จอหนสัน  (Keith  Johnson)   กับการสอนตามคูมือครู   
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               จากการสังเกตในขณะทดลอง ผูวิจัยพบวา  ในการสอนปกติครูผูสอนจะเขมงวดในการ
อานภาษาอังกฤษของนักเรียน  ทําใหนักเรียนมีทักษะการอานภาษาอังกฤษมากขึ้นได 
               จากที่กลาวมาแสดงใหเห็นวาการไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร ควบคูกับการ
ชี้แนะก็สามารถพัฒนาทักษะการอานภาษาอังกฤษได 

3. นักเรียนที่ไดรบัการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะมีทกัษะการอาน 
ภาษาอังกฤษมากขึ้น มากกวา นักเรียนที่ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ  
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01  ซึ่งเปนไปตามสมมติฐาน ขอ 3 ที่ตั้งไว แสดงใหเห็นวาการ
สอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะเปนวธิีหนึ่งที่สามารถพัฒนาทักษะการอาน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 ได ซึ่งในการทดลองครั้งนี้ ผูวิจัยไดจัดกิจกรรมการ
สอนที่มุงเนนใหผูเรียนสามารถใชภาษาอังกฤษในการสือ่สารหรือส่ือความหมายได     นักเรียนไดมี
โอกาสปฏิบัตกิิจกรรมที่หลากหลาย  มีความแปลกใหม  และนาสนใจ  เชน เลนเกม  แสดงบทบาท
สมมติ  และรองเพลง     ซึ่งทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูในทักษะการอานอยางตอเน่ือง (ละเอียด  
จุฑานันท. 2539 : 100-101)     สวนนักเรียนที่ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการ
ชี้แนะ  ก็จะไมไดทํากิจกรรมท่ีหลากหลาย  ไมมีสิ่งเราความสนใจ  ทําใหนักเรียนเกิดความเบื่อ
หนายไมอยากจะเรียน    จึงทําใหนักเรียนที่ไมไดการสอนภาษาเพ่ือการส่ือสารควบคูกับการชีแ้นะ
สามารถพัฒนาทักษะการอานภาษาอังกฤษมากขึ้นไดเหมือนกัน  แตนอยกวานักเรียนที่ไดรับการ
สอนภาษาเพื่อการสื่อสาร ควบคูกับการชี้แนะ  ดังนั้นนักเรียนที่ไดรบัการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 
ควบคูกับการชี้แนะมีทักษะการอานภาษาอังกฤษมากกวานักเรียนที่ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการ
สื่อสาร ควบคูกับการชี้แนะ 
               ผลการวิจัยครั้งน้ีสอดคลองกับงานวิจัยของ  คมเดือน  โพธิสุวรรณ  (2535 : 53)  ได
เปรียบเทียบความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนนาฏศิลปชั้นกลางที่เรียนโดยวธิอีาน
เพ่ือการสื่อสารกับวธิีอานแบบเดิม    ผลปรากฎวานักเรียนที่ไดรับการสอนอานดวยวธิีอานเพ่ือการ
สื่อสารมีความเขาใจในการอานแตกตางจากนักเรียนที่ไดรับการสอนดวยวธิีอานแบบเดิมอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    และสอดคลองกับงานวิจัยของศราวุธ  วงศทอง  (2536 : 49)   ได
ศึกษาเปรียบเทียบผลของการวางเงื่อนไขเปนกลุม และการชี้แนะที่มีตอวินัยในหองเรียนของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  โรงเรียนตระกาลพชืผล  อําเภอตระกาลพืชผล   จังหวัด
อุบลราชธานี   ผลการศึกษาพบวา  วินัยในหองเรียนของนักเรียนที่ไดรับการวางเง่ือนไขเปนกลุม
กับนักเรียนทีไ่ดรับการชี้แนะ  เพ่ิมขึ้นแตกตางกัน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
               จากการสังเกตพบวานักเรียนที่ไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ 
จะมีการพัฒนาทักษะภาษาอังกฤษเพิ่มขึน้อยางเห็นไดชัด  คือสามารถอานคํา  ประโยค  และบอก
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               จากผลการศึกษาคนควาคร้ังนี้แสดงใหเห็นวา การไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร
ควบคูกับการชี้แนะเปนวิธหีนึ่งที่ใชการพัฒนาทักษะการอานของนักเรียนใหมากขึ้น ทั้งน้ีเพราะเปน
การสอนที่มุงเนนใหผูเรียนสามารถใชภาษาอังกฤษในการสื่อสารหรือส่ือความหมายได     โดยมี 3 
ขั้นตอนคือ  1.ขั้นการนําเสนอเน้ือหา   (Presentation) 2. ขั้นการฝก   (Practice)  3. ขั้นการ
นําไปใช   (Production)   นักเรียนไดมีโอกาสปฏิบัตกิิจกรรมตางๆ เชนเลนเกม แสดงบทบาทสมมติ  
และรองเพลง      ซึ่งทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูในทกัษะการอานอยางตอเน่ือง      จึงทําให
นักเรียนที่ไดรบัการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะไดรับประสบการณมากกวา
นักเรียนที่ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ       ดังนั้น นักเรียนที่ไดรับการ
สอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะจึงมีทักษะการอานภาษาอังกฤษ มากกวานักเรียนที่
ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ    ดังแนวความคิดของ ซาวิยอง  
(Savignon. 1999 : 23)    ไดกลาววาการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารเปนการใชภาษาเปนไปอยางเสรี
และริเร่ิมสรางสรรค   เปดโอกาสใหผูเรียนใชวธิีการหลากหลายในการถายทอดความรูหรือ
ประสบการณที่มีอยูในการสื่อความหมายอยางเปนระบบ        และยังสอดคลองกับงานวิจัยของ  
รอสเซนบัม  และไบรริ่ง  (Rosenbaum and  Breiling. 1976 : 323 –333)   ไดทําการศึกษาผลของ
การใชการชี้แนะรวมกับการเสนอตัวแบบและการเสริมแรงทางบวก  เพ่ือพัฒนาพฤติกรรมความ
เขาใจในการอานคําหรือประโยคของเด็กผูหญิงออทิสติค  อายุ 12 ป  โดยใหการชี้แนะดวยคําพูด
และชี้แนะดวยทาทาง     จากนั้นจึงเสนอตัวแบบในการอานและใหการเสริมแรงทางบวกเม่ือแสดง
พฤติกรรมเปาหมายไดถูกตอง   ผลการวิจัยพบวา    การใชการชี้แนะรวมกับการเสนอตัวแบบและ
การเสริมแรงทางบวก      สามารถเพ่ิมพฤติกรรมความเขาใจในการอานคําหรือประโยคได 
               จากที่กลาวมาแสดงใหเห็นวานักเรียนที่ไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับ
การชี้แนะมีทกัษะการอานภาษาอังกฤษมากขึ้น มากกวา นักเรียนที่ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการ
สื่อสารควบคูกับการชี้แนะ 
 

ขอเสนอแนะ 
               1. ขอเสนอแนะในการนําผลวจัิยไปใช 
                   1.1. ควรนําวิธีการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะไปใชในการเรยีนการ
สอนวิชาภาษาอังกฤษเพื่อพัฒนาทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน 
                   1.2. ควรมีการฝกอบรมครูและผูที่เก่ียวของกับนักเรียนในการใชการสอนภาษาเพ่ือ
การส่ือสารควบคูกับการชี้แนะใหเกิดความชํานาญ กอนนําไปใชพัฒนาทักษะการอานภาษาอังกฤษ
ของนักเรียน 
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                   1.3. ควรสงเสริมใหนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 3 ที่มีทักษะการอานภาษาอังกฤษ
นอย  ที่ยังไมเคย  ไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ   ใหไดรับการสอนภาษา
เพ่ือการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะเพื่อใหมีการพัฒนาทักษะการอานภาษาอังกฤษมากขึ้น 
               2. ขอเสนอแนะเพ่ือการวิจัยในครั้งตอไป 
                    2.1. ควรทดลองใชการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะในการพัฒนา
ทักษะดานอ่ืนๆ เชน ทักษะการฟง  ทักษะการพูด  และทักษะการเขยีน เปนตน 
                    2.2. ควรมีการศึกษาผลของการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะที่มีตอ
ทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนในระดับชั้นอ่ืนๆ  เชน  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  
นักเรียนชั้นประถมศึกษา ปที่ 5   และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  เปนตน 
                    2.3 ควรทดลองใชเทคนคิอ่ืนควบคูกับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร  เพ่ือพัฒนา
ทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน เชน การปรับพฤติกรรมโดยการวางเงื่อนไข หรือการ
เสริมแรง เปนตน 
                    2.4 ควรมีการติดตามผล  เชน ติดตามผลในระยะ 1 เดือน  และ 4 เดือน เปนตน 
เพ่ือศึกษาการพัฒนาของทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน 
 

  



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

บรรณานุกรม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 52 

บรรณานุกรม 
 
กนกรัตน  ศรีวิจิตร.  (2531).  การเปรียบเทียบความเขาใจและแรงจูงใจในการอานภาษาอังกฤษ 
                 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่เรียนโดยวิธีการสอนอานตามแนวการสอนเพ่ือการ     
                 สื่อสารกับการสอนอานตามคูมือครู. ปริญญานิพนธ  กศ.ม.  (การมัธยมศึกษา).    
              กรุงเทพฯ : บณัฑิตวทิยาลยั  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  
กรมวิชาการ.  (2542).  คูมือการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา.  กรุงเทพฯ :   
กรมการ ศาสนา.กระทรวงศึกษาธิการ.  (2544).  หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช  
                 ๒๕๔๔.  พิมพคร้ังที่ 1.  กรุงเทพฯ :   องคการรับสงสินคาและพัสดุภัณฑ. 
กุศยา   แสงเดช.  (2545).  ภาษาอังกฤษภาคปฏบิัตสิําหรับครูประถมศึกษา.  กรุงเทพฯ : สํานัก  
              พิมพแม็คจํากัด. 
คมเดือน   โพธิสุวรรณ.  (2535).  การเปรียบเทียบความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน 
                 นาฏศิลปชั้นกลาง ที่เรียนโดยวิธีการอานเพ่ือการสื่อสารกับวธิีการอานแบบเดิม.  
              ปริญญานิพนธ  กศ.ม.  (ภาษาอังกฤษ). กรุงเทพฯ : บัณฑิตวทิยาลยั  มหาวิทยาลัยศร ี
              นครินทรวิโรฒ.  
จิตมณี  อะเมกอง.  (2545).  การศึกษาความเขาใจในการอานและความสนใจในการเรียนภาษา 
                 อังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษา  
                 (รูปแบบที่ 1)  กับการสอนแบบเดิม. ปริญญานิพนธ  กศ.ม.  (การมัธยมศึกษา).   
              กรุงเทพฯ : บณัฑิตวทิยาลยั  มหาวิทยาลัย ศรีนครินทรวิโรฒ.  
จิราพร  สุจริต.  (2543).  การเปรียบเทียบความเขาใจในการอานและความสนใจในการเรียนวิชา  
                 ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่ไดรับการสอนตามแนวทฤษฎีเพ่ือ 
                 การสื่อสารของ คีธ  จอหนสัน(KEITH  JOHNSON)  กับการสอนตามคูมือครู. ปริญญา 
              นิพนธ  กศ.ม.  (การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพฯ  : บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลยั 
              ศรีนครินทรวิโรฒ.   
ชุลีพร  เพียรชาง.  (2544).  การศึกษาผลการฝกอบรมครูเรื่องการสอนทักษะการพูดโดยใชกิจกรรม 
                 ภาษาเพื่อการสื่อสารของครูสอนภาษาอังกฤษโรงเรียนเซนตโยเซฟคอนเวนต. ปริญญา 
              นิพนธ  ศศ.ม.  (การสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศ).  กรุงเทพฯ : บัณฑิต 
              วิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  
ชูศรี  วงศรตันะ.  (2546).  เทคนิคการใชสถติิเพ่ือการวิจัย.  พิมพคร้ังที่ 9.  กรุงเทพฯ : เทพเนรมิต 
              การพิมพ. 
--------------.  (2549).  เทคนิคการเขียนเคาโครงการวจัิย : แนวทางสูความสําเร็จ.  พิมพคร้ังที่1. 
              นนทบุรี : บริษทั ไทเนรมิตกิจ อินเตอร โปรเกรสซิฟ จํากัด.  
 
 



 53 

ดวงเดือน  แสงชัย.  (2533).  การสอนภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา.  พิมพคร้ังที่ 1.  กรุงเทพฯ :  
              คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.   
ทิพยมณี  ตะเภาหิรัญ.  (2548).  องคประกอบที่มีอิทธพิลตอปญหาในการอานภาษาไทยของ 
                 นักเรียนชวงชั้นที่ 2โรงเรียนเซนตฟรังซีสซาเวียรคอนแวนต   เขตดุสติ กรุงเทพมหานคร.    
              สารนิพนธ  กศ.ม. (จิตวิทยาการศึกษา).  กรุงเทพฯ : บณัฑิตวทิยาลยั  มหาวิทยาลัย     
              ศรีนครินทรวิโรฒ.  
นุชศรา   ครุพาณิชย.  (2546).  การเปรียบเทียบผลของการใชเทคนิคการสรางผังการโยงความ 
                 สัมพันธความหมายรูปแมงมุมควบคูกับการวางเงื่อนไขเปนกลุม  และการใชเทคนิคการ 
                 สรางผังการโยงความสัมพันธความหมายรูปแมงมุมควบคูกับการวางเง่ือนไขเปนราย 
                 บุคคลที่มีตอทักษะการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาป 
                 ที่ 5  โรงเรียนวัดบอ (นันทวทิยา)  อําเภอปากเกร็ด  จังหวัดนนทบุร.ี ปริญญานิพนธ   
              กศ.ม. (จิตวิทยาการศึกษา). กรุงเทพฯ : บัณฑิตวทิยาลยัมหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ.  
บังอร  พานทอง.  (2541).  เอกสารประกอบการสอนวิชา EL371  ภาษาอังกฤษและแนวทฤษฎีการ 
                 สอนภาษาสําหรับครูประถมศึกษา.  กรุงเทพฯ : ภาควชิาหลักสูตรและการสอน  คณะ 
              ศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร.  
บัญฑิต  ฉตัรวิโรจน.  (2549).  การสอนอานภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา.  กรุงเทพฯ : พัฒนา 
              ศึกษา. 
ประภาภรณ  หาญคุณะเศรษฐ.  (2547).  การจัดการเรียนการสอนวชิาทักษะพัฒนาเพื่อการสื่อสาร 
                 ภาษาอังกฤษในวิทยาลัยบรหิารธุรกิจ  และการทองเท่ียวกรุงเทพ  ตามความคิดเห็น 
                 ของนักศึกษา. ปริญญานิพนธ   กศ.ม.  (การอุดมศึกษา).  กรุงเทพฯ : บัณฑิตวทิยาลัย   
              มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  
ปราณี  ปฐมชัยวัฒน. (2534). การศึกษาความสามารถในการใชภาษาเพ่ือการส่ือสารความคิดเห็นที่ 
                 มีตอกิจกรรมเสริมบทเรียนและกิจนิสัยในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่4.   
              ปริญญานิพนธ  กศ.ม.  (ภาษาศาสตร).  กรุงเทพฯ : บัณฑิตวทิยาลยั  มหาวิทยาลัย 
              ศรีนครินทรวิโรฒ.  
ปญชรี  ทองวสิุทธิ.์  (2541).  การเปรียบเทียบความเขาใจและความสนใจในการอานภาษาอังกฤษ 
                 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6  ที่ไดรับการสอนอานตามกลวธิีการเรียนรูทางภาษา   
                 กับการสอนตามคูมือครู. ปริญญานิพนธ  กศ.ม.  (การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพฯ :  
              บัณฑิตวทิยาลยั  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  
ผองพรรณ  เกิดพิทักษ.  (2536).  การปรับพฤติกรรมเบื้องตน.  กรุงเทพฯ : ภาควิชาการแนะแนว 
              11และจิตวิทยาการศึกษา  คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร.   
 
 
 



 54 

เพ็ญนภาภรณ   ทองบุญตา.  (2540).  การเปรียบเทียบผลของการใหตัวแบบควบคูกับการชี้แนะ 
                 และการใหตัวแบบควบคูกับการใหขอมูลยอนกลับที่มีตอการอภิปรายกลุมของนักเรียน 
                 ชั้นประถมศึกษาปที่ 6  โรงเรียนบานโคกกะเทียม  จังหวัดลพบุร.ี  ปริญญานิพนธ  กศ.ม.   
              (จิตวทิยาการศกึษา).  กรุงเทพฯ : บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลยัศรนีครินทรวิโรฒ.  
เพ็ญแข  วงศสุริยา.  (2546).  การพัฒนาความสามารถในการฟง – พูดภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร   
                 โดยใชสถานการณจริง  ของนักศึกษาระดับประกาศนียบตัรวชิาชีพชั้นสูง  ชั้นปที่ 1   
                 สถาบันเทคโนโลยีราชมงคลวทิยาเขตสกลนคร.  ปริญญานิพนธ  ศศ.ม.  (การสอน 
              ภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศ).  กรุงเทพฯ : บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัย 
              ศรีนครินทรวิโรฒ.  
มะลิวรรณ  จันทรพุม.  (2542).  การศึกษาความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษและพฤติกรรมกลา 
                 แสดงออกของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1  ที่มีระดับความสามารถทางการเรียนตาง 
                 กัน   โดยการสอนแบบมุงประสบการณภาษา  รูปแบบที ่1 กับการสอนตามคูมือครู.   
              ปริญญานิพนธ  กศ.ม.  (การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพฯ : บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัย 
              ศรีนครินทรวิโรฒ.  
รพีพรรณ   กีตา.  (2543).  ผลของการใชเทคนิคการสอนโดยการสรางผังโยงความสัมพันธความ 
                 หมายรูปแมงมุมควบคูกับการเสริมแรงทางบวกที่มีตอทกัษะการอานภาษาอังกฤษ เพ่ือ 
                 ความเขาใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  โรงเรียนการุงวิทยาคม  อําเภอบานไร   
                 จังหวัดอุทัยธาน.ี  ปริญญานิพนธ  กศ.ม.  (จิตวิทยาการศึกษา).  กรุงเทพฯ : บัณฑติ 
              วิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 
รัศมี   ดินประเสริฐสตัย.  (2531).  ผลของการชี้แนะโดยใชวาจาและการกําหนดบทบาทผูจัดการชั้น 
                 เรียนตอการเพ่ิมพฤติกรรมการปฏิสัมพันธทางสังคมกับเพื่อนของเด็กแยกตัว.  วิทยา 
              นิพนธ  ค.ม.  (จิตวิทยา).  กรุงเทพ : บัณฑิตวทิยาลยั  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.   
ลวน  สายยศ; และ อังคณา  สายยศ.  (2538).  เทคนิคการวิจัยทางการศึกษา.  พิมพคร้ังที่ 5.   
              กรุงเทพฯ : สุวีริยสาสน.  
ละเอียด  จุฑานันท.  (2539).  แนวการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษ.  กรุงเทพฯ : พัฒนา 
              คุณภาพวิชาการ (พว.)จํากัด.    
วราภรณ  ชนะพันธุ.  (2548).  การศึกษาผลการฝกอบรมเชิงปฏบิตัิการ  เรื่องการสอนทักษะการพูด 
                 ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร โดยใชกิจกรรมทางภาษาสําหรับครูผูสอนภาษาอังกฤษ   
                 โรงเรียนวัดปาไผ. ปริญญานิพนธ  ศศ.ม.  (การสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตาง 
              ประเทศ).  กรุงเทพฯ :  บัณฑิตวทิยาลยั  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  
 
 
 
 



 55 

วรีพร  ชาติชนะ.  (2547).  การศึกษาผลของการจัดการเรียนรูแบบการแกปญหาทีมี่ตอ 
                 ความสามารถ ในการอาน – เขียน  ภาษาอังกฤษ  เพื่อการสื่อสารของนักเรียนชั้น     
                 มัธยมศึกษาปที ่5  โรงเรียนชมุแพศึกษา    จังหวัดขอนแกน.  ปริญญานิพนธ  ศศ.ม.     
              (การสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศ).  กรุงเทพฯ : บัณฑิตวทิยาลยั   
              มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  
วิรัช  คูหาวันต. (2547).  การศึกษาผลสัมฤทธิท์างการอานภาษาอังกฤษของนักศึกษาระดับปริญญา 
                 ตรีปที่ 1 สถาบันเทคโนโลยีราชมงคล  วิทยาเขตพณิชยการพระนคร  โดยใช 
                 กิจกรรมการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสารของ คีธ  จอหนสัน.  สารนิพนธ  ศศ.ม.  (การ 
              สอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศ).  กรุงเทพฯ : บัณฑิตวิทยาลัย   
              มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  
วิสาร  จัติวตัร.  (2528, กรกฎาคม).  การสอนอานภาษาอังกฤษตามแนวการสอนเพ่ือการสื่อสาร.   
              มิตรครู  27(14)  : 41-43. 
ศราวธุ  วงศทอง.  (2536).  การเปรียบเทียบผลของการวางเงื่อนไขเปนกลุมและการชี้แนะที่มีตอ  
                 วินัยในหอง เรียนของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 6  โรงเรียนตระการพืชผล  อําเภอ 
                 ตระการพืชผล  จังหวัดอุบลราชธาน.ี ปริญญานิพนธ  กศ.ม.  (จิตวทิยาการศึกษา).   
              กรุงเทพฯ : บณัฑิตวทิยาลยั  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร. 
ศรียา  นิยมธรรม.  (2541).  ปญหายุงยากทางการเรียนรู.  พิมพคร้ังที่ 2.  กรุงเทพฯ : ภาควิชาการ 
              ศึกษาพิเศษ  คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร.  
ศศธิร  สังขอู.  (2548). ผลของการใชเทคนิคตวัแบบ   การชี้แนะ   และการเสริมแรงทางบวกทีมี่ตอ 
                 พฤติกรรมความรวมมือของเด็กออทิสติกกอนวัยเรียน. ปริญญานิพนธ  กศ.ม.  (จิตวทิยา  
              พัฒนาการ).  กรุงเทพฯ : บณัฑิตวทิยาลยั  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  
สมนึก  ภัททิยธนี.  (2537).  การวัดผลการศึกษา.  พิมพคร้ังที่ 1.  มหาสารคาม : ภาควิชาการวัดผล
และวิจัยการศกึษา  คณะศกึษาศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  มหาสารคาม. 
สมโภชน  เอ่ียมสุภาษิต.  (2526).  การปรับพฤติกรรม (BEHAVIOR  MODIFICATION).  พิมพคร้ัง 
              ที่ 1.  กรุงเทพฯ : โอเดียนสโตร. 
------------.  (2541).  ทฤษฎีและเทคนิคการปรับพฤติกรรม.  พิมพคร้ังที่ 3.  กรุงเทพฯ : สํานักพิมพ 
               แหงจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั. 
สาลี่  ศิลปสธรรม.  (2545).  แนวการจัดทําหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ  วิชา 
                 ภาษาอังกฤษ ชวงชั้นปที่ 1-3.  พิมพคร้ังที่ 1.  กรุงเทพฯ : ก.วิวรรธน. 
เสาวลักษณ  รัตนวชิช.  (2533).  การพัฒนาการสอนภาษาไทยแบบมุงประสบการณภาษา  รูปแบบ 
                 ที่ 1.  กรุงเทพฯ : ภาควิชา หลกัสูตรและการสอน  คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยศร ี
              นครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร.  
 
 



 56 

สุพร  อุทรานักท.  (2527).  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ  ทักษะการ 
                 อานของนักเรียน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ดวยการสอนที่ใชบทเรยีนสื่อประสมกับการ 
                 สอนโดยวิธีครูเปนศูนยกลาง. ปริญญานิพนธ  กศ.ม.  (การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพฯ :  
              บัณฑิตวทิยาลยั  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 
สุภัทรา  อักษรานุเคราะห.  (2533).  การสอนทักษะทางภาษาและวฒันธรรม.  กรุงเทพฯ : ภาควิชา 
              มัธยมศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.   
สุมิตรา  อังวัฒนากุล.  (2537).  วิธีการสอนภาษาอังกฤษ.  พิมพคร้ังที่ 2.  กรุงเทพฯ : จุฬาลงกรณ 
              มหาวิทยาลัย.    
อรุณี  วิริยะจิตรา.  (2532).  การเรียนการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร.  กรุงเทพฯ : อักษรเจริญทศัน.  
อัญชนา  ราศี.  (2538).  การเปรียบเทียบความสามารถในการฟง  การพูดภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือ 
                 สารดานการทองเท่ียว  และความสนใจในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4   
                 ที่ไดรับการสอนตามหลักการจัดกิจกรรมเพ่ือการสื่อสารของ คีธ  จอหนสัน (KEITH   
                 JOHNSON)  และการสอนตามคูมือครู.  ปริญญานิพนธ  กศ.ม.  (การมัธยมศึกษา).   
              กรุงเทพฯ : บณัฑิตวทิยาลยั  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.   
อินทิรา  ม่ันธรรม.  (2537).  การเปรียบเทียบผลของการควบคุมตนเองควบคูกับการชี้แนะที่มีตอ 
                 วินัยในหองเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  โรงเรียนบางปะหนั  อําเภอบางปะหัน   
                 จังหวัด พระนครศรีอยุธยา. ปริญญานิพนธ  กศ.ม.  (จิตวทิยาการศึกษา).  กรุงเทพฯ :  
              บัณฑิตวทิยาลยั  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร.    
Barton, E.J.; & Ascione, F.R.  (1979).  Sharing  in  Preschool  Children : Facillation,   
                 Stimulus  Generalization.  Journal  of  Applied  Behavior  Analysis.  12 : 417- 
              430. 
Cartmill,  Vessa  Annette. (2003).  A  comparative  Study  of  Two  Treatment  Approaches   
                 for  Improving  Middle  School  Students’  Reading  Comprehension.  (Online).  
              Available : htpp: //etd02.Inx390.Isu.edu/docs/available/etd-0409103 – 111757/.  
Cooke, Thomas. P.; & Apolloni, Tony.  (1976).  Developing  Positive  Social – Emotional   
                 Behaviors : a  Study  or  Trainning  and  Generalization  Effect.  Journal  of   
              Applied  Behavior Analysis.  9 : 65-78. 
Decker, Norm  Caillier.  (1988, January).  The  Effects  of  writing  in  the  expressive  Mode   
                 upon  the  Reading  Achievement  of  Remeidial  Readers  in  the  Secondary   
                 School.  Dissertation  Aabstracts  International.  49 : 1746 – A.   
Delanay, Norman Mc. Luckie.  (1985, July).  The Effect  of  Strategy  Training  on   
                 Comprehension  of  Implicit  and  Explicit  Information  in  Familiar  and   
                 Unfamiliar Expository Test. Dissertation Abstracts Internation. 46(01) : 111 – A. 
 



 57 

Delgado – Mong, Nereida.  (1987, February).  Oral  Communication  Apprehension  among   
                 Business  College  Students  and  Its  Relationship  to  English  Language   
                 Proficiency.  Dissertation  Abstracts  International.  47 (8) : 2926 – A.   
Dubin.  (1982, July).  What  Every  EFL  Teacher  Should  Know  about  Reading.  English   
              Teaching  Forum. 3 : 14-16. 
Geller, Scott E.; Paterson, Lisa.; & Talbott, Elizabeth. (1982).  A  Behavior  Analysis  of   
                 Incentive  Prompts  for  Motivating  Seat  Belt  Use.  Journal  of  Applied   
              Behavior  Analysis.  15 : 403-415. 
Harmer, Jeremy.  (1983).  The  Practice  of  English  Language  Teaching.  London :  
              Longman. 
Harmer, Jeremy.  (1986).  The  Practice  of  English  Language  Teaching.  Hongkong :  
              Longman. 
Harmer, Jeremy.  (1999).  How  to  teach  English  5 th ed.  London : Pearson  Education.   
Johnson, Patricia.  (1986).  Acquisittion  of  Schema  for  Comprehension  and   
                 Communication : A Study  of  The  Reading – Writhing  Relationship  in  ESL.   
              RELC  Journal.  17(1) : 1-3.  
Kelly, P.G.  (1984, December).  Teaching  Writing  to  Tertiary  level  FSL  Students.  REIC  
              Journal.  15(2) : 80-94.   
Lemas. (1996).  The  effect  of  reading  strategies  on  the  comprehension  delvelopment   
                 of  the  ESL  Learners.  Dissertation  Abstracts  International.  57(7) : 2945 – A.   
              Miltenberger, Raymond G.  (1997).  Behavior   Modification : Principles  and   
              Procedures.  North  Dakota  State  University. 
Muir, K. A.; & Milan, M.A. (1982).  Parent  Reinforcement  for  Children  Achievement:  The   
              Use  of  a  Lottery  of  Maximize  Parent  Training  Effects.  Journal  of  Applied   
              Behavior  Analysis.  15 :445-460. 
Reeve, Sharon Ann.  (2001).  Effect  of  Modeling,  Video  Modeling,  Prompting  and   
                 Reinforcement  Strategies  on  Increasing  Helping  Behavior  in  Children  with   
                 Autism.  (CD-ROM).  Available : Dissertation  Abstracts  International.  
Rosenbaum, Michael S.; & Breilling, Jame.  (1976).  The  Development  and  Functional   
                 Control  of  Reading - Comprehension  Behavior.  Journal  of  Applied  Behavior   
              Analysis.  9 : 323-333. 
Richards, Jack C.; & Rodgers, Theodore S.  (2002). Approaches  and  Methods  in   
                 Language  Teaching. Cambridge : Cambridge  university press. 
 



 58 

Savignon, Sandra. J.  (1990).  Communicative  Competence  Massachusetts : Addision –  
              Wesley. 
Yang,  Taishiung.  (1988, April).  A  Study  of  the  relatioship  between TOEFL  scores  and   
                 Ratings  of  communicative  Competence  in  Taiwanese  students  prepareing   
                 to  study  in  the United  States.  Dissertation  Abstracts International.  48(10) :  
              2611 – A. 
Williams,  Eddies.  (1994).  Reading  in  the  Language  Classroom.  London : Macmiillan. 
 
 
 
   
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 



 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 

 
 



 60 

 
 

ภาคผนวก  ก 
         0- โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
         1- รายละเอียดโปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
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โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
 
                         โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ    จัดการเรียน
การสอน 4 สปัดาห   สัปดาหละ 3 คร้ัง  คร้ังละ 1 คาบเรียน  คาบเรยีนละ 1 ชั่วโมง  คือในวัน
อังคาร  เวลา 09.30-10.30 น.  วันพุธ เวลา 09.30-10.30 น.  และวนัพฤหัสบดี  เวลา 13.30-
14.30 น.  รวมเวลาในการจัดการเรียนการสอนทั้งหมด 12  คาบเรยีน     ตั้งแต วันอังคารที่ 12  
ธันวาคม  พ.ศ. 2549  ถึง วันพฤหัสบดีที่ 4  มกราคม  พ.ศ. 2550  ดังนี้ 
                 คาบเรียนที่  1                    ปฐมนิเทศ 
                 คาบเรียนที่  2 - 3               ทักษะการอานภาษาอังกฤษเกีย่วกบั Classroom 
                 คาบเรียนที่  4 - 5               ทักษะการอานภาษาอังกฤษเกีย่วกบั Animals 
                 คาบเรียนที่  6 - 7               ทักษะการอานภาษาอังกฤษเกีย่วกบั Family 
                 คาบเรียนที่  8 – 9              ทักษะการอานภาษาอังกฤษเกีย่วกบั Occupation 
                 คาบเรียนที่  10-11             ทักษะการอานภาษาอังกฤษเกีย่วกบั Places                
                 คาบเรียนที่  12                  ปจฉิมนิเทศ 
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โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
 

คร้ังที ่ เร่ือง จุดประสงค วิธีดําเนินการทดลอง อุปกรณ 
1 ปฐมนิเทศ 1. เพ่ือสราง

ความคุนเคย
ระหวางผูวิจัย
กับนักเรียน  
และนักเรียนกับ
นักเรียน 

2.  เพ่ือใหนักเรียน
ทราบถึง
วัตถุประสงค
ของการเขารวม  
โปรแกรมการ
สอนภาษาเพื่อ
การส่ือสาร
ควบคูกับการ
ชี้แนะ 

 

1. ผูวิจัยใหนักเรยีนกลาวสวัสดีทักทาย
กันเปนภาษาอังกฤษ 

2. ใหนักเรียนชวยกันรองเพลง Hello และ
จับคูทําทาทางประกอบเพลง  และสลับ
คูกันไปเรื่อยๆ 

3. ผูวิจัยชี้แจงใหนักเรียนในกลุมทดลอง
ทราบถึงวตัถปุระสงคของการเขารวม  
โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการ
สื่อสารควบคูกับการชี้แนะ 

4. ผูวิจัยและนักเรียนรวมกันวางระเบียบ
เก่ียวกับการปฏิบัตตินในชวงเวลาการ
ทดลอง เชนการตรงตอเวลา  ความมี
ระเบียบวินัยในหองเรียน  เปนตน 

5. ผูวิจัยนัดหมายเวลาและสถานที่ที่ใชใน
การทดลอง 

การประเมินผล   
       สังเกตการเขารวมกิจกรรม 
 

Chart 
เพลง 
Hello 
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โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
 

คร้ังที ่ เร่ือง จุดประสงค วิธีดําเนินการทดลอง อุปกรณ 
2-3 ทักษะการอาน

ภาษาอังกฤษ
เก่ียวกับ

Classroom 

เพ่ือใหนักเรียน
สามารถอานคํา 
ประโยค และบอก
ความหมายเก่ียวกับ
สิ่งของในหองเรียน
และเครื่องเขยีนได 
 

ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน 3 ขั้น  ดังนี้ 
ข้ันที่ 1.  การนําเสนอเน้ือหา 
1. ครูสอนคําศัพทเก่ียวกบัเคร่ืองเขียน

และสิ่งของในหองเรียน โดยชี้สิ่งของ
และถามคําถามใหนักเรียนตอบ 

2.  ครูชูบัตรคําใหนักเรียนทุกคนสะกด
และอานคําศพัทพรอมกัน  และสะกด
และอานคําศพัททีละคน จนคลอง 

3. เลนเกม Touch  and  Tell  และเกม
ถุงดํา 

4. ครูถาม-ตอบประโยคที่ใชบพุบท in , 
on และ under โดยวางสิ่งของตามจุด
ตางๆ ใหนักเรียนดูและฟง 
(ครูชี้แนะทางวาจา และทาทาง) 

5. ใหนักเรียนพูดตามครู   ทุกคนพูด
พรอมกัน   และพูดทีละคนจนคลอง 
(ครูชี้แนะการเลียนแบบ) 

6. ครูแจกใบความรูอานใหนักเรียนฟง 
ข้ันที่ 2. การฝก   
1   ฝกใหนักเรียนอานตามครู  ทุกคน   
     อานพรอมกัน  และอานทีละคนจน        
     คลอง  (ครูชี้แนะการเลยีนแบบ) 
2   ครูใหนักเรียนเดาความหมายของ   
     ประโยค(ครูชี้แนะทางวาจาและทา  
     ทาง) 
3. ครูและนักเรียนชวยกันสรุปเรื่องที่อาน 
ข้ันที่ 3. การนําไปใช   
       ใหนักเรียนวางแถบประโยคบน
กระดานใหตรงกับรูปภาพ  ทีละคน 
 
 

1. สิ่งของใน
หองเรียน
และ
เคร่ือง
เขียนของ
จริง 

2. ถุงดํา 
3. บัตรคํา 
4. ใบความรู 
5. แถบ

ประโยค 
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การประเมินผล   
1.   สังเกตการเขารวมกิจกรรม 
2.   ตรวจความถูกตองในการอาน 
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โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
 

คร้ังที ่ เร่ือง จุดประสงค วิธีดําเนินการทดลอง อุปกรณ 
4-5 ทักษะการอาน

ภาษาอังกฤษ
เก่ียวกับ
Animals 

เพ่ือใหนักเรียน
สามารถอานคํา 
ประโยค และบอก
ความหมายเก่ียวกับ
สัตวได 
 

ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน 3 ขั้น  ดังนี้ 
ข้ันที่ 1. การนําเสนอเน้ือหา   
1. ครูสอนคําศัพทเก่ียวกบัสตัวตางๆ   

โดยชูบัตรภาพสัตวอยางละ 1 ตัว  และ
ถามนักเรียนโดยใหนักเรียนตอบ 

2. ครูชูบตัรคํา ใหนักเรียนทุกคนสะกด
และอานคําศพัทพรอมกัน  และสะกด
และอานคําศพัททีละคน 

3. ครูสอนรองเพลง  Old Mac Donald 
     (ครูชี้แนะทางทาทาง) 
4. ครูชูบตัรภาพสัตวหลายๆตวั  และออก

เสียงใหนักเรยีนฟง 
(ครูชี้แนะทางวาจา และทาทาง) 

5. ใหนักเรียนออกเสียงตามคร ู ทุกคน
ออกเสียงพรอมกัน  และออกเสียงทีละ
คน (ครูชี้แนะการเลียนแบบ) 

6. ครูชูบตัรคําสะกดและอานคําศัพทให
นักเรียนดูและฟง 

7. ใหนักเรียนทกุคนสะกดและอาน
คําศัพทตามครู     ทุกคนสะกดและ
อานคําศัพทพรอมกัน  และสะกดและ
อานคําศัพททลีะคน     (ครูชี้แนะการ
เลียนแบบ) 

8. ครูชูบตัรภาพและพูดประโยค There 
is/ are………… ใหนักเรียนดูและฟง 
(ครูชี้แนะทางวาจา และทาทาง) 

9. ใหนักเรียนพูดตามครู    ทุกคนพูด
พรอมกัน   และพูดทีละคน จนคลอง 
(ครูชี้แนะการเลียนแบบ) 

10. ครูแจกใบความรูอานใหนักเรียนฟง 
 

1. Chart
เพลง 

2. บัตรภาพ 
3. บัตรคํา 
4. ใบความรู 
5. แถบ

ประโยค 
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ข้ันที่ 2. การฝก   
1.   ฝกใหนักเรียนอานตามครู   ทุกคน  
     อานพรอมกัน   และอานทีละคนจน 
     คลอง (ครูชี้แนะการเลียนแบบ) 
2. ครูใหนักเรียนเดาความหมายของ

ประโยค (ครูชีแ้นะทางวาจา และ
ทาทาง) 

3. ครูและนักเรียนชวยกันสรุปเรื่องที่อาน 
ข้ันที่ 3. การนําไปใช   
1.   ใหนักเรียนเลนเกมทายคําศัพท  โดย  
      เลียนเสียงสัตวและใหเพ่ือนทาย 
2    ใหนักเรียนจับคูบตัรคํากับบัตรภาพ 
3.   ใหนักเรียนจับคูบตัรภาพกับประโยค 
การประเมินผล   
1.   สังเกตการเขารวมกิจกรรม 
2.   ตรวจความถูกตองในการอาน 
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โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
 

คร้ังที ่ เร่ือง จุดประสงค วิธีดําเนินการทดลอง อุปกรณ 
6-7 ทักษะการอาน

ภาษาอังกฤษ
เก่ียวกับ
Family 

เพ่ือใหนักเรียน
สามารถอานคํา  
ประโยค  และบอก
ความหมายเก่ียวกับ
ครอบครัวได 

ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน 3 ขั้น  ดังนี้ 
ข้ันที่ 1. การนําเสนอเน้ือหา   
1. ครูสอนรองเพลง Are you sleeping? 
     และทําทาทางประกอบเพลง (ครูชี้  
     แนะการเลียนแบบ) 
2. ครูชูแผนภูมิตนไมสะกดและอาน

คําศัพทเก่ียวกับครอบครวัใหนักเรียนดู
และฟง 

3. ใหนักเรียนสะกดและอานคําศัพทตาม
ครู    ทุกคนสะกดและอานคําศัพท
พรอมกัน   และสะกดและอานคําศัพท
ทีละคนจนคลอง  (ครูชี้แนะการ
เลียนแบบ) 

4. ครูพูดประโยคความสัมพันธของญาติพ่ี
นองใหนักเรียนฟง  (ครูชี้แนะทาง
วาจา) 

5. ครูใหนักเรียนพูดตามครู   ทุกคนพูด
พรอมกัน  และพูดทีละคนจนคลอง 
(ครูชี้แนะการเลียนแบบ) 

6. ครูแจกใบความรูอานใหนักเรียนฟง 
ข้ันที่ 2. การฝก   
1.   ฝกใหนักเรียนอานตามครู  ทุกคน  
      อานพรอมกัน  และอานทีละคนจน   
      คลอง(ครูชี้แนะการเลียนแบบ) 
2.   ครูใหนักเรียนเดาความหมายของ      
      ประโยค(ครูชี้แนะทางวาจา และทา 
      ทาง) 
3.   ครูและนักเรียนชวยกนัสรุปเรื่องที่อาน 
 
 
 

1.  Chart    
     เพลง 
     Are you    
    sleeping? 
4. แผนภูมิ

ครอบครั
ว 

5. ใบความรู 
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ขั้นท่ี 3. การนาํไปใช   
1.   ใหนักเรียนแสดงบทบาทสมมต ิ
2.   ใหนักเรียนเขียนแผนภมิูครอบครัว 
      ของตนเอง 
การประเมินผล   
1.   สังเกตการเขารวมกิจกรรม 
2.   ตรวจความถูกตองในการอาน 
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โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
 

คร้ังที ่ เร่ือง จุดประสงค วิธีดําเนินการทดลอง อุปกรณ 
8-9 ทักษะการอาน

ภาษาอังกฤษ
เก่ียวกับ

Occupation 

เพ่ือใหนักเรียน
สามารถอานคํา  
ประโยค  และบอก
ความหมายเก่ียวกับ
อาชีพได 

ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน 3 ขั้น  ดังนี้ 
ข้ันที่ 1. การนําเสนอเน้ือหา  
1. ครูสอนรองเพลงThe Farmer in the 

Dell (ครูชี้แนะทางทาทาง) 
2. ครูสอนคําศัพทเก่ียวกบัอาชีพ  ชูบัตร

ภาพและออกเสียงใหนักเรียนฟง 
     (ครูชี้แนะทางวาจา และทาทาง) 
3. ใหนักเรียนออกเสียงตามคร ู  ทุกคน

ออกเสียงพรอมกัน  และออกเสียงทีละ
คนจนคลอง 
(ครูชี้แนะการเลียนแบบ) 

4. ครูชูบตัรคําสะกดและอานคําศัพทให
นักเรียนฟง 

5. ใหนักเรียนสะกดและอานคําศัพทตาม
ครู    ทุกคนสะกดและอานคําศัพท
พรอมกัน  และสะกดและอานคําศัพทที
ละคน  (ครูชี้แนะการเลียนแบบ) 

6. ครูถาม-ตอบ เก่ียวกับอาชพี 
     ใหนักเรียนฟง(ครูชี้แนะทางวาจา และ 
     ทาทาง) 
7. ใหนักเรียนฝกถาม-ตอบเกี่ยวกับอาชีพ

ตามครู   และฝกถามตอบเปนคูกับ
เพ่ือน (ครูชี้แนะทางวาจา) 

8. ครูแจกใบความรูอานใหนักเรียนฟง 
ข้ันที่ 2. การฝก   
1.  ฝกใหนักเรียนอานตามครู    ทุกคน 
    อานพรอมกัน  และอานทีละคนจน  
    คลอง (ครูชี้แนะการเลียนแบบ) 
2.  ครูใหนักเรียนเดาความหมายของ   
     ประโยค (ครูชี้แนะทางวาจา และทา      
     ทาง) 

1. Chart
เพลง 

2. บัตรภาพ 
3. บัตรคํา 
4. แถบ

ประโยค 
5. ใบความรู 
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3.  ครูและนักเรียนชวยกันสรุปเรื่องที่ 
     อาน 
ข้ันที่ 3. การนําไปใช   
1.   ใหนักเรียนจับคูบตัรภาพกับคําศัพท 
2.   ใหนักเรียนแสดงบทบาทสมมต ิ
การประเมินผล   
1.   สังเกตการเขารวมกิจกรรม 
2.   ตรวจความถูกตองในการอาน 
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โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
 

คร้ังที ่ เร่ือง จุดประสงค วิธีดําเนินการทดลอง อุปกรณ 
10-11 ทักษะการอาน

ภาษาอังกฤษ
เก่ียวกับ
Places 

เพ่ือใหนักเรียน
สามารถอานคํา  
ประโยค  และบอก
ความหมายเก่ียวกับ
สถานที่ได 

ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน 3 ขั้น  ดังนี้ 
ข้ันที่ 1. การนําเสนอเน้ือหา   
1. ครูสอนคําศัพทเก่ียวกบัสถานที่  ชูบัตร

ภาพและออกเสียงใหนักเรียนดูและฟง 
2. ใหนักเรียนออกเสียงตามคร ู ทุกคน

ออกเสียงพรอมกัน  และออกเสียงทีละ
คนจนคลอง (ครูชี้แนะการเลียนแบบ) 

3. ครูชูบตัรคําสะกดและอานคําศัพทให
นักเรียนฟง 

4. ใหนักเรียนสะกดและอานคําศัพทตาม
ครู   ทุกคนสะกดและอานคําศัพท
พรอมกัน  และสะกดและอานคําศัพทที
ละคน (ครูชี้แนะการเลียนแบบ) 

5. ครูใหตวัแทนนักเรียนออกมายืน 3 คน
และครูพูดประโยคที่มี  near, next to, 
opposite, infront of  และ  behind  ให
นักเรียนดูและฟง (ครูชี้แนะทางวาจา) 

6. ใหนักเรียนพูดตามครู    ทุกคนพูด
พรอมกัน และพูดทีละคนจนคลอง 
(ครูชี้แนะการเลียนแบบ) 

7. ครูติดแผนที่บนกระดานและพูด
ประโยคเกี่ยวกับสถานที่    โดยใช
ประโยค เชน The school is near   

     the bank.  และใหนักเรยีนพูดจน   
     คลอง  (ครูชี้แนะทางวาจา)   
8. ครูแจกใบความรูอานใหนักเรียนฟง 
ข้ันที่ 2. การฝก   
1.   ฝกใหนักเรียนอานตามครู  ทุกคน 
      อานพรอมกัน  และอานทีละคน 
      จนคลอง (ครูชี้แนะการเลียนแบบ) 
 

1. บัตรภาพ 
2. บัตรคํา 
3. ใบความรู 
4. แผนที่ 
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2.   ครูใหนักเรียนเดาความหมายของ   
      ประโยค (ครูชี้แนะทางวาจา และทา  
      ทาง) 
3.   ครูและนักเรียนชวยกนัสรุปเรื่องที่อาน 
ข้ันที่ 3. การนําไปใช   
1.   ใหนักเรียนจับคูบตัรภาพกับคําศัพท 
2.   ใหนักเรียนวาดแผนที่บานของตนเอง 
      และโรงเรียน แลวบรรยายใหเพ่ือน   
      ฟง 
การประเมินผล   
1.   สังเกตการเขารวมกิจกรรม 
2.   ตรวจความถูกตองในการอาน 
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โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
 

คร้ังที ่ เร่ือง จุดประสงค วิธีดําเนินการทดลอง อุปกรณ 
12 ปจฉิมนิเทศ เพ่ือใหนักเรียน

สรุปผลที่ไดจากการ
ทดลองโดยใชการ
สอนภาษาเพื่อการ
สื่อสารควบคูกับการ
ชี้แนะ  เพ่ือพัฒนา
ทักษะการอาน
ภาษาอังกฤษของ
นักเรียน 

1. ผูวิจัยใหนักเรยีนกลาวถึงผลที่ไดรับ
จากการทดลอง   

2. ผูวิจัยกลาวสรุปเพ่ิมเติม 
3. ผูวิจัยกลาวขอบใจนักเรียนทุกคนและ

ใหรางวัล 
4. กลาวปดการทดลอง 
การประเมินผล   
       สังเกตการเขารวมกิจกรรม 
 
 

- 

 
 
 
* หมายเหตุการทดลองแตละครั้งใชเวลา 1 ชั่วโมง 
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โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
คร้ังที่ 1 

ปฐมนิเทศ 
จุดประสงค 

1. เพ่ือสรางความคุนเคยระหวางผูวิจัยกับนักเรียน  และนกัเรียนกับนักเรียน 
2. เพ่ือใหนักเรียนทราบถึงวตัถุประสงคของการเขารวม  โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อ 

การส่ือสารควบคูกับการชี้แนะ 
เวลาที่ใช   1 ชั่วโมง 
อุปกรณ     Chart  เพลง Hello 
วิธีดําเนินกิจกรรม 

1. ผูวิจัยใหนักเรยีนกลาวสวัสดีทักทายกันเปนภาษาอังกฤษ 
2. ใหนักเรียนชวยกันรองเพลง  Hello  และจับคูทําทาทางประกอบเพลง  และสลับคูกัน 

ไปเรื่อยๆ 
3. ผูวิจัยชี้แจงใหนักเรียนในกลุมทดลองทราบถึงวตัถุประสงคของการเขารวม  โปรแกรม 

การสอนภาษาเพ่ือการส่ือสารควบคูกับการชี้แนะ 
4. ผูวิจัยและนักเรียนรวมกันวางระเบียบเก่ียวกับการปฏบิัตตินในชวงเวลาการทดลอง   

เชนการตรงตอเวลา  ความมีระเบียบวินยัในหองเรียน  เปนตน 
5. ผูวิจัยนัดหมายเวลาและสถานที่ที่ใชในการทดลอง 

การประเมินผล   
      สังเกตการเขารวมกิจกรรม 
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โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
คร้ังที่ 2 

เร่ือง                      ทักษะการอานภาษาอังกฤษเก่ียวกับ  Classroom 
ทักษะ                    การอาน 
จุดประสงค             เพ่ือใหนักเรียนสามารถอานคํา ประโยค และบอกความหมายเก่ียวกับ 
                            สิ่งของในหองเรียนได 
เน้ือหา                   - Preposition   (in,  on,  under)     
                            - A ………..  is  in / on / under  the  ……………   
คําศัพท                  clock, television, picture, blackboard, computer, desk, chair, vase,  
                           ball, ceiling fan, flag, wall, window, door, bin, broom, floor   
กิจกรรม                 เกม  Touch  and  tell 
เวลาที่ใช                1  ชั่วโมง 
อุปกรณ                   สิ่งของในหองเรียนของจริง  บัตรคํา   แถบประโยค   ใบความรู 
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
การดําเนินการทดลอง 
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน 3 ขั้น  ดังนี้  
ข้ันที่ 1. การนําเสนอเน้ือหา    
        811.   ครูสอนคําศัพทเก่ียวกับสิ่งของในหองเรียนโดยชี้สิ่งของและถามคําถามใหนักเรียน   
 ตอบ โดยใชประโยค  What’s this / that?  It’s a  ………. 
       2.   ใหนักเรียนชูบตัรคําใหนักเรียนทุกคนสะกดและอานคําศพัทพรอมกัน  และสะกดและ
อานคําศัพททลีะคน  

 3.   เลนเกม  Touch  and  Tell   โดยใหนักเรียนปดตา  และสัมผัสสิ่งของแลวทายวา 
สิ่งของที่คลําคืออะไร 
       4.   ครูพูดประโยคทีใ่ชบุพบท in , on และ under โดยวางสิ่งของตามจุดตางๆ ใหนักเรียน
ดูและฟง  เชน  A clock is on the wall.  (ครูชี้แนะทางวาจา และทาทางโดยทําทาวางสิ่งของ
ตามจุดตางๆใหนักเรียนดูและฟง) 
       5.   ใหนักเรียนพูดตามครู   ทุกคนพูดพรอมกัน และพูดทีละคนจนคลอง  (ครูชี้แนะการ
เลียนแบบโดยใหนักเรียนพูดตามครู) 
       6.   ครูแจกใบความรูอานใหนักเรียนฟง 
ข้ันที่ 2. การฝก   

1.    ฝกใหนักเรียนอานตามครู   ทุกคนอานพรอมกัน  และอานทีละคนจนคลอง  (ครู 
ชี้แนะการเลียนแบบโดยใหนักเรียนฝกอานตาม) 

2.  ครูใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค  (ครูชี้แนะทางวาจา และทาทางในการชวย 
ใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค) 
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3.    ครูและนักเรียนชวยกนัสรุปเรื่องที่อาน 
ข้ันที่ 3. การนําไปใช   

ใหนักเรียนวางแถบประโยคบนกระดานใหตรงกับรูปภาพ  ทีละคน 
การประเมินผล   
       1.    สังเกตการเขารวมกิจกรรม 

    2.    ตรวจความถูกตองในการอาน 
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โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
คร้ังที่ 3 

เร่ือง                  ทักษะการอานภาษาอังกฤษเก่ียวกับ  Classroom 
ทักษะ                   การอาน 
จุดประสงค         เพ่ือใหนักเรียนสามารถอานคํา ประโยค และบอกความหมายเก่ียวกับเคร่ือง 
                        เขียนได 
เน้ือหา                - Preposition (in,  on,  under)      
                         - Where’s the……….?   It’s in / on / under  the ……….    
คําศัพท               book,  bag,  clip,  crayon,  eraser,  glue,  notebook,  pen,  pencil,   
                        ruler,  scissors,  sharpener                                 
กิจกรรม             เกมถุงดํา 
เวลาที่ใช            1  ชั่วโมง 
อุปกรณ               เคร่ืองเขียนของจริง  ถุงดํา  บัตรคํา   แถบประโยค  ใบความรู 
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
การดําเนินการทดลอง 
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน 3 ขั้น  ดังนี้    
ข้ันที่ 1. การนําเสนอเน้ือหา 
       861.   ครูสอนคําศัพทเก่ียวกับเคร่ืองเขียนโดยชี้สิ่งของและถามคําถามใหนักเรียนตอบ  โดย
ใชประโยค  What’s this / that?  It’s a  …………. 

   2.    ครูชูบตัรคําใหนักเรยีนสะกดและอานคําศัพทพรอมกัน  และสะกดและอานคําศัพทท ี
ละคน  
      3.    เลนเกมถุงดํา   โดยใหนักเรียนคลําเครื่องเขยีนในถุงดําและทายวาคืออะไร 
      4.   ครูพูดถาม-ตอบประโยคที่ใชบพุบท in , on และ under โดยวางสิ่งของตามจุดตางๆ 
ใหนักเรียนดูและฟงเชน   Where’s  the  book.  It’s  on  the  table.   (ครูชี้แนะทางวาจา และ
ทาทางโดยทําทาวางสิ่งของตามจุดตางๆใหนักเรียนดูและฟง) 

5.   ใหนักเรียนพูดตามครู    ทุกคนพูดพรอมกัน และพูดทีละคนจนคลอง  (ครูชี้แนะการ 
เลียนแบบโดยใหนักเรียนพูดตามครู) 

6.   ครูแจกใบความรูอานใหนักเรียนฟง 
ข้ันที่ 2. การฝก   
       1.    ฝกใหนักเรียนอานตามครู   ทุกคนอานพรอมกัน  และอานทีละคนจนคลอง  (ครู
ชี้แนะการเลียนแบบโดยใหนักเรียนฝกอานตาม) 
       2.    ครูใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค  (ครูชี้แนะทางวาจา และทาทางในการชวย
ใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค) 
       3.    ครูและนักเรียนชวยกันสรุปเรื่องที่อาน 
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ข้ันที่ 3. การนําไปใช   
        ใหนักเรียนวางแถบประโยคบนกระดานใหตรงกับรูปภาพ  ทีละคน 
การประเมินผล   

1.   สังเกตการเขารวมกิจกรรม 
      2.   ตรวจความถูกตองในการอาน 
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โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
คร้ังที่ 4 

เร่ือง                        ทักษะการอานภาษาอังกฤษเก่ียวกับ  Animals 
ทักษะ                      การอาน 
จุดประสงค               เพ่ือใหนักเรียนสามารถอานคํา ประโยค และบอกความหมายเก่ียวกับ 
                              สัตวได 
เน้ือหา                     There is / are ……………. 
คําศัพท                     tigers,   ilons,   zebras,   deers,   monkeys,   cows,   cats,   dogs 
กิจกรรม                    เพลง Old Mac Donald    เกมทายคําศัพท 
เวลาที่ใช                  1  ชั่วโมง 
อุปกรณ                     Chart เพลง Old Mac Donald  บัตรภาพ  บัตรคํา   แถบประโยค   
                              ใบความรู 
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
การดําเนินการทดลอง 
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน 3 ขั้น  ดังนี้  
ข้ันที่ 1. การนําเสนอเน้ือหา    
      1.    ครูสอนคําศัพทเก่ียวกับสตัวตางๆ   โดยชูบัตรภาพสัตวอยางละ 1 ตวั  และถาม
นักเรียนโดยใหนักเรียนตอบ   โดยใชประโยค  What’s this / that?  It’s  a  ………………… 
      2.    ครูชูบัตรคํา ใหนกัเรียนทุกคนสะกดคําศัพทและอานคําศพัทพรอมกัน    และสะกด
และอานคําศพัททีละคน 
      3.    ครูสอนรองเพลง  Old Mac Donald   (ครูชี้แนะทางทาทางโดยทําทาทางของสัตว
เพ่ือใหนักเรียนเดาความหมายของสัตวชนิดตางๆในเพลง) 
      4.    ครูชูบัตรภาพสตัวหลายๆตวั  และออกเสียงใหนักเรียนดูและฟง (ครูชี้แนะทางวาจา 
และทาทางใหนักเรียนดูและฟง)    
      5.   ใหนักเรียนออกเสียงตามครู   ทุกคนออกเสียงพรอมกัน  และออกเสียงทลีะคน  (ครู
ชี้แนะการเลียนแบบโดยใหนักเรียนออกเสียงตามครู) 
      6.    ครูชูบัตรคําสะกดและอานคําศัพทใหนักเรยีนดูและฟง    
      7.   ใหนักเรียนสะกดและอานคําศัพทตามครู   สะกดและอานคําศัพทพรอมกัน   และสะกด
และอานคําศพัททีละคน  (ครูชี้แนะการเลียนแบบโดยใหนักเรียนสะกดและอานคําศัพทตามคร)ู 
      8.    ครูชูภาพและพูดประโยค There is/ are…………. ใหนักเรียนดูและฟง   (ครูชี้แนะ
ทางวาจา และทาทางใหนักเรียนดูและฟง) 
      9.   ใหนักเรียนพูดตามครู   ทุกคนพูดพรอมกัน  และพูดทีละคน จนคลอง   (ครูชี้แนะการ 
เลียนแบบโดยใหนักเรียนพูดตามครู) 
     10.  ครูแจกใบความรูอานใหนักเรียนฟง 
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ข้ันที่ 2. การฝก   
      1.    ฝกใหนักเรียนอานตามครู   ทุกคนอานพรอมกัน  และอานทีละคนจนคลอง  (ครูชี้แนะ
การเลียนแบบโดยใหนักเรยีนฝกอานตาม) 
      2.    ครูใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค   (ครูชี้แนะทางวาจา และทาทางในการชวย
ใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค) 
      3.    ครูและนักเรียนชวยกันสรุปเรื่องที่อาน 
ข้ันที่ 3. การนําไปใช   
  1.    ใหนักเรียนเลนเกมทายคําศัพท  โดยเลียนเสยีงสตัวและใหเพ่ือนทาย 
      2.    ใหนักเรียนจับคูบัตรคํากับบตัรภาพ 
  3.    ใหนักเรียนจับคูบตัรภาพกับประโยค 
การประเมินผล   
      1.    สังเกตการเขารวมกิจกรรม 
      2.    ตรวจความถูกตองในการอาน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 81 

โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
คร้ังที่ 5 

เร่ือง                       ทักษะการอานภาษาอังกฤษเก่ียวกับ  Animals 
ทักษะ                     การอาน 
จุดประสงค              เพ่ือใหนักเรียนสามารถอานคํา ประโยค และบอกความหมายเก่ียวกับ 
                             สัตวได 
เน้ือหา                    There is / are……… 
คําศัพท                   snakes,  birds,  rabbits,  foxes,  horses,  chickens,  ducks,  fish 
กิจกรรม                  เพลง Old Mac Donald   เกมทายคําศัพท 
เวลาที่ใช                1  ชั่วโมง 
อุปกรณ                   Chart เพลง Old Mac Donald  บัตรภาพ  บตัรคํา  แถบประโยค 
                             ใบความรู 
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
การดําเนินการทดลอง 
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน 3 ขั้น  ดังนี้  
ข้ันที่ 1. การนําเสนอเน้ือหา    
     921.    ครูสอนคําศัพทเก่ียวกับสตัวตางๆ   โดยชูบัตรภาพสัตวอยางละ 1 ตวั  และถาม
นักเรียนโดยใหนักเรียนตอบ  โดยใชประโยค  What’s this / that?  It’s a  …………. 
     2.    ครูชูบัตรคํา ใหนักเรียนสะกดคําศัพทและอานพรอมกัน  และสะกดและอานคําศัพทที
ละคน 
     3.    ครูทบทวนเพลง  Old Mac Donald 
     4.    ครูชูบัตรภาพสตัวหลายๆตวั  และออกเสียงใหนักเรียนดูและฟง    (ครูชี้แนะทางวาจา 
และทาทางใหนักเรียนดูและฟง) 
     5.   ใหนักเรียนออกเสียงตามครู   ทุกคนออกเสียงพรอมกัน   และออกเสียงทีละคน  (ครู
ชี้แนะการเลียนแบบโดยใหนักเรียนออกเสียงตามครู) 
     6.    ครูสะกดและอานคําศัพทใหนักเรียนฟง   
     7.   ใหนักเรียนสะกดและอานคําศัพทตามครู    ทุกคนสะกดและอานคําศัพทพรอมกัน   
และสะกดและอานคําศัพททลีะคน  (ครูชี้แนะการเลียนแบบโดยใหนักเรียนสะกดและอาน
คําศัพทตามครู) 
     8.    ครูชูภาพและพูดประโยค There is/ are…………. ใหนักเรียนดูและฟง   (ครูชี้แนะทาง
วาจา และทาทางใหนักเรียนดูและฟง) 
     9.   ใหนักเรียนพูดตามครู    ทุกคนพูดพรอมกัน   และพูดทีละคน จนคลอง   (ครูชี้แนะการ
เลียนแบบโดยใหนักเรียนพูดตามครู) 
    10.  ครูแจกใบความรูอานใหนักเรียนฟง 
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ข้ันที่ 2. การฝก   
    1.    ฝกใหนักเรียนอานตามครู   ทุกคนอานพรอมกัน  และอานทีละคนจนคลอง   (ครูชี้แนะ
การเลียนแบบโดยใหนักเรยีนฝกอานตาม) 
    2.    ครูใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค    (ครูชี้แนะทางวาจา และทาทางในการชวย
ใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค) 
    3.    ครูและนักเรียนชวยกันสรุปเรื่องที่อาน 
ข้ันที่ 3. การนําไปใช   
    1.   ใหนักเรียนเลนเกมทายคําศัพท  โดยเลียนเสียงสัตวและใหเพ่ือนทาย 
    2.   ใหนักเรียนจับคูบตัรคํากับบตัรภาพ 
    3.   ใหนักเรียนจับคูบตัรภาพกับประโยค 
การประเมินผล   
     1.  สังเกตการเขารวมกิจกรรม 
     2.  ตรวจความถูกตองในการอาน 
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โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
คร้ังที่ 6 

เร่ือง                       ทักษะการอานภาษาอังกฤษเก่ียวกับ  Family 
ทักษะ                     การอาน 
จุดประสงค              เพ่ือใหนักเรียนสามารถอานคํา ประโยค และบอกความหมายเก่ียวกับ 
                             ครอบครัวได 
เน้ือหา                     - Possessive  pronoun :   his,   her 
                              - Mr./Mrs. ………………..  is  his / her  ………………. 
คําศัพท                    father,   mother,  sister,   brother,   son,   daughter 
กิจกรรม                      เพลง  Are you sleeping?    แสดงบทบาทสมมติ 
เวลาที่ใช                 1  ชั่วโมง 
อุปกรณ                    Chart เพลง Are you sleeping?   แผนภูมิ    ใบความรู 
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
การดําเนินการทดลอง 
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน 3 ขั้น  ดังนี้  
ข้ันที่ 1. การนําเสนอเน้ือหา   
      1.   ครูสอนรองเพลง Are you sleeping?  และทําทาทางประกอบเพลง (ครูชี้แนะการ
เลียนแบบ  โดยใหนักเรียนทําทาทางประกอบเพลงตามครู) 
      2.   ครูชูแผนภูมิตนไมสะกดและอานคําศัพทเก่ียวกับครอบครวัใหนักเรียนดูและฟง 
      3.  ใหนักเรียนสะกดและอานคําศัพทตามครู    ทุกคนสะกดและอานคําศัพทพรอมกัน และ
สะกดและอานคําศัพททลีะคนจนคลอง    (ครูชี้แนะการเลียนแบบโดยใหนักเรียนสะกดและอาน
คําศัพทตามครู) 
      4.   ครูพูดประโยคความสัมพันธของญาติพ่ีนองใหนักเรียนฟง  โดยใชประโยค  เชน 
Mr.Peter is his father. (ครูชี้แนะทางวาจาใหนักเรียนฟง  เพ่ือเดาความหมายของประโยค) 
      5.   ครูใหนักเรียนพูดตามครู   ทุกคนพูดพรอมกัน   และพูดทีละคนจนคลอง   (ครูชี้แนะ
การเลียนแบบโดยใหนักเรยีนพูดตามครู) 
      6.   ครูแจกใบความรูอานใหนักเรียนฟง 
ข้ันที่ 2. การฝก   
      1.    ฝกใหนักเรียนอานตามครู    ทุกคนอานพรอมกัน  และอานทีละคนจนคลอง   (ครู
ชี้แนะการเลียนแบบโดยใหนักเรียนฝกอานตาม) 
      2.    ครูใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค   (ครูชี้แนะทางวาจา และทาทางในการชวย
ใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค) 
      3.    ครูและนักเรียนชวยกันสรุปเรื่องที่อาน 
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ข้ันที่ 3. การนําไปใช   
       ใหนักเรียนแสดงบทบาทสมมต ิ
การประเมินผล   
     1.    สังเกตการเขารวมกิจกรรม 
     2.    ตรวจความถูกตองในการอาน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 85 

โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
คร้ังที่ 7 

เร่ือง                      ทักษะการอานภาษาอังกฤษเก่ียวกับ  Family 
ทักษะ                    การอาน 
จุดประสงค             เพ่ือใหนักเรียนสามารถอานคํา ประโยค และบอกความหมายเก่ียวกับ 
                            ครอบครัวได 
เน้ือหา                   - Possessive  pronoun :  his,  her 
                            - Mr./Mrs. …………..  is  his / her …………………. 
คําศัพท                  grandfather,   grandmother,   uncle,  aunt    
กิจกรรม                 เพลง Are you sleeping?     แสดงบทบาทสมมติ 
เวลาที่ใช                1  ชั่วโมง 
อุปกรณ                   Chart เพลง Are you sleeping?   แผนภูมิ    ใบความรู 
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
การดําเนินการทดลอง 
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน 3 ขั้น  ดังนี้    
ข้ันที่ 1. การนําเสนอเน้ือหา 
      1.   ครูทบทวนเพลง Are you sleeping? 
      2.   ครูชูแผนภูมิตนไมสะกดและอานคําศัพทเก่ียวกับครอบครวัใหนักเรียนดูและฟง 
      3.  ใหนักเรียนสะกดและอานคําศัพทตามครู    ทุกคนสะกดและอานคําศัพทพรอมกัน  และ
สะกดและอานคําศัพททลีะคนจนคลอง   (ครูชี้แนะการเลียนแบบโดยใหนักเรียนสะกดและอาน
คําศัพทตามครู) 
      4.   ครูพูดประโยคความสัมพันธของญาติพ่ีนองใหนักเรียนดูและฟง   โดยใชประโยค เชน 
Pranee  is  her  grandmother.  (ครูชี้แนะทางวาจา  เพ่ือใหนักเรียนเดาความหมายของ
ประโยค) 
      5.   ครูใหนักเรียนพูดตามครู   ทุกคนพูดพรอมกัน  และพูดทีละคนจนคลอง   (ครูชี้แนะ
การเลียนแบบโดยใหนักเรยีนพูดตามครู) 
      6.   ครูแจกใบความรูอานใหนักเรียนฟง 
ข้ันที่ 2. การฝก   
      1.   ฝกใหนักเรียนอานตามครู    ทุกคนอานพรอมกัน  และอานทีละคนจนคลอง   (ครู
ชี้แนะการเลียนแบบโดยใหนักเรียนฝกอานตาม) 
      2.   ครูใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค  (ครูชี้แนะทางวาจา และทาทางในการชวย
ใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค) 
      3.   ครูและนักเรียนชวยกันสรุปเรื่องที่อาน 
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ข้ันที่ 3. การนําไปใช   
      1.   ใหนักเรียนแสดงบทบาทสมมต ิ
      2.   ใหนักเรียนเขียนแผนภูมิครอบครัวของตนเอง 
การประเมินผล   
     1.    สังเกตการเขารวมกิจกรรม 
     2.    ตรวจความถูกตองในการอาน 
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โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
คร้ังที่ 8 

เร่ือง                       ทักษะการอานภาษาอังกฤษเก่ียวกับ  Occupation 
ทักษะ                     การอาน 
จุดประสงค              เพ่ือใหนักเรียนสามารถอานคํา ประโยค และบอกความหมายเก่ียวกับ   
                             อาชีพได 
เน้ือหา                     What  is  he / she?     He / She  is  a……………….. 
คําศัพท                    doctor,   nurse,   singer,   postman,    policeman,   teacher,    
                             student,  farmer 
กิจกรรม                  เพลง The Farmer in the Dell    แสดงบทบาทสมมต ิ
เวลาที่ใช                 1  ชั่วโมง 
อุปกรณ                    Chart เพลง The Farmer in the Dell   บัตรภาพ    บัตรคํา      
                             แถบประโยค   ใบความรู 
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
การดําเนินการทดลอง 
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน 3 ขั้น  ดังนี้  
ข้ันที่ 1. การนําเสนอเน้ือหา   
     1.   ครูสอนรองเพลง  The Farmer in the Dell  (ครูชี้แนะทางทาทาง  เพ่ือใหนักเรียนเดา
ความหมายของเพลง) 
     2.   ครูสอนคําศัพทเก่ียวกับอาชีพ  ชูบัตรภาพและออกเสียงใหนักเรียนดูและฟง   (ครูชี้แนะ
ทางวาจา และทาทางใหนักเรียนดูและฟง) 
     3.   ใหนักเรียนออกเสียงตามครู    ทุกคนออกเสียงพรอมกัน   และออกเสียงทีละคนจน
คลอง    (ครูชี้แนะการเลียนแบบโดยใหนกัเรียนออกเสียงตามครู) 
     4.   ครูชบูัตรคําสะกดและอานคําศพัทใหนักเรียนดูและฟง    
     5.  ใหนักเรียนสะกดและอานคําศัพทตามครู     ทุกคนสะกดและอานคําศัพทพรอมกัน  และ
สะกดและอานคําศัพททลีะคน   (ครูชี้แนะการเลียนแบบโดยใหนักเรยีนสะกดและอานคําศัพท
ตามครู) 
     6.   ครูถาม-ตอบ เก่ียวกับอาชีพ ใหนักเรียนฟง เชน  What is he?  He is a doctor. (ครู
ชี้แนะทางวาจา และทาทางใหนักเรียนดูและฟง) 
     7.  ใหนักเรียนถาม-ตอบเกี่ยวกับอาชีพตามครู  และถาม-ตอบเปนคูกับเพื่อน   (ครูชี้แนะ
ทางวาจาและทาทาง ใหนักเรียนพูดถาม-ตอบ) 
     8.   ครูแจกใบความรูอานใหนักเรียนฟง 
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ข้ันที่ 2. การฝก   
     1.   ฝกใหนักเรียนอานตามครู    ทุกคนอานพรอมกัน  และอานทีละคนจนคลอง   (ครูชี้แนะ
การเลียนแบบโดยใหนักเรยีนฝกอานตาม) 
     2.   ครูใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค   (ครูชี้แนะทางวาจา และทาทางในการชวย
ใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค) 
     3.   ครูและนักเรียนชวยกันสรุปเรื่องที่อาน 
ข้ันที่ 3. การนําไปใช   
     1.   ใหนักเรียนจับคูบตัรภาพกับคําศัพท 
     2.   ใหนักเรียนแสดงบทบาทสมมต ิ
การประเมินผล   
     1.    สังเกตการเขารวมกิจกรรม 
     2.    ตรวจความถูกตองในการอาน 
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โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
คร้ังที่ 9 

เร่ือง                        ทักษะการอานภาษาอังกฤษเก่ียวกับ  Occupation 
ทักษะ                      การอาน 
จุดประสงค               เพ่ือใหนักเรียนสามารถอานคํา ประโยค และบอกความหมายเก่ียวกับ 
                              อาชีพได 
เน้ือหา                      What  is  he / she?     He / She  is  a……………….. 
คําศัพท                     engineer,    merchant,    soldier,    carpenter,    tailor,    
                               fisherman,   barber,   pilot     
กิจกรรม                    เพลง The Farmer in the Dell   แสดงบทบาทสมมต ิ
เวลาที่ใช                  1  ชั่วโมง 
อุปกรณ                     Chart เพลง The Farmer in the Dell   บัตรภาพ    บัตรคํา   
                              แถบประโยค    ใบความรู 
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
การดําเนินการทดลอง 
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน 3 ขั้น  ดังนี้  
ข้ันที่ 1. การนําเสนอเน้ือหา 
     1.   ครูทบทวนเพลง  The Farmer in the Dell 
     2.   ครูสอนคําศัพทเก่ียวกับอาชีพ  ชูบัตรภาพและออกเสียงใหนักเรียนดูและฟง   (ครูชี้แนะ
ทางวาจา และทาทางใหนักเรียนดูและฟง) 
     3.   ใหนักเรียนออกเสียงตามครู   ทุกคนออกเสียงพรอมกัน  และออกเสียงทลีะคนจนคลอง   
(ครูชี้แนะการเลียนแบบโดยใหนักเรียนออกเสียงตามครู) 
     4.   ครูชบูัตรคําสะกดและอานคําศพัทใหนักเรียนดูและฟง 
     5.  ใหนักเรียนสะกดและอานคําศัพทตามครู     ทุกคนสะกดและอานคําศัพทพรอมกัน  และ
สะกดและอานคําศัพททลีะคน   (ครูชี้แนะทางการเลียนแบบโดยใหนักเรียนสะกดและอาน
คําศัพทตามครู) 
     6.   ครูถาม-ตอบ เก่ียวกับอาชีพ  เชน What is she?  She is a nurse.  (ครูชี้แนะทางวาจา 
และทาทางใหนักเรียนดูและฟง) 
     7.  ใหนักเรียนถาม-ตอบเกี่ยวกับอาชีพตามครู   และถาม-ตอบเปนคูกับเพื่อน    (ครูชี้แนะ
ทางวาจาใหนกัเรียนและทาทางพูดถาม-ตอบ) 
     8.   ครูแจกใบความรูอานใหนักเรียนฟง 
ข้ันที่ 2. การฝก   
     1.   ฝกใหนักเรียนอานตามครู   ทุกคนอานพรอมกัน  และอานทีละคนจนคลอง    (ครูชี้แนะ
การเลียนแบบโดยใหนักเรยีนฝกอานตาม) 
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     2.   ครูใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค   (ครูชี้แนะทางวาจา และทาทางในการชวย
ใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค) 
     3.   ครูและนักเรียนชวยกันสรุปเรื่องที่อาน 
ข้ันที่ 3. การนําไปใช   
     1.   ใหนักเรียนจับคูบตัรภาพกับคําศัพท 
     2.   ใหนักเรียนแสดงบทบาทสมมต ิ
การประเมินผล   
     1.    สังเกตการเขารวมกิจกรรม 
     2.    ตรวจความถูกตองในการอาน 
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โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
คร้ังที่ 10 

เร่ือง                       ทักษะการอานภาษาอังกฤษเก่ียวกับ  Places 
ทักษะ                     การอาน 
จุดประสงค              เพ่ือใหนักเรียนสามารถอานคํา ประโยค และบอกความหมายเก่ียวกับ 
                             สถานที่ได 
เน้ือหา                    - Preposition :  near,    next to,   opposite  
                             - The …………. is  near / next to / opposite  the …………………. 
คําศัพท                   train station,  school,  bank,  post office,  store,   house     
กิจกรรม                 วาดแผนที่ 
เวลาที่ใช                1  ชั่วโมง 
อุปกรณ                   บัตรภาพ   บัตรคํา    แผนที่   ใบความรู 
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
การดําเนินการทดลอง 
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน 3 ขั้น  ดังนี้  
ข้ันที่ 1. การนําเสนอเน้ือหา   
      1.   ครูสอนคําศัพทเก่ียวกับสถานที ่ ชูบัตรภาพและออกเสียงใหนักเรียนดูและฟง 
      2.   ใหนักเรียนออกเสียงตามครู   ทุกคนออกเสียงพรอมกัน   และออกเสียงทีละคนจน
คลอง   (ครูชี้แนะทางการเลียนแบบโดยใหนักเรียนออกเสียงตามคร)ู 
      3.   ครูชูบัตรคําสะกดและอานคําศพัทใหนักเรียนดูและฟง 
      4.   ใหนักเรียนสะกดและอานคําศัพทตามครู    ทุกคนสะกดและอานคําศัพทพรอมกัน  
และสะกดและอานคําศัพททลีะคน   (ครูชีแ้นะทางการเลียนแบบโดยใหนักเรียนสะกดและอาน
คําศัพทตามครู) 
      5.   ครูใหตัวแทนนักเรียนออกมายืน 3 คน  และครูพูดประโยคที่มี  near, next to  และ
opposite  ใหนักเรียนคนอ่ืนๆดูและฟง   (ครูชี้แนะทางวาจา ใหนักเรียนดูและฟง) 
      6.   ใหนักเรียนพูดตามครู   ทุกคนพูดพรอมกัน และพูดทีละคนจนคลอง   (ครูชี้แนะการ
เลียนแบบโดยใหนักเรียนพูดตามครู) 
      7.    ครูติดแผนที่บนกระดาน  และพูดประโยคเก่ียวกับสถานที ่เชน  The school is near 
the bank.  (ครูชี้แนะทางวาจา  เพ่ือใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค)  และใหนักเรียนพูด
จนคลอง           
      8.    ครูแจกใบความรูอานใหนักเรียนฟง 
ข้ันที่ 2. การฝก   
      1.    ฝกใหนักเรียนอานตามครู    ทุกคนอานพรอมกัน  และอานทีละคนจนคลอง  (ครู
ชี้แนะการเลียนแบบโดยใหนักเรียนฝกอานตาม) 
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      2.    ครูใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค   (ครูชี้แนะทางวาจา และทาทางในการชวย
ใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค) 
      3.    ครูและนักเรียนชวยกันสรุปเรื่องที่อาน 
ข้ันที่ 3. การนําไปใช  
      1.   ใหนักเรียนจับคูบตัรภาพกับคําศัพท 
      2.   ใหนักเรียนวาดภาพแผนที่บานของตนเอง  และบรรยายใหเพ่ือนฟง 
การประเมินผล   
      1.   สังเกตการเขารวมกิจกรรม 
      2.   ตรวจความถูกตองในการอาน 
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โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
คร้ังที่ 11 

เร่ือง                       ทักษะการอานภาษาอังกฤษเก่ียวกับ  Places 
ทักษะ                     การอาน 
จุดประสงค              เพ่ือใหนักเรียนสามารถอานคํา ประโยค และบอกความหมายเก่ียวกับ  
                             สถานที่ได 
เน้ือหา                    - Preposition :   in  front  of,    behind             
                             - The ……………. is  behind / in front of  the ………………... 
คําศัพท                    hospital,  zoo,  museum,  playground,  bus stop,  park   
กิจกรรม                  วาดแผนที่  
เวลาที่ใช                 1  ชั่วโมง 
อุปกรณ                    บัตรภาพ    บัตรคํา    แผนที่    ใบความรู 
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
การดําเนินการทดลอง 
ผูวิจัยดําเนินการทดลองเปน 3 ขั้น  ดังนี้  
ข้ันที่ 1. การนําเสนอเน้ือหา   
      1.   ครูสอนคําศัพทเก่ียวกับสถานที ่ ชูบัตรภาพและออกเสียงใหนักเรียนดูและฟง 
      2.   ใหนักเรียนออกเสียงตามครู    ทุกคนออกเสียงพรอมกัน    และออกเสียงทีละคนจน
คลอง   (ครูชี้แนะการเลียนแบบโดยใหนกัเรียนออกเสียงตามครู) 
      3.   ครูชูบัตรคําสะกดและอานคําศพัทใหนักเรียนดูและฟง 
      4.   ใหนักเรียนสะกดและอานคําศัพทตามครู   ทกุคนสะกดและอานคําศัพทพรอมกัน  และ
สะกดและอานคําศัพททลีะคน    (ครูชี้แนะการเลียนแบบโดยใหนักเรียนสะกดและอานคําศัพท
ตามครู) 
      5.   ครูใหตัวแทนนักเรียนออกมายืน 3 คน และครูพูดประโยคที่มี  in front of  และ behind  
ใหนักเรียนคนอ่ืนๆดูและฟง   (ครูชี้แนะทางวาจาใหนกัเรียนดูและฟง) 
      6.   ใหนักเรียนพูดตามครู    ทุกคนพูดพรอมกัน  และทีพูดละคนจนคลอง   (ครูชี้แนะการ
เลียนแบบโดยใหนักเรียนพูดตามครู) 
      7.    ครูติดแผนที่บนกระดานและพูดประโยคเก่ียวกับสถานที ่ โดยใชประโยค เชน The 
park is behind the bus stop.  (ครูชี้แนะทางวาจา  เพ่ือใหนักเรียนเดาความหมายของ
ประโยค)  และใหนักเรียนพูดจนคลอง 
      8.    ครูแจกใบความรูอานใหนักเรียนฟง 
ข้ันที่ 2. การฝก   
      1.    ฝกใหนักเรียนอานตามครู    ทุกคนอานพรอมกัน  และอานทีละคนจนคลอง   (ครู
ชี้แนะการเลียนแบบโดยใหนักเรียนฝกอานตาม) 
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      2.    ครูใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค   (ครูชี้แนะทางวาจา และทาทางในการชวย
ใหนักเรียนเดาความหมายของประโยค) 
      3.   ครูและนักเรียนชวยกันสรุปเรื่องที่อาน 
ข้ันที่ 3. การนําไปใช  
      1.   ใหนักเรียนจับคูบตัรภาพกับคําศัพท 
      2.   ใหนักเรียนวาดแผนที่โรงเรียน  และบรรยายใหเพ่ือนฟง 
การประเมินผล   
      1.    สังเกตการเขารวมกิจกรรม 
      2.    ตรวจความถูกตองในการอาน 
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โปรแกรมการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการช้ีแนะ 
คร้ังที่ 12 

ปจฉิมนิเทศ 
วัตถุประสงค 
               เพ่ือใหนักเรียนสรุปผลที่ไดจากการทดลองโดยใชการสอนภาษาเพ่ือการส่ือสาร
ควบคูกับการชี้แนะ เพ่ือพัฒนาทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน 
เวลาที่ใช    1  ชั่วโมง 
อุปกรณ       - 
วิธีดําเนินการทดลอง 
       1.   ผูวจัิยใหนักเรียนกลาวถึงผลท่ีไดรับจากการทดลอง   
       2.   ผูวิจัยกลาวสรุปเพ่ิมเติม 
       3.   ผูวิจัยกลาวขอบใจนักเรียนทุกคนและใหรางวัล 
       4.   กลาวปดการทดลอง 
การประเมินผล   

สังเกตการเขารวมกจิกรรม         

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 96 

 
 
 
 
 
 

 
 

ภาคผนวก ข 

                              132-   แบบทดสอบทักษะการอานภาษาอังกฤษ 
                                -   ใบความรู 
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แบบทดสอบทักษะการอานภาษาอังกฤษ 
 

คําสั่ง  ใหนักเรียนอานออกเสียงและบอกความหมายคําศัพท  และประโยคตอไปน้ี    
ตอนที่ 1     

1.   chair  
2.   desk         
3.   window   
4.   tiger         
5.   bird         
6.   lion          
7.   zebra    
8.   mother      
9.   sister         
10. father        
11. nurse         
12. doctor   
13. house   
14. school      
15. bank         
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ตอนที่ 2 

         16.  A  book  is  on  the  desk. 
         17.  There  are  three  birds. 
         18.  She  is  a  nurse. 
         19.  The  bank  is  near  the  park. 
         20.  Mr. Joe  is  his  father. 
           
 

 

เกณฑการใหคะแนน 
อานออกเสียงและบอกความหมายของคําศัพทไดถูกตอง  ใหคําละ                       1  คะแนน 
อานออกเสียงและบอกความหมายของประโยคไดถูกตอง  ใหประโยคละ                1  คะแนน 
อานออกเสียงและบอกความหมายผิดได                                                       0  คะแนน 
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เพลง  Hello 
 
                                                      Hello, Hello 
                                                            Hello,  How  are  you? 
                                             I’m  fine,  thank  you. 
                                             I  hope  that  you  are  too. 
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เพลง  Old Mac Donald 
 

                                         Old Mac Donald  had a farm, E  I  E  I  O! 
                               And  on  his  farm  he  had  ten  cows, E  I  E  I  O! 
                                          With  a moo moo  here  and  a moo moo  there, 
                               Here  a moo,  there  a moo, 
                               every  where  a moo moo, E  I  E  I  O! 
 

 
                                                      nine  sheep -  baa - baa 
                                          eight  chicks – chick - chick 
                                          seven  cats – meow - moew 
                                          six  ducks – quack - quack  
                                                      five  dogs – bow - bow 
                                          four  horses – neigh -neigh 
                                          three  pigs – oink - oink  
                                          two  rats – squeak – squeak 
                                          one  bird – cheep- cheep 
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เพลง  Are  you  sleeping? 
 

                                         Are  you  sleeping,  are  you  sleeping? 
                               Brother  John,  brother  John?                                               
                               Morning  bells  are  ringing,  morning  bells  are  ringing. 
                               Ding  ding  dong, ding  ding  dong. 
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เพลง   The  Farmer  in  the  dell 
 

                                       The  farmer  in  the  dell, the  farmer  in  the  dell, 
                           Heigh – oh  the  derry  oh,  the  farmer  in  the  dell. 
            

                                                              
                                                                
                                               The  farmer  takes  a wife, 
                                               The  wife  takes  a child, 
                                               The  child  takes  a nurse, 
                                               The  nurse  takes  a dog, 
                                               The  dog  takes  a cat, 
                                               The  cat  takes  a rat, 
                                               The  rat  takes  a cheese, 
                                               The  cheese  stands  alone    
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ภาคผนวก ค 
ตารางแสดงผลการวิเคราะหทางสถิต ิ
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ตาราง  5   แสดงการเปรียบเทียบคะแนนทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุมทดลอง 
     กอนและหลังไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ 
 
 

คนที ่ กอนทดลอง หลังทดลอง 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
 

9 
12 
7 
10 
12 
9 
11 
10 
8 
6 
 

14 
16 
13 
15 
18 
14 
16 
16 
15 
13 
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ตาราง 6   แสดงการเปรียบเทียบคะแนนทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุมควบคุม    
     กอนและหลังไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะ 
 
 

คนที ่ กอนทดลอง หลังทดลอง 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
 

8 
10 
9 
8 
11 
9 
10 
6 
7 
13 

13 
12 
10 
10 
14 
13 
12 
10 
11 
15 
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ตาราง 7   แสดงการเปรียบเทียบคะแนนทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับการ 
     สอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชี้แนะกับนกัเรียนที่ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการ   
     สื่อสารควบคูกับการชี้แนะ 
 
 

กลุมที่ไดรับการสอนภาษาเพื่อ
การส่ือสารควบคูกับ 

การชี้แนะ 

กลุมที่ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อ
การส่ือสารควบคูกับ 

การชี้แนะ 

 
คนที ่

กอนทดลอง หลังทดลอง 

 
คนที ่

กอนทดลอง หลังทดลอง 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
 

9 
12 
7 
10 
12 
9 
11 
10 
8 
6 
 

14 
16 
13 
15 
18 
14 
16 
16 
15 
13 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

8 
10 
9 
8 
11 
9 
10 
6 
7 
13 

13 
12 
10 
10 
14 
13 
12 
10 
11 
15 
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ตาราง 8   แสดงผลตางทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับการสอนภาษาเพื่อการ 
     สื่อสารควบคูกับการชี้แนะ 
 
 

คนที ่ กอนทดลอง หลังทดลอง ผลตาง ผลตางยกกําลังสอง 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

9 
12 
7 
10 
12 
9 
11 
10 
8 
6 

14 
16 
13 
15 
18 
14 
16 
16 
15 
13 

5 
4 
6 
5 
6 
5 
5 
6 
5 
7 

25 
16 
36 
25 
36 
25 
25 
36 
25 
49 

N = 10 X  = 9.4 X  = 15 ΣD = 54 ΣD2  = 298 
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ตาราง 9   แสดงผลตางทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อ 
     การส่ือสารควบคูกับการชี้แนะ 
 
 

คนที ่ กอนทดลอง หลังทดลอง ผลตาง ผลตางยกกําลังสอง 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

8 
10 
9 
8 
11 
9 
10 
6 
7 
13 

13 
12 
10 
10 
14 
13 
12 
10 
11 
15 

5 
2 
1 
2 
3 
4 
2 
4 
4 
2 

25 
4 
1 
4 
9 
16 
4 
16 
16 
4 

N = 10 X  = 9.1 X  = 12 ΣD = 29 ΣD2  = 99 
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ตาราง 10   แสดงการเปรียบเทียบผลตางของคะแนนทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ 
     ไดรับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ  กับนักเรียนที่ไมไดรับการสอน 
     ภาษาเพ่ือการสื่อสารควบคูกับการชีแ้นะ 
 
 

กลุมที่ไดรับการสอนภาษาเพื่อ 
การส่ือสารควบคูกับการชี้แนะ 

กลุมที่ไมไดรับการสอนภาษาเพื่อการ
สื่อสารควบคูกับการชี้แนะ 

คนที ่

กอนทดลอง หลังทดลอง ผลตาง(D) กอน
ทดลอง 

หลัง
ทดลอง 

ผลตาง(D) 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

9 
12 
7 
10 
12 
9 
11 
10 
8 
6 

14 
16 
13 
15 
18 
14 
16 
16 
15 
13 

5 
4 
6 
5 
6 
5 
5 
6 
5 
7 

8 
10 
9 
8 
11 
9 
10 
6 
7 
13 

13 
12 
10 
10 
14 
13 
12 
10 
11 
15 

5 
2 
1 
2 
3 
4 
2 
4 
4 
2 

 X diff = 5.4 
Sdiff  = .80  

X diff =  2.9 
Sdiff  =  1.22 
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ตาราง 11 แสดงคาความยากงาย  และคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบทักษะการอาน 
     ภาษาอังกฤษ 
 
 

ขอที่ คาความยากงาย
(p) 

คาอํานาจจําแนก ขอที่ คาความยากงาย
(p) เปนรายขอ(r) 

คาอํานาจ
จําแนกเปนราย

ขอ(r) 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
 

.37 

.48 

.60 

.66 

.50 

.41 

.62 

.58 

.65 

.50 
 

.24 

.52 

.71 

.65 

.68 

.23 

.42 

.42 

.56 

.26 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

.54 

.56 

.37 

.37 

.46 

.33 

.58 

.42 

.31 

.22 
 

.41 

.20 

.24 

.24 

.27 

.25 

.49 

.34 

.29 

.47 

 
คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบทักษะการอานภาษาอังกฤษ เทากับ .60 
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