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  The purpose of this experimental research was to study the concentrated 
language encounters learning and social reinforcement on Thai  Writing Ability of 
prathomsuksa II  students  at  Banbuamon (Jarearnrat -utit) School  in   Bngkhen  
District,  Bangkok in academic year 2005. The 16 subjects were randomly from 
population and then they were randomly divided into 2 groups : the experimental 
group and the control group. Each group was consisted of 8 students . The 
experimental group  was exposed to concentrated language encounters learning and 
social reinforcement : the control group was not exposed to the concentrated language 
encounters learning and social reinforcement. The research instrument was Thai 
writing ability test.   The data was analyzed by the Wilcoxon Matched Pairs Signed – 
Rank Test and the Mann – Whitney U test. 
 
 The result were as follows : 
 1. Thai writing ability of the students exposed to concentrated language 
encounters learning and social reinforcement was significantly increased than before 
the experiment at .01 level. 
 2. Thai writing ability of the students were not exposed to concentrated 
language encounters learning and social reinforcement was significantly increased than 
before the experiment at .01 level. 
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 การวิจยัคร้ังนีม้ีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาการใชผลของการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษา
และการใชแรงเสริมทางสังคม ที่มีตอความสามารถในการเขียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้น
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ตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบานบัวมล (เจริญราษฎรอุทิศ)  เขตบางเขน  
กรุงเทพมหานคร ปการศึกษา 2548 ที่มีความสามารถในการเขียนภาษาไทยนอย จํานวน 16 คน ซ่ึง
ไดมาจากการสุมอยางงายจากประชากร  และสุมอยางงายอีกครัง้หนึ่งเปนกลุมทดลองและกลุม
ควบคุม กลุมละ 8 คน กลุมทดลองไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริม
ทางสังคม และกลุมควบคมุไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทาง
สังคม เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือ แบบทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาไทย วิเคราะห
ขอมูลโดยใชการทดสอบของวิลคอกซันและแมนวิทนยี 
 
 ผลการวิจัยพบวา 

1. นักเรียนมีความสามารถในการเขียนภาษาไทยเพิ่มขึ้น หลังจากไดรับการเรียนรูแบบมุง
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2. นักเรียนมีความสามารถในการเขียนภาษาไทยเพิ่มขึ้น หลังจากไมไดรับการเรียนรูแบบ
มุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

3.นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมมี
ความสามารถในการเขียนภาษาไทยเพิ่มขึ้นมากกวานักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบมุง
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ประกาศคณุูประการ 
 

 งานวิจยัฉบับนี้สําเร็จลุลวงดวยดี อันเนื่องมาจากการที่ไดรับความกรุณาอยางสูงจาก 
อาจารยวไิลลักษณ   พงษโสภา อาจารยทีป่รึกษาสารนพินธ รองศาสตราจารยเวธน ี     กรีทอง และ
อาจารยดร.พาสนา   จุลรัตน กรรมการสอบปากเปลา ที่ไดใหคําปรึกษาและใหคําแนะนําจึงทําให
งานวิจยัฉบับนี้สําเร็จผล ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งในความกรณุาที่ไดรับและกราบขอบพระคุณเปนอยางสูง
ไว ณ โอกาสนี้ 
 ขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารยเวธนี   กรีทอง ผูชวยศาสตราจารยพรรณรัตน   
พลอยเล่ือมแสง และอาจารยพาสนา   จุลรัตน ที่กรุณาเปนผูทรงคุณวุฒ ิโดยพิจารณาตรวจ และให
คําแนะนําในการปรับปรุงแกไขเครื่องมือในการวจิัยคร้ังนี้ 
 ขอขอบพระคุณอาจารยเสรมิศรี   ไชยเศรษฐ ผูอํานวยการโรงเรียนวัฒนาวิทยาลัยและคณะ
ครูโรงเรียนวฒันาวิทยาลัย อาจารยใหญและคณะครูโรงเรียนบานบัวมล(เจริญราษฎรอุทิศ) ที่ให
ความอนุเคราะหและอํานวยความสะดวกในการเก็บรวบรวมขอมูลการวิจัย และการพัฒนาเครื่องมือ
การวิจยัในครัง้นี้ใหสําเร็จลุลวงไปดวยด ี
               ขอขอบใจนักเรียนชั้น ป.2 ปการศึกษา 2548 โรงเรียนบานบวัมล(เจริญราษฎรอุทิศ) ที่ให
ความรวมมือใหขอมูลและเปนกลุมทดลองจนเสร็จสิ้นในครั้งนี้ 
 ขอขอบใจนางสาวพสชนัน   นิรมิตรไชยนนท และเพื่อนทุกคนทีค่อยอยูเคียงขาง ให
กําลังใจ ใหความชวยเหลือ และคําแนะนําทีเ่ปนประโยชนเสมอมา 
 ทายนี้ขอกราบขอบพระคุณ คุณแมจนิดามณี   บุญมาลีรัตน    คุณพอจเร   ทองลักษณศิริ 
คุณตาดํารง   บุญมาลีรัตน และทุกคนในครอบครัวที่เปนกําลังใจและคอยดูแลขาพเจาเสมอมา ทั้งใน
ดานกําลังใจ กาํลังกาย กําลังทรัพย คอยดูแลใหความรักและความหวงใยเปนอยางดีเสมอมา ซ่ึงเปน
พลังใหเกดิความสําเร็จของงานวิจยัคร้ังนี้ คุณคาอันเกดิประโยชนของงานวิจยัฉบับนี้ ขอมอบแดทุก
คนที่ขาพเจาไดกลาวมาแลวทั้งหมด 
 
 
       อัคเรศ   ทองลักษณศิริ 
 
 
 
 
 



 3. The students exposed to concentrated language encounters learning and 
social reinforcement were significantly increased than the others who were not 
exposed to concentrated language encounters learning and social reinforcement at .01 
level 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 ภาษาไทยเปนเอกลักษณประจําชาติ เปนสมบัติทางวัฒนธรรมอันกอใหเกิดความเปนเอกภาพ 
และเสริมสรางบุคลิกภาพของคนในชาตใิหมีความเปนไทย เปนเครื่องมือในการติดตอส่ือสารเพื่อสราง
ความเขาใจและความสัมพันธที่ดีตอกัน ทําใหสามารถประกอบกจิธุรการงานและดํารงชีวิตรวมกันใน
สังคมประชาธิปไตยไดอยางสันติสุข (กรมวิชาการ,กระทรวงศึกษาธิการ.2545:3) กระทรวงศึกษาธิการ
จึงไดบรรจวุิชาภาษาไทยใหอยูในกลุมทักษะที่เปนเครื่องมือในการเรยีนรู การเรียนการสอนในวิชา
ภาษาไทยระดบัประถมศึกษา จึงมุงใหผูเรยีนมีพัฒนาการทางภาษาทั้งในดานการฟง พูด อาน และเขียน 
สามารถใชภาษาติดตอส่ือสารทั้งการรับความรูและการถายทอดความรูสึกนึกคิดอยางมีประสิทธิภาพ
และสัมฤทธิ์ผล(กระทรวงศกึษาธิการ.2532:7) ดวยเหตุนีจ้ึงเปนภารกิจหลักของโรงเรียนที่จะจัดการ
เรียนการสอนใหผูเรียนบรรลุจุดมุงหมายตามที่กําหนดไวในหลักสูตร 
 การสอนภาษาไทยใหไดประสิทธิภาพตามจุดมุงหมายของหลักสูตร ผูสอนจะตองใหผูเรียน
สามารถใชภาษาในการติดตอส่ือสารไดอยางถูกตอง ซ่ึงจําเปนตองมีการฝกฝนทักษะพื้นฐานให
สัมพันธกันทั้ง 4 ดาน คือ การฟง การพูด การอาน และการเขียน ทักษะทั้งส่ีดานนี้ การเขียนจัดไดวาเปน
ทักษะที่มีความสําคัญและตองใชเวลาฝกฝนมากกวาทักษะอื่น การเขียนเปนทักษะทีม่ีบทบาทสําคัญใน
การถายทอดความรูสึก นึกคดิ ตลอดจนขอเท็จจริงตางๆ ใหผูอ่ืนรับทราบโดยใชระบบตัวอักษร เปน
การบันทึกถอยคํา และความคิดมิใหสูญหาย โดยเฉพาะการถายทอดวิทยาการตางๆ มนุษยใชการเขยีน
เพื่อประโยชนในชีวิตประจําวันหลายอยาง การเขียนใหมปีระสิทธิภาพนั้น ผูเขียนจะตองมี
ความสามารถในการฟง การพูด และการอานดวย ซ่ึง ประพีร  อุนจิต(ิ2531:2) กลาววาการเขียนมี
ความสําคัญตอการเรียนทุกวิชา เพราะตองอาศัยการจดบันทึก เพื่อรวบรวมขอมูลถอยคําจากครู เพื่อ
เขียนรายงานยอส่ิงที่ไดยินเพือ่เขียนตอบปญหาตางๆ เหลานี้ เปนตน ซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดของ เพ็ญ
ศิริ  ชูติกุล (2526:70) ที่วา การเขียนเปนทกัษะที่แสดงออกแทนคําพดู นับวาจําเปนตอการดําเนินชวีิต 
อีกทักษะหนึ่ง เพราะเปนเครื่องมือที่ถายทอดความรูสึกนึกคิดของผูเขยีนใหคนอื่นรับรู ตลอดจนบนัทึก
เร่ืองตางๆ มิใหสูญหาย เราใชประโยชนจากการเขียนในชีวิตประจําวันหลายอยาง เชน การเขียน
จดหมาย ประโยค กลุมคํา วลี จะตองเขียนใหถูกตองตามอักขรวิธี หากเขียนไมถูกตองจะทําใหผูสงสาร
และผูรับสารไมสามารถสื่อความหมายไดตรงกัน ดวยความสําคัญของการเขียนดังกลาว 
กระทรวงศกึษาธิการจึงกําหนดจุดประสงคของการเขียนในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 
2544 ในชวงชัน้ที่ 1(ช้ันประถมศึกษาปที่ 1 – 3 ) เมื่อจบแตละชวงชั้น ผูเรียนตองมีความรู ความสามารถ
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และคุณธรรม จริยธรรม และคานิยมดังนี้ พดูและเขยีนแสดงความรู ความคิด ความรูสึกความตองการ 
และจินตนาการ จดบันทึกความรู ประสบการณ และเรื่องราวในชวีิตประจําวัน ใชคําคลองจองแตงบท
รอยกรองงายๆ  ทองจําบทรอยกรองที่ไพเราะ และนําไปใชในการพูดและเขียน มีมารยาทในการอาน 
การเขียน การฟง การดู และการพูด มีนิสัยรักการอานและการเขียน (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธกิาร.
2545:9) และมาตรฐานการเรยีนรูในสาระที ่2 : การเขียน  มาตรฐาน ท ๒.๑ : 1. สามารถเขียนคําไดถูก
ความหมายและสะกดการันตถูกตอง ใชความรูและประสบการณเขียนประโยค ขอความและเรื่องราว
แสดงความคิด ความรูสึก ความตองการ และจินตนาการ รวมทั้งใชกระบวนการเขยีนพัฒนางานเขยีน 2. 
มีมารยาทการเขียนและนิสัยรักการเขียนและใชทักษะการเขียนจดบนัทกึความรูประสบการณและ
เร่ืองราวในชวีติประจําวนั (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธกิาร.2545 :21) 
 ในปจจุบนัปญหาสําคัญในการสอนภาษาไทยคอืนักเรยีนไมสามารถเขียนภาษาไทยไดถูกตอง
ซ่ึงจากผลการวิจัยสภาพการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยในโรงเรียนระดับประถมศึกษาของกองวิจัย
ทางการศึกษา กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ พบวา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยของ
นักเรียนมีคะแนนอยูในระดบัคอนขางต่ํา โดยเฉลี่ยอยูในระดับรอยละ 52 – 70 ซ่ึงทักษะที่มีปญหามาก
คือ ทักษะการเขียน (พนัธณยี  วิหคโต.2538 :7) จากสภาพการไมประสบผลสําเร็จดานการเขียนดังที่
กลาวมาแลว ปญหาที่สําคัญประการหนึ่งคอื วิธีการสอนของครู เพราะครูยึดการสอนตามแนวเดิมไม
ใฝหาความรูเพิ่มเติม ใชการสอนแบบยึดผูสอนเปนศูนยกลาง ผูเรียนไมมีการฝกฝนการเขียนเพิ่มเติม 
นอกจากนั้นการออกขอสอบยังใชแบบปรนัย ทําใหผูเรียนไมไดใชทกัษะในการเขียนที่ควร 
 จากการที่ผูวจิยัเปนครูผูสอนวิชากจิกรรมแนะแนว ช้ันประถมศึกษาปที่ 1 - 6 โรงเรียนบานบวั
มล มาเปนเวลา 1 ป ไดสังเกตจากการรวมกิจกรรมแนะแนวในคาบเรียนพบวานักเรยีนในชวงช้ันที่ 1 มี
ปญหาในการเขียนภาษาไทย ไดแก นักเรยีนเขียนสะกดคาํไมถูกตอง เขยีนลําดับเรื่องราวเหตกุารณ
ตางๆ ไมถูกตอง ไมสามารถเขียนเรยีงคําใหเปนประโยคที่ถูกตองได     และการสัมภาษณครูผูสอนวิชา
ภาษาไทยชวงชั้นที่ 1  พบวานักเรียนมีปญหาดานการเรียนของทักษะภาษาไทย ดานการเขียนมากที่สุด
ในทั้งส่ีทักษะอันไดแก การฟง การพูด การอาน และ การเขียน นกัเรียนมีปญหาในการสะกดคํา ปญหา
ในการแตงประโยคใหถูกตอง ปญหาในการเขียนบอกเลาเรื่องราวตางๆ เพื่อเปนการสือ่ความหมายให
เขาใจ การผันเสียงวรรณยุกตตางๆ และการเขียนลําดับเหตุการณไมถูกตอง เปนตน ซ่ึงปญหาเหลานี้
จําเปนที่จะตองไดรับการแกไขโดยเร็ว เพราะจะเกิดผลเสยีในการเรียนวชิาอื่นๆ ตามมา 
  จากการสัมภาษณครูผูสอนวชิาภาษาไทยชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนบานบวัมล(เจริญราษฎรอุทิศ)  
เขตบางเขน กรุงเทพมหานคร จํานวน 3 คน พบวา นักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 มปีญหาในการเขียน
ภาษาไทยมากที่สุด จากจํานวนนกัเรียนทั้งหมด 73 คน เขียนภาษาไทยไมถูกตอง จํานวน 25 คน คดิเปน
รอยละ 34.24 เขียนสะกดคําไมถูกตอง 9 คน คิดเปนรอยละ 12.32 ปญหาในการแตงประโยค 11 คน คิด
เปนรอยละ 15.06 ลําดับเหตกุารณและบอกเลาเรื่องราวตางๆ ไดไมด ี9 คน คิดเปนรอยละ 12.32 ซ่ึงจาก
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เหตุนี้ผูวจิัยจึงตระหนกัถึงความสําคัญในการพัฒนาการเขียนภาษาไทยของนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 
2 ใหถูกตองและเหมาะสมยิง่ขึ้น  
 การพัฒนาการเขียนภาษาไทยของนักเรยีน สามารถทําไดหลายวิธี เชน การเรียนรูโดยใชนาฎ
การ การเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ และการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษา เปนตน ในที่นี้ผูวิจัยได
เลือกการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษา เพราะการเรยีนรูแบบมุงประสบการณภาษาเปนการจดัการ
เรียนรูใหผูเรียนมีประสบการณในการใชภาษาโดยใชบทเรียนเปนปจจยัปอนใหผูเรียนเขาใจความหมาย
โดยรวมของเรือ่งไปสูองคประกอบยอยของภาษาเริ่มจากการอานเปนจดุเริ่มตนของการพัฒนาไปสูการ
พัฒนาทักษะอืน่ๆ เพื่อนําความคิดรวบยอดที่สําคัญไปเขียนในรูปแบบทีเ่ปนความคิดของตนเอง
(เสาวลักษณ   รัตนวิชช. 2534 :18) 
 ศูนยวิจัยและพัฒนาการสอนภาษาไทย คณะศกึษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  
ประสานมิตร ไดศึกษาวิธีสอนที่จะชวยใหผูเรียนสามารถพัฒนาทักษะในการอานและการเขียน คือ วิธี
สอนแบบมุงประสบการณภาษา ซ่ึงไดมีนกัการศึกษาสนใจและนําไปทดลองสอน ไดแก ริชารด เบรน
ดัน บารทเล็ท และ เสาวลักษณ  รัตนวิชช (2531 :9) นอกจากนี้ จากการสํารวจงานวจิยัที่เกีย่วกับการ
สอนแบบมุงประสบการณภาษาในประเทศไทยพบวา ไดมีการศึกษาทดลองใชกับการสอนภาษาไทย
และภาษาอังกฤษ ทั้งในระดบักอนประถมศึกษา ระดับประถมศึกษา ระดับมัธยมศกึษา และระดับอื่นๆ 
ดังนี้ ศศิธร   วงศชาลี (2542 : 117) สุภาพร   อินทรหอม(2542 : 60)                  มยุรี   เคราะหดี (2535 : 
104 - 105)  ชัญโย   ใครบุตร(2535 : 99 – 100) ซ่ึงการวจิัยสรุปไดวา นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบมุง
ประสบการณภาษามีความสามารถในการเขียนมากกวานกัเรียนทีไ่ดรับการสอนตามคูมือครู 
 นอกจากนี้ผูวจิัยมีความคดิเห็นวาควรไดมกีารนําเทคนิคในการปรับพฤติกรรมมาใชรวมกับการ
สอนแบบมุงประสบการณภาษา เพื่อพัฒนาความสามารถในการเขียนภาษาไทย  ดังที่           ผองพรรณ   
เกิดพิทกัษ(252 : 90 - 124)   กลาววา   การใชเทคนิคสองเทคนิค  ไดผลดีกวาใชเทคนคิเดียว    และการที่
ใชแรงเสริมทางสังคมเพราะใชงาย   ไมส้ินเปลือง  และไมทําใหนกัเรียนตองการสิ่งของแทนการไดรับ
ความสุขทางจติใจอยางแทจริง  ดังเชน ผลงานวิจยัของ สมพร  สุทัศนีย  (2522 : 91) ทีศ่ึกษาเรื่องผลของ
การใชแรงเสรมิทางสังคมตอพฤติกรรมเงียบขรึมผิดปกติของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 2 พบวา การ
ใชแรงเสริมทางสังคมทําใหพฤติกรรมที่พึงประสงคของนักเรียนหญิงที่มีพฤติกรรมเงียบขรึมผิดปรกติ
เพิ่มขึ้น               
 ดวยเหตุผลนี้   ผูวิจัยจึงสนใจศึกษาผลของการสอนแบบมุงประสบการณภาษาควบคูกับการใช
แรงเสริมทางสังคม ที่มีตอความสามารถในการเขียนภาษาไทย ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 2 
โรงเรียนบานบัวมล(เจริญราษฎรอุทิศ)  เขตบางเขน กรุงเทพมหานคร 
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ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 1. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขยีนภาษาไทยของนักเรียน กอนและหลังไดรับการ
เรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขยีนภาษาไทยของนักเรียน กอนและหลังไมไดรับการ
เรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 3. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขยีนภาษาไทยของนักเรียน ที่ไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมกับนักเรียนทีไ่มไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณ
ภาษาและการใชแรงเสริมทางสงัคม 

  
ความสําคัญของการศึกษาคนควา 
 ผลของการศึกษาคนควาในครั้งนี้ใชเปนแนวทางในการพฒันาความสามารถในการเขยีน
ภาษาไทยกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2โดยใชการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรง
เสริมทางสังคม  
 
ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
 1. ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียน         
บานบัวมล(เจริญราษฎรอุทิศ)  เขตบางเขน กรุงเทพมหานคร ปการศึกษา 2548 ที่มีความสามารถในการ
เขียนภาษาไทยนอย จํานวน   54  คน 
 
 2. กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียน     
บานบัวมล(เจริญราษฎรอุทิศ)  เขตบางเขน กรุงเทพมหานคร ปการศึกษา 2548 ที่มีความสามารถในการ
เขียนภาษาไทยนอย จํานวน 16 คน ซ่ึงไดมาจากการสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) จาก
ประชากร และสุมอยางงายอีกครั้งหนึ่งเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ 8 คน 
 
 3. ตัวแปรที่ศึกษา 
 3.1 ตัวแปรอิสระ ไดแก วิธีการพัฒนาความสามารถในการเขียนภาษาไทยโดยใชการเรียนรู
แบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 3.2 ตัวแปรตาม ไดแก ความสามารถในการเขียนภาษาไทย 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
 1. ความสามารถในการเขียนภาษาไทย หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการเขยีน
ภาษาไทยไดถูกตองและเหมาะสม ไดแก สะกดคําไดถูกตอง การเรียบเรยีงคําใหเปนประโยค และการ
เขียนลําดับเรื่องราวได 
 2. การเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษา หมายถึง กระบวนการเรียนรูผานเรื่องราวหรอืนิทาน 
ที่จะทําใหนกัเรียนมีสวนรวม และไดประสบการณตรงในการใชภาษาทั้งการฟง การพูด การอาน และ
การเขียนอยางตอเนื่อง  เนนการบูรณาการดวยตนเองจากการพัฒนาความเขาใจความหมายโดยรวมของ
เร่ืองไปสูองคประกอบยอยของภาษาโดยยึดสื่อการเรียน และการจัดกิจกรรมที่พัฒนาขึ้นอยางมี
เปาหมายในการนํารูปแบบภาษาไปใชส่ือสารไดในชวีิตประจําวนัเปนหลัก โดยมีขั้นตอนการสอนดังนี ้
  2.1 ขั้นนํา ผูวจิัยจดักิจกรรมตางๆ เพื่อเราความสนใจ ไดแก รองเพลง เลนเกม  
นําเขาสูบทเรียนโดยการสนทนาซักถามเกีย่วกับนักเรียนคนใดที่มีปญหาในการเขียนภาษาไทย และโยง
เขาสูกิจกรรมหลัก   

2.2  ข้ันดําเนินการ 
   2.2.1 ผูวิจัยอานเรื่องใหนักเรยีนฟง  
   2.2.2 ผูวิจัยใหนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2นักเรียนสนทนาหรืออภิปราย
เกี่ยวกับเรื่องทีผู่วิจัยเลา นกัเรยีนผลัดกันอานออกเสียง  และลําดับเรื่องราวตามความคิดของนักเรียน 
   2.2.3 นักเรียนและผูวิจยัเขยีนเร่ืองที่เลาในขอ 2.2.1 และ 2.2.2 รวมกัน 
   2.2.4 ผูวิจัยใหทําหนังสือเลมใหญ โดยใหนกัเรียนวางแผนปฏิบัติงานรวมกัน 
ผูวิจัยเปนผูแจกอุปกรณ ไดแก กระดาษสําหรับวาด ดินสอ สี ยางลบ ไมบรรทัด นักเรียนวาดภาพตามที่
วางแผนไว ดังนี้ 
    2.2.4.1 จัดลําดบัภาพแตละภาพวาจะวาดภาพอะไรบาง ตรงไหน ใคร
เปนผูวาด  
    2.2.4.2 ตั้งชื่อเร่ืองแลวจัดทําปกหนังสือ โดยเขียนชื่อเร่ืองและวาด
ภาพประกอบ 
    2.2.4.3 ปกหลังหนังสือ เขียนชื่อ – นามสกุลของสมาชิกทุกคนใน
กลุม รวบรวมผลงานและจัดเรียงหนาใหเรยีบรอย นําไปเย็บเลม 
    2.2.4.4 นักเรียนอานทบทวน 
   2.2.5 กิจกรรมเสริมทักษะการเขียน ครูจัดกจิกรรมใหนักเรียนฝกปฏิบัตกิารใช
ภาษาจนเกดิความแมนยํา โดยวิธีการเขียนสะกดคํา การนําคําที่ครูใหมาแตงใหเปนประโยคที่มี
ความหมาย และการเขียนลําดับเรื่องราวเหตุการณที่ครูยกตัวอยางได 
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2.3 ขั้นสรุป 
   2.3.1 ผูวิจัยใหนักเรียนรวมกนัสรุปถึงผลที่ไดจากการเรียนรู 
   2.3.2 ผูวิจัยสรุปเพิ่มเติม 

3. การใชแรงเสริมทางสังคม หมายถึง วิธีการที่ครูใหส่ิงที่นักเรียนพอใจเมื่อมีความสามารถใน
การเขียนภาษาไทยมากขึน้ ซ่ึงนักเรียนจะไดรับแรงเสริมทางสังคมแตละครั้งแตกตางกันไปตาม
ความสามารถในการเขยีนภาษาไทย โดยนักเรียนจะไดรับคําชมเชยวาเกง  เกงมากและเกงที่สุด 
ตามลําดับจากความสามารถในการเขยีนภาษาไทยจากนอยไปหามาก หรือนักเรียนจะไดรับการพยกั
หนา การยิ้มให และการยิ้มใหพรอมกับแตะที่ไหลเบาๆ ตามลําดับจากความสามารถในการเขยีน
ภาษาไทยจากนอยไปหามาก 
 4.   การเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม หมายถึง วิธีการที่ครู
ดําเนินการสอนตามขอ 2. แลวใชแรงเสรมิทางสังคมในชวงของการเรยีนที่มีการตอบคําถาม  ทํา
แบบฝกหัด ทําหนังสือเลมใหญ ไดแก เมื่อนกัเรียนสามารถตอบคําถามไดอยางถูกตอง ครูชมเชยวา
นักเรียนเกงมาก นักเรยีนสามารถเลาและลําดับเรื่องราวไดอยางถูกตองครูยิ้มให และพูดชมเชยวาเกง
มาก เมื่อนักเรียนวาดรูปไดและระบายสีไดอยางสวยงาม ครูกลาวชมนกัเรียนเกงมาก พรอมกับยิ้มและ
แตะที่ไหลของนักเรียนเบาๆ  
               5. กลุมทดลอง   หมายถึง  นักเรยีนที่ไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใช
แรงเสริมทางสังคม  จํานวน 8  คน 
               6. กลุมควบคุม   หมายถึง  นักเรยีนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใช
แรงเสริมทางสังคม  จํานวน 8  คน 
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กรอบแนวคิดในการศึกษาคนควา 
 
ตัวแปรอิสระ       ตัวแปรตาม 
 
    กลุมที่ไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรง
เสริมทางสังคม  

(กลุมทดลอง) 
 
 
   กลุมที่ไมไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรง
เสริมทางสังคม  

(กลุมควบคุม) 

   
 
 
 
 

ความสามารถในการเขยีนภาษาไทย 

 
นักเรียนกลุมทีไ่ดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม   มี

ความสามารถในการเขยีนภาษาไทยมากกวานักเรียนกลุมที่ไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณ
ภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม ผูวิจัยจึงขอตั้งสมมติฐานดังนี ้

 
สมมติฐานของการศึกษาคนควา 

1. นักเรียนมีความสามารถในการเขียนภาษาไทยเพิ่มขึ้น หลังจากไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 

2. นักเรียนมีความสามารถในการเขียนภาษาไทยเพิ่มขึ้น หลังจากไมไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 

3.นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมมี
ความสามารถในการเขยีนภาษาไทยเพิ่มขึน้มากกวานกัเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณ
ภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 



บทที่  2   
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
1.    เอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของกับการสอนแบบมุงประสบการณทางภาษา 
       1.1    เอกสารที่เกี่ยวของกับการสอนแบบมุงประสบการณทางภาษา  
       1.2    งานวิจัยท่ีเกีย่วของกับการสอนแบบมุงประสบการณทางภาษา 
2.    เอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของกับแรงเสริมทางสังคม 

2.1   เอกสารที่เกี่ยวของกับแรงเสริมทางสังคม 
2.2   งานวิจยัที่เกี่ยวของกับแรงเสริมทางสังคม 

3.    เอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของกับความสามารถในการเขียนภาษาไทย 
3.1   เอกสารที่เกี่ยวของกับความสามารถในการเขียนภาษาไทย 
3.2  งานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับความสามารถในการเขียนภาษาไทย 

4.   เอกสารที่เกี่ยวของกับโรงเรียนบานบวัมล(เจริญราษฎรอุทิศ)  เขตบางเขน  กรุงเทพมหานคร 
 

1.    เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสอนแบบมุงประสบการณทางภาษา 
       1.1    เอกสารที่เก่ียวของกับการสอนแบบมุงประสบการณทางภาษา 
  1.1.1 ความเปนมาของการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 

  การสอนแบบมุงประสบการณภาษา (Concentrated Language Encounters หรือ CLE) 
ไดรับการพัฒนามาจากนักภาษาศาสตร ผูเชี่ยวชาญทางการอาน และครูผูสอนภาษาหลายคน เชน ไบร  
อันเกรย  ดร.ริชารด  และเนยีเดอร จากประเทศออสเตรเลีย เมื่อตนป ค.ศ.1960 และเผยแพรออกไปทั่ว
ประเทศออสเตรเลีย สหรัฐอเมริกา แคนาดา และประเทศแถบเอเชียตะวนัออกเฉียงใต ในประเทศไทย
ไดมีการทดลองเปนครั้งแรกในวิชาภาษาองักฤษ กับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 และ ปที่ 5 โรงเรียน
สาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร ในป พ.ศ.2527 ตอมาในเดือนตุลาคม พ.ศ.2528 ได
เร่ิมการประชมุปฎิบัติการจดัทําหนังสือภาษาไทย สําหรับใชสอนดวยวิธีมุงประสบการณภาษากบั
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ณ โรงเรียนประถมสาธิต มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมติร 
ผลการทดลองพบวา นกัเรียนสามารถอาน เขียน ฟง และพูดเรื่องที่อานไดรวดเร็ว เปนที่นาพอใจ 
นักเรียนมีความกระตือรือรนและสนุกสนานในการเรียนทุกขั้นตอน ในป 2530 สํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติไดดําเนินโครงการพัฒนาการสอนภาษาไทยรวมกับ
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมติร โดยความสนับสนุนดานงบประมาณจากมูลนิธิโรตารี
สากล ทําเปนโครงการนํารองกับนักเรยีนไทยที่มีปญหาทางภาษา ณ จังหวัดสุรินทร ผลปรากฎวา
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นักเรียนมีความสามารถในการเขียน การอานไดเปนอยางดี อีกทั้งมีความสนใจรักการอาน จากผลการ
ทดลองดังกลาว มูลนิธิโรตารีสากล ไดอนุมัติเงินทุนสนบัสนุนโครงการวิจัยและพัฒนาการอานใน 4 
จังหวดั เขตการศึกษา 11 โดยจัดงบประมาณใหมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ      ประสานมิตร  
ดําเนินการโครงการพัฒนาการสอนภาษาไทยในโรงเรียน สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ และดําเนินงานขยายเพิ่มในเขตการศึกษา 2 3  และ 11 ตั้งแต ปการศึกษา 2531 
และดําเนินการทดลองตอไปถึงชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ซ่ึง ส้ินสุดโครงการในปการศึกษา 2534 
(สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ. 2537 : 1) 
 ป พ.ศ.2540 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ มีนโยบายการปฏิรูปการจัด
กิจกรรมการเรยีนการสอนภาษาไทย ใหสอดคลองกับนโยบายของกระทรวงศึกษาธิการ จึงไดเปดขยาย
หองเรียนที่สอนภาษาไทยแบบมุงประสบการณภาษาในชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ครบทุกหองเรียนทัว่
ประเทศ โดยจดัสรรงบประมาณใหสํานักงานการประถมศึกษาจังหวดั ดําเนินการอบรมครู และ
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ สนับสนุนสื่อประกอบการอบรม การสอนแบบมุง
ประสบการณภาษา เอกสารเสริมความรูสําหรับครู และหนังสือประกอบการเรียนการสอน เพื่อเปน
แนวทางแกครูในการจดักิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทยแบบมุงประสบการณภาษาไดอยางมี
ประสิทธิภาพ (สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ. 2540 : 4) 

   
1.1.2 หลักการและแนวทฤษฎีของการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 

   วิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา ไดแนวทฤษฎีการสอนภาษาจากหลาย
ทฤษฎีดวยกัน ดังนี้ (เสาวลักษณ   รัตนวิชช 2534 : 20 – 30 ) 

   (1) การสอนเพื่อส่ือสาร (The Communicative Teaching Approach) แนว
ทฤษฎีการสอนแบบนีจ้ะเนนใชภาษาของผูเรียนเปนหลัก โดยอาศยัหลักการของภาษาศาสตรเชิงสังคม
วิทยา (Socillinguistics) ซ่ึงวาดวยเนื้อหาบริบท (Context) ภาษาและวฒันธรรมแตกตางกันในแตละ
ชุมชน ที่อาจผิดแผกแตกตางกันไปตาสภาพแวดลอม กระบวนการสอนตามแนวทฤษฎีนี้จะเนน
ปฏิสัมพันธในการใชภาษาระหวางผูสอนกับผูเรียน และระหวางผูเรียนกับผูเรียนเปนหลักสําคัญ การ
กระตุนใหผูเรยีนเกดิความรูสึกอยากแสดงออกทางภาษา หรือการทดลองการใชภาษาเพื่อส่ือความหมาย
ดวยตนเองทั้ง การฟง การพดู การอาน และการเขียน ยอมจะทําใหการพัฒนาภาษาเปนไปอยางมี
ประสิทธิภาพและเปนไปอยางธรรมชาติได เนื้อหาทีจ่ัดขึ้นเปนบทเรียนจึงควรเนนบริบททางภาษาที่มี
ความหมายแกผูเรียนตามหลกัการใชภาษาในสังคม ในสถานการณตางๆ ไดอยางเหมาะสมตาม
กาละเทศะมากกวาจะจัดแบบวิเคราะหภาษาใหนักเรยีน เพียงเพื่อเขาใจระบบของเสียง คํา และ
ไวยากรณเทานั้น นอกจากนีก้ิจกรรมการเรยีนการสอนจําเปนอยางยิ่ง ทีผู่สอนจะตองจัดใหผูเรียนมี
โอกาส แสดงออกทางภาษาไดอยางเปนธรรมชาติ ผูสอนจะมหีนาที่คอยชวยเหลือแนะนําและแกไขการ
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ใชภาษาที่ถูกตองแกผูเรียน กจิกรรมดังกลาว ไดแก การทํางานกลุมยอยเพื่อการอานรวมกัน การเขยีน
เร่ืองรวมกัน การไดตอบในการฟง การพูดรวมกัน 

   (2) แนวทฤษฎกีารสอนตามแบบธรรมชาติ (Natural Approach) ทฤษฎีการ
สอนอานแบบนี้จะเนนใหปจจัยปอนเขาทีม่ีความหมายเปนที่เขาใจแกผูเรียน (Comprehensible Input) 
โดยใชกระบวนการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับการเรียนรูทางภาษาของผูเรียน (Language Acquistion) 
เปนหลัก ผลการเรียนรูจะประสบผลสําเร็จดังที่คาดหมายได ถาผูสอนเขาใจวิธีการใหปจจยัเขาอยาง
ถูกตองและเหมาะสมกับผูเรียน 

 การใหปจจัยปอนเขาที่มีความหมายเปนที่เขาใจแกผูเรียนนั้นจําเปนตองอาศัยกระบวนการสอน 
ความคิดรวบยอดทางภาษาทีถู่กตองซึ่งอาจจะลําดับการสอน ดังแผนภาพตอไปนี ้

 

   

 
 

 

 
 

 

1. ใชของจริงที่มีอยูในสภาพแวดลอม 2. สื่อทดแทนของจริง เชน ภาพ ไดอะแกรม 

5. สัญลักษณไดแก ตัวอักษร เครื่องหมาย 4. ภาษา  (ฟง  –  พูด)  

3. ความคิดรวบยอด (ความเขาใจ) 

ภาพประกอบ 1 แสดงลําดับการสอนตามแนวทฤษฎีธรรมชาติ 
(เสาวลักษณ   รัตนวิชช : การพัฒนาการสอนภาษาไทยแบบมุงประสบการณภาษา) 
 

 การใชวัสดุของจริงที่มีอยูในสภาพแวดลอม (ดังแผนภาพ หัวขอที่ 1 ) เชนวัตถุตางๆ ที่ผูเรียน
เคยเหน็และเคยใชอยูในชวีิตประจําวนัจะชวยใหผูเรียนเขาใจ และไดรับความคิดรวบยอดเกี่ยวกับ
ความหมายของสิ่งนั้นๆ ไดอยางรวดเร็ว 
 อยางไรก็ตาม  ถาเราจะนําของจริงทุกอยางมาใหผูเรียนเห็นคงเปนไปไดยาก ดังนัน้ การใชส่ิง
ทดแทนของจริงเหลานั้น ไดแก รูปภาพ ไดอะแกรม ก็อาจชวยใหผูเรียนเขาใจและไดรับความคิดรวบ
ยอดเกีย่วกับความหมายของสิ่งตางๆ เหลานั้นไดเปนอยางดี (ดังแผนภาพ หัวขอที่ 2) เพราะผูเรียน
สามารถถายโยงความคิดไปยังของจริงที่ตนเคยพบเห็นมากอนได การพัฒนาความคดิรวบยอด (ดัง
แผนภาพ หัวขอที่ 3) จะงายขึน้ หลังจากนั้นเมื่อผูเรียนมีโอกาสไดยนิ ไดฟง เกีย่วกับสิ่งตางๆ ที่เขาใจ
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มาแลววาอยางไร การพัฒนาการฟง การพดูยอมงายและเปนที่เขาใจไดมากขึ้นเมื่อผูเรียนไดพบ
สัญลักษณ เชน ตัวอักษรที่เขียนขึ้นโดยมคีวามหมายตามที่เคยฟงเคยพูดมากอน การถายโยงการอานเพื่อ
ความเขาใจที่ถูกตองตามการรับรูของมนุษย 
   (3) แนวทฤษฎกีารสอนอาน (Teaching Reading Approach) การสอนแบบมุง
ประสบการณภาษาไดใชแนวทฤษฎีการสอนอานทางภาษาศาสตรและทางจิตวิทยา โดยพิจารณาทั้งทาง
ลักษณะของธรรมชาติทางภาษาที่มนุษยพงึรับรูและมีประสบการณจากวัสดุที่อาน หรือส่ิงที่อานในชีวิต
จริงพรอมทั้งคํานึงถึงกระบวนการอานของมนุษยโดยธรรมชารติเปนสิ่งสําคัญซึ่งจะเปนหลักการทาง
ภาษาศาสตรเชิงจิตวิทยา(Psycholinguistics) ทําใหผูอานมีเจตคติในการอานที่ดี นอกจากนี้ทกัษะ
ทางการเขียน ซ่ึงเปนทักษะที่มีความสัมพนัธกับการอานจะไดรับการพัฒนาไดอยางถูกตอง และ
เหมาะสมอีกดวย จึงนับวากระบวนการสอนอานและเขียนจะดําเนนิตอเนื่องกันอยางมีประสิทธิภาพ
ดวย ถากระบวนการสอนอานดําเนนิไปอยางถูกตองเหมาะสม 
  ดวยหลักการและทฤษฎีทั้ง 3 ประการดังกลาว จึงสรุปไดวา การสอนแบบมุง
ประสบการณภาษา จะเนนการพัฒนาภาษาในปริบทที่เปนไปตามการรบัรูโดยธรรมชาติ โดยการพฒันา
ความหมายรวมของภาษาไปสูองคประกอบยอยของภาษา ซ่ึง ไบรอัน   เกรย ผูริเร่ิมในประเทศ
ออสเตรเลียเขียนเมื่อคร้ังการประชุมสัมนาทางดานภาษาศาสตรประยกุตประจําป ค.ศ.1987 ณ ประเทศ
ออสเตรเลียวา “แนนอนที่สุดพื้นฐานที่สําคัญที่สุดสําหรับโปรแกรมทางภาษาอันสมเหตุสมผลและจะ
ประสบผลสําเร็จไดนั้น คือ การเปดโอกาสใหเดก็ไดเรียน โดยกระบวนการเรียนรูตามธรรมชาติและ
ประสบการณที่เด็กเคยรูจักมกัคุนมาแลวเปนอยางด”ี 
 การจัดขั้นตอนการสอนแบบมุงประสบการณภาษาจะจดัใหการอานเปนจุดเริ่มตนของการ
พัฒนาทักษะภาษาไปสูการพฒันาทักษะอื่นๆ เชน การฟง การพูดและการเขียน ในลักษณะสัมพันธหรือ
ในลักษณะบูรณาการตามหลกัการสอนเพื่อการสื่อสาร นักเรียนจะใชปริบททางภาษาจากการอานเปน
ปจจัยปอนที่มคีวามหมายและพัฒนาปจจัยปอนนั้นโดยผานกระบวนการเรียนรูดวยการใชเทคนิคการจัด
กิจกรรมการเรยีนการสอนในลักษณะสื่อสาร ซ่ึงเนนปฏิสัมพันธของผูเรียนเปนหลัก เพื่อเปดโอกาสให
ผูเรียนไดใชภาษาในทกัษะสัมพันธตางๆ ไดอยางเปนธรรมชาติและเกิดความคลองตัว จนเกิดความ
ชํานาญ ในการใชภาษาถึงขัน้นําไปประยกุตใชได อยางมีประสิทธิภาพ การสอนแบบมุงประสบการณ
ภาษาจึงเนนการสอนความหมายรวมของภาษากอนจะสอนองคประกอบยอยของภาษา อันไดแก รูป
พยัญชนะ สระ ตัวสะกด และไวยากรณ 

 
1.1.3 ขั้นตอนการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 

 จากหลักการและทฤษฎีดังกลาวแลวขางตน ขั้นตอนการสอนแบบมุงประสบการณภาษาจึง
ไดรับการพัฒนาขึ้นใหมีลักษณะการพัฒนาภาษาอยางบรูณาการจากความหมายรวมของเรื่องไปสู
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องคประกอบยอยของภาษา และไมเพยีงแตจะเนนการพฒันาทักษะทางภาษาจากการอานไปสูทักษะ
อ่ืนๆ เปนทักษะสัมพันธ เชน การฟง และการเขียน แตจะเนนกระบวนการอานที่สําคัญแกผูเรียนอกีดวย 
โดยพยายามใหผูเรียนเกิดความคุนเคยกับการใชเทคนิคกับการอานบางประการ เชน การใหความสนใจ 
การใชประสบการณเดิม และการระลึกสิ่งที่อานได ทั้งนีเ้พื่อชวยใหผูเรียนพัฒนาความสามารถในการ
อานของตน ไดอยางมีประสิทธิภาพนั่นก็คอื สามารถจับใจความสําคัญ ตีความ แปลความ และขยาย
ความของเรื่องที่อานได 

 ขั้นตอนการสอนดังกลาวแบงออกไดเปน 5 ขั้นตอนตอเนือ่งกัน เปนการสอนแบบมุง
ประสบการณภาษา (เสาวลกัษณ   รัตนวิชช. 2530 : 22) ซ่ึงมีขั้นตอนดงัภาพประกอบ 2 
 
 

ง 
 
 
 
 
 
 3.   เ
 
 
 
 
 5

 
 

ภาพประกอ
(เสาวลักษณ   รัตนวิชช : กา
 
1.1.4 รายละเอียดขั้นตอนก
             การจัดกิจกรรมการ
ขั้นตอนที่ 1  : ครูอานเรื่องใ
จุดมุงหมาย  : เพื่อใหนักเรยี
1.   ครูอานเลาเรื่องใหนกัเรียนฟ
 

 
2.   ใหนกัเรียนเลาเรื่องกลับ  ลําดับเรื่องสนทนา
หรืออภิปรายเกี่ยวกับเรื่องอานออกเสียงและเลน

บทบาทสมมติ 
ขียนเรื่องรวมกันระหวางครูและนักเรยีน 

ญ 

. เลน

บ 2 ข
รพัฒ

ารจัด
เรียน
หนัก
นเขา
4.  ทําหนังสือเลมให
เกมหรอืกิจกรรมเสริมภาษาอื่นๆ 

ั้นตอนการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 
นาการสอนภาษาไทยแบบมุงประสบการณภาษา) 

กิจกรรมการเรียนการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 
การสอนแบบมุงประสบการณภาษามี 5 ขั้นตอน ดงันี้ 
เรยีนฟง 
ใจความหมายโดยรวมของเรื่อง 
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ในขั้นตอนนี้ ครูอานเรื่องใหนักเรยีนฟงอยางมีชีวิตชีวา โดยอาศัยเทคนิคการเลาเรื่องใหนกัเรียนสนใจ
ฟง ไมควรอานไปเรื่อยๆ ตามหนังสือแตละหนา และไมจําเปนตองใชนิ้วไลตามตวัอักษรในขณะทีอ่าน 
อานทํานองการเลาก็เพียงพอแลว คําบางคําหรือบางประโยคครูจําเปนตองแสดงทาทางประกอบดวย ถา
ภาพยังไมสามารถสื่อความหมายไดเพียงพอ เชน คําหรือประโยคที่แสดงความรูสึก ไดแก คําวา 
“เสียใจ” “ดีใจ” “เหนื่อย” เปนตน  

กระบวนการเรียนการสอน : ในขั้นนี้ ครูควรใชการสนทนากับนกัเรียนเขาชวยในการสื่อ
ความหมายงายๆ และใหดูจากภาพประกอบเรื่องในแตละหนาทกุหนา ตั้งแตปกจนถึงทายเลม เชน ภาพ
นี้คืออะไร ที่ไหน เมื่อใด อยางไร เปนตน ทั้งนี้เพื่อกระตุนใหผูเรียนคิดเกี่ยวกับเรื่อง โดยเนนการใช
ประสบการณเดิมของผูเรียน เกี่ยวกับเรื่องทีอ่าน ผูเรียนเริม่พัฒนาความคิดรวบยอดเกีย่วกับความหมาย
ตางๆ ของคําในเรื่องไดโดยงายและถูกตอง 

การประเมินผล : สังเกตดูวานักเรียนสามารถตอบคําถามครูงายๆ ไดวา เร่ืองนั้นเกีย่วกบัอะไร 
ที่ไหน อยางไร เปนตน 

 
ขั้นตอนที่ 2   : ใหนกัเรียนเลาเรื่อง ลําดับเรื่อง สนทนาหรอือภิปรายเกีย่วกับเรื่อง อานออกเสียง 

และบทบาทสมมต ิ
จุดมุงหมาย    :  1) เพื่อฝกการระลึกสิ่งที่ฟงจากการอานได  
  2) เพื่อใหนักเรียนเขาใจในรายละเอียดของเรื่องได 
กระบวนการเรียนการสอน : ในขั้นนี้ ครูอาจดําเนนิการสอนตอเนื่องจากขั้นตอนที่ 1 ไดทันที 

ถาเวลาในคาบเรียนยังมีอยู หรือนักเรียนยังไมเคยแสดงความรูสึกเบื่อหนายหรือเหนื่อยลาเสียกอน ครู
เร่ิมนําเขาสูบทเรียน โดยการถามคําถามงายๆ ใหนกัเรียนเลาเรื่องที่ครูอานใหฟงไปแลวในขั้นตอนที่ 1 
เชน ไหนลองเลาใหครูฟงวา เปนเรื่องอะไร มีใครบาง หรือมีอะไรบางในเรื่อง แลวอยางไรตอละ 

ครูควรพยายามกระตุนใหนกัเรียนทกุคนไดพูดแสดงความคิดเห็น เกี่ยวกับเรื่องที่อานไปแลว 
ครูอาจใชภาพประกอบในแตละหนา ใหนกัเรียนดูแลวนกัเรียนเลาเรื่อง เพื่อชวยใหนกัเรียนเลาเรื่องได
งายขึ้น 

เมื่อนักเรียนชวยกันเลาเรื่อง และลําดับเรื่องไดจนจบแลว ครูควรยอนกลับมาถามคําถาม และ
สนทนากับนกัเรียนเกีย่วกับเรื่องอีกครั้งเปนการทบทวน เชน เอาละนกัเรียนเกงมาก เรามาลองอานกัน
ใหมวา เร่ืองมนัเปนอยางไร มีอะไรบางนะ ในเรื่องที่หนชูอบ....(ตัวละคร) นี้ไหม หรือเปดหนังสือใหม
ทีละหนา แลวสนทนากันเกีย่วกับภาพในแตละหนานั้น ในแตละหนาที่นักเรียนกับครูสนทนากัน ครู
ควรอานออกเสียงเรื่องในหนานั้นใหมอีกครั้งอยางชัดเจน และใหนกัเรียนอานตาม ทําอยางนี้ไปทกุๆ 
หนา เมื่อสนทนากันนกัเรียนจนจบหนานัน้ๆ แลว ขอควรระวังครูไมควรใหนักเรียนอานออกเสียงตาม
ตั้งแตตนจบจบเรื่อง เพราะนักเรียนจะรูสึกเบื่อหนายและขาดความสนใจในการอานทันที 
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เมื่อนักเรียนลองอานออกเสียงตามครูแลว ครูควรใหนกัเรียนออกมาแสดงบทบาทสมมติ
เกี่ยวกับเรื่องทีอ่าน โดยเลือกอาสาสมัครออกมาเปนผูแสดงตามบาบาทตัวละครตางๆ นักเรียนที่เหลือ
ใหออกเสยีงตามครู คลายกับครูเปนผูกํากบัการแสดงและกํากับบอกบท ในระยะแรกๆ นักเรียนบางคน
อายไมกลาอาสามาเลนบทบาทสมมติ ครูควรใจเย็นและใหนักเรยีนทกุคนไดลองเลนบทบาทสมมติเปน
ตัวละครตางๆ พรอมๆ กันเสียกอนสักเทีย่วหนึ่ง จากนั้นจึงคอยเรียกนกัเรียนที่คอนขางกลา ออกมา
แสดงกอน ทั้งนั้นเพื่อใหนกัเรียนที่ไมกลาแสดงออก ไดเกดิความคุนเคยกับบทที่เพื่อนๆ ไดแสดง
มาแลว และชวยใหเกิดความมั่นใจมากขึน้ เมื่อถึงคราวที่ตนตองออกไปแสดง 

ครูตองใชความอดทนในการสอนหนวยแรกๆ เพราะนักเรียนยังไมคอยคุนเคยกับวิธีสอนแบบ
นี้มากอน และยังไมชินกับการแสดงออกมากนัก 

การประเมินผล : สังเกตดูความถูกตองจากการเลาเรื่องยอนกลับของนักเรียน การลําดบัเรื่อง 
การสื่อความเขาใจเนื้อเร่ืองจากการแสดงบทบาทสมมติ 

 
ขั้นตอนที่ 3  :  เขียนเรื่องรวมกันระหวางครแูละนักเรียน 
จุดมุงหมาย  :  1) เพื่อฝกการระลึกเรื่องที่ฟงจากการอานได 
  2) เพื่อใหนักเรียนรูจักตวัอักษรที่ใชแทนความหมายของคําตางๆ ที่เคยเรียน

มาแลวในขั้นตอนที่ 1 และขั้นตอนที่ 2 จากการฟงและพูด 
  3) เพื่อใหนักเรียนเขาใจลีลาการเขียนอกัษรและความสัมพันธของเสียงกับ

ตัวอักษรนั้น 
  4) เพื่อใหนักเรียนส่ือความหมายของตน จากภาษาพูดเปนภาษาเขียนได 
  5) เพื่อใหนักเรียนมีโอกาสแสดงความคิดริเร่ิมสรางสรรคและใชจนิตนาการ

ในการสื่อความหมาย 
กระบวนการเรียนการสอน : ในขั้นนี้ ครูเร่ิมนําเขาสูบทเรียนโดยการใหนักเรยีนชวยกันลําดับ

เร่ืองที่อานและเลนบทบาทสมมติอีกครั้ง ครูบอกกับนักเรียนวา ตอไปนี้จะชวยกันเขยีนเรื่องที่อานกัน
มาแลวเปนหนงัสือของนักเรียนเอง ครูใชกระดาษแผนใหญ มีขนาดพอที่นักเรียนทั้งชัน้จะอานและ
มองเห็นไดอยางทั่วถึง ติดไวบนกระดานหรือบนขางฝา จากนั้นครูจงึเริ่มใหนักเรียนตกลงกันวา จะเริ่ม
เร่ืองอยางไร ใชวิธีการถามตามไปเรื่อยๆ วามีอะไรเกดิขึ้น บางครูตองแนใจวา นักเรยีนตองการเขยีน
ประโยคใดแน ถาไมตกลงกนั ครูอาจตองประนีประนอมหาขอยุติ ในการเขียนประโยคนั้นๆ ลงบน
กระดาษแผนใหญ สําหรับในระดับขั้นตนๆ นักเรียนยังไมสามารถเขียนตัวอักษรเองได ครูควรเปน
ผูเขียนเรื่องใหทั้งหมดในระดับขั้นสูงขึ้น นักเรียนสามารถเขียนไดเองเปนอยางดแีลว ครูอาจออกมาให
นักเรียนเขียนเอง 
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ในขณะที่เขียน ครูไมควรหนัหลังใหนักเรยีน ครูควรยนืเอียงชิดดานขางของกระดาษและเขียน
เร่ือง นอกจากนี้แลว ทกุครั้งที่เขียนคําลงบนกระดาษแผนใหญ ครูควรออกเสียงคํานัน้ๆ ในขณะที่เขียน
ดวยทุกครั้ง ทัง้นี้เพื่อใหนักเรียนไดเห็นลีลาการเขียนที่ถูกตองและเขาใจความสัมพันธของเสียงกับ
ตัวอักษรที่เขยีนนั้นไปดวยในตัว 

เมื่อครูเขียนคําหรือประโยคหนึ่งๆ จบแลว ครูควรใหนกัเรียนอานทบทวนคําและประโยคซ้ํา
กอนเขียนคําหรือประโยคใหมทุกครั้ง เมื่อเขียนเรื่องไปไดสักระยะหรอืตอนหนึ่งของเรื่อง ครูควรให
นักเรียนออกมาวาดภาพประกอบตามเรื่องที่เขียนไว และใหนกัเรียนที่เหลืออานออกเสียงพรอมๆ กัน 
กับทวนเรื่องตั้งแตเร่ิมจนกระทั่งถึงตอนที่เขียนคางไว ทําเชนนี้เร่ือยไปจนกวาจะจบเรื่อง จากนั้นจงึให
นักเรียนชวยกนัอานทวนเรื่อง ตั้งแตตนจนจบและชวยกนัแตงชื่อเร่ือง 

ขอสังเกต : ในขณะที่ครูใหนกัเรียนอานเรื่องที่แตงจากกระดาษแผนใหญนั้น ครูอาจใชไมช้ีตาม
ตัวอักษรตามไปดวย และอาจชี้คําสลับที่ใหอานบาง เพือ่ดูวานกัเรียนอานไดแนหรือใชการจําตอเนื่อง
ในประโยค 

การประเมินผล : สังเกตดูการบอกลําดับเรื่องของนักเรียน การอานออกเสียงคําและประโยค
ตางๆ และการจําคําในประโยคตางๆ 

 
ขั้นตอนที่ 4  :  ใหนกัเรียนทําหนังสือเลมใหญ 
จุดมุงหมาย   :  เพื่อใหนักเรยีนไดฝกอานออกเสียงและแสดงถึงความเขาใจความหมายของคํา

และประโยคของเรื่องที่อานได 
กระบวนการเรียนการสอน : ในขั้นนี้ ครูแบงนักเรียนออกเปนกลุม กลุมละประมาณ 4 – 5 คน 

สําหรับในขั้นตนๆ นักเรียนยังเขียนเองไมไดหรือยังไมคอยดีนกั ครูควรเขียนเรื่องโดยลอกประโยค
ตางๆ จากเรื่องที่เขียนไวในขั้นตอนที่ 3 ลงในกระดาษแผนใหญ พอทีจ่ะใชหนังสือเลมใหญ เพื่อเปน
แหลงในการเรียนรูของกลุมและนํามาอานหนาชั้นเรยีนใหนักเรยีนในชัน้อานและเห็นไดชัดเจน 

ครูควรตกลงกบันักเรียนวา จะใหครูเขยีนหนาใด วาดรูปที่ใด ครูควรจะเวนใหนักเรียนวาด
ภาพประกอบ ในแตละตอนของเรื่องและใหนักเรยีนวาดภาพปกตามแตจะตกลงกันในกลุมของนักเรียน
เอง 

หมายเหตุ :  ในตอนนี้ครูเขียนใหแตละกลุมไมทัน ครูอาจตองใชนอกเวลาเรียนเขยีนใหแตตอง
หลังจากที่ไดตกลงกับนักเรยีนวา เขาอยากใหภาพอยูตรงไหน ครูจึงเวนที่วางไวให ครูควรเอา
หนากระดาษที่เขียนแลวแบงใหนกัเรียนผลัดกันอานในกลุมเสียกอน จากนั้นจึงแบงงานใหนักเรยีนทุก
คนไดวาดภาพประกอบตามเรื่อง ครูควรลอกเรื่องที่เขียนไวหลายๆ ชุด เพื่อใหนักเรยีนแตละกลุมไดทํา
อยางทั่วถึงเมื่อนักเรียนวาดภาพประกอบเสร็จแลวและชวยกันอานเรื่องภายในกลุมของตนเรียบรอยแลว 
จึง ใหนักเรยีนเขียนชื่อ นามสกุล ของตนทั้งกลุมไวดานปกหลัง จากนั้นใหนกัเรียนแตละกลุมรวบรวม
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ผลงาน โดยเรียงหนากระดาษหนังสือเลมใหญของตนใหเรียบรอย แลวนําไปใหครูชวยเย็บปกและหุม
ดวยกระดาษกาว เพื่อใหคงทนพอที่จะใชไดนานๆ เมื่อเสร็จเรียบรอยแลว จึงใหนักเรยีนแตละกลุมนํา
หนังสือเลมใหญของตนออกมาแสดงโดยชวยกันอานใหเพื่อนฟงหนาชัน้ นักเรยีนจะสนุกสนานในการ
อาน – ฟง เพราะไดเห็นผลงานที่ตนไดวาดภาพประกอบเรื่องนั้นๆ 

การประเมินผล : 1) สังเกตการทํางานรวมกนัของนักเรียน ความรับผิดชอบในการทํางานกลุม 
การเก็บของเขาที่ การรูจักแขงขัน และการชวยเหลือซ่ึงกนัและกนัใหงานสําเร็จลุลวงไปดวยด ี

  2) สังเกตภาพที่ส่ือความหมายของเรื่องวา มีความสอดคลองกับเรื่องไดด ี
 

ขั้นตอนที่ 5   : ใหนกัเรียนเลนเกมหรือกิจกรรมเสริมทางภาษา 
จุดมุงหมาย     :  เพื่อใหนักเรยีนฝกปฎิบัติการใชภาษาดวยองคประกอบยอยของภาษาตางๆ จน

เกิดความแมนยํา สามารถอาน เรียบเรียงคําเปนประโยค สะกดคําได เขยีนคําและประโยคได รวมทัง้
เขาใจการใชเครื่องหมายวรรคตอนที่เรียนมาแลวได 

กระบวนการเรียนการสอน : ในขั้นนี้  ครูจะใหนักเรยีนใชหนังสือเลมใหญของกลุมเปนแหลง
ในการเรยีนรู เพื่อนักเรียนไดคนควา การสะกดคํา การเขยีนคําและประโยค พรอมทั้งความหมายของคํา
และประโยคจากหนังสือ 

การประเมินผล : สังเกตความถกูตองในการทํากิจกรรมทางภาษาในแตละจุดประสงค เชน 
ความถูกตองในการเทียบคํา การเรียบเรียงคําเปนประโยค การเขียนสะกดคํา การจดัหรือเขียน
เครื่องหมายวรรคตอนในประโยคหรือในการเลนเกมตางๆ  

  
1.1.5 การเตรียมความพรอมของผูเรียน 

 การเตรียมความพรอมของผูเรียนเปนเรื่องสําคัญมาก การสอนแบบมุงประสบการณภาษา
สามารถใชในการเตรียมความพรอมของเด็กได โดยไมตองจัดประสบการณภาษานัน้ ผูสอนสามารถ
เตรียมความพรอมของเด็ก ในทุกขั้นตอนแลว เพียงแตผูสอนพิจารณาเลือกใชหนังสือที่ผูเรียนจะมี
โอกาสปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ที่ใชเตรียมความพรอมได เชน การใชนิว้มอื การฝกสายตา การเปรียบเทียบ
การเขียนลากเสน หนังสือที่เหมาะสมในการเตรียมความพรอม ไดแก หนังสือประเภทวิธีการ เชน พับ
กระดาษอยางไร เปนตน 
 กระบวนการเรียนการสอนในแตละขั้นตอน จะชวยเตรียมความพรอมของเด็กหลายประการ 
เชน ในขัน้ตอนที่ 1 จะเตรียมความพรอมในการฟงและพูด รวมทั้งการคิดในขั้นตอนที่ 2 จะเสริมการ
พัฒนาภาษา โดยการแสดงออกทางวาจาและสีหนาทาทาง ในขั้นตอนที่ 3 จะชวยพฒันาประสาทสัมผัส
ระหวางสายตาและมือ โดยการลากเสน ระบายสี (เด็กวาดภาพประกอบ) พัฒนาดานความคิด ในการ
รวบรวมและลําดับเรื่องราว ในขั้นตอนที่ 4 จะเตรยีมความพรอมในการใชสายตา การใชกลามเนื้อ 
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(ลากเสน วาดภาพ แลการใชกรรไกร) ในการทําหนังสือเลมใหญ และในขั้นตอนที่ 5 จะเตรยีมความ
พรอมในดานสติปญญา เชน การเปรียบเทยีบความคลายคลึง และความแตกตาง (การเทียบคํา) ของ
ตัวอักษร การจินตนาการ การเชื่อมโยงความคิดรวบยอดกับเนื้อหาบรบิทตางๆ ที่พบ 
 กระบวนการเรียนการสอนแบบมุงประสบการณภาษา จะจดัใหนักเรยีนมีประสบการณในการ
เรียน ในลักษณะกระบวนการทางสังคม ใชปฏิสัมพันธทางสังคมระหวางผูสอนและผูเรียน และผูเรียน
กับผูเรียน จึงเปนการเตรียมความพรอมทางสังคมของเด็กไปในตัวดวย 
 

1.1.6 การจัดชัน้เรียน 
 ครูควรจัดหองเรียนใหมีบริเวณโลงและกวางพอควร สําหรับนักเรียนทํากิจกรรม ใหนกัเรียน
นั่งกับพื้นหรือบนเกาอ้ีเล็กๆ ในลักษณะครึง่วงกลมรายรอบครู 
 การจัดชั้นเรยีนในลักษณะนี ้จะชวยใหครูและนักเรียนมคีวามใกลชิดกนัมากขึ้น ซ่ึงจะงายตอ
การสอนและการใชปฏิสัมพันธระหวางครกูับนักเรยีน และนักเรียนกบันักเรียน นอกจากนี้แลว การ
ควบคุมวินยักง็ายขึ้นดวย เพราะครูสามารถกวาดสายตาไปไดอยางทัว่ถึง นักเรียนจะมีความรูสึกวาได
เรียนอยูในสภาพเปนกนัเองกับครูมากขึ้น และพนบรรยากาศของหองเรียนที่จําเจซ้ําซากแบบเดิม ที่วาง
ในชั้นเรยีนดานหนาหรือดานหลังหองเรียน จะชวยใหนกัเรียนไดทํากจิกรรม เชน การแสดงบทบาท
สมมต ิการทําหนังสือเลมใหญ การเลนเกมและกิจกรรมเสริมอ่ืนๆ ไดสะดวกขึ้น 
 ครูควรจัดที่เกบ็ของและวัสดุที่จําเปน ในการทํากิจกรรมของนักเรียน โดยใหนักเรียนรูจัก
รับผิดชอบ ดูแลขาวของและเก็บเขาที่ เมื่อใชเรียบรอยแลวทุกครั้ง 
 บริเวณฝาผนังหองเรียนหรือบอรด อาจติดกระดาษแผนใหญที่นักเรยีนเขียนเรื่องกับครู (ใน
ขั้นตอนที่ 3) ไวสักระยะหนึ่งจนกวานักเรียนจะเรยีนจบหนวยการเรียนนั้นๆ ไปแลว และมีหนวยการ
เรียนอื่นมาใหม เปนตน 
 การจัดที่สําหรบัเก็บบัตรคํา และแขวนสมดุเลมใหญของนักเรียน ในแตละหนวยการเรียน ควร
จะเปนบรเิวณที่นักเรียน จะกลับมาอานหนังสือเลมใหญเหลานี้ไดสะดวก เชน หลังหองเรียน มุมหอง 
เปนตน บัตรคาํที่ใชแลว ครูควรเก็บใสกลองไวเปนชดุๆ พรอมทั้งเขียนชื่อเร่ืองที่นักเรียนเขยีนหนงัสือ
เลมใหญในกลุมไวดวย เพื่อใหนักเรยีนสะดวกที่จะกลับมาอานและคนควาไดตามตองการ 
 

1.1.7 การใชสือ่ในการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 
 ส่ือที่ใชในการสอนแบบมุงประสบการณภาษานั้นแบงออกเปน 2 ประเภท คือ (สนั่น   มี
ขันหมาก. 2538 : 308 – 309) 
 (1) ส่ือหลัก (Key Texts) คือแบบเรียนมุงประสบการณภาษา (CLE Texts) มีความสาํคัญใน
ฐานะที่เปนตนแบบพิมพเขียวการเรียนรูวธีิสอนนี้ขาดมิได เพราะจะตองใชพิมพเขยีวปอนขอมูลถาย
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โยงการเรียนรู (Tranfering) เขาสูสมองซีกซายของผูเรียนในกระบวนการรับรูภาษา (Acquisitive 
Process) แบบเรียนมุงประสบการณภาษาจงึเปนพิมพเขยีวการเรียนรู (Blueprint of Learning) ที่เปน
รากฐานกอนที่จะเสริมสรางประสบการณการเรียนรูในขั้นตอนตอไปหรือเรียกอีกอยางหนึ่งวา ส่ือ
กลไก กลาวคอืแบบเรียนมุงประสบการณภาษาเปนตัวจกัรกลสวนหนึง่ในกระบวนการวิธีสอน 
(Teaching Process) ที่ขาดตัวจักรนี้ไมได ซ่ึงตางกับหนังสือเรียน แบบเรียนทั่วๆ ไป (แมจะมีรูปรางเปน
หนังสือเหมือนกัน) ซ่ึงมิไดมีบทบาทเปนจักรกลของการสอนที่แทจริงลักษณะของหนังสือเรียนมุง
ประสบการณภาษาอาจสรุปไดดังนี ้
  (1.1) เปนสื่อแบบเรียนอัตลักษณตนแบบ (Prototype Self - Text) ครูเปนผูเขียนขึ้นดวย
ตนเองตามสภาพความเหมาะสมของการเรียนการสอน และสอดคลองกับสภาพทางสังคมวัฒนธรรมวิถี
การดําเนนิชีวติของทอถ่ินของผูเรียนเอง 
  (1.2) ส่ือแบบเรียนดังกลาวสรางขึ้นจากกระบวนการวิธีผลิตตนฉบับแบบเรียนที่
ถูกตอง อยางมรีะบบ เร่ิมตนจากการวเิคราะหหลักสูตร และปริบททางสังคม และวัฒนธรรมกําหนด 
ความคิดรวบยอดจุดประสงคการเรียนรู กระบวนการอรรถลักษณะ (Genre Based Process) ผานการ
ทดสอบคุณภาพ (Tryout) และจัดทํารูปเลมตามระบบสากล 
  (1.3) ส่ือแบบเรียนมุงประสบการณภาษา จะเปนตัวกระตุนใหผูเรยีนเกิดแรงจูงใจทีจ่ะ
เขียนเรื่อง แตงเรื่องราวที่ไดเรียนรู ทําใหเกิดหนังสือเรียนตามอัตลักษณสรางสรรค(Creative Self - 
Texts) อีกชุดหนึ่งโดยคาดหวังวา ถาผูเรียนเรียนรูอะไร สามารถนําสิ่งที่เรียนรูมาแตงเปนเรื่องราวได
ดวยตนเอง ถาไมรูหนังสือกรู็ไดดวยวิธีนี้ เพราะกิจกรรมการเรียนการสอนของวิธีสอนแบบมุง
ประสบการณภาษาจะเนนเรือ่งอานแลวเขยีนเปนหลัก เมื่ออาน (รับภาษาความรูแลว เขียนสรางพิมพ
เขียวการทํางานของตนเอง) ก็จะเกิดการสะสมความคิดที่จะไปประกอบการงานอะไรไดจากพิมพเขียว
ดังกลาว 
  (1.4) ส่ือแบบเรียนมุงประสบการณภาษามิใชหนังสือทีจ่ะตองไปผานกระบวนการ
พิมพจึงลงทุนนอยทุมเทแตสติปญญาของครูเอง ครูจะสอนอะไรก็เขยีนแบบเรียนของตนเอง ก็
สอดคลองกับปรัชญาที่วา คนเปนครูนั้นตอง สอนตนได ใชตนเปน รูปธรรมของการรูจักสอนตนเอง
ของครูคือ “แบบเรียนอัตลักษณ” ตนแบบนี้เองดังนัน้สวนใหญจึงใชตนฉบับทําดวยมือ (Manuscrip) 
  (1.5) ส่ือแบบเรียนเกดิขึ้นจากการวิเคราะหขอมูลแกนนํา (Gide data) จากหนังสือเรียน
บังคับใชของกระทรวงศึกษาธิการ นํามาแตงขึ้นใหม เปนเรื่องราวสนองจุดประสงคการเรียนรูเฉพาะ
บทเรยีนอีกชัน้หนึ่ง ซ่ึงแตกตางกับหนังสือเรียนของกระทรวงศึกษาธกิาร ที่ใชคลุมทั้งระบบดังนัน้การ
ใชแบบเรียนจงึสามารถใชควบคูกับแบบเรียนบังคับใชไดอยางไมมีปญหา ดังที่หลายคนวจิารณ เพราะ
แบบเรียนมุงประสบการณภาษาก็ยอมเปนสื่อทั่วๆ ไป ที่ครูคิดสรางสรรคขึ้นและนํามาใชเชนเดียวกับ
แผนภูมิ ชุดการสอน เปนตน จึงไมผิดระเบยีบแบบแผนแตอยางใด 
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 (2.) ส่ือประกอบอื่นๆ เพื่อสรางประสบการณการเรียนรูใหกวางขวางแกผูเรียน วิธีสอนแบบไม
จํากัด ถาสามารถมีส่ือสัมภาระหนกัเบา (Hardware and Software) มาประกอบใหสมบูรณมากเทาใดก็
เปนการดี แตถาสถานศึกษาประสบความยากจนขนแคน อยางนอยครูมีความสามารถในวิธีสอนกับมี
หนังสือเรียนมุงประสบการณภาษา รมทั้ง เครื่องอุปกรณการขีดการเขียน ก็สามารถสอนไดโดย
อุดมการณสอนของวิธีสอน ก็มุงรณรงคโรคไมรูหนังสือ และสงเคราะหเด็กยากไร (สนั่น มีขันหมาก. 
2538 : 308 – 309)  
 

1.1.8 แนวทางการวัดและประเมินผลการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 
 การวัดและประเมินผลการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (เสาวลักษณ   รัตนวิชช. 2534 : 47 -
48) สามารถกระทําไดทุกระยะของการสอนในแตละขั้น โดยพิจารณาจดุมุงหมายของการสอนในแตละ
ขั้นตอนเปนสาํคัญ หากนักเรียนไมสามารถปฏิบัติตามจุดมุงหมายทีว่างไว แสดงวาผูสอนตองซ้ําย้ําทวน
ขั้นตอนนั้นๆ ใหมเสียกอนจนกวาผูเรียนสวนใหญจะปฏิบัติไดตามจดุมุงหมายการใหผูเรียนไดปฏิบัติ
กิจกรรมตางๆ ทางภาษาในแตละขั้นตอน ผูสอนสามารถประเมินผลของการปฏิบัตินั้นๆ ไดทุกครั้งโดย
ถือวาเปนการวัดผลและประเมินผลยอยอยางไมเปนทางการ ซ่ึงอาจคาดหมายผลของการปฏิบัติไวสูง
ดังตอไปนี ้
  ขั้นตอนที่ 1 ผูเรียนสามารถลําดับเรื่อง อธิบายเหตแุละผลของเรื่องและอภิปรายเรื่อง
ทั่วไปที่อานได 
  ขั้นตอนที่ 2 ผูเรียนสามารถแสดงความคิดเห็นสวนตัวเกีย่วกับเรื่องที่อาน จาก
ประสบการณ หรือความคิดสรางสรรคของตนเองได บอกความสําคัญของขอคิดที่ไดจากเรื่องที่อาน 
  ขั้นตอนที่ 3 ผูเรียนสามารถแสดงความคิดของตนเอง และเขียนเรื่องที่คิดนั้นไดเปนที่
เขาใจ สามารถลําดับความสําคัญของเรื่องไดเปนที่เขาใจ โดยใชอรรถลักษณะตามบทเรียนที่เคยอานได 
  ขั้นตอนที่ 4 ผูเรียนสามารถเขาใจอรรถลักษณะของเรื่องที่เขียน และเขาใจประโยคที่
ถูกตอง รูจักใชคําที่เหมาะสมและสามารถแกไขเปลี่ยนแปลงคําหรือประโยคใหมๆ เปนประโยคที่
ถูกตองไดเปนที่เขาใจ 

 ขั้นตอนที่ 5 ผูเรียนสามารถคนควาเรื่องที่อานเพิ่มเติม สามารถเขียนเรื่องในลักษณะ
ตางๆ ไดอยางหลากหลาย สามารถแสดงความคิดเห็นของตนเปนภาษาพูดและภาษาเขียนสามารถ
ถายทอดความคิดของตนจากการฟง การพดู การอานและการเขียน โดยการเลาและการเขียนดวยอรรถ
ลักษณะภาษาตางๆ 
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การวัดความสามารถโดยรวมของผูเรียนอาจทําไดหลายวิธี ดังนี ้
 1.) การใหฟงขอความตางๆ นอกเหนือจากเรื่องที่เรียนในชั้นเรียน โดยใชเทป หรือ

เสียงพูดหรืออานของผูสอน และใหผูเรียนเลาเรื่องกลับเกี่ยวกับเรื่องตางๆ ไดแก ขาวจากวิทยุ หรือ
หนังสือพิมพ โฆษณา ฯลฯ 

 2.) การใหผูเรยีนพูดในลักษณะตางๆ เชน การเสนองานในที่ประชุมการพูดในกลุม
ยอยกับเพื่อน การแสดงละครหรือการแสดงบทบาทสมมติในสถานการณตางๆ 

 3.) การใหผูเรยีนอานขอความตางๆ โดยใชแบบทดสอบ แบบโคลซ (Cloze) หรือ
คําถามสั้นๆ เกี่ยวกับเรื่อง  

 4.) การใหเขียนเรียงความ ตามเรื่องที่กําหนด หรือจากภาพที่กําหนดให 
 5.) การใหเขียนตามคําบอก ฯลฯ 
 

1.2    งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสอนแบบมุงประสบการณทางภาษา 
 1.2.1 งานวิจัยในตางประเทศ 
 วอลคเกอร  และคนอื่น ๆ  (Walker and others.  1984  :  72 )  ไดทําการทดลองสอน  
ภาษาอังกฤษในเทรเกอร  พารค  เรียกวา  Concentrated  Language  Encounter  teaching  หรือ  การสอน
แบบมุงประสบการณภาษา  โดยทําการทดลองกับนักเรียนพื้นเมืองชาวออสเตรเลียที่เรียนภาษาอังกฤษ
เปนภาษาที่สอง  ผลการทดลองเปนที่นาพอใจ  เดก็ในกลุมทดลองมีความเชื่อมั่นในการใชภาษาองักฤษ
เพื่อการสื่อสาร  ทั้งการพูดและการเขียน 
 ตอมาในป  ค.ศ. 1984 วอลคเกอร  และคนอื่น ๆ  (Walker and others.  1984  :  45 )  ทําการ
ทดลองภาษาองักฤษ  เชนเดียวกับโปรแกรมที่เทรเกอร  พารค  ที่โรงเรียน  Napperby  และ  Marry  
Vale  โดยทําการทดลองกับนักเรียนทั้งสองโรงเรียนในระดับ  Junior  และ  Senior  โดยใชเนื้อหาใน
การทดลอง  เปนเนื้อหาเกี่ยวกับอาหารทั้ง 2  ระดับ  ใชเวลาทดลอง  18  เดือน  ผลการทดลองสรุปวา  
นักเรียนทั้ง  2  โรงเรียน  มีความเชื่อมั่นในการใชภาษาเพือ่การสื่อสารสูงขึ้นมาก   
 1.2.2 งานวิจัยในประเทศ 
 ประภาพนัธ   นิลอรุณ (2530 :75) ไดศกึษาเปรียบเทียบความพรอมทางการเรียนภาษาไทยของ
เด็กปฐมวัยในทองถ่ินที่มีปญหาทางภาษาที่เรียนโดยวิธีสอนแบบมุงประสบการณภาษากับวิธีสอนตาม
แผนการจัดประสบการณช้ันเด็กเล็ก โดยใชกลุมตัวอยางเปนนักเรยีนชัน้เด็กเล็ก โรงเรียนบางสังขะ 
และโรงเรียนคมวิทยาคาร อําเภอสังขะ จังหวัดสุรินทร ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2530 จํานวน 50 คน 
ใชเวลาทดลอง  สัปดาห พบวานักเรียนปฐมวัยที่เรียนโดยวิธีสอนแบบมุงประสบการณภาษามีความ
พรอมทางการเรียนภาษาไทยสูงกวาเด็กปฐมวัยทีเ่รียนตามแผนการจดัประสบการณช้ันเด็กเล็ก อยางมี
นัยสําคัญที่ระดับ .01 
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 นัดดา   ขจรนที (2530 :104 ) ไดศึกษาเปรยีบเทียบความสามารถทางการอาน และการเรียน
ภาษาอังกฤษ แรงจูงใจ และความคงทนในการจําของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดย
วิธีการสอนมุงประสบการณภาษากับการสอนตามคูมือครู จากนักเรียนกลุมตัวอยาง 60 คน ปรากฎวา
นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยวิธีมุงประสบการณภาษามีความสามารถในการอานและเขียนมแีรงจูงใจ
และความคงทนสูงอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 
 มัลลิกา   ภักดณีรงค (2531 : 104 – 110 ) ได ศึกษาการเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน การ
เขียน และทัศนคติตอการเรยีนภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 จากนกัเรียนกลุมตัวอยาง 50 
คน ผลปรากฎวานักเรียนที่เรียนโดยวิธีสอนแบบมุงประสบการณภาษามีผลการเรียนสูงอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติดานความเขาใจในการอาน การเขียน และทัศนคติที่ระดับ .01    .05     และ .001 ตามลําดับ 
 สุธามาศ   สังลาโพธ์ิ (2531 : 108 – 114 ) ไดศึกษาการเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน
ความสามารถในการเขยีนคาํ ความคงทนในการจําของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 2 จากกลุมตวัอยาง 
52 คน ที่เรียนโดยวิธีสอนแบบมุงประสบการณภาษากับวิธีสอนปกติผลปรากฎวานักเรียนที่เรียนโดยวิธี
สอนแบบมุงประสบการณภาษามีผลการเรียนสูงอยางมีนยัสําคัญทางสถิติดานความเขาใจในการอานที่
ระดับ .01 ดานความสามารถในการเขียนคําที่ระดับ .05 และดานความคงทนในการจาํที่ระดับ .01 
 สุรศักดิ์   กาญจนการณุ (2531 : 85 – 93 ) ไดศึกษาการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนคํา
และความคงทนในการจําของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ที่พูดภาษาเขมรเปนภาษาแม จากกลุม
ตัวอยาง 52 คน ที่เรียนโดยวธีิสอนแบบมุงประสบการณภาษากับวิธีสอนแบบปกติ ผลปรากฎวาในทุก
เร่ืองโดยวิธีสอนแบบมุงประสบการณภาษาทําใหผลการเรียนสูงอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 
 ชยันต    เพชรศรีจันทร (2533 : 92 - 93) ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์และความสนใจใน
การอานของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 จากการสอนแบบมุงประสบการณภาษาโดยสื่อหนังสือ
เรียนที่ใชภาพเหมือนกับสื่อที่ใชภาพการตนูผลการวิจัยพบวาผลสัมฤทธ์ิทางการอาน และความสนใจ
ในการอานของกลุมทดลอง และกลุมควบคุมแตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 โดย
กลุมทดลองมีผลสัมฤทธ์ิ และความสนใจในการอานสูงกวากลุมควบคมุ และกลุมทดลองที่ไดรับการ
สอนโดยใชส่ือหนังสือเรียนที่ใชภาพการตนูมีผลสัมฤทธิ์ทางการอานสูง โดยมีขนาดอิทธิพล 1.63 ใน
ตําแหนง Percentile ที่ 94.84 
 นฤมล   กังวาลไกล (2534 : 95 - 98) ไดศกึษาการเปรียบเทียบความเขาใจในการอานและ
ความสามารถในการเขยีน เจตคติตอการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการ
สอนแบบมุงประสบการณภาษากับการสอนปกติ ผลปรากฎวาความเขาใจในการอาน ความสามารถใน
การเขียน และเจตคติมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001   .01 และ .01 ตามลําดับ 



 22

  จากเอกสารและงานวิจัยทั้งในและตางประเทศ สรุปไดวาการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษา 
สามารถพัฒนาความสามารถทางภาษาทั้ง 4 ดาน คือ ทักษะการฟง การพูด การอาน และการเขียน ของ
นักเรียนไดเปนอยางด ี
 
 
2.    เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับแรงเสริมทางสังคม 

2.1   เอกสารที่เก่ียวของกับแรงเสริมทางสงัคม 
2.1.1 ความหมายของแรงเสริมทางสังคม 
สมโภชน     เอี่ยมสุภาษิต   (  2526 :  98  -  99  )   กลาวถึงการใชแรงเสริมทางสังคมดังนี ้

 แรงเสริมทางสังคม  ไดแก  การพูดจายกยองชมเชย  การใหความสนใจ  การแตะตวั  การกอด  
การแสดงออกทางสีหนา  (  การยิ้ม  การมองตา  การยักคิ้ว  เปนตน  )  แรงเสริมทางสังคมนั้นจัดไดวา
เปนแรงเสริมประเภทที่ตองวางเงื่อนไข  และสามารถนํามาใชในสถานการณทั่วไปไดอยาง
ประสิทธิภาพ  แรงเสริมทางสังคมนั้นอาจแบงออกไดเปนลักษณะใหญ ๆ  ได  2  ลักษณะคือ  ลักษณะที่
เปนภาษาพูดและลักษณะที่เปนภาษาทาทาง  ซ่ึงถาใหการใชแรงเสริมทางสังคมผูใชจะตองคํานึงถึงเรื่อง
ตอไปนี ้

ก. ในกรณีท่ีเปนภาษาพูด 
1.)  ผูใชจะตองแสดงความจริงใจออกมา  โดยที่ไมพดูในสิ่งที่ตนไมได  หมายถึง  เชน  ครูเห็น

นักเรียนวาดภาพอยูแลวพูดวา  “ ฉันชอบภาพวาดของเธอมากเลยนะ “  แตสายตากลับไปมองที่อ่ืน  จะ
ทําใหนกัเรียนทราบวาครูไมไดชอบอยางจริงใจ  ซ่ึงก็ไมเปนผลดีและไมเปนการเสรมิแรงดวย 

2.) ใชคําพูดทีม่ีลักษณะเปนสวนตัว  เชน  พูดวา  “ ครูภูมิใจในตัวของเธอมากที่เธอทํางานสง
ครูทุกครั้ง “  แทนที่จะพูดวา  “ มีความพยายามทํางานมาสงดีมาก  นาเล่ือมใส “ 

3. ) ใชคําพูดทีเ่จาะจงถึงพฤติกรรมมากกวาที่บุคคล  เพราะจะทาํใหเด็กรูวาตนไดรับการ
เสริมแรงเพราะอะไร  เชน  “ เธอทํางานมาสงครูทุกครั้ง  ดีมาก “  แทนที่จะพดูวา  “ เธอมีความ
รับผิดชอบดีมาก “  เปนตน 

ข.  ในกรณีท่ีเปนภาษาทาทาง 
1. ) ผูแสดงจะตองมีความจรงิใจ  ไมใชหนายิ้ม  แตมือกําหมัด  เปนตน 
2. ) จะตองทําสม่ําเสมอ  และนอกจากนี้ทาทางที่ครูใชในการเสริมแรงก็จะตองไมนาํมาใชใน

การลงโทษ  เชน  การที่ครูยิม้ยอมรับพฤติกรรมของเด็ก  ครูจะตองไมใชการยิ้มนั้นไปเกี่ยวโยงกับการ
ลงโทษเด็ก  เพราะวาจะทําใหเดก็ปรับตัวไมได 
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2.1.2 ขอดีของการใชแรงเสรมิทางสังคม 
 1.)ใชงาย  ทกุคนสามารถใชไดเนื่องจากเปนสวนหนึ่งของพฤติกรรมมนุษยอยูแลว 
 2.) ไมรบกวนพฤติกรรมที่กําลังทําอยู  เชน  การที่เด็กกําลังทําแบบฝกหัดอยูนั้นครูอาจ 

จะเดนิเขาไปใกล  และแตะไหลเบา ๆ  เปนการแสดงความพอใจ  ซ่ึงการกระทําเพยีงนี้แคจะไมรบกวน
พฤติกรรมการทําแบบฝกหัดของเด็ก  แตยังชวยเสริมแรงการทําแบบฝกหัดอีกดวย 
  3.)  เปนตวัเสริมแรงชนิดแผขยาย  นัน่หมายความวา  ตัวเสริมแรงทางสังคมนั้นสามารถไปมี
ความสัมพันธกับตัวเสริมแรงอื่น ๆ  ได  เชน  คุณพอบอกวา  “ ลูกพอขยนัทํางานจริง  อาทิตยนี้พอจะพา
ไปซื้อของเลน “  เปนตน  จากนั้นเด็กอาจจะคิดวาพอคุณพอชมอาทิตยนั้นอาจจะไดของเลน  ไดดู
ภาพยนตร  เปนตน  เหตุนี้จึงทําใหตวัเสริมแรงทางสังคมมีประสิทธิภาพมาก 
  4.)  เกิดขึน้ตามธรรมชาติในชีวิตประจําวันของมนุษย  ดังนั้นการใชโปรแกรมทางสังคมจึง
เปนการประหยัดอยางมาก  เพราะไมตองเสียคาใชจายใด ๆ  เพียงแตผูใชอาจจะตองเลือกคําพูดหรือ
แสดงทาทางทีเ่หมาะสมกับสภาพการณ 
 

2.1.3 ขอควรระวังในการใชแรงเสริมทางสงัคม 
 ในการใชแรงเสริมทางสังคม  ผูใชจะตองระลึกไวเสมอวา  ตัวเสริมแรงทางสังคมเปนตัว
เสริมแรงชนิดที่ตองวางเงื่อนไข  ดังนัน้ตวัเสริมแรงทางสังคมจึงอาจจะไมเสริมแรงเดก็ทุกคน  ในการ
ใชตอนแรกจึงควรที่จะใชคูกบัตัวเสริมแรงอื่น ๆ  เชน  อาหารหรือส่ิงของที่เด็กพอใจเสียกอน  จากนั้น
จึงคอยใชตวัเสริมแรงทางสังคมแตเพียงอยางเดยีว 
 
2.2   งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับแรงเสริมทางสังคม 
 2.2.1 งานวิจัยในตางประเทศ 
 แชดวิค และเดย (Chadwick and Day . 1971) ไดใชส่ิงของและตัวเสริมแรงทางสังคมในการ
เพิ่มพฤติกรรมการแสดงออกทางวิชาการกบันักเรียนดอยสัมฤทธิ์ จํานวน 25 คน ที่มีอายุ 8 -12 ป โดย
การวดัพฤตกิรรมการแสดงออกทางวิชาการ 3 ดาน คือ รอยละของเวลาที่ใชในการทํากิจกรรมทางการ
เรียนทั้งหมด ตามที่ครูไดมอบหมายใหทาํในระหวางที่เด็กไดรวมกนัในโครงการนี้ ผลการวิจัยพบวา 
พฤติกรรมการแสดงออกทางวิชาการทั้ง 3 ดาน เพิ่มขึ้นเมือ่ไดรับการเสริมทางสังคมรวมกับการใช
ส่ิงของในการเสริมแรง ไดแก 1) รอยละของเวลาที่ใชในการทํากิจกรรมทางการเรียนทั้งหมดจากระยะ 
เสนฐาน (A) โดยเฉลี่ยรอยละ 39 ไดเพิ่มขึน้เปนโดยเฉลี่ยรอยละ 57 เมื่อไดรับการเสริมแรงทางสังคม
รวมกับการใชส่ิงของ 2) ความเร็วในการทํากิจกรรมทางการเรียนทั้งหมดจากระยะเสนฐาน (A) โดย
เฉล่ีย 1.40 ไดเพิ่มขึ้นโดยเฉลีย่ 3.35 เมื่อไดรับการเสริมแรงทางสังคมเพียงอยางเดียว 3) ความถูกตองใน
การทํากิจกรรมทางการเรียนทั้งหมดจากระยะเสนฐาน (A) โดยเฉลี่ยรอยละ 50 ไดเพิม่ขึ้นเปนโดยเฉลี่ย
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รอยละ 70 เมื่อไดรับการเสริมแรงทางสังคมรวมกับการใชส่ิงของ และยังคงเพิ่มเปนโดยเฉลี่ยรอยละ 73 
เมื่อไดรับการเสริมแรงทางสังคมเพียงอยางเดียว และจากการวัดดวยแบบทดสอบ California 
Achievement test ในครั้งแรก (Pre - test) อยูในระดับ 3.6 ป ไดเพิ่มขึ้นอยูในระดับ 4.2 ป (Post - test) 
ในระหวางทีน่กัเรียนไดรวมโครงการนี้ 
 โรเซ็นบวมและเบรียลล่ิง (Rosenbaum and Breiling . 1976) ไดใชการชีแ้นะรวมกับการเสนอ
ตัวแบบและการเสริมแรงทางบวก เชน การเสริมแรงทางสังคม การใหของรางวัล เพื่อพัฒนาพฤติกรรม
ความเขาใจในการอานคํา หรือประโยคของเด็กผูหญิงที่เปนออทิสติค อายุ 12 ป โดยใหการชี้แนะดวย
คําพูดและการชี้แนะดวยทาทาง จากนัน้จงึเสนอตัวแบบในการอาน จะทําการทดสอบความเขาใจในการ
อานโดยการตอบสนองเนื้อหาที่ฝกหัดแลวอยางถูกตอง เมื่อเด็กแสดงพฤติกรรมเปาหมายไดถูกตองแลว
ก็จะใหการเสริมแรงทางบวกแกเด็ก ผลการวิจัยพบวา เดก็สามารถตอบสนองเนื้อหาทีฝ่กหัดแลวอยาง
ถูกตองมากขึ้น ถึงแมตวัเสรมิแรงจะถูกถอดถอนไปแลว พฤติกรรมดังกลาวกย็ังคงอยูในระยะติดตามผล
เกือบถึงระดับรอยละ 100 
 บารตัน และแอสคอยน (Barton and Ascion. 1979) ไดใชวิธีการชี้แนะรวมกับการเสรมิแรง
ทางบวกในการฝกการพูดจากันและการทํางานรวมกนัของเด็กกอนวยัเรียนอายุ 3 ป ถึง 3 ป 6 เดือน ใน
การเลนรวมกนัในชวงเวลาอิสระ โดยแบงกลุมตัวอยาง เปน 4 กลุม ดังนี้ 
 กลุมที่ 1 ใหดตูัวแบบการชี้แนะดวยคําพูด 

กลุมที่ 2 ใหดตูัวแบบชีแ้นะโดยการแสดงทาทาง 
กลุมที่ 3 ใหดตูัวแบบชีแ้นะดวยคําพูดและโดยการแสดงทาทาง 
กลุมที่ 4 เปนกลุมควบคุม 
เมื่อเด็กแสดงพฤติกรรมตามตัวแบบชีแ้นะก็จะไดรับการเสริมแรง เชน คําชมเชย การตบมือ 

การใหของรางวัล ผลการศึกษาพบวา การเสนอตัวแบบ และการเสริมแรงมีผลในการเพิ่มพฤติกรรมการ
พูดจากนัและการทํางานรวมกัน 

 
 2.2.2 งานวิจัยภายในประเทศ 
 ในประเทศไทย  ไดมีผูศึกษาผลของการใชแรงเสริมทางสังคมดังนี้  

สมพร  สุทัศนีย  (  2522  :  91  )  ศึกษาผลของการใชแรงเสริมทางสังคมตอพฤติกรรมเงียบ
ขรึมผิดปรกติของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  2  จํานวน  4  คน  อายรุะหวาง  7  -  8  ขวบ  ผลการวิจัย
ปรากฏวา  การใหแรงเสริมทางสังคมทําใหพฤติกรรมเงยีบขรึมผิดปกติลดลงและพฤติกรรมที่พึง
ประสงคเพิ่มขึ้น  โดยเฉพาะการไมพูด  ไมสบตา  และปฏิกิริยาโตตอบอื่น ๆ 
 สมคิด  สกุลสถาปตย  (  2526  :  92  )  ศึกษาผลของการเสริมแรงสองแบบที่มีตอการฝก
แกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  โดยแบงเปน  3  กลุม  คือ  กลุมที่  1  ฝกโดยไดรับการ
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เสริมแรงทางสังคมดวยวาจาและทาทาง  กลุมที่  2  ฝกโดยไดรับการเสริมแรงดวยเบี้ยอรรถกรหรือ
ส่ิงของ  และกลุมที่  3  ฝกเพียงอยางเดียวไมไดรับการเสริมแรง  มีการฝกแกปญหาทกุวัน  วันละ  2  
ช่ัวโมง  เปนระยะเวลา  8  สัปดาหติดตอกนั  ผลการศึกษาพบวา  นกัเรยีนกลุมที่  1  มีความสามารถใน
การแกปญหาสูงกวากลุมที่  2  และกลุมที่  3  นักเรียนกลุมที่  2  มีความสามารถในการแกปญหาสูงกวา
กลุมที่  3  นักเรียนหญิงที่ไดรับแรงเสริมทางสังคมและไดรับเบี้ยอรรถกร  มีความสามารถในการ
แกปญหาสูงกวานักเรียนชาย  นักเรยีนชายและนักเรยีนหญิงที่ไมไดรับการเสริมแรงในกลุมที่  3  มี
ความสามารถในการแกปญหาไมแตกตางกัน  และมีปฏิกิริยารวมระหวางการเสริมแรง  และเพศในการ
แกปญหาอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 สุดา   เหล่ียววริิยกิจ (2528 : 40) ศึกษาผลของการสอนโดยกลุมเพื่อนและการสอนโดยกลุม
เพื่อนรวมกับการวางเงื่อนไขการเสริมแรงเปนกลุม ตอสัมฤทธิ์ผลทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โดยแบงนักเรียนออกเปน 3 กลุม คือ กลุมที่ 1 มีการสอนโดยกลุมเพื่อน 
รวมกับการวางเงื่อนไขการเสริมแรงทางสังคม และเบี้ยอรรถกรเปนตัวเสริมแรง กลุมที่ 2 มีการสอน
โดยกลุมเพื่อนเพียงอยางเดยีว และกลุมที่ 3 ไมมีการสอนโดยกลุมเพื่อน ผลการศึกษาพบวา จากการทํา
แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนทัง้ 3 กลุม พบวา คาเฉลี่ยของกลุม
ที่มีการสอนโดยกลุมเพื่อนรวมกับการวางเงื่อนไขการเสริมแรงเปนกลุมสูงกวากลุมที่มีการสอนโดย
กลุมเพื่อนเพยีงอยางเดยีว และกลุมที่ไมมกีารสอนโดยกลุมเพื่อนอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 
 อมรากุล   อินโอชานนท (2529 : 75) ศึกษาผลของเสริมแรงตามระยะเวลาแปรปรวนสองแบบ
ตอการปรับกับการคงอยูของพฤติกรรมในการทํางานของเด็กปญญาออน โดยแบงเปน 2 กลุม คือ กลุม
ที่ 1 ไดรับการเสริมแรงตามระยะเวลาแปรปรวนแบบคงที่ กลุมที่ 2 ไดรับการเสริมแรงตามระยะเวลา
แปรปรวนแบบเพิ่มขึ้น โดยใชการเสริมแรงทางสังคมและเบี้ยอรรถกรเปนตัวเสริมแรง ผลการศึกษา
พบวา การเสรมิแรงตามระยะเวลาแปรปรวนแบบเพิ่มขึน้จะมีประสิทธิภาพดีกวาการเสริมแรงตาม
ระยะเวลาแปรปรวนแบบคงที่ คือทําใหพฤติกรรมคงอยูไดนานกวา และการเสริมแรงทั้งสองแบบตางก็
มีประสิทธิภาพในการปรับพฤติกรรมเปาหมายใหสูงขึน้ 
 กุลวดี   โรจนไพศาลกิจ (2537 : 112) ศึกษาผลของการเสริมแรงทางบวกในการสอนการคิดตอ
ความรูและความสามารถของนักศึกษาพยาบาลในการแกปญหาสุขภาพมารดาและทารกแรกเกดิใน
ชุมชน ซ่ึงมีตัวเสริมแรงทางบวกที่เลือกใชในการวิจัย 3 ประเภท คือ การเสริมแรงดวยวาจา การ
เสริมแรงดวยทาทาง และการเสริมแรงดวยวัตถุส่ิงของ ผลการศึกษาพบวา นักศกึษาพยาบาลที่ไดรับการ
เสริมแรงทางบวกในการสอนคิดในการฝกภาคปฏิบัติจะมีความรูเร่ืองการคนหาและวธีิการแกปญหา
สุขภาพมารดาและทารกแรกเกิดในชุมชนสูงกวากอนไดรับการเสริมแรงทางบวกในการสอนคิด อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัทั้งในประเทศและตางประเทศที่กลาวมาขางตนนี้สรุปไดวา  
การใชแรงเสรมิทางสังคมสามารถลดพฤติกรรมที่ไมพึงประสงค  และเพิ่มพฤติกรรมที่พึงประสงคของ
นักเรียนได  เชน  พฤติกรรมเงียบขรึม  พฤติกรรมกาวราว  นอกจากนัน้ยังใชแรงเสริมพฤติกรรมการ
ทํางานของนักเรียนและฝกการแกปญหาในชั้นเรียนไดอีกดวย  จะเหน็ไดวาการใชแรงเสริมทางสังคม
นั้นเปนวิธีการปรับพฤติกรรมที่นาจะนํามาใชไดในสภาพการณตาง ๆ  เพราะเปนแรงเสริมที่ใชไดงาย  
และไมส้ินเปลอืงเปนสิ่งที่ทุกคนมีอยูแลว  เพียงแตผูใชตองเลือกคําพูดหรือแสดง 
 
3.    เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับความสามารถในการเขียนภาษาไทย 

3.1 เอกสารที่เก่ียวของกับความสามารถในการเขียนภาษาไทย 
 ทักษะทางภาษาไทยทั้ง 4 ดาน คือ การฟง การพูด การอานและการเขยีน การเขียนเปนทักษะที่
มีความสําคัญในการถายทอดความรูสึกนึกคิดคลอดจนขอเท็จจริงตางๆ ใหผูอ่ืนรับทราบโดยใช
ตัวอักษรหรือสัญลักษณ เปนการบันทึกถอยคําและความคิดมิใหสูญหาย มนษุยใชการเขียนเปน
ประโยชนในการติดตอส่ือสาร ในการเรยีนและการแสวงหาความรูจากงานเขียนประเภทตางๆ ใชการ
เขียนเพื่อผอนคลายอารมณหรือสรางความบันเทิงใจใหกับตนเองและผูอ่ืน บุคคลใดมีความสามารถใน
การเขียนก็สามารถยึดเปนอาชีพไดดใีนปจจุบัน ดังนั้นจงึเปนหนาที่ทีสํ่าคัญของครูผูสอนทุกคนที่
จะตองเสริมสรางความสามารถในการเขียนใหแกผูเรียน เนื่องจากการเขียนเปนปจจยัสําคัญประการ
หนึ่งที่พัฒนาบุคคลใหประสบความสําเร็จในการเรียนและการดํารงชวีิตที่ดี ทั้งในอนาคต 
 
 3.1.1 ความหมายของการเขียน 
 พจนานกุรมฉบับเฉลิมพระเกียรติ (2530 : 93) ใหความหมาย การเขียน หมายถึงขีดใหเปน
ตัวหนังสือหรือเลข ขีดใหเปนเสนหรือรูปตางๆ วาด แตงหนังสือ 
 การเขียนเปนการถายทอดความรู ความคิด ความในใจหรือความตองหารไปยังผูอานโดยใช
ตัวอักษรหรือสัญลักษณในการสื่อความหมาย เพื่อใหผูอานไดเขาใจในจุดประสงคของผูเขียน 
(อุทัยวรรณ ปนประชาสรร.2537: 9; ศรีจันทร พันธุพานิช.2538:2; ประทีป ศิริบงกช.2530:9;วิทยา 
ดํารงค เกียรตศิักดิ์.2531:1; สนิท ฉิมเล็ก 2540:180) 
 เสาวนีย สิกขาบัณฑิต (2534 :7) กลาววา การเขียนเปนเครื่องมือส่ือความรู ขอเท็จจริง ความ
เขาใจจนิตนาการ อารมณและความคิดเหน็ระหวางผูสงสารกับผูรับสาร เปนวิธีการสือ่สารที่ไดผลดี 
สะดวก รวดเร็ว และสามารถสงไดไกลทั่วโลก 
 สุนันท จันทวมิล (2541 : 137) กลาววา การเขียนคือการถายทอดความรูสึก ความรู 
ประสบการณ จินตนาการ และขาวสารโดยใชตวัหนังสือและเครื่องหมายตางๆ เปนสัญลักษณ 
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จากเอกสารดังกลาวขางตนสรุปไดวา   การเขียน คือการถายทอดความรู ความคิด จินตนาการ
และประสบการณตางๆ ของผูเขียนออกมาโดยใชสัญลักษณหรือตัวอักษรไดถูกตองและชัดเจน เพื่อส่ือ
ความหมายใหเปนที่เขาใจตรงกันระหวางผูเขียนและผูอาน 

3.1.2 ความสําคัญของการเขยีน 
 นพดล จันทรเพ็ญ (2531 : 9) กลาวถึงความสําคัญของการเขียนไวดังนี ้

1.) การเขียนเปนการสื่อสารของมนุษย  
2.) การเขียนเปนเครื่องหมายถายทอดความรูและสติปญญาของมนุษย 
3.) การเขียนสามารถสรางความสามัคคีในมนษุยชาต ิ
4.) การเขียนเปนเครื่องระบายออกทางอารมณของมนุษย 
5.) การเขียนสามารถทําใหมนุษยประสบความสําเร็จในชีวติ เชน การเลาเรียน เปนตน  
กลาวโดยสรุป การเขียนมีความสําคัญและเปนประโยชนตอการการดํารงชีวิตประจําวัน เพราะ

เปนสิ่งจําเปนในการติดตอส่ือสาร การถายทอดความคิดและความตองการของตนใหผูอ่ืนทราบ 
3.1.3 จุดมุงหมายของการเขยีน  

การเขียนมจีุดมุงหมายเพื่อใหผูอ่ืนอาน ดังนั้นจึงตองมีจดุหมายวาเขยีนเพื่ออะไรซึ่งจะชวย
ทําใหการเขยีนอยูในแนวทางหรือขอบเขตที่แนนอนและเขียนไดงายขึน้ กมล การกุศล (2529 :207 -
208) กลาวถึงจุดมงหมายของการเขียนมี ดงันี้  

1.)  เขียนเพื่อเลาเรื่อง คือ เขียนเลาเรื่องราวหรือเหตุการณตางๆ ใหผูอานทราบ เชนเลา
เร่ืองทองเที่ยว เลาประวัติของสถานที่ บุคคลหรือส่ิงตางๆ เปนตน 

2.) เขียนเพื่อเลาเรื่อง คือ เขียนเพือ่อธิบายวิธีการตางๆ หรือเขียนอธิบายความรูในเรื่อง
ตางๆ เชน การทําสวนครัว การถนอมอาหาร การอธิบายศัพท การเขียนบทความวิชาการตางๆ เปนตน 

3.) เขียนเพื่อแสดงความคิดเปน คือ เขียนเพื่อแสดงความคิดเห็นหรือใหขอเสนอแนะ ใน
เร่ืองตางๆ เชน การเขียนบทความเสนอแนะทางดานการเมือง การเศรษฐกิจ การครองชีวติ  

4.) เขียนเพื่อชักจงู คือ การเขียนเพื่อชักจูง ปลุกใจ ปลอบประโลมใจหรือชักชวนใหทํา
หรือไมทําส่ิงใดๆ เชน เขียนบทความปลุกใจใหรักชาติ แนะแนวการแกไขปญหาชีวิต เขียนขอความ
หรือคําขวัญใหชวยกันรักษาความสะอาด เขียนโฆษณาซื้อสินคาหรือใชบริการ เปนตน 

5.) เขียนเพื่อสรางจินตนาการหรอืใหความบนัเทิง คือ การเขียนเพื่อใหอานแลวเกิดความ
เพลิดเพลินสนกุสนาน เกดิจนิตนาการ เชน การเขียนเรื่องสั้น นวนยิาย เร่ืองขําขัน เปนตน  

 อัจฉรา ชีวพันธ (2535 : 1-2) กลาววา การเขียนเปนสิ่งสําคัญตอการสื่อสารในชีวิตประจําวัน 
การสอนเขียน ในระดบัประถมศึกษามีจุดมุงหมายที่สําคญั ดังนี้  

1.) เพื่อใหผูเรยีนสามารถเขียนดวยลายมือที่มรีะเบียบ และถูกตองตามลักษณะของ
อักษรไทยประเภทตางๆ 
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2.) เพื่อใหผูเรยีนสามารถสะกดคําไดถูกตอง แมนยําและรวดเร็ว 
3.) เพื่อใหผูเรยีนสามารถใชภาษาไทยไดอยางถูกตอง เหมาะสมกับกาลเทศะและบุคคล 
4.) เพื่อใหผูเรยีนสามารถใชจินตนาการและมคีวามคิดริเร่ิมสรางสรรคในการถายทอด

ความรูสึกนึกคิดของตนเพื่อส่ือความหมายใหผูอ่ืนเขาใจไดอยางมีประสิทธิภาพ 
5.) เพื่อใหผูเรยีนสามารถแสดงความคิดเหน็และใชวจิารณญาณ ในการเขียนเชิง

วิพากษวจิารณไดอยางมีเหตผุล 
6.) เพื่อใหผูเรยีนมีทักษะในการเขียนประเภทตางๆ และสามารถนําหลักเกณฑการเขียน

ไปใชในชวีิตประจําวนัได 
7.) เพื่อใหผูเรยีนเห็นคุณคาและความสําคัญของการเขียน สามารถสรางสรรคการเขียน

ไดดวยความสนุกสนานเพลิดเพลิน ตลอดจนการใชเวลาวางใหเกดิประโยชนดวยการเขียน 
              สรุปไดวา จุดมุงหมายในการเขียนมีหลายประการ ผูเขียนจึงควรตั้งจุดมุงหมายของการเขยีน
ใหชัดเจนวาตองการเขียนเพือ่อะไร ซ่ึงจะเปนประโยชนทําใหเลือกใชถอยคําสํานวนภาษาและนําเสนอ
จุดขอมูลไดอยางถูกตองเหมาะสมกับผูอานและสื่อความหมายไดตามตองการ สวนนักเรียนมี
จุดมุงหมายเพือ่พัฒนาความสามารถดานการเขียนและเจตคติที่ดีตอการเขียนเปนประการสําคัญ 
 3.1.4 ความสามารถในการเขยีน 
 ความสามารถในการเขยีน เปนความสามารถในการเรียบเรียงขอความไดอยางเปนระบบ โดย
ใชภาษาเพื่อส่ือความเขาใจระหวางผูอานและผูเขียนไดตามจุดมุงหมาย นักศึกษาไดใหความหมายของ
ความสามารถในการเขยีน ดงันี้ 
 อารนตท (Arndt.1987:257) กลาวถึงความสามารถในการเขียนวา เปนกระบวนการในการ
เชื่อมโยงความคิดกับความรูทางภาษาของผูเขียน โดยใชภาษาถายทอดความคิดออกมาเปนงานเขยีนที่มี
คุณภาพแกผูอาน 
 เบอรน (Byrne.1988:1) อธิบายถึงความสามารถในการเขยีนวา ไมใชเปนเพียงการเขียน
สัญลักษณทางภาษาเทานั้น แตหมายถึงกระบวนการในการถายทอดขอมูลขาวสารและความคิดของ
ผูเขียนออกเปนสัญลักษณหรืออักษร โดยมีการเรียบเรียงถอยคําจัดลําดับความคิดไดเหมาะสมสามารถ
ส่ือสารขอมูลนั้นไปสูผูอานไดตามวัตถุประสงคของผูเขียน 
 สุภัทรา อักษรานุเคราะห (2532 :108) อธิบายถึงความสามารถทางการเขียนวา เปน
กระบวนการทีม่ีความสําพันธเกี่ยวของกับความคิด เพราะผูเขียนจะตองคิดวาจะเขียนอะไร เพื่อใคร 
และมีจุดมุงหมายเพื่ออะไร แลวรวบรวมขอมูล เลือกสรรและจัดลําดับความคิดเพื่อรวบรวมออกมาเปน
ตัวอักษร โดยใชความรูความสามารถในการใชภาษาในดานการเขยีน เชน การสะกดคํา เครื่องหมาย 
วรรคตอน กฎเกณฑทางไวยากรณ ตลอดจนวากยสัมพันธ ใหไดมาซึ่งงานเขียน ที่ผูเขยีนตองการ
ส่ือสารทางความคิดกับผูอาน 
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 ดังนั้น ความสามารถในการเขียน คือ กระบวนการในการถายทอดความคิดกับความรูทางภาษา
ของผูเขียนไดตามตองการ โดยสามารถเลือกใชคําเรียบเรียงเปนประโยค เปนขอความหรือเปนเรื่องราว
ที่ถูกตองชัดเจน สละสลวย เหมาะสมกับผูอานและตรงกบัจุดประสงคที่ผูเขียนตั้งไว 
 3.1.5 องคประกอบของความสามารถในการเขียน 
 การเขียนเปนทักษะทีใ่ชสัญลักษณหรือตัวอักษรในการสื่อความหมายแทนคําพูดเพื่อใหเกิด
ความเขาใจระหวางผูสงสารและผูรับสาร จึงตองอาศัยองคประกอบหลายประการดงัที่นักการศึกษาได
กลาวไวดังนี ้
 ฮีตัน (Heaton. 1979:138) กลาวถึงองคประกอบที่จําเปนและสําคัญตอความสามารถในการ
เขียนมีดังนี ้

1.)   ทักษะทางภาษา หมายถงึ ความสามารถในการใชภาษาไดถูกตอง 
2.)   ทักษะลีลาในการเขยีน หมายถึง ความสามารถในการเลือกใชประโยคและภาษาไดอยาง

เหมาะสม 
3.)   ทักษะกลไกในการเขียน หมายถึง ความสามารถในการใชเครื่องหมายวรรคตอน การเขียน

ตัวอักษรและสะกดคําไดถูกตอง 
4.)   ทักษะการตัดสินใจ หมายถึง ความสามารถที่จะเขียนไดตามความคิด และลําดับความคิด

นั้นอยางสมเหตุสมผล มีลีลาการเขียนที่เหมาะสมกับเนื้อเร่ืองนั้น 
บรูคส และกรุนตี (Brookes and Grundy. 1990:14-26) ใหความเห็นวาองคประกอบของ 

ความสามารถในการเขยีน ทีผู่สอนควรสอนแกผูเรียน สรุปดังนี ้
1.) จุดมุงหมายในการเขียน เปนสิ่งจําเปนมากในการเขยีนงานแตละครั้งผูเขียน ตอง

จุดมุงหมายในการเขียนเสยีกอน จึงจะสามารถเริ่มลงมือเขียนได 
2.) ภาษาพดูและภาษาเขียน ผูเขยีนจะตองมีความเขาใจในการใชภาษาในการเขียน งานเขยีน

แตละชิ้นสวนใหญแลวมกัใชภาษาเขยีน นอกจากเปนงานเขียนที่มีบทพูดรวมดวยองคประกอบขอนี้ 
รวมการใชภาษาไดอยางถูกตองตามหลักการใชภาษาในบริบทของสังคม ตลอดจนการใชเครื่องหมาย
วรรคตอนตางๆ ไวดวย 

3.) ความเปนนกัอาน ผูเขียนจะตองเปนผูที่อานมาก ซ่ึงจะชวยผูเขียนไมเพยีงแตดานความรูที่
จะนํามาใชในการเขียนเทานัน้ แตจะชวยใหผูอานไดเห็นรูปแบบการเขยีนที่แตกตางกนัไปในงานเขยีน
แตละชิ้น ซ่ึงเปนประโยชนตอการเขียนของผูเขียนเอง 

4.) กระบวนการและการผลิตผลของงานเขียน ผูเขียนจะตองมีความรูในกระบวนการเขียนวา
ในการเขยีนแตละครั้งจะตองมีลําดับขั้นตอนไมใชเขยีนเพียงครั้งเดยีว แตจะตองมีการศึกษาขอมูล มี
การวางแผน เพื่อเขียนรางตนฉบับกอน แลวจึงทบทวนแกไขใหไดงานเขียนที่มีคณุภาพ 
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5.) การวิเคราะหรูปแบบภาษาเขยีน ผูเขียนจะตองมีความรูและความเขาใจรูปแบบของงาน
เขียนแตละประเภท เพื่อเลือกใชรูปแบบนัน้ใหเหมาะสมกับงานเขียนทีผู่เขียนตองการ 

นอกจากนี้ ศิริพร พัวพันธ (2532 : 17-18) ไดสรุปองคประกอบของความสามารถในการ 
เขียนดังนี ้

1.) กลไกในการเขียน ไดแก การสะกดตวัอักษรที่ถูกตอง การใชเครื่องหมายวรรคตอนและ
การใชตัวอักษรตัวใหญใหถูกตองตามระเบียบวิธีการเขยีนของแตละภาษา  

2.) หลักภาษา ไดแก การเขยีนประโยคใหถูกตองตามหลักภาษานั้น 
3.) เนื้อหาซึ่งเปนที่สําคัญมาก ไดแก สาระในการเขียนใหเหมาะสมตามวัตถุประสงคที่ผูเขียน

ตองการและเหมาะสมกับผูอาน 
สรุปไดวา องคประกอบของงานเขียนนั้น ประกอบไปดวยความรูความเขาใจในสิ่งที่จะ 

เขียนความสามารถที่จะเชื่อมโยงความรูความคิดและประสบการณตางๆ อยางเปนระบบ รวมทั้ง
ความสามารถในการใชภาษาเขียนไดถูกตองหลักเกณฑทางภาษา 
 3.1.6 หลักสําคัญในการสอนทักษะการเขียน 
 สนิท ตั้งทวี (2531 : 38-40) เสนอแนะหลักสําคัญบางประการในการสอนเขียนไวดงันี้ 

1.) ครูควรจะไดทาํการทดสอบความรูพื้นฐานทางการเขียนของนักเรียนเสียกอนที่จะมกีาร 
สอนกรณีที่ไมมีแบบทดสอบมาตรฐานก็ควรสรางแบบทดสอบไวเอง สําหรับวัดความสามารถในการ
สะกดคํา การใชคํา การผูกประโยค และการเรียบเรียงขอความ แบบทดสอบดังกลาวจะชวยใหครูได
ทราบถึงการพัฒนาการทางการเขียน หลังจากไดสอนไปทุกระยะ 

2.) การสอนทักษะทางการเขียนไมวาจะเปนการเขียนเรื่องใดก็ตาม ครูไมควรกําหนดเรือ่งให
ตายตัว ควรใหนักเรียนไดมีโอกาสเลือกเรื่องที่จะเขยีน หรือเขาควรมีสวนรวมในการเสนอหัวเร่ืองดวย 

3.) การสอนทักษะทางการเขียน ครูไมควรแยกสอนจากทกัษะอื่นๆ คือการฟง การพูด การ
อานและสามารถใหสัมพันธไปถึงวิชาวรรณคดี หลักภาษา ศิลปะและวิชาอื่นๆ ไดก็เปนการด ี

4.) ทักษะการเขียน เปนทักษะทีค่อนขางยุงยากซับซอน นักเรียนสวนมากไมคอยสนใจเรียน
เหมือนทักษะอื่นๆ ดวยเหตนุี้ ผูสอนจึงควรใชหลักการเสริมแรงเสริมกําลังใจหลายรูปแบบ 

5.) การสอนเขียนนั้นครูไมควรมุงแตกฏเกณฑหรือทฤษฎี ควรใหการปฏิบัติจริง ทําจริง ให
รูจักคิดเปนทําเปน แกปญหาเปน 

6.) การสอนทักษะการเขียนที่จะไดผลนั้น ไมควรใชคําอธิบายอยางเดียว ควรใชส่ือ
ประกอบดวย เพราะส่ือการสอนจะชวยใหนักเรียนเขาใจไดชัดเจนและไมเกิดความรูสึกเบื่อหนาย 

7.) ครูควรวางแผนการสอนอยางละเอียด มวีัตถุประสงคอะไรบางและควรจะใหเปน
จุดประสงคเชงิพฤตกรรม ซ่ึงเนนพฤติกรรมการเขียนของผูเรียนไดอยางชัดเจน การนาํเขาสูบทเรียน 
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การเรียนการสอนการจัดกิจกรรมที่จะทําใหทักษะการเขียนสัมพันธกับวชิาอื่นๆ รวมทั้งการสื่อการสอน
และเกณฑการประเมินผล 

8.) นักเรียนควรจะมีสวนรวมในการวดัผลและสรางเกณฑในการประเมนิผลการเขียน ทัง้นี้
เพื่อใหทราบแนวทางในการวัดผลวาควรจะเปนอยางไร เพื่อผูเรียนจะไดใชดุลพินจิและวิจารณญาณใน
การทํางาน 

นอกจากนี้ สุภทัรา อักษรานุเคราะห. (2532 : 109-110) กลาววา ในการสอนทักษะการ 
เขียนผูสอนควรคํานึงถึงส่ิงตอไปนี ้

1.) ผูเรียนควรคุนเคยกับรูปแบบภาษาเขยีนหลายๆ แบบ ทั้งนี้ถาผูเขียนเหน็แตบทสนทนา  
หรือการเขียนแบบเลาเรื่อง ผูเรียนก็ไมสามารถเขียนจดหมายหรือรายงานได ดังนั้นจึงควรอธิบาย
รูปแบบการเขยีนแบบตางๆ เชน แบบเลาเรือ่ง (Narrative) แบบบรรยาย (Descriptive) เปนตน 

2.) ผูเรียนตองทราบวา กลไกตางๆ ที่เกี่ยวของกับการเขียนมอีะไรบาง เชน การเขียนตวัอักษร
กฎการเรียบเรยีงประโยค การใชเครื่องหมายวรรคตอน เปนตน 

3.) ผูเรียนไดเขยีนสิ่งที่เกี่ยวของในชีวิตจริงเพือ่ชวยใหเกิดแรงจูงใจและเหน็ความสําคัญที่จะ
เขียน เพราะจะตองใชไดจริงในชีวิตประจาํวัน 

4.) ผูสอนพึงระลึกเสมอวาไมมวีิธีใดเปนวิธีทีด่ีที่สุดที่ผูสอนใชแนวการสอนเพื่อการสื่อสาร 
อาจใชวิธีการสอนหลายแบบตามที่เปนวาเหมาะสมกับผูเรียน ไมวาจะเปนการเลียนแบบบริบทตางๆ 
การเขียนเรยีงความโดยการวางกรอบใหเขียน การเขยีนแบบอิสระ การฝกประโยค การวิเคราะหบริบท
ที่เปนพื้นฐานที่จะเปนของทกุวิธี 

5.) ผูสอนจะตองตระหนกัในหลักการที่วาการเขียน คือ การเขียนขอเขียนที่มีความสัมพันธ
เชื่อมโยงกัน ไมใชเขียนแตเพียงประโยคเดี่ยวๆ เทานั้น ผูเขียนจะตองเขียนเพื่อสนองจุดประสงคของ
ตนและผูอาน 

6.) ผูสอนควรแลกเปลี่ยนลักษณะการทํางาน ระหวางผูสอนกับผูเรียนตวัตอตัวมาเปนผูสอน
และผูเรียนหลายๆ คน เปลี่ยนบทบาทจากผูช้ีผิดและตรวจสอบมาเปนผูอานและชวยวจิารณฉบับราง
ของผูเขียนแทน และผูเรียนกับผูเรียนแลกเปลี่ยนความคดิเห็นในการทํางานดวยตนเอง 

3.1.7  การพัฒนาความสามารถในการเขียน 
บันลือ  พฤกษะวนั  (  2536  : 49  -  55  )  ไดเสนอแนะแนวทางในการสงเสริมการเขียนใหเกดิ

ประสิทธิภาพที่ดีไว  ดังนี ้
1.) สงเสริมการเขียนบอกชื่อภาพ  เขียนอภิบายภาพ 

1.1)  ใหโอกาสเด็กวาดภาพตามที่ตองการโดยอิสระ  แตมีเงื่อนไขวาจะตองบอกชื่อภาพได 
1.2 ) กิจกรรมการสงเสริมการแสดงออกทางภาษาไมควรจํากัดเฉพาะเขยีน  ควรจดั

กิจกรรมการฝกและพัฒนาภาษาพูดควบคูกันหลายลักษณะสลับกันไป  เชน  เลนถาม  ทวนคํา  ทวน
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ประโยค  เลาเรื่องจากภาพ  ซ่ึงกิจกรรมการสงเสริมการพูดเปนประโยค  การเลาเรื่องจะชวยพัฒนาการ
ส่ือความคิดในการพูด  (  Speech  -  Thought  )  ปูพื้นฐานนําไปสูความคิดในการเขยีน    (  Writter  -  
Thought  )  ไดดีเปนลําดับ 

1.3)  สงเสริมการเขียนบอกรายละเอียดและเขียนบรรยายภาพ 
1.4)  การสงเสริมการเขียนโดยเติมคําบรรยายหรือบอกภาพ 

 2. )   สงเสริมการเขียนเลาประสบการณและนิทานใหฟง 
        2.1)  สงเสริมใหเขียนเลากิจวัตรประจําวัน 
        2.2 ) สงเสริมการเขียนเลาประสบการณหรือเหตุการณ 
        2.3 ) สงเสริมการเขียนนิทานที่เคยฟงมา 
 3. )   สงเสริมการเขียนเพื่อแสดงความตองการของตน  เชน  เกมเลนที่เธอชอบที่สุดเปนเกม
อะไรทําไมจึงชอบ  รายการโทรทัศนหรือนิทานที่ชอบเปนรายการหรอืเร่ืองใด ทําไมจึงชอบมาก  การ
ทองเที่ยวที่อยากจะไป  บอกสถานที่ การเดนิทางและจะสนุกอยางไร  ฯลฯ  เปนตน 
 4. )  สงเสริมการเขียนหรือแสดงความรูสึกนึกคิดในสถานการณตาง ๆ  โดยครูชวยกําหนด
สถานการณแลวใหนักเรียนเขียนบอกความรูสึกนึกคิด  ชอบ  เกลียด  กลัว  ในเวลา  หรือสถานที่ที่ทํา
ใหเกิดความรูสึกเชนนั้นและเปนเพราะสาเหตุใด  อาจมีเหตุผลหรือไมมีเหตุผลก็ได  เชน  ถาเธอไปเที่ยว
น้ําตก  เห็นปลากําลังวายทวนน้ํา  เธอรูสึกอยางไรบอกสาเหตุแหงความรูสึกนึกคิด  เปนตน 
 นอกจากนี้  สลิล  ศิริมงคล  (  2536  : 37 -  39  )  เสนอ  10  วิธีในการสอนเด็กใหเขยีนเร่ืองเปน  
สรุปไดดังนี ้
 1.)  อานบอย ๆ  การสงเสริมใหเดก็รักการอานเปนเรื่องที่สอดคลองกับการสอนเขียน  การอาน
มากเทาไร  นกัเรียนจะเก็บสะสมความรู  ความชํานาญและประสบการณทางภาษามากพอที่จะเปน
เครื่องมือในการเขียนได  ครูภาษาไทยจึงควรจัดกิจกรรมสงเสริมการอาน  เชน  โครงการยอดนกัอาน
นอย  เปนตน 
  2.)  คอยคิดคํา  หมายถึงการฝกการใชคําตาง ๆ  ใหคลองแคลว  เชน  กลุมคําคลองจองของคําที่
เปนสํานวนโวหาร  พังเพย  การเลือกใชคํามาใชไดถูกตองจะชวยใหสํานวนการเขียนราบรื่น 
 3.)  จําประโยค  ครูตองฝกประโยคตาง ๆ  ใหคลองแคลว  เชน  ประโยคบอกเลา  คําถาม  
ปฏิเสธ  และประโยคคําส่ัง  แลวจึงฝกแตงประโยคโดยใชคําที่กําหนดใหฝกเขยีนประโยคเสียใหมให
ถูกตอง  เปนตน 
 4. ) โลกสีสัน  เด็กทุกคนชอบวาดรูป  จึงควรเปดโอกาสใหเดก็วาดรูปพรอมระบายสไีดอยาง
อิสระ  ตามตองการโดยครูใหหวัขอ  เชน  สัตวเล้ียงที่ฉันชอบ  ดอกไมแสนสวย  แลวใหบรรยายภาพที่
ตนวาดนั้น 
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 5.)  ฝนสวยหรู  นักเรียนสรางจินตนาการในสิ่งที่ตนอยากได  อยากเปน  เปดโอกาสใหเดก็คิด
อยางเสรีแลวเขียนถายทอดสิ่งปรารถนา  เชน  ฉันอยากเปน  ...  อาชีพที่ฉันชอบในอนาคต  แลววาดรูป
ประกอบ 
 6. ) ดูแลวเขียน  เปนการบรรยายภาพ  อาจจะเปนภาพเดียว  แลวมีช่ือเรื่องใหหรือภาพหลาย ๆ  
ภาพตอเนื่องกนั  แลวตั้งชื่อเร่ืองให  หรืออาจใหเด็กตั้งชือ่เอง 
 7.)  เพียรตอเตมิ  คือ  การแตงเรื่องตอจากการที่ครูใหขอความไว  การตอเติมเรื่องในการฝกมี  3  
ลักษณะ 
     7.1)  ขั้นตนเรื่องใหเขียนบรรยายตอเติมสวนกลางเรื่องและสรุปจนจบ 
     7.2 ) ใหสวนกลางเรื่อง  และสรุปให  ใหนักเรยีนขึ้นตนเรื่อง 
     7.3)  ใหสวนตนและกลางเรื่องใหตอเตมิเรื่องจนจบอยางสมบูรณ 
 8. ) เสริมดวยคําจาก  ขอที่  1  ถึง  7  จะใหเด็กไดบรรยายอยางอิสระเสรี  ตามความคิด
สรางสรรค  เชน  มีภาพใหบรรยายแลว  ใหคําอีกประมาณ  4 – 5 คํา  หรือมีเพียงคําทีก่ําหนดและมช่ืีอ
เร่ืองใหเทานัน้ 
 9.)  ทําตามเกณฑ  หมายถึง  การเขียนเรื่องตามชื่อเร่ืองที่ครูกําหนดหรอืการบันทึกประจําวนั  
การบันทึกขาวเหตุการณตามแบบที่ถูกตอง  เนื้อหาของเรือ่งที่เขียนเปนไปตามหลักเกณฑของการเขยีน
เร่ืองการใชภาษาที่เหมาะสม 
 10.)  เลนกอนเขียน  เพื่อสรางความสนุกสนานเปนการกระตุนใหเกดิความอยากเขียน  เกมตอง
สอดคลองสัมพันธกับบทเรยีนและจุดประสงคการเขียน 
 3.1.8 การวัดผลและประเมินผลการเขียน 
 ฮีตัน (Heaton. 1990 : 105 ) กลาวถึง วิธีการประเมินผลทักษะทางการเขยีน ประเภท (Free 
Writing) วาเปนวิธีที่เหมาะสมที่จะใชประเมินความสามารถทางการเขียนของนักเรียน ซ่ึงไดแก การให
นักเรียนเขียนเรื่องจากภาพ ทั้งนี้ ฮีตัน กลาววา การวัดความสามารถดวยการเขียนดวยวิธีนี้นกัเรียนจะ
เกิดความคิด ทาํใหสามารถที่จะใชความสามารถอยางเต็มที่ในการถายทอดออกมาเปนภาษาเขยีน 
 การวัดผลดานความสามารถในการเขยีนสามารถจะทําใหเกิดความยุตธิรรมเที่ยงตรงและ
เปนปรนัยมากที่สุด โดยการสรางขอทดสอบอัตนัยใหมคีวามยากงายพอเหมาะกับผูเขียน เนื้อหาทีน่ํามา
ใหนกัเรียนเขยีนจะตองอยูในวงประสบการณและเกี่ยวพันกับการดําเนินชีวิตของนกัเรียน 
 การกําหนดเกณฑหรือตวับงชี้ในการใหคะแนนเรยีงความในการพจิารณาหลักการตรวจ
เรียงความ มีประเด็นสําคัญทีจ่ะใหคะแนนได 3 ประเด็นหลัก คือ 
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   1.) ความสามารถในการวางโครงเรื่อง เชน 
    การเขียนคํานํา 
    การวางรูปแบบ 
    การเขียนสรุป 
   2.) ความสามารถในการนําเสนอเนื้อหา เชน 
    ความรูในเนื้อเร่ือง 
    แนวความคิดที่แปลกใหม 
    การลําดับเรื่อง 
    ความเปนเอกภาพ สัมพันธภาพ  
   3.) ความสามารถในการใชภาษา 
    คํา ประโยค สํานวน 
    กลไกในการเขียน อักขรวิธี เครื่องหมายวรรคตอน 
 
3.2  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับความสามารถในการเขียนภาษาไทย 
 3.2.1  งานวิจัยตางประเทศ 
 รอธสตีน  (  Rothstein.1970  :  2622  -  A  )  วิจยัเปรียบเทียบการสอนเรียงความโดยวิธีแบบ
โปรแกรมกับการสอนเรียงความแบบเดิม  ประชากรที่ใชในการวิจัยเปนนักศกึษาระดับวิทยาลัย  โดยให
นักศึกษาทุกคนเขียนเรียงความสัปดาหละ  4  คร้ังเปนเวลา  4  เดือนแลวใหอาจารย  3  คนตรวจ  
ผลการวิจัยพบวา  การวเิคราะหคําผิดจากเรียงความที่นกัศึกษาเขยีนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม
แตกตางกันอยางนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  จากแบบสอบถาม  พบวา  นักศกึษาพอใจการสอนแบบ
โปรแกรมมากกวา  สรุปวานกัศึกษาจะเขยีนเรียงความไดดี  เมื่อเขาเขียนสิ่งที่เขารูและเขียนจาก
ความรูสึกนึกคิดของเขาเอง 
 เซนต  โรเมน  (  St. Romain.1975  : 244  )  ไดศึกษาเรื่องความแตกตางของการเขียนแบบ
สรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับสิ่งเราตางกัน  การวจิัยนีไ้ดศึกษาถึงการใชภาพยนตรและภาพนิ่งเปนสิ่ง
เราในการเขยีนแบบสรางสรรค  ผลการวิจัยพบวาส่ิงเราทั้ง  2  อยางมปีระสิทธิภาพแตกตางกัน 
 โทมัส  (  Thomus. 1976  :  6320  -  A  )  ศึกษาขอบเขตความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ใน
การอานและผลสัมฤทธิ์ในการเขียนของนสิิตปที่  1  มหาวิทยาลัยเซาทคาโรไลนา  จํานวน  405  คน  
ความเขาใจในการอานมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ในการเขียนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติ  และพบวา
ผลสัมฤทธ์ิในการเขียน  มีความสัมพันธกบัจํานวนของการอานอยางมีนัยสําคัญและผลสัมฤทธิ์ในการ
อานอยางมีนยัสําคัญและผลสัมฤทธิ์ในการเขียน  มีความสัมพันธกับจาํนวนของการอานอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ 
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 3.2.2  งานวิจัยภายในประเทศ 
 ประชุมพร  ถิระวันธุ  (  2541 : 80  )  ไดศกึษาความเขาใจในการอาน  ความสามารถทางการ
เขียนและเจตคติตอการเรียนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  5  ที่ไดรับการสอนโดยวิธีการใหผูอานเลือก
คําที่มีปญหาจากเรื่องที่อาน  (  อาร  เอส  เอ็ม  )  กับการสอนตามคูมือครู  ผลการวิจัยพบวา  นกัเรียนที่
ไดรับการสอนโดยวิธีการใหผูอานเลือกคาํที่มีปญหาจากเรื่องที่อาน  (  อาร  เอส  เอ็ม  )  มีความสามารถ
ในการเขยีนสูงกวานกัเรียนที่ไดรับการสอนอานโดยวิธีสอนแบบปกตอิยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่
ระดับ  .01 
 อรัญญา  ฤาชัย  (  2542 : 129  )  ไดศึกษาเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน  ความสามารถใน
การเขียนและเจตคติตอการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  6  ที่ไดรับการสอนแบบมุง
ประสบการณภาษารูปแบบที่  3  กับการสอนตามคูมือครู  ผลการวิจัยพบวา  นกัเรียนกลุมทดลองมี
ความสามารถในการเขยีนสูงกวานกัเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ  .01 
 ศศิธร  วงชาลี  (  2542  : 121  )  ไดศึกษาเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน  ความสามารถใน
การเขียนและเจตคติตอการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  5  ที่ไดรับการสอนแบบมุง
ประสบการณภาษากับการสอนตามคูมือครู  ผลการวิจัยพบวา  ความสามารถในการเขียนภาษาไทยของ
นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษารูปแบบที่  3  กับนกัเรียนทีไ่ดรับการสอนตามคูมือ
ครูแตกตางกนัอยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .05 
 อรรัตน  รัตนสกล  (  2546  :149  )  ไดศกึษาความสามารถในการเขียนเร่ือง  และความสนใจ
ในการเรยีนภาษาไทยของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3  ที่สอนโดยใชแบบเรียนเลมเล็กเชิง
วรรณกรรมทีก่ําหนดอรรถลักษณะทางภาษา  ผลการวจิัยพบวา  นักเรียนที่สอนโดยใชแบบเรียนเลมเล็ก
เชิงวรรณกรรมที่กําหนดอรรถลักษณะ  มคีวามสามารถในการเขยีนเรือ่งมากกวาที่สอนตามคูมือครู
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .01 
 จากเอกสารงานวิจยั  ทั้งในและตางประเทศสรุปไดวาการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษา
และการใชแรงเสริมทางสังคม สามารถพัฒนาความสามารถในการเขยีนภาษาไทยของนักเรียนได  และ
สงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในวิชาภาษาไทยสูงขึ้น ทั้งนี้ยังชวยใหนักเรียนเกดิพฤติกรรมที่พึง
ประสงคได เชน พฤติกรรมกลาแสดงออก พฤติกรรมตั้งใจเรียน และชวยลดพฤติกรรมที่ไมพึงประสงค
ได เชน พฤตกิรรมกาวราว เงยีบขรึม แกลงเพื่อน เปนตน นอกจากนี้การใชแรงเสริมทางสังคมยังเปนวิธี
ที่ประหยดัคาใชจาย และไมทําใหนกัเรียนเปนคนที่มีนิสัยเหน็แกของรางวัล 
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4.   เอกสารที่เก่ียวของกับโรงเรียนบานบัวมล(เจริญราษฎรอุทิศ)    เขตบางเขน  กรุงเทพมหานคร 
4.1 ประวัต ิ
           โรงเรียนบานบัวมล (เจริญราษฎรอุทิศ) ตั้งอยูเลขที่ 59/1 หมู 2 ถนน สุขาภิบาล 5 แขวงทา

แรง เขตบางเขน กรุงเทพมหานคร กอตั้งเมือ่ป พ.ศ.2500 อยูในชุมชนชานเมือง มีเนื้อที่ 5 ไร 2 งาน 49 
ตารางวา ดานทิศเหนือและทิศตะวนัออกติดตอกับคลองสาธารณะ ชุมชนที่รองอยูรอบโรงเรียนจะอาศัย
ตามแนวลําลางสาธารณะ ริมถนนสุขาภิบาล 5 และชุมชนวัดอาวุธ อาชีพสวนใหญของคนในชุมชนคือ
รับจางทั่วไป 

              ปจจบุันโรงเรียนบานบัวมล มีหองเรียน 19 หองเรียน   มีครู 28 คน   มีนักเรยีนจํานวน 686 
คน โดยทําการสอนตั้งแตระดับปฐมวยัถึงระดับประถมศึกษาปที่ 6 
        4.2 ปรัชญาโรงเรียน 

ประพฤติดี มีวนิัย ใฝคณุธรรม ลํ้าเลิศสามัคคี 
         4.3  สีประจําโรงเรียน 

น้ําเงิน - ขาว 
          4.4  ตนไมประจําโรงเรียน 

ตนจามจุรี 
 



บทที่ 3 
การดําเนินการวิจัย 

 

การกําหนดประชากรและเลือกกลุมตัวอยาง 
 1. ประชากร 
  ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียน
บานบัวมล(เจริญราษฎรอุทิศ)  เขตบางเขน กรุงเทพมหานคร ปการศึกษา 2548 ที่มีความสามารถในการ
เขียนภาษาไทยนอย จํานวน   54  คน 
 
 2. กลุมตัวอยาง 
  กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาคนควาครั้งนี ้เปนนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 2 
โรงเรียนบานบัวมล(เจรญิราษฎรอุทิศ)  เขตบางเขน กรุงเทพมหานคร ปการศึกษา 2548 ที่มี
ความสามารถในการเขยีนภาษาไทยนอย จํานวน 16 คน ซ่ึงไดมาจากการสุมอยางงาย (Simple Random 
Sampling) จากประชากร โดยมีขั้นตอนการสุมตัวอยางดังนี ้
  1. ผูวิจัยคัดเลือกนักเรยีนที่มคีวามสามารถในการเขยีนภาษาไทยนอย จากนกัเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 2 โดยพิจารณาจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548 ไดจํานวน 
54 คน 
  2. ผูวิจัยสัมภาษณนกัเรยีนในขอ 1 เพื่อสอบถามความสมัครใจในการเขารวมการ
ทดลอง  ปรากฎวานักเรียนสมัครใจทุกคน ผูวิจัยจึงสุมนักเรียนอยางงายมาจํานวน 16 คน แลวผูวจิัยสุม
อยางงายอีกครัง้หนึ่งเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ 8 คน 
 
เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย  
             เครื่องมือที่ใชในการวิจัย   มี   2  เครื่องมือ  ไดแก 

1. โปรแกรมการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
2. แบบทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาไทย 

 
การสรางเครื่องมือท่ีใชในการศึกษาคนควา 
 1. โปรแกรมการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม ผูวิจัย
ดําเนินการสรางตามลําดับขั้นตอนดังนี ้
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  1.1 ผูวิจัยศกึษารายละเอียดเกี่ยวกับการเรยีนรูแบบมุงประสบการณภาษา การใชแรง
เสริมทางสังคม และความสามารถในการเขียนภาษาไทย เพื่อเปนแนวทางในการเขยีนโปรแกรมการ
เรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
  1.2 ผูวิจัยสรางโปรแกรมการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริม
ทางสังคม ใหสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะ 
  1.3 ผูวิจัยนําโปรแกรมการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริม    
ทางสังคมไปใหผูทรงคุณวุฒิ   3 คน ไดแก รองศาสตราจารยเวธนี   กรีทอง       ผูชวยศาสตราจารย
พรรณรัตน   พลอยเล่ือมแสง และอาจารย ดร.พาสนา   จุลรัตน ตรวจสอบใหสอดคลองกับนิยามศัพท
เฉพาะ จุดประสงค เนื้อหา และกิจกรรม  
  1.4 ผูวิจัยนาํโปรแกรมการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทาง
สังคมที่แกไขปรับปรุงตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิแลว ไปทดลองใชกับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาป
ที่ 2 โรงเรียนวฒันาวิทยาลัย เขตวัฒนา กรุงเทพมหานคร จาํนวน 8 คน ซ่ึงมิใชกลุมตัวอยาง เพื่อ
ปรับปรุงแกไข กอนนําไปใชในการวิจัย 
  1.5 ผูวิจัยนําโปรแกรมการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทาง
สังคมไปดําเนินการทดลอง 12 คร้ัง   คร้ังละ   50    นาที  เปนเวลา 6 สัปดาห สัปดาหละ 2 วัน คือในวัน
จันทร  เวลา 12.10 – 13.00 น. และวันศุกร เวลา 14.40 – 15.30 น. (ดังรายละเอียดในภาคผนวก) 
 2. แบบทดสอบความสามารถ การเขียนภาษาไทย 
  2.1 ผูวิจัยศึกษาขอบขายของเนื้อหาจุดประสงคการเขียนที่กําหนดไวในหลักสูตร
ประถมศึกษา พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง 2533)  
  2.2 ผูวิจัยศึกษาการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียน จากตํารา เอกสาร 
และงานวิจัย แลวสรางแบบทดสอบ 
  2.3 ผูวิจัยนําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปใหผูทรงคุณวุฒิ จํานวน 3 คน ชุดเดิม 
ตรวจสอบขอความใหสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะแลวผูวิจัยนํามาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะ
ของ     ผูทรงคุณวุฒิ 
  2.4 ผูวิจัยนําแบบทดสอบที่แกไขปรับปรุงแลวไปทดลองใชกับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบานบัวมล(เจริญราษฎรอุทิศ)  เขตบางเขน กรุงเทพมหานคร โดยดึงออกมา
จากจํานวนประชากร  จํานวนประมาณ 30 คน ซ่ึงเปนนักเรียนที่อยูในโรงเรียนเดียวกัน ซ่ึงมิใชกลุม
ตัวอยางเพื่อวิเคราะหหาความยากงาย(p) และคาอํานาจจําแนกเปนรายขอ(r) ของแบบทดสอบโดยใช
เทคนิค 27% กลุมสูง – กลุมต่ํา เพื่อคัดเลือกขอสอบที่จะนําไปใชในการทดลอง  
  2.5  ผูวิจัยนําแบบทดสอบที่คัดเลือกไดตามเกณฑในขอ 2.4 ไปหาคาความเชื่อมั่น โดย
ใช    คูเดอร  ริชารดสัน  20 (Kuder  Richardson – 20  หรือเรียกยอวา KR – 20)  
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แบบทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาไทย 
ตัวอยาง 
แบบทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปที่ 2 เปนแบบอัตนัย ชนดิเติม
คําตอบ ใหเตมิอักษรหรือสระใหไดคําที่มคีวามหมาย แตงประโยคจากคําที่ครูกําหนดใหใหไดใจความ
สมบูรณ และเรียงลําดับเรื่องราวใหถูกตอง  
 
ตอนที่ 1  คําชีแ้จง ใหนักเรยีนเติมอักษรหรือสระที่หายไปใหไดคําที่มีความหมาย 
1. __คร่ือ__หม__ย  
2. __รุง__ทพ__หา__ __ร 
 
 

ตอนที่ 2  คําชีแ้จง ใหนักเรยีนนําคําที่ครูกําหนดใหแตงประโยคใหไดใจความสมบูรณ 
1. อาหารกลางวัน 
........................................................................................................................................................... 
2. กิจกรรมยามวาง 
.......................................................................................................................................................... 
 
ตอนที่ 3  คําชีแ้จง ใหนักเรยีนเรียงลําดับเหตุการณตอไปนี้ใหถูกตอง โดยใสหมายเลข 1 – 3 ลง
หนาขอความ 
..........  ฉันตื่นนอนแลวอาบน้ํา แปรงฟน 
.......... ฉันเดินทางมาโรงเรียน 
.......... ฉันรับประทานอาหารเชาบนรถของคุณพอ 
 
เกณฑการใหคะแนน 
 ตอนที่ 1  
  ตอบถูกจากเฉลยให   1   คะแนน 
  ตอบผิดจากเฉลยให  0 คะแนน 
 ตอนที่ 2 
  แตงประโยคไดถูกตอง  1 คะแนน 
  แตงไมถูกตอง   0 คะแนน 
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. ตอนที่ 3  
  เรียงลําดับเหตกุารณไดถูกตอง 1 คะแนน 
  เรียงลําดับเหตกุารณไมถูกตอง 0 คะแนน 
 
แบบแผนการทดลอง 
 การวิจยัคร้ังนี้เปนการวจิัยเชงิทดลอง ดําเนนิการทดลองตามแบบแผนการทดลอง Randomized    
Control   Group   Pretest – Posttest    Design ดังแสดงในตาราง 1 
 
ตาราง 1   แสดงแบบแผนการทดลองแบบ Randomized   Control   Group   Pretest – Posttest    
       Design 
 
การกําหนดการเขากลุม สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 

RE T1E X T2E 
RC T1C ~ T2C 

 
 
ความหมายของสัญลักษณ 
 RE แทน กลุมทดลองที่ไดรับการสุม 
 RC แทน กลุมควบคุมทีไ่มไดรับการสุม 
 X แทน  การเรียนรูที่ไดรับแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทาง 
                                         สังคม 

~          แทน  การเรียนรูที่ไมไดรับแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทาง 
                            สังคม 

 T1E แทน การทดสอบกอนการทดลอง (Pretest)ของกลุมทดลอง 
 T1C แทน การทดสอบกอนการทดลอง (Pretest)ของกลุมควบคุม 
 T2E แทน การทดสอบหลังการทดลอง (Posttest)ของกลุมทดลอง 
 T2C แทน การทดสอบหลังการทดลอง (Posttest)ของกลุมควบคุม 
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การดําเนินการทดลอง 
 ผูวิจัยดําเนินการทดลองตามแบบแผนการทดลองแบบ Randomized   Control   Group Pretest – 
Posttest   Design เปน 3 ขั้นตอน ดังนี ้
  

1. ระยะกอนทดลอง 
 ผูวิจัยนําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาไทย มาทดสอบกับกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม 
ในวนัที่ 17 มกราคม 2549 แลวบันทึกคะแนนไวเปนคะแนนกอนการทดลอง 
 2. ระยะทดลอง 
 กลุมทดลองไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม ใชเวลา
ในการทดลอง 12  คร้ัง คร้ังละ   50    นาที  เปนเวลา 6 สัปดาห สัปดาหละ 2 วัน คือในวันจนัทร  เวลา 
12.10 – 13.00 น. และวันศุกร เวลา 14.40 – 15.30 น. ตั้งแต วนัจันทรที ่23 มกราคม พ.ศ. 2549 ถึง วัน
ศุกรที่ 3 มีนาคม 2549 
 3. ระยะหลังการทดลอง 
 ผูวิจัยนําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาไทย มาทดสอบกับกลุมทดลองและกลุม
ควบคุม ในวันจันทรที่ 6 มีนาคม พ.ศ.2549  แลวเก็บคะแนนไวเปนคะแนนหลังการทดลอง 
 
การวิเคราะหขอมูล 
 1. เปรียบเทียบความสามารถในการเขยีนภาษาไทยของนกัเรียน กอนและหลังไดรับการเรียนรู
แบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 2. เปรียบเทียบความสามารถในการเขยีนภาษาไทยของนกัเรียน กอนและหลังไมไดรับการ
เรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 3. เปรียบเทียบผลตางของความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียน ที่ไดรับการเรียนรู
แบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมกับนักเรยีนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 
สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
 1. สถิติพื้นฐาน  
  1.1 คามัธยฐาน (Median) 
  1.2 คาสวนเบีย่งเบนควอไทล (Quartile Deviation) 
 2. สถิติที่ใชในการหาคุณภาพเครื่องมือการวิจัย 
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  2.1 สถิติที่ใชสําหรับวิเคราะหหาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกเปนรายขอของ
แบบทดสอบโดยใชเทคนิค 27 %  กลุมสูง – กลุมต่ํา  
  2.2 วิเคราะหหาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ คูเดอร  ริชารดสัน – 20 (Kuder  
Richardson - 20)  
  

3. สถิติสําหรับการทดสอบสมมติฐาน 
  3.1 เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียน กอนและหลังไดรับ
การเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสรมิทางสังคม โดยใช การทดสอบของวิลคอกซัน 
(The Wilcoxon   Match Pairs Signed – Ranks Test) 
  3.2 เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียน กอนและหลังไมได
รับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม โดยใช การทดสอบของ        
วิลคอกซัน (The Wilcoxon   Match Pairs Signed – Ranks Test) 
  3.3 เปรียบเทียบผลตางของความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนกัเรียน ที่ไดรับ
การเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสรมิทางสังคมกับนักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรู
แบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม โดยใชการการทดสอบของแมน - วิทนยี (The 
Mann – Whitney U Test) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูลและแปลความหมาย เพื่อความเขาใจตรงกัน ผูวิจยัจึงใช
สัญลักษณในการวิเคราะหขอมูลดังนี้ 
 Mdn  แทน คามัธยฐานของความสามารถในการเขียนภาษาไทย 
 Mdndiff  แทน คามัธยฐานความแตกตางของความสามารถในการเขียนภาษไทย 

QD  แทน คาสวนเบี่ยงเบนควอไทลของความสามารถในการเขียนภาษาไทย 
Q.D.diff  แทน คาสวนเบี่ยงเบนควอไทล ความแตกตางของความสามารถในการ 

เขียนภาษาไทย 
N  แทน จํานวนนักเรียน 
T  แทน คาสถิติที่ใชพิจารณาในการทดสอบของวิลคอกซัน 
U  แทน  คาสถิติที่ใชพิจารณาในการทดสอบของแมน – วิทนยี 

  
การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลและการแปลผลการวิเคราะห ในการทดลองครั้งนี้ผูวิจัย
นําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับตอไปนี ้
 ตอนที่ 1 เสนอผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเขยีนภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบานบัวมล (เจริญราษฏรอุทิศ) กอนและหลังไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 ตอนที่ 2  เสนอผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบานบัวมล (เจริญราษฏรอุทิศ) กอนและหลังไมไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 ตอนที่ 3 เสนอผลการเปรียบผลตางของความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบานบัวมล (เจริญราษฏรอุทิศ) ระหวางกลุมที่ไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมและกลุมที่ไดรับการเรียนรูแบบปกติ 
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ผลการวิเคราะหขอมูล 
 ตอนที่ 1 เสนอผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเขยีนภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบานบัวมล (เจริญราษฏรอุทิศ) กอนและหลังไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม  ดังแสดงในตาราง  2 
 
ตาราง 2  แสดง การเปรียบเทียบความสามารถในการเขยีนภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2  
      โรงเรียนบานบัวมล (เจริญราษฏรอุทิศ) กอนและหลังไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษา 
       และการใชแรงเสริมทางสังคม  
 
กลุมทดลอง N Mdn Q.D. T 
กอนทดลอง 

 
หลังทดลอง 

8 
 
8 

18.50 
 

31.50 

4.50 
 

3.00 
0** 

 
   ** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
 จากตาราง 2 พบวานักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบานบัวมล (เจริญราษฏรอุทิศ)   มี
ความสามารถในการเขยีนภาษาไทยเพิ่มขึน้ หลังจากไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและ
การใชแรงเสรมิทางสังคม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
 ตอนที่ 2  เสนอผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบานบัวมล (เจริญราษฏรอุทิศ) กอนและหลังไมไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม    ดังแสดงในตาราง 3 
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ตาราง 3  แสดงการเปรียบเทยีบความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2  
      โรงเรียนบานบัวมล (เจริญราษฏรอุทิศ) กอนและหลังไมไดรับการเรยีนรูแบบมุงประสบการณภาษา 
       และการใชแรงเสริมทางสังคม  
 

กลุมควบคุม N Mdn Q.D. T 

กอนทดลอง 
 

หลังทดลอง 

8 
 
8 

10.00 
 

14.50 

3.00 
 

2.00 
0** 

 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 

 จากตาราง 3 พบวานักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบานบัวมล (เจริญราษฏรอุทิศ)  มี
ความสามารถในการเขยีนภาษาไทยเพิ่มขึน้หลังจากไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและ
การใชแรงเสรมิทางสังคม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 

 ตอนที่ 3 เสนอผลการเปรียบเทียบผลตางของความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบานบวัมล (เจริญราษฏรอุทิศ) ระหวางกลุมที่ไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมและกลุมที่ไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณ
ภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม  ดังแสดงในตาราง 4 
 

ตาราง 4   แสดงการเปรียบเทยีบผลตางของความสามารถในการเขยีนภาษาไทยของนกัเรียนชัน้ 
       ประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบานบวัมล (เจริญราษฏรอุทิศ) ระหวางกลุมที่ไดรับการเรียนรูแบบมุง 
       ประสบการณภาษาและการใชแรงเสรมิทางสังคมและกลุมที่ไมไดรับการเรียนรูแบบมุง 
       ประสบการณภาษาและการใชแรงเสรมิทางสังคม  
 

กลุมตัวอยาง N Mdndiff  Q.D.diff  U 

กลุมทดลอง 
 

กลุมควบคุม 

8 
 
8 

14.00 
 

5.00 

3.00 
 

2.50 
2.00** 

 
** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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จากตาราง 4 พบวา นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบานบัวมล (เจริญราษฏรอุทิศ) ที่
ไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมมีความสามารถในการเขียน
ภาษาไทยเพิ่มมากขึ้นกวานกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบานบัวมล (เจริญราษฏรอุทิศ) ที่ไมได
รับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 

 
 



บทที่ 5 
บทยอ สรุป อภิปราย และขอเสนอแนะ 

 
ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 1. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขยีนภาษาไทยของนักเรียน กอนและหลังไดรับการ
เรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขยีนภาษาไทยของนักเรียน กอนและหลังไมไดรับการ
เรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 3. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขยีนภาษาไทยของนักเรียน ที่ไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมกับนักเรียนทีไ่มไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณ
ภาษาและการใชแรงเสริมทางสงัคม 
 
สมมติฐานของการศึกษาคนควา 

1. นักเรียนมีความสามารถในการเขียนภาษาไทยเพิ่มขึ้น หลังจากไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 

2. นักเรียนมีความสามารถในการเขียนภาษาไทยเพิ่มขึ้น หลังจากไมไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 

3.นักเรียนที่เรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมมีความสามารถใน
การเขียนภาษาไทยเพิ่มขึน้มากกวานักเรยีนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใช
แรงเสริมทางสังคม 
 
ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
 1. ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียน 
บานบัวมล(เจริญราษฎรอุทิศ)  เขตบางเขน กรุงเทพมหานคร ปการศึกษา 2548 ที่มีความสามารถในการ
เขียนภาษาไทยนอย จํานวน   54  คน 
 2. กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาคนควาครั้งนี ้เปนนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบาน
บัวมล(เจริญราษฎรอุทิศ)  เขตบางเขน กรุงเทพมหานคร ปการศึกษา 2548 ที่มีความสามารถในการ
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เขียนภาษาไทยนอย จํานวน 16 คน ซ่ึงไดมาจากการสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) จาก
ประชากร และสุมอยางงายอีกครั้งหนึ่งเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ 8 คน 
เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย  
             เครื่องมือที่ใชในการวิจัย   มี   2  เครื่องมือ  ไดแก 

1. โปรแกรมการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม วิชาภาษาไทย 
ช้ันประถมศึกษาปที่ 2 จํานวน 12 คร้ัง พรอมดวยใบความรู ตัวอยางนทิาน และแบบฝกหัดทาย
โปรแกรม 

2. แบบทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปที่ 2 เปนแบบอัตนัย 
ตอนที่ 1 เปนแบบเติมพยัญชนะและสระทีห่ายไปไดคําทีส่มบูรณ ตอนที่ 2 นําคําที่ครูกําหนดใหมาแตง
ประโยคใหไดใจความสมบูรณ ตอนที่ 3 ลําดับเรื่องราวไดถูกตอง ทั้ง 3 ตอนจํานวน 40 ขอ มีคาความ
ยากงาย (p)ระหวาง.31 - .75 มีคาอํานาจจําแนก (r)ระหวาง .25 - .88 และมีคาความเชื่อมั่นเทากับ .8345 
 
วธีิดําเนินการศึกษาคนควา  

ผูวิจัยดําเนินการทดลองตามแบบแผนการทดลองแบบ Randomized    Control   Group  Pretest 
– Posttest    Design เปน 3 ขัน้ตอน ดังนี ้
 1. ระยะกอนทดลอง 
 ผูวิจัยนําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาไทย มาทดสอบกับกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม 
ในวนัที่ 17 มกราคม 2549 แลวบันทึกคะแนนไวเปนคะแนนกอนการทดลอง 
 2. ระยะทดลอง 
 กลุมทดลองไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม ใชเวลา
ในการทดลอง 12  คร้ัง คร้ังละ   50    นาที  เปนเวลา 6 สัปดาห สัปดาหละ 2 วัน คือในวันจนัทร  เวลา 
12.10 – 13.00 น. และวันศุกร เวลา 14.40 – 15.30 น. ตั้งแต วนัจันทรที ่23 มกราคม พ.ศ. 2549 ถึง วัน
ศุกรที่ 3 มีนาคม 2549 
 3. ระยะหลังการทดลอง 
 ผูวิจัยนําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาไทย มาทดสอบกับกลุมทดลองและกลุม
ควบคุม ในวันจันทรที่ 6 มีนาคม พ.ศ.2549  แลวเก็บคะแนนไวเปนคะแนนหลังการทดลอง 
 
การวิเคราะหขอมูล 
 1. เปรียบเทียบความสามารถในการเขยีนภาษาไทยของนกัเรียน กอนและหลังไดรับการเรียนรู
แบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
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 2. เปรียบเทียบความสามารถในการเขยีนภาษาไทยของนกัเรียน กอนและหลังไมไดรับการ
เรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 3. เปรียบเทียบผลตางของความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียน ที่ไดรับการเรียนรู
แบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมกับนักเรยีนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 
 สรุปผลการศกึษาคนควา 

1. นักเรียนมีความสามารถในการเขียนภาษาไทยเพิ่มขึ้น หลังจากไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

2. นักเรียนมีความสามารถในการเขียนภาษาไทยเพิ่มขึ้น หลังจากไมไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

3.นักเรียนที่เรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมมีความสามารถใน
การเขียนภาษาไทยเพิ่มขึน้มากกวานักเรยีนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใช
แรงเสริมทางสังคม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
อภิปรายผล 
 การวิจยัคร้ังนี้  เปนการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบานบัวมล (เจริญราษฎรอุทิศ) เขตบางเขน กรุงเทพมหานคร โดยใชการ
เรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม กับการไมไดใชการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 1. นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม มี
ความสามารถในการเขยีนภาษาไทยเพิ่มขึน้ อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซ่ึงเปนไปตาม
สมมติฐานขอที่ 1 ที่ตั้งไว แสดงวาการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม
สามารถพัฒนาความสามารถในการเขียนภาษาไทยได ทั้งนี้เพราะการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษา
และการใช  แรงเสริมทางสังคมกระบวนการเรียนรูผานเรื่องราวหรือนทิาน ที่จะทําใหนักเรยีนมีสวน
รวม และไดประสบการณตรงในการใชภาษาทั้งการฟง การพูด การอาน และการเขยีนอยางตอเนื่อง  
เนนการบูรณาการดวยตนเองจากการพัฒนาความเขาใจความหมายโดยรวมของเรื่องไปสูองคประกอบ
ยอยของภาษาโดยยดึสื่อการเรียน และการจัดกิจกรรมที่พฒันาขึ้นอยางมีเปาหมายในการนํารูปแบบ
ภาษาไปใชส่ือสารไดในชวีิตประจําวนัเปนหลัก ดังที่  แมค   คารธี (McCarty. 1990 : 9) ไดกลาววา การ
ใหผูเรียนไดเรียนรูตามความถนัดและศกัยภาพของตน ทาํใหผูเรียนไดพัฒนาการเรียนรูของตนเองอยาง
เต็มที่ และมีความสุขในการเรียนรู พรอมทั้งไดปรับตัวในการเรียนรูในรูปแบบอื่นๆ สอดคลองกับ
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แนวความคิดของ สมศักดิ์   สินธุระเวชญ (2542 : 55) ที่กลาววาผูเรียนแตละคนมีความถนัด ความสมา
รถ ประสบการณและรูปแบบการเรียนรูทีแ่ตกตางกัน เมือ่เรียนรูรวมกนัจึงทําใหเกดิการแลกเปลี่ยน
ประสบการณ ซ่ึงกันและกัน ผูเรียนที่เรียนรูนอยกวาสามารถเรียนรูจากผูเรียนที่มีประสบการณมากกวา 
ในขณะที่ผูเรียนที่เรียนรูมากกวาก็มีโอกาสเพิ่มทักษะการเรียนรู จากการชวยอธิบายใหผูอ่ืน และสงผล
ตอการพัฒนาความสามารถทางการเขียนของนักเรียนทีเ่รียนรู โดยการจัดกิจกรรรมการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 ผลการวิจัยคร้ังนี้สอดคลองกับผลการวิจัยของ สุธามาศ   สังลาโพธิ์ (2531 : 108 – 114 ) ที่
ศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทยีบความเขาใจในการอานความสามารถในการเขียนคําและความคงทนใน
การจําของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษากับการสอนปกติ 
ผลการวิจัยพบวาการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาสามรถชวยพัฒนาความสามารถในการเขียน
ภาษาไทยไดดยีิ่งขึ้น ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของ นฤมล   กังวาลไกล (2534 : 95 - 98) ที่ศึกษา
เกี่ยวกับการศึกษาเปรียบเทียบความเขาใจในการอานความสามารถในการเขียนและเจตคติตอการเรียน
ภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษา ผลการวิจัยพบวาการ
เรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาสามารถชวยใหการอาน ความสามารถในการเขียน พัฒนาขึ้นและชวย
ใหนกัเรียนมีทศันคติที่ดีตอการเรียนวิชาภาษาไทย และทาํใหนกัเรียนทีไ่ดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยสูงขึ้น 
 จากการสังเกตของผูวิจัยในขณะทดลอง พบวา ในชวงแรกของการใชโปรแกรมการเรียนรูแบบ
มุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมนักเรียนใหความสนใจและใหความรวมมือในการ
ทํากิจกรรมเปนอยางดี  โดยเฉพาะในการทดลองครั้งที่ 9 – 11 ที่นักเรียนมีความสนใจและใหความ
รวมมือมากขึน้   เนื่องจากนกัเรียนไดมีการรวมแสดงละคร วาดภาพ ระบายสี จดัทําหนังสือนิทานดวย
ตัวของนักเรยีนเอง นักเรยีนมีความสนุกสนานที่ไดทํากจิกรรม ซ่ึงเปนผลมาจากการใชการเรียนรูแบบ
มุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 จากการศึกษาคนควาครั้งนี้ แสดงใหเห็นวา การเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใช
แรงเสริมทางสังคม ทําใหความสามารถในการเขียนภาษาไทยเพิ่มขึ้นได 
 2. นักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม มี
ความสามารถในการเขยีนภาษาไทยเพิ่มขึน้ อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซ่ึงเปนไปตาม
สมมติฐานขอที่ 2 ที่ตั้งไวแสดงวาการไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรง
เสริมทางสังคมก็สามารถพัฒนาความสามารถในการเขยีนภาษาไทยได ทั้งนี้เพราะนักเรียนที่ไมไดรับ
การเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสรมิทางสังคม สามารถเกิดการเรียนรูที่เพิ่มขึน้ได
จากการที่มีครูเปนผูคอยใหความรู แบบบรรยาย เร่ืองการเขียน ตามแผนการจัดการเรยีนการสอนของครู
โดยมีส่ือการสอนชวยใหนักเรียนเกดิความเขาใจไดมากยิง่ขึ้น 
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 จากการสังเกต พบวานกัเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรง
เสริมทางสังคม สามารถพัฒนาความสามารถในการเขียนภาษาไทยไดดีขึ้น จากการเสริมแรงของ
ครูผูสอน ดวยวิธีการตางๆ เชน การสอนตามแบบคูมือครู การใชส่ือการสอน การรองเพลงประกอบ 
การใหคะแนนความประพฤติ การใหของรางวัล ของครูผูสอนวิชาภาษาไทยสามารถทําใหนักเรียน
ปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการเรียนดีขึ้น 
 จากการศึกษาคนควาครั้งนี้  แสดงใหเห็นวานักเรียนที่ไมไดรับการเรยีนรูแบบมุงประสบการณ
ภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมมีความสามารถในการเขียนภาษาไทยเพิ่มขึ้นได  

3. นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม มี
ความสามารถในการเขยีนภาษาไทยเพิ่มขึน้มากกวานกัเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณ
ภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 ซ่ึงเปนไปตามสมติฐานขอที่ 3 
แสดงวาการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมสามารถพัฒนา
ความสามารถในการเขยีนภาษาไทยไดเพิม่ขึ้นซึ่งมากกวาการไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณ
ภาษาและการใชแรงเสรมิทางสังคม ทั้งนี้เพราะการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรง
เสริมทางสังคมชวยใหนกัเรยีนเกดิความกระตือรือลน เนื่องจากมีกจิกรรมที่หลากหลาย และเราให
นักเรียนเกดิความสนใจ พรอมทั้งการเสริมแรงทางสังคมยังชวยใหนักเรียนเกดิแรงกระตุนใหนักเรียนมี
ความสนใจทีจ่ะเรียนรูจากภายในตวัของนกัเรียนเอง โดยครูผูสอนใหคําชมเชย การยิ้ม การแสดงออก
ทางสีหนาถึงความพอใจ อยางทันทีที่นักเรยีนมีพฤติกรรมที่พึงประสงค ซ่ึงทําใหนักเรียนเกดิความ
ภาคภูมใิจ และอยากจะกระทําส่ิงนั้นอีก  นักเรียนจึงมีความสนใจในการเขียนเพิ่มมากขึ้น นอกจากนี้
การเรียนรูเร่ืองการเขียนในการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษา นักเรียนไดฝกทกัษะการเขยีนที่เร่ิม
จากกจิกรรมทีเ่รียงลําดับ จากการเขียนสะกดคําซ่ึงเปนพืน้ฐานของการเขียน การเขยีนแตงประโยค ซ่ึง
เปนทักษะการนําคํามาแตงประโยค การเรียงลําดับเรื่องราวไดถูกตอง และสามารถสื่อความหมายได
เขาใจ คือการเขียนเพื่อบอกเลาเรื่องราวและลําดับเหตกุารณที่เกิดขึน้ไดอยางถูกตอง ซ่ึงกิจกรรมเหลานี้
เหมาะสมกับความสามารถและความสนใจของนักเรียนโดยใหผูเรียนมสีวนรวมและลงมือปฏิบัติจริง
ทุกขั้นตอน จนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง ซ่ึงสอดคลองกับแนวคดิของสมศักดิ์    สินธุระเวชญ (2542 : 
54 – 55) ที่กลาววา กระบวนการเรียนรู จะเกิดขึ้นไดอยางมีพลังเมื่อผูเรียนอยูในสภาพที่เอื้ออํานวยตอ
การสรางสรรค ดวยตนเองและไดเห็นผลงานของตนเองที่มีความหมายและสรางความพึงพอใจสวนตัว 
อันจะเปนแรงจูงใจทีด่ี และการมีโอกาสเลือกปฏิบัติในกิจกรรมการเรยีนจึงเปนปจจยัสําคัญ หากผูเรียน
มีทางเลือกมากขึ้นเทาไร โอกาสที่จะเกิดความอยากลงมือกระทําก็มากขึ้นเทานั้น เมื่อผูเรียนสนใจงาน
ช้ินหนึ่งอยางจริงจัง โอกาสที่ไดหาความรูใหมๆ ยิ่งมีมากขึ้น  

              ในขณะทีน่ักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริม
ทางสังคม  แตไดรับการเรียนรูจากการเสรมิแรงของครูผูสอน ดวยวิธีการตางๆ เชน การสอนตามแบบ
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คูมือครู การใชส่ือการสอน การรองเพลงประกอบ การใหคะแนนความประพฤติ การใหของรางวลั ของ
ครูผูสอนวิชาภาษาไทยสามารถทําใหนักเรียนปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการเรียนดีขึ้น  แตไมนาสนใจและ
ไมเราใจเทาการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม     ทําใหผลการวจิัยที่
ปรากฎ  แสดงใหเห็นวา การเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม ทําให
นักเรียนมีความสามารถในการเขียนภาษาไทย เพิ่มมากขึน้กวา นักเรยีนที่ไมไดรับ การเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 

ผลการวิจัยคร้ังนี้สอดคลองกับผลการวิจัยของ สุธามาศ   สังลาโพธิ์ (2531 : 108 – 114 ) ที่
ศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทยีบความเขาใจในการอานความสามารถในการเขียนคําและความคงทนใน
การจําของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษากับการสอนปกติ 
ผลการวิจัยพบวาการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาสามรถชวยพัฒนาความสามารถในการเขียน
ภาษาไทยไดดกีวาการสอนตามคูมือครู ซ่ึงสอดคลองกับ ผลการวิจัยของ นฤมล   กังวาลไกล (2534 : 95 
- 98) ที่ศึกษาเกี่ยวกับการศกึษาเปรียบเทยีบความเขาใจในการอานความสามารถในการเขียนและเจตคติ
ตอการเรียนภาษาไทยชัน้ประถมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษากับการสอน
ปกติ ผลการวจิัยพบวาการเรยีนรูแบบมุงประสบการณภาษาสามารถชวยใหการอาน ความสามารถใน
การเขียน พฒันาขึ้นและชวยใหนกัเรียนมีทศันคติที่ดีตอการเรียนวิชาภาษาไทย และทาํใหนกัเรียนที่
ไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษามีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทยสูงขึ้นกวาการสอนดวย
คูมือครู และสอดคลองกับผลการวิจัยของ สุภาพร    อินทรหอม.(2542 : 92 - 97) ที่ศกึษาเกีย่วกับการ
เปรียบเทียบความเขาใจในการอานและความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษา รูปแบบที่ 2 กับการสอนตามคูมือครู 
ผลการวิจัยพบวาการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาสามารถทําใหนักเรียนมีความเขาใจในการอาน
และความสามารถในการเขียนภาษาไทยพฒันามากขึ้นมากกวาการสอนดวยคูมือครู 

จากการสังเกตนักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทาง
สังคม กับนักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม พบวา 
นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมมีความคิด
สรางสรรค ปรับตนเองใหอยูรวมกับผูอ่ืนได และเรียนรูไดเร็วกวานักเรียนทีไมไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม เปนเพราะนักเรียนที่ไดรับการเรยีนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมมีอิสระในการเรียนรูและสรางสรรคผลงาน ไดลงมือ
กระทําส่ิงตางๆ ดวยตนเอง ตามความคิดของตนเอง จึงทาํใหเกิดความนาสนใจ ในการเรียนรู ทําให
ความสามารถในการเขยีนภาษาไทยของนกัเรียนทีไ่ดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการ
ใชแรงเสริมทางสังคมเพิ่มมากขึ้นกวานักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการ
ใชแรงเสริมทางสังคม สวนนักเรียนทีไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรง
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เสริมทางสังคม จะมีความสนใจในการเรยีนเปนชวงๆ เมื่อไดรับการกระตุนจากครู อีกทั้งไมกลาแสดง
ความคิดเหน็ หรือซักถาม ครูผูสอนจะตองมีการกระตุนอยูเสมอ 

ผลการวิจัยคร้ังนี้พบวา การไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทาง
สังคมและการไมไดรับการเรยีนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมตางก็
สามารถพัฒนาความสามารถในการเขียนภาษาไทยไดทัง้ส้ิน แตการไดรับการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมสามารถพัฒนาความสามารถในการเขียนภาษาไทย
ของนักเรียนไดมากกวาการไมไดรับการเรยีนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทาง
สังคม 
 
ขอเสนอแนะ 
 1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
     1.1 เนื่องจากการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมสามารถ
พัฒนาการเขยีนภาษาไทยได   ดังนั้นครูที่สอนทางดานภาษาไทยจึงควรนําวิธีการนีไ้ปสอดแทรกในการ
จัดการเรียนการสอนหรือสอนทั้งโปรแกรมที่ใชในการทดลอง จะสามารถพัฒนาความสามารถในการ
เขียนภาษาไทยไดอยางมีประสิทธิภาพ 
     1.2 ผูที่จะใชการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคมควรมี
การศึกษาขอมลูหรือไดรับการอบรมจนเกิดความชํานาญกอนที่จะนําไปใช 
 
 2. ขอเสนอแนะในการทําวิจัยคร้ังตอไป 
     2.1 ควรทดลองใชรูปแบบการสอนอื่นและเทคนิคทางจิตวิทยาอื่น มาพัฒนาความสามารถใน
การเขียนภาษาไทย เชน การเรียนรูแบบผูเรียนเปนสําคัญและการเสริมแรงดวยเบีย้อรรถกร การเรียนรู
โดยใชแผนผังมโนทัศนและการเสริมแรงแบบจํากัดชวงเวลา เปนตน 
     2.2 ควรนําการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสรมิทางสังคมไปใชในการ
พัฒนาทักษะดานอื่น ๆ ดวย ไดแก  ทักษะดานการฟง ทกัษะดานการพดู และทักษะดานการเขียน  
      2.3 ควรทําการวิจยัเชนนีก้ับกลุมตัวอยางในระดับชั้นอื่น เชน ช้ันประถมศึกษาปที 3 – 6 และ    
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1   เปนตน 
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โปรแกรมการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 

คร้ังที่ เร่ือง วัตถุประสงค วิธีดําเนนิการทดลอง อุปกรณ 
1 ปฐมนิเทศ 1. เพื่อสรางความคุนเคย

ระหวางผูวิจยักับ
นักเรียน และนักเรียน
กับนักเรยีน 
2. เพื่อใหนักเรยีนทราบ
ถึงวัตถุประสงคของการ
เขารวม โปรแกรมการ
เรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและ
การใชแรงเสรมิทาง
สังคม 

1. ผูวิจัยใหนกัเรียนแนะนําตนเองและผูวิจยั
ใหนกัเรียนแนะนําตนเองใหเพื่อนรูจัก โดย
ใหบอกชื่อจริง – นามสกุล ช่ือเลน หองอะไร 
ชอบผลไมอะไร โดยครูจะมแีผนภาพผลไม
ใหนกัเรียนเลือก มีผลไม 8 ชนิดใหนักเรียน
เลือกคนละ 1 ชนิด  ไมซํ้ากนั นักเรยีนแตละ
คนตองจําชื่อเพื่อนใหได และบอกใหไดวา
เพื่อนแตละคนชอบผลไมประเภทใด  
2. ผูวิจัยชีแ้จงใหนกัเรียนในกลุมทดลอง
ทราบวัตถุประสงคของการเรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทาง
สังคม 
3. ผูวิจัยใหนกัเรียนทําแบบฝกหัดกอนการ
ทดลอง  
4. ผูวิจัยและนกัเรียนรวมกันวางระเบยีบ
เกี่ยวกับการปฏิบัติตนในชวงเวลาการ
ทดลอง เชน การตรงตอเวลาในการฝก การ
สงแบบฝกหัด เปนตน 
5. ผูวิจัยนดัหมายเวลาและสถานที่ที่ใชใน
การทดลอง 

1. แผนภาพผลไม 

2 ความ 
สามารถใน
การสะกดคํา 

เพื่อใหนักเรยีนมี
ความสามารถในการ
เขียนสะกดคํา 

1.ขั้นนํา 
     ผูวิจัยใหนกัเรียนอานบัตรคําที่มีคํา
ดังตอไปนี้ “ ขนมเคก แมลง เหล็ก สามารถ 
เกือกมา”  แลวใหนกัเรียนลองเปรียบเทียบ
ความแตกตางระหวางการเขยีนและการอาน 
2. ขั้นสอน 
     2.1  ผูวิจัยเลานิทานเรื่องมาขนมเคกให
นักเรียนฟง 

1. นิทานเรื่อง “มา
ขนมเคก” 
2. ใบงานเขียนตาม
คําบอก 
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        2.2  ผูวิจัยแจกใบงานที่มีเนื้อเร่ืองมาขนม

เคกใหนักเรยีนทุกคนรวมกนัอาน และลอง
ผลัดกันเลาเรื่องราวโดยไมดใูบงาน 
     2.3  นักเรียนทําแบบฝกหดัเขียนตามคํา
บอก โดยคําทีน่ักเรียนเขียนคือคําที่นักเรียน
ไดอานมาแลวในเรื่องมาขนมเคก 
3. ขั้นสรุป 
     3.1 ผูวิจัยและนักเรยีนรวมกันเฉลย 
แบบฝกหัดเขยีนตามคําบอก 
     3.2 นักเรียนรวมกนัสรุปการเขียนคํายาก 
จากคําที่เคยเหน็มาแลว  
     3.3  ผูวิจัยสรุปเนื้อหาเพิม่เติม 
 

 

3 ความ 
สามารถใน
การเขียน
สะกดคํา 

เพื่อใหนักเรยีนมี
ความสามารถในการ
เขียนสะกดคํา 

1.ขั้นนํา 
     ผูวิจัยเลนเกมสะกดคํากบันักเรียนโดย
ผูวิจัยบอกคําทีละคําแลวใหนกัเรียนชวยกัน
ตอบวาคําที่ผูวจิัยบอกนั้นสะกดอยางไร โดย
กําหนดใหหนึง่คํามี 1 คะแนน มีทั้งหมด 5 
คํา 
2. ขั้นสอน 
     2.1  ผูวิจัยเลานิทานเรื่องตุกตาขาวโพดให
นักเรียนฟง 
     2.2  ผูวิจัยแจกใบงานที่มีเนื้อเร่ืองตุกตา
ขาวโพดใหนกัเรียนทกุคนรวมกันอาน และ
ลองผลัดกันเลาเรื่องราวโดยไมดูใบงาน 
2.3  ผูวิจัยใหนกัเรียนชวยกันคนหาคําที่มี
ตัวสะกดในแมเดียวกัน แตสะกดดวย
พยัญชนะคนละตัว เชน ขาวโพด : ปฎิบัติ 
เปนตน โดยใหคะแนนคูละ 1 คะแนน 
 

1. นิทานเรื่อง 
“ตุกตาขาวโพด” 
2. ใบงานเรื่อง
ตัวสะกดในมาตรา
ตางๆ 
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   2.4 นักเรียนทาํแบบฝกหัดเรื่องตัวสะกดใน

มาตราตางๆ  
3. ขั้นสรุป 
     3.1 ผูวิจัยและนักเรยีนรวมกันเฉลย 
แบบฝกหัดเรื่องตัวสะกดในมาตราตางๆ  
     3.2 นักเรียนรวมกนัสรุปเรื่องตัวสะกด  
     3.3  ผูวิจัยสรุปเนื้อหาเพิม่เติม 

 

4 ความ 
สามารถใน
การเขียน
สะกดคํา 

เพื่อใหนักเรยีนมี
ความสามารถในการ
เขียนสะกดคํา 

1.ขั้นนํา 
     ผูวิจัยนาํนกัเรียนรองเพลง “อักษรนํา” 
2. ขั้นสอน 
     2.1  ผูวิจัยเลานิทานเรื่องผีเสื้อรองเพลงให
นักเรียนฟง 
     2.2  ผูวิจัยแจกนิทานที่มีเนื้อเร่ืองผีเสื้อ
รองเพลงใหนกัเรียนทกุคนรวมกันอาน และ
ลองผลัดกันเลาเรื่องราวโดยไมดูหนังสือ 
2.3 ผูวิจัยอธิบายเรื่อง อักษรนํา ใหนักเรยีน
เขาใจ และยกตัวอยางคําที่เปนอักษรนํา เชน 
หนังสือ หลากหลาย เปนตน 
2.4  ผูวิจัยใหนกัเรียนชวยกันคนหาคําที่เปน
อักษรนําจากเรื่องผีเสื้อรองเพลง ใหไดมาก
ที่สุด และใหนกัเรียนคดิคําที่เปนอักษรนํา
ดวยตนเอง คนละ 5 คํา 
3. ขั้นสรุป 
     3.1 ผูวิจัยและนักเรยีนรวมกันเฉลย คําที่
ใชอักษรนําในเรื่องผีเสื้อรองเพลงวามีคํา
ใดบาง 
     3.2 นักเรียนรวมกนัสรุปเรื่องอักษรนํา  
     3.3  ผูวิจัยสรุปเนื้อหาเพิม่เติม 
 
 

1. นิทานเรื่อง 
ผีเสื้อรองเพลง 
2. ใบงานอักษรนํา 
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คร้ังที่ เร่ือง วัตถุประสงค วิธีดําเนนิการทดลอง อุปกรณ 
5 การเรียบ

เรียงคําให
เปนประโยค 

เพื่อใหนักเรยีนมี
ความสามารถในการ
เรียบเรียงคําใหเปน
ประโยค 

1.ขั้นนํา 
     ผูวิจัยเลนเกมกับนกัเรียนโดยใหคําแก
นักเรียน 1 คํา แลวใหนักเรียนชวยกันนําคําที่
ผูวิจัยใหมาแตงประโยคที่มีความหมาย
สมบูรณมากทีสุ่ดในเวลา 3 นาที 
2. ขั้นสอน 
     2.1  ผูวิจัยเลานิทานเรื่องมอลลีผูกลาหาญ
ใหนกัเรียนฟง 
     2.2  ผูวิจัยแจกนิทานที่มีเนื้อเร่ืองมอลลีผู
กลาหาญใหนกัเรียนทกุคนรวมกันอาน และ
ลองผลัดกันเลาเรื่องราวโดยไมดูหนังสือ
นิทาน 
     2.3 ผูวิจัยอธิบายวิธีการแตงประโยคให
ถูกตองตามหลักโครงสรางประโยค 
     2.4  ผูวิจัยนําคําใหมจากนิทานเรื่องมอลลี
ผูกลาหาญ ออกมาจํานวน 5 คํา จากนั้นให
นักเรียนนําคําเหลานี้แตงประโยคใหมี
ความหมายสมบูรณและถูกตองตาม
โครงสรางของประโยค 
     2.5 นักเรียนนําประโยคที่ตนเองแตง
นําเสนอตอเพือ่นหนาหองทีท่ําการศึกษา  
3. ขั้นสรุป 
     3.1 ผูวิจัยคัดเลือกประโยคที่แตงได
ใจความสมบูรณและถูกตองตามหลัก
โครงสรางของภาษาไทยเพือ่ใหนกัเรียนดู
เปนตัวอยาง พรอมทั้งชี้แจงวาประโยคที่ยัง
ไมถูกตองนั้นมีขอที่ควรแกไขตรงที่ใด 
     3.2 นักเรียนรวมกนัสรุปเรื่องการเรียบ
เรียงคําใหเปนประโยค 
     3.3  ผูวิจัยสรุปเนื้อหาเพิม่เติม 

1. นิทานเรื่องมอล
ลีผูกลาหาญ  
2. ใบงาน 
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คร้ังที่ เร่ือง วัตถุประสงค วิธีดําเนนิการทดลอง อุปกรณ 
6 การเรียบ

เรียงคําให
เปนประโยค 

เพื่อใหนักเรยีนมี
ความสามารถในการ
เรียบเรียงคําใหเปน
ประโยค 

1.ขั้นนํา 
     ผูวิจัยสนทนากับนกัเรียนวานักเรียนเคย
คิดหรือไมวา สัตวตางๆในโลกนี้จะมกีาร
พูดคุยกนั หากมีการพูดคุยกนัสัตวเหลานัน้
จะใชภาษาอะไร และคุยกันเรื่องอะไร ให
นักเรียนไดแสดงความคิดเหน็ 
 2. ขั้นสอน 
     2.1  ผูวจิัยเลานิทานเรื่องปลาผูรอบรูให
นักเรียนฟง 
     2.2  ผูวิจัยแจกนิทานที่มีเนื้อเร่ืองปลาผู
รอบรูใหนักเรยีนทุกคนรวมกันอาน และลอง
ผลัดกันเลาเรื่องราวโดยไมดหูนังสือนิทาน 
     2.3  ผูวิจัยนําคําใหมจากนิทานเรื่องปลาผู
รอบรู ออกมาจํานวน 10 คํา แลวจับคูคําเปน 
5 คู ใหนักเรียนนําคําแตละคูมาแตงประโยค
ใหมีความหมายสมบูรณและถูกตองตาม
หลักโครงสรางประโยค โดยที่ในประโยค
นั้นจะตองมีคาํทั้งสองคํารวมอยูดวย 
     2.4 นักเรียนนักเรยีนนําประโยคที่ตนเอง
แตงนําเสนอตอเพื่อนหนาหองที่ทําการศึกษา  
3. ขั้นสรุป 
     3.1 ผูวิจัยคัดเลือกประโยคที่แตงได
ใจความสมบูรณและถูกตองตามหลัก
โครงสรางของภาษาไทยเพือ่ใหนกัเรียนดู
เปนตัวอยาง พรอมทั้งชี้แจงวาประโยคที่ยัง
ไมถูกตองนั้นมีขอที่ควรแกไขตรงที่ใด 
     3.2 นักเรียนรวมกนัสรุปเรื่องการเรยีบ
เรียงคําใหเปนประโยค 
     3.3  ผูวิจัยสรุปเนื้อหาเพิม่เติม 
 

1. นิทานเรื่องปลา
ผูรอบรู 
2. ใบงาน 
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คร้ังที่ เร่ือง วัตถุประสงค วิธีดําเนนิการทดลอง อุปกรณ 
7 การเรียบ

เรียงคําให
เปนประโยค 

เพื่อใหนักเรยีนมี
ความสามารถในการ
เรียบเรียงคําใหเปน
ประโยค 

1.ขั้นนํา 
     ผูวิจัยสนทนากับนกัเรียนวา นักเรียนเคย
สงสัยหรือไมวา เพราะเหตใุดนกจึงรองเพลง
ในยามเชา ใหนักเรียนชวยกนัตอบ  
2. ขั้นสอน 
     2.1  ผูวิจัยเลานิทานเรื่องทําไมนกจึงรอง
เพลงในยามเชาใหนกัเรียนฟง 
     2.2  ผูวิจัยแจกนิทานที่มเีนื้อเร่ืองทําไมนก
จึงรองเพลงในยามเชาใหนักเรียนทุกคน
รวมกันอาน และลองผลัดกันเลาเรื่องราวโดย
ไมดูหนังสือนทิาน 
     2.3  ผูวิจัยอธิบายลักษณะประโยคคําส่ัง 
ประโยคบอกเลา และประโยคปฎิเสธ 
     2.4 ผูวิจัยใหนักเรยีนเลือกคําที่เปน
อักษรนํา และคําที่มีตัวสะกดไมตรงมาตรา
ตัวสะกด จากนิทานเรื่องทําไมนกจึงรอง
เพลงในยามเชา มาอยางละ 1 คํา และนําคํา
ทั้งสองมาแตงประโยคคําส่ัง ประโยคบอก
เลา และประโยคปฎิเสธ  
3. ขั้นสรุป 
     3.1 ผูวิจัยคัดเลือกประโยคที่แตงได
ใจความสมบูรณและถูกตองตามหลัก
โครงสรางของภาษาไทยเพือ่ใหนกัเรียนดู
เปนตัวอยาง พรอมทั้งชี้แจงวาประโยคที่ยัง
ไมถูกตองนั้นมีขอที่ควรแกไขตรงที่ใด 
     3.2 นักเรียนรวมกนัสรุปเรื่องการเรียบ
เรียงคําใหเปนประโยค 
     3.3  ผูวิจัยสรุปเนื้อหาเพิม่เติม 
 
 

1. นิทานเรื่อง
ทําไมนกจึงรอง
เพลงในยามเชา  
2. ใบงาน 
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คร้ังที่ เร่ือง วัตถุประสงค วิธีดําเนนิการทดลอง อุปกรณ 
8 การเขียน

ลําดับ
เร่ืองราว 

เพื่อใหนักเรยีนมี
ความสามารถในการ
เขียนลําดับเรื่องราวได
ถูกตอง 

1.ขั้นนํา 
     ผูวิจัยเลนเกมตัวตอกับนกัเรียน และ
สนทนากับนกัเรียนวา หากมตีัวตอตัวใดตวั
หนึ่งหายไป หรือตอผิดที่จะไดรูปภาพ
สมบูรณครบถวนหรือไม  
2. ขั้นสอน 
     2.1  ผูวิจัยเลานิทานเรื่องฝนสามหยดให
นักเรียนฟง 
     2.2  ผูวิจัยแจกนิทานที่มีเนื้อเร่ืองฝนสาม
หยดใหนักเรยีนทุกคนรวมกนัอาน และลอง
ผลัดกันเลาเรื่องราวโดยไมดหูนังสือนิทาน 
     2.3 ผูวิจัยอธิบายวิธีการในการลําดับ
เร่ืองราวเหตกุารณตางๆ ใหถูกตอง ให
นักเรียนฟง 
     2.4  ผูวิจัยนําเนื้อเร่ืองของนิทานเรื่องฝน
สามหยดที่ตดัแบงออกเปน 8 ตอน แจกให
นักเรียนคนละ 1 ตอน และใหนักเรยีน
ชวยกันเรียงลําดับเรื่องราว ใหเปนเรื่อง
ตอเนื่องและถูกตองดังเรื่องที่นักเรียนไดอาน
ไปเมื่อสักครู 
3. ขั้นสรุป 
     3.1 ผูวิจัยและนักเรยีนรวมกันเฉลย การ
เขียนลําดับเรื่องราวของนักเรยีนไดถูกตอง
หรือไม 
     3.2 นักเรียนรวมกนัสรุปเรื่องการเขียน
ลําดับเรื่องราว 
     3.3  ผูวิจัยสรุปเนื้อหาเพิม่เติม 
 
 
 

1. นิทานเรื่องฝน
สามหยด  
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คร้ังที่ เร่ือง วัตถุประสงค วิธีดําเนนิการทดลอง อุปกรณ 
9 การเขียน

ลําดับ
เร่ืองราว 

เพื่อใหนักเรยีนมี
ความสามารถในการ
เขียนลําดับเรื่องราวได
ถูกตอง 

1.ขั้นนํา 
     ครูสนทนากับนักเรยีนวาเวลานักเรยีนดู
ละครหรือฟงนิทานแลวเคยคิดวาตนเอง 
อยากแสดงเปนตัวละครในเรื่องตางๆ บาง
หรือไม หากเคยนักเรยีนอยากแสดงเปนใคร 
เพราะเหตุใด 
2. ขั้นสอน 
     2.1  ผูวิจัยเลานิทานเรื่องลิงนอยขอโทษ
นายใหนกัเรียนฟง 
     2.2  ผูวิจัยแจกนทิานที่มีเนื้อเร่ืองลิงนอย
ขอโทษใหนกัเรียนทุกคนรวมกันอาน และ
ลองผลัดกันเลาเรื่องราวโดยไมดูหนังสือ
นิทาน 
     2.3  ผูวิจัยใหนักเรยีนแสดงบทบาทสมมติ
ตามเนื้อเร่ืองลิงนอยขอโทษ โดยนักเรียนทกุ
คนตองรวมแสดง  
     2.4 ผูวิจัยใหนักเรยีนแบงหนาที่กนัวาใคร
จะแสดงเปนอะไร และใหเวลาในการ
ฝกซอม 10 นาที  
     2.5 นักเรียนออกมาแสดงบทบาทสมมติ
ในเรื่องลิงนอยขอโทษ ผูวิจยัทําหนาทีเ่ปน
ผูชม 
3. ขั้นสรุป 
     3.1 ผูวิจัยสรุปใหเหน็ความเชื่อมโยง
ระหวางการแสดงและการลาํดับเรื่องราว 
     3.2 นักเรียนรวมกนัสรุปเรื่องการลําดับ
เร่ืองราว 
     3.3  ผูวิจัยสรุปเนื้อหาเพิม่เติม 
 
 

1. นิทานเรื่องลิง
นอยขอโทษ  
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คร้ังที่ เร่ือง วัตถุประสงค วิธีดําเนนิการทดลอง อุปกรณ 
10 จัดทํา

หนังสือเลม
ใหญ 

เพื่อใหนักเรยีนไดฝก
อานออกเสียงและแสดง
ถึงความเขาใจ
ความหมายของคําและ
ประโยคของเรื่องที่อาน
ได 

1.ขั้นนํา 
     ผูวิจัยสนทนากับนกัเรียนถึงนิทานเรื่อง 
ลิงนอยขอโทษที่นักเรยีนไดเรียนในคาบ
เรียนที่แลววานักเรียนประทบัใจตอนใดของ
เร่ืองมากที่สุด เพราะเหตุใด 
2. ขั้นสอน 
     2.1  ผูวิจัยแจงใหนักเรยีนทราบวาวันนี้
นกัเรียนจะไดทําหนังสือนิทานเปนของ
ตนเอง เปนนทิานเรื่องลิงนอยขอโทษ และ
ผูวิจัยอธิบายการทําหนังสือเลมใหญให
นักเรียนเขาใจ และใหนักเรียนวางแผนและ
แบงหนาทีก่ันทํางาน  เชน วาดภาพ ระบายสี 
เขียนเนื้อเร่ือง เปนตน 
     2.2  ผูวิจัยแจกกระดาษปอนด ขนาด  
26 x 38 เซนติเมตร  ใหกับนกัเรียนจํานวน 
13 แผน 
     2.3  นักเรียนดําเนนิขั้นตอนการทํา
หนังสือเลมใหญตามวิธีที่ผูวจิัยไดอธิบาย 
โดยผูวิจยัคอยดูแลและใหคําแนะนํา 
     2.4 ผูวิจัยและนักเรยีนนํากระดาษที่วาด
ภาพ ระบายสี และเขียนเร่ืองเรียบรอยแลว 
มาจัดเรียงเลขหนาใหไดใจความตามเนื้อ
เร่ือง และเย็บเปนเลมใหสมบูรณ 
     2.5 นักเรียนผลัดกันเลาเรื่องลิงนอย      
ขอโทษจากหนังสําเลมใหญที่นักเรียนทําขึน้  
 
 
 
 
 

1. นิทานเรื่องกบ
เลือกนาย  
2. กระดาษสําหรับ
ทาํหนังสือเลม
ใหญ 
3. สีไม 
4. ยางลบ 
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คร้ังที่ เร่ือง วัตถุประสงค วิธีดําเนนิการทดลอง อุปกรณ 
   3. ขั้นสรุป 

     3.1 ผูวิจัยใหนักเรยีนชวยกันสรุปถึงการ
ทําหนังสือเลมใหญ มีประโยชนในดาน
ใดบาง พัฒนาความสามารถในการเขยีน
ภาษาไทยของนักเรียนอยางไร      
   3.2  ผูวิจัยสรุปเพิ่มเติม 

 

11 กิจกรรม
เสริมทักษะ
การเขียน 

เพื่อใหนักเรยีนไดนํา
ความรูความสามารถที่
ไดจากการทดลองมาใช
ในการทําแบบทดสอบ 

1.ขั้นนํา 
     ผูวิจัยสนทนากับนกัเรียนถึงนิทานที่
นํามาใชประกอบการสอนทั้งหมด 8 เร่ือง 
นักเรียนประทบัใจเรื่องใดมากที่สุด เพราะ
เหตุใด 
2. ขั้นสอน 
     2.1  ผูวิจัยแจกแบบทดสอบความสามารถ
ในการเขยีนภาษาไทยใหแกนักเรียนคนละ 1 
ชุด ซ่ึงประกอบดวย 3 ตอน  
     2.2  ผูวิจัยอธิบายวิธีการทาํแบบทดสอบ
ความสามารถในการเขยีนภาษาไทยทั้ง 3 
ตอนใหนักเรยีนทําอยางละเอียด 
     2.3  ผูวิจัยอานคําในแบบทดสอบ
ความสามารถในการเขยีนภาษาไทย ตอนที่ 1 
เพื่อใหนักเรยีนไดเติมพยัญชนะ หรือสระที่
หายไปใหครบ 
     2.4 ผูวิจัยควบคุมการทําแบบทดสอบ
ความสามารถในการเขยีนภาษาไทยใหอยูใน
ความเรียบรอย และอยูในเวลาที่กําหนด เมื่อ
หมดเวลาในการทําแบบทดสอบผูวิจัยเก็บ
แบบทดสอบความสามารถในการเขียน
ภาษาไทยคืนมาจากนกัเรียน  
 
 

1. แบบทดสอบ
ความสามารถใน
การเขียนภาษาไทย 
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คร้ังที่ เร่ือง วัตถุประสงค วิธีดําเนนิการทดลอง อุปกรณ 
   3. ขั้นสรุป 

     3.1 ผูวิจัยเฉลยแบบทดสอบความสามารถ
ในการเขยีนภาษาไทยใหนักเรียนด ู
     3.2 นักเรียนรวมกนัอภิปรายสรุปเรื่องการ
ทําแบบทดสอบความสามารถในการเขียน
ภาษาไทย 
     3.3  ผูวิจัยสรุปเพิ่มเติม 
 

 

12 ปจฉิมนิเทศ 1. เพื่อสรุปผลการ
ทดลองใหนกัเรียนเขาใจ
ถึงประโยชนที่ไดรับ
จากการทดลอง 
2. เพื่อใหนักเรยีนได
แสดงความคิดเห็นที่มี
ตอรูปแบบของการ
เรียนรูแบบมุง
ประสบการณภาษาและ
การใชแรงเสรมิทาง
สังคม 
3. เพื่อใหนักเรยีนทราบ
ผลการเรียนรูเพื่อสรุป
การเปลี่ยนแปลงความ
ถูกตองในการทํา
แบบฝกหัดการเขียน
ภาษาไทย 

1. ผูวิจัยใหนกัเรียนรายงานผลของการเรียนรู
แบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรง
เสริมทางสังคม ที่มีตอการพฒันา
ความสามารถในการเขยีนภาษาไทย  
2. ใหนกัเรียนอภิปราย ความคิดเห็นที่มีตอ
การเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ในการทาํ
แบบฝกหัดการเขียนภาษาไทยจากนั้นผูวจิัย
สรุปผลใหนักเรียนทราบ 
3. ผูวิจัยใหนกัเรียนชวยกนัสรุปหลักการ
เรียนรู เพื่อใหเกิดความสามารถในการเขียน
ภาษาไทยและผูวิจัยสรุปเพิ่มเติม 
4. ผูวิจัยกลาวขอบใจนักเรียนที่เขารวมการ
ทดลองและกลาวปดการทดลอง 
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ตุกตาขาวโพด 
 

 ขณะที่ชาวนาคนหนึ่งกําลังเก็บเกีย่วตนขาวโพดอยูนั้น เขาก็คิดวาไดยนิเสียงรองของใครคน
หนึ่งดังมาจากที่ที่ไกลออกไป แตเขากย็ังคงตัดฟนตนขาวโพดตอไปอกี แลวเสยีงรองก็ดังขึ้นและดงัขึ้น
เร่ือยๆ  จนกระทั่งเหลือขาวโพดกลุมสุดทายและดูเหมือนวาเสียงรองจะดังขึ้นมาจากตนขาวโพดกลุม
นั้น ดังนัน้ เขาจึงเพงมองลงไปในกลุมขาวโพด และขางในนั้น เขาก็มองเห็นสิ่งมีชีวิตเล็กๆ ตัวหนึ่งที่ทํา
ขึ้นมาจากตนขาวโพด กําลังนั่งรองไหสะอกึสะอื้นปานหวัใจแหลกสลาย 
 “เจามีปญหาอะไรหรือ” ชาวนาเอยถาม 
 ตุกตาขาวโพดตัวนอยๆ จึงเงยหนาขึน้มาและพูดวา “ทานไมสนใจไยดีหรอก” แลวก็รองไห
ตอไปอีก 
 ชาวนาเปนคนเอื้ออารี เขาจึงพูดวา “เลาปญหาของเจาใหฉันฟงสิ บางทีฉันอาจจะชวยอะไรได
บาง”  
 “พวกชาวนาไมสนใจหรอกวาจะเกดิอะไรขึ้นกับตุกตาขาวโพดอยางเรา” ตุกตากลาว 
 แตชาวนาไมเคยพบเหน็ตุกตาขาวโพดมากอนเลยแมแตตัวเดยีว ดังนั้น เขาจึงถามวา “ทําไมเจา
จึงคิดเชนนั้นละ” 
 ตุกตาขาวโพดจึงเงยหนาขึ้นแลวพูดตอไปวา “พวกเราอาศัยอยูในตนขาวโพด เราชวยปกปอง
รักษาตนขาวโพด และไมเคยทํารายผูใดเลย แตวาในทุกๆ ป พวกชาวนาอยางทานจะมาพรอมกับมีดโคง
อันคมกริบ แลวก็ตัดฟนตนขาวโพดทิ้งจนหมดสิ้น ทําใหตุกตาขาวโพดที่นาสงสารอยางพวกเราไรที่พัก
อาศัย” 
 ชาวนาจึงตอบวา “เราจําเปนที่จะตองตัดฟนตนขาวโพด แลวเอาฝกขาวโพดไปทําแปงเพื่อทํา
ขนมปงรับประทาน และแมเราจะไมตัดฟน พอถึงฤดูใบไมรวง ตนขาวโพดก็จะเหี่ยวเฉารวงโรยอยูดี 
และตุกตาขาวโพดอยางเจากจ็ะไรที่อยูอาศยั” 
 ตุกตาขาวโพดจึงสงเสียงรองไหขึ้นมาดังๆ และฟูมฟายวา “เปนเพราะพวกเราตวัเล็กและทํามา
จากเปลือกขาวโพด พวกทานจึงคิดวาจะปฎิบัติตอเราอยางไรก็ได และปลอยใหพวกเราตองปราศจากที่
อยูอาศัยในฤดหูนาว” 
 ชาวนาจึงบอกวา “ฉันจะหาที่อยูอาศัยใหเจา” แลวเขาก็จบัตุกตาขาวโพดขึ้นมา และนาํไปที่โรง
นา “ดูสิ” เขาวา “เจาสามารถอยูอาศัยอยูในที่นี้ไดอยางสุขสบายและอบอุนไปตลอดฤดูหนาว” 
 แตตุกตาขาวโพดก็พดูวา “ทานพักอยูอาศยัในบานอันสวยงามที่สรางดวยอิฐ แตเพราะวาตุกตา
ขาวโพดอยางพวกเราตวัเล็กและทํามาจากเปลือกขาวโพด ทานจึงคิดวาพวกเราไมมคีาพอที่จะพกัอาศัย
อยูในบานเรือนดีๆ” 
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 ชาวนาจึงบอกวา “ไมใชอยางนั้น” เขาหยิบตุกตาขาวโพดขึ้นมา นําเขาไปภายในบานของเขา 
แลววางบนขอบหนาตางในหองครัว 
 “ในนี”้ เขาวา “เจาสามารถพักอาศัยในนี้ได” 
 แตตุกตาขาวโพดก็ทําหนานิว่คิ้วขมวด และบอกวา “เพียงเพราะวาพวกเราตัวเล็กและทํามาจาก
เปลือกขาวโพด ทานจึงคิดวาพวกเราไมสมควรที่จะนั่งรวมกับทานและภรรยา” 
 ชาวนากก็ลาววา “ไมใชอยางนั้น” เขาหยิบตุกตาขาวโพดขึ้นมา นําไปทีข่างเตาผิง เขาดึงเกาอ้ีตวั
หนึ่งออกมา แลววางตุกตาขาวโพดนั่งลงตรงกลางระหวางเขากับภรรยา แตตุกตาขาวโพดก็ยังคงไมมี
ความสุข 
 “คราวนี้มีปญหาอะไรอีกหรือเปลา” ชาวนาถาม 
 “เพียงเพราะวาพวกเราตวัเล็กและทํามาจากเปลือกขาวโพด” ตุกตาขาวโพดกลาว “ทานจึงใหเรา
นั่งบนเกาอ้ีทีแ่ข็งกระดาง ในขณะที่ทานกับภรรยานั่งบนเกาอ้ีอันออนนุม” 
 “ไมใชอยางนัน้” ชาวนาบอก แลวเขาก็ยกเกาอ้ีที่ออนนุมมาใหตุกตาขาวโพด แตตุกตาขาวโพด
ก็ยังไมมีความสุข 
 “ยังมีปญหาอะไรอีกหรือ” ชาวนาถาม 
 ตุกตาขาวโพดจึงบอกวา “เพยีงเพราะวาพวกเราตัวเล็กและทํามาจากเปลือกขาวโพด ทานจึงให
เรานั่งอยูตรงนีข้ณะที่ทานกับภรรยานั่งอยูใกลเตาผิงอบอุนและสุขสบาย” 
 ชาวนาจึงบอกวา “ไมใชอยางนั้น เจาสามารถที่จะนั่งตรงไหนกไ็ด” เขาหยิบตุกตาขาวโพดไป
วางลงเบื้องหนาเตาผิง แลวในทันใด สะเก็ดไฟทีแ่ตกกระจายก็กระเดน็มาถูกรางของตุกตาขาวโพด และ
เพราะวามนัทาํมาจากเปลือกขาวโพด มันจงึปะทุเปนเปลวไฟขึ้นมา และเพราะวามันตัวเล็กมาก มนัจึง
ลุกไหมเปนเถาถานไปหมดกอนที่ชาวนากับภรรยาจะสามารถทําอะไรเพื่อปกปองมนัเอาไวได” 
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ผีเสื้อรองเพลง 
 

 ในกาลครั้งหนึง่ ผีเสื้อตัวนอยตัวหนึ่งเกาะอยูบนใบไมดวยสีหนาทาทางที่แสนจะเศราสรอย
หงอยเหงา 
 “มีปญหาอะไรหรือ” กบผูเปนสหายถามขึ้น 
 “โอ ไมมีใครชื่นชมในตวัฉันอยางแทจริงเลย” ผีเสื้อกลาวคร่ําครวญพลางกางปกสีแดงกับสีฟา
อันสวยงามออก แลวก็หุบเขาไปชิดกันดังเดิม 
 “เธอหมายความวาอยางไรกนั” สหายกบถาม “เมื่อเธอบินลองลอยไปมา ฉันก็บอกกบัตัวเองวา 
นั่นคือผีเสื้อที่สวยงามอยางนาอัศจรรย เพือ่นๆ ของฉันตางก็คิดวาเธอนี่ชางสวยงามอยางนาอัศจรรย 
เพื่อนๆ ของฉันตางก็คิดวาเธอนี่ชางงามสงาเหลือเกิน เธอนี่ชางนาพิศวงจริงๆ นะ”  
 “โอ อยางนั้นหรือ” ผีเสื้อนอยตอบ แลวมนัก็กางปกออกหนหนึ่ง “ใครจะไปสนใจไยดีกับ
รูปรางหนาตาละ เสียงขับรองของฉันตางหากที่ไมมีใครมาชื่นชมยินดีเลย” 
 “ฉันไมเคยไดยินเสียงขบัรองของเธอเลย แตหากวาเธอสามารถขับรองไดไพเราเทาเทียมกับ
รูปรางที่งดงามของเธอละก็ เธอคงสามารถเรียกความชืน่ชมได” สหายกบบอก 
 “นั่นละคือปญหา” ผีเสื้อนอยตอบ “ผูคนพากันกลาววา พวกเขาไมสามารถไดยินเสียงขับรอง
ของฉันเลย ฉันคิดวาอาจจะเปนเพราะเสยีงของฉันนุมนวลและสูงเสียจนโสตประสาทของพวกเขาไม
ละเอียดออนพอที่จะรับได” 
 “แตฉันพนนัไดเลยวาเสียงของเธอจะตองไพเราะแนๆ” กบวา 
 “ใช เปนเชนนัน้” ผีเสื้อนอยตอบ “เธออยากใหฉนัขับรองใหฟงไหมละ” 
 “แตวา... ฉันเกรงวาหูของฉันจะไมละเอียดออนพอที่จะรบัเสียงรองของเธอได แตฉันก็อยากจะ
ลองฟงดู” สหายกบบอก 
 ดังนั้น ผีเสื้อนอยจึงกางปกออก แลวก็อาปาก กบจองมองปกอันสวยงามของผีเสื้อดวยความลุม
หลง เพราะมนัไมเคยไดเหน็ปกของผีเสื้อในระยะใกลถึงเพียงนี้มากอน 
 ผีเสื้อนอยขับรองตอไปเรื่อยๆ และกบกย็ังคงเพงมองที่ปกของผีเสื้อราวกับตองมนตสะกด
แมวามนัจะไมไดยนิเสียงขับรองใดๆ เลย 
 แตแลว ในที่สุด ผีเสื้อนอยกร็องเพลงจบ และหุบปกเขาชดิกัน 
 “ชางงดงามเหลือเกิน” สหายกบวาขณะที่ครุนคิดถึงปกของผีเสื้อ 
 “ขอบคุณ” ผีเสื้อนอยกลาวดวยความรูสึกตื่นเตนในที่สุดมันก็สามารถพบผูที่มีความชื่นชมยินด ี
 นับจากวันนัน้เปนตนมา กบก็มาฟงผีเส้ือนอยรองเพลงทุกๆ วัน แตวาสายตาของมันกต็รึงนิ่งอยู
ที่ปกอันแสนงามของผีเสื้อตลอดเวลา และในแตละวนั ผีเสื้อก็ใชความพยายามมากขึน้ในการที่จะสราง
ความประทับใจใหแกสหายกบ แตวากบก็ไมเคยไดยินเสยีงเพลงของผีเสื้อเลย 
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 แตแลวในวันหนึ่ง ผีเสื้อกลางคืนตัวหนึ่งที่อิจฉาที่ผีเสื้อนอยไดรับความสนใจจากผูคนมากมาย 
ก็บินลงมาเกาะที่ขางๆ ผีเสื้อนอย แลวเอยข้ึนวา “ผีเสื้อนอย เสียงเพลงของเธอชางนาชื่นชมเหลือเกนิ” 
 “ขอบคุณจะ” ผีเสื้อนอยตอบ 
 “หากวาเธอพยายามจะฝกฝนตอไปอีกสักหนอย” ผีเสื้อกลางคืนเจาเลหกลาว “เธอก็สามารถ
เปนนักรองทีม่ี่ช่ือเสียงไดเทียบเทากับนกไนติงเกลเชียวละ” 
 “เธอคิดอยางนัน้หรือ” ผีเสื้อนอยถาม พลางรูสึกภูมิใจกับคํายอ 
 “ฉันคิดยางนัน้จริงๆ “ผีเสื้อกลางคืนตอบ “วาที่จริง บางทีเธออาจจะขบัรองไดไพเราะกวานก
ไนติงเกลแลวก็เปนได เพยีงแตเปนเรื่องยากลําบากที่จะใสใจจดจออยูกบับทเพลงของเธอ ทั้งนี้เปน
เพราะปกอนัหรูหราของเธอไดหันเหความสนใจของผูฟงไปเสีย” 
  “เปนอยางนัน้หรือ” ผีเสื้อนอยถาม 

“ฉันคิดวาเปนอยางนั้น” ผีเสื้อกลางคืนตอบ “เธอสังเกตหรือเปลาวานกไนติงเกลฉลาดกวาจึง
สวมใสแตขนสีน้ําตาลขุนมัว เพื่อจะไดไมดึงดูดความสนใจไปจากเสยีงรองของตน” 

“เธอพูดถูก” ผีเสื้อนอยรองตอบ “ฉันโงเขลาเบาปญญาไปเองที่ไมไดตระหนกัถึงเรื่องนี้แต
แรก” แลวมันก็รีบตรงไปเอาดินมาขัดถูปกทั้งสอง จนกระทั่งสีสันถูกลบไปเกือบหมด และปกกลายเปน
สีเทา 

วันตอมา สหายกบก็มาเพื่อชมการแสดงเหมือนเชนปกติ แตเมื่อผีเสื้อนอยกางปกออก มันก็รอง
ขึ้นถามวา “โอ ผีเสื้อนอย เธอทําอะไรกับปกอันสวยงามของเธอนะ” และผีเสื้อนอยก็เลาเรื่องราวใหกบ
ฟง 

“ฉันคิดวาคราวนี้เธอคงจะใสใจกับเสียงเพลงของฉันไดมากยิ่งขึน้” ผีเสื้อนอยบอก 
แมกบจะพยายามตั้งใจฟง แตก็ไมบังเกดิผลอันใด เพราะมนัไมสามารถไดยินเสยีงอะไรเลย 

ดังนั้น ในไมชามันก็เร่ิมเบื่อหนาย มนัจึงกระโดดกลับลงไปในสระน้ํา และนับแตนั้นเปนตนมา 
ผีเสื้อนอยก็ไมสามารถหาใครมาฟงบทเพลงของมันไดอีกเลย 
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มอลลีผูกลาหาญ 
 

 คร้ังหนึ่ง ขณะทื่เด็กหญิงตวันอยๆ คนหนึง่กําลังติดอยูทามกลางพายุ ทองฟาเริ่มมืด
คร้ึมลง สายลมเริ่มพัดกระหน่ํา แลวในทันใดนั้น สายฟาก็ฟาดขามทองฟา และเสียงฟารองก็ดังคําราม
กึกกองไปรอบๆ ตัวเธอ มอลลีผูนาสงสารตัวส่ันเทาดวยความตกใจกลวั เธอปราถนาที่จะไดอยูในบาน
กับแมของเธอ แตแลวฝนก็เร่ิมเทลงมา ราวกับวากลุมเมฆเริ่มแตกกระจาย ประตูสวรรคเปดออก และ
ฝนที่สาดลงมาก็มีขนาดใหญโตเทาๆ กับกําปนของคนเรา 

ไกลออกไปเบือ้งหนา มอลลีมองเห็นกระทอมนอยหลังหนึ่ง เธอจึงรีบวิง่ตรงเขาไป และเมื่อ
พบวาบานประตูเปดอยู เธอจึงรีบมุดเขาไปในกระทอมอันมือสลัว แตทันทีที่เธอปดประตู ก็มีเสียง
คํารามลึกๆ ดังขึ้นมาวา “กรืออ......เธอเปนใคร” 

มอลลีเหลียวมองไปรอบๆ ภายในกระทอมคอนขางจะมืดมิด และเธอกม็องไมเห็นผูใดเลย 
“กรุณาเถอะคะ หนูช่ือมอลลี” เธอกลาว “แลว เธอเปนใคร” 
“กรือออ....... ฉันคือปศาจที่นาสะพรึงกลัว รูหรือเปลา” มีเสียงตอบรับดังขึ้นมา 
ทันใดนั้น ประกายสายฟาทีฟ่าดลงมาก็สองใหภายในกระทอมสวางขึน้มาเสี้ยววินาทีหนึ่ง และ

ในชั่วขณะนั้น มอลลีก็มองเห็นรางสีดําใหญโตกําลังงอตัวอยูที่ฝาผนังอีกดานหนึ่ง “โอะ”  มอลลีอุทาน   
“มีเรื่องอะไรหรือ” ปศาจที่นาสะพึงกลัวทําเสียงคําราม “เธอตกใจใชไหม” 
“ใช ฉันตกใจ” มอลลีตอบ “รางของเอสีดําราวกับถาน ใหญโตราวกับบาน แลวเธอก็มขีนปก

คลุมเต็มไปหมด” 
“และมีเสียงคํารามที่นากลัวดวย” ปศาจรายวา 
มอลลีผูนาสงสารผงะหลังดวยความตระหนก สายฝาผาฟาดลงมาอีกหนหนึ่ง ประกายสายฟา

สองใหเหน็รางของเจาปศาจราย และมอลลีก็มองเห็นวา มันมีกรงเล็บใหญโตสีดํา มีดวงตาเรืองเปน
ประกาย และมีฟนสีเหลืองซี่มหึมา 

“ตกใจกลัวใชไหม” เจาปศาจรายสําทับ 
“ชะ ใช” มอลลีตอบ 
“และฉันยังแขง็แรงเทียบเทากับววัสองรอยตัว” มันสงเสียงคําราม และเมื่อประกายสายฟาสวาง

ขึ้นมาอีกครั้งหนึ่ง มอลลีกส็ามารถมองเห็นมันใชขาหลังถีบหลังคากระทอมกระจายลอยขึ้นไปบน
ทองฟา 

“โอ...กรุณาเถอะคะ” มอลลีวิงวอน ในขณะที่สายฝนไหลรินลงมาที่ศรีษะของเธอ ฟารองดังขึ้น 
“และฉันกก็ินเด็กผูหญิงตัวนอยๆ เปนอาหารค่ํา” ปศาจรายทําเสียงคําราม และมันกมหัวลงและ

ยื่นนยันตาที่เรืองรองเปนประกายขางหนึ่งเขามาชิดรางของมอลลีผูนาสงสาร พลางพูดวา “เขาใจมั้ย” 
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“เอาเถอะ” มอลลีคิดอยูในใจ “ไมมีประโยชนที่จะหวาดกลัวอีกตอไปแลว หากวามนัจะกินฉัน 
มันก็ตองกนิ” ดังนั้น เธอจึงยกกระเปาหนังสือขึ้น แลวฟาดลงไปที่จมูกของเจาปศาจราย แลวเธอรูมั้ยวา
เกิดอะไรขึ้น เจาปศาจรายไมไดใชกรงเล็บอันใหญโตจกิตัวมอลลีขึ้นไป และกไ็มไดขย้ําเธอดวยฟนสี
เหลืองซี่ใหญโตของมัน แตส่ิงที่เกิดขึ้นกค็ือ แรกสุดมันเปลี่ยนเปนสีเขียว ตอมาเปนสดีํา แลวก็
เปลี่ยนไปเปนสีชมพูสดใส และมีดอกไมดอกหนึ่งงอกขึ้นมาจากหัวของมัน 

“อะไรกันนี่ เธอไมใชปศาจรายที่นาสะพึงกลัวเลยนี่นา” มอลลีรอง 
“ไมใชหรือ” ปศาจรายวา 
“ไมใชเลย” มอลลีบอก ทันใดนั้นก็มีริบบิน้สวยงามเสนหนึ่งผูกอยูรอบตัวเจาปศาจราย มอลลี

จึงควาริบบิ้นเอาไว แลวก็ดึง และรางของปศาจรายก็เปดออก เผยใหเหน็กระตายตัวนอยๆ อยูภายใน 
ทาทางของมันตื่นตระหนกมาก “ไดโปรดเถอะ อยาเอาฉนัไปทําขนมพายเลย” 

มอลลีผูกลาหาญจึงบอกวา “คร้ังนี้ฉันจะยังไมเอาเธอไปทาํขนมพาย แตวาเธออยาไดไปเที่ยว
หลอกเด็กเล็กๆ ใหตื่นตกใจอีกนะ” 

“ฉันจะไมทําอีก.... ฉันสัญญา” กระตายนอยตอบ แลวมนัก็รีบวิ่งหนีออกไปจากกระทอม 
ในขณะนัน้  ทองฟาก็สวางสดใสขึ้นมาอีกครั้ง ดวงอาทิตยเคล่ือนออกมาจากกลุมเมฆแลว   

มอลลีผูกลาหาญจึงออกเดินทางมุงหนากลบับาน และตลอดทางเธอก็ไมพบเห็นปศาจรายอีกเลยแมสัก
ตัวเดยีว 
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ปลาผูรอบรู 
 

คร้ังหนึ่ง ปลาเฮอรร่ิงตัวหนึ่งตกลงใจวาจะวายน้ําไปรอบโลก “ฉันรูสึกเบื่อหนายตอทองทะเล
เหนือเสียเหลือเกิน” มันบอกกับตวัเอง “ฉันอยากจะรูวาที่อ่ืนๆ ในโลกนี้เปนอยางไรบาง”  

ดังนั้น มันจึงแหวกวายลงไปทางทิศใต สุมหาสมุทรแอตแลนติกอันลึกลํ้า มันวายไกลออกไป
และไกลออกไปจากทองทะเลที่มันรูจัก มนัวายผานกระแสน้ําอุนตรงบริเวณเสนศูนยสูตร ลงไปสู
มหาสมุทรแอตแลนติกใต และตลอดทางมนัไดพบเห็นปลาตางๆ นานาที่นาแปลกนาพิศวง ซ่ึงมันไม
เคยเหน็มากอน คร้ังหนึ่งมันเกือบจะถกูปลาฉลามกิน และเกือบจะถูกปลาไหลไฟฟาชอต และอีกครั้ง
หนึ่งก็เกือบถูกปลากระเบนธงแทงเอา แตมนัก็คงแหวกวายตอไป มันวายออมปลายสุดของทวีป      
แอฟริกาเขาสูมหาสมุทรอินเดีย มีปลาตางๆ มายมายวายผานมันไป ทั้งปลากระเบน  ปลากระโดงสูง 
ปลาฉลาม ปลาดาบ ปลาน้ําเงิน ปลาดํา ปลาโคลน และปลาดวงอาทิตย มันรูสึกพิศวงกับรูปราง ขนาด 
และสีสันที่หลากหลายและแตกตางกันไปของปลาเหลานั้น 

มันวายตอไป จนเขาสูทะเลชวา มันพบเหน็ปลาที่กระโจนขึ้นไปเหนือผิวน้ํา ปลาที่อาศัยอยูกน
ทะเล และปลาที่สามารถเดินไดดวยครีบ มนัวายเขาไปสูทะเลคอรัล ซ่ึงมีหอยกับสิ่งมชีีวิตนับลานๆ 
กลายเปนหินและจับเกาะกนัเปนกอนใหญโตปานขุนเขา แตมันก็คงยังวายตอไป มันวายเขาไปสู
มหาสมุทรแปซิฟกอันกวางใหญ มันวายผานบริเวณที่ลึกที่สุดของมหาสมุทร ซ่ึงลึกเสียจนมองเห็นน้ําที่
กนมหาสมุทรเปนสีดํา ปลาบางชนิดตองแบกตะเกียงเอาไวที่หวั สวนปลาบางชนิดก็มแีสงเรืองที่หาง  
มันวายผานมหาสมุทรแปซิฟกแลวก็บายหนาขึ้นเหนือ มุงสูทะเลไซบีเรียอันหนาวเยน็ ที่นั่นมภีูเขา
น้ําแข็งสีขาวลอยเคลื่อนผานมันไปราวกบัเรือลําใหญมหมึา และมันก็ยงัคงวายตอไป มันวายเขาไปสู
มหาสมุทรอารกติกซึ่งหนาวเสียจนผิวน้ําทุกแหงกลายเปนน้ําแข็งไปเสียหมด มันวายตอไป ผาน
กรีนแลนด และไอซแลนด จนกระทั่งในทีสุ่ดก็วายน้ํากลบัมาสูทะเลเหนือของมันอีกครั้ง 

บรรดามิตรสหายและเครือญาติทั้งหลายพากันมารุมลอมมันกันอลวน พวกปลาจัดงานเลี้ยง
ใหญโตและสรรหาอาหารที่ดีที่สุดมาใหมนั แตปลาเฮอรร่ิงก็อาปากหาวนอนแลวบอกวา “ฉันวายไป
รอบโลกมาแลว ฉันไดพบเหน็ทุกสิ่งทุกอยาง และไดกินอาหารอันแสนมหัศจรรยยิ่งกวาที่พวกแกจะ
สามารถจินตนาการได” แลวมันก็ปฏิเสธไมยอมกินอะไรเลย 

แลวบรรดาเพือ่นๆ และญาติๆ  ก็วิงวอนขอใหมันไปรวมอยูในฝูงดวย แตมันปฏิเสธวา “ฉันเคย
ไปอยูมาทุกๆ แหงแลว และบริเวณโขดหนิเกาๆ นั่นก็มดืทึมและเล็กเกินไปสําหรับฉัน” แลวมันกว็ายน้ํา
ออกไปอยูตามลําพัง 

เมื่อถึงฤดุวางไข มันก็ปฏิเสธไมยอมเขาไปผสมพันธดวย และพูดวา “ฉันวายไปรอบโลก
มาแลว เวลานีฉ้ันรูแลววาในโลกนี้มีปลาจํานวนมากมาย และฉันกไ็มสนใจกับปลาเฮอรร่ิงอีกตอไป
แลว” 
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ในที่สุด ปลาเฮอรร่ิงแกชราตัวหนึ่งกว็ายเขาไปหาและบอกกับมันวา “ฟงนะ หากวาแกไมยอม
เขาไปรวมผสมพันธุกับพวกเรา ไขปลาเฮอรร่ิงจํานวนหนึ่งก็จะฝอไป และไมฟกออกมาเปนตวัปลา 
หากวาแกไมยอมอยูรวมกับครอบครัวของแก แกกจ็ะทําใหพวกเขาโศกเศรา และหากวาแกไมยอมกิน
อาหารแกก็จะตาย” 

แตปลาเฮอรร่ิงก็ตอบวา “ฉันไมสนใจหรอก ฉันไดไปมาทุกแหงที่ควรจะไป ฉันไดพบเห็นทุก
ส่ิงที่ควรจะเหน็ และเวลานีฉ้ันก็รูทุกอยางที่ควรจะรู” 

ปลาชราสั่นหัวพลางบอกวา “ไมเคยมีใครพบเห็นทกุสิ่งทุกอยางที่ควรจะเห็น หรือวารูทุกสิ่ง
ทุกอยางที่ควรจะรูหรอก”   

“ฟงนะ” ปลาเฮอรริงตอบ “ฉันไดวายผานทะเลเหนือ มหาสมุทรแอตแลนติก มหาสมุทรอินเดีย 
ทะเลชวา ทะเลคอรัล มหาสมุทรแปซิฟกันกวางใหญ ทะเลไซบีเรีย และมหาสมุทรอารกติกที่หนาวเย็น
จนกลายเปนน้าํแข็ง ชวยบอกฉันหนอยสิวา ยังมีอะไรทีจ่ะใหฉนัเหน็และรูอีก” 

“ฉันไมรูหรอก” ปลาชราตอบ “แตมันอาจจะมีบางสิ่งบางอยาง” 
ในขณะนัน้เองก็มีเรือหาปลาลําหนึ่งผานมา ปลาเฮอรริงทั้งหลายถุกลากติดอวนไป และถูก

นําไปยังตลาดในวนัเดยีวกันนั้นเอง มีชายคนหนึ่งมาซื้อปลาเฮอรริงตัวนัน้ไป แลวกินมนัเปนอาหารมือ้
ค่ํา และเขาก็ไมมีทางรูไดเลยวา ปลาเฮอรริงตัวที่เขากินเขาไปนั้น เคยวายไปรอบโลกมาแลว ไดเห็นสิ่ง
ตางๆ ที่ควรจะเหน็มาแลว และไดรูส่ิงตางๆ ที่ควรจะรูมาแลว 
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ทําไมนกจึงรองเพลงในยามเชา 
 

กาลครั้งหนึ่งนานมาแลว นานเกินกวาที่ฉนัและเธอจะสามารถนึกออก และกอนทีจ่ะมีการ
แบงแยกระหวางกลางวันและกลางคืน พระราชาและพระราชินีแหงแสงสวางไดใหกาํเนิดธิดานอยองค
หนึ่ง เธอเปนเด็กทารกที่งดงามที่สุดในโลก เมื่อแรกที่เธอลืมตาขึ้นมา ดวงตาของเธอเปนประกายสดใส
เสียจนสองใหโลกนี้สวางไสวไปหมด ทุกแหงหนทีเ่ธอไป มนุษยโลกจะรูสึกปติยินดทีี่ไดพบเห็นเธอ 
แมกไมจะงอกงามขึ้นมาใหเธอจับตอง และยามใดที่เธอผานไป สัตวทัง้หลายจะออกมาจากโพรงไมเพื่อ
เฝามองเธอ 

ในถํ้าแหงหนึง่ซ่ึงอยูไมไกลออกไป เปนทีอ่าศัยของแมมดแหงความมืด นางเองก็มีลูกคนหนึ่ง 
เขาเปนเดก็ออนแอขี้โรค รางกายมักจะขาวซีดอยูเสมอ และบางครั้งก็ผายผอมมาก จนตองไดรับการ
พยาบาลดูแลอยูตลอดเวลา 

วันหนึ่งแมมดแหงความมืดกไ็ดนําลูกชายของนางเขาไปในทองพระโรงและเสนอการแตงงาน
ระหวางเขากับเจาหญิง เมื่อพระราชาแหงแสงสวางปฏิเสธ นางแมมดชราก็บันดาลโทสะ แลวในยามดึก
คืนนั้น นางกบัลูกชายก็ไดลักลอบเขาไปในพระราชวัง และลักพาตวัเจาหญิงผูเลอโฉมไป  สองแมลูกขัง
เธอไวในถํ้าอันมืดมิดซึ่งอยูอีกฟากหนึ่งของขุนเขา เจาหญิงตองอยูในนั้นเปนเวลานาน เธอรองไหแลวก็
รองไหอีก แตก็ไมบังเกดิผลอันใด นางแมมดไมยอมปลอยตัวเจาหญิงออกมาจนกวาเธอจะยนิยอม
แตงงานกับลูกชายของนาง 

ในระหวางนั้น เหลาสิงสาราสัตวก็ไปถามพระราชาวา “ธิดาของทานไปไหนเสยีละ เพราะเมื่อ
เธอจากเราไป โลกนี้ก็มืดมิดไปหมด เหลาพืชพันธไมอาจเติบโตงอกงาม และพวกเราจํานวนมากก็ไมมี
อาหารกิน” 

พระราชาจึงเลาเรื่องราวที่เกดิขึ้นใหฟง บรรดาสิงสาราสัตวทั้งหลายจึงตกลงกันวาจะชวย
พระองคคนหาธิดา 

ดังนั้น สิงโตกบัเสือจึงพากันไปคนหาเจาหญิงในปา กระตายกับตวัตุนพากันขุดรูไปคนหาใต
พื้นดิน สวนปลากับเตาก็ออกไปชวยกนัคนหาในทะเลกวาง แตไมมีสัตวตัวใดพบเหน็รองลอยของเธอ
เลย ในระหวางนั้น ฝูงนกก็บนิคนหาอยูตามทองฟาและยอดไม สวนนกอินทรีก็บินขึ้นไปสูยอดขุนเขา
มันบินสูงขึ้นไปและสูงขึ้นไป ขึ้นไปจนถึง ณ ที่ที่สูงสุดยอด แลวก็บนิขามลงไปอีกฟากหนึ่ง ซ่ึงเปนเขต
แดนที่มนัไมเคยไปมากอนเลย 

ในที่สุด นกอนิทรีก็เกดิความเหน็ดเหนื่อยเมื่อยลา จึงจําตองรอนลงมาเกาะตามโขดหิน อยางไร
ก็ตาม มันเกาะอยูไดสักครูหนึ่ง ก็ไดยินเสยีงอันไพเราะออนหวานกําลังขับรองเพลงเศราๆ  มันจําได
ในทันทวีานั่นคือเสียงของเจาหญิง มันจึงรองเรียกหาเธอ แตวานกอินทรีมีแตเสียงรองอันแหบหาว จึง
ทําใหเจาหญิงคิดวานางแมมดชรากําลังกลับมา เธอหยุดขับรองทันทีและไมเปลงเสียงใดๆ ออกมาอีก
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เลย นกอินทรยีังคงเกาะอยูตรงนั้น พลางนกึสงสัยวาจะทาํอยางไรดี แตแลวมันก็มองเห็นจดุสีดําใน
ทองฟา นั่นคือลูกชายของแมมดที่กําลังขี่ไมกวาดของแมมาเยี่ยมเจาหญิง 

นกอินทรีจึงรีบหาที่หลบซอน และแอบดูลูกชายของนางแมมดกลิ้งกอนหินขนาดมหมึาที่ปด
ปากถ้ําออก ในทันใดนั้น แสงสวางเรืองรองก็สองออกมาจากปากถ้ํา และเมื่อเจาหญิงผูแสนงามออกมา
ภายนอก ทั่วทัง้บริเวณก็สวางไปหมด แตนยันตาของเธอเต็มไปดวยหยาดน้ําตา และมสีายรุงลอมรอบ
กายของเธอ 

“โอ” ลูกชายของนางแมมดรอง “ฉันเบื่อหนายกับการรอคอยเสียเหลือเกิน” เขาควารางของเธอ
แลวผลักจนลมลงไปบนพื้น ในขณะเดยีวกันนั้นเอง นกอินทรีก็รอนถลาลงมา มันใชจะงอยปากจกิตีลูก
ชายของนางแมมดอยางดุราย แลวก็ชอนรางของเจาหญิงขึ้นไวบนหลัง ลูกชายของนางแมมดจึงควาไม
กวาดขึน้มาเหวี่ยงฟาดนกอินทรี และโดยบังเอิญ เขาฟาดถูกศรีษะดานขางของเจาหญิงอยางแรงเสียจน
ไมกวาดหกัเปนสองทอน แตเจาหญิงกย็ังเกาะนกอินทรีเอาไวแนน แลวทั้งสองก็บินขึ้นไปสูทองฟา 

นกอินทรีพาเจาหญิงบินขามขุนเขากลับมา และเมื่อผานทีใ่ด เธอก็ทําใหโลกที่มืดมิดมาเปน
เวลานานสวางไสวขึ้น สวนลูกชายของนางแมมดก็ขึน้ไมกวาดตามนกอนิทรีกับเจาหญิงมา แตเนื่องจาก
ไมกวาดนั้นหกัแลว เขาจึงไมสามารถบินตามมาทัน กระนั้นก็ตาม ในที่สุด นกอินทรียก็ตองหยุดพัก
เหนื่อย มนัจึงปลอยใหเจาหญิงลงจากหลังของมัน และบอกใหเธอหาทีห่ลบซอน พรอมกับสัญญาวาจะ
ปลุกใหเธอตื่นขึ้นมาในทันททีี่ลูกชายของนางแมมดเหาะผานไปแลว 

ดังนั้น เจาหญงิจึงเขาไปซอนตัวอยูในถํ้า และเมื่อลูกชายที่ขาวซีดของนางแมมดเหาะผานไปใน
ทองฟา โลกภายนอกก็มืดมดิลงอีกครั้ง จนเมื่อเขาผานพนไปแลว นกอินทรีก็พยายามปลุกใหเจาหญิง
ตื่น แตแรงฟาดจากไมกวาดทําใหเจาหญิงหูอ้ือไปเล็กนอย เสียงรองอนัแหบหาวของนกอินทรีจึงไม
สามารถปลุกเธอได ดังนั้น นกอินทรีจึงไปขอความชวยเหลือจากนกกระจอก และฝูงนกกระจอกกพ็า
กันสงเสียงรองใหดังเทาที่จะดังได แตเจาหญิงก็ยังไมยอมตื่น นกอินทรีจึงบินไปตามเหลานนกกา
ทั้งหลายที่อยูใกลเคียง เพื่อใหพวกมันชวยขับรองประสานเสียงกนั จนในที่สุดเจาหญิงก็ตื่นขึ้นและ
ออกมาจากถ้ํา ทําใหโลกนี้สวางไสวขึ้นมาอีก 

“เร็วเขา” นกอนิทรีรองเรียก “ขึ้นมาบนหลงัของขา เราจะตองไปจากทีน่ี่กอนที่ลูกชายของนาง
แมมดจะขี่ไมกวาดผานมาอีกครั้ง” ดังนั้น เจาหญิงจึงปนขึ้นไปนั่งบนหลังของนกอินทรี แลวทั้งสองก็
บินออกไป พรอมกับนําแสงสวางไปยังทีท่ี่ทั้งสองบินผาน 

ทั้งนกอินทรียและเจาหญิงยงัคงบินตอไปเรื่อยๆ จนตราบเทาทุกวนันี้ เพราะทั้งสองได
กลายเปนดวงตะวนั ซ่ึงจะคอยเคลื่อนขึ้นไปบนทองฟา  สวนลูกชายของนางแมมดกไ็ดกลายเปนดวง
จันทร และเมือ่ส้ินสุดเวลาของแตละวนั นกอินทรีก็ตองพักผอน เจาหญิงก็ตองหาทีห่ลบซอนในขณะที่
ลูกชายของนางแมมดผานมา หากวาเรามองไปยังดวงจนัทร เราก็จะสามารถมองเห็นลูกชายของนางแม
มดถือไมกวาดที่หักแลวพาดไวบนบา เจาหญิงยังคงงดงามดังเชนที่เธอเคยเปนเมื่อคร้ังกระโนน เวลานี้
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เธอกลายเปนดวงตะวนัไปแลว แตหูของเธอก็ยังคงอื้ออยูเล็กนอย และนั้นคือสาเหตทุี่ทําใหเหลานกกา
ทั้งหลายตองขบัรองประสานเสียงกันดังๆ ทุกเชาเพื่อปลุกใหเธอตื่น 
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ฝนสามหยด 
 

ขณะหยาดฝนหยดทีห่นึ่งกําลังรวงลงมาจากกอนเมฆ มนัก็กลาวกับหยาดฝนอีกหยดหนึ่งที่รวง
ตามลงมาวา “ทั่วทั้งทองฟานี้ ฉันเปนหยาดฝนที่ใหญทีสุ่ดและดีที่สุด” 

“ใช เธอเปนหยาดฝนที่ด”ี หยาดฝนหยดทีส่องตอบ “แตวารูปรางของเธองดงามเทียบเทากับฉัน
ไมไดเลย และตามความเหน็ของฉันแลว รูปรางคือส่ิงที่สําคัญ ดังนั้นจึงควรถือวา ฉันเปนหยาดฝนทีด่ี
ที่สุดทั่วทั้งทองฟานี”้ 

หยาดฝนหยดแรกจึงกลาววา “เรามาหาขอยุติสําหรับเรื่องนี้โดยเรว็เถอะ” แลวทั้งสองก็ขอให
หยาดฝนหยดที่สามชวยพิจารณาตัดสินความ 

แตหยาดฝนหยดที่สามกลับตอบวา “เธอทั้งสองกําลังพูดเรื่องไรสาระอะไรกัน ใช เธออาจจะ
เปนหยาดฝนที่ใหญที่สุด และเธอก็เปนหยาดฝนที่มีรูปรางดี แตทุกคนตางก็รูทั่วกนัวา ความบริสุทธิ์
ตางหากที่มีความหมายโดยแทจริง ฉันสะอาดบริสุทธิ์กวาเธอทั้งสอง ดังนั้น ฉันจึงเปนหยาดฝนทีด่ีทีสุ่ด
ในทองฟานี”้ 

แตกอนทีห่ยาดฝนอีกสองหยดจะไดทนัโตแยงประการใด หยาดฝนทัง้สามก็ตกลงกระทบพื้น
แลวรวมกันเปนสวนหนึ่งของแองโคลน 
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ภาคผนวก ค 
แบบทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาไทย 
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แบบทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาไทย 
 

แบบทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปที ่2 เปนแบบ
อัตนัย ชนิดเติมคําตอบ ใหเติมอักษรหรือสระใหไดคําที่มีความหมาย แตงประโยคจาก
คําที่ครูกําหนดใหใหไดใจความสมบูรณ และเรียงลําดับเรื่องราวใหถูกตอง  
 

ตอนที่ 1  คําชี้แจง ใหนักเรียนเติมอกัษรหรือสระที่หายไปใหไดคําที่มีความหมาย 
 

1. __ครื่อ__หม__ย   
2. __รุง__ทพ__หา__ __ร   
3. ป__ า __ จา __    
4. สั __ __ ป __ ะ __ ลาด   
5. __ __า สา__     
6. ม__า__มุ__ __    
7. __ ห __ น ค __ ว    
8. __ รั __ ย สิ __    
9. เห __ กา __ __    
10. ด __ ง อ __ ทิ __ __    
11. __ ค __ ง ก __ __ ดู __    
12. เ __ __ า ส __ อ ย    
13. ก __ ะ จก __ เ __ __    
14. __ ระ __ า __ วั __    
15. __ รี __ ะ     
16. ป __ ะ __ ย __ น    
17. บ __ เ ว __     
18. __ า __ พ่ี __ อง    
19. ขี้ __ กีย __     
20. ขอ __ ข __ __    
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ตอนที่ 2  คําชี้แจง ใหนักเรียนนําคําหรือกลุมคําที่ครูกําหนดใหแตงประโยคใหได
ใจความสมบูรณ 
 

1. อาหารกลางวัน 
............................................................................................................................. 
2. กิจกรรมยามวาง 
............................................................................................................................. 
3. ขาวโพด 
............................................................................................................................. 
4. น้ําตาล 
............................................................................................................................. 
5. กระโดด 
............................................................................................................................. 
6. ฝนตก 
............................................................................................................................. 
7. งดงาม 
............................................................................................................................. 
8. รองเทา 
............................................................................................................................. 
9. ลา 
............................................................................................................................. 
10.เตรียม 
............................................................................................................................. 
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ตอนที่ 3  คําชี้แจง ใหนักเรียนเรียงลําดับเหตุการณตอไปนี้ใหถูกตอง โดยใส
หมายเลข 
 1 – 10 ลงหนาขอความ 
 
..........  นอนขดตัวสั่นอยูดวยความหนาว 
 
..........  หลังจากที่ไดรับความอบอุนแลวเจางูก็แข็งแรงขึ้น 
 
..........  เชาวันหนึ่งชาวนาเดินทางไปที่นาของเขาตามปกติ 
 
..........  ชาวนาเห็นแลวก็เกิดความสงสาร 
 
..........  เขาก็เหลือบไปเห็นงูตัวหนึ่ง 
 
..........  ปลอยใหชาวนาสิ้นใจตายอยูตรงนั้นเอง 
 
..........  ระหวางที่เขาเดินทางอยูนั้น  
 
..........  แลวมันก็หนัมากัดชาวนาแลวเลื้อยหนีไป 
 
..........  เพื่อที่จะใหความอบอุน 
 
..........  จึงเดินเขาไปอุมเจางูตัวนั้นมากอด 
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ภาคผนวก ง 
 

-   ตารางคาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ (r) และคาความเชื่อมั่น 
(Reliabity) 

        -   ตารางเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียน กอนและหลัง
ไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 -   ตารางเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียน กอนและหลัง
ไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 -   ตารางเปรียบเทียบผลตางของความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียน
กลุมทดลอง กอนและหลังไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริม
ทางสังคม และนักเรียนกลุมควบคุมกอนและหลังไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณ
ภาษาและการใชแรงเสรมิทางสังคม 
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ตาราง 5 แสดงคาความยากงาย(p) คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ (r) ของแบบทดสอบความสามารถ 
       ทางการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 
 

ขอที่ คาความยากงาย(p) 
  

คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ  (r) 

1 .75 .25 
2 .63 .25 
3 .44 .63 
4 .44 .63 
5 .31 .38 
6 .44 .88 
7 .38 .75 
8 .50 .75 
9 .50 .75 
10 .69 .63 
11 .63 .50 
12 .56 .88 
13 .69 .63 
14 .69 .63 
15 .56 .88 
16 .69 .63 
17 .44 .63 
18 .56 .88 
19 .50 .75 
20 .63 .50 
21 .69 .38 
22 .56 .88 
23 .50 .50 
24 .69 .63 
25 .63 .25 
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ขอที่ คาความยากงาย(p) 
  

คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ (r) 

26 .75 .25 
27 .63 .50 
28 .50 .75 
29 .38 .50 
30 .69 .38 
31 .75 .25 
32 .63 .25 
33 .69 .63 
34 .63 .75 
35 .50 .75 
36 .75 .50 
37 .50 .75 
38 .75 .25 
39 .69 .63 
40 .75 .50 

 
       คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบความสามารถทางการเขียนภาษาไทย ตามวิธีของคูเดอรริชารดสัน 
(Kuder  Richardson/ KR-20)     เทากับ  .8345 
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ตาราง 6 แสดงการเปรียบเทยีบความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียน กอนและหลังไดรับการ    
       เรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสรมิทางสังคม 
 

อันดับ คนที่ คะแนนกอน
ทดลอง 

คะแนนหลัง
ทดลอง 

ผลตาง 
+R  −R  

1 15 28 13 3 0 
2 12 27 15 6.5 0 
3 21 35 14 4.5 0 
4 20 35 15 6.5 0 
5 25 34 9 1.5 0 
6 23 32 9 1.5 0 
7 12 28 16 8 0 
8 17 31 14 4.5 0 

Mdn 18.50 31.50 - 
Q.D. 4.50 3.00 - 

∑ +R = 36 ∑ −R = 0 

 
 
 

T = 0** 
 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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ตาราง 7 แสดงการเปรียบเทยีบความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียน กอนและหลังไมไดรับ 
       การเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม 
 

อันดับ คนที่ คะแนนกอน
ทดลอง 

คะแนนหลัง
ทดลอง 

ผลตาง 
+R  −R  

1 9 16 7 7 0 
2 13 18 5 4.5 0 
3 13 18 5 4.5 0 
4 8 12 6 6 0 
5 6 7 1 1.5 0 
6 3 15 12 8 0 
7 12 13 1 1.5 0 
8 11 14 3 3 0 

Mdn 10.00 14.50 - 
Q.D. 3.00 2.00 - 

∑ +R = 36 ∑ −R = 0 

 
 
 

T = 0** 
 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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ตาราง 8 แสดงการเปรียบเทยีบผลตางของความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนกัเรียนกลุมทดลอง  
       กอนและหลังไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรงเสริมทางสังคม และ 
       นักเรียนกลุมควบคุมกอนและหลังไมไดรับการเรียนรูแบบมุงประสบการณภาษาและการใชแรง 
       เสริมทางสังคม 
 

กลุมทดลอง กลุมควบคุม 
คนที่ กอน

ทดลอง 
หลัง

ทดลอง ผลตาง อันดับ กอน
ทดลอง 

หลัง
ทดลอง ผลตาง อันดับ 

1 15 28 13 11 9 16 7 7 
2 12 27 15 14.5 13 18 5 4.5 
3 21 35 14 12.5 13 18 5 4.5 
4 20 35 15 14.5 8 12 6 6 
5 25 34 9 8.5 6 7 1 1.5 
6 23 32 9 8.5 3 15 12 10 
7 12 28 16 16 12 13 1 1.5 
8 17 31 14 12.5 11 14 3 3 

Mdn 18.50 31.50 - 10.00 14.50 - 
Q.D. 9.75 6.75 - 

∑ ER  
= 98 6.25 5.25 - 

∑ cR = 
38 

 
U = 2** 

** มีนัยสําคัญที่ระดับ .01 
 
U1 = n1 n2 + ( ) ∑−+

1
11

2
1

R
nn      U2 = n1 n2 +

( ) ∑−+
2

22

2
1

R
nn  

 
U1   = (64 +36) – 98      U2   = (64 +36) – 38 
 
 
U1 =  2        U2  =  62 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
 

ช่ือ – สกุล     นายอัคเรศ   ทองลักษณศิริ 
วัน เดือน ปเกดิ     15 มีนาคม 2523 
สถานที่เกิด     34 หมู 9 ตําบลตากตก อําเภอบานตาก  

จังหวดัตาก 
สถานที่อยูปจจุบัน    6720 เคเอส อพารทเมนทอาคาร 6  

ซอย มหาดไทย วังทองหลาง กรุงเทพฯ  
ตําแหนงหนาที่การงานในปจจุบัน   อาจารย 1 ระดบั 3 
สถานที่ทํางานปจจุบัน    โรงเรียนบานบัวมล(เจริญราษฎรอุทิศ)  

เขตบางเขน กรุงเทพมหานคร 
หมายเลขโทรศัพท    บาน  02-957-8725 
      มือถือ  09-161-9880 
      ที่ทํางาน  02-519-8825 
ประวัติการศึกษา 
 พ.ศ. 2534    ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียน 

ตากสินราชานสุรณ อําเภอเมอืง จังหวดัตาก 
 พ.ศ. 2541    ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนตากพิทยาคม 
      อําเภอเมือง จังหวัดตาก 
 พ.ศ. 2545    ศิลปศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาการสื่อสารมวลชน 
      คณะมนษุยศาสตร มหาวิทยาลัยรามคําแหง 
 พ.ศ. 2546    การศึกษาบณัฑิต วิชาเอกการแนะแนว 
      คณะศกึษาศาสตร  

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   
 พ.ศ. 2549    การศึกษามหาบัณฑิต สาขาวชิาจิตวิทยาการศึกษา 
      มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   
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