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 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อสรางแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนวิชา

คณิตศาสตร  เร่ือง  จํานวนและการดําเนินการที่มีคุณภาพจํานวน  3  ฉบับ  คือ  ทักษะการคิด

คํานวณ  ทักษะการใหเหตุผล  และทักษะการแกปญหา  เพื่อใชคนหาจุดบกพรองและสาเหตุของ

ความบกพรองในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  จํานวนและการดําเนินการ  สําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 3 

 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  จํานวน  226  คน  

ของปการศึกษา  2550  ของโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา  ซึ่งเลือกมาโดยการสุมแบบสองขั้นตอน  

การดําเนินการสรางแบบทดสอบเริ่มจากการสรางแบบทดสอบสํารวจชนิดใหเติมคําตอบและใหแสดง

วิธีทําเพื่อคนจุดบกพรองในการทําแบบทดสอบ  หลังจากนั้นนํามาสรางเปนแบบทดสอบวินิจฉัยแบบ

เลือกตอบ  4  ตัวเลือก  โดยนําคําตอบที่นักเรียนสวนใหญตอบผิดในแบบทดสอบสํารวจมาสรางเปน

ตัวลวงแลวนําไปทดสอบ  2  คร้ัง  การทดสอบครั้งที่ 1  เพื่อการวิเคราะหขอสอบรายขอและคัดเลือก

ขอสอบ  ทดสอบครั้งที่  2  เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบแตละฉบับ 

 ผลการวิจัยพบวา  แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  3   ฉบับที่วัดเกี่ยวกับทักษะการคิดคํานวณ  

ทักษะการใหเหตุผล  และทักษะการแกปญหา  มีคาความยากของแบบทดสอบตั้งแต  0.31–0.80  

และคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบตั้งแต  0.20–0.56  สวนคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบแตละ

ฉบับ  ซึ่งคํานวณโดยใชสูตรไบโนเมียลมีคา  0.8711, 0.6269  และ  0.6767  ตามลําดับ  สําหรับ

คะแนนจุดตัดของแบบทดสอบมีคา  15, 4  และ  7  ตามลําดับ 
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 The  purpose  of  this  research  was  to  construct  a  mathematical  diagnostic  test  on  

the  topic  of  number  and  numerical.  The  test  comprised  of  3  subtests: Computational  

Skills, Reasoning  Skills  and  Problem  Solving  Skills, designed  to  reveal  the  weak  points  

and  the  cause  of  learning  in  number  and  numerical  for  students  in  Mathayom  Suksa III. 

 The  sample  of  226  students  were  selected  by  Two–stage  random  sampling  

technique  from  Mathayom  Suksa  III  students  of  the  department  of  academic  year  2008.  

The  test  construction  included  the  survey  test  in  the  form  of  completing  item  for  identify  

the  errors  from  the  response  of  students  and  the  test  for  diagnostic  in  the  form  of  

multiple  choices  test  with  four  alternative  which  obtained  from  the  survey  test.  The  

diagnostic  test  was  tried  out  two  times, the  first  time  was  to  find  the  items’  difficulty  and  

discrimination  index  and  to  select  the  qualified  items  to  form  the  test, the  second  time  

was  to  find  the  quality  of  the  test.   

 The  result  of  the  study  revealed  that  the  diagnostic  test  consisted  of  three  

subtests; Computational  Skills, Reasoning  Skills  and  Problem  Solving  Skills, had  the  

difficulty  Index  of  each  item  ranged  from  0.31  to  0.80, the  discrimination  index  ranged  

from  0.20  to  0.56  and  the  reliabilities  of  each  subtest  calculated  by  the  Binomial  formula  

were  0.8711, 0.6269  and  0.6767  respectively.  The  cutting  score  of  each  subtest  were  15, 

4  and  7  respectively.   
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 ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จไดเพราะผูวิจยัไดรับความเมตตายิ่งจาก อาจารย ดร. สุวพร  เซ็มเฮง  

ประธานกรรมการควบคุมปริญญานิพนธ  และผูชวยศาสตราจารย ดร.สุนันท  ศลโกสุม  กรรมการควบคุม

ปริญญานิพนธ  ที่ไดกรุณาใหคําแนะนาํ  ใหคําปรึกษา ใหขอเสนอแนะ  ตลอดจนการพิจารณาแกไข

ขอบกพรองตาง ๆ  ดวยความเอาใจใสเปนอยางดียิง่  อีกทั้งยังไดรับความกรุณาใหขอเสนอแนะเพิ่มเติม

จาก  อาจารย ดร. ละเอียด  รักษเผา และอาจารย ดร. เสกสรรค  ทองคําบรรจง  ซึ่งเปนกรรมการสอบ

ปริญญานิพนธที่แตงตั้งเพิ่มเติม  ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูง 

 ผูวิจัยขอขอบคุณผูเชี่ยวชาญทุกทาน  ที่กรุณาสละเวลาใหขอเสนอแนะ  คําแนะนําเพื่อเปน

ประโยชนในการแกไขขอบกพรองของเครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ 

 ขอกราบขอบพระคุณคณาจารยประจําภาควิชาการวัดผลและวิจัยการศึกษาทุกทาน  ที่ได

กรุณาใหการอบรมสั่งสอน  ประสิทธิ์ประสาทวิชาความรู  ทักษะ  ประสบการณที่ดีและมีคุณคายิ่งแก

ผูวิจัย  หลอหลอมใหศิษยเปนนักวิจัยที่มีประสิทธิภาพ 

 ขอขอบคุณ  ผูบริหาร  และคุณครู  โรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางที่ใหความชวยเหลืออยางดียิ่ง

ในขั้นการเก็บรวบรวมขอมูล  ขอขอบคุณ  คุณภัทรพร  คงศาลา  คุณอรทัย  จิตรา  ที่ใหความชวยเหลือ

อํานวยความสะดวกในการเก็บขอมูล  และขอขอบใจนักเรียนกลุมตัวอยางทุกคนที่ใหความรวมมือเปน

อยางดี 

 ขอขอบคุณพี่  เพื่อน  ชาววิจัยวัดผลทุกทาน  คุณสุภะ  อภิญญาภิบาล  คุณโสภาพรรณ  ทองคํา  

คุณจุฑาภรณ  เข็มทอง  ที่ใหความชวยเหลือในเร่ืองตาง ๆ ดวยดีเสมอมาและเปนกัลยาณมิตรทาง

วิชาการ  ขอขอบคุณ  คุณธีระพงษ  คงทองคํา  ที่คอยเปนกําลังใจมาโดยตลอดระยะเวลาที่ผูวิจัยศึกษา  

ณ  มหาวิทยาลัยแหงนี้ 

 ขอกราบขอบพระคุณ  คุณพอเจือ – คุณแมกระจาย  ซอนขํา  ที่สนับสนุนการศึกษาของผูวจิยั

และคอยเปนแรงใจใหตลอดมา   

 คุณประโยชนของปริญญานิพนธฉบับนี้  ผูวิจัยขอมอบแด  ปู  ยา ตา  ยาย  บิดา  มารดา  

และครูอาจารยทุกทาน  ที่ไดประสิทธิ์ประสาทความรูและอบรมสั่งสอน  ตลอดจนผูมีพระคุณทุกทาน 

 

                      วยิดา   ซอนขํา 

 

 
 

  



สารบัญ 
 

บทที่                        หนา 
1 บทนํา......................................................................................................... 1 

    ภูมหิลัง...................................................................................................... 1 

    วัตถุประสงคของการวิจยั............................................................................. 3 

    ความสาํคญัของการวิจยั............................................................................. 3 

    ขอบเขตของการวิจัย................................................................................... 3 

        ประชากรที่ใชในการวิจยั…………………………………………………..... 3 

        กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย.................................................................... 4 

    นิยามศัพทเฉพาะ....................................................................................... 4 

   
2 เอกสารงานและงานวิจยัที่เกี่ยวของ............................................................ 8 

    เอกสารที่เกีย่วของกับแบบทดสอบวนิิจฉัย.................................................... 9 

        ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัย......................................................... 9 

        ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย.............................................................. 11 

        ประโยชนของแบบทดสอบวินิจฉัย............................................................ 15 

        เทคนิคการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย........................................................ 18 

    โครงสรางวชิาคณิตศาสตรกับการเรียนการสอน............................................ 22 

        ธรรมชาติและความสาํคัญของคณิตศาสตร............................................... 23 

        สาระและมาตรฐานการเรียนรูคณิตศาสตรชวงชัน้ที ่3................................ 23 

        คุณภาพของผูเรียนกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร.................................. 24 

    แบบทดสอบวินิจฉัยทางคณิตศาสตร............................................................ 26 

        ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยทางคณิตศาสตร................................ 26 

        ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยทางคณิตศาสตร..................................... 26 

        แบบทดสอบวินิจฉัยทางคณิตศาสตรที่เปนมาตรฐาน................................. 27 

   

  

 

 

 

  



สารบัญ  (ตอ) 
 

บทที่                         หนา 
        2(ตอ)  

   การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวนิิจฉัย………………………………...   

       การหาคณุภาพของแบบทดสอบวนิิจฉัย……………………………………. 

30 

30 

        ลักษณะของคะแนนจดุตัด....................................................................... 38 

        วิธีกาํหนดคะแนนจุดตดั.......................................................................... 39 

    งานวจิัยที่เกีย่วของกับแบบทดสอบวนิิจฉัย................................................... 45 

        งานวิจยัที่เกีย่วของในประเทศ.................................................................. 45 

        งานวิจยัที่เกีย่วของในตางประเทศ............................................................ 55 

   
3 วิธีดําเนินการวิจัย........................................................................................ 58 

    การกาํหนดประชากรและกลุมตัวอยาง.........................................................   58 

    เครื่องมือที่ใชในการวิจัย.............................................................................. 62 

    การเก็บรวบรวมขอมูล................................................................................. 74 

    การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล........................................................... 74 

    สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล..................................................................... 75 

   
4 ผลการวิเคราะหขอมูล................................................................................. 79 

    สัญลกัษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล............................................................ 79 

    การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล................................................................... 80 

    ผลการวเิคราะหขอมูล................................................................................. 80 

   
5 สรุปผล  อภปิรายผลและขอเสนอแนะ....................................................... 99 

    สังเขปวัตถปุระสงคและวธิีการวิจยั............................................................... 99 

    สรุปผลการวิจัย........................................................................................... 99 

    อภิปรายผล................................................................................................ 105 

    ขอเสนอแนะ............................................................................................... 107 

 

  



สารบัญ  (ตอ) 
 

บทที่                         หนา 
บรรณานุกรม.................................................................................................... 108 
  

ภาคผนวก......................................................................................................... 115 

ภาคผนวก  ก  การวิเคราะหมาตรฐานการเรียนรู............................................. 116 

ภาคผนวก  ข   การวิเคราะหทักษะความสามารถ............................................ 123 

ภาคผนวก  ค  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย.......................................................... 130 

ภาคผนวก  ง  รายชื่อผูเชี่ยวชาญ................................................................... 143 

  

ประวัติยอผูวจิัย................................................................................................ 145 

   

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



บัญชีตาราง 
 

ตาราง                         หนา 
1  จํานวนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ภาคเรียนที ่ 2  ปการศึกษา  2550  สังกัด

สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาตรัง  เขต 1................................................... 

 

59 

2  จํานวนกลุมตัวอยางในการสรางแบบทดสอบแตละขั้นตอนจาํแนกตามโรงเรียน... 61 

3  จํานวนตัวบงชี้และขอสอบทักษะการคิดคํานวณ................................................ 65 

4  จํานวนตัวบงชี้และขอสอบทักษะการใหเหตุผล.................................................. 66 

5  จํานวนตัวบงชี้และขอสอบทักษะการแกปญหา.................................................. 66 

6  จุดบกพรองของนกัเรียนตามตัวบงชี้ทกัษะความสามารถจากแบบทดสอบสํารวจ 

    เร่ือง  จาํนวนและการดําเนินการ  ฉบับที่  1  วัดทักษะการคิดคํานวณ................. 

 

80 

7  จุดบกพรองของนกัเรียนตามตัวบงชี้ทกัษะความสามารถจากแบบทดสอบสํารวจ 

    เร่ือง  จาํนวนและการดําเนินการ  ฉบับที่  2  วัดทักษะการใหเหตุผล....................  

 

83 

8  จุดบกพรองของนกัเรียนตามตัวบงชี้ทกัษะความสามารถจากแบบทดสอบสํารวจ 

    เร่ือง  จาํนวนและการดําเนินการ  ฉบับที่  3  วัดทักษะกาแกปญหา.....................   

 

84 

9  คาความยากและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวนิจิฉัยทัง้  3  ฉบับ  จากการ

ทดสอบเพื่อตรวจสอบคุณภาพรายขอ  คร้ังที ่ 1........................................ 

 

85 

10  คาสถิตพิืน้ฐานของแบบทดสอบวนิิจฉัยทัง้  3  ฉบับ......................................... 86 

11  คาความยากและคาอาํนาจจําแนกของแบบทดสอบวนิิจฉัยทั้ง  3  ฉบับ............ 87 

12  คะแนนจดุตัดของแบบทดสอบวนิิจฉัยวิชาคณิตศาสตรทั้ง  3  ฉบับ................... 88 

13  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวนิิจฉัยวิชาคณิตศาสตร................................. 88 

14  วิเคราะหจุดบกพรองทีน่ักเรียนตอบผดิในแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร  

ฉบับที่  1  วัดทักษะการคิดคํานวณ  ……………………………………….. 

 

91 

15  วิเคราะหจุดบกพรองทีน่ักเรียนตอบผดิในแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร  

ฉบับที่  2  วัดทักษะการใหเหตุผล  ………………………...…...………….. 

 

95 

16  วิเคราะหจุดบกพรองทีน่ักเรียนตอบผดิในแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร  

ฉบับที่  3  วัดทักษะการแกปญหา  ………………………...……...……….. 

 

97 

 

 

 

  



บัญชีภาพประกอบ 
 

ภาพประกอบ                                 หนา 
1  กรอบแนวคิดการวิจัย...................................................................................... 7 

2  ข้ันตอนการสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจยั......................................................... 63 

 

 

 

 

  



บทที่  1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
 การศึกษาเปนพื้นฐานสําคัญในการพัฒนาประเทศในทุก ๆ  ดาน  ซึง่จาํเปนจะตองใหสอดคลอง

กับการเปลี่ยนแปลงทางสังคม วิทยาการ และเทคโนโลยี  รัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย  

พุทธศักราช  2540  ไดกําหนดใหบุคคล  มีสิทธิเสมอกันในการรับการศึกษาขั้นพื้นฐานไมนอยกวา 12 ป  

ประกอบกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542  ไดกําหนดใหการศึกษาเปนกระบวนการเรียนรู  

เพื่อความเจริญงอกงามของบุคคลและสังคม  โดยการถายทอดความรู  การฝก  การอบรม  การสืบสาน

ทางวัฒนธรรม  การสรางสรรคความกาวหนาทางวิชาการ  การสรางองคความรูอันเกิดจากการจัด

สภาพแวดลอมสังคมแหงการเรียนรู  และปจจัยเกื้อหนุนใหบุคคลเกิดการเรียนรูอยางตอเนื่องตลอด

ชีวิต  และการจัดการศึกษาตองเปนไปเพื่อพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณทั้งทางรางกาย  จิตใจ  

สติปญญา  ความรู  คุณธรรม  มีจริยธรรมและวัฒนธรรมในการดํารงชีวิต  สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนได

อยางมีความสุข  (กระทรวงศึกษาธิการ.  2546: 5)  ซึ่งกระทรวงศึกษาธิการไดกําหนดใหมีหลักสูตร

การศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544 โดยยึดหลักความมีเอกภาพดานนโยบายและมีความ

หลากหลายในการปฏิบัติ  คือ  เปนหลักสูตรแกนกลางที่มีโครงสรางหลักสูตรยืดหยุนกําหนดจุดหมาย  

ซึ่งถือเปนมาตรฐานการเรียนรูในภาพรวม 12 ป  สาระการเรียนรู  มาตรฐานการเรียนรูแตละกลุม  

มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นเปนชวงชั้นละ 3 ป  (กรมวิชาการ.  2545: 2 )   

 การกําหนดหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544 ไดมีการจัดกลุมสาระการเรียนรู

ข้ึน 8 กลุมสาระ  มีกลุมสาระการเรียนรูที่สําคัญยิ่งตอชีวิตประจําวันและเปนเครื่องมือที่นําความ

เจรญิกาวหนาทางวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี  เศรษฐกิจและสังคม  คือกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  

เพราะคณิตศาสตรเปนกลุมสาระการเรียนรูที่มีบทบาทสําคัญตอการพัฒนาความคิดของมนุษย  ทําให

มนุษยมีความคิดสรางสรรค  คิดอยางมีเหตุผล  เปนระบบ  ระเบียบ  มีแบบแผนสามารถ วิเคราะห

ปญหาและสถานการณไดอยางรอบคอบ  ทําใหสามารถคาดการณ  วางแผน  ตัดสินใจ  และแกปญหา

ไดอยางถูกตองและเหมาะสม  คณิตศาสตรเปนเครื่องมือในการศึกษาวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี  

ตลอดจนศาสตรอ่ืน ๆ  ที่เกี่ยวของ  ในการพัฒนามนุษยใหสมบูรณมีความสมดุล ทั้งทางรางกาย  จิตใจ  

สติปญญา  และอารมณ  สามารถคิดเปน  ทําเปน  แกปญหาเปน  และสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยาง

มีความสุข  (สํานักทดสอบทางการศึกษา.  2546: 2) 
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 การเรียนคณิตศาสตรในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544 นั้นเมื่อนักเรียน 

จบการศึกษาขั้นพื้นฐาน 12 ป  แลวนักเรียนจะตองมีความรูความเขาใจในเนื้อหาสาระคณิตศาสตร  มี

ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร  มีเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร  ตระหนักในคุณคาของคณิตศาสตร  

และสามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไปพัฒนาคุณภาพชีวิตตลอดจนสามารถนําความรูทาง

คณิตศาสตรไปเปนเครื่องมือในการเรียนรูส่ิงตาง ๆ  และเปนพื้นฐานการศึกษาในระดับที่สูงขึ้น   

(กรมวิชาการ.  2545: 2)  แตการเรียนการสอนจะบรรลุจุดประสงคหรือเปาหมายของหลักสูตร  ไดมาก

นอยเพียงใดเปนหนาที่ของครูที่ตองจัดกระบวนการเรียนการสอน  ส่ิงหนึ่งที่จะเปนเครื่องชี้วัด

กระบวนการเรียนการสอน  คือ  การวัดและการประเมินผล  เพื่อจะไดทราบวานักเรียนมีความสามารถ  

ความสนใจและความถนัด  หรือมีขอบกพรองในเรื่องใดซึ่งเปนความรับผิดชอบของครูผูสอน  และ

โรงเรียนจะตองจัดสอนซอมเสริมให  (กรมวิชาการ.  2535: 15-16)  ในการวัดผลและการประเมินผล

ทางคณิตศาสตร  ควรมุงเนนการจัดสมรรถภาพโดยรวมของนักเรียนเปนหลัก  ไมใชการวัดผลเพื่อ

ประเมินตัดสินไดหรือตกของนักเรียนเพียงอยางเดียว  แตตองมีการพัฒนาผูเรียนเปนรายบุคคลแกไข

ปญหาใหตรงกับจุดออนของผูเรียน  ดังนั้นการจะรูจุดบกพรองตองใชการทดสอบเพื่อวินิจฉัยหา

จุดบกพรองตลอดจนการวัดผลเพื่อนําขอมูลมาใชในการปรับปรุงการเรียนการสอนใหกับนักเรียนเปน

รายบุคคลโดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลรวมทั้งวุฒิภาวะของนักเรียนดวย  เพื่อที่จะชวย

พัฒนาใหนักเรียนไดสามารถเรียนรูคณิตศาสตรอยางมีประสิทธิภาพและพัฒนาเต็มศักยภาพ   

(กรมวิชาการ.  2544: 28-29)   

 จากการประเมินคุณภาพการศึกษาระดับชาติของสํานักงานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน  

พบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ปการศึกษา  2549  ใน

จังหวัดตรัง  มีนักเรียนที่ผานเกณฑการประเมินในระดับดีเพียงรอยละ  6.88  ระดับพอใชรอยละ  

47.96  และระดับที่ควรปรับปรุงรอยละ  45.16  ระดับดี  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  มีคาเฉลี่ย  13.66  คิดเปนคะแนนเฉลี่ยรอยละ  34.15  ของคะแนนเต็ม  

เมื่อนําคาเฉลี่ยเทียบกับปการศึกษา 2548  ซึ่งมีคาเฉลี่ย  14.17  (คะแนนเฉลี่ยรอยละ  35.43)  พบวา

วิชาคณิตศาสตรก็ยังไดคาเฉลี่ยอยูในระดับคอนขางต่ํา  การที่นักเรียนไมประสบผลสําเร็จในการเรียน

คณิตศาสตร  เนื่องจากคณิตศาสตร เปนวิชาที่ตอเนื่องกันเปนลําดับขั้น   การเรียนรูเนื้อหาบาง

เร่ืองทําไมไดเลยถาไมเรียนรูเร่ืองเดิมเปนพื้นฐานของเรื่องใหม  ทําใหนักเรียนไมสามารถเกิดการเรียนรู

เร่ืองใหมที่กําลังเรียนได  (ดวงเดือน  ออนนวม  2533: 33)  ในการสอนคณิตศาสตรครูผูสอนมัก

ประสบปญหาเรื่องผูเรียนมีขอบกพรองในดานทักษะการคิดคํานวณ  การใหเหตุผล  และการแกโจทย

ปญหา  โดยเฉพาะขอบกพรองในการคิดคํานวณซึ่งมีความสําคัญและจําเปนอยางยิ่งตอการเรียนวิชา

คณิตศาสตรในชั้นสูงตอไป  (สิริพร  ทิพยคง.  2541: 23)  ซึ่งถาขอบกพรองนั้นๆ  ไมไดรับการแกไขก็จะ



 3 

สงผลตอความลมเหลวในการเรียนเนื้อหานั้น ๆ  และเนื้อหาที่ตอเนื่องไปอีกดวย  จึงมีความจําเปนที่

ครูผูสอนจะตองหาวิธีที่จะทําใหขอบกพรองตาง ๆ  หรือจุดที่เปนอุปสรรคของนักเรียนใหลดนอยลง  

(พรอมพรรณ  อุดมสิน  2533: 65)     

 จากสาระและมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3  สาระที่เปนองคความรูของกลุมสาระการเรียนรู

คณิตศาสตรประกอบดวย 6 สาระ  สาระการเรียนรูที่ 1  เปนเรื่องเกี่ยวกับจํานวนและการดําเนินการ  

ผูวิจัยจึงไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนวิชาคณิตศาสตรข้ึนเพื่อครูผูสอนในวิชา

คณิตศาสตร  จะไดนําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปตรวจสอบขอบกพรองของนักเรียนในการเรียนการสอนได

ตรงจุดและใชเปนแนวทางในการปรับปรุงการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรของครูใหมีประสิทธิภาพ

ตอไป 

 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
 1.  เพื่อสรางแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนคณิตศาสตร  เร่ือง  จํานวนและ 

การดําเนินการ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 

 2.  เพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบที่สรางขึ้น  ในดานความยาก  อํานาจจําแนก   

ความเที่ยงตรง  และความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

 

ความสําคัญของการวิจัย 
 การศึกษาครั้งนี้ทําใหไดแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง 

จํานวนและการดําเนินการ  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่มีคุณภาพเพื่อชวยใหครูผูสอนใชใน

การคนหาจุดบกพรองการเรียนของนักเรียนในแตละเนื้อหายอย ๆ  ที่นักเรียนไมเขาใจ  และเพื่อเปน

แนวทางในการปรับปรุง  แกไข  กระบวนการจัดการเรียนการสอนหรือจัดสอนซอมไดตรงจุดเพื่อให

นักเรียนประสบความสําเร็จในการเรียนตอไป  

  

ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรและกลุมตัวอยางในการวิจัย 
 ประชากร 
  ประชากรเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่เรียนอยูในภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา  2550  

สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาตรัง เขต 1  มีจํานวน  16  โรงเรียน  จํานวนหองเรียน  84  หองเรียน  

และจํานวนนักเรียน  3,291  คน 
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 กลุมตวัอยาง  
  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่เรียนอยูในภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา  

2550  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาตรัง เขต 1  จํานวน  5  โรงเรียน  และจํานวนนักเรียน  226  

คน  ที่กําหนดโดยวิธีการสุมแบบสองขั้นตอน  (Two-stage  random  sampling) 
 การสรางแบบทดสอบวินจิฉัย 
  เปนการจัดทําแบบทดสอบสําหรับคนหาจุดบกพรองในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เรื่อง  

จํานวนและการดําเนินการ  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ซ่ึงแบงเปนฉบับยอย 3  ฉบับ  ดังนี้ 

   ฉบับที่ 1 วัดทักษะการคิดคํานวณ 

   ฉบับที่ 2 วัดทักษะการใหเหตุผล 

   ฉบับที่ 3   วัดทักษะการแกปญหา 

 

นิยามศัพทเฉพาะ 
 1.  แบบทดสอบวินิจฉัยจดุบกพรองในการเรียนวชิาคณิตศาสตร  หมายถึง  

แบบทดสอบทีส่รางขึ้นเพื่อคนหาจุดบกพรองในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เรื่อง  จาํนวนและการ

ดําเนนิการ  ลักษณะของแบบทดสอบวนิิจฉัย  เปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลอืก  จาํนวน 3  

ฉบับ  โดยยึดหลักการถามจากผลการเรียนรูที่คาดหวังในระดับช้ันมธัยมศึกษาปที ่3  สวนตัวเลือกที่

เปนตัวลวงไดจากการสํารวจการตอบที่ผิดของนักเรียน 

  1.1  แบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการคดิคํานวณ  หมายถงึ  แบบวัดความสามารถใน 

การคิดคํานวณไดอยางคลองแคลวแมนยําและถูกตองในการนําเอาตัวเลขมา  บวก  ลบ  คูณ  หาร  

เพื่อหาคําตอบ  โดยคําถามแตละขอจะเปนตัวเลขกับเครื่องหมายเพื่อใหคิดคํานวณเทานั้น 

  1.2  แบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการใหเหตุผล  หมายถึง  แบบวัดความสามารถใน 

การตีความ  ขยายความและสรุปผลเกี่ยวกับหลักการและกฎเกณฑของการนําจํานวนมาเกี่ยวของกับ

การดําเนินการในรูปสัญลักษณของคณิตศาสตร  คุณสมบัติทางคณิตศาสตรของความสัมพันธระหวาง

จํานวนกับการดําเนินการ 

  1.3  แบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการแกปญหา  หมายถึง  แบบวัดความสามารถใน

การหาคําตอบจากความสัมพันธในโจทยปญหาคณิตศาสตร  โดยใชความรูเกี่ยวกับหลักการทาง

คณิตศาสตรในการแปลความหมายของโจทยที่มีความสัมพันธจากเงื่อนไขที่กําหนดในเรื่อง  อัตราสวน  

สัดสวน  รอยละ  เศษสวน  ทศนิยม  รากที่สอง  รากที่สาม  ห.ร.ม.  ค.ร.น.  และการประมาณคา   
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 2.  แบบทดสอบสํารวจ  หมายถงึ  แบบทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อสํารวจความบกพรองใน 

การเรียนรูของนักเรียนจากการใหตอบคําถามที่เกี่ยวของกับเร่ืองจํานวนและการดําเนินการโดยยึดตาม

มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3  เพื่อสํารวจความรูพื้นฐานของผูเรียน  แลวรวบรวมคําตอบผิดจุดบกพรอง

ตาง ๆ  และเหตุผลในการตอบของนักเรียนเพื่อมาสรางเปนตัวลวงในวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  จํานวน

และการดําเนินการ  

 3.  คุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉยั  หมายถึง  คณุลักษณะของเครื่องมือวัดที่มีคุณภาพ

ตามเกณฑของการสรางแบบทดสอบในเรือ่งคุณภาพขอสอบ  คาความยาก  คาอํานาจจาํแนก  ความ

เที่ยงตรงเชงิเนื้อหา  และคาสัมประสิทธิข์องความเชื่อมั่น 

  3.1  ความยากของขอสอบ  (Difficulty)  หมายถงึ  สัดสวนของคนทําขอสอบในแตละ

ขอถูกเมื่อเทียบกับจํานวนคนที่เขาสอบทัง้หมด  ในการสรางแบบทดสอบครั้งนี้คัดเลือกขอสอบที่มี

ความยากตัง้แต  0.20  ถึง  0.80  ตามเกณฑของการสรางขอสอบ  

  3.2  อํานาจจําแนกของขอสอบ  (Discrimination)  หมายถึง  ประสิทธิภาพของ

ขอสอบแตละขอที่สามารถจําแนกนักเรียนออกเปนกลุมที่ผานเกณฑและไมผานเกณฑจากการ

คํานวณหาจุดตัดเพื่อแบงนักเรียนเปนกลุมผานเกณฑและกลุมที่ไมผานเกณฑ  โดยใชสูตรของซีแฮน

และเดวิส  ในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยครั้งนี้คัดเลือกขอสอบที่มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  .00  ข้ึนไป  

เนื่องจากเปนแบบทดสอบอิงเกณฑ 

  3.3  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  (Reliability)  หมายถึง  ความสอดคลองของ

ความสามารถที่นักเรียนตอบขอสอบอยางคงที่ซึ่งเปนดัชนีบอกการเปนผูรอบรูหรือไมรอบรู  การสราง

แบบทดสอบวินิจฉัยคํานวณคาความเชื่อมั่นโดยใชสูตรไบโนเมียลของโลเวทท 

  3.4  ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  (Content  Validity)  หมายถึง  คุณสมบัติของ

แบบทดสอบที่สามารถวัดในสิ่งที่ตองการวัดได  ไดตรงตามมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3  โดย

ผูเชี่ยวชาญทางดานเนื้อหารวมกันพิจารณาตรวจสอบโดยวิธีของโรวิเนลลีและแฮมบิลตัน  แบบทดสอบที่

ถือวามีความสอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น  ตองมีคาดัชนีความสอดคลองตามเกณฑตั้งแต  

0.50  ข้ึนไป  จึงจะถือวามีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 

 4.  การกําหนดจุดตัดในการวินิจฉัย  หมายถึง  การกําหนดจุดที่เปนการผานเกณฑและ

ไมผานเกณฑโดยพิจารณาจากคะแนนที่เปนคะแนนขั้นต่ําของการผานผลการเรียนรูที่คาดหวังที่

กําหนดไวในเนื้อหาแตละหนวยของแบบทดสอบวินิจฉัย  เพื่อเปนเกณฑในการพิจารณาวานักเรียนจะ

ผานหรือไมผานในหนวยการสอนนั้น  ในการวิจัยครั้งนี้  มีการคํานวณหาจุดคะแนนที่แบงนักเรียน

ออกเปนกลุมรอบรู  และกลุมไมรอบรู  และใชวิธีการหาคะแนนจุดตัดดวยวิธีของแกลสส  ซึ่งกําหนด

เกณฑภายนอกคือระดับผลการเรียนเฉลี่ยสะสมตั้งแตระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ถึงระดับช้ัน
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มัธยมศึกษาปที่ 2  โดยกําหนดใหนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนเฉลี่ยสะสมตั้งแต  2.00  ข้ึนไปเปนกลุมที่

ผานเกณฑ  และกลุมที่มีระดับผลการเรียนเฉลี่ยสะสมนอยกวา  2.00  เปนกลุมที่ไมผานเกณฑ   

 6.  กลุมรอบรู  หมายถึง  นักเรียนที่สอบไดคะแนนเทากับหรือมากกวาคะแนนจุดตัดในการ

วินิจฉัยที่กําหนดจากแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

 7.  กลุมไมรอบรู  หมายถึง  นักเรียนที่สอบไดคะแนนต่ํากวาคะแนนจุดตัดในการวินิจฉัยที่

กําหนดจากแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
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กรอบแนวคิดการวิจัย 
 จากการศึกษาแนวคิด  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยได

นํามาจัดทําเปนกรอบแนวคิดของการวิจัย  ดังนี้ 

 

 
การสรางแบบทดสอบเพื่อ

วิเคราะหจุดบกพรอง 
 

 

การกําหนดขอวินิจฉัย การตรวจสอบคุณภาพ 

 

 

 

 

 

 

 

1.  วิเคราะหมาตรฐานการ 

    เรียนรูชวงชัน้ 

2.  วิเคราะหธรรมชาติของ 

    คณิตศาสตร 

3. วิเคราะหเนือ้หาของ         

    จํานวนและการดําเนินการ 

1.  ความเที่ยงตรงเชิง     

     เนื้อหา 

2.  คาความยาก 

3.  คาอํานาจจําแนก 

4.  คาความเชือ่มั่น 

แบบทดสอบสํารวจ 

ฉบับที่ 1. ทกัษะการคิดคํานวณ 

ฉบับที่ 2. ทักษะการใหเหตผุล 

ฉบับที่ 3. ทกัษะการแกปญหา 

แบบทดสอบวนิิจฉัยจุดบกพรอง 

ฉบับที่ 1. ทกัษะการคิดคํานวณ 

ฉบับที่ 2. ทักษะการใหเหตผุล 

ฉบับที่ 3. ทกัษะการแกปญหา 

 

 

 

 

 

โครงสรางของแบบทดสอบ 

1. ดานทกัษะการคิดคํานวณ 

2. ดานทกัษะการใหเหตุผล 

3. ดานทกัษะการแกปญหา 
 

 

 

ภาพประกอบ 1  กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

 

 

 



บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
ในการวิจัยครัง้นี ้ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของและไดนําเสนอตามหัวขอตอไปนี ้

 1.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับแบบทดสอบวนิจิฉัย 

  1.1  ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัย 

  1.2  ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย 

  1.3  ประโยชนของแบบทดสอบวินิจฉัย 

  1.4  เทคนิคการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย 

 2.  โครงสรางวิชาคณิตศาสตรกับการเรียนการสอน 

  2.1  ธรรมชาติและความสาํคัญของคณิตศาสตร 

  2.2  สาระและมาตรฐานการเรียนรูคณิตศาสตรชวงชัน้ที ่3 

  2.3  คุณภาพของผูเรียนกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

 3.  แบบทดสอบวินิจฉัยทางคณิตศาสตร 

  3.1  ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยทางคณิตศาสตร 

  3.2  ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยทางคณิตศาสตร 

  3.3  แบบทดสอบวินิจฉัยทางคณิตศาสตรที่เปนมาตรฐาน 

 4.  การตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบวนิิจฉัย 

  4.1  การหาคุณภาพของแบบทดสอบวนิิจฉัย 

  4.2  ลักษณะของคะแนนจดุตัด 

  4.3  วิธีกาํหนดคะแนนจุดตดั 

 5.  ผลงานวิจยัที่เกี่ยวของกบัแบบทดสอบวินิจฉัย 

  5.1  งานวิจยัที่เกีย่วของในประเทศ 

  5.2  งานวิจยัที่เกีย่วของในตางประเทศ 
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1.  เอกสารที่เก่ียวของกับแบบทดสอบวินิจฉัย 
 1.1  ความหมายของแบบทดสอบวินจิฉัย 
 จากการศึกษาเอกสารที่ เกี่ยวของกับแบบทดสอบวินิจฉัยพบวา   นักการศึกษาจาก

ตางประเทศและในประเทศหลายทาน  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยดังนี้ 

 อีเบล  (Ebel. 1965: 449)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยไววาแบบทดสอบ

วินิจฉัยเปนแบบทดสอบที่สรางขึ้น  เพื่อใชคนหาจุดบกพรองหรือความไมสําเร็จในการเรียนของ

นักเรียน 

 คารเมล  (Karmel. 1966: 107)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยไววา  เปน

แบบทดสอบชี้บงถึงจุดที่เด็กออน  หรือมีความสามารถนอย  และเปนแบบทดสอบที่บอกวานักเรียน

ออนที่จุดใดไดดวย 

 อาหแมนน  และกล็อค  (Ahmann  and  Glock. 1967: 18)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยไว

วา คือ  แบบทดสอบที่ใชหลังจากการใหการเรียนการสอน  จุดมุงหมายของแบบทดสอบวินิจฉัย คือ  

ชวยใหทราบถึงขอบกพรองเฉพาะที่เปนพื้นฐานที่อยูเบื้องหลังของนักเรียน 

 เพนน  (Payne.  1968: 167)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยวา  เปนแบบทดสอบที่

สอดคลองกับจุดมุงหมายของหลักสูตรและจุดมุงหมายของการสอนซึ่งประกอบดวยขอสอบที่ไดจาก

การวิเคราะหรายละเอียดของเนื้อหา  และครอบคลุมลําดับข้ันในการเรียนรูเร่ืองนั้น  อีกทั้งเปนขอสอบ

ที่จะชวยชี้แนวทางในการแกขอบกพรองวาควรแกที่จุดใด 

 อนาสตาซี  (Anastasi.  1968: 404)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยไววาเปน

แบบทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อวิเคราะหความเกง-ออน  เปนรายบุคคล  และเปนการบอกถึงสาเหตุของ

ความออน 

 ธอนรไดค  และเฮเกน  (Throndike & Hagen.  1969: 646)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบ

วินิจฉัยวาแบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบทดสอบที่รวบรวมปญหาและสาเหตุที่ทําใหเกิดความบกพรอง

ในการเรียนวิชาตาง ๆ  ไวในแบบทดสอบ  เพื่อเปนแนวทางในการจัดหาวิธีการในการสอนซอมเสริมที่

ตรงจุดและเปนการชวยปรับปรุงความรอบรูของนักเรียนใหเพิ่มข้ึนดวย 

 บราวน  (Brown.  1970: 225)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยวา  แบบทดสอบ

วินิจฉัยใชสําหรับคนหาจุดบกพรองทางการเรียนของนักเรียนเปนรายบุคคล  โดยมุงที่จะทําการสอน

ซอมเสริมและใหการแนะแนว  ซึ่งสามารถชี้ใหเห็นถึงจุดออน  หรือจุดบกพรองของนักเรียนเปน

รายบุคคล  ในแตละสวนยอย ๆ  ของแบบทดสอบนั้น 
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 ทองหอ  วิภาวิน  (2521: 49)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยวา  แบบทดสอบ

วินิจฉัยการเรียนเปนแบบทดสอบที่ใชวัดความบกพรอง  หรือจุดเดนดอยของผูเรียนซึ่งเปนการคนหา  

สมมติฐานวาผูเรียนคนนี้ออนในเนื้อหาวิชานี้เนื่องดวยสาเหตุใดเพื่อจะไดแกไขพิจารณาใหถูก 

 สมศักดิ์  สินธุระเวชญ  (2522: 1)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยวาแบบทดสอบ  

วินิจฉัยเปนแบบทดสอบเพื่อวัดจุดออนหรือจุดบกพรองในแตละวิชา  ผลของการสอบที่ไดจาก

แบบทดสอบวินิจฉัยจะนําไปสูการแกไขขอบกพรองตาง ๆ  และคนหาสาเหตุของความบกพรองนั้น 

 บุญชม  ศรีสะอาด  (2523: 10)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยวา  แบบทดสอบ

วินิจฉัยเปนแบบทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อใหเห็นจุดบกพรอง  หรือเปนจุดที่เปนปญหา  หรืออุปสรรคใน

การเรียนเรื่องหนึ่ง ๆ  ของนักเรียนแตละคน 

 วิรัช  นิยมแยม  (2525: 13)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยวาเปนแบบทดสอบ   

ที่ใชคนหาขอบกพรองในการเรียนวิชาตาง ๆ  และหาสาเหตุของขอบกพรองนั้น ๆ  เพื่อจัดใหมี 

การสอนซอมเสริมตอไป 

 สุเทพ  สันติวรานนท  (2533: 69)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยคือ  แบบทดสอบ

ที่สรางขึ้นเพื่อชี้ใหเห็นจุดบกพรองของนักเรียนที่เกิดขึ้นในการเรียนเพื่อหาวิชานั้น ๆ  อีกทั้งชวยให

ทราบสาเหตุของความบกพรอง  อันจะเปนประโยชนตอการเรียนการสอนในแงของการเปนแนวทาง

นําไปสูการสอนซอมเสริมไดตรงจุด  การปรับปรุงแกไขนักเรียนใหเกิดการเรียนรูเพิ่มข้ึน  ปรับปรุงการ

สอนของครูใหมีประสิทธิภาพมากขึ้น 

 เบญจา  เขียวประสม  (2534: 7)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยวา  แบบทดสอบ

วินิจฉัยเปนเครื่องมือตรวจคนขอบกพรองในการเรียนของนักเรียนพรอมทั้งวิเคราะหสาเหตุที่ทําใหเกิด

ขอบกพรองนั้น ๆ  เพื่อใหครูผูสอนนําไปใชเปนแนวทางในการพัฒนาความสามารถของนักเรียน 

 โชติ  เพชรชื่น  (2544: 7)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยวา  แบบทดสอบวินิจฉัย

เปนแบบทดสอบที่ใชวัดเพื่อวิเคราะหหาจุดเดน  จุดดอยในการเรียน  ตลอดทั้งบงชี้ถึงสาเหตุของ 

ความดอยหรือความบกพรองของนักเรียนแตละคน 

 จากความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยขางตน  ผูวิจัยสรุปไดวา  แบบทดสอบวินิจฉัยเปน

แบบทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อคนหาจุดบกพรองทางการเรียนของนักเรียนแตละคนในแตละเนื้อหายอย ๆ  

เพื่อนําไปสูการแกไขขอบกพรองเหลานั้นไดอยางตรงจุดและเปนแนวทางในการปรับปรุงการเรียน 

การสอนตอไป 
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 1.2  ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉยั 
 มีนักการศึกษาหลายทานทั้งในประเทศและตางประเทศ  ไดกลาวถึง  ลักษณะของแบบทดสอบ

วินิจฉัยไว  ดังนี้ 

 อดัมส  และทอรเจอรสัน  (Adams & Torgerson.  1964: 472)  ไดกลาวถึงลักษณะของ

แบบทดสอบวินิจฉัยไว  ดังนี้ 

  1.  แบบทดสอบวินิจฉัยจะแยกออกเปนแบบทดสอบยอย  ๆ  (Subtests)  เพื่อวัดทักษะ

เฉพาะอยางของการเรียนวิชาตาง  ๆ  และจะตองกําหนดเกณฑข้ันต่ําในการวินิจฉัยที่เหมาะสมกับ

ความบกพรองแตละชนิด 

  2.  แบบทดสอบยอยแตละฉบับจะตองมีความยาวพอที่จะวัดความสามารถของแตละ

บุคคลไดอยางมีความเชื่อมั่น 

  3.  ปกติแบบทดสอบวินิจฉัยจะใชกับนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ต่ํา  ดังนั้นขอสอบมักมี

จํานวนขอมาก ๆ  และเปนขอสอบที่คอนขางงาย 

  4.  เกณฑปกติ  (Norm)  ไมมีความสําคัญในแบบทดสอบวินิจฉัยเพราะวาจุดประสงคที่

สําคัญที่สุดของแบบทดสอบวินิจฉัยคือ  เพื่อที่จะคนหาวาสิ่งใดที่นักเรียนไมสามารถที่จะทําได  และมี

สาเหตุใดมากกวาที่จะใชเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 

 อาหแมนน  และกล็อค  (Ahmann & Glock. 1967: 364-365)  ไดอธิบายถึงลักษณะของ

แบบทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้ 

  1.  แบบทดสอบวินิจฉัยเนนความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  (Content  Validity)  เปนสําคัญ 

  2.  เกณฑปกติ  ไมมีความสําคัญในแบบทดสอบวินิจฉัย 

  3.  แบบทดสอบวินิจฉัยประกอบดวยกลุมขอสอบที่เกิดจากการวิเคราะหคําตอบของ

นักเรียนเปนรายขอแลวรวบรวมคําตอบที่เปนปญหาซึ่งเกิดขึ้นกับนักเรียนจํานวนมากไวเพื่อคนหา

จุดบกพรองตอไป 

  4.  แบบทดสอบวินิจฉัยมักใชเพื่อแกไขปญหาทางการเรียนใหนักเรียนที่มีคะแนนต่ําจาก

แบบทดสอบเพื่อสํารวจ  (Survey  Test) 

 บลูม  (Bloom.  1971: 91-92)  ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้ 

  1.  เปนแบบทดสอบ  เพื่อหาจุดบกพรองของนักเรียน  เกี่ยวกับทักษะพื้นฐานเพื่อหา

ระดับการเรียนรู  เพื่อใชคัดแยกเด็ก  เพื่อปรับปรุงวิธีสอนและเพื่อหาวานักเรียนคนใดตองสอนซ้ํา 

  2.  ใชทดสอบระหวางการเรียนการสอน  เมื่อนักเรียนไดรับการฝกจากวิธีปกติพอสมควร

แลว 
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  3.  ใชประเมินผลไดกับพฤติกรรมทั้งสามดาน คือ  พุทธิพิสัย  (Cognitive  Domain)  ดาน

จิตพิสัย  (Affective  Domain)  ดานทักษะจิตพิสัย  (Psychomotor  Domain) 

  4.  แบบทดสอบวินิจฉัยมีทั้งวินิจฉัยมาตรฐาน  และแบบทดสอบที่ครูสรางขึ้น 

  5.  ตองมีจํานวนขอมาก  โดยแตละขอมีคาความยาก  .65  ข้ึนไป 

  6.  การประเมินผลของคะแนนจากแบบทดสอบวินิจฉัย  อาจไดทั้งแบบอิงกลุมและ 

อิงเกณฑ 

  7.  วิธีรายงานคะแนนจากแบบทดสอบทําไดโดยการเขียนเสนภาพ  (Profile)   

ของคะแนนแตละคนในแตละทักษะยอย 

 เมหเรนส  และเลหมานห  (Mehrens & Lehmann. 1975: 462-464)  ไดอธิบายถึงลักษณะ

ของแบบทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้ 

  1.  การสอบวินิจฉัยไมคํานึงถึงคะแนนการสอบเพียงอยางเดียวแตจะพิจารณาถึง  

รายละเอียดตาง ๆ  จากผลงานนักเรียนประกอบดวย  เพื่อเปนแนวทางในการจัดโครงการสอน 

ซอมเสริม 

  2.  แบบทดสอบวินิจฉัยจะมีเกณฑปกติ  (Norm)  ในกรณีที่ตองการจะแสดงวาโดยทั่วไป

แลวนักเรียนมีความสามารถอยูในระดับใดของกลุม  สวนที่ไมมีเกณฑปกติ  (Norm)  ไดจากขอสอบ

มาตรฐานอื่น ๆ  ซึ่งเปนเกณฑปกติแหงชาติ  (National  Norm) 

  3.  แบบทดสอบวินิจฉัยจะเปนแบบทดสอบมาตรฐานในกรณีที่เครื่องมือนั้นถูกใชภายใต

เงื่อนไขเดียวกันและการใหคะแนนมีความเปนปรนัย  

  4.  แบบทดสอบวินิจฉัยอาจใชปกติวิสัยเปอรเซ็นไทล  (Percentile  Norm)  หรือปกตวิสัิย

การเทียบเกรด  (Grade  Equivalent  Norm)  ก็ไดตามความเหมาะสม 

  5.  แบบทดสอบวินิจฉัยจะใชเฉพาะกับนักเรียนที่มีความบกพรองในการเรียนซึ่งจะตองใช

เวลามากในการดําเนินการสอบ  การตรวจ  และการตีความหมายของคะแนน 

  6.  แบบทดสอบวินิจฉัยสรางยากกวาแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์อ่ืน ๆ  เพราะนอกจากจะ

ตองการคําตอบจากนักเรียนแลวยังตองทําใหสามารถรูวานักเรียนมีขอบกพรองในดานใด 

 ซิงห  (Singha.  1974: 200-205)  ไดอธิบายถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้ 

  1.  มีจํานวนคําถามมากขอและครอบคลุมจุดประสงคของการเรียน  (Learning  Point) 

  2.  ตองมีวิเคราะหและสุมเนื้อหาอยางระมัดระวัง 

  3.  คําถามมักเปนคําถามที่คอนขางงาย 

  4.  ไมจํากัดเวลาสอบ 
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  5.  จัดแยกคําถามไวเปนพวก ๆ  ในแบบทดสอบยอย  ซึ่งประกอบไปดวยกลุมขอสอบ  

ที่วัดในแตละจุดประสงคการเรียนรูโดยจะมีการวิเคราะหคะแนนในแตละสวนของแบบทดสอบยอย 

  6.  ไมมีการสรางเกณฑปกติ  เพราะแบบทดสอบตองการทีจ่ะคนหาจดุออนหรือจุดบกพรอง

ในการเรียนของนักเรียนเปนรายบุคคล  มากกวาที่จะเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียน 

  7.  แบบทดสอบวินิจฉัย  ตั้งอยูบนนิยามของการเรียนเพื่อรอบรู 

 กรอนลัน  (Gronlund.  1976: 139)  ไดอธิบายถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไววามี

ลักษณะดังนี้ 

  1.  ยึดความบกพรองในการเรียนเปนขอบขายในการวัด 

  2.  ความบกพรองที่จะวัดเปนความบกพรองเฉพาะอยาง 

  3.  ขอสอบมีลักษณะงาย 

  4.  ใชทดสอบระหวางการเรียนการสอน 

  5.  สรางขึ้นเพื่อหาขอบกพรองในการเรียน 

  6.  นําผลไปใชในการพิจารณาจัดการสอนซอมเสริม 

 อนันต  ศรีโสภา  (2515: 159)  ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยขอบกพรองวา  

เปนแบบทดสอบที่มีจํานวนขอมาก ๆ  ในแตละเนื้อหาวิชาที่มีการทดสอบวัตถุประสงคของการทดสอบ

เพื่อคนหาสาเหตุของความยากและปญหาตาง ๆ  ในการเรียนจึงพิจารณาเฉพาะคําตอบของขอสอบ

แตละขอหรือกลุมของขอสอบ  สวนคะแนนรวมมีความสําคัญนอยมาก  การทดสอบประเภทนี้จึงไม

สนใจคะแนนรวม 

 วิเชียร  เกตุสิงห  (2517: 27)  ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยวาเปนแบบทดสอบที่

สรางขึ้นเพื่อหาจุดบกพรอง  หรือจุดออนในการเรียนแตละวิชาของนักเรียนเปนเรื่อง ๆ   ไป  แบบทดสอบประเภทนีจ้ะมี

เนื้อหาตาง ๆ   ที่ตองการวินิจฉัยได  แตละเรื่องจะมีขอสอบมาก ๆ   ขอ  เมื่อนําไปทดสอบนักเรียนแลว  ถาเด็ก

ทําขอสอบในเร่ืองใดผิดมากแสดงวาเด็กมีจุดออนหรือเรียนออนในเรื่องนั้น 

 บุญชม  ศรีสะอาด  (2523: 9-11)  ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไว ดังนี้ 

  1.  มุงวัดเปนเรื่อง ๆ  หรือดาน ๆ  ไป  ถาตองอาศัยทักษะยอยหลายทักษะก็อาจแบงเปน

แบบทดสอบยอย  วัดตามทักษะยอย ๆ  นั้น 

  2.  มีคะแนนของแตละดาน  แตละตอน  เพราะมุงคนหาจุดบกพรองในแตละดาน  ดังนั้น

คะแนนรวมของแตละคนจะไมเปนประโยชนในกรณีนี้ 

  3.  มีขอสอบหลาย ๆ  ขอ  ที่วัดทักษะเดียวกัน  ซึ่งจะทําใหเพิ่มโอกาสทําผิดพลาดไดมาก

ข้ึน  อันจะชวยใหสามารถจําแนกนักเรียนที่มีความบกพรองในการเรียนเรื่องนั้น ๆ  ไดอยางเพียงพอนั่น

คือ  ชี้ใหเห็นถึงจุดบกพรองที่แทจริงไดอยางชัดเจน 
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  4.  มักเปนแบบทดสอบระดมพลัง  (Power  Test) 

  5.  การสรางแบบทดสอบจะสรางจากรากฐานของการวิเคราะหทักษะเฉพาะที่สงผลให

เรียนสําเร็จ  และจากการศึกษาขอผิดพลาดหรือความบกพรองที่มักเกิดขึ้นกับนักเรียน 

  6.  ความเปนมาตรฐานของแบบทดสอบอยูในรูปที่วา  เครื่องมือที่ใชดําเนินการสอบอยู

ภายใตสภาพการณเดียวกัน  และการใหคะแนนมีความเปนปรนัย 

 โชติ  เพชรชื่น  (2544: 7)  ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไว  ดังนี้ 

  1.  มุงวัดความสามารถหรือทักษะในเรื่องหนึ่งเปนการเฉพาะ 

  2.  แบงเปนสวน ๆ   หรือเปนฉบับยอย ๆ  การแบงเปนสวนหรือฉบับยอยขึ้นอยูกับลักษณะ

ความสามารถหรือทักษะแตละอยาง  ซึ่งมีองคประกอบไมเหมือนกัน 

  3.  จํานวนขอสอบในแตละสวน  หรือในฉบับยอยมีจํานวนขอมากพอที่จะวัดความสามารถ  หรือ

ทักษะยอย  ไดดวยความมั่นใจ 

  4.  มีเกณฑคะแนนขั้นต่ําไวสําหรับเทียบ  เพื่ออธิบายถึงความบกพรองแตละความสามารถและ

ทักษะ 

  5.  เนนความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาเปนสําคัญ 

  6.  ตรวจคําตอบแยกเปนสวน ๆ  หรือแยกแตละทักษะยอยของนักเรียนเปนรายบุคคล 

 จากลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน  ที่กลาวขางตนนั้น  ผูวิจัยไดสรุปลักษณะที่

สําคัญของแบบทดสอบวินิจฉัยขอบกพรองในการเรียนดังนี้ 

  1.  เปนแบบทดสอบที่แยกออกเปนฉบับยอย ๆ  โดยมีเปาหมายที่จะวัดความรูและ

ความสามารถของนักเรียนเปนดาน ๆ  ของแตละรายวิชา  

  2.  เนื้อหาที่ตองการวัดจะตองสอดคลองกับจุดมุงหมายที่กําหนดไวในหลักสูตร 

  3.  เปนแบบทดสอบที่เนนความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  (Content  Validity)  เปนหลัก 

  4.  เปนขอสอบที่มีจํานวนขอมาก  ในแตละเนื้อหาที่ตองการทดสอบ 

  5.  เปนขอสอบที่คอนขางงาย 

  6.  เปนแบบทดสอบที่ใหเวลาเต็มที่ในการทําขอสอบ 

  7.  ไมจําเปนตองสรางเกณฑปกติ  เพราะมีจุดมุงหมายเพื่อคนหาจุดบกพรองใน 

การเรียนของนักเรียนเปนรายบุคคล  แตตองมีเกณฑข้ันต่ําที่ใชในการวิจัยนักเรียนวามีความบกพรอง

หรือไม 

  8.  คะแนนรวมของนักเรียนแตละคน  จะมีความสาํคัญนอยกวาการวเิคราะหคําตอบของ

นักเรียนรายขอ   
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 1.3  ประโยชนของแบบทดสอบวินิจฉยั 
 ประโยชนของแบบทดสอบวินิจฉัยนั้น  มีความสําคัญและมีคุณคาตอการเรียนการสอนเปน

อยางยิ่ง  ซึ่งจะเปนประโยชนตอนักเรียน  ครูผูสอน  และผูบริหาร  เพราะถือวาเปนเครื่องมือที่มี

ความสําคัญเปนสื่อที่จะใหครูผูสอนเขาใจและวิเคราะหถึงสาเหตุของความไมเขาใจในเนื้อหาของ

นักเรียน  พรอมทั้งครูผูสอนสามารถปรับปรุง  แกไข  การจัดการเรียนการสอนไดอยางตรงจุด  มีนักการ

ศึกษาตางประเทศไดกลาวถึงขอดีของแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนดังนี้ 

 ลินควิสท  (Lindquist.  1956: 37)  ไดกลาวถึงขอดีของแบบทดสอบวนิิจฉัยการเรียนสรปุดังนี ้

  1.  สามารถวิเคราะหขอบกพรองทางการเรียนของนักเรียนไดละเอียด 

  2.  ชวยใหครูผูสอนทราบถึงองคประกอบที่สําคัญของเนื้อหาวิชาลําดับข้ันของกระบวนการ

เรียนการสอนตลอดจนจุดบกพรอง 

  3.  ชวยในการปรับปรุงการเรียนการสอนของครู 

  4.  ประหยัดเวลาและแรงงานทําใหครูมีเวลาในการจัดซอมเสริมนักเรียนเปนรายบุคคลได 

  5.  ชวยทําใหนักเรียนทราบถึงจุดบกพรองของตนและสามารถนํามาใชปรับปรุง 

การเรียนไดตรงจุด 

 บลูม  (Bloom.  1971: 91-101)  ไดกลาวถึงหนาที่และประโยชนของแบบทดสอบวินิจฉัย 

การเรียนสรุปไวดังนี้ 

  1.  ใชวัดพื้นฐานความรูกอนเขาเรียน 

  2.  ใชวัดระดับความรอบรู 

  3.  ใชแยกนักเรียนเปนกลุมเปนพวกเพื่อหาทางใชวิธีการสอนที่เหมาะสม 

  4.  ใชคนหาสาเหตุของความผิดที่เกิดขึ้นซ้ําซาก 

 เคนเนดี  (Kennedy.  1980: 23)  ไดกลาวถึงประโยชนของแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนไว

ดังนี้ 

  1.  ใชคนหาขอบกพรองและปญหาในการเรียน 

  2.  ใชปรับปรุงการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับนักเรียนแตละคน 

  3.  ใชในการวางแผนจัดการสอนซอมเสริม 

 กรอนลันด (Gronlund.  1981: 322)  ไดกลาวถึงประโยชนของแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองใน 

การเรียนไวดังนี้ 

  1.  แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนแตละฉบับสะทอนถึงมโนคติเกี่ยวกับเร่ืองที่จะวัดของ

ผูสรางและขอคิดของผูเรียนในการวินิจฉัย 
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  2.  แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนสรางขึ้นสําหรับนักเรียนที่มีผลการเรียนต่ําจึงเหมาะ

สําหรับพิจารณาขอบกพรองทางการเรียน  แตจะไมเหมาะสําหรับการพิจารณาระดับความชํานาญ 

  3.  แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน  จะเปนตัวบอกประเภทของขอบกพรองของนักเรียน  

แตจะไมบอกสาเหตุของขอบกพรองนั้น  แมวาบางครั้งจะสามารถบอกสาเหตุจากประเภทของ

ขอบกพรองหรือจากการอธิบายคําตอบของนักเรียน  แตขอบกพรองบางชนิดอาจเกิดขึ้นจากหลาย

สาเหตุหรือเกี่ยวของกันในลักษณะที่ซับซอน 

  4.  แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนที่ทําการวินิจฉัยอุปสรรคทางการเรียนของนักเรียนเพียง

สวนเดียว  ตองพิจารณาความสัมพันธที่มีตอสวนประกอบนั้นดวย 

  5.  ผลที่ไดจากแบบทดสอบยอยหรือกลุมของขอสอบ  ในการวินิจฉัยการเรียนอาจเชื่อถือ

ไดนอยเพราะอาจมีบางหัวขอเทานั้นที่วัดทักษะเฉพาะ  ดังนั้นการหาขอเดนขอดอยทางการเรียนควร

สังเกตจากหองเรียนประกอบดวย 

 นอกจากนี้ยังมีนักการศึกษาไทยไดกลาวถึงประโยชนของการใชแบบทดสอบวินิจฉัย 

การเรียนไวดังนี้ 

 ทองหอ  วิภาวิน  (2521: 50-52)  กลาววา  แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนมีประโยชนสําหรับ

นักเรียนคือ 

  1.  ทําใหเกิดแรงจูงใจในการเรียน 

  2.  ทําใหนักเรียนสามารถประเมินผลตัวเองไดวาเรียนรูเร่ืองมากนอยแคไหน  ตอง

ปรับปรุงแกไขอะไรบาง 

  3.  เปนเครื่องชวยตัดสินวา  ผูเรียนมีความเขาใจในหัวขอเนื้อหาและทักษะในเรื่อง

เหลานั้นหรือไมตลอดจนผูเรียนมีความพรอมที่ จะเรียนเรื่องตอไปหรือยัง 

  แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนมีประโยชนสําหรับครูดังนี้ 

  1.  ชวยในการปรับปรุงเทคนิคการเรียนการสอนของครูใหดีข้ึน 

  2.  ชวยในการเตรียมบทเรียนใหเหมาะสมกับความสามารถของผูเรียน 

 พรอมพรรณ  อุดมสิน  (2531: 93-94)  ไดกลาวถึงประโยชนในการใชแบบทดสอบวินิจฉัยใน

การเรียนวามีประโยชนโดยตรงตอทั้งครูและนักเรียนดังนี้ 

  ประโยชนของแบบทดสอบวินิจฉัยสําหรับครู 

  1.  ชวยปรับปรุงการสอนของครูเพื่อจะไดรูวาครูควรสอนเรื่องอะไรและหัวขอใดที่นักเรียน

ยังมีขอบกพรองอยู  เพราะเนื้อหาบางเรื่องตองใชความรูพื้นฐานเกา  หากวาครูยังไมแกไขขอบกพรอง

เกา ๆ  จะทําใหการเรียนเนื้อหาตอไปไมประสบความสําเร็จได 
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  2.  ชวยใหครูเตรียมบทเรียนไดตรงตามความตองการของผูเรียน  โดยใชเทคนิคไดอยาง

เหมาะสมกับผูเรียนในเนื้อหาแตละตอน  เพราะเนื้อหาแตละตอนมีความยากไมเหมือนกัน  หากวาครู

ไดทราบวาเนื้อหาตอนใดเปนปญหามากตอผูเรียน  ครูก็ควรจะตองเพงเล็งเปนพิเศษในเนื้อหาตอน 

นั้น ๆ  และหาวิธีสอนที่จะทําใหนักเรียนประสบความสําเร็จได 

  3.  ประหยัดเวลาและแรงงานของครูในการวินิจฉัยทําใหมีเวลาสอนซอมเสริมเปนรายบคุคล

มากขึ้น 

  ประโยชนของแบบทดสอบวินิจฉัยสําหรับนักเรียน 

  1.  ผลการสอบจากแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนจะทําใหผูเรียนไดประเมินตนเองไดวา

ตนเองยังมีจุดประสงคใดที่บกพรองอยูสมควรจะไดรับการแกไข  ทําใหนักเรียนรูความสามารถของ

ตนเองซึ่งเปนจุดมุงหมายสําคัญอยางหนึ่งของหลักสูตร 

  2.  จากการทําแบบสอบวินิจฉัยการเรียนผลที่ไดจะเปนเครื่องชวยตัดสินวาผูเรียนมี 

ความเขาใจเนื้อหาหรือทักษะเรื่องนั้นหรือไม  ตลอดจนมีความพรอมที่จะเรียนตอไปไดหรือไม 

  3.  จะเปนแรงจูงใจในการเรียน  ใหนักเรียนเตรียมพรอมในการเรียนอยูเสมอ  เพราะถา

ผูเรียนรูวาเมื่อจบบทเรียนแลวจะมีการทดสอบเพื่อวินิจฉัยการเรียน  ผูเรียนจะกลัวความลมเหลวจึงทําให

ผูเรียนเกิดความสนใจในการเรียนมากยิ่งขึ้น 

 โชติ  เพชรชื่น  (2544: 10-11)  ไดกลาวถึง  ประโยชนของแบบทดสอบวินิจฉัยวามีประโยชน

ตอนักเรียน  ครู  ผูสอน  และผูบริหารดังนี้ 

  1.  ชวยใหนักเรียนรูขอบกพรองของตนเองโดยดูคะแนนผลการสอบแตละสวนวามีสวน

ไหนบางที่ไดคะแนนนอยกวาปกติ  หรือตํ่ากวาคะแนนเกณฑ  เมื่อรูขอบกพรองหรือจุดดอยแลว  ก็จะ

ไดปรับปรุงหรือฟนฟูความรูความเขาใจหรือฝกทักษะในเรื่องนั้น ๆ  เปนการเฉพาะเปนการแกปญหาใน

สวนของตัวนักเรียนบางคนอาจมีขอบกพรองเพียงจุดเดียว  ดานเดียว  แตบางคนอาจบกพรอง 

หลาย ๆ  จุด  หลาย ๆ  ดาน  ก็ไดไมเทากัน 

  2.  ครูผูสอนหรือครูที่ปรึกษาสามารถชวยเหลือนักเรียนไดตรงจุด  ทําใหปญหาของนักเรียน

หมดไปโดยเร็วเปนการประหยัดเวลา  นอกจากนั้นยังตองตระหนักวาวิธีการสอนที่เคยใชอยูกอนอาจไม

เหมาะสมที่จะนํามาใชสอนเสริม  ควรแสวงหาหรือเลือกวิธีสอนใหม  ซึ่งแตกตางไปจากวิธีการสอน

แบบเดิมที่เคยใชสอนเรื่องนั้น ๆ  มากอนแลว 

  3.  ผูบริหารโรงเรียนสามารถจัดการ  สนับสนุนและอํานวยความสะดวกใหแกครูผูสอน

หรือครูที่ปรึกษาตลอดทั้งตัวนักเรียนเองไดตรงประเด็นหรือตรงความตองการ  ผลที่เกิดขึ้นก็คือ  ผูเรียน

บรรลุตามวัตถุประสงคการเรียนรูของหลักสูตร 
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 สรุปประโยชนของแบบทดสอบวินิจฉัยไดดังนี้ 

  1.  แบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบทดสอบที่ครูใชในการคนหาจุดบกพรองการเรียนของ

นักเรียนในแตละเนื้อหายอย ๆ  วานักเรียนไมเขาใจในเนื้อหาการเรียนในแตละตอน 

  2.  เปนแนวทางในการปรับปรุง  แกไข  ถึงกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่เกิดจากความ

บกพรองของตัวครูผูสอน 

  3.  ผูเรียนสามารถประเมินตนเองไดถึงจุดบกพรองในการเขาใจเนื้อหาเพื่อทําความเขาใจ

ในเนื้อหาอีกครั้ง  และทําใหผูเรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียน  เตรียมพรอมในการเรียนอยูเสมอ 

  
 1.4  เทคนิคการสรางแบบทดสอบวินจิฉัย 
 ในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยใหมีคุณภาพนั้น  ไดมีนักการศึกษาหลายทานทั้งตางประเทศ

และในประเทศ  ไดกลาวไวดังนี้ 

 นอลล  (Noll.  1957: 430)  ไดแบงขั้นตอนในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้ 

  1.  วิเคราะห  กฎ  หลักเกณฑ  ความรูหรือทักษะที่ตองการทดสอบวินิจฉัย 

  2. วางแผนและสรางแบบทดสอบตามกฎหรือหลักเกณฑทุก ๆ  อยางใหเหมาะสมกับ

จุดประสงคของแบบทดสอบ 

  3.  แยกแบบทดสอบไวเปนพวก ๆ  เพื่อทําใหงายขึ้นในเวลาวิเคราะหคําตอบและสะดวก

ตอการวินิจฉัยตอไป 

 ลินดควิสต  (Lindquist.  1963: 37-38)  ไดอธิบายถึงการสรางแบบทดสอบวนิจิฉัยใหมคีณุภาพ

มากที่สุดนั้นมีเกณฑในการสรางดังตอไปนี้ 

  1.  แบบทดสอบวินิจฉัยตองสัมพันธกับหลักสูตรและมีความชัดเจนในจุดประสงคที่ตองการ

ทดสอบ 

  2.  คําถามในแบบทดสอบตองสรางใหสามารถวัดไดตรงตามจุดประสงคที่ตองการทดสอบ 

  3.  ทําการวิเคราะหอยางละเอียดโดยอาศัยการทดลองและอุปสรรคหรือความไมเขาใจใน

การเรียนเปนหลัก 

  4.  แบบทดสอบตองสามารถวัดพฤติกรรมทางสมองของนักเรียนไดอยางเพียงพอและตอง

ใชคนหาจุดบกพรองในการเรียนได 

  5.  แบบทดสอบตองเสนอแนะจุดบกพรองในแตละองคประกอบการเรียนที่ทําการวัดได

อยางถูกตอง 

  6.  แบบทดสอบตองครอบคลุมกฎเกณฑทางการเรียนรูอยางทั่วถึง 
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  7.  แบบทดสอบตองสามารถทดสอบความบกพรองในการเรียนที่ผานมาได  และสามารถ

สืบคนหาความบกพรองนั้นจากเนื้อหาแตละตอนที่ทําการทดสอบได 

  8.  ความกาวหนาของเด็กแตละคนจะแสดงใหทราบไดจากคําตอบที่วัดโดยใชแบบทดสอบ 

 ธอรนไดค  และเฮเกน  (Thorndike & Hagen.  1969: 269-271)  ไดกลาวถึงขั้นตอนใน 

การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยวามี  2  ข้ันตอนดังนี้ 

  1.  วิเคราะหทักษะหรือเนื้อหาวิชาที่ตองการทดสอบออกเปนทักษะหรือองคประกอบ 

ยอย ๆ  

  2.  สรางและปรับปรุงแบบทดสอบที่ใชวัดทักษะยอย ๆ  เหลานั้น  เพื่อใหสามารถคนหา

จุดบกพรองในแตละทักษะยอย ๆ  นั้นได 

 บราวน  (Brown.  970: 303)  ไดกลาวถึงการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยวาควรพิจารณา

หลักการดังนี้ 

  1.  แบงทักษะที่ตองการวัดออกเปนองคประกอบยอย ๆ  ใหชัดเจน 

  2.  แบงเปนแบบทดสอบยอย ๆ  หลายฉบับและสรางใหแบบทดสอบยอยแตละฉบับ

สามารถวัดองคประกอบยอยของทักษะนั้นไดเพียงองคประกอบเดียว 

  3.  แบบทดสอบยอยทุกฉบับตองวัดทักษะยอยที่ตองการวัดไดจริง ๆ  เพราะถาหาก

แบบทดสอบยอยนั้นไมไดวัดทักษะยอยนั้นจริงแลวจะไมสามารถพิจารณาสาเหตุของความบกพรองใน

การเรียนของนักเรียนเปนรายบุคคลไดถูกตองตรงกับความเปนจริง 

  4.  คะแนนจากแบบทดสอบยอยจะตองกําหนดแนวทางที่เหมาะสม  เพื่อใหสามารถจัดหา

วิธีการสอนซอมเสริมไดตรงจุด 

 ซิงห  (Singha.  1974: 201-202)  ไดกลาวถงึการสรางแบบทดสอบวนิิจฉัยวามีลักษณะที่

สําคัญ  ดงันี ้

  1.  ในกรณีที่สรางเปนปรนัยชนิดเลือกตอบหรือแบบตอบสั้น ๆ  ควรมจีํานวนมากขอ  

เพื่อที่จะครอบคลุมทุกจุดประสงคการเรียนร ู ที่จะทดสอบ 

  2.  ไมจําเปนตองสรางตารางวิเคราะหหลกัสูตร  (Blue-print)  ทั้งนี้เพราะไมตองการหา

ความสัมพันธระหวางเนื้อหาวิชาและวิธกีาร 

  3.  ไมตองสรางเกณฑปกติในการวินิจฉัย  เพราะจุดมุงหมายของแบบทดสอบเพื่อคนหา

จุดบกพรองและสาเหตุมากกวาจะเปนการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ ์

  4.  แบบทดสอบวินิจฉัยจะสรางขอสอบตามเนื้อหา  คือเอาขอความทีอ่ยูในเนื้อหา

เดียวกนัเขาไวดวยกนัโดยไมจําเปนตองคํานึงถึงความยาก 
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  5.  แบบทดสอบวินิจฉัยอาจสรางเปนแบบทดสอบมาตรฐาน  (Standardized  Test)  

หรือเปนแบบทดสอบที่ครูสราง  (Teacher-made  Test)  แตแบบที่ครูสรางขึ้นมกัจะคุมคามากกวา

เพราะประหยดัเวลาและกาํลังงานมากกวาเมื่อเปรียบเทยีบกับมาตรฐาน 

  สําหรับในประเทศไทยนักการศึกษาหลาย ๆ  ทาน  ไดกลาวถงึ  การสรางแบบทดสอบ

วินิจฉัยการเรยีนไวดังนี ้

 สมศักดิ์  สินธรุะเวชญ  (2522: 1-2)  ไดกลาวถงึขั้นตอนในการสรางแบบทดสอบวนิิจฉัย 

การเรยีนไวดังนี ้

  1.  แยกหรือวเิคราะหทักษะใหญออกเปนทกัษะยอย 

  2.  สรางขอคําถามในแตละทักษะยอยเหลานัน้โดยไมจาํเปนตองเปนคําถามที่ยาก  แตมี

จํานวนมากขอ 

 บุญชม  ศรีสะอาด  (2523: 10-12)  ไดกลาวถึงขอควรคํานึงถึงในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย

การเรียนไวดังนี้ 

  1.  การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนจะตองครอบคลุมจุดประสงคในการเรียนและ

ทักษะพื้นฐานทุกดาน 

  2.  แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนสามารถใชคนหาจุดออนของการเรียนได  และสามารถ

ชี้ใหเห็นชนิดของความผิดพลาดได 

  3.  ขอมูลที่ไดจากแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน  สามารถใชประกอบการวินิจฉัยอุปสรรค

หรือปญหาของนักเรียนได 

  4.  เรียบเรียงขอสอบไวเปนดาน ๆ  เพื่อสะดวกในการวินิจฉัย  โดยในแตละดาน  ควรมี

ขอสอบซึ่งคอนขางงายไมนอยกวา  3  ขอ 

  5.  ตรวจสอบความถูกตองของแบบทดสอบ  แลวนําไปใชเพื่อปรับปรุงแกไขแบบทดสอบ

ใหมีประสิทธิภาพ 

 สุเทพ  สันติวรานนท  (2533: 71)  ไดสรุปข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยในเชิงปฏิบตักิาร  

ดังนี้ 

  1.  กําหนดจุดมุงหมายและวางแผนในการดําเนินการสรางแบบทดสอบ 

  2.  วิเคราะหทักษะที่จําเปนและเนื้อหาวิชาอยางละเอียด  แลวแบงเปนองคประกอบยอย ๆ  

  3.  เขียนจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  (Behavioral  objective)  ใหครอบคลุมเนื้อหาที่กําหนด 

  4.  เขียนขอสอบใหสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  ในขอสอบจะกําหนดใหนักเรยีน

หาคําตอบและสาเหตุการเลือกตอบ  ซึ่งในข้ันนี้ถือเปนขั้นการสรางแบบทดสอบเพื่อสํารวจหาสาเหตุ

ของการเลือกตอบ 
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  5.  นําไปสอบกับนักเรียนในกลุมที่ไดเรียนเนื้อหานั้นผานมาแลว 

  6.  วิเคราะหหาคําตอบ  และสาเหตุของการไมสัมฤทธิ์ผลตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรม

จากแบบทดสอบเพื่อสํารวจ  ทั้งนี้เพื่อนําผลการวิเคราะหมากําหนดสรางตัวเลือก  ของแบบทดสอบ

วินิจฉัยตอไป 

  7.  เขียนขอสอบ  โดยตัวเลือกสรางจากสาเหตุของการเลือกตอบของนักเรียน 

  8.  นําขอสอบในขั้นที่ 7  มารวบรวมเปนฉบับแบบทดสอบวินิจฉัย  แลวนําไปทดลองใช

และพัฒนาปรับปรุงคุณภาพใหดีข้ึน 

  9.  เขียนคูมือในการใชแบบทดสอบ  และกําหนดแนวทางที่เหมาะสม  เพื่อสามารถบงชี้

ถึงความบกพรอง  และคนหาสาเหตุของความบกพรองในแตละทักษะนั้นได 

 โชติ  เพชรชื่น  (2544: 17)  ไดสรุปข้ันตอนการดําเนินการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย  ดังนี้   

  1.  วิเคราะหความสามารถหรือทักษะที่เปนองคประกอบยอยความสามารถที่เปนจุดประสงค

ของหลักสูตรรายวิชา 

  2.  กําหนดจุดประสงคในการวัดและลักษณะเฉพาะขอสอบ 

  3.  สรางคําถามที่วัดความสามารถหรือทักษะยอยเหลานี้  ใหครอบคลุมจุดประสงคและ

เนื้อหา  มีจํานวนขอคําถามเพียงพอที่จะอธิบายถึงความบกพรองหรือจุดดอยของนักเรียนได 

  4.  ทดลองใชและนําผลการวิเคราะหเพื่อปรับปรุงคําถาม 

  5.  ตรวจสอบคุณภาพของขอสอบ 

  6.  สรางเกณฑการบรรลุจุดประสงคการเรียนรูเพื่อเปรียบเทียบ 

  7.  จัดทําคูมือการใชแบบทดสอบ 

 สมศรี  ไชยชมภู  (2546: 17)  ไดสรุปข้ันตอนในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้ 

  1.  กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย 

  2.  วิเคราะหจุดมุงหมายของเนื้อหาวิชา  จุดประสงคเชิงพฤติกรรมของหลักสูตร   

โดยการทําเปนตารางวิเคราะหหลักสูตร 

  3.  กําหนดจุดประสงคยอย  ลักษณะของแบบทดสอบและจํานวนขอสอบ 

  4.  สรางแบบทดสอบเพื่อสํารวจตามตารางวิเคราะหหลักสูตร  

  5.  ดําเนินการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย  โดยใชคําตอบที่รวบรวมจากการตอบของนักเรียน

ที่ตอบผิดในการทดสอบเพื่อสํารวจมาสรางเปนตัวลวงแลวนําไปทดสอบกับนักเรียน 

  6.  วิเคราะหหาคุณภาพของแบบทดสอบและวิเคราะหหาจุดบกพรองทางการเรียนของ

นักเรียน  เพื่อใชในการปรับปรุงแบบทดสอบตอไป 
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  7.  จัดทําคูมือการใชแบบทดสอบ 

  8.  จัดพิมพเปนรูปเลม 

 จากเทคนิคการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย  มีข้ันตอนในการสรางสรุปไดดังนี้ 

  1.  วิเคราะหทักษะตามมาตรฐานการเรียนรูหรือสาระสําคัญที่ตองการทดสอบ 

  2.  แบงทักษะเปนองคประกอบยอย ๆ  ตามมาตรฐานการเรียนรูหรือสาระสําคัญ 

  3.  กําหนดตัวบงชี้ทักษะความสามารถใหครอบคลุมตามมาตรฐานการเรียนรูหรือ

สาระสําคัญ 

  4.  สรางแบบทดสอบสํารวจตามตัวบงชี้ทักษะความสามารถ  มีจํานวนขอคําถามเพียง

พอที่จะอธิบายถึงความบกพรองหรือจุดดอยของนักเรียนได 

  5.  นําไปทดสอบแลวนําผลการตอบผิดมาสรางเปนตัวเลือกของแบบทดสอบวินิจฉัย

ตอไป 

  6.  สรางแบบทดสอบวินิจฉัยโดยใชขอคําถามจากแบบทดสอบสํารวจและสรางตัวเลือก

จากคําตอบที่รวบรวมจากการตอบผิดของนักเรียน 

  7.  นําไปทดสอบแลวนําผลมาวิเคราะหเพื่อปรับปรุงและหาคุณภาพของแบบทดสอบที่

สรางขึ้น 

  8.  วิเคราะหหาจุดบกพรองทางการเรียนของนักเรียน 

  9.  จัดพิมพแบบทดสอบและคูมือดําเนินการสอบ 

 

2.  โครงสรางวิชาคณิตศาสตรกับการเรียนการสอน 
 2.1  ธรรมชาติและความสาํคัญของคณติศาสตร 
  คณิตศาสตรมีลักษณะเปนนามธรรม มีโครงสรางซึ่งประกอบดวยคําอนิยาม  บทนิยาม

สัจพจน  ที่เปนขอตกลงเบื้องตน  จากนัน้จึงใชการใหเหตุผลที่สมเหตสุมผลสรางทฤษฎีบทตาง ๆ  ข้ึน

และนําไปใชอยางเปนระบบ  คณิตศาสตรมีความถูกตองเทีย่งตรง  คงเสนคงวา  มีระเบียบแบบแผน  

เปนเหตุเปนผล  และมีความสมบูรณในตัวเอง 

  คณิตศาสตรเปนทั้งศาสตรและศิลปที่ศึกษาเกี่ยวกับแบบรูปและความสัมพันธ  เพื่อใหได

ขอสรุปและนําไปใชประโยชน  คณิตศาสตรมีลักษณะเปนภาษาสากลที่ทุกคนเขาใจตรงกันใน 

การสื่อสาร  ส่ือความหมาย  และถายทอดความรูระหวางศาสตรตาง ๆ  จึงมีบทบาทสําคัญยิ่งตอการ

พัฒนาความคิดของมนุษย  ทําใหมนุษยมีความคิดสรางสรรค  คิดอยางมีเหตุผล  เปนระบบ  ระเบียบ  มี

แบบแผน  สามารถวิเคราะหปญหาและสถานการณไดอยางถี่ถวนรอบคอบ  ทําใหสามารถคาดการณ  

วางแผน  ตัดสินใจ  และแกปญหาไดอยางถูกตองและเหมาะสม 
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 2.2  สาระและมาตรฐานการเรียนรูคณิตศาสตรชวงชั้นที่ 3 
 สาระที่เปนองคความรูของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ประกอบดวย 

  สาระที่ 1  จํานวนและการดําเนินการ 

  สาระที่ 2  การวัด 

  สาระที่ 3  เรขาคณิต 

  สาระที่ 4  พีชคณิต 

  สาระที่ 5  การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 

  สาระที่ 6  ทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร 
 สาระที่ 1: จํานวนและการดําเนินการ 
มาตรฐาน ค 1.1:  เขาใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวนและการใชจํานวนในชีวิตจริง 

 1.  มีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับจํานวนเต็มบวก  จํานวนเต็มลบ  ศูนยและจํานวนตรรกยะ 

 2.  รูจักจํานวนอตรรกยะและจํานวนจริง 

 3.  เขาใจเกี่ยวกับอัตราสวน  สัดสวน  รอยละ  และนําไปใชในการแกปญหาได 

 4.  เขาใจเกีย่วกับเลขยกกาํลงัทีม่ีเลขชี้กาํลงัทีม่ีเลขชี้กาํลงัเปนจาํนวนเต็ม  และสามารถเขยีน

จํานวนใหอยูในรูปสัญกรณวทิยาศาสตร  (A×10n  เมื่อ 1≤  A ≤ 10  และ  n เปนจาํนวนเตม็)  ได 

 5.  เขาใจเกี่ยวกับรากที่สองและรากที่สามของจํานวนจริง 

มาตรฐาน ค 1.2:  เขาใจถึงผลที่เกิดขึ้นจากการดําเนินการของจํานวนและความสัมพันธระหวาง 

การดําเนินการในการแกปญหาได 

 1.  บวก  ลบ  คูณ  และหารจํานวนเต็ม  เศษสวน  ทศนิยม  เลขยกกาํลงั  และนาํไปใชแกปญหา

ได 

 2.  หารากที่สองและรากที่สามของจํานวนเต็มโดยการแยกตัวประกอบและไปใชแกปญหาได 

 3.  อธิบายผลที่เกิดขึ้นจากการบวก  การลบ  การคูณ  การหาร  การยกกําลัง  และการหาราก

ของจํานวนเต็มและจํานวนตรรกยะพรอมทั้งบอกความสัมพันธของการดําเนินการของจํานวน 

ตาง ๆ  ได 

 4.  ตระหนักถึงความสมเหตุสมผลของคําตอบที่ไดจากการคํานวณและการแกปญหา 

มาตรฐาน  ค 1.3:  ใชการประมาณคาในการคํานวณและแกปญหาได 

 1.  เขาใจเกี่ยวกับการประมาณคาและนําไปใชแกปญหาไดอยางเหมาะสม 

 2.  หารากที่สองและรากที่สามของจํานวนจริงโดยการประมาณการเปดตารางหรือการใชเครื่อง

คํานวณและนําไปใชแกปญหาได 
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มาตรฐาน  ค 1.4:  เขาใจในระบบจํานวนและสามารถนําสมบัติเกี่ยวกับจํานวนไปใชได 

 1.  เขาใจสมบัติตาง ๆ  เกี่ยวกับระบบจํานวนเต็มและนําไปใชแกปญหาได 

 2.  มีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับจํานวนในระบบจํานวนจริง 

 
 สาระที่ 6: ทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร 
มาตรฐาน  ค 6.1:  มีความสามารถในการแกปญหา 

 1.  ใชวิธีการที่หลากหลายแกปญหาได 

 2.  ใชความรู  ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรและเทคโนโลยีในการแกปญหาใน

สถานการณตาง ๆ  ไดอยางเหมาะสม 

มาตรฐาน  ค 6.2:  มีความสามารถในการใหเหตุผล 

 1.  สามารถแสดงเหตุผลโดยการอางอิงความรูขอมูลหรือขอเท็จจริง  หรือสรางแผนภาพ 

มาตรฐาน  ค 6.3:  มีความสามารถในการสื่อสาร  การสื่อความหมายทางคณิตศาสตรและ 

การนําเสนอ 

 1.  ใชภาษาและสัญลักษณทางคณิตศาสตรในการสื่อสารสื่อความหมายและนําเสนอไดอยาง

ถูกตองชัดเจน  และรัดกุม 

มาตรฐาน  ค 6.4:  มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูตาง ๆ  ทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยง

คณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน ๆ  ได 

 1.  เชื่อมโยงความรูเนื้อหาตาง ๆ  ในคณิตศาสตรและนําความรู  หลักการกระบวนการทาง

คณิตศาสตรไปเชื่อมโยงกับศาสตรอ่ืน ๆ   

 2.  นําความรูและทักษะที่ไดจากการเรียนคณิตศาสตรไปประยุกตในการเรียนรูส่ิงตาง ๆ  และ

ในการดํารงชีวิต 

มาตรฐาน  ค 6.5:  มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 

 1.  มีความคิดริเร่ิมสรางสรรคในการทํางาน  

   
 2.3  คุณภาพของผูเรียนเมื่อจบการศกึษา 
  เมื่อผูเรียนจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน 12  ปแลว  ผูเรียนจะตองมีความรูความเขาใจในเนื้อหา

สาระคณิตศาสตร  มีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร  มีเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร  ตระหนักใน

คุณคาของคณิตศาสตร  และสามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไปพัฒนาคุณภาพชีวิตตลอดจน

สามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไปเปนเครื่องมือในการเรียนรู ส่ิงตาง ๆ  และเปนพื้นฐานใน

การศึกษาในระดับที่สูงขึ้น 
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  การผูเรียนจะเกิดการเรียนรูอยางมีคุณภาพนั้น  จะตองมีความสมดุลระหวางสาระ

ทางดานความรู  ทักษะกระบวนการ ควบคูไปกับคุณธรรม  จริยธรรม  และคานิยม  ดังนี้ 

  1.  มีความรูความเขาใจในคณิตศาสตรพื้นฐานเกี่ยวกับจํานวนและการดําเนินการ   

การวัด  เรขาคณิต  พีชคณิต  การวิเคราะหขอมูล  และความนาจะเปน  พรอมทั้งสามารถนําความรูนั้น

ไปประยุกตได 

  2.  มีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จําเปน  ไดแก  ความสามารถในการแกปญหา

ดวยวิธีการที่หลากหลาย  การใหเหตุผล  การสื่อสาร  ส่ือความหมายทางคณิตศาสตร  และ 

การนําเสนอ  การมีความคิดริเร่ิมสรางสรรค  การเชื่อมโยงความรูตาง ๆ  ทางคณิตศาสตร  และ

เชื่อมโยง คณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน ๆ 

  3.  มีความสามารถในการทํางานอยางมีระบบ  มีระเบียบวินัย  มีความรอบคอบ   

มีความรับผิดชอบ  มีวิจารณญาณ  มีความเชื่อมั่นในตนเอง  พรอมทั้งตระหนักในคุณคาและมี 

เจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร 

  เมื่อผูเรียนจบการเรียนชวงชั้นที่ 3  ผูเรียนควรจะมีความสามารถดังนี้ 

  1.  มีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับจํานวนจริง  มีความเขาใจเกี่ยวกับอัตราสวน  สัดสวน  รอย

ละ  เลขยกกําลังที่มีเลขชี้กําลังเปนจํานวนเต็ม  รากที่สองและรากที่สามของจํานวนจริง  สามารถคํานวณ

เกี่ยวกับจํานวนเต็ม  เศษสวน  ทศนิยม  เลขยกกําลัง  รากที่สองและรากที่สามของจํานวนจริง  และ

สามารถนําความรูเกี่ยวกับจํานวนไปใชในชีวิตจริงได 

  2.  สามารถนึกภาพและอธิบายลักษณะของรูปเรขาคณิตสามมิติจากภาพสองมิติ   

มีความเขาใจเกี่ยวกับพื้นที่ผิวและปริมาตร  สามารถเลือกใชหนวยการวัดในระบบตาง ๆ  เกี่ยวกับ

ความยาว  พื้นที่และปริมาตรไดอยางเหมาะสม  พรอมทั้งสามารถนําความรูเกี่ยวกับการวัดไปใชใน

ชีวิตจริงได 

  3.  มีความเขาใจเกี่ยวกับสมบัติของความเทากันทุกประการและความคลายของ 

รูปสามเหลี่ยม  เสนขนาน  ทฤษฎีบทปทาโกรัสและบทกลับ  และสามารถนําสมบัติเหลานั้นไปใชใน

การใหเหตุผลและแกปญหาได 

  4.  มีความเขาใจเบื้องตนเกี่ยวกับการแปลง  (transformation)  ทางเรขาคณิตในเรื่อง

การเลื่อนขนาน  (translation)  การสะทอน  (reflection)  และการหมุน  (rotation)  และนําไปใชได 

  5.  สามารถวิเคราะหแบบรูป  สถานการณหรือปญหา  และสามารถใชสมการ  อสมการ  

กราฟ  หรือแบบจําลองทางคณิตศาสตรอ่ืน ๆ  ในการแกปญหาได 

  6.  มีความเขาใจเกี่ยวกับคากลางของขอมูลในเรื่องคาเฉลี่ยเลขคณิต  มัธยฐาน  และ     

ฐานนิยม และเลือกใชไดอยางเหมาะสม  สามารถกําหนดประเด็น  เขียนขอคําถาม  กําหนดวิธีการศึกษา
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และเก็บรวบรวมขอมูลที่เหมาะสมได  สามารถนําเสนอขอมูล  รวมทั้งอาน  แปลความหมายและวิเคราะห

ขอมูลจากการนําเสนอขอมูลตาง ๆ  สามารถใชความรูในการพิจารณาขอมูลขาวสารทางสถิติ  ตลอดจน

เขาใจถึงความคลาดเคลื่อนที่อาจเกิดขึ้นไดจากการนําเสนอขอมูลทางสถิติ 

  7.  มีความเขาใจเกี่ยวกับการทดลองสุม  เหตุการณ  และความนาจะเปนของเหตุการณ  

สามารถใชความรูเกี่ยวกับความนาจะเปนในการคาดการณและประกอบการตัดสินใจในสถานการณ

ตาง ๆ  ได 

  8.  มีความเขาใจเกี่ยวกับการประมาณคาและสามารถนําไปใชแกปญหาไดอยางเหมาะสม 

  9.  มีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จําเปน  สามารถแกปญหาดวยวิธีการที่หลากหลาย

และใชเทคโนโลยีที่เหมาะสม  สามารถใหเหตุผล  ส่ือสาร  ส่ือความหมายทางคณิตศาสตรและนําเสนอ  มี

ความคิดริเร่ิมสรางสรรค  สามารถเชื่อมโยงความรูตาง ๆ  ทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ

ศาสตรอ่ืน ๆ 

 

3.  แบบทดสอบวินิจฉัยทางคณิตศาสตร 
 3.1  ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยทางคณิตศาสตร 
 แบบทดสอบวินิจฉัยทางคณิตศาสตร  เปนแบบทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อจุดมุงหมายในการคนหา

จุดบกพรองทางการเรียนในรายวิชาคณิตศาสตร  การวินิจฉัยการเรียนคณิตศาสตร  หมายถึง  การ

วิเคราะหหรือรวบรวมขอมูลเพื่อใหทราบรายละเอียดของจุดเดน  (ส่ิงที่ดีอยูแลว)  หรือจุดดอย  

(ขอบกพรองหรือส่ิงที่เปนอุปสรรค)  ในการเรียนคณิตศาสตร  (ดวงเดือน  ออนนวม.  2533: 35)  หรือ 

คนหาขอบกพรองหรือจุดที่เปนอุปสรรคในการเรียนของผูเรียนเพื่อที่จะไดเปนขอมูลยอนกลับไปยัง

ครูผูสอนและผูเรียน  ทําใหทราบถึงสวนที่เปนจุดเดนและจุดบกพรอง  ซึ่งจะเปนการชวยในการ

ปรับปรุงการเรียนการสอนคณิตศาสตรใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น  (พรอมพรรณ  อุดมสิน.  2531: 3) 
 3.2  ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉยัทางคณิตศาสตร 
 พรอมพรรณ  อุดมสิน  (2531: 3)  ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยทางคณิตศาสตร  

ดังนี้ 

  1.  แบบทดสอบวินิจฉัยสามารถวัดไดทั้งแบบอิงเกณฑและแบบอิงกลุม  โดยทั่วไปเกณฑ

ปกติไมมีความจําเปนสําหรับแบบทดสอบวินิจฉัย  เพราะจุดประสงคของแบบสอบเพียงเพื่อระบุหรือ

ชี้ใหเห็นถึงจุดที่เปนอุปสรรคไมใชในการเปรียบเทียบความสามารถกับคนอ่ืน 

  2.  จุดประสงคของแบบทดสอบจํากัดอยูเฉพาะจุดประสงคที่มีประโยชนตอการวินิจฉัย

เทานั้น   
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  3.  ขอบเขตของเนื้อหา  มีสองลักษณะคือ  แบบสอบวินิจฉัยที่ยึดระดับชั้นเปนหลัก  เชน  

แบบทดสอบวินิจฉัยเรื่องการบวก  ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่สาม  และแบบทดสอบวินิจฉัยที่ยึด

เนื้อหาเปนหลัก  เชน  แบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการคิดคํานวณเบื้องตน 

  4.  ควรเปนแบบทดสอบที่ไมจํากัดระยะเวลาในการสอบและควรเปนแบบทดสอบที่เปด

โอกาสใหผูสอบไดแสดงความสามารถอยางเต็มที่โดยไมจํากัดเวลา  เปนแบบทดสอบที่มีอํานาจ  

(power  test)  ยกเวนในกรณีที่มีจุดประสงคชัดเจนวาเปนแบบสอบถามที่เนนความรวดเร็วในการคิด  

(speed  test)  จึงอาจกําหนดเวลาได  

  5.  เนื้อหาของแบบทดสอบควรที่จะคลอบคลุมทุกแงมุมของคณติศาสตร  เชน  ทกัษะตาง ๆ  

ในการนํามาใชคํานวณ  ไมควรวัดเฉพาะการรูระดับนามธรรมเทานั้น  ควรวัดการรู 3  ระดับ คือ  ระดับ

รูปธรรม  กึ่งรูปธรรม  และนามธรรม  หรืออาจวัดถึง 4  ระดับ  ไดแก  ระดับรูปธรรม  กึ่งรูปธรรม  กึ่ง

นามธรรม  และนามธรรม 

  6.  เนนการใหคะแนนเปนสวน ๆ  และการใหคะแนนของขอสอบในแตละสวนไมเนนคะแนน

รวม 

  7.  ขอสอบที่ไดมาจากการวิเคราะหพฤติกรรมการเรียนรูอยางละเอียด  และการศึกษาที่

เด็กทําผิด 

 
 3.3  แบบทดสอบวินิจฉยัทางคณิตศาสตรที่เปนมาตรฐาน 
 พรอมพรรณ  อุดมสิน  (2531: 95-97)  ไดกลาวถึงแบบทดสอบวนิิจฉัยทางคณิตศาสตรที่เปน

มาตรฐานไวดังนี ้

  1.  แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนเลขคณิตของลอสแองเจลิส(LosAngles  Diagnostic  Test  

in  Arithmetic)  เปนแบบทดสอบที่สรางขึ้นโดยสํานักทดสอบแคลิฟอรเนีย  (California  Test  Bureau)  

พิมพในป ค.ศ.1925–1926  ใชสําหรับนักเรียนระดับช้ัน 2-8  และระดับช้ัน 3–9  แบงเปนสองเรื่องใหญ ๆ  

คือ 

   1.1  พื้นฐานของเลขคณิต  (Fundamental  of  Arithmetic)  ใชสําหรับนักเรียน

ระดับช้ัน  2-8  มีสองฉบับ  แตละฉบับมีกําหนดเวลาทํา  40  นาที  ประกอบดวยทักษะยอยคือ   

การบวก  ลบ  คูณ  หารจํานวนเต็มบวก  จํานวนเต็มศูนย  เศษสวนและทศนิยม 

   1.2  เหตุผลในเลขคณิต  (Reasoning  in  Arithmetic)  ใชสําหรับนักเรียนระดับชั้น  

3–5  และกําหนดเวลาทํา  40  นาที  สําหรับนักเรียนระดับช้ัน  6-9  ประกอบดวยทักษะยอย  คือ 

การบวก  ลบ  คูณ  หารจํานวนเต็มบวก  จํานวนเต็มศูนย  เศษสวนและทศนิยม 
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  2.  แบบทดสอบวินิจฉัยและชวยเหลือตนเองทางเลขคณิต  (The  Diagnostic  Test & 

Self–Helps  in  Arithmetic)  เปนแบบทดสอบที่สรางขึ้นโดยสํานักทดสอบแคลิฟอรเนีย  ป  ค.ศ.1955  

ใชสําหรับนักเรียนระดับช้ัน 3-12  ไมกําหนดเวลาสอบ  แบงเปนสองชนิดคือ 

   2.1  แบบสอบที่ใชคัดแยก  (Screening  Test)  ประกอบดวย  แบบทดสอบ  4  ฉบับ  

ใชวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในเรื่องจํานวนเต็ม  เศษสวน  ทศนิยม  และความรูและทักษะทั่วไปทาง

เลขคณิต 

   2.2  แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน  (Diagnostic  Test)  ประกอบดวย  แบบทดสอบ  

23  ฉบับแบงการวินิจฉัยออกเปน  6  เร่ืองดังนี้ คือ 

    2.2.1  ขอเท็จจริงพืน้ฐาน  5  ฉบับ 

    2.2.2  การบวก  ลบ  คูณ หาร  จาํนวนเต็มบวกและศนูย  5  ฉบับ 

    2.2.3  การบวก  ลบ  คูณ  หาร   รอยละ  1  ฉบับ 

    2.2.4  การบวก  ลบ  คูณ  หาร  ทศนิยม  4  ฉบับ 

    2.2.5  การบวก  ลบ  คูณ  หาร  มาตรวัด  1  ฉบับ 

    2.2.6  การบวก  ลบ  คูณ  หาร  เศษสวน  7  ฉบับ 

   การใชแบบทดสอบนั้น  จะทดสอบดวยแบบทดสอบที่ใชคัดแยกกอนแลวนําผลมา

พิจารณาเพื่อดําเนินการสอบดวยแบบทดสอบวินิจฉัยตามความเหมาะสมตอไป  โดยจะมีตอนที่ให

ชวยเหลือตนเองเปนแบบฝกหัดซอมเสริมที่มีเฉลยอยูดานหลังของแบบทดสอบ 

  3.  แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนเลขคณิตแบบคียแมธ  (The  Key  Math  Diagnostic  

Arithmetic - Test)  เปนแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนรายบุคคล  ใชวัดพัฒนาการทางทักษะคณิตศาสตร

ของนักเรียน  ระดับช้ันอนุบาลจนถึงระดับช้ัน 8  ประกอบดวยแบบทดสอบยอย  14  ฉบับ  แตละฉบับ

ประกอบดวยเนื้อหา  ทักษะการคํานวณและการนําไปใช  แบบทดสอบชุดนี้สามารถวินิจฉัยได  4  แบบคือ 

   1.  แบบรวมทั้งหมด 

   2.  วินิจฉัยเปนตอน  ๆ 

   3.  วินิจฉัยเปนทักษะยอย  ๆ 

   4.  วินิจฉัยเปนรายขอ 

  ผูจัดสอบสามารถศึกษาความแตกตางของความสามารถของนักเรียนและสามารถแปล

ความหมายจากผลการสอบของนักเรียนได  โดยการอธิบายพฤติกรรมบางอยางจากคําถามในแตละ

ตอนของแบบทดสอบ  ผูใชแบบทดสอบนี้ยังสามารถนําคะแนนที่ไดมาเปนแนวทางในการสอน

คณิตศาสตรได 
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  4.  แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนคณิตศาสตรของแสตนฟอรด  (The  Stanford  

Diagnostic-Mathematic  Test: SDMT)  เปนแบบทดสอบที่ใชสําหรับการสอบเปนกลุม  ประเมินไดทั้ง

แบบอิงกลุมและอิงเกณฑ  แบบทดสอบแบงออกเปนสองแบบใหญ ๆ  คือ 

   4.1  แบบทดสอบวินิจฉัยการอานของสแตนฟอรด  (Stanford  Diagnostic  Reading  

Test: SDRT)  แบงเปน  2  ระดับคือ ระดับที่ 1  ใชสําหรับนักเรียนระดับชั้น 2-4  และระดับที่ 2  ใช

สําหรับนักเรียนระดับช้ัน 4–8  ในแตละระดับมีจํานวนฉบับดังนี้ 

 

ระดับที่ 1 

(ใชสําหรับนกัเรียนระดับช้ัน 2-4) 

ระดับที่ 2 

(ใชสําหรับนกัเรียนระดับช้ัน 4-8) 

1.  ความเขาใจในการอาน 

2.  ศัพท 

3.  ความแตกตางของสิง่ที่ไดยิน 

4.  การแยกพยางค 

5.  เสียงตนและทายคํา 

6.  ความกลมกลืนของเสยีง 

7.  ความแตกตางของเสยีง 

1.  ความเขาใจในการอาน 

2.  ศัพท 

3.  การแยกพยางค 

4.  ความแตกตางของเสยีง 

5.  ความกลมกลืนของเสยีง 

6.  อัตราความเร็วในการอาน 

 
          4.2  แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนเลขคณิตของสแตนฟอรด  (Stanford  Diagnostic  

Arithmetic  Test: SDAT)  แบงเปนแบบทดสอบออกเปน  2  ระดับ  คือ  ระดับที่ 1  ใชสําหรับนกัเรียน

ระดับช้ัน 2–4  ระดับที่ 2  ใชสําหรับนักเรียนระดับช้ัน 4-8  ในแตละระดับมีจํานวนฉบับและเนื้อหาที่

แตกตางกนัดังนี ้

แบบทดสอบวนิิจฉัยทางการเรียนเลขคณิตของสแตนฟอรด 

 

ระดับที่ 1 

(ใชสําหรับนกัเรียนระดับช้ัน 2-4) 

ระดับที่ 2 

(ใชสําหรับนกัเรียนระดับช้ัน 4-8) 

1.  มโนทัศนของจํานวนและตัวเลข 

2.  การคํานวณ 

3.  ขอเท็จจริงเกี่ยวกับตัวเลข 

1.  มโนทัศนของจํานวนและตัวเลข 

2.  การคํานวณเกี่ยวกับจํานวนเต็ม 

3.  เศษสวนแท 

4.  เศษสวน  ทศนิยม 

5.  ขอเท็จจริงเกี่ยวกับตัวเลข 
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4.  การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย 
 4.1  การหาคณุภาพของแบบทดสอบวนิิจฉัย 
 แบบทดสอบวินิจฉัยที่ผูวิจัยสรางขึ้นเปนแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ  ผูวิจัยขอเสนอ 

การหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยตามแนวแบบทดสอบอิงเกณฑดังนี้ 
  4.1.1  คาความยากงายของแบบทดสอบ  (p) 
  ในการหาคาความยากงายของแบบทดสอบอิงเกณฑ  ไดมีนักการศึกษาหลายทานไดให

แนวคิด  และขอเสนอแนะถึงคาความยากงายของแบบทดสอบอิงเกณฑไว  ดังนี้ 

  บุญชม  ศรีสะอาด  (2535: 87)  กลาววา  คาความยากงายของขอสอบอิงเกณฑเปนคา

แสดงถึงรอยละหรือสัดสวนของผูที่ตอบขอสอบนั้นถูกหรือที่ เลือกคําตอบนั้นเพื่อตรวจสอบ

ความสามารถของผูเรียน 

  พวงรัตน  ทวีรัตน  (2541: 15)  กลาววา  คาความยากงายของแบบทดสอบอิงเกณฑจะ

พิจารณาจากจุดประสงคเชิงพฤติกรรมที่ตั้งขึ้น  ทั้งนี้เพราะจุดประสงคที่ตั้งขึ้นจะเปนตัวกําหนดความ

ยากของขอสอบ  กลาวคือ  ถาจุดประสงคนั้นวัดพฤติกรรมขั้นสูงก็จะมีความยากมากกวาจุดประสงคที่

วัดพฤติกรรมขั้นต่ํา  ดังนั้นความยากของขอสอบอิงเกณฑจึงขึ้นอยูกับระดับของพฤติกรรมที่ทําการวัด 

  สมนึก  ภัททิยธนี  (2541: 195-213)  ไดเสนอแนวคิดวา  คาความยากงายของแบบทดสอบ

อิงเกณฑ  หมายถึง  อัตราสวนหรือรอยละของจํานวนคนตอบถูกกับจํานวนคนทั้งหมด 

  ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  (2543: 196)  กลาววาขอสอบอิงเกณฑจะพิจารณา

คาความยากงายของขอสอบแตกตางจากแบบอิงกลุม  โดยขอสอบอิงเกณฑในแตละขอจะตองมีคา

ความยากงายนอยกวา  0.40  กอนที่นักเรียนจะไดรับการสอนและเมื่อนักเรียนไดรับการสอนแลว  ขอสอบ

แตละขอจะตองมีคาความยากงายมากกวา  0.75  ทั้งนี้เปนเพราะการวิเคราะหขอสอบแบบอิงเกณฑไมไดเนนที่

จะนําคาความยากงายเพื่อมาเลือกขอสอบ  แตเนนที่คุณภาพในการสอนของครู  กลาวคือ  ถาครูยัง

ไมไดสอนเนื้อหานั้น  ขอสอบควรจะยากคือมีคา  p  ต่ํากวา  0.40  แตถาครูทําการสอนแลวและครู

สอนดีนักเรียนควรจะเรียนรูในเนื้อหานั้นและควรจะทําขอสอบนั้นได  ซึ่งขอสอบควรงายคือมีคา

มากกวา  0.75  สวนการคํานวณคาความยากงายนั้น จะคํานวณจากสูตร  ดังนี้ 

 

N
Rp =  

 

  เมื่อ  p    แทน   ดัชนีคาความยากงาย 

    R   แทน   จํานวนนักเรยีนที่ทาํขอสอบถูก 

    N   แทน  จํานวนนักเรียนทีท่าํขอสอบทั้งหมด 
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  4.1.2  คาอํานาจจาํแนกของแบบทดสอบ 
  ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  (2543: 197)  กลาววาคาอํานาจจําแนกของขอสอบ

อิงเกณฑนั้นจะเปนคาอํานาจจําแนกระหวางกลุมที่ยังไมได รับการเรียนรูหรือกลุมที่ยังไม รู  

(Nonmaster)  กับกลุมที่ไดรับการเรียนรูแลวหรือที่รูแลว  (Master)  ขอสอบอิงเกณฑไมเนนที่คา

อํานาจจําแนก  เนื่องจากแบบทดสอบอิงเกณฑจะใชในการวัดผลที่ใชการเรียนการสอนแบบมีระบบ  

(Systematic  instruction)  เชนการเรียนแบบรอบรู  นักเรียนทุกคนจะเรียนรูหมด  นั่นคือมีคะแนนเต็ม

หรือใกลเต็มทุกคน  เมื่อหาคาอํานาจจําแนกจะมีคาเปน  0  หรือใกล  0  ทันที  ดังนั้นดัชนีคาอํานาจ

จําแนกของขอสอบอิงเกณฑควรมีคาเทากับหรือมากกวา  0 

  การคํานวณคาอํานาจจําแนกของขอสอบมีอยู  2  วิธี 

  วิธีที่  1  คํานวณจากผลการทดสอบซ้ํากัน  2  คร้ัง  โดยการเอาแบบทดสอบฉบับเดิมไป

สอบกับนักเรียนแลวคํานวณจากสัดสวนของนักเรียนที่ทําขอนั้นถูกกอนไดรับการสอน(Preinstruction)  

กับหลังไดรับการสอน  (Postinstruction)  ซึ่ง  Cox  และ  Vargas  (1966), Tucker  และ  Vargas  (1971)  

และ  Vargas  (1969)  ไดเสนอสูตรดังนี้ 

   

n
R

n
R

PPDI prepos −=  

 

  เมื่อ   PPDI    แทน  ดัชนีคาอํานาจจําแนกของขอสอบอิงเกณฑ  (Pre-to-Post   

                 Difference  Index) 

    posR    แทน  จํานวนนักเรียนที่ทําขอสอบถูกหลังไดรับการสอน 

    preR    แทน  จํานวนนักเรียนที่ทําขอสอบถูกกอนไดรับการสอน 

    n     แทน  จํานวนนักเรียนที่ทําขอสอบทั้งหมด 

 

  วิธีที่  2  คํานวณจากผลการทดสอบเพียงสอบครั้งเดียว  วิธีนี้เอาแบบทดสอบไปสอบกับ

นักเรียนหลังจากนักเรียนเรียนรูแลว  แลวนําขอมูลมาคํานวณจากสัดสวนของนักเรียนที่ทําขอสอบถูก

ของกลุมที่สอบผานเกณฑกับกลุมที่สอบยังไมผานเกณฑ  คํานวณโดยใชสูตรของเบรนแนน(Brennan) 

 

21 n
L

n
UB −=  

 

  เมื่อ  B  แทน  ดัชนีคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบอิงเกณฑ 
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     U  แทน  จํานวนนักเรียนทีท่าํขอสอบถูกของกลุมที่สอบผานเกณฑ 

     L  แทน  จํานวนนักเรียนทีท่าํขอสอบถูกของกลุมที่สอบไมผานเกณฑ 

   1n   แทน  จํานวนนักเรียนที่สอบผานเกณฑ 

   2n   แทน  จํานวนนักเรียนที่สอบไมผานเกณฑ 

 การวิจยัครั้งนีผู้วิจัยไดใชสูตรของเบรนแนนในการหาคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบ 

  
  4.1.3  ความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ 
  ความเที่ยงตรงของแบบทดสอบเปนคุณภาพของแบบทดสอบ  หมายถึง  แบบทดสอบที่

สามารถวัดไดตรงตามลักษณะหรือจุดประสงคที่ตองการจะวัด  ซึ่งเปนคุณสมบัติที่สําคัญของ

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ความถนัด  เจตคติ  จริยธรรม  บุคลิกภาพ  และอื่น ๆ  แบบทดสอบทุกฉบับ

จะตองมีคุณภาพดานความเที่ยงตรงจึงจะเชื่อถือไดวาเปนแบบทดสอบที่ดีและผลที่ไดจากการวัดจะ

ถูกตองตามที่ตองการความเที่ยงตรงในการวัดจําแนกตามคุณลักษณะหรือจุดประสงคที่ตองการวัดได  

3  ประเภทใหญ ๆ  คือ  ความเที่ยงตรงตามเนื้อหา  (Content  Validity)  ความเที่ยงตรงตามเกณฑ

สัมพันธ  (Criterion-Related  Validity)  ความเที่ยงตรงตามโครงสราง  (Construct  Validity) 

  ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  (2543: 246)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบ 

อิงเกณฑเกี่ยวกับความเที่ยงตรงตามเนื้อหาวา  เปนเครื่องมือที่สามารถวัดไดตามเนื้อหาที่ตองการจะ

วัด  ความเที่ยงตรงตามเกณฑสัมพันธ  หมายถึง  คุณภาพของเครื่องมือที่ เอาผลการวัดของ

แบบทดสอบไปหาความสัมพันธกับเกณฑที่ตองการ  สวนความเที่ยงตรงตามโครงสรางนั้น  หมายถึง  

คุณภาพของเครื่องมือที่สามารถวัดไดตรงตามลักษณะหรือตามทฤษฎีตาง ๆ  ของโครงสรางนั้น 

  สําหรับวิธีการคํานวณหาคาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบอิงเกณฑ มีวิธีหาดังนี้ 

   1  ความเที่ยงตรงตามเนื้อหา  (Content  Validity) 

   เปนความเที่ยงตรงที่ใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาวา  ขอสอบแตละขอที่สรางขึ้นนั้น 

วัดไดตรงตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมหรือไม  โดยพิจารณาคาดัชนีความสอดคลอง  (Index  of  

Consistency: IOC)  ใชสูตรของโรวิเนลลีและแฮมเบลตัน  ดังนี้ 

 

N
R

IOC ∑=  

 

  เมื่อ  IOC   แทน  ดชันีความสอดคลองมีคาอยูระหวาง  -1  ถึง  +1 

   ∑R     แทน  ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 

   N     แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
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   2  ความเที่ยงตรงตามเกณฑสัมพันธ  (Criterion-Related  Validity)  หมายถึง

คุณภาพของเครื่องมือที่เอาผลการวัดของแบบทดสอบ  ไปหาความสัมพันธกับเกณฑที่ตองการ  

จําแนกเปน  2  ชนิดดังนี้ 

    2.1  ความเที่ยงตรงเชิงสภาพ  (Concurrent  Validity)   

    ความเที่ยงตรงเชิงสภาพของแบบทดสอบอิงเกณฑ  หมายถึงแบบทดสอบ 

อิงเกณฑที่สามารถวัดความรอบรู  (Master)  และไมรอบรู  (Nonmaster)  ของนักเรียนในการทดสอบ  

(Test  status)  ในแตละจุดประสงควาตรงกับสถานภาพความรูจริง  (Known  status)  หรือไม  ถาตรง

กับสภาพความรูจริง  ก็แสดงวามีความเที่ยงตรงสูง 

    2.2  ความเที่ยงตรงเชิงพยากรณ  (Predictive  Validity) 

    ความเที่ยงตรงเชิงพยากรณของแบบทดสอบอิงเกณฑ  หมายถึง  แบบทดสอบที่

แสดงถึงความสัมพันธระหวางคะแนนของแบบทดสอบไปหาความสัมพันธกับผลงานที่สําเร็จไปแลว  

เพื่อพยากรณสถานภาพในอนาคต  (Future  status) 

   3.  ความเที่ยงตรงตามโครงสราง  (Construct  Validity)  หมายถึง  คุณภาพของ

เครื่องมือที่สามารถวัดไดตรงตามลักษณะหรือตามทฤษฎีตาง ๆ  ของโครงสรางนั้น  หรือวัดได

ครอบคลุมตามลักษณะของโครงสรางของแบบทดสอบมาตรฐาน  มีวิธีคํานวณดังนี้ 

    3.1  คํานวณจากคาความสัมพันธ 

    3.2  คํานวณจากหลายลักษณะหลายวิธี  (The  Multitrait-Multimethod) 

    3.3  คํานวณจากการวิเคราะหองคประกอบ  (Factor  Analysis) 

    3.4  คํานวณจากกลุมที่รูชัดอยูแลว  (Known-group  technique) 

 การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยใชวิธีการคํานวณหาคาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบอิงเกณฑจากการ  

พิจารณาคาดัชนีความสอดคลอง  (Index  of  Consistency: IOC) โดยใชสูตรของโรวิเนลลีและ 

แฮมเบลตันในการหาความเที่ยงตรงตามเนื้อหา  (Content  Validity)  

 
  4.1.4  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
  ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  (2544: 232)  ไดใหความหมาย  ความเชื่อมั่นของ

แบบทดสอบอิงเกณฑวาเปนผลของคะแนนที่สอบได  มีความคงที่ในการจําแนกเปนผูรอบรูหรือไมรอบ

รูในเรื่องที่สอบ  สําหรับวิธีการหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑสามารถทําไดหลายวิธี  

ดังนี้  
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  1.  ความเชื่อมั่นแบบหาความคงที่ของความรอบรู  (Stability  Reliabilty)  เปน 

การหาคาความเชื่อมั่นโดยการนําแบบทดสอบอิงเกณฑมาสอบซ้ํา  2 คร้ัง  โดยใชสูตรของชรอค   

และคอนสแครลี  (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  2543: 232)  ดังนี้ 

 

))()()(( DBCADCBA
BCAD

++++
−

=φ  

 

   เมื่อ   A  แทน  จาํนวนผูสอบผานกอนเรียนและหลังเรียน 

     B  แทน  จาํนวนผูสอบผานหลังเรียน 

     C  แทน จาํนวนผูสอบผานกอนเรียนและสอบไมผานหลงัเรียน 

     D  แทน  จํานวนผูสอบไมผานกอนเรียนและหลังเรียน 

 

  2.  ความเชื่อมั่นแบบสอดคลองในการตัดสินใจ  (Decision  Consistency  Reliability)  เปน

การหาความสอดคลองระหวางการสอบ  2  คร้ัง  จากแบบทดสอบฉบับเดียว  หรือแบบทดสอบที่คูขนาน

กัน  2  ฉบับ  โดยใชสูตรของคารเวอร  (Carver.  1970)  แฮมเบิลตันและโนวิค  (Hambleton  and  

Novick. 1973)  ในการคํานวณหาคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลอง  (Agreement  Coefficient)  ดังนี้  

(ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  2543: 232)   

   วิธีที ่ 1 

 

N
DAP +

=  

 

     เมื่อ  P  แทน  คาสัมประสิทธิ์ความสอดคลอง 

        A  แทน  จาํนวนผูที่ผานเกณฑจากการทดสอบทั้ง  2  คร้ัง 

        D  แทน  จํานวนผูที่ไมผานเกณฑจากการทดสอบทัง้  2  คร้ัง 

 

   วิธีที ่ 2  แฮมเบิลตันและโนวิค  ไดเสนอสตูรคํานวณดังนี ้

 

 0011
ˆˆˆ PPP +=  
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     เมื่อ  P̂   แทน  สัดสวนของความสอดคลองในการตัดสินใจเพื่อจําแนก 

                       ผูรอบรู 

        11P̂   แทน  สัดสวนของผูถูกตดัสินวารอบรูตรงกันทั้งสองฉบับหรือ 

                         สองคร้ัง 

        00P̂   แทน  สัดสวนของผูถูกตดัสินวาไมรอบรูตรงกันทัง้สองฉบับ 

                        หรือสองครั้ง 

   วิธีที ่ 3  สวามนิาธาน,  แฮมเบิลตัน  และอัลจินา  (Swaminathan, Hambleton  and  

Algina. 1974)  ไดเสนอใชสูตรแคปปา  (Kappa)  ของโคเฮน  (Cohen. 1960)  ในการคํานวณ หาคา

ความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบอิงเกณฑ  (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  2543: 235)  ดังนี ้

 

c

c

P
PP

K
−
−

=
1  

 

     เมื่อ  K    แทน  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑ 

           P    แทน  สัดสวนของความสอดคลองในการตัดสินใจความรอบรูที ่

                      ไดจากการสอบซ้าํหรือการทดสอบ  2  คร้ัง 

        cP   แทน  สัดสวนของความสอดคลองที่คาดหวังโดยบังเอิญ 

 

  3.  คํานวณหาคาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบองิเกณฑจากการทดสอบเพยีงครัง้เดยีว 

   วิธีที ่ 1  ความเชื่อมั่นจากสูตรของลิวิงสตัน  (Livingston.  1972)   

(ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  2543: 236) 
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−μ+σ

−μ+−σ
=  

 

    เมื่อ  ccr        แทน  ความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบอิงเกณฑ 

      2σ       แทน  คะแนนความแปรปรวนของแบบทดสอบอิงเกณฑ  

      K         แทน  จํานวนขอของแบบทดสอบ 

      C         แทน  สัดสวนของเกณฑที่ผาน 

      μ         แทน  คะแนนเฉลีย่ของแบบทดสอบอิงเกณฑ 
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      KR-20  แทน  ความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบที่หาจากสูตร  KR-20 

 

   วิธีที ่ 2  ความเชื่อมั่นจากสูตรไบโนเมียล  (Binomial  formula)  ของโลเวทท  

(Lovett. 1978)  (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  2539: 238) 
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   เมื่อ  ccr        แทน   ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑ 

     K       แทน   จํานวนขอสอบ 

     ∑ ix   แทน   ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

     ∑ 2
ix  แทน   ผลรวมทั้งหมดของคะแนนแตละตัวยกกาํลังสอง 

     ix        แทน   คะแนนของนักเรยีนแตละคน 

     c       แทน   คะแนนจุดตัดของแบบทดสอบอิงเกณฑ 

 

   วิธีที ่ 3  การหาคาความเชื่อมั่นโดยใชวิธวีิเคราะหความแปรปรวนของฮอยท  (Hoyt’s  

Anova  Procedure)  (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  2543: 240) 

 

P

E
cc MS

MSr −=1  

 

   เมื่อ  ccr       แทน  ความเชื่อมั่นตามวธิีของฮอยท 

    EMS       แทน  คะแนนความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อน  (Error) 

    PMS       แทน  คะแนนความแปรปรวนระหวางคน  (Between  People) 

 

   วิธีที ่ 4  การหาคาความเชื่อมั่นโดยวิธีแบงครึ่งแบบทดสอบ  โดยใชสูตร 

สเปยรแมนบราวน  (Spearman-Brown)  แลวใชสูตรปรับแกของแองกอฟฟ  (Angoff.  1953)   

(ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  2543: 243)  ดังนี ้
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   เมื่อ   ccr       แทน  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

     2σ      แทน  คะแนนความแปรปรวนของแบบทดสอบทัง้ฉบับ 

     1σ       แทน  ความเบี่ยงเบนของขอสอบขอคู 

     2σ       แทน  ความเบี่ยงเบนของขอสอบขอค่ี 

     12r       แทน  สหสมัพันธระหวางขอสอบขอคูกับขอค่ี 

 

   วิธีที ่ 5  การหาคาความเชื่อมั่นโดยสูตรของแฮริส  (Harris.  1972)   

(ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  2543: 243)  ดังนี ้

 

wb

b
cc SSSS

SS
r

+
=  

 

   เมื่อ   ccr       แทน  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

     bSS     แทน  ผลรวมกําลงัสองระหวางกลุม 

     wSS    แทน  ผลรวมกําลงัสองภายในกลุม 

 

   4.  ความเชื่อมั่นที่คาํนงึจุดประสงคเชิงพฤติกรรมของแบบทดสอบอิงเกณฑ   

การหาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑที่คํานงึถึงจุดประสงคเชิงพฤติกรรมนั้นราชู  (Raju. 

1982)  ไดเสนอสูตรคอนเจนเนอริค  (Congeneric)  ดังนี้  (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  

2543: 244) 
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   เมื่อ  2σ     แทน   ความแปรปรวนของทั้งฉบบั 

    μ         แทน   คะแนนเฉลีย่ทัง้ฉบับ 

    2
iλ   แทน   ∑ i

i

K
K

  เมื่อ  iK   คือจํานวนขอสอบในแตละจุดประสงค 

                    เชิงพฤติกรรม 

    C         แทน   คะแนนจุดตัดของแตละจุดประสงค 
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 การวิจยัครั้งนีผู้วิจัยใชวธิีการคํานวณหาคาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบอิงเกณฑจาก 

การทดสอบเพยีงครั้งเดียวโดยใชสูตรไบโนเมียล  (Binomial  formula)  ของโลเวทท 

 
 4.2  ลักษณะของคะแนนจุดตัด 
 คะแนนจุดตัด  (cut–off  score)  เปนคะแนนที่ใชสําหรับเปนเกณฑในการนําผลการสอบของ

แบบทดสอบอิงเกณฑไปเปรียบเทียบวานักเรียนมีคะแนนสูงหรือตํ่ากวาคะแนนจุดตัด  ถาคะแนนผล

การสอบสูงกวาคะแนนจุดตัด  แสดงวานักเรียนมีความรอบรู  (Master)  สมควรที่จะผานไปเรียน

จุดประสงคการเรียนใหมตอไป  แตถาคะแนนผลการสอบต่ํากวาคะแนนจุดตัดก็แสดงวานักเรียนไม

รอบรู  (Nonmaster)  จะตองกลับมาเรียนซอมเสริมในจุดมุงหมายในการเรียนนั้นอีก  ดังนั้นคะแนน

จุดตัดจะเปนจุดที่กําหนดความสามารถขั้นต่ํา  (Minimum  competence)  ของความตองการใน 

การเรียนรู  (Minimum  requirement)  บางครั้งเรียกวา  การกําหนดมาตรฐาน  (Standard  setting)  

(ลวน  สายยศ   และอังคณา  สายยศ.  2543: 266-295) 

  ในการกําหนดคะแนนจุดตัด  ของแบบทดสอบในแตละคร้ังนั้น  จะทําใหเกิดการตัดสิน

ผูสอบออกเปน  4  ลักษณะดังนี้ 

 

  ผลการสอบ 

  ไมรอบรู รอบรู 

รอบรู 
ความคลาดเคลื่อนแบบ

ไมยอมรับ 
(1) 

การตัดสินทีถ่กูตอง 

(3) 
สถานภาพจริง 
(True  status) 

ไมรอบรู 
การตัดสินทีถ่กูตอง 

(2) 

ความคลาดเคลื่อนแบบ
ยอมรับ 

(4) 

 

 ลักษณะทีเ่กิดจากการกําหนดคะแนนจุดตดั  4  ลักษณะดวยกนัดังนี ้

 1.  ลักษณะที่เกิดจากผลการทําแบบทดสอบอิงเกณฑแลวตัดสินวานักเรียนสอบไมผานทั้ง ๆ  

ที่ตามสภาพจริงแลวเปนผูมีความรู  จึงเกิดความคลาดเคลื่อนขึ้น  เรียกวา  ความคลาดเคลื่อนแบบไม

ยอมรับ  (Error  of  rejection)  หรือความผิดพลาดแบบลบ  (False  negative)  คือเปนผูไมรอบรู 

แบบไมจริง 
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 2.  ลักษณะที่เกิดจากผลการทําแบบทดสอบอิงเกณฑแลวตัดสินวานักเรียนสอบผานเกณฑ

ทั้ง ๆ  ที่ตามสภาพจริงแลวผูไมมีความรู  จึงเกิดความคลาดเคลื่อนขึ้น  เรียกความคลาดเคลื่อนแบบ

ยอมรับ  (Error  of  acceptance)  หรือความผิดพลาดแบบบวก  (False  positive)  คือเปนผูรอบรูแบบไม

จริง 

 3.  ลักษณะที่เกิดจากผลการทําแบบทดสอบอิงเกณฑแลวตัดสินวา  นักเรียนสอบผานเกณฑ  

และสถานภาพจริงเปนผูมีความรู  แสดงวาการตัดสินผลการสอบครั้งนี้ถูกตอง  (Correct  decision)  

ไมมีความคลาดเคลื่อนเกิดขึ้น 

 4.  ลักษณะที่เกิดจากผลการทําแบบทดสอบอิงเกณฑแลวตัดสินวานักเรียนสอบไมผานเกณฑ

และสถานภาพจริงเปนผูที่ไมมีความรู  แสดงวาการตัดสินผลการสอบครั้งนี้ถูกตอง  (Correct  decision)  

ไมมีความคลาดเคลื่อนเกิดขึ้น 

 จากลักษณะ  4  ประการดังกลาวนั้น  การตัดสินผลการสอบของแบบทดสอบอิงเกณฑหลังจาก

กําหนดคะแนนจุดตัดแลว  ตองการการตัดสินที่ถูกตองคือ  แบบที่ 3  กับ  แบบที่ 4  สวน  แบบที่  1   และ

แบบที่  2  นั้นไมตองการใหเกิดหรือเกิดนอยที่สุดเทาที่จะเปนไปได  ดังนั้นในการกําหนดคะแนนจุดตัดที่

เหมาะสมคือจุดที่ทําใหผลการตัดสินแบบ  1  กับ  แบบ  2  (ความผิดพลาดแบบลบกับความผิดพลาด

แบบบวก)  มีคานอยที่สุดหรือมีคาเปนศูนย 

 
 4.3  วิธีกําหนดคะแนนจดุตัด 
 การกําหนดคะแนนจุดตัดนั้น  แฮมเบลตันและไอกเนอร  (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  2543: 

268; อางอิงมาจาก  Berk. 1980: 103-107; citing  Hambleton  and  Eignor.  1979b)  ไดแบงวิธีหาคะแนน

จุดตัดออกเปน  3  วิธี คือ  การกําหนดคะแนนจุดตัดโดยวิธีการพิจารณา  (Judgmental  methods)  

การกําหนดคะแนนจุดตัดโดยวิธีเชิงประจักษ  (Empirical  methods)  และการกําหนดคะแนนจุดตัด  

แบบผสม  (Combination  methos)  มีวิธีการกําหนดดังนี้ 

   4.3.1  การกาํหนดคะแนนจดุตัดโดยวิธีการพิจารณา 

   วิธีนี้เปนเปนการกําหนดคะแนนจุดตัดโดยใหผูเชี่ยวชาญเปนผูพิจารณาตัดสินจาก

เนื้อหาและขอสอบแตละขอ  แลวคํานวณหาคาคะแนนจุดตัด  ซึ่งมีผูเสนอหาคะแนนจุดตัดหลายวิธี  

ดังวิธีของนีเดลสกี  วิธีของแองกอฟฟ  และวิธีของอีเบล  ดังนี้ 

   ก.  วิธีของนีเดลสกี  (Nedelsky)  เปนวิธีที่กําหนดคะแนนจุดตัดของแบบทดสอบ

เลือกตอบโดยมีวิธีการดังนี้ 

    1.  ใหผูเชี่ยวชาญในเนื้อหาวิชาเปนผูพิจารณาตัวเลือกของแบบทดสอบเลือกตอบ

แตละขอวา  ตัวเลือกใดที่คิดวานักเรียนที่มีความสามารถต่ําที่สุด  (Lowest  D  Student)  จะไมเลือกตอบ 
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    2.  นําตัวเลือกที่เหลือมาหาคาความนาจะเปนที่นักเรียนจะเลือกตอบ  เชนขอสอบ

มี  5  ตัวเลือก  และผูเชี่ยวชาญคิดวานักเรียนที่มีความสามารถต่ําที่สุดจะไมเลือกตอบ  2  ตัวเลือก  แลว

ตัวเลือกที่เหลือ  3  ตัวเลือกมาหาคาความนาจะเปนที่นักเรียนจะเลือกตอบมีคา1/3  หรือ  0.33 

    3.  คํานวณผลรวมของคาความนาจะเปนของแตละขอของแบบทดสอบใช

สัญลักษณวา  M 

    4.  เอาคา  M  ของผูเชี่ยวชาญแตละคนมาคํานวณคาเฉลี่ยใชสัญลักษณ  µM 

และคาคะแนนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ  M  ใชสัญลักษณ  σM  แลวคํานวณคะแนนจุดตัด 

จากสูตรดังนี ้

 

 
คะแนนจุดตัด  (Cx)  =  μM + KσM 

 

        เมื่อ  K  คือตัวคงที่มีคา  -1 , 0 , 1  และ 2  เมื่อใหนักเรียนที่มีความรูต่ําสุดมี

โอกาสตก  16%,  50%,  84%,  และ  98%  ตามลําดับ  ซึง่กําหนดโดยผูเชี่ยวชาญทางเนื้อหาวิชา  

โดยทัว่ไปแลวมักจะกาํหนดคา  K  อยูระหวาง  0.5  ถึง  1.0   

   ข.  วิธีของแองกอฟฟ  (Angoff)  เปนวิธทีีก่ําหนดคะแนนจุดตัดของผูเชี่ยวชาญใน 

การสอนวิชานัน้โดยพิจารณาขอสอบแตละขอวา  ผูทีม่คีวามรูมีคาความนาจะเปน  (โอกาสทีจ่ะตอบ

ถูก)  ในการตอบถูกขอนัน้อยางนอยเทาไร  แลวหาคาเฉลี่ยของผูเชี่ยวชาญเหลานัน้เปนคะแนนจุดตัด   

ดังตัวอยางของแบบทดสอบเลือกตอบวิชาวิทยาศาสตรที่มีคาความนาจะเปนในการตอบถูกในแตละ

ขอของผูเชี่ยวชาญ  3  คน  ไดขอมูลดังนี้ 

 คาความนาจะเปนของแบบทดสอบวิชาวทิยาศาสตรของผูเชี่ยวชาญแตละคน 

 

ขอสอบ 
คาความนาจะเปนของผูเชีย่วชาญ 

1 2 3 4 5 
รวม 

1 .33 .80 .20 .20 .50 2.03 

2 .50 .90 .33 .90 .75 3.38 

3 .40 1.00 .20 .33 .50 2.43 

รวม 7.84 

 

 จากขอมูลคะแนนจุดตัดมีคา = 7.84/3 = 2.61  หรือ  เทากับ  3  คะแนน  แสดงวา

แบบทดสอบ  5  ขอนี้มีคะแนนจุดตัด  3  คะแนน 
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   ค.  วิธีของอีเบล  (Ebel’s  technique) 

   วิธีนี้เปนการใชการพิจารณาจากลักษณะความยากงายและความเกี่ยวของในเนื้อหา

ของแบบทดสอบอิงเกณฑเปนหลักในการพิจารณาความสําเร็จที่คาดหวังไวในขอสอบ  ซึ่งอีเบลได

กําหนดไวดังนี้ 

 การพิจารณาความสาํเร็จทีค่าดหวงัในขอสอบโดยวิธีของอีเบล 

 

ระดับความยากงายของแบบทดสอบ 
ลักษณะขอสอบ 

งาย ปานกลาง ยาก 

ความจาํเปน 100% - - 

ความสาํคัญ 90% 70% - 

การยอมรับ 80% 60% 40% 

ยังเปนปญหา 70% 50% 30% 

    

 จากขอมูลดังกลาวนี้  จะนําแบบทดสอบอิงเกณฑแตละขอมาแจกแจงลักษณะของสิ่งที่

เกี่ยวของในเนื้อหาแลวคํานวณเปนคะแนนจุดตัดหรือคะแนนการสอบผานของนักเรียน  ดังตัวอยาง 
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ตัวอยาง  แบบทดสอบฉบับหนึง่มี  50  ขอ  เมื่อใหผูเชี่ยวชาญ  5  คน  พิจารณาแยกแยะลักษณะ 

 ขอสอบ  ซึ่งจะกลายเปนมีจาํนวนขอทัง้หมด  250  ขอ  (50× 5)  แลวนําไปคํานวณ   

  คะแนนจุดตดัดังนี ้

 

ลักษณะขอสอบ จํานวนขอ ความสาํเร็จทีค่าดหวงัไว จํานวนขอ×ความสาํเร็จที่คาดหวงัไว 
ความจําเปน 47 100% 4,700 
ความสาํคัญ    

งาย 53 90% 4,770 

ปานกลาง 77 70% 5,390 
การยอมรบั    

งาย 12 80% 960 

ปานกลาง 24 60% 1,440 

ยาก 26 40% 1,040 
ยังมีปญหา    

งาย 2 70% 140 

ปานกลาง 5 50% 250 

ยาก 4 30% 120 

รวม 250  18,810 

    

 จากขอมูลดังกลาวชอง  ลักษณะขอสอบ  จะแยกแยะมาจากตารางที่ใชเปนหลักในการ

พิจารณาความสําเร็จที่คาดหวังไวในตารางขางตน  ซึ่งแยกเปนขอสอบจําเปน  ขอสอบที่มีความสําคัญ  

โดยจําแนกยอยเปนขอสอบงาย  ปานกลาง  ขอสอบที่ยอมรับที่ใชในการเรียน  โดยจําแนกยอยเปน

ขอสอบงาย  ปานกลาง  และยาก  ขอสอบที่ยังมีปญหาวาจําเปนตองเรียนหรือไมโดยจําแนกเปน

ขอสอบงาย  ปานกลาง  และยากเชนกัน 

 สวนชองจํานวนขอสอบนั้น  เปนตัวเลขที่ไดจากผูเชี่ยวชาญแตละคนพิจารณาขอสอบวามี

ลักษณะใดจํานวนกี่ขอ  รวมผูเชี่ยวชาญ  5  คน  แลวจะมีจํานวนขอสอบกี่ขอ  ดังเชน  ลักษณะขอสอบ

ความจําเปน  ผูเชี่ยวชาญพิจารณาจากขอสอบ  50  ขอ  วาเปนขอสอบที่มีความจําเปนตอการเรียน

รวมทั้ง  5  คน  พิจารณาแลวมี  47  ขอ  เปนตน  เมื่อรวมทุกลักษณะและจากจํานวนขอสอบ  50  ขอ  

ก็จะมีขอสอบรวมทั้งสิ้น  250  ขอ 
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 จากชองความสําเร็จที่คาดหวังไว  เปนเปอรเซ็นตที่คาดหวังไววานักเรียนควรจะทําไดจําแนก

ตามลักษณะขอสอบจากตารางของอีเบลขางตน 

 สําหรับชองสุดทายนั้นจะเปนผลมาจากการเอาชองจํานวนขอคูณกับชองความสําเร็จที่

คาดหวังไว  แลวรวมตัวเลขของชองนี้  ซึ่งมีคาเทากับ  18,810  จากนั้นจึงคํานวณหาคะแนนจุดตัด 

จากสูตร 

 

คะแนนจุดตัด  =  ผลรวมทัง้หมดของผลคณูระหวางจาํนวนขอกับความสําเร็จที่คาดหวังไว 

             ผลรวมจํานวนขอของผูเชี่ยวชาญทัง้หมด 

 

 แทนคา   คะแนนจุดตัด   =  250
18810

 

                       =  75.24 

 นั่นคือ  แบบทดสอบ  50  ขอนี้  มีจุดตัดที ่ 75% 

 ดังนัน้จึงหมายความวา  ถาขอสอบมี  100  ขอ  ตองทาํถูกอยางนอย  75  ขอ 

 ถาขอสอบมี  50  ขอ  ตองทาํถูกอยางนอย  5.37
100

5075
=

×
  ขอ 

 แสดงวาคะแนนจุดตัดของแบบทดสอบฉบบันี้เทากับ  37.5  คะแนนหรอืเทากับ  38  คะแนน  

(กรณีทําถกูได  1  คะแนน  ทําผิดได  0  คะแนน  ในแตละขอ) 

 

   4..3.2  การกําหนดคะแนนจดุตัดโดยวิธีเชงิประจักษ 

   วิธีนี้เปนการกําหนดคะแนนจุดตัดดวยคะแนนจากการทดสอบนักเรียน  ซึ่งมีอยูวิธี

ดวยกัน  เชน  วิธีของลิวิงสตัน  (Livingston),  วิธีทฤษฎีการตัดสินใจ  (Decision-Theoretic  Approach)  

ของแกลสส (Glass),  วิธีของฮวิน  (Huynh),  วิธีของครายวอลล  (Krie-wall)  วิธีหาความคลาดเคลื่อนที่

เกิดจากการเดาตอบและการสุมขอสอบ  (Errors  dus  to  Guessing  and  item  sampling)  ในที่นี้จะ

กลาวถึงวิธีทฤษฎีการตัดสินใจของแกลส(Glass)และวิธีของฮวิน(Huynh)  ดังตอไปนี้ 

    ก.  วิธีทฤษฎีการตัดสินใจ 

    วิธีนี้เปนการกําหนดคะแนนจุดตัดโดยแกลสส  เปนวิธีการที่แบงนักเรียนออก 

เปนสองกลุมโดยอาศัยเกณฑภายนอกซึ่งอาจจะเปนผลการเรียนโดยปกติของนักเรียน  หรือผลสําเร็จ

ในการทํางาน  แลวแบงเปนกลุมผูผานเกณฑภายนอก  (Pass)  และกลุมไมผานเกณฑภายนอก  (Fail)  

ในแตละกลุมเมื่อทําแบบทดสอบอิงเกณฑที่ตองการหาคะแนนจุดตัดนั้นแลวมีจํานวนคนที่ผานและ 

ไมผานเกณฑที่กําหนดขึ้นในแตละจุดของคะแนนเกณฑเทาไร  ดังนี้ 
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 เกณฑภายนอก 

 ผาน ไมผาน 

ไมผาน PA PBB

คะแนนเกณฑที่กําหนดใน 
แบบทดสอบอิงเกณฑ 

ผาน PC PD

 

จากตารางที่กาํหนดให 

 PA  หมายถงึ  สัดสวนนักเรียนที่สอบไมผานเกณฑแบบทดสอบอิงเกณฑแตผาน 

        เกณฑภายนอก  (False  Negative) 

 PD  หมายถงึ  สัดสวนนักเรียนที่สอบผานเกณฑแบบทดสอบอิงเกณฑแตไมผาน 

        เกณฑภายนอก  (False  Positive) 

 PB  หมายถงึ  สัดสวนนักเรียนที่สอบไมผานทัง้เกณฑแบบทดสอบอิงเกณฑและ B

        เกณฑภายนอก   

 PC  หมายถงึ  สัดสวนนักเรียนที่สอบผานทัง้เกณฑแบบทดสอบอิงเกณฑและ 

        เกณฑภายนอก   

 

   สําหรับเกณฑภายนอกที่กําหนดนั้นจะมีคาไม เปลี่ยนแปลง   แตคะแนนของ

แบบทดสอบอิงเกณฑนั้นจะแปรผันไปตามคะแนนแตละคาของแบบทดสอบซึ่งจะทําใหคา  PA, PD, PB, 

P

B

C  แปรผันตามไปดวย และคาคะแนนจุดตัดของแบบทดสอบอิงเกณฑก็คือคาของฟงกชันของคะแนน

เกณฑ   f (CX)  ที่มีคานอยที่สุด  จากสูตรดังนี้ 

 

f( CX)  =  
CB

DA

PP
PP

+
+

 

 

   ในการคํานวณคะแนนจุดตัดดวยสมการดังกลาวตองยอมรับวาโอกาสที่จะจําแนก

ผูสอบผิดทางลบ  (False  negative: α)  กับจําแนกผูสอบผิดทางบวก  (False  positive: β)  มีคา

เทากัน  ถาพิสูจนไดวา  โอกาสที่จําแนกผิดทางลบและทางบวกมีคาไมเทากันแลว  จะตองคํานวณ

คะแนนจุดตัดจากคาฟงกชันที่ปรับแกแลวในสูตรดังนี้ 

 

f( CX)  =  
CB

DA

PP
PP

+
+ βα
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   โดยกําหนดใหคาโอกาสที่จําแนกผิดทางลบ คือ  α   และโอกาสที่จําแนกผิด

ทางบวกคือ β   มีคาอยูระหวาง  0  ถึง  1  และจะมีคาเทาไรนั้นขึ้นอยูกับผูประเมินผลการสอบจะตอง

คํานึงถึงความสําคัญสองประการนี้คือ 

   1.  นักเรียนสอบผานเกณฑแบบทดสอบอิงเกณฑ  แตสอบไมผานเกณฑภายนอกหรือ

สอบตกหรือเรียนไมสําเร็จควรใหความสําคัญเทาไร  เปนตัวกําหนด α    

   2.  นักเรียนที่สอบไมผานเกณฑของแบบทดสอบ  แตสามารถสอบผานเกณฑภายนอก

หรือสามารถเรียนสําเร็จควรใหความสําคัญเทาไร  เปนตัวกําหนด β  

   โดยทั่วไปแลวในทางปฏิบัติการคํานวณหาคะแนนจุดตัดโดยวิธีทฤษฎีการตัดสินใจนี้

มักจะกําหนดใหคาการจําแนกผิดทางลบ  (α )  กับการจําแนกผิดทางบวก  ( β )  มีคาเทากัน 

   4.3.3  การกําหนดคะแนนจุดตัดโดยวิธีแบบผสม  (Combination  methods)  วิธีนี้

เปนการกําหนดคะแนนจุดตัดที่มีทั้งวิธีพิจารณาดุลยพินิจและเชิงประจักษ  (Judgment-Empirical)  

ซึ่งมีอยูหลายวิธีดวยกัน  เชน  วิธีกลุมตรงขาม  (Contrasting  groups)  ของไซกีและลิวิงตัน  (Zieky  

&  Novick)  เปนตน 

 จากที่กลาวมาขางตนจะเห็นวาการหาคะแนนจุดตัดมีหลายวิธี  ดังนั้นการสรางแบบทดสอบ

อิงเกณฑจะใชวิธีไหนหาคะแนนจุดตัดนั้น  อยูที่ดุลพินิจของผูวิจัยวามีความสะดวกและความถูกตอง

ในการเก็บขอมูลมากนอยเพียงใด  ก็ใชวิธีนั้นหาคะแนนจุดตัดของแบบทดสอบ  การวิจัยครั้งผูวิจัยได

เลือกวิธีทฤษฎีการตัดสินใจ  (Decision-Theoretic  Approach)  ของแกลสส (Glass)ในการคํานวณ 

หาคะแนนจุดตัด 

 

5.  ผลงานวิจัยที่เก่ียวของกับแบบทดสอบวินิจฉัย 
 5.1  งานวิจัยที่เกี่ยวของในประเทศ 
 พรชัย  หนูแกว  (2532: 84)  ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยขอบกพรองในการเรียนวิชา

คณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ในจังหวัดขอนแกน  ประกอบดวยแบบทดสอบ  4  

ฉบับ  คือ 

 แบบทดสอบฉบับที่ 1  จํานวนและตัวเลข 

 แบบทดสอบฉบับที่ 2  สมการและการแกสมการ 

 แบบทดสอบฉบับที่ 3  ตัวประกอบของจํานวนนับ 

 แบบทดสอบฉบับที่ 4  เศษสวน 
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 ผลการศึกษาพบวา  ความยากของขอสอบมีคาตั้งแต  .3040-.7930  คํานวณโดยใชสูตรอยาง

งาย  อํานาจจําแนกของขอสอบมีคาตั้งแต  .0572-.8393  คํานวณจากคาดัชนีอํานาจจําแนกบี  

(Discrimination  Index  B)  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบมีคา  .8376  คํานวณโดยใชสูตรของ 

คูเดอร-ริชารดสัน  20  (KR-20)  ความเที่ยงตรงของแบบทดสอบหาโดยผูเชี่ยวชาญเปนผูพิจารณา  

ปรากฎวาแบบทดสอบมีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 

 ผลการวิเคราะหหาสาเหตุของจุดบกพรองจากการตอบแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  4  ฉบับ  พบวา  

ในแตละฉบับจุดบกพรองสวนใหญมีสาเหตุของจุดบกพรองดังตอไปนี้ 

 1.  การบอกคาตัวเลขที่อยูในหลักตาง ๆ  ของจํานวน  ไดแก  ตอบหลักของตัวเลขแทน 

การตอบคาประจําหลัก  ตอบจํานวนตั้งแตตัวเลขที่ขีดเสนใตลงมาหรือข้ึนไป 

 2.  การประมาณคาใกลเคียงจํานวนเต็มสิบ  ไดแก  ตอบจํานวนที่มีคาใกลเคียงกับจํานวนที่

กําหนดให  หาคําตอบโดยการใชการประมาณคาใกลเคียงจํานวนเต็มรอย 

 3.  การประมาณคาใกลเคียงจํานวนเต็มรอย  ไดแก  การประมาณคาใกลเคียงกับจํานวนเต็ม

พันในการหาคําตอบ  ตอบจํานวนที่กําหนดใหหรือตอบจํานวนที่มีคาใกลเคียงกับจํานวนที่กําหนดให 

 4.  การประมาณคาใกลเคียงจํานวนเต็มมากกวาหลักรอย  ไดแก  ใชการประมาณคาใกลเคียง

โดยไมคิดหลักที่มากกวา  ตอบจํานวนที่มีคาใกลเคียงกับจํานวนที่กําหนดให  ใชการประมาณคา

ใกลเคียงจํานวนตั้งแตหลักพันลงมาเปนคําตอบ 

 5.  โจทยปญหาการประมาณ  ไดแก  ประมาณคาใกลเคียงจํานวนเต็มที่คํานวณไดผิดไม

ประมาณคาใกลเคียงจํานวนที่คํานวณได  ใชวิธีผิดในการหาคําตอบ 

 6.  คุณสมบัติการสลับที่  การเปลี่ยนกลุมไดและการแจกแจง  ไดแก  เรียกคุณสมบัติ 

การเปลี่ยนกลุมไดวาการแจกแจงหรือสมการ  ไมระบุวาเปนคุณสมบัติการสลับที่ของเครื่องหมายใด 

 7.  การใช  คุณสมบัติการสลับที่  การเปลี่ยนกลุมไดและการแจกแจงในการหาคําตอบ  ไดแก  

การหาคําตอบโดยการใชการคูณแทนการหารและคํานวณผิด  ใชผลตางระหวางผลบวกของสอง

จํานวนหนากับจํานวนหลังเปนคําตอบ 

 8.  สมการที่เปนจริง  ไดแก  ตอบวาอสมการหรือสมการที่มีตัวไมทราบคาวาเปนสมการทีเ่ปน

จริง  ความผิดพลาดในการตรวจคาทางดานซายมือและขวามือของเครื่องหมายเทากับ 

 9.  การแกสมการเกี่ยวกับการบวกหรือการลบ  ไดแก  ตอบตัวที่ไมทราบคา  ตอบจํานวนที่อยู

หลังเครื่องหมายเทากับ  ใชวิธีผิดในการหาคําตอบ 

 10.  โจทยปญหาสมการเกี่ยวกับการบวกหรือการลบ  ไดแก  ใชวิธีผิดในการหาคําตอบคํานวณ

ผิด  ตอบจํานวนที่กําหนดใหในโจทย 
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 11.  การแกสมการเกี่ยวกับการคูณหรือการหาร  ไดแก  ตอบจํานวนที่กําหนดใหในโจทยใชวิธี

ผิดในการหาคําตอบ  ตอบตัวเลขที่อยูหลังเครื่องหมายเทากับ 

 12.  โจทยปญหาสมการเกี่ยวกับการคูณหรือการหาร  ไดแก  ใชวิธีผิดในการหาคําตอบคํานวณ

ผิด ตอบจํานวนที่กําหนดใหในโจทย 

 13.  จํานวนเฉพาะ  ไดแก  ไมทราบวาตัวเลขใดเปนจํานวนเฉพาะ 

 14.  ตัวประกอบเฉพาะ  ไดแก  ตอบตัวประกอบของจํานวนหรือตอบจํานวนที่กําหนดใหตอบ

วา  1  เปนตัวประกอบเฉพาะของจํานวนที่กําหนดให 

 15.  การเขียนจํานวนในรูปผลคูณของตัวประกอบ  ไดแกตอบจํานวนที่กําหนดให  หรือทําให

อยูในรูปผลบวกของการกระจาย  นําจํานวนที่กําหนดใหไปคูณกับจํานวนอื่น 

 16.  การเขียนจํานวนในรูปผลคูณของตัวประกอบเฉพาะ  ไดแก  ตอบจํานวนที่กําหนดให   

ไมทําใหตัวประกอบทุกตัวเปนตัวประกอบเฉพาะ 

 17.  ตัวหารรวม  ไดแก  เอาจํานวนที่กําหนดใหมาเขียนเปนจํานวนคละ  ตอบจํานวนที่

กําหนดให  หรือตอบวา  1  เปนตัวหารรวมของจํานวนที่กําหนดให 

 18.  ตัวหารรวมมากที่สุด  ไดแก  ตอบจํานวนที่กําหนดใหในโจทยหรือใชตัวคูณรวมนอยที่สุด

มาเปนคําตอบ 

 19.  ตัวคูณรวมนอยที่สุด  ไดแก  ตอบตัวประกอบของจํานวนที่กําหนดให  ตอบจํานวนที่

กําหนดให  หรือตอบ  2  เทาของจํานวนที่กําหนดให 

 20.  เศษเกินและจํานวนคละ  ไดแก  ใชผลลัพธของการหารมาเปนจํานวนเต็มและใชเศษเปน

สวน  เติมจํานวนเต็มลงไปหนาเศษสวนหรือเอาจํานวนเต็มมาคูณกับเศษ 

 21.  การบวกจํานวนคละที่มีสวนเทากัน  ไดแก  ทําเศษสวนใหเปนเศษเกิน  แลวเอาเศษบวก

กันตําแหนงตอตําแหนง  เอาจํานวนเต็มกับเศษหรือสวนมาบวกกันตําแหนงตอตําแหนง 

 22.  การลบจํานวนคละที่มีสวนเทากัน  ไดแก  ตอบจํานวนเต็มของจํานวนที่กําหนดใหหรือ

ตอบจํานวนที่กําหนดใหใชเศษสวนหรือผลตางของเศษสวนมาเปนคําตอบ 

 23.  การคูณจํานวนคละ  ไดแก  การเอาจํานวนคละมาคูณกันตําแหนงตอตําแหนง 

หรือทําใหเปนเศษเกินแลวเอาเศษบวกกัน  ตอบจํานวนที่กําหนดให 

 24.  การหารจํานวนคละ  ไดแก  การเอาจํานวนคละมาคูณกันตําแหนงตอตําแหนง  ตอบ

เศษสวนของจํานวนที่กําหนดใหหรือเอาจํานวนเต็มหารกันเอาสวนมาคูณกัน 

 25.  การบวก  หรือการลบเศษสวนที่มีตัวสวนไมเทากัน  ไดแก  บวกเศษสวนเขาดวยกัน

ตําแหนงตอตําแหนง  ตอบผลตางของเศษหรือผลตางของสวน  ลบกันเฉพาะจํานวนเต็ม 
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 26.  โจทยปญหาเศษสวนเกี่ยวกับการบวกและการลบจํานวนคละ  ไดแก  บวกจํานวนคละ

เขาดวยกันตําแหนงตอตําแหนง  ตอบจํานวนเต็มของจํานวนที่กําหนดใหหรือตอบเฉพาะจํานวนเต็ม

ของคําตอบถูก 

 27.  การบวก  ลบ  คูณ  และหารระคนของเศษสวน  ไดแก  ใชผลคูณในวงเล็บมาบวกกับ

เศษสวนของตัวตั้งตําแหนงตอตําแหนง  ใชเศษสวนบางคูที่กําหนดใหมาเขียนเรียงกัน  หรือเอาผลหารใน

วงเล็บมาบวกกับเศษเกินของตัวตั้งตําแหนงตอตําแหนง 

 28.  การหาคาของเศษซอน  ไดแก  ใชเศษมาเปนจํานวนเต็มแลวใชสวนบวกกันตําแหนงตอ

ตําแหนงมาเปนเศษสวน  ใชสวนของสวนมาเปนสวนของคําตอบ  หรือใชเศษกับสวนบวกกันแลวใช

เปนสวนของคําตอบ 

 สมชาย  บุญรักษา  (2536: 52-93)  ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร   

เร่ืองสมการและอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียวและระบบสมการเชิงเสน  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปที่ 3  ในจังหวัดพังงา  จํานวน  5  ฉบับ  คือ 

 แบบทดสอบฉบับที่ 1  สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

 แบบทดสอบฉบับที่ 2  อสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

 แบบทดสอบฉบับที่ 3  สมการเชิงเสนสองตัวแปร 

 แบบทดสอบฉบับที่ 4  ระบบสมการเชิงเสนสองตัวแปร 

 แบบทดสอบฉบับที่ 5  โจทยสมการเชิงเสนสองตัวแปร 

 ผลการศึกษาพบวา  แบบทดสอบชุดนี้มีคาความยากงายตั้งแต  .67-.93  คาอํานาจจําแนกมีคา

ตั้งแต  .06-.93  ซึ่งคํานวณจากคาดัชนีอํานาจจําแนกบี  (Discrimination  Index  B)  คาความเชื่อมั่นมี

คาตั้งแต  .70-.82  คํานวณโดยใชสูตร  คูเดอร-ริชารดสัน  20  (KR-20)  แลวปรับแกคาใหถูกตองตาม

วิธีการหาคาความเชื่อมั่นแบบอิงเกณฑ  โดยใชสูตรของลิฟวิงสตัน  สําหรับคาความเที่ยงตรงของ

แบบทดสอบวินิจฉัย  ผูวิจัยไดใหผูเชี่ยวชาญเปนผูพิจารณาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบ  

ปรากฎวาดัชนีสอดคลองมีคาตั้งแต  .80-1.00  แสดงวาแบบทดสอบวินิจฉัยที่ผูวิจัยสรางขึ้น  มีความ

เที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 

 สาเหตุขอบกพรองจากการตอบแบบทดสอบวินิจฉัย  พบวาสวนมากแลวเนื้อหาแตละตอน   

มีสาเหตุของขอบกพรอง  ดังนี้ 

 1.  สมการที่สมมูลกัน  ไดแก  ขาดความรอบคอบ  บกพรองคุณสมบัติการคูณ  ไมเขาใจนิยาม

การสมมูลของสมการ  หรือบกพรองคุณสมบัติการบวก 
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 2.  การแกอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว  ไดแก  ขาดความรอบคอบ  บกพรองคุณสมบัติ 

การกระจาย  บกพรองการบวกลบเศษสวน  บกพรองคุณสมบัติการคูณ  หรือบกพรองคุณสมบัติ 

การบวก 

 3.  การสรางสมการเชิงเสนจากโจทยปญหา  ไดแกเขาใจโจทยผิด  ไมเขาใจความสัมพันธของ

โจทย  หรือขาดความรอบคอบ 

 4.  การแกโจทยปญหาสมการเชิงเสน  ไดแก  สรางสมการจากโจทยไมถูกตอง   

ขาดความรอบคอบ  บกพรองคุณสมบัติการคูณ  หรือนําตัวเลขที่กําหนดใหในโจทยมาตอบ 

 5.  อสมการที่สมมูลกัน  ไดแก  ขาดความรอบคอบ  บกพรองคุณสมบัติการบวก  บกพรอง

คุณสมบัติการคูณ  หรือบวกเลขผิด 

 6.  การแกอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว  ไดแก  ขาดความรอบคอบ  ไมเขาใจวิธีการ 

แกสมการ  บกพรองคุณสมบิตการคูณ  หรือบกพรองคุณสมบัติการกระจาย 

 7.  กราฟแสดงคําตอบของอสมการ  ไดแกบกพรองคุณสมบัติการบวก  บกพรองคุณสมบัติการ

คูณ  เขาใจโจทยผิด  หรือบวกเลขผิด 

 8.  การแกโจทยปญหาอสมการเชิงเสน  ไดแก  ขาดความรอบคอบ  เขาใจโจทยผิด  บกพรอง

คุณสมบัติการคูณ  หรือสรางอสมการจากโจทยไมถูกตอง 

 9.  การเขียนสมการเชิงเสนสองตัวแปรจากโจทยที่กําหนดให  ไดแก  ขาดความรอบคอบไม

เขาใจความสัมพันธของโจทย  หรือสมมติตัวเลขที่ไมเกี่ยวของกับโจทย 

 10.  คําตอบของสมการเชิงเสนสองตัวแปร  ไดแก  เขาใจวา  0  เปนจํานวนเต็มบวก   

ขาดความรอบคอบ  หรือไมเขาใจความสัมพันธของโจทย 

 11.  กราฟของสมการเชิงเสน  ไดแก  เขียนจุดตัดบน  แกน  X  ผิด  เขียนจุดตัดบนแกน  Y  

ผิด  แทนคาในสมการไมถูกตองหรือขาดความรอบคอบ 

 12.  ลักษณะมุมที่กราฟของสมการเชิงเสนทํากับแกน  X  และจุดที่กราฟตัดแกน  Y  ไดแก  

การไมใชคา  a  เปนเหตุผลในการตอบ  ใชคา  b  เปนเหตุผลในการตอบ  บกพรองคุณสมบัติการบวก  

หรือไมเขาใจรูปทั่วไปของสมการเชิงเสน 

 13.  กราฟของสมการที่ขนานกัน  ไดแก  บกพรองคุณสมบัติการคูณ  บกพรองคุณสมบัติ 

การบวก  ตอบวาคา  a  เปนจํานวนตรงขาม  หรือตอบวา  b  เปนบวกทั้งคู 

 14.  การหาคําตอบของระบบสมการเชิงเสนสองตัวแปร  โดยวิธีกราฟ  ไดแก  เขียนคา  x  

และ  y  สลับกัน  แทนคาในสมการไมถูกตอง  เขียนคา  y  ผิด หรือเขียนคา  x  ผิด 

 15.  ใชคุณสมบัติการบวกในการหาคําตอบของระบบสมการเชิงเสนสองตัวแปร  ไดแก  

บกพรองคุณสมบัติการบวก  นําตัวเลขที่กําหนดใหมาตอบ  หรือแทนคา  y  เพื่อหาคา  x  ผิด 
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 16.  การใชคุณสมบัติการบวก  และคุณสมบิตการคูณในการหาคําตอบของระบบสมการเชิง

เสนสองตัวแปร  ไดแก   บกพรองคุณสมบัติการบวก  บกพรองคุณสมบัติการคูณ  นําตัวเลขที่

กําหนดใหในโจทยมาตอบ  หรือขาดความรอบคอบ 

 17.  การเขียนระบบสมการเชิงเสนสองตัวแปรจากโจทยปญหา  ไดแก  ขาดความรอบคอบ  ไม

เขาใจความสัมพันธของโจทยหรือเขาใจโจทยผิด 

 18.  การแกโจทยปญหาสมการเชิงเสนสองตัวแปร  ไดแก  บกพรองคุณสมบัติการบวก   

ขาดความรอบคอบ  ไมเขาใจความสัมพันธของโจทย  หรือนําตัวเลขที่กําหนดใหในโจทยมาตอบ 

 สหชาติ   เหล็กชาย  (2538: 107-108)  ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยขอบกพรองทางการเรียน

เร่ือง  การแยกตัวประกอบพหุนามและสมการกําลังสอง  สําหรับช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  ในกรุงเทพมหานคร  

แบบทดสอบที่สรางมี  2  ฉบับ  คือ 

 แบบทดสอบฉบับที่  1  การแยกตัวประกอบของพหุนาม 

 แบบทดสอบฉบับที่  2  สมการกําลังสอง 

 ผลจากการศึกษาพบวา  แบบทดสอบที่สรางขึ้น  มีคาความยากตั้งแต  .50-.89  ซึ่งคํานวณโดย

ใชสูตรอยางงายและมีคาอํานาจจําแนกของขอสอบ  ตั้งแต  .13-.73  ซึ่งคํานวณโดยใชสูตรดัชนีอํานาจ

จําแนกบี  (Discrimination  Index  B)  สวนคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งสองฉบับเทากับ  .87  

และ  .65  ตามลําดับ  ซึ่งคํานวณโดยใชสูตรของราชู  สําหรับคาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบทั้งสอง

ฉบับใหผูเชี่ยวชาญเปนผูพิจารณา  ปรากฏวา  สามารถวัดเรื่องการแยกตัวประกอบของพหุนามและ

สมการกําลังสองไดจริง 

 ผลการวิเคราะหจุดบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิด  ในแบบทดสอบวินิจฉัยทั้งสองฉบับ

ปรากฏวา  แบบทดสอบแตละฉบับมีจุดบกพรองดังนี้ 

 แบบทดสอบฉบับที่ 1  เร่ืองการแยกตัวประกอบของพหุนาม  มีจุดบกพรองดังนี้ 

 1.  ไมเขาใจความหมายของการแยกตัวประกอบของพหุนาม  มีจุดบกพรองดังนี้ 

  1.1  ไมเขาใจความหมายของการแยกตัวประกอบ  โดยใชคุณสมบัติการแจกแจง 

  1.2  ไมเขาใจวิธีการแยกตัวประกอบ  โดยใชคุณสมบัติการแจกแจง 

  1.3  การคิดตัวเลขผิดพลาด 

  1.4  ใชกฎการแจกแจงและวิธีการแยกตัวประกอบไมสมบูรณ 

 2.  ความบกพรองที่เกิดจากการไมเขาใจวิธีการหาจํานวน  ซึ่งผลบวกและผลคูณเทากับจํานวน

ที่โจทยกําหนด 

  2.1  ไมเขาใจวิธีการตรวจสอบพจนกลาง  กรณีที่พจนหนา  และพจนทายเปนบวกทั้งสอง 

  2.2  ไมเขาใจวิธีการตรวจสอบพจนกลาง  กรณีที่พจนหนาและพจนทายเปนลบทั้งสอง 
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  2.3  ไมเขาใจวิธีการตรวจสอบพจนกลาง  กรณีที่พจนหนา  และพจนทายใด  หนึ่งมีเครื่องหมาย

เปนลบ 

  2.4  การคํานวณตัวเลขผิดพลาด 

 3.  ความบกพรองเกี่ยวกับ  ไมเขาใจการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง  กรณีที่สัมประสิทธิ์ของ  

x  เปน  1  และมากกวา  1 

  3.1  ไมเขาใจวิธีการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง 

  3.2  ไมเขาใจการบวก  ลบ  พหุนามดวยพหุนาม 

  3.3  การคํานวณตัวเลขผิดพลาดขาดการตรวจสอบ 

 4.  ความบกพรองเกี่ยวกับไมเขาใจในการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสอง   

โดยวิธีทําเปนกําลังสองสมบูรณ 

  4.1  ไมเขาใจความหมายของการแยกตัวประกอบ  โดยวิธีทําเปนกําลังสองสมบูรณ 

  4.2  เขาใจผิดพลาดในวิธีการแยกตัวประกอบโดยวิธีทําเปนกําลังสองสมบูรณ 

  4.3  การคํานวณตัวเลขผิดพลาด 

 5.  ความบกพรองเกี่ยวกับไมเขาใจสูตรที่ใชในการคํานวณและการแยกตัวประกอบ 

ของพหุนามดีกรีสองในรูปผลตางกําลังสอง 

  5.1  ไมเขาใจวิธีการเขียนพหุนามในรูปผลตางกําลังสอง 

  5.2  จําสูตรผลตางกําลังสองผิด 

  5.3  แทนคาตัวเลข  และคํานวณตัวเลขผิดพลาด 

 6.  ความบกพรองเกี่ยวกับไมเขาใจสูตรที่ใชในการคํานวณหาผลตาง  หรือผลบวก 

กําลังสามของพหุนาม 

  6.1  แทนคาลงในสูตรไมถูกตอง 

  6.2  ใชสูตรผิดมาคํานวณ 

  6.3  เขียนพหุนาทที่อยูในรูปผลบวกหรือผลตางกําลังสามผิด 

 7.  ความบกพรองเกี่ยวกับการไมเขาใจวิธีการแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรีสูงกวาสาม 

  7.1  แปลงพหุนามในรูปผลตาง  หรือผลบวกกําลังสามผิด 

  7.2  ใชสูตรกําลังสามผิด 

  7.3  แปลงพหุนามในรูปผลตางกําลังสองผิด 

  7.4  ใชสูตรผลตางกําลังสองผิด 
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 แบบทดสอบฉบับที่สอง  เร่ืองสมการกําลังสอง  นักเรียนมีจุดบกพรองดังนี้ 

 1.  บกพรองเกี่ยวกับการไมเขาใจหลักพื้นฐานในการแกสมการกําลังสอง 

  1.1  ไมเขาใจในในหลักการใชคุณสมบัติการเทากัน 

  1.2  ไมเขาใจวิธีการแยกตัวประกอบของพหุนาม 

  1.3  การคํานวณผิดพลาด  ผิดเครื่องหมาย 

  1.4  ไมเขาใจหลักในการบวก  ลบ  พจนที่มีเครื่องหมายอยูดวย 

 2.  ความบกพรองเกี่ยวกับการไมเขาใจวิธีการของกําลังสองสมบูรณ ในการแกสมการกําลังสอง 

  2.1  ไมเขาใจวิธกีารนํากําลังสองสมบูรณมาใชในการแกสมการ 

  2.2  ไมเขาใจวิธีการทําเปนกําลังสองสมบูรณ  กรณีที่สัมประสิทธิ์ของตัวไมทราบคา

มากกวา  1 

  2.3  คิดตัวเลขผิด 

  2.4  ไมเขาใจวิธีการตรวจคําตอบที่หามาได 

 3.  ความบกพรองที่เกี่ยวกับสูตรที่ใชในการคํานวณหาคําตอบของสมการ 

  3.1  ไมเขาใจความหมายของตัวเลขอยูในเครื่องหมายราก  มีคาติดลบของสมการ 

  3.2  สับสนในเรื่องเครื่องหมาย 

  3.3  การแทนคาลงในสตูรผิด 

  3.4  ใชสูตรผิดมาคํานวณ 

 4.  ความบกพรองเกี่ยวกับการไมเขาใจวิธีการแกโจทยปญหา  โดยใชสมการกําลังสอง 

  4.1  ไมเขาใจวิธีการกําหนดตัวแปรแทนสิ่งที่โจทยกําหนด 

  4.2  ไมเขาใจหลักการแปลงประโยคภาษาเปนประโยคสัญลักษณ 

  4.3  ไมเขาใจหลักการสรางสมการ  จากสิ่งที่โจทยกําหนด 

  4.4  การคิดเลขผิด 

  4.5  การตรวจคําตอบที่ผิด 

 เซียดฟา  แซฉิน  (2537: 138-154)  ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนวิชา

เคมี  เร่ืองปริมาณสารสัมพันธ 1  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  ในกรุงเทพมหานคร  ผลจาก

การศึกษาพบวา  แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  7  ฉบับ  มีคาความยากตั้งแต  0.5000-0.9304  คาอํานาจ

จําแนกตั้งแต  0.0686 - 0.8172  ซึ่งคํานวณโดยใชสูตรดัชนีอํานาจจําแนกบี(Discrimination  Index B)  

คะแนนจุดตัดของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  7  ฉบับ  ซึ่งหาโดยวิธีของแกลสส  มีคะแนนเกณฑเรียง

ตามลําดับดังนี้  11, 7, 15, 4, 17, 14  และ  8  คะแนน  สําหรับความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้ง  7  ฉบับ  

ซึ่งหาโดยใชสูตรไบโนเมียลของโลเวท  มีคาตั้งแต  0.6884–0.8925   
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และคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของขอสอบทั้ง  7  ฉบับ  มีคาตั้งแต  0.9719–1.8844  คาความ

เที่ยงตรงของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  7  ฉบับ  มีคาความสอดคลองระหวางจุดประสงคเชิงพฤติกรรม

กับเนื้อหา  ตั้งแต  0.60–1.00  

 ผลการวิเคราะหจุดบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิดในแบบทดสอบวินิจฉัย  ทั้ง  7  ฉบับ  

ปรากฎวา  แบบทดสอบแตละฉบับมีจุดบกพรองเรียงลําดับตามเปอรเซ็นตที่บกพรองดังนี้ 

 แบบทดสอบฉบับที่ 1  เร่ือง   ระบบเปดระบบปด  นักเรียนมีจุดบกพรองดังนี้ 

 1.  บกพรองเนื่องจากพิจารณาสถานการณที่ใหไมถูกตอง 

 2.  ความบกพรองที่เกี่ยวกับความหมายของระบบเปดระบบปด 

 3.  ความบกพรองเนื่องจากการคํานวณ 

 4.  บกพรองเนื่องจากไมเขาใจกฎทรงมวล 

 5.  ไมเขาใจโจทยเนื่องจากโจทยมีความซับซอน 

 แบบทดสอบฉบับที่ 2  เร่ืองอัตราสวนโดยมวลของธาตุที่รวมตัวกันเปนสารประกอบนักเรียนมี

จุดบกพรองดังนี้ 

 1.  บกพรองเนื่องจากเขาใจโจทยที่กําหนดใหผิด 

 2.  สับสนระหวางมวลของอลูมิเนียมและมวลของสารประกอบ 

 3.  ไมเขาใจความหมายของเลขเปอรเซ็นต 

 4.  ไมเขาใจการนํากฎสัดสวนคงที่มาใชในการคํานวณหามวลของสาร 

 5.  ความบกพรองที่เกิดจากการคํานวณ 

 แบบทดสอบฉบับที่ 3  เร่ืองมวลอะตอม  นักเรียนมีจุดบกพรองดังนี้ 

 1.  ความบกพรองจากการคํานวณ 

 2.  ความบกพรองเกี่ยวกับความหมายและความสัมพันธของมวลอะตอม 

 3.  ความบกพรองเนื่องจากไมเขาใจในวิธีการคิด 

 แบบทดสอบฉบับที่ 4  เร่ืองขนาดโมเลกุล  นักเรียนมีจุดบกพรองดังนี้ 

 1.  ความบกพรองเนื่องจากการคํานวณผิดพลาด 

 2.  ความบกพรองเนื่องจากความเขาใจผิดและจําผิดพลาด 

 3.  ไมเขาใจวิธีการคํานวณหาเสนผานศูนยกลางของโมเลกุล 

 แบบทดสอบฉบับที่ 5  เร่ือง มวลโมเลกุล  นักเรียนมีจุดบกพรองดังนี้ 

 1.  ความบกพรองเนื่องจากความไมเขาใจ  สับสนหรือจําคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับมวลโมเลกุล 

 2.  ความบกพรองเนื่องจากการคํานวณผิดพลาด 

 3.  ความบกพรองเนื่องจากไมเขาใจวิธีการคิด 
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 แบบทดสอบฉบับที่ 6  เร่ืองโมล  นักเรียนมีจุดบกพรองดังนี้ 

 1.  ความบกพรองเนื่องจากไมเขาใจในสิ่งที่โจทยกําหนดให 

 2.  บกพรองเนื่องจากหาความสัมพันธไมตรงตามที่โจทยตองการ 

 3.  บกพรองเนื่องจากไมเขาใจความสัมพันธระหวางปริมาณสาร 

 4.  ความบกพรองเนื่องจากการคํานวณ 

 5.  บกพรองเนื่องจากไมเขาใจวิธีการคํานวณหาความสัมพันธของปริมาณสาร 

 6.  บกพรองเนื่องจากเกิดความสับสนระหวางปริมาณตาง ๆ  ของสาร 

 7.  ความบกพรองเนื่องจาก  จําสัญลักษณ  คาคงที่  คลาดเคลื่อน 

 8.  บกพรองเนื่องจากการสะเพราในการเขียนตัวเลข 

 แบบทดสอบฉบับที่ 7  เร่ืองสูตรเคมี  และสมการเคมี  นักเรียนมีจุดบกพรองดังนี้ 

 1.  ความบกพรองเนื่องจากเขาใจผิดในส่ิงที่โจทยกําหนดให 

 2.  ความบกพรองเนื่องจากไมเขาใจวิธีการดุลสมการและเขียนสมการ 

 3.  ความบกพรองเกี่ยวกับความหมายของสูตรเคมี 

 สุพรรณี  ภิรมยภักดี  (2541: 71-75)  ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยขอบกพรองทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตร  เร่ืองฟงกชัน  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  แบบทดสอบที่สรางขึน้ม ี 5  ฉบับ 

คือ 

 แบบทดสอบฉบับที่ 1  ความหมายของฟงกชัน 

 แบบทดสอบฉบับที่ 2  ตัวอยางฟงกชันที่ควรรูจัก 

 แบบทดสอบฉบับที่ 3  ฟงกชันคอมโพสิท 

 แบบทดสอบฉบับที่ 4  ฟงกชันอินเวอรส 

 แบบทดสอบฉบับที่ 5  พีชคณิตของฟงกชัน 

 ผลจากการศึกษาพบวา  แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 5  ฉบับ  มีคาความยากตั้งแต  0.5114–0.9029  

คาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.2192–0.8403  ซึ่งคํานวณโดยใชสูตรดัชนีอํานาจจําแนก  บี  (Discrimination  

Index  B)  ของเบรนแนน  คะแนนจุดตัดของแบบทดสอบทั้ง  5  ฉบับ ใชวิธีกําหนดเกณฑ  รอยละ  80  

ของจํานวนขอสอบที่นักเรียนทําไดในแตละจุดประสงค  เปน  20, 4, 6, 9  และ 4  ตามลําดับ  สวนคา

ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้ง  5  ฉบับ  ซึ่งคํานวณโดยใชสูตรไบโนเมียล  (Binomial)  ของโลเวทท  

(Lovett)  มีคา  0.9647, 0.9913, 0.9881, 0.9844, และ  0.9925  ตามลําดับ  สําหรับคาความเที่ยงตรง

ของแบบทดสอบทั้ง  5  ฉบับ  ใหผูเชี่ยวชาญเปนผูพิจารณาไดคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต  0.60–1.00  

แสดงวาแบบทดสอบวินิจฉัยที่ผูวิจัยสรางขึ้น  มีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาที่ตองการวัดจริง 
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 ผลการวิเคราะหจุดบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิดในแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  5  ฉบับ  ปรากฎ

วา  แบบทดสอบแตละฉบับ  มีความบกพรองดังนี้ 

 แบบทดสอบฉบับที่ 1  เร่ืองความหมายของฟงกชัน  มีขอบกพรอง คือ  ยังสรุปความคิด 

รวบยอดของฟงกชันไมได  ไมเขาใจการตรวจสอบฟงกชันจากกราฟ  ใชสัญลักษณของชวงไมถูกตอง 

 แบบทดสอบฉบับที่ 2  เร่ืองตัวอยางฟงกชันที่ควรรูจัก  มีขอบกพรองคือ  สรางความสัมพันธ

สมการไมได  เขาใจคําถามไมตรงกับโจทยตองการ 

 แบบทดสอบฉบับที่ 3  เร่ืองฟงกชันคอมโพสิท  มีขอบกพรองคือ  ยังสรุปความคิดรวบยอดของ

ฟงกชันคอมโพสิทไมได  ยังไมเขาใจในการแทนคาของฟงกชัน 

 แบบทดสอบฉบับที่ 4  เร่ืองฟงกนอินเวอรส  มีขอบกพรองคือ  ยังไมเขาในเรื่องของชวง   

ยังหาโอเปอเรชันกันของเซตไมได  ยังใชแกนสมมาตรของกราฟของฟงกชัน  กับกราฟของฟงกชัน 

อินเวอรสไมถูกตอง  และยังสรุปนิยามของฟงกชันอินเวอรสไมได 

 แบบทดสอบฉบับที่ 5  เร่ืองพีชคณิตของฟงกชัน   มีขอบกพรองคือ  ไมเขาใจในการบวกลบ 

คูณ  และหารกันของฟงกชัน  โดยนําโดเมนไปปฏิบัติการดวย  ไมเขาใจเรื่องการบวก  ลบ  คูณ  และ

หารกันของพหุนาม 

 
 5.2  งานวิจัยที่เกี่ยวของในตางประเทศ 
 สําหรับงานวิจัยตางประเทศที่เกี่ยวของกับการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย  กลาวโดยสรุป  

ไดดังนี้ 

 บอยเดน  (Boyden.  1970: 1504-A)  ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองในการ 

แกโจทยปญหาเลขคณิต  (verbal  Arithmetic  Problem  Solving)  สําหรับนักเรียนเกรด 5  โดยนํา

แบบทดสอบสํารวจไปสอบกับนักเรียนเกรด  5  จํานวน  993  คน  ลักษณะของแบบทดสอบเปนแบบตอบ

อิสระ  ผลจากสํารวจจุดบกพรองในลักษณะตาง ๆ  12  ประการ  แลวสรางแบบทดสอบวินิจฉัยเปน

แบบเลือกตอบ  โดยนําคําตอบที่นักเรียนสวนมากตอบผิดจากแบบทดสอบมาใชเปนตัวลวงการวิเคราะห

เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ  หาคาความเชื่อมั่น  โดยใชสูตรของคูเดอร–ริชารดสัน  20  และหาคา

อํานาจจําแนกโดยใช  Point–Biserial  Correlation  ปรากฏวาแบบทดสอบสํารวจมีคาความเชื่อมั่น       

.727-.850  และคาอํานาจจําแนก  .00-.741  สวนแบบทดสอบวินิจฉัยมีคาความเชื่อมั่น  .802  และคา

อํานาจจําแนก .334-.629  ผลจากการศึกษาพบวา  แบบทดสอบที่สรางขึ้นสามารถคนหาจุดบกพรองใน

การเรียนของนักเรียนเปนรายบุคคลและทั้งชั้นได  และเปนประโยชนในการจัดสอนซอมเสริมอยางมาก 
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 เอลลิส  (Ellis.  1972: 2234-A)  ไดทําการศึกษาจุดบกพรองในการเรียนของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาในเนื้อหาการคํานวณเลขจํานวนเต็มที่เปนขอผิดพลาดที่เกิดขึ้นบอย ๆ  โดยทําการศึกษา

กลุมนักเรียนเกรด  6  จํานวน  690  คน  นําผลการทดสอบมาแยกเปนนักเรียน  3  กลุม คือ  กลุมที่ตอบ

ถูกหมด  กลุมที่ทําถูกวิธีแตคําตอบผิด  และกลุมที่ผิดทั้งวิธีและคําตอบ  กลุมที่ทําถูกวิธีแตคําตอบผิด  

ไดรับการทดสอบยอยดวยแบบทดสอบวินิจฉัยเพื่อหาจุดบกพรอง  ผลจากการศึกษาพบวามีขอบกพรอง

ในการบวกรอยละ  17  การคูณเลขหลักเดียวรอยละ  14  การคูณดวยเลขสองหลัก  รอยละ  16 

 โบวแมน  (Bowman.  1976: 7260 - A)  ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยคณิตศาสตรเบื้องตน  (A  

Basic  Mathematics  Diagnostic  Instrument)  เพื่อคนหาจุดเดนและจุดบกพรองของนักเรียนในเรื่อง

การบวก  ลบ  คูณ  และหาร  จํานวนตาง ๆ  ในการแกโจทยปญหาและพีชคณิตเบื้องตน  แบบทดสอบ

ฉบับนี้สรางขึ้นเพื่อใชในวิทยาลัยที่มีโครงการชวยเหลือนักเรียนที่มีพื้นฐานความรูทางคณิตศาสตรต่ํา  

และใชทดสอบเปนกลุม  แตนําผลจากคําตอบของนักเรียนแตละคนมาพิจารณาวานักเรียนมีจุดเดน  

และจุดบกพรองในเนื้อหาใด  และมักผิดพลาดในลักษณะใด  ขอมูลที่ไดจะบันทึกเปนเสนภาพ  

(Profile)  เพื่อความสะดวกในการตีความหมายผลงานของนักเรียนการศึกษาครั้งนี้ใชกลุมตัวอยาง  

435  คน  ผลปรากฏวาแบบทดสอบชุดนี้มีประโยชนในการจัดโครงการสอนซอมเสริมนักเรียนเปน

รายบุคคลไดอยางเหมาะสม 

 จีน  (Jean.  1978: 4636-A)  ไดศึกษาจุดบกพรองในการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ืองการบวก  

(Adition  Process)  ของนักเรียนเกรด  3  และเกรด  4  โดยใชแบบทดสอบวินิจฉัยคนหาจุดบกพรอง  

และทําการสอนซอมเสริมจุดบกพรองนั้น  ผลจากการศึกษาพบวานักเรียนที่บกพรองในการเรียน

คณิตศาสตรเกี่ยวกับตัวเลขเปนเพราะขาดทักษะพื้นฐานเกี่ยวกับระบบจํานวนสวนนักเรียนที่ไดรับ 

การสอนซอมเสริมไดคะแนนเพิ่มข้ึนจากการทําแบบทดสอบหลังการสอนซอมเสริมแลวมากกวากลุม

ควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 อัลแลม  (Allam.  1980: 213-A)  ไดสรางและหาคาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบวินิจฉัย

แบบอิงจุดประสงค  สําหรับความสามารถขั้นต่ําในการวัดผลของครูประจําชั้นการศึกษาครั้งนี้มี

จุดมุงหมายที่จะสราง  และหาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบวินิจฉัยแบบอิงจุดประสงค  สําหรับ 

วัดความสามารถขั้นต่ําในการวัดผลของครูประจําชั้น  แบบทดสอบประกอบดวยแบบทดสอบยอย  

5  ชุด  ที่ใชวัดความสามารถในดานตาง ๆ  ดังนี้ 

  1.  การกาํหนดจุดมุงหมายเชิงพฤติกรรม 

  2.  การวางแผนทดสอบของชั้น 

  3.  การสรางขอคําถามและการใหคะแนน 

  4.  ประเมินผลการทดสอบของชั้น 
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  5.  การจัดระดับผลการทดสอบของชั้น 

  การสรางแบบทดสอบแบงออกเปน  3  ระยะ  คือ 

  1.  ระยะแรกเปนการกําหนดขอบขายของแบบทดสอบ  โดยการระบุความสามารถใน 

การอานแตละดานในรูปของพฤติกรรม  วัตถุประสงคที่เปนเปาหมาย  และใหผูชํานาญการวางแผน  

การสอนจํานวน  4  คนตรวจแกไขวัตถุประสงคที่ไดเหลานั้น  นํามาวิเคราะหตามลําดับข้ันการเรียนการ

สอนแลวใหผูเชี่ยวชาญการวัดผลและผูชํานาญการวางแผนการสอนอีกกลุมหนึ่ง  จํานวน  7  คน

ตรวจสอบ 

  2.  ระยะที่สองเปนการสรางขอคําถาม  โดยแบงออกเปน  2  ข้ัน 

   2.1  ข้ันแรกกําหนดรายละเอียดเฉพาะของแบบทดสอบ  ซึ่งกําหนดแยกจากกัน  

สําหรับความสามารถแตละดาน  รายละเอียดเฉพาะที่กําหนดนี้ระบุรายละเอียดเกี่ยวกับพฤติกรรมที่

จะวัดไดอยางเฉพาะเจาะจงเพื่อใหสามารถสรางขอคําถามที่เปนลักษณะเดียวกันได  กลุมของ

ผูเชี่ยวชาญการวัดผล  3  คน  เปนผูตรวจสอบความเที่ยงตรงของรายละเอียดเฉพาะที่กําหนดขึ้นมา

เหลานี้ 

   2.2  ข้ันที่สอง  คือ  สรางขอคําถามโดยที่จุดประสงคแตละขอ  ของความสามารถแต

ละดานนั้นจะมีขอคําถามที่เทียบเทากัน  2  ขอ  ขอคําถามในแตละชุดรวมกันได  91  ขอ 

  3.  ระยะที่สาม  การหาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบโดยใชกลุมผูเชี่ยวชาญการวัดผล

อีก  3  คนทําการตรวจสอบเปนรายขอ  ผลการพิจารณาพบวาแตละขอคําถามวัดจุดประสงคที่

ตองการไดอยางถูกตอง   

  จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของ  ผูวิจัยไดนํามาใชเปนกรอบแนวคิดในการสราง

แบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนคณิตศาสตร  เ ร่ือง   จํานวนและการดําเนินการ  

แบบทดสอบวินิจฉัย  จํานวน  3  ฉบับ  ไดแก  ดานทักษะการคิดคํานวณ  ทักษะดานการใหเหตุผล  

และดานการแกปญหา 

 

 

 

 

 

 
 



บทที่  3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  จํานวนและ 

การดําเนินการ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  คร้ังนี้  ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 

  1.  การกาํหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

  2.  เครื่องมือทีใ่ชในการวิจัย 

  3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

  4.  การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 

 

1.  การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่เรียนอยูในภาคเรียนที่ 2   

ปการศึกษา  2550  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาตรัง เขต 1 ซึ่งมีจํานวน  16  โรงเรียน  เปน  

โรงเรียนขนาดที่ 7  จํานวน  3  โรงเรียน  โรงเรียนขนาดที่ 5  จํานวน  9  โรงเรียน  โรงเรียนขนาดที่ 4  

จํานวน  3  โรงเรียน  และโรงเรียนขนาดที่ 3  จํานวน  1  โรงเรียน  มีจํานวนหองเรียนรวม  84  

หองเรียน  และจํานวนนักเรียนรวม  3,291  คน  ดังแสดงรายละเอียดในตาราง 1 
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ตาราง 1  จํานวนนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  ภาคเรียนที ่ 2  ปการศึกษา  2550  สังกัดสํานักงาน 

 เขตพื้นที่การศกึษาตรัง เขต 1 

 

ขนาดโรงเรียน โรงเรียน จํานวนหองเรียน จํานวนนักเรยีน 

ขนาดที ่ 7 ยานตาขาวรัฐชนูปถัมภ 

วิเชียรมาตุ 

สภาราชิน ี

12 

10 

10 

597  

442  

417  

ขนาดที ่ 5 คันธพทิยาคาร 

จุฬาภรณราชวิทยาลัยตรัง 

ตรังรังสฤษฎ 

ทุงยาวผดุงศษิย 

ทุงหนองแหงประชาสรรค 

ปะเหลียนผดุงศิษย 

สภาราชิน ี 2 

สวัสด์ิรัตนาภมิุข 

หาดสําราญวทิยาคม 

3 

5 

4 

4 

4 

5 

7 

9 

4 

96  

201  

119  

143  

141  

171  

284  

300  

126   

ขนาดที ่4 นาโยงวิทยาคม 

น้ําผุด 

วิเชียรมาตุ  2 

3 

4 

2 

102  

139  

56  

ขนาดที ่3 วิเชียรมาตุ  3 2 72  

รวม 84 3,291 

 

หมายเหตุ  โรงเรียนขนาดที่   1  จํานวนนักเรียน  1 – 120  คน  

  โรงเรียนขนาดที่  2  จํานวนนักเรียน  121 – 200  คน  

  โรงเรียนขนาดที่  3  จํานวนนักเรียน  201 – 300  คน 

  โรงเรียนขนาดที่  4  จํานวนนักเรียน  301 – 499  คน 

  โรงเรียนขนาดที่  5  จํานวนนักเรียน  500  -1,499  คน 

  โรงเรียนขนาดที่  6  จํานวนนักเรียน  1,500  - 2,499  คน 

  โรงเรียนขนาดที่  7  จํานวนนักเรียน  ตั้งแต  2,500  คนขึ้นไป  

  ที่มา : สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาตรัง เขต 1 
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 กลุมตวัอยาง 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา  

2550  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาตรัง เขต 1  จํานวน  8  โรงเรียน  จํานวนนักเรียน  614  คน  ซึ่ง

ไดมาโดยวิธีการสุมแบบสองขั้นตอน  (Two-stage  random  sampling)  มีลําดับข้ันในการสุมดังนี้ 

 1.  สุมแบบแบงชั้น  (Stratified  Random  Sampling)  โดยใชขนาดของโรงเรียนเปนชั้น  (Strata)  

มีโรงเรียนเปนหนวยการสุม  (Sampling  Unit)  ไดโรงเรียนขนาดที่  7  จํานวน  3  โรงเรียน  โรงเรียนขนาดที่  

5  จํานวน  3  โรงเรียน  และโรงเรียนขนาดที่  4  จํานวน  2  โรงเรียน 

 2.  สุมหองเรียนของโรงเรียนในขั้นตอนที่ 1โดยวิธีการสุมอยางงายมาโรงเรยีนละ 1-2  หองเรยีน  

เพื่อใชในการสรางแบบทดสอบแตละขั้นตอน  ดังนี้ 

  ข้ันที่ 1  เพื่อสํารวจความรูพื้นฐานของนักเรียน  ไดนักเรียนจํานวน  193  คน           

จาก  5  โรงเรียน 

  ข้ันที่ 2  เพื่อตรวจสอบคุณภาพรายขอของแบบทดสอบ  ไดนักเรียนจํานวน 195 คน   

จาก  5  โรงเรียน 

  ข้ันที่ 3  เพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบทั้งฉบับ  ไดนักเรียนจํานวน  226  คน   

จาก 5 โรงเรียน  

 จํานวนกลุมตัวอยางที่ใชในการสรางแบบทดสอบแตละขั้นตอนดังแสดงในตาราง 2 
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ตาราง 2  จํานวนกลุมตัวอยางในการสรางแบบทดสอบแตละขั้นตอนจาํแนกตามโรงเรียน   

 

กลุมตัวอยางในการสรางแบบทดสอบ 

สํารวจความรู

พื้นฐานของนักเรียน 

ตรวจสอบคุณภาพ

รายขอ 

ตรวจสอบคุณภาพ

ทั้งฉบับ 

ขนาด

โรงเรียน 
โรงเรียน 

หอง นักเรียน หอง นักเรียน หอง นักเรียน 

ขนาดที ่ 

7 

ยานตาขาวรัฐชนูปถัมภ 

วิเชียรมาตุ 

สภาราชิน ี

- 

- 

1 

- 

- 

42 

1 

- 

 

45 

- 

- 

- 

1 

- 

- 

42 

- 

ขนาดที ่ 

5 

จุฬาภรณราชวทิยาลยัตรงั 

สภาราชิน ี 2 

สวัสด์ิรัตนาภมิุข 

1 

1 

1 

41 

41 

34 

1 

1 

1 

41 

41 

34 

1 

1 

2 

41 

41 

68 

ขนาดที ่  

4 

นาโยงวิทยาคม 

น้ําผุด 

- 

1 

- 

35 

1 

- 

34 

- 

1 

- 

34 

- 

รวม 5 193 5 195 6 226 
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2.  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 การสรางแบบทดสอบวนิิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  จาํนวนและการ

ดําเนนิการ  มเีครื่องมือที่ใชในการรวบรวมขอมูล  ดังนี ้

 1.  แบบทดสอบเพื่อสํารวจ  มีลักษณะเปนแบบทดสอบเปนแบบเติมคําตอบ  แสดงวิธีทํา  และ

บอกเหตุผลในการตอบ  เพื่อสํารวจและรวบรวมคําตอบที่ผิดและจุดบกพรองตาง ๆ  ในแตละขั้นตอนของ

การคิดของนักเรียน  แบบทดสอบที่สรางขึ้นนี้ยึดตามตัวบงชี้ที่ไดมีการวิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูชวง

ชั้นที่ 3  เร่ือง  จํานวนและการดําเนินการ  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช  2544    โดย

แบงเปนฉบับยอย  3  ฉบับ  คือ 

 ฉบับที่ 1  วัดทกัษะการคิดคํานวณ เปนแบบทดสอบ จํานวน  40  ขอ 

 ฉบับที่ 2  วัดทกัษะการใหเหตุผล  เปนแบบทดสอบ จํานวน  20  ขอ 

 ฉบับที่ 3  วัดทกัษะการแกปญหา เปนแบบทดสอบ จํานวน  20  ขอ 

 2.  แบบทดสอบวินิจฉัย  ลักษณะของแบบทดสอบเปนแบบปรนัยเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  

ลักษณะขอคําถามเปนคําถามที่มาจากแบบทดสอบสํารวจ  โดยสรางแบบทดสอบตามสภาพปญหาที่

นักเรียนสวนใหญทําขอสอบไมไดในทักษะแตละดาน  สวนตัวลวงไดรวบรวมจากคําตอบผิดของ

แบบทดสอบสํารวจและบอกสาเหตุในการตอบในแตละตัวลวงเพื่อใชในการวินิจฉัยจุดบกพรองในการ

ตอบของนักเรียน   
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การสรางเครือ่งมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการรวบรวมขอมูล  มีข้ันตอนในการดําเนินการสรางเปน  3  ข้ันตอนดังนี ้

  

 

 

 

 

 

  

                                                                                                                              

                                               

การกาํหนดขอวินิจฉัย 

1.  วิเคราะหมาตรฐานการเรยีนรูชวงชัน้ที ่3 

2.  วิเคราะหธรรมชาติของคณิตศาสตร 

3.  วิเคราะหสาระสําคัญของจํานวนและ 

     การดําเนินการ 

4.  กําหนดทักษะที่สําคัญและโครงการสรางของ   

     แบบทดสอบ 

  

  

 

 

  

 

  

การสรางแบบทดสอบเพือ่สํารวจ 

1.  กาํหนดตัวบงชี้ในแตละทกัษะความสามารถ 

2.  สรางขอคําถามเพื่อการสํารวจตามตวับงชี ้

3.  ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 

4.  ทดสอบเพือ่สํารวจจุดบกพรองและรวบรวม 

     คําตอบผิด 

  

  

  

  

  

  

 

 

 

การสรางแบบทดสอบวินจิฉัย 

1.  วิเคราะหจดุบกพรองจากแบบทดสอบเพื่อสํารวจ 

2.  สรางขอคําถามเพื่อวนิิจฉัยจุดบกพรอง 

3.  ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 

4.  ทดสอบครั้งที ่1  เพื่อหาคุณภาพรายขอ 

5.  ทดสอบครั้งที ่2  เพื่อหาคะแนนจุดตัดและความ 

     เชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

 

ภาพประกอบ 2  ข้ันตอนการสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจยั 
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 ในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  จํานวนและ

การดําเนินการ  มีข้ันตอนการสรางเครื่องมือเพื่อการรวบรวมขอมูลรายละเอียด  ตอไปนี้ 
 1.  การกําหนดขอวินิจฉัย 
  ผูวิจัยไดกําหนดขอวินิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  จํานวนและ

การดําเนินการ  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  โดยทําการวิเคราะหศึกษาเอกสาร  หลักสูตร  

และมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3  เพื่อใชเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบ  ดังนี้ 

  1.1  วิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3  ในสาระที่ 1: จํานวนและการดําเนินการ  

และสาระที่ 6 : ทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร 

  1.2  วิเคราะหธรรมชาติของคณิตศาสตร 

  1.3  วิเคราะหสาระสําคัญของจํานวนและการดําเนินการที่เปนตัวบงชี้ในแตละทักษะ

ความสามารถของนักเรียน 

  1.4  กําหนดทักษะที่สําคัญและโครงสรางของแบบทดสอบ  จากการวิเคราะหมาตรฐาน

การเรียนรูชวงชั้นที่ 3  ในสาระที่ 1  และสาระที่ 6  วิเคราะหธรรมชาติของคณิตศาสตร  และวิเคราะห

สาระสําคัญของจํานวนและการดําเนินการที่เปนตัวบงชี้ในแตละทักษะความความสามารถของ

นักเรียน  ซึ่งทักษะที่สําคัญของนักเรียนที่สามารถเปนตัวบงชี้ถึงการผานมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3  

ในเรื่องของ จํานวนและการดําเนินการ  แบงออกเปนทักษะ  3  ดาน  คือ  ทักษะดานการคิดคํานวณ  

ทักษะดานการใหเหตุผล  และทักษะดานการแกปญหา  นํามากําหนดเปนโครงสรางของแบบทดสอบ  

จํานวน  3  ฉบับ  คือ 

  ฉบับที่ 1  วัดทกัษะการคิดคํานวณ 

  ฉบับที่ 2  วัดทกัษะการใหเหตุผล 

  ฉบับที่ 3  วัดทกัษะการแกปญหา  
 2.  การสรางแบบทดสอบเพื่อสํารวจ 
  2.1  กําหนดตัวบงชี้ทักษะการคิดคํานวณ  ทักษะการใหเหตุผล  และทักษะการแกปญหา 

  2.2  สรางขอคําถามใหสอดคลองกับตัวบงชี้ในแตละทักษะเปนขอคําถามแบบเติมคําตอบ  

ใหนักเรียนแสดงวิธีทํา  และบอกเหตุผลในการตอบ  จํานวน  3  ฉบับ  ฉบับที่ 1  วัดทักษะการคิดคํานวณ  

จํานวน  40  ขอ  ฉบับที่ 2  วัดทักษะการใหเหตุผล  จํานวน  20  ขอ  ฉบับที่ 3  วัดทักษะการแกปญหา  

จํานวน  20  ขอ  ดังรายละเอียดในตาราง 3-5 
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ตาราง 3  จํานวนตัวบงชี้และขอสอบวัดทักษะการคิดคํานวณ  จํานวน  40  ขอ 

 

ที่ ตัวบงชี้ทกัษะความสามารถของนักเรยีน จํานวนขอ 

1 ระบุจํานวนเต็มบวกจาํนวนเต็มลบและศูนยได 1 

2 เปรียบเทยีบจาํนวนเต็มได 2 

3 

4 

บวก  ลบ  คูณ  และหาร  จํานวนเต็ม เศษสวน และทศนยิมได 

เขียนเศษสวนในรูปทศนยิมและเขียนทศนยิมซ้ําศนูยในรปูเศษสวนได 

10 

3 

5 เปรียบเทยีบเศษสวนและทศนิยมได 4 

6 เขียนเลขยกกาํลังที่มีเลขชี้กาํลังเปนจํานวนเต็มแทนจํานวนทีก่ําหนดใหได 4 

7 เขียนเลขยกกาํลังในการเขียนแสดงจํานวนในรูปของสญักรณวิทยาศาสตร

ได 

2 

8 คูณและหารเลขยกกําลงัทีม่ีฐานเดียวกัน และเลขชี้กําลังเปนจาํนวนเต็มได 2 

9 ระบุหรือยกตัวอยางจาํนวนจริง  จาํนวนตรรกยะ  และจํานวนอตรรกยะได 3 

10 บอกเหตุของการเปลี่ยนจํานวนและระบุรากที่สองและรากที่สามของ 

จํานวนจรงิได 

3 

11 คํานวณคารากที่สองและรากที่สามของจาํนวนเต็มโดยการแยกตัวประกอบ

และนําไปใชแกปญหาได 

2 

12 ประมาณคาทีเ่หมาะสมในการคํานวณได 2 

13 คํานวณหา  ห.ร.ม.  และ  ค.ร.น.  ของจํานวนนับทีก่ําหนดใหได 2 

รวม 40 
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ตาราง 4  จํานวนตัวบงชี้และขอสอบวัดทักษะการใหเหตผุล  จํานวน  15  ขอ  

 

ที่ ตัวบงชี้ทกัษะความสามารถของนักเรยีน จํานวนขอ 

1 บอกผลที่เกิดขึ้นจากการบวก  การลบ  การคูณ  การหาร  และการยกกาํลัง

ของจํานวนเตม็  เศษสวนและทศนยิม  พรอมทั้งบอกความสัมพนัธของการ

ดําเนนิการได 

5 

2 บอกผลที่เกิดขึ้นจากการหารากของจํานวนเต็ม  เศษสวนและทศนิยมพรอม

ทั้งบอกความสัมพันธของการดําเนนิการได 

5 

3 นําสมบัติเกี่ยวกับจํานวนเต็มไปใชในการคาํนวณได 6 

4 บอกความเกี่ยวของระหวางจํานวนเตม็  จาํนวนตรรกยะและจํานวน 

อตรรกยะได 

4 

รวม 20 

 

ตาราง 5  จํานวนตัวบงชี้และขอสอบวัดทักษะการแกปญหา  จาํนวน  20  ขอ 

 

ที่ ตัวบงชี้ทกัษะความสามารถของนักเรยีน จํานวนขอ 

1 คํานวณเกี่ยวกับอัตราสวน  สัดสวนและรอยละในสถานการณตาง  ๆ   5 

2 คํานวณเกี่ยวกับเศษสวนและทศนยิมไปใชแกโจทยปญหาได 6 

3 คํานวณรากทีส่องและรากทีส่ามของจาํนวนเต็มโดยการแยกตัวประกอบ

และนําไปใชแกปญหาได 

2 

4 คํานวณเกี่ยวกับ  ห.ร.ม.  และ ค.ร.น.  แกปญหาได 4 

5 ประมาณคาในสถานการณตาง  ๆ  ไดอยางเหมาะสม 3 

รวม 20 

  

  2.3  นําแบบทดสอบสํารวจทั้ง  3  ฉบับที่สรางขึ้นมาตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา

ของการวินิจฉัยโดยนําขอสอบที่เขียนขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญ  5  คน  ตรวจสอบคาดัชนีความสอดคลอง

ระหวางขอสอบกับตัวบงชี้ในแตละทักษะความสามารถของนักเรียน  เร่ือง  จํานวนและการดําเนินการ  

ตามวิธีของโรวิเนลลีและแฮมเบิลตัน  ซึ่งการวิจัยครั้งนี้พบวาการพิจารณาตัดสินของผูเชี่ยวชาญ  5  คน  

มีคา 1.00  แสดงวาขอสอบที่สรางขึ้นทุกขอวัดไดตรงกับตัวบงชี้ทักษะความสามารถ  ดังตัวอยางแบบ

ประเมิน 
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 ตัวอยาง  แบบประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับตัวบงชีท้ักษะความสามารถ 

ของนักเรียน เร่ือง  จาํนวนและการดําเนนิการ 

 
คําชี้แจง   
 แบบประเมินนี้เปนแบบประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับตัวบงชี้ทักษะความสามารถ

ของนักเรียน  เร่ือง  จํานวนและการดําเนินการ  ใหทานพิจารณาวาขอสอบแตละขอตอไปนี้วัดไดตรงกับ

ตัวบงชี้ทักษะความสามารถของขอนั้น ๆ  หรือไม  โดยใหทานพิจารณาใหคะแนน  ดังนี้ 

 -  ถาทานแนใจวาขอสอบนั้นวัดไดตรงตามตัวบงชี้ทักษะความสามารถของนักเรียนที่ตองการ

วัดใหทําเครื่องหมาย    ลงในชองหมายเลข  1 

 -  ถาทานไมแนใจวาขอสอบนั้นวัดไดตรงตามตัวบงชี้ทักษะความสามารถของนักเรียนที่ 

ตองการวัดใหทําเครื่องหมาย    ลงในชองหมายเลข  0 

 -  ถาทานแนใจวาขอสอบนั้นวัดไดไมตรงตามตัวบงชี้ทักษะความสามารถของนักเรียนที่

ตองการวัดใหทําเครื่องหมาย    ลงในชองหมายเลข  -1 

 

คะแนนการ

พิจารณา ตัวบงชีท้ักษะความสามารถ ขอสอบ 

1 0 -1 

ทักษะการคดิคํานวณ     

0)  บวก  ลบ  คูณ  และหารจํานวนเตม็

ได 

0) จงหาผลลพัธ   

     [(-8) × (-3)] ÷ [2 + (-4)] 

   

00)  เปรียบเทยีบเศษสวนได 00).  จงเปรียบเทียบเศษสวน   

        9
5

  และ  12
7

 

   

ทักษะการใหเหตุผล     

0)  อธิบายผลที่เกิดขึ้นจากการบวก  การ

ลบ  การคูณ  การหาร  และการยกกําลงั

ของจํานวนเตม็  เศษสวนและทศนยิม  

พรอมทัง้บอกความสัมพันธของการ

ดําเนนิการได 

 

0).  (5 - 4) ×7  =  (5×7) – (4×7)   

เปนจริงหรือเทจ็  เพราะเหตุใด 
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คะแนนการ

พิจารณา ตัวบงชีท้ักษะความสามารถ ขอสอบ 

1 0 -1 

00)  นําความรูและสมบัติเกี่ยวกับจํานวน

เต็มไปใชได 

00).  ถา a, b  และ  c  เปนจํานวน

ใด  ๆ    a – b  =  b – a  เปนจริง

หรือเท็จ  เพราะเหตุใด  พรอม

ยกตัวอยางประกอบ 

   

ทักษะการแกปญหา     

0)  ใชความรูเกี่ยวกับอัตราสวน  สัดสวน

และรอยละในสถานการณตาง  ๆ  ได
  
 

0).  ในวันนี้โรงเรียนบานหนองไทร  

มีนักเรียนมาโรงเรียนทันเขาแถว

เคารพธงชาติในตอนเชา  92%  

ของนักเรียนทัง้หมดถาโรงเรียน 

บานหนองไทรมีนักเรียน  550  คน  

วันนี้จะมนีักเรียนมาทนัเขาแถว

เคารพธงชาตทิั้งหมดกี่คน 

   

    

  2.4  นําแบบทดสอบสํารวจทักษะเพื่อการวินิจฉัยทั้ง  3  ฉบับไปทดสอบกับกลุมตัวอยาง

เพื่อสํารวจความรูพื้นฐานของนักเรียน  ซึ่งเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ภาคเรียนที่ 2   

ปการศึกษา  2550  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาตรัง  เขต 1  จํานวน  193  คน  เพื่อนํามา

พิจารณาหาจุดบกพรองของการตอบและคัดเลือกคําตอบที่นักเรียนสวนใหญตอบผิดมาสรางเปน 

ตัวลวงในแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองในการเรียน   
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ตัวอยาง  แบบทดสอบสํารวจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  จํานวนและการดําเนินการ    
 ฉบับที่  1  วดัทักษะการคิดคํานวณ 
  คําชี้แจง  แบบทดสอบฉบับนี้  ผูวิจัยสรางขึ้นเพื่อวัดทักษะการคิดคํานวณ  เร่ือง  จาํนวน

และการดําเนนิการ  ใหนกัเรียนแสดงวธิีทาํหาคําตอบทีถู่กตอง 

    0)  จงหาผลลพัธ   [(-8) × (-3)] ÷ [2 + (-4)] 
 …………………………………………………………………………………………….. 

 …………………………………………………………………………………………….. 

 …………………………………………………………………………………………….. 

 …………………………………………………………………………………………….. 

 

   เฉลย     [(-8) ×  (-3)] ÷ [2 + (-4)]  =  24 ÷ (-2) 

                          =  -12 

 
 ฉบับที่  2  วดัทักษะการใหเหตุผล 
  คําชี้แจง  แบบทดสอบฉบับนี้  ผูวิจัยสรางขึ้นเพื่อวัดทักษะการใหเหตผุล  เร่ือง  จาํนวน

และการดําเนนิการ  ใหนกัเรียนเติมคําตอบที่ถูกตองลงในชองวาง  พรอมทั้งแสดงเหตุผลประกอบ 

  00)  (5 - 4) ×7  =  (5×7) – (4×7)   เปนจริงหรือเท็จ  เพราะเหตุใด 

  ตอบ............................................................................................................. …... 

   เพราะ……………………………………………………………………………... 

      ……………………………………………………………………………….. 

    ……………………………………………………………………………….. 

    

  เฉลย  เปนจริง  เพราะ  (5 - 4) ×7   =  1 × 7  = 7 

       (5×7) – (4×7) =  35 - 28    = 7   
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 ฉบับที่  3  วดัทักษะการแกปญหา 
  คําชี้แจง  แบบทดสอบฉบับนี้  ผูวิจัยสรางขึ้นเพื่อวัดทักษะการแกปญหา  เร่ือง  จาํนวน

และการดําเนนิการ  ใหนกัเรียนแสดงวธิีการคิดแกปญหาแลวหาคําตอบที่ถูกตอง 

  000)  โรงเรียนบานหนองไทร  มนีักเรียนมาโรงเรียนทันเขาแถวเคารพธงชาติใน 

ตอนเชา  92%  ของนักเรียนทัง้หมดโรงเรยีนบานหนองไทรมีนักเรียน  550  คน  มนีกัเรียนมาทันเขา

แถวเคารพธงชาติทัง้หมดกีค่น 

 ......................................................................................................................................

........................................................................................................................................

........................................................................................................................................

........................................................................................................................................

........................................................................................................................................

........................................................................................................................................

........................................................................................................................................

........................................................................................................................................

........................................................................................................................................

........................................................................................................................................

........................................................................................................................................ 

 
 เฉลย 
โจทยกําหนดให มีนักเรียนมาโรงเรียนทันเขาแถวเคารพธงชาติในตอนเชา  92%  ของนักเรียนทัง้หมด 

โจทยกําหนดให   โรงเรียนบานหนองไทรมนีักเรียน  550  คน 

โจทยถาม  มีนักเรียนมาทนัเขาแถวเคารพธงชาติทัง้หมดกี่คน 

 ถามนีักเรียนทัง้หมด  100  คน   มาโรงเรียนทนัเขาแถวเคารพธงชาติ  92  คน 

 โรงเรียนบานหนองไทรมนีักเรียน  550  คน  มาโรงเรียนเขาแถวเคารพธงชาต ิ

     100
92550×

 = 506  คน 

 ดังนัน้  โรงเรียนบานหนองไทรมีนกัเรียน  550  คน  จะมีนักเรียนมาทนัเขาแถวเคารพ 

ธงชาตทิั้งหมด  506  คน 
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 3.  การสรางแบบทดสอบวินิจฉัย 

  3.1  นําผลของแบบทดสอบสํารวจที่ไปทดสอบกับกลุมตัวอยางมาพิจารณาหาจุดบกพรอง

ของการตอบผิดแลวนําไปสรางเปนแบบทดสอบวินิจฉัย 

  3.2  สรางขอคําถามเพื่อวินิจฉัยจุดบกพรอง  โดยคัดเลือกคําตอบที่นักเรียนสวนใหญ

ตอบผิดมาสรางเปนตัวลวงในแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองในการเรียน  ขอคําถามสรางตามสภาพ

ปญหาที่นักเรียนมีจุดบกพรอง   แบบทดสอบที่สรางขึ้นเปนขอสอบปรนัยเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก  

จํานวน  3  ฉบับ  ดังนี้ 

   ฉบับที่  1  วัดทักษะการคิดคํานวณ  จํานวน  38  ขอ 

   ฉบับที่  2  วัดทักษะการใหเหตุผล    จํานวน  15  ขอ 

   ฉบับที่  3  วัดทักษะการแกปญหา    จํานวน  20  ขอ 

 

 ตัวอยาง  แบบทดสอบวนิิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนวชิาคณิตศาสตร  เร่ือง  จํานวนและ 

การดําเนินการ   

 
 ฉบับที่  1  วดัทักษะการคิดคํานวณ 

  0)  [(-8) × (-3)] ÷ [2 + (-4)]  =   

 ก.  12      ข.  -12 *  ค.  4   ง.  -4  

 

 การวิเคราะหจดุบกพรอง 

 ถาตอบตัวเลือก  ก.  แสดงวา  เขาใจวาจาํนวนเต็มลบหารจาํนวนเต็มลบผลลัพธเปน 

        จํานวนเตม็ลบ 

 ถาตอบตัวเลือก  ข.  คือ   ขอถูก 

 ถาตอบตัวเลือก  ค.  แสดงวา  ไมเขาใจวาจาํนวนเต็มบวกกับจํานวนเต็มลบเมื่อดําเนนิการ 

        ผลลัพธจะออกมาเปนจาํนวนใด 

 ถาเลือกตวัเลอืก  ง. แสดงวา   ไมเขาใจวาจาํนวนเต็มบวกกับจํานวนเต็มลบเมื่อดําเนนิการ 

        ผลลัพธจะออกมาเปนจาํนวนใด 
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 ฉบับที่  2  วดัทักษะการใหเหตุผล 

  00)  (5 - 4) × 7  =  (5 × 7)  - (4 × 7)   ขอใดกลาวถกูตอง 

   ก.  เปนจริง  เพราะมีคุณสมบัติการแจกแจง  * 

   ข.  เปนจริง  เพราะมีคุณสมบัติการเปลี่ยนกลุม 

   ค.  เปนเท็จ  เพราไมสามารถแจกแจงเปน  2 กลุมได 

   ง.  เปนเทจ็  เพราะคําตอบที่ไดไมเทากัน 

   

  การวิเคราะหจดุบกพรอง 

  ถาตอบตัวเลือก  ก.  คือ     ขอถูก 

  ถาตอบตัวเลือก  ข.  แสดงวา  ไมเขาใจคุณสมบัติการเปลี่ยนกลุม 

  ถาตอบตัวเลือก  ค.  แสดงวา   ไมเขาใจคุณสมบัติการแจกแจง 

  ถาตอบตัวเลือก  ง.   แสดงวา   สะเพราในการคิดคํานวณ 

 
 ฉบับที่  3  วดัทักษะการแกปญหา 
   000)  โรงเรียนบานหนองไทร  มนีักเรียนมาโรงเรียนทันเขาแถวเคารพธงชาติใน 

ตอนเชา  92%  ของนักเรียนทัง้หมด  โรงเรียนบานหนองไทรมีนกัเรียน  550  คน  มีนักเรียนมาทนั 

เขาแถวเคารพธงชาตทิั้งหมดกี่คน 

    ก.  510  คน          

    ข.  506  คน  *   

    ค.  495  คน               

    ง.  460  คน 

 

  การวิเคราะหจดุบกพรอง 

  ถาตอบตัวเลือก  ก.  แสดงวา  แปลความหมายรอยละผิด 

  ถาตอบตัวเลือก  ข.  คือ     ขอถูก 

  ถาตอบตัวเลือก  ค.  แสดงวา  สะเพราในการคิดคํานวณ 

  ถาตอบตัวเลือก  ง.  แสดงวา  สะเพราในการคิดคํานวณ 
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  3.3  นําแบบทดสอบวินิจฉัยที่สรางขึ้นทั้ง  3  ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  โดย

ผูเชี่ยวชาญ  5  คน  ตรวจสอบคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับตัวบงชี้ในแตละทักษะ

ความสามารถของนักเรียน  เร่ือง  จํานวนและการดําเนินการ  ตามวิธีของโรวิเนลลีและแฮมเบิลตัน   

ซึ่งการวิจัยครั้งนี้พบวาการพิจารณาตัดสินของผูเชี่ยวชาญ  5  คน  มีคา 1.00  แสดงวาขอสอบที่เขียน

ข้ึนทุกขอวัดไดตรงกับตัวบงชี้ทักษะความสามารถ  

  3.4  นําแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  3  ฉบับ  ไปทดสอบกับกลุมตัวอยาง  ครั้งที่ 1เพื่อ

ตรวจสอบคุณภาพรายขอ  ซึ่งเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา  2550  

สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาตรัง  เขต 1  จํานวน  195  คน  นําผลการทดสอบมาวิเคราะหราย

ขอ  หาคาความยาก  และคาอํานาจจําแนกโดยใชสูตรของเบรนแนน  และหาจุดตัดเพื่อแบงนักเรียน

เปนกลุมผานเกณฑและไมผานเกณฑโดยใชสูตรของซีแฮนและเดวิส  คัดเลือกขอสอบที่มีคาความยาก

ตั้งแต  0.20  ข้ึนไป  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.00  ข้ึนไป  สวนขอสอบที่มีคาต่ํากวาเกณฑ

คัดเลือกออก  ซึ่งการวิจัยครั้งนี้พบวา  ขอสอบที่คัดเลือกแลว  มีรายละเอียดดังนี้ 

   ฉบับที่  1  วัดทักษะการคิดคํานวณ  จาํนวน  30  ขอ 

   ฉบับที่  2  วัดทักษะการใหเหตุผล  จาํนวน  10  ขอ 

   ฉบับที่  3  วัดทักษะการแกปญหา  จาํนวน  16  ขอ 

 3.5  นําขอสอบที่ผานการคัดเลือก  ไปทดสอบกับกลุมตัวอยาง  ครั้งที่ 2  เพื่อใชในการ

ตรวจสอบคุณภาพทั้งฉบับ  ซึ่งเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2550  

สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาตรัง  เขต 1  จํานวน  226  คน  นําผลการทดสอบมาตรวจสอบ

คุณภาพรายขอ  และตรวจสอบคุณภาพทั้งฉบับ  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  นอกจากนี้หาคา

คะแนนจุดตัดตามวิธีของแกลสส  เพื่อใชในการตัดสินวา  ใครผาน  หรือไมผานเกณฑ  เพื่อจะไดนํามา

วินิจฉัยไดถูกตอง  ดังรายละเอียดผลการวิเคราะหในบทที่ 4  
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3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยดําเนินการตาง ๆ  เพื่อการเก็บรวบรวมขอมูล  โดยมีข้ันตอนดังนี้ 

 1.  ติดตอขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒเพื่อขอความ

อนุเคราะหผูบริหารสถานศึกษาในการเก็บรวบรวมขอมูลจากโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางในการวิจัย 

 2.  นําหนังสือราชการจากบัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ยื่นตอผูอํานวยการ

โรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  เพื่อขอความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูลพรอมทั้งนัดหมายวัน

เวลา  สถานที่ที่จะดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 

 3.  เตรียมอุปกรณ  เชน  จํานวนแบบทดสอบ  โดยเตรียมใหเพียงพอกับกลุมตัวอยางใน 

การสอบแตละครั้ง  ตลอดจนเตรียมปากกา  ดินสอ  สํารองไวใหนักเรียน 

 4.  ดําเนินการสอบโดยแจงวัตถุประสงคของการสอบและอธิบายคําชี้แจงในการสอบใหนักเรียน

ทุกคนเขาใจ  แลวดําเนินการสอบตามแบบทดสอบ   โดยผูวิจัยใชเวลาดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล  

ระหวางวันที่  2  มกราคม  2551  ถึง  29  กุมภาพันธ  2551  ดังนี้ 

  4.1  นําแบบทดสอบสํารวจไปทดสอบกับนักเรียน  จํานวน  193  คน  เพื่อสํารวจความรู

พื้นฐานของนักเรียน  ขอบกพรองและรวบรวมคําตอบผิด 

  4.2  นําแบบทดสอบวินิจฉัยไปทดสอบครั้งที่ 1  กับนักเรียนจํานวน  195  คน  เพื่อหา

คุณภาพรายขอ  ดานคาความยาก  คาอํานาจจําแนก  แลวคัดเลือกและปรับปรุงขอสอบ   

  4.3  นําแบบทดสอบวินิจฉัยไปทดสอบครั้งที่  2  กับนักเรียนจํานวน  226  คน  เพื่อ

ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบทั้งฉบับ  คาสถิติพื้นฐาน  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  และ

หาคาคะแนนจุดตัดตามวิธีของแกลสส  เพื่อใชในการตัดสินการผานหรือไมผานเกณฑ 

 

4.  การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยนําขอมูลที่เก็บรวบรวมไดจากกลุมตัวอยาง  มาวิเคราะหขอมูลดวยวิธีการทางสถิติโดย

ใชโปรแกรม  SPSS  มีข้ันตอนดังตอไปนี้ 

 1.  หาคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ 

 2.  สํารวจหาจุดบกพรองของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ 

 3.  หาคาสถิติพื้นฐานและคุณภาพของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ 

  3.1  คาสถิติพื้นฐาน  ไดแก  คาเฉลี่ย  และคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

  3.2  คาความยากของแบบทดสอบ 

  3.3  คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบ 

  3.4  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้ง 
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  3.5  หาคะแนนจุดตัดของแบบทดสอบทั้ง 

  
 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลในการวิจัยครั้งนี้  มีดังตอไปนี้ 

 1.  สถิติที่ใชในการกําหนดขนาดกลุมตัวอยาง 

  สูตรการคํานวณขนาดของกลุมตัวอยาง  เพื่อใชในการประมาณคาเฉลี่ยประชากรโดยใช

สูตรการสุมตัวอยางแบบแบงชั้น  (Stratified  Random  Sampling)  ดวยความเชื่อมั่นรอยละ  95  ซึ่ง  

(α =  .05)  มีคา  2
αZ  = 1.96  ดังนี้  (มยุรี  ศรีชัย.  2538: 105) 
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       n   แทน ขนาดของกลุมตัวอยาง 

       N  แทน จํานวนนักเรยีนทัง้หมด 

       
2
gS  แทน   คาความแปรปรวนของคะแนนแบบทดสอบ 

       e  แทน ความคลาดเคลื่อนในการประมาณคา 

 

       gN  แทน จํานวนของนกัเรียนในแตละชั้น 

        gW  แทน สัดสวนระหวางจํานวนประชากรในแตละชัน้ 

          กับจํานวนประชากรทั้งหมด  ( N
N g ) 

 

 2.  สถิติพื้นฐาน  ไดแก  คาเฉลี่ย  )x:(Mean   คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (Standard  

Deviation: S) 

 3.  สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของเครื่องมือในการวิจัย 

  3.1  คาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบใชวิธีของโรวิเนลลีและแฮมเบิลตัน  (ลวน  

สายยศและอังคณา  สายยศ.  2539: 248 – 249; อางอิงมาจาก  Rovinelli  and  Hamblelton. 1977) 

N
R

IOC ∑=  
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   เมื่อ  IOC   แทน  ดชันีความสอดคลอง 

    ∑R     แทน  ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 

      N       แทน  จาํนวนผูเชี่ยวชาญ 

  3.2  คาความยากงายของขอสอบแตละขอ  (ลวน  สายยศและอังคณา  สายยศ.  2543: 196) 

 

N
Rp =  

 

   เมื่อ  p    แทน   ดัชนีคาความยากงาย 

     R   แทน   จํานวนนักเรยีนที่ทาํขอสอบถูก 

     N   แทน     จํานวนนักเรยีนที่ทาํขอสอบทั้งหมด 

  3.3  คาอํานาจจําแนกของขอสอบแตละขอ  โดยใชสูตรของ  เบรนแนน  (Brennan)   

(ลวน  สายยศและอังคณา  สายยศ.  2543: 198) 

 

21 n
L

n
UB −=  

 

  เมื่อ  B  แทน  ดัชนีคาอํานาจจําแนกของขอสอบ 

     U  แทน  จํานวนนักเรียนที่ตอบถูกของกลุมที่ผานเกณฑ 

     L  แทน  จํานวนนักเรียนที่ตอบถูกของกลุมที่ไมผานเกณฑ 

   1n   แทน  จํานวนนักเรียนทั้งหมดในกลุมที่ผานเกณฑ 

   2n   แทน  จํานวนนักเรียนทั้งหมดในกลุมที่ไมผานเกณฑ 

 

  ในการหาคาอํานาจจําแนกโดยใชสูตรนี้ตองหาจุดตัดเพื่อแบงนักเรียนเปนกลุมผานเกณฑ

และกลุมที่ไมผานเกณฑ  โดยใชสูตรของซีแฮนและเดวิส  (Sheehan  and  Davis.  1979: 127-128) 

 

[ ] 2
1

)1(2
−⎟

⎠
⎞

⎜
⎝
⎛−= Ak

A
kC  

 

   เมื่อ C แทน  คะแนนจุดตัด 

     K แทน  จํานวนขอสอบ 

     A แทน   จํานวนตัวเลือกของขอสอบ 
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  3.4  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบแตละฉบับ  โดยใชสูตรไบโนเมียล  (Binomial  

formula)  ของโลเวทท  (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  2543: 238; อางอิงจาก  Lovett. 1978) 

 

{ }∑
∑ ∑

−−

−
−= 2

2

)()1(
1

cxK
xxK

r
i

ii
cc  

 

 

   เมื่อ  ccr       แทน  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑ 

     K      แทน  จํานวนขอสอบ 

     ∑ ix   แทน  ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

     ∑ 2
ix  แทน  ผลรวมทั้งหมดของคะแนนแตละตัวยกกําลังสอง 

     ix        แทน  คะแนนของนักเรียนแตละคน 

     c      แทน  คะแนนจุดตัดของแบบทดสอบอิงเกณฑ 

 

  3.5  ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด  (Mehrens  and  Lehmann.  1975: 103) 

 

ccmeas rDSSE −= 1..  
 

   เมื่อ measSE       แทน  ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด 

     S      แทน  ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

      ccr       แทน  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

  3.6  คะแนนจุดตัดในการวินิจฉัย  กําหนดคะแนนจุดตัดเพื่อใชในการวินิจฉัยจุดบกพรอง

ในการทําแบบทดสอบ  โดยคํานวณตามวิธีของแกลสส  (อังคณา  สายยศ.  2539: 274-275; อางอิง

มาจาก  Glass. 1978: 251-253) 

 

cB

DÄ
x PP

PP
Cf

+

+
=)(  

 

    เมื่อ      )( xCf     แทน  ฟงกชันของคะแนนจุดตัด 
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     AP  แทน   สัดสวนของนักเรียนที่สอบไมผานเกณฑแบบทดสอบอิงเกณฑ   

        แตผานเกณฑภายนอก 

    DP  แทน   สัดสวนของนักเรียนที่สอบผานเกณฑแบบทดสอบอิงเกณฑ   

      แตไมผานเกณฑภายนอก 

     BP  แทน   สัดสวนของนักเรียนที่สอบไมผานเกณฑแบบทดสอบอิงเกณฑ   

        และเกณฑภายนอก 

     CP  แทน   สัดสวนของนักเรียนที่สอบผานทั้งเกณฑแบบทดสอบอิงเกณฑ   

        และเกณฑภายนอก 

 

 
 



บทที่  4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  เพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกนัในการแปลความหมายในการวิเคราะหขอมูล  จงึไดกําหนด

สัญลักษณและตัวอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล  ดงัตอไปนี ้

  p   แทน คาความยากของขอสอบ 

  B   แทน คาอํานาจจาํแนกของขอสอบ 

  N   แทน จํานวนนักเรยีนในกลุมตัวอยาง 

  Cx   แทน คะแนนจุดตัด 

  k   แทน จํานวนขอสอบแตละฉบับ 

  rcc   แทน คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 

  S   แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

  X    แทน คะแนนเฉลีย่ 

  measSE   แทน ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด    

  C.V.  แทน คาสัมประสิทธิ์การกระจายของคะแนนแบบทดสอบในรูปรอยละ 
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การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 ในการศึกษาครั้งนี้  ผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  ตามลําดับ  ดังนี้ 

 ตอนที่  1  การสรางแบบทดสอบวินิจฉัย 

 ตอนที่  2  การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ 

 ตอนที่  3  การวิเคราะหจุดบกพรองที่นักเรียนตอบผิด  

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 ตอนที่ 1  การสรางแบบทดสอบวินิจฉัย 

  ในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยผูวิจัยไดทําการสํารวจความรูพื้นฐานของนักเรียนโดย

สรางแบบทดสอบสํารวจ  จํานวน  3  ฉบับ  คือ 

   ฉบับที่ 1  วัดทักษะการคิดคํานวณ   จํานวน  40  ขอ 

   ฉบับที่ 2  วัดทักษะการใหเหตุผล     จํานวน  20  ขอ 

   ฉบับที่ 3  วัดทักษะการแกปญหา  จํานวน  20  ขอ 

 นําแบบทดสอบทั้ง 3  ฉบับไปทดสอบกับกลุมตัวอยางจํานวน  193  คน  นําผลการทดสอบ

สํารวจความรูพื้นฐานของนักเรียนมาวิเคราะหเพื่อรวบรวมคําตอบผิด  และคนหาจุดบกพรองในการ

ตอบผิดนั้น  เพื่อคัดเลือกคําตอบที่ตอบผิดมาสรางตัวลวงในแบบทดสอบวินิจฉัย  จุดบกพรองของ

นักเรียน  ดังแสดงในตาราง  6-8 

 

ตาราง 6  จุดบกพรองของนกัเรียนตามตัวบงชี้ทกัษะความสามารถจากแบบทดสอบสํารวจ  เร่ือง  

จํานวนและการดําเนินการ   ฉบับที่ 1  วัดทกัษะการคิดคํานวณ 

 

ตัวบงชีท้ักษะความสามารถ จุดบกพรอง 

1.  ระบุหรือยกตัวอยางจาํนวนเต็มบวก

จํานวนเตม็ลบและศูนยได 

- 

2.  เปรียบเทยีบจํานวนเต็มได 1.  แปลความหมายไมได 

2.  เรียงลําดับจํานวนไมได 

3.  แยกความแตกตางระหวางจาํนวนเต็มบวกกับจํานวนเต็ม  

     ลบไมได 
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ตาราง  6  (ตอ) 

 

ตัวบงชีท้ักษะความสามารถ จุดบกพรอง 

3.  บวก  ลบ  คูณ  และหารจํานวนเตม็  

เศษสวนและทศนิยมได   

4.  คํานวณตัวเลขกับเครื่องหมายผิด 

5.  คํานวณคําตอบจากตัวเลขไมได 

6.  แปลคาการคูณระหวางจํานวนเต็มบวกกบัจํานวนเต็มลบผิด 

7.  แปลคาสัมบูรณผิด 

8.  คํานวณการหารเศษสวนผิด   

9.  ตั้งเลขทศนิยมผิดหลัก 

10.  ลืมบวกตวัทด 

11.  ใสทศนิยมผิดตําแหนง 

4.  เขียนเศษสวนในรูปทศนยิมและ

เขียนทศนิยมซ้ําศูนยในรูปเศษสวนได   

12.  คํานวณการหาทศนยิมซ้ําผิด 

13.  คํานวณการแปลงเศษสวนเปนทศนิยมผิด 

14.  ตอบเพียงทศนิยม  2  ตําแหนงเทานัน้ 

5.  เปรียบเทยีบเศษสวนและทศนยิม

ได 

15.  แปลความหมายเศษสวนไมได 

16.  เรียงลําดบัเศษสวนและทศนยิมไมได 

6.  เขียนเลขยกกําลงัทีม่ีเลขชี้กําลงัเปน

จํานวนเตม็แทนจํานวนที่กําหนดใหได 

17.  แปลนิยามของเลขยกกาํลังผิด   

7.  ใชเลขยกกาํลังในการเขียนแสดง

จํานวนในรูปสัญกรณวิทยาศาสตรได 

18.  นับเฉพาะเลขศูนยเปนเลขยกกําลงั 

19.  นับเลขศูนยเปนเลขยกกําลังเกนิไป 1   

20.  เขียนใหอยูในรูปเงื่อนไขไมถูกตอง 

21.  เขียนเลขชี้กําลังไมถูกตองโดยไมคิดคํานวณในกรณทีี่  

       ฐานเหมอืนกนั 

8.  คูณและหารเลขยกกาํลงัที่มฐีาน

เดียวกนัและเลขชี้กําลังเปนจํานวนเตม็

ได 

22.  แปลนิยามของเลขยกกาํลังผิด   

23.  คํานวณหาคําตอบไมได 
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ตาราง  6  (ตอ) 

 

ตัวบงชีท้ักษะความสามารถ จุดบกพรอง 

9.  ระบุหรือยกตัวอยางจาํนวนจริง  

จํานวนตรรกยะ  จาํนวนอตรรกยะได 

24.  ถอดคารากที่สองที่บวกไมไดจึงไมสามารถเขยีนใหอยู 

       ในรูปเศษสวนได 

10.  บอกเหตขุองการเปลี่ยนจํานวน

และระบุรากทีส่องและรากทีส่ามของ

จํานวนจรงิได 

25.  คิดคํานวณหาคําตอบไมได 

26. แปลนิยามในการหารากที่สามผิด   

11.  คํานวณคารากที่สองและรากที่

สามของจาํนวนเต็มโดยการแยกตัว

ประกอบและนําไปใชแกปญหาได 

27. คํานวณวธิีการหาคารากสองดวยวิธกีารแยกตัวประกอบ 

      ผิด 

28.  คํานวณวธิีการหารากทีส่ามดวยวิธกีารแยกตัวประกอบ 

       ผิด 

29.  คิดคํานวณหาคําตอบไมได 

12.  ประมาณคาที่เหมาะสมใน 

การคิดคํานวณได 

30.  ประมาณคาผลลัพธผิด 

31.  เลือกตอบตัวเลขที่คํานวณไดจริงโดยไมไดประมาณคา 

32.  คํานวณหาคําตอบไมได 

13.  คํานวณหา  ห.ร.ม.  และค.ร.น.  

ของจํานวนนบัที่กาํหนดใหได 

33.  คํานวณหา  ห.ร.ม.  ผิด 

34.  คํานวณหา ห.ร.ม.  และ ค.ร.น.  ผิด 

35.  คํานวณหาคําตอบไมได 

 

 จากตาราง 6  พบวาความรูพื้นฐานของนักเรียนในการตอบแบบทดสอบสํารวจ  ฉบับที่ 1   

วัดทักษะการคิดคํานวณ  นักเรียนมีจุดบกพรองตามตัวบงชี้ทักษะความสามารถ ขอที่ 2 ถึง ขอที่ 13  

สวนตัวบงชี้ทักษะความสามารถ ขอที่ 1  ไมพบจุดบกพรอง  จากผลการสํารวจขอบกพรองดังกลาว  

สามารถจึงนําไปสรางเปนแบบทดสอบวินิจฉัย  ฉบับที่ 1  วัดทักษะการคิดคํานวณ  จํานวน  38  ขอ 
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ตาราง 7  จุดบกพรองของนกัเรียนตามตัวบงชี้ทกัษะความสามารถจากแบบทดสอบ สํารวจ  เร่ือง  

จํานวนและการดําเนินการ  ฉบับที่ 2  ทักษะการใหเหตผุล 
 

ตัวบงชีท้ักษะความสามารถ จุดบกพรอง 

1.  บอกผลที่เกิดขึ้นจากการบวก  การ

ลบ  การคูณ  การหาร  และการยก

กําลังของจํานวนเต็ม  เศษสวนและ

ทศนิยมพรอมทั้งบอกสัมพนัธของ

ดําเนนิการได 

1.  คํานวณหาคําตอบจากความสัมพนัธของสัญลักษณไมได 

2.  สรุปความคิดเกี่ยวกับคุณสมบัติของการสลับที่ไมได 

3.  คิดคํานวณหาคําตอบไมได 

4.  สรุปความคิดเกี่ยวกับเอกลักษณการคูณไมได 

5.  สรุปความคิดเกี่ยวกับคุณสมบัติการสลับที่การคูณไมได 

2.  บอกผลที่เกิดขึ้นจากการหารากของ

จํานวนเตม็  เศษสวนและทศนิยม

พรอมทัง้บอกความสัมพันธของการ

ดําเนนิการได 

6.  แปลนิยามการหารากที่สองที่เปนบวกผดิ 

7.  แปลความหมายของคาสัมบูรณไมได 

3.  นําความรูและสมบัติเกีย่วกับ

จํานวนเตม็ไปใชการคํานวณได 

8.  นําคุณสมบัติการเปลี่ยนกลุมไปใชไมถกูตอง 

9.  นําคุณสมบัติการแจกแจงไปใชไมถูกตอง 

10.  คํานวณหาคําตอบไมได 

11.  นําคุณสมบัติการสลับที่สําหรับการบวกใชไมถกูตอง 

12.  นําคุณสมบัติการเปลี่ยนกลุมการบวกใชไมถูกตอง 

13.   นําคุณสมบัติที่เกีย่วกบัจํานวนเต็มไปใชไมถูกตอง  

4.  บอกความเกี่ยวของระหวางจํานวน

เต็มจํานวนตรรกยะและจํานวน 

อตรรกยะได 

14.  บอกความเกี่ยวของระหวางจาํนวนเต็มกับจํานวน 

       ตรรกยะไมได 

15.  บอกความเกี่ยวของระหวางจาํนวนเต็มศูนยกับจํานวน     

       ตรรกยะไมได 

16.  บอกความเกี่ยวของระหวางจาํนวนเต็มลบกับจํานวน  

       ตรรกยะไมได 

 

 จากตาราง 7  พบวาผลการสํารวจความรูพื้นฐานของนักเรียนในการตอบแบบทดสอบสํารวจ   

ฉบับที่ 2  วัดทักษะการใหเหตุผล  นักเรียนมีจุดบกพรองตามตัวบงชี้ทักษะความสามารถ ทั้ง  4  ขอ  

จากผลการสํารวจขอบกพรองดังกลาว  สามารถนําไปสรางเปนแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรอง  ฉบับที่ 2  

วัดทักษะการใหเหตุผล  จํานวน  15  ขอ 
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ตาราง 8  จุดบกพรองของนกัเรียนตามตัวบงชี้ทกัษะความสามารถจากแบบทดสอบ สํารวจ  เร่ือง  

จํานวนและการดําเนินการ  ฉบับที่ 3   วัดทักษะการแกปญหา 

 

ตัวบงชีท้ักษะความสามารถ จุดบกพรอง 

1.  คํานวณเกีย่วกับอัตราสวน  สัดสวน

และรอยละในสถานการณ 

ตาง ๆ 

1.  แปลความหมายรอยละผิด 

2.  คํานวณหาคําตอบไมได 

3.  เรียงลําดับข้ันตอนการแกโจทยปญหารอยละผิด 

4.  บอกความสัมพันธระหวางสิง่ที่โจทยกาํหนดใหและสิ่งที ่

     โจทยตองการทราบไมได 

2.  คํานวณเกีย่วกับเศษสวนและ

ทศนิยมไปใชแกโจทยปญหาได 

5.  คํานวณวิธกีารบวกเศษสวนผิดโดยเขาใจวาการบวก 

     เศษสวนนาํตัวเศษบวกกนัและตัวสวนบวกกนั 

6.  คํานวณหาคําตอบไมได 

7.  แปลความหมายขอความในโจทยผิด 

8.  เปรียบเทยีบเศษสวนไดไมถูกตอง 

9.  คํานวณวิธกีารหารเศษสวนผิดโดยนําสิ่งที่โจทย 

     กําหนดใหมาตอบ 

10.  คํานวณไดไมครบทุกขั้นตอน 

11.  คํานวณหาคําตอบไมได 

3.  คํานวณรากที่สองและรากที่สาม

ของจํานวนเตม็โดยการแยกตัว

ประกอบและนําไปใชแกปญหาได 

12.  แปลความหมายของโจทยไมได 

13.  คํานวณหาคําตอบไมได 

4.  คํานวณเกีย่วกับ  ห.ร.ม.  และ 

ค.ร.น.  แกปญหาได 

14.  ลําดับข้ันตอนในการคิดหาคําตอบผิด 

15.  คํานวณหาคําตอบไมได 

16.  แปลความหมายของโจทยผิด 

5.  ใชการประมาณคาในสถานการณ

ตางๆ  ไดอยางเหมาะสม 

17.  ประมาณคาของจํานวนไมถูกตอง 

18.  คํานวณวธิีการประมาณคาของจํานวนมากเกินไป 

19.  คํานวณวธิีการประมาณคาของจํานวนนอยเกินไป 
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 จากตาราง 8  พบวาผลการสํารวจความรูพื้นฐานของนักเรียนในการตอบแบบทดสอบสํารวจ   

ฉบับที่ 3  วัดทักษะการแกปญหา  นักเรียนมีจุดบกพรองตามตัวบงชี้ทักษะความสามารถทั้ง  5  ขอ  

จากผลการสํารวจดังกลาวสามารถนําไปสรางเปนแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรอง  ฉบับที่ 3  วัดทักษะ

การแกปญหา  จํานวน  20  ขอ 

 

 ตอนที่  2  การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ 

 1.  นําแบบทดสอบวินิจฉัยที่สรางขึ้นจํานวน  3  ฉบับคือ  ฉบับที่ 1  วัดทักษะการคิดคํานวณ  

ฉบับที่ 2  วัดทักษะการใหเหตุผล  ฉบับที่ 3  วัดทักษะการแกปญหา  ไปตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิง

เนื้อหาโดยใหผูเชี่ยวชาญจํานวน  5  คน  ตรวจสอบคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับตัวบงชี้

ในแตละทักษะความสามารถของนักเรียน  เร่ือง  จํานวนและการดําเนินการ  ไดคาดัชนีความ

สอดคลองเทากับ  1.00  ทุกฉบับ  แสดงวาแบบทดสอบที่สรางขึ้นมีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 

 2.  การตรวจสอบคุณภาพรายขอ  คร้ังที่ 1  ไดนําแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  3  ฉบับนําไปทดสอบ

กับนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  จํานวน  195  คนเพื่อใชตรวจสอบคุณภาพรายขอ  หาคาความ

ยากจากสัดสวนของคนตอบถูก  และหาคาอํานาจจําแนกของขอสอบโดยใชสูตรดัชนีอํานาจจําแนกบี  

ของเบรนแนน  ไดคาความยากและคาอํานาจจําแนกของขอสอบจากแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3  ฉบับ   

ดังตาราง 9 

 

ตาราง 9  คาความยากและคาอํานาจจาํแนกของแบบทดสอบวินิจฉัยทัง้  3  ฉบับ  จากการทดสอบ 

 เพื่อตรวจสอบคุณภาพรายขอ  คร้ังที ่1 

 

กอนคัดเลือก หลังคัดเลือก 
แบบทดสอบ 

k p B k p B 

วัดทักษะการคิดคํานวณ 38 0.11 – 0.79 -0.09 – 0.74 30 0.24  - 0.79   0.18 - 0.74 

วัดทักษะการใหเหตุผล 15 0.16 – 0.61 0.02 – 0.47 10 0.22 - 0.61 0.11 - 0.47 

วัดทักษะการแกปญหา 20 0.19 – 0.55 0.05 – 0.51 16 0.24 - 0.55 0.11 - 0.47 

 

 จากตาราง 9  ผลการวิเคราะหคาความยากและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวินิจฉัย

วิชาคณิตศาสตรทั้ง 3  ฉบับ  จากการทดสอบเพื่อตรวจสอบคุณภาพรายขอ  เปนดังนี้ 
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 แบบทดสอบฉบับที่ 1  วัดทักษะการคิดคํานวณ  มีขอสอบจํานวน  38  ขอ  มีคาความยาก

ตั้งแต  0.11–0.79  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  -0.09–0.74  แลวคัดเลือกขอสอบที่มีคาความยาก

ตั้งแต  0.20  ข้ึนไป  และคาอํานาจจําแนกเปนบวกไดขอสอบจํานวน  30  ขอ  มีคาความยากตั้งแต  

0.24-0.79  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.18–0.74 

 แบบทดสอบฉบับที่  2  วัดทักษะการใหเหตุผล  มีขอสอบจํานวน  15  ขอ  มีคาความยาก

ตั้งแต  0.16–0.61  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.02–0.47  แลวคัดเลือกขอสอบที่มีคาความยาก

ตั้งแต  0.20  ข้ึนไป  และคาอํานาจจําแนกเปนบวกไดขอสอบจํานวน  10  ขอ  มีคาความยากตั้งแต  

0.22–0.61  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.11–0.47   

 แบบทดสอบฉบับที่  3  วัดทักษะการแกปญหา  มีขอสอบจํานวน  20  ขอ  มีคาความยาก

ตั้งแต  0.19–0.55  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.05–0.51  แลวคัดเลือกขอสอบที่มีคาความยาก

ตั้งแต  0.20  ข้ึนไป  และคาอํานาจจําแนกเปนบวกไดขอสอบจํานวน  16  ขอ  มีคาความยากตั้งแต  

0.24–0.55  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.11–0.47   

 จากการวิเคราะหขอมูล  ผูวิจัยไดคัดเลือกขอสอบที่อยูในเกณฑที่กําหนดไปทดสอบเพื่อ

ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบทั้งฉบับ 

  3.  การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบทั้งฉบับ 

  ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบวินิจฉัย  จํานวน  3  ฉบับ  ที่ไดคัดเลือกจากการตรวจสอบคุณภาพ

รายขอ  ไปทดสอบกับกลุมตัวอยางนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที  3  จํานวน  226  คน  ไดคาสถิติ

พื้นฐาน  และคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  3  ฉบับ  ดังตอไปนี้ 

 

   3.1  คาสถิติพืน้ฐานของแบบทดสอบวนิิจฉัย   

 

ตาราง 10  คาสถิติพื้นฐานของแบบทดสอบวินิจฉัยทัง้  3  ฉบับ 

 

แบบทดสอบ k X  S C.V. 

ฉบับที่ 1  วัดทกัษะการคิดคํานวณ 30 17.15 6.56 38.28 

ฉบับที่ 2  วัดทกัษะการใหเหตุผล 10 4.45 2.35 52.92 

ฉบับที่ 3  วัดทกัษะการแกปญหา 16 7.58 3.27 43.15 
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 จากตาราง 10  ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3  ฉบับ  พบวา

คะแนนเฉลี่ยของแบบทดสอบฉบับที่ 1  สูงกวาครึ่งหนึ่งของคะแนนเต็ม  สวนแบบทดสอบฉบับที่ 2 

และ 3  คะแนนเฉลี่ยต่ํากวาครึ่งหนึ่งของคะแนนเต็ม    แสดงวาแบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่ 2 และ 3  

คอนขางยาก  สําหรับคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนของแบบทดสอบทั้ง 3  ฉบับ  มีคา  6.56,  

2.35  และ  3.27  ตามลําดับ  เมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์การกระจายของแบบทดสอบ  ปรากฏวา  

คะแนนของแบบทดสอบ ฉบับที่ 1  วัดทักษะการคิดคํานวณ  มีการกระจายนอยที่สุด  สวนแบบทดสอบ

ฉบับที่ 2  วัดทักษะการใหเหตุผล  มีการกระจายมากที่สุด 

   3.2  คาความยากและคาอํานาจจาํแนก 

   ผูวิจัยไดนําผลการทดสอบกลุมตัวอยาง  226  คน  มาคํานวณหาคาความยากจาก

สัดสวนของคนตอบถูก  และหาคาอํานาจจําแนก  โดยใชสูตรดัชนีอํานาจจําแนกบี  ของเบรนแนน  ได

คาความยาก  และคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบแตละฉบับ  ดังตาราง 11 

 

ตาราง 11  คาความยากและคาอํานาจจาํแนกของแบบทดสอบวินิจฉัย  ทัง้ 3  ฉบับ 

 

แบบทดสอบ k p B 

ฉบับที่ 1  วัดทกัษะการคิดคํานวณ 30 0.39 – 0.80 0.21 – 0.52 

ฉบับที่ 2  วัดทกัษะการใหเหตุผล 10 0.31 – 0.67 0.26 – 0.56 

ฉบับที่ 3  วัดทกัษะการแกปญหา 16 0.32 – 0.64 0.20 – 0.53 

  

 จากตาราง11  ผลการวิเคราะหคาความยากและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวินิจฉัย

วิชาคณิตศาสตร  เปนดังนี้ 

 แบบทดสอบฉบับที่ 1  วัดทักษะการคิดคํานวณ  จํานวน  30  ขอ  มีคาความยากตั้งแต   

0.39–0.80  คาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.21–0.52    

 แบบทดสอบฉบับที่  2  วัดทักษะการใหเหตุผล  จํานวน  10  ขอ  มีคาความยากตั้งแต 

0.31–0.67  คาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.26–0.56 

 แบบทดสอบฉบับที่  3  วัดทักษะการแกปญหา  จํานวน  16  ขอ  มีคาความยากตั้งแต   

0.32–0.64  คาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.20–0.53 

 แบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  มีคาความยากตั้งแต  0.31–0.80  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  

0.20–0.56 
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  3.3  คะแนนจดุตัดของแบบทดสอบทัง้  3  ฉบับ 

  ผูวิจัยนําแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3  ฉบับ  ไปทดสอบกับนักเรียนกลุมตัวอยาง 226 คน  และ

นําคะแนนของนักเรียนที่ทราบระดับผลการเรียนวิชาคณิตศาสตร  มาคํานวณหาคะแนนจุดตัด  โดย

นักเรียนที่มีระดับผลการเรียนเฉลี่ยสะสมตั้งแต  2.00  ข้ึนไป  เปนกลุมที่ผานเกณฑ  และกลุมที่มีระดับ

ผลการเรียนเฉลี่ยสะสมนอยกวา  2.00  เปนกลุมที่ไมผานเกณฑ  เพื่อใชในการวินิจฉัยตามวิธีของ

แกลสส  ไดคะแนนจุดตัดของแบบทดสอบแตละฉบับ  ดังแสดงในตาราง 12 

 

ตาราง 12  คะแนนจุดตัดของแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร  3  ฉบับ 

 

แบบทดสอบ คะแนนเต็ม คะแนนจุดตัด รอยละของการสอบผาน 

ฉบับที่ 1  วัดทกัษะการคิดคํานวณ 30 15 66.37 

ฉบับที่ 2  วัดทกัษะการใหเหตุผล 10 4 60.18 

ฉบับที่ 3  วัดทกัษะการแกปญหา 16 7 61.06 

  

  จากตาราง 12  คะแนนจุดตัดของแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร  3  ฉบับ  จาก 

การทดสอบเพื่อตรวจสอบคุณภาพทั้งฉบับ  พบวา  มีคะแนนจุดตัดของแบบทดสอบแตละฉบบัเปน  15, 4  

และ  7  ตามลําดับ  และมีรอยละของการสอบผานแตละฉบับเปน  66.37, 60.18  และ  61.06  

ตามลําดับ 

   3.4  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร  ทั้ง  3  ฉบับ  ผูวิจัยได

นําคะแนนจากการทดสอบเพื่อตรวจสอบคุณภาพทั้งฉบับ  มาคํานวณหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบแตละ

ฉบับโดยใชสูตรไบโนเมียล  (Binomial)  ของโลเวทท  (Lovett)  ปรากฏผลดังตาราง 13 

 

ตาราง 13  คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร 

 

แบบทดสอบ rcc measSE   
ฉบับที่ 1  วัดทกัษะการคิดคํานวณ 0.8711 3564.2±  
ฉบับที่  2  วัดทักษะการใหเหตุผล 0.6269 4373.1±  
ฉบับที่  3  วัดทักษะการแกปญหา 0.6767 8610.1±  
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  จากตาราง 13  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตรแตละฉบับมีคา  

0.8711, 0.6269  และ  0.6767  ตามลําดับ  และมีคะแนนความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด

เทากับ  3564.2± , 4373.1±   และ  8610.1±   ตามลําดับ 

 

  ตอนที่ 3  การวิเคราะหจุดบกพรองที่นักเรียนตอบผิด 

  ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  3  ฉบับ  มาวิเคราะหหาสาเหตุของจุดบกพรองที่

นักเรียนเลือกตอบผิดในแตละขอวา  การที่นักเรียนตอบผิดมีสาเหตุมาจากอะไร  มีรอยละในการตอบ

ผิดมากนอยเทาใด  โดยนําคําตอบในแบบทดสอบสํารวจมาเปนแนวทางในการพิจารณา  ผลการ

วิเคราะห  ดังแสดงในตาราง 14  โดยกําหนดสัญลักษณแทนจุดบกพรองตาง ๆ  ในแบบทดสอบวนิจิฉัย

แตละฉบับดังตอไปนี้   

ฉบับที่ 1  วัดทักษะการคิดคํานวณ  ดังนี้  

 1.  การเปรียบเทียบจํานวนเต็ม  (ขอที่ 1-3) 

  A1   หมายถึง แปลความหมายไมได 

  A2   หมายถึง เรียงลําดับจํานวนไมได 

  A3   หมายถึง แยกความแตกตางระหวางจํานวนเต็มบวกกับจํานวนเต็มลบไมได 

 2.  การบวก  ลบ  คูณ  หาร  จํานวนเต็มเศษสวนและทศนิยม  (ขอที่ 4-12) 

  A4   หมายถึง คํานวณตัวเลขกับเครื่องหมายผิด 

  A5   หมายถึง คํานวณคําตอบจากตัวเลขไมได 

  A6   หมายถึง แปลคาการคูณระหวางจําวนเต็มบวกกับจํานวนเต็มลบผิด 

  A7   หมายถึง แปลคาสัมบูรณผิด 

  A8   หมายถึง คํานวณการหารเศษสวนผิด   

  A9   หมายถึง ตั้งเลขทศนิยมผิดหลัก 

  A10 หมายถึง สิบบวกตัวทด 

  A11   หมายถึง ใสทศนิยมผิดตําแหนง 

 3.  การเขียนเศษสวนในรูปทศนิยมและเขียนทศนิยมซ้ําในรูปเศษสวน  (ขอที่ 13-14) 

  A12   หมายถึง คํานวณการหาทศนิยมซ้ําผิด 

  A13   หมายถึง คํานวณการแปลงเศษสวนเปนทศนิยมผิด 

  A14   หมายถึง ตอบเพียงทศนิยม  2  ตําแหนงเทานั้น 

 

 

  



 90 

 4.  การเปรียบเทียบเศษสวนและทศนิยม  (ขอที่ 15-16) 

  A15   หมายถึง แปลความหมายเศษสวนไมได 

  A16   หมายถึง เรียงลําดับเศษสวนและทศนิยมไมได 

 5.  การเขียนเลขยกกําลังที่มีเลขชี้กําลังเปนจํานวนเต็มแทนจํานวนที่กําหนด  (ขอที่ 17-19) 

  A17   หมายถึง แปลนิยามของเลขยกกําลังผิด   

 6.  การใชเลขยกกําลังในการเขียนแสดงจํานวนในรูปสัญกรณวิทยาศาสตรได  (ขอที่ 20-21) 

  A18 หมายถึง นับเฉพาะเลขศูนยเปนเลขยกกําลัง 

  A19   หมายถึง นับเลขศูนยเปนเลขยกกําลังเกินไป    

  A20   หมายถึง เขียนใหอยูในรูปเงื่อนไขไมถูกตอง 

  A21   หมายถึง เขียนเลขชี้กําลังไมถูกตองโดยไมคิดคํานวณในกรณีที่ฐานเหมือนกัน 

 7.  การคูณและหารเลขยกกําลังที่มีฐานเดียวกันและเลขชี้กําลังเปนจํานวนเต็ม  (ขอที่ 22-25) 

  A22   หมายถึง แปลนิยามของเลขยกกําลังผิด   

  A23   หมายถึง คํานวณหาคําตอบไมได 

 8.  จํานวนจริง  จํานวนตรรกยะ  จํานวนอตรรกยะ  (ขอที่ 24) 

  A24   หมายถึง ถอดคารากที่สองที่บวกไมไดจึงไมสามารถเขียนอยูในรูปเศษสวน 

 9.  เหตุของการเปลี่ยนจํานวนและระบุรากที่สองและรากที่สามของจํานวนจริง ขอที่ 25 

  A25   หมายถึง คิดคํานวณหาคําตอบไมได 

  A26 หมายถึง แปลนิยามในการหารากที่สามผิด   

 10. รากที่สองและรากที่สามของจํานวนจริง  (ขอที่ 26-27) 

  A27  หมายถึง คํานวณวิธีการหาคารากสองดวยวิธีการแยกตัวประกอบผิด 

  A28   หมายถึง คํานวณวิธีการหารากที่สามดวยวิธีการแยกตัวประกอบผิด 

  A29   หมายถึง คิดคํานวณหาคําตอบไมได 

 11.  ประมาณคาที่เหมาะสมในการคิดคํานวณ  (ขอที่ 28) 

  A30   หมายถึง ประมาณคาผลลัพธผิด 

  A31   หมายถึง เลือกตอบตัวเลขที่คํานวณไดจริงโดยไมไดประมาณคา 

  A32   หมายถึง คํานวณหาคําตอบไมได 

 12.  การหา  ห.ร.ม.  และ ค.ร.น.  ของจํานวนนับ  (ขอที่ 29-30) 

  A33   หมายถึง คํานวณหา  ห.ร.ม.  ผิด 

  A34   หมายถึง คํานวณหา ห.ร.ม.  และ ค.ร.น.  ผิด 

  A35   หมายถึง คํานวณหาคําตอบไมได 
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ตาราง 14  วิเคราะหจุดบกพรองทีน่ักเรียนตอบผิดในการตอบแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร    

 ฉบับที่ 1  วัดทกัษะการคิดคํานวณ   

 

ตัวเลือกและรอยละในการตอบผิด 
ฉบับที ่ ขอที่ 

ก ข ค ง 

1 * 

(76.55) 

A1 

(13.27) 

A2 

(4.42) 

A3 

(5.75) 

2 A1 

(9.73) 

A2 

(6.19) 

* 

(81.86) 

A3 

(2.21) 

3 A1 

(8.41) 

* 

(78.32) 

A1 

(9.29) 

A1 

(3.98) 

4 A4 

(10.18) 

* 

(56.64) 

A4 

(15.04) 

A4 

(18.14) 

5 A5 

(14.60) 

A5 

(14.20) 

A6 

(22.12) 

* 

(50.89) 

1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

6 A5 

(37.17) 

* 

(56.64) 

A5 

(4.87) 

A5 

(1.33) 

 7 * 

(45.58) 

A5 

(15.93) 

A5 

(25.66) 

A5 

(12.83) 

 8 A7 

(25.22) 

A7 

(8.85) 

* 

(49.12) 

A5 

(16.81) 

 9 A8 

(13.27) 

A8 

(26.55) 

* 

(41.59) 

A8 

(18.58) 

 10 * 

(44.69) 

A8 

(30.53) 

A5 

(14.16) 

A8 

(10.62) 
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ตาราง14  (ตอ) 

 

ตัวเลือกและรอยละในการตอบผิด 
ฉบับที ่ ขอที่ 

ก ข ค ง 

11 A9 

(11.95) 

A5 

(8.40) 

A5 

(7.96) 

* 

(71.68) 

12 

 

A5 

(12.39) 

A11 

(10.18) 

A11 

(30.09) 

* 

(47.35) 

13 

 

A12 

(32.30) 

A13 

(12.39) 

* 

(45.58) 

A14 

(9.73) 

14 

 

* 

(26.55) 

A14 

(33.62) 

A14 

(25.66) 

A14 

(14.16) 

15 

 

* 

(55.31) 

A15 

(26.11) 

A15 

(11.50) 

A15 

(7.08) 

16 

 

A16 

(8.41) 

* 

(69.47) 

A16 

(13.71) 

A16 

(8.41) 

17 

 

A17 

(9.73) 

A17 

(16.37) 

A17 

(7.08) 

* 

(66.81) 

18 A17 

(18.14) 

A17 

(18.58) 

* 

(54.87) 

A17 

(8.40) 

19 

 

* 

(68.14) 

A17 

(11.06) 

A17 

(18.14) 

A17 

(2.65) 

1 

20 

 

A18 

(50.89) 

* 

(25.22) 

A19 

(15.04) 

A19 

(8.85) 
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ตาราง 14  (ตอ) 

 

ตัวเลือกและรอยละในการตอบผิด 
ฉบับที ่ ขอที่ 

ก ข ค ง 

21 A20 

(23.45) 

* 

(33.19) 

A20 

(19.91) 

A21 

(23.45) 

22 * 

(59.29) 

A22 

(23.45) 

A22 

(13.72) 

A22 

(3.53) 

23 A22 

(18.14) 

* 

(54.87) 

A23 

(18.14) 

A22 

(8.85) 

24 * 

(36.28) 

A24 

(42.04) 

A24 

(9.73) 

A24 

(11.95) 

25 

 

* 

(40.71) 

A26 

(44.25) 

A25 

(9.29) 

A26 

(5.75) 

26 

 

* 

(56.19) 

A27 

(11.06) 

A27 

(24.34) 

A27 

(8.41) 

27 A28 

(14.60) 

* 

(61.95) 

A29 

(17.26) 

A28 

(6.19) 

28 * 

(30.09) 

A30 

(17.26) 

A31 

(43.80) 

A32 

(8.85) 

29 

 

A33 

(25.22) 

A34 

(14.60) 

A34 

(18.14) 

* 

(42.04) 

1 

30 

 

A34 

(35.84) 

A35 

(11.06) 

* 

(46.46) 

A35 

(6.63) 
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 การวิเคราะหจุดบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิดในการวิเคราะหแบบทดสอบวินิจฉัย   

ฉบับที่ 2  วัดทักษะการใหเหตุผล  ดังแสดงในตาราง 15  โดยกําหนดสัญลักษณแทนจุดบกพรองใน

ลักษณะตาง ๆ  ดังนี้ 

 1.  การบอกผลที่เกิดข้ึนจากการบวก  การลบ  การคูณ  การหาร  และการยกกําลังของ

จํานวนเต็ม  เศษสวนและทศนิยมพรอมทั้งบอกสัมพันธของดําเนินการ  (ขอที่ 1-3) 

  B1   หมายถึง คํานวณหาคําตอบจากความสัมพันธของสัญลักษณไมได 

  B2  หมายถึง สรุปความคิดเกี่ยวกับคุณสมบัติของการสลับที่ไมได 

  B3  หมายถึง คิดคํานวณหาคําตอบไมได 

  B4  หมายถึง สรุปความคิดเกี่ยวกับเอกลักษณการคูณไมได 

  B5  หมายถึง สรุปความคิดเกี่ยวกับคุณสมบัติการสลับที่การคูณไมได 

 2.  การบอกผลที่เกิดขึ้นจากการหารากของจํานวนเต็ม  เศษสวนและทศนิยมพรอมทั้งบอก

ความสัมพันธของการดําเนินการ  (ขอที่ 4-6) 

  B6  หมายถึง  แปลนิยามการหารากที่สองที่เปนบวกผิด 

  B7  หมายถึง  แปลความหมายของคาสัมบูรณไมได 

 3.  การนําความรูและสมบัติเกี่ยวกับจํานวนเต็มไปใชการคํานวณ  (ขอที่ 7-9) 

  B8  หมายถึง  นําคุณสมบัติการเปลี่ยนกลุมไปใชไมถูกตอง 

  B9  หมายถึง  นําคุณสมบัติการแจกแจงไปใชไมถูกตอง 

  B10 หมายถึง  คํานวณหาคําตอบไมได 

  B11 หมายถึง  นําคุณสมบัติการสลับที่สําหรับการบวกใชไมถูกตอง 

  B12 หมายถึง  นําคุณสมบัติการเปลี่ยนกลุมการบวกใชไมถูกตอง 

  B13 หมายถึง  นําคุณสมบัติที่เกี่ยวกับจํานวนเต็มไปใชไมถูกตอง 

 4.  การบอกความเกี่ยวของระหวางจํานวนเต็มจํานวนตรรกยะและจํานวนอตรรกยะ(ขอที่ 10) 

  B14 หมายถึง  บอกความเกี่ยวของระหวางจํานวนเต็มกับจํานวนตรรกยะไมได 

  B15 หมายถึง  บอกความเกี่ยวของระหวางจํานวนเต็มศูนยกับจํานวนตรรกยะไมได 

  B16 หมายถึง  บอกความเกี่ยวของระหวางจํานวนเต็มลบกับจํานวนตรรกยะไมได 
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ตาราง 15  วิเคราะหจุดบกพรองทีน่ักเรียนตอบผิดในการตอบแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร  

 ฉบับที่ 2  วัดทกัษะการใหเหตุผล   

 

ตัวเลือกและรอยละในการตอบผิด 
ฉบับที ่ ขอที่ 

ก ข ค ง 

1 B1 

(23.01) 

B1 

(13.71) 

* 

(50.89) 

B2 

(12.39) 

2 B1 

(17.70) 

* 

(47.35) 

B1 

(19.47) 

B3 

(15.49) 

3 * 

(64.60) 

B4 

(11.95) 

B3 

(13.27) 

B5 

(10.18) 

4 B6 

(19.47) 

B6 

(12.39) 

* 

(53.98) 

B6 

(14.16) 

2 

5 B6 

(23.01) 

B7 

(23.89) 

B6 

(31.42) 

* 

(21.68) 

 6 B6 

(17.26) 

* 

(30.53) 

B6 

(19.47) 

B6 

(19.47) 

 7 B8 

(32.74) 

* 

(42.04) 

B9 

(9.73) 

B10 

(15.48) 

 
8 

B11 

(15.93) 

B12 

(19.47) 

* 

(42.92) 

B13 

(21.68) 

 
9 

* 

(42.48) 

B12 

(22.57) 

B13 

(19.91) 

B13 

(15.04) 

 
10 

B14 

(31.42) 

B15 

(19.47) 

B16 

(19.91) 

* 

(29.20) 
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 การวิเคราะหจุดบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิดในการวิเคราะหแบบทดสอบวินิจฉัย   

ฉบับที่ 3  วัดทักษะการแกปญหา  ดังแสดงในตาราง 16  โดยกําหนดสัญลักษณแทนจุดบกพรอง 

ในลักษณะตาง ๆ  ดังนี้ 

 1.  การคํานวณเกี่ยวกับอัตราสวน  สัดสวนและรอยละในสถานการณตาง ๆ  (ขอที่ 1-5) 

  C1  หมายถึง  แปลความหมายรอยละผิด 

  C2  หมายถึง  คํานวณหาคําตอบไมได 

  C3  หมายถึง  เรียงลําดับข้ันตอนการแกโจทยปญหารอยละผิด 

  C4  หมายถึง  บอกความสัมพันธระหวางสิ่งที่โจทยกําหนดใหและส่ิงที่โจทย 

                                                  ตองการทราบไมได 

 2.  การคํานวณเกี่ยวกับเศษสวนและทศนิยมไปใชแกโจทยปญหา  (ขอที่ 6-10) 

  C5  หมายถึง  คํานวณวิธีการบวกเศษสวนผิดโดยเขาใจวาการบวกเศษสวนนําตัว 

                                                  เศษบวกกันและตัวสวนบวกกัน 

  C6  หมายถึง  คํานวณหาคําตอบไมได 

  C7  หมายถึง  แปลความหมายขอความในโจทยผิด 

  C8  หมายถึง  เปรียบเทียบเศษสวนไดไมถูกตอง 

  C9  หมายถึง  คํานวณวิธีการหารเศษสวนผิดโดยนําสิ่งที่โจทยกําหนดใหมาตอบ 

  C10 หมายถึง  คํานวณไดไมครบทุกขั้นตอน 

  C11 หมายถึง  คํานวณหาคําตอบไมได 

 3.  การคํานวณรากที่สองและรากที่สามของจํานวนเต็มโดยการแยกตัวประกอบและนําไปใช

แกปญหา  (ขอที่ 11) 

  C12 หมายถึง  แปลความหมายของโจทยไมได 

  C13  หมายถึง  คํานวณหาคําตอบไมได 

 4.  การคํานวณเกี่ยวกับ  ห.ร.ม.  และ ค.ร.น.  แกปญหา  (ขอที่ 12-14) 

  C14  หมายถึง  ลําดับข้ันตอนในการคิดหาคําตอบผิด 

  C15  หมายถึง  คํานวณหาคําตอบไมได 

  C16  หมายถึง  แปลความหมายของโจทยผิด 

 5.  การประมาณคาในสถานการณตางๆ  ไดอยางเหมาะสม  (ขอที่ 15-16) 

  C17  หมายถึง  ประมาณคาของจํานวนไมถูกตอง 

  C18  หมายถึง   คํานวณวิธีการประมาณคาของจํานวนมากเกินไป 

  C19  หมายถึง  คํานวณวิธีการประมาณคาของจํานวนนอยเกินไป   
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ตาราง 16  วิเคราะหจุดบกพรองทีน่ักเรียนตอบผิดในการตอบแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร  

 ฉบับที่ 3  วัดทกัษะการแกปญหา  

 

ตัวเลือกและรอยละในการตอบผิด 
ฉบับที ่ ขอที่ 

ก ข ค ง 

1 C1 

(19.03) 

* 

(58.4071) 

C2 

(11.5) 

C2 

(11.062) 

3 

2 C3 

(27.43) 

* 

(40.27) 

C3 

(23.01) 

C4 

(9.29) 

 3 C4 

(9.29) 

C3 

(15.49) 

* 

(59.73) 

C3 

(15.49) 

 4 C3 

(14.16) 

C1 

(9.29) 

C2 

(18.58) 

* 

(57.96) 

 5 C2 

(41.59) 

* 

(32.30) 

C3 

(8.41) 

C2 

(17.69) 

 6 * 

(38.05) 

C5 

(22.12) 

C6 

(23.45) 

C7 

(6.64) 

 7 C8 

(13.27) 

* 

(52.21) 

C7 

(23.45) 

C9 

(11.06) 

 8 * 

(44.25) 

C11 

(15.04) 

C10 

(26.99) 

C11 

(13.71) 

 9 C11 

(7.96) 

* 

(61.06) 

C11 

(11.95) 

C11 

(19.02) 

 10 C12 

(16.81) 

C12 

(22.12) 

* 

(53.54) 

C13 

(7.52) 
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ตาราง 16  (ตอ)  

 

ตัวเลือกและรอยละในการตอบผิด 
ฉบับที ่ ขอที่ 

ก ข ค ง 

11 C13 

(15.04) 

C13 

(37.61) 

C13 

(22.57) 

* 

(24.78) 

12 * 

(54.42) 

C14 

(15.92) 

C14 

(19.47) 

C15 

(10.18) 

13 * 

(36.28) 

C15 

(17.70) 

C15 

(23.01) 

C16 

(23.01) 

14 C16 

(10.18) 

C15 

(27.88) 

* 

(38.50) 

C15 

(23.45) 

15 C17 

(55.31) 

* 

(24.78) 

C17 

(13.27) 

C18 

(6.64) 

3 

16 C18 

(20.80) 

* 

(37.17) 

C17 

(30.09) 

C19 

(11.95) 

  

  

 

  
 

 

 
 
 
 

  



บทที่  5 
สรุปผล  อภิปราย  และขอเสนอแนะ 

 

สังเขปวัตถุประสงคและวิธีการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อสรางแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนคณิตศาสตร  

เร่ือง  จํานวนและการดําเนินการ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  และเพื่อตรวจสอบคุณภาพของ

แบบทดสอบที่สรางขึ้น  ในดานความยาก  อํานาจจําแนก  ความเที่ยงตรง  และความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2550  

สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาตรัง เขต 1  จํานวน  8  โรงเรียน  จํานวนนักเรียน  614  คน  ซึ่ง

ไดมาโดยวิธีการสุมแบบสองขั้นตอน  (Two-stage  random sampling)  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้ง

นี้ประกอบดวย  แบบทดสอบสํารวจความรูพื้นฐานเปนแบบทดสอบเติมคําตอบ  ใหนักเรียนแสดงวิธีทํา

และบอกเหตุผลในการตอบ  จํานวน  3  ฉบับ  ไดแก  แบบทดสอบวัดทักษะการคิดคํานวณ  จํานวน  40  ขอ  

วัดทักษะการใหเหตุผล  จํานวน  20  ขอ  และวัดทักษะการแกปญหา  จํานวน 20  ขอ  นําไปทดสอบกับกลุม

ตัวอยางจํานวน 193  คน  เพื่อรวบรวมคําตอบผิดและจุดบกพรองตาง ๆ และนําผลที่ไดจากการตอบผิดของ

นักเรียนมาสรางเปนตัวลวงในแบบทดสอบวินิจฉัยซึ่งเปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  จํานวน  3  

ฉบับ  ไดแก  แบบทดสอบวัดทักษะการคิดคํานวณ  จํานวน  38 ขอ  วัดทักษะการใหเหตุผลจํานวน  15  ขอ  

และวัดทักษะการแกปญหา  จํานวน  20  ขอ  โดยนําแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3  ฉบับ  ไปทดสอบกับกลุม

ตัวอยางที่ใชในการตรวจสอบคุณภาพรายขอ  จํานวนนักเรียน  195  คน  เพื่อวิเคราะหรายขอ หาคาความ

ยาก  คาอํานาจจําแนก  และคัดเลือกขอสอบที่มีคุณภาพแลวนําไปทดสอบครั้งที่ 2 กับกลุมตัวอยางจาํนวน

นักเรียน  226  คน  เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบทั้งฉบับและวิเคราะหจุดบกพรองที่นักเรียนตอบผิด 

  

สรุปผลการวิเคราะหขอมูล 
 ตอนที่ 1  การสรางแบบทดสอบวินิจฉัย 

 จากการวิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่  3  ธรรมชาติของคณิตศาสตร  และสาระสําคัญ

ของจํานวนและการดําเนินแลวกําหนดเปนโครงสรางของแบบทดสอบขึ้น  3  ดาน  คือ  ดานทักษะการ

คิดคํานวณ  ดานทักษะการใหเหตุผล  และดานทักษะการแกปญหา  ผูวิจัยไดนํามาสรางเปน

แบบทดสอบสํารวจ  ทั้ง 3  ฉบับ  ไปทดสอบกับกลุมตัวอยาง  สํารวจความรูพื้นฐานของนักเรียนแลว

นําผลการทดสอบมารวบรวมคําตอบผิด  และวิเคราะหหาจุดบกพรองของคําตอบผิดนั้น  คัดเลือก

คําตอบผิดที่นักเรียนสวนใหญมาตอบผิดมาขอละ  3  คําตอบ  เพื่อใชเปนตัวลวงในการสราง
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แบบทดสอบวินิจฉัย  ซึ่งปรากฏวาคําตอบที่นักเรียนสวนใหญตอบผิดทั้ง  3  คําตอบ  ของขอสอบแตละ

ขอในแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  สามารถชี้จุดบกพรองของนักเรียนได 

 

 ตอนที่ 2  การทดสอบเพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ 

1.  การทดสอบเพื่อตรวจสอบคุณภาพรายขอ   

 จากการนําแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  3  ฉบับ  ที่สรางขึ้นจากการทดสอบเพื่อสํารวจความรู

พื้นฐานของนักเรียนไปทดสอบกับกลุมตัวอยาง  เพื่อตรวจสอบคุณภาพรายขอ  แลวนําผลการทดสอบ

มาวิเคราะหหาคาความยากและคาอํานาจจําแนก  ไดผลการวิเคราะหดังนี้ 

 แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่ 1  วัดทักษะการคิดคํานวณ  จํานวน  38  ขอ  มีคาความยาก

ตั้งแต  0.11–0.79  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  -0.09–0.74  คัดเลือกขอสอบที่มีคาถึงเกณฑที่กําหนด

ไดจํานวน  30  ขอ  ที่มีคาความยากตั้งแต  0.24-0.79  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.18–0.74 

 แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่ 2    วัดทักษะการใหเหตุผล  จํานวน  15  ขอ  มีคาความยากตั้งแต  

0.16–0.61  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.02–0.47  คัดเลือกขอสอบที่มีคาถึงเกณฑที่กําหนดไดจํานวน  

10  ขอ  ที่มีคาความยากตั้งแต  0.22–0.61  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.11–0.47   

 แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่ 3  วัดทักษะการแกปญหา  จํานวน  20  ขอ  มีคาความยากตั้งแต  

0.19–0.55  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.05–0.51  คัดเลือกขอสอบที่มีคาถึงเกณฑที่กําหนดไดจํานวน  

16  ขอ  ที่มีคาความยากตั้งแต  0.24–0.55  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.11–0.47   

 2.  การทดสอบเพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบทั้งฉบับ 

 นําแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  3  ฉบับ  ที่ผานการคัดเลือกแลวจากการทดสอบเพื่อตรวจสอบ

คุณภาพรายขอไปทดสอบ  แลวหาคุณภาพดังนี้ 

  2.1  คาสถิติพื้นฐานของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  3  ฉบับ  จากการทดสอบเพื่อตรวจสอบ

คุณภาพของแบบทดสอบทั้งฉบับ พบวา  แบบทดสอบวินิจฉัยวัดทักษะการคิดคํานวณ  วัดทักษะการ

ใหเหตุผล  และทักษะการแกปญหา  มีคะแนนเฉลี่ย  17.15, 4.45  และ  7.58  ตามลําดับ  คาเบี่ยงเบน

มาตรฐานของคะแนน  6.56, 2.35  และ  3.27  ตามลําดับและคาสัมประสิทธิ์การกระจายของแบบทดสอบ

มีคา  38.29, 52.92  และ  43.15  ตามลําดับ  แสดงวาแบบทดสอบ ฉบับที่ 1  วัดทักษะการคิดคํานวณ  

มีการกระจายนอยที่สุด  สวนแบบทดสอบฉบับที่ 2  วัดทักษะการใหเหตุผล  มีการกระจายมากที่สุด 

  2.2  คาความยากและคาอํานาจจําแนก  ผลการวิเคราะหพบวา  ขอสอบทุกขอใน

แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  3  ฉบับ  มีคาความยากและคาอํานาจจําแนก  ตามเกณฑที่กําหนด  ดังนี้ 

   แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่  1  วัดทักษะการคิดคํานวณ  จํานวน  30  ขอ  มีคา

ความยากตั้งแต  0.39–0.80  มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.21–0.52     
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   แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่ 2  วัดทักษะการใหเหตุผล  จํานวน  10  ขอ  มีคาความ

ยากตั้งแต 0.31–0.67  มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.26–0.56 

   แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่  3  วัดทักษะการแกปญหา  จํานวน  16  ขอ  มีคา

ความยากตั้งแต  0.32–0.64  มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.20–0.53 

  2.3  คะแนนจุดตัดของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  3  ฉบับ  ซึ่งหาโดยใชวิธีของแกลสส   

พบวาแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ มีคะแนนจุดตัดเทากับ  15, 4  และ  7  จากขอสอบจํานวน  30, 10  

และ  16  ขอ  ตามลําดับ 

  2.4  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  3  ฉบับ  ซึ่งหาโดยใชสูตรไบโนเมียล  

ของโลเวทท  ผลปรากฏวาแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับมีคาความเชื่อมั่น  0.8711, 0.6269  และ  0.6767   

ตามลําดับ   คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดของแบบทดสอบทั้ง 3  ฉบับ  มีคา , 

  และ    ตามลําดับ 

3564.2±

4373.1± 8610.1±

  2.5  คาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  3  ฉบับ  โดยผูเชี่ยวชาญจํานวน  

5  คน  เปนผูพิจารณาวาขอสอบทั้ง  3  ฉบับ  มีความเที่ยงตรงหรือไม  โดยใชแบบตรวจสอบรายการ

ตามวิธีของโรวิเนลลีและแฮมเบิลตัน  แลวนําผลการพิจารณามาคํานวณหาคาความสอดคลองพบวา

แบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  มีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาโดยมีคาความสอดคลองระหวางขอสอบกับ 

ตัวบงชี้ทักษะความสามารถของนักเรียน  เทากับ  1.00   

  2.6  การวิเคราะหจุดบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิดในการทดสอบวินิจฉัยทั้ง  3  ฉบับ  

ซึ่งวิเคราะหจากการทดสอบครั้งที่  2  และใชผลจากการทดสอบสํารวจรวมในการพิจารณา  พบวา

นักเรียนมีจุดบกพรองดังนี้ 

   แบบทดสอบฉบับที่  1  วัดทักษะการคิดคํานวณ  นักเรียนมีจุดบกพรอง  ดังนี้ 

   1.  การเปรียบเทียบจํานวนเต็ม   

    1.1  แปลความหมายไมได 

    1.2  เรียงลําดับจํานวนไมได 

    1.3  แยกความแตกตางระหวางจํานวนเต็มบวกกับจํานวนเต็มลบไมได 

   2.  การบวก  ลบ  คูณ  หาร  จํานวนเต็มเศษสวนและทศนิยม   

    2.1  คํานวณตัวเลขกับเครื่องหมายผิด 

    2.2  คํานวณคําตอบจากตวัเลขไมได 

    2.3  แปลคาการคูณระหวางจําวนเต็มบวกกับจํานวนเต็มลบผิด 

    2.4  แปลคาสัมบูรณผิด 

    2.5  คํานวณการหารเศษสวนผิด   
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    2.6  ตั้งเลขทศนิยมผิดหลัก 

    2.7  ลืมบวกตวัทด 

    2.8  ใสทศนิยมผิดตําแหนง 

   3.  การเขียนเศษสวนในรูปทศนิยมและเขยีนทศนิยมซ้ําในรูปเศษสวน 

    3.1  คํานวณการหาทศนยิมซ้ําผิด 

    3.2  คํานวณการแปลงเศษสวนเปนทศนิยมผิด 

    3.3  ตอบเพียงทศนิยม  2  ตําแหนงเทานัน้ 

   4.  การเปรียบเทียบเศษสวนและทศนิยม   

    4.1  แปลความหมายเศษสวนไมได 

    4.2.  เรียงลาํดับเศษสวนและทศนยิมไมได 

   5.  การเขียนเลขยกกําลงัทีม่ีเลขชี้กําลังเปนจํานวนเตม็แทนจาํนวนที่กําหนด   

    5.1  แปลนิยามของเลขยกกาํลังผิด   

   6.  การใชเลขยกกาํลังในการเขียนแสดงจาํนวนในรูปสัญกรณวิทยาศาสตรได 

    6.1  นับเฉพาะเลขศูนยเปนเลขยกกําลงั 

    6.2  นับเลขศูนยเปนเลขยกกําลังเกนิไป    

    6.3  เขียนใหอยูในรูปเงื่อนไขไมถูกตอง 

    6.4  เขียนเลขชี้กําลังไมถูกตองโดยไมคิดคํานวณในกรณทีี่ฐานเหมือนกัน 

   7.  การคูณและหารเลขยกกาํลังที่มีฐานเดยีวกนัและเลขชี้กําลังเปนจาํนวนเต็ม   

    7.1  แปลนิยามของเลขยกกาํลังผิด   

    7.2  คํานวณหาคําตอบไมได 

   8.  จาํนวนจริง  จํานวนตรรกยะ  จาํนวนอตรรกยะ   

    8.1  ถอดคารากที่สองที่บวกไมไดจึงไมสามารถเขยีนอยูในรูปเศษสวน 

   9.  เหตุของการเปลี่ยนจาํนวนและระบุรากที่สองและรากที่สามของจํานวนจริง  

    9.1  คิดคํานวณหาคําตอบไมได 

    9.2  แปลนิยามในการหารากที่สามผิด   

   10.  รากที่สองและรากที่สามของจํานวนจริง   

    9.1  คํานวณวธิีการหาคารากสองดวยวิธกีารแยกตัวประกอบผิด 

    9.2  คํานวณวธิีการหารากทีส่ามดวยวิธกีารแยกตัวประกอบผิด 

    9.3  คิดคํานวณหาคําตอบไมได 
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   11.  ประมาณคาที่เหมาะสมในการคิดคํานวณ   

    11.1  ประมาณคาผลลัพธผิด 

    11.2  เลือกตอบตัวเลขที่คํานวณไดจริงโดยไมไดประมาณคา 

    11.3  คํานวณหาคําตอบไมได 

   12.  การหา  ห.ร.ม.  และ ค.ร.น.  ของจํานวนนับ   

    1.  คํานวณหา  ห.ร.ม.  ผิด 

    2.  คํานวณหา ห.ร.ม.  และ ค.ร.น.  ผิด 

    3.  คํานวณหาคําตอบไมได 

   แบบทดสอบฉบับที่  2  วัดทกัษะการใหเหตุผล  นกัเรียนมีจุดบกพรอง  ดังนี ้

   1.  การบอกผลที่เกิดขึ้นจากการบวก  การลบ  การคูณ  การหาร  และการยกกําลัง

ของจํานวนเต็ม  เศษสวนและทศนิยมพรอมทั้งบอกสัมพันธของดําเนินการ   

    1.1  คํานวณหาคําตอบจากความสมัพนัธของสัญลักษณไมด 

    1.2  สรุปความคิดเกี่ยวกับคุณสมบัติของการสลับที่ไมได 

    1.3  คิดคํานวณหาคําตอบไมได 

    1.4  สรุปความคิดเกี่ยวกับเอกลักษณการคูณไมได 

    1.5  สรุปความคิดเกี่ยวกับคุณสมบัติการสลับที่การคูณไมได 

   2.  การบอกผลที่เกิดขึ้นจากการหารากของจํานวนเต็ม  เศษสวนและทศนิยมพรอม

ทั้งบอกความสัมพันธของการดําเนินการ 

    2.1  แปลนิยามการหารากทีส่องที่เปนบวกผิด 

    2.2  แปลความหมายของคาสัมบูรณไมได 

   3.  การนาํความรูและสมบตัิเกี่ยวกับจํานวนเต็มไปใชการคํานวณ 

    3.1  นําคุณสมบัติการเปลี่ยนกลุมไปใชไมถูกตอง 

    3.2  นําคุณสมบัติการแจกแจงไปใชไมถูกตอง 

    3.3  คํานวณหาคําตอบไมได 

    3.4  นําคุณสมบัติการสลับที่สําหรับการบวกใชไมถกูตอง 

    3.5  นําคุณสมบัติการเปลี่ยนกลุมการบวกใชไมถูกตอง 

    3.6  นําคุณสมบัติที่เกีย่วกบัจํานวนเต็มไปใชไมถูกตอง 

   4.  การบอกความเกี่ยวของระหวางจาํนวนเต็มจํานวนตรรกยะและจํานวนอตรรกยะ 

    4.1  บอกความเกี่ยวของระหวางจาํนวนเต็มกับจํานวนตรรกยะไมได 

    4.2  บอกความเกี่ยวของระหวางจาํนวนเต็มศูนยกับจํานวนตรรกยะไมได 
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    4.3  บอกความเกี่ยวของระหวางจาํนวนเต็มลบกับจํานวนตรรกยะไมได  

   แบบทดสอบฉบับที่  3  วัดทกัษะการแกปญหา  นกัเรียนมีจุดบกพรอง  ดงันี ้

   1.  การคํานวณเกี่ยวกับอัตราสวน  สัดสวนและรอยละในสถานการณตาง ๆ   

    1.1  แปลความหมายรอยละผิด 

    1.2  คํานวณหาคําตอบไมได 

    1.3  เรียงลําดบัข้ันตอนการแกโจทยปญหารอยละผิด 

    1.4  บอกความสัมพนัธระหวางสิ่งที่โจทยกําหนดใหและส่ิงทีโ่จทยตองการทราบ 

       ไมได 

   2.  การคํานวณเกี่ยวกับเศษสวนและทศนิยมไปใชแกโจทยปญหา 

    2.1  คํานวณวธิีการบวกเศษสวนผิดโดยเขาใจวาการบวกเศษสวนนาํตัวเศษบวก 

      กันและตวัสวนบวกกนั 

    2.2  คํานวณหาคําตอบไมได 

    2.3  แปลความหมายขอความในโจทยผิด 

    2.4  เปรียบเทยีบเศษสวนไดไมถูกตอง 

    2.5  คํานวณวธิีการหารเศษสวนผิดโดยนาํสิ่งที่โจทยกาํหนดใหมาตอบ 

    2.6 คํานวณไดไมครบทุกขั้นตอน 

    2.7  คํานวณหาคําตอบไมได 

   3.  การคํานวณรากที่สองและรากที่สามของจาํนวนเต็มโดยการแยกตวัประกอบและ

นําไปใชแกปญหา 

    3.1  แปลความหมายของโจทยไมได 

    3.2  คํานวณหาคําตอบไมได 

   4.  การคํานวณเกี่ยวกับ  ห.ร.ม.  และ ค.ร.น.  แกปญหา 

    4.1  ลําดับข้ันตอนในการคิดหาคําตอบผิด 

    4.2  คํานวณหาคําตอบไมได 

    4.3  แปลความหมายของโจทยผิด 

   5.  การประมาณคาในสถานการณตางๆ  ไดอยางเหมาะสม   

    5.1  ประมาณคาของจํานวนไมถูกตอง 

    5.2  คํานวณวธิีการประมาณคาของจํานวนมากเกินไป 

    5.3  คํานวณวธิกีารประมาณคาของจํานวนนอยเกินไป 
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อภิปรายผล 
 การศึกษาคนควาครั้งนี ้ อภิปรายผลได  ดงันี ้

 1.  การสรางแบบทดสอบวนิจิฉัย 

 แบบทดสอบวินิจฉัยแตละฉบับมีตัวลวงที่สามารถชี้จุดบกพรองในการตอบของนักเรียนไดทุก

ขอทั้งนี้เนื่องจากในการสรางแบบทดสอบเพื่อวินิจฉัยผูวิจัยไดนําแบบทดสอบสํารวจไปสํารวจความรู

พื้นฐานของนักเรียนกอนเพื่อรวบรวมคําตอบผิดและคนหาจุดบกพรอง  แลวนําคําตอบของนักเรียนมา

วิเคราะหหาสาเหตุการตอบของแตละคําตอบ  โดยพิจารณาจากการตอบของนักเรียนที่เขียนตอบและ

ข้ันตอนแสดงวิธีทํา  พรอมทั้งบอกเหตุประกอบ  คัดเลือกเฉพาะคําตอบที่นักเรียนสวนใหญตอบผิดไว  

3  อันดับแรก  มาสรางเปนตัวลวง  จึงทําใหสามารถบงบอกจุดบกพรองในแตละฉบับของนักเรียนได  

2.  การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ 

  2.1   คาความยากของแบบทดสอบวนิิจฉัยทัง้  3  ฉบับ   

  จากการทดสอบเพื่อตรวจสอบคุณภาพรายขอ  คาความยากของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  

3   ฉบับกอนการคัดเลือก  มีคาตั้งแต  0.11–0.79  ขอสอบสวนใหญมีคาตั้งแต  0.5  ข้ึนไป  และเพียง

มีบางขอที่คอนขางยาก คือ  มีคาความยากต่ํากวา  0.50  นําแบบทดสอบมาคัดเลือก  แลวนําไป

ทดสอบอีกครั้งหนึ่ง  ในชวงที่นักเรียนใกลสอบปลายภาคซึ่งนักเรียนมีการเตรียมตัวในการสอบเปน

อยางดี  พบวามีขอที่คอนขางยาก คือ ต่ํากวาเกณฑ  0.40  จํานวน  4  ขอ  ทั้งนี้อาจเนื่องจากเปน

เนื้อหาที่นักเรียนไดเรียนผานมานานแลวในระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 และ 2  ซึ่งอาจทําใหลืมนิยาม

และหลักการคิดคํานวณ  ซึ่งสอดคลองกับผลงานวิจัยของ  เบญจา  เขียวสม  (2534: 26-140)  ได

สรางแบบทดสอบวินิจฉัย  เร่ืองการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  

ไดคาความยากตั้งแต  0.51-0.79  และงานวิจัยลักษมี  สมจิตร  (2547: 80)  ไดสรางแบบทดสอบ

วินิจฉัยในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ืองโจทยปญหา  สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  4  ไดคา

ความยาก  0.49-0.79  แสดงวาแบบทดสอบวินิจฉัยที่ผูวิจัยสรางขึ้นนี้มีคาความยากที่เหมาะสม 

  2.2  คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวนิจิฉัยทัง้  3  ฉบับ 

  จากการทดสอบเพื่อตรวจสอบคุณภาพรายขอ  คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบทั้ง   

3  ฉบับ  มีคา  -0.09-0.74  ขอสอบสวนใหญมีคาอํานาจจําแนกอยูในเกณฑคือ  คาอํานาจจําแนก  

0.00  ข้ึนไป  มีขอสอบเพียงบางขอ  ที่มีคาอํานาจจําแนกติดลบ  เพราะมีสัดสวนของนักเรียนในกลุมที่

ผานเกณฑมีคานอยกวาสัดสวนของนักเรียนในกลุมที่ไมผานเกณฑ  จึงคัดออก  เมื่อไดทําการคัดเลือก

แลว  ไดนําแบบทดสอบไปทดสอบอีกครั้ง  ปรากฏวา  คาอํานาจจําแนกของขอสอบมีคาตั้งแต   

0.20-0.56  ไดขอสอบที่มีคาอํานาจจําแนกที่อยูในเกณฑ  คือ  มีคาตั้งแต  0.00  ข้ึนไป  ซึ่งสอดคลอง

กับความเห็นของอดัม  ทอรเกอรสัน  (Adams  and  Torgerson.  1964: 462)  ที่ไดกลาวไววา  ความ
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มุงหมายประการสําคัญที่สุดของแบบทดสอบวินิจฉัยคือ  การคนหาวานักเรียนมีความบกพรองทางการ

เรียนในเรื่องใดและมีสาเหตุมาจากอะไร   มากกวาที่จะเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

นักเรียนเพื่อการจําแนก  สอดคลองกับงานวิจัยของเบญจา  เขียวสม  (2534: 46-70)  ที่ไดสราง

แบบทดสอบวินิจฉัยความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  ไดคาอํานาจจําแนก  0.28-0.70  

และสหชาติ  เหล็กชาย  (2538: 90)  ที่ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัย  เร่ืองการแยกตัวประกอบพหุนาม

และสมการกําลังสอง  ไดคาอํานาจจําแนก  0.13-0.77 

  2.3  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวนิิจฉัยทัง้  3  ฉบับ   

  จากการทดสอบเพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบทั้งฉบับ  คาความเชื่อมั่นของ

แบบทดสอบวินิจฉัย  3  ฉบับ  ซึ่งหาโดยใชสูตรไบโนเมียลโลเวทท  ไดคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ

วัดทักษะการคิดคํานวณเทากับ  0.8711  สวนแบบทดสอบวัดทักษะการใหเหตุผลและการแกปญหามีคา

ความเชื่อมั่นเทากับ  0.6269  และ  0.6767  ตามลําดับ  ทั้งนี้อาจเนื่องจากจํานวนขอและคะแนนจุดตัด

ในแบบทดสอบวัดทักษะการใหเหตุผลและทักษะการแกปญหามีคานอยประกอบดกับคาเฉบี่ยที่ไดจาก

การสอบของแบบวัดทั้ง  2  ฉบับนั้นมีคาต่ํากวาครึ่งหนึ่งของคะแนนเต็มหรือขอสอบคอนขางยากสําหรับ

กลุมตัวอยาง  จึงทําใหคาความเชื่อมั่นที่คํานวณไดมีคาคอนขางต่ํา  ซึ่งผลการวิจัยครั้งนี้มคีาใกลเคยีงกบั

คาความเชื่อมั่นที่  วิรัช  นิยมแยม (2525: 25 -145)  ไดสรางแบบทดสอบเพื่อวินิจฉัยในการเรียนระบบ

จํานวนเต็ม  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ในจังหวัดนครนายก  ไดคาความเชื่อมั่นมีคาตั้งแต  

0.618-0.7304  และใกลเคียงกับแบบทดสอบวินิจฉัยของลักษมี  สมจิตร  (2547: 58- 72)  สราง

แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนคณิตศาสตร  เรื่องโจทยปญหา  สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 

4  ไดคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบตั้งแต  0.684-0.815 

  2.4  ความเทีย่งตรงของแบบทดสอบวนิิจฉัยทัง้  3  ฉบับ 

  จากการตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนื้อหาของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3  ฉบับ  โดย

ผูเชี่ยวชาญ  พบวาขอสอบทุกขอมีความเที่ยงตรงตามเนื้อหา  ทั้งนี้เนื่องจากในขั้นตอนการสรางผูวิจัย

ไดกําหนดขอวินิจฉัยโดยการวิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3และสาระสําคัญของเนื้อหาที่

ตองการสราง  รวมทั้งตัวบงชี้ทักษะความสามารถที่ครอบคลุมเนื้อหาเพื่อนํามาสรางเปนขอคําถามใน

แบบทดสอบสํารวจเพื่อรวบรวมคําตอบผิดและคนหาจุดบกพรองในการตอบกอนที่จะทํามาสรางตัว

ลวงในแบบทดสอบวินิจฉัย  ตามลําดับ  จึงทําใหแบบทดสอบที่ไดมีความครอบคลุมและสอดคลองกับ

เนื้อหามากที่สุด 
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ขอเสนอแนะ 
 ในการวิจัยครัง้นี ้ ผูวิจัยเสนอแนะเปน  2  ดาน  คือ 

 1.  ดานการนาํผลการวิจัยไปใช  ผูวิจยัขอเสนอแนะ  ดงันี ้

  1.1  เกณฑการตัดสินวานักเรียนสอบผานหรือไมผานตามตัวบงชีท้ักษะความสามารถนัน้

ครูผูสอนสามารถนาํวิธกีารกําหนดจุดตัดไปปรับใชไดความเหมาะสมกับระดับความสามารถของ

นักเรียน   

  1.2  ควรนาํแบบทดสอบนี้ไปทดสอบกับนักเรียนที่ไมผานตามตัวบงชี้ทักษะ

ความสามารถทันทีหลังจากการเรียนการสอนไดส้ินสุดลง 

  1.3  ควรใหนักเรียนไดทราบผลการทดสอบอยางรวดเร็วและเมื่อครูผูสอนพบวานักเรียนมี

ขอบกพรองในเนื้อหาตอนใด  ควรจัดการสอนซอมให  เพื่อแกไขขอบกพรองของนักเรียนกอนการเรียน

เนื้อหาตอไป 

 2.  ดานการทําวิจัยครั้งตอไป  ผูวิจัยมีขอเสนอแนะ  ดังนี้ 

  2.1 ควรมีการสรางและพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียน  ในชวงชั้นอ่ืนๆ  หรือ

รายวิชาอื่น ๆ  เพื่อเปนประโยชนในการปรับปรุงการเรียนการสอน 

  2.2  ควรทําการวิจัยเชิงทดลองเพื่อแกไขขอบกพรองในการเรียนการคณิตศาสตรของ

นักเรียนที่มีระดับความสามารถในการเรียนรู 

 

  
  



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

บรรณานุกรม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 109 

บรรณานุกรม 
 

กรมวิชาการ.  (2535).  คูมือการประเมนิผลการเรียนตามหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย   

 พุทธศกัราช  2524  (ฉบับปรับปรุง  พ.ศ. 2533).  กรุงเทพฯ: โรงพิมพองคการรับสง 

 สินคาและพัสดุภัณฑ.   

-----------.  (2544).  สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระคณิตศาสตร.  กรุงเทพฯ: โรงพิมพ

 องคการรับสงสินคาและพัสดุภัณฑ. 

-----------.  (2545).  เอกสารประกอบหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พทุธศักราช  2544   

 คูมือการจัดการเรียนรู  กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร.  กรุงเทพฯ: โรงพิมพองคการรับสง

 สินคาและพัสดุภัณฑ. 

กระทรวงศึกษาธิการ.  (2546ก).  คูมือครสูาระการเรียนรูพื้นฐาน  คณติศาสตร  เลม 1   

 กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ชั้นมัธยมศึกษาชั้นปที่ 1.  กรุงเทพฯ: โรงพิมพ  

 องคการรับสงสินคาและพัสดุภัณฑ. 

-----------.  (2546ข).  พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ. 2542  และที่แกไขเพิ่มเติม(ฉบับที่  2)  

 พ.ศ  2545  พรอมกฎกระทรวงที่เกี่ยวของและพระราชบัญญัติการศึกษาภาคบงัคับ   

 พ.ศ  2545.  กรุงเทพฯ: โรงพิมพองคการรับสงสินคาและพัสดุภัณฑ. 

คณะอนุกรรมการพัฒนาคุณภาพวิชาการ.  (2546).  การจัดสาระการเรียนรูคณิตศาสตรชั้น 

 มัธยมศึกษาปที่  1-6  ตามหลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน  พุทธศักราช  2544.  กรุงเทพฯ: 

 โรงพิมพองคการรับสงสินคาและพัสดุภัณฑ. 

โชติ  เพชรชื่น.  (2544, เมษายน).  แบบทดสอบวินิจฉัย.  สารานกุรมศึกษาศาสตร.  23: 7-11. 

เซียดฟา  แซฉิน.  (2537).  การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนวิชาเคมี   

  เร่ืองปริมาณสารสัมพนัธ 1  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 4  ในกรุงเทพมหานคร.

 ปริญญานิพนธ กศ.ม. (การวัดผลการศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลัย  มหาวทิยาลยั 

  ศรีนครินทรวิโรฒ  ถายเอกสาร. 

ดวงเดือน  ออนนวม.  (2533).  การสอนซอมเสริมคณิตศาสตร.  กรุงเทพฯ: โรงพมิพจุฬาลงกรณ

 มหาวิทยาลยั. 

ทองหอ  วิภาวนิ.  (2521, กรกฎาคม).  ขอสอบวินิจฉัย.  พัฒนาวัดผล.  14: 49-52. 

บุญชม  ศรีสะอาด.  (2523, พฤษภาคม-สิงหาคม).  แบบทดสอบวนิิจฉัย.  วารสารการวัดผล

 การศึกษา.  2(1): 9-24. 

 



 110 

บุญชม  ศรีสะอาด.  (2535).  การวิจัยเบื้องตน.  กรงุเทพฯ: สุวีริยาสาสน. 

เบญจา  เขียวสม.  (2534).  การสรางแบบทดสอบวนิิจฉัยตามพฤติกรรมการแกโจทยปญหาวิชา

 คณิตศาสตร  ชั้นมัธยมศึกษาปที ่1. ปริญญานพินธ กศ.ม. (การวัดผลการศึกษา).  

 กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลยั  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร.  

พรชัย  หนูแกว.  (2532).  การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยขอบกพรองในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  

 สําหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่  6  ในจังหวัดขอนแกน.  ปริญญานพินธ กศ.ม.  

 (การวัดผลการศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ.   

 ถายเอกสาร. 

พวงรัตน  ทวีรัตน.  (2541, พฤษภาคม-สิงหาคม).  การวิเคราะหขอสอบอิงเกณฑ.  วารสารการ 

 วัดผลการศึกษา.  20(15): 15. 

พรอมพรรณ  อุดมสิน.  (2533).  การวัดและการประเมนิผลการเรียนการสอนคณิตศาสตร.  กรุงเทพฯ: 

 โครงการตําราและเอกสารทางวิชาการ  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

พนารัตน  แชมชื่น.  (2548).  ชุดกิจกรรมแบบปฏิบัติการเพื่อสงเสริมทักษะการแกปญหาและการให

 เหตุผลทางคณิตศาสตรของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่1  เร่ืองแบบรปูและความสมัพันธ.  

 สารนิพนธ กศ.ม. (การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑติวิทยาลัย  มหาวิทยาลัย 

 ศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

มยุรี  ศรีชัย.  (2538).  เทคนคิการสุมกลุมตัวอยาง.  กรุงเทพฯ: หางหุนสวนจํากัด  วี.เจ.พร้ินติ้ง. 

เรืองยศ  เรืองแหล.  (2542).  การสรางแบบทดสอบวนิิจฉัยวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง อัตราสวน

ตรีโกณมิติ  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3  โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  

สังกัดสํานักงานการประถมศกึษาจงัหวัดขอนแกน.  วิทยานพินธ กศ.ม. (การวัดผล

การศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลยั  มหาวทิยาลัยมหาสารคาม.  ถายเอกสาร. 

ลักษมี  สมจิตร.  (2547).  การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนคณิตศาสตร  เร่ือง โจทยปญหา  

สําหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 4.  วิทยานพินธ  กศ.ม. (การวัดผลและประเมินผล

การศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลยั  มหาวทิยาลัยรามคําแหง.  ถายเอกสาร.  

ลวน  สายยศและอังคณา  สายยศ. (2543).  เทคนิคการวัดผลการเรียนรู.  พิมพคร้ังที่  2.  กรุงเทพฯ:  

 สุวีริยาสาสน. 

วิจิตรา  ทองงอก.  (2545).  การสรางแบบทดสอบวนิิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนวชิาคณิตศาสตร  

 เร่ือง  การแกสมการและอสมการตัวแปรเดียว  สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 4  ในเขต

 กรุงเทพมหานคร.  ปริญญานิพนธ กศ.ม. (การวัดผลการศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลัย  

 มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 



 111 

วิเชียร  เกตุสิงห.  (2517).  การวัดผลการศกึษาและสถิติเบื้องตน.  กรุงเทพฯ: สกุลไทย. 

วิรัช  นิยมแยม.  (2525).  การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียน  เร่ือง  ระบบจาํนวนเต็ม  สําหรับ

 นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 2  ในจงัหวัดนครนายก.  ปริญญานิพนธ  กศ.ม.  กรุงเทพฯ: 

 บัณฑิตวทิยาลัย  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

สมนึก  ภัททิยธนี.  (2541).  การวัดผลการศึกษา.  กาฬสินธุ: ประสานการพิมพ. 

สมศักดิ์  สินธรุะเวชญ.  (2522).  แบบทดสอบวินิจฉัย.  สํานกัทดสอบกรมวิชาการ

 กระทรวงศึกษาธิการ. 

สมศรี  ไชยชมภู.  (2546).  การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวชิาคณิตศาสตร  เร่ือง  ฟงกชนั

 เอกซโพเนนเชยีลและฟงกชนัลอกาลทิึม  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 5  จังหวัด

 สกลนคร.  วทิยานพินธ กศ.ม. (การวัดผลการศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลยั  

 มหาวิทยาลยัมหาสารคาม.  ถายเอกสาร.   

สมชาย  บุญรักษา.  (2536).  การสรางแบบทดสอบวนิิจฉัยในการเรียนคณิตศาสตร  เร่ืองสมการและ

 อสมการเชงิเสนตัวแปรเดียว  และระบบสมการเชงิเสน  สําหรับนักเรยีนชัน้มัธยมศกึษา 

  ปที่  3  ในจงัหวัดพงังา.  ปริญญานิพนธ กศ.ม. (การวัดผลการศึกษา).  กรุงเทพฯ:  

  บัณฑิตวทิยาลัย  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

สหชาติ  เหล็กชาย.  (2538).  การสรางแบบทดสอบวนิิจฉัยขอบกพรองทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร   

 เร่ือง  การแยกตัวประกอบพหนุามและสมการกาํลังสอง  สําหรับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3.  

 ปริญญานิพนธ กศ.ม. (การวัดผลการศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลัย  มหาวทิยาลยั 

 ศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

สิริพร  ทิพยคง.  (2541).  ทกัษะและกิจกรรมการคํานวณ.  วารสารคณิตศาสตร. 42(กันยายน- 

  ตุลาคม  2541): 22-27. 

-----------.  (2545).  หลักสตูรและการสอนคณิตศาสตร.  กรุงเทพฯ :  พัฒนาคุณภาพวิชาการ  (พว.).  

สุพจน  เกิดสุวรรณ.  (2537).  การสรางแบบทดสอบวนิิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนวชิาฟสิกส   

  เร่ืองงานและพลังงาน  สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  5  ในจงัหวัดสระบุรี.   

  ปริญญานิพนธ กศ.ม. (การวัดผลการศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลัย  มหาวทิยาลยั 

  ศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

สุชาติ  สิริมนีนันท.  (2542).  การสรางแบบทดสอบวนิิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนวชิาคณิตศาสตร  

 เร่ืองภาคตัดกรวย  สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 4  ในกรงุเทพมหานคร.   

  ปริญญานิพนธ กศ.ม. (การวัดผลการศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลัย  มหาวทิยาลยั 

  ศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 



 112 

สุเทพ  สันติวรานนท.  (2533, มีนาคม).  แบบทดสอบวนิิจฉัยและแนวทางในการสราง.  วารสาร 

  ศึกษาศาสตร.  มหาวิทยาลยัสงขลานครินทร  วิทยาเขตปตตานี.  6: 67-73. 

สุพรรณี  ภิรมยภักดี.  (2541).  การสรางแบบทดสอบวนิิจฉัยขอบกพรองทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร

 เร่ืองฟงกชนั  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 4.  ปริญญานิพนธ  กศ.ม. (การวดัผล

 การศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลยั  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  ถายเอกสาร. 

สุวัฒนา  อุทยัรัตน.  (2546).  วธิีและเทคนคิการสอนคณติศาสตรเพื่อพฒันาการคิด.  กรุงเทพ ฯ:  

 โรงพิมพแหงจฬุาลงกรณมหาวทิยาลยั. 

สํานักทดสอบทางการศึกษา.  (2546).  แนวทางการประเมินผลดวยทางเลือกใหม.  กรุงเทพฯ:  

 โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว. 

อนันต  ศรีโสภา.  (2515).  การพัฒนาการทดสอบ.  กรงุเทพฯ: จุฑารตันการพิมพ. 

อภิสิทธิ์  กิจเกยีรติ์.  (2545).  การสรางแบบทดสอบวนิิจฉัยวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  อัตราสวนและ 

  รอยละ  สําหรบันักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  2  ในจงัหวัดศรีสะเกษ.  วิทยานิพนธ กศ.ม. 

 (การวัดผลการศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวทิยาลยัมหาสารคาม.   

  ถายเอกสาร.   

Adams, Georgia  S.  and  Theodore, Torgerson L.  (1964).  Measurement  and  Evaluation  

 in  Education  Psychology  and  Guidance.  New  York: Holt, Rinehart  and  

 Winston. 

Ahmann, Stanley J.  and  Marvin,  Glock D.  (1967).  Evaluation  Pupil  Growth.  3rd  ed.  

 Boston: Alllyn  and  Bacon, lnc. 

Allam, Salah  El – Din  Mahmoud.  (1980, July).  The  Development  and  Content   

  Validation  of  a  Diagnostic  Objective – Referenced  Test  of  Minimum   

  Measurement  Competencies  for  Classroom  Teachers.  Dissertation  Abstracts  

 International.  40(1): 213 – A.  

Anastasi, Anne.  (1968).  Psychological  Testing.  3rd ed.  London: Macmillan. 

Bloom, Benjamin S.  and  Others.  (1971).  Handbook  on  Formative  and  Summative   

  Evaluation  of  Student  Learning.  New  York: McGraw-Hill. 

Bowman, Deanna  Gay.  (1976, July).  A  Basic  Mathematics  Diagnostic  Instrument.   

  Dissertation  Abstracts  International.  37: 7260 – A. 

 

 



 113 

Boyden, Joanne  Marie.  (1970, October).  Construction  of  a  Diagnostic  Test  in   

  Verbal  Arithmetic  Problem  Solving  at the  Fifth  Grade  Level.  Dissertation   

  Abstracts  International.  31: 1504 – A. 

Brown,  Frederick  G.  (1970).  Principles  of  Educational  and  Psychological  Testing.   

  New  York: Holt, Rinehart  and  Winston.   

Ebel, Robert L.  (1965).  Measuring  Educational  Achievement.  New  Jersey, Prentice   

  Hall, Engle  Wood  Cliff. 

Ellis, Leslie  Clyde.  (1972, November).  A  Diagnostic  Study  of  Whole  Number   

  Computation  of  Certain  Elementary  Students.  Dissertation  Abstracts   

  International.  33: 2234 – A. 

Gronlund, Norman E.  (1976).  Measurement  and  Evaluation  in  Teaching.  New  York:  

  Macmillan  Publishing  Co.  lnc.  

-----------.  (1981).  Measurement  and  Evaluation  in  Teaching.  4th ed.  New  York:  

  Macmillan  Publishing  Co.  lnc.      

Jean, Bosland  Viva.  (1978, February).  Diagnostic  Assessment  of  Addition  Processes  

 with  Identification  and  Remediation  of  Error  Patterns. Dissertation  Abstracts  

 International.  38: 4636 – A. 

Karmel, Louis J.  (1966).  Measurement  and  Evaluation  in  the  School.  London:  

  Collier-Macmillan  Limited. 

Kennedy, Eddie C.  (1980).  Classroom  Approaches  to  Remedial  Reading.  3rd ed.   

  Itasca: F.E.  Peacock  Publishers. 

Lindquit, Everet  Franklin.  (1956).  Educational  Measurement.  Washington, D.C.:  

  American  Council  on  Education. 

-----------.  (1963).  Educational  Measurement.  Washington, D.C.: American  Council  on  

 Education. 

Mehrens, William A.  and  lrvin J.  Lehmann.  (1973).  Measurement  and  Evaluation  in   

  Educational  and  Psychology.  New  York: Holt  Rinehart  and  Winston. 

-----------.  (1975).  Measurement  and  Evaluation  in  Education  and  Psychology.  New  

York: : Holt  Rinehart  and  Winston. 

 



 114 

Noll, Victor H.  (1957).  Introduction  to  Educational  Measurement.  Boston: Houghton   

  Miffin  Company. 

Payne,  David A.  (1968).  The  Specification  and  Measurement  of  Learning  Outcomes.  

 Waltkam: Blaisdell. 

Singha, H.S.  (1974).  Moden  Education  Teaching.  New  Delhi: Stering  pub. 

Sheehan, D.S.  and  R.G.  Davis.  (1979).  The  Development  and  Validation  of  a   

  Criterion-Referenced  Mathematics  Battery.  School  Science  and  Mathematics.  

 29: 125-132. 

Thorndike, R.L.  and  E.P.  Hagen.  (1969).  Measurement  and  Evaluation  in  Psychology  

 and  Education.  New  York: John  Wiley  and  Sons, lnc. 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

 
 

 
 
 
 
 

 
ภาคผนวก  ก 

การวิเคราะหมาตรฐานการเรียนรู 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



   

การวิเคราะหมาตรฐานการเรียนรู 
สาระการเรียนรู 

สาระและมาตรฐานการเรยีนรู มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ที่  3 (ม.1-ม.3) 
ม.1 ม.2 ม.3 

1.  มีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับจํานวนเต็มบวก  จํานวนเต็มลบ  

ศูนย  และจํานวนตรรกยะ 

-  จํานวนเต็ม

บวก  เต็มลบ 

ศูนย 

-  เศษสวน 

-   ทศนยิม 

-  จํานวน

ตรรกยะ 

 

-  เศษสวน 

-  ทศนิยม 

 

 

- 

2.  รูจักจาํนวนอตรรกยะและจํานวนจริง  

- 

-  จํานวนจริง  

จํานวนตรรก

ยะ จาํนวน 

อตรรกยะ 

 

- 

 

3.  เขาใจเกี่ยวกับอัตราสวน  สัดสวน  รอยละ  และนําไปใชในการ

แกปญหาได 

 

- 

-  อัตราสวน 

สัดสวน รอย

ละ 

 

- 

สาระที ่ 1 : 
จํานวนและการดําเนินการ 
มาตรฐาน  ค 1.1 : 
เขาใจถึงความหลากหลายของการ

แสดงจํานวนและการใชจํานวนใน

ชีวิตจริง 

4.  เขาใจเกี่ยวกับเลขยกกําลังที่มเีลขชี้กําลังเปนจาํนวนเต็ม  และ

สามารถเขยีนจํานวนใหอยูในรูปสัญกรณวิทยาศาสตร (A×10n  

เมื่อ 1≤A <10  และ n เปนจํานวนเตม็)  ได 

-  เลขยกกําลงั  

- 

 

- 
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สาระการเรียนรู 
สาระและมาตรฐานการเรยีนรู มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ที่  3 (ม.1-ม.3) 

ม.1 ม.2 ม.3 

 
5.  เขาใจเกี่ยวกับรากที่สองและรากที่สามของจํานวนจริง  

- 

-  รากที่สอง 

และรากที่สาม 

 

- 

1.  บวก  ลบ  คูณ  และหารจํานวนเตม็  เศษสวน  ทศนยิม  เลข

ยกกาํลัง  และนําไปใชแกปญหาได 

-บวก ลบ คูณ 

หาร  จํานวน

เต็ม   

- บวก ลบ คูณ 

หาร  เศษสวน 

ทศนิยม  

-  โจทยปญหา

เศษสวน 

ทศนิยม 

- คูณ หาร เลข

ยกกาํลัง 

 

 

 

 

 

- 

 

 

 

 

 

- 

สาระที ่ 1 : 
จํานวนและการดําเนินการ (ตอ) 
มาตรฐาน  ค 1.2 : 
เขาใจถึงผลที่เกิดขึ้นจากการ

ดําเนนิการของจํานวนและ

ความสัมพันธระหวางการ

ดําเนนิการตาง  ๆ  และสามารถใช

การดําเนินการในการแกปญหาได 

2.  หารากที่สองและรากที่สามของจาํนวนเต็ม  โดยการแยกตัว

ประกอบและนําความรูไปใชแกปญหาได 

 

- 

-รากที่สอง

รากที่สามของ

จํานวนเตม็ 

 

- 
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สาระการเรียนรู 
สาระและมาตรฐานการเรยีนรู มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ที่  3 (ม.1-ม.3) 

ม.1 ม.2 ม.3 

3.  อธิบายผลที่เกิดขึ้นจากการบวก  การลบ  การคูณ  การหาร  

การยกกําลงั  และการหารากของจํานวนเต็มและจํานวน ตรรกยะ

พรอมทัง้บอกความสัมพันธของการดําเนนิการของจํานวนตาง ๆ 

ได 

- การบวก ลบ 

คูณ  หาร การ

ยกกาํลังของ

จํานวนเตม็และ

จํานวนตรรกยะ 

-  การหาราก

ของจํานวน

เต็ม  เศษสวน 

และทศนิยม 

 

 

- 

 
4.  ตระหนกัถงึความสมเหตุสมผลของคําตอบที่ไดจากการ

คํานวณและการแกปญหา 

-  ตระหนักถงึ

ความ

สมเหตุสมผล

ของคําตอบที่ได

จากการคํานวณ

และการ

แกปญหา 

-ตระหนักถึง

ความ

สมเหตุสมผล

ของคําตอบที่

ไดจากการ

คํานวณและ

การแกปญหา 

 

 

 

- 
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สาระการเรียนรู 
สาระและมาตรฐานการเรยีนรู มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ที่  3 (ม.1-ม.3) 

ม.1 ม.2 ม.3 

1.  มีความเขาใจเกี่ยวกับการประมาณคาและนําไปใชแกปญหา

ไดอยางเหมาะสม 

- การประมาณ

คา 

- - สาระที ่ 1 : 
จํานวนและการดําเนินการ (ตอ) 
มาตรฐาน  ค 1.3 : 
ใชการประมาณคาในการคํานวณ

และแกปญหาได 

2.  หารากที่สองและรากที่สามของจาํนวนจริงโดยการประมาณ

การเปดตาราง หรือการใชเครื่องคํานวณและนําไปใชแกปญหาได 

 

- 

-  รากที่สอง

และรากที่สาม

ของจํานวน

เต็ม 

 

- 

1.  เขาใจสมบตัิตาง ๆ  เกีย่วกับระบบจํานวนเต็มและนําไปใช

แกปญหาได 

-  ห.ร.ม. และ 

ค.ร.น. 

-  สมบัติ

เกี่ยวกับจํานวน

เต็ม 

 

 

- 

 

 

- 

สาระที ่ 1 : 
จํานวนและการดําเนินการ (ตอ) 
มาตรฐาน  ค 1.4 : 
เขาใจระบบจาํนวนและสามารถนาํ

สมบัติเกี่ยวกบัจํานวนไปใชได 

2.  มีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับจํานวนในระบบจํานวนจริง  

 

- 

-  จํานวนเต็ม 

จํานวนตรรก

ยะและ

จํานวน  

อตรรกยะ 

 

 

- 
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สาระการเรียนรู 
สาระและมาตรฐานการเรยีนรู มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ที่  3 (ม.1-ม.3) 

ม.1 ม.2 ม.3 

1.  ใชวิธีการทีห่ลากหลายแกปญหาได -การใชวิธกีารที่

หลากหลาย 

-การใชวิธกีาร

ที่หลากหลาย 

-การใชวิธกีาร

ที่หลากหลาย 
สาระที ่ 6 : 
ทักษะ / กระบวนการทาง

คณิตศาสตร 
มาตรฐาน ค 6.1 : 
มีความสามารถในการแกปญหา 

2.  ใชความรู  ทักษะ  กระบวนการทางคณิตศาสตร  และ

เทคโนโลยีในการแกปญหาในสถานการณตาง  ๆ  ไดอยาง

เหมาะสม 

- การใชความรู 

ทักษะ กระบวน 

และเทคโนโลยี 

-การใชความรู 

ทักษะกระบวน 

และเทคโนโลยี 

-การใชความรู 

ทักษะกระบวน 

และเทคโนโลยี 

สาระที ่ 6 : 
ทักษะ / กระบวนการทาง

คณิตศาสตร  (ตอ) 
มาตรฐาน ค 6.2 : 
มีความสามารถในการใหเหตุผล 

1.  สามารถแสดงเหตุผลโดยการอางอิงความรู  ขอมูลหรือ

ขอเท็จจริงหรือสรางแผนภาพ 

- การแสดง

เหตุผล 

- การแสดง

เหตุผล 

- การแสดง

เหตุผล 

สาระที ่ 6 : 
ทักษะ / กระบวนการทาง

คณิตศาสตร  (ตอ) 
มาตรฐาน ค 6.3 : 
มีความสามารถในการสื่อสาร  

การสื่อความหมายทาง

คณิตศาสตรและการนาํเสนอ 

1.  ใชภาษาและสัญลักษณทางคณิตศาสตรในการสื่อสาร  สื่อ

ความหมาย  และนําเสนอไดอยางถกูตอง  ชัดเจน  และรัดกุม 

-การใชภาษา 

สัญลักษณทาง

คณิตศาสตร 

-การใชภาษา 

สัญลักษณ

ทาง

คณิตศาสตร 

-การใชภาษา 

สัญลักษณ

ทาง

คณิตศาสตร 
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สาระการเรียนรู 
สาระและมาตรฐานการเรยีนรู มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ที่  3 (ม.1-ม.3) 

ม.1 ม.2 ม.3 

1.  เชื่อมโยงความรูเนื้อหาตาง  ๆ  ในคณติศาสตร  และนําความรู  

หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปเชื่อมโยงกับศาสตร 

อื่น  ๆ 

-การเชื่อมโยง

ความรูและนํา

ความรูหลักการ 

กระบวนการทาง

คณิตศาสตรไป

เชื่อมโยงกับ

ศาสตรอื่น ๆ  

-การเชื่อมโยง

ความรูและนํา

ความรูหลักการ 

กระบวนการทาง

คณิตศาสตรไป

เชื่อมโยงกับ

ศาสตรอื่น ๆ  

-การเชื่อมโยง

ความรูและนํา

ความรูหลักการ 

กระบวนการทาง

คณิตศาสตรไป

เชื่อมโยงกับ

ศาสตรอื่น ๆ  

สาระที ่ 6 : 
ทักษะ / กระบวนการทาง

คณิตศาสตร  (ตอ) 
มาตรฐาน ค 6.4 : 
มีความสามารถในการเชื่อมโยง

ความรูตาง  ๆ ทางคณิตศาสตร  

และเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ

ศาสตรอื่น  ๆ  ได 2.  นําความรูและทักษะที่ไดจากการเรียนคณิตศาสตรไปประยุกต

ในการเรียนรูสิ่งตาง  ๆและในการดํารงชีวติ 

- การนาํความรู

และทักษะไป

ประยุกตใช 

- การนําความรู

และทักษะไป

ประยุกตใช 

- การนําความรู

และทักษะไป

ประยุกตใช 

สาระที ่ 6 : 
ทักษะ / กระบวนการทาง

คณิตศาสตร  (ตอ) 
มาตรฐาน ค 6.5 : 
มีความคิดริเริ่มสรางสรรค 

1.  มีความคิดริเริ่มสรางสรรค - การม ี

ความคิดริเริ่ม

สรางสรรค 

- การม ี

ความคิดริเริ่ม

สรางสรรค 

-  การมี

ความคิดริเริ่ม

สรางสรรค 
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ภาคผนวก  ข 
การวิเคราะหทักษะความสามารถ 

เรื่อง จํานวนและการดําเนินการ  ตามมาตรฐานการเรียนรู 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

การวิเคราะหทักษะความสามารถ   
เรื่อง  จํานวนและการดําเนินการ  ตามมาตรฐานการเรียนรู 

สาระและมาตรฐานการเรยีนรู มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ที่  3 (ม.1-ม.3) ทักษะความสามารถของนักเรียน 

1.  มีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับจํานวนเต็มบวก  จํานวนเต็มลบ  

ศูนย  และจํานวนตรรกยะ 

- ระบุหรือยกตัวอยางจํานวนเต็มบวกจํานวนเต็ม

ลบและศูนยได 

-  เปรียบเทียบจํานวนเต็มได 

-  เขียนเศษสวนในรูปทศนิยมและเขียนทศนิยมซ้าํ

ศูนยในรูปเศษสวนได 

-  เปรียบเทียบเศษสวนและทศนยิมได 

2.  รูจักจาํนวนอตรรกยะและจํานวนจริง -  ระบุหรือยกตัวอยางจํานวนจริง  จํานวนตรรกยะ  

และจํานวนอตรรกยะได 

3.  เขาใจเกี่ยวกับอัตราสวน  สัดสวน  รอยละ  และนําไปใชในการ

แกปญหาได 

-  ใชความรูเกีย่วกับอัตราสวน  สัดสวนและรอยละ

ในสถานการณตาง  ๆ  ได 

สาระที ่ 1 : 
จํานวนและการดําเนินการ 
มาตรฐาน  ค 1.1 : 
เขาใจถึงความหลากหลายของการ

แสดงจํานวนและการใชจํานวนใน

ชีวิตจริง 

4.  เขาใจเกี่ยวกับเลขยกกําลังที่มเีลขชี้กําลังเปนจาํนวนเต็ม  และ

สามารถเขยีนจํานวนใหอยูในรูปสัญกรณวิทยาศาสตร (A×10n  

เมื่อ 1≤A <10  และ n เปนจํานวนเตม็)  ได 

-  เขียนเลขยกกําลังที่มีเลขชีก้ําลังเปนจาํนวนเต็ม

แทนจาํนวนทีก่ําหนดใหได 

-  ใชเลขยกกําลังในการเขียนแสดงจํานวนในรูป

ของสัญกรณวทิยาศาสตรได 
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สาระและมาตรฐานการเรยีนรู มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ที่  3 (ม.1-ม.3) ทักษะความสามารถของนักเรียน 

 
5.  เขาใจเกี่ยวกับรากที่สองและรากที่สามของจํานวนจริง -  อธิบายและระบุรากที่สองและรากที่สามของ

จํานวนจรงิได 

1.  บวก  ลบ  คูณ  และหารจํานวนเตม็  เศษสวน  ทศนยิม  เลข

ยกกาํลัง  และนําไปใชแกปญหาได 

-  บวก  ลบ  คณู  และหาร  จํานวนเตม็ได 

-  บวก ลบ  คณู  และหาร  จํานวนเศษสวนและ

ทศนิยมได 

สาระที ่ 1 : 
จํานวนและการดําเนินการ (ตอ) 
มาตรฐาน  ค 1.2 : 
เขาใจถึงผลที่เกิดขึ้นจากการ

ดําเนนิการของจํานวนและ

ความสัมพันธระหวางการ

ดําเนนิการตาง  ๆ  และสามารถใช

การดําเนินการในการแกปญหาได 

2.  หารากที่สองและรากที่สามของจาํนวนเต็ม  โดยการแยกตัว

ประกอบและนําความรูไปใชแกปญหาได 

-  นาํความรูเกีย่วกับเศษสวนและทศนิยมไปใชแก

โจทยปญหาได 

-  คูณและหารเลขยกกําลงัทีม่ีฐานเดียวกัน และ

เลขชี้กําลังเปนจํานวนเต็มได 

-  หารากที่สองและรากที่สามของจํานวนเต็มโดย

การแยกตัวประกอบและนาํไปใชแกปญหาได 
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สาระและมาตรฐานการเรยีนรู มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ที่  3 (ม.1-ม.3) ทักษะความสามารถของนักเรียน 

3.  อธิบายผลที่เกิดขึ้นจากการบวก  การลบ  การคูณ  การหาร  

การยกกําลงั  และการหารากของจํานวนเต็มและจํานวน ตรรกยะ

พรอมทัง้บอกความสัมพันธของการดําเนนิการของจํานวนตาง ๆ 

ได 

-  อธิบายผลทีเ่กิดขึ้นจากการบวก  การลบ  การ

คูณ  การหาร  และการยกกาํลังของจาํนวนเต็ม  

เศษสวนและทศนิยม  พรอมทั้งบอกความสัมพนัธ

ของการดําเนนิการได 

-  อธิบายผลทีเ่กิดขึ้นจากการหารากของจาํนวน

เต็มเศษสวน  และทศนิยม  พรอมทัง้บอก

ความสัมพันธของการดําเนนิการได 

 

4.  ตระหนกัถงึความสมเหตุสมผลของคําตอบที่ไดจากการ

คํานวณและการแกปญหา 

-  ตระหนักถงึความสมเหตุสมผลของคําตอบที่ได 

จากการคํานวณและการแกปญหา 

สาระที ่ 1 : 
จํานวนและการดําเนินการ (ตอ) 
มาตรฐาน  ค 1.3 : 
ใชการประมาณคาในการคํานวณ

และแกปญหาได 

1.  มีความเขาใจเกี่ยวกับการประมาณคาและนําไปใชแกปญหา

ไดอยางเหมาะสม 

-   บอกวิธกีารประมาณคาทีเ่หมาะสมในการ

คํานวณได 

-  ใชการประมาณคาในสถานการณตาง  ๆ  ได

อยางเหมาะสม 

-  ตระหนักถงึความสมเหตุสมผลของคําตอบที่ได

จากการคํานวณเมื่อเทียบกบัการประมาณคา 
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สาระและมาตรฐานการเรยีนรู มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ที่  3 (ม.1-ม.3) ทักษะความสามารถของนักเรียน 

 

2.  หารากที่สองและรากที่สามของจาํนวนจริงโดยการประมาณ

การเปดตาราง หรือการใชเครื่องคํานวณและนําไปใชแกปญหาได 

-  หารากที่สองและรากที่สามของจํานวนเต็มโดย

การประมาณ  การเปดตารางหรือการใชเครื่อง

คํานวณและนาํไปใชแกปญหาได 

1.  เขาใจสมบตัิตาง ๆ  เกีย่วกับระบบจํานวนเต็มและนําไปใช

แกปญหาได 

-  หา  ห.ร.ม.  และ  ค.ร.น.  ของจํานวนนบัที่

กําหนดใหได 

-  ใชความรูเกีย่วกับ  ห.ร.ม. และ  ค.ร.น.  

แกปญหาได 

-  นาํความรูและสมบัติเกี่ยวกับจํานวนเต็มไปใชได 

สาระที ่ 1 : 
จํานวนและการดําเนินการ (ตอ) 
มาตรฐาน  ค 1.4 : 
เขาใจระบบจาํนวนและสามารถนาํ

สมบัติเกี่ยวกบัจํานวนไปใชได 

2.  มีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับจํานวนในระบบจํานวนจริง -  บอกความเกี่ยวของระหวางจาํนวนเต็ม  จํานวน

ตรรกยะ  และจํานวนอตรรกยะได 
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สาระที่  6 :  ทักษะ / กระบวนการทางคณิตศาสตร 
 
 

สาระและมาตรฐานการเรยีนรู มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ที่  3 (ม.1-ม.3) ทักษะความสามารถของนักเรียน 

มาตรฐาน ค 6.1 : 
มีความสามารถในการแกปญหา 

1.  ใชวิธีการทีห่ลากหลายแกปญหาได 

2.  ใชความรู  ทักษะ  กระบวนการทางคณิตศาสตร  และ

เทคโนโลยีในการแกปญหาในสถานการณตาง  ๆ  ไดอยาง

เหมาะสม 

1.  ใชวิธีการทีห่ลากหลายแกปญหาได 

2.  ใชความรู  ทักษะ  กระบวนการทาง

คณิตศาสตร  และเทคโนโลยีในการแกปญหาใน

สถานการณตาง  ๆ  ไดอยางเหมาะสม 

มาตรฐาน ค 6.2 : 
มีความสามารถในการใหเหตุผล 

1.  สามารถแสดงเหตุผลโดยการอางอิงความรู  ขอมูลหรือ

ขอเท็จจริงหรือสรางแผนภาพ 

1.  สามารถแสดงเหตุผลโดยการอางอิงความรู  

ขอมูลหรือขอเท็จจริงหรือสรางแผนภาพ 

มาตรฐาน ค 6.3 : 
มีความสามารถในการสื่อสาร  

การสื่อความหมายทาง

คณิตศาสตรและการนาํเสนอ 

1.  ใชภาษาและสัญลักษณทางคณิตศาสตรในการสื่อสาร  สื่อ

ความหมาย  และนําเสนอไดอยางถกูตอง  ชัดเจน  และรัดกุม 

1.  ใชภาษาและสัญลักษณทางคณิตศาสตรในการ

สื่อสาร  สื่อความหมาย  และนําเสนอไดอยาง

ถูกตอง  ชัดเจน  และรัดกุม 
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สาระที่  6 :  ทักษะ / กระบวนการทางคณิตศาสตร  (ตอ) 
 

สาระและมาตรฐานการเรยีนรู มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ที่  3 (ม.1-ม.3) ทักษะความสามารถของนักเรียน 

มาตรฐาน ค 6.4 : 
มีความสามารถในการเชื่อมโยง

ความรูตาง  ๆ ทางคณิตศาสตร  

และเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ

ศาสตรอื่น  ๆ  ได 

1.  เชื่อมโยงความรูเนื้อหาตาง  ๆ  ในคณติศาสตร  และนําความรู  

หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปเชื่อมโยงกับศาสตร 

อื่น  ๆ 

2.  นําความรูและทักษะที่ไดจากการเรียนคณิตศาสตรไปประยุกต

ในการเรียนรูสิ่งตาง  ๆและในการดํารงชีวติ 

1.  เชื่อมโยงความรูเนื้อหาตาง  ๆ  ในคณติศาสตร  

และนําความรู  หลกัการ  กระบวนการทาง

คณิตศาสตรไปเชื่อมโยงกับศาสตรอื่น  ๆ 

2.  นําความรูและทักษะที่ไดจากการเรียน

คณิตศาสตรไปประยุกตในการเรียนรูสิ่งตาง  ๆและ

ในการดํารงชวีิ 

 

มาตรฐาน ค 6.5 : 
มีความคิดริเริ่มสรางสรรค 

1.  มีความคิดริเริ่มสรางสรรค 1.  มีความคิดริเริ่มสรางสรรคในการทาํงาน 
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ภาคผนวก  ค 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
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 แบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนคณิตศาสตร    
เรื่อง  จํานวนและการดําเนินการ   

ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 
************************************************************************************ 

ฉบับที่  1  วัดทักษะการคิดคํานวณ  จํานวน  30 ขอ 
 

คําชี้แจง 
 1.  การทดสอบครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อนําขอมูลที่ไดจากการตอบของนักเรียนมาประกอบ 

การพิจารณา  เพื่อปรับปรุงการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพมากยิง่ขึ้นดังนั้นนักเรียนควรพยายาม

ตอบคําถามทกุขอดวยตนเองอยางเต็มความสามารถ 

 2.  แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบชนดิเลือกตอบมี  4  ตัวเลือก  โดยใหนกัเรียน

เลือกตอบคําตอบขอที่ถูกทีสุ่ดเพียงคาํตอบเดียว  โดยทาํเครื่องหมาย    ลงในชอง    ใตตัวอักษร 

ก , ข , ค , ง  ในกระดาษคําตอบที่ตรงกับคําตอบที่ถูกทีสุ่ด 

 3.  เมื่อนักเรียนเลือกคําตอบขอใดแลวตองการเปลีย่นคําตอบเปนขออ่ืนใหนักเรียนทาํ

เครื่องหมายขดีขวาง (    )  บนเครื่องหมาย    ที่ตอบไปแลวใหชัดเจนแลวคอยทาํเครื่องหมาย  ที่

คําตอบใหม 

 4.  หามขีดเขยีนหรือทําเครื่องหมายใด ๆ  ในแบบทดสอบฉบับนี ้
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1)  ขอใดเรียงลําดับจากนอยไปมากไดถูกตอง 

  ก.  -12 , -10 , -5 , -3 , 4 , 9   ข.   -3 , 4 , -5 , 9 , -10 , -12 

 ค.  9 , 4 , -3 , -5 , -10 , -12   ง.  -3 , -12 , 9 , -10 , -5 , 4 
 

2)  ขอใดเรียงลําดับจากมากไปนอยไดถูกตอง 

 ก.  -12 , -10 , 9 , -5 , 4 , -3   ข.   -12 , -10 , -5 , -3 , 4 , 9 

 ค.  9 , 4 , -3 , -5 , -10 , -12   ง.  -3 , -12 , 9 , -10 , -5 , 4 
 

3)  จํานวน  -4 , -6 , -12 , 1 , -5 , 3 , -10  จํานวนใดมีคานอยที่สุด   

 ก.  1     ข.  -12   ค.  -4   ง.  -10 
 

4)  จํานวน  -4 , -6 , -12 , 1 , -5 , 3 , -10  จํานวนใดมีคามากที่สุด   

 ก.  1     ข.  -12   ค.  -4   ง.  -10 
 

5)  [(-5) + 10] ×  (-2)  =   

 ก.  30     ข.  -30   ค.  10   ง.  -10 
 

6)  (5 × 3) – 13 + 2  =   

 ก.  0     ข.  4   ค.  30      ง.  -3 
 

7)   (12 )  -15 – 4  =   6÷

 ก.  -17     ข.  17   ค.  -9   ง.  9 
 

8)  
5
3

15
2
+−   =   

  

 ก.  
15
11

−     ข.  
15
11    ค.  

15
7    ง.  

15
1  

 

9)   ⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛ ×÷

15
12

24
10

2
1  =  

  

 ก.  
3
1     ข.  

6
1    ค.  

2
3    ง.  

3
2  
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10)   
9
7

12
5

4
1

÷⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛ +   =   

  

 ก.  
7
6     ข.  

21
13    ค.  

7
1    ง.  

36
2  

 

11)  (0.15 + 1.2) – 0.2  =   

 ก.  0.25    ข.  0.135  ค.  1.1   ง.  1.15 
 

12)  (-12.6) × 0.4  =   
  

 ก.  5.04      ข.  -4.04    ค.  -50.4    ง. -5.04   
 

13)     
9
7   เขียนในรูปทศนยิมไดตามขอใด   

  

 ก.  0.7     ข.  0.07   ค.     ง.  0.77 7.0 &

 

14)    1.25  เขียนในรูปเศษสวนไดตามขอใด 

 ก.  
4
5      ข.  

25
1    ค.  

10
125   ง.  

1000
125  

 

15)  ขอใดถูกตอง 

  ก.  
9
5   <  

12
7       ข.  

9
5   >  

12
7   

 ค.  
9
5   ≥  

12
7       ง.  

9
5   =  

12
7    

 

16)    ขอใดเรียงลําดับจากนอยไปหามากไดถูกตอง 

 ก.  0.7554 , 0.7455 , 0.7545   ข.  0.7455 ,  0.7545  ,  0.7554  

 ค.  0.7554 , 0.7545  ,  0.7455 ,   ง.  0.7455 ,  0.7554  ,  0.7545   
 

17)  27  เขียนใหอยูในรูปเลขยกกําลงัไดตามขอใด 

 ก.  39     ข.  93   ค.  32   ง.  33

 

 18)   72 + 33  มีคาเทาใด 

 ก.  23     ข.  58   ค.  76   ง.  105
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19)  5 × 2 × 5 × 5 × 2 × 2× 2   เขียนใหอยูในรูปเลขยกกาํลังไดตามขอใด 

 ก.  53 × 24     ข. 52 × 23     ค.  53 + 24    ง.  35 × 42   
 

ขอ  20 - 21  จงตอบคําถามตอไปนี ้

ขอใดเขียนจํานวนทีก่ําหนดให  อยูในรูป  A × 10
n
  เมื่อ  1≤  A < 10  และ  n  เปนจาํนวนเต็ม   

ไดถูกตอง 

20)  112,000,000   

 ก.  112 × 10
6
   ข.  1.12 × 10

8
    ค.  1.12 × 10

9
    ง.  112 × 10

12
   

 

21)  0.0049 × 10
5
   

 ก.  49 × 10
2
     ข.  4.9 × 10

2
    ค.  49 × 10

-3
    ง.  4.9 × 10

3
   

 

22)  คาของ  a
3⋅b2⋅a2⋅b3

  คือขอใด 

 ก. a
5
b

5
     ข. a

6
b

6
   ค.  ab

10
  ง.  ab

25

 

23)  5

43

2
22 ×  มีคาเทากับขอใด 

 ก.  4.8     ข.  4   ค.  
32

134   ง.  
7

30  
 

24)  รากที่สองของ  25 คือจํานวนใด 

 ก.      ข.  5   ค.  -5   ง.  625 5±
 

25)  รากที่สามของ  8  คือจํานวนใด  

 ก.  2     ข.  23   ค.  8   ง.  24 
 

26)  ขอใดเปนวิธกีารหารากที่สองของ  196  โดยการการแยกตัวประกอบที่ถกูตอง  

 ก.  196±   =  7722 ×××±     =  ± 14 

 ข.  196±   =  9898 +±      =  ± 98 

 ค.  196     =  14     =  14 

 ง.  196     =   7722 +++  =  9 
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27)  ขอใดเปนวิธกีารหารากที่สามของ  125  โดยการแยกตัวประกอบที่ถูกตอง 

 ก.  3 125    =   3 255×                  =  25 

 ข.   3 125    =   3 555 ××               =  5 

 ค.  3 125    =   3 151515 ××         =  15 

 ง.  3 125    =   3 125125125 ××   =  125 
  

28)  267 + 246 – 302   ขอใดประมาณคาผลลัพธเปนจํานวนเตม็รอยไดถูกตอง 

 ก.  200     ข.  210  ค.  211   ง.  811 
 

29)  ห.ร.ม.  ของ  12  และ  16  คือจํานวนใด 

 ก.  48     ข.  12  ค.  8   ง.  4 
 

30)  ค.ร.น.  ของ  12  และ  18  คือจํานวนใด 

 ก.  6     ข.  18  ค.  36   ง.  54 

 

 
***************************************** 
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แบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนคณิตศาสตร   
เรื่อง  จํานวนและการดําเนินการ   

ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 
************************************************************************************ 

ฉบับที่  2  วัดทักษะการใหเหตุผล  จํานวน   10  ขอ 
 

คําชี้แจง 
 1.  การทดสอบครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อนําขอมูลที่ไดจากการตอบของนักเรียนมาประกอบ 

การพิจารณา  เพื่อปรับปรุงการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพมากยิง่ขึ้นดังนั้นนักเรียนควรพยายาม

ตอบคําถามทกุขอดวยตนเองอยางเต็มความสามารถ 

 2.  แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบชนดิเลือกตอบมี  4  ตัวเลือก  โดยใหนกัเรียน

เลือกตอบคําตอบขอที่ถูกทีสุ่ดเพียงคาํตอบเดียว  โดยทาํเครื่องหมาย    ลงในชอง    ใตตัวอักษร 

ก , ข , ค , ง  ในกระดาษคําตอบที่ตรงกับคําตอบที่ถูกทีสุ่ด 

 3.  เมื่อนักเรียนเลือกคําตอบขอใดแลวตองการเปลีย่นคําตอบเปนขออ่ืนใหนักเรียนทาํ

เครื่องหมายขดีขวาง (    )  บนเครื่องหมาย    ที่ตอบไปแลวใหชัดเจนแลวคอยทาํเครื่องหมาย  ที่

คําตอบใหม 

 4.  หามขีดเขยีนหรือทําเครื่องหมายใด ๆ  ในแบบทดสอบฉบับนี ้
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1)  ถา  a , b  และ  c  เปนจาํนวนใด ๆ  a – b  = b – a  ขอใดกลาวไดถูกตอง 

 ก.  เปนจริง  เพราะเมื่อแทนคาแลวมีคาเทากัน 

 ข.  เปนจริง  เพราะเลขชี้กาํลังทกุตัวเทากนั 

 ค.  เปนเท็จ  เพราะการลบไมมีคุณสมบัติการสลับที ่

 ง.  เปนเทจ็  เพราะตัวแปรเดียวกนั 
 

2)  ถา  1
3
2
=×a   แลว  

2
3

−=a     ขอใดถูกตอง 

 ก.  เปนจริง  เพราะจาํนวนตรงขามตัดกันไดเทากับ  1 

 ข.  เปนเท็จ  เพราะเมื่อนาํไปแทนคาแลวคําตอบไดเทากับ  -1 

 ค.  เปนจริง  เพราะจาํนวนตรงขามมีการกลับเศษเปนสวน 

 ง.  เปนเทจ็  เพราะเมื่อนาํไปแทนคาแลวคําตอบไดเทากับ  0  
 

3)  ถา  a = 0.3  ,  b = - 0.4  แลว  a ×  b  =  b ×  a  ขอใดกลาวไดถกูตอง 

 ก.  เปนจริง  เพราะการคูณมีคุณสมบัติการสลับที ่

 ข.  เปนจริง  เพราะเปนเอกลักษณการคณู 

 ค.  เปนเท็จ  เพราะเมื่อนาํไปแทนคาแลวคําตอบไดไมเทากนั 

 ง.  เปนเทจ็  เพราะการคูณจํานวนบวกกบัจํานวนลบสลับที่กนัไมได 
 

4)  “  รากที่สองของจํานวนใด ๆ  จะม ี 2  คา  คือ  คาเปนบวกและคาเปนลบ ”  คํากลาวขางตนขอใด

ยกตัวอยางประกอบไดถูกตอง 

 ก.  รากที่สองของ  25  คือ  5   ข.  รากที่สองของ  25  คือ  -5 

 ค.  รากที่สองของ  25  คือ  5±    ง.  รากที่สองของ  25  คือ  5±   
  

5)  2)12(−   เทากับคาสัมบูรณของ  -12  หรือไม  เพราะเหตุใด 

 ก.  ไมเทากนั  เพราะ  2)12(−   =  -12  แต  12−    =  12 

 ข.  ไมเทากัน  เพราะ  2)12(−   =   12   แต  12−   =  -12 

 ค.  เทากัน     เพราะ  2)12(−   =   -12  แต  12−    =  -12 

 ง.  เทากนั      เพราะ  2)12(−   =   12   แต  12−    =  12 
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6)  2)09.0(−   จะเทากบัเทาใด  เพราะเหตุใด 

 ก.  -0.09   เพราะจาํนวนลบยกกาํลังสองคําตอบที่ไดจึงติดลบ 

 ข.  0.09 เพราะรากที่สองที่เปนบวกคาํตอบที่ไดจึงมีคาเปนบวก 

 ค.  -0.081 เพราะจาํนวนลบยกกาํลังสองคําตอบที่ไดจึงติดลบ 

 ง.  0.081 เพราะรากที่สองที่เปนบวกคาํตอบที่ไดจึงมีคาเปนบวก 
 

 

7)    5×(8 - 3) = (5 ×8) - (5×3)  เปนจริงหรือไม  เพราะเหตุใด    

 ก.  เปนจริง  เพราะมีสมบัติการเปลี่ยนกลุม 

 ข.  เปนจริง  เพราะมีสมบัติการแจกแจง 

 ค.  เปนเท็จ  เพราะไมสามารถแจกแจงเปน  2  กลุมได 

 ง.  เปนเทจ็  เพราะคําตอบที่ไดไมเทากัน 

8)  ขอใด ไม ถูกตอง 

 ก.  จํานวนเตม็ลบมีสมบัติการสลับที่สําหรบัการบวก 

 ข.  จาํนวนเต็มลบมีสมบัติการเปลี่ยนกลุมสําหรับการบวก 

 ค.  จาํนวนเต็มลบคูณจํานวนเต็มลบไดจํานวนเต็มลบ 

 ง.  จํานวนเตม็ลบคูณจํานวนเต็มบวกไดจํานวนเต็มลบ 
 

9)  ขอใดถูกตอง 

 ก.  การหารไมมีคุณสมบัติการสลับที ่

 ข.  การหารมสีมบัติการเปลีย่นกลุม 

 ค.  จาํนวนใดๆก็ตามเมื่อหารดวยหนึ่งจะมคีาเทากับ 1 เสมอ 

 ง.  จํานวนเตม็ลบหารกับจํานวนเต็มลบไดจํานวนเต็มลบ 
 

10)  ขอใดกลาว ไม ถูกตอง 

 ก.  จํานวนเตม็ทุกจาํนวนเปนจํานวนตรรกยะ 

 ข.  0  เปนจํานวนตรรกยะ 

 ค.  -4  เปนจํานวนตรรกยะ 

 ง.  4   เปนจํานวนอตรรกยะ 

 

 
************************************** 
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แบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนคณิตศาสตร   
เรื่อง  จํานวนและการดําเนินการ   

ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 
************************************************************************************ 

ฉบับที่  3  วัดทักษะการแกปญหา  จํานวน   16  ขอ 
 

คําชี้แจง 
 1.  การทดสอบครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อนําขอมูลที่ไดจากการตอบของนักเรียนมาประกอบ 

การพิจารณา  เพื่อปรับปรุงการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพมากยิง่ขึ้นดังนั้นนักเรียนควรพยายาม

ตอบคําถามทกุขอดวยตนเองอยางเต็มความสามารถ 

 2.  แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบชนดิเลือกตอบมี  4  ตัวเลือก  โดยใหนกัเรียน

เลือกตอบคําตอบขอที่ถูกทีสุ่ดเพียงคาํตอบเดียว  โดยทาํเครื่องหมาย    ลงในชอง    ใตตัวอักษร 

ก , ข , ค , ง  ในกระดาษคําตอบที่ตรงกับคําตอบที่ถูกทีสุ่ด 

 3.  เมื่อนักเรียนเลือกคําตอบขอใดแลวตองการเปลีย่นคําตอบเปนขออ่ืนใหนักเรียนทาํ

เครื่องหมายขดีขวาง (    )  บนเครื่องหมาย    ที่ตอบไปแลวใหชัดเจนแลวคอยทาํเครื่องหมาย  ที่

คําตอบใหม 

 4.  หามขีดเขยีนหรือทําเครื่องหมายใด ๆ  ในแบบทดสอบฉบับนี ้
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1)  โรงเรียนบานหนองไทร  มีนักเรียนมาโรงเรียนทันเขาแถวเคารพธงชาติในตอนเชา  92%  ของ

นักเรียนทัง้หมด  โรงเรียนบานหนองไทรมนีักเรียน  550  คน  มนีักเรียนมาทนัเขาแถวเคารพธงชาติ

ทั้งหมดกี่คน 

 ก.  510  คน   ข.  506  คน  ค.  495  คน  ง.  460  คน 

  

2)  หองเรียนหองหนึง่มนีักเรียนทัง้หมด  45  คน  เปนนกัเรียนชาย  18  คน  จาํนวนนกัเรียนชายคิด

เปนกี่เปอรเซน็ตของนักเรียนทั้งหอง 

 ก.  8.1%    ข.  40%   ค.  27%  ง.  2.5% 
 

3)  โรงเรียนแหงหนึง่มนีักเรยีนจาํนวน  2,400  คน  มีนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่ 2  จํานวน  18%  ของ

จํานวนนักเรยีนทัง้หมด  จงหาจาํนวนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

 ก.  43,200  คน     ข.  439  คน 

 ค.  432  คน      ง.  232  คน 
 

4)  นายแดงตองจายเงนิคาเชาบาน  25%  ของเงนิเดือน  หากนายแดงไดรับเงินเดือน  10,120  บาท  

นายแดงตองจายคาเชาบานเปนเงินเทาใด 

 ก.  253,000  บาท    ข.  40,480  บาท 

 ค.  7,590  บาท    ง.  2,530  บาท 
 

5)  รานคาประกาศขายชุดนักเรียนโดยลดราคาลง  40%  หากราคาที่ปดไวคือ  730  บาท  ชุดนกัเรียน

ชุดนี้เหลือราคาเทาใด 

 ก.  292  บาท   ข.  438  บาท  ค.  508  บาท  ง.  690  บาท 
 

6)  ในการสอบวิชาคณิตศาสตร  เด็กหญงิมาลนิีสอบครั้งทีห่นึง่ได  
2
19   คะแนน  คร้ังทีส่องสอบได  

4
37   คะแนน  สอบสองครั้งเด็กหญิงมาลินทีาํไดทั้งหมดกี่คะแนน 

 ก.  
4
117   คะแนน    ข.  

3
124   คะแนน 

 

 ค.  
4
316   คะแนน    ง.  

4
31   คะแนน 

 

7)  คุณแมตองการแบงขนม  
3
21   ชิ้น  ออกเปนขนมชิน้เล็ก ๆ  ชิ้นละ  

3
1   คุณแมจะแบงขนมไดกี่ชิ้น 

 ก.  14  ชิน้    ข.  5  ชิ้น  ค.  
3
4   ชิ้น  ง.  

3
5   ชิ้น  
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8)  ผาตัดเสื้อราคาเมตรละ  85  บาท   ซื้อมา  2  เมตร  75  เซนติเมตร  ถาใหธนบัตรใบละ  500  บาท  

แกผูขายจะไดรับเงินทอนเทาไร 

 ก.  266.25  บาท    ข.  256.25  บาท 

 ค.  233.75  บาท    ง.  170  บาท 
 

9)  รพีตองการซื้อปากกา  2  โหล  ปากการาคาดามละ  3.50  บาท  รพีตองจายเงินซื้อปากกากี่บาท 

 ก.  840  บาท   ข.  84  บาท  ค.  82  บาท  ง.  42  บาท 
 

10)  เชือกเสนหนึง่ยาว  2  เมตร  25  เซนติเมตร  ถาตองการตัดออกเปนทอน  5  ทอน  ยาวเทา ๆ กัน  

จะไดเชือกยาวทอนละกี่เมตร 

 ก.  0.25  เมตร   ข.  0.50  เมตร  ค.  0.45  เมตร  ง.  45  เมตร 
 

11)  กลองทรงลูกบาศกสองใบมีปริมาตร  1,728  และ  729  ลูกบาศกเซนติเมตร  ตามลําดับ  จงหาวา

ดานของกลองใบแรกยาวกวาดานของกลองใบที่สองกี่เซนติเมตร 

 ก.  1,728  เซนติเมตร    ข.  999  เซนตเิมตร 

 ค.  729  เซนติเมตร    ง.  3  เซนติเมตร 
 

12)  ธีรเดชมีลวดทองแดงยาว  72  นิว้  และลวดเหลก็กลายาว  42  นิ้ว  ธีรเดชตองการตัดลวดทั้งสอง

ชนิดใหมีความยาวเทากนัและมากที่สุด  จงหาวาลวดแตละเสนยาวเทาใด  และจะตัดลวดไดอยางละกี่

เสน 

 ก.  แตละเสนยาว  6  นิ้ว  ลวดทองแดงได  12  เสน  และลวดเหลก็กลาได  7  เสน 

 ข.  แตละเสนยาว  24  นิว้  ลวดทองแดงได  3  เสน  และลวดเหลก็กลาได  2  เสน 

 ค.  แตละเสนยาว  30  นิว้  ลวดทองแดงได  42  เสน  และลวดเหลก็กลาได  12  เสน 

 ง.  แตละเสนยาว  42  นิว้  ลวดทองแดงได  1  เสน  และลวดเหลก็กลาได  1  เสน 
 

13)  ผาผืนหนึง่มีขนาดกวาง  56  เซนติเมตร  ยาว  84  เซนติเมตร  ตองการตัดผาผนืนี้ออกเปน

ผาเช็ดหนารูปส่ีเหลี่ยมจัตุรัส  ซึง่มีขนาดเดียวกนัโดยไมใหผาเหลือเศษ  และตองการผาเช็ดหนาขนาด

ใหญที่สุดเทาที่จะสามารถทาํได  จงหาความยาวของแตละดานของผาเช็ดหนา 

 ก.  28  เซนติเมตร    ข.  84  เซนติเมตร 

 ค.  56  เซนติเมตร    ง.  1,176  เซนติเมตร 
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14)  ถาตองการแบงนกัเรียนออกเปนกลุม  กลุมละ  6  คน  หรือ  8  คน  หรือ  10  คน  จะตองมี

นักเรียนอยางนอยที่สุดกี่คน  จงึจะแบงนักเรียนแตละกลุมไดหมดพอด ี

 ก.  2  คน    ข.  24  คน  ค.  120  คน  ง.  480  คน 
 

15)  ตึกแหงหนึ่งสงู  62  ชัน้  แตละชั้นมีหนาตาง  58  บาน  ตึกหลงันี้มหีนาตางทั้งหมดประมาณกี่บาน 

 ก.  3,596  บาน     ข.  3,600  บาน 

 ค.  3,720  บาน    ง.  4,200  บาน 
 

16)  หองนัง่เลนกวาง  7.85  เมตร  ยาว  9.75  เมตร  ถาเสียคาปูกระเบื้องตารางเมตรละ  300  บาท   

ควรเตรียมเงนิไวประมาณเทาใด 

 ก.  30,000  บาท    ข.  24,000  บาท 

 ค.  23,226  บาท    ง.  18,900  บาท 
  

 

 

********************************************************** 
 



 
 

 
 

 
 
 
 
 

 
ภาคผนวก  ง 

รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
 

1. นายวรวัสน  ไกรณรา   ผูอํานวยการโรงเรียนบานบางเหรียง 

2. นางกรรณิการ  ปานนุช  ศึกษานิเทศกสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสุราษฎรธาน ีเขต 3 

3. นางกิ่งดาว  ชางกลาง   ครูชํานาญการ  โรงเรียนบานบางใหญสินปุน 

4. นางรุงศรี  เพชรฤทธิ ์   ครูชํานาญการ  โรงเรียนสภาราชิน ี 2 

5. นางสาวนงเยาว  จริงจิตร  ครูชํานาญการ  โรงเรียนสภาราชิน ี 2 

 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 

ชื่อ  ชื่อสกุล       นางสาววิยดา   ซอนขํา 

วันเดือนปเกิด      29  มีนาคม  2524 

สถานที่เกิด       อําเภอเมือง  จ.ตรัง 

สถานที่อยูปจจุบัน     349  หมูที่  1  ตําบลนาโยงเหนือ   

        อําเภอนาโยง  จังหวัดตรัง  92170 

ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน  เปนขาราชการครู  ตําแหนง  ครู  คศ. 1 

สถานทีท่ํางานปจจุบนั    โรงเรียนบานบางเหรียง   

        อําเภอพระแสง  จังหวัดสุราษฎรธาน ี    

ประวัติการศึกษา 

 พ.ศ. 2539     มัธยมศึกษาตอนตน  จากโรงเรียนสภาราชินี  2   

        อําเภอเมือง  จังหวัดตรัง 

 พ.ศ. 2542     มัธยมศึกษาตอนปลาย  จากโรงเรียนวิเชียรมาตุ   

        อําเภอเมือง  จังหวัดตรัง 

 พ.ศ. 2546     การศึกษาบัณฑิต (กศ.บ.)  วิชาเอกคณิตศาสตร   

        จากมหาวิทยาลัยทกัษิณ 

 พ.ศ. 2551     การศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.) 

        สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา 

        จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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