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             การศึกษาคร้ังนี้มีจุดมุงหมายสําคัญเพื่อศึกษาผลการใชการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะ
การเขียนสงผลตอการเขียนสะกดคําของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 โดยศึกษากับกลุมตัวอยาง
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  2  ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา  2550 โรงเรียนวัดทัศนารุณสุนทริการาม 
เขตราชเทวี สังกัดกรุงเทพมหานคร ที่ไดมาจากการสุมแบบแบงกลุม โดยการจับสลากไดนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที่  2/1  จํานวน   34  คน  ระยะเวลาในการทดลอง  24  ชั่วโมง  

  เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควาประกอบดวยเคร่ืองมอืทดลองไดแก แผนการจัดการเรียนรู   
แบบบันทกึที่ใชในการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียน และเคร่ืองมือเก็บรวบรวมขอมูลไดแก
แบบฝกทักษะการเขียนและกฎเกณฑการใหคะแนน(Scoring Rubric) ความสามารถดานการเขียน
สะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกด   ซึง่มคีาความเชื่อมัน่ .97   ผลการศึกษาพบวา       

  นักเรียนที่ไดรับการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียน   มีพัฒนาการการเขียน
สะกดคํา  มีทักษะการทํางานรวมกันมีการสนทนาตอบโตปฏิสัมพันธระหวางครูและนักเรียนอยาง
มีประสิทธิภาพสงผลตอการพัฒนาการเรียนรูอยางเปนระบบเต็มตามศักยภาพ โดยพัฒนาการ
การเขียนสะกดคําของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ในช่ัวโมงที่ 1-2 มาตราแมกบ,แมกนและแม
กดอยูในข้ันที่ 1 และ 2 ชั่วโมงที่ 3-4  มาตราแมกบ,แมกนและแมกดอยูยังคงอยูในข้ันที่  1 และ 2   
ชั่วโมงที่ 5-6  มาตราแมกบอยูในข้ันที่  1 และ  2 แมกนและแมกดอยูในข้ันที่ 3   ชั่วโมงที่ 7-8 
มาตราแมกบ แมกนและแมกดอยูในข้ันสูงข้ันที่4 และความสามารถดานการเขียนสะกดคําที่ไม
ตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ แมกน และแมกดในแตละข้ันมีการเปล่ียนแปลงสูงข้ึน  

 พัฒนาการการเขียนสะกดคําของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ในแตละข้ันมีการ
เปล่ียนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ.05  ดังนี้ ข้ันที่ 1  มาตราแมกบมีการ
เปล่ียนแปลงอยางชัดเจนในชั่วโมงที่ 1-4  แมกนมีการเปล่ียนแปลงอยางชัดเจนในชั่วโมงที่ 1-8  
มาตราแมกดมีการเปล่ียนแปลงอยางชัดเจนในช่ัวโมงที่  1-6  ข้ันที่  2  มาตราแมกบและแมกนมี
การเปล่ียนแปลงอยางชัดเจนในชั่วโมงที่ 1-6  แมกดมีการเปล่ียนแปลงอยางชัดเจนในชั่วโมงที่ 
1-8  ข้ันที่ 3 มาตราแมกบ แมกดมีการเปล่ียนแปลงอยางชัดเจนในชั่วโมงที่ 3-8 แมกนมีการ
เปล่ียนแปลงอยางชัดเจนในชั่วโมงที่ 1-8   ข้ันที่  4 มาตราแมกบ  แมกน    แมกดมีการ
เปล่ียนแปลงอยางชัดเจนในชั่วโมงที่  5-8 
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  The main purpose of this study was to investigate the use of assessment and writing 
skill practice affecting the development of word-spelling writing of Prathomsuksa 2 students. 
The samples were Prathomsuksa 2 students of  WatThatsanarunsuntharikaram School in 
Ratchathewi District under Bangkok Metropolitan Administration, in 2nd semester, 2007. They 
were selected by cluster random sampling, and 34 students of Prathomsuksa 2/1 were 
obtained by drawing. The period of experiment was 24 hours. 
 The instruments used in the experiment were learning plans, recording form for the 
use of ongoing assessment during writing skill practice, and writing skill exercises with the 
scoring rubric for word-spelling writing ability which did not correspond with the spelling rules. 
The reliability of the exercises was .97. The results of this research were as follows. 
 The students who joined the assessment and writing skill practice showed the 
development of word-spelling writing, team work skills, and efficient interactions between 
teachers and students which affected their systemic learning and potentials. The development 
of word-spelling writing of Prathomsuksa 2 students for Kob (/-p/), Kon (/-n/) and Kod (/-t/) 
spelling rules (for final sounds) in hours 1-2 was at levels 1 and 2. Their development for three 
spelling rules in hours 3-4 was still at levels 1 and 2. In hours 5-6, the development was at 
levels 1 and 2 for Kob rule, and at level 3 for Kon and Kod rules. In hours 7-8, the 
development for three spelling rules was high at level 4. Their word-spelling writing ability in 
each level which did not correspond with Kob, Kon and Kod spelling rules was increasingly 
changed. 

  The development of word-spelling writing of Prathomsuksa 2 students in each 
level was changed with statistical significance at the levels of .01 and .05 respectively as 
follows. At level 1, the development was clearly changed in hours 1-4 for Kob rule, in hours 1-
8 for Kon rules, and in hours 1-6 for Kod rule. At level 2, the development was clearly changed 
in hours 1-6 for Kob and Kon rules, and in hours 1-8 for Kod rule. At level 3, the development 
was clearly changed in hours 3-8 for Kob and Kod rules, and in hours 1-8 for Kon  rule. At  
level 4, the development  for  three spelling  rules was clearly changed in hours 5-8. 
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บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
  หลักสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐาน  พทุธศักราช    2544  ไดกลาวถึงความสําคัญของภาษาไทยวา

ภาษาไทยเปนเอกลักษณประจําชาติเปนสมบัติทางวฒันธรรมอันกอใหเกิดความเปนเอกภาพ  และ

เสริมสรางบุคลิกภาพของคนในชาติใหมคีวามเปนไทย ”เปนเคร่ืองมือในการติดตอส่ือสารเพื่อสราง

ความเขาใจและความสมัพนัธที่ดีตอกัน  ทําใหสามารถดํารงชีวิตรวมกันในสังคมประชาธิปไตยไดอยาง

สันติสุข และเปนเคร่ืองมือในการแสวงหาความรูประสบการณจากแหลงขอมลูสารสนเทศตาง ๆ  เพื่อ

พัฒนาความรูความคิดวิเคราะห วจิารณและสรางสรรคใหทนัตอการเปล่ียนแปลงทางสังคมและ

ความกาวหนาทางวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี ตลอดจนนําไปใชในการพัฒนาอาชีพใหมีความมัน่คงทาง

สังคมและเศรษฐกิจ นอกจากนีย้ังเปนส่ือที่แสดงภูมิปญญาของบรรพบุรุษดานวฒันธรรม   ประเพณี   

ชีวทัศน   โลกทัศนและสุนทรียภาพ   โดยบันทกึไวเปนวรรณคดีและวรรณกรรมอันลํ้าคา ภาษาไทยจึง

เปนสมบัติของชาติที่ควรคาแกการเรียนรู   เพื่ออนุรักษและสืบสานใหคงอยูและสืบสานใหคงอยูคูชาติ

ไทยตลอดไป (กรมวิชาการกระทรวงศึกษาธิการ. 2544: 1)  

 การสอนภาษาไทยใหมีประสิทธิภาพและไดมาตรฐานการเรียนรูเมื่อจบการศึกษาข้ันพืน้ฐาน

ประกอบดวยการอาน  การเขียน การฟง  การดูและการพูด   หลักการใชภาษา  วรรณคดีและ

วรรณกรรม     ทักษะทั้ง 5  ดานนี้    การเขียนนับเปนการส่ือสารที่สลับซับซอนกวาทักษะอ่ืน     เพราะ

ผูที่สามารถ  อาน  พูด  และฟงไดดี    จึงจะสามารถถายทอดความเขาใจ    ความรูสึกนึกคิด     และ

จินตนาการออกมาดานการเขียนเพื่อส่ือความหมายใหผูอ่ืนเขาใจได    ทกัษะการเขียนนับวาเปนทกัษะ

ที่มีความสําคัญมาก ซึง่การเขียนเปนเคร่ืองมือในการส่ือความหมายที่คงทนถาวรเปนหลักฐานทีดี่กวา

ทักษะอ่ืน   เพราะการเขียนไมลบเลือนเหมือนคําพูดและเก็บเปนเอกสารได  การเขียนจึงเปนเคร่ืองมือ

ในการติดตอระหวางอดีตกบัปจจุบันไปจนถงึอนาคตไดดี ฉะนัน้ผูเขียนจึงตองพยายามเขียนคําให

ถูกตอง ใชภาษาทีถู่กตองเพื่อส่ือความหมายใหผูอ่ืนเขาใจ  จงึจะเรียกไดวาเขียนอยางมีประสิทธภิาพ 

 ดังนัน้  ในการจัดกิจกรรมสงเสริมทกัษะการเขียนจึงตองคํานงึถงึการเขียนสะกดคําที่ถูกตอง

เพราะการเขียนสะกดคําไดถูกตองจะชวยใหการสื่อสารไดความหมายชัดเจนข้ึน  และจะทาํเอกสารที่

เขียนมีความนาเช่ือถือและส่ือความไดถูกตอง    ซึง่การเขียนสะกดคําที่ถูกตองจะชวยใหผูอานสามารถ

เขาใจขอความที่เขียนไดถูกตองชัดเจนรวดเร็ว    นอกจากน้ียังชวยใหผูเขียนเขียนอธิบายความคิดเห็น

ส่ิงตาง  ๆ  ของตนดวยถอยคํา ขอความทีถู่กตอง   สละสลวย    ซึ่งกอใหเกิดทัศนคติที่ดีแกผูอาน    ใน 
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ดานตรงกันขาม  ถาผูเขียนสะกดคําผิดก็จะทาํใหเกดิความเสียหายหลายประการ เชน การส่ือ

ความหมายผิดพลาดคลาดเคล่ือน     และที่สําคัญคือ       ผูอานจะรูสึกวาผูเขียนไมมีความสามารถ 

(บุษกร   แชมศักด์ิ. 2530: 257)   และการเขียนผิดพลาดยังทาํใหหลักภาษาที่ดีเสียไป ซึ่งสอดคลองกับ

บันลือ  พฤกษะวัน.(2527: 65)  ไดกลาวไววา  “การเขียนสะกดคําใหถกูตองเปนส่ิงสําคัญของการเขียน  

หากเขียนผิดจะส่ือความหมายกนัไมได  บางคร้ังพอเดาความไดแตก็แสดงความไมรูของผูเขียน อันเปน

ส่ิงหนึ่งที่ลดความศรัทธาของผูอานที่มีตอผูเขียน 

 แตปญหาการฝกทักษะการเขียนมหีลายประการดังที่รัชนี  ศรีไพวรรณ(2528:1016-

1019)นําเสนอไวพอสรุปไดดังนี้  คือ  เขียนตัวพยัญชนะ  สระหรือคําไมได   เขียนสะกดคําผิด   เชน   

วางสระและวรรณยุกตในรูปคําไมถูกตอง   คําพองเสียง    นกัเรียนมักจะเขียนตามเสียงที่ไดยิน   คําที่

ใชสะกดไมตรงมาตราตัวสะกด เชน โอกาส  เขียนเปน   โอกาศ    พิสดาร  เขียนเปน  พิสดาน   เปนตน   

และรวมถึงการเขียนตัวการันตผิดดวย 

 จากปญหาทีพ่บในดานการสอนเขียนดังกลาวพบวา คําที่ใชตัวสะกดไมตรงมาตราตัวสะกด 

มักจะทํานักเรียนเกิดความสับสนในการเขียน  ดังนัน้นกัเรียนควรไดรับการฝกทกัษะการเขียนคําใน

ลักษณะตาง ๆ ใหถกูตอง จะสามารถแกปญหาในดานการเรียนการสอนไดภาษาไทยได    ดังเชนที่

อรทัย นุตรดิษฐ (2540: 4) กลาววา วิธีการแกปญหาในเร่ืองนี้ไดดีที่สุดก็คือ ครูผูสอนตองมีสวนสําคัญ

โดยตรงที่จะชวยแกไขขอบกพรองใหแกนักเรียน โดยครูควรหาวิธีสอน และจัดกิจกรรมใหเหมาะสมกับ

วัยของนักเรียน    เลือกคํามาสอนและฝกทักษะการเขียนตามระดับความยากงาย  ดังนัน้ในการจัด

กิจกรรมสงเสริมทักษะการเขียนจึงตองคํานึงวา  การสอนภาษาใหกับเด็กที่โรงเรียนควรสอนใหงาย

เหมือนกับที่บาน ครูควรสอนเด็กในทิศทางตามธรรมชาติของการเจริญเติบโตและพัฒนาการของเขา 

(สิริมา ภิญโญอนันตพงษ.2538: 25) ชอมสกี้ (Chomsky)และเคน กูดแมน (Ken  Goodman)  

นักภาษาศาสตรทางดานจิตวิทยามีความเชื่อวา  เด็ก  ๆ  มาโรงเรียนพรอมกับความสามารถทางภาษา

ที่มีอยูแลวตามธรรมชาติ   เด็กๆ เรียนรูภาษามาต้ังแตเกดิพอแมเปนส่ิงแวดลอมทางดานภาษาของเด็ก      

ดังนัน้การสอนภาษาใหกับเด็กที่โรงเรียนควรเนนผูเรียนเปนศูนยกลางการเรียนการสอน ภาษาที่

นําเสนอตองมคีวามหมาย  และการเรียนการสอนควรมรีากฐานมาจากส่ิงที่เปนจริง  สามารถสัมผัสได

นําไปใชไดจริง   (บังอร    พานทอง.  2540 : 29 - 39)    นอกจากนี้กุลยา      ตันติผลาชีวะ      กลาววา    

การจัดประสบการณเรียนรูใหเด็กรูหนังสือหมายถงึความเขาใจตนเอง สังคม ส่ิงแวดลอมและโลก

รอบตัว   ดังนัน้       การจัดการศึกษาจะจัดควบคูไปกับการสงเสริมพฒันาการใหเด็กเต็มตามศักยภาพ    

(กุลยา ตันติผลาชีวะ.2545: 3 - 4)และการสอนภาษาควรเนนใหเด็กเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ   

ดังนัน้  การสอนเขียนในเด็กจึงควรจัดใหเด็กไดเรียนรูตามธรรมชาติของพัฒนาการของแตละบุคคล
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อยางมีความสุขตามกระบวนการเรียนรูทีเ่นนผูเรียนเปนสําคัญที่สุด       และจากแนวการจัดการศึกษา

ตามพระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาติ2542  มีสาระสําคัญในดานการจัดการเรียนการสอนเนนผูเรียน

เปนสําคัญ และพฒันาผูเรียนเต็มศักยภาพของแตละบุคคลตามความแตกตางของแตกละบุคคล  

รวมทัง้นาํแนวคิดใหมในการประเมินนักเรียน โดยใชการวัดประเมินที่ควบคูไปกับการเรียนการสอน    

เพื่อมุงนาํผลทีไ่ดปรับปรุงการเรียนการสอนใหนักเรียนเกิดการเรียนรูสูงสุดมากกวาที่จะนําผลไปตัดสิน

ไดตกกับนักเรียนเพียงอยางเดียว  หากเปนการวัดประเมินที่ควบคูไปกับการเรียนการสอนทีมุ่งเนนให

ครูผูสอนใชการวัดประเมินเพื่อทราบวาผูเรียนไดเรียนรูอะไรบาง และรูสึกอยางไรตอการเรียนและเปด

โอกาสใหผูเรียนเขามาสูกระบวนการเปนผูรวมประเมนิเพื่อใชเปนแนวทางในการปรับปรุงพัฒนาผูเรียน    

ดังนัน้การวัดประเมินดวยการสอบที่ใชวธิขีีดกาคําตอบ  หรือเขียนลงบนกระดาษคําตอบเพยีงอยาง

เดียวจึงขาดความเหมาะสมและไมเพียงพอที่จะใหขอมลูหลักฐานที่เปนประโยชนตอผูเรียนไดครบถวน  

(บุญเชิด   ภิญโญอนันตพงษ.  2547 : 2)  

 จากปญหาดังกลาว ผูวจิัยมีความสนใจศึกษาพัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตาม

มาตราตัวสะกดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่    2     โดยใชการวดัประเมินควบคูการฝกทกัษะการ

เขียนที่ใชกิจกรรมที่หลากหลายผสมผสานกับความรูเดิม   โดยมีแนวในการจัดการฝกทักษะการเขียน

ดวยการใชกิจกรรมพัฒนาการ  4  ข้ัน ดังนี้  ข้ันที ่  1 การเขียนสะกดคําจากภาพ  ข้ันที่  2  การเขียน

สะกดคําโดยการเขียนประสมคํา ข้ันที่ 3  การเขียนสะกดคําจากคําอาน ข้ันที่  4 การเขียนสะกดคําจาก

ภาพแลวนํามาแตงประโยค    ซึ่งการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียน     เปนการจัดกิจกรรม

การสงเสริมทกัษะการเขียนที่ดีเปนการกระตุนเด็กและสังเกตความสนในการทํางานของเด็ก เปด

โอกาสใหเด็กสรางองคความรูดวยตนเอง    ตามศักยภาพและความรูเดิมผานการจัดกิจกรรมที่เนน

ผูเรียนเปนสําคัญและลงมอืปฏิบัติกิจกรรมอยางมีความสุขเปนสําคัญ โดยผูเรียนมีสวนรวมในการวัด

ประเมินและเปดโอกาสใหนกัเรียนรวมแสดงความคิดเหน็ตอการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน ทําให

ครูผูสอนสามารถนาํผลที่ไดรับจากนกัเรียนมาปรับปรุงและสนับสนนุการสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ 

ซึ่งในการสอนปกติมุงเพื่อใหผูเรียนสอบปลายภาคเรียน แลวนําผลคะแนนที่เปนตัวเลขมาตัดสินผลการ

เรียนของนักเรียนเทานั้นไมเปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงความคิดเหน็ หรือมีสวนรวมในการจัดกจิกรรม

การเรียนการสอน   จงึทาํใหผูเรียนเปนเพยีงผูรับเนื้อหาเพียงอยางเดียวเทานั้น     ผลการวิจยันี้จะเปน

แนวทางแกครูและผูเกี่ยวของกับการจัดการศึกษา  สามารถนาํวิธกีารวัดประเมินไปใชประโยชนในการ

จัดการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียนสะกดคําไดอยางมีประสิทธิภาพ  และเพื่อใหเกิด

ประโยชนกับผูเรียนตอไป 
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ความมุงหมายของการวิจัย 

 การวิจยัในคร้ังนี้มจีุดมุงหมายสําคัญ      เพื่อศึกษาวาการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการ 

เขียนสงผลตอการเขียนสะกดคําของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2  หรือไมอยางไร  โดยมีจุดมุงหมาย 

เฉพาะดังนี ้

 1.เพื่อศึกษาข้ันพัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่  2  ที่เปนผลมาจากการวัดประเมินควบคูการฝกทกัษะการเขียน 

 2.เพื่อศึกษาการเปล่ียนแปลงข้ันพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 2  ที่เปนผลมาจากการวัดประเมินควบคูการฝกทกัษะการเขียน 
 

ความสําคัญของการวิจัย 
  การวิจยัคร้ังนี้ผูวิจยัมุงเนน การใชการวัดประเมินควบคูการฝกทกัษะการเขียนสะกดคําที่ไม

ตรงตามมาตราตัวสะกดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่  2   เพราะเปนวิธีการทีจ่ะชวยใหไดขอมูล

จากการเรียนรูของผูเรียนนําไปปรับปรุงวิธกีารสอนและการเรียนใหมีประสิทธิภาพสูงสุด และเพื่อเปน

แนวทางในการสงเสริมพัฒนาการการเขียนของผูเรียน    ใหมีความรูความสามารถในการเขียนสะกด

คําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด  และนาํผลการวัดประเมินควบคูการฝกทกัษะการเขียนไปใชปรับปรุง  

สนับสนนุการเรียนการสอนไดทันที    ผลการวิจัยคร้ังนี้จงึมีประโยชนทัง้ตอผูเรียนและผูสอน      

ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรท่ีใชในการวิจยั 
  ประชากรที่ใชในการศึกษาเปนนกัเรียนประถมศึกษาปที ่ 2  จํานวน  2  หองเรียน ภาค

เรียนที ่ 1 ปการศึกษา  2550 โรงเรียนวดัทัศนารุณสุนทริการาม เขตราชเทว ี  สังกัดกรุงเทพมหานคร   

จํานวน  70  คน 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคร้ังนีเ้ปนนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2  ภาคเรียนที ่1 ป

การศึกษา 2550 โรงเรียนวดัทัศนารุณสุนทริการาม เขตราชเทวี  สังกดักรุงเทพมหานคร  กลุมตัวอยาง

ไดมาจากการสุมแบบกลุม(Cluster Random Sampling) โดยการจับสลากไดนักเรียนช้ันประถมศึกษา

ปที่  2/1  จํานวน  34   คน 
 ตัวแปรที่ศกึษา 

1. ตัวแปรจัดกระทาํ(Treatment   Variable)  ไดแก   การวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการ

เขียนคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด 
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2. ตัวแปรตาม  ไดแก   พฒันาการการเขียนสะกดคําทีไ่มตรงตามมาตราตัวสะกด 

นิยามศัพทเฉพาะ 
1.  มาตราตัวสะกด    หมายถงึ   พยญัชนะที่ประสมขางหลังพยางคใน แม ก. กา   แลว

บังคับใหแม  ก.กา  ใหกลายเปนแมกน   กด    กบ 

  2. พัฒนาการการเขียนสะกดคํา หมายถงึ  ข้ันความสามารถทางการแสดงออกในการ

เรียง พยัญชนะ สระ วรรณยุกต เพื่อใหออกเสียงชัดเจนและเขียนคําตาง ๆ อยางถกูตอง 
3. พัฒนาการการเขยีนสะกดคําที่สะกดไมตรงมาตราตัวสะกด โดยใชการฝกทกัษะ 

การเขียน  หมายถงึ ข้ันความสามารถในการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกด  แมกบ   แมกน 

แมกด ของนกัเรียนใหสูงข้ึนจากเดิมที่แสดงออกถึงทักษะการเขียนคําสะกดที่ไมตรงมาตราตัวสะกด 4 

ข้ันดังนี้  ข้ันที ่ 1 การเขียนสะกดคําจากภาพ หมายถงึ นักเรียนเขาใจความหมายของคําจากภาพและ

มองเหน็คําแลวเขียนสะกดคํา  ข้ันที ่ 2 การเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคํา  หมายถงึ  นักเรียน

ไดมองเหน็รูปคําสวนประกอบตาง  ๆ  ของคํา  แยกคําออกเปนพยางค ออกเสียงคํานัน้เปนพยางคแลว

เขียนสะกดคํา   ข้ันที่ 3 การเขียนสะกดคําจากคําอาน หมายถงึ การมองเหน็รูปคํานัน้ๆ วา

ประกอบดวย สระ พยัญชนะอะไรบางแลวเขียนสะกดคํา     ข้ันที่  4  การเขียนสะกดคําจากภาพแลว

นํามาแตงประโยค    หมายถึง  นกัเรียนเขาใจความหมายของคําจากภาพแลวเขียนสะกดคําและให

นักเรียนนาํคํานั้นไปใชโดยการนําคํามาแตงประโยคตามสถานการณตาง ๆ 

(ตามแนวคิดของ Fitzgerrald.1967: 38  และประเทนิ  มหาขันธ2519: 65) 

    4. การฝกทักษะการเขยีน   หมายถงึ การจัดกิจกรรมฝกทักษะการเขียนคําทีส่ะกดไมตรง

มาตราตัวสะกดรวมถึงการจัดประสบการณสําหรับเด็กนักเรียน โดยใชแบบฝกทักษะเพื่อฝกพัฒนาการ

การเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดโดยข้ันตอนในการฝกดังนี้  4   ข้ัน   ดังนี้   

ข้ันที่ 1 การเขียนสะกดคําจากภาพคือ การใชภาพเปนการส่ือความหมายแลวใหเขียน 

สะกดคํา 

ข้ันที่ 2 การเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคํา   คือ   การใชภาพเปนสัญลักษณ 

แทนพยัญชนะ  แตสระ  วรรณยุกตคงรูปเดิม  แลวนําคําเหลานัน้เขียนสะกดคํา 

ข้ันที่ 3  การเขียนสะกดคําจากคําอาน  คือ การเขียนสะกดคําใหถกูตอง   ตามหลัก 

การใชภาษา     

ข้ันที่ 4  การเขียนสะกดคําจากภาพแลวนาํมาแตงประโยค  คือ   การเขียนสะกดคํา 

โดยใชภาพส่ือความหมาย  แลวนําคํานัน้  ๆ  แตงเปนประโยค 

5. การใชการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขยีน    หมายถึง   การดําเนินการวัด

ประเมินดวยวธิีการตาง ๆ      ในชวงการจัดกิจกรรมฝกทักษะการเขียนเพื่อนําขอมลูไปใชปรับปรุงการ
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เรียนรูโดยใชการบันทึกการสังเกต   การบนัทกึผลการตรวจงาน     การบันทึกผลการพูดคุยกับนกัเรียน    

การบันทึกประจําวนัของนักเรียน     การบันทกึผลการอานบันทกึประจําวนั      กฎเกณฑการใหคะแนน  

และแบบฝกทกัษะการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด     ซึ่งจะใหขอมูลกับครูเพื่อชวยเหลือ

ผูเรียน ในการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด    และปรับปรุงการจัดการเรียนรูใหเหมาะสม

ซึ่งจะทําใหเกดิผลดีตอผูเรียนในการเขียนคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด     ซึง่ใชแบบวัดผลการเรียนรู 

ดังนี ้

1.1 การบนัทกึการสังเกต    หมายถึง      การจดบันทึกกระบวนการทาํงานการเรียนรู   

การคิดของนักเรียน  โดยบันทึกพฤติกรรมที่แสดงออกอยางชัดเจนของนกัเรียนจากการรวม    กิจกรรม 

ฝกทักษะการเขียน  การบาน  ชิ้นงาน  และแบบฝกหัด  เพื่อใหครูผูสอนทราบถึงพัฒนาการการเขียน

สะกดคําของผูเรียน 

1.2 การบนัทกึผลการตรวจงาน หมายถงึ  การจดบนัทกึกระบวนการทาํงานการเรียนรู 

การคิดของนักเรียน โดยศึกษาพฤติกรรมของนักเรียนจาก การบาน ชิ้นงานและแบบฝกหัดแลวครู   

ผูสอนเสนอความคิดเหน็    ขอเสนอแนะลงบนคําตอบ  หรือชิ้นงานเพื่อใหนักเรียนอานผลการตรวจการ

บันทกึผลการตรวจงาน    เพื่อใหทราบถงึพัฒนาการการทํางานของนักเรียน    นสัิยการทํางานความ

รับผิดชอบ  ความตรงตอเวลา  ความมรีะเรียบวินยั  ความเรียบรอย  ความคิดริเร่ิมสรางสรรคและ

เทคนิควธิทีีน่าํมาใช 

  1.3 การบันทกึผลการพูดคุยกับนกัเรียน   หมายถึง   การจดบันทึกการพูดคุย  สนทนา

ซักถามกับนักเรียนนอกเวลาเรียน  เพื่อใหทราบถงึความเขาใจในข้ันตอนของกิจกรรมฝกทกัษะการ

เขียนวามีสวนใดบางที่ตองเพิ่มเติม เพือ่ใหผูเรียนมีทกัษะการเขียนเพิ่มข้ึนรวมถงึการพูดคุยเกี่ยวกับ

บรรยากาศขณะเรียนและสภาพแวดลอมตาง ๆ  ของนักเรียน 

  1.4 การบันทกึประจําวันของนกัเรียน    หมายถงึ  การใหนกัเรียนเขียนบันทึกตัวสะกด

ในแตละมาตราวามีพยัญชนะใดบางที่อยูในแตละมาตราตัวสะกด   และทําการจดบันทกึประสบการณ

เรียนรูการเขียนสะกดคําของนกัเรียนในช่ัวโมงเรียน ตลอดจนการแสดงความคิดเห็นในการเรียนการ

สอน   และสอบถามในเร่ืองที่ยงัไมเขาใจของนักเรียน 

 1.5  การบันทกึผลการอานบันทกึประจําวัน หมายถึง  การตรวจสอบความกาวหนาในการ

เรียน ความเขาใจในเร่ืองทีเ่รียน และขอเสนอแนะของนกัเรียนจากการอานบันทกึประจําวนัของนกัเรียน 

1.6  กฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตรา 

ตัวสะกด   หมายถงึ  คูมือการกําหนดตัวเลขเพื่อชี้บอกถงึระดับคุณภาพ  และคําบรรยายพฤติกรรม    

เพื่อชี้บอกถงึระดับคุณภาพของพัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด    
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 

   การทดลองรูปแบบการใชการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียนในกจิกรรมการเรียน

การสอนกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยนัน้เปนการประเมินตามสภาพจริง    ที่สามารถทําใหผูสอนได

ทราบถงึพฒันาการการเขียน  และความสนใจของนกัเรียนอยางตอเนื่องและมีประสิทธิภาพ ที่สามารถ

นําขอมูลไปปรับปรุงแกไขการเรียนการสอน  ผูวิจัยจงึไดออกแบบการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะ

การเขียนไปทดลองใชกับนกัเรียน  โดยมลัีกษณะวิจยัคร้ังนี้    ดังนี ้

 

 

      

                                                   

                          

                   

 

ภาพประกอบ   1  กรอบแนวคิดในการวิจยั 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การจัดการเรียนรูท่ีใชการวัดประเมิน

ควบคูกับการฝกทักษะการเขียน 

 

     พัฒนาการการเขียนสะกดคํา  
ขั้นท่ี 1 การเขียนสะกดคําจากภาพคือ  
ขั้นท่ี 2 การเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคํา     

ขั้นท่ี 3  การเขียนสะกดคําจากคําอาน   

ขั้นท่ี 4  การเขียนสะกดคําจากภาพแลวนํามาแตง  

           ประโยค   
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บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
  ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของและไดเสนอตามหัวขอ

ตอไปนี้ 

 1. เอกสารที่เกีย่วของกับการเขียนสะกดคํา  

  1.1  องคประกอบของการเขียน 

  1.2  ปจจยัที่เกี่ยวของกับการเขียน 

  1.3   ความหมายของการเขียนสะกดคํา 

  1.4  ความสําคัญของการเขียนสะกดคํา 

  1.5  จุดมุงหมายของการเขียนสะกดคํา 

  1.6  แบบของการเขียนสะกดคํา 

  1.7  ลําดับในการสอนเขียนสะกดคํา 

  1.8  การใชตัวสะกดในภาษาไทย 

  1.9  กิจกรรมการสอนที่ใชฝกการเขียนสะกดคํา 

 2. เอกสารที่เกีย่วของกับสาระการเรียนรูภาษาไทย 

  2.1  สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

  2.2  การวัดและประเมินผลการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

      3. เอกสารที่เกีย่วของกับการวัดประเมิน 

  3.1  การวัดและประเมินผลจากสภาพจริง 

  3.2  การวัดประเมินควบคูกบัการเรียนการสอน  จากการสื่อสารสวนบุคคล 
   3.3  กฎเกณฑการใหคะแนน 

    3.4  การตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือการวัดและการประเมินตามสภาพจริง 

  4. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

   4.1  งานวิจยัตางประเทศ 

   4.2  งานวิจยัในประเทศ 
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1. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 1.1 องคประกอบของการเขียน 
 นักศึกษากลาวเร่ืององคประกอบของการเขียน  ไวดังนี ้

 สนิท  ฉิมเล็ก (2540 :181 – 182)   และ วรรณี  โสมประยูร  (2537 : 142)  กลาวไว

สอดคลองกันวา  การเขียนมีองคประกอบสําคัญ 4 ประการ คือ  ผูเขียนหรือผูสงสาร    ผูเขียนเปนจุด

กําเนิดทีท่ําใหเกิดงานเขียนข้ึน      ลักษณะตาง  ๆ   ของผูเขียนที่ชวยใหเกิดงานเขียนไดแกการแสดง

ความคิดเหน็  ความสามารถในการใชภาษาลําดับความ     ลักษณะทาทางการความรูการแสดงความ

คิดเห็น  ความสามารถในการใชภาษาลําดับความ    ลักษณะทาทางการเขียนที่สงผลไปถึงลายมอืของ

ผูเขียน  และความมีมารยาทในการเขียนภาษา   ภาษาทีใ่ชในการเขียนมี 3 ระดับคือ  ภาษาพูด  ภาษา

กึ่งแบบแผน  และภาษามีแบบแผน  สามารถสอนผูเรียนเขียนภาษาไดทั้ง 3  ระดับ  แตความสําคัญอยู

ที่การเลือกใชภาษาอยางเหมาะสมกับ กาลเทศะ  บุคคลจุดหมาย   สถานที ่   เวลา    และสถานการณ

ส่ิงแวดลอม เคร่ืองมือ  เคร่ืองมือทีท่ําใหเกิดส่ือสาร  คือ  เคร่ืองเขียน  เชน  ดินสอ  ปากกา   กระดาษ   

หรืออ่ืนๆ ที่ใชแทนกันไดและตัวอักษรที่อาจจะเรียกอีกอยางหนึ่งวาลายมือ  ถาลายมือสะอาดเรียบรอย    

ถูกตองและชัดเจน ถือวาเปนเคร่ืองมือ  ทีม่ีประสิทธิภาพ     ผูอานเปนองคประกอบสําคัญที่ผูเขียนตอง

คํานึงถงึ   เพราะเปาหมายสําคัญของการเขียนคือ   มุงใหผูอานเกิดการรับรู   และเขาใจในส่ิงที่ส่ือสาร

ออกไป    ดังนัน้ผูเขียนจึงจาํเปนตองเลือกเนื้อหา  ภาษา   วิธีเขียน  รูปแบบการเขียน ใหเหมาะสมและ 

สอดคลองกับผูอานจึงทาํใหการสื่อสารเกดิประสิทธิภาพ 

 นักการศึกษากลาวไวจึงสรุปไดวา องคประกอบของการเรียนมี 4 ประการ ที่ครูตองยึดเปน

หลักและคํานงึถึงเสมอกอนที่จะวางแนวทางในการสอน  ปจจัยที่สงเสริมการเขียน    คือ    ส่ิงแวดลอม

ทางสังคม  เชน  สภาพแวดลอมตางๆ ไมวาจะเปนครอบครัว โรงเรียน ชุมชน ดังนัน้การส่ือสารทีม่ีประ 

สิทธิภาพตองเริ่มจากการสื่อสารที่ไดรับการฝกต้ังการใชสัญลักษณครู     และผูเกีย่วของกับเด็กจงึควร

สนับสนนุใหการสงเสริมใหเด็กไดถายทอดความคิดจินตนาการสูภาษาสัญลักษณ ตัวอักษรในทีสุ่ด 

 1.2 ปจจัยที่เกี่ยวของกับการเขยีน 
 เนื่องจากการเขียนเปนการถายทอดความคิด   ความรูสึก   และความเขาใจของตนเอง

ออกมาเพื่อส่ือความหมายของตนใหผูอ่ืนเขาใจ  และเปนเคร่ืองมือสําหรับพฒันาความคิดสติปญญา

ตลอดจนเจตคติดวย    การเขียนจึงเปนทักษะการแสดงออกที่สําคัญและสลับซับซอนนกัการศกึษาได

กลาวดานปจจัยที่เกี่ยวของกับการเขียน ดังนี ้

 วรรณี  โสมประยูร (2537: 148)  กลาววา ปจจัยที่เกี่ยวของกับการเขียนมีหลายประการ ดังนี้

1)อวัยวะที่เกีย่วของกับการเขียนเปนทกัษะที่ตองใชอวัยวะของรางกายหลายอยางประกอบกันดังนี้ มือ   
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การพัฒนากลามเนื้อมือมีสวนสําคัญในการเขียน  เด็กบางคนไมสามารถบังคับกลามมือใหเขียน

ตัวอักษรได บางคนมือพกิารก็ทาํใหเขียนไมถนัดหรือไมสามารถเขียนไดเลย การเขียนตองใชมอืเปน

ประการสําคัญ ดังนัน้จึงตองมีการฝกกลามเนื้ออยูเสมอ  การเขียนจําเปนตองใชสายตาดูขณะเขียน

สําหรับเด็กที่มพีัฒนาทางอวยัวะตาไมเจริญไปตามปกติจะมองภาพกลับกันกับภาพจริง คือ  มอง

ตัวอักษรกลับหัว ความสัมพนัธระหวางตากับกลามเนื้อมือ  การเขียนตองอาศัยตามองเพื่อรับเขา  และ

ใชมือเขียนส่ิงที่มองนัน้ นอกจากน้ีตายงัมองส่ิงที่เขียนวาเหมือนที่คิดไวหรือไม  2) สมองหรือสติปญญา

เมื่อการเขียนเปนการถายทอดความคิด ความเขาใจ และเปนเคร่ืองมือสําหรับพัฒนาความคิดและ

สติปญญาดังกลาวขางตนแลว  สมองก็จะเปนปจจยัหนึ่งที่จําเปนตอการเขียนอยางยิ่ง  เพราะถาสมอง

ไมคิดส่ิงใดแลวก็ไมมีความตองการที่จะเขียนแสดงส่ิงนัน้ออกมาใหผูอ่ืนเขาใจ นอกจากนี้สมองยงั

เกี่ยวของกับการเขียนในเร่ืองตาง ๆ  อีก  เชน   ความสามารถในการรับรูและจําส่ิงตอไปนี้    การสังเกต 

ส่ิงที่เขียนวามลัีกษณะอยางไรการเห็นความสัมพนัธของเร่ืองที่เขียน     การลําดับความคิดเพื่อบรรยาย

เร่ืองการจาํลักษณะตัวอักษรคํา   ประโยค   และขอความสามารถในการแสดงออกทีต่างกนั   เนื่องจาก

ความสามารถในการรับและถายทอดของแตละบุคคลแตกตางกนั กลาวคือ บางคนเขียนไดเร็ว  แตบาง

คนบังคับกลามเนื้อมือใหเขียนไดไมดี  ชวงความสนใจและความต้ังใจตางกนัเด็กที่มชีวงความสนใจส้ัน

มักเขียนไดนอยทําใหทักษะการเขียนไมดีเทาที่ควร    และมีความต้ังใจเรียนนอยลง    การเขียนมีความ

จําเปนตองโยงความคิดใหสัมพันธและตอเนื่องกนั  เพราะความคิดที่สัมพนัธและตอเนื่องกนันั้นจะเปน

ส่ือใหเด็กสามารถเขียนเร่ืองราวตาง ๆ ใหติดตอสัมพันธกันไดมากข้ึน 3)  ส่ิงแวดลอมการเขียนทกัษะที่

ตองอาศัยการพูด  ฟง  อานมากอน ดังนัน้การเขียนจึงตองอาศัยประสบการณพืน้ฐานอ่ืน  ๆ     ทั้งจาก

บาน  โรงเรียน   และสังคม    ซึ่งเปนปจจัยที่เกีย่วของกันและอิทธิพลตอการพัฒนาทกัษะการเขียนของ

เด็กดังนี ้  ส่ิงแวดลอมทางบาน  ไดแก  ฐานะทางเศรษฐกิจและสังคม   ความสัมพันธในครอบครัว    

ภาษาพูดที่บาน  เชื้อชาติ จาํนวนพี่นองในครอบครัวและการอบรมเล้ียงดู   ส่ิงแวดลอมเมื่อลงมือเขียน

เด็กตองควบคุมกลามเนื้อมอืใหลากดินสอตามที่ตองการ  สายตากต็องพิจารณาวาถกูตองตามที่คิดไว

หรือไม ส่ิงแวดลอมทางโรงเรียน  โรงเรียนทาํหนาที่สรางเสริม  ปรับปรุง และแกไขพฤติกรรมตาง ๆ  

ดังนัน้ทกัษะทางภาษาของเด็กซ่ึงรวมทักษะการเขียนดวยยอมพัฒนาไปตามสภาพแวดลอมที่มีอิทธิพล

ตอภาษาของเด็กมาก เฉพาะอยางยิง่การเขียนของเด็กมักเร่ิมตนจากครู เชนวิธเีขียนของครูทีเ่ปน

ตนแบบของการเขียนของเด็ก   วิธีสอนเขียนของครู   เจตคติของครู  และบรรยากาศการเรียนการเขียน

ครูที่จัดบรรยากาศใหเด็กมีอิสระในการคิด  ยอมชวยใหเด็กสามารถเขียนอยางสรางสรรคไดสมบูรณ

เต็มที่      สวนเพื่อนนัน้ถอืเปนส่ิงแวดลอมที่อยูใกลตัวเด็กมาก    เพราะในการเขียนเด็กจะซักถาม

เพื่อนหรือลอกการเขียนจากเพื่อน เปนตน   ส่ิงแวดลอมทางสังคมและชมุชน    เด็ก ๆ ตองเกี่ยวของกับ

สังคมและชุมชนตลอดเวลา  ดังนั้นสภาพแวดลอมทางชุมชนและสังคมยอมมีบทบาทที่สําคัญตอการ
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พัฒนาเด็กในดานพฤติกรรม บุคลิกภาพ เจตคติ ทักษะทางภาษา และอ่ืน ๆ สําหรับทางดานภาษาไทย

โดยเฉพาะการเขียนเด็กมกัฟงและอานจากส่ือมวลชนดวย      เด็กจงึเขียนตามประสบการณทีพ่บจาก

โทรทัศน  หนังสือพิมพและเอกสารตางๆ 

 สรุปไดวาปจจยัที่เกี่ยวของกบัการเขียนประกอบดวย ตา และกลามเนื้อมือ สมองหรือสติ 

ปญญาใชคิด  หาความสัมพนัธและจดจํา   และส่ิงแวดลอมทั้งที่บาน   โรงเรียน  สังคมและชุมชนที่เด็ก

อาศัย 

 
1.3 ความหมายของการเขยีนสะกดคํา 

 การเขียนสะกดคําเปนเนื้อหาหนึ่งของหลักสูตรประถมศึกษา      ซึ่งนกัเรียนจะตองไดรับการ

ฝกฝนใหมีทกัษะในการเขียนทีถู่กตองและรวดเร็ว  การสะกดคําไดถูกตองจะชวยใหเกิดความเขาใจใน

การสื่อความหมาย  โดยจะทาํใหผูอ่ืนสามารถเขาใจขอความทีเ่ขียนไดรวดเร็ว 

 สุมาลี โกศลสมบัติ(2525: 10) ไดใหความหมายของการเขียนสะกดคําที่นกัการศึกษาและ

นักภาษาศาสตรกลาวไวไดวา   หมายถึง   การสะกดคําเปนวธิีการจาํตัวไดเกิดจากการใหชื่อ  หรือออก

เสียงตัวอักษรเปนตัว  ๆ  ไป   และเช่ือมเขาเปนเสียงในแตละคําทีทุ่กคนยอมรับ   การสะกดคําสวน

ใหญเปนการมองเหน็ดวยตา    เวลาอานหนังสือผูอานจะเหน็รูปคําบนกระดานซ่ึงจะแสดงความหมาย

ของคํา 

 ชิน   โพธิออน (2526: 11) ไดใหความหมาย การเขียนสะกดคํา หมายถึง   ความสามารถของ

บุคคลใดบุคคลหนึง่ที่สามารถเขียนสะกดคําหนึ่ง    โดยการเรียงพยัญชนะ    สระ     และวรรณยกุตได

ถูกตองตามทีค่วรอยู และถูกตองตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน  

 รุจี  สุขเสมอ (2526: 12) ไดใหความหมาย  การสะกดคําเปนวธิีการที่จะนาํไปสูจดุมุงหมาย

ของการเขียนซ่ึงตองอาศัยทกัษะการฟง   การพูด   การอานที่ดี  การสะกดคําเพื่อการเขียนนั้นมี

สวนประกอบที่สําคัญ  คือ ความเขาใจความหมายและการอานที่ถูกตองชัดเจน 

 อรพรรณ    ภิญโญภาพ (2529: 14)  ไดใหความหมาย    การสะกดคําเปนการฝกทกัษะการ

เขียนใหถูกตองตามพจนานกุรมฉบับราชบัณฑิตยสถานแกผูเรียน       และจะตองใหผูเรียนเขาใจ

กระบวนการประสมคํา  รูหลักเกณฑที่จะเรียบเรียงตัวอักษรในคําหนึง่ ๆ  ใหไดความหมายที่ตองการ    

เพื่อนาํไปใชประโยชนในการส่ือสาร 

 มัลลิกา    ภักดีณรงค (2531: 28)  ไดใหความหมาย การเขียนคํา  หมายถงึ  ความสามารถ

ในการเขียนคําเรียงตามพยญัชนะ  สระ  วรรณยกุต   รวมทั้งตัวสะกดการันตในภาษาไทยไดอยาง

ถูกตอง  และสามารถนําหลักการเขียนไปใชประโยชนไดดวย   
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 สุภาพ     ดวงเพ็ชร (2533: 15) ไดใหความหมายการเขียนสะกดคําหมายถึง  ความสามารถ

ในการเขียนคํา  โดยเรียงพยัญชนะ   สระ  วรรณยุกต   และสะกดการันตไดถูกตองตามหลักภาษาและ

ตรงตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน 

 เว็บมาสเตอร (Webmaster.1981: 2190) ไดใหความหมายของการเขียนสะกดคํา  สรุปวา

การเขียน  สะกดคําเปนศิลปะหรือกลวธิีในการเรียงตัวอักษร   ใหเปนคําตามแบบที่คนยอมรับ    ซึง่ก็

สอดคลองกับนักการศึกษาไทยที่ไดกลาวไวขางตน 

           จากการศึกษาความหมายการเขียนสะกดคําที่กลาวในขางตน ผูวิจัยสรุปความหมายของ

การเขียนสะกดคํา  หมายถงึ ความสามารถในการเขียนเรียงตัวอักษร    โดยเรียงพยัญชนะ   สระ  และ  

สะกดการันตไดถูกตองตามหลักภาษาใหไดความหมายที่ตองการ  เพือ่นําไปใชประโยชนในการส่ือสาร

และตรงตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน  

 
 1.4 ความสําคัญของการเขียนสะกดคํา 
  ทักษะในการเขียนเปนเร่ืองที่ซับซอนมาก จะฝกใหไดผลดีตอเมื่อนักเรียนมีความพรอมใน 

ดานการฟง พดูและอานแลว  เปนทกัษะที่จําเปนที่สุดตอการดํารงชีวิตประจําวนัเพื่อใชในการถายทอด

เร่ืองราวตางๆ ใหผูอ่ืนเขาใจ ดังเชนที่ คูมือแนวพัฒนาการเรียนการสอนกลุมทักษะภาษาไทย 

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2531: 62)   ไดเสนอวา  “  การเขียนเปนทกัษะหนึ่งของการส่ือสารประเภทการ

สงออกทีม่ีความสัมพันธกับทักษะการฟง   การพูดการอานอยางใกลชดิ   เพราะทักษะการฟง   การพูด

และการอาน ชวยใหทักษะการเขียนดีข้ึน ในทาํนองเดียวกนั  การเขียนดีก็ชวยใหทักษะการฟง พูดและ

อานดีข้ึนดวยเพราะคนท่ีฟงมาก     อานมากมักจะพูดดีและเขียนดีดวย” 
  นอกจากนีย้ังมีผูกลาวถึงความสําคัญของการเขียนสะกดคําไวหลายทาน        อาทิเชน   

บุญปก   ออนเผา (2526 : 14)   กลาวไววา  “ การสะกดคําใหถูกตองเปนส่ิงสําคัญในการส่ือสารความ

หมายถงึกนัดวยภาษาเขียน      เพราะถาเขียนสะกดผิดจะทาํใหความหมายผิดเพีย้นไปหรือไมมีความ 

หมายเลยก็ได นอกจากน้ันการสะกดคํายงัเปนส่ิงจาํเปนในการที่จะเร่ิมตนสําหรับการเขียน ผูเขียนตอง

รูจักการสะกดคําเสียกอนจึงจะเขียนเปนรูปคํา    รูปประโยค   และถาเขียนติดตอเปนเร่ืองเปนราวได ”  

สวนผะอบ   โปษะกฤษณะ (2521: 1)  กลาวถงึความสําคัญของการเขียนสะกดคําไววา “ในเร่ืองภาษา

ตัวสะกดเปนเร่ืองสําคัญมาก ตองระมัดระวังเปนที่สุดเพราะนอกจากจะส่ือความหมายเขากันไมได  ยัง

แสดงระดับความรูของผูเขียนดวยวาเปนผูที่มีความประณีต  มีความสามารถเพียงใด และการเขียนผิด

ยังทําใหหลักภาษาที่ดีเสียไป ”   ซึ่งสอดคลองกบั   บันลือ  พฤกษะวัน (2527: 65)   ไดกลาวไววา  

“การเขียนสะกดคําใหถกูตองเปนส่ิงสําคัญของการเขียน หากเขียนผิดจะส่ือความหมายกนัไมได  
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บางคร้ังพอเดาความไดแตก็แสดงความไมรูของผูเขียน   อันเปนส่ิงหนึง่ที่ลดความศรัทธาของผูอานที่มี

ตอผูเขียน” 

 กลาวโดยสรุป  การเขียนสะกดคําใหถกูตองมีความสําคัญตอผูเขียนอยางมาก กลาวคือทาํให

การเขียนบรรลุตามจุดประสงคที่ตองการ     นอกจากนัน้     ยงัทาํใหผูเขียนเปนผูทีน่านับถือในเร่ืองภูมิ

ปญญา และความประณีตในการเขียนอีกดวย 

         1.5 จุดมุงหมายของการเขยีนสะกดคํา 

     กระทรวงศึกษาธิการ (2532 : 65) ไดกําหนดจุดมุงหมายในการเขียนสะกดคําในระดับ

ประถมศึกษาไวดังนี ้

  1. เพื่อใหนกัเรียนเขียนสะกดคําตาง ๆ ไดถกูตองตามแบบแผนท่ีนิยมใชกันและตรงความ 

หมายของคํา 

  2. สงเสริมใหนักเรียนรูจักคําตาง ๆ  ไดกวางขวาง 

  3. เพื่อใหนกัเรียนคนควาหาคําใหม ๆ  ไดตามที่ตองการ 

  4. เพื่อใหนกัเรียนรูจักคําตาง ๆ  ที่จําเปนในชีวิตประจาํวนั 

  5. เพื่อใหนกัเรียนออกเสียงคําตาง ๆ  ไดถกูตอง 

นอกจากนีบุ้ญปก  ออนเผา (2526: 11 – 12)  กลาวถงึความมุงหมายของการสอนสะกดคําวา 

“ความมุงหมายของการสอนสะกดคํามี  2  ประการ  ประการแรกมุงใหเด็กรูจักรูปคําการสอนสะกดคํา

ที่ดีนัน้  ครูตองมีวธิีเราใหเด็กเกิดความสนใจในการเขียนสะกดคํา ชวยใหเด็กคุนเคยกับรูปคําและเสียง

ของคํา   เพื่อใหเด็กรูจักคํากวางขวางข้ึน     ทัง้นั้นเพราะความสามารถสะกดคําในปจจุบันเปนรากฐาน

ของการสะกดคําในอนาคต       และเปนส่ิงชี้บอกความสามารถสวนบุคคลของนักเรียนในการเรียนการ

สะกดคําไดถูกตองนัน้     เด็กจะตองไดเรียนรูคําฝกออกเสียง เรียนรูความสัมพันธของตัวอักษรกบัเสียง 

จัดลําดับตัวอักษรไดจึงจะสามารถเขียนคําไดถูกตอง” 

ขอความขางตนสอดคลองกบัวรรณา   เคร่ืองเนียม (2531: 12) ที่ไดกลาวถึงจุดประสงคขอ 

การเขียนสะกดคําไววา      “ การสอนเขียนสะกดคําเปนการสอนใหนักเรียนรูจักหลักเกณฑในการเรียง 

ลําดับตัวอักษร สระ และวรรณยุกต  ประสมคําใหถกูตองและไดความหมาย และส่ือความหมายกันได” 

 จากที่กลาวมาจึงสรุปไดวา การสอนเขียนสะกดคํามจีุดมุงหมายเพือ่ปลูกฝงใหนกัเรียนเหน็ 

คุณคาของการเขียนสะกดคําสามารถจดจาํรูปคําและวิธเีขียนที่ถกูตองไปใชในงานเขียนของตน 
 

 1.6 แบบของการสอนเขยีนสะกดคํา 
  บันลือ  พฤกษะวัน (2522: 170–174) ไดจําแนกการสอนเขียนไว 5 แบบดวยกนั คือ  
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  1. การสอนเขียนแบบใชเสียงพาไป   การสอนเขียนแบบนี้มุงใชความดีเดนของภาษาไทย

ที่มีเสียงคงที่     และใชความสัมพนัธของการฝกอานแบบสะกดตัวกบัการเขียนมาใชประโยชนไดอยาง

เต็มที่ ตัวอยาง เชน ครูบอกคําที่จะใหเขียน    มานี    เด็กไลสะกดพรอม  มอ อา - มา  นอ  อี – นี  มาน ี  

การสอนเขียนแบบนี้   จะทําใหผูเรียนมีโอกาสใชความสัมพันธระหวางการอานกับการเขียน     ใหเปน

ประโยชนเพราะเสียงพาไปอยางกลมกลืนกนัดี 

  2.  การสอนเขียนใหเหน็รูปคํากอน      การสอนเขียนแบบนี้มุงสอนใหเด็กฝกเขียนคําใหม

ในบทเรียนไดแมนยํายิ่งข้ึน และยังมุงใหเขาใจความหมายของคําในรูปประโยค ซึ่งจะชวยใหเกิด

ประโยชนที่เด็กไดเห็นรูปประโยคในการใชคํานัน้ ๆ   นอกเหนือจากการแปลความหมายเฉพาะคํานัน้

เทานัน้ โดยมีวิธีสอนดังนี้ครูเขียนประโยค แลววงเล็บคําใหมในบทเรียนดังนี ้ “นายอําเภอเปน 

(ขาราชการ) ในอําเภอ”  ใหนักเรียนอานเปนประโยคกอนแลวจึงใหอานคําในวงเล็บแบบสะกดตัว  แลว

ลบในวงเล็บออกเปนบางสวนหรือออกทั้งหมด   แลวใหนักเรียนอานจากนัน้ใหนกัเรียนคัดลอกขอความ 

ในวงเล็บใหถกูตอง 

  3.  การฝกไลสะกดคําในขณะที่ครูเขียนหรือนักเรียนเขียนขอความบนกระดานดําหรือทํา

แผนภูมิประสบการณ  โดยครูเขียนขอความลงบนกระดานหรือแผนภูมิ  นกัเรียนกไ็ลสะกดตัวทลีะคํา ๆ 

โดยที่ครูเขียนไปตามที่เด็กไลตัวสะกด   เสร็จแลวจึงใหนักเรียนอานแลวคัดลอกลงในสมุด 

  4. การเขียนโดยใชบันทกึแบบอยาง   วธิสีอนโดยครูทาํแถบประโยคทีเ่ล่ือนไดใหนกัเรียน

อานประโยค   แลวคอย ๆ   ปดประโยคจนมิด    นักเรียนจึงเขียนประโยคนัน้ลงไป   วิธกีารสอนแบบนี้

เปนการฝกทกัษะการอานเร็ว สัมพันธกับการกวาดสายตาไปดวย 

  5. การเขียนตามคําบอก   เปนวิธีสอนเขียนทีน่ิยมใชกันมากและยังใชไดดีจนปจจุบัน   ซึง่

จําเปนตองฝกเสมอ ๆ  ใชเปนกิจกรรมในการสอนเขียนสลับกันไปกนัแบบอ่ืน ๆ     เพื่อกระตุนไมใหเด็ก

เบ่ือ   การสอนเขียนตามคําบอกจึงเปนการฝกสมาธิและความจําจากการฟงพรอมทัง้ฝกเขียนขอความ

ตามคําส่ัง และฝกการเขียนคําที่เรียนไปแลวใหถกูตอง  

จากที่กลาวมาจึงสรุปไดวาแบบของการสอนเขียนสะกดคํานัน้มหีลากหลายรูปแบบ 

แตละรูปแบบมีความแตกตางกนัออกไป   ดังนัน้ผูวิจยัจึงนาํรูปแบบการสอนแบบตาง ๆ มาผสมผสาน 

กันเพื่อใหสามารถนาํไปสอนใหผูเรียนเกิดทักษะการเขียนใหดียิง่ข้ึน 

 
   1.7 ลําดับขั้นในการสอนเขียนสะกดคํา 
   คิง (King .1965:  15) ไดกลาวถงึการฝกใหนักเรียนเขียนคํามี 6 ข้ันตอน ดังนี ้

  1. ตรวจสอบ (Examine)  ไดแก  การตรวจสอบคําที่จะใหนกัเรียนเขียนอยางระมัดระวัง  

เชน  คําที่มีอุปสรรค  (Suffix)   และคําทีม่ีปจจัย  (Prefix)  แลวบันทกึไว 
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  2.  ออกเสียง  (Pronounce)  ไดแก  การออกเสียงคําที่จะเขียนไดถูกตอง 

  3.  สะกดคํา(Spell)  ไดแก การฝกหัดสะกดคําที่จะเขียนดวยปากเปลาโดยออกเสียงดัง ๆ 

ทําเชนนี้หลาย ๆ คร้ัง 

  4.  เขียน (Write)  ไดแก  การฝกเขียนคําทีส่ะกดนัน้ ๆ  5 – 10  คร้ัง  แลวตรวจสอบดูวา

เขียนถกูตองหรือไม 

  5.  ใช  (Use)  นาํคําทีเ่ขียนสะกดคํามาแตงประโยค 

  6.  ทบทวน (Review)  ทบทวนคําที่เขียนสะกดคําแตละคําในโอกาสตอไป  

 นอกจากนี ้ ฟทซเจอรัลด (Fitzgerald.1967:  38) ไดเสนอแนะลําดับข้ันการเขียนคําไวดังนี ้

  1.  ตองใหนกัเรียนรูความหมายของคํานัน้เสียกอน        โดยครูเปนผูบอกหรือโดยอาศัย

พจนานกุรมแลวใหนักเรียนอภิปราย    ขอสําคัญคือคํานัน้จะตองเปนคําทีง่าย ๆ   ไมซับซอน 

  2.  ตองใหนกัเรียนอานออกเสียงคําไดถูกตอง   ชัดเจน     จะชวยใหนักเรียนรูจักคําคํานั้น

ไดแมนยํายิง่ข้ึน  ทัง้รูปคําและการออกเสียง 

  3.  ตองใหนักเรียนเห็นรูปคํานัน้ ๆ  วาประกอบดวย  สระ  พยัญชนะ  อะไรบาง  ถาเปน 

คําหลายพยางคควรแยกใหเด็กดูถาทําได 

  4.   ตองใหนักเรียนลองเขียนคํานั้น ๆ  ทั้งดูแบบและไมดูแบบ 

  5.   ตองสรางสถานการณใหนกัเรียนนาํคํานัน้ไปใช       ซึ่งอาจใชในการเขียนบรรยาย

เร่ืองราวหรือเขียนในกิจกรรมการเรียนที่เหมาะสมกับวยั  

  ประเทิน    มหาขันธ (2519: 65)  ไดเสนอแนะข้ันตอนการเขียนคําไวดังนี ้

   ข้ันที่ 1  ความหมายและการออกเสียง ในข้ันนี้ครูจะตองใหนกัเรียนเขาใจความหมาย 

ของคํา    มองเหน็คําพรอมทั้งออกเสียงนัน้และสามารถที่จะพูดเปนประโยคไดโดยใชคําเหลานัน้อยาง 

ถูกตอง 

   ข้ันที ่2. การมองเหน็รูปคํา ในข้ันนี้ครูจะตองใหนักเรียนไดมองเหน็รูปคําสวนประกอบ 

ตาง ๆ  ของคํา  แยกคําออกเปนพยางค  ออกเสียงคํานัน้เปนพยางค   แลวสะกดคําอีกคร้ัง 

   ข้ันที่ 3 การระลึกคํา   คือ  ใหมองดูคํานัน้แลวใหสะกดโดยไมตองมองดูตรวจทานวา

การสะกดคํานัน้ถูกตองหรือไม  ถาสะกดผิดก็ใหนกัเรียนยอนกลับไปเร่ิมตนในข้ันที ่1 

   ข้ันที่ 4 การเขียนคําใหถูกตองจากความจํา   ใสวรรณยกุต  สระไดถูกตองแลวตรวจดู

วาเขียนคําเหลานัน้ถูกตองชัดเจนหรือไม 

   ข้ันที ่5  การทบทวนใหนักเรียน    โดยไมตองดูแบบ   ถาเขียนถกู  3  คร้ัง    แสดงวา

นักเรียนรูจักคํานัน้ดีแลว  และถาจะใหนักเรียนจดจําไดดียิ่งข้ึน    ควรใหนักเรียนนาํคํานัน้ไปเขียนเปน

ประโยคทนัท ีอาจเขียนเปนเรียงความหรือจดหมายก็ได    
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 จากศึกษาลําดับข้ันในการสอนเขียนสะกดคําสรุปไดวา    ในแตละลําดับข้ันตอนมีความแตก 

ตางกนัในลําดับข้ันของการสอนของนักวิชาการแตละทาน     แตทกุลําดับข้ันในการสอนเขียนสะกดคํา

นั้นตางกม็ีจุดมุงหมายเดียวกันคือ    ใหผูเรียนสามารถเขียนสะกดคําไดถูกตอง  และส่ือความหมายได

อยางชัดเจน  ดังนัน้ผูวิจยัจึงศึกษาลําดับข้ันในการสอนเขียนสะกดคําเพื่อนาํมาใชในการฝกพัฒนาการ

คร้ังนี้มี 4 ข้ันดังนี้   ข้ันที ่1 การเขียนคําจากภาพ  ข้ันที ่2  การเขียนคําโดยการเขียนประสมคํา   ข้ันที่ 3  

การเขียนคําจากคําอาน   ข้ันที ่ 4  การเขียนคําจากภาพแลวนาํมาแตงประโยค  

 1.8 การใชตัวสะกดในภาษาไทย 

  กําชัย    ทองหลอ  (2537 : 91-93)    ไดใหความหมายของตัวสะกดไว    คือ พยญัชนะที่

ประสมขางหลังพยางคในแม ก  กา   แลวทําหนาทีบั่งคับแม  ก กา  ใหกลายเปนแมกง  กน  กก  กด   

กบ  กม  เกย หรือกลาวอีกนยัหนึง่  ไดแกพยัญชนะที่ทาํหนาทีป่ระสมเปนสวนที ่ 4 ของพยางค   

(คือ  สระ + พยัญชนะ + วรรณยุกต + ตัวสะกด) 

   ตัวสะกดแบงออกเปน 5 ชนดิ  คือ 

1. เปนพยัญชนะโดด     เชน  คน    วิ่ง  มาก  มาย  ฯลฯ 

2. เปนอักษรควบแท      เชน  บุตร  จักร  อัคร  นทิร  ฯลฯ 

3. เปนอักษรควบไมแท   เชน  สรรพ  จุรณ  มารค  ธรรม  พรหม  ฯลฯ 

4. เปนอักษรนํา    เชน  พิศวง  เมขลา  วาสนา  ศาสนา  ฯลฯ 

5. เปนนิคหิต  เชน  พทุธ ํ  ธมฺม ํ  สงฺฆํ  ช ํ นํ จํ พล  อานวา  พทุธัง  ธัมมงั  

สังฆัง  ชุมนุม  จุมพล 

   ตัวสะกดในคําไทยแทมีไมมาก คือ 

    แมกง  ใชตัว  ง  สะกด 

    แมกน  ใชตัว  น  สะกด 

    แมกก  ใชตัว  ก  สะกด 

    แมกด  ใชตัว  ฎ ด  สะกด  (ใชตัว ฎ มีอยูคําเดียวคือ กฎ) 

    แมกบ  ใชตัว  บ  สะกด 

    แมกม  ใชตัว  ม  สะกด  (โบราณใชนิคหิตบาง) 

    แมเกย  ใชตัว  ย  ว  สะกด 

 คร้ันตอมาไทยไดนําเอาคําในภาษาอ่ืนมาใช  มีภาษาบาลี  สันสกฤต  เขมร  อังกฤษ  เปนตน  

ตัวสะกดในแมทั้ง   7   จึงไดเพิ่มข้ึนตามรูปของคําที่เรานํามาจากภาษาเดิม ซึ่งในปจจุบันไดมีตัวสะกด

ประจําแมตาง ๆ ดังนี ้
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   แม  กง  ใชตัว   ง  สะกด  และ  นิคหิต  (  °  ) 

   แม  กน  ใชตัว  น  ญ  ณ  ร   ล   ฬ    สะกด 
   แม   กก  ใชตัว   ก    ข   ค   ฆ  สะกด 

   แม   กด  ใชตัว   ด    จ   ช    ซ   ฎ   ฏ   ฐ   ฑ  ฒ   ต   ถ   ท   ธ   ศ   ษ   ส   สะกด  

(ตัว  ฉ  และ ฌ  เปนตัวสะกดในแมกดเหมือนกนั  แตไมมีที่ใชเปนสามัญ) 

   แม  กบ  ใชตัว  บ  ป  พ  ฟ  ภ  สะกด 

   แม  กม  ใชตัว  ม  สะกด  และ  นิคหิต 

   แม  เกย  ใชตัว  ย  ว  สะกด 

 ตัว  ฃ  ฅ  ฉ  ฌ  ผ  ฝ  6  ตัวนี ้ วาตามหลักควรจะเปนตัวสะกดได   เพราะเปนพยญัชนะ

วรรคแตไมมีที่ใช  โดยเฉพาะตัว  ฃ  ฅ  เลิกใชแลว 

 ตัว  ห  ตามลําพงัใชเปนตัวสะกดไมได  แตถาควบกับตัว  ม ใชเปนตัวสะกดได  เชน  พรหม  

พราหมณ  พรหมณี 

 ตัว  อ   ในหนงัสือมูลบทบรรพกิจ   จัดเปนตัวสะกดในแมเกย   เชน  เกอ   เขอ  เคอ  ฯลฯ   

แตบัดนี้ในกรณีเชนนัน้  ถือวาเปนสระ  และจัดอยูในแม ก  กา 

 ตัว  ฮ  ไมใชเปนตัวสะกดเลย 

 สรุปความวา  ในปจจุบัน  พยัญชนะที่ไมนยิมใชเปนตัวสะกดมีอยู  8  ตัวคือ  ฃ  ฅ  ฉ  ฌ  ผ  

ฝ  อ  ฮ  สวนอีก 36  ตัว   ใชเปนตัวสะกดได  และใน 36 ตัวนัน้  นอกจากตัว ห  แลว  ใชเปนตัวสะกด

โดยลําพงัได  แตตัว  ห  จะตองควบกับ  ม  จงึจะเปนตัวสะกดได 

 ตัวสะกดในคําไทยแท  จะไมมีรูปสระปรากฏเลย     แตถาเปนตัวสะกดในคําที่มาจากบาลี

และสันสกฤต  จะมีรูปสระกํากับหรือไมมีก็ไดสุดแตรูปศัพทเดิม    คือถาศัพทเดิมไมมีรูปสระ   เวลา

เขียนในภาษาไทยก็ไมม ี  เวนไวแตสระอะ  ซึง่ถาเปนพยางคสุดทายตองเขียนกํากับไวดวย  ถาศัพท

เดิมมีสระก็คงรูปสระไวตามศัพทเดิม  ตัวสะกดที่มีรูปสระนั้น  บางตัวก็ออกเสียง  บางตัวก็ไมออกเสียง  

และสระที่ติดอยูกับตัวสะกดนั้น  มกัจะเปนสระ  อะ อา  อิ  อี  อุ  อู  เอ  เชน 

   อะ   ตัวอยางเชน วรรณะ 

   อา       “   มาตรา   ลัดดา  อัตรา 

   อิ        “   ประวัติ   วิบัติ   อนมุัติ   ภูม ิ

   อี        “   จักรี   มัทรี   อัปรีย   มฤดี 

   อุ        “   เกตุ  ธาตุ  เหตุ  เมรุ 

   อู        “   ศัตรู 

   เอ        “   ชเยศ 
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 ตัวสะกดนัน้  เมื่อประกอบขางทายแม  ก  กา แลว  มีอํานาจดังนี้คือ 

1. ทาํใหสระเปล่ียนรูป  และลดรูป  เชน 

กะ + ก         อานวา กัก เกะ + ง         อานวา เก็ง 

แขะ + ง  “ แข็ง โคะ+ ด  “ คด 

เคาะ+ ก “ ค็อก กอ + ร  “ กร 

เดอ + น  “ เดิน เกอ + ย  “ เกย 

ลัว + ก  “ ลวก เวีย + ง  “ เวียง 

  2. ทาํใหเสียงวรรณยุกตเปล่ียนไป  เชน นา  โช  ท ู เปนเสียงสามัญ  นาก  โชก  ทูต  เปน

เสียงโท 

  3. ทาํใหแม  ก  กา  กลายเปนแมตาง ๆ  ตามตัวสะกดทีบั่งคับเสียง  คือ  เปนแม  กง  กน  

กก  กด  กบ  กม  เกย 

  4. ทาํใหความหมายเปล่ียนไป  เชน  ยา  ขา  ขา  แก  เปน  ยาย  ขาย  ขาว  แกง 

  5. ทาํใหลหุกลายเปนครุ เชน  กิ  กะ  ม ุ เปน  กนิ  กับ  มุก 

  6. ทาํใหคําตายกลายเปนคําเปน     และทาํใหคําเปนกลายเปนคําตาย   เชน    ก ิ– กนิ  

มา – มาก 

 จากการศึกษาเกี่ยวกับการใชตัวสะกดในภาษาไทยทาํใหผูวิจยัตระหนักถงึความสําคัญของ 

การใชตัวสะกดในแตละมาตรา    เพราะหากใชตัวสะกดผิดก็จะทําใหความหมายผิดและการสื่อสารก็

อาจไมไดความหมาย 

 
 1.9 กิจกรรรมการสอนท่ีใชฝกกิจกรรมการเขียน 
   ฮอรน (Horn.1954: 19 -20)  ไดเสนอแนะกิจกรรมการสอนเขียนเพื่อใหเด็กสนใจและ

ทัศนคติที่ดีตอการเขียนสะกดคําไวดังนี ้

   1. ใหนักเรียนรูถึงคุณคาในความสามารถของตนท่ีจะนาํการเขียนคําไปใชในวิชาอ่ืนๆ  

   2. ใหนักเรียนเขาใจถึงการเขียนคําในบทเรียนตาง ๆ และมีการแกไขไดถูกตอง 

   3. ใหนักเรียนไดทราบถึงผลการเขียนดวยตนเอง  ครูเปนผูกระตุนชี้แนะเทานั้น 

   4. ในแตละสัปดาหครูทาํแผนภูมิความกาวหนาในการเขียนคําของนกัเรียนแตละคน 

   5. ใหนักเรียนมีสวนรวมในการต้ังจุดมุงหมายของการเขียน    อันจะชวยใหนักเรียนมี

สวนรวมในการแสดงความคิดเห็นและรับผิดชอบอีกดวย 

   6.  ครูและนกัเรียนควรจะไดแสดงทาทางประกอบ   เพื่ออธิบายความหมายของคําให

เขาใจยิ่งข้ึนดวย 
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   7.  ใหนกัเรียนที่เกงไดชวยเหลือนักเรียนที่ออน  

   ดาคแคนเนย  (Daccanay.1963: 306) ไดเสนอแนะกิจกรรมฝกทักษะการเขียนคําไวดังนี ้

   1.  แบบใหเขียนตามคําบอก 

   2.  แบบใหนักเรียนเลือกคําที่กําหนดไวมาเติมในชองวางใหเหมาะสม 

   3.  แบบจับคู  โดยจับคูขอความสองขอความ  ใหเรียงเปนเนื้อเร่ืองเดียวกัน 

   4.  แบบฝก  แบบสราง  คือ  ใหประโยคมาแลวใหนาํคําในวงเล็บทายประโยคมาใส

ลงในตําแหนงที่ถูกตองในประโยคเดิม 

   5.  แบบใหสรางประโยคจากคําทีก่ําหนดให   

  ประภาศรี  สีหอําไพ (2524: 390) ไดเสนอแนะวิธกีารสอนเขียนคําไวดังนี ้

   1.  แบงกลุมใหคนศัพทในเร่ืองที่เรียน    นาํมาแลกเปล่ียนกนั  บอกและเฉลยพรอม

ทั้งเก็บคะแนนไว 

   2. รวบรวมคําศัพทไวในสมดุเรียบเรียงไวเปนหมวดหมู เชน เรียงลําดับตามพยัญชนะ 

  เรียงความหมาย ฯลฯ 

   3.  ครูบอกใหเขียนแลวตรวจโดยใชบัตรคํา     และพจนานุกรมประกอบการสอน 

   4.  แขงขันกันสะกดคํายากบนกระดานดํา 

   5.  ใชเอกสารประกอบ  ใหเลือกคําที่สะกดถูกจากเอกสารนั้น ๆ  

   6.  นํากฎเกณฑการเขียนตัวสะกดมาแตงเปนคําประพันธ  เพื่อใหจาํไดงายข้ึน 

   7.  ฝกการเขียนเรียงความ  แลวใหใชพจนานุกรมตรวจตัวสะกด  การันต  ของตนเอง

หรือของเพื่อน 

   8.  พาประโยคหรือขอความส้ัน ๆ มาใหเติมศัพท 

   9.  เขียนรายงานคําที่มกัสะกดผิด 

      10.  นาํเนื้อหาจากหลักภาษาไทย  เชน  คําไทยที่มาจากภาษาบาลี  สันสกฤต  

คําสมาส  คําสนธิ  ควบกลํ้า  ฯลฯ  มาแตงประโยครวบรวมไว 

     11.  กําหนดคําศัพทให  แลวนํามาเขียนเปนประโยคหรือเร่ือง 

     12.  ควรตรวจแกไขตัวสะกดในการฝกเขียนทกุคร้ัง  ไมควรปลอยใหนกัเรียนสะกดผิด

โดยไมแกไข   

  รองรัตน  อิศรภักดี   และเทอืก  กุสุมา ณ อยุธยา (2516: 126) ไดกลาวถึงหลักการสอน

เขียนคํา  ดังนี ้

   1.  สอนคําที่อยูใกลตัวเด็กและส่ิงทีพ่บเหน็ในชีวิตประจาํวนั 

   2.  สอนคําที่เด็กสนใจและเขาใจความหมาย 



 20 

   3.  ชวยเหลือเด็กที่เรียนออนเปนพเิศษ   เด็กบางคนยงัจําสระ   พยัญชนะไมไดยอม 

จะเขียนคําไมได    ดังนัน้ครูจําเปนจะตองเอาใจใสใหเด็กจําสระ และพยัญชนะใหไดเสียกอนนอกจาก   

นี้เมื่อเด็กเรียนการเขียนคําไป     แลวครูไปพบคําเหลานี้ในวิชาอ่ืนตองทบทวนใหเด็กระลึกถึงคํานี้ดวย  

เพื่อใหจดจาํไดแมนยําข้ึน 

   4.  ทุกคร้ังที่สอนคําใหมตองมีการทบทวนคําเกาที่เรียนมาแลวเสียกอน 

   5.  การทดสอบตองทําอยางสมํ่าเสมอ      เพื่อจะทราบวาเด็กมีความสามารถในการ

เขียนคํามากนอยเพียงไร 

   6.  มกีารบนัทกึผลงานของเด็กแตละคนวาต้ังแตเร่ิมแรก     เด็กเขียนคําไดมากนอย

เพียงใด  เด็กพัฒนาข้ึนหรือไม 

   7.  ดําเนนิการสอนท่ีถูกตองใหแกเด็ก  โดยชวยเด็กเปนข้ัน ๆ ดังนี ้

    7.1  ใหเด็กไดยนิคําที่สะกดอยางชัดเจน 

    7.2  ใหเด็กเขียนสะกดคําอยางระมัดระวงั 

    7.3  ใหเด็กอานคําที่สะกด 

    7.4  ทบทวนคําที่สะกดนัน้วาถูกตองหรือไม 

   8.  ครูเขียนคําใหมลงบนกระดานดําแลวใหนักเรียนลอกตาม  ครูตองเขียนใหชัดเจน  

อานงาย  เพื่อปองกนัไมใหเด็กลอกผิด 

   9.  เมื่อสะกดคําไปแลว  เด็กคนใดสะกดผิดครูตองแกบนกระดานดําอยางชัดเจนหรือ

เรียกเด็กคนนัน้มาแกเปนรายบุคคลก็ได   

  ไพฑูรย  ธรรมแสง (2519: 23 – 24)  ไดเสนอความคิดเหน็วาวิธกีารฝกเขียนคํา     ควรใช

กิจกรรมหลาย ๆ อยางปนกนั  เชน 

   1.  กอนอ่ืนตองใหเด็กรูจุดมุงหมายของการเขียนคํา  เพือ่ใหเด็กเขียนสะกดไดถูกตอง  

ถูกวรรคตอนและลายมือเปนระเบียบเรียบรอย 

   2.  ใหเด็กรวบรวมคําทีเ่ขียนผิดบอย ๆ จากหนังสือพิมพ ปายโฆษณาพรอมทัง้

อธิบายไดวาผิดตรงไหน 

   3.  ใหมีการสะกดตัวบนกระดานคํา 

   4.  ใหชวยกนัเขียนคํายากดวยอักษรงาม ๆ  ปด  ปายประกาศในหองเรียน 

   5.  ผูกคํายากเปนรอยกรองใหทองจํา 

   6.  สงเสริมใหเปดพจนานกุรมเมื่อสงสัย 

   7.  กาํหนดศัพทใหเปนประโยคหรือเร่ืองราว 
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   8.  ใหกิจกรรมการเขียนประกาศโฆษณา ชี้แจงการเขียนรายงาน เปนกิจกรรมรวมกบั

การเขียนคําบอก 

   9.  ถาบอกใหเขียนเปนเร่ืองราว     ตองใหเด็กทําความเขาใจเร่ืองทีจ่ะเขียนไดอีกดวย

กอน  รวมทั้งคําศัพทที่ยากดวย 

      10.  เมื่อเขียนผิดชี้แจงใหเด็กทราบวาผิดอยางไร  แลวใหแกไข   

 สรุปไดวา  การเขียนสะกดคําที่ถกูตองนัน้  คือ   ความสามารถเขยีนสะกดคําโดยเรียงได

ตามลําดับ  พยัญชนะ  สระ  วรรณยุกต  ตัวสะกดไดถูกตอง  การเขียนสะกดคําเปนทกัษะที่ตองอาศัย

การฝกฝน    จึงตองใชกิจกรรมหลาย ๆ อยางเพื่อที่เด็กเกิดความเพลิดเพลินและจดจําคําตาง  ๆ   ได

อยางแมนยาํ  และสามารถนาํไปใชประโยชนดานอ่ืนไดอยางมีประสิทธิภาพดวย 

 

2.  เอกสารที่เก่ียวของกับสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 2.1 สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย 
  การสอนภาษาไทยในปจจุบันเปลี่ยนแนวคิดไปจากเดิม ไมเนนการอานออกเขียนไดเพียง 

อยางเดียว  แตจะเนนการสอนภาษาเพื่อการส่ือสารกับผูอ่ืนอยางมีประสิทธิภาพ   และใชภาษาในการ

แกปญญาในการดํารงชีวิตและปญหาของสังคม     เนนการสอนภาษาในฐานะเคร่ืองมือการเรียนรูเพื่อ 

ใหผูเรียนสามารถแสวงหาความรูดวยตนเอง       สามารถนําความรูมาใชในการพัฒนาตนเองนอกจาก   

นั้นยังตองสอนภาษาเพื่อพฒันาความคิด  ผูเรียนทีม่ีความคิดจะตองประสบการณและประมวลคํามาก

พอที่จะสรางความคิดไดลึกซ้ึง  และคิดไดอยางชาญฉลาดรอบคอบ    ขณะเดียวกนัการสอนภาษาไทย

จะตองเนนการรักภาษาไทยในฐานะเปนวฒันธรรม   และถายทอดวฒันธรรมที่บรรพบุรุษไดสรางสรรค

ในรูปของหลักภาษา  ซึง่เปนกฎเกณฑการใชภาษาวรรณคดีและวรรณกรรม  ผูเรียนจะตองมทีักษะการ

ใชภาษาไดถูกตองสละสลวยตามหลักภาษาอานวรรณคดีที่บรรพบุรุษไดสรางสรรค   และส่ังสมมายาว 

นาน  และอานวรรณกรรมตาง  ๆ  เพื่อศึกษาเร่ืองราวของชีวิตทีจ่ะทําใหชีวทัศนและโลกทัศนของผูอาน

กวางขวางข้ึน    เขาใจสภาพสังคมและวัฒนธรรมทัง้ในอดีต       ปจจุบันและสังคมในอนาคต    รวมถึง

การศึกษาภูมิปญญาทางภาษาในทองถิน่ตาง ๆ  

  การพัฒนาหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานของสถานศึกษา  จะยึดผูเรียนเปนสําคัญ  ไมได

ยึดเนื้อหาเปนหลักสูตรจึงมลัีกษณะเปนหลักสูตรสมรรถฐาน (Competency-Based Curriclum) โดย

เนนทักษะและความสามารถของผูเรียนมากกวาการเนนเนื้อหา    มมีาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการ

เรียนรูและมาตรฐานการเรียนรูชวงช้ันเปนตัวกําหนด             มาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทยจะมีสาระการเรียนรู  5  สาระ   คือ  สาระการอาน  สาระการเขียน  สาระการฟง  การดู  และ

การพูด   สาระหลักการใชภาษา    และสาระวรรณคดีและวรรณกรรมโดยเนนดานความรู    ดานทักษะ
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และกระบวนการ   และดานคุณธรรม   จริยธรรม   และคานิยม     การจัดหลักสูตรภาษาไทยจะตองนํา

มาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูและมาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้พัฒนาเปนหลักสูตรของสถาน 

ศึกษาตามสาระการเรียนรูทัง้ 5 สาระดังกลาวโดยจัดทําผลการเรียนรูที่คาดหวังและคําอธิบายรายวิชา 

  การจัดหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย     สถานศึกษาจะตองออกแบบเปนหนวย

การเรียนรูของแตละชวงช้ันตามตารางสัดสวนของเวลาเรียนที่กําหนดไวในหลักสูตรเปน 4  ชวงชัน้ คือ  

ชวงช้ัน ป.1-3   ป.4-6   ม.1-3   และ  ม.4-6   หนวยการเรียนรูในชวงช้ัน  ป.1-3  ป.4-6     และ  ม.1-3  

จัดเปนรายปสามารถยืดหยุนเวลาเรียนของแตละปได   และเมื่อรวมเวลาเรียนทัง้  3  ป  แลวจะเปนไป

ตามโครงสรางของหลักสูตร   สวนการจัดหลักสูตรในชวงชั้น    ม.4-6     จัดเปนรายภาคกําหนดหนวย

การเรียนรูเปนหนวยกิต  โดย 1 หนวยกิต   ใชเวลาเรียน  40  ชั่วโมง   ตอ 1  ภาคเรียนจะกําหนดหนวย

การเรียนแตละภาคเรียนกี่หนวยการเรียนรูก็ไดแตตองครอบคลุมมาตรฐานการเรียน  และระยะเวลาที่

กําหนด     โดยนําคําอธิบายรายวชิามาจดัทําหนวยการเรียนรู    เมื่อเรียนครบ  3  ป แลวจะตองเปนไป

ตามโครงสรางของหลักสูตร 

  การใชภาษาเปนทกัษะที่ผูใชภาษาตองฝกฝนใหเกิดความชํานาญ    ไมวาจะเปนการอาน 

การเขียน  การพูด  การฟง    และการดูส่ือตาง   ๆ    ผูใชภาษาตองใชภาษาใหถูกตองตามหลักเกณฑ

ของภาษาไทยในการส่ือสารใหมีประสิทธภิาพ  และใชคลองแคลว       ภาษาไทยยังมีคุณสมบัติสําคัญ 

3 ประการ  คือ  ประการแรก  คําที่ใชพูดประกอบดวยเสียงและความหมาย  มีการใชถอยคําที่เปน

ระบบมีระเบียบแบบแผนที่เปนกฎเกณฑทางภาษา     ประการที่สอง  ภาษามีพลังทําใหผูอานผูฟงเกิด

อารมณแหงความช่ืนชมหรือความเศราใจ    เพราะถอยคําที่ใชทําใหผูรับสารมีอารมณไปตามถอยคําที่

ใชนอกจากนัน้ยงัสามารถนาํคํามาประกอบเปนถอยคําและประโยคส่ือความคิดไดมากมาย   ประการ

ที่สาม ภาษาเปนการใชสัญลักษณ   หรือสมมติรวมกันในความหมาย และยอมรับความหมายนั้น  ๆ   รวมกัน 
  2.1.1 คุณภาพของผูเรียน 
  เมื่อจบหลักสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐานแลวผูเรียนตองมีความรูความสามารถและคุณธรรม   

  จริยธรรมและคานยิมดังนี ้(กระทรวงศึกษาธิการ.  2544ก: 9) 

    1.  สามารถใชภาษาส่ือสารไดอยางดี 

    2.  สามารถอาน  เขียน  ฟง  ดู  และพูด  ไดอยางมีประสิทธิภาพ 

    3.  มีความคิดสรางสรรค  คิดอยางมเีหตุผลและคิดเปนระบบ 

    4.  มนีิสัยรักการอาน  การเขียน    การแสวงหาความรูและใชภาษาในการพัฒนา

ตนและสรางสรรคงานอาชีพ 

    5.  ตระหนกัในวัฒนธรรมการใชภาษาและความเปนไทย       ภูมิใจและช่ืนชมใน

วรรณคดีและวรรณกรรมซ่ึงเปนภูมิปญญาของคนไทย 
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    6.  สามารถนาํทักษะทางภาษามาประยุกตใชในชีวิตจริงไดอยางมีประสิทธิภาพ

และถูกตองตามสถานการณและบุคคล 

    7.  มมีนษุยสัมพันธที่ดี  และสรางความสามัคคีในความเปนชาติไทย 

    8.  มีคุณธรรมจริยธรรม  มวีสัิยทัศน  โลกทัศนที่กวางไกลและลึกซึ้งเมือ่จบแตละ

ชวงช้ัน ผูเรียนตองมีความรู ความสามารถ  และคุณธรรม  จริยธรรม  และคานิยมดังนี ้
   ชวงชั้นที่ 1  ชั้นประถมศกึษาปที ่1-3 
    1.  อานไดคลองและอานไดเร็ว 

    2.  เขาใจความหมายและหนาที่ของคํา  กลุมคํา  ประโยคและเขาใจขอความอาน 

    3.  นําความรูที่ไดจากการอานมาคิด    คาดคะเนเร่ืองราวหรือเหตุการณ     และ

กําหนดแนวทางการปฏิบัติ 

    4.  เลือกอานหนังสือที่เปนประโยชนทัง้ความรูและความบันเทิง 

    5.  พูดและเขียนแสดงความรู ความคิด ความรูสึก ความตองการและจินตนาการ 

    6.  จดบันทกึความรู  ประสบการณ  และเร่ืองราวในชีวิตประจําวนั 

    7.  จับใจความสําคัญ  ต้ังคําถาม ตอบคําถาม  สนทนา  แสดงความคิดเห็น  เลา

เร่ืองถายทอดความรู  ความคิด  ความรูสึก  และประสบการณจากเร่ืองทีฟ่งที่ดู 

    8.  เขาใจวาภาษาไทยมีทั้งภาษาไทยกลางหรือภาษาไทยมาตรฐานและภาษาถ่ิน 

    9.  ใชคําคลองจองแตงบทรอยกรองงาย ๆ  

    10. ทองจําบทรอยกรองที่ไพเราะ  และนาํไปใชในการพูดและการเขียน 

    11. นาํปริศนาคําทายและบทรองเลนในทองถิ่นมาใชในการเรียนและเลน 

    12. ใชทักษะทางภาษาเปนเคร่ืองมือการเรียน    การแสวงหาความรู    และใชได 

เหมาะสมกับบุคคลและสถานการณ 

    13. นาํความรูที่ไดจากการอานวรรณคดีและวรรณกรรมไปใชในชีวิต 

    14. มีมารยาทการอาน  การเขียน  การฟง  การดู  และการพูด 

    15. มีนิสัยรักการอานและการเขียน 
ชวงชั้นที่ 2  ชั้นประถมศกึษาปที ่4 – 6 

    1.  อานไดคลองและอานไดเร็วข้ึน 

    2.  เขาใจความหมายของคํา    สํานวน    โวหาร   การเปรียบเทียบ    อานจับ

ประเด็นสําคัญ   แยกขอเทจ็จริงและขอคิดเห็น  วิเคราะหความ  ตีความ  สรุปความ 

    3.  นําความรูที่ไดจากการอานไปใชแกปญหา  ตัดสินใจ  คาดการณ  และใชการ

อานเปนเคร่ืองมือในการพฒันาตน 
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    4.  เลือกอานหนังสือและส่ือสารสนเทศจากแหลงเรียนรูไดตามจุดประสงค 

    5.  เขียนเรียงความ ยอความ  จดหมาย  เขียนอธิบาย  เขียนช้ีแจงการปฏิบัติงาน

และรายงานเขียนเร่ืองราวจากจินตนาการ และเร่ืองราวที่สัมพนัธกับชวีิตจริงจดบันทึกความรู

ประสบการณ  เหตุการณ  และการสังเกตอยางเปนระบบ 

    6.  สรุปความ  วิเคราะหเร่ืองที่ฟงที่ดู  และเปรียบเทียบกบัประสบการณในชีวิต 

    7.  สนทนา   โตตอบ  พูดแสดงความรู  ความคิด   ความตองการ  พูดวเิคราะห

เร่ืองราวพูดตอหนาชุมชน  และพูดรายงาน 

    8.  ใชทักษะทางภาษาเปนเคร่ืองมือการเรียน  การดํารงชีวิต    และการอยูรวมกัน

ในสังคมรวมทัง้ใชไดถูกตองเหมาะกับบุคคลและสถานการณ 

    9.  เขาใจลักษณะของคําไทย   คําภาษาถ่ิน    และคําภาษาตางประเทศที่ปรากฏ

ในภาษาไทย 

    10.  ใชทกัษะทางภาษาเพื่อประโยชนไดตามจุดประสงค 

    11.  ใชหลักการพิจารณาหนังสือ  พิจารณาวรรคดีและวรรณกรรมใหเหน็คุณคา

และนําประโยชนไปใชในชีวติ 

    12.  ทองจาํบทรอยกรองที่ไพเราะและมีคุณคาทางความคิด  และนาํไปใชในการ

พูดและการเขียน 

    13.  แตงกาพยและกลอนงาย ๆ  

    14.  เลานทิานพืน้ฐานและตํานานพื้นบานในทองถิ่น 

    15.  มีมารยาทการอาน  การเขียน  การฟง  การดู  และการพูด 

    16.  มนีิสัยรักการอานและการเขียน 

  หมายเหตุ 

  คุณภาพของผูเรียนทีก่ําหนดในแตละชวงชัน้นัน้   เปนคุณภาพที่ตองการใหเกิดกับผูเรียน

แตทั้งนี้ในการจัดการเรียนการสอน   ครู    ผูสอนจะตองฝกทักษะตาง  ๆ  ตามทีก่ลาวไวในชวงช้ันตน ๆ 

เพื่อใหผูเรียนมีทักษะทางภาษาอยางตอเนื่อง 
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  2.1.2 สาระการเรียนรูภาษาไทย 
  รายละเอียดของหลักสูตรภาษาไทยที่เปนองคความรู  ทกัษะ หรือ กระบวนการเรียนรู  

และคุณธรรม  จริยธรรมและคานิยมประกอบดวย  

 สาระที่ 1 : การอาน 

   สาระที ่2 : การเขียน 

   สาระที ่3 : การฟง   การดู  และการพูด 

   สาระที ่4 : หลักการใชภาษา 

   สาระที ่5 : วรรณคดีและวรรณกรรม 
  2.1.3 มาตรฐานการเรียนรู 
  มาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
   มาตรฐานการเรียนรูเมื่อจบการศึกษาข้ันพื้นฐานกลุมภาษาไทย  ประกอบดวย 

   สาระที ่1 : การอาน 

   มาตรฐาน  ท 1.1 :  ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดไปใชตัดสินใจแก 

ปญหาและสรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวติ  และมีนิสัยรักการอาน 

   สาระที ่2 : การเขียน 

   มาตรฐาน  ท 2.1 :  ใชกระบวนการเขียน    เขียนส่ือสาร   เขียนเรียงความ ยอความ  

และเขียนเร่ืองราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศ และรายงานการศึกษาคนควาอยาง

มีประสิทธิภาพ 

   สาระที ่3 : การฟง  การดู  และการพูด 

   มาตรฐาน  ท 3.1 : สามารถเลือกฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู

ความคิด  ความรูสึกในโอกาสตาง ๆ อยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 

   สาระที ่4 : หลักการใชภาษา 

   มาตรฐาน  ท 4.1 : เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทยการเปล่ียนแปลง

ของภาษาและพลังของภาษา    ภูมิปญหาทางภาษา     และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ 

   มาตรฐาน  ท 4.2 : สามารถใชภาษาแสวงหาความรู       เสริมสรางลักษณะนิสัย

บุคลิกภาพ   และความสัมพันธระหวางภาษากับวัฒนธรรม  อาชพี  สังคม  และชีวิตประจําวนั 

   สาระที ่5 : วรรณคดีและวรรณกรรม 

   มาตรฐาน  ท 5.1 : เขาใจและแสดงความคิดเห็นวิจารณวรรณคดี      และวรรณกรรม

ไทยอยางเห็นคุณคา   และนํามาประยกุตใชในชีวิตจริง 
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 2.2 การวัดและประเมินผลกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 หลักสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐานเปนหลักสูตรแกนกลางสําหรับการจัดการศึกษาข้ันพื้นฐานที่มุง

พัฒนาคนไทยเปนมนุษยที่สมบูรณทั้งสติปญญาความรู    รางกาย    จติใจ    อารมณ    สังคม     และ

คุณธรรม   จริยธรรมในการดํารงชีวิต   มคีานิยมที่ดีสามารถอยูรวมกบัผูอ่ืนไดอยางมีความสุขและเนน

การสรางกระบวนการเรียนรูที่นําไปสูการพัฒนาคนและการดํารงชีวติในสังคม มีความภาคภูมิใจใน

ความเปนไทยและการสงเสริมภูมิปญญาไทย     ภาษาไทยไมเพียงแตเฉพาะในฐานะภาษาประจําชาติ

ซึ่งคนไทยทกุคนพึงตองรักษาและสืบสานภาษาไทยใหคงอยูตลอดไปเทานัน้แตละยังเปนเคร่ืองมือการ

ส่ือสารของคนในชาติทีจ่ะตองใชไดอยางถกูตองและมีประสิทธิภาพท้ังนี้เพื่อกอใหเกิดความเขาใจอันดี

ตอกัน  เกิดความรวมมือกนัดําเนินกิจกรรมตาง ๆ เพื่อการดํารงชีวิตและการอยูรวมกัน   ดังนัน้สถาน 

ศึกษาซ่ึงทาํหนาที่พฒันาคนในชาติ      จะตองถือเปนหนาที่ในการพัฒนาผูเรียนใหมีความสามารถใช

ภาษาไทยเพื่อการส่ือสารอยางมีประสิทธิภาพ    และภาคภูมิใจในการใชภาษาไทย    ในฐานะเปน 

วัฒนธรรมของชาติ 

 การวัดและประเมินผล  การพัฒนาความสามารถทางภาษาของผูเรียนเปนภารกิจที่มีความ 

ยุงยาก  แมวาการทดสอบจะทําการทดสอบตามเกณฑกต็าม    แตการวัดและประเมินผลจะตองถือวา

เปนสวนหน่ึงของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ซึ่งตองดําเนินการเรียนการสอนและการวัดประเมิน 

ผลควบคูกันไป  เปนการบูรณาการหรือประสมประสานการวัดและประเมินผลกับการเรียนการสอนเขา

ดวยกนั    ซึ่งจะสงผลตอการพัฒนาผูเรียนซ่ึงเปนศูนยกลางของการพัฒนาการวัดและประเมินผลจะมี

บทบาทสําคัญตอการพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน เพราะการวัดและประเมินผลกับการเรียนรูมี

ความสัมพันธกันอยางใกลชดิ การประเมินผลจะมีผลทัง้ทางตรงและทางออมตอการเรียนรู ผลทางตรง

ก็คือจะใหขอมูลยอนกลับทีจ่ะนาํไปสูการพัฒนาพัฒนาการเรียนรูที่มปีระสิทธภิาพ     สวนผลทางออม  

คือ      การประเมินผลจะเปนตัวช้ีนําการเรียนการสอนดังนั้นผูบริหารสถานศึกษาจึงสามารถนาํผลการ

ประเมินทั้ง  2 ลักษณะมาใชใหเกิดประโยชนอยางแทจริงตอการจัดการศึกษาของสถานศึกษา    หาก

พิจารณาพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ. 2542   มาตราที่  22  ระบุวาการจัดการศึกษาที่ยึด

หลักผูเรียนทกุคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได        และถือวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด  

กระบวนการจดัการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาใหเต็มตามศักยภาพ  ฉะนัน้ผลทางตรง 

จากการประเมินผูเรียนจะเปนขอมูลที่มีคุณคา      อันจะนําไปสูการพฒันากระบวนการเรียนรูใหผูเรียน

พัฒนาตนเองไดโดยแทจริง  สวนผลทางออมมาจากการประเมินผูเรียนจะเปนตัวช้ีนาํการเรียนการสอน

ที่ผูสอนจะใชเปนเปาหมายของการสอนทีจ่ะพัฒนาผูเรียน      และใชเปนตัวกาํกับวธิีการเรียนการสอน  

และการเตรียมตัวของผูเรียนในการวัดและประเมินผล          ดังนัน้หากมุงพัฒนาการเรียนของผูเรียน   

การวัดและการประเมินผูเรียนทัง้ระหวางการเรียนการสอนและหลังการเรียนการสอน     เพื่อตัดสินผล 
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การเรียนจะตองกําหนดภาระงานใหผูเรียนไดปฏิบัติการเรียน         ผูสอนจะตองออกแบบกจิกรรม 

การเรียนการสอนใหผูเรียนไดปฏิบัติการเรียนจริง    และผูเรียนในฐานะผูถูกประเมินจะเตรียมจะฝกฝน

ตนเองเพื่อใหสามารถปฏิบัติงานการเรียนจริงดวยเชนกัน 

 การวัดผลและประเมินการเรียนรูดานภาษา    เปนงานทีย่ากซ่ึงตองการความเขาใจที่ถูกตอง

เกี่ยวกับการพฒันาทางภาษาดังนัน้ผูปฏิบัติหนาทีว่ัดผลการเรียนรูดานภาษาจําเปนตองเขาใจหลักการ

ของเรียนรูภาษา  เพื่อเปนพืน้ฐานการดําเนินงานดังนี ้

  1.  ทกัษะทางภาษาทั้งการฟง  การดู การพูด การอาน  และการเขียนมีความสําคัญเทา ๆ 

กัน  และทกัษะเหลานีจ้ะบูรณาการกนั ในการเรียนการสอนจะไมแยกฝกทกัษะทีละอยางจะตองฝก

ทักษะไปพรอม ๆ กนัและทกัษะทางภาษาทักษะหนึง่จะสงผลตอการพัฒนาทักษะทางภาษาอ่ืน ๆ ดวย 

  2.   ผูเรียนตองไดรับการพฒันาความสามารถทางภาษาพรอมกับการพัฒนาความคิด

เพราะภาษาเปนส่ือของความคิด    ผูที่มทีักษะและความสามารถในการใชภาษามปีระมวลคํามากจะ

ชวยใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดดวย      ขณะเดียวกนัการเรียนภาษาจะเรียนรวมกนักับผูอ่ืนมี

การติดตอส่ือสารใชภาษาในการติดตอกบัเพื่อนกับครูจึงเปนการฝกทักษะทางสังคมดวย    เมื่อผูเรียน

ไดใชภาษาในสถานการณจริงทั้งในบริบททางวิชาการในหองเรียนและในชุมชน   จะทําใหผูเรียนไดใช

ภาษาและไดฝกทักษะทางสังคมในสถานการณจริง 

  3.  ผูเรียนตองเรียนรูการใชภาษาพูดและภาษาเขียนอยางถูกตองดวยการฝกการใชภาษา

มิใชเรียนรูกฎเกณฑทางภาษาแตเพียงอยางเดียว  การเรียนภาษาจะตองเรียนรูไวยากรณ  หรือหลัก

ภาษา  การสะกดคํา  การใชเคร่ืองหมายวรรคตอน   และนําความรูดังกลาวไปใชในการฝกฝนการเขียน 

และพัฒนาทักษะทางภาษาของตน 

  4.  ผูเรียนทกุคนจะไดรับการพัฒนาทกัษะทางภาษาเทากัน  แตการพฒันาทางภาษาจะ 

ไมเทากันและวิธีการเรียนรูจะตางกัน 

  5.    ภาษากบัวัฒนธรรมมคีวามสัมพันธกันอยางใกลชดิหลักสูตรจะตองใหความสําคัญ

และใชความเคารพและเหน็คุณคาของเชื้อชาติ       จดักิจกรรมภูมิหลังของภาษาและการใชภาษาถิ่น

ของผูเรียน  และชวยใหผูเรียนพัฒนาภาษาไทยของตน    พัฒนาความรูสึกที่ดีเกีย่วกับภาษาไทยและ 

กระตุนใหผูเรียนสามารถเรียนภาษาไทยดวยความสุข 

  6.  ภาษาไทยเปนเคร่ืองมือของการเรียนรูและทุกกลุมสาระการเรียนรูจะตองใชภาษาไทย

เปนเคร่ืองมือการส่ือสารและการแสวงหาความรู     การเรียนทกุกลุมสาระการเรียนรูจะใชภาษาในการ

คิดวิเคราะห  การคิดสรางสรรค  การอภิปราย  การเขียนรายงาน  การเขียนโครงการ   การตอบคําถาม   

การตอบขอทดสอบ         ดังนัน้ครูทุกคนไมวาจะสอนวิชาใดก็ตามจะตองใชภาษาที่เปนแบบแผนเปน

ตัวอยางที่ดีแกนักเรียน  และตองสอนการใชภาษาแกผูเรียนดวยเสมอ 
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  จากการศึกษาการวัดและประเมินผลกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ทาํใหผูวจิัยตระหนัก

ถึงความสําคัญของการวัดและประเมินผล   ซึง่จะตองถือวาเปนสวนหนึ่งของการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนซึง่ตองดําเนินการเรียนการสอนและการวัดประเมินผลควบคูกันไปเปนการบูรณาการ     หรือ

ประสมประสานการวัดและประเมินผลกับการเรียนการสอนเขาดวยกนัซ่ึงจะสงผลตอการพัฒนาผูเรียน

ซึ่งเปนศูนยกลางของการพฒันาการวัดและประเมินผลจะมีบทบาทสําคัญตอการพฒันาการเรียนรูของ

ผูเรียน   

 
3.เอกสารที่เก่ียวของกับการวัดประเมิน 
 3.1 การวัดและประเมินผลจากสภาพจริง 
  กิจกรรมการเรียนรูของผูเรียนมีหลากหลาย   เชน   กิจกรรมในช้ันเรียน      กิจกรรมการ

ปฏิบัติ กิจกรรมสํารวจภาคสนาม กจิกรรมการสํารวจตรวจสอบ การทดลอง กจิกรรมศึกษาคนควา 

กิจกรรมศึกษาคนควา กิจกรรมศึกษาปญหาพิเศษหรือโครงงาน ในการทํากิจกรรมเหลานี้ตองคํานึงวา

ผูเรียนแตละคนมีศักยภาพแตกตางกนั และผลงาน ก็อาจจะแตกตางกนัดวย     เมื่อผูเรียนเรียนเสร็จก็

ตองรวบรวมผลงานเชน  รายงาน  ชิน้งาน บันทกึ และ รวมถงึทกัษะปฏิบัติตาง  ๆ   เจตคติ     ความรัก 

ความซาบซึ้ง    กิจกรรมที่ผูเรียนทาํและผลงานเหลานี้ตองใชการวัดประเมินที่มีความเหมาะสม    และ

แตกตางกนัเพือ่ชวยใหสามารถประเมินความรูความสามารถ และความรูสึกนกึคิดที่แทจริงของผูเรียน

ได  การประเมินผลจะมีประสิทธิภาพก็ตอเมื่อมีการประเมินหลาย ๆ ดานหลากหลายวิธีในสถานการณ

ตางๆ ที่สอดคลองกบัชีวติจริง และตองประเมนิอยางตอเนื่องเพือ่จะไดขอมูลที่มากพอที่จะสะทอน

ความสามารถที่แทจริงของผูเรียนได 
   3.1.1  ลักษณะที่สาํคัญของการวัดและประเมินผลจากสภาพจริง 

 1.  การวัดและประเมินผลจากสภาพจริง  มีลักษณะที่สําคัญ   คือ   ใชวิธีการประเมิน 

กระบวนการคดิที่ซับซอน ความสามารถในการปฏิบัติงาน    ศักยภาพของผูเรียนในดานของผูผลิตและ

กระบวนการทีไ่ดผลผลิตมากกวาที่จะประเมินวาผูเรียนสามารถจดจํา ความรูอะไรบาง 

    2. เปนการประเมินความสามารถของผูเรียน เพื่อวนิิจฉัยผูเรียนในสวนที่ควรสงเสริม

และสวนที่ควรจะแกไขปรับปรุง    เพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาอยางเต็มศักยภาพตามความสามารถความ

สนใจและความตองการของแตละบุคคล 

               3. เปนการประเมินที่เปดโอกาสใหผูเรียนไดมีสวนรวมประเมินผลงานของทั้งตนเอง

และของเพื่อนรวมหอง เพื่อสงเสริมใหผูเรียนรูจักตนเอง สามารถพฒันาตนเองได 
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                4. ขอมูลที่ไดจากการประเมนิจะสะทอนใหเหน็ถงึกระบวนการเรียนการสอนและการ

วางแผนการสอนของผูสอนวาสามารถตอบสนองความสามารถ   ความสนใจ   และความตองการของ

ผูเรียนแตละบุคคลไดหรือไม 

   5. ประเมนิความสามารถของผูเรียนในการถายโอนการเรียนรูไปสูชีวิตจริงได 

               6. ประเมินดานตางๆ ดวยวธิีทีห่ลากหลายในสถานการณตาง ๆ อยางตอเนื่องวิธกีาร 

(กระทรวงศึกษาธิการ. 2544ข: 14)  
  3.1.2 เครื่องมือที่ใชในการวัดและการประเมินตามสภาพจริง 

เพื่อใหการวัดและประเมินผลไดสะทอนความสามารถทีแ่ทจริงของผูเรียน     ผลการ 

ประเมินอาจจะไดมาจากแหลงขอมูลและวธิีการตาง  ๆ ดังตอไปนี ้

      สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ    (2540: 75)      ไดกลาวถงึ      

เคร่ืองมือประเมินผลจากสภาพจริงไวดังนี ้

     1. การสังเกต 

    2. การสัมภาษณ 

    3. การสอบถาม 

    4. การตรวจผลงาน 

    5. การบันทึกจากผูเกีย่วของ 

    6. การเยี่ยมบาน 

         7. การศึกษารายกรณี 

         8. การใชแบบทดสอบเนนการปฏิบัติจริง 

                                9. ระเบียบสะสม 

    10. แบบทดสอบ 

    11. การประเมินโดยใชแฟมสะสมงาน 
3.1.2.1  เครือ่งมือที่ใชในการวัดและการประเมินตามสภาพจริง 
1. การสังเกต (Observation) 

   กมลรัตน    หลาสุวงษ  (2529 : 30)   ไดใหความหมายของการสังเกตวา  คือ  การ 

พิจารณาส่ิงใดส่ิงหนึ่งหรือหลาย ๆ ส่ิงอยางมีจุดมุงหมาย  โดยใชอวยัวะรับสัมผัสสวนใดสวนหนึ่งหรือ

ทั้งหาสวน  โดยเฉพาะตา  และห ู

   หลักการสังเกต 

ในการสงัเกตที่ดี   เพื่อใหไดขอมูลที่ถูกตองกับขอเทจ็จริงตองมหีลักสังเกต  

(กมลรัตน  หลาสุวงษ.  2529: 37-53)  ดังนี ้
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1. ควรมีการวางแผนเปนข้ันตอนในการดําเนินการสังเกต     โดยยึดจุดมุงหมายเปน 

เกณฑเพื่อใหบรรลุจุดมุงหมายนั้น ๆ  

   2. ในการสังเกตคร้ังหนึง่ ๆ ควรสังเกตเพียงบุคคลเดียวในแตละสถานการณ 

   3. ควรสังเกตสถานการณหรือส่ิงแวดลอมที่เกิดข้ึนกับบุคคลที่ถูกสังเกต เพื่อประกอบ 

การพิจารณาวาพฤติกรรมที่เกิดข้ึนเหมาะสมหรือสอดคลองกับสถานการณนั้นหรือไม 

   4. การสังเกตบุคคลหนึ่งไมควรสังเกตเพยีงสถานการณเดียว     ควรสังเกตหลาย  ๆ 

สถานการณจงึจะเขาใจพฤติกรรมของบุคคลอยางละเอียด 

   5. การสังเกตบุคคลในสถานการณเดียว  ควรสังเกตหลาย ๆ  คร้ังเทาที่จะทําได 

   6. การสังเกตที่ดีตองมีการบันทกึการสังเกตไวทุกคร้ัง  เพื่อชวยบันทกึความจํา  และดู

พัฒนาการหรือความถี่ของพฤติกรรมตาง  ๆ  

   7. ในขณะสังเกตควรทําใจใหเปนกลาง   ไมใสอคติหรือความเห็นสวนตัวเขาไปเพราะ

อาจทาํใหขอมลูที่ไดผิดพลาดจากขอเท็จจริง 

   ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ(2539: 155) กลาววาการสังเกตที่ดีมีหลักการดังนี ้

1. กาํหนดการดู  ดูใหจาํกัดเฉพาะเร่ืองไป 

2. ดูอยางมีความมุงหมายมใิชวาดูไปเร่ือย ๆ ตองมีจุดมุงหมายเมื่อพบเห็นแลวก็แปล 

ความหมายออกมาวาคืออะไร 

   3. ดูดวยความพินจิพิเคราะห  จนเหน็รายละเอียดอยางลึกซึ้ง 

   4. ดูเสร็จแลวตองมีการบนัทึกเพื่อเตือนความจาํ 

   5. ผูสังเกตควรใชแบบสอบถามหรือเคร่ืองมือวัดอ่ืน ๆ ประกอบการสงัเกตดวย 

   ประเภทของการสังเกต 

   การสังเกตที่ใชวิธีการในการสังเกตเปนเกณฑนัน้  (กมลรัตน  หลาสุวงษ. 2529 : 33)  

แบงไดเปน 2 ชนิด  ดังนี ้

   1. การสังเกตทางตรง   คือ  วิธกีารที่ผูสังเกตเปนผูสังเกตดวยตนเองตลอดเวลา   เชน  

ผูสังเกตการสังเกตพฤติกรรมการเรียนของเด็กหญิงศิริญา    ในชั่วโมงภาษาอังกฤษหลังจากทีท่ราบวา

เธอไมชอบเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

   2. การสังเกตทางออม   คือ  วธิีการที่ผูสังเกตมิไดลงสังเกตดวยตนเอง   แตใหตัวแทน

หรือ  บุคคลอ่ืนไปสังเกตแลวกลับมาเลาพฤติกรรมที่สังเกตใหฟง 

   ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  (2539 : 155)  กลาววา  การสังเกตมี 2 ประเภท

ใหญ ๆ   คือ 
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   1. การสังเกตทางตรง (Direct observation)  คือ การเฝาดูพฤติกรรมของกลุม

ตัวอยางแตละคนของผูสังเกต 

    2. การสังเกตทางออม  (Indirect observation)   คือ    การใหผูอ่ืนเลาพฤติกรรม

ของผูถูกสังเกตใหผูสังเกตฟง 

   ขอดีและขอเสียของการสงัเกต 

   อนันต  ศรีโสภา  (2527 : 158)  กลาวถงึขอดีขอเสียของการสงัเกต  มีดังนี ้

   ขอดีของการสังเกต 

   1. ชวยในการเก็บรวบรวมขอมูลบางอยางทีไ่มสามารถจะเก็บดวยวิธีอ่ืน 

   2. การสังเกตนิสัยการทาํงานของนักเรียนบอย   ๆ   เปนประจําจะชวยใหครูสามารถ

ประเมินความกาวหนาของนกัเรียนไดอยางตอเนื่องกัน          นอกจากนี้ยงัชวยใหครูสามารถสืบสวน

ขอบกพรองหรือปญหาตาง ๆ   ที่เกิดข้ึน  และแกไขไดอยางถูกตองและทนัทวงท ี

   3. การสังเกตพฤติกรรมบางอยางใชเวลาไมมากนักเหมือนการทดสอบแบบอ่ืน ๆ  

   4. การสังเกตชวยใหไดขอเท็จจริงบางอยางที่เปนผลพลอยได      ซึง่อาจจะเกิดข้ึนใน

ระหวางการสงัเกต 

   5. การสังเกตที่มีระบบจะชวยใหเก็บขอมลูงาย  รวดเร็ว  สามารถบันทึกขอปลีกยอย

ที่นาสนใจไดทนัท ี

   6. การเก็บขอมูลเพิ่มเติมโดยการสังเกต     สามารถใชตรวจสอบความเชื่อมั่น     และ

ความเที่ยงตรงของขอมูลที่เก็บโดยวธิีอ่ืน ๆ  

   7. สามารถเกบ็ขอมูลที่เกิดข้ึนระหวางการสังเกตไดทันทวงท ี    โดยไมตองฟงจากคํา

บอกเลาผูอ่ืน 

   8. การเก็บขอมูลและการทาํทดลอง  ซึ่งมิไดควบคุมตัวแปรใชวิธีการสงัเกตเหมาะสม

ที่สุด 

   ขอเสียของการสังเกต 

   1. ผลของการสังเกตข้ึนอยูกบัความรูความสามารถและประสบการณของผูสังเกต

เปนสําคัญ 

   2. ความจํากัดของเหตุการณ  บางเหตุการณเจาของไมอนุญาตใหเขาไปสังเกตเพราะ

เปนเร่ืองสวนตน    หรือเร่ืองพิธกีรรมบางประเภท    และเหตุการณบางอยางมิไดเกดิตามกําหนดการที่

คาดหมายไว 

   3. การใชบุคคลรวมเปนสังเกต    มีตัวแปรที่กอใหเกิดความคลาดเคลื่อนมาก     อาทิ

อคติประจําตัว  การคาดคะเนเร่ืองราวตาง ๆ มักจะสูงหรือตํ่ากวาความเปนจริง 
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   4. ถาหากผูถกูสังเกตรูตัวอาจสรางพฤติกรรมเสแสรงใหปรากฏได 

   5. การสังเกตพฤติกรรมบางอยางตองใชเวลามาก      ตองใชระยะเวลานานจึงจะเกิด

พฤติกรรมนัน้ 

   6. เหตุการณบางอยางอาจยากที่จะไปสังเกตได  เชน  กจิกรรมสวนตัวของบุคคลหรือ

เหตุการณบางอยางอาจจะเกิดข้ึนพรอม ๆ กัน  หลาย ๆ อยาง  หลาย ๆ  แหง  ทําใหยากแกการสังเกต 

   การบันทึกการสังเกต 

   การสังเกตสวนใหญมกัจะไมมีการบนัทกึ      โดยสรุปหรือตีความภายในระยะเวลา

ส้ัน ๆ แตถามกีารบันทึกจะมีคุณคามาก      เพราะจะชวยใหครูผูสอนมองเหน็ภาพของผูเรียนที่สามารถ

นําไปเปรียบเทียบระหวางเวลาหน่ึงกับเวลาหนึ่งได       ดังนัน้เมื่อมีการสังเกตแลวก็ควรจะมีการบันทกึ

ทุกคร้ังหากการบันทึกการสังเกตไวไมดี   ไมละเอียด    ไมถูกตองหรือไมตรงกับขอเทจ็จริงก็แทบจะไมมี

ประโยชนอันใดเพราะขอมูลนั้นบิดเบือนไปจากสภาพทีเ่ปนจริง      การตีความพฤติกรรมยอมผิดพลาด

ไปจากความเปนจริงเชนกนั  ในการบนัทกึการสังเกตแตละคร้ัง     ควรยึดหลักการดังตอไปนี้ 

   1. บันทึกพฤติกรรมที่แสดงออกอยางชัดเจนหรือเห็นไดชดั 

   2. ใชภาษาทีง่ายตอการเขาใจและส่ือความหมาย 

   3. ควรรีบบันทึกการสังเกตทันทีทีก่ารสงัเกตเสร็จส้ิน 

   4. การบันทึกการสังเกตที่ดีไมควรใสความเหน็ของผูสังเกตไปปะปนกบัพฤติกรรมที่

แสดงออกควรแยกไวคนละหวัขอ 

   2. การสัมภาษณ 

   พวงรัตน  ทวีรัตน  (2540 : 104)  ไดใหความหมาย  ประเภทของการสัมภาษณ  และ

หลักของการสมัภาษณไวดังนี ้

   ความหมาย  การสัมภาษณเปนเคร่ืองมือในการเก็บรวบรวมขอมูลที่มลัีกษณะเหมือน

การสอบปากเปลา     ตองอาศัยการโตตอบทางวาจาเปนหลัก      ใชไดดีสําหรับการเก็บขอมูลเกี่ยวกับ

ความรูสึก  ความสนใจ  ความคิดเห็น  และทัศนคติ   ในเร่ืองตาง  ๆ   ซึง่เปนขอมูลทางดานจิตอารมณ  

(Affective domain)     และบางโอกาสก็ใชเก็บขอมูลเกีย่วกับความรู    ความคิดตาง  ๆ   ซึง่เปนขอมูล

ทางดานพทุธปิญญา  (Cognitive domain)  ไดดวย 

   การสัมภาษณแบงได 2 ประเภท  คือ 

   1.การสัมภาษณมีโครงสรางแนนอน (Structure interview)   เปนการสัมภาษณที่ได

กําหนดตัวคําถาม      และคําตอบไวเรียบรอยแลว       คําตอบมักเปนแบบใหผูตอบเลือกตอบอยางใด

อยางหนึ่งในสอบคําตอบแบบ   Check list     หรือเปนแบบใหผูตอบจัดอันดับความสําคัญของคําตอบ
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แบบ Rating scale การสัมภาษณแบบนี้    สวนใหญใชในการสาํรวจ  เชน การสํารวจสํามโนประชากร  

เปนตน 

   2. การสัมภาษณที่ไมมีโครงสรางแนนอน  (Unstructured interview)     เปนการ

สัมภาษณที่ไมมีการกาํหนดคําตอบไวแนนอนตายตัวคําถามที่ใช      และลําดับคําถามจึงเปลี่ยนแปลง

ยืดหยุนได        ผูสัมภาษณมีอิสระในการดัดแปลงคําถามไดเหมาะสม         แตก็ใหเปนไปตามที่ไดต้ัง

วัตถุประสงคไวและผูตอบกม็ีอิสระในการตอบ  การใชการสัมภาษณแบบนี้สวนใหญเปนการสัมภาษณ

ของนักจิตวิทยา  นกัสังคมสงเคราะห  นกัจิตแพทย  เปนตน 

   หลักของการสมัภาษณ 

   การสัมภาษณที่ดี  ควรมีหลักดังตอไปนี ้

   1. การสัมภาษณตองมีจุดมุงหมายที่แนนอน       ผูสัมภาษณตองทราบแนนอนวา

การสัมภาษณคร้ังนั้น  ๆ  ตองการทราบขอมูลเกี่ยวกับเร่ืองใดบาง 

   2. ผูสัมภาษณตองเตรียมคําถามไวลวงหนา และเรียงลําดับคําถามไวอยางเปนระบบ 

ไมใหเกิดความสับสน 

   3. ควรมีการฝกหรือทดลองสัมภาษณกอนที่จะสัมภาษณจริงเพื่อใหเกิดความชาํนาญ 

   4. ในการสัมภาษณตองมกีารสรางบรรยากาศใหเปนกนัเอง       ผูถูกสัมภาษณจะได

สบายใจและใหขอมูลตามความเปนจริงมากที่สุด 

   5. ผูสัมภาษณตองมีพืน้ความรูในเร่ืองจะสัมภาษณเปนอยางดี        ซึง่จะทําใหเร่ือง

สนทนาเปนที่เขาใจกัน    สามารถแปลและสรุปคําตอบไดถูกตอง 

   6. ผูสัมภาษณควรใชวาจาสุภาพ  ชัดเจน  เขาใจงาย 

   7. การสัมภาษณที่ดีตองการยั่วยหุรือเราใหผูถูกสัมภาษณอยากใหคําตอบ     

 อยากแสดงความคิดเห็น     โดยไมมีการแนะนําคําตอบ 

   8. การสัมภาษณตองมีการจดบันทกึผลการสัมภาษณ   การจดบนัทกึ     ตองกระทาํ

อยางรอบคอบระวังอยาใหเกิดความคลาดเคล่ือน    อาจใชเคร่ืองมืออ่ืนชวย    เชน   เทป   โดยตองขอ

อนุญาตผูถูกสัมภาษณดวย 

   9. ผูสัมภาษณตองมีมารยาทดีในการสัมภาษณ  อยาใหผูถูกสัมภาษณคิดวาคําตอบ

ไมไดรับความสนใจ 

   ข้ันตอนการสัมภาษณ 

   สมิต  สัชฌุกร (2530: 4-5)   ไดเสนอแนะเกีย่วกับการเตรียมการสมัภาษณ    และ 

การสรางความสัมพนัธกับผูรับการสัมภาษณไวดังนี ้
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   ตอนตนการสัมภาษณ     เปนการสรางความสนใจตอปญหาของผูถกูสัมภาษณการ

สรางความคุนเคย  การแนะนําวัตถุประสงค   เปนตน 

   ตอนเนื้อหา  เปนการดําเนนิการสัมภาษณตามเนื้อหาทีต่องการตามวตัถุประสงคที่

กําหนดไว 

   ตอนยุติสรุปเนื้อหา  เปนการสรุปแนวทางหรือขอตกลงที่ไดจากการสัมภาษณ 

   1. การเตรียมการสัมภาษณ 

    1.1 กําหนดจุดประสงคใหแนชัดวาอะไรตองการรู     เพือ่อะไร    จะชวยใหเตรียม

คําถามรัดกมุ 

    1.2 การเตรียมคําถามตองจัดรายการคําถามไวพรอมทัง้คําถามที่มุงใหไดคําตอบ

ตามจุดมุงหมายและคําถามที่ชวยกระตุนใหผูรับการสัมภาษณตอบไดอยางไมติดขัด 

    1.3 เลือกสถานทีห่รือจัดสถานที่ใหเหมาะสม  ตองไมมีเสียงอึกทึกมีลักษณะเปน

สัดสวน  ไมมบุีคคลภายนอกมารบกวน  เพื่อใหผูรับการสัมภาษณมีความสะดวกใจในการพูดจาเร่ืองที่

เปนความลับหรือสวนตัว  ซึง่ไมมีความประสงคจะใหผูอ่ืนมีสวนรับรูดวย 

    1.4 จัดเวลาใหเหมาะสมแกการสัมภาษณ 

    1.5 ผูสัมภาษณตองทําตัวใหปลอดจากภารกิจ 

   2. การสรางความสัมพนัธกบัผูรับการสัมภาษณ 

    2.1  การสัมภาษณควรมีการเตรียมบรรยากาศที่เหมาะสม     เปนการพูดวิสาสะ

สถานที่ไมควรหรูหราหรือมืดทึบ   เมื่อผูรับการสัมภาษณมาพบควรใหรับการตอนรับดวย   ความอบอุน

จะทาํใหผูรับการสัมภาษณคลายความกงัวล  เกิดความรูสึกเปนกันเอง โดยเร่ิมสนทนาในหวัขอทัว่ ๆ 

ไปกอน รอจังหวะจนผูรับการสัมภาษณสบายใจและเกดิความพรอมจึงเร่ิมถามตามที่เตรียมไว 

    2.2 ระหวางการดําเนินการสัมภาษณ ผูสัมภาษณควรแสดงความเปนมิตรให

เกียรติ   มีลักษณะทาทางเปดเผยไมแสดงอาการที่ลับลมคมใน   ใชคําพูดทีเ่หมาะสม   ไมพูดย้ําคําพูด

ที่ดุรุนแรง  ไมวิจารณคําตอบ ถามทีละเร่ือง  ไมขัดจังหวะทีก่ําลังพูดอยู  แสดงความสนใจและต้ังใจฟง  

และเมื่อเสร็จส้ินการสัมภาษณ ควรมกีารสรุปการสัมภาษณไมใหผูรับการสัมภาษณมีความรูสึกเคลือบ 

แคลงวาการสัมภาษณที่ผานไปไมมีผลรายตอตัวเขา 

   3. การยุติการสัมภาษณตองพยายามใหเปนธรรมชาติมากท่ีสุดควรใหผูถูกสัมภาษณ 

เขาใจเปนอยางดี   วาส่ิงทีพ่ดูไปนั้นจะเปนผลดีตอตัวเขา   ผูสัมภาษณอาจต้ังคําถามใหผูถูกสัมภาษณ

ไปคิดกอนส้ินสุดการสัมภาษณ เปนการทําใหการสัมภาษณคร้ังตอไปมีเร่ืองราวตอเนื่องจากการ

สัมภาษณคร้ังนี้ไดเปนอยางดี   
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   ขอดีขอเสียของการใชการสัมภาษณ 

   พวงรัตน  ทวีรัตน (2540 : 105)  ไดสรุปขอดีขอเสียไวดังนี ้

   ขอดี 

   1. การสัมภาษณใชไดดีกับบุคคลทุกประเภท  ทุกระดับการศึกษา 

   2. การสัมภาษณมีลักษณะยืดหยุนไดมากกวาการใชแบบสอบถาม สามารถดัดแปลง

แกไขขอคําถามจนกวามีความเหมาะสม 

   3. การสัมภาษณชวยใหผูสัมภาษณสามารถตรวจสอบความถูกตองของขอมูลได

เพราะผูสัมภาษณทราบไดวา ผูตอบมีความขัดแยงในคําตอบแตละคําถามหรือไม   นอกจากนีย้ังทราบ   

ไดวาผูตอบตอบดวยความต้ังใจหรือดวยความจริงใจหรือไม 

   4. การวิจัยทางวทิยาศาสตร    เปนเร่ืองของการแสวงหาความจริงทางดานพฤติกรรม

ของมนุษยทีเ่กี่ยวกับความรูสึกนึกคิด   อารมณ    จิตใจ    ความคิดเห็นและทัศนคติ ดังนัน้การรวบรวม 

ขอมูลดวยการสัมภาษณจึงนบัวาเหมาะสมที่สุด 

   ขอเสีย 

   1. การสัมภาษณข้ึนอยูกับประสบการณ      ความรอบรู     และความชํานาญของผู

สัมภาษณดังนั้นหากผูสัมภาษณขาดคุณสมบัติดังกลาวขอมูลที่ไดก็ขาดความเชื่อถอื 

   2. ขอมูลที่ไดข้ึนอยูกับความรวมมือของผูถกูสัมภาษณ  ถาผูถกูสัมภาษณไมใหขอมลู

ตามความเปนจริง  ขอมูลที่ไดจะขาดความเช่ือถือ 

   3. ขอมูลที่ไดจากการสัมภาษณบางคร้ัง  ข้ึนอยูกับความสามารถในการตีความหมาย

ของผูสัมภาษณซึ่งอาจตีความหมายผิด  ทําใหขอมูลที่ไดขาดความเปนปรนัยได 

   4. ในการสัมภาษณถามีส่ิงอ่ืน ๆ มารบกวน  เชน  ความเครียด  ความเหนื่อย    ความ

วิตกกงัวลในบางอยาง   ทาํใหผูตอบตอบอยางไมเต็มที ่   ตอบอยางเสียไมได    ก็จะทําใหไดขอมูลที่ไม

สมบูรณ  และไมตรงตามความเปนจริงได 

   5. การสัมภาษณตองใชเวลา  แรงงาน  และเงนิจํานวนมาก 

   3. แบบสอบถาม  (Questionnaire) 

   แบบสอบถามเปนเคร่ืองมือที่ถูกนํามาใชอยางกวางขวางในการรวบรวมขอมูล 

   สมบุญ  ภูนวล (2525: 91)     กลาววา    แบบสอบถามเปนขอคําถามตาง ๆ ที่สราง

ข้ึนมาเพื่อตองการทราบขอเท็จจริงทั้งหลายที่เกี่ยวของกบันักเรียนโดยใหนักเรียนเปนผูตอบเองรูปแบบ

อาจเปนขอคําถามที่ใหเขียนตอบเอง หรือใหเลือกตอบก็ไดในฉบับเดียวกัน 
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   พวงรัตน  ทวีรัตน  (2540 : 98)   กลาววา    แบบสอบถามเปนชุดของคําถามเกี่ยวกับ

เร่ืองใดเร่ืองหนึ่ง  สรางข้ึนเพื่อใชรวบรวมขอมูลจากกลุมประชากรจาํนวนมาก  ซึ่งไดแก  ขอมูลเกีย่วกับ

ขอเท็จจริง   ความคิดเห็น   ความรูสึก    ความเชื่อและความสนใจตาง ๆ  

   อุทุมพร  จามรมาน (2540 : 1)  ใหนัยวา   แบบสอบถามเปนเคร่ืองมือที่สรางข้ึน

เพื่อใหผูตอบเติมคําตอบเอง ปกติจะมีรายการ หรือขอความ  หรือคําถามหลายหัวขอรวมกันในบางคร้ัง

แทนที่จะเปนขอความก็เปนภาพ     แบบสอบถามไดรับการออกแบบเพื่อการวัดความคิดเห็นและความ 

จริงที่ยงัไมทราบ 

   แบบสอบถามเปนเคร่ืองมือชนิดหนึ่งสรางข้ึนมาเพื่อใชเก็บรวบรวมขอมูลดานตาง   ๆ  

ที่ตองการทราบจากผูตอบ     ซึง่แบบสอบถามอาจมีลักษณะการสรางข้ึน     เพื่อทดแทนการสัมภาษณ  

แบบสอบถามไมมีการตัดสินวาถูกหรือผิด    แบบสอบถาม       จาํแนกลักษณะของขอคําถามอาจจะมี

หลายชนิดเชน 

   1. ขอคําถามชนิดใหเขียนตอบ     อาจเปนการเขียนส้ัน ๆ      หรือเติมคําในชองวางที่

กําหนดให  ขอคําถามชนิดนี้มักจะใชในการเก็บขอมูลทีห่ลากหลาย  ไมสามารถคาดคะเนคําตอบไดวา

มีรายละเอียดอยางไร   หรือจัดเก็บหมวดหมูไดยาก    ลักษณะขอมูลมีทั้งสวนที่เปนเทจ็และเปนจริงซึ่ง

เปนขอมูลเร่ืองทัว่ไปและความคิดของผูเรียน 

   2. ขอคําถามชนิดเลือกตอบที่กําหนดไว  ซึง่อาจเปนแบบเลือกตอบเพียงตัวเดียวหรือ

หลายตัวเลือก       ขอคําถามชนิดนีม้ักใชเก็บรวบรวมขอมูลจากคําถามที่มีแนวคําตอบที่แนชัดอยูแลว

ลักษณะของขอมูลมักจะเปนขอเท็จจริงเกีย่วกับขอมูลทัว่ไป 

   3. ขอคําถามแบบมาตราสวนประมาณคา     ซึง่ใชกรณีที่ตองการขอมูลความคิดเหน็

เกี่ยวกับระดับความสําคัญหรือระดับของปญหาหรือระดับความตองการของขอความแตละขอวาอยูใน

ระดับใด 

   4. ขอคําถามชนิดที่ใหจัดลําดับความสําคัญของคําถาม        ที่กาํหนดใหใชในกรณีที่

ตองการทราบลําดับความสําคัญของขอความแตละขอ         ในกลุมขอความที่กําหนดใหกลุมหนึง่วามี

ความสําคัญเรียงลําดับอยางไร 

   ในการประเมนิตามสภาพจริงที่ใชแบบสอบถาม  ควรพจิารณาใชแบบสอบถามปลาย 

เปดชนิดเขียนตอบดวยแบบสอบถามประเภทน้ีไมมีคําตอบที่แนนอน เปนการเปดโอกาสใหผูเรียน 

แสดงความคิดที่อิสระ   ปราศจากแรงกดดันใด ๆ  ในการแสดงถึงการแกปญหาที่ไมมีการตัดสินวาส่ิงที่

ไดแสดงความคิดเห็นไปนัน้ถูกหรือผิด คําตอบที่ไดเปนเคร่ืองชี้วิธีการทํางาน ความคิด  และบุคลิกภาพ

ของผูเรียนเอง 
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   แบบสอบถามมักจะนํามาใชในการวัดดานจริยธรรม  ความสนใจ  เจตคติ และ

บุคลิกภาพซ่ึงรูปแบบในการใชมักเปนแบบขอคําถามแบบมาตราสวน ซึง่อาจเปนแบบ 5 มาตรา 4 

มาตรา หรือ 3 มาตรา  ซึง่อาจยึดหลักรูปแบบการสรางของ  ลิเครท เทอรสโตน หรือ ออสกูด  เปนตน   

   4. การตรวจผลงาน 

   การตรวจผลงานเปนวธิีการวัดประเมินที่ครู   ผูสอนใชเปนประจําและใชบอยที่สุดอีก

วิธีหนึง่     การตรวจผลงานจะเปนการชวยเหลือนักเรียนทีย่ังประสบปญหาในการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนประการหน่ึง   สวนอีกประการหนึง่เปนการนําขอมูลที่ไดจากการตรวจผลงานมาใชในการ

ปรับปรุงการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครูผูสอน  ซึง่สามารถดําเนนิการไดตลอดเวลา  เชน การ

ตรวจแบบฝกหัด  ผลการปฏิบัติตามโครงการ  หรือโครงงานตาง ๆ ซึง่กิจกรรมเหลานี้ครูผูสอนสามารถ 

ประเมินพฤติกรรมระดับสูงของผูเรียนไดเปนอยางดี 

   สมนึก  นนธิจนัทร (2540: 90)  กลาววา การตรวจผลงานเปนวิธกีารที่ครู  ผูสอนใช

เปนประจํา และใชบอยที่สุดอีกวิธีการหนึง่    การตรวจผลงานจะเปนการชวยเหลือนักเรียนทีย่ังประสบ

ปญหาในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนประการหนึ่ง  สวนอีกประการหนึ่งเปนการนําขอมูลที่ไดจาก 

การตรวจผลงานมาใชในการปรับปรุงกิจกรรมการเรียนการสอนของครู 

          ขอเสนอแนะสําหรับการตรวจผลงาน 

   สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ(2539: 8) กลาววาโดยปกติผูสอน

มักประเมินผูเรียนทกุคนจากงานที่ผูสอนกาํหนดข้ึนเอง  และเปนงานช้ินเดียวกนั  การประเมินแนวใหม

มีขอเสนอแนะใหผูสอนไดยืดหยุนการประเมินจากการตรวจสอบผลงานมากข้ึน  ดังนี ้

   1. ครูผูสอนอาจกําหนดงานรวมกบัผูเรียน  และไมควรเปนช้ินเดียวแตก็ไมจําเปนตอง

นํางานทกุชิ้นมาประเมนิอาจเลือกเฉพาะชิ้นงานที่ผูเรียนทาํไดดีและการบอกความหมายความสามารถ 

ของผูเรียนตามลักษณะที่ครูตองการประเมินได  วิธีการเนนจุดแข็งของผูเรียนนับเปนการเสริมแรงสราง

แรงกระตุนใหผูเรียนพยายามผลิตงานที่ดี   ๆ  ออกมากข้ึนอีกวิธหีนึ่ง 

   2. จากแนวคิดตามขอ  1    ชิ้นงานทีน่าํมาประเมินแตละคนจึงไมจาํเปนตองเปนเร่ือง

เดียวกนั   เชน   ผูเรียนคนที ่ 1  งาน  (ทีท่ําไดดี)   ควรหยบิมาประเมนิอาจเปนงานชิน้ที่  2, 3, 5,  สวน

ผูเรียนคนที่ 2  งานที่ควรหยบิมาประเมนิอาจเปนชิ้นงานที่ 1, 2, 4  เปนตน 

   3.  อาจประเมนิช้ินงานที่ผูเรียนทํานอกเหนอืจากครูกําหนดได     แตตองมั่นใจวาเปน

ส่ิงที่ผูเรียนทําเองจริง ๆ เชน ส่ิงประดิษฐทีผู่เรียนทาํเองที่บานและนาํมาใชทีโ่รงเรียนหรือเลือกส่ิงตาง ๆ

ที่ผูเรียนทาํข้ึนเองตามความสนใจ   เปนตน      การใชขอมูล      หลักฐานแสดงผลงานอยางกวางขวาง

จะทาํใหครูผูสอนรูจักผูเรียนมากข้ึน   และประเมินความสามารถของผูเรียนตามสภาพที่แทจริงของเขา 

ไดแมนยํามากยิ่งข้ึน 
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   4. ผลของการประเมินไมควรที่จะบอกคะแนน    หรือคุณภาพที่เปนเฉพาะตัวเลย

อยางเดียว      แตควรที่จะบอกความหมายของผลคะแนนดวย 

   5. การใชบันทกึจากบุคคลทีเ่กี่ยวของ 

   สมนึก  นนธิจนัทร  (2540 : 92-93)  กลาววา  การประเมินความกาวหนาในการเรียน

ของผูเรียน นอกจากครูผูสอนจะใชวธิีการ และเคร่ืองมือตาง ๆ ทีห่ลากหลายแลว ผูสอนควรเปดโอกาส

ใหบุคคลที่เกีย่วของหลาย ๆ  คน เปนการหาความเช่ือมัน่ของการประเมินจากสภาพความเปนจริง  อีก

ทางหนึ่งขอมลูที่ไดจากบุคคลที่เกี่ยวของมีจุดเดนตรงที ่  จะไดขอมูลของผูเรียนจากสถานการณตาง  ๆ  

และจากเวลาที่แตกตางกัน    ซึง่ขอมูลสวนนี้จัดวามีความสําคัญในการที่จะนํามาวเิคราะห  สังเคราะห 

และสรุปผล บุคคลที่เกี่ยวของกับผูเรียนที่ใชประกอบการประเมิน  ประกอบดวย 

   1.  ครูในโรงเรียน     เปนอีกบุคคลหน่ึงที่มคีวามใกลชิดกบัผูเรียนตลอดเวลาขณะอยู

โรงเรียน     แฟมสะสมผลงานการเรียนตลอดเวลา     ครูบางทานสามารถทีจ่ะรูประวัติ    ความเปนมา

ของผูเรียนเปนอยางดีดังนัน้การประเมินที่ไดจากเพื่อนครู  จึงเปนขอมูลที่นาสนใจในการแสวงหาขอมูล

จากเพื่อครูอาจทําไดหลาย  ๆ    วิธีตามความสะดวกและความเหมาะสม    เชน   การสอบถาม     การ

สัมภาษณ และการประชุมรายกรณี  (Case Conference)   เกีย่วกับงาน  และผลงานของผูเรียนอยาง

นอยเดือนละ 1 คร้ัง 

   2. เพื่อนนักเรียนของผูเรียน      เปนบุคคลอีกกลุมหนึง่ทีม่ีความใกลชดิกับผูเรียนโดย  

เฉพาะในเด็กวัยเรียน   เพื่อนจะมีความสนิทสนมเปนพเิศษ   ขอมูลในดานตาง  ๆ   เพื่อนผูเรียนอาจจะ

สามารถรับรูไดเปนอยางดี   เพื่อมีจุดเดนจุดดอยในสวนใด   และควรไดรับการปรับปรุงแกไขในสวนใด

ครูผูสอนสามารถหาขอมูลโดยใชขอมูลโดยใชชั่วโมงสอนปกติสนทนา          วิพากษวิจารณเปนการ

สรางสรรค 

   3. ผูปกครอง  เปนบุคคลที่มบีทบาทตอการเรียนรูของผูเรียนมากที่สุด  ดังนัน้ขอมูล

รายละเอียดอ่ืน  ๆ  จากผูปกครองจึงนับวามีความจําเปนและความสําคัญตอการนาํมาประกอบ 

การประเมนิเปนอยางยิง่  ในการรวบรวมขอมูลจากผูปกครอง  ผูสอนอาจใชวิธีวธิกีารติดตอ  จดหมาย

วารสารสัมพันธ   การประชุมผูปกครอง   แบบสอบถาม   และการเยี่ยมบาน    ควรใหผูปกครองไดอาน

งานเขียน       และแฟมสะสมงานของนักเรียนทกุชิ้น      กอนตอบคําถามทกุคร้ังใหโอกาสผูปกครองได

สนทนากับผูเรียนกอน  เพือ่จะไดขอมูลที่เปนจริงในการวิเคราะห   สังเคราะหประกอบการใหขอมูล 

   6. การเยี่ยมบาน (Home Visit) 

   การเยี่ยมบาน คือ  การที่บุคคลหาขอเท็จจริงเกี่ยวกับประวัติทางบาน  และครอบครัว

ของผูรับการศึกษา     โดยการไปดูสถานทีแ่ทจริงของผูรับการศึกษาทีบ่านวามีสภาพแวดลอมทางดาน
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ครอบครัวเปนอยางไร สอดคลองหรือขัดแยงกับขอมูลที่รวบรวมไดจากวิธีการและเคร่ืองมืออ่ืนๆ หรือไม  

การเยี่ยมบานนิยมใชสถาบันเพื่อการติดตอสัมพันธระหวางบานกับโรงเรียน 

   วัตถุประสงคในการเยี่ยมบาน 

   1. เพื่อตองการทราบขอเท็จจริงและสภาพที่แทจริงของผูเรียนเมื่ออยูบาน       เชน  

สภาพแวดลอมของบาน    สัมพันธภาพระหวางสมาชิกภายในครอบครัว 

   2. เพื่อเพิ่มเติมขอเท็จจริงบางประการที่เกี่ยวกับผูเรียน   ที่ไมสามารถรวบรวมไดดวย

วิธีการอ่ืน  

   3. เพื่อเสริมสรางความเขาใจอันดีตอกัน ระหวางบานกับโรงเรียน    ระหางครูกับ

ผูปกครอง 

   เทคนิคการเย่ียมบาน 

   1. การสังเกต   เชน    การสงัเกตสภาพทัว่ไปของบาน   สัมพันธภาพระหวางสมาชิก

ในครอบครัว  สภาพแวดลอมรอบ ๆ บาน 

   2. การสัมภาษณ  เชน  สัมภาษณบิดามารดา  ญาติพีน่อง 

   ข้ันตอนในการเยี่ยมบาน 

   ในการเยี่ยมบานจะประสบผลสําเร็จจะตองมีข้ันตอนปฏิบัติดังตอไปน้ี 

   1. ข้ันเตรียมการกอนเยี่ยมบาน    กอนเยีย่มบานผูไปเยี่ยมควรกําหนดจุดมุงหมายให

แนนอนวาตองการทราบอะไร  อาจทาํเปนจดหมายจากโรงเรียนเพื่อเปนการขออนญุาตผูปกครอง  

ผูปกครองจะไดเตรียมตัว  และที่สําคัญจะไดพบผูปกครองดวย 

   2. ข้ันตอนขณะเยี่ยมบาน      เมื่อไปถงึบานควรแสดงความมีสัมมาคารวะตอเจาของ

บาน  และแสดงความเปนผูมีมนษุยสัมพนัธที่ดี    นอกจากนี้ควรพยายามสังเกต   จดจําส่ิงที่พบเห็นให

ไดมากที่สุดแตควรใหเปนธรรมชาติในระหวางการสนทนาควรหาโอกาสใหผูเรียนไดแสดงความคิดเห็น     

ตลอดจนเจคติตอส่ิงแวดลอม    ในสวนที่ตองการกลาวถึงเปนขอมูลเกี่ยวของกับผูเรียนควรกลาวถึงใน

ดานที่ดี  และเปนจริง  ตองใหเปนธรรมชาติ  และไมควรใชเวลานานจนเกินไป 

   3. ข้ันตอนหลังการเยี่ยมบานหลักการเยี่ยมบานควรมีการจัดบันทกึส่ิงตาง ๆ ที่ไดจาก

การสังเกต  และการสัมภาษณทันท ี

   7. การศึกษารายกรณี  (Case Study) 

   การศึกษารายกรณี  เปนการศึกษารายละเอียดที่ตอเนื่องกันในชวงระยะเวลาหนึ่งจน

ไดขอเท็จจริงหรือรายละเอียดที่พอจะวิเคราะห    หรือตีความไดถูกตองและเปนจริงของบุคคลหรือส่ิงที่

ตองการศึกษา 
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   จุดมุงหมายของการศึกษารายกรณี 

   1. เพื่อเปนพื้นฐานที่จะนําไปสูการวนิิจฉัยและการรักษา 

   2. เพื่อใชในการวิจัย 

   3. เพื่อใชในการทําความเขาใจส่ิงตาง ๆ  

   4. เพื่อสืบคนหาผูเรียนที่มีลักษณะพเิศษ 

   5. เพื่อชวยใหผูปกครองเขาใจเด็กของตนยิ่งข้ึน 

   6. เพื่อทําความเขาใจผูเรียนอยางลึกซึ้ง 

   7. เพื่อติดตามผลการใชเทคนิค 

   8. เพื่อใชการประกอบการแนะแนว 

   9. เพื่อใชประโยชนในกรณีอ่ืน ๆ 

   ประโยชนการศึกษารายกรณี 

การศึกษารายกรณีทําใหเกิดประโยชนทัง้ทางตรงและทางออมทางตรง  คือ ประโยชน 

แกผูศึกษาเอง    คือจะทําใหเขาใจความแตกตางระหวางบุคคลยิ่งข้ึน    นอกจากนี้ยงัทาํใหผูศึกษาเปน

คนใจกวาง     หนกัแนน      รูจักเหตุผลในการเช่ือถือขอมูลตาง  ๆ      ที่ไดจากการรวบรวมรายละเอียด  

รอบคอบ  สวนประโยชนทางออมจะทําใหชวยเหลือผูรับการศึกษาไดถูกตอง  ทนัตอเหตุการณ  ชวยให

ผูรับการศึกษาเขาใจตนเองยิ่งข้ึน 

   หลักของการศึกษารายกรณี 

       หลักการศึกษารายกรณีเปนการหาขอมูลการวิเคราะหขอมูลโดยเทคนิค  และวิธีการ

ตาง  ๆ    ที่หลากหลายจนเปนที่เช่ือมั่นไดวา      การศึกษารายกรณีเปนวิธีการศึกษาทีเ่จาะลึกเฉพาะที ่

สามารถเชื่อถอืไดในทางทฤษฎีผูที่จะทําการศึกษารายกรณีตองเปนผูที่มีความรูความสามารถ     และ

ไดรับการฝกฝนจนเกิดความชํานาญในการรวบรวมขอมูล   การวิเคราะหขอมูล  และการวนิิจฉัยขอมูล

ที่รวบรวมได   จึงจะทาํใหการศึกษาเปนทีน่าเช่ือถือและยอมรับได  แตในทางปฏิบัติแลวบุคคลดังกลาว

ยังนอยมาก    จึงจาํเปนตองใชบุคคลเทาที่มีอยู   เชน  ครู  อาจารยในสถานศึกษาเปนผูศึกษา  แต

จําเปนตองอาศัยผูเชี่ยวชาญเปนที่ปรึกษา 

   การศึกษารายกรณีเปนการศึกษา  ที่ใชเทคนิคและเคร่ืองมือทีห่ลากหลาย  ศึกษาทุก

แงทุกมุมเพื่อใหเกิดความเขาใจอยางลึกซึง่  มกีารวเิคราะห  ตีความ  และสรุปอยางละเอียด  จงึเช่ือมั่น

ไดวาการศึกษารายกรณีเปนการหาขอมูลประกอบการประเมินผลจากสภาพจริงทีดี่ที่สุดอีกวิธหีนึ่ง 

   8. การวัดการปฏิบัติงานจริง  (Authentic performance) 

   สมบุญ    ภูนวล  (2525: 105)     ไดกลาวถึงแนวทางปฏิบัติของการวดัการปฏิบัติจริง

วาการใหนักเรียนปฏิบัติงานจริง   ครูตรวจงานทุกคร้ังของเด็ก     แลวควรใหคะแนนทุกคร้ัง  เก็บบันทึก
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คะแนนไวเปนคะแนนระหวางภาคเรียน     หากครูไมเกบ็คะแนนไว  เด็กจะไมต้ังใจทาํงาน  และจะไมมี

คุณคาแกการวัดผลเลย  คะแนนนี้เปนสวนหนึ่งในหลาย ๆ สวนของการวัดผล    สวนระเบียบการวัดผล

จะกําหนดใหคะแนนระหวางภาคมีสัดสวนเทาไรกับคะแนนสอบขอเขียนปลายภาค   ก็เทียบสัดสวนได

ไมยากอะไร 

   ส.วาสนา  ประวาลพฤกษ(2539: 47) ไดกลาวถงึการปฏิบัติงานจริงวาการปฏิบัติงาน

จริงนัน่ถือเปนเอกสารที่ใหผูเรียนปฏิบัติงาน     เชน        แกปญหาโดยใชประสบการณในสภาพการณ

คลายคลึงกับเหตุการณจริง  จนเหมือนกับการณแกปญหาในชีวิตประจําวนั     โดยอาจจะเปนขอสอบ

ขอเขียน หรือการเสนอแผนงาน  ตลอดจนการแกปญหานัน้ไดสําเร็จ 

   สํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแหงชาติ(2539: 11-12) ไดเสนอแนะการใชขอ

ทดสอบภาคปฏิบัติที่เปนการปฏิบัติจริงวาควรมีลักษณะสําคัญ  ดังนี ้

   1. เปนปญหาที่มีความหมายตอผูเรียน        และมีความสําคัญเพยีงพอที่จะแสดงถึง

ความรูของผูเรียนในระดับชัน้นัน้ ๆ  

   2. เปนปญหาที่เลียนแบบสภาพจริงในชีวติของผูเรียน 

   3. แบบสอบวดัตองครอบคลุมทั้งความสามารถ    และเนื้อหาของหลักสูตร 

   4. ผูเรียนตองใชความรู  ความสามารถ  ความคิดหลาย  ๆ  ดานมาผสมผสาน   และ

แสดงวิธีคิดใหเปนข้ันตอนทีช่ัดเจน 

   5. ควรมีคําตอบถูกไดหลายคําตอบ  และวิธีการหาคําตอบไดหลายวธิ ี

   6. มีกฎเกณฑการใหคะแนนตามความสมบูรณของคําตอบอยางชัดเจน 

   สมนึก  นนธิจนัทร (2540:  98)  ไดกลาวถึงการปฏิบัติจริงวา เปนการประเมินทีน่ับวา

มีความตรงมากที่สุดวธิีการหนึ่ง      เพราะความจริงที่แทจริงก็คือ      ประสบการณกําลังเกิดข้ึนนัน่เอง

ประสบการณรวมความถึงการกระทํา  การคิด และความรูสึกที่เปนกระบวนการของประสบการณ  โลก

แหงประสบการณเนนการกระทํา     และผลของการกระทํา   ฉะนัน้ความจริงของความรูสึกที่แทจริงอัน

เกิดจากการกระทํา จะตองพิสูจนใหเห็นชัดเจนวาสามารถปฏิบัติได   แลวจึงยอมรับวาเปนความรูสึกที่

แทจริง 

   ไพศาล    หวงัพานิช  (2546: 27)   ไดกลาวถึง  การวัดการประเมินผลการปฏิบัติไววา

เปนวธิีการหนึง่ในการประเมินผลการเรียนของผูเรียน          โดยมีจุดมุงหมายหลักเพือ่ตรวจสอบความ 

สามารถดานทักษะและความชํานาญในการปฏิบัติงานจริง  ซึง่เปนส่ิงสะทอนศักยภาพในการประยุกต

ความรูสูการปฏิบัติ     การวดัและการประเมินผลคุณลักษณะดังกลาวซ่ึงเปนพฤติกรรมดานทักษะพิสัย  

มีความสําคัญอยางยิ่งสําหรับรายวิชาทีเ่นนการปฏิบัติซึง่จัดกิจกรรมการสอนโดยการฝกปฏิบัติจริง  ทํา

การทดลองฝกสรางหรือผลิตชิ้นงาน 
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   คุณลักษณะของการวัดผลงานภาคปฏิบัติที่ดี  มีดังนี ้

   1. ตองกาํหนดจุดประสงคของการวัดทักษะใหชัดเจน     ซึ่งอาจวัดที่กระบวนการ 

  หรือผลงานทัง้สองส่ิง 

   2. เนื้อหาสาระของงานที่ใหนักเรียนปฏิบัติมีลักษณะสอดคลองกับสภาพจริง 

(Authentic) 

   3. คุณภาพของส่ิงที่จะสังเกตในคร้ังหนึ่ง ๆ   มีจาํนวนเพียงพอ   และสามารถสังเกต

ไดโดยตรง 

   4. กาํหนดเงื่อนไขในการวัดไดชัดเจน 

   5. ในการวัดโดยใชส่ิงเราทีจั่ดข้ึน  (Structured Stimulus)   จัดทําคําชี้แจงอยาง

กระชับ  ชัดเจน  สมบูรณ 

   6. ผูเชียวชาญทุกคน    หรือเกือบทุกคนเหน็วาเนื้อหาสาระทั้งหมดทีว่ดัดวยแบบ

ตรวจสอบรายการ (Checklist Scale) หรือมาตราสวนประมาณ  (Rating Scale)   ตรงกับคุณลักษณะ

ของทักษะที่สังเกต 

   7. ผูประเมนิใชแบบตรวจสอบรายการหรือมาตราสวนประมาณคาไดสอดคลองกัน

และแตคนมีความคงเสนคงวาในการใหคะแนน 

   ประเภทของการวัดผลงานภาคปฏิบัติ    สามารถแบงประเภทออกไดหลายลักษณะ

ข้ึนอยูกับวาการแบงจะใชเกณฑอะไร  มีดังนี ้

   1. แบงตามดานที่ตองการวัด  แบงไดเปน 2 ประเภท  คือ 

    1.1 การวัดกระบวนการ(Process) เปนการวัดทีพ่ิจารณาเฉพาะวธิทีําวิธีปฏิบัติ 

ในการทํางานหรือทํากิจกรรมใหสําเร็จ    เชน    พิจารณาวิธทีี่ผูเรียนทาํการทดลองในหองปฏิบัติการใน

วิชาวิทยาศาสตร  การใชเคร่ืองมือชางในการทําเฟอรนิเจอร    การกลาวสุนทรพจน 

    1.2 การวัดผลงาน (Product)  เปนการวัดที่พิจารณาเฉพาะผลงานหรือผลผลิตซึ่ง

เปนผลทีเ่กิดข้ึนจากการทํางานหรือกิจกรรม   เชน   ตัวเฟอรนิเจอรทีน่กัเรียนผลิตออกมา  ภาพวาดของ

นักเรียน    ดอกไมประดิษฐจากฝมือนักเรียน ฯลฯ    ในบางคร้ังจะประเมินทั้ง  กระบวนการ  และ

ผลผลิต  แตบางคร้ังการประเมินเฉพาะดานในดานหนึ่งเชน ในการวาดภาพมักประเมินเฉพาะผลงาน

อยางเดียว 

   2. แบงตามลักษณะสถานการณ  แบงไดเปน 2 ประเภท  คือ 

    2.1 ใชสถานการณจริง  (Real setting)    เปนการวัดผลงานภาคปฏิบัติโดยใช 

สถานการณจริง 

    2.2 สถานการณจําลอง (Simulated setting)   การวัดผลงานภาคปฏิบัติในบาง 
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เร่ืองตองใชสถานการณจําลอง  เพราะถาใชสถานการณจริงจะส้ินเปลืองมาก  มีอันตราย    หรือไม

สามารถกระทาํได  เชน  การฝกนักบินใหม 

   3. แบงตามการเกิดส่ิงเรา   แบงไดเปน 2 ประเภท  คือ 

    3.1 ใชส่ิงเราทีเ่ปนธรรมชาติ (Natural stimulus)   เปนการวัดผลงานภาคปฏิบัติที่

เปนไปตามธรรมชาติ   ผูวัดไมไดเขาไปยุงเกี่ยว  เชน  ทกัษะทางสังคมของผูเรียนทีผู่วัดทําการสังเกตใน

สภาพทีเ่ปนไปตามธรรมชาติไมไดกําหนดใหปฏิบัติ นิยมใชวัดคุณลักษณะของบุคลิกภาพ  นิสัยรักการ

ทํางาน  ความเต็มใจในการปฏิบัติตามกระบวนการที่กาํหนดใหปฏิบัติตามกฎความปลอดภัย   เปนตน 

    3.2 ใชส่ิงเราทีจ่ัดข้ึน  (Structural stimulus)    เปนการวดัโดยจัดส่ิงเราที่สามารถ 

แสดงใหเหน็พฤติกรรมที่ตองการประเมนิไดหรือปรากฏใหเหน็เดนชัด  เชน  การใหนกัเรียนเตรียมกลาว

สุนทรพจน การใหทดลองในหองปฏิบัติ การอานออกเสียง การเลนดนตรี  วิธนีี้จะลดเวลาการสังเกตลง  

เพราะไมตองรอใหเกิดข้ึนตามธรรมชาติ 

   ข้ันตอนการสรางแบบวัดผลงานภาคปฏิบัติ  มีดังนี ้

   1. ศึกษาวิเคราะหงานและเขียนขอรายการ  ประกอบดวยข้ันตอน  ดังนี ้

    1.1 วิเคราะหงานหรือเลือกงานที่เปนตัวแทน โดยวิเคราะหจุดมุงหมายที่ระบุไวใน 

หลักสูตร(ถาม)ีและรายละเอียดของงานทีมุ่งใหผูเรียนฝกเพื่อคนหาทกัษะและความสามารถที่เกีย่วของ

ในกิจกรรมนั้น  และเนื่องจากการวัดผลงานภาคปฏิบัติตองใชการสงัเกต  ดังนั้น  ทักษะที่มุงวัดควรเปน

ส่ิงมองเหน็ไดในขณะสอบวดัและควรเปนทักษะทีย่าก  ๆ  มากกวาทกัษะที่ปฏิบัติเปนกิจวัตร 

    1.2 กําหนดข้ันตอนการปฏิบัติงานที่จะวดั โดยทัว่ไปจะประกอบดวย   ข้ันเตรียม

งาน  ข้ันปฏิบัติงาน  ผลงาน และเวลา 

    1.3 เขียนขอรายการจะระบุรายละเอียดในแตละข้ันตอน   เชน   ข้ันเตรียมงานใช  

อุปกรณอะไรบาง  ข้ันปฏิบัติงานทาํอะไรบาง 

    1.4 ศึกษาตัวแปรที่สงผลทาํใหการปฏิบัติงานนัน้มีคุณภาพแตกตางกัน      ทัง้นี้

เพื่อใหเกิดความยุติธรรมแกผูเขาสอบทุกคน เชน  จากตัวอยางแบบวัดผลงานภาคปฏิบัติเร่ืองการดอง

ไขเค็ม ตัวแปรตางๆ ที่สงผลตอคุณภาพของงาน ไดแก ชนิดของไข (ไขเปด ไขไก  ไขนกกระทา) ความ

สดของไข (ไขเกา  ไขใหม) ชนิดของเกลือ (เกลือสินเธาว  เกลือทะเล    เกลือไอโอดีน)  เปนตน 

   จัดรูปแบบเคร่ืองมือคือ เลือกลักษณะของแบบวัดวา  แตละตอนจะมีลักษณะอยางไร  

เชน  เร่ืองการดองไขเค็ม  อาจมีลักษณะ  ดังนี ้

     การเตรียมงาน  ใชแบบตรวจสอบรายการ 

     การปฏิบัติงาน  ใชแบบมาตราสวนประมาณคา 

     เวลา   ใชแบบบันทึกเวลาที่ใช 
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     ผลงาน   ใชแบบตรวจสอบรายการ 

   2. กาํหนดคะแนนและน้ําหนัก  อาจทําไดเปน 2 ข้ันตอน  คือ 

    2.1 กําหนดคะแนนสําหรับแตละสวน  เชน  ในเร่ืองการดองไขเค็ม 

     การเตรียมงาน  20 คะแนน 

     การปฏิบัติงาน  40 คะแนน 

     เวลา   10 คะแนน 

     ผลงาน   30 คะแนน 

     รวม              100 คะแนน 

    2.2 กําหนดน้าํหนักสําหรับแตละขอรายการ     โดยใหน้าํหนักของทุก  ๆ    ขอใน

ข้ันตอนใดข้ันตอนหนึ่งรวมกนัเทากับสัดสวนคะแนนในขอ 2.1 ทั้งนีโ้ดยคํานงึถงึความยากของงานและ

ความสําคัญของกิจกรรมที่ตองปฏิบัติ  เชน ในเร่ืองการดองไขเค็ม   ข้ันตอนการเตรียมงานแบงเปน   7 

รายการ   กําหนดน้าํหนักคะแนนเปนรายการละ  3  คะแนนใน  6 รายการแรก   และเปน 2 คะแนนใน

รายการที่   7  รวมทัง้หมดเปน 20 คะแนน 

   3. กาํหนดเกณฑการตัดสิน  ตองกําหนดเกณฑการตรวจสอบพฤติกรรมในการปฏิบัติ

หรือคุณภาพของงานในลักษณะที่มองเหน็ไดวัดได   โดยเฉพาะเกณฑการผาน     ผลงานภาคปฏิบัติใน

เร่ืองนัน้  สวนเกณฑการผานในแตละข้ันตอน  อาจจะมดีวยตามความเหมาะสม 

   4. จัดรูปแบบเคร่ืองมือคือ   เรียบเรียงขอรายการตาง ๆ   ตามข้ันตอน  กําหนดเกณฑ  

กําหนดคะแนน  และนํ้าหนกัเขาเปนหมวดหมู   จัดรูปแบบใหสะดวกในการใชพรอมทั้งกําหนดคะแนน

เกณฑในการผานในเร่ืองนัน้ ๆ   ดังตัวอยาง 

   ขอดีของการวดัผลงานภาคปฏิบัติ 

   1. สามารถวัดทักษะที่ไมอาจวัดไดดวยเคร่ืองมืออยางอ่ืน เชน แบบทดสอบ 

   2. ทกัษะที่วัดทางออมดวยแบบทดสอบ เชน การวัดความรูเกี่ยวกับไวยากรณแลวไป

สรุปครอบคลุมวา ผูมีความรูมากจะสามารถ  นําไปใชในการพูด  การเขียนไดมาก  ซึ่งการสรุปดังกลาว

มีโอกาสผิดพลาดได     อันที่จริงทักษะดังกลาวสามารถวัดไดโดยตรงดวย     การวดัผลงานภาคปฏิบัติ     

การวัดผลงานภาคปฏิบัติที่สอดคลองกับสภาพจริง  (Authentic)       จะชวยใหเกิดความเที่ยงตรงตาม

สภาพ (Concurrent validity) 

   ขอจํากดัของการวัดผลงานภาคปฏิบัติ 

   1. ใชเวลาในการสอบวัดมาก  การสอบแบบเขียนตอบสามารถดําเนนิการไดพรอมกนั

ทั้งชัน้แตการสอบภาคปฏิบัติที่มุงพิจารณากระบวนการไมสามารถดําเนินการนัน้ได    โดยปกติจะสอบ
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วัดทีละคน  หรือเปนกลุมเล็ก ๆ  2 – 3 คน   จงึตองใชเวลามากกวาจะครบทั้งชั้น   ทาํใหมีปญหาดาน

คาใชจาย 

   2. การใหคะแนนการวัดผลภาคปฏิบัติจะเหมือนกับการตรวจสอบขอสอบแบบอัตนัย

ซึ่งข้ึนอยูกับผูตรวจหรือผูประเมินอาจมีความลําเอียง  ขาดความคงเสนคงวา 

   3. นกัเรียนมักปฏิบัติงานตาง ๆ  ไดไมเทากัน  บางคร้ังอาจพบเร่ืองที่ปฏิบัติในส่ิงทีท่าํ

ไดไมดีนัก  โดยที่มีอีกหลายสิ่งที่ปฏิบัติไดดี  แตไมไดวัดในเร่ืองนัน้ 

   9. ระเบียบสะสม  (Cumulative record) 

   ระเบียบสะสม   เปนแหลงขอมูลที่สําคัญมากเกี่ยวกับความสามารถทางการเรียนของ 

ผูเรียนต้ังแตระดับกอนระดับประถมศึกษาข้ึนมา     ระเบียบสะสมนอกจากจะรายงานผลการเรียนและ

พฤติกรรมการเรียนในแตละวิชาครูประจําชั้นยงับรรยายสรุปพฤติกรรมที่เดน ๆ   ทางบวก   และทางลบ

เอาไว      ซึง่ขอมูลเหลานี้จะเปนประโยชนอยางยิ่งตอการศึกษาพฒันาการของผูเรียนทกุ ๆ  ดานไดแก    

ประวัติสวนตัว  ประวัติการศึกษา ประวัติสุขภาพ และประวัติการปรับตัวในสังคมซึ่ง รายละเอียดขอมูล

ตาง ๆ ไดจากวิธีการตาง ๆ   คือ 

    1. เจาของประวัติผูบันทึก 

    2. ครูประจําช้ันหรือครูแนะแนวเปนผูบันทกึขอมูลที่ไดจากการสังเกต   สัมภาษณ

ผลการทดสอบผลการตีความจากแบบสอบตาง ๆดังนัน้ระเบียบสะสมจะทาํใหมองเห็นภาพพัฒนาการ

ทุกดานของผูเรียนไดอยางชัดเจน  และจัดเปนขอมูลประกอบการประเมินผลจากสภาพจริง 

   ประโยชนของระเบียบสะสม 

   ประโยชนของระเบียบสะสม มีมากมายหลายประการแตจะขอกลาวถึงสวนที่เกีย่วกบั

การประเมนิตามสภาพท่ีแทจริง  ดังตอไปนี ้

   1. ใชในการศึกษาพัฒนาการของผูเรียน หลักฐานที่บันทกึในระเบียบสะสมไดใชเวลา

ในการรวบรวมเปนป  จะชวยใหเห็นแนวโนมในการพฒันาและการเจริญเติบโตของผูเรียนในดานตาง ๆ  

ระเบียบสะสมจะชวยใหเห็นขอเท็จจริงเกีย่วกับผูเรียนในดานผลสัมฤทธิ์   ความพรอมทางดานรางกาย 

ความมัน่ใจและคุณคาตาง  ๆ   ที่มีอยูในตัวผูเรียนทําใหเขาเขาใจตัวเองไดมากข้ึน 

   2. ใชในการศึกษาความสามารถพเิศษของผูเรียน      ระเบียบสะสมชวยใหผูสอนรูจกั

ผูเรียนแตละคน  และสามารถตอบสนองความตองการของผูเรียนไดอยางถูกตอง 

   ในการบนัทกึขอมูลตองรวบรวมและสะสมไวในรูปของการบันทึก ที่แสดงพัฒนาการ

และความเจริญเติบโตของผูเรียนทกุ ๆ  ดานเปนระยะ ๆ  ซึง่จะทําใหเห็นถึงแนวโนมของพัฒนาการใน

ดานตาง ๆ ของผูเรียนในอนาคต ระเบียบสะสมจึงเปนขอมูลสวนหนึง่ที่ใชในการประเมินตามสภาพที่

แทจริง 
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   สมบุญ   ภูนวล(2525: 100)  กลาววา ระเบียบเปนหนาที่ของโรงเรียนที่จะตองบันทกึ 

และรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับประวัติดานสวนตัว ครอบครัวและการเรียนของนักเรียนไวทัง้อดีตปจจุบัน     

เพื่อเปรียบเทยีบความเจริญกาวหนา    หรือศึกษาปญหาของเด็ก    ครูประจําช้ัน  ครูที่ปรึกษา  หรือครู

แนะแนว    จาํเปนตองมีระเบียบสะสมของนักเรียนเอาไว  เพื่อใชเปนเคร่ืองมอืในการแนะแนวทางท่ีถูก

ที่ควรและเหมาะสมกับเด็กแตละคน 

   10. แบบทดสอบ  (Test) 

   สมบุญ  ภูนวล(2525: 107) ใหความหมายของแบบทดสอบวาแบบทดสอบ หมายถึง  

ชุดคําถามที่มหีลาย  ๆ   ขอทดสอบรวม ๆ กันเปนชุดหรือฉบับ   แบบทดสอบฉบับหนึ่งจะมีกี่ขอกข้ึ็นอยู

กับจุดประสงคของการวัด  และเวลานอยหรือมากเพียงใด 

   พวงรัตน  ทวรัีตน(2540: 96-97) ไดใหความหมายของแบบทดสอบวา แบบทดสอบ  

คือ  ชุดของส่ิงเราทีน่ําไปใชกระตุนบุคคลตอบสนองออกมา  ชดุของส่ิงเรานีม้ักจะอยูในรูปของขอ

คําถามซ่ึงอาจเขียนใหตอบ  ใหแสดงพฤติกรรม  ใหพูดออกทางวาจาก็ได    ทาํใหสามารถวัดไดสังเกต

ได     และนาํไปสูการแปลความหมายได  แบบทดสอบนี้สามารถใชไดกับขอมูลทางพทุธิปญญา  ดาน

จิตอารมณ  และดานทักษะ  แตนยิมใชวัดทางดานพทุธิปญญาเปนสวนใหญและไดกลาวถงึชนิดของ

แบบทดสอบวา      ชนิดของแบบทดสอบ  แบงเปน 3 ชนดิ  ดังนี ้

   1. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement test)    เปนแบบทดสอบที ่

ใชวัดความรู   ทักษะ   และสมรรถภาพสมองดานตาง ๆ  ที่ผูเรียนไดรับจากประสบการณทั้งปวงทัง้จาก

ทางบาน  และสถานบันการศึกษา 

   2. แบบทดสอบวัดความถนดัหรือตัวปญญา(Aptitude test)  เปนแบบทดสอบที่ใชวัด

ศักยภาพระดับสูงสุดของบุคคลวาสมรรถภาพในการเรียนรูมากนอยเพียงใด   และควรเรียนดานใดหรือ

ทํางานดานใด  จงึจะประสบความสําเร็จอยางดี 

   3. แบบทดสอบวัดความสัมพันธของบุคคลตอสังคม       แบบทดสอบประเภทนี้จะวดั

เกี่ยวกับบุคลิกภาพหรือการปรับตนเองของบุคคลในสังคม     วัดความสนใจตอส่ิงตาง ๆ   แบบทดสอบ

ประเภทนี ้ มกัอยูในรูปแบบทดสอบวัดลักษณะบุคคล   เชน   แบบทดสอบความเกรงใจ  แบบทดสอบ

ความคิดสรางสรรค    แบบสํารวจความสนใจตาง  ๆ   เปนตน 

   จะเหน็ไดวา    แบบทดสอบเปนเคร่ืองมือวดัที่วัดพฤติกรรมดานพทุธพิสัิย        และมี

ความสําคัญมาก    เพราะเปนเคร่ืองมือที่มลัีกษณะดีหลายประการ  มปีระสิทธิภาพสูงกวาเคร่ืองมือวัด

ชนิดอ่ืน ๆ   ซึง่ในการวัดและประเมินตามสภาพจริง    แบบทดสอบก็เปนเคร่ืองมืออยางหนึ่งเหมาะจะ

นํามาใชในการวัด 
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   11. การประเมินโดยใชแฟมสะสมผลงาน 

   ความหมายของแฟมสะสมผลงาน 

   ส. วาสนา  ประวาทพฤกษ (2539: 42)  กลาววา    การวัดผลและการประเมินผลโดย

ใชแฟมสะสมผลงาน  เปนการเก็บสะสมขอสนเทศทั้งหมดของนักเรียนไวทาํใหมองเห็นภาพของผูเรียน

แตละคนอยางชัดเจน  นับเปนแฟมเอนกประสงคที่ใชไดทั้งประเมนิผลการเรียนของ  ผูเรียนในลักษณะ

ตาง ๆ   ไดไมวาจะเปนการวินิจฉัยขอบกพรอง   การประเมินความกาวหนา    การหาจุดเดนของผูเรียน

เพื่อคัดเลือกผูเรียนในโอกาสตาง ๆ  และยังใชประเมนิการสอนของครู  การตรวจสอบกิจกรรมการเรียน

การสอนเปนการใชการประเมินใหสอดคลองกับการเรียนการสอน 

   สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2540: 16)  ไดกลาววา Portfolio 

assessment  เปนการสะสมงานอยางมจีดุประสงค     แสดงใหเหน็ความพยายาม  ความกาวหนาและ

ผลสัมฤทธิ์ในเรื่องใดเร่ืองหนึง่หรือหลาย  ๆ   เร่ืองการสะสมงานนั้น      ผูเรียนมีสวนในการเลือกเนือ้หา   

เกณฑการเลือก   เกณฑการตัดสิน   หรือคุณสมบัติหลักฐานการสะทอน  โดยผูเรียนตองเปนผูรวม

ประเมินไมใชถูกประเมินฝายเดียว ตองมกีารจัดประชุมสัมมนาเพื่อความสามารถของผูเรียน ไปสูความ

เปนผูมีความคิดอิสระ  และเปนผูเรียนทีน่าํตนเองได 

   เบิรด (พรรณวลัย  คีรีวงศวฒันา, 2542: 16,  อางอิงจาก Bird. 1990: unpaged)  ได

ใหความหมายของแฟมสะสมผลงานวา  หมายถงึ   ส่ิงใดก็ตามที่บรรจุเอกสารหลักฐานตาง ๆ  ไวอยาง

เปนระบบ เพือ่เปนเคร่ืองแสดงถึงความรู   ความสามารถ    ทักษะในการปฏิบัติงานรวมทั้งคุณลักษณะ 

บางประการของผูเปนเจาของแฟมสะสมผลงาน 

   จากความหมายทีก่ลาวมา   แฟมสะสมผลงานเปนการวัดและการประเมินผลวิธีการ

หนึง่ในการเรียนการสอนตามสภาพจริง     เปนการรวบรวมขอมูลและสรางเอกสารหลักฐานที่เกีย่วกับ

ผูเรียนอยางมจีุดประสงคเปนการประเมินผูเรียนมีสวนรวม  และเปนแหลงกระตุนหรือเสริมกําลังใจของ 

ผูเรียนสรางความภาคภูมิใจ  ความเปนเจาของและความเชื่อมัน่ของผูเรียน 

   ชนิดของแฟมสะสมผลงาน 

   ส.วาสนา  ประวาลพฤกษ (2539: 43)  กลาวถึงชนิดและลักษณะของแฟมสะสม

ผลงานวา  แฟมสะสมผลงานสามารถแยกแยะประเภทตามลักษณะของการนําไปใช   หรือจุดมุงหมาย

ของผูเก็บรวบรวมขอมูลดังนี ้

    แฟมสะสมผลงานของนกัเรียนรายวิชาหรือแฟมรวม 

    แฟมนทิรรศการหรือแฟมแสดงผลงาน 

    แฟมสําหรับการประเมินครูและนักเรียน 

    แฟมแหลงขอมูลของครู 
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   บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ(2544: 137-140)  กลาวถึงประเภทของพอตโฟลิโอวา

พอตโฟลิโอมหีลากหลายชนิดข้ึนอยูกับเกณฑการแบง ถาใชจุดมุงหมายของการประเมนิเกณฑการ

แบงแลว   พอตโฟลิโออาจแบงเปน 2  ชนดิ  สําคัญ   คือ   พอตโฟลิโองานยอดเยีย่ม   เนนการนาํเสนอ

ผลงานที่ดีที่สุดของนักเรียน  กับพอตโฟลิโอแสดงความเจริญงอกงาม  และความกาวหนาในการเรียนรู  

เนนการรายงานความกาวหนาในการเรียนรูและการคิดของนักเรียน วินิจฉัยปญหาในการเรียนรูการคิด  

เพื่อแนะแนวทางการเรียนรู และการคิดใหม 

   ลักษณะสําคัญของการประเมินผลโดยใชแฟมสะสมผลงาน 

   โครงการพฒันาทรัพยากรมนุษย  จงัหวัดกระบ่ี (ม.ป.ป.: 3)  ไดใหขอคิดในลักษณะ

สําคัญของแฟมสะสมผลงานดีเดนวา 

   1. การเรียนการสอนและการประเมินผลนี ้  มุงวัดวาผูเรียนทําอะไรไดบาง   มากกวา

วัดวานักเรียนจําหรือระลึกถงึเร่ืองที่วัด   เปนการวัดผลสัมฤทธิ์   ในรูปของการผลิต   หรือสรางผลงาน

หรือสรางความรูมากกวาการเลือกคําตอบที่ถูกตองจากการทดสอบ 

   2. เนนความเที่ยงตรง   (Validity)    ในการประเมินผลสัมฤทธิ์มากกวาความเช่ือมัน่ 

(Reliability)   

   3. เนนการพิจารณาการใชขอมูลเชิงคุณภาพมากกวาการใชขอมูลเชิงปริมาณในการ

ตัดสินใจประเมินผล 

   4. เนนการประมวลเหตุการณในช้ันเรียนมาตัดสิน    โดยเนนกิจกรรมที่มีความหมาย

สงเสริมใหรูจกัตนเอง   เชื่อมั่นและภูมิใจในตนเองมากกวาการแขงขันเปนการประสมประสานกระบวน 

การเรียนการสอนกับการประเมินผลเขาดวยกัน 

   ข้ันตอนในการสรางแฟมสะสมผลงาน 

   จากการศึกษาแนวคิดในการพัฒนาระบบการสรางแฟมสะสมผลงาน   วารด     และ

มอรเรย-วารค (ทรงศรี   ตุนทอง. 2545: 60-62;  อางอิงจาก Ward ;& Murray-Ward. 1999: 194)  ได

เสนอแนวคิดการพัฒนาแฟมสะสมงาน (Portfolio)  ไวดังนี ้

   ข้ันที่ 1 นิยามวัตถุประสงคในการสรางแฟมสะสมผลงานวาเพื่อใชวัตถุประสงคใด

ดังนี ้

   1.1 เพื่อแสดงผลงานที่ดีที่สุด  (Showcase)   โดยใหนกัเรียนเลือกผลการปฏิบัติภาระ

งานที่คิดวาดีที่สุดหรืองานที่ชื่นชอบมากที่สุด  ไมควรรวมผลงานที่แสดงถึงความกาวหนาในการพัฒนา

งานไว 

   1.2 เพื่อแสดงความกาวหนา (Documentation of Progress) ส่ิงที่รวบรวมไวในแฟม

สะสมผลงานควรเปนเอกสารที่แสดงถงึความกาวหนาซ่ึงอาจเกี่ยวของกับงานของนกัเรียนโดยนาํขอมูล
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ที่ไดจากการสังเกตการสอบถามจากผูปกครอง   การสะทอนตนเองของนักเรียน(Self-reflection)  และ

การประเมนิตนเอง(Self-rating)  ซึ่งเปนกระบวนการของการประเมินระหวางเรียนและควรนําชิ้นงานที่

ดีที่สุดไวในแฟมสะสมผลงาน 

   1.3  เพื่อเปนเคร่ืองมือในการประเมิน ใชการประเมินแฟมสะสมผลงานเพื่อการตัดสิน

ในการเล่ือนข้ันของนกัเรียนแตละคน 

   ข้ันที่ 2 กําหนดเนื้อหาและทกัษะที่จะประเมิน 

   ผูประเมินจะไมสามารถรูไดวา   นักเรียนบรรลุในส่ิงที่ผูประเมินต้ังความหวังไวหรือไม   

จนกวาผูประเมนิจะมีความชัดเจนในส่ิงทีป่ระเมิน 

   ข้ันที่ 3 ตัดสินวาจะประเมินใคร  ระดับชั้นใด 

   ในการประเมนิควรยึดวัตถปุระสงคของการประเมิน  ดังนัน้ผูประเมนิตองวางแผนการ

ใหขอมูลปอนกลับแกผูรับการประเมิน โดยการประเมินตองรวบรวมชิน้งานจากนักเรียนในส่ิงที่ตองการ

ใหขอมูลปอนกลับเหลานัน้ 

   ข้ันที่ 4 ตัดสินใจวาจะเลือกชิ้นงานใด 

   การเลือกชิน้งานมาเพื่อประเมิน  ควรยึดวัตถุประสงคของการประเมนิเปนสําคัญโดย

พิจารณาในส่ิงตอไปนี ้

   4.1 ถาเพื่อแสดงผลงานที่ดีที่สุด  (Showcase)     ควรมีตัวอยางทีน่กัเรียนเลือกชิน้ที่

ดีที่สุด   มิใชไดมาจากการสัง่ของครู (Prescnbe)  ควรมีกฎเกณฑการใหคะแนนประกอบไวในผลงาน

ดวย  ซึง่ในแฟมสะสมผลงานจะไมมีงานที่แสดงถงึความกาวหนา  และคะแนนจากการสอบแตควรมี

งานทีห่ลากหลายประกอบไว 

   4.2  ถาวัตถุประสงคของการทําแฟมสะสมผลงาน         เพื่อเปนเอกสารที่แสดงความ 

กาวหนาของนกัเรียน(Documentation  of  Progress) โดยพจิารณาจากบันทกึการสังเกตอัตชีวประวัติ 

(Anecdotal  records) โดยทั่วไปแลวแฟมสะสมผลงานจะครอบคลุมผลสัมฤทธิ์เกี่ยวกับการเขาสังคม

ในหองเรียนดวย ซึง่อาจบรรจุตัวอยางโครงรางการเรียน และควรบันทึกการประเมนิตนเองของนกัเรียน 

และบันทกึการประเมินจากผูอ่ืนดวย 

   4.3  ถาวัตถุประสงคของการทําแฟมสะสมผลงานสําหรับการประเมนิ   เพื่อเล่ือนชัน้  

แฟมสะสมอาจประกอบดวยส่ิงที่แสดงถงึความกาวหนาในการเรียนรู   ไดแก  มาตรฐานดานเนื้อหา

และตารางเวลา เพื่อใชประกอบการตัดสินใจในการใหคะแนน  และแปลความหมายไดเที่ยงตรง 

   ข้ันที่ 5  ระบุระยะเวลาและจํานวนช้ินที่รวบรวมไวในแฟมสะสมงาน  (Po r t fo l i o )  

   การระบุตารางเวลาสําหรับวัตถุประสงคของการจัดทําแฟมสะสมงาน        เปนส่ิง

สําคัญมาก     เพราะถาวัตถปุระสงคของแฟมสะสมงานเพื่อแสดงผลงานที่ดีที่สุด (Showcase)                
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อาจรวบรวมส่ืออุปกรณไวในแฟมสะสมงาน ถาวัตถุประสงคของแฟมเพื่อแสดงหลักฐานความกาวหนา 

(Documentation of Progress)  ในการเรียนรูของนักเรียนตองรวบรวมตัวอยางพฤติกรรมของนักเรียน

ในชวงเวลาตาง ๆ จากผูมีสวนเกีย่วของทั้งหมด 

  ข้ันที่ 6 การเตรียมการสิ่งที่เกี่ยวกับตัวนักเรียนในอนาคต 

  จุดเดนที่สําคัญของการใชแฟมสะสมงาน คือ    การมีสวนรวมของนักเรียนในการประเมิน

โดยสงเสริมใหนักเรียนเลือกชิ้นงานมาเพื่อประเมินและควรสงเสริมสนบัสนุนใหนกัเรียนประเมนิตนเอง 

(Self-evaluation)  

  ข้ันที ่ 7 กําหนดวิธกีารสําหรับใหคะแนนแฟมสะสมงาน (Setup the Procedures for 

Scoring Portfolio)    ชิ้นงานที่บรรจุไวในแฟมสะสมงานตองนํามาใหคะแนนโดยภาพรวมดวย 

  ข้ันที่ 8 การเตรียมบุคลากรเพื่อใหการแนะนําแฟมสะสมงาน 

  ในการนําแฟมสะสมงานมาใชในตอนแรก  ควรจะไดมีการแนะนาํใหนกัเรียนรูจกัการใช

แฟมสะสมงาน   ซึ่งจากการศึกษาพบวาการสงจดหมายขาย  (Newsletter)  เพือ่อธิบายความหมาย

ของแฟมสะสมงานไปยงัผูปกครอง    แลวเปดโอกาสใหผูปกครองมีสวนรวมแสดงความคิดเห็นดวย 

  ข้ันที ่9  วางแผนสําหรับการส่ือสารที่เกิดข้ึนจากการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนนกัเรียน

ยอมมีความสนใจในความกาวหนาของตนเอง  และพอแมใหความสนใจในความกาวหนาของบุตร

ตนเองดวย 

  ข้ันที ่ 10 แผนสําหรับการสะสมแฟมสะสมงาน   และการแลกเปล่ียนขอมูลขาวสารกับ

ผูเชี่ยวชาญทางการศึกษาอ่ืน ๆ  

      นอกจากแฟมสะสมงานจะเปนเคร่ืองมือที่สําคัญของการประเมินตามสภาพจริง  เพราะ

เปนเคร่ืองมือในการบูรณาการการจัดการเรียนการสอนกบัการประเมนิผลการเรียนรู   ส่ิงที่สําคัญที่สุด

ของแฟมสะสมผลงานก็คือ  การสะทอน  (Reflection)   เพราะการสะทอนเปนกระบวนการซ่ึงประกอบ 

ดวยการวิเคราะหอดีต    ปจจุบันและอนาคตในเวลาเดียวกนั     และเปาหมายของแฟมสะสมงาน  คือ  

เพื่อสะทอนใหเห็นการพัฒนาของบุคคล   และสงเสริมใหบุคคลมีความรวมมือกับผูอ่ืน  และผูสอนควร

มีความรูเร่ืองการสะทอนดวย  

   วิธีการเก็บรวบรวมผลงาน 

   บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ  (2544 : 146-147)  กลาววา  วิธกีารเกบ็รวบรวมผลงาน

จําเปนตองดําเนินการเปนข้ันตอน  ดังนี ้

   1. ข้ันแรกระดมความคิด  ครู  ผูสอนตองระดมความคิดกับนักเรียนและครูคนอ่ืน  ๆ 

เพื่อคิดหารายงาน / กิจกรรม   โครงงานหรือนทิรรศการ   คัดเลือกไวในพอตโฟลิโอ   ซึ่งควรจัดเก็บไว
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รูปกราฟ  ตาราง  แผนภูมิ  และควรมีคําอธิบายถึงสถานการณของการเรียนรู  และผลของการเรียนรูที่

แสดงออกมา 

   2. ข้ันสองคิดหาวิธทีี่นักเรียนสามารถแสดงออกเปนหลักฐานของการเรียนรู       ข้ันนี้

จําเปนตองใชส่ือผสมหลาย ๆ ชนิด    เปนตนวา   ใชเทปบันทกึเสียงอัดเสียงเด็ก    ใชวีดีทัศนถายเมือง

เด็กใชกลองถายรูป ใชคอมพิวเตอร  ตลอดจนตัวอยางงานที่นกัเรียนปฏิบัติจริง  และควรมีการสงเสริม

ใหนักเรียนเขียนกาํกับ 

   3. ข้ันสามเขียนแนวทางสําหรับใชเลือกชิน้งาน ครูผูสอนและนกัเรียนในกลุมชวยกนั

เขียนคูมือ   หรือแนวทางสําหรับใชในการเลือกชิ้นงาน   โดยถือวากิจกรรมที่ลงมือปฏิบัติ   และท่ีสนใจ

ตองเปนประสบการณที่ดึงจากประสบการณ    ภูมิหลังของนักเรียน   เปนความคิดข้ันสูง  และสามารถ 

เชื่อมโยงนกัเรียนกับโลกของความจริงเปนเกณฑในการคัดเลือกชิ้นงาน          และที่สําคัญงานทกุชิน้ที่

คัดเลือกไวตองจดบันทึก  วนั  เดือน  ป  ใหชัดเจน  เพื่อใชเปนแนวทางในการประเมนิความกาวหนา 

   จากลักษณะและประเภทของแฟมสะสมผลงาน  ทาํใหมองเหน็วา  แฟมสะสมผลงาน

มีหลายประเภทซ่ึงข้ึนอยูกับจุดประสงคของผูที่เก็บรวบรวมขอมูล  ซึ่งในการนําแฟมสะสมผลงานมาใช

เก็บรวบรวมขอมูลเพื่อประเมินคุณลักษณะของนักเรียน   ดังนั้นตองเปนแฟมสะสมผลงานเพ่ือประเมิน

ครู  และนกัเรียน  ตองมีความเที่ยงตรง  ซึ่งตองตรงตามโครงสราง   คือ   ส่ิงที่เราตองการจะวัด  เพื่อให

ขอมูลที่ไดมามีความถูกตองเปนไปตามสภาพความเปนจริง   และการวิจัยในคร้ังนี้ผูวิจยัไดใชเคร่ืองมือ

การวัดประเมินตามสภาพจริง   8  ชนิด   ไดแก   การสัมภาษณ   การสอบถาม    การตรวจสอบผลงาน  

การบันทึกจากผูเกี่ยวของ    การใชแบบทดสอบภาคปฏิบัติจริง     การใชแบบทดสอบ   และแฟมสะสม

ผลงานโดยพฒันาและเก็บรวบรวมขอมูล           เพื่อใชในการวัดและการประเมินผลการเรียนรูวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียน 

 
  3.2  การวัดประเมินควบคูกับการเรียนการสอนจากการสื่อสารสวนบุคคล 
  บุญเชิด    ภิญโญอนันตพงษ( 2544 :  51 -83 )  กลาววาการส่ือสารสวนบุคคลในช้ัน 

เรียนทัว่ไปครู  ผูสอนและผูเรียนมีโอกาสใกลชิดและสามารถติดตอส่ือสารแลกเปล่ียนขอมูลสารสนเทศ 

ที่เปนประโยชนตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและตอบสนองตอจุดหมายการเรียนรูที่หลากหลาย       การ

ส่ือสารสวนบุคคลดังกลาว       สามารถนาํไปใชเปนวิธกีารประเมนิการเรียนรูทีเ่นนผูเรียนเปนสําคัญได

เพราะ การประเมินดวยวธิีการถามตอบกนัในระหวางทาํกิจกรรมการเรียนการสอนสามารถพบรองรอย

ความสําเร็จของผูเรียนรายบุคคลและทั้งชั้น รวมทัง้นาํไปเปนแนวทางแกไขปรับปรุงใหมกีารเรียนรูมาก

ข้ึนได      การส่ือสารบุคคลจึงเปนวิธกีารประเมินที่สําคัญอยางมากทีจ่ะชวยใหมองเห็นและเขาใจการ

เรียนรูของผูเรียน   และครู     ผูสอนสามารถใชการสื่อสารสวนบุคคลในรูปแบบตาง ๆ ดังนี ้
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   1. ต้ังคําถามในระหวางทาํกจิกรรมการเรียน   ฟงคําตอบ   และประเมินผลสัมฤทธ์ิ 

   2. พบปะกับผูเรียน     และซักถามใหไดขอมูลสารสนเทศเก่ียวกับผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน 

   3. ต้ังใจฟงคําตอบของผูเรียน   ในระหวางพูดอภิปรายกนัในช้ันเรียน    เพื่อประเมิน

ความคิด   เหตุผลของผูเรียน 

   4. ทําการสอบปากเปลาเพื่อประเมินความรูตามเนื้อหาทีต่องการ 

   5. พูดคุยกับคนใกลชิดผูเรียน  ไดแก  เพื่อน ๆ ครูคนอ่ืน ๆ ที่เคยสอน  และพอแม

ผูปกครอง  ของผูเรียนเพื่อหาขอมูลสารสนเทศเกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   6. ขอใหผูเรียนรวบรวมความคิดของตนเกีย่วกับการเรียนรูในรูปแบบของการจด

บันทกึ  บันทึกประจําคาบเรียน    และบันทึกส้ัน ๆ  

   ประเภทของการส่ือสารสวนบุคคล 

   1. การส่ือสารสวนบุคคลสามารถแบงเปนประเภทไดดังนี้การถามตอบในช้ันเรียนการ

พบประพูดคุยกับผูเรียนการพูดคุยกับคนอ่ืนการอภิปรายในช้ันเรียนการสอบปากเปลาการอานบันทึก

เหตุการณของผูเรียนการตรวจแบบฝกหัดและการบานประจําวนัการถามตอบในช้ันเรียน 

   การถามตอบในช้ันเรียนเปนเทคนิคอยางหนึ่งที่  ครูผูสอนใชต้ังคําถามใหผูเรียนตอบ

ระหวางดําเนนิกิจกรรมการเรียนรูปฏิสัมพนัธในการตอบคําถามตอบทาํใหไดขอมูลสารสนเทศเก่ียวกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูของผูเรียนถาผูถามใชคําถามอยางตอเนื่องเหมาะสม  และซักถามใหลึกซ้ึงลง

ไปในกระบวนการคิดเหตุผลของผูเรียน  เพื่อชวยใหเขาสามารถปรับและเขาใจวิธกีารแกปญหาของเขา  

การถามตอบในช้ันเรียนจึงสามารถเช่ือมโยงการประเมนิกับ  การเรียนรูไดอยางมปีระสิทธิภาพเพราะ

สามารถใชคําถามกบัผูเรียนที่ยงัมีความเขาใจผิดหรือความคิดเหตุผลผิดพลาดไดทนัท ี การประเมินวิธี 

นี้ทาํใหสามารถประเมินผลการเรียนรูที่ไมสามารถใชวิธีการประเมินอ่ืนๆทําไดสะดวก 

   การถามตอบในช้ันเรียนครูผูสอนตองฟงคําตอบ  และแปลผลคําตอบเหลานั้น  แลว

ลงสรุปอางอิงระดับการเรียนรูของผูเรียนมาตรฐานภายในประสบการณของผูเรียน ดังนัน้เพื่อใชเทคนิค 

นี้ใหไดผลดีทีสุ่ดควรปฏิบัติดังนี ้

   1. วางแผนคําถามหลัก   ๆ    ลวงหนากอนการเรียนการสอน      เพื่อใหสอดคลองกับ

จุดมุงหมายการเรียนและเหมาะสมกับความสามารถของผูเรียน 

   2. ใชคําถามส้ัน   กระชับ   และชัดเจน   ซึ่งจะชวยใหผูเรียนไดตอบตรงประเด็น 

   3. ซักถามความคิดเห็นเหตุผลหลากหลายดานอยาถามเฉพาะความจํา       และ

ขอเท็จจริงเทานั้น 
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   4. ต้ังคําถามกอนแลวจึงชี้ไปยังคนที่ตองการตอบ  วธิีนี้จะชวยใหผูเรียนทกุคนมีสมาธิ

ในการฟง  และสนใจในประเด็นคําถาม 

   5. เรียกทัง้คนที่ยกมือขอตอบและไมไดยกมือ    เพื่อชวยใหผูเรียนทกุคนมีสวนรวมใน 

กิจกรรม 

   6. ใหจําการทาํงานของผูเรียนจํานวนนอย   ๆ  ในระยะวนัสองวันสําหรับการทาํระยะ

ยาวและผูเรียนจํานวนมาก ๆ ตองจดบันทกึลงในแบบฟอรม 

   7. กลาวช่ืนชมคนที่ตอบถกูและมีคุณภาพ   ซักถามคนที่ตอบผิดเพื่อรูสาเหตุ  แตตอง

ระมัดระวังเร่ืองความรูสึกของผูเรียนดวย 

   8. หลังจากต้ังคําถามแลวตองทิง้ชวงเวลารอคําตอบและบอกผูเรียนวาครูกําลังคอย

คําตอบ 

   การใหเวลาตอบจะมีประโยชนแกผูเรียนอยางมาก   โดยเฉพาะผูเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนตํ่าจะมีขอดีหลายอยางดังนี ้

    1. คําตอบมีความยาวมากข้ึนคําตอบที่เหมาะสมมีจํานวนมากข้ึน 

    2. การไมตอบลดลง 

    3. ความเช่ือมัน่ของผูเรียนเพิ่มข้ึน 

    4. เพิม่ปฏิสัมพันธเนนผูเรียนเปนสําคัญ  และลดกิจกรรมเนนครูเปนสําคัญ 

    5. ผูเรียนมีคําถามมากข้ึน 

    6. ผูเรียนที่เรียนชามีสวนรวมมากข้ึน 

    7. ปญหาการขาดวินยัในช้ันเรียนจะลดลง 

    8. การคาดหวังใหเฉพาะผูเรียนเกง ๆ ตอบมีแนวโนมลดลง 

ถาผูสอนสามารถบังคับตัวเองไมใหพูดสอดแทรกในขณะรอคอยคําตอบ       จะทาํให 

ไดรับสารสนเทศของการประเมินที่ดี  และยังเปนการผสมผสานการประเมินใหอยูในกระบวนการการ

เรียนรูไดอยางกลมกลืนเปนกระบวนการเดียวกนั 

   การจดบันทึกผลการตอบของผูเรียนแตละคนไวเปนหลักฐานจะมีประโยชน  สําหรับ

พิจารณาปรับปรุงผูเรียนไดเปนอยางดีการจดบันทกึอาจแยกเปนสองฟอรมคือแบบจดบนทึกรายบุคคล

กับแบบจดบันทึกทั้งหอง 

   การพบปะพูดคุยกับผูเรียน 

   ครูผูสอนสามารถตรวจสอบผลการเรียนรูดวยการจัดประชุมพบปะพูดคุยกับผูเรียนใน

เร่ืองที่ควรตองเรียนซ่ึงอาจจดัทําในรูปแบบมีโครงสราง   หรือแบบไมมีโครงสรางได   ครู  ผูสอน  และ

ผูเรียนตองพูดคุยกันโดยตรงและเปดเผยในเร่ืองตาง ๆ เกี่ยวกับความรอบรู  ความเหมาะสมของเนื้อหา  
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ความตองการพิเศษ  ความสนใจ  และส่ิงที่พงึปรารถนา  ตลอดจนหวัขอที่เกี่ยวของในการสนับสนุนให

เกิดส่ิงแวดลอมของการเรียนการสอนอยางมีประสิทธิภาพ     โดยตองพูดคุยกนัใหเกิดความเขาใจถึง

วิธีการทํางานรวมกันอยางมปีระสิทธิภาพดวยการนัดพบปะพูดคุยกนัไมจําเปนตองทําครบทกุคน  หรือ

ตองทําใหเปนมาตรฐานเดียวเหมือนกนัทกุคน    ครูอาจพบกับผูเรียนเพียงคนเดียว    ถามีความจาํเปน 

ตองส่ือสารติดตอกันและการพบปะพูดคุยอาจแปรเปล่ียนเร่ืองพูดคุยไปตามความตองการที่ตางกนั 

   การประเมนิการพบปะพูดคุยควรปฏิบัติดังนี ้

   1. ทั้งครูและผูเรียนตองเปดใจพูดคุยกนัอยางตรงไปตรงมา    และยินดีตรวจสอบ

คุณลักษณะสําคัญของการเรียนการสอน 

   2. คําถามในการพูดคุยตองเฉพาะเจาะจงตรงตามจุดหมายการเรียนและจุดมุงหมาย

ของการนัดพบ 

   3. คําถามตองคิดข้ึนดวยความไตรตรองรอบคอบ   และวางแผนลวงหนา  โดยอาจให

ผูเรียนมีสวนรวมในกระบวนการเตรียมนี ้

   4. จัดเวลาใหเพียงพอเพื่อใหสามารถพบปะพูดคุยไดจบกระบวนการ 

   5. สรุปผลการพูดคุยไวเปนบทเรียนและใชเปนแนวทางปฏิบัติรวมกันตอไป 

   การนัดพบพูดคุย มีจุดเดนสําคัญทาํใหผูเรียนเกิดพลังความผิดชอบในการประเมิน

ความกาวหนาของตนเอง  การดําเนินการใหแตละคนมีความมุงมั่นตอความสําเร็จ  และนิยาม

ความสําเร็จทางวิชาการอยาเปดเผยและชัดเจน ทาํใหการพูดคุยไดทั้งขอมูลสารสนเทศและเกิด

แรงจูงใจในการทํางานใหสําเร็จ 

   การพูดคุยกบัคนอ่ืน 

   นอกจากการพบปะพูดคุยกบัผูเรียนโดยตรงแลว    การพูดคุยกับคนอ่ืนยังสามารถ  

นํามาใชเปนการประเมินดวยการสื่อสารสวนตัวอีกแบบหน่ึง  สามารถใชรวบรวมขอมูลสารสนเทศดาน

ผลสัมฤทธิ์ของการเรียนของผูเรียนไดเปนอยางดี   บุคคลตาง ๆ ทีสามารถเปนแหลงขอมูลเกี่ยวกบัการ

เรียนรูของผูเรียน  ไดแก  ผูเรียนคนอ่ืน ๆ ที่เปนเพื่อนสนทิสนม  ใกลชดิของผูเรียน  ครูผูสอนคนอ่ืน ๆ ที่

เคยสอนผูเรียน   บุคลากรในโรงเรียน  เชน  คนงาน  ภารโรง   เจาหนาที่หองสมุด   รวมทั้งญาติ  พอแม  

ผูปกครองผูเรียน  บุคคลเหลานี้จะมีขอมูลเกี่ยวกับการเรียนรูของผูเรียนในบางสวนที่ครูผูสอนไมรูและ 

ไมสามารถหาไดโดยตรงดวยตนเอง 

   การพูดคุยเร่ืองการเรียนรูของผูเรียนจากบุคคลตาง  ๆ   เหลานี้จะทาํใหครูผูสอนได 

ขอมูลกวางขวางครอบคลุมมากข้ึน   และทําใหมั่นใจในขอมูลมากข้ึน   อยางไรก็ตาม   ครู  ผูสอนท่ีใช

วิธีการพูดคุยกับคนอ่ืนตองใชความระมัดระวังเพื่อใหไดขอมูลอยางมคุีณภาพ      การพูดคุยจงึจาํเปน   
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ตองซักถามลักษณะของคุณภาพของหลักฐานจากคนที่ใหขอมูล  ครู  ผูสอนตองแนใจวาคนที่ใหขอมูล

ใชวิธีประเมนิที่นาเช่ือถือ  ตัวอยางเหมาะสม  และมีการควบคุมความลําเอียง  หรือถามเฉพาะคนที่อยู

ในฐานะที่จะรูเกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และรูเกีย่วกับเหตุการณ    สภาพแวดลอมที่นาํมาใชใน

การตัดสินใจทีสํ่าคัญ  เพื่อปองกันความลําเอียงที่อาจแอบแฝงอยูในขอมูล 

   การอภิปรายในช้ันเรียน 

     การประเมนิผลการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญอีกวธิีหนึ่งสามารถพิจารณาไดจาก

การจัดกิจกรรมการเรียนรูใหผูเรียนมีสวนรวมในการอภิปราย   และแลกเปล่ียนความคิดเห็น  การตอบ

แบงปนความรูเปนกลุมเด็ก ๆ หรือกลุมใหญ  จะชวยใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธ   และตอบสนองตอความรู

ประสบการณ  ความคิดเหน็ของครู  และเพื่อน ๆ โดยผูเรียนตอง  จัดระบบความคิด  การโตแยงอยางมี

เหตุผล   และใชทักษะทางอารมณและสังคม    ขอมูลและสารสนเทศที่ไดสามารถนาํไปสะทอนให 

ทราบถงึผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนและความรูสึกนึกคิดของผูเรียนเปนกลุมหรือรายบุคคล 

   การประเมนิการอภิปรายในช้ันเรียนใหเกดิประโยชนตามจุดเดนของวธิีนี้   ควรดําเนนิ 

การตามหลักการดังนี ้

   1. เตรียมคําถามหรือประเด็นอภิปรายลวงหนาเพื่อใหตรงกับจุดมุงหมายการเรียนรูที่

ตองการ 

   2. การนําผูเรียนเขามามีสวนรวมกระบวนการตระเตรียมคําถามควรมีการคละ

จํานวนคําถาม  และประเด็นสําคัญในการอภิปรายคละกันไป 

   3. ควรใชรูปแบบการโตวาท ี หรือการเรียนเปนรูปแบบทีมแบบตาง ๆ    เพื่อเพิ่ม

จํานวนผูเกี่ยวของโดยตรงใหมากที่สุด  และตองใหความสนใจตอผูมผีลสัมฤทธิ์ตํ่าดวย 

   4. จัดรูปแบบการอภิปรายเพื่อบอกบทบาทของแตละคนวาทาํอะไร  เชน เปน

ผูดําเนนิการอภิปราย หวัหนาทีม พธิีกร ผูจดบันทกึ  เพือ่ใหผูเรียนจํานวนมากที่สุดไดมีโอกาสนาํเสนอ

หลักฐานดานผลสัมฤทธิ์ของเขา 

   5. ใหผูเรียนทกุคนทัง้คนทีพ่ดูเกงและพูดไมเกงมีโอกาสเทาเทียมกันในการนาํเสนอ

ความสามารถของตน 

   6. สารสนเทศที่นาํไปใชตัดสินใจที่สําคัญ  เชน  การใชเกรดตองใชวิธีการจดบันทกึที่

นาเช่ือถือ 

  การใชการอภิปรายในชัน้เรียนเปนวธิีการประเมินที่มีจุดเดนสําคัญคือ  สามารถใหขอมูล 

สารสนเทศดานความคิดเหตุผลของผูเรียนไดลึกซึ้งและมีคุณภาพ ไดแก  การคิดวิเคราะห  การ

เปรียบเทยีบ การสรุปอางอิง  การโตแยงอยางมีเหตุผลตามทัศนะของตน   อยางไรก็ตาม  วิธีการนี้มี

ความยากลําบากในการสุมการแสดงออกของผูเรียนใหครบถวน  และเทาเทยีมกนัได 
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   การสอบปากเปลา 

   การสอบปากเปลาเปนวิธกีารประเมินอยางหนึ่งที่ครูตองเตรียม    และต้ังคําถามให

ผูเรียนไดสะทอนความคิด  และพูดตอบปากเปลา  ครูตองฟง  และตีความหมายคําตอบ   จากนัน้ตอง

ประเมินตัดสินคุณภาพ  และลงสรุประดับผลสัมฤทธิ์ของผูเรียน   การสอบปากเปลานิยมใชกนัมากใน

การประเมนิผลการทาํปริญญานพินธของนิสิตระดับปริญญาโทและปริญญาเอก และบางคร้ังใช

ประกอบในการสอบประมวลความรูของนิสิต  แมวาการสอบปากเปลาจะไมเปนที่นยิมใชกันกวางขวาง

เทากับแบบทดสอบเลือกตอบก็ตาม   แตก็ยังมีคุณคาที่จะนํามาใชในปจจุบันเพื่อประเมินผลการเรียนรู

ที่สลับซับซอน  และที่ตองเสียคาใชจายในกาประเมนิการปฏิบัติจากของจริง     โดยความเปนจริงแลว

การสอบปากเปลาจะคลายกับการประเมนิแบบอัตนัย     แตมีขอดีกวาตรงที่สามารถใชคําถามเสริม

เพิ่มเติมได  ดังนัน้การใชการสอบปากเปลาใหมีคุณภาพ  ควรใชหลักของการประเมนิอัตนยั  และเพิ่ม

ขอเสนอแนะดังตอไปนี ้

   1. สรางคําถามส้ัน ๆ ที่เนนจุดหมายการเรียนรูที่ตองการ 

   2. ใชคําถามทีเ่ชื่อถือไดวาสามารถบงชี้ความรูที่ตองการ     สามารถระบุความคิดที่ใช

และสามารถบงชี้มาตรฐานทีจ่ะนาํไปตัดสินคําตอบ 

   3. มั่นใจวามีเกณฑที่สามารถแยกเนื้อหาสาระและความสามารถดานการคิดออก

จากความสามารถในการใชคําพูด 

   4. เตรียมเนื้อหาในการแกปญหาผูเรียนทีม่ีอุปสรรคในการใชภาษา 

   5. มีแบบตรวจสอบรายการ   มาตรประเมนิคา   หรือวิธกีารจดบันทึกผลตาง ๆ พรอม

ที่จะใชประเมนิทนัท ี

   6. ถาเปนไปไดควรมีการจดบันทกึคําตอบเพื่อใหสามารถประเมินซ้ําภายหลังได 

   การใชการสอบปากเปลาในการประเมนิมขีอจํากัดสําคัญ    คือ   ตองใชเวลาในการ

ดําเนนิการ  ซึง่วิธกีารแกปญหานี้ไดอยางหนึ่ง คือ  นําผูเรียนเขารวมกระบวนการประเมิน      ถาดําเนนิ 

การตามขอเสนอแนะขางตน  กระจายการดําเนนิการสอบและการใหคะแนนจะชวยใหประโยชนอยาง

มากจากการประเมินจากการสอบปากเปลา 

   การอานบันทกึเหตุการณของผูเรียน 

   การประเมนิการเรียนรูดวยการสื่อสารสวนตัว   นอกจากใชวิธีการถามตอบในช้ัน

เรียนการพบปะพูดคุย  การอภิปรายและการสอบปากเปลาแลว  เรายังสามารถใชการสื่อสารใน

รูปแบบการเขียนไดโดยใหครูผูสอนอานส่ิงที่ผูเรียนเขียนบันทกึตอบกันระหวางผูเรียน     และครูผูสอน 

ใหผูเรียนเขียนบันทึกความคิดของตนไวทีช่องซายของกระดาษ    และใหผูสอนเขียนตอบลงในชองขวา 

ของกระดาษ 
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การเขียนบันทกึความคิดเหน็ตอการเรียนรูของตนและสะทอนความกาวหนาของตน อาจทาํเปน

รายการคําถามใหเขียนบันทึกการแกปญหาตาง   ๆ  

     เปาหมายของการเขียนบันทกึเกี่ยวกับการเรียนรูเพื่อใหผูเรียนไดสะทอนความคิด  

การวิเคราะห  การอธิบาย  และการประเมิน  ประสบการณการเรียนรูและความสําเร็จ  รูปแบบการ

เขียนบันทกึอาจแบงเปนส่ีแบบคือ  1) การเขียนบันทึกคําตอบ   2) การเขียนบันทกึสวนตัว    3) การ

เขียนบันทกึประจําวนั   และ 4) การจดบันทกึการเรียนรู    การเขียนบันทกึ     ทัง้ส่ีแบบนี้สามารถ

นํามาใชส่ือสารเก่ียวกบัการเรียนรูดวยการเขียนจะสะสมมากข้ึนตามเวลา  ขอมูลสารสนเทศดังกลาว

สามารถนําไปชวยผูเรียนใหปรับปรุงตนเองจนประสบผลสําเร็จได 

   การเขียนบันทกึคําตอบ  เปนวิธกีารที่นาํไปใชไดมากที่สุดในวิชาการอาน   เมื่อผูเรียน

อานเร่ืองที่กาํหนดแลวตองการแสดงความคิดเห็นตอสาระประเด็นทีอ่าน  โดยทั่วไปครูจะกําหนดกรอบ 

ประเด็นใหเขียนบันทกึคําตอบ 

   การเขียนบันทกึสวนตัวหรือการเขียนบันทกึประจําวัน    เปนวิธกีารเขียนบันทกึทีม่ี

อิสระในการเขียนบันทกึมากที่สุด  ครูผูสอนจะใหเวลาผูเรียนเขียนบันทกึความคิดเห็น  ชวงการเรียน

แตละคาบเรียนโดยผูเรียนสามารถเขียนบันทกึประเด็นตาง ๆ   ตามความสนใจของผูเรียน    บันทกึ

เหลานั้นสามารถนําไปใชประเมินผลหรือใชเปนแบบฝกปฏิบัติการเขียนของผูเรียนกไ็ด  ในกรณีทีม่ีการ

ประเมินผลการเขียนบันทึกอาจใหครูเปนผูตัดสิน   หรือใหผูเรียนเปนผูตัดสิน   หรืออาจใชทัง้ครู  และ 

ผูเรียนรวมกันก็ได 

   การบันทึกสวนตัวบางคร้ังครูผูสอนอาจกาํหนดใหผูเรียนเขียนบันทกึเฉพาะเร่ือง       

เชน  บันทึกความดี จะสามารถสะทอนภาพพฤติกรรมของเด็กอยางตอเนื่อง 

   การจดบันทึกการเรียนรู    เปนวิธกีารติดตอส่ือสารอีกวิธหีนึง่มีจดุมุงหมายเพื่อให  

ผูเรียนสะทอนความคิด   วิเคราะห   อธิบาย   และประเมินประสบการณการเรียนรู   ความสําเร็จ  และ

การเขียนขอสรุป   การบันทกึการเรียนรูจะทําควบคูไปกบัการจดบันทกึ 

   ขอพิจารณาในการใชบันทกึของผูเรียน 

   1. การเขียนบันทกึตองอาศัยความพรอมดานการเขียนเบ้ืองตนของผูเรียน  ดังนั้นควร 

ใชกับระดับชั้นที่ผูเรียนอานออกเขียนไดดีแลว 

   2. การบนัทกึ  อยาใหเปนภาระหนักกบัผูเรียน  ครูอาจพิจารณาวาเมือ่สอน  และทาํ

กิจกรรมการเรียนเสร็จในชั่วโมงนัน้ ๆ ใหเวลาผูเรียนบันทกึส้ัน ๆ 2-3 บรรทัด  แลวแต  ความคิดของแต

ละคน  ครูอาจชวยใหงายข้ึนโดยใหผูเรียนบันทึกความยาวอยางนอยสามบรรทัด   ทุกคร้ังที่เรียนวิชานี้  

ใหเลือกส่ิงที่จะเขียนเองอยาเขียนตามเพื่อน แตควรเปนเร่ืองเกีย่วกับการเรียน ทั้งนี้ข้ึนอยูกับ 

จุดประสงคของครู 
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   3. เนื่องจากการบันทึกเปนเร่ืองราวที่เปนสวนตัว   ควรทําความเขาใจกับผูเรียนวาครู

จะไมเปดเผยบันทกึใหผูอ่ืนอาน  ครูจะใชบันทกึเพื่อทําความรูจักกับผูเรียนแตละคน  และไมหักคะแนน 

เมื่อเขียนผิด 

   4. การเขียนบันทกึแบบโตตอบระหวางครู   และผูเรียน    เมื่อครูเร่ิมตนใหผูเรียนเขียน  

ครูตองเขียนโตตอบสม่ําเสมอจะเล็กนอยอยางไรก็ตองทํา    เพราะถือเปนบทบาทสําคัญ    ถาครูคิดวา

ตนเองไมมีเวลา  หรือมีผูเรียนจํานวนมากเกินไป    ไมควรใชการบันทึกแบบโตตอบนี้ต้ังแตแรก 

   5. ครูอาจจะใหผูเรียนมีสวนรวมในการวางแนวทางการเขียนบันทึก       โดยอภิปราย 

รวมกันในชัน้ 

   6. ครูอาจปรับใชกับการบันทึกเปนกลุม   เพื่อใหไดขอมลูที่แสดงความรูสึกนึกคิดของ

ผูเรียนเปนกลุม  โดยผูเรียนชวยกนับันทกึ 

   การตรวจแบบฝกหัดและการบานแลวสรุปประเด็น 

   การตรวจแบบฝกหัดและการบานประจําวนัพรอมทั้งเขียนความคิดเหน็  ขอเสนอแนะ

แกไขลงบนคําตอบของผูเรียนไดอานเพื่อใหทราบวาตนเองมีขอผิดพลาดอยางไร   ตรงไหน       และ

ประเด็นทีถู่กตองอยางไร     สามารถใชเปนการประเมินที่เนนผูเรียนเปนสําคัญดวยการติดตอส่ือสาร

สวนบุคคลอีกวิธีหนึง่ที่สามารถนาํไปปรับปรุงการเรียนรูของผูเรียนไดเปนอยางดี      เพราะการตรวจ

แบบฝกหัด  และการบานสามารถประเมนิลักษณะตาง ๆ เชน  ความรูความสามารถในเนื้อหาถูกตอง

ตรงประเด็น     นิสัยการทํางาน   ความรับผิดชอบ   ความเที่ยงตรงตอเวลา     ความเปนระเบียบวนิัย  

ความเรียบรอย   ความมุงมั่นพถิีพถิันในในความสําเร็จในงาน    ความคิดริเร่ิมสรางสรรค  ทักษะการ

เขียนตัวสะกด  การันต   การส่ือความหมาย    และเปนเทคนิควธิีการที่นาํมาใชประเมินผูเรียนตอเนื่อง

ควบคูไปกับการเรียนการสอนต้ังแตตนเทอมจนถึงปลายเทอมจึงปลายเทอม  แบบฝกหัดที่เพิ่มเติมจาก

การฝกซอมความเขาใจในช้ันเรียน      และนํามาใชประเมินกิจกรรมจะมีประโยชนอยางมากตอผูเรียน  

และทําใหครูผูสอนไดเห็นการเจริญงอกงาม  และความกาวหนาของผูเรียนอยางตอเนื่อง    ซึ่งเปนการ 

สะทอนภาพการเรียนรูที่แทจริงของผูเรียน 

   บูรณาการการประเมินจากส่ือสารสวนบุคคลกับการเรียนการสอน 

   กิจกรรมการเรียนรูของผูเรียนสวนใหญเปนปฏิสัมพนัธสวนตัวระหวางครู     ผูสอนกบั   

ผูเรียน      ดังนั้นการบูรณาการการประเมนิดวยการสื่อสารสวนบุคคลเขากับกระบวนการเรียนการสอน

จึงทาํไดงายและมีประโยชนอยางยิ่ง   ทัง้นี้เพราะลักษณะธรรมชาติของการต้ังคําถาม    พูดคุย     และ

กระบวนการตัง้คําถามเปนการดึงผูเรียนเขาสูกระบวนการการเรียนรูดวยตนเอง  ดังนี ้
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   1. เทคนิคการต้ังคําถามแบบตาง ๆ   โดยลักษณะธรรมชาติแลวสามารถดึงผูเรียนเขา

สูกระบวนการเรียนรู   เพราะกระบวนการถามเปนการสนทนาระหวางครู   ผูสอนกับผูเรียน   ตัวผูเรียน

ไดตอบสนองแลกเปล่ียนความคิด  ความเขาใจกับครูผูสอนได  ตัวอยางเทคนิค  การถามแบบตาง ๆ  

    1.1  การซักถามพูดคุยเฉพาะประเด็นชวยใหไดคําตอบแนวลึก    และชวยให

ผูเรียนไดขยายคําตอบไดตรงตามที่ตนต้ังใจ  อยางไรก็ตามครู  ผูสอนตองใหเวลา  และโอกาส  ผูเรียน 

ในการตอบ 

    1.2  การถามตอบใหกระจางชัด     ชวยใหไดคําตอบทีม่ีความหมายชัดเจน  และ

ปองกนัการเขาใจผิดของผูเรียน  วิธกีารนี้จะตองตกลงวาจะไมยอมรับ  “คําตอบกํากวม”  แตตอง 

การเฉพาะคําตอบที่คิดไตรตรองและชัดเจนเทานั้น 

    1.3  การถามตอบอยางถีถ่วน    ชวยเพิ่มคําตอบในแนวลึก      และไดสารสนเทศ

เพิ่มมากข้ึน     อยางไรก็ตามในการจัดการเรียนการสอนตองเสนอสารสนเทศในหวัขอสําคัญ  ๆ    ใหมี

ความลุมลึก  และละเอียดครอบคลุม 

    1.4  การถามในแงมุมใหม    ชวยใหไดคําตอบในตางมมุมอง    การเรียนการสอน

ตองใหมีความคิดหลากหลาย  เพื่อใหผูเรียนเรียนรูวาควรเปล่ียนแปลงแนวคิดเมื่อไรและอยางไร 

    1.5 การถามเชิงสนับสนนุ ชวยสงเสริมผูเรียนทั้งดานความคิดและเกิดความรูสึก

ในทางที่ดี       การประเมินในหองเรียนตองสรางบรรยากาศใหผูเรียนรูสึกวาการตอบไมไดสรางความ

เสียหายแตจะมีคุณคาและประโยชนตอผูถาม 

   กระบวนการดงักลาวเปนการสงเสริมใหผูเรียนหัดประเมนิคุณภาพของคําตอบของ 

ตนเองได 

   2. การใหผูเรียนมีสวนรวมในการประเมิน    ในการดึงใหผูเรียนเขาสูการประเมนิดวย

การสื่อสารสวนบุคคล     ครูผูสอนตองยินดีและเปดโอกาสใหผูเรียนเปนผูมีสวนรวมรับผิดชอบอยาง

เต็มที่    ในการมีสวนกาํกบัติดตามและเพิ่มพนูความสําเร็จทางวิชาการของ   ผูเรียนใหเกิดข้ึนสูงสุด   

โดยกําหนดการตามวิธีการดังตอไปนี ้

    2.1 ตองลดจํานวนคําถามทีใ่หตอบเพียงใชหรือไมใหเหลือนอยที่สุด   และควรใช 

คําถามที่ตองการคําตอบซบัซอนใหมากข้ึน 

    2.2  เนนการถามวัดคําตอบที่ตองการคิดหาเหตุผลอยางหลากหลายอยางเนน 

เฉพาะจดจําขอเท็จจริง 

    2.3 รอคอยคําตอบดวยการใหผูเรียนรูวาครูกําลังคาดหวังคําตอบอยู  และจะไม

ยอมหลีกเล่ียงการตอบดวยการนัง่เฉยไมตอบ    เพราะการส่ือสารจะเกิดไดก็ตอเมื่อผูเรียนไดพูดคุย 

ออกมา  
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    2.4  พยายามใหผูเรียนทั้งหองมีสวนรวมดวยการถามผูเรียนที่ไมยกมอืขอตอบให

มีโอกาสตอบคําถามหรือเสริมจากคนอ่ืนบาง 

    2.5  ใหผูเรียนเปนผูรับผิดชอบในการต้ังคําถาม   และซักถามกนัเองได 

    2.6  ใหผูเรียนไดต้ังคําถามใหมและตอบ 

    2.7  ใหผูเรียนไดเสนอแกปญหาจากคําถามหลักโดยทาํเปนกลุมเล็ก  ๆ    เพื่อ  

ใหผูเรียนไดมสีวนรวมมากข้ึน 

    2.8  ใหโอกาสผูเรียนเปนผูนาํการอภิปราย   และซักถามดวยตนเอง 

     2.9  ขอใหผูเรียนเก็บหลักฐานรองรอยการปฏิบัติงานของตนเองดวยการใชการ

จดบันทกึลงแผนบันทึกรายการหรือจดบนัทกึประจําวนั 

    2.10 ในระหวางการอภิปรายกําหนดใหผูเรียนหนึ่งหรือสองคนเปนผูสังเกตการณ 

และเปนผูจดบันทกึวาใครตอบถามถามชนิดใด    และตอบไดเพียงไร    หรืออาจใหครูคนอ่ืนชวยสังเกต

และจดบันทกึ  จะทาํใหไดขอมูลสารสนเทศมากข้ึน 

    2.11 ขอใหผูเรียนประเมนิตนเอง   และใหเพื่อนประเมินการพูดอภิปรายกนั 

    2.12 กําหนดตารางเวลาประจําสําหรับสัมภาษณ  พูดคุยกับผูเรียน ตัวตอตัว  

หรือเปนกลุม 

    2.13 กําหนดเวลานัดหมายใหผูเรียนไดสัมภาษณพูดคุยส่ิงที่ครู  ผูสอนประทับใจ

ในการเรียนรูของผูเรียนเปนรายบุคคลหรือกลุม 

   จากการประเมินตามสภาพจริง ผูวิจัยไดเลือกที่จะใชการวัดประเมินควบคูกับการ

เรียนการสอนจากการส่ือสารสวนบุคคล    ซึ่งสามารถถามคําถามตามจุดที่ตองการเนน  กาํกับติดตาม

การทาํงานและความกาวหนาของผูเรียนไดอยางรวดเร็ว  และมีประสิทธิภาพ  มีความยืดหยุนสูง     

และสามารถเช่ือมโยงการวดัประเมินกับการเรียนการสอนไดทันท ี

 
 3.3 กฎเกณฑการใหคะแนน 

การสรางกฎเกณฑการใหคะแนนผลงาน  ( Scoring  Rubric ) 

  ชัยฤทธิ ์ศิลาเดช (2540:68) ไดเสนอลําดับข้ันตอนการสรางกฎเกณฑการใหคะแนน 

(Rubric) ไวดังนี ้

   1. กาํหนดข้ันตอนหรือลักษณะเดนของผลงานที่คาดหวังไวตามจุดมุงหมาย 

   2. จดหวัขอรายการที่มีความสําคัญ และแสดงออกถึงการบรรลุจุดมุงหมายไวอยาง

ชัดเจน 

   3. คัดเลือกเฉพาะรายการทีส่ามารถสังเกตไดหรือประเมินตัดสินได 
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   4. นาํรายการที่เลือกไวมากาํหนดเปนกระทงในการประเมิน โดยขยายใหชัดเจนมาก

ข้ึนในลักษณะของพฤติกรรมที่สังเกตได หรือ คุณลักษณะที่เดนชัดของผลงาน 

   5. สรางเกณฑการประเมนิในลักษณะของมาตรจัดอันดับคุณภาพ ซึ่งประกอบดวย

เกณฑการประเมินผลงานในแตละทักษะยอย 

   6. นาํกฎเกณฑการประเมินไปใหผูเชี่ยวชาญทางการวดัผลพิจารณาความเที่ยงตรง

เชิงเนื้อหาตามวิธีของโรวิเนลลี และเฮมเบิลตัน 

   7. เลือกตัวอยางผลงานของนักเรียนที่ไมไดเลือกเปนผลงานดีเดนมาทกัษะละ 1 

ผลงาน นําไปใหผูตรวจใหคะแนนจํานวน 2 คน ทดลองใชกฎเกณฑการประเมินผลงานประเมินให

คะแนนผลงานจนครบทุกทกัษะ 

   8. หาความสอดคลองของการใหคะแนนโดยใชคาสหสัมพันธแบบเพยีรสัน  และ

ทดสอบความมีนัยสําคัญทางสถิติดวย t-test 

  เสาวนีย     เกยีร (2540:159)      ไดเสนอกระบวนการสรางกฎเกณฑการใหคะแนน  

(Scoring rubric) ที่เนนการมีสวนรวมของนักเรียนดังตอไปนี้ 

   1. ดูงานแบบตาง ๆ ใหนักเรียนดูตัวอยางของงานท่ีดี และช้ินงานที่ไมคอยดี แลวบอก

ถึงลักษณะวาชิ้นที่ดีมีลักษณะอยางไรที่ไมดีมีลักษณะอยางไร 

   2. กาํหนดแนวทางจากประเด็นแรกใหชวยกันตรวจสอบดูวา       งานที่ดีนั้นจะตองดู

อะไรบาง 

   3. คําอธิบายระดับคุณภาพตาง  ๆ   ในแตละแนวทางนั้นใหอธิบายวา   ระดับสูงสุดมี

ลักษณะอยางไรแลวเติมสวนที่อยูตรงกลางลงไป 

   4. ฝกหัดกับงานตัวอยางใหนักเรียนลองใชกฎเกณฑการใหคะแนนกบังานที่ใหดูเปน 

ตัวอยางในข้ันที ่1 

   5. หัดใชในการประเมินตนเองและใหเพื่อนประเมนิ      ใหนักเรียนทําในระหวางที่

นักเรียนกาํลังทํางานใหหยุดเปนระยะ ๆ เพื่อใหประเมนิตนเอง และใหเพื่อนประเมิน 

   6. ทบทวนใหโอกาส  นักเรียนทบทวน และปรับปรุงงานของเขาโดยดูจากผลสะทอนที่

ไดจากข้ันตอนที ่5 

   7. ครูประเมิน ครูใชกฎเกณฑการใหคะแนนที่นกัเรียนใชนั้น   เพื่อประเมินผลงานของ

นักเรียน 

  บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ (2545:94) กลาววา การสรางกฎเกณฑการใหคะแนนการ

ประเมินผลภาคปฏิบัติตองมีสวนประกอบในการดําเนนิการที่สําคัญ 3 ข้ันตอน คือ  

   1. กาํหนดการปฏิบัติใหชัดเจน 
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    1.1 ระบุชนิดของการปฏิบัติวา เปนทักษะวิธีการทําหรือผลงานสําเร็จที่สรางข้ึน 

    1.2 กําหนดจุดสนใจของการประเมินวา สนใจเปนรายบุคคลหรือรายกลุม 

    1.3 กําหนดเกณฑการปฏิบัติที่สะทอนคุณลักษณะที่สําคัญของการปฏิบัติที่

ประสบผลสําเร็จ 

   2.ออกแบบกิจกรรมสําหรับใชประเมิน ดังนี ้

    2.1 ระบุลักษณะของงานหรือกิจกรรมวา เปนผลงานหรือการปฏิบัติตามที่

มอบหมายใหทําหรือเปนการแสดงออกที่เกิดข้ึนตามธรรมชาติ 

    2.2 กําหนดรายการของงานหรือกิจกรรม ไดแก นิยามจุดหมายของการปฏิบัติ

เงื่อนไขสถานการณของการปฏิบัติ และเกณฑมาตรฐาน 

    2.3 กําหนดจํานวนช้ินงาน หรือ กิจกรรมใหทาํวาจะใชเพียงงานเดียว หรือ หลาย

งานจึงเพียงพอในสภาพการณนั้น 

   3.ใหคะแนนและจดบันทึกผล ดังนี ้

    3.1 ระบุรูปแบบการใหคะแนนวาใชเกณฑในการใหคะแนนแบบใด   เชน    แบบ

ทั่วไปหรือแบบเฉพาะเนื้อหา    และแบบเกณฑรวมหรือเกณฑยอย 

    3.2 กําหนดวิธกีารจดบันทึกวาเปนแบบตรวจสอบรายการ    มาตรประเมินคาการ

ปฏิบัติ การจดบันทกึพฤติกรรมตามชวยตลอดเวลา  หรือการจดจําธรรมดา 

    3.3 ผูประเมนิวาจะใหใครเปนผูสังเกตและประเมินผลการปฏิบัติจะเปนประโยชน

แกครูผูสอน  ครูที่เคยสอน   ตัวผูเรียนเอง  หรือเพื่อน ๆ  ในกลุม 

   ในกรณีที่ผลงานปฏิบัติเปนขอเขียนตอบในแบบทดสอบอัตนัยหรือขอสอบปลายเปด 

 ตองใชแนวทางในหารตรวจใหคะแนนตามคํากลาวของไพศาล หวังพานิช (2526:96-97) กลาววา ไม

วาจะใชวิธีใดตรวจใหคะแนนการตรวจที่ชวยเพิ่มความเช่ือถือไดของคะแนน ควรกระทําดังตอไปนี ้

   1. ไมควรใหเด็กเขียนช่ือในกระดาษคําตอบ เพื่อปองกนัการใหคะแนนจากความรูสึก

ประทับใจในเร่ืองอ่ืน ๆ  ของเด็ก   ซึ่งเรียกวา halo effect เชน คะแนนจากความคุนเคย ความสํานกึวา

เด็กมีความต้ังใจและขยันขันแข็ง เปนตน 

   2. ตรวจคําตอบทีละขอ ไมควรตรวจทุกขอของแตละคน     เพราะจะกอใหเกิด   halo 

effect เชนกนัเชน เหน็วาขอแรก ๆ ของเด็กไดคะแนนมาก ขอตอไปจึงใหคะแนนนอย (ทั้งๆ ที่คําตอบดี) 

หรือในทางตรงกันขาม  การตรวจคําถามขอเดียวกนัของทุก ๆ คนใหเสร็จ จะชวยในแงการเปรียบเทยีบ

การตอบของเด็กทั้งกลุมไดดวย      อีกทัง้ชวยใหการตรวจแตละขอนัน้   ๆ      ของแตละคนยึดเกณฑที่

เหมือนกนั 
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   3.ไมควรยอนไปดูคะแนนของเด็กจากขอทีต่รวจแลวในการตรวจขอตอ ๆ ไป ทั้งนี้เพือ่

ปองกนัไมใหคะแนนในขออ่ืน ๆ มีผลกระทบตอการใหคะแนนในขออ่ืน ๆ  

   4.ไมควรใหคะแนนโดยยึดคําพูดแตตองพจิารณาการใชภาษาเปนหลัก        ถามุงวดั

ความถกูตองในการเขียน และการใชภาษา ความถกูตองสละสลวยในการใชถอยคําสํานวนในการตอบ

ไมควรมีอิทธพิลในการใหมาก    หรือนอย      ผูตรวจควรพิจารณาเฉพาะเปาหมายการตอบในแงความ

สมบูรณครบถวนของเนื้อหา หรือความสมเหตุสมผลของความคิดเปนหลักในการใหคะแนน 

   5. ถาเปนไปได   ควรใหคนอ่ืนตรวจสอบผลการตรวจใหคะแนน      ทั้งนี้เพื่อใหคนอ่ืน

ประเมินความเหมาะสมในการใหคะแนนของเรา    ตามหลักการทีถู่กตองนัน้   คะแนนที่เด็กไดควรเปน

คะแนนเฉล่ียที่เกิดจากผูตรวจใหคะแนนหลาย ๆ คน ซึ่งคงเปนเร่ืองยากในเชิงปฏิบัติ   แตอยางไรก็ตาม

ถาไมอาจปฏิบัติไดอยางนอยผูตรวจควรจะไดทบทวนความเหมาะสมในการตรวจใหคะแนนของตนอีก

คร้ังหนึง่กอนที่นาํคะแนนเหลานั้นไปใช 

   6. ควรเขียนวจิารณ ขอทวงติง (Comments) เพื่อประโยชนในการเรียนรูของผูเรียน 

หรืออยางนอยไดเปนหลักฐานวา ทําไมจึงไดคะแนนเทานี ้สําหรับคําตอบของเด็กคนนี ้

   7. การตรวจใหคะแนนตองกระทาํอยางต้ังใจ   โดยเฉพาะอยางยิง่ตองมีเกณฑการให

คะแนน และตองอานคําตอบของเด็กอยางถีถ่วน เมื่อใดที่ผูตรวจขาดหลักเกณฑการใหคะแนน หรือ

ไมไดอานคําตอบอยางต้ังใจ คะแนนที่ใหกับเด็กมักจะออกมาในรูปกลาง ๆ ซึ่งเปนไปตามหลักของ 

Central Tendency Drror. ซึ่งเปนไปในลักษณะทีว่า  “  เมื่อไมแนใจก็ใหคะแนนกลาง ๆ ไวกอน” ซึ่ง

แนนอนวาคะแนนที่ไดจากการสอบวัดนัน้จะมีความเชือ่มั่นตํ่าลง 

  ส.วาสนา  ประวาลพฤกษ(2533: 39-42) ไดเสนอวิธกีารกําหนดระดับคะแนนทั้งแบบรวม

องคประกอบ (holistic score) ที่มีคะแนนเดียวสําหรับงานหรือขอเขียนนัน้  และแบบแยกองคประกอบ 

(Analytic score) ที่มีคะแนนหลายคะแนนสําหรับงานหรือขอเขียนนัน้ โดยเสนอวิธกีําหนดเกณฑ 5 วิธี 

เพื่อใชในการตรวจใหคะแนน ดังนี ้

   1. แยกประเด็นพิจารณาออกเปนประเด็นยอย    แลวทาํเปนตารางพจิารณาความ

ถูกตองในแตละประเด็นกาํหนดระดับคะแนนตามจํานวนที่ปฏิบัติถกูตองในประเด็นเหลานั้น 

   2.  กาํหนดระดับความสมบูรณตามเสนแสดงความตอเนื่องของความสามารถ 

(Continuous ability) 

   3. กาํหนดระดับความรับผิดพลาด พิจารณาความบกพรองจากคําตอบวามมีากนอย

เทาใด โดยจะหักจากระดับคะแนนสูงสุดลงมาทีละระดับ 

   4. กาํหนดระดับการยอมรับ และคําอธิบาย 

   5. ใชหลักการจัดกลุมแบบอิงกลุม 
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  สมศักด์ิ  ภูวิภาวรรธน( 2 5 4 4 : 1 4 0 )   กลาวถงึจดุประสงคของการสรางรูบริคมีดังนี ้

   1. เพื่อประเมินกระบวนการ  (Process)  เชน  ประเมนิการเรียนรูเปนทมี  กลยุทธการ 

สัมภาษณ 

   2. เพื่อประเมินผลผลิต (Product) เชน  การประเมนิแฟมสะสมผลงาน    รายงานการ

วิจัย นทิรรศการ ผลงานศิลปะ เปนตน 

   3. เพื่อประเมินการปฏิบัติ (Performance) เชน ประเมินการนาํเสนอปากเปลา    การ

อภิปราย การสาธิต 

   การกําหนดเกณฑการใหคะแนนของรูบริค (Scoring rubric) ก็คือการตอบคําถามวา

นักเรียนทาํอะไรไดสําเร็จ หรือวามีระดับความสาํเร็จในข้ันตาง ๆ เทาใด หรือผลงานเปนอยางไร มี

คุณภาพอยูในระดับใดนั้นเอง มีวิธีการกําหนด 2 แบบ คือ  

   1.เกณฑการใหคะแนนเปนภาพรวมหรือเกณฑรวม (Holistic scoring rubric) คือ 

เกณฑการใหคะแนนช้ินหนึง่ โดยดูภาพรวมของช้ินงานวามคุีณลักษณะอยางไร แลวเขียนอธิบาย

คุณภาพของงานหรือความสําเร็จของงานเปนช้ิน ๆ โดยอาจแบงระดับคุณภาพ ต้ังแต 0-4 หรือ 0-6 

โดยมีวิธกีารในการกําหนดคะแนนตามคุณภาพของงานดังนี ้

    1.1 แบงงานตามคุณภาพเปน 3   กอง  คือ 

    กองที ่1  ไดแก  งานทีม่ีคุณภาพเปนพิเศษ เขียนอธิบายลักษณะของงานทีม่ี

คุณภาพเปนพเิศษ (Scoring rubric)  

     กองที ่2  ไดแก งานที่ยอมรับไดนอยเขียนอธิยายลักษณะของงานที่ยอมรับได

นอย  

     กองที ่3  ไดแก  งานทีย่อมรับไมได   เขียนอธิยายลักษณะของงานทีย่อมรับไมได 
    จากนั้นก็นาํงานแตละกองมาใหคะแนน เชน กองที ่1 จะใหคะแนนสูงสุดลดหล่ัน

ลงมาจนถงึกองที ่ 3   สวนงานที่แสดงวาไมไดใชความพยายามเลย ใหคะแนน เปน 0 

   1.2 กําหนดระดับความผิดพลาด โดยพิจารณาจากความบกพรองของคําตอบวามี

มากนอยเพียงใด   แลวหักจากระดับคะแนนสูงสุดมาทีแ่ตละกอง   เชน   การกําหนดระดับ   คุณภาพ

ของการแกปญหาโจทยคณิตศาสตรอาจกําหนดดังนี ้

    คะแนน 4  หมายถงึ  คําตอบถูกแสดงเหตุผลถูกตอง แนวคิดชัดเจน 

    คะแนน 3  หมายถงึ  คําตอบถูก เหตุผลถกูตอง มีขอผิดพลาดเล็กนอย 

    คะแนน 2  หมายถงึ  เหตุผลหรือการคํานวณผิดแตก็มีแนวทางทีน่ําไปสูคําตอบ 

    คะแนน 1  หมายถงึ  มีการพยายามหาเหตุผลหรือคํานวณ แตผิดพลาด 
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    คะแนน 0  หมายถงึ  ไมตอบ หรือตอบไมถกู 

   1.3 อธิบายคุณภาพตามระดับจากสูงสุดไปตํ่าสุด     เชน     เกณฑการใหคะแนน

ความสามารถในการทําความเขาใจเนื้อหาสาระ อาจกําหนดดังนี ้

    คะแนน 4 หมายถงึ การสาธิตหรือการแสดงอกใหเห็นถึงการเขาใจที่สมบูรณ

ครบถวน ถูกตองแมนยาํในหลักการความคิดรวบยอด   ขอเท็จจริงของงาน   หรือสถานการณที่กาํหนด   

รวมทัง้เสนอแนวคิดใหมที่แสดงออกถึงความเขาใจอยางลึกซึ้งถงึเกณฑหรือลักษณะของขอมูล 

    คะแนน 3 หมายถงึ การแสดงออกใหเห็นถึงการเขาใจทีส่มบูรณ ครบถวน ถูกตอง

ในหลักกร ความคิดรวบยอด    ขอเท็จจริงของงานหรือสถานการณทีก่ําหนด 

    คะแนน 2 หมายถงึ  การแสดงออกใหเห็นถึงการเขาใจทีไ่มสมบูรณครบถวน  

ถูกตองในหลักการ  ความคิดรวบยอด  ขอเท็จจริงของงานหรือสถานการณที่กาํหนดในบางสวน 

      คะแนน 1 หมายถงึ การแสดงออกใหเห็นถึงความเขาใจถึงหลักการ ความคิดรวบ

ยอด  ขอเท็จจริงหรือสถานการณที่กาํหนดนอยมากและเขาใจไมถูกตองบางสวน 

     คะแนน 0 หมายถงึ ไมแสดงความคิดเหน็ใด   ๆ    ส่ิงทีต่องกําหนดตอไป คือ การ

พิจารณาวาระดับคุณภาพใดจะเปนที่ยอมรับไดจะเห็นวาจากตัวอยางทีผ่านมา ต้ังแตระดับ 3 ข้ึนไป มี

คําตอบถึงกรแสดงออกทีย่อมรับได   เพราะนักเรียนแสดงออกถงึความเขาใจที่สมบูรณครบถวนถกูตอง

ในหลักการความคิดรวบยอด ขอเท็จจริงของงานหรือสถานการณทีก่ําหนด 

   2. เกณฑการใหคะแนนแบบแยกองคประกอบหรือเกณฑยอย (Analytic scoring 

rubrics)  เพื่อใหการมองคุณภาพของงาน หรือความสามารถของนักเรียนไดอยางชัดเจน    จึงไดมีการ

แยกองคประกอบของการใหคะแนนเปนหลายองคประกอบ หรือหลายรายการ    และอธิบาย คุณภาพ

ของงานในแตละองคประกอบเปนระดับ    ซึ่งอาจกลาวสรุปไดวาเกณฑการใหคะแนนนี้ประกอบดวย

สวนสําคัญ 2  สวน    คือ 

   2.1 แนวทางตาง ๆ ที่ใชพจิารณาช้ินงาน (Criteria)   หรืออาจแยกองคประกอบ  หรือ

รายการที่จะประเมิน   เชน   ในผลงานการเขียนช้ินหนึ่ง เราอาจมีแนวทางการประเมินโดยดูส่ิงตอไปนี ้

ไดแก จุดมุงหมาย  (Purpose)  การจัดองคประกอบ  (Organization)  รายละเอียด  (detail)  

ทวงทาํนองการเขียน (Voice,Style) หลักไวยากรณ  ตัวสะกด เปนตน 

   2.2 คําอธิบายถึงระดับคุณภาพของแตละองคประกอบ ซึ่งเรียงลําดับต้ังแตสูงสุดถึง

ตํ่าสุด ซึ่งกําหนดระดับคุณภาพเปนกี่ระดับข้ึนอยูกับความเหมาะสม 

   จากลักษณะของการใหคะแนนแบบรูบริค จะเหน็ไดวาครูตองใหนักเรียนทราบรูบริค

เมื่อนักเรียนทาํงานใดทาํงานหนึ่ง ถางานนั้นไดรับการออกแบบใหสามารถวัดได 4 องคประกอบ    ครู
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ตองจัดทํารูบริคของทั้ง  4  องคประกอบเมือ่ครูกําหนดช้ินงานมาช้ินหนึ่ง  ก็ตองสรางรูบริคเพื่อประเมิน

ผลสัมฤทธิ์ของนกัเรียนในการบรรลุสมรรถภาพที่อยูในงานน้ัน  ๆ    เชน       ความสามารถการสือ่สาร  

กระบวนการและผลงาน  

สําหรับการศึกษาวิจยั ในคร้ังนี้ใชกจิกรรมพัฒนาการเขียนสะกดคําโดยใชแบบฝกทกัษะ   ซึง่

จะใชกฎเกณฑการใหคะแนน (Rubric score)     ตรวจผลงานการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตรา

ตัวสะกดตามลําดับข้ันการเขียนสะกดคํา  4   ข้ัน 

 
 3.4 การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือการวัดและการประเมินผลตามสภาพจริง 
  ไพศาล  หวงัพานิช (2546: 17-18) ไดกลาวไววา   กอนดําเนนิการวัดและการประเมินผล

ควรมีการตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมอืที่จะใชเพื่อใหแนใจวาจะสามารถใหขอมลูที่ถูกตองเหมาะสม   

หากเคร่ืองมือวัดมีคุณภาพยอมใหขอมูลหรือคะแนนที่เช่ือถือได    เมือ่นําขอมูลหรือคะแนนเหลานั้นไป

ใชประเมินผลแลวผลการประเมินก็ยอมมคีวามถกูตองและม่ันใจได  ในทางตรงขามถาเคร่ืองมือดอย

คุณภาพยอมไดผลที่ไมนาเชือ่ถือ  เมื่อนาํไปใชสรุปและประเมินผล      การประเมนิก็ยอมไมนาเช่ือถือ

เชนกนั (Garbage in, Garbage out)   ในทางปฏิบัติจงึมีความจําเปนอยางยิง่ทีจ่ะตองตรวจคุณภาพ

เคร่ืองมือแกไขปรับปรุงกอนนาํไปใชดําเนินการวัดและประเมินผล  ซึง่มี  2  วิธีคือ 

  1. ตรวจคุณภาพเคร่ืองมือโดยการพิจารณาความเหมาะสม     เปนวิธีพืน้ฐานสําหรับการ

ตรวจคุณภาพของเคร่ืองมือวัดทุกชนิด   โดยใชดุลยพินจิพิจารณาลักษณะเคร่ืองมอืเปนรายขอทัง้ฉบับ  

ดานความเหมาะสมถูกตองตามหลักวิชาการ    ซึง่ผูสอนเปนผูพิจารณาเอง   หรือใหผูอ่ืนสาขาเดียวกนั

เปนผูพจิารณา  โดยประเด็นหลักทีพ่ิจารณา  คือ 

   1.1 พิจารณาคําถาม  รายขอ  (Item)  เนนการตรวจสอบดานภาษา 

    1.1.1 ตรงตามพฤติกรรมและเนื้อหาที่จะวัด 

    1.1.2 ความถกูตองตามหลักวิชา 

    1.1.3 ความซํ้าซอน  และการช้ีแนะหรือชี้คําตอบ 

    1.1.4 ความสําคัญหรือคุณคาของขอคําถาม 

   1.2  พิจารณารวมทัง้หมดหรือทั้งฉบับ  เนนรายละเอียดเกี่ยวกับ 

    1.2.1 การจัดหมวดหมูของขอคําถาม 

    1.2.2 ความครอบคลุมครบถวนตามหลักสูตร 

    1.2.3 ความชัดเจนของคําอธิบายช้ีแจงในการคิดหรือการตอบ 

    1.2.4 ความเหมาะสมกับเวลาที่ใชวัดและประเมิน 

    1.2.5 ความเหมาะสมกับระดับของผูเรียน 
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  2. ตรวจคุณภาพเคร่ืองมือโดยการทดลองใช (Try out) เปนการนําเคร่ืองมือไปดําเนนิการ

วัดและประเมนิผลกับกลุมเปาหมายเพื่อนําผลมาวิเคราะหคุณภาพเคร่ืองมือหรืออาจนาํไปดําเนนิการ

ใชจริงหลังจากนัน้จึงวิเคราะหคุณภาพของเคร่ืองมือโดยวิเคราะหตรวจคุณภาพตอไปนี ้

   2.1 วิเคราะหคุณภาพรายขอ   โดยคํานวณคาคุณภาพ 

    2.1.1  คาความยาก   (กรณีที่เคร่ืองมือเปนขอสอบ) 

    2.1.2  คาอํานาจจําแนก 

    2.1.3  คาความเที่ยงตรง 

   2.2 วิเคราะหคุณภาพทัง้ฉบับ 

    2.2.1  คาความยาก   (ของขอสอบ) 

    2.2.2  คาความเช่ือมั่น 

    2.2.3  คาความเที่ยงตรง 

  แตอยางไรก็ตาม  การทดลองใชเคร่ืองมือไมควรใชกับขอสอบวัดผลการเรียนในรายวชิา

ตาง ๆ เพราะจะมีปญหาเร่ืองความลับของขอสอบ     จึงควรใชวิธกีารแรกเพียงวิธเีดียว  หลังจากทํา

การสอบวัดแลว  จงึนําผลไปวิเคราะหตอไป 

  วิธีการตรวจคุณภาพของเครื่องมือการวัดและประเมินผลตามสภาพจริง 

  การตรวจคุณภาพเคร่ืองมืออาจกลาวโดยสรุป ตามที่สํานักงานการประถมศึกษาแหงชาติ   

(2540: 190)  ไดกลาวถงึวธิกีารตรวจคุณภาพเคร่ืองมือวัดผลจากสภาพจริงไว  ดังนี ้

  1. กําหนดตัวบงชี้ตาง ๆ ของพฤติกรรมการแสดงออกในสถานการณตาง ๆ ใหชัดเจนและ

ครอบคลุมพฤติกรรมและเนือ้หาที่ตองการประเมิน 

  2. นํารูปแบบที่ผูวิจยัสรางข้ึนไปตรวจสอบความเหมาะสมของภาษาที่ใช       และความ

ชัดเจนข้ันตอนในรูปแบบ        โดยนาํรูปแบบและรายละเอียดของข้ันตอนในรูปแบบไปใหผูเชี่ยวชาญ

ทางการศึกษาพิจารณา  2  ทาน 

  3. นาํผลการพจิารณาของผูเช่ียวชาญมาสรุปและปรับปรุงตามคําแนะนําของผูเช่ียวชาญ 

  4. นํารูปแบบมาปรับตามผูเช่ียวชาญในคร้ังที่ 1 และรายละเอียดการปฏิบัติแตละข้ันตอน

ไปใหผูเชี่ยวชาญทางการวดัและการประเมินผล   ที่เคยมีผลงานเกี่ยวกับการประเมินผลตามสภาพจริง

อีก  3  ทาน   ตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบโดยพิจารณาเร่ืองความเที่ยงตรงความครอบคลุมหลักการ  

และแนวคิดของการประเมนิผลตามสภาพจริง      และความเปนไปไดในการนาํรูปแบบไปปฏิบัติจริงใน

สถานศึกษา แลวนาํผลการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญทัง้ 3 ทานมาสรุปเพื่อปรับปรุงรูปแบบตอไป 
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  นอกจากนี้ไพศาล หวังพานชิ (2546: 9) ไดกลาวถึง คุณภาพของเคร่ืองมือในการประเมิน 

ผลไววา การวดัและการประเมินส่ิงใดก็ตาม ผลที่ไดจะเปนทีย่อมรับหรือไม  ข้ึนอยูกบัคุณภาพของ

เคร่ืองมือที่ใชเปนสําคัญ    คุณภาพของเครื่องมือในการวัดและประเมนิผลที่สําคัญประกอบดวย 

  1. ความเทีย่งตรง   (Validity)   เคร่ืองมือชนิดใดก็ตามตองสามารถวดัส่ิงที่ตองการจะวัด

ไดอยางแทจริง    นัน่คือวดัคุณลักษณะ   หรือพฤติกรรมที่ตองการวัดไดจริง   (Construct Validity)  

และประสบการณการเรียนรู  หรือเนื้อหาตามหลักสูตรไดจริง  (Content Validity)  เคร่ืองมือที่สามารถ

วัดไดตรงตามวัตถุประสงคทีแ่ทจริง   ใหผลไดตรงความเปนจริง   ยอมจัดไดวาเคร่ืองมือนัน้วัดไดอยาง

ถูกตอง   แมนยํา  (Accuracy)   (Brown. 1983)   คุณสมบัติดังกลาวเปนส่ิงจําเปนและมีความสําคัญ

อยางยิ่งสําหรับเคร่ืองมือวัดทุกประเภทเพือ่ใหเคร่ืองมือมีความเที่ยงตรงสูง    ควรดําเนนิการดังนี้ 

   1.1 ผูสอนมีความเขาใจลักษณะความสามารถหรือพฤติกรรมการเรียนรู    ที่ตองการ

วัดอยางแทจริง 

   1.2 ผูสอนกําหนดขอบเขตของเนื้อหา   หรือประสบการณไดชัดเจน 

   1.3 ผูสอนเลือกใชเคร่ืองมือ   หรือวิธีการวดัที่เหมาะสม 

  2. ความเชื่อมัน่  (Reliability)    เคร่ืองมือวัดและประเมินผลสามารถใหผลที่สะทอน

ศักยภาพหรือความสามารถที่แทจริงของผูเรียนใหมากทีสุ่ด   โดยมีความผิดพลาดคลาดเคล่ือนตาง ๆ 

เกิดข้ึนนอยทีสุ่ด  คุณภาพดังกลาวทาํใหผลการวัดและประเมินมีความนาเชื่อถือ  และมีความคงเสน

คงวา  (Consistency)  ของผลการวัด  (Tuckman. 1975)  ลักษณะดังกลาวจะเกิดข้ึนไดเมื่อ 

   2.1  ดําเนนิการวัดอยางเพยีงพอ  วัดหลายคร้ังดวยจํานวนขอที่มากพอ 

   2.2  ดําเนนิการวัดดวยวิธีการที่หลากหลาย    โดยใชเคร่ืองมือวัดที่สอดคลองกับ

คุณลักษณะทีจ่ะวัด 

   2.3  การตรวจใหคะแนนผลการวัดตองชัดเจน เปนระบบมีเกณฑการตรวจใหคะแนน

ที่แนนอนและเหมาะสม 

   2.4  ดําเนนิการวัดภายใตสถานการณปกติเปนไปตามสภาพทีเ่ปนจริงไมดําเนนิการ

วัดในชวงเวลาที่มีเหตุการณหรือเงื่อนไขเปลี่ยนจากสภาพเดิม 

  3. ความเปนปรนัย  (Objectivity)  เคร่ืองมือมีความชดัเจน  ส่ือความหมายใหเขาใจได

ตรงกัน ไมวกวนกํากวมจนตองตีความหมายแตกตางกนัระหวางผูเรียนแตละคน  ความเปนปรนัย 

ของเคร่ืองมือข้ึนอยูกับความรัดกุม    ถกูตองของการใชภาษาในการสื่อความหมาย     และการกําหนด

ขอบเขต   หรือขอมูลที่เพยีงพอในการคิดหาคําตอบ 

  4. การจําแนก  (Discrimination)  เคร่ืองมอืวัดและประเมินผล   ตองสามารถจําแนกหรือ

แยกผูเรียนไดถูกตองตามระดับความสามารถ   คําถามที่จะทาํใหไดคําตอบทีแ่ตกตางกนัระหวาง
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ผูเรียนทีม่ีความรูความสามารถหรือทักษะแตกตางกนั   รวมถงึคะแนนที่ไดก็จะแตกตางกันลดหล่ันกนั

ตามระดับการเรียนรูของผูเรียนที่มีระดับการเรียนรูตํ่ากวาหรือออนกวา   ลักษณะเคร่ืองมือที่สามารถ

จําแนกไดสูง   มักเปนเคร่ืองมือวัดที่เนนดานความคิด  การประยกุต  หรือ  การวิเคราะหเชิงเหตุผล 

  5. ระดับความยาก (Difficulty)  เหมาะสม  ในกรณีที่เคร่ืองมือวัดและประเมินผลเปน 

ขอสอบ  (ซึ่งผูสอนสวนใหญนิยมใช)       จาํเปนตองคํานึงถึงคุณภาพดานความยากงายของขอสอบ

ประกอบดวย      กลาวคือขอสอบที่ยากเกินไปหรืองายเกินไปจะทําใหประสิทธิภาพของการวัด  และ

ประเมินผลลดลง  เพราะขอสอบที่มีลักษณะดังกลาว  ไมสามารถจําแนกหรือแบงระดับความสามารถ

ของผูเรียนไดในทางปฏิบัติขอสอบที่พงึประสงคควรมีระดับความยากปานกลาง       เพื่อใหสามารถ

จําแนกผูเรียนไดตามระดับความรูความสามารถ     แตอยางไรก็ตามลักษณะของขอสอบที่ยาก   หรือ

คอนขางยากที่ควรใชในการวัดและประเมินผลนัน้    ควรเกิดจากขอสอบนั้นเพราะมุงวัดความสามารถ

ในเชิงการคิด  การแกปญหา  การวิเคราะห  มิใชเกิดจากความซับซอน  วกวนของคําถาม  จนยากทีจ่ะ

เขาใจ  หรือยากเพราะถามเนื้อหานอกหลักสูตรรายวิชานั้น ๆ  ประเด็นที่ควรพิจารณาอีกประการหนึง่

คือ  ความสัมพันธระหวางเวลาที่กาํหนดใหใชสอบกับระดับความยากงายของขอสอบ  กลาวคือการ

สอบวัดผลการเรียนโดยทั่วไปนิยมกําหนดเวลาใหผูสอบสวนใหญ (เกนิรอยละ 90)  สามารถทาํขอสอบ

ไดเสร็จทันเวลา  ดังนัน้ในกรณีที่ผูสอนออกขอสอบจํานวนมากขอ  หรือใชขอสอบที่ตองตอบในแงมุม

หลากหลายจนทาํใหผูเรียนสวนใหญไมสามารถทําขอสอบไดเสร็จตามเวลาที่กาํหนด     เปนส่ิงที่ควร

หลีกเล่ียงเพราะจะทําใหคุณภาพของการวัดและการประเมินผลดอยลง 

           การประเมินผลเปนกระบวนการที่คอนขางมีความเปนอัตนยัมักจะมีปญหาเกีย่วกับการยอมรับ

ในผลการประเมิน  แตอยางไรก็ตาม การประเมินทุกคร้ังจําเปนอยางยิ่งที่จะตองคํานึงถึงความยุติธรรม

ใชเกณฑพิจารณาที่คํานึงถงึคุณภาพและมาตรฐานการศึกษาในระดับที่เหมาะสม    และสอดคลองกับ

สภาพที่แทจริงใหไดมากที่สุด  โดยพิจารณาปจจัยตาง ๆ ควบคูไปดวย   เชน  เกณฑทีก่ําหนดสูงเกินไป

หรือตํ่าเกนิไปหรือไม  สถาบันหรือวงการวชิาชีพจะยอมรับหรือไม    และส่ิงที่สําคัญที่สุดคือผลประเมิน

ที่ไดผูสอน ผูประเมินสามารถอธิบายไดหรือไม 
 

 

4. งานวิจัยที่เก่ียวของ 
 4.1  งานวิจยัตางประเทศ 

    การศึกษางานวิจัยของตางประเทศที่เกีย่วของกับการวัดประเมินควบคูกับการเรียนการสอน  

ซึ่งเปนการประเมินผลแนวใหมพบวา    สวนใหญจะเปนการประเมินตามสภาพจริงที่ใชแฟมสะสมงาน

เปนเคร่ืองมือของการประเมิน  ดังรายละเอียดนี ้
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  แอนดรูส (Andrews.  1994: 465A)   ไดศึกษาการนําแฟมสะสมงานมาใชในการจัดการ

เรียนการสอน   การรูหนังสือ   โดยในการศึกษาคร้ังนี้ใชการวิจัยเชิงคุณภาพพบวา   1)  การประเมนิผล

และการจัดการเรียนการสอนดําเนินการตามความตองการของนักเรียนเปนสําคัญ   2)  ปฏิสัมพันธ

ระหวางครู  และนักเรียนจะอยูในรูปผูรวมมือในกระบวนการเรียนรู  3) สงเสริมยุทธวิธีในการอานและ

การเขียนใหธรรมชาติ  4) แฟมสะสมงานเปนเอกสารหลักฐานที่แสดงความสําเร็จในการอานและการ

เขียน  5)   ครูและนักเรียนมีนิสัยของการไตรตรองตนเอง   (Self  reflection)     ซึ่งจะนาํไปสูการ

กําหนดเปาหมายในการเรียนรูของตนเอง  (Goal   setting)  และการกํากับตนเอง  ( Self  monitring)    

6) ขอมูลในแฟม   สะสมงานชวยในการส่ือสารระหวาง ผูปกครองหรือผูมีสวนเกีย่วของและเพือ่การ

วางแผนการจดัการเรียนการสอนตอไป   7)  จุดเดนของแฟมสะสม   คือ    ครูมีความตระหนักเกีย่วกับ

การเรียนการสอนสําหรับนักเรียนทีม่ีผลการประเมินผล    และการจัดการเรียนการสอนภายใตเงื่อนไข

ที่จําเปนดังนี้  1)   ความสอดคลองระหวางระบบความเชื่อของครูเกี่ยวกับวธิีการรูหนังสือของนักเรียน  

และทัศนะในเร่ืองการประเมนิผลเปนพลวตั   กลาวคือเพื่อประเมินความกาวหนาของนักเรียนโดย

กระบวนการของความรวมมอื  2) มคีวามยนิดีทีจ่ะเส่ียงโดยใหนักเรียนมีสวนรวมในการตัดสินใจ

เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนและการประเมินผล 3) ใหผูเชีย่วชาญหรือ ผูรวมงานมีสวนรวมในการ

แลกเปล่ียนประสบการณ     และมีการสะทอนตนเองในการปฏิบัติที่ผานมา  4) ใหเวลาอยางเพียงพอ

ตอการสนับสนุนใหมกีารเปลี่ยนแปลงทั้งในแงของการเรียนการสอน และการประเมินผล 

 นิวแมน   (Newman.  1995 : 3081A)     ไดศึกษาการเปล่ียนแปลงเจตคติตอการเขียนภาษา 

อังกฤษของนกัเรียนเกรด   12   เมื่อใชแฟมสะสมงาน  โดยในการวิจยัคร้ังนี้ใชการวิจัยเชิงคุณภาพเก็บ

รวบรวมขอมูลกับนักเรียน  42 คน ในหองเรียนปกติโดยสํารวจเจตคติตอการเขียน  และความสามารถ

ของนักเรียน     การประเมนิจุดเดนและจุดดอยในการเขียนโดยใชแฟมสะสมงานซึ่งประกอบดวยงาน

การเขียน   ต้ังแตโครงราง   และการปรับปรุงในตอนใกลปดเทอม     นกัเรียนจะสรางแฟมสะสมงานที่

แสดงผลงานการเขียนที่ดีที่สุด      โดยนักเรียนเปนผูเลือกผลงานที่ดีทีสุ่ดมาประเมนิผลจากการศึกษา

คร้ังนี้พบวา  นักเรียนจํานวนมากเปล่ียนเจตคติตอการเขียน   และยนืยนัวาแฟมสะสมงานชวยสงเสริม

การประเมนิตนเองของนักเรียนทําใหคนพบจุดเดนจุดดอยในการเขียนของตนเองจากการสังเกต   และ

การสัมภาษณอยางปฏิสัมพนัธอยางไมเปนทางการกับครูผูสอน จะชวยทําใหนักเรียนสามารถอภิปราย 

รายงานการเขียนของตนเองในฐานะนักเขียนได 

 วากเีนน    และฮิบบารด   (Wagenen; & Hibbard.  1998: Online)  ไดศึกษาโดยใชการ

พัฒนาแฟมสะสมงานของครูในการประเมนิตนเอง    และเพื่อนครู    โดยชวงแรกของการวิจัยจะเนน

การตอบคําถามในส่ิงที่ครูทาํหรือปฏิบัติเกี่ยวกับการเรียนการสอน      โดยพจิารณาการเขียนบรรยาย

อยางไตรตรอง   หรือจากการเขียนสะทอนของตนเอง  ทําใหครูสามารถรูตนเองวาส่ิงใดที่ครูเรียนรูและ
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ส่ิงใดจะตองทาํตอไป   โดยสรุปการพฒันาแฟมสะสมงานครูเปนการทําใหครูตระหนักในส่ิงทีต่นเอง

ตองทํา   รูเปาหมายของการกระทํา  และรูผลกระทบที่สงผลตอนักเรียนส่ิงที่สําคัญที่สุดคือ  ครู  

รายงานวาแฟมสะสมงานครูทําใหไดผูเรียนที่จะใชการเขียนบรรยายการไตรตรอง   โดยแสดงส่ิงทีค่รูได

เรียนรู   และยังทําใหสามารถประเมินตนเองได     เหน็คุณคาของการรวมมือ     โดยเรียนรูวธิีการวาง

แผนการประเมิน  เพื่อปรับปรุงการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน   การปฏิบัติตอนักเรียน และเรียนรูส่ิง 

ที่จะทําใหสามารถกลายเปนนกัวิจยัได   

 4.2  งานวิจยัในประเทศ 

 งานวิจยัเกีย่วกับการวัดประเมินควบคูกับการเรียนการสอนในประเทศไทย    พบวาการวิจยัที่

เกี่ยวกับการประเมินตามสภาพจริงยังพบวามีการวิจัยทีน่อยมาก  สวนใหญมักเปนการวัดประเมินโดย

ใชแฟมสะสมผลงาน   และเปนการศึกษาในดานของการเรียนรูภาคปฏิบัติ งานวิจยัที่คนพบดังนี ้

  ชัยฤทธ์ิ    ศิลาเดช  (2540 : บทคัดยอ)   ไดศึกษาผลการใชและคุณภาพการประเมินในดาน

ความเที่ยงตรงและความเช่ือมั่น โดยไดพัฒนาแฟมสะสมงานในการประเมนิผลการเรียนในวิชา

ภาษาอังกฤษช้ันมัธยมศึกษาปที ่  3     จาํนวน   43    คน     โดยใชการวิจยัปฏิบัติการ      ผลการวิจัย

พบวา    ทําใหนกัเรียนมีความกาวหนาในการใชวิชาภาษาอังกฤษทั้งในดานการฟง   พูด   อาน   เขียน  

อีกทั้งเปนการจูงใจในการเรียนแกนักเรียนเปนอยางมาก    และการประเมินผลโดยใชแฟมสะสมงานมี

คุณภาพตามเกณฑตัดสินคุณภาพการประเมินของ   ลินน    และคณะในระดับมากทกุรายการ  คือ  มี

ความยุติธรรม    ในการประเมินสามารถถายโยงและสรุปผลการประเมิน    ประเมนิระดับสติปญญาที่

ซับซอนเนื้อหาเนื้อหาแฟมสะสมงานมีคุณภาพ   เนื้อหาแฟมสะสมงานครอบคลุม   และการประเมินมี

ความหมายตอผูถูกประเมิน   มีความเที่ยงตรงตามสภาพโดยคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่แทนคาความ

เที่ยงตรงตามสภาพเทากับ .94   คาความเชื่อมั่นของผูใหคะแนนจํานวน 2  คน   เทากับ .97  คาความ

เชื่อมั่นของคะแนนที่ไดจากคาสัมประสิทธิ์การสรุปอางอิง  เทากับ  .6517 

 กอบแกว    วมิานจันทร  (2542 :  บทคัดยอ)   ไดศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเขียนภาษาอังกฤษ

ของนักเรียนโดยใชแฟมสะสม   กลุมตัวอยางที่ใช  คือ  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 2  จํานวน  29  คน   

ผลการศึกษาพบวา  1) การประเมินผลสัมฤทธิ์การเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียน    โดยใชแฟมสะสม

งานทาํใหนักเรียนเกิดความสารถทางดานการเขียนภาษาอังกฤษไดดียิง่ 2)  นักเรียนมีเจตคติทีดี่ตอ 

การประเมนิผลงานเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแฟมสะสมงาน  

 จากการศึกษางานวิจยัที่เกี่ยวของพบวา            เนนการใชแฟมสะสมงานเปนเคร่ืองมือใน 

การเรียนรูของผูเรียน      มีเพียงบางสวนที่เปนการประเมินผลงานตามสภาพจริง  

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของในบทที่ 2 พบวา  การใชการวัดประเมินควบคู

การจัดการเรียนการสอนนัน้ เปนการวัดประเมินการเรียนรูที่ออกแบบมาใหสอดคลองกับการจัด
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ประสบการณการเรียนรูเนนผูเรียนเปนสําคัญ  เพื่อสงเสริมใหผูเรียนแตละคนไดรับการพัฒนาและ

เรียนรูกาวหนาสูงสุด เปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการวัดประเมินและรวมแสดงความรู

ความสามารถ  ความรูสึกที่ผูเรียนมีและประพฤติปฏิบัติไดอยางแทจริง  และอาศัยขอมูลหลักฐาน

เหลานั้นสะทอนภาพที่เปนจริงของผูเรียน     เพื่อใชเปนขอมูลในการปรับปรุงวธิีการสอนของผูสอน   

และวิเคราะห  วนิิจฉัย  ผูเรียนเพือ่ใชเปนแนวทางในการปรับปรุงพัฒนาผูเรียนใหมีความรูสูงสุด

มากกวาที่จะนําผลไปตัดสินไดตก  (บุญเชิด   ภิญโญอนันตพงษ.  2547:10)   ซึ่งแตกตางจากการสอน

ปกติอาจเปนเพียงใหนักเรียนทาํแบบฝกหดัเหมือนตัวอยางแลวใหคะแนนตามจํานวนขอทีท่าํ    หรือมุง

เรียนเพื่อไปสอบปลายภาคเรียนแลวนําผลคะแนนที่เปนตัวเลขมาตัดสินผลไดตกของนักเรียเทานั้นและ

ผูเรียนไมมีโอกาสไดแสดงความคิดเห็นหรือมีสวนรวมในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน    จึงทําให 

ผูเรียนเปนเพยีงผูรับเนื้อหาเพียงอยางเดียวเทานั้น 

 ดังนัน้การวิจัยคร้ังนี้ผูวิจยัจึงทดลองการใชการวัดประเมินควบคูกับการฝกทักษะการเขียน

ดวยการสื่อสารสวนบุคคล  เพื่อตองการทราบพฒันาการเขียนสะกดคําของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที ่ 2   ซึ่งเปนการใชเคร่ืองมือที่หลากหลายและครูผูสอนไดมีการใชอยูแลวแตยังขาดการวางแผนและ 

รวบรวมใหเปนระบบที่ดีเพือ่เปนแนวทางในการพัฒนาการเรียนการสอนตอไป 

 

 
 
 
 
 
 
 

          



        บทท่ี 3 

  วิธีการดําเนินการวิจัย 

 

 ในการวิจัยคร้ังนี ้ ผูวิจัยไดดําเนนิการตามข้ันตอนดังนี ้

 1. การกําหนดประชากรและเลือกกลุมตัวอยาง 

 2. เคร่ืองมือทีใ่ชในการวิจัย 

 3. การเก็บรวบรวมขอมูล 

 4.สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 

การกําหนดประชากรและเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากรท่ีใชในการวิจยั 
 ประชากรที่ใชในการศึกษาเปนนกัเรียนประถมศึกษาปที ่2 จํานวน  2 หองเรียน ภาคเรียนที ่1 

ปการศึกษา  2550 โรงเรียนวัดทัศนารุณสุนทริการาม   เขตราชเทว ี   สังกัดกรุงเทพมหานคร    จาํนวน  

70  คน 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคร้ังนีเ้ปนนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 2  ภาคเรียนที่ 1 ป

การศึกษา 2550 โรงเรียนวดัทัศนารุณสุนทริการาม เขตราชเทวี  สังกดักรุงเทพมหานคร  กลุมตัวอยาง

ไดมาจากการสุมแบบกลุม(Cluster Random Sampling) โดยการจับฉลากไดนักเรียนช้ันประถมศึกษา

ปที่  2/1  จํานวน  34  คน 

 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้มี  2  สวนคือ  เคร่ืองมือทีใ่ชในการศึกษาคนควา  และ

เคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล   ไดแก 

 เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควา  ประกอบดวย 

  1. แผนการจัดกิจกรรมฝกทกัษะการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดระดับชั้น

ประถมศึกษาปที่  2 

  2.  แบบบันทกึการสังเกต      

  3. แบบบันทึกผลการตรวจงาน   

  4. แบบบันทึกผลการพูดคุยกับนักเรียน     
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  5. แบบบันทึกประจําวนัของนักเรียน 
  6. แบบบันทึกผลการอานบันทกึประจําวนั 
 เคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล    ไดแก 

  1. กฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด 
 ขั้นตอนการดําเนินการวจิัย 
 ผูวิจัยไดกําหนดวิธีการดําเนนิการวิจัยเปน  4  ข้ันตอนดังนี ้  คือ 

 ข้ันที่  1   การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 ข้ันที่  2   การตรวจสอบเคร่ืองมือ 

 ข้ันที่  3  การทดลองใชการวดัประเมินควบคูกับการเรียนการสอน 

 ข้ันที่  4  การแสดงหลักฐานคุณภาพของการวัดประเมินควบคูกับการเรียนการสอน        

 รายละเอียดของการดําเนนิงานดังนี ้

 ข้ันตอนที ่ 1  การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย   ไดแก 

  1. เคร่ืองมือทีใ่ชในการวิจัย ประกอบดวย 

   1.1 เคร่ืองมือการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียนสะกดคํา ดังนี ้

    1. แบบบันทึกการสังเกต      

    2. แบบบันทึกผลการตรวจงาน   

    3. แบบบันทึกผลการพูดคุยกับนักเรียน     

    4. แบบบันทึกประจําวนัของนักเรียน 

    5. แบบบันทึกผลการอานบันทกึประจําวนั 

 แบบบันทกึที่ใชในการวัดประเมินควบคูกบัการเรียนการสอน มีข้ันตอนการดําเนนิงานดังนี ้

  1. ศึกษาเอกสารและงานวจิยัที่เกี่ยวของกบัรูปแบบการประเมิน     โดยวิธกีาร 

ส่ือสารสวนบุคคล 

  2.นําผลการสังเคราะหเอกสารมาสรุป เพื่อนาํมาเปนแนวคิดพื้นฐานในการสรางเปน

รูปแบบการวัดประเมินควบคูกับการเรียนการสอน  โดยรายละเอียดของข้ันตอนตาง ๆ  ในรูปแบบการ

วัดประเมินควบคูกับการเรียนการสอน  ไดแบงเปน  3  ข้ัน  ด้ังนี ้

   ข้ันที่  1 ข้ันกําหนดเปาหมายเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดหรือผลที่

ตองการใหเกดิข้ึนแกผูเรียน ซึ่งไดกําหนดเปนผลการเรียนรูที่คาดหวงัในแผนการจัดกิจกรรมฝกทกัษะ

การเขียนสะกดคํา    
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   ข้ันที่  2 ข้ันของการกาํหนดแบบบันทกึที่ใชในการวัดประเมินควบคูกับการเรียนการ

สอน  (บุญเชดิ  ภิญโญอนนัตพงษ.  2544: 53-83)   ซึง่จะเกิดประโยชนตอนักเรียน   และการจัดการ

เรียนรูของครู  โดยเพิ่มเติมจากการวัดประเมินตามปกติ  ดังนี ้

         1. แบบบันทกึการสงัเกต        เพื่อบันทึกพฤติกรรมที่แสดงออกอยางชัดเจนของ

นักเรียนจากการรวมกิจกรรมฝกทกัษะการเขียน    การบาน     ชิน้งานและแบบฝกหัด เพื่อใหครูผูสอน

ทราบถงึพฒันาการการทาํงานของผูเรียน 

    2.  แบบบันทกึผลการตรวจงาน    เพื่อใหครูบันทึกผลการตรวจงานเพื่อใหทราบ 

ถึงพฒันาการการทาํงานของการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด    ความถูกตองตลอดจน 

นิสัยการทาํงาน   และความมีระเบียบ 

         3. แบบบันทกึผลการพดูคุยกับนักเรียน    เพื่อใหทราบถึงความเขาใจในข้ันตอน

ของกิจกรรมฝกทักษะการเขียนวามีสวนใดบางที่ตองเพิ่มเติม     เพื่อใหผูเรียนมทีักษะการเขียนเพิ่มข้ึน 

    4.แบบบันทกึประจําวนัของนักเรียนเพื่อใหนกัเรียนทาํการจดบันทกึประสบการณ

เรียนรูการเขียนสะกดคําของนกัเรียนในช่ัวโมงเรียน    ตลอดจนการแสดงความคิดเห็นในการเรียนการ

สอน    และสอบถามในเร่ืองทีย่ังไมเขาใจของนักเรียน 

         5. แบบบันทกึผลการอานบันทกึประจําวนั   เพื่อใหครูทราบความกาวหนาของ

นักเรียน  และปรับปรุงวิธีการจัดการเรียนรูใหเหมาะสมกับนักเรียน 

    6.กฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด  

เพื่อใชเปนคูมอืการกําหนดตัวเลขเพื่อชี้บอกถึงระดับคุณภาพ    และคําบรรยายพฤติกรรมเพื่อชี้บอกถึง

ระดับคุณภาพของพัฒนาการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด  

       ข้ันที ่ 3 ข้ันของการกาํหนดลักษณะการวดัประเมินควบคูกับการเรียนการสอน   ให

สอดคลองกับแผนการจัดกจิกรรมฝกทกัษะการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกด    

            1.2 แผนการจัดกจิกรรมฝกทักษะการเขียนสะกดคํา 

                    ผูวิจัยไดดําเนินการสรางแผนการจัดกจิกรรมฝกทักษะการเขียนสะกดคําที่ไมตรง 

ตามมาตราตัวสะกด        ใชกิจกรรมฝกทกัษะการเขียนที่มีแบบฝกทักษะการเขียนสรางตามหลักสูตร

การศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2544   โรงเรียนวัดทัศนารุณสุนทริการาม กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยมี

ข้ันตอนดังนี ้

            1.ศึกษาเอกสารตํารา    งานวิจยัที่เกีย่วของกับการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตรา 

ตัวสะกด   

                            ในการศึกษาคร้ังนี้มกีารศกึษาเอกสาร  ตํารา    และงานวิจัยที่เกีย่วของแบงเปน  2 

กลุม คือ  เร่ืองการจัดกจิกรรมเพื่อฝกทักษะการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด       ไดแก    



 76 

เอกสารประกอบหลักสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐาน    พทุธศักราช   2544   คูมือการจดักิจกรรมการเรียนรู

กลุมสาระภาษาไทยพทุธศักราช   2544  การสอนเขียนภาษาไทยสําหรับครูประถมของเพ็ญศรี   กนัหา   

(2544) จากการศึกษาเอกสารดังกลาวไดรับความรูในการเลือกกิจกรรมใหเหมาะสมกับการจัดทํา

แผนการจัดกจิกรรม เพื่อฝกทักษะพัฒนาการเขียนคําสะกดที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดโดยมี

พัฒนาการสําคัญ  4   ลําดับข้ัน    คือ  ข้ันที ่1 การเขียนสะกดคําจากภาพ       ข้ันที ่   2   การเขียน

สะกดคําโดยการเขียนประสมคํา    ข้ันที่   3  การเขียนสะกดคําจากคําอาน     ข้ันที ่   4   การเขียน

สะกดคําจากภาพแลวนํามาแตงประโยค   โดยการจดัประสบการณพัฒนาการเขียนสะกดคําที่ไมตรง

ตามมาตราตัวสะกดดวยแบบฝกทักษะ 

            2.  สรางแผนการจัดกิจกรรมฝกทกัษะการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด   

โดยปรับเพื่อใหสอดคลองกบัหนวยการเรียนในสัปดาหนั้น ๆ ซึง่มีข้ันตอน ดังนี ้

                 2.1 กําหนดจุดมุงหมายของกิจกรรม   เพื่อฝกพัฒนาการเขียนสะกดคําไมตรงตาม

มาตราตัวสะกด 

         2.2  กําหนดรูปแบบของแผนการจัดกจิกรรมฝกทกัษะการเขียนสะกดคําที่ไมตรง 

ตามมาตราตัวสะกด  รูปแบบของแผนการจัดกิจกรรมฝกทักษะการเขียนประกอบดวย   คร้ังที ่    เร่ือง  

สาระสําคัญ    ผลการเรียนรูที่คาดหวัง   สาระการเรียนรู   กระบวนการเรียนรู   ส่ือการเรียนรู    การวัด

ประเมินผล 

             2.3   กําหนดข้ันตอนในการดําเนนิกิจกรรมเปน   4  ลําดับ    ดังนี้  1) การนาํเขาสู

บทเรียนโดยเลือกกิจกรรมตามความเหมาะสม   เชน  การรองเพลง     การทองคําคลองจอง การตอบ

ปริศนาคําทาย    2) การดําเนนิกิจกรรม ครูจัดกิจกรรมฝกทกัษะการเขียนซ่ึงประกอบดวยกิจกรรมเพ่ือ

ฝกพัฒนาการการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดซ่ึงมี    4   ข้ัน     ดังนี้  ข้ันที่ 1 การเขียน

สะกดคําจากภาพ  ข้ันที ่ 2  การเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคํา  ข้ันที ่ 3  การเขียนสะกดคําจาก

คําอาน   ข้ันที ่  4  การเขียนสะกดคําจากภาพแลวนํามาแตงประโยค       3) การสรุปเนื้อทีเ่รียน     ครู

นําแบบวัดประเมินโดยการส่ือสารสวนบุคคลมาตรวจเพื่อสรุปและการประเมินผล  และตรวจงานเขียน

ของนักเรียน โดยคูมอืการใชกฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตรา

ตัวสะกด  4)   การเลือกใชส่ือ   ส่ือที่ใชในกิจกรรมฝกทักษะการเขียนสะกดคําทีไ่มตรงตามมาตรา

ตัวสะกดมุงเนนการใชส่ือจากภาพและส่ือตัวอักษร  เชน  รูปภาพแทนพยัญชนะ  บัตรคําประกอบภาพ   

แบบฝกทักษะ      

        3.เขียนแผนการจัดกิจกรรมฝกทักษะการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด

ซึ่ง  ประกอบดวย 
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           3.1 แผนการจัดกิจกรรมฝกทักษะการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด

จํานวน 24  แผน 

          3.2  คูมือการใชแผนการจัดกิจกรรมฝกทกัษะการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตาม

มาตราตัวสะกด  ไดกําหนดการจัดกิจกรรม  คือ  ใชเวลาสอน  24  ชัว่โมง   

             3.3  แบบฝกทักษะการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดประกอบ  แบบ

ฝกทักษะการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดในมาตราตัวสะกดแมกด แมกนและแมกบ   

 ข้ันตอนที ่ 2   การตรวจสอบเคร่ืองมือ  

 นําเคร่ืองมือทีใ่ชในการวิจัยที่สรางข้ึนไปตรวจสอบคุณภาพตามข้ันตอนการสรางเคร่ืองมือ 

แตละชนิด (ตามข้ันตอนการดําเนินการสรางและพฒันาเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย)    

 ข้ันตอนที ่  3  การทดลองใชการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียน 

 เมื่อตรวจสอบเคร่ืองมือเรียบรอยแลว   ผูวจิัยไดนําการวดัประเมินควบคูการฝกทกัษะการ

เขียนไปทดใชกับกลุมตัวอยางโดยมีข้ันตอนดังนี ้

  1.ข้ันการวางแผนการทดลองใชเคร่ืองมือเพื่อใหมัน่ใจวาเคร่ืองมือที่สรางสามารถนําไปใช

ไดจริงกับการจัดการศึกษา 

  2.ข้ันช้ีแจงผูบริหารสถานศึกษาเพื่อใหทราบถึงความสําคัญและเขาใจถึงการวัดประเมิน

ควบคูกับการเรียนการสอน 

  3. ชี้แจงใหนกัเรียน เพื่อใหมคีวามเขาใจในวิธีการวัดผลการเรียนรู 

  4.ปฏิบัติการทดลองใชเคร่ืองมือ โดยจัดการเรียนรูที่เนนนักเรียนเปนสําคัญ และติดตาม

การใชเคร่ืองมอืวามีความเหมาะสมในการใชตอไป 

 ข้ันตอนที ่  4   การแสดงหลักฐานคุณภาพของการวัดประเมินควบคูกบัการเรียนการสอน 
1.แผนการจดักิจกรรมฝกทักษะการเขยีนสะกดคํา 
 ขั้นตอนการสรางแผนการจัดกิจกรรมฝกทักษะการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตรา
ตัวสะกด 
 ผูวิจัยสรางแผนการจัดการเรียนรู   กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย โดยมีลําดับดังนี ้

  1. ศึกษาหลักสูตรและผลการเรียนรูที่คาดหวงัวิชาภาษาไทย       หลักสูตรการศึกษาขั้น

พื้นฐานพทุธศักราช  2544   เพื่อพิจารณาขอบขายเนื้อหา   ผลการเรียนรูที่คาดหวงั  เพื่อเปนแนวทาง

ในการสรางแผนการจัดการเรียนรู 

  2. ศึกษารายละเอียดรูปแบบการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียนสะกดคําทีไ่ม

ตรงตามมาตราตัวสะกด  จากเอกสารตาง  ๆ 
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  3. จัดเตรียมเคร่ืองมือที่ใชในการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียนสะกดคําที่ไม

ตรงตามมาตราตัวสะกด 

  4. เลือกเนื้อหารายวิชาภาษาไทยตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พทุธศักราช  2544 

สําหรับชวงชัน้ที่  1  เพื่อนาํมาใชทดลอง   โดยเลือกหนวยการเรียนรูเร่ืองการเขียนสะกดคําที่ไมตรง

ตามมาตราตัวสะกด  ใชเวลาสอน   24  ชัว่โมง เปนเวลา  4   สัปดาห     
 

ตาราง  1 แผนการจัดการเรียนรูและช่ัวโมงการใชการวัดประเมินควบคูการจัดกิจกรรมทักษะการเขียน 

 

หนวยการเรยีนรู ผลการเรียนรูที่คาดหวัง แผน ชั่วโมง 

คําที่สะกดไมตรง 

มาตราตัวสะกด 

มาตราแมกบ 

ธูปเทยีน  เสนกราฟ  

ฮิปโป   โทรศัพท  

เทป   ยีราฟ  ทัพพี  

รูปภาพเคารพ  สรุป   

เผาศพ   อาชพี  ทาํ

บาป  อพยพ 

 

มาตราแมกน 

ทหาร    วันเพญ็  

พิการ   ขอบคุณ  

กตัญู   วานร 

การหาร   รางวัล  

อาคาร   ของขวัญ    

พยาบาล  ปลาวาฬ   

คนพาล   กุญแจ   

กลาหาญ  

 

-อานและเขียนสะกดคําจากภาพในมาตราตัวสะกดแมกบ

ที่สะกดดวย   ป   พ   ฟ   ภ   ไดถูกตอง 

-อานและเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคําในมาตรา

ตัวสะกดแมกบที่สะกดดวย   ป   พ  ฟ  ภ  ไดถูกตอง 

-อานและเขียนสะกดคําจากคําอานในมาตราตัวสะกดแม

กบที่สะกดดวย   ป   พ  ฟ  ภ  ไดถูกตอง 

-อานและเขียนสะกดคําจากภาพในมาตราตัวสะกดแมกบ

ที่สะกดดวย   ป   พ  ฟ  ภ แลวนาํคํามาแตงประโยคได 

 

-อานและเขียนสะกดคําจากภาพในมาตราตัวสะกดแมกน

ที่สะกดดวย   ญ   ณ   ร   ล  และ  ฬ   ไดถกูตอง 

- อานและเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคําใน

มาตราตัวสะกดแมกนที่สะกดดวย  ญ   ณ   ร   ล  และ  

ฬ    ไดถกูตอง 

- อานและเขียนสะกดคําจากคําอาน คําในมาตรา

ตัวสะกดแมกนที่สะกดดวย   คําที่สะกดดวยตัว  ญ  ณ  ร  

ล และ ฬ  ไดถกูตอง 

- อานและเขียนสะกดคําจากภาพในมาตราตัวสะกดแม

กนที่สะกดดวย   ญ   ณ   ร   ล  และ  ฬ  แลวนําคํามา

แตงประโยคได 

 

1-2 

 

3-4 

 

5-6 

 

7-8 

 

9-10 

 

11-12 

 

13-14 

 

 

15-16 

 

 

2 

 

2 

 

2 

 

2 

 

2 

 

2 

 

2 

 

 

2 
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ตาราง 1 (ตอ) 

หนวยการเรยีนรู ผลการเรียนรูที่คาดหวัง แผน ชั่วโมง 

คําที่สะกดไมตรง 

มาตราตัวสะกด 

มาตราแมกด 

อิฐ   อูฐ   ธงชาติ  

ครุฑ    ขอบเขต  

อาวุธ   มงกุฎ   

กระดาษ    ตํารวจ  

โกรธ     พืชผัก  

มารยาท   ทําโทษ 

ประเทศ   เงินบาท 

 

 

 

- อานและเขียนสะกดคําจากภาพ     

ในมาตราแมกดที่สะกดดวย  จ   ช   ซ   ฎ   ฏ   ฐ   ฑ   ฒ   

ต   ถ   ท    ธ   ศ   ษ  ส     และ   ติ  ไดถูกตอง 

- อานและเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคําในมาตรา

ตัวสะกดแมกดที่สะกดดวย จ   ช   ซ   ฎ   ฏ   ฐ   ฑ   ฒ   

ต   ถ   ท    ธ   ศ   ษ  ส     และ   ติ   ไดถูกตอง 

- อานและเขียนสะกดคําจากคําอาน คําในมาตราตัวสะกด

แมกดที่สะกดดวย   จ   ช   ซ   ฎ   ฏ   ฐ   ฑ   ฒ   ต   ถ   

ท    ธ   ศ   ษ  ส     และ   ติ   ไดถูกตอง 

- อานและเขียนสะกดคําจากภาพในมาตราแมกดที่สะกด

ดวย จ ช ซ ฎ  ฏ  ฐ  ฑ  ฒ  ต   ถ   ท    ธ   ศ   ษ  ส  และ   

ติ  แลวนําคํามาแตงประโยคได 

 

 

17-18 

 

19-20 

 

 

21-22 

 

 

23-24 

 

 

2 

 

2 

 

 

2 

 

 

2 

 

ตาราง    2  แผนการจัดการเรียนรูและการวัดประเมินตามข้ันพัฒนาการเขียน 

 

สัปดาห / 

แผน 

แผนการจัดการจัดการเรียนรู การวัดประเมินควบคูการเรียนการสอน 

 

 

       1/ 1-2 

  คําที่สะกดไมตรงมาตราตัวสะกด 

มาตราแมกบ 

 การเขียนสะกดคําจากภาพ 

 

 

- แบบบันทกึการสังเกต       

- แบบบันทกึผลการพูดคุยกบันักเรียน   

- แบบบันทกึผลการตรวจงาน 

- แบบบันทกึประจําวนัของนกัเรียน       

- แบบบันทกึผลการอานบันทึกประจาํวนั 

- กฎเกณฑการใหคะแนน 
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ตาราง 2 (ตอ) 

สัปดาห/

แผน 

แผนการจัดการจัดการเรียนรู การวัดประเมินควบคูการเรียนการสอน 

1 / 3-4 

 

 

 

 

 

1 / 5-6 

 

 

 

 

 

2 / 7-8 

 

 

 

 

 

2 / 9 -10 

 การเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสม

คํา  

 

 

 

 

   การเขียนสะกดคําจากคําอาน  

 

 

 

 

 

การเขียนสะกดคําจากภาพแลวนํามาแตง

ประโยค   

 

 

 

 

มาตราแมกน 

การเขียนสะกดคําจากภาพ 

- แบบบันทกึการสังเกต       

- แบบบันทกึผลการพูดคุยกบันักเรียน   

- แบบบันทกึผลการตรวจงาน 

- แบบบันทกึประจําวนัของนกัเรียน       

- แบบบันทกึผลการอานบันทึกประจาํวนั  

- กฎเกณฑการใหคะแนน 

 

-  แบบบันทึกการสังเกต       

- แบบบันทกึผลการพูดคุยกบันักเรียน   

- แบบบันทกึผลการตรวจงาน 

- แบบบันทกึประจําวนัของนกัเรียน       

- แบบบันทกึผลการอานบันทึกประจาํวนั  

- กฎเกณฑการใหคะแนน 

 

- แบบบันทกึการสังเกต       

- แบบบันทกึผลการพูดคุยกบันักเรียน   

- แบบบันทกึผลการตรวจงาน 

- แบบบันทกึประจําวนัของนกัเรียน       

- แบบบันทกึผลการอานบันทึกประจาํวนั  

- กฎเกณฑการใหคะแนน 

 

- แบบบันทกึการสังเกต       

- แบบบันทกึผลการพูดคุยกบันักเรียน   

- แบบบันทกึผลการตรวจงาน 

- แบบบันทกึประจําวนัของนกัเรียน       

- แบบบันทกึผลการอานบันทึกประจาํวนั 

- กฎเกณฑการใหคะแนน  
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ตาราง 2 (ตอ) 

สัปดาห/

แผน 

แผนการจัดการจัดการเรียนรู การวัดประเมินควบคูการเรียนการสอน 

 2/11 -12 

 

 

 

 

 

3 /13 -14 

 

 

 

 

 

3 /15 -16 

 

 

 

 

 

 

3/17 -18 

 การเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสม

คํา 

 

 

 

 

  การเขียนสะกดคําจากคําอาน  

 

 

 

 

 

  การเขียนสะกดคําจากภาพแลวนาํมา

แตงประโยค   

 

 

 

 

 

 มาตราแมกด 

การเขียนสะกดคําจากภาพ 

- แบบบันทกึการสังเกต       

- แบบบันทกึผลการพูดคุยกบันักเรียน   

- แบบบันทกึผลการตรวจงาน 

-แบบบันทึกประจําวนัของนกัเรียน       

- แบบบันทกึผลการอานบันทึกประจาํวนั 

- กฎเกณฑการใหคะแนน 

 

- แบบบันทกึการสังเกต       

- แบบบันทกึผลการพูดคุยกบันักเรียน   

- แบบบันทกึผลการตรวจงาน 

-แบบบันทึกประจําวนัของนกัเรียน       

- แบบบันทกึผลการอานบันทึกประจาํวนั  

- กฎเกณฑการใหคะแนน 

 

- แบบบันทกึการสังเกต       

- แบบบันทกึผลการพูดคุยกบันักเรียน   

- แบบบันทกึผลการตรวจงาน 

-แบบบันทึกประจําวนัของนกัเรียน       

- แบบบันทกึผลการอานบันทึกประจาํวนั 

- กฎเกณฑการใหคะแนน 

 

- แบบบันทกึการสังเกต       

- แบบบันทกึผลการพูดคุยกบันักเรียน   

- แบบบันทกึผลการตรวจงาน 

-แบบบันทึกประจําวนัของนกัเรียน       

- แบบบันทกึผลการอานบันทึกประจาํวนั 

- กฎเกณฑการใหคะแนน 
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ตาราง 2 (ตอ) 

สัปดาห/แผน แผนการจัดการจัดการเรียนรู การวัดประเมินควบคูการเรียนการสอน 

  4 /19 – 20 

 

 

 

 

 

 

4 / 21 – 22 

 

 

 

 

 

4 / 23 - 24 

การเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคํา 

 
 
 
 
 
 
 
 
การเขียนสะกดคําจากคําอาน  

 

 

 

 

 

การเขียนสะกดคําจากภาพแลวนํามาแตง

ประโยค   

 

- แบบบันทกึการสังเกต       

- แบบบันทกึผลการพูดคุยกบันักเรียน   

- แบบบันทกึผลการตรวจงาน 

-แบบบันทึกประจําวนัของนกัเรียน       

- แบบบันทกึผลการอานบันทึกประจาํวนั 

- กฎเกณฑการใหคะแนน 

 

 

- แบบบันทกึการสังเกต       

- แบบบันทกึผลการพูดคุยกบันักเรียน   

- แบบบันทกึผลการตรวจงาน 

-แบบบันทึกประจําวนัของนกัเรียน       

- แบบบันทกึผลการอานบันทึกประจาํวนั 

- กฎเกณฑการใหคะแนน 

 

- แบบบันทกึการสังเกต       

- แบบบันทกึผลการพูดคุยกบันักเรียน   

- แบบบันทกึผลการตรวจงาน 

-แบบบันทึกประจําวนัของนกัเรียน       

- แบบบันทกึผลการอานบันทึกประจาํวนั 

- กฎเกณฑการใหคะแนน 
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   ตาราง    3   การใชเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 

การวัดผลการเรียนรู  

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ครู นักเรียน 

1.แผนการจัดกิจกรรมฝกทกัษะการเขียน 

2. แบบบันทึกการสังเกต      

3. แบบบันทึกผลการตรวจงาน   

4. แบบบันทึกผลการพูดคุยกับนักเรียน     

5. แบบบันทึกประจําวนัของนักเรียน 

6. แบบบันทึกผลการอานบันทกึประจําวนั 

7. กฎเกณฑการใหคะแนน 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

 
 
 

 
 การสรางและตรวจสอบคุณภาพการวดัประเมินควบคูกับการเรยีนการสอนโดยใช 
การวัดประเมินดวยการสือ่สารสวนบุคคล 
 แบบวัดประเมินควบคูกับการเรียนการสอนโดยใชการวดัประเมินการส่ือสารสวนบุคคล

ดําเนนิการสรางตามข้ันตอนดังนี ้

 2.แบบบันทกึการสังเกต  

   การสรางแบบบันทกึการสังเกต  ดําเนนิการสรางตามข้ันตอนดังตอไปนี ้

      1.  ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการบันทกึการสงัเกต   

     2.  ศึกษาจุดประสงคของการสรางแบบบันทกึบันทึกการสังเกต   

     3.  สรางแบบบันทกึการสังเกต หลักการปฏิบัติ  ดังนี ้

   1. การสังเกตพฤติกรรมการเขียนที่แสดงออก 

   2. การสังเกตความสนใจและต้ังใจขณะทาํการเขียน 

   3. การสังเกตขณะรวมกิจกรรมการเขียน 

      4.  ตรวจสอบรูปแบบบันทึกการสังเกต    โดยคณะกรรมการควบคุมปริญญานพินธ  และ

ผูเชี่ยวชาญ  5   ทาน   ตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมของแบบบันทกึการสังเกต    

      5.  นําแบบบันทกึการสังเกตไปใชกับกลุมตัวอยาง  ซึ่งมีประเด็นในการบันทกึการสังเกต

ดังนี้         1. การรวมกิจกรรมการเรียน 

      2. การอภิปรายโตตอบคําถามขณะรวมกิจกรรม 
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  ตัวอยาง  แบบบันทกึการสังเกต 

ระดับพฤติกรรม 
ที่สังเกต 

 
   หัวขอประเด็นการสังเกต 

1 2 3 4 

1. การรวมกจิกรรมการเรียนดวยความต้ังใจ     

2. การอภิปรายโตตอบคําถามขณะรวมกิจกรรม     

3. คนพบและสรางความรูดวยตนเอง     

4. มีวินยัและรับผิดชอบในการเรียน     

5. รับผิดชอบตอการทาํงานกลุม     

6. สรางผลงานจากการปฏิบัติดวยความต้ังใจ     

7. สรางผลงานจากการปฏิบัติกิจกรรมอยางมีความสุข     

8. แกไขและฝกฝนงานที่ไดรับมอบหมาย     

9. คิดคน   ปฏิบัติแสดงออกเพือ่แกปญหา  และสรางสรรคผลงาน     

10. สรุปเนื้อหาและแสดงความคิดเห็นได     

 

3.แบบบันทกึผลการตรวจงาน 

 การสรางแบบบันทกึการตรวจงาน ดําเนนิการสรางตามขั้นตอนดังนี ้

1. ศึกษาเอกสารที่เกีย่วของกับการตรวจงาน 

2. ศึกษาจุดประสงคของการสรางแบบบันทกึการตรวจงาน 

3. สรางแบบบันทึกผลการตรวจงาน โดยมีหลักการปฏิบัติในการตรวจ ดังนี ้ 

1. ทําตามข้ันตอน 

2. ความถกูตอง 
3. ตรงเวลา 

 4.ตรวจสอบรูปแบบบันทกึผลการพูดคุยกบันักเรียนโดยผูเชี่ยวชาญ 5 ทาน  ตรวจสอบความ

เหมาะสมของแบบบันทกึผลการพูดคุยกบันักเรียน โดยใชเกณฑพิจารณาความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ

ดานการวัดผลการศึกษา จาํนวน 5 ทาน  

 5.นําแบบบันทึกการตรวจงาน     ไปใชกบักลุมตัวอยางซึ่งมหีลักการปฏิบัติ    คือ 

(บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 2544)    เมื่อครูตรวจงานและแสดงความคิดเห็นบนช้ินงานแลวทําการ

บันทกึประเมินทาํงานตามขั้นตอน ความถูกตอง  และตรงตอเวลา เมื่อนักเรียนมกีารทาํงานที่ดีข้ึนก็ให

คําชม และสามารถตรวจสอบการเรียนรูของนักเรียน โดยเปนผลใหเกิดการปรับปรุงการจัดการเรียนรู 
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เมื่อผูเรียนขาดความเขาใจเปนจํานวนมากก็จะทําการสอยซอมเสริมในเร่ืองนั้นให สําหรับในบางคนไม

เขาใจก็จะดําเนินการเรียกมา    

 ตัวอยาง 

 คําช้ีแจง สําหรับคุณครูบันทึกการตรวจงานนกัเรียนและแสดงความคิดเห็นบนช้ินงานโดย

ประเมินดังตอไปนี้    1.การเขียนสะกดคํา 

                               2. การใชคํา                 

แบบบันทกึผลการตรวจงาน 

                                วนั.....................เดือน........................พ .ศ................. 

บันทกึการตรวจผลงาน 

การเขียนสะกดคํา การใชคํา 

 

ลําดับ 

 

                           ชื่อ-สกุล 

0 1 2 3 0 1 2 3 

1. 

2. 

3. 

4. 

         

 

 กฎเกณฑการใหคะแนนการตรวจผลงาน 

 

บันทกึการตรวจผลงาน เกณฑการใหคะแนน 

1) การเขียนสะกดคํา 
 

3 เขียนสะกดคําถูกตอง  11- 15  คํา 

2  เขียนสะกดคําถูกตอง  5 - 10  คํา 

1  เขียนสะกดคําถูกตอง  1 - 4  คํา 

0  เวนวาง  เขียนผิด 

2) การใชคํา 
 

3  ใชคําถูกตอง   11 - 15   คํา  

2  ใชคําถกูตอง    5 -10    คํา 

1  ใชคําถูกตอง    1- 4      คํา 

0  เวนวาง  เขียนผิด 
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 4.แบบบันทกึผลการพูดคุยกับนักเรียน   

  1. ศึกษาเอกสารที่เกีย่วของกับการศึกษานักเรียนเปนรายบุคคล  

  2. ศึกษาจุดประสงคของการสรางแบบบันทึกผลการพูดคุยกับนกัเรียน 

  3. สรางแบบบนัทกึผลการคุยกับนกัเรียน    ซึง่มีหลักปฏิบัติดังนี้  

(บุญเชิด   ภิญโญอนันตพงษ. 2544)   1. สถานที่มีความเหมาะสม  

              2. ครูและนักเรียนเปดใจพูดคุยอยางตรงไปตรงมา 

              3. ถามในประเด็นที่ตองพูด 

                                  4. จัดเวลาใหเพยีงพอเพื่อพูดคุยไดจบกระบวนการ 

                                  5. สรุปผลการพูดคุย 

  4. ตรวจสอบรูปแบบบันทึกผลการพูดคุยกับนักเรียนโดยผูเชี่ยวชาญ 5 ทาน ตรวจสอบ

ความเหมาะสมของแบบบันทึกผลการพูดคุยกับนกัเรียน โดยใชเกณฑพจิารณาความคิดเหน็ของ

ผูเชี่ยวชาญดานการวัดผลการศึกษา จาํนวน 5 ทาน  

  5. นาํแบบบันทึกผลการพูดคุยกับนกัเรียนไปใชกับกลุมตัวอยางโดยมีประเด็นในการ

พูดคุยดังนี้         1. ความเขาใจในเนื้อหาที่เรียน  

       2. ความรูสึกถึงความยากงายและประโยชนทีน่ําไปใช 

   3. ความตองการพิเศษ   จะถามเก่ียวกับเร่ืองที่นกัเรียนตองการเรียนเพิ่มเติม  หรือ

ซอมเสริมในเนื้อทีย่ังไมเขาใจ   

   4. บรรยากาศขณะเรียนและการรวมกจิกรรมการเรียน 

   5. สรุปผลการพูดคุย 

 ตัวอยางแบบบันทกึพูดคุยกบันักเรียน 

 คําช้ีแจง  สําหรับคุณครูใชบันทกึการพูดคุยกับนกัเรียนโดยคําถามในการพูดคุยตองเจาะจง

เฉพาะตรงตามจุดมุงหมายการเรียน  

แบบบันทกึพดูคุยกับนักเรียน 

วันที่.................เดือน.....................พ.ศ............สถานที่....................เวลา.........น. 

       ความเขาใจในเนื้อหาที่เรียน            ความรูสึกถึงความยากงายและประโยชนทีน่าํไปใช 

       ความตองการพิเศษ            บรรยากาศขณะเรียน 

รายละเอียด. 

…………………………………………………………………………………………........... 

…………………………………………………………………………………………........... 
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 5. แบบบันทึกประจําวนัของนักเรียน 

   การสรางแบบบันทกึบันทึกประจําวนั  ดําเนินการสรางตามข้ันตอนดังตอไปนี ้

   1. ศึกษาเอกสารที่เกีย่วของกับการบันทกึเหตุการณ 

   2. ศึกษาจุดประสงคของการสรางแบบบันทึกประจาํวนั 

   3. สรางแบบบันทกึประจําวนั   โดยมีการบันทกึเปน   2  สวน  ดังนี ้

    3.1 นักเรียนบันทกึ  คือ นกัเรียนทาํการจดบันทกึส่ิงที่ไดรับจากการเรียนในชัว่โมง

เรียน  ส่ิงที่ยงัไมเขาใจในช่ัวโมงเรียน  แสดงความคิดเหน็ในช่ัวโมงที่เรียน  มีประเด็นดังนี ้               

        1.รายละเอียดในการเรียน  เชน  นกัเรียนจดบันทึกเกีย่วกับพยัญชนะที่ออก

เสียงในมาตราตัวสะกดตาง  ๆ  วามีพยัญชนะอะไรบาง    เปนตน 

     2. ความมีระเบียบ 

         3.2  ครูบันทกึ   คือ   การชมเชยนักเรียนในการหาความรูเพิ่มเติม   ตลอดจนการ

บันทกึไดถูกตอง   แกไขในสวนที่นกัเรียนเขาใจผิด  เสนอแนะนักเรียนในสวนทีย่ังไมเขาใจ 

        4. ตรวจสอบรูปแบบบันทกึประจําวนั  โดยคณะกรรมการควบคุมปริญญานิพนธ และ

ผูเชี่ยวชาญ  5 ทาน  ตรวจสอบความถกูตองเหมาะสมของแบบบันทึกประจําวนั 

         5. นําแบบบันทึกประจาํวนั ไปใชกับกลุมตัวอยางซึ่งมีหลักการปฏิบัติ  ดังนี ้ 

(บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 2544: 72-73)  

    1. ใหเวลาในการเขียนทายช่ัวโมงเรียน  ซึง่มีความยาวอยางนอยสามบรรทัด 

    2.  ชี้แจงใหนกัเรียนทราบวาจะไมเปดเผยเร่ืองราวสวนตัวใหผูอ่ืนทราบ 

         3. ครูตองแสดงความคิดเห็นทุกคร้ัง จะเล็กนอยอยางไรก็ตองบันทึก 

แบบบันทกึประจําวนั 

ชื่อนักเรียน............................................................................ชัน้...................เลขที่......... 

วัน  เดือน  ป บันทกึของนกัเรียน 

.................... ...................................................................................................................... 

...................................................................................................................... 

...................................................................................................................... 

...................................................................................................................... 

...................................................................................................................... 

...................................................................................................................... 

...................................................................................................................... 

...................................................................................................................... 
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 6.แบบบันทกึผลการอานบันทกึประจําวนั  
  การสรางแบบบันทกึผลการอานบันทกึประจําวนั  ดําเนนิการสรางตามข้ันตอนดังตอไปนี้ 

       1.  ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการอานบันทึกประจาํวนั 

       2.  ศึกษาจุดประสงคของการสรางแบบบันทกึผลการอานบันทึกประจําวนั 

       3. สรางแบบบันทกึผลการอานบันทึกประจําวนัไปใชกับกลุมตัวอยางซึ่งมหีลักการปฏิบัติ  

คือ   (บุญเชิด   ภิญโญอนันตพงษ.  2544: 71)      ครูทําความรูจกันักเรียนเปนรายบุคคลและไมหัก

คะแนนนักเรียน     โดยเปนผลใหเกิดการปรับปรุงการจัดการเรียนรู     เมื่อผูเรียนขาดความเขาใจเปน

จํานวนมากกจ็ะทาํการสอนซอมเสริมในเร่ืองนัน้ให   สําหรับในบางคนไมเขาใจกดํ็าเนนิการเรียกมา

พูดคุย 

       4. ตรวจสอบรูปแบบบันทกึผลการอานบันทกึประจําวนั   โดยคณะกรรมการควบคุม

ปริญญานิพนธ  และผูเชี่ยวชาญ  5   ทาน   ตรวจสอบความถกูตองเหมาะสมของแบบบันทึกผลการ

อานบันทกึประจําวนั  

      5. นาํแบบบันทกึผลการอานบันทกึประจําวนั   ประเด็นในการบันทึก   ดังนี ้

   1.  ส่ิงที่ไดจากการเรียน 

   2. เร่ืองที่ไดเรียนรู/ความเขาใจในเร่ืองทีเ่รียน (เชน การบันทกึเกีย่วกบัพยัญชนะที่

ออกเสียงในมาตราตัวสะกดแมกด  ) 

   3. ขอเสนอแนะจากนักเรียนในการปรับปรุงการจัดการเรียนรู 

 ตัวอยาง  

แบบบันทกึผลการอานบันทกึประจําวัน 

ชื่อนักเรียน..................................................................................ชั้น...............เลขที่............. 

วัน   เดือน   ป บันทกึความเห็น 

........................ 1. ส่ิงที่ไดจากการเรียน................................................................................ 

2.  เร่ืองที่ไดเรียนรู/ความเขาใจในเร่ืองทีเ่รียน................................................ 

3.  ขอเสนอแนะจากนักเรียนในการปรับปรุงการจัดการเรียนรู……………….. 

........................ ................................................................................................................. 

................................................................................................................. 

................................................................................................................. 
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เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล     
 1. กฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการเขียนสะกดคํา 

 ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตรา

ตัวสะกด  มีข้ันตอน  ดังนี ้

  2.1 ศึกษาทฤษฏี  เอกสาร  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับพฒันาการ  และลักษณะการเขียน

สะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด โดยลักษณะการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด ของ

ผูเรียนไดขอสรุปพัฒนาการมี  4  ข้ัน  ดังนี้   ข้ันที ่1 การเขียนสะกดคําจากภาพ   หมายถงึ     ตองการ

ใหนักเรียนรูความหมายของคํานัน้เสียกอนโดยการสื่อจากภาพ  ขอสําคัญคือคํานั้นจะตองเปนคําที่

งาย ๆ ไมซับซอน     ข้ันที่  2 การเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคํา หมายถึง การใหนกัเรียนเขียน

รูปคํานั้น ๆ     วาประกอบดวย  สระ  พยญัชนะ และตัวสะกดอะไรบาง  ข้ันที่   3   การเขียนสะกดคํา

จากคําอาน หมายถงึ    การเขียนคําจากการออกเสียงมาตราตัวสะกดที่ถูกตองแลวใหนกัเรียนเขียนคํา

ที่ถูกตองและมีความหมายจากการระลึกหรือประสบการณที่ผานมาอยางถูกตอง    ข้ันที่  4  การเขียน

สะกดคําจากภาพแลวนํามาแตงประโยค   หมายถงึ การใหนักเรียนเขียนสะกดคําจากภาพแลวนาํคํา

นั้นไปใช  โดยการนาํคําที่เขียนมาแตงประโยคที่ใชในชีวติประจําวนั   

  2.2  ศึกษากฎเกณฑการใหคะแนนจาก  บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ (2545)  คูมือการใช

กฎเกณฑการใหคะแนนงานเขียนของสมศักด์ิ    ภูวิภาดาวรรธน (2544)  คูมือการใชกฎเกณฑการให

คะแนนความสามารถดานการเขียนของรัญจวน  ประโมจนีย  (2544)      คูมือการใชกฎเกณฑการให

คะแนนความสามารถดานการเขียนของประไพ  แสงดา (2544) 

  2.3 สรางกฎเกณฑการใหคะแนนในแตละข้ันพัฒนาการเขียนสะกดคําที่สะกดไมตรงตาม 

มาตราตัวสะกด   สรุปข้ันพฒันาการเขียนได 4   ข้ัน   ดังนี้  

   ข้ันที่ 1 การเขียนสะกดคําจากภาพ  หมายถึง ตองการใหนกัเรียนรูความหมายของ 

คํานัน้เสียกอนโดยการสื่อจากภาพ  ขอสําคัญคือคํานั้นจะตองเปนคําที่งาย ๆ ไมซับซอน      

ข้ันที่  2 การเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคํา หมายถึง  การใหนกัเรียนเขียนรูป 

คํานัน้ ๆ     วาประกอบดวย  สระ  พยัญชนะ และตัวสะกดอะไรบาง   

ข้ันที่  3 การเขียนสะกดคําจากคําอาน หมายถงึ การเขียนคําจากการออกเสียงมาตรา 

ตัวสะกดทีถู่กตองแลวใหนักเรียนเขียนคําที่ถูกตองและมีความหมายจากการระลึกหรือประสบการณที่

ผานมาอยางถกูตอง     

   ข้ันที่ 4 การเขียนสะกดคําจากภาพแลวนาํมาแตงประโยค  หมายถงึ   การใหนักเรียน 

เขียนสะกดคําจากภาพแลวนําคํานัน้ไปใช    โดยการนาํคําที่เขียนมาแตงประโยคที่ใชในชีวิตประจาํวนั   
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 2.4  นําเคร่ืองมือทดลองใชกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   2    ที่ไมใชกลุมตัวอยาง   โดย

ผูวิจัยใหคะแนนงานเขียนของนกัเรียนดวย     กฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการความสามารถในการ

เขียนสะกดคํา โดยการใหคะแนนพัฒนาการเขียนไดแบงคะแนนแตละข้ันตอนออกเปน  3 ระดับ  คือ 0  

คะแนน  -  2  คะแนน    ดังรายละเอียด 

    กฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการเขียนสะกดคํา 

ข้ันพัฒนาการเขียนสะกดคํา เกณฑการใหคะแนน 

1) การเขียนสะกดคําจากภาพ    

 

2  เขียนสะกดคําถูกตอง  9 – 15 คํา  

1  เขียนสะกดคําถูกตอง  1 -  8  คํา 

0  เวนวาง  เขียนผิด 

2) การเขียนสะกดคําโดยการ

เขียนประสมคํา   

 

2  เขียนสะกดคําถูกตอง  9 – 15 คํา  

1  เขียนสะกดคําถูกตอง  1 -  8  คํา 

0  เวนวาง  เขียนผิด 

3)  การเขียนสะกดคําจากคํา

อาน 

 

2  เขียนสะกดคําถูกตอง   9 – 15 คํา  

1  เขียนสะกดคําถูกตอง  1 -  8  คํา 

0  เวนวาง  /เขียนสะกดคําไมถูกตอง 

4)  การเขียนสะกดคําจากภาพ

แลวนํามาแตงประโยค   

 

2  เขียนสะกดคําถูกตอง / แตงประโยคอานแลวไดใจความ 

1  เขียนสะกดคําถูกตอง  / แตงประโยคอานแลวไมได

ใจความ 

0 เวนวาง/เขียนสะกดคําไมถูกตอง/แตงประโยคอานแลว

ไมไดใจความ 
 

   แบบฟอรมการใหคะแนนตามกฎเกณฑพฒันาการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด   

   ( Scoring    Rubric.)  

ข้ันพัฒนาการการเขียน 

ข้ันที่  1 ข้ันที่  2 ข้ันที่  3 ข้ันที่  4 

 

ชื่อ- สกุล 

0 1 2 0 1 2 0 1 2 0 1 2 

1.             

2.             

..             

รวม             



 91 

การเก็บรวบรวมขอมลู 
 การเก็บรวบรวมขอมูล 
 เนื่องจากการวิจัยคร้ังนี้เปนการเก็บรวบรวมขอมูล    จากงานเขียนสะกดคําที่ไมตรงตาม

มาตราตัวสะกดของนักเรียนซ่ึงมหีลักการดําเนนิการ ดังนี ้ 

 1. การเก็บขอมูลจากงานเขียน  โดยใหคะแนนตามกฎเกณฑการใหคะแนนการพัฒนาการ

เขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด     ที่ผูวิจยัสรางข้ึนตามข้ันพัฒนาการเขียนสะกดคําที่ไม

ตรงตามมาตราตัวสะกด 4 ข้ัน    ดังนี ้    ข้ันที ่  1    การเขียนสะกดคําจากภาพ   ข้ันที ่  2   การเขียน

สะกดคําโดยการเขียนประสมคํา ข้ันที่ 3   การเขียนสะกดคําจากคําอาน   ข้ันที่  4  การเขียนสะกดคํา

จากภาพแลวนํามาแตงประโยค   
2.  ในแตละข้ันของพฒันาการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดที่ผูวิจยัไดนํามาสราง

กฎเกณฑการใหคะแนนการพัฒนาการเขียน        ไดแบงคะแนนแตละข้ันออกเปน 3   ระดับ     คือ  

 0  คะแนน  –  2  คะแนน   

 3. เก็บขอมูลพื้นฐานจากกลุมตัวอยาง จาํนวน 34 คน   

 4. เก็บขอมูลจากงานเขียนในวนัทีท่ําการทดลอง 

 5. เมื่อส้ินสุดแตละช่ัวโมงนาํขอมูลมาวิเคราะหทางสถิติเปรียบเทียบเพือ่ศึกษาความแตกตาง

ของพัฒนาการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดของนักเรียน 

 6. นําขอมูลที่ไดมาวิเคราะหดวยวิธกีารทางสถิติ 

 
สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 การวิเคราะหขอมูลแยกเปนการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณกับการวเิคราะหขอมูลเชิงบรรยาย 

 1.สถิติที่ใชในการวิเคราะหเชิงปริมาณ  ดังนี ้

  1.1.สถิติที่ใชในการหาคาสถติิพื้นฐาน ไดแก คาเฉลีย่(Χ )และคาเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S) 

  1.2. สถิติที่ใชในการวิเคราะหหาคุณภาพของเคร่ืองมือที่ใชในการวิจยั   

   1.2.1. คํานวณคาความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหา  โดยดัชนคีวามสอดคลองของ

ผูเชี่ยวชาญ  (Index of Congruence : IOC)  (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2545: 45)  ดังนี ้

             IOC   =   
N

R∑  

 

    โดยที ่     IOC  แทน      คาดัชนีความสอดคลอง  

            ∑R   แทน      ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 

             N แทน      จํานวนผูเชี่ยวชาญ 



 92 

   1.2.2 การหาคาความเชื่อมัน่ของกฎเกณฑการใหคะแนนการใหคะแนน 

พัฒนาการเขียน   โดยใชสูตร  Pearson  (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2545: 98) ซึ่งมีสูตรดังนี ้

 

 

                แทน  คาความเช่ือมั่นคาสัมประสิทธิ ์

                แทน  ผลรวมทัง้หมดของคะแนนที่ตรวจคร้ังแรก 

      แทน  ผลรวมทั้งหมดของคะแนนที่ตรวจคร้ังหลัง 

                 แทน  ผลรวมทั้งหมดของคะแนนที่ตรวจคร้ังแรกตัวยกกําลังสอง 

              แทน  ผลรวมทั้งหมดของคะแนนที่ตรวจคร้ังหลังตัวยกกําลังสอง 

      แทน  ผลรวมทั้งหมดของผลคูณระหวางคะแนนการตรวจคร้ังแรก

และ คะแนน การตรวจคร้ังหลัง 

                        Ν  แทน  จาํนวนคนของกลุมตัวอยาง 

  1.3. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

   1.3.1  หาคาสถิติพื้นฐานของพัฒนาการเขียนสะกดคําของนักเรียนชวงการทดลอง   

โดยนาํขอมูลไปหาคะแนนเฉล่ีย   คามธัยฐาน   คาฐานนิยม    คาคะแนนตํ่าสุดและคาคะแนนสูงสุด  

     1.3.2   วิเคราะหการเปล่ียนแปลงระหวางรายช่ัวโมงของพัฒนาการเขียนสะกดคําที่

ไมตรงตามมาตราตัวสะกดโดยใชสถิติ Friedman Test (Murray, Spicgel  R.; & Larry, Stephena  J. 

1999.) ซึ่งมีสูตรดังนี้ 

     ( ) ( )13
1

12
1

22 +−
+

= ∑
=

kNR
kNk

K

j
jrχ  

           

     k    แทน    จํานวนวิธทีี่เปรียบเทียบ     

                                   N     แทน    จาํนวนขอมูลที่เปรียบเทียบ 

       jR     แทน    ผลรวมของขอมลูในกลุมที่  j 
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   1.3.3   วิเคราะหเปรียบเทียบการเปล่ียนแปลงระหวางรายช่ัวโมงของพัฒนาการเขียน

สะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดโดยทําการทดสอบรายคู    โดยใชสถิติ Wilcoxon   Signed   

Ranks  Test (Murray, Spicgel  R.; & Larry, Stephena  J. 1999.) ซึ่งมีสูตรดังนี ้

     z   =  

( )

( )( )
24

121
4

1

++

+
−

NNN

NNT
 

 

        N     แทน     จํานวนคูที่ใชในการทดสอบ 

       T       แทน     ผลรวมที่มีคานอย 

 2.  การวิเคราะหขอมูลเชงิบรรยาย   ดังนี ้

  รวบรวมขอมูลที่ไดจากแบบบันทกึการสังเกต   แบบบันทึกการตรวจผลงาน   แบบบันทกึ 

ผลการพูดคุยกับนักเรียน     และแบบบันทึกประจาํวนัของนักเรียน  นาํมาวิเคราะหสรุปรายชั่วโมง 
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การเขียนที่รูความหมายและเหน็รูปคํากอน (การเขียนจากบัตรคํา)       การเขียนคําโดยผานการสะกด 

(การเขียนตามคําบอก)   การเขียนโดยการนําคํามาแตงประโยค   การเขียนคําโดยนําคํามาแตงเปน

เร่ืองราวได   

 

   

 

 



บทที่  4 
การนําเสนอผลของขอมูลและการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิเคราะหขอมูลที่ไดจากการศึกษาคนควา   ผูวิจยัไดกําหนดสัญลักษณที่ใชในการ

วิเคราะหขอมลูเพื่อใหเขาใจตรงกัน  ดังนี ้
  N    แทน  จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

  df  แทน  ระดับชั้นแหงความเปนอิสระ 

  Z แทน  คาสถิติที่ใชในการทดสอบ 

  ** แทน  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ    .01 

                    * แทน  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ    .05 

 

การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล   

 ผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตาม ดังนี ้

 ตอนท่ี 1  การวิเคราะหคะแนนข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตรา

ตัวสะกด 

  1.1 การวิเคราะหคะแนนข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตรา 

ตัวสะกดมาตราแมกบ 

  1.2 การวิเคราะหคะแนนข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตรา 

ตัวสะกดมาตราแมกน 

1.3  การวิเคราะหคะแนนข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตรา 

ตัวสะกดมาตราแมกด 

 ตอนท่ี 2   การวิเคราะหคะแนนการเปล่ียนแปลงข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดคําที่

ไมตรงตามมาตราตัวสะกด 

  2.1 การวิเคราะหคะแนนการเปล่ียนแปลงข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดคําที่ไม

ตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ 

  2.2 การวิเคราะหคะแนนการเปล่ียนแปลงข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดคําที่ไม

ตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกน 

  2.3 การวิเคราะหคะแนนการเปล่ียนแปลงข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดคําที่ไม

ตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกด 
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 ตอนท่ี 3   การวิเคราะหเชิงคุณภาพ 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล  

 ตอนท่ี 1  การวิเคราะหคะแนนข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตรา

ตัวสะกด  การวิเคราะหนาํเสนอตามลําดับดังนี ้

 1.1 คะแนนข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ 

ในชวงรายช่ัวโมงของการทดลอง 

 การวิเคราะหสวนนี้ผูวิจยัไดนําคะแนนความสามารถในการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตรา

ตัวสะกดมาตราแมกบของนกัเรียนแตละข้ันพัฒนาการการเขียนในชวงการทดลองชัว่โมงที ่1– ชัว่โมงที ่8

ที่ใชแบบฝกทกัษะมาวิเคราะหหาคาเฉลีย่ คามัธยฐาน คาฐานนยิม  ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 4-7 

และแจกแจงความถี่เปนรอยละโดยนาํเสนอเปนแผนภูมแิทง  ดังแสดงในภาพประกอบที่ 2-5 
 

  ตาราง  4  ข้ันพัฒนาการการเขียนสะกดคํามาตราแมกบของนักเรียนในชั่วโมงการเรียนที ่1 – 2 
 

ข้ันพัฒนาการการเขียน 
คาสถิติ 

ข้ันที่ 1 ข้ันที่ 2 ข้ันที่ 3 ข้ันที่ 4 

คาเฉลี่ย 1.62 1.24 0.38            .00 

คามัธยฐาน 2.00  1.00   .00   .00 

คาฐานนยิม 2.00 1.00  .00   .00 

ขั้นพัฒนาการเขียน  4  ขั้น
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รอยละของนักเรียนในแตละขั้นพัฒนาการ

ระดับ 0

ระดับ  1

 ระดับ  2

 
ภาพประกอบ 2 แสดงข้ันพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกบชั่วโมงที่ 1-2 

  

ผลการวิเคราะห  ตามตาราง  4  และภาพประกอบ 2  ปรากฏวา   พัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไม

ตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกบมีคาเฉลี่ยต้ังแต   1.00  ข้ึนไป ไดแก  ข้ันที่  1 และ 2   เทานัน้    
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มีคามัธยฐาน   ต้ังแต 1.00  ข้ึนไป   ไดแก    ข้ันที่  1และ2  เทานั้น   มคีาฐานนยิมต้ังแต  1.00  ข้ึนไป

ไดแกข้ันที่ 1 และ  2 เทานัน้  โดยข้ันที่  1  อยูในระดับ   1  คิดเปนรอยละ  41.2  อยูในระดับ 2  คิดเปน

รอยละ  58.8  และข้ันที ่ 2 อยูในระดับ  1  คิดเปนรอยละ  73.53  อยูในระดับ 2  คิดเปนรอยละ 26.47   

 แสดงวาการจัดการเรียนการสอนในชั่วโมงที ่1-2  นกัเรียนมพีัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไม

ตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกบอยูในข้ันที่ 1คือ การเขียนสะกดคําจากภาพได  และข้ันที่ 2 คือการ

เขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคําได  

   

ตาราง  5  ข้ันพัฒนาการการเขียนสะกดคํามาตราแมกบของนักเรียนในชั่วโมงการเรียนที ่3-4  

 

ข้ันพัฒนาการการเขียน 
คาสถิติ 

ข้ันที่ 1 ข้ันที่ 2 ข้ันที่ 3 ข้ันที่ 4 

คาเฉลี่ย  1.74  1.65 0.50            .06 

คามัธยฐาน  2.00   2.00   .00   .00 

คาฐานนยิม  2.00   2.00  .00   .00 

 

ขั้นพัฒนาการเขียน  4  ขั้น
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35.29

26.47
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ขั้นที่ 1

รอยละของนักเรียนในแตละขั้นพัฒนาการ

ระดับ 0

ระดับ  1

 ระดับ  2

 
ภาพประกอบ3 แสดงข้ันพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกบชวงโมงที ่3-4 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  5   และภาพประกอบ  3   ปรากฏวา  พฒันาการการเขียนสะกด

คําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ  มีคาเฉล่ียต้ังแต 1.00 ข้ึนไป ไดแก ข้ันที ่1และ 2  เทานั้น 
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มีคามัธยฐานต้ังแต 1.00  ข้ึนไป   ไดแก  ข้ันที ่  1และ 2  เทานัน้   มีคาฐานนยิมต้ังแต  1.00   ข้ึนไป

ไดแก  ข้ันที ่1 และ 2 เทานัน้ โดยข้ันที ่1 อยูในระดับ 1 คิดเปนรอยละ  26.47 อยูในระดับ 2 คิดเปน

รอยละ 73.53  และข้ันที่  2 อยูในระดับ  1  คิดเปนรอยละ 35.29  อยูในระดับ 2  คิดเปนรอยละ 64.71   

 แสดงวาการจัดการเรียนการสอนในชัว่โมงที่  3-4 นักเรียนมีพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรง

มาตราตัวสะกดมาตราแมกบอยูในข้ันที่ 1 คือการเขียนสะกดคําจากภาพไดข้ันที่ 2 คือการเขียนสะกดคํา

โดยการเขียนประสมคําไดและข้ันที ่3 คือการเขียนสะกดคําจากคําอานอยูในระดับเร่ิมมีพัฒนาการขึน้ 
 

ตาราง  6  ข้ันพัฒนาการการเขียนสะกดคํามาตราแมกบของนักเรียนในชั่วโมงการเรียนที ่ 5-6  
 

ข้ันพัฒนาการการเขียน 
คาสถิติ 

ข้ันที่ 1 ข้ันที่ 2 ข้ันที่ 3 ข้ันที่ 4 

คาเฉลี่ย  1.82  1.79 0.97            .12 

คามัธยฐาน  2.00   2.00           1.00    .00 

คาฐานนยิม  2.00   2.00           1.00    .00 

ขั้นพัฒนาการเขียน  4  ขั้น

0
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รอยละของนักเรียนในแตละขั้นพัฒนาการ

ระดับ 0

ระดับ  1

 ระดับ  2

 
 ภาพประกอบ 4 แสดงข้ันพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกบชั่วโมงที่ 5-6 
 

 ผลการวิเคราะห  ตามตาราง  6   และภาพประกอบ  4  ปรากฏวา  พัฒนาการการเขียนสะกดคําที่

ไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ มคีาเฉลี่ยต้ังแต  1.00  ข้ึนไป  ไดแก  ข้ันที ่ 1และ 2  เทานั้น มี

คามัธยฐานต้ังแต 1.00  ข้ึนไป  ไดแก  ข้ันที ่ 1,2 และ 3 เทานัน้   มีคาฐานนิยมต้ังแต  1.00  ข้ึนไปไดแก  

ข้ันที ่1,  2 และ  3 เทานั้น    โดยข้ันที่ 1 อยูในระดับ 1 คิดเปนรอยละ  20.59  อยูในระดับ 2 คิดเปน
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รอยละ 79.41  ข้ันที่  2 อยูในระดับ  1  คิดเปนรอยละ 20.59  อยูในระดับ  2  คิดเปนรอยละ 79.41   

และข้ันที่  3   อยูในระดับ 0  คิดเปนรอยละ 29.41  อยูในระดับ 1  คิดเปนรอยละ 44.12  อยูในระดับ 2  

คิดเปนรอยละ 26.47   

 แสดงวาการจัดการเรียนการสอนในชัว่โมงที่ 5-6 นักเรียนมีพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรง

มาตราตัวสะกดมาตราแมกบอยูในข้ันที่1คือการเขียนสะกดคําจากภาพได ข้ันที่ 2 คือการเขียนสะกดคํา

โดยการเขียนประสมคําไดและข้ันที่3คือการเขียนสะกดคําจากคําอานอยูในระดับเร่ิมมพีัฒนาการข้ึน 
 

ตาราง  7   ข้ันพัฒนาการการเขียนสะกดคํามาตราแมกบของนักเรียนในชั่วโมงการเรียนที ่ 7-8  

 

ข้ันพัฒนาการการเขียน 
คาสถิติ 

ข้ันที่ 1 ข้ันที่ 2 ข้ันที่ 3 ข้ันที่ 4 

คาเฉลี่ย  1.91  1.85 1.53            1.38 

คามัธยฐาน  2.00   2.00           2.00       1.00  

คาฐานนยิม  2.00   2.00           2.00       1.00  

ขั้นพัฒนาการเขียน    4    ขั้น
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รอยละของนักเรียนในแตละขั้นพัฒนาการ

ระดับ 0
ระดับ  1
 ระดับ  2

           
 ภาพประกอบ 5 แสดงข้ันพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ ชัว่โมงที ่7-8 

 

 ผลการวิเคราะห  ตามตาราง  7   และภาพประกอบ  5  ปรากฏวา  พฒันาการการเขียนสะกดคํา

ที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกบมคีาเฉลีย่ต้ังแต 1.00 ข้ึนไป ไดแก ข้ันที ่1,2,3 และ 4   ครบทกุ

ข้ันมีคามัธยฐานต้ังแต 1.00  ข้ึนไป   ไดแก    ข้ันที่  1,2,3 และ 4  ครบทกุข้ัน   มีคาฐานนยิมต้ังแต  1.00  

ข้ึนไปไดแกข้ันที่ 1,2 ,3 และ 4  ครบทกุข้ัน     โดยข้ันที ่1  อยูในระดับ 1 คิดเปนรอยละ  8.82   อยูใน
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ระดับ 2 คิดเปนรอยละ 91.18 ข้ันที่  2 อยูในระดับ 1 คิดเปนรอยละ 14.71 อยูในระดับ 2  คิดเปนรอย

ละ 85.29    ข้ันที ่  3   อยูในระดับ  0   คิดเปนรอยละ 2.94  อยูในระดับ 1  คิดเปนรอยละ 41.18 อยู

ในระดับ 2  คิดเปนรอยละ 55.88  และข้ันที ่ 4  อยูในระดับ  0  คิดเปนรอยละ 2.94  อยูในระดับ 1  คิด

เปนรอยละ 55.88  อยูในระดับ 2  คิดเปนรอยละ 41.18 

 แสดงวาการจัดการเรียนการสอนในชั่วโมงที ่  7-8   นกัเรียนมพีัฒนาการการเขียนสะกดคําที่

ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกบครบทุกข้ันไดแกข้ันที่ 1 คือการเขียนสะกดคําจากภาพได   ข้ันที่ 2  

คือการเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคําได  ข้ันที่ 3  คือการเขียนสะกดคําจากคําอานได  และข้ัน

ที่  4  คือการเขียนสะกดคําจากภาพแลวนํามาแตงประโยคได  

 
 1.2  การวิเคราะหคะแนนข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกด 

มาตราแมกนในชวงรายช่ัวโมงของการทดลอง 

 การวิเคราะหสวนนี้ผูวิจัยไดนําคะแนนความสามารถในการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตรา

ตัวสะกดมาตราแมกนของนักเรียนแตละข้ันพัฒนาการการเขียนในชวงการทดลองช่ัวโมงที่  1  – ชั่วโมงที่ 

8ที่ใชแบบฝกทักษะมาวิเคราะหหาคาเฉลีย่ คามัธยฐาน คาฐานนิยม ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 8 - 11 

และแจกแจงความถี่เปนรอยละ    โดยนําเสนอเปนแผนภูมิแทง   ดังแสดงในภาพประกอบที่   6 -  9 
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ตาราง  8  ข้ันพัฒนาการการเขียนสะกดคํามาตราแมกนของนักเรียนในช่ัวโมงการเรียนที่  1-2  

 

ข้ันพัฒนาการการเขียน 
คาสถิติ 

ข้ันที่ 1 ข้ันที่ 2 ข้ันที่ 3 ข้ันที่ 4 

คาเฉลี่ย  1.62 1.24 0.24            .06 

คามัธยฐาน  2.00  1.00   .00   .00 

คาฐานนยิม  2.00  1.00  .00   .00 

                                            

ขั้นพัฒนาการเขียน  4   ขั้น
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รอยละของนักเรียนในแตละขั้นพัฒนาการ

ระดับ 0

ระดับ  1

 ระดับ  2

 
ภาพประกอบ 6 แสดงข้ันพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกน ชัว่โมงที ่1-2 

 

 ผลการวิเคราะห  ตามตาราง  8   และภาพประกอบ  6  ปรากฏวา  พัฒนาการการเขียน

สะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกน   มคีาเฉลี่ยต้ังแต 1.00 ข้ึนไป ไดแก  ข้ันที่  1 และ 2   

เทานัน้ มีคามธัยฐานต้ังแต 1.00 ข้ึนไป  ไดแก ข้ันที่ 1 และ 2  เทานัน้  มีคาฐานนยิมต้ังแต  1.00   ข้ึน

ไปไดแก  ข้ันที ่ 1 และ  2  เทานั้น   โดยข้ันที ่1 อยูในระดับ 0 คิดเปนรอยละ  2.94   อยูในระดับ 1 คิด

เปนรอยละ  32.35  อยูในระดับ  2  คิดเปนรอยละ 64.71    และข้ันที่  2  อยูในระดับ  0 คิดเปนรอยละ  

2.94   อยูในระดับ  1  คิดเปนรอยละ 70.59  อยูในระดับ 2  คิดเปนรอยละ 26.47     

 แสดงวาการจัดการเรียนการสอนในชั่วโมงที ่ 1-2 นกัเรียนมพีัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไม

ตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกนอยูในข้ันที่  1  คือการเขียนสะกดคําจากภาพได  และข้ันที ่ 2 คือการ

เขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคําได 
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 ตาราง  9  ข้ันพัฒนาการการเขียนสะกดคํามาตราแมกนของนักเรียนในช่ัวโมงการเรียนที่  3-4  

 

ข้ันพัฒนาการการเขียน 
คาสถิติ 

ข้ันที่ 1 ข้ันที่ 2 ข้ันที่ 3 ข้ันที่ 4 

คาเฉลี่ย 1.76 1.56 0.12            .03 

คามัธยฐาน 2.00  2.00   .00   .00 

คาฐานนยิม 2.00  2.00  .00   .00 

   

ขั้นพัฒนาการเขียน  4  ขั้น
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รอยละของนักเรียนในแตละขั้นพัฒนาการ

ระดับ 0

ระดับ  1

 ระดับ  2

 
ภาพประกอบ 7  แสดงข้ันพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกนช่ัวโมงที ่3-4 

 

 ผลการวิเคราะห  ตามตาราง  9   และภาพประกอบ  7  ปรากฏวา  พฒันาการการเขียนสะกดคํา

ที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกน    มีคาเฉล่ียต้ังแต 1.00    ข้ึนไป  ไดแกข้ันที ่ 1 และ  2   เทานัน้   

มีคามธัยฐานต้ังแต 1.00 ข้ึนไป ไดแก  ข้ันที่  1 และ 2  เทานัน้  มีคาฐานนยิมต้ังแต  1.00   ข้ึนไปไดแก  

ข้ันที ่ 1 และ  2  เทานัน้  โดยข้ันที ่1 อยูในระดับ 1 คิดเปนรอยละ  23.53  อยูในระดับ 2 คิดเปนรอยละ 

76.47 และข้ันที่ 2 อยูในระดับ 1  คิดเปนรอยละ 44.12 อยูในระดับ 2 คิดเปนรอยละ 55.88     

 แสดงวาการจัดการเรียนการสอนในชั่วโมงที ่ 3-4 นกัเรียนมพีัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไม

ตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกนอยูในข้ันที่1คือการเขียนสะกดคําจากภาพไดและข้ันที่ 2 คือการเขียน

สะกดคําโดยการเขียนประสมคําได 
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ตาราง  10  ข้ันพัฒนาการการเขียนสะกดคํามาตราแมกนของนักเรียนในช่ัวโมงการเรียนที ่ 5-6  

 

ข้ันพัฒนาการการเขียน 
คาสถิติ 

ข้ันที่ 1 ข้ันที่ 2 ข้ันที่ 3 ข้ันที่ 4 

คาเฉลี่ย 1.82 1.74 1.32            .06 

คามัธยฐาน 2.00  2.00           1.00    .00 

คาฐานนยิม 2.00           2.00           1.00    .00 

      

ขั้นพัฒนาการเขียน  4  ขั้น

0
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รอยละของนักเรียนในแตละขั้นพัฒนาการ

ระดับ 0

ระดับ  1

 ระดับ  2

 
ภาพประกอบ 8 แสดงข้ันพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกนช่ัวโมงที ่5-6 

 

 ผลการวิเคราะห  ตามตาราง  10   และภาพประกอบ  8  ปรากฏวา  พัฒนาการการเขียน

สะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกน  มคีาเฉลี่ยต้ังแต 1.00  ข้ึนไป   ไดแก  ข้ันที ่  1, 2  

และ 3   เทานัน้ มีคามัธยฐานต้ังแต 1.00  ข้ึนไป   ไดแก    ข้ันที ่  1,2 และ3  เทานั้น   มีคาฐานนยิม

ต้ังแต  1.00  ข้ึนไปไดแก  ข้ันที ่1,2 และ  3  เทานั้น  โดยข้ันที ่1 อยูในระดับ 1 คิดเปนรอยละ 17.65  

อยูในระดับ 2 คิดเปนรอยละ 82.35 ข้ันที่ 2 อยูในระดับ 1 คิดเปนรอยละ 26.47 อยูในระดับ 2 คิดเปน

รอยละ 73.53 และข้ันที ่3 อยูในระดับ 0 คิดเปนรอยละ 5.88 อยูในระดับ 1 คิดเปนรอยละ 55.88 อยู

ในระดับ 2 คิดเปนรอยละ 38.24    

 แสดงวาการจัดการเรียนการสอนในชั่วโมงที ่ 5-6 นกัเรียนมพีัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไม

ตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกนอยูในข้ันที่1 คือการเขียนสะกดคําจากภาพได  ข้ันที ่ 2 คือการเขียน

สะกดคําโดยการเขียนประสมคําได และข้ันที ่ 3  คือการเขียนสะกดคําจากคําอานได 
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ตาราง  11  ข้ันพัฒนาการการเขียนสะกดคํามาตราแมกนของนักเรียนในช่ัวโมงการเรียนที ่ 7-8  

 

ข้ันพัฒนาการการเขียน 
คาสถิติ 

ข้ันที่ 1 ข้ันที่ 2 ข้ันที่ 3 ข้ันที่ 4 

คาเฉลี่ย 1.94 1.79 1.71          1. 29 

คามัธยฐาน 2.00  2.00           2.00   1.00  

คาฐานนยิม 2.00  2.00           2.00   1.00  

   

ขั้นพัฒนาการเขียน  4  ขั้น
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รอยละของนักเรียนในแตละขั้นพัฒนาการ

ระดับ  0

ระดับ   1

 ระดับ   2

 
ภาพประกอบ  9  แสดงข้ันพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกนช่ัวโมงที ่7-8 

 

 ผลการวิเคราะห  ตามตาราง  11   และภาพประกอบ  9  ปรากฏวา  พัฒนาการการเขียน

สะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกนมีคาเฉลี่ยต้ังแต 1.00 ข้ึนไป ไดแก ข้ันที่ 1,2,3 และ 

4 ครบทุกข้ันมคีามัธยฐานต้ังแต 1.00 ข้ึนไป ไดแก ข้ันที ่1,2,3 และ4  ครบทุกข้ัน    มีคาฐานนยิมต้ังแต  

1.00  ข้ึนไปไดแก  ข้ันที่ 1,2 ,3 และ 4 ครบทุกข้ัน   โดยข้ันที ่1 อยูในระดับ 1 คิดเปนรอยละ 5.88 อยู

ในระดับ  2  คิดเปนรอยละ 94.12 ข้ันที ่2 อยูในระดับ 1 คิดเปนรอยละ 20.59 อยูในระดับ 2  คิดเปน

รอยละ  79.41    ข้ันที่ 3 อยูในระดับ 1 คิดเปนรอยละ 29.41อยูในระดับ 2 คิดเปนรอยละ 70.59 และ

ข้ันที่ 4 อยูในระดับ 1  คิดเปนรอยละ  70.59  อยูในระดับ  2  คิดเปนรอยละ  29.41 

 แสดงวาการจัดการเรียนการสอนในช่ัวโมงที ่ 7-8 นกัเรียนมีพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไม

ตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกนครบทกุข้ันไดแกข้ันที ่1 คือการเขียนสะกดคําจากภาพได ข้ันที ่2  คือการ
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เขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคําได ข้ันที่ 3 คือการเขียนสะกดคําจากคําอานได และข้ันที ่  4 คือ

การเขียนสะกดคําจากภาพแลวนํามาแตงประโยคได 

 

 1.3  การวิเคราะหคะแนนข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกด 

มาตราแมกดในชวงรายช่ัวโมงของการทดลอง 

        การวิเคราะหสวนนี้ผูวจิัยไดนําคะแนนความสามารถในการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตรา

ตัวสะกดมาตราแมกดของนกัเรียนแตละข้ันพัฒนาการการเขียนในชวงการทดลองชัว่โมงที ่1 – ชัว่โมงที่ 8

ที่ใชแบบฝกทักษะมาวิเคราะหหาคาเฉลี่ย คามัธยฐาน คาฐานนิยม ปรากฏผลดังแสดงในตาราง12 -15 

และแจกแจงความถี่เปนรอยละ โดยนําเสนอเปนแผนภูมิแทง  ดังแสดงในภาพประกอบที่   10 - 13  

 

ตาราง  12   ข้ันพัฒนาการการเขียนสะกดคํามาตราแมกดของนักเรียนในช่ัวโมงการเรียนที ่ 1-2  

 

ข้ันพัฒนาการการเขียน 
คาสถิติ 

ข้ันที่ 1 ข้ันที่ 2 ข้ันที่ 3 ข้ันที่ 4 

คาเฉลี่ย 1.53 0.85 0.12            .03 

คามัธยฐาน 2.00           1.00   .00   .00 

คาฐานนยิม 2.00  1.00  .00   .00 

 

ขั้นพัฒนาการเขียน  4   ขั้น
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รอยละของนักเรียนในแตละขั้นพัฒนาการ

ระดับ 0

ระดับ  1

 ระดับ  2

 
 ภาพประกอบ 10 แสดงข้ันพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกดชั่วโมงที่ 1-2 
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 ผลการวิเคราะห  ตามตาราง  12   และภาพประกอบ   10   ปรากฏวา   พฒันาการการเขียน

สะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกด    มีคาเฉลี่ยต้ังแต  1.00   ข้ึนไป ไดแก   ข้ันที ่  1   

เทานัน้    มีคามัธยฐานต้ังแต 1.00  ข้ึนไป   ไดแก    ข้ันที่  1 และ 2  เทานั้น   มีคาฐานนิยมต้ังแต  1.00    

ข้ึนไปไดแก  ข้ันที่  1 และ  2  เทานัน้   โดยข้ันที่  1  อยูในระดับ 0 คิดเปนรอยละ 8.82  อยูในระดับ 1 

คิดเปนรอยละ  29.41  อยูในระดับ  2  คิดเปนรอยละ 61.76  และข้ันที่  2   อยูในระดับ  0  คิดเปนรอย

ละ  35.29   อยูในระดับ  1  คิดเปนรอยละ 44.12 อยูในระดับ 2  คิดเปนรอยละ 20.59     

 แสดงวาการจัดการเรียนการสอนในชั่วโมงที ่1-2  นกัเรียนมพีัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไม

ตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกดอยูในข้ันที่1 คือการเขียนสะกดคําจากภาพไดและข้ันที่ 2 คือการเขียน

สะกดคําโดยการเขียนประสมคําอยูในระดับเร่ิมมีพัฒนาการเพิม่ข้ึน 

 

ตาราง  13  ข้ันพัฒนาการการเขียนสะกดคํามาตราแมกดของนักเรียนในช่ัวโมงการเรียนที ่ 3-4  

 

ข้ันพัฒนาการการเขียน 
คาสถิติ 

ข้ันที่ 1 ข้ันที่ 2 ข้ันที่ 3 ข้ันที่ 4 

คาเฉลี่ย 1.74 1.44 0.06            .00 

คามัธยฐาน 2.00  1.00   .00   .00 

คาฐานนยิม 2.00  1.00  .00   .00 

ขั้นพัฒนาการเขียน  4  ขั้น
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รอยละของนักเรียนในแตละข้ันพัฒนาการ

ระดับ 0

ระดับ  1

 ระดับ  2

 
 

ภาพประกอบ 11 แสดงข้ันพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกดชั่วโมงที่ 3-4 
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 ผลการวิเคราะห  ตามตาราง  13   และภาพประกอบ  11  ปรากฏวา  พฒันาการการเขียนสะกด

คําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกด มีคาเฉล่ียต้ังแต 1.00 ข้ึนไป  ไดแก ข้ันที ่ 1และ 2  เทานัน้   

มีคามธัยฐานต้ังแต 1.00 ข้ึนไป  ไดแก  ข้ันที ่1 และ 2  เทานัน้  มีคาฐานนิยมต้ังแต  1.00  ข้ึนไปไดแก  

ข้ันที ่  1 และ 2 เทานัน้  โดยข้ันที ่1 อยูในระดับ 1 คิดเปนรอยละ  26.47 อยูในระดับ  2  คิดเปนรอยละ 

73.53  และข้ันที่  2 อยูในระดับ  1 คิดเปนรอยละ 55.88 อยูในระดับ 2  คิดเปนรอยละ 44.12     

 แสดงวาการจัดการเรียนการสอนในชั่วโมงที ่3-4  นกัเรียนมพีัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไม

ตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกดอยูในข้ันที่ 1 คือการเขียนสะกดคําจากภาพได และข้ันที่ 2 คือการ

เขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคําได 

 

ตาราง  14  ข้ันพัฒนาการการเขียนสะกดคํามาตราแมกดของนักเรียนในช่ัวโมงการเรียนที ่  5-6   

 

ข้ันพัฒนาการการเขียน 
คาสถิติ 

ข้ันที่ 1 ข้ันที่ 2 ข้ันที่ 3 ข้ันที่ 4 

คาเฉลี่ย 1.91 1.62 1.44            .00 

คามัธยฐาน 2.00  2.00  1.00    .00 

คาฐานนยิม 2.00  2.00  1.00    .00 

 
   

ขั้นพัฒนาการเขียน  4  ขั้น

0

0

0

100

8,82

38.24

55.88  44.12

 61.76

 91.18

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

ขั้นที่ 4

ขั้นที่ 3

ขั้นที่ 2

ขั้นที่ 1

รอยละของนักเรียนในแตละข้ันพัฒนาการ

ระดับ 0

ระดับ  1

 ระดับ  2

 
 ภาพประกอบ 12 แสดงข้ันพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกดช่ัวโมงที5่-6 
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 ผลการวิเคราะห  ตามตาราง  14   และภาพประกอบ  12  ปรากฏวา  พัฒนาการการเขียน

สะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกดมีคาเฉลี่ยต้ังแต 1.00 ข้ึนไป ไดแกข้ันที่ 1,2 และ 3 

เทานัน้  มีคามัธยฐานต้ังแต1.00 ข้ึนไป  ไดแก  ข้ันที ่1,2 และ 3 เทานั้น  มีคาฐานนิยมต้ังแต  1.00  ข้ึน

ไปไดแก  ข้ันที่ 1,2 และ 3  เทานั้น  โดยข้ันที่ 1 อยูในระดับ 1  คิดเปนรอยละ 8.82  อยูในระดับ  2 คิด

เปนรอยละ 91.18 ข้ันที่  2 อยูในระดับ 1 คิดเปนรอยละ 38.24 อยูในระดับ  2 คิดเปนรอยละ  61.76  

และข้ันที่ 3  อยูในระดับ  1  คิดเปนรอยละ 55.88  อยูในระดับ 2  คิดเปนรอยละ 44.12    

 แสดงวาการจัดการเรียนการสอนในชั่วโมงที ่ 5 - 6  นกัเรียนมพีัฒนาการการเขียนสะกดคําที่

ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกดอยูในข้ันที ่  1 คือการเขียนสะกดคําจากภาพได   ข้ันที ่ 2  คือการ

เขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคําได  และข้ันที่ 3 คือการเขียนสะกดคําจากคําอานได  

 

ตาราง  15  ข้ันพัฒนาการการเขียนสะกดคํามาตราแมกดของนักเรียนในช่ัวโมงการเรียนที ่  7-8  

 

ข้ันพัฒนาการการเขียน 
คาสถิติ 

ข้ันที่ 1 ข้ันที่ 2 ข้ันที่ 3 ข้ันที่ 4 

คาเฉลี่ย 1.94 1.76 1.59           1.09 

คามัธยฐาน 2.00 2.00           2.00    1.00  

คาฐานนยิม 2.00           2.00           2.00    1.00  

 

ข้ันพัฒนาการเขียน   4  ข้ัน
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รอยละของนักเรียนในแตละข้ันพัฒนาการ
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ระดับ   1

 ระดับ   2

 
 

 ภาพประกอบ13 แสดงข้ันพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกดชั่วโมงที่ 7- 8 
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 ผลการวิเคราะห    ตามตาราง  15  และภาพประกอบ  13  ปรากฏวา พัฒนาการการเขียน

สะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกดมีคาเฉลี่ยต้ังแต 1.00 ข้ึนไป ไดแก ข้ันที ่ 1,2,3 และ 

4 ครบทุกข้ันมีคามัธยฐานต้ังแต 1.00 ข้ึนไป ไดแกข้ันที่ 1,2,3 และ4 ครบทุกข้ัน มีคาฐานนยิมต้ังแต 

1.00  ข้ึนไปไดแก ข้ันที่ 1,2,3  และ  4  ครบทุกข้ัน   โดยข้ันที ่ 1 อยูในระดับ 1 คิดเปนรอยละ  5.88   

อยูในระดับ  2 คิดเปนรอยละ 94.12 ข้ันที ่2 อยูในระดับ1 คิดเปนรอยละ 23.53 อยูในระดับ 2 คิดเปน

รอยละ 76.47    ข้ันที่  3  อยูในระดับ 1 คิดเปนรอยละ 41.18  อยูในระดับ 2  คิดเปนรอยละ 58.82   

และข้ันที ่  4  อยูในระดับ 0  คิดเปนรอยละ 8.82  อยูในระดับ 1 คิดเปนรอยละ 73.53 อยูในระดับ 2 

คิดเปนรอยละ  17.65 

 แสดงวาการจัดการเรียนการสอนในชั่วโมงที่  7 -  8 นักเรียนมพีัฒนาการการเขียนสะกดคําที่

ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกดครบทุกข้ันไดแก ข้ันที ่ 1 คือการเขียนสะกดคําจากภาพได  ข้ันที ่ 2 

คือการเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคําได ข้ันที ่3  คือการเขียนสะกดคําจากคําอานได  และข้ันที่   

4 คือการเขียนสะกดคําจากภาพแลวนํามาแตงประโยคได 

 ดังนัน้จึงสรุปผลการเปล่ียนแปลงคะแนนความสามารถดานการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตรา

ตัวสะกด  มาตราแมกบ    มาตราแมกน   มาตราแมกดในชวงรายชัว่โมงของการทดลอง   โดยการแบบ

ฝกทักษะการเขียนปรากฏผลดังแสดงในตาราง  16 

 

ตาราง   16    สรุปผลการเปล่ียนแปลงคะแนนความสามารถดานการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตรา 

 ตัวสะกดมาตราแมกบ  มาตราแมกน  มาตราแมกดในแตละข้ันพัฒนาการในระยะเวลาแตละ 

 ชั่วโมงของการทดลอง 

 
ชวงระยะเวลาแตละช่ัวโมง 

มาตราแมกบ มาตราแมกน มาตราแมกด 

 

ข้ันพัฒนาการ 

1-2 3-4 5-6 7-8 1-2 3-4 5-6 7-8    1-2 3-4 5-6 7-8 

ข้ันที่ 1 การเขียนสะกดคํา 

          จากภาพ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ข้ันที่ 2 การเขียนสะกดคําโดย   

         การเขียนประสมคํา 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

ข้ันที่ 3  การเขียนสะกดคํา 

         จากคําอาน 

   

 

 

 

   

 

 

 

   

 

 

 

ข้ันที่ 4  การเขียนสะกดคํา 

        จากภาพแลวนํามา 

        แตงประโยค 

    

 

    

 

    

 

 



 109 

  

ผลการวิเคราะหตามตาราง  16  ปรากฏผลดังนี ้

              ชัว่โมงที ่ 1 และ 2  นักเรียนมพีฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ     

มาตราแมกนอยูในข้ันที ่  1  (การเขียนสะกดคําจากภาพ)      และข้ันที ่  2   (การเขียนสะกดคําโดยการ

เขียนประสมคํา)และนักเรียนมีพัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกดอยูใน

ข้ันที่1 (การเขียนสะกดคําจากภาพ)  

  ชั่วโมงที่ 3 และ 4  นกัเรียนมีพัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ    

มาตราแมกนและมาตราแมกดอยูในข้ันที ่  1  (การเขียนสะกดคําจากภาพ)   และข้ันที ่  2   (การเขียน

สะกดคําโดยการเขียนประสมคํา)   

 ชั่วโมงที่ 5 และ 6  นกัเรียนมีพัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ    

อยูในข้ันที ่  1 (การเขียนสะกดคําจากภาพ)   และข้ันที ่  2  (การเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคํา)   

นักเรียนมพีฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกนและมาตราแมกดอยูในข้ันที่

สูงข้ึน  ข้ันที ่ 3 (การเขียนสะกดคําจากคําอาน) 

  ชั่วโมงที่ 7 และ 8  นกัเรียนมีพัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ    

มาตราแมกน   มาตราแมกดอยูในข้ันสูง  ข้ันที่  4  (การเขียนสะกดคําจากภาพแลวนาํมาแตงประโยค) 
 

 ตอนท่ี 2 การวิเคราะหคะแนนการเปล่ียนแปลงข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดคําไม

ตรงตามมาตราตัวสะกด 

 2.1  การวิเคราะหคะแนนการเปล่ียนแปลงข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดคําไมตรง

ตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ 

 การวิเคราะหสวนนี้เปนการวิเคราะหการเปล่ียนแปลงของความสามารถดานการเขียนสะกด

คําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกบของนักเรียน    ผูวิจยันาํคาเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการการเขียน

สะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาเปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลงระหวางชวงรายชั่วโมง     โดยใชสถิติ   

Friedman   Test   และทําการทดสอบรายคู   โดยใชสถติิ   Wilcoxon    Singned   ปรากฏผลดังแสดง

ในตารางท่ี 17-24 และนาํคาเฉล่ียมานําเสนอเปนแผนภูมิลายเสนดังแสดงในภาพประกอบ 14-17 
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การเปรียบเทียบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการขั้นที่  1

1,588 1,735 1,823 1,911

0

1
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4

5

ชั่วโมงที่ 1 - 2 ชั่วโมงที่ 3 - 4 ชั่วโมงที่ 5 - 6 ชั่วโมงที่ 7 - 8

ระยะเวลา

คว
าม
ถี่

Mean

ตาราง  17 การเปรียบเทียบคาเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการการเขียนข้ันที ่ 1 มาตราแมกบ 
 

ระยะเลา Mean S.D. Mean Rank N Chi-Square df Asymp.Sig. 

ชั่วโมงที1่ -2 1.588 0.499 2.15     

ชั่วโมงที3่ -4 1.735 0.447 2.44 34 22.00 3 .000 

ชั่วโมงที5่ -6 1.823 0.386 2.62     

ชั่วโมงที7่ -8 1.911 0.287 2.79     
    

   **มีการเปล่ียนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที ่P < .01 
 

       

 

 

 

 

 

 

 

             ภาพประกอบ 14 การเปรียบเทยีบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที ่1 มาตราแมกบ 
 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  17  และภาพประกอบ 14 ปรากฏวา พฒันาการการเขียนสะกด

คําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกบข้ันที่ 1  ระหวางชั่วโมงที่ 1-8    มีการเปลี่ยนแปลงไปอยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 

ตาราง  18  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที่ 1 ใน 3 ชวงเวลา 

 มาตราแมกบ 
 

ชั่วโมง 
คาสถิติ 

(1-2)   -  (3-4) (3-4)   -  (5-6) (5-6)   -  (7-8) 

Z -2.236 -1.732 -1.732 

Asymp.Sig.       .025*    .083    .083 

 

         * มีการเปล่ียนแปลงอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ P < .05 
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 ผลการวิเคราะหตามตาราง 18 ปรากฏวา  ชัว่โมงที ่1 -2  มคีาเฉลีย่ 1.588  และช่ัวโมงที่ 3 – 4 

มีคาเฉล่ีย  1.735    ซึง่มีการเปล่ียนแปลงเพิม่ข้ึนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที ่ .05  (Z = -2.23)   แสดงวา

พัฒนา การเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกบข้ันที่ 1 มีการเปล่ียนแปลงเพิ่มข้ึน

อยางชัดเจนในชั่วโมงที่ (1-2) -  ชั่วโมงที่(3-4) 

 

ตาราง  19  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการการเขียนข้ันที ่ 2  มาตราแมกบ 

 

ระยะเลา Mean S.D. Mean Rank N Chi-Square df Asymp.Sig. 

ชั่วโมงที1่ -2 1.264 .447 1.75     

ชั่วโมงที3่ -4 1.647 .485 2.51 34 43.47 3 .000 

ชั่วโมงที5่ -6 1.794 .410 2.81     

ชั่วโมงที7่ -8 1.852 .359 2.93     

    

   **มีการเปล่ียนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที ่P < .01 

 

การเปรียบเที่ยบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการขั้นที่ 2

1,264
1,647 1,794 1,852
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ชั่วโมงที่ 1 - 2 ชั่วโมงที่ 3 - 4 ชั่วโมงที่ 5 - 6 ชั่วโมงที่ 7 - 8

ระยะเวลา

คว
าม
ถี่

Mean

 
             ภาพประกอบ 15 การเปรียบเทยีบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที ่ 2  มาตราแมกบ 
 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  19  และภาพประกอบ 15 ปรากฏวา พฒันาการการเขียนสะกด

คําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกบข้ันที่ 2  ระหวางช่ัวโมงที ่  1-8 มีการเปลี่ยนแปลงไปอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
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ตาราง  20  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที่  2   ใน  3   ชวงเวลา         

 มาตราแมกบ 
 

ชั่วโมง 
คาสถิติ 

(1-2)   -  (3-4) (3-4)   -  (5-6) (5-6)   -  (7-8) 

Z -3.357 -2.236 -1.414 

Asymp.Sig.       .001**     .025*    .157 
 

         ** มีการเปล่ียนแปลงอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ P < .01 

           *มีการเปล่ียนแปลงอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ p < .05 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  20  ปรากฏวา  ชั่วโมงที ่ 1-2  มีคาเฉล่ีย 1.264  ชัว่โมงที ่ 3-4 มี

คาเฉลีย่ 1.647 และช่ัวโมงที ่ 5-6  มีคาเฉล่ีย  1.794    ซึ่งมกีารเปล่ียนแปลงเพิ่มข้ึนอยางมีนยัสําคัญทาง

สถิติที ่   .01  และ  .05   (Z = -3.357 , Z=-2.236)  แสดงวา   พฒันาการการเขียนสะกดคําไมตรงตาม

มาตราตัวสะกดมาตราแมกบข้ันที ่ 2 มีการเปล่ียนแปลงเพิม่ข้ึนอยางชัดเจนในช่ัวโมงที ่ (1-2)  - ชั่วโมงที่ 

(3-4)  และช่ัวโมงที ่(3 -4)   -  ชัว่โมงที ่ (5-6) 

 

ตาราง  21  การเปรียบเทียบคาเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการการเขียนข้ันที ่ 3  มาตราแมกบ 

 

ระยะเลา Mean S.D. Mean Rank N Chi-Square df Asymp.Sig. 

ชั่วโมงที1่ -2  .411 .499 1.82     

ชั่วโมงที3่ -4  .500 .615 1.88 34 63.74 3 .000 

ชั่วโมงที5่ -6  .970 .758 2.72     

ชั่วโมงที7่ -8 1.529 .563 3.57     
    

   **มีการเปล่ียนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที ่P < .01 
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การเปรียบเทียบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการขั้นที่  3
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              ภาพประกอบ 16 การเปรียบเทยีบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที ่3 มาตราแมกบ 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  21  และภาพประกอบ  16  ปรากฏวา พฒันาการการเขียน

สะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกบข้ันที ่3  ระหวางช่ัวโมงที่ 1- 8 มีการเปล่ียนแปลงไป

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01 

 

ตาราง  22  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที่  3 ใน  3  ชวงเวลา 

 มาตราแมกบ 

 

ชั่วโมง 
คาสถิติ 

(1-2)   -  (3-4) (3-4)   -  (5-6) (5-6)   -  (7-8) 

Z -.905 -4.000 -3.945 

Asymp.Sig.   .366      .000**       .000** 
 

         ** มีการเปล่ียนแปลงอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ P < .01 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 22 ปรากฏวา ชัว่โมงที ่3 -4 มคีาเฉลีย่ .500   และช่ัวโมงที ่5 – 6  มี

คาเฉลีย่ .970  และช่ัวโมงที ่7 - 8  มีคาเฉล่ีย   1.529   ซึ่งมกีารเปล่ียนแปลงเพิ่มข้ึนอยางมีนยัสําคัญทาง

สถิติที ่  .01 (Z = -4.000  และ  Z =-3.945 ) แสดงวา  พัฒนาการการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตรา

ตัวสะกดมาตราแมกบข้ันที3่ มีการเปล่ียนแปลงเพิ่มข้ึนอยางชัดเจนในช่ัวโมงที่(3 – 4) -ชั่วโมงที ่ (5 – 6)  

และช่ัวโมงที่ (5-6) - ชัว่โมงที ่(7-8) 
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ตาราง  23  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการการเขียนข้ันที ่ 4  มาตราแมกบ 

 

ระยะเลา Mean S.D. Mean Rank N Chi-Square df Asymp.Sig. 

ชั่วโมงที1่ -2   .000 .000 1.94     

ชั่วโมงที3่ -4  .058 .238 2.03 34 89.542 3 .000 

ชั่วโมงที5่ -6  .117 .409 2.13     

ชั่วโมงที7่ -8 1.382 .551 3.90     

    

   **มีการเปล่ียนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที ่P < .01 

การเปรียบเทียบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการขั้นที่  4
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              ภาพประกอบ 17 การเปรียบเทยีบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที ่4  มาตราแมกบ 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  23  และภาพประกอบ 17 ปรากฏวา พฒันาการการเขียนสะกด

คําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกบข้ันที่ 4 ระหวางชั่วโมงที่ 1- 8  มีการเปล่ียนแปลงไปอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
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ตาราง  24  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที่  4 ใน  3  ชวงเวลา 

 มาตราแมกบ 
 

ชั่วโมง 
คาสถิติ 

(1-2)   -  (3-4) (3-4)   -  (5-6) (5-6)   -  (7-8) 

Z -1.414 -1.414 -4.939 

Asymp.Sig.     .157                .157       .000** 
 

    ** มีการเปล่ียนแปลงอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ P < .01 
 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 24 ปรากฏวา ชั่วโมงที ่5 – 6 มีคาเฉลีย่  .117  และช่ัวโมงที ่7 - 8 

มีคาเฉลี่ย 1.382  ซึง่มีการเปล่ียนแปลงเพิ่มข้ึนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่  .01 (Z = -4.939 ) แสดงวา 

พัฒนาการการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกบข้ันท ี   4   มีการเปล่ียนแปลงเพิม่ข้ึน

อยางชัดเจนในช่ัวโมงที ่ (5-6)   -  ชัว่โมงที ่ (7-8) 
 

 2.2 การวิเคราะหคะแนนการเปล่ียนแปลงข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดคําที่ไมตรง

ตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกน     

  การวิเคราะหสวนนี้เปนการวิเคราะหการเปล่ียนแปลงของความสามารถดานการเขียนสะกด

คําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกนของนักเรียน   ผูวิจัยนําคาคะแนนพัฒนาการการเขียนสะกด

คําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาเปรียบเทียบการเปล่ียนแปลงระหวางชวงรายช่ัวโมง โดยใชสถิติ

Friedman   Test  และทาํการทดสอบรายคู    โดยใชสถติิ  Wilcoxon    Singned    ปรากฏผลดังแสดง

ในตารางท่ี  25 – 32 และนาํคาเฉลี่ยมานาํเสนอเปนแผนภูมิลายเสน ดังแสดงในภาพประกอบ 18 – 21 
 

ตาราง  25  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการการเขียนข้ันที ่ 1 มาตราแมกน 
 

ระยะเลา Mean S.D. Mean Rank N Chi-Square df Asymp.Sig. 

ชั่วโมงที1่ -2 1.617 .551 2.16     

ชั่วโมงที3่ -4 1.764 .430 2.46 34 21.51 3 .000 

ชั่วโมงที5่ -6 1.823 .386 2.57     

ชั่วโมงที7่ -8 1.941 .238 2.81     

     

     **มีการเปล่ียนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที ่P < .01 
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การเปรียบเทียบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการขั้นที่  1
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               ภาพประกอบ 18 การเปรียบเทยีบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที ่1 มาตราแมกน 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  25  และภาพประกอบ  18 ปรากฏวา พฒันาการการเขียนสะกด

คําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกนข้ันที่ 1 ระหวางชั่วโมงที่ 1-8 มีการเปลี่ยนแปลงไปอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 

ตาราง  26  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที่  1 ใน  3  ชวงเวลา 

 มาตราแมกน 

 

ชั่วโมง 
คาสถิติ 

(1-2)   -  (3-4) (3-4)   -  (5-6) (5-6)   -  (7-8) 

Z -2.23 -1.41  -2.00 

Asymp.Sig.       .025*    .15     .046* 

 

         * มีการเปล่ียนแปลงอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ P < .05 

      

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 26 ปรากฏวา ชั่วโมงที่ 1 -2 มีคาเฉลี่ย 1.617  ,ชั่วโมงที ่ 3 - 4  มี

คาเฉลี่ย 1.764  ,ชัว่โมงที ่(5 – 6)  มีคาเฉล่ีย 1.823  และชั่วโมงที่ (7 – 8)   มีคาเฉล่ีย  1.941  ซึง่มีการ

เปล่ียนแปลงเพิ่มข้ึนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่   .05 (Z = .025 , Z = .046)   แสดงวา     พัฒนาการ
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การเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกนข้ันที ่ 1  มกีารเปล่ียนแปลงเพิม่ข้ึนอยางชัดเจน

ในชัว่โมงที่  (1-2)  - ชัว่โมงที ่ (3-4)  และช่ัวโมงที่  (5-6)  -ชั่วโมงที่ (7-8) 

   

ตาราง  27  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการการเขียนข้ันที ่ 2  มาตราแมกน 

 

ระยะเลา Mean S.D. Mean Rank N Chi-Square df Asymp.Sig. 

ชั่วโมงที1่ -2 1.235 .495 1.81     

ชั่วโมงที3่ -4 1.558 .503 2.46 34 40.385 3 .000 

ชั่วโมงที5่ -6 1.735 .447 2.81     

ชั่วโมงที7่ -8 1.794 .410 2.93     

       

       **มีการเปล่ียนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที ่P < .01 

การเปรียบเทียบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการขั้นที่  2
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              ภาพประกอบ 19 การเปรียบเทยีบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที ่2 มาตราแมกน 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  27  และภาพประกอบ  19 ปรากฏวา พฒันาการการเขียนสะกด

คําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกนข้ันที่ 2  ระหวางชั่วโมงที่ 1- 8 มีการเปล่ียนแปลงไปอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
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ตาราง  28  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที่  2   ใน  3  ชวงเวลา 

 มาตราแมกน 
 

ชั่วโมง 
คาสถิติ 

(1-2)   -  (3-4) (3-4)   -  (5-6) (5-6)   -  (7-8) 

Z -3.317 -2.449 -1.000 

Asymp.Sig.       .001**    .014*    .317 
 

         ** มีการเปล่ียนแปลงอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ P < .01 

     *มีการเปล่ียนแปลงอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ P < .05 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  28  ปรากฏวา  ชัว่โมงที ่1- 2  มีคาเฉลี่ย  1.235  ชั่วโมงที่  3 - 4 

มีคาเฉลี่ย 1.558  และ ชั่วโมงที่ 5 – 6 มีคาเฉล่ีย 1.735   ซึ่งมีการเปล่ียนแปลงเพิ่มข้ึนอยางมนีัยสําคัญ

ทางสถิติที ่ .01  และ  .05 (Z = -3.317,Z =.014)    แสดงวา   พฒันาการการเขียนสะกดคําไมตรงตาม

มาตราตัวสะกดมาตราแมกนข้ันที่  2 มีการเปล่ียนแปลงเพิ่มข้ึนอยางชดัเจนในช่ัวโมงที ่(1–2)  - ชัว่โมง

ที่ (3-4) และช่ัวโมงที ่ (3-4)  -  ชัว่โมงที ่(5-6) 

 

ตาราง  29  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการการเขียนข้ันที ่ 3  มาตราแมกน 

 

ระยะเลา Mean S.D. Mean Rank N Chi-Square df Asymp.Sig. 

ชั่วโมงที1่ -2  .2353 .430 1.81     

ชั่วโมงที3่ -4  .117 .327 2.46 34 40.385 3 .000 

ชั่วโมงที5่ -6 1.323 .588 2.81     

ชั่วโมงที7่ -8 1.705 .462 2.93     

       

       **มีการเปล่ียนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที ่P < .01 
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การเปรียบเทียบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการขั้นที่  3
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              ภาพประกอบ 20 การเปรียบเทยีบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที ่3 มาตราแมกน 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  29  และภาพประกอบ  20 ปรากฏวา พัฒนาการการเขียนสะกดคํา

ไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกนข้ันที ่ 3  ระหวางช่ัวโมงที ่ 1 - 8 มีการเปล่ียนแปลงไปอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 

ตาราง  30  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที่  3  ใน  3  ชวงเวลา 

 มาตราแมกน 

ชั่วโมง 
คาสถิติ 

(1-2)   -  (3-4) (3-4)   -  (5-6) (5-6)   -  (7-8) 

Z -2.000 -5.185 -3.357 

Asymp.Sig.    .046*      .000**       .001** 

 

         ** มีการเปล่ียนแปลงอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ P < .01 

    *มีการเปล่ียนแปลงอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ P < .05 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  30 ปรากฏวาชั่วโมงที ่ 1-2   มีคาเฉลี่ย .235  ชัว่โมงที ่  3 -4   มี

คาเฉลี่ย  .117  ชัว่โมงที ่ 5 – 6   มีคาเฉล่ีย  1.323   และชั่วโมงที่ 7 – 8  มีคาเฉลีย่  1.705    ซึง่มีการ
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เปล่ียนแปลงเพิ่มข้ึนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที ่ .01 และ .05  (Z =-2.000 , Z = -5.185 , Z = -3.357)    

แสดงวาพฒันาการการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกนข้ันที ่3   มกีารเปล่ียนแปลง

เพิ่มข้ึนอยางชดัเจนในช่ัวโมงที่ (1-2) - ชั่วโมงที่ (3-4)  , ชั่วโมงที่ (3-4)  -  ชั่วโมงที่ (5-6)   และช่ัวโมงที่ 

(5-6) - ชั่วโมงที่ (7- 8)   

 

ตาราง  31  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการการเขียนข้ันที ่ 4  มาตราแมกน 

 

ระยะเลา Mean S.D. Mean Rank N Chi-Square df Asymp.Sig. 

ชั่วโมงที1่ -2 .058 .238 2.03     

ชั่วโมงที3่ -4 .029 .171 1.99 34 97.567 3 .000 

ชั่วโมงที5่ -6 .054 .238 2.03     

ชั่วโมงที7่ -8 1.323 .474 3.96     
 

    **มีการเปล่ียนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที ่P < .01 

การเปรียบเทียบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการขั้นที่  4
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                    ภาพประกอบ 21 การเปรียบเทยีบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที่ 4  มาตราแมกน 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  31  และภาพประกอบ  21 ปรากฏวา พฒันาการการเขียนสะกด

คําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกนข้ันที่ 4  ระหวางชั่วโมงที่ 1- 8 มีการเปล่ียนแปลงไปอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
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ตาราง  32  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที่  4  ใน  3  ชวงเวลา 

 มาตราแมกน 
 

ชั่วโมง 
คาสถิติ 

(1-2)   -  (3-4) (3-4)   -  (5-6) (5-6)   -  (7-8) 

Z -1.000 -1.000 -5.246 

Asymp.Sig.   .317    .317       .000** 

        

    **มีการเปล่ียนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที ่P < .01 
 

  ผลการวิเคราะหตามตาราง  32 ปรากฏวา  ชั่วโมงที ่5 – 6 มีคาเฉลีย่ .0588 และช่ัวโมงที่   

7– 8  มีคาเฉลีย่ 1.3235    ซึง่มีการเปล่ียนแปลงเพิ่มข้ึนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที ่   .01(Z = -5.246)      

แสดงวาพฒันาการการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกนข้ันที ่ 4 มกีารเปล่ียนแปลง

เพิม่ข้ึนอยางชัดเจนในช่ัวโมงที่ (5-6) - ชัว่โมงที ่(7-8)   
 

 2.3  การวิเคราะหคะแนนการเปล่ียนแปลงข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดสะกดคําที่ไม

ตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกด    

 การวิเคราะหสวนนี้เปนการวิเคราะหการเปล่ียนแปลงของความสามารถดานการเขียนสะกด

คําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกดของนักเรียน       ผูวิจยันาํคาเฉล่ียคะแนนพัฒนาการการเขียน

สะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาเปรียบเทียบการเปล่ียนแปลงระหวางชวงรายช่ัวโมง          โดยใชสถิติ    

Friedman  Test  และทาํการทดสอบรายคู    โดยใชสถิติ    Wilcoxon    Singned    ปรากฏผลดังแสดงใน

ตารางท่ี  33 – 40 และนาํคาเฉล่ียมานาํเสนอเปนแผนภูมลิายเสน ดังแสดงในภาพประกอบ 22– 25 
 

ตาราง  33  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการการเขียนข้ันที ่ 1  มาตราแมกด 
 

ระยะเลา Mean S.D. Mean Rank N Chi-Square df Asymp.Sig. 

ชั่วโมงที1่ -2 1.529 .662 2.04     

ชั่วโมงที3่ -4 1.735 .447 2.41 34 28.739 3 .000 

ชั่วโมงที5่ -6 1.911 .287 2.75     

ชั่วโมงที7่ -8 1.941 .238 2.79     

        

      **มีการเปล่ียนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที ่P < .01 
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การเปรียบเทียบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการขั้นที่  1
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               ภาพประกอบ 22 การเปรียบเทยีบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที ่1 มาตราแมกด 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  33  และภาพประกอบ  22 ปรากฏวา   พฒันาการการเขียน

สะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกดข้ันที ่1  ระหวางช่ัวโมงที่ 1 - 8 มีการเปล่ียนแปลงไป

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01 

 

ตาราง  34  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที่  1 ใน  3  ชวงเวลา 

 มาตราแมกด 

 

ชั่วโมง 
คาสถิติ 

(1-2)   -  (3-4) (3-4)   -  (5-6) (5-6)   -  (7-8) 

Z -2.646 -2.449 -1.000 

Asymp.Sig.       .008**     .014*     .317 

 

         ** มีการเปล่ียนแปลงอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ P < .01 

     *มีการเปล่ียนแปลงอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ P < .05 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  34  ปรากฏวา ชัว่โมงที ่1– 2  มีคาเฉล่ีย1.529   ชัว่โมงที ่3 – 4  มี

คาเฉลีย่   1.735  และช่ัวโมงที ่5– 6  มีคาเฉล่ีย   1.911  ซึง่มกีารเปลี่ยนแปลงเพ่ิมข้ึนอยางมนียัสําคัญ

ทางสถิติที่ .01  และ .05 (Z = -2.646, Z =-2.449)   แสดงวา พัฒนาการการเขียนสะกดคําไมตรงตาม
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มาตราตัวสะกดมาตราแมกดข้ันที ่1 มกีารเปล่ียนแปลงเพิ่มข้ึนอยางชดัเจนในช่ัวโมงที ่(1–2) – ชัว่โมงที ่

(3–4) และช่ัวโมงที ่(3-4) - ชัว่โมงที ่(5-6)   

 

ตาราง  35  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการการเขียนข้ันที ่ 2  มาตราแมกด 

 

ระยะเลา Mean S.D. Mean Rank N Chi-Square df Asymp.Sig. 

ชั่วโมงที1่ -2  .852 .743 1.44     

ชั่วโมงที3่ -4 1.470 .500 2.59 34 60.319 3 .000 

ชั่วโมงที5่ -6 1.617 .493 2.85     

ชั่วโมงที7่ -8 1.764 .430 3.12     

        

     **มีการเปล่ียนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที ่P < .01 

 

การเปรียบเทียบการเปล่ียแปลงพัฒนาการขั้นที่  2
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  ภาพประกอบ 23 การเปรียบเทยีบการเปล่ียนแปลงพฒันาการการเขียนข้ันที่ 2 มาตราแมกด 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  35   และภาพประกอบ  23  ปรากฏวา พฒันาการการเขียน

สะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกดข้ันที ่2  ระหวางช่ัวโมงที่ 1 - 8 มีการเปล่ียนแปลงไป

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01 
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ตาราง  36  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที่  2  ใน  3  ชวงเวลา 

 มาตราแมกด 
 

ชั่วโมง 
คาสถิติ 

(1-2)   -  (3-4) (3-4)   -  (5-6) (5-6)   -  (7-8) 

Z -4.583 -1.890 -2.236 

Asymp.Sig.       .000**    .059    .025* 
 

         ** มีการเปล่ียนแปลงอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ P < .01 

     *มีการเปล่ียนแปลงอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ P < .05 
 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 36 ปรากฏวาชั่วโมงท ี  1–2  มีคาเฉล่ีย .852 , ชัว่โมงที ่  3– 4  มี

คาเฉลีย่ 1.470 , ชัว่โมงที่  5 – 6 มีคาเฉลี่ย 1.617   และ  ชัว่โมงที ่ 7 – 8 มีคาเฉลี่ย  1.764    ซึ่งมกีาร

เปล่ียนแปลงเพิ่มข้ึนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที ่ .01   และ  .05 (Z = -4.583,   Z= -2.236)     แสดงวา 

พัฒนาการการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกดข้ันที่   2   มกีารเปล่ียนแปลงเพิม่ข้ึน

อยางชัดเจนในช่ัวโมงที่ (1-2)  -  ชัว่โมงที ่(3-4)  และช่ัวโมงที ่(5-6)  -  ชั่วโมงที่ (7-8) 

 

ตาราง  37  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการการเขียนข้ันที ่ 3  มาตราแมกด 

 

ระยะเลา Mean S.D. Mean Rank N Chi-Square df Asymp.Sig. 

ชั่วโมงที1่ -2  .117 .327 1.56     

ชั่วโมงที3่ -4  .058 .238 1.50 34 96.055 3 .000 

ชั่วโมงที5่ -6 1.441 .503 3.40     

ชั่วโมงที7่ -8 1.588 .499 3.54     

  

                                **มีการเปล่ียนแปลงอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที ่P < .01 
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การเปรียบเทียบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการขั้นที่  3
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ภาพประกอบ 24 การเปรียบเทียบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที่ 3  มาตราแมกด 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  37  และภาพประกอบ   24  ปรากฏวา พฒันาการการเขียนสะกด

คําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกดข้ันที ่3  ระหวางช่ัวโมงที ่1 - 8 มกีารเปล่ียนแปลงไปอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .0 
 

ตาราง  38  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที่  3   ใน  3  ชวงเวลา 

 มาตราแมกด 

 

ชั่วโมง 
คาสถิติ 

(1-2)   -  (3-4) (3-4)   -  (5-6) (5-6)   -  (7-8) 

Z -1.000 -5.179 -2.236 

Asymp.Sig.       .317    .000**    .025* 

 

         ** มีการเปล่ียนแปลงอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ P < .01 

     *มีการเปล่ียนแปลงอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ P < .05 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 38 ปรากฏวาชั่วโมงที ่  3 – 4   มีคาเฉลี่ย .058 ,ชั่วโมงที่  5 – 6  

มีคาเฉลี่ย 1.441 และช่ัวโมงที่ 5 – 6  มีคาเฉล่ีย  1.588   ซึ่งมีการเปล่ียนแปลงเพิ่มข้ึนอยางมนีัยสําคัญ
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ทางสถิติที ่ .01และ.05 (Z = -5.179, Z =-2.236) แสดงวา  พัฒนาการการเขียนสะกดคําไมตรงตาม

มาตราตัวสะกดมาตราแมกดข้ันที่ 3 มีการเปล่ียนแปลงเพิ่มข้ึนอยางชดัเจนในช่ัวโมงที่ (3– 4) -ชั่วโมงที่

(5 – 6)  และช่ัวโมงที ่(5-6)   -  ชัว่โมงที ่(7-8) 
 

ตาราง  39  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการการเขียนข้ันที ่ 4  มาตราแมกด 
 
 

ระยะเลา Mean S.D. Mean Rank N Chi-Square df Asymp.Sig. 

ชั่วโมงที1่ -2   .029 .171 2.09     

ชั่วโมงที3่ -4 0 0 2.03 34 90.128 3 .000 

ชั่วโมงที5่ -6 0 0 2.03     

ชั่วโมงที7่ -8 1.058 .488 3.85     
 

     

      **มีการเปล่ียนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที ่P < .01 
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              ภาพประกอบ 25 การเปรียบเทยีบการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที ่4 มาตราแมกด 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  39  และภาพประกอบ 25 ปรากฏวา พฒันาการการเขียนสะกด

คําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกดข้ันที่ 4  ระหวางชั่วโมงที่ 1 - 8 มีการเปล่ียนแปลงไปอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
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ตาราง  40  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยการเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนข้ันที่  4  ใน  3  ชวงเวลา  

 มาตราแมกด 
 

ระยะเวลา 
คาสถิติ 

(1-2)   -  (3-4) (3-4)   -  (5-6) (5-6)   -  (7-8) 

Z -1.000 .000 -5.245 

Asymp.Sig.     .317             1.000    .000** 
 

         ** มีการเปล่ียนแปลงอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ P < .01 
 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 40 ปรากฏวา ชั่วโมงที ่5 – 6 มีคาเฉล่ีย .000  และ ชัว่โมงที ่7– 8  

มีคาเฉลี่ย 1.058 ซึ่งมีการเปล่ียนแปลงเพิม่ข้ึนอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ .01  (Z = -5.245)  แสดงวา   

พัฒนาการการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกดข้ันที่ 4 มกีารเปล่ียนแปลงเพิ่มข้ึน

อยางชัดเจนในชั่วโมงที่ 5– 6  และช่ัวโมงที่ 7 – 8   

 ดังนัน้จึงสามารถสรุปผลคะแนนข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตรา

ตัวสะกดมาตราแมกบ    มาตราแมกน  และมาตราแมกดในแตละดานมาเปรียบเทยีบการเปล่ียนแปลง

ระหวางชวงรายช่ัวโมงปรากฏผลดังแสดงในตาราง  41 
 

ตาราง  41   สรุปผลคะแนนพัฒนาการการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดในแตละดานโดย 

 เปรียบเทยีบการเปล่ียนแปลงระหวางชวงรายช่ัวโมง  
 

ชวงระยะเวลาแตละช่ัวโมง 
มาตราแมกบ มาตราแมกน มาตราแมกด 

 

ขั้นพัฒนาการ 
(1-2)-(3-4) (3-4)-(5-6) (5-6)-(7-8) (1-2)-(3-4) (3-4)-(5-6) (5-6)-(7-8) (1-2)-(3-4) (3-4)-(5-6) (5-6)-(7-8) 

ข้ันที่ 1 การเขียนสะกดคํา 

        จากภาพ 
*   *  * ** *  

ข้ันที่ 2 การเขียนสะกดคํา 

        โดยการเขียนประสมคํา 
** *  ** *  **  * 

ข้ันที่ 3  การเขียนสะกดคํา 

       จากคําอาน 
 ** ** * ** **  ** * 

ข้ันที่ 4  การเขียนสะกดคํา 

        จากภาพแลวนํามา 

        แตงประโยค 

  **   **   * 

 

      **มีการเปล่ียนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที ่P < .01 

       *มีการเปล่ียนแปลงอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ P < .05 
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ผลการวิเคราะหตามตารางท่ี  41  ปรากฏผลดังนี ้

การเปล่ียนแปลงข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ 

แมกน  แมกด 

พัฒนาการการเขียนข้ันที ่1  มาตราแมกบมกีารเปล่ียนแปลงอยางชัดเจนในช่ัวโมงที่ 1-2 - ชัว่โมง

ที่  3-4 มาตราแมกนมกีารเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในช่ัวโมงที ่1-2   -  ชัว่โมงที ่3-4   และช่ัวโมงที่ 5-6 –

ชั่วโมงที่  7-8   มาตราแมกดมีการเปล่ียนแปลงอยางชัดเจนในชั่วโมงที ่ 1-2 - ชัว่โมงที ่ 3-4   และช่ัวโมงที ่

3-4  - ชัว่โมงที ่5-6    

พัฒนาการการเขียนข้ันที่    2    มาตราแมกบและมาตราแมกนมกีารเปลีย่นแปลงอยางชัดเจนใน

ชั่วโมงที ่  1-2 -  ชั่วโมงที ่ 3-4   และช่ัวโมงที ่3-4  - ชั่วโมงที่  5-6      มาตราแมกดมีการเปลี่ยนแปลงอยาง

ชัดเจนในชัว่โมงที ่1-2 -ชั่วโมงที่ 3-4 และช่ัวโมงที ่5-6 -ชั่วโมงที ่7-8 

พัฒนาการการเขียนข้ันที ่   3     มาตราแมกบและมาตราแมกดมกีารเปล่ียนแปลงอยางชัดเจนใน

ชั่วโมงที่ 3-4 -ชั่วโมงที่ 5-6   และช่ัวโมงที่ 5–6 - ชัว่โมงที ่7-8  มาตราแมกนมกีารเปลีย่นแปลงอยางชัดเจน

ในชัว่โมงที่ 1-2 - ชัว่โมงที ่3-4 ,ชัว่โมงที ่3-4 -ชั่วโมงที่ 5-6  และช่ัวโมงที่ 5-6  - ชัว่โมงที ่7-8   

 พัฒนาการการเขียนข้ันที่  4  มาตราแมกบ  แมกน    แมกดมีการเปล่ียนแปลงอยางชัดเจนใน

ชั่วโมงที ่ 5 - 6  -  ชั่วโมงที่ 7 - 8 

 
 ตอนท่ี 3  การวิเคราะหเชงิคุณภาพ 
 การวิเคราะหในตอนนี้เปนการวิเคราะหขอมูลของนักเรียนกลุมตัวอยางจํานวน   34   คนมี

จุดมุงหมายสําคัญ เพื่อแสดงการสรุปผลจากการใชการวัดประเมินควบคูกับการฝกทักษะการเขียน  

เพื่อพัฒนาการการเขียนสะกดคําของนกัเรียนในแตละช่ัวโมง    ผลการวิเคราะหเรียงลําดับดังนี ้
 
 ชั่วโมงที่   1 -  8   (การเขยีนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ) 
 การจัดการเรียนรูที่ใชการวัดประเมินควบควบคูกับการฝกทักษะการเขียน       เพื่อพฒันาการ 

การเขียนสะกดคําของนักเรียนตามมาตราตัวสะกดแมกบ 

  1. แบบบันทึกการสังเกต     ใชบันทึกพฤติกรรมของนักเรียนขณะที่รวมกิจกรรมการเรียน

การสอนซึง่สังเกตพบพฤติกรรมของนักเรียนสรุปผลดังนี้       การรวมกิจกรรมการเรียนดวยความต้ังใจ

สังเกตเห็นคอนขางบอยคิดเปนรอยละ   75    การอภิปรายโตตอบคําถามขณะรวมกิจกรรมสังเกตเห็น

คอนขางบอยคิดเปนรอยละ 75 การคนพบและสรางความรูดวยตนเองของนกัเรียนสังเกตเห็นคอนขาง

บอยคิดเปนรอยละ   75  นักเรียนมวีินยัและรับผิดชอบในการเรียนสังเกตเห็นคอนขางบอยคิดเปนรอย

ละ 75 นกัเรียนมีความรับผิดชอบตอการทํางานกลุมสังเกตเหน็คอนขางบอยคิดเปนรอยละ75 นักเรียน   
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สรางผลงานจากการปฏิบัติดวยความต้ังใจสังเกตเห็นเปนประจําเสมอสูงกวารอยละ  75 นักเรียนสราง

ผลงานจากการปฏิบัติกิจกรรมอยางมีความสุขสังเกตเหน็คอนขางบอยคิดเปนรอยละ   75     นกัเรียน

แกไขและฝกฝนงานที่รับมอบหมายสังเกตเห็นบางบางคร้ังคิดเปนรอยละ  50  นกัเรียนสรุปเนื้อหาและ

แสดงความคิดเห็นได สังเกตเห็นเปนประจําเสมอสูงกวารอยละ 75   

  จากการใชแบบบันทกึการสังเกตทาํใหทราบพฤติกรรมของนักเรียนทีค่รูตองการที่จะ 

ศึกษาในแตละขอชัดเจนและทําใหครูนาํผลที่ไดมาปรับปรุงพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อให

ผูเรียนบรรลุตามผลการเรียนรูที่คาดหวงัไว 

  2. แบบบันทึกพูดคุยกับนักเรียน   นักเรียนสามารถสนทนาตอบโตเกีย่วกับเนื้อที่เรียนใน

มาตราตัวสะกดแมกบ  บอกพยัญชนะทีอ่ยูในมาตราตัวสะกดแมกบได ยกตัวอยางคําที่อยูในมาตรา

ตัวสะกดแมกบได     นกัเรียนสามารถพดูคุยเกี่ยวกับความรูสึกที่มตีอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

ของครู    และการนาํคําที่อยูในมาตราตัวสะกดแมกบไปใชประโยชนในการเขียนส่ือสารเพื่อใหไดความ 

หมายถูกตอง  นอกจากน้ีบันทกึการพูดคุยยังสามารถทราบความตองการของนักเรียนไดงายกวาการ

ใชแบบบันทึกประจําวนั     เพราะนักเรียนสามารถพูดคุยโตตอบไดทันทีในขณะที่รวมกิจกรรมการเรียน

การสอน 

  3. แบบบันทึกประจําวนัของนักเรียน      นกัเรียนสวนใหญบันทกึตามลําดับดังนี ้  

1.หัวขอที่เรียน     2.บันทกึเนื้อหาเกี่ยวกับพยัญชนะที่อยูในมาตราตัวสะกดแมกบ    3.บันทกึเกี่ยวกับ

ความรูสึกที่มตีอการรวมกิจกรรมที่เรียน    4. บันทึกตัวอยางของคําทีเ่ขียนสะกดคําในมาตราตัวสะกด

แมกบ     แสดงวานักเรียนมีความเขาใจในเนื้อหาการเรียนการเขียนสะกดคําดวยแบบฝกทักษะการ

เขียนสะกดคําตามมาตราตัวสะกดแมกบ       แตมนีกัเรียนบางสวนทีย่ังบันทกึเฉพาะหัวเร่ืองที่เรียน

เนื่องจากนักเรียนบางสวนยังเขียนคําตาง  ๆ   ไมถูกตองจึงทําใหนกัเรียนขาดความมั่นใจในการเขียน

บันทกึ       ซึ่งครูแกไขปญหาโดยใหนกัเรียนที่มีปญหาการเขียนคําไมถูกตองนัง่คูกับนักเรียนที่เรียนดี

เปนการชวยเหลือแบบเพื่อนชวยเพื่อน    โดยครูดูแลอยางใกลชิดขณะทีน่ักเรียนเขียนบันทกึประจําวนั 

  4. แบบบันทกึการตรวจผลงาน     ครูใชบันทกึตรวจผลงานนักเรียนในการเรียนการเขียน

สะกดคําในข้ันการเขียนสะกดคําจากภาพแลวนาํคํามาแตงประโยค    โดยประเมนิการเขียนสะกดคําที่

ถูกตองและการใชคําในการแตงประโยคเพื่อการส่ือสารไดความหมายถูกตอง     และแบบบันทกึการ

ตรวจผลงานยงัสามารถประเมินลักษณะตาง ๆ  ของนักเรียนในดานนสัิยการทํางาน   ความมุงมัน่ใน

ความสําเร็จของผลงาน 

 

 

 



 130 

 ชั่วโมงที่   9 -  16   (การเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกน) 
 การจัดการเรียนรูที่ใชการวัดประเมินควบควบคูกับการฝกทักษะการเขียน  เพื่อพัฒนาการ

การเขียนสะกดคําของนักเรียนตามมาตราตัวสะกดแมกน 

  1. แบบบันทึกการสังเกต      ใชบันทึกพฤติกรรมของนักเรียนขณะที่รวมกิจกรรมการเรียน 

การสอนซึง่สังเกตพบพฤติกรรมของนักเรียนสรุปผลดังนี ้     การรวมกิจกรรมการเรียนดวยความต้ังใจ

สังเกตเห็นเปนประจําเสมอสูงกวารอยละ     75   การอภิปรายโตตอบคําถามขณะรวมกจิกรรม

สังเกตเห็นคอนขางบอยคิดเปนรอยละ    75  การคนพบและสรางความรูดวยตนเองของนักเรียนสังเกต 

เห็นคอนขางบอยคิดเปนรอยละ  75 นักเรียนมวีินยัและรับผิดชอบในการเรียนสังเกตเห็นคอนขางบอย

คิดเปนรอยละ 75  นักเรียนมีความรับผิดชอบตอการทาํงานกลุมสังเกตเหน็คอนขางบอยคิดเปนรอยละ  

75 นักเรียนสรางผลงานจากการปฏิบัติดวยความต้ังใจสังเกตเห็นเปนประจําเสมอสูงกวารอยละ 75

นักเรียนสรางผลงานจากการปฏิบัติกิจกรรมอยางมีความสุขสังเกต เห็นเปนประจําเสมอสูงกวารอยละ  

75  นักเรียนแกไขและฝกฝนงานที่รับมอบหมายสังเกตเห็นเปนประจําเสมอสูงกวารอยละ  75  นกัเรียน

สรุปเนื้อหาและแสดงความคิดเห็นไดสังเกตเห็นคอนขางบอยคิดเปนรอยละ  75    

  จากการใชแบบบันทกึการสังเกต       ทําใหทราบพฤติกรรมของนักเรียนที่ครูตองการที่จะ 

ศึกษาในแตละขอชัดเจน     และทาํใหครูผูสอนนาํผลทีไ่ดมาปรับปรุงพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอน

เพื่อใหผูเรียนบรรลุตามผลการเรียนรูที่คาดหวงัไว 

  2. แบบบันทกึพูดคุยกับนักเรียน      นักเรียนสวนใหญสนใจสนทนาพดูคุยกับครูสามารถ 

อธิบายถึงความเขาใจในเนื้อหา   บอกพยัญชนะที่อยูในมาตราตวัสะกดแมกนไดและยกตัวอยางคําที่

อยูในมาตราตัวสะกดแมกนได   และบอกความรูสึกเกี่ยวกับความงายในการเรียน    รวมถงึการพดูคุย

เกี่ยวกับความสุขที่ไดรวมกิจกรรมการเรียนการสอน   

  จากการใชแบบบันทกึพูดคุยกับนกัเรียน   ยังทําใหทราบความตองการของนักเรียนไดงาย

กวาการใชแบบบันทกึประจําวนั เพราะนักเรียนสามารถพูดคุยโตตอบไดทันทีในขณะที่รวมกิจกรรมการ

เรียนการสอน 

  3.แบบบันทกึประจําวนัของนักเรียน นกัเรียนสวนใหญบันทกึตามลําดับดังนี ้ 1.หวัขอที่

เรียน2. พยัญชนะที่อยูมาตราตัวสะกดแมกน  3. ความรูสึกที่มีตอการรวมกิจกรรมการเรียน 4. ตัวอยาง 

คําที่เขียนสะกดในมาตราตัวสะกดแมกน    ในสวนขอเสนอแนะในการปรับปรุงการเรียนการสอนของ

ครู  มีนกัเรียนเสนอใหครูเพิ่มเวลาในการเลนเกมที่ใชประกอบการเรียนการสอนและหาเกมที่ทาํให

เนื้อหาทีเ่รียนเขาใจยากเปล่ียนเปนเนื้อหาที่เขาใจงายตอการเรียนรูของนักเรียน 

  4. แบบบันทึกการตรวจผลงาน      ครูใชบันทกึตรวจผลงานนักเรียนในการเรียนการเขียน

สะกดคําในข้ันการเขียนสะกดคําจากภาพแลวนาํคํามาแตงประโยค    โดยประเมนิการเขียนสะกดคําที่
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ถูกตองและการใชคําในการแตงประโยคเพื่อการส่ือสารใหไดความหมายถกูตอง  การตรวจผลงานทํา

ใหครูทราบความกาวหนาของนักเรียน     ในเร่ืองการเขียนสะกดคําและการใชคําในมาตราตัวสะกดแม

กน    และส่ิงทีน่ักเรียนควรปรับปรุงแกไข     ซึ่งครูสามารถเรียกพบนักเรียนเพื่ออธิบายแนะนาํแกไข

ปญหาที่พบเปนรายบุคคล     เปนการพฒันาผลงานของนักเรียนใหดีข้ึนในการเรียนคร้ังตอไป     โดย

แบบบันทกึการตรวจผลงานยังสามารถประเมินลักษณะตาง  ๆ    ของนกัเรียนในดานนิสัยการทาํงาน   

ความมุงมัน่ในความสําเร็จของผลงาน 

 
 ชั่วโมงที่   17 -  24   (การเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกด) 
 การจัดการเรียนรูที่ใชการวัดประเมินควบควบคูกับการฝกทักษะการเขียน  เพื่อพัฒนาการ

การเขียนสะกดคําของนักเรียนตามมาตราตัวสะกดแมกด 

  1. แบบบันทึกการสังเกต      ใชบันทึกพฤติกรรมของนักเรียนขณะที่รวมกิจกรรมการเรียน 

การสอนซึง่สังเกตพบพฤติกรรมของนักเรียนสรุปผลดังนี้        การรวมกิจกรรมการเรียนดวยความต้ังใจ

สังเกตเห็นคอนขางบอยคิดเปนรอยละ  75      การอภิปรายโตตอบคําถามขณะรวมกจิกรรมสังเกตเห็น

คอนขางบอยคิดเปนรอยละ 75  การคนพบและสรางความรูดวยตนเองของนกัเรียนสังเกตเห็นคอนขาง

บอยคิดเปนรอยละ 75 นักเรียนมีวนิัยและรับผิดชอบในการเรียนสังเกตเหน็คอนขางบอยคิดเปนรอยละ  

75   นักเรียนมีความรับผิดชอบตอการทาํงานกลุมสังเกตเหน็คอนขางบอยคิดเปนรอยละ  75   นักเรียน

สรางผลงานจากการปฏิบัติดวยความต้ังใจสังเกตเห็นเปนประจําเสมอสูงกวารอยละ 75  นักเรียนสราง

ผลงานจากการปฏิบัติกิจกรรมอยางมีความสุขสังเกตเหน็คอนขางบอยคิดเปนรอยละ 75 นกัเรียนแกไข

และฝกฝนงานที่รับมอบหมายสังเกตเหน็คอนขางบอยคิดเปนรอยละ 75  นักเรียนสรุปเนื้อหาและแสดง

ความคิดเหน็ไดสังเกตเหน็คอนขางบอยคิดเปนรอยละ  75    

   จากการใชแบบบันทกึการสังเกตทาํใหทราบพฤติกรรมของนักเรียนทีค่รูตองการที่จะ 

ศึกษาในแตละขอชัดเจนและทําใหครูผูสอนนาํผลที่ไดมาปรับปรุงพฒันากจิกรรมการเรียนการสอน

เพื่อใหผูเรียนบรรลุตามผลการเรียนรูที่คาดหวงัไว 

  2. แบบบันทึกพูดคุยกับนักเรียน      นักเรียนสวนใหญสนทนาพูดคุยโดยอธิบายถึงความ 

เขาใจในเนื้อหา  มีนกัเรียนบางสวนพูดคุยถึงความยากของการเขียนสะกดคําในมาตราตัวสะกดแมกด    

เพราะมพียัญชนะที่ใชเปนตัวสะกดมากกวาทุกมาตราทาํใหนักเรียนมคีวามกงัวลในการเขียนสะกดคํา    

นักเรียนพูดคุยถึงความตองการพิเศษที่ตองการใหครูสอนซอมเสริมเกี่ยวกับการเขียนสะกดคําใน

มาตราตัวสะกดแมกด 
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  จากการใชแบบบันทกึพูดคุยกับนกัเรียน  ยังทําใหทราบความตองการของนักเรียนไดงาย

กวาการใชแบบบันทกึประจําวนั      เพราะนักเรียนสามารถพูดคุยโตตอบไดทันทีในขณะที่รวมกจิกรรม

การเรียนการสอน 

  3. แบบบันทึกประจําวนัของนักเรียน นักเรียนสวนใหญบันทกึตามลําดับดังนี ้  1.หัวขอที่

เรียน  2.พยัญชนะที่อยูในมาตราตัวสะกดแมกด  3. ความรูสึกทีม่ีตอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  

4. ตัวอยางของคําทีเ่ขียนสะกดคําในมาตราตัวสะกดแมกด    5. ขอเสนอแนะในการปรับปรุงการเรียนรู

ของครู   มนีักเรียนบางสวนเสนอใหจัดกิจกรรมรูปแบบที่เรียนทัง้  24  ชั่วโมงนี้กับเนือ้หาอ่ืน  ๆ  บาง 

  4. แบบบันทึกการตรวจผลงาน      ครูใชบันทกึตรวจผลงานนักเรียนในการเรียนการเขียน 

สะกดคําในข้ันการเขียนสะกดคําจากภาพแลวนาํคํามาแตงประโยค     โดยประเมินการเขียนสะกดคํา

ที่ถูกตองและการใชคําในการแตงประโยคเพื่อการส่ือสารไดความหมายถกูตอง    จากการตรวจผลงาน

ทําใหครูทราบความกาวหนาของนกัเรียนในเร่ืองการเขียนสะกดคําและการใชคํา   โดยครูไดเขียนแสดง

ความคิดเหน็และขอเสนอแนะเพื่อการพัฒนาผลงานของนักเรียนใหดีข้ึนในการเรียนคร้ังตอไป    โดย

แบบบันทกึการตรวจผลงานยังสามารถประเมินลักษณะตาง  ๆ    ของนกัเรียนในดานนิสัยการทาํงาน   

ความมุงมัน่ในความสําเร็จของผลงาน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



บทที่  5 
สรุปผลการวิจัย  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 
 การวิจยัในคร้ังนี้มีจุดมุงหมายสําคัญ    เพื่อศึกษาวาการวัดประเมนิควบคูการฝกทักษะการ

เขียนสงผลตอการเขียนสะกดคําของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 2 หรือไมอยางไร  โดยมีจุดมุงหมาย

เฉพาะดังนี ้ 1. เพื่อศึกษาข้ันพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดของนกัเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่  2  ที่เปนผลมาจากการวัดประเมินควบคูการฝกทกัษะการเขียน    2.  เพือ่ศึกษาการ

เปล่ียนแปลงข้ันพัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที่ 2  ที่เปนผลมาจากการวดัประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียน 

 ประชากรที่ใชในการศึกษาเปนนกัเรียนประถมศึกษาปที ่2 จํานวน 2 หองเรียน ภาคเรียนที่ 1 

ปการศึกษา 2550 โรงเรียนวดัทัศนารุณสุนทริการาม เขตราชเทวี สังกัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 70คน

กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคร้ังนีเ้ปนนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่2 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา2550 

โรงเรียนวัดทัศนารุณสุนทริการาม เขตราชเทวี  สังกัดกรุงเทพมหานคร  กลุมตัวอยางไดมาจากการสุม

แบบกลุม  (Cluster Random Sampling)  โดยการจับฉลากไดนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 2/1 

จํานวน  34   คน 

 เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควาคร้ังนี ้  คือ   1. แผนการจัดการเรียนรูการเขียนสะกดคําใน

มาตราตัวสะกดแมกบที่สะกดไมตรงตามมาตรา      โดยการใชการวดัประเมินควบคูกิจกรรมฝกทักษะ

การเขียน    2. เคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล   ไดแก   2.1  แบบบันทกึการสังเกต  เปนแบบ

บันทกึที่ผูวิจัยใชในการสงัเกตพฤติกรรมการแสดงออกของ    นักเรียนตอการจัดกจิกรรมการเรียนการ

สอนของครู        ผูวิจัยสรางข้ึนโดยผานการพิจารณาจากคณะกรรมการควบคุมปริญญานพินธและ

ผูเชี่ยวชาญ 5 ทาน  ตรวจสอบความถกูตองเหมาะสมของแบบผลปรากฏวาม ี6 ทาน  เหน็วาเหมาะสม 

2.2  แบบบันทึกผลการตรวจงาน    เปนแบบบันทกึที่ผูวจิัยใชในการบันทกึตรวจงานที่มอบหมายของ

นักเรียนแตละคน  โดยแบงเปน 2 ดาน  คือ  ความถูกตอง   และการใชคํา    ผูวิจัยสรางข้ึนโดยผานการ

พิจารณาจากคณะกรรมการควบคุมปริญญานพินธและผูเชี่ยวชาญ 5 ทาน  ตรวจสอบความถูกตอง

เหมาะสมของแบบผลปรากฏวามี  6  ทาน  เห็นวาเหมาะสม  2.3  แบบบันทกึผลการพูดคุยกับนกัเรียน   

เปนแบบบันทกึที่ผูวจิัยใชในการบันทึกการพูดคุยกับนักเรียนทีม่ีหวัขอในการพูดคุยอยางชัดเจน ผูวิจัย    

สรางข้ึนโดยผานการพิจารณาจากคณะกรรมการควบคุมปริญญานพินธ  และผูเชี่ยวชาญ 5 ทาน  

ตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมของแบบผลปรากฏวามี  6  ทาน  เห็นวาเหมาะสม  2.4  แบบบันทกึ

ประจําวนัของนักเรียน  เปนแบบบันทกึที่ใหนกัเรียนบันทึกส่ิงทีน่ักเรียนไดเรียนในชัว่โมง   ความเขาใจ

ในเนื้อหาที่เรียนและการแสดงความคิดเหน็ตอการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน   ผูวิจัยสรางข้ึนโดย
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ผานการพิจารณาจากคณะกรรมการควบคุมปริญญานพินธและผูเช่ียวชาญ 5 ทาน  ตรวจสอบความถูก

ตองเหมาะสมของแบบผลปรากฏวาม ี 6 ทาน  เหน็วาเหมาะสม    2.5 แบบบันทกึผลการอานบันทึก

ประจําวัน     เปนแบบบันทึกที่ผูวิจยัใชในการบันทกึผลการอานบันทึกประจําวนัของนักเรียนแตละคน 

ผูวิจัยสรางข้ึนโดยผานการพจิารณาจากคณะกรรมการควบคุมปริญญานิพนธ   และผูเช่ียวชาญ   5  ทาน   

ตรวจสอบความถกูตองเหมาะสมของแบบผลปรากฏวามี  6  ทาน  เหน็วาเหมาะสม   2.6  กฎเกณฑการ

ใหคะแนนพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด โดยวัดความสามารถดานการเขียนที่

ไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตรแมกบ มาตราแมกน มาตราแมกดที่มกีารเปล่ียนแปลงแตกตางจากเดิม

และอยูในข้ันใดข้ันหนึง่ของความสามารถดานการเขียนทีแ่บงเปน    4  ระดับ  ซึ่งแบงเกณฑการให

คะแนนเปน 3 ระดับ และหาคาความเช่ือมัน่กบันกัเรียน 30  คน  ไดคาความเช่ือมัน่  0.97   

 ผูวิจัยดําเนนิการทดลองกับกลุมตัวอยาง  1  กลุม    ในภาคเรียนที ่  1   ปการศึกษา    2550  

เปนเวลา  24  ชั่วโมง    โดยมีข้ันตอนในการดําเนนิการทดลอง    ดังนี ้

 1. ขออนุญาตทดลองใชการวัดประเมินควบคูการเรียนการสอน    โดยใชกิจกรรมฝกทักษะการ

เขียน  โดยขอความอนเุคราะหผูอํานวยการโรงเรียนทีเ่ปนกลุมตัวอยาง   เปนเวลา  4 สัปดาห   สัปดาหละ  

6  ชัว่โมง  เปนเวลา  24  ชัว่โมง     

 2. ทาํการช้ีแจงรายละเอียดในการจัดการเรียนรู  และดําเนินการทดลองกับกลุมตัวอยาง   โดย 

การใชการวัดประเมินควบคูกิจกรรมฝกทกัษะการเขียนในการจัดการเรียนการสอน เปนเวลา 24 ชัว่โมง 

 

สรุปผลการวิเคราะหขอมูล 
 ผลการวิเคราะหขอมูลสรุปผลไดดังนี้ 

 1.  ข้ันพัฒนาการการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ  มาตราแมกน  

มาตราแมกดในแตละข้ันพฒันาการในระยะเวลาของการทดลอง 

              ชัว่โมงที ่1 และ 2  นกัเรียนมีพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ     

มาตราแมกนอยูในข้ันที ่ 1   (การเขียนสะกดคําจากภาพ) และข้ันที ่ 2    (การเขียนสะกดคําโดยการเขียน

ประสมคํา)  และนักเรียนมพีฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกดอยูในข้ันที ่

1(การเขียนสะกดคําจากภาพ)   

  ชั่วโมงที่ 3 และ 4  นักเรียนมพีัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ    

มาตราแมกนและมาตราแมกดอยูในข้ันที ่1 (การเขียนสะกดคําจากภาพ)  และข้ันที ่ 2 (การเขียนสะกดคํา

โดยการเขียนประสมคํา)   

 ชั่วโมงที่ 5 และ 6  นักเรียนมพีัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ    

อยูในข้ันที ่ 1  (การเขียนสะกดคําจากภาพ)  และข้ันที ่ 2  (การเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคํา)   
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นักเรียนมพีฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกนและมาตราแมกดอยูในข้ันที่

สูงข้ึนข้ันที ่ 3 (การเขียนสะกดคําจากคําอาน) 

  ชั่วโมงที่ 7 และ 8  นักเรียนมพีัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ    

มาตราแมกน   มาตราแมกดอยูในข้ันสูง  ข้ันที่  4  (การเขียนสะกดคําจากภาพแลวนาํมาแตงประโยค) 

 2. การเปล่ียนแปลงข้ันพฒันาการการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกด 

    2.1 การเปล่ียนแปลงข้ันพฒันาการการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ 

พัฒนาการข้ันที่ 1 มีการเปล่ียนแปลงอยางชัดเจนในช่ัวโมงที ่(1-2) - ชัว่โมงที ่(3–4) 

  พัฒนาการข้ันที่ 2 มีการเปล่ียนแปลงอยางชัดเจนในช่ัวโมงที ่(1-2) - ชั่วโมงที ่(3–4)  

และช่ัวโมงที ่(3–4) - ชั่วโมงที่ (5–6)   

  พัฒนาการข้ันที่ 3 มีการเปล่ียนแปลงอยางชัดเจนในช่ัวโมงที ่(3-4) - ชัว่โมงที ่(5-6)  

และช่ัวโมงที ่(5–6) - ชั่วโมงที่ (7-8)   

  พัฒนาการข้ันที่   4  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในชัว่โมงที ่(5-6) - ชั่วโมงที่ (7-8) 

      2.2 การเปลี่ยนแปลงข้ันพัฒนาการการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกน 

พัฒนาการข้ันที่   1  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในชัว่โมงที ่(1-2) - ชั่วโมงที่ (3–4)  

และช่ัวโมงที ่(5-6) - ชั่วโมงที่ (7-8)   

  พัฒนาการข้ันที่   2  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในชัว่โมงที ่(1-2) - ชั่วโมงที่ (3–4) 

และช่ัวโมงที ่(3-4)  - ชั่วโมงที่ (5-6)   

พัฒนาการข้ันที่  3  มกีารเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในชัว่โมงที ่(1-2) - ช่ัวโมงที่ (3-4) , 

ชั่วโมงที ่(3-4) - ชั่วโมงที่ (5-6)   และช่ัวโมงที ่(5-6) - ชั่วโมงที่ (7-8)     

  พัฒนาการข้ันที่  4  มกีารเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในชัว่โมงที ่(5-6) - ชั่วโมงที่ (7-8) 

       2.3 การเปลี่ยนแปลงข้ันพัฒนาการการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกด 

พัฒนาการข้ันที่  1  มกีารเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในชัว่โมงที ่(1-2) - ชั่วโมงที่ (3-4)    

และช่ัวโมงที ่(3-4) - ชั่วโมงที่ (5-6)   

   พัฒนาการข้ันที่  2  มกีารเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในชัว่โมงที ่(1-2) - ชั่วโมงที่ (3-4)   

และช่ัวโมงที ่(5-6) - ชั่วโมงที่ (7-8)     

   พัฒนาการข้ันที่  3  มกีารเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในชัว่โมงที ่(3-4) - ชั่วโมงที่ (5-6)    

และช่ัวโมงที ่ (5-6) - ชั่วโมงที่ (7-8)     

  พัฒนาการข้ันที่  4  มกีารเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในชัว่โมงที ่(5-6) - ชั่วโมงที่ (7-8) 

 

 



 

 

136 

อภิปรายผล 

การวิจยัในคร้ังนี้มจีุดมุงหมายสําคัญเพื่อศึกษาวาการวดัประเมินควบคูการฝกทกัษะการเขียน 

สงผลตอการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกด   อภิปรายผลการทดลองไดดังนี ้

1. การศึกษาผลการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียนสงผลตอการเขียนสะกดคําของ 
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 2 

  นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูที่ใชการวัดประเมินควบคูการฝกทกัษะการเขียน ส่ิงทีพ่บ

จากการใชแบบสังเกตคือนกัเรียนรอยละ    75      นกัเรียนรวมกิจกรรมการเรียนดวยความต้ังใจมีการ

อภิปรายโตตอบระหวางครูกบันักเรียน นักเรียนคนพบและสรางความรูดวยตนเอง   นักเรียนมีวนิยัและ

รับผิดชอบในการเรียนและการทาํงานกลุม   นกัเรียนสรางผลงานจาการปฏิบัติกิจกรรมดวยความต้ังใจ

และปฏิบัติกิจกรรมอยางมีความสุข   นักเรียนแกไขผลงานที่ไดรับมอบหมาย และนักเรียนสามารถสรุป

เนื้อหารวมแสดงความคิดเหน็ในเนื้อหาที่เรียน    ขอสังเกตดังกลาวอาจเปนเพราะนกัเรียนมสีวนรวมใน

กิจกรรมการเรียนการสอน    ทาํใหผูเรียนไมเครียดกับการเรียนมากเกนิ  และนักเรียนยงัสามารถพูดคุย

กับครูผูสอนไดโดยเนนหวัขอในการพูดคุยใหตรงประเด็นกับเนื้อหาที่เรียน   นอกจากนี้บันทึกการพูดคุย

ยังสามารถทราบความตองการของนักเรียนไดงายกวาการใชแบบบันทกึประจําวนั     เพราะนักเรียน

สามารถพูดคุยโตตอบไดทันทีในขณะที่รวมกิจกรรมการเรียนการสอน        สวนแบบบันทกึประจําวนั

นักเรียนสามารถบันทกึไดแตยังไมตรงประเด็นในการบันทกึ    ซึง่ในชวงแรกครูตองคอยใหคําแนะนําใน

การเขียนบันทกึในส่ิงที่เรียน    เพราะนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2  ไมเคยเขียนบันทกึทาํใหนักเรียน

เกิดความกลัวที่จะเขียนแสดงความคิดเหน็ลงในแบบบันทึกประจาํวนั และการเขียนบันทกึของนกัเรียน

จะเปนประโยคส้ัน  ๆ  ไมมกีารเขียนขยายขอความ   เพราะนักเรียนในระดับนี้ยงัมปีระสบการณในการ

ใชภาษาส่ือสารนอย       ผลการตรวจผลงานจากการเขียนนกัเรียนเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตรา

ตัวสะกดและใชคําที่เขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดไดถูกตอง    และนกัเรียนต้ังใจในการ

สรางผลงานของตนเอง   และเมื่อครูสนทนาพูดคุยกับนักเรียนอยางเปนกนัเองโดยการสรางบรรยากาศ 

เพื่อไมใหนักเรียนเกิดความเครียดจากการทํางาน      มกีารกลาวคําแนะนํา      และกลาวคําชมเชยเม่ือ

นักเรียนปฏิบัติงานที่ไดรับมอบหมาย          ซึ่งการพูดคุยจากแบบบนัทึกการพูดคุยกับนักเรียนทําใหครู

ทราบความตองการของนักเรียนไดอยางรวดเร็ว    และครูสามารถพูดคุยตอบโต     กลาวคําชมเชยและ

ใหกําลังใจกับนักเรียนไดทนัที       ซึง่การพูดคุยระหวางครูกับนักเรียนทําใหสรางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ให

นักเรียนพยายามในการเรียนการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดมากข้ึน    ซึง่สอดคลองกับ 

บุญเชิด    ภิญโญอนันตพงษ  (2544: 33-36)    ทีว่าการประเมินควบคูไปกับการเรียนการสอนทาํใหครู

ชวยผูเรียนใหไดเรียนรูสวนประกอบสําคัญของการเขียนที่ดีจนเกิดความเขาใจและมองเหน็ขอบกพรอง

ในการเขียน  ซึ่งผูเรียนมีหนาที่รับผิดชอบปรับปรุงใหดีข้ึน และติดตามการปรับปรุงดวยตนเอง      และ
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สารสนเทศของการประเมินเปนแรงกระตุนที่จําเปนกอใหเกิดพลังสําคัญในระบบการเรียนของผูเรียน  

เพราะผูเรียนมีความสําเร็จแลวแลวผูเรียนจะสรางความหวังจากความสําเร็จ  และคาดหวังความสําเร็จ

ใหสูงข้ึนตอไป    หลักฐานของผูเรียนดังกลาวไดรับจากครูที่ทาํการประเมินควบคูกบัการเรียนการสอน

อยางตอเนื่อง 

 2. การศึกษาข้ันพัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด    ซึ่งพฒันาการ

ดานการเขียนแบงออกเปน  4  ข้ัน  คือ  ข้ันที่ 1 (การเขียนสะกดคําจากภาพ)   ข้ันที่ 2  (การเขียนสะกด

คําโดยการเขียนประสมคํา)   ข้ันที ่ 3  (การเขียนสะกดคําจากคําอาน)   และข้ันที่   4  (การเขียนสะกด

คําจากภาพแลวนาํมาแตงประโยค) พบวาข้ันพัฒนาการการเขียนสะกดคําทีไ่มตรงมาตราตัวสะกด

มาตราแมกบ  มาตราแมกน  มาตราแมกน    ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2  อภิปรายผลไดดังนี้  

 ชั่วโมงที่  1-2   นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2  มพีัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตรา

ตัวสะกดมาตราแมกบอยูในข้ันที่  1 (การเขียนสะกดคําจากภาพ)   คิดเปนรอยละ  41  และข้ันที่  2  

(การเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคํา)  คิดเปนรอยละ  73.53   และนักเรียนมีพฒันาการการเขียน

สะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกนอยูในข้ันที่ 1(การเขียนสะกดคําจากภาพ) คิดเปนรอยละ  

32.53  และข้ันที่  2  (การเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคํา)  คิดเปนรอยละ  70.59  สวนนักเรียนมี

พัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกดอยูในข้ันที่  1 (การเขียนสะกดคําจาก

ภาพ)   คิดเปนรอยละ   44.12 

 ชั่วโมงที ่  3-4  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่  2  มพีัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรง

มาตราตัวสะกดมาตราแมกบอยูในข้ันที ่ 1 (การเขียนสะกดคําจากภาพ)   คิดเปนรอยละ  26  ข้ันที ่ 2  

(การเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคํา)  คิดเปนรอยละ   35.29  และข้ันที่  3 (การเขียนสะกดคํา

จากคําอาน) คิดเปนรอยละ 38.24  และนักเรียนมพีัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตรา

ตัวสะกดมาตราแมกนอยูในข้ันที่  1 (การเขียนสะกดคําจากภาพ) คิดเปนรอยละ  23.53  และข้ันที่  2  

(การเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคํา) คิดเปนรอยละ 44.12  สวนนักเรียนมพีัฒนาการการเขียน

สะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกดอยูในข้ันที่  1 (การเขียนสะกดคําจากภาพ)   คิดเปนรอย

ละ  26.47  และข้ันที ่ 2  (การเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคํา)  คิดเปนรอยละ  55.88 

  ชั่วโมงที ่5 และ 6  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2  มพีัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตรา

ตัวสะกดมาตราแมกบอยูในข้ันที ่ 1  (การเขียนสะกดคําจากภาพ)    คิดเปนรอยละ 18    ข้ันที่ 2 (การเขียน

สะกดคําโดยการเขียนประสมคํา)   คิดเปนรอยละ 20.59   และนักเรียนมพีัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไม

ตรงมาตราตัวสะกดมาตราแมกนและมาตราแมกดอยูในข้ันที ่3  (การเขียนสะกดคําจากคําอาน)     คิดเปน

รอยละ 55.88   
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 ชั่วโมงที ่7 และ 8  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่2  มีพัฒนาการการเขียนสะกดคําทีไ่มตรง

มาตราตัวสะกดมาตราแมกบ  มาตราแมกน   และมาตราแมกดอยูในข้ันที่ 4  (การเขียนสะกดคําจาก

ภาพแลวนํามาแตงประโยค) คิดเปนรอยละ   55.88 , 79.59 , 73.53  ตามลําดับ 

 ผลการศึกษา พบวา  ข้ันพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที ่  2 สวนใหญอยูในข้ันที ่  1 การเขียนสะกดคําจากภาพ และข้ันที ่  2 การเขียนสะกดคํา

โดยการเขียนประสมคํา  และในช่ัวโมงสุดทาย  คือชัว่โมงที่  7-8  ของการเรียนในแตละมาตราตัวสะกด  

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   2    มพีัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดอยูในข้ันทีสู่งข้ึน 

ข้ันที ่  4  การเขียนสะกดคําจากภาพแลวนาํมาแตงประโยค   ทัง้นี้เพราะกิจกรรมการเรียนการสอนสวน

ใหญของแบบฝกทกัษะการเขียนมีแบบฝกที่เนนการส่ือความหมายโดยใชภาพประกอบ  ทาํใหนกัเรียน

เกิดทักษะการเขียนจากภาพ แตทกัษะการเขียนสะกดคําโดยใชพยัญชนะตัวอ่ืน ๆ ที่อยูในแตละมาตรา

ตัวสะกดนกัเรียนยงัขาดความเขาใจและการนาํไปใช     จงึทาํใหพัฒนาการการเขียนข้ันที่    3    การเขียน

สะกดคําจากคําอาน        มีพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดนอยกวาเกณฑที่กาํหนด     

โดยเฉพาะการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามตัวสะกดมาตราแมกด    เพราะในมาตราแมกดมพียญัชนะที่

ออกเสียงเหมอืน  ด  อยูมากกวามาตราอ่ืน ๆ  จงึทาํใหนกัเรียนเกิดทักษะการเขียนสะกดคําในมาตรานี้

นอยกวามาตราอ่ืน ๆ ดังนัน้การทาํแบบฝกทักษะการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดเพือ่พัฒนา

ความสามารถดานการเขียนสะกดคําที่ไมตรงมาตราตัวสะกดควรเร่ิมจาก  การเรียนรูเกี่ยวกบัพยัญชนะที่

อยูในแตละมาตราตัวสะกด    ซึ่งเปนกจิกรรมพืน้ฐานการเรียนรูพยัญชนะตัวอ่ืน  ๆ  ทีอ่ยูในแตละมาตรา

ตัวสะกด     และในการเรียนนักเรียนควรแยกการอานออกเสียงและการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตรา

ตัวสะกดใหเขาใจอยางชัดเจนซ่ึงจากท่ีกลาวมาถือเปนอุปสรรคตอความสามารถดานการเขียนสะกดคํา

ตามมาตรตัวสะกด ซึง่สอดคลองกบัคิง (King. 1965 : 15) กลาวไววา ควรตรวจสอบคําที่จะใหนกัเรียน

เขียนอยางระมัดระวัง  เชน  คําที่มีอุปสรรค   และคําที่มปีจจัยแลวบันทึกไวทลีะคํา  ซึ่งจะถอืเปนพืน้ฐาน

ของการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดใหเขียนไดถกูเปนอยางดี 

 3. การศึกษาคะแนนการเปล่ียนแปลงข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตาม

มาตราตัวสะกดในระหวางชวงรายช่ัวโมงของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชการวัดประเมิน

ควบคูการฝกทักษะการเขียน    อภิปรายผลดังนี้      

    การศึกษาคะแนนการเปล่ียนแปลงข้ันความสามารถดานการเขียนสะกดคําไมตรงตาม

มาตราตัวสะกดมาตราแมกบ แมกน  แมกดในชวงรายชั่วโมงของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดย

ใชการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียน  มีการเปล่ียนแปลงข้ันความสามารถดานการเขียน

สูงข้ึนแตกตางกันอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01  และ .05  ใชระยะเวลาแตกตางกนั   ต้ังแต

ชั่วโมงที่ (1-2)  ถงึ   ชัว่โมงที ่ (7-8)   คือ  
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  พัฒนาการการเขียนข้ันที ่1  มาตราแมกบมีการเปล่ียนแปลงอยางชัดเจนในชัว่โมงที่ 1-2  - 

ชั่วโมงที ่ 3-4 มาตราแมกนมีการเปล่ียนแปลงอยางชัดเจนในชัว่โมงที ่1-2 - ชั่วโมงที่ 3-4  และช่ัวโมงที่ 

5-6 –ชั่วโมงที่ 7-8  มาตราแมกดมีการเปล่ียนแปลงอยางชัดเจนในช่ัวโมงที ่ 1-2 - ชั่วโมงที่  3-4   และ

ชั่วโมงที ่3-4  - ชั่วโมงที ่5-6 

พัฒนาการการเขียนข้ันที ่   2    มาตราแมกบและมาตราแมกนมกีารเปล่ียนแปลงอยางชัดเจนใน

ชั่วโมงที่  1-2 - ชั่วโมงที ่ 3-4  และช่ัวโมงที ่3-4  - ชัว่โมงที ่ 5-6  มาตราแมกดมกีารเปล่ียนแปลงอยาง

ชัดเจนในช่ัวโมงที ่1-2 -ชั่วโมงที ่3-4 และชั่วโมงที่ 5-6 -ชั่วโมงที ่7-8 

พัฒนาการการเขียนข้ันที ่   3     มาตราแมกบและมาตราแมกดมกีารเปล่ียนแปลงอยางชัดเจนใน

ชั่วโมงที่ 3-4 -ชั่วโมงที่ 5-6    และช่ัวโมงที ่5–6 - ชัว่โมงที ่7-8 มาตราแมกนมกีารเปลีย่นแปลงอยางชัดเจน

ในชัว่โมงที่ 1-2 - ชัว่โมงที ่3-4 ,ชัว่โมงที ่3-4 -ชั่วโมงที่ 5-6  และช่ัวโมงที่ 5-6  - ชัว่โมงที ่7-8  มาตราแมกด 

 พัฒนาการการเขียนข้ันที ่  4     มาตราแมกบ  แมกน    แมกดมกีารเปล่ียนแปลงอยางชัดเจนใน

ชั่วโมงที่  5 - 6  -  ชัว่โมงที ่7 - 8 

 ผลจากการศึกษาเปรียบเทียบในระหวางชวงรายช่ัวโมงที่นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่     2  

ได รับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียน     มีการ

เปล่ียนแปลงข้ันความสามารถดานการเขียนสูงข้ึน    เมื่อเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยในระหวางช่ัวโมง

ที่ (1-2)  ถึง   ชั่วโมงที่ (7-8)   ข้ันพัฒนาการการเขียนแตละชั่วโมงสูงข้ึน    สังเกตวาการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนที่มีลักษณะแตกตางกันเปนผล ใหพัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามาตรา

ตัวสะกดในแตละช่ัวโมงแตกตางกันพบวาข้ันพัฒนาการการเขียนที่  3, 4  มีการเปลี่ยนแปลงในชวง

รายช่ัวโมงที่  (5-6) –ชั่วโมง  (7-8)     ทั้งนี้เพราะชวงรายชั่วโมงที่    (1-2)   นักเรียนยังไมคุนเคยกับ

การวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียนและนักเรียนยังไมเขาใจในข้ันตอนและวิธีการที่นํามาใช     

เมื่อนักเรียนไดทดลองใชไประยะหนึ่งแลว      พบวานักเรียนมีพัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรง

ตามมาตราตัวสะกดเพิ่มมากข้ึนจากชั่วโมงแรกที่เริ่มเรียน 

   ดังนั้นการที่พัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดเปล่ียนแปลง

ข้ึนมีผลมาจากการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียน    หากแตยังตองเพิ่มเติมในสวนของส่ือ

อุปกรณที่เปนตัวพยัญชนะตาง  ๆ    และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนควรจัดใหนักเรียนจะ

ไดรับประสบการณ     ดานการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดใหหลากหลาย และใน

ลักษณะที่แตกตางกัน     เพื่อใหนักเรียนเกิดความเขาใจ       และสามารถสรางองคความรูเกี่ยวกับ

การเขียนสะกดคําในมาตราตัวสะกดตาง ๆ    ไดดวยตนเอง    ซึ่งสอดคลองกับ  วรรณี   โสมประยูร  

(2537 : 148)    กลาววา  ส่ิงแวดลอมการเขียนเปนทักษะที่ตองอาศัยการพูด      ฟง    อานมากอน

ดังนั้นการเขียนจึงตองอาศัยประสบการณพื้นฐานอ่ืน ๆ  รวมกันในหลายดาน  ดังนั้นการใชการวัด
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ประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียน เพือ่พัฒนาทกัษะการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่  2  กเ็ปนสวนหนึ่งที่สามารถชวยกระตุนพฒันาการการเขียนสะกดคํา

ที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดไดอยางดี    

    

ขอเสนอแนะ 

 ผลการวิจยัการใชการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียนสงผลตอการเขียนสะกดคําของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 2   คร้ังนี้สามารถสรุปเปนขอเสนอแนะในการนําไปใชและการวิจยัตอไป

ดังนี ้

 1.ขอเสนอแนะในการนําไปใช 

 ผลจากการศึกษาพบวา การใชการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียนสงผลตอการเขียน

สะกดคําของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 2 โดยจากการใชแบบบันทกึการสังเกตพฤติกรรมของ

นักเรียนทาํใหทราบพฤติกรรมของนักเรียน เพราะระบุพฤติกรรมที่จะสังเกตไวอยางชัดเจนแลวสามารถ

นํามาชวยในการปรับพฤติกรรมของนักเรียนและปรับปรุงการเรียนการสอนของครู  และการทีน่ักเรียน

ไดมีการบันทกึประจําวันสงผลตอการพัฒนาการการเรียนรู    เปนการฝกการใชภาษาเพื่อการส่ือสาร   

ฝกคิดวิเคราะห     สามารถนําผลการบันทกึไปใชในการประเมินการอาน  คิดวิเคราะหและเขียนส่ือ

ความได    สวนการใชแบบบันทกึการพูดคุยกับนกัเรียนทําใหรับทราบความเขาใจ    และความตองการ

ของนักเรียนทีต่องการใหครูชวยเหลือ  แกไขและปรับปรุงการเรียนการสอนไดอยางรวดเร็ว   ซึ่งจะทํา

ใหเกิดการวัดประเมินไดตรงตามผลการเรียนรูที่กาํหนดไว 

2. ขอเสนอแนะในการในการทาํวิจัยคร้ังตอไป 

จากผลการศึกษาพบวา การใชการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียน    เพื่อพฒันาการ 

เขียนสะกดคําของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 2 ทําใหนักเรียนมทีักษะการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตาม 

มาตราตัวสะกดดีข้ึน    และมีสวนชวยในการพัฒนาดานการเขียน   การอาน   การคดิวิเคราะหและการ

ใชภาษาในการเขียนเพื่อการส่ือสารที่ถูกตอง    จงึควรมกีารศึกษาในประเด็นตอไปนี ้

  2.1 ศึกษาการใชการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียน     เพื่อพฒันาเพื่อนําไป

ปรับใชกับเนื้อหาอ่ืน  ๆ  ใหเหมาะสมกับศักยภาพของผูเรียน 

  2.2 ควรมีการศึกษารูปแบบการใชการวัดประเมินควบคูการเรียนการสอน  ใหมีความ

หลากหลายและตรงตามกิจกรรมการเรียนการสอนในกลุมสาระอ่ืน  ๆ  เพื่อพัฒนาความสามารถของ

ผูเรียนใหเต็มศักยภาพของแตละบุคคล   
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  2.3 ควรมีการศึกษาการเลือกใชรูปแบบการใชการวัดประเมินควบคูการเรียนการสอน   

ใหมีความเหมาะสมกับอายุและระดับการศึกษาของผูเรียน     เพื่อพฒันาความสามารถของผูเรียนให 

เต็มศักยภาพ 
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      คูมือการใชแบบบันทึกที่ใชในการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียน 
 

คําชี้แจง 
    1. แบบบันทึกที่ใชในการวัดประเมินควบคูการฝกทกัษะการเขียน  ไดแก 

 1.1 แบบบันทกึการสังเกต 

 1.2 แบบบันทกึการตรวจผลงาน 

 1.3 แบบบันทกึผลการพูดคุยกับนกัเรียน     

 1.4  แบบบันทึกประจําวนั 

 1.5 แบบบันทกึผลการอานบันทกึประจําวัน 

 

    2. การใชแบบบันทกึที่ใชในการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียน  มีขอปฏิบัติดังนี ้

 2.1  แบบบันทึกการสังเกต  ผูวิจัยเปนผูสังเกตระดับพฤติกรรมของนักเรียนเปนรายบุคคลใน

ขณะที่รวมกจิกรรมการเรียนการสอน   โดยผูวิจัยจะทาํการบันทึกแบบบันทกึการสังเกต  เมื่อนักเรียน

แสดงพฤติกรรมในแตละขอตามแบบบันทกึการสังเกตทีผู่วิจัยสรางข้ึน  

 2.2 แบบบันทกึการตรวจผลงาน   ผูวจิัยเปนผูประเมนิการใหคะแนนผลงานนกัเรียน  โดยนาํ

ชิ้นงานของนกัเรียนในแตละช่ัวโมงมาประเมินตามกฎเกณฑการใหคะแนนตามแบบบันทกึการตรวจ

ผลงานที่ผูวิจยัสรางข้ึน 

            2.3 แบบบันทกึผลการพูดคุยกับนกัเรียน  ผูวิจัยเปนผูประเมนิโดยทําการพูดคุยกับนกัเรียน

หลังจากเสร็จส้ินกิจกรรมการเรียนการสอนในแตละชัว่โมง   โดยพูดคุยตามประเด็นที่ผูวิจยัสรางข้ึน 

            2.4  แบบบันทกึประจําวนั    นักเรียนเปนผูบันทกึแบบบันทึกประจําวนั โดยทาํการบันทกึ

หลังจากเสร็จส้ินกิจกรรมการเรียนการสอนในแตละชัว่โมง   โดยนักเรียนบันทกึตามประเด็นที่ผูวิจยั

สรางข้ึน    

            2.5 แบบบันทกึผลการอานบันทึกประจําวนั  ผูวิจัยเปนผูประเมินแบบบันทึกผลการอานบันทกึ

ประจําวนั     โดยนาํแบบบันทึกประจําวนัของนักเรียนที่บนัทกึในแตละช่ัวโมงนาํมาบนัทกึลงในแบบ

บันทกึผลการอานบันทกึประจําวนัที่ผูวิจยัสรางข้ึน 
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  ตัวอยางแบบบันทึกที่ใชในการวัดประเมินควบคูการฝกทักษะการเขียน 
 

แบบบันทึกการสังเกต 
 

ชื่อผูสังเกต.................................................สังเกตคร้ังที.่........... วันที่......เดือน...........พ.ศ............... 

ชื่อนักเรียน.................................................................................................................................... 

 

คําช้ีแจง  ทานสังเกตพบพฤติกรรมการเรียนของนกัเรียนโดยภาพรวมแลวสวนใหญ  เปนอยางไรบาง    

ใหกา     /     ลงในชองระดับทีท่านสังเกตเหน็ 

 เมื่อ         1    แทน     แทบไมเคยสังเกตเหน็ (ตํ่ากวา  25 %)   

   2       แทน     สังเกตเหน็บางบางคร้ัง    ( 25  -  50 %) 

   3       แทน     สังเกตเหน็คอนขางบอย   ( 50  -  75  %) 

   4       แทน     สังเกตเหน็เปนประจําเสมอ  (สูงกวา   75  %) 
  

ระดับพฤติกรรม 
ที่สังเกต 

 
   หัวขอประเด็นการสังเกต 

1 2 3 4 

1. การรวมกจิกรรมการเรียนดวยความต้ังใจ     

2. การอภิปรายโตตอบคําถามขณะรวมกิจกรรม     

3. คนพบและสรางความรูดวยตนเอง     

  4. มีวินยัและรับผิดชอบในการเรียน     

5. รับผิดชอบตอการทาํงานกลุม     

6. สรางผลงานจากการปฏิบัติดวยความต้ังใจ     

7. สรางผลงานจากการปฏิบัติกิจกรรมอยางมีความสุข     

8. แกไขและฝกฝนงานที่ไดรับมอบหมาย     

9. สรุปเนื้อหาและแสดงความคิดเห็นได     
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แบบบันทึกการตรวจผลงาน 
 

                           บันทึกการตรวจผลงาน  

การเขียนสะกดคํา 

  

   การใชคําในการ 

     ส่ือความหมาย 
ลําดับท ี ชื่อ -  สกุล  

0 1 2 3 0 1 2 3 
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แบบบันทึกพดูคุยกับนักเรยีน 

วันที่.................เดือน.....................พ.ศ............สถานที่..............................เวลา............น . 

      

รายละเอียด. 

ความเขาใจในเนื้อหาทีเ่รียน……..……………………………………………………........... 

…………………………………………………………………………………………........... 

..............................…………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………........... 

…………………………………………………….………………………………………...... 

……………………………………………………..……………………………………......... 

ความรูสึกถงึความยากงายและประโยชนทีน่ําไปใช…………………………..………........... 

…………………………………………………………………………………………........... 

…………………………………………………………………………………………........... 

……………………..………………….………………………………………………........... 

……………………..…….……………………………………………………………........... 

…………………………………………………………………………………………........... 

ความตองการพิเศษ  ………….………………………………………………………........... 

…………………………………………………………………………………………........... 

…………………………………………………………………………………………........... 

…………………………………………………………………………………………........... 

……………………………………………………………………………………….…........... 

…………………………………………………………………………………………........... 

…………………………………………………………………………………………........... 

บรรยากาศขณะเรียน……………….…………………………………………………........... 

…………………………………………………………………………………………........... 

……………………………………………………….………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………........... 

…………………………………………………………………………………………........... 
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แบบบันทึกประจําวนั 

ชื่อนักเรียน............................................................................ชัน้...................เลขที่........ 

วัน  เดือน  ป บันทกึของนกัเรียน 

....................  1. ส่ิงที่ไดจากการเรียน......... ............................................................ ...... ........  

...................................................................................................... ............. 

..................................................................................................... .............. 

...................................................................................................... ............. 

..................................................................................................... .............. 

..................................................................................................... .............. 

.................................................................................................... ............... 

.................................................................................................... ............... 

................................................................................................... ................ 

2.  เร่ืองที่ไดเรียนรู/ความเขาใจในเร่ืองทีเ่รียน................................................. 

..................................................................................................... .............. 

................................................................................................... ................ 

................................................................................................... ....... .........  

.................................................................................................... ............... 

.................................................................................................... ............... 

.................................................................................................... ............... 

.................................................................................................... ............... 

................................................................................................... ................ 

3. ขอเสนอแนะจากนักเรียนในการปรับปรุงการจัดการเรียนรู…………........... 

................................................................................................. ................. 

................................................................................................. ...... ...........  

.............................................................................................. .......... ..........  

.............................................................................................. . ... ...... ..........  

.............................................................................................. .......... ..........  

.............................................................................................. .......... ..........  
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แบบบันทึกผลการอานบันทึกประจําวนั 

ชื่อนักเรียน..................................................................................ชั้น...............เลขที่............. 

วัน   เดือน   ป บันทกึความเห็น 

........................ 

 

1 .ส่ิงที่ไดจากการเรียน ................................................................................  

................................................................................................................. 

................................................................................................................  

................................................................................................................. 

2 .เร่ืองที่ไดเรียนรู/ความเขาใจในเร่ืองทีเ่รียน................................................ 

.................................................................................................................  

................................................................................................................ 

.................................................................................................. ............... 

3  .ขอเสนอแนะจากนักเรียนในการปรับปรุงการจัดการเรียนรู………….…….. 

.................................................................................................................  

................................................................................................................. 

................................................................................................................ 

........................  

 

1 .ส่ิงที่ไดจากการเรียน................................................................................ 

................................................................................................................. 

................................................................................................................  

................................................................................................................ 

................................................................................................................  

2  .เร่ืองที่ไดเรียนรู/ความเขาใจในเร่ืองทีเ่รียน................................................ 

.................................................................................................................  

................................................................................................................ 

................................................................................................................ 

................................................................................................................  

3  .ขอเสนอแนะจากนักเรียนในการปรับปรุงการจัดการเรียนรู……………….. 

.................................................................................................................  

................................................................................................................. 

................................................................................................................ 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ข. 
 

      คูมือการใชกฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการการเขียนสะกดคํา 
             กฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการการเขียนสะกดคํา 
           แบบฟอรมการใหคะแนนตามกฎเกณฑพัฒนาการการเขียนสะกดคํา 
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      คูมือการใชกฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการการเขียนสะกดคํา 
 
คําชี้แจง 
    1. ความสามารถดานการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่  2  ใหคะแนน  0 – 2 คะแนน  แบงเปน  4   ข้ัน  ไดแก 

ข้ันที่ 1 การเขียนสะกดคําจากภาพ 

            ข้ันที ่2 การเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคํา    

            ข้ันที ่3  การเขียนสะกดคําจากคําอาน   

ข้ันที่ 4  การเขียนสะกดคําจากภาพแลวนาํมาแตงประโยค   

     2. กฎเกณฑการใหคะแนนแบบฝกทกัษะการเขียน เพื่อนาํมาประเมินความสามารถดานการ

เขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาตราแมกบ  มาตราแมกด  มาตราแมกน  โดยการ

เก็บช้ินงานของนักเรียนทีท่ําในช่ัวโมงที่   2  ของเรียนในแตละคร้ังมาประเมินใหคะแนนเปนเวลา  

24  ชั่วโมง 
การใหคะแนน 

ผูวิจัยเปนผูประเมินแบบฝกทักษะการเขียนของนกัเรียนโดยใชกฎเกณฑการใหคะแนน

พัฒนาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดดวยตนเอง โดยการปฏิบัติดังนี้   นําแบบ

ฝกทักษะการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกดมาประเมนิตามกฎเกณฑการใหคะแนนที่

ผูวิจัยสรางข้ึน  ถาพบวาช้ินงานอยูในระดับใด   ผูวจิัยเขียนคะแนนลงในช้ินงาน 
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คําอธิบายการใหคะแนนกฎเกณฑพฒันาการการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตราตัวสะกด 
 

กฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการการเขยีนสะกดคํา 
 

ข้ันพัฒนาการเขียนสะกดคํา เกณฑการใหคะแนน 

1) การเขียนสะกดคําจากภาพ    
 

2  เขียนสะกดคําถูกตอง  9 – 15 คํา  

1  เขียนสะกดคําถูกตอง  1 -  8  คํา 

0  เวนวาง  เขียนผิด 

2) การเขียนสะกดคําโดยการ

เขียนประสมคํา   
 

2  เขียนสะกดคําถูกตอง  9 – 15 คํา  

1  เขียนสะกดคําถูกตอง  1 -  8  คํา 

0  เวนวาง  เขียนผิด 

3)  การเขียนสะกดคําจากคํา

อาน 
 

2  เขียนสะกดคําถูกตอง   9 – 15 คํา  

1  เขียนสะกดคําถูกตอง  1 -  8  คํา 

0  เวนวาง  /เขียนสะกดคําไมถูกตอง 

4)  การเขียนสะกดคําจากภาพ

แลวนํามาแตงประโยค   
 

2  เขียนสะกดคําถูกตอง / แตงประโยคอานแลวไดใจความ 

1  เขียนสะกดคําถูกตอง  / แตงประโยคอานแลวไมได

ใจความ 

0 เวนวาง/เขียนสะกดคําไมถูกตอง/แตงประโยคอานแลว

ไมไดใจความ 
 

แบบฟอรมการใหคะแนนตามกฎเกณฑพัฒนาการเขียนสะกดคําที่ไมตรงตามมาตรา
ตัวสะกด  ( Scoring    Rubric.)  
 

ข้ันพัฒนาการการเขียน 

ข้ันที่  1 ข้ันที่  2 ข้ันที่  3 ข้ันที่  4 

 

ชื่อ- สกุล 

0 1 2 0 1 2 0 1 2 0 1 2 

             

             

             

             

             

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ค. 
 

ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรู 
การใชการวัดประเมินควบคูกิจกรรมฝกทักษะการเขียน 
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ตัวอยาง  แผนการจัดการเรียนรู  เร่ือง การเขียนสะกดคําในมาตราตัวสะกดแมกบทีส่ะกดไมตรง 

        ตามมาตรา  โดยการใชการวัดประเมินควบคูกจิกรรมฝกทักษะการเขียน 

แผนการจัดการเรียนรู 

คร้ังที่  1 

กลุมสาระการเรียนรูวิชา  ภาษาไทย ชั้น     ประถมศึกษาปที่  2     

เรื่อง การเขียนสะกดคําจากภาพคําในแมกบ   คําที่สะกดดวยตัว  ป  พ  ฟ ภ เวลา 1    ชั่วโมง 

................................................................................................................................................... 

สาระสําคัญ  

 การอานและการเขียนสะกดคําจากภาพทีม่ีตัวสะกดในมาตราแมกบได  เปนพืน้ฐานในการ

อานออกเสียงและการเขียนคํา 

 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง   

 1. นักเรียนสามารถอานและเขียนสะกดคําจากภาพในมาตราตัวสะกดแมกบที่สะกดดวย  ป   

พ   ฟ   ภ   ไดถูกตอง 

 

สาระการเรียนรู 

 1. คําที่สะกดดวย แมกบ   คือคําที่มีพยญัชนะ  บ  เปนตัวสะกด   และพยัญชนะอ่ืน ๆ  อีกที่

เมื่อสะกดแลวจะอานออกเสยีงเหมือน   บ   สะกด  ซึง่ม ี  4  ตัว   คือ  ป   พ   ฟ   ภ   

 2. การเขียนสะกดคําจากภาพที่มีตัวสะกดในมาตราแมกบ คําที่สะกดดวยตัว  ป  พ  ฟ ภ 

 

กระบวนการเรียนรู 
       ขั้นนําเขาสบูทเรียน 
 1. ครูและนักเรียนสนทนาทบทวนคําที่อานออกเสียงเหมือนมี   บ   สะกดที่เคยเรียนมา 

 2.  ครูและนกัเรียนรวมกันสนทนาคําที่สะกดในแมกบทีไ่มตรงตามมาตรา 
       ขั้นสอน 
 1.ครูติดแผนภูมิเพลง “ มาตราตัวสะกดแมกบ ” ครูรองเพลงแมกบพรอมปรบมือใหจังหวะ 1  

คร้ัง  ครูและนกัเรียนรองเพลง พรอมกัน  1  คร้ัง พรอมปรบมือใหจังหวะ  

 2. นกัเรียนรองเพลง เอง     1    คร้ัง พรอมปรบมือใหจงัหวะ  

3.  ครูและนกัเรียนสนทนาถึงคําที่สะกดดวย  ป  พ    ฟ  และ  ภ  วามคีวามหมายและอาน

อยางไรในแผนภูมิเพลง 
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 4.นักเรียนอานคําที่สะกดดวย  ป  พ   ฟ  และ  ภ    จากบัตรคําที่มีภาพประกอบทีละคํา   โดย

อานคําละ  2  คร้ัง   แลวใหนักเรียนอานพรอมกันอีก  2  คร้ัง   

 5. นักเรียนอานบัตรคําที่มีภาพประกอบพรอมครูอีก 1 คร้ังนักเรียนอานบัตรคําเอง    โดยอาน

คําละ  2  คร้ัง   

 6. นกัเรียนคัดคําที่อานลงสมุด   ครูจะใชแบบบันทึกการสังเกตเพื่อบันทกึส่ิงที่สังเกตได

ชั่วโมงเรียน   และเม่ือนักเรียนทํางานเสร็จแลวใหนกัเรียนนําผลงานสงครู      โดยครูจะใชแบบบันทึก

ผลการตรวจงานของนักเรียน     แลวใหนักเรียนเขียนแบบบันทึกประจําวนัของนักเรียน  เชน   

การจดบันทึกเกี่ยวกับพยัญชนะที่ออกเสียงในมาตราตัวสะกดแมกบวามีพยัญชนะตัวใดบาง     รวมถงึ

จดบันทกึในส่ิงทีย่ังไมเขาใจในชั่วโมงเรียน     เพื่อครูจะไดนาํแบบบันทกึประจําวันของนกัเรียนมาอาน

เมื่อส้ินสุดกิจกรรมการเรียนการสอน      เพื่อบันทึกลงในแบบบันทกึผลการอานบันทึกประจําวนั   

แลวนํามาปรับปรุงและสนบัสนุนการเรียนการสอนนกัเรียนเปนรายบุคคลในช่ัวโมงกิจกรรมพัฒนา

ผูเรียนเปนเวลา  30  นาทีของทกุวนั    
      ขั้นสรุปบทเรียน 
 1.  แบงกลุมนกัเรียนออกเปน   6   กลุม   แขงขันกันเลนเกม “ เติมตัวใหถูก ”   ใหนกัเรียนใน

กลุมชวยกนัเติม   กลุมที่เสร็จกอนและถกูตองมากที่สุดเปนกลุมที่ชนะ 

 2.  ครูสนทนาพูดคุยกับนักเรียนเกีย่วกบัความเขาใจในเนื้อหา  รวมถงึความตองการของ

นักเรียน และบรรยากาศขณะท่ีมีกจิกรรมการเรียนการสอน   เพื่อบันทกึลงในแบบบันทึกผลการ
พูดคุยกับนักเรียน 
ส่ือการเรียนรู 

1. แผนภูมิเพลง  “แมกบ ”  

เพลง  “แมกบ ” 

แมกบ  แมกบ    แมกบ 

    เราจะพานพบแมกบมากมาย 

เด็กเด็กเอยจงจําเอาไว (ซ้ํา) 

แมกบใชหลายตัวดวยกัน 

    มี   ป   ปลา    ภ   สําเภา   พ  พานและ   ฟ  ฟน 

สะกดแลวก็เหมือน   บ   ทัง้นั้น 

เชน    ภาพ    บาป      ลาภ    จาํกนั (ซ้าํ) 

กราฟ      อีกคํานัน้จํากันใหดี   

2.   บัตรคําทีส่ะกดดวย   ป  พ   ฟ  และ  ภ    
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ธูปเทยีน    เสนกราฟ    ฮิปโป     โทรศัพท     ยีราฟ      ทพัพ ี    รูปภาพ   เทป    เคารพ 

ทําบาป     สุขภาพ     อาชพี      สรุป       อพยพ     เผาศพ            

3.    แผนเกม  “ เติมตัวใหถกู ” จํานวน  6    แผน 

 
เกมเติมตัวใหถูก 

คําสั่ง    ใหนักเรียนเติมคําในชองวาใหถูกตอง 

ธู___เทียน       รู___ภาพ        ยีรา___     ทําบา___       เสนกรา___      

สุขภา___    เผาศ___        โทรศั___ท     ฮิ___โป        เคาร___            

สรุ___       ทั___พี       โล___มาก     อาชี___     เท___    อพย___ 

 

 

 

   

  

  

 

 

 

 

การประเมนิผล 

1.1  แบบบันทึกการสังเกต    

1.2  แบบบันทึกผลการตรวจงาน     

1.3  แบบบันทึกผลการพูดคุยกับนกัเรียน   

1.4  แบบบันทึกประจําวนัของนักเรียน  

1.5  แบบบันทึกผลการอานบันทึกประจําวนั   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 164 

แผนการจัดการเรียนรู 

คร้ังที่  2 

กลุมสาระการเรียนรูวิชา  ภาษาไทย ชั้น     ประถมศึกษาปที่  2     

เรื่อง การเขียนสะกดคําจากภาพคําในแมกบ   คําที่สะกดดวยตัว  ป  พ  ฟ ภ      เวลา 1    ชัว่โมง 

................................................................................................................................................. 

สาระสําคัญ  

 การอานและการเขียนสะกดคําจากภาพทีม่ีตัวสะกดในมาตราแมกบได  เปนพืน้ฐานในการ

อานออกเสียงและการเขียนคําไดเปนอยางดี 

 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง   

 1. นักเรียนสามารถอานและเขียนสะกดคําจากภาพในมาตราตัวสะกดแมกบที่สะกดดวย   ป   

พ   ฟ   ภ   ไดถูกตอง 

 2. นกัเรียนสามารถบอกความหมายของคําในมาตราตัวสะกดแมกบทีส่ะกดดวย   ป   พ    ฟ  

ภ  ไดถูกตอง 

 

สาระการเรียนรู 

 1. คําที่สะกดดวย แมกบ   คือคําที่มีพยญัชนะ  บ  เปนตัวสะกด   และพยัญชนะอ่ืน ๆ  อีกที่

เมื่อสะกดแลวจะอานออกเสยีงเหมือน   บ   สะกด  ซึง่ม ี  4  ตัว   คือ  ป   พ   ฟ   ภ   

 2. การเขียนสะกดคําจากภาพที่มีตัวสะกดในมาตราแมกบ คําที่สะกดดวยตัว  ป  พ  ฟ ภ 

 

กระบวนการเรียนรู 
       ขั้นนําเขาสบูทเรียน 

1.  ครูและนกัเรียนรวมรองเพลง “ มาตราตัวสะกดแมกบ ” เพื่อเปนการทบทวน 

         2.  ครูทบทวนพยัญชนะที่อยูในมาตราตัวสะกดแมกบ  วามพียัญชนะตัวใดบาง 
       ขั้นสอน 
 1.นักเรียนอานคําที่สะกดดวย  ป  พ   ฟ  และ  ภ    จากบัตรคําที่มีภาพประกอบทีละคํา   โดย

อานคําละ  2  คร้ังตามครู    

 2. นักเรียนอานบัตรคําที่มีภาพประกอบพรอมครูอีก  1 คร้ัง   นักเรียนอานบัตรคําเอง โดยอาน

คําละ  2  คร้ัง     
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 3.  ครูแจกกระดาษใหนักเรียนเขียนตามคําบอก    โดยครูเปนผูอานใหนกัเรียนเขียนคําบอก 

ขณะนักเรียนอานครูใชแบบบันทึกการสังเกต 

 4. เมื่อนักเรียนเขียนเสร็จครบทุกคํา ใหนกัเรียนเปล่ียนกันตรวจ   โดยครูเปนผูเฉลยจากบัตร

คํา  

 5. นกัเรียนทาํแบบฝกทักษะเมื่อเขียนเสร็จแลวนักเรียนสงผลงาน   ครูใชแบบบันทึกผลการ
ตรวจงาน  และกฎเกณฑการใหคะแนน 
 
      ขั้นสรุปบทเรียน 
 1.  นกัเรียนเลนเกมตอรถไฟ      โดยแบงนกัเรียนออกเปน   5  กลุม   กลุมละ   7  คน   โดยให

คนแรกเปนหัวรถไฟและคนตอ  ๆ  ไปคือขบวนรถไฟไปจนถึงคนสุดทายของรถไฟ   โดยใหคนแรกอาน

คําที่สะกดดวย  ป  พ   ฟ  และ  ภ    แลวกระซิบใหขบบวนรถไฟตอไปเร่ือย  ๆ   จนถงึคนสุดทายแลว

ใหคนสุดทายออกไปเขียนคําที่ไดยนิ  กลุมไหนเขียนไดถูกตองมากทีสุ่ดเปนฝายชนะ 

 2.  ครูและนกัเรียนสนทนาพดูคุยเกี่ยวกับคําในมาตราตัวสะกดแมกบ  รวมถงึบรรยากาศใน

การเรียนการสอน  ความเขาใจในเนื้อหาที่เรียนและเร่ืองที่ยงัไมเขาใจแลวตองการใหสอนซอมเสริม   

ครูใชแบบบันทึกผลการพดูคุยกับนักเรยีน    

 3.  ใหนกัเรียนเขียนบันทกึแบบบันทึกประจําวันของนกัเรียนแลวสงครู        เพื่อครูจะไดนํา

แบบบันทกึประจําวนัของนักเรียนมาอานเมื่อส้ินสุดกิจกรรมการเรียนการสอน      เพือ่บันทกึลงในแบบ

บันทึกผลการอานบันทกึประจําวัน   แลวนาํมาปรับปรุงและสนับสนุนการเรียนการสอนนักเรียนเปน

รายบุคคลในช่ัวโมงกิจกรรมพัฒนาผูเรียนเปนเวลา  30  นาทีของทุกวนั    

 

ส่ือการเรียนรู 

1. แผนภูมิเพลง  “แมกบ ”  

2.   บัตรคําทีส่ะกดดวย   ป  พ   ฟ  และ  ภ    

ธูปเทยีน    รูปภาพ     ยีราฟ    ทาํบาป     กราฟ     สุขภาพ     เผาศพ        โทรศัพท     ฮิปโป      

สุภาพ     เคารพ     ภาพยนตร      โชคลาภ        โลภมาก     อาชพี     คําศัพท    สุขภาพ 

3.  เกม  “ ตอรถไฟ ”  

การประเมนิผล 

1.1  แบบบันทึกการสังเกต    

1.2  แบบบันทึกผลการตรวจงาน     

1.3  แบบบันทึกผลการพูดคุยกับนกัเรียน   
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1.4  แบบบันทึกประจําวนัของนักเรียน  

1.5  แบบบันทึกผลการอานบันทึกประจําวนั   

1.6  กฎเกณฑการใหคะแนนความสามารถในการเขียนสะกดคํา 
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แผนการจัดการเรียนรู 

คร้ังที่  3 

กลุมสาระการเรียนรูวิชา  ภาษาไทย ชั้น     ประถมศึกษาปที่  2     

เรื่อง  การเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคําในแมกบคําที่สะกดดวยตัว ป  พ   ฟ  ภ  

เวลา 1   ชัว่โมง 

.................................................................................................................................................... 

สาระสําคัญ  

 การอานและการเขียนคําโดยการเขียนประสมคําทีม่ีตัวสะกดในมาตราแมกบได   

เปนพืน้ฐานในการอานออกเสียงและการเขียนคํา 

 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง   

 1. นักเรียนสามารถอานและเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคําในมาตราตัวสะกดแมกบที่

สะกดดวย   ป   พ  ฟ  ภ  ไดถูกตอง 

 

สาระการเรียนรู 

 1. การเขียนคําโดยการเขียนประสมคําในแมกบ   คําทีส่ะกดดวยตัว  ป  พ   ฟ  ภ 

 

กระบวนการเรียนรู 
       ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 1. ครูและนักเรียนสนทนาทบทวนเพลง  “แมกบ ” โดยนกัเรียนรองเพลงพรอมกนั  1  คร้ัง   

 
       ขั้นสอน 
 1.   ครูใหนักเรียนยกตัวอยางคําแมกบ   ทีส่ะกดในมาตราตัวสะกดที่นกัเรียนรูจักโดยออกมา

เขียนบนกระดาน   ประมาณ   3 – 5  คํา  แลวอานใหเพื่อนอานตาม  ครูเนนตัวสะกดโดยขีดเสนใต

ตัวสะกด 

 2.  นักเรียนอานบัตรคําที่สะกดในแมกบทีไ่มตรงตามมาตรา   โดยอานคําละ  2  คร้ัง 

 3.  นักเรียนฝกการเขียนสะกดคําโดยใชสัญลักษณภาพแทนพยัญชนะ  แตสระและวรรณยุกต

คงรูปเดิม  โดยใหนกัเรียนเลือกคําที่ตนเองชอบคนละ  2  คํา   เสร็จแลวแสดงผลงานใหเพื่อนอาน   

โดยครูจะใชแบบบันทึกการสังเกต   แลวใหนักเรียนนาํผลงานสงครูเพื่อตรวจผลงานโดยใชแบบ

บันทึกการตรวจผลงาน       แลวใหนักเรียนเขียนแบบบันทึกประจําวันของนกัเรียนเกีย่วกับ
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      ขั้นสรุปบทเรียน 
 1. แบงนักเรียนเปนกลุม  ๆ   ละ   5    คน แจกกระดาษใหทกุกลุม   เพือ่วาดภาพแทน

พยัญชนะที่อยูในมาตราตัวสะกดแมกบ  แลวระบายสี  พรอมเขียนพยัญชนะกํากับใตภาพ   กลุมใด

เสร็จเร็วและสวยงามเรียบรอยครูใหรางวลักลุมนัน้ ครูใชแบบบันทึกการพูดคุยกบันักเรียน 

 

ส่ือการเรียนรู 

1. เพลง  “แมกบ ”  

2.   สภาพสัญลักษณแทนพยัญชนะ 

3.   บัตรคําที่เขียนสะกดคําดวย   ป  พ    ฟ  และ  ภ    

             

การประเมนิผล 

1.1  แบบบันทึกการสังเกต    

1.2  แบบบันทึกผลการตรวจงาน     

1.3  แบบบันทึกผลการพูดคุยกับนกัเรียน   

1.4  แบบบันทึกประจําวนัของนักเรียน  

1.5  แบบบันทึกผลการอานบันทึกประจําวนั   
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แผนการจัดการเรียนรู 

คร้ังที่  4 

กลุมสาระการเรียนรูวิชา  ภาษาไทย ชั้น     ประถมศึกษาปที่  2     

เรื่อง  การเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคําในแมกบคําที่สะกดดวยตัว ป  พ   ฟ  ภ 

 เวลา 1   ชั่วโมง 

.................................................................................................................................................... 

สาระสําคัญ  

 การอานและการเขียนคําโดยการเขียนประสมคําทีม่ีตัวสะกดในมาตราแมกบได   

เปนพืน้ฐานในการอานออกเสียงและการเขียนคํา 

 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง   

 1. นักเรียนสามารถอานและเขียนสะกดคําโดยการเขียนประสมคําในมาตราตัวสะกดแมกบที่

สะกดดวย   ป   พ  ฟ  ภ  ไดถูกตอง 

 

สาระการเรียนรู 

 1. การเขียนคําโดยการเขียนประสมคําในแมกบ   คําทีส่ะกดดวยตัว  ป  พ   ฟ  ภ 

 

กระบวนการเรียนรู 
       ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 1. นกัเรียนทบทวนเพลง  “แมกบ ” โดยนักเรียนรองเพลงพรอมกัน  2  คร้ัง 

 2. นกัเรียนยกตัวอยางคําในมาตราแมกบที่สะกดไมตรงตามมาตราตัวสะกด      

 
       ขั้นสอน 
 1.   ทบทวนสัญลักษณภาพแทนพยัญชนะ   โดยครูนาํภาพใหนักเรียนดูแลวใหนักเรียนเขียน 

พยัญชนะแทนภาพที่เห็นลงสมุด 

 2.  นักเรียนอานประสมคําจากบัตรคําทีม่สัีญลักษณภาพแทนพยัญชนะ  แตสระและ

วรรณยกุตคงรูปเดิม  พรอมเขียนคําลงสมดุ      ครูใชแบบบันทึกการสังเกต        เมื่อครบทุกคําให

นักเรียนสงงาน   ครูใชแบบบันทึกผลการตรวจงาน 

 3.  ครูใหนักเรียนดูบัตรคําทีม่ีสัญลักษณภาพแทนพยัญชนะแตสระและวรรณยุกตคงรูปเดิม  

ครูเฉลยคําเหลานัน้บนกระดานโดยใหนกัเรียนออกมาเขียนตามความสมัครใจทีละคน     เมื่อแลวเสร็จ
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      ขั้นสรุปบทเรียน 
 1. แบงนักเรียนเปน   2   ฝาย   โดยฝายที1่   แจกบัตรคําที่มีสัญลกัษณภาพแทนพยัญชนะแต

สระและวรรณยุกตคงรูปเดิม   และอีกฝายแจกคําทีถู่กตองจากการเขียนประสมคํา   เมื่อครูให

สัญญาณคูใดจบัคูไดถูกตองและเร็วกวาคูนั้นจะไดรับรางวัล   เสร็จแลวใหนักเรียนเขียนแบบบันทกึ
ประจําวันของนักเรยีน 
 2. นกัเรียนทาํแบบฝกทักษะเสร็จแลวนําสงครู  เพื่อใหคะแนนตามกฎเกณฑการใหคะแนน   

ครูอานแบบบันทกึประจําวนัของนกัเรียนแลวเขียนแบบบันทึกผลการอานบันทึกประจําวันแลว

นํามาปรับปรุงและสนับสนนุการเรียนการสอนนกัเรียนเปนรายบุคคลในชั่วโมงกิจกรรมพัฒนาผูเรียน

เปนเวลา  30  นาทีของทุกวนั    

 

ส่ือการเรียนรู 

1. เพลง  “แมกบ ”  

2.   ภาพสัญลักษณแทนพยญัชนะ 

3.   บัตรคําที่เขียนสะกดคําดวย   ป  พ    ฟ  และ  ภ    

             

การประเมนิผล 

1.1  แบบบันทึกการสังเกต    

1.2  แบบบันทึกผลการตรวจงาน     

1.3  แบบบันทึกผลการพูดคุยกับนกัเรียน   

1.4  แบบบันทึกประจําวนัของนักเรียน  

1.5  แบบบันทึกผลการอานบันทึกประจําวนั   

1.6  กฎเกณฑการใหคะแนนความสามารถในการเขียนสะกดคํา 
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แผนการจัดการเรียนรู 

คร้ังที่  5   

กลุมสาระการเรียนรูวิชา  ภาษาไทย ชั้น     ประถมศึกษาปที่  2     

เรื่อง การเขียนสะกดคําจากคําอาน     คําที่สะกดดวยตัว  ป  พ   ฟ  ภ  เวลา   1    ชัว่โมง 

.................................................................................................................................................... 

สาระสําคัญ  

การอานและการเขียนสะกดคําโดยการเขียนสะกดคําจากคําอานที่มตัีวสะกดในมาตราแมกบ

ได  เปนพื้นฐานในการอานออกเสียงและการเขียนคํา 

 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง   

 1. นักเรียนสามารถอานและเขียนสะกดคําจากคําอานในมาตราตัวสะกดแมกบที่สะกดดวย   

ป   พ  ฟ  ภ  ไดถูกตอง 

 

สาระการเรียนรู 

 1. การเขียนสะกดคําโดยการเขียนสะกดคําจากคําอานในแมกบ คําทีส่ะกดดวยตัว ป  พ  ฟ  ภ 

 

กระบวนการเรียนรู 
       ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 1. ใหนักเรียนเลนเกม  คูฉันอยูไหน   โดยสุมเลขที่นกัเรียนชายและนกัเรียนหญิงจาํนวน  5   

หมายเลข  ครูแจกบัตรคําทีส่ะกดไมตรงตามมาตราตัวสะกดแมกบ  ใหนกัเรียนชาย   แลวแจกภาพท่ี

ตรงกับความหมายของบัตรคําใหนักเรียนหญิง    ครูปรบมือใหสัญญาณ  2   คร้ัง  แตละฝายพลิกภาพ

พลิกบัตรคําแลวรีบจับคูใหถูกตองแลวนั่งลง   คูไหนนัง่กอนเปนฝายชนะ 

 
       ขั้นสอน 
 1. ครูใหนักเรียนอานบัตรคําอาน   เชน    อา  -   ชีบ    อานวา     อาชพี   อานจนครบ  15  คํา    

2. ครูใหนกัเรียนฝกอานบัตรคําอานเองคําละ  2  คร้ัง   

 3. นกัเรียนฝกเขียนสะกดคําจากบัตรคําอานลงสมุด   ครูบันทกึแบบบันทึกการสงัเกต  

นักเรียนสงสมดุตามเวลาที่กาํหนด   ครูบันทึกแบบบันทกึผลการตรวจงาน 
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       ขั้นสรุปบทเรียน 
 1. แบงเปน  5   กลุมโดยใหนักเรียนแตละกลุมนัง่เปนแถว  ๆ  ละ   7  คน  เลนเกมสงคําสงใจ  

โดยใหคนแรกอานบัตรคําอานเขียนลงบนแผนหลังของนักเรียนคนตอไปจนถึงคนสุดทายแลวคน

สุดทายเขียนคําที่ตนเองรับรูลงบนกระดาษ กลุมใดเขียนถูกตองและเร็วมากที่สุดกลุมนั้นเปนผูชนะ ครู

กลาวคําชมเชยนักเรียนพรอมใชแบบบันทึกผลการพดูคุยกับนักเรยีน   เพื่อสนทนาถึงกิจกรรมการ

เรียนในประเด็นการเรียนรู   

 2. นกัเรียนจดบันทกึแบบบันทึกประจําวนัของนักเรียน   เสร็จแลวนําสงครูเพื่อครูอาน

บันทกึแลวใชแบบบันทึกผลการอานบันทึกประจําวนั แลวนํามาปรับปรุงและสนบัสนุนการเรียน

การสอนนักเรียนเปนรายบุคคลในช่ัวโมงกจิกรรมพัฒนาผูเรียนเปนเวลา  30  นาทีของทกุวนั    

  

ส่ือการเรียนรู 

1.   บัตรคําทีส่ะกดดวย   ป  พ   ฟ  และ  ภ    

2.   บัตรคําอานที่สะกดคําดวย   ป  พ    ฟ  และ  ภ    

3.     เกม “สงคําสงใจ ”   และ  “ คูฉันอยูไหน  ”  

             

การประเมนิผล 

1.1  แบบบันทึกการสังเกต    

1.2  แบบบันทึกผลการตรวจงาน     

1.3  แบบบันทึกผลการพูดคุยกับนกัเรียน   

1.4  แบบบันทึกประจําวนัของนักเรียน  

1.5  แบบบันทึกผลการอานบันทึกประจําวนั   
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แผนการจัดการเรียนรู 

คร้ังที่  6  

กลุมสาระการเรียนรูวิชา  ภาษาไทย ชั้น     ประถมศึกษาปที่  2     

เรื่อง การเขียนสะกดคําจากคําอาน     คําที่สะกดดวยตัว  ป  พ   ฟ  ภ  เวลา   1    ชัว่โมง 

.................................................................................................................................................... 

สาระสําคัญ  

 การอานและการเขียนสะกดคําโดยการเขียนสะกดคําจากคําอานที่มตัีวสะกดในมาตราแมกบ

ได   

เปนพืน้ฐานในการอานออกเสียงและการเขียนคํา 

 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง   

 1. นักเรียนสามารถอานและเขียนสะกดคําในมาตราตัวสะกดแมกบที่สะกดดวย   ป   พ  ฟ  ภ  

ไดถูกตอง 

 

สาระการเรียนรู 

 1. การเขียนสะกดคําโดยการเขียนสะกดคําจากคําอานในแมกบ คําทีส่ะกดดวยตัว ป  พ  ฟ  ภ 

 

กระบวนการเรียนรู 
       ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 1. ครูและนักเรียนสนทนาทบทวนเพลง  “แมกบ ” โดยนกัเรียนรองเพลงพรอมกนั  1  คร้ัง   

 
       ขั้นสอน 
 1. ครูอานบัตรคําที่สะกดในแมกบที่ไมตรงตามมาตราโดยการอานสะกดคําจากบัตรคําทีละคํา    

โดยนักเรียนอานสะกดคําตามครูคําละ  1  คร้ัง    

 2. แบงนักเรียนออกเปน  6  กลุม   เพื่อฝกการอานสะกดคําจากบัตรคํา จํานวนกลุมละ 15คํา  

 
      ขั้นสรุปบทเรียน 
 1.  ใหนกัเรียนเลนเกม   “ หาคูถูกใจ ”   โดยแบงนกัเรียนออกเปน  2  ฝาย คือ  ชาย   -  หญิง  

โดยครูแจกบัตรคําอานที่สะกดในแมกบที่ไมตรงตามมาตราท่ีเขียนสะกดคําใหฝายชายคนละ 1  คํา      

และแจกบัตรคําที่สะกดในแมกบที่ไมตรงตามมาตราที่เขียนถูกตองใหฝายหญิงคนละ  1  คํา   แลวให
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 2.  ใหนกัเรียนอานคําที่จับคูไดอีกคร้ังหนึง่   ครูจดแบบบันทึกการสังเกต 

 3.  ใหนกัเรียนทําแบบฝกทักษะเสร็จแลวสงครูเพื่อจดแบบบันทึกผลการตรวจงานแลวตรวจ

ใหคะแนนโดยใชกฎเกณฑการใหคะแนน 

 4. นกัเรียนเขียนแบบบันทกึประจําวันของนักเรียน   แลวสงครูเพื่อจดแบบบันทกึผลการ

อานบันทึกประจําวนั  นาํผลแบบวัดประเมินมาปรับปรุงและสนับสนุนการเรียนการสอนนักเรียนเปน

รายบุคคลในช่ัวโมงกิจกรรมพัฒนาผูเรียนเปนเวลา  30  นาทีของทุกวนั    

 

ส่ือการเรียนรู 

1. แผนภูมิเพลง  “แมกบ ”  

2.  บัตรคําที่เขียนสะกดคําดวย   ป  พ    ฟ  และ  ภ    

3.  เกม “ หาคูถูกใจ ”    

             

การประเมนิผล 

1.1  แบบบันทึกการสังเกต    

1.2  แบบบันทึกผลการตรวจงาน     

1.3  แบบบันทึกผลการพูดคุยกับนกัเรียน   

1.4  แบบบันทึกประจําวนัของนักเรียน  

1.5  แบบบันทึกผลการอานบันทึกประจําวนั   

1.6  กฎเกณฑการใหคะแนนความสามารถในการเขียนสะกดคํา 
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แผนการจัดการเรียนรู 

คร้ังที่  7 

กลุมสาระการเรียนรูวิชา  ภาษาไทย ชั้น     ประถมศึกษาปที่  2     

เรื่อง การเขียนสะกดคําจากภาพที่สะกดในแมกบ   คําที่สะกดดวยตัว  ป  พ  ฟ  ภ  แลวนํามาแตง 

ประโยค 

 เวลา  1   ชัว่โมง 

 

สาระสําคัญ  

 การนาํคํามาแตงประโยค เปนการนําคําใหมมาแตงประโยคใหไดใจความ  

 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง   

 1. นักเรียนสามารถอานและเขียนสะกดคําในมาตราตัวสะกดแมกบที่สะกดดวย   ป   พ   ฟ  ภ  

ไดถูกตอง 

 2. นกัเรียนสามารถแตงประโยคจากคําในมาตราตัวสะกดแมกบที่สะกดดวย   ป   พ    ฟ  ภ  

ไดถูกตอง 

 

สาระการเรียนรู 

 การเขียนสะกดคําจากภาพที่สะกดในแมกบ   คําที่สะกดดวยตัว  ป  พ  ฟ  ภ  แลวนํามาแตง

ประโยค 

 

กระบวนการเรียนรู 
       ขั้นนําเขาสูบทเรียน 

1. ทบทวนเพลง มาตราแมกบแลวใหนกัเรียนเขียนพยัญชนะที่ออกเสียงในมาตราแมกบลง
สมุด 

       ขั้นสอน 
 1. ครูใหนักเรียนดูภาพแลวใหนักเรียนออกมาเขียนสะกดคําจากภาพบนกระดานตามความ

สมัครใจและการสุมเลือกเลขที่ 

 2.  เมื่อนักเรียนเขียนครบทุกคําใหนกัเรียนที่อานคลองอานใหเพื่อนฟง  แลวเพื่อนอานตามคํา

ละ  2  คร้ัง    เสร็จแลวอานพรอมกันทัง้ชัน้ 
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 3.  ครูใหนักเรียนนําคําที่อานมาแตงประโยคปากเปลา   โดยใหนักเรียนที่แตงประโยคปาก

เปลาแลวพูดประโยคใหเพือ่น  ๆ  ฟง    ครูจดแบบบันทึกการสงัเกต 

 4.  นักเรียนเลือกประโยคทีช่อบโดยใหครูเขียนประโยคนัน้บนกระดาน 

 5.  นักเรียนเลือกคําที่ชอบมา  5  คําแลวนาํคํานัน้มาแตงประโยคแลวคัดลงสมุด   เสร็จแลวสง

ครู  ครูจดแบบบันทึกผลการตรวจงาน   พรอมสนทนาพูดคุยโดยแบบบันทกึผลการพูดคุยกบั

นักเรียน 

 
      ขั้นสรุปบทเรียน 
 1. เลือกประโยคที่นกัเรียนแตงแลวเขียนไดใจความ   แลวใหนักเรียนที่แตงประโยคอานให

เพื่อนฟง  5 - 6  ประโยค   ครูกลาวชมเชย 

 2. นกัเรียนจดแบบบันทึกประจําวนัของนักเรียนเกี่ยวกับความเขาใจส่ิงที่เรียนและสิ่งที่ตอง

ที่ตองการใหเพิ่มหรือชวยซอมเสริม   เสร็จแลวนําสงครูจดแบบบันทกึผลการอานบันทกึประจาํวัน      

เพื่อนาํมาปรับปรุงและสนับสนุนการเรียนการสอนนักเรียนเปนรายบุคคลในช่ัวโมงกจิกรรมพัฒนา

ผูเรียนเปนเวลา  30  นาทีของทกุวนั    

 

ส่ือการเรียนรู 

1.   บัตรคําทีส่ะกดดวย   ป  พ  ฟ  และ  ภ    

2.  เพลง  มาตราแมกบ    

3. รูปภาพคําที่สะกดดวยแมกบ          

การประเมนิผล 

1.1  แบบบันทึกการสังเกต    

1.2  แบบบันทึกผลการตรวจงาน     

1.3  แบบบันทึกผลการพูดคุยกับนกัเรียน   

1.4  แบบบันทึกประจําวนัของนักเรียน  

1.5  แบบบันทึกผลการอานบันทึกประจําวนั   

 

 

 

 

 



 177 

แผนการจัดการเรียนรู 

คร้ังที่  8 

กลุมสาระการเรียนรูวิชา  ภาษาไทย ชั้น     ประถมศึกษาปที่  2     

เรื่อง การเขียนสะกดคําจากภาพที่สะกดในแมกบ   คําที่สะกดดวยตัว  ป  พ  ฟ  ภ  แลวนํามาแตง  

ประโยค 

 เวลา  1   ชัว่โมง 

 

สาระสําคัญ  

 การนาํคํามาแตงประโยค เปนการนําคําใหมมาแตงประโยคใหไดใจความ  

 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง   

 1. นักเรียนสามารถอานและเขียนสะกดคําในมาตราตัวสะกดแมกบที่สะกดดวย   ป   พ   ฟ  ภ  

ไดถูกตอง 

 2. นกัเรียนสามารถแตงประโยคจากคําในมาตราตัวสะกดแมกบที่สะกดดวย   ป   พ    ฟ  ภ  

ไดถูกตอง 

 

สาระการเรียนรู 

 การเขียนสะกดคําจากภาพที่สะกดในแมกบ   คําที่สะกดดวยตัว  ป  พ  ฟ  ภ  แลวนํามาแตง

ประโยค 

 

กระบวนการเรียนรู 
       ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 1. ครูและนักเรียนสนทนาทบทวนมาตราตัวสะกดแมกบที่มี  ป   พ   ฟ  ภ   เปนตัวสะกด 

 2. ครูใหนกัเรียนแขงขันเขียนคําโดยแบงนกัเรียนออกเปน  2  กลุม  แขงขันเขียนคําบน

กระดาน  โดยใชคําจากบนเรียนที่ผานมาแลว  
       ขั้นสอน 
 1. ใหนักเรียนดูบัตรภาพแลวใหนักเรียนบอกคําจากบัตรภาพ   เมื่อนกัเรียนบอกถูกเสียบบัตร

คําในกระเปาผนังจนกวาหมดบัตรภาพ    ครูอานบัตรคําใหนักเรียนฟงทีละคํา   คําละ 2   คร้ัง   แลว

นักเรียนอานออกเสียงตามคําละ  2  คร้ัง    นาํบัตรคําที่อานเสยีบในกระเปาผนัง  เมือ่ครบทุกคําแลวให

อานพรอมกันอีกคร้ังหนึ่ง   
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 2. ครูใหนกัเรียนดูแถบประโยคที่ใชคําจากบัตรคําแตงประโยค โดยครูอานใหนกัเรียนฟง  1  

คร้ัง    นกัเรียนอานตามประโยคละ  1  คร้ัง 

 3.  ครูใหนักเรียนฝกแตงประโยคปากเปลาโดยใชคําจากบัตรคํา   โดยใครแตงประโยคไดกอน

ใหยกมือข้ึนแลวอานบัตรคําและพูดประโยคที่ตนเองแตงไดใหเพื่อนฟง 

 4.  นักเรียนคัดคําจากบัตรคําบนกระเปาผนังลงสมุด   ครูจดแบบบันทึกการสงัเกต 

 6.   นกัเรียนจับคูชาย – หญิง   แลวชวยกนันาํคําที่คัดลงสมุดมาแตงเปนประโยคใหได

ความหมาย   5  ประโยค   เสร็จแลวสงครูจดแบบบันทกึผลการตรวจงาน 
 
      ขั้นสรุปบทเรียน 
 1.  ใหนกัเรียนแตละคูเลือกประโยคที่ชอบคูละ 2  ประโยคเขียนลงในกระดาษที่ครูเตรียมให

แลวตกแตงใหสวยงาม   

 2.  ครูและนกัเรียนรวมสนทนาคําที่อยูในมาตราตัวสะกดแมกบที่นาํมาแตงประโยค   แลวให

นักเรียนเขียนแบบบันทึกประจําวนัของนักเรียน    เสร็จแลวสงครูจดแบบบันทึกผลการอาน
บันทึกประจาํวัน 
 4.  ใหนกัเรียนทําแบบฝกทักษะเสร็จแลวสงครูใชกฎเกณฑการใหคะแนนพรอมสนทนา

พูดคุยกับนักเรียนโดยใชแบบบันทึกการพูดคุยกับนักเรียน 

 5.  นําผลจากแบบวัดประเมินมาปรับปรุงและสนับสนนุการเรียนการสอนนกัเรียนเปน

รายบุคคลในช่ัวโมงกิจกรรมพัฒนาผูเรียนเปนเวลา  30  นาทีของทุกวนั    

 

ส่ือการเรียนรู 

1.   บัตรคําทีส่ะกดดวย   ป  พ  ฟ  และ  ภ    

2.   แถบประโยค 

 3. บัตรภาพ            

การประเมนิผล 

1.1  แบบบันทึกการสังเกต    

1.2  แบบบันทึกผลการตรวจงาน     

1.3  แบบบันทึกผลการพูดคุยกับนกัเรียน   

1.4  แบบบันทึกประจําวนัของนักเรียน  

1.5  แบบบันทึกผลการอานบันทึกประจําวนั   

1.6   กฎเกณฑการใหคะแนนความสามารถในการเขียนสะกดคํา 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ง. 
 

ตัวอยางแบบฝกทักษะ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 



 

 



 

 
 
 
 
 
 



 

 



 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 



 



 
 



 
 

 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  จ. 
 

รายนามผูเช่ียวชาญ 
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รายนามผูเช่ียวชาญที่ตรวจสอบเครื่องมือท่ีใชในการศึกษาคนควา 
 
 

1. รศ.ดร. สมถวิล           วจิิตรวรรณา   สํานักทะเบียนและวัดผล   

 มหาวทิยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 

2. อ.ดร.  รัชนกีูล            ภิญโญภานุวฒัน             สํานักทะเบียนและวัดผล  

 มหาวทิยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 

3. อาจารยสุนยี    เงินยวง    คณะศึกษาศาสตร 

       มหาวทิยาลัยเชียงใหม 

4. อาจารยกิตติศักด์ิ    นิวรัตน                           คณะศึกษาศาสตร 

       มหาวทิยาลัยเชียงใหม 

5. อาจารยมิง่  เทพครเมือง   โรงเรียนสาธติมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ                

 ประสานมิตร    (ฝายมัธยม) 
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ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวจิัย 
  

 ชื่อ  ชื่อสกุล      นางวลารัตน        ปฏิเวศ 

วันเดือนปเกิด     30 มกราคม     2519 

สถานที่เกิด      อําเภอสวางแดนดิน จังหวัดสกลนคร 

สถานที่อยูปจจุบัน    61  หมู 11  บานเมืองทอง   ตําบลพนันา  อําเภอสวางแดนดิน 

       จังหวัดสกลนคร   47240 

ตําแหนงหนาที่การงานปจจบัุน ครูรับเงินเดือนในอันดับ  คศ.1 

สถานทีท่ํางานปจจุบัน   โรงเรียนวัดทัศนารุณสุนทริการาม    แขวงมักกะสัน 

       เขตราชเทว ี   กรุงเทพมหานคร 

ประวัติการศึกษา      

  พ.ศ.2532   ชั้นประถมศึกษาปที ่ 6    

       จากโรงเรียนบานโมน (เกาะแกววทิยา) 

  พ.ศ.2535   ชั้นมัธยมศึกษาปที ่  3  

       จากโรงเรียนสวางศึกษา  จงัหวัดสกลนคร 

  พ.ศ.2538   ชั้นมัธยมศึกษาปที ่  6  

       จากโรงเรียนสวางศึกษา  จงัหวดัสกลนคร 

  พ.ศ.2543   ค.บ. (การประถมศึกษา)  

       จากสถาบันราชภัฏสกลนคร 

  พ.ศ.2551   กศ.ม. (การวัดผลการศึกษา)  

       จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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