
การพฒันาแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย ของนกัเรยีนระดับช้ันประถมศกึษาปที ่3 

 

 

 

 

 

 

 

 

ปริญญานิพนธ 

ของ 

สุนันทา  สมใจ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

เสนอตอบัณฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ เพื่อเปนสวนหนึ่งของการศึกษา 

ตามหลกัสูตรปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา 

พฤษภาคม  2551 



การพฒันาแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย ของนกัเรยีนระดับช้ันประถมศกึษาปที ่3 

 

 

 

 

 

 

 

ปริญญานิพนธ 

ของ 

สุนันทา  สมใจ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

เสนอตอบัณฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ เพื่อเปนสวนหนึ่งของการศึกษา 

ตามหลกัสูตรปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา 

พฤษภาคม  2551 

ลิขสิทธิ์เปนของ มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ 



การพฒันาแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย ของนกัเรยีนระดับช้ันประถมศกึษาปที ่3 

 

 

 

 

 

 

 

บทคัดยอ 

ของ 

สุนันทา  สมใจ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

เสนอตอบัณฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ เพื่อเปนสวนหนึ่งของการศึกษา 

ตามหลกัสูตรปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา 

พฤษภาคม  2551 

 



สุนันทา  สมใจ. (2551). การพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย ของนักเรียน 

ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่3.  ปริญญานพินธ กศ.ม. (การวัดผลการศึกษา) กรุงเทพฯ:  

บัณฑิตวทิยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  คณะกรรมการควบคุม :                  

อาจารย ดร.สุวพร  เซ็มเฮง,  ผูชวยศาสตราจารย ดร.สุนนัท ศลโกสุม  
          

         

 การวิจยัครั้งนี ้มีจุดมุงหมายเพื่อพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย 

การอานคํา  ความเขาใจความหมายของคําศัพท  ความเขาใจในการอาน ของนักเรียนระดับช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 3 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนสังกัดสํานกังาน

เขตพื้นที่การศกึษานครราชสมีา เขต 5 ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2550 จํานวน 25 โรงเรียน   

จํานวน 28  หองเรียน  จํานวนนักเรียน  818  คน  แบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย 

ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 3 เปนแบบปรนยัชนิดเลือกตอบ 3  ตัวเลือก 

 สรุปผลการวิจยั  

  1. การพัฒนาแบบทดสอบวดัความสามารถการอานภาษาไทย สรางโดยการ

วิเคราะหจากมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ของชั้นประถมศกึษาปที ่ 3  

กําหนดเปน 3 ฉบับ ฉบับที ่1 แบบทดสอบการอานคํา จาํนวน 20 ขอ ฉบับที่ 2 แบบทดสอบความ

เขาใจความหมายของคาํศัพท จํานวน 20 ขอ ฉบับที ่3 แบบทดสอบความเขาใจในการอาน 

จํานวน 20 ขอ แบบทดสอบทุกฉบับผานการตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงเชิงพนิิจจาก

ผูเชี่ยวชาญ ทกุฉบับไดคา IOC ระหวาง .80 – 1.00 

 2.  ตรวจสอบคุณภาพรายขอของแบบทดสอบการอานคํา มีคาความยากงายระหวาง 

.28 -.68 คาอํานาจจําแนกระหวาง .28 - .57  ความเชื่อมั่นมีคาเทากับ .777  และความเที่ยงตรง

เชิงสภาพ มีคาเทากับ .558  แบบทดสอบความเขาใจความหมายของคําศัพท  มีคาความยากงาย

ระหวาง  .41 - .76  คาอํานาจจําแนกระหวาง .28 – 54  ความเชื่อมั่นมีคาเทากับ .783  และความ

เที่ยงตรงเชิงสภาพ มีคาเทากับ .710  แบบทดสอบความเขาใจในการอาน มีคาความยากงาย

ระหวาง .37 - .72  คาอํานาจจําแนกระหวาง .20 - .62  ความเชื่อมั่นมีคาเทากับ .774  และความ

เที่ยงตรงเชิงสภาพ มีคาเทากับ .523   
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 The purposes of this study were to construct  Thai Reading Competency Test  

for Prathom Suksu 3 students. The sample consisted of 818 students under 

Nakornratchasima Educational Service Area Office 5 in the second semester year 2008. 

Test comprised of 3 selective.  

 The results research that: 

 1. Thai Reading Competency Test which comprised 3 subtest; words reading, 

words definitions and reading comprehension with 20 items in each. Index of 

Congruency of each were ranged from .80 to 1.00  

 2.  The quality of words reading test; difficulty were ranged form .28 to .68, 

discrimination index were ranged from .28 to .57, reliability were .777 and concurrent 

validity were .558. The quality of word definitions test; difficulty were ranged from .41 to 

.76, discrimination index were ranged from .28 to .54, reliability were .783 and 

concurrent validity were .710. The quality of reading comprehension test; difficulty were 

ranged form .37 to .72, discrimination index were ranged from .20 - .62, reliability were 

.774 and concurrent validity were .523  
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 ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงไปไดดวยความชวยเหลือใหคําปรึกษา ชี้แนะแนวทาง

และแกไข ขอบกพรองตาง ๆ จาก อาจารย ดร.สุวพร  เซ็มเฮง และผูชวยศาสตราจารย ดร.สุนันท  

ศลโกสุม อยางดียิ่งในการทําใหปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงไปไดดวยดี ผูวิจัยขอกราบ

ขอบพระคุณเปนอยางสูงไว ณ โอกาสนี้ 

 ขอกราบขอบพระคุณ ผูชวยศาสตราจารย ดร.ดิลก  ดิลกานนท  ผูชวยศาสตราจารย     

จิราภรณ  บุญสง ผูชวยศาสตราจารยสุวดี  ภูประดิษฐ  อาจารยชวลิต  รวยอาจิณ  อาจารยนัยนา  

คณานุรักษ  อาจารยวราภรณ  โรจนหิรัญ  ที่ใหความกรุณาเปนผูเชี่ยวชาญในการตรวจเครื่องมือ

และใหความชวยเหลือ แนะนํา แกไขขอบกพรองตาง ๆ  

 ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารยนิภา  ศรีไพโรจน และอาจารย ดร.ละเอียด     

รักษเผา ที่รวมเปนกรรมการสอบปริญญานิพนธ และไดใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชน เพื่อให

ปริญญานิพนธมีความสมบูรณยิ่งขึ้น 

 ขอกราบขอบพระคุณคณะผูบริหาร คณะครู โรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา

นครราชสีมา เขต 5 ที่เปนกลุมตัวอยางในการศึกษาคนควา ที่ใหความอนุเคราะหในการเก็บ

รวบรวมขอมูล ในครั้งนี้เปนอยางดี  

 และขอขอบพระคุณมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒที่ใหทุนพัฒนาบุคลากรเพื่อสนับสนุน

ในการทําปริญญานิพนธ 

  

       สุนันทา  สมใจ 

 

 

 

 

 

 



สารบัญ 

 

บทที ่      หนา 

1 บทนํา ………………………………………………………………………….... 1 

 ภูมิหลัง ………………………………………………………………………… 

ความมุงหมายของการวิจัย ……………………………………………………. 

ความสาํคัญของการวิจัย ……………………………………………………… 

ขอบเขตของการวิจัย ………………………………………………………….. 

นิยามศัพทเฉพาะ ……………………………………………………………… 

กรอบแนวคิดในการวิจัย ………………………………………………………. 

1 

2 

3 

3 

4 

5 

   

2 เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของ ……………………………………………… 8 

 เอกสารที่เกี่ยวกับหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ……………………. 

เอกสารที่เกี่ยวของกับการอานภาษาไทย ……………………………………… 

เอกสารที่เกี่ยวของกับการหาคุณภาพของแบบทดสอบ................................... 

งานวิจยัในประเทศที่เกี่ยวของ ………………………………..……………..... 

งานวิจยัในตางประเทศที่เกีย่วของ…………………………………………….. 

 

8 

12 

24 

40 

42 

3 วิธีดําเนินการวิจัย............ ……………………………………………………. 45 

 การกําหนดประชากรและเลอืกกลุมตัวอยาง ………………………………… 

การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย …………………………………………… 

การเก็บรวบรวมขอมูล ……………………………………………………….. 

การจัดกระทําขอมูลและการวิเคราะหขอมลู ………………………………… 

สถิติที่ใชในการกําหนดขนาดกลุมตัวอยาง ………………………………….. 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ………………………………………………. 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหเพื่อหาคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจยั ………… 

45 

55 

60 

62 

62 

63 

63 



สารบัญ  (ตอ) 

 

บทที ่  หนา 

4 ผลการวิเคราะหขอมูล………………………………………………………. 66 

 สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ………………………… 

การนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูล …………………………………………. 

ผลการวิเคราะหขอมูล ………………………………………………………. 

66 

66 

67 

 

5 สรุปผล อภปิรายผล และขอเสนอแนะ …………………………………….. 81 

 สังเขปจุดมุงหมายของการวจิัย และวธิีดําเนินการวิจยั.....…………………….. 

วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล ………………………………………………. 

การวิเคราะหขอมูล …….……………………………………………………… 

สรุปผลการวิจยั......................................... …………………………………. 

อภิปรายผล ………………………………………….……………………….. 

ขอเสนอแนะ ……………………………………….…………………………. 

81 

81 

82 

82 

85 

88 

   

บรรณานุกรม ……………………………………………………………………............. 89 

   

ภาคผนวก ……………………………………………………………………………….. 95 

 ภาคผนวก ก………………………………………………………………………….. 

ภาคผนวก ข………………………………………………………………………….. 

ภาคผนวก ค………………………………………………………………………….. 

ภาคผนวก ง...................................................................................................... 

96 

107 

116 

136 

   

ประวัติยอผูวจิัย ………………………………………………………………………….. 138 

 



บัญชีตาราง 

 

ตาราง      หนา 

1 จํานวนกลุมตัวอยางนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปที ่3 จําแนกตามอําเภอ

โรงเรียน และ ขนาดโรงเรียน สังกัดสาํนกังานเขตพืน้ที่นครราชสีมา เขต 5…… 50 

2 แสดงหลักฐานความเทีย่งตรงเชิงพินิจเครื่องมือแบบวัดความสามารถการอาน

ภาษาไทย................................................................................................ 67 

3 คาความยากงาย และคาอํานาจจาํแนก  ของแบบทดสอบการอานคํา คร้ังที่ 1..... 68 

4 คาความยากงาย  และคาอํานาจจาํแนก ของแบบทดสอบความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท  คร้ังที่  1.................................................................. 69 

5 คาความยากงาย  และคาอํานาจจาํแนก ของแบบทดสอบความเขาใจในการอาน

คร้ังที่  1....................................................................................................... 70 

6 คาความยากงาย  และคาอํานาจจาํแนก  ของแบบทดสอบการอานคํา คร้ังที่ 2.... 71 

7 ระดับคาความยากงายและคาอํานาจจาํแนกของแบบทดสอบการอานคํา         

แตละขอ ………………………………………………………………………… 72 

8 คาความยากงาย  และคาอํานาจจาํแนก  ของแบบทดสอบความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท  คร้ังที่ 2………………………………………………. 73 

9 ระดับคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบความเขาใจ 

  ความหมายของคําศัพทแตละขอ ……………………………………………….. 74 

10 คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนก ของแบบทดสอบความเขาใจในการอาน 

   ครั้งที่ 2 ……………… ………………………………………………………… 75 

11 ระดับคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบความเขาใจใน 

  การอานแตละขอ ……………………………………………………………….. 76 

12 คาสถิติพื้นฐานของแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย  (N = 270) 

   จากการตรวจสอบคุณภาพ คร้ังที่ 3............................................................. 77 

 



บัญชีตาราง (ตอ) 

 

ตาราง      หนา 

13 คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย แตละฉบับ

(N=270)   คร้ังที ่ 3…………………………………………………………...... 

79 

14 แสดงคาสหสมัพันธระหวางแบบทดสอบวดัความสามารถการอานภาษาไทย กับ

ระดับผลการเรียนของนักเรยีนระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 1,2 และ 3................. 

80 

15 คาดัชนีความสอดคลองจากการประเมนิของผูเชี่ยวชาญเปนรายขอของ

แบบทดสอบ ฉบับที่ 1 การอานคํา.................................................................. 

 

97 

16 คาดัชนีความสอดคลองจากการประเมนิของผูเชี่ยวชาญเปนรายขอของ

แบบทดสอบ ฉบับที่ 2 ความเขาใจความหมายของคําศัพท…………………..... 98 

17 คาดัชนีความสอดคลองจากการประเมนิของผูเชี่ยวชาญเปนรายขอของ

แบบทดสอบ ฉบับที่ 3 ความเขาใจในการอาน………………………………...... 99 

18 แสดงคาความยากงาย (P) และคาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบ           

การอานคํา  ครั้งที่ 1...................................................................................... 100 

19 คาความยากงาย (P) และคาอํานาจจาํแนก (r)  ของแบบทดสอบความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท คร้ังที ่1 ……………………………………………...... 101 

20 คาความยากงาย (P) และคาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบความเขาใจ    

ในการอาน คร้ังที ่1 ……………………………………………………………... 102 

21 คาความยากงาย (P) และคาอํานาจจาํแนก (r) แบบทดสอบการอานคํา คร้ังที่ 2  103 

22 คาความยากงาย (P) และคาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท  คร้ังที่ 2 ……………………………………………….. 104 

23 คาความยากงาย  (P) และคาอํานาจจาํแนก (r) แบบทดสอบความเขาใจ         

ในการอาน คร้ังที ่2 ……………………………………………………………… 105 

 

 



บัญชีตาราง (ตอ) 

 

ตาราง      หนา 

24 คาความยากงาย (P)  คาอํานาจจาํแนก (r)  ของแบบทดสอบวัดความสามารถ

การอานภาษาไทย คร้ังที่ 3........................................................................... 106 

25 คาสถิติพืน้ฐาน ของแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย ทั้ง 3 ฉบับ 111 

26 คาความเชื่อมัน่ ของแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย ทั้ง 3 ฉบับ 112 

27 แสดงคาสหสมัพันธระหวางแบบทดสอบวดัความสามารถการอานภาษาไทย กับ

ระดับผลการเรียนของนักเรยีนระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 1, 2 และ 3 ทั้ง 3 ฉบับ 113 

28 เฉลยแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทยทั้ง 3 ฉบับ …………….. 115 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



บทที่  1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
 ภาษาเปนสิ่งที่มีความสําคัญตอการดํารงชีวิตของมนุษยอยางยิ่ง เพราะมนุษยใชภาษา

เปนเครื่องมือในการติดตอส่ือสารซึ่งกันและกัน   การสรางความเขาใจและความสัมพันธที่ดีตอกัน 

รวมทั้งเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรูและประสบการณ การพัฒนาความรู ความคิดวิเคราะห 

ตลอดจนนําไปใชในการพัฒนาอาชีพใหมีความมั่นคงทางสังคมและเศรษฐกิจ  แตภาษายอมมีการ

เปลี่ยนแปลงตามกาลเวลา ตามสภาพวัฒนธรรมของกลุมคน ตามสภาพสังคมและเศรษฐกิจ การ

ใชภาษาจึงจําเปนตองมีการเรียนรู เพื่อการนําไปใชและการอนุรักษสืบสานใหคงอยูคูชาติตอไป  

โดยเฉพาะอยางยิ่งในเรื่องการอานซึ่งเปนพื้นฐานในการเรียนรูวิชาการตาง ๆ เปนเครือ่งมอืสําคญัที่

ทําใหบุคคลเติบโตขึ้นเปนบุคคลที่รักการเรียนรู บุคคลที่มีความสามารถในการอาน  จะเปนผูที่มี

โอกาสประสบความสําเร็จในชีวิตสูงกวาบุคคลที่ไรความสามารถในการอาน การอานจึงเปน

เครื่องมือที่นําบุคคลสูความสําเร็จ และมีความสําคัญอยางยิ่งตอการดํารงชีวิตและความเปน

ปกแผนของสังคมไทย คนไทยจึงจําเปนตองตระหนักถึงความสําคัญของภาษาไทย ตองทําความ

เขาใจและศึกษาหลักเกณฑทางภาษา     และฝกฝนใหมีทักษะ ฟง พูด อาน   และเขียนภาษาไทย

ใหมีประสิทธิภาพ เพื่อนําไปใช ในการสื่อสาร การเรียนรู การเสริมสรางความเขาใจอันดีตอกัน การ

สรางความเปนเอกภาพของชาติ และความจรรโลงใจ เพื่อเกิดประโยชนแกตนเอง  ชุมชน สังคม

และประเทศชาติ (เปลื้อง ณ นคร.2538: คํานํา; กระทรวงศึกษาธิการ.  2545 ข: 6)   

 หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2544 ไดกําหนดจุดมุงหมายของหลักสูตรไว

ขอหนึ่งวา  เพื่อใหผูเรียนเกิดลักษณะอันพึงประสงค คือ มีความคิดสรางสรรคใฝรู ใฝเรียน  รักการ

อาน  รักการเขียน  และรักการคนควา และยังไดกําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรูในวิชา

ภาษาไทย สาระที่ 1: การอาน มาตรฐาน ท.1.1 ไววาใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิด

ไปใชตัดสินใจแกปญหาและสรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอาน โดยมาตรฐาน

การเรียนรูชวงชั้น ป.1 –  3   กําหนดใหผูเรียนสามารถอานไดถูกตองตามหลักการอาน อานได

คลองและเร็ว เขาใจความหมายของคําและขอความที่อาน และสามารถเขาใจ ใจความสําคัญและ

รายละเอียดของเรื่อง และจากการศึกษากลุมสาระการเรียนรูชวงชั้น ป.1-  3  พบวาเนนใหผูเรียนรู

หลักการอานและการสะกดคํา  ความหมายของคําและขอความที่อาน   การหาใจความสําคัญและ

รายละเอียดของเรื่องที่อาน  (กระทรวงศึกษาธิการ. 2545 ข: 19)  องคประกอบที่จะกอใหเกิดความ



 

 

2  

เขาใจในการอานนั้น มีพื้นฐานมาจากการเขาใจความหมายของคํา เปนรากฐานสําคัญของความ

เขาใจในการอาน ถาเขาใจความหมายของคําศัพทชัดเจนและกวางขวาง ยอมจะชวยใหเขาใจ

ประโยคและเรื่องราวที่อานไดดีข้ึน การเขาใจหนวยความคิดเพื่อเขาใจประโยค เด็กตองอานหนวย

ความคิดคือ แบงเปนกลุมคํา ใหไดความหมายของคําที่ตอเนื่องเปนกลุมๆ แทนการอานทีละคํา ซึ่ง

การอานทีละคําจะเปนอุปสรรคตอความเขาใจในแตละประโยค การเขาใจประโยค คือ การเอา

หนวยความคิดยอยมาสัมพันธกัน จะไดใจความสําคัญและเขาใจประโยค การเขาใจตอน คือ

ความสามารถที่จะนําประโยคแตละประโยคในตอนนั้นๆ มาสัมพันธกัน จึงอานไดเขาใจดีข้ึน และ

การเขาใจเรื่องราว คือจะตองเขาใจความสัมพันธระหวางขอความสําคัญในแตละตอน  (Bond and 

Tinker. 1957: 234-235)  

 การวัดและประเมินผลเปนสวนหนึ่งของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ซึ่งตองดําเนิน

ควบคูกันไป การบูรณาการหรือการประสมประสานการวัดและประเมินผลกับการเรียนการสอนเขา

ดวยกันจะสงผลตอการพัฒนาการศึกษา ในสวนที่เกี่ยวของกับผูเรียนซึ่งเปนศูนยกลางของการ

พัฒนานั้น การวัดและการประเมินผลมีบทบาทสําคัญตอการเรียนรูของผูเรียน ทั้งทางตรงและ

ทางออม ผลทางตรงคือจะใหขอมูลยอนกลับที่สําคัญเพื่อนําไปสูการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพ   สวน

ทางผลออมคือจะเปนสิ่งชี้นําการเรียนการสอนเพื่อการพัฒนา ปรับปรุง การพัฒนาทักษะการอาน

โดยการสงเสริมการอานควรเริ่มต้ังแตชั้นประถมศึกษา ใหสามารถอานไดถูกตองตามหลักการอาน

หรือตามหลักเกณฑของภาษา  เขาใจความหมายของคํา   และเขาใจ ใจความสําคัญและ

รายละเอียดของเรื่อง ซึ่งจะเปนพื้นฐานในการเรียนรูตอไป  ในการวัดและประเมินผลการพัฒนาพัง

กลาว จะตองมีเครื่องมือในการวัดที่มีประสิทธิภาพ เพื่อประโยชนในการพัฒนาบุคคลไดถูกทาง  

การสรางเครื่องมือวัดความสามารถการอานภาษาไทย ชวงชั้นที่ 1 ของนักเรียนระดับชั้น

ประถมศึกษาปที่ 3  ที่มีคุณภาพ เชื่อถือได  จะชวยในการพัฒนาการอาน และนําไปสูการสงเสริม 

ปรับปรุง ประสิทธิภาพการอานใหสมบูรณ  และเปนแนวทางพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถ

การอานภาษาไทย  ในระดับชวงชั้นที่สูงขึ้นตอไป  
 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุงหมายหลักเพื่อพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถการอาน

ภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3   โดยมีจุดมุงหมายเฉพาะเพื่อสรางและหา

คุณภาพแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย  การอานคํา  ความเขาใจความหมาย

ของคําศัพท  ความเขาใจในการอาน ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3   
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ความสําคัญของการวิจัย 
 ผลจากการศึกษาคนควาทําใหไดแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทยของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ที่มีคุณภาพ และเชื่อถือได สําหรับครูภาษาไทยและผูที่เกี่ยวของกับ

การศึกษา ใชในการวัดความสามารถการอานภาษาไทยของนักเรียนเพื่อนําไปสูการสงเสริมและ

ปรับปรุงประสิทธิภาพในการอาน  และเปนแนวทางสําหรับการพัฒนาแบบทดสอบภาษาไทย วัด

ความสามารถการอาน ในระดับชวงชั้นตาง ๆ ตอไป 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรเปนนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3  ภาคเรียนที่ 2   ปการศึกษา 2550   

ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมา เขต 5  จํานวน 101 โรงเรียน   125  

หองเรียน  จํานวนนักเรียนทั้งสิ้น  3,127 คน 

 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3   ภาคเรียนที่ 2   ปการศึกษา 

2550   ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมา เขต 5   28  หองเรียน  จํานวน

นักเรียนทั้งสิ้น 818  คน  โดยวิธีการสุมแบบสองขั้นตอน (Two-Stages Random Sampling)  

 การพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย เปนกระบวนการดําเนินการ

สรางแบบทดสอบจากการวิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 1 และดําเนินการสรางเพื่อใหได

แบบทดสอบวัดความสามารถการอาน ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยยึดหลัก

มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 1 เปนแบบทดสอบการอานคํา แบบทดสอบความเขาใจใน

ความหมายคําศัพท อาศัยรายการศัพทที่กําหนดไวสําหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3  

และแบบทดสอบความเขาใจในการอาน ยึดหลักในดานเนื้อหา หรือขอเท็จจริง ประเภทบทสนทนา 

ประเภทรอยแกว และเนื้อเร่ือง ที่ไมปรากฏในตําราเรียน  โดยกําหนดเปนชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก  

 ตัวแปรที่ศึกษาในการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถการอานคือคุณภาพของ

แบบทดสอบ ดังนี้ 

 1.  ความยากงาย 

 2.  อํานาจจําแนก 

 3.  ความเชื่อมั่น 

 4.  ความเที่ยงตรง 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
 

 1. ความสามารถการอานภาษาไทย  หมายถึง  การแสดงออกถึงความสามารถในการ

อานคํา ตามหลักการอานและหรือกฎเกณฑที่กําหนดในหลักภาษา ความเขาใจความหมายของ

คําศัพทจากบริบท  และความเขาใจในการอาน  

  1.1  ความสามารถการอานคํา  หมายถึง  ความสามารถในการระบุคําอาน ที่เปน

การประสมคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรกลาง อักษรสูง และอักษรต่ํา ไดถูกตองตามหลักการอาน 

และหรือกฎเกณฑที่กําหนดในหลักภาษา ใชแบบทดสอบการอานคํา ชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก 

  1.2. ความสามารถความเขาใจความหมายของคําศัพท หมายถึง ความสามารถใน

การบอกความหมายและแปลความหมายของคําศัพทตามบริบทของขอความ ประเภทกลุมคํา หรือ

ประโยคสั้น ๆ ไดถูกตอง ใชแบบทดสอบความเขาใจความหมายของคําศัพท ชนิดเลือกตอบ 3 

ตัวเลือก 

  1.3 ความสามารถความเขาใจในการอาน หมายถึง ความสามารถในการระบุหรือ

สรุปเหตุการณ เร่ืองราว ใจความสําคัญ ประเภทบทสนทนา ประเภทบทรอยแกว และเนื้อเร่ืองที่

อาน ใชแบบทดสอบความเขาใจในการอาน ชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก 

 2. คุณภาพของแบบทดสอบ  หมายถึง เครื่องมือวัดความสามารถการอานภาษาไทย  

ซึ่งเปนคุณภาพของแบบทดสอบรายขอ ไดแก  

   2 .1 ความยากงายของแบบทดสอบ  (Difficulty)   หมายถึง  คุณสมบั ติของ

แบบทดสอบเปนรายขอวามีจํานวนเปอรเซ็นต (Percentage) หรือคาสัดสวน(Proportion) ของ

นักเรียนที่เลือกตัวเลือกนั้น เมื่อพิจารณาเปรียบเทียบกับนักเรียนทั้งหมด คาความยากงาย (แทน

ดวยสัญลักษณ p) ค าความยากงายที่ใชไดของแบบทดสอบจะมีคาอยูระหวาง .20 - .80  

แบบทดสอบที่มีคาใกล 1.00 แสดงวาแบบทดสอบงาย ถ าเขาใกล .20 แสดงวาแบบทดสอบยาก 

  2.2 คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบ (Discrimination)  หมายถึง คุณสมบัติของ

แบบทดสอบรายขอที่สามารถจําแนกนักเรียนออกเปนกลุมเกง-กลุมออน จากความสามารถในการ

ทําแบบทดสอบฉบับนั้น ที่พิจารณาวาใชไดจากคา r ที่คํานวณไดเปนรายขอ คาอํานาจจําแนก 

(แทนดวยสัญลักษณ  r)  คาอํานาจจําแนกถามีคา .20 ข ึ้นไป แสดงวาแบบทดสอบขอนั้นใชได 

   2.3 คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  (Reliability) หมายถึง  คุณสมบัติของ

แบบทดสอบที่สามารถวัดความสามารถการอานภาษาไทยของผูตอบไดคงที่แนนอน  การหาคา

ความเชื่อมั่น ( Reliability) ของแบบทดสอบ จากสูตร KR-20 ตามวิธีของคูเดอร-ริชารดสัน        

(Kuder Richardson) และสูตรการหาสัมประสิทธิ์ rB  (Coefficient rB ) คาความเชื่อมั่นที่มีคา
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ใกล +1.00 แสดงวาคะแนนผลการสอบแตละขอ แตละฉบับ ใหผลสอดคลองกันมาก ถือวามีความ

เชื่อมั่นสูงมาก  

     2.4  ความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ (Validity) หมายถึง ดัชนีบอกคุณสมบัติความ

คงที่ของแบบทดสอบเปนหลักฐานแสดงความมั่นใจในผลการวัดความสามารถการอานภาษาไทย

ไดถูกตองตรงตามนิยามที่กําหนด ทั้งหลักฐานแสดงความเที่ยงตรงเชิงพินิจ และหลักฐานแสดง

ความเที่ยงตรงเชิงสภาพ 

   2.4.1 ความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) หมายถึง การรวบรวมขอมูลเพื่อ

แสดงวาขอคําถามแตละขอสามารถวัดพฤติกรรมไดตรงตามลักษณะที่นิยามไว ซึ่งหาโดยวิธีการให

ผูเชี่ยวชาญที่มีวุฒิปริญญาโททางการวัดผลการศึกษา และมีวุฒิปริญญาโททางภาษาไทยหรือ

บุคคลที่มีประสบการณทางการสอนและการวัดผลประเมินผลวิชาภาษาไทย  มาเปนเวลาไมตํ่า

กวา 5  ป  เปนผูตรวจสอบและพิจารณาความสอดคลองของขอคําถามแตละขอกับนิยาม

ปฏิบัติการ  โดยเลือกขอคําถามที่มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต .50 ข้ึนไป  

     2.4.2 ความเที่ยงตรงเชิงสภาพ (Concurrent Validity)   หมายถึง คุณภาพของ

แบบทดสอบที่สามารถวัดไดตรงตามสภาพความเปนจริงของผูสอบ  ซึ่งหาความเที่ยงตรงเชิงสภาพ

โดยวิธีการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถการอาน

ภาษาไทยกับระดับผลการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1, 2 และ 3 
  

กรอบแนวคิดการวิจัย 
 จากการศึกษาคนควา เอกสาร งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการอาน ในกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย พบวามุงใหผูเรียนสามารถใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดไปใชตัดสินใจ 

แกปญหาและสรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอาน โดย มาตรฐานการเรียนรูชวง

ชั้น ป.1– 3   กําหนดใหผูเรียนสามารถอานไดถูกตองตามหลักการอาน อานไดคลองและเร็ว เขาใจ

ความหมายของคําและขอความที่อาน และสามารถเขาใจ ใจความสําคัญและรายละเอียดของเรือ่ง  

(กระทรวงศึกษาธิการ. 2545ข:  18-19 ) และจากการศึกษากลุมสาระการเรียนรูชวงชั้น ป.1- 3  

พบวาเนนใหผูเรียนรูหลักการอานและการสะกดคํา  ความหมายของคําและขอความที่อาน   การ

หาใจความสําคัญและรายละเอียดของเรื่องที่อาน  (กระทรวงศึกษาธิการ. 2545ข:  70 - 71) 

 ลักษณะของการอานมี 2 ลักษณะคือ การอานออกเสียง (Oral Reading) และการอาน

ในใจ (Silent Reading) การอานออกเสียง แบงเปน  การอานออกเสียงธรรมดา และการอานออก
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เสียงทํานองเสนาะ การอานออกเสียงนั้นจะใชต้ังแตเด็กเริ่มเรียน ใหเด็กรูจักการอานคําตางๆ เมื่อ

อานเปนคําแลว อานเปนประโยค อานเปนยอหนา  อานเปนเรื่องๆ สวนการอานในใจจะใชเมื่อเร่ิม 

อานออกเสียงไดดีแลว รูจักความหมายของคํา สามารถอานเปนขอความยาวๆไดแลว  (กรรณิการ  

พวงเกษม. 2533: 68) องคประกอบที่จะกอใหเกิดความเขาใจในการอาน มีพื้นฐานมาจาก การ

เขาใจความหมายของคํา เปนรากฐานสําคัญ ถาเขาใจความหมายของคําศัพทชัดเจนและ

กวางขวาง ยอมชวยใหเขาใจประโยคและเรื่องราวที่อานไดดีข้ึน  จากการศึกษาแนวคิด/ทฤษฎี

เกี่ยวกับการวัดผลและประเมินผลทกัษะการอาน พบวา  สามารถประเมินไดจากหลายวิธี เชน การ

ใชแบบทดสอบ  การซักถามหรือสัมภาษณ  การใชบันทึก (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. 2529: 

401-403) และไดทําการวิ เคราะหมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น  เพื่อใหไดแบบทดสอบวัด

ความสามารถการอานภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยยึดหลักมาตรฐาน

การเรียนรูชวงชั้นที่ 1 เปนแบบทดสอบการอานคํา เปนเครื่องมือในการวัดสําหรับวัดความชัดเจน

ถูกตองของการออกเสียงตามหลักภาษา เปนการวัดพฤติกรรมทางออมตามหลักการอาน ซึ่งเปน

กฎเกณฑในหลักภาษา ผลจากการสอบวัดนํามาใชเปนสวนหนึ่งของการประเมินผลการอานออก

เสียงธรรมดา และวัดความสามารถในการอานในใจ ใชแบบทดสอบความเขาใจความหมาย

คําศัพท   และแบบทดสอบความเขาใจในการอาน ในการวัดและประเมินผลจะตองพัฒนา

เครื่องมือในการวัดที่มีคุณภาพและเชื่อถือได  เพื่อประโยชนในการพัฒนาบุคคลไดถูกทาง   จึงได

นํามากําหนดเปนกรอบแนวคิด การพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย ของ

นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่   3  ดังนี้   
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กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

  ความสามารถการอานภาษาไทย   

          

          

การอานคาํ  
ความเขาใจความหมาย 

ของคําศัพท 
 

ความเขาใจใน   
การอาน 

        
      

การกาํหนดโครงสรางของแบบทดสอบ   การพัฒนาแบบทดสอบ 
        
 1. วิเคราะหหลักสูตร     1. แบบทดสอบการอานคํา  

      
 

2. วิเคราะหมาตรฐานการเรยีนรู       

ชวงชัน้    
2. แบบทดสอบความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท  

 3. วิเคราะหเอกสารเกี่ยวกับการอาน    3. แบบทดสอบความเขาใจในการอาน  

                                

 
โครงสรางของแบบทดสอบ 

   ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพินิจ 
โดยผูเชี่ยวชาญ 

 

 1. การอานคาํ      

 2. ความเขาใจความหมายของคําศัพท     

 3. ความเขาใจในการอาน    
วิเคราะหคุณภาพรายขอ 

 

       

     หาคุณภาพความเชื่อมัน่ 
และความเทีย่งตรงเชิงสภาพ 

 

       

 



บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 ในการวิจัยครัง้นี ้ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของ  และไดนําเสนอตาม

หัวขอตอไปนี ้

 1.  เอกสารที่เกี่ยวกับหลักสูตร กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

 2.  เอกสารที่เกี่ยวของกับการอานภาษาไทย 

 3.  เอกสารที่เกี่ยวของกับการหาคุณภาพของแบบทดสอบ 

 4. งานวิจัยในประเทศที่เกี่ยวของ 

 5. งานวิจัยในตางประเทศทีเ่กี่ยวของ 

  

1.  เอกสารที่เกี่ยวกับหลักสูตร กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 1.1 ความสําคัญของภาษาไทย 
 ภาษาไทยเปนเอกลักษณประจําชาติ เปนสมบัติทางวัฒนธรรมอันกอใหเกิดความเปน

เอกภาพและเสริมสรางบุคลิกภาพของคนในชาติใหมีความเปนไทยเปนเครื่องมือในการติดตอส่ือสาร

เพื่อสรางความเขาใจและความสมพันธที่ดีตอกันทําใหสามารถประกอบกิจธุรการงานและ

ดํารงชีวิตรวมกันในสังคมประชาธิปไตยไดอยางสันติสุข และเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรู 

ประสบการณจากแหลงขอมูลสารสนเทศตางๆ เพื่อพัฒนาความรู ความคิดวิเคราะห วิจารณและ

สรางสรรคใหทันตอการเปลี่ยนแปลงทางสังคม และความกาวหนาทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

ตลอดจนนําไปใชในการพัฒนาอาชีพใหมีความมั่นคงทางสังคมและเศรษฐกิจ นอกจากนี้ยังเปนสื่อ

ที่แสดงภูมิปญญาของบรรพบุรุษดานวัฒนธรรม ประเพณี ชีวทัศน โลกทัศน และสุนทรียภาพ โดย

บันทึกไวเปนวรรณคดีและวรรณกรรมอันล้ําคา ภาษาไทยจึงเปนสมบัติของชาติที่ควรคาแกการ

เรียนรูเพื่ออนุรักษและสืบสานใหคงอยูคูชาติไทยตลอดไป (กระทรวงศึกษาธิการ. 2545 ข: 1) 

 

 1.2  ธรรมชาติ/ลกัษณะเฉพาะของภาษาไทย 
 ภาษาไทยเปนเครื่องมือใชส่ือสารเพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกันและตรงตามจุดมุงหมาย 

ไมวาจะเปนการแสดงความคิด ความตองการ และความรูสึก คําในภาษาไทยยอมประกอบดวย

เสียง รูปพยัญชนะ สระ วรรณยุกต และความหมาย สวนประโยคเปนการเรียงคําตามหลักเกณฑ

ของภาษา และประโยคหลายประโยคเรียงกันเปนขอความ นอกจากนั้นคําในภาษาไทยยังมีเสียง
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หนักเบา มีระดับของภาษา  ซึ่งตองใชใหเหมาะแกกาลเทศะและบุคคล ภาษายอมมีการ

เปลี่ยนแปลงตามกาลเวลา ตามสภาพวัฒนธรรมของกลุมคน ตามสภาพของสังคมและเศรษฐกิจ 

การใชภาษาเปนทักษะที่ผูใชตองฝกฝนใหเกิดความชํานาญไมวาจะเปนการอาน การเขียน        

การพูด การฟง และการดูส่ือตางๆ รวมทั้งตองใชใหถูกตองตามหลักเกณฑทางภาษา เพื่อส่ือสาร 

ใหเกิดประสิทธิภาพและใชอยางคลองแคลวมีวิจารณญาณและมีคุณธรรม (กระทรวงศึกษาธิการ.  

2545 ข: 1)  

 

      1.3 คุณภาพของผูเรียน 
 ชวงชัน้ที ่1  ชัน้ประถมศึกษาปที ่1 - 3 

 1. อานไดคลองและอานไดเร็ว 

 2. เขาใจความหมายและหนาที่ของคํา กลุมคํา ประโยค และเขาใจขอความที่อาน 

 3. นําความรูที่ไดจากการอานมาคิด คาดคะเนเรื่องราวหรือเหตุการณ และกําหนดแนว

ทางการปฏิบัติ 

 4. เลือกอานหนังสือที่เปนประโยชนทั้งความรูและความบนัเทิง 

 5. พูดและเขียนแสดงความรู ความคิด ความรูสึก ความตองการและจนิตนาการ 

 6. จดบันทกึความรู ประสบการณ และเรื่องราวในชีวิตประจําวนั 

 7. จับใจความสาํคัญ ต้ังคําถาม ตอบคําถาม สนทนา แสดงความคดิเห็น เลาเรื่อง

ถายทอดความรู ความคิด ความรูสึก และประสบการณจากเรื่องทีฟ่งที่ดู 

 8. เขาใจวาภาษาไทยมทีัง้ภาษาไทยกลางและภาษาไทยมาตรฐานและภาษาถิน่ 

 9. ใชคําคลองจองแตงบทรอยกรองงายๆ 

 10. ทองจาํบทรอยกรองใหไพเราะ และนาํไปใชในการพูดและเขียน 

 11. นําปริศนาคําทายและบทรองเลนในทองถิ่นมาใชในการเรียนและเลน 

 12. ใชทักษะทางภาษาเปนเครือ่งมือการเรียน การแสวงหาความรู และใชไดเหมาะสม

กับบุคคลและสถานการณ 

 
 1.4  สาระของหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 1.4.1 ลกัษณะของหลกัสตูร 
 หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานไดกําหนด

เปนกรอบและทิศทางการพัฒนาหลักสูตรภาษาไทยของสถานศึกษาเชนเดียวกับกลุมวิชาอื่นๆ 

สถานศึกษาจะนําไปพัฒนาเปนหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยและเปนแนวทางจัดการ
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เรียนการสอนใหเปนแนวทางเดียวกันทั้งประเทศตามมาตรฐานการเรียนรู ลักษณะสําคัญของ

หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย มีดังนี้  (กระทรวงศึกษาธิการ.  2545ข: 14) 

 1. กําหนดสาระที่เปนองคความรูของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (Strand)  ซึ่งเปน

แกนความรูทางภาษาที่ผูสอนตองนําไปขยายรายละเอียด และจัดใหเหมาะสมกบัผูเรียน และ

สภาพแวดลอมในทองถิน่ ประกอบดวย การอาน การเขยีน การฟง การดู และการพูด หลกัการใช

ภาษา วรรณคดี และวรรณกรรม 

 2. กําหนดมาตรฐานการเรียนรู ประกอบดวย มาตรฐานการเรียนรูกลุมวิชาและ

มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นของแตละสาระ เพื่อระบุส่ิงที่ผูเรียนจะตองเรียนและสมรรถฐานที่ผูเรียน

สามารถปฏิบัติไดอันเปนคุณภาพของผูเรียนที่ผูสอนจะยึดเปนแนวทางการจัดการเรียนรู 

 3. กําหนดหลักสตูรเปนชวงชั้น ทั้งมาตรฐานการเรียนรูและมาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้

โดยแบงเปน 4 ชวงชัน้คือ ชั้นประถมศกึษาปที่ 1-3 ชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6 ชั้นมัธยมศึกษาปที่   

1-3  และชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4-6  มีการพัฒนาทกัษะทางภาษาอยางตอเนื่อง ผูสอนตองศึกษา

หลักสูตรทุกชวงชัน้มิใชเฉพาะชวงชัน้ที่จะสอนเทานัน้ เพื่อเห็นภาพการพัฒนาการเรียนการสอน

อยางตอเนื่อง 

 4. กําหนดเวลาเรยีนตามความเหมาะสมในชัน้ประถมศึกษาปที่ 1-6 และชั้นมัธยม 

ศึกษาปที่ 1-3 กําหนดเวลาเรียนเปนรายป สวนชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 4-6 กําหนดเวลาเรียนเปน    

รายภาคและเปนหนวยกิต 
 

 1.4.2 สาระและมาตรฐานการเรยีนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 สาระที ่1  การอาน  (กระทรวงศึกษาธกิาร.  2545ข: 47) 

 มาตรฐาน  ท 1.1  ใชกระบวนการอานสรางความรูความคิดไปใชตัดสินใจ แกปญหา

และสรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอาน มีรายละเอยีดดังนี ้
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มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ที่ 1 
ประถมศึกษาปที่ 1-3 

สาระการเรียนรูชวงชั้นที่ 1 
ประถมศึกษาปที่ 1-3 

1. สามารถอานไดถูกตองตามหลักการอาน 

อานไดคลองและเร็ว เขาใจความหมายของ

คํา และขอความที่อาน 

1.1  หลักการอานและการสะกดคํา 

1.2  ความหมายของคําและขอความที่อาน 

2. สามารถเขาใจใจความสาํคัญและ

รายละเอียดของเรื่อง หาคาํสําคัญหรือใช

แผนภาพโครงเรื่องหรือแผนภาพความคิด

เปนเครื่องมือการพัฒนาความเขาใจการอาน 

รูจักใชคําถามเกี่ยวกับเนื้อหาและแสดง

ความรู ความคิดคาดคะเนเหตุการณเร่ืองราว

จากเรื่องที่อาน และกาํหนดแนวทางปฏิบัติ 

2.1  การหาใจความสาํคัญและรายละเอยีดของ

เร่ืองที่อาน 

2.2  การหาคําสําคัญหรือการใชเปนภาพโครง

เร่ือง หรือแผนภาพความคิดพัฒนาความ

เขาใจการอาน 

2.3  การใชคําถามเกี่ยวกับเนื้อหาแสดงความรู 

ความคิดคาดคะเนเหตุการณเร่ืองราว 

2.4  แนวทางการปฏิบัติจากการอาน 

3.  สามารถอานในใจและอานออกเสยีง 

    บทรอยแกวและบทรอยกรองไดรวดเร็ว 

ถูกตองตามลกัษณะคําประพันธและอักษรวิธี 

และจําบทรอยกรองที่ไพเราะ เลือกอาน

หนงัสือที่เปนประโยชนทัง้ความรูและความ

บันเทงิ มีมารยาทการอานและมีนิสัยรักการ

อาน 

3.1   การอานในใจบทรอยแกวและบทรอยกรอง 

3.2  การอานออกเสียงบทรอยแกวและบทรอย

กรอง 

3.3  การทองจําบทรอยกรองที่ไพเราะ 

3.4  การเลือกอานหนงัสือทีเ่ปนประโยชน 

       ทั้งประเภทความรูและความบนัเทิง 

3.5  มารยาทการอานและนสัิยรักการอาน 

   
  จะเหน็ไดวาลกัษณะของหลกัสูตร สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรู

ดานการอานภาษาไทย และคุณภาพของผูเรียนทีก่ําหนดในชวงชั้นที่ 1 เปนขอกําหนดคุณลักษณะ

และความสามารถของผูเรียนใหผูเรียนมคุีณลักษณะและความสามารถดังกลาวขางตน โดยเฉพาะ

การอานเปนพืน้ฐานสําคัญของการเรียน เปนหวัใจของการพฒันาทักษะทางภาษา ซึง่ครูจะ

นําไปใชเปนแนวทางการพฒันาหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน เชื่อมโยงประสบการณการ

เรียนรูในหองเรยีนสูชีวิตจริงและสูสังคมภายนอกและเปนแนวทางการประเมินผล เพื่อใหผูเรียน

ไดรับการพัฒนาการเรียนรูใหเขาสูมาตรฐานที่กาํหนด และเพื่อพิจารณาความสาํเรจ็ของผูเรียนให

มีทักษะพืน้ฐานทางภาษาทีม่ีประสิทธิภาพในระดับชวงชั้นที่สูงขึ้นตอไป 
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2.  เอกสารที่เกี่ยวของกับการอานภาษาไทย 
 2.1  ความหมายของการอาน 
 การอานเปนวิธีหนึ่งที่ใชในการเพิ่มพูนความรู การอานที่มีประสิทธิภาพนั้นจะทําให

ผูอานไดรับขอมูลไปอยางถูกตองตรงตามที่ผูเขียนตองการ ดังนั้นการพัฒนาความสามารถดานการ

อานของแตละบุคคลจึงเปนเรื่องที่นาเอาใจใสอยางหนึ่ง ซึ่งควรพัฒนาตั้งแตเยาววัย ในการจัด

การศึกษาแกเด็กในเกือบทุกประเทศ จะเนนการสอนใหเด็กและเยาวชนสามารถอานออกเขียนได

เปนสําคัญ สําหรับลักษณะการจัดการเรียนการสอนใหเด็กมีความสามารถอานไดนั้น ข้ึนกับความ

คิดเห็นของผูรับผิดชอบในการกําหนดการจัดการเรียนการสอนวามีความเห็นเกี่ยวกับนิยามของ

การอานวาหมายความวาอยาไร มีนักการศึกษาและผูเชี่ยวชาญหลายทานไดใหความหมายของ

การอานดังนี้ 

 มานิต  บุญประเสริฐ  (2526: 9)  อธิบายวาการอานคือการสื่อสารระหวางผูเขียนกับ

ผูอาน โดยมขีอเขียนเปนสือ่กลางหนาทีข่องผูอานคือ การคนหาความหมายจากขอเขียนนั้นๆ ซึ่ง

ผูอานจะเขาใจขอความที่อานมากนอยเพียงใดขึ้นอยูกับองคประกอบหลายประการ ไดแก ลักษณะ

ของเรื่องที่อาน ประสบการณรวมระหวางผูอานกบัผูเขียน 

 รัญจวน  อินทรกําแหง  (2519: 17); บันลอื  พฤกษะวัน  (2534: 8)  อธิบายวา การอาน

เปนการแปลสัญลักษณโดยเขาใจความหมายและเปนการสื่อความหมายจากภาพหรือตัวอักษร ที่

จะถายโยงความคิด ความรู จากผูเขียนถงึผูอาน ใหเปนเรื่องเปนราว เกิดความเขาใจอยางแจมแจง

และชัดเจน  

 ประเทิน  มหาขันธ  (2530: 13)  ใหความหมายของการอานวา เปนกระบวนการในการ

แปลความหมายของตัวอกัษรหรือสัญลักษณที่มกีารจดบันทกึไว การอานที่แทจริงผูอานจะตอง

เขาใจความหมายของเรื่องที่อาน ซึง่จะตองอาศัยประสบการณเดิมเปนพืน้ฐานดวย 

 วรรณี  โสมประยูร  (2537: 121);  นภดล  จันทรเพ็ญ  (2539: 73)  กลาววา การอาน

เปนกระบวนการแปลความหมายตัวอักษรหรือสัญลักษณออกมาเปนถอยคําหรือความคิดของ

ตนเอง  และผูอานสามารถนาํความคิด ความเขาใจที่ไดจากการอาน ไปใชใหเกิดประโยชน 

 บอนด; และธิงเกอร  (Bond; & Thinker.  1957: 9)  กลาววา การอานคือการจํา

สัญลักษณที่พิมพหรือเขียน สัญลักษณนี้กระตุนใหผูอานนึกถึงความหมายของคําโดยอาศัย

ประสบการณที่ผานมาเปนความหมายใหมที่เกิดขึ้นโดยการผสมผสานของสังกัปที่ผูอานมีอยู 
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 รูบิน  (Rubin.  1993: 6-7)  กลาววา การอานเปนกระบวนการที่เกี่ยวของกับความรูสึก 

อารมณ ความเขาใจในบทอาน และรับรูถึงความหมายขอคําโดยอาศัยกระบวนการคิดเพื่อส่ือ

ความหมายของสัญลักษณในบทอาน 

 ลิว  และคนิเซอร  (Leu and Kinzer.  1995: 11)  กลาวถึงการอานวา เปนเรื่องของการ

พัฒนาเปนการปฏิสัมพันธ และเปนกระบวนการทีก่อใหเกิดการเรียนรู ซึ่งขึ้นกับความสามารถของ

บุคคลในการที่จะเขาใจขอความรูทีเ่กี่ยวกับภาษา 

 จากความหมายของการอานที่กลาวมาแลวสรุปไดวา การอานเปนกระบวนการแปล

ความหมายของสัญลักษณโดยผานกระบวนการทางความคิดไปสูความเขาใจในสิ่งที่อาน และเปน

การสื่อสารความคิดระหวางผูเขียนไปยังผูอาน โดยใชประสบการณเดิมเกี่ยวกับเร่ืองภาษาและ

บริบทของสิ่งที่อานใหไดความหมายชัดเจนสมบูรณ และสิ่งสําคัญที่สุดในการอานคือผูอานจะตอง

เขาใจความหมายคําศัพท เขาใจความหมายของเนื้อเร่ืองที่อานหรือใกลเคียงกับความเขาใจของ

ผูเขียน ซึ่งตรงกับมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 1 ซึ่งกําหนดพื้นฐานความเขาใจในการอาน โดย

อานไดถูกตองตามหลักการอาน เขาใจความหมายของคําและขอความที่อาน สามารถเขาใจ

ใจความสําคัญและรายละเอียดของเรื่อง  
   
 2.2  องคประกอบของความสามารถในการอาน 
 เบอรตัน และคนอื่นๆ  (Burton and others.  1956: 32)  อธิบายวา ความสามารถและ

ทักษะตางๆ ทีจ่ําเปนและเกีย่วกับความเขาใจในการอาน ประกอบดวย 

1. การเขาใจความหมายของคาํศัพท 
2. การเรียงลาํดบัความได 
3. การจับใจความสําคัญได 
4. การสังเกตความสัมพันธของขอความที่อานได 
5. การแยกแยะ สรุปความได และคาดการณได 

 สวน บอนด; และทิงเกอร (Bond; & Tinker. 1957: 234-235)  อธิบายวา องคประกอบ

ที่จะกอใหเกิดความเขาใจในการอานนัน้ มพีื้นฐานมาจาก 

 1. การเขาใจความหมายของคาํ เปนรากฐานสาํคัญของความเขาใจในการอาน ถา

เขาใจความหมายของคาํศัพทชัดเจนและกวางขวาง ยอมจะชวยใหเขาใจประโยคและเรื่องราวที่

อานไดดีข้ึน 
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 2. การเขาใจหนวยความคิดเพื่อเขาใจประโยค เด็กตองอานหนวยความคดิคือ แบงเปน

กลุมคํา ใหไดความหมายของคําที่ตอเนือ่งเปนกลุมๆ แทนการอานทีละคํา ซึ่งการอานทีละคําจะ

เปนอุปสรรคตอความเขาใจในแตละประโยค 

 3. การเขาใจประโยค คือการเอาหนวยความคิดยอยมาสัมพันธกัน จะไดใจความสําคญั

และเขาใจประโยค 

 4. การเขาใจตอน คือความสามารถที่จะนาํประโยคแตละประโยคในตอนนัน้ๆ มา

สัมพันธกนั จึงอานไดเขาใจดีข้ึน 

 5. การเขาใจเรื่องราว คือจะตองเขาใจความสัมพันธระหวางขอความสําคัญในแตละตอน  

 บุช และเฮบเนอร  (Bush and Huebner. 1970: 97)  ไดอธิบายถงึองคประกอบของ

ความเขาใจในการอาน ดังนี ้

1. การตีความของตัวหนงัสือหรือสัญลักษณทีเ่ขียนขึ้น 

2. การจับความหมายได 
3. การซาบซึง้หรือเขาใจความคิดที่ผูเขียนเสนอโดยตรง 
4. กระบวนการคดิหาเหตุผลและคนหาความหมาย 

 กูดแมน; และแคโรรีน  (Goodman; & Carolyn. 1972: 25-27)  อธิบายของการอาน

เพื่อใหเกิดความเขาใจดังนี ้

 1. ความรูทางภาษา (Linguistic Knowledge)  โดยในระยะแรกผูอานจะเรียนรูความ 

สัมพันธเกีย่วกับตัวอักษรและความหมายของคําแตละคํา ตอมาเมื่อผูอานมปีระสบการณในการ

อานมากขึ้นกจ็ะสามารถอานเพื่อความเขาใจไดมากขึ้น 

 2. ประสบการณและความรูเกีย่วกับส่ิงที่อาน (Schema) ไดแก ความรูเกี่ยวกบัเนื้อหา

และความรูเดมิที่ผูอานมีอยู 

 3. ความสมบูรณของเนื้อเร่ืองหรืองานเขยีนนัน้ (Conceptual or Semantic Completeness) 

ผูอานจะไมเขาใจสิ่งที่อานหากเนื้อเร่ืองนัน้มีเนื้อความที่ยงัไมสมบูรณ   ยกเวน ในกรณีที่ผูอานมี

ความรูพืน้ฐานเกีย่วกับเร่ืองที่อานมากอน 

 4. ความสามารถในการวิเคราะหโครงสรางของงานเขียน (Text Schema) งานเขียนแต

ละชิ้นมีลักษณะของโครงสรางที่แตกตาง และยงัสะทอนใหเห็นถึงความเชื่อ ตลอดจนวัฒนธรรม

ของผูเขียนดวย  ดังนั้นหากงานเขียนเสนอเรื่องราวที่แตกตางไปจากวัฒนธรรม และประสบการณ

เดิมของผูอาน การอานกจ็ะไมประสบความสําเร็จ 
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 แฮรริส; และสมิธ  (เสาวลักษณ  รัตนวิชช.  2528: 85; อางอิงจาก Harris; & Smith.  

1976: 235) อธิบายถึง องคประกอบที่สําคัญที่มีผลตอความเขาใจในการอานคือ ประสบการณเดมิ

ของผูอาน ความสามารถทางดานภาษา ความสามารถในการคิด เจตคติตอส่ิงที่อาน และ

จุดประสงคในการอาน  ดังงานวิจัยของ ฮาฟเนอร; และพาลัมเมอร (Hafner; &  Palumer. 1980: 

34)  ไดศึกษาผลของการสอนคําศัพทและความเขาใจในการอานจากการสอน 3 วิธีคือ 

 1. วิธีใหบอกความสัมพันธของสวนสําคัญในประโยค (Matter-Relation Matter) 

 2. วิธีวิเคราะหความสัมพันธตามหลักแหงเหตุผล 

 3. วิธีเรียนคําศัพท 

แลวทดสอบเกี่ยวกับเร่ืองการอานคําศัพท  ระดับความเขาใจในการอาน ความเร็วของความ 

เขาใจในการอาน  และการวินิจฉัยความเขาใจในการอาน ผลการทดลองพบวา การสอนดวยวิธี 

บอกความสมัพันธของสวนสําคัญในประโยค และวิธวีิเคราะหความสัมพนัธตามหลักแหงเหตุผล

ไดผลดีกวาวิธเีรียนคําศพัท 

 จากแนวคิดขางตนสรุปวา องคประกอบมีสวนสงผลตอความสามารถในการอานและ

การที่จะกอใหเกิดความเขาใจในการอานไดดี ตองมีพื้นฐานมาจากความรูความสามารถเกี่ยวกับ

ตัวภาษา ความเขาใจความหมายของคํา ซึ่งเปนรากฐานสําคัญของความเขาใจในการอาน เขาใจ

ประโยค เขาใจเรื่องราว ซึ่งตองอาศัยประสบการณเดิมผสมผสานความคิดของผูอานเอง จึงจะทํา

ใหประสบความสําเร็จในการอาน  ดังนั้นองคประกอบการวัดความสามารถในการอาน สามารถวัด

และประเมินผลจาก การอานคํา ความหมายของคําศัพท  เพื่อพัฒนาทักษะการอานและความ

เขาใจในการอาน ใหมีศักยภาพและประสิทธิภาพ 

  
 2.3 ประเภทของการอาน 
 การแบงประเภทของการอานชวยใหครูผูสอนตระหนักถงึขอบขายการสอนไดเปนอยางดี 

นักการศึกษาและนักภาษาศาสตรไดแบงประเภทของการอานไวดังนี ้

 วาสนา  เกตุภาค  (2521: 1-2)  ไดจําแนกประเภทของการอานออกเปน 2 ประเภทคอื  

 1. การอานออกเสียง คือ การอานตามตวัหนงัสือเพื่อใหผูอ่ืนฟง ผูอานจะตองอานได

ชัดเจนถกูตองตามหลกัภาษาและความนยิม 

 2. การอานในใจ คือ การทําความเขาใจกบัตัวอักษร เปนการอานเพื่อตัวผูอานเอง ซึ่งจะ

ไดรับประโยชนมากนอยเพยีงใดยอมข้ึนอยูกับความสามารถของผูอานแตละคน 
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 วิจิตรา  แสงพลสิทธิ;์ และคนอื่นๆ  (2522: 135)  แบงประเภทการอานไว 2 ชนิดคือ 

 1. การอานในใจ เปนการอานเพื่อขวนขวายหาความรู และความเพลนิใหแกตนเอง การ

อานประเภทนีมุ้งฝกอัตราเรว็และจับใจความสําคัญ ซึง่เปนการอานที่นับวันจะมีความสาํคัญมาก 

การอานประเภทนี้ไมเพียงแตอานได อานออกเทานั้น แตจะตองมคีวามสามารถในการสรุปความ 

แปลความ ขยายความ วิเคราะหคําหรือวเิคราะหความหมายหรือเนื้อหาและวิจารณเร่ืองได 

 2. การอานออกเสียง ไดแก 

  2.1 อานออกเสยีงแบบรอยแกว เพื่อส่ือสารใหผูอ่ืนรูเร่ืองและเขาใจ 

  2.2 อานออกเสยีงรอยกรองประเภทตางๆ เพื่อความไพเราะใหผูฟงเกิดความซาบซึง้ 

 กรรณิการ  พวงเกษม  (2533: 68)  ไดอธิบายถึงลักษณะของการอานไววาม ี2 ลักษณะ

คือ การอานออกเสียง (Oral Reading) และการอานในใจ (Silent Reading) การอานออกเสยีงนัน้

จะใชต้ังแตเด็กเริ่มเรียน ใหเด็กรูจักการอานคําตางๆ เมือ่อานเปนคําแลว อานเปนประโยค อานเปน

ยอหนา  อานเปนเรื่องๆ การอานในใจจะใชเมื่อเร่ิมอานออกเสียงไดดีแลว รูจักความหมายของคาํ 

สามารถอานเปนขอความยาวๆ ไดแลว 

 จากประเภทการอานที่กลาวขางตน สรุปไดวาการอานม ี 2 ประเภท คือการอานออก

เสียงและการอานในใจ การฝกทกัษะการอานสาํหรับเด็กควรเริ่มฝกที่การอานออกเสียงพยัญชนะ

และคาํใหชัดเจน ถูกตอง เมื่อไดผลดีแลวจึงฝกอานเพือ่เนนความเขาใจในการอานดวยการฝกอาน

ในใจจึงจะทาํใหการอานนั้นเกิดประโยชน  
 
 2.4  กระบวนการอาน 
 มหาวิทยาลยัสุโขทัยธรรมาธิราช (2526: 529-532)  ไดใหความหมายถงึกระบวนการ

อาน ดังนี ้ 

 ข้ันที่ 1 การรูจักคํา คือ ผูอานจะตองเขาใจความหมายของคําที่ผูเขียนถายทอดเปน

ตัวอักษร ใหเขาใจตรงกัน และผูอานจะตองสามารถแปลรหัสตัวอักษรไปสูเสียงในกรณีที่อานออก

เสียง ดังนัน้ผูอานจงึตองเรยีนรูการสะกดคํา และความหมายคําบางคําทีม่ีหลายความหมาย แต

ผูอานจะเขาใจความหมายของคาํเหลานัน้ได โดยอาศยับริบทคือเนือ้ความที่แวดลอมคํานัน้ 

 ข้ันที่ 2 การเขาใจความหมายคือเขาใจตัวอักษรที่ประสมเปนคํา กลุมคําหรือประโยค คํา

บางคํามีความหมายขึ้นอยูกับการตีความหมายของผูอานแตละคนโดยที่ผูอานนัน้อาจมี

ประสบการณหรือความรูเกีย่วกับคํานัน้อยูแลว หรืออาศัยบริบทขางเคียง 

 ข้ันที่ 3 การมปีฏิกิริยาตอส่ิงที่อาน คือคิดเปรยีบเทยีบแยกแยะขอมูลวาสวนใดเหมาะสม 

หรือตรงกับความหมายที่แทจริงของเรื่องทีอ่าน 
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 ข้ันที่  4 การรวบรวมความคิดผูอานตองตัดสินใจวาอานแลวมีความเขาใจเพียงใด   

สามารถสรุปรวบรวมความรู ความคิดและประสบการณที่เคยมีเพื่อเปรียบเทียบแลวเลือกเฉพาะ

ส่ิงที่ตองการจํา ซึ่งจะทําใหเกิดความคิดใหมๆ  

 ถนอมวงศ  ลํ้ายอดมรรคผล  (2526: 529-532)  อธิบายถึง การอานมกีระบวนการดงันี ้

 ข้ันที่ 1  การรูจักคํา กระบวนการอานเกิดขึ้นเมื่อผูอานรับรูความหมายของถอยคําภาษา

ที่เรียน ถายทอดดวยตัวอักษรไดเขาใจตรงกัน ตามปกติเราไมไดอานคําๆ เดียว แตอานเปนวลี 

ประโยค ขอความหรือเร่ืองราว  ดังนั้นเมื่ออานขอความที่ยาวขึ้น หากรูคํามากเทาใดก็ยิ่งเขาใจ

เร่ืองราวมากขึ้นเทานั้น ถึงแมจะมีคําบางคําที่ไมรูจักมากอน คําที่รูจักก็อาจจะชวยใหเขาใจ

ความหมายของคําใหมได 

 ข้ันที่ 2 การเขาใจความหมายของสาร คือ ความหมายที่ผูเขียนตองการจะสื่อในการอาน

แตละคนจะเขาใจความหมายไมตรงกันทีเดียว คําเดียวกันอาจมีความหมายเพียงนัยเดียวหรือ

หลายนัยสําหรับแตละคน การเขาใจสารของแตละคนขึ้นอยูกับการตีความ ซึ่งแตกตางหรือ

คลายคลึงกัน แลวแตความรูหรือประสบการณเกี่ยวกับคํา ประโยคหรือขอความนั้นๆ บริบทก็มี 

สวนชวยใหเขาใจสารไดตรงหรือใกลเคียงกับเจตนาของผูเขียน ผูอานจะตองฝกฝนการตีความจน

สามารถจับใจความรูสึก อารมณ และความคิด ตลอดจนเจตนาของผูเขียนได 

 ข้ันที่ 3  การมีปฏิกิริยาตอสาร ตามปกติเมื่อเราอานสิ่งใด เรายอม “คิด” คลอยตามหรือ

คัดคานแยกแยะขอมูลและเปรียบเทียบความคิดตางๆ วาสวนใดเหมาะสม หรือตรงกับความหมาย

ที่แทจริงของเรื่องที่อาน ดังนั้นปฏิกิริยาตอสารจึงมีทั้งอารมณและความคิด ผูอานจะเปนผูที่ใช

วิจารณญาณตัดสินสารนั้นได โดยใชประสบการณชีวิตรวมกับความรูความเขาใจได เมื่อไมเขาใจก็

ตัดสินไมไดวาตอนใดสําคัญ ตอนใดเปนความจริง ตอนใดเปนความคิด จึงสามารถสรุปความคิด

และแกปญหาใดๆ ได 

 ขั้นที่ 4  การรวบรวมความคิด เมื่อผูอานผานกระบวนการคิดจากขั้นที่ 1 ถึงขั้นที่ 3 แลว 

จึงถึงขั้นที่ 4 เปนขั้นตัดสินใจวาอานแลวเขาใจเพียงใด เพราะความเขาใจจะวัดไดโดยผูอาน

สามารถสรุปความ รวบรวมความรู ความคิดจากสิ่งที่อานมาประสมประสานกับความรูเดิม ผูอาน

จะเปรียบเทียบสิ่งเกากับส่ิงใหมแลวเลือกรับเฉพาะสิ่งที่ไดความรูความคิดที่ประสานกันขั้นนี้จะทํา

ใหเกิดความเขาใจใหมๆ ข้ึน ทําใหความรูความคิดเดิมไดรับการแกไขเปลี่ยนแปลงหรืออาจเพิ่มพูน

ข้ึน ผูอานจะเริ่มสนใจอะไรใหมๆ มีความคิดใหมๆ เกิดขึ้น แตถารวบรวมความคิดแลวผูอานยังไม

เขาใจสิ่งที่อานอยู ก็แสดงวาผูอานยังขาดความรูพื้นฐานขอที่ 2 และ 3 อยู จําเปนตองพฒันาทกัษะ

พื้นฐานการอานใหมีมากขึ้น 
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 เสาวลักษณ  รัตนวิชช  (2528: 1-8)  กลาววา หลักการอานเกี่ยวของกับกระบวนการอยู 

2 กระบวนการคือการคิดตามวาผูเขียนพูดวาอยางไร และคิดตามวาผูเขียนหมายถึงอะไร ใน

กระบวนการอานเวลาที่ใชในการคิดขึ้นอยูกับองคประกอบหลายอยางดวยกัน เชน ความสามารถ

ในการอานของแตละคน โครงสรางทางประวัติศาสตร โครงสรางทางตรรกวิทยา ความคุนเคยใน

เนื้อหา และขอบขายของการอางอิง ตลอดจนจุดมุงหมายของตัวผูอานดวย พรอมกันนั้นยังได

ชี้ใหเห็นวาวิธีสอนและเทคนิคการสอนอานนั้น ผูสอนแตละคนอาจใชวิธีสอนตางกันออกไป แต

อยางไรก็ตามผูสอนก็มักจะยึดถือหลักของการสอนตามกระบวนการที่จะทําใหนักเรียนสามารถ

คนพบแนวทางแหงประสบการณของตนเอง ในการที่จะหาเหตุผลของขอความที่อาน ซึ่งเกี่ยวของ

กับกระบวนการที่รวมกันระหวางการอานและการคิด  ดังงานวิจัยของ พรทิพย สุทธิพันธ  (2529: 

50-52)  ไดทําการศึกษาเรื่อง การเปรียบเทียบสัมฤทธิ์ผลทางการอานจับใจความที่เรียนโดยใชกับ

ไมใชแบบฝกการอาน สําหรับนักเรียนประถมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณทาง

ภาษากับแบบปกติ ผลการทดลองปรากฏวานักเรียนในกลุมทดลองมีความเขาใจในการอาน และ

ความสามารถในการเขียนคําสูงกวานักเรียนในกลุมควบคุม 

 จากกระบวนการอานสรุปไดวา ผูอานตองเรียนรูการสะกดคํา และเรียนรูความหมายคํา

บางคําที่มีหลายความหมายคือเนื้อความที่แวดลอมคํานั้นและกระบวนการคิดนั้นจะมีสวนสัมพันธ

กันกับการอานโดยตรง เพราะเปนการสื่อความหมายของคําหรือเนื้อเร่ืองระหวางผูเขียนกับผูอาน 

โดยผูอานตองคิดตามเรื่องที่อาน ทําใหเกิดความรูความเขาใจจากเรื่องที่อานได จึงไดศึกษาคนควา

เครื่องมือวัดความสามารถการอาน โดยการสรางแบบทดสอบการอานคํา แบบทดสอบความเขาใจ

ในความหมายคําศัพท และแบบทดสอบความเขาใจในการอาน เพื่อนําไปปรับปรุงและพัฒนา

ผูเรียนใหมีประสิทธิภาพในการอานเพิ่มยิ่งขึ้น  

 

 2.5  ระดับความเขาใจในการอาน 
 มีนักการศึกษาหลายทานไดแบงระดับความเขาใจในการอานไวดังนี ้คือ 

 ดัลแมน; และคนอื่นๆ  (Dallman; & others.  1974: 166)  ไดแบงระดับความเขาใจใน

การอานไว 3 ระดับคือ 

 1. ระดับความเขาใจขอเท็จจริง (Fact Level) หมายถงึเขาใจเนื้อเร่ืองที่อานตามหนงัสือ

ที่เขียนไว 

 2. ระดับความเขาใจขั้นตีความ (interpretation Level)  ยอความอาศยัการสรุปความ 

ตีความ และแปลความหมายจากเรื่องที่อานได 
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 3. ระดับความเขาใจขั้นประเมนิคา (Evaluation Level)  คือ ความสามารถในการ

ประเมินคาสิง่ที่ผานมา โดยอาศัยความรูและประสบการณของผูอานพจิารณาตัดสิน 

 สมิธ  (Smith.  1963: 40)  ไดแบงระดับความเขาใจในการอานไว 3 ระดับดังนี้คือ 

 1. ระดับความเขาใจตามตัวอกัษร (Literal Comprehension) เปนความรูข้ันพืน้ฐาน 

คือ ผูอานเขาใจสิ่งที่เขยีนโดยตรง เปนการแปลอักษรที่ปรากฏ 

 2. ระดับความเขาใจขั้นตีความ (Interpretation) คือ ผูอานเขาใจความหมายของ

ขอความไดลึกซึ้งกวาระดับแรก เปนการตีความที่ผูเขียนมิไดกลาวไวอยางชัดเจน แตแปลความ

จากที่แฝงอยูในเนื้อเร่ือง 

 3. ระดับความเขาใจขั้นวิเคราะหวิจารณ (Critical Reading) ระดับนี้ผูอานตองอาศยั

ความเขาใจในระดับแรกเปนพื้นฐาน การอาน ผูอานตองใชความคิดและวิจารณญาณของตนเอง

มาชวยในการวิเคราะหและประเมินคาขอความที่อาน 

 เบอรมิสเตอร  (Burmister.  1974: 147-148) ไดแบงความเขาใจในการอานโดยอาศัย

พื้นฐานจากแซนเตอร (Sender) ซึ่งไดคัดแปลงมาจาก (Bloom’s Taxonomy) โดยที่แบงความ

เขาใจในการอานออกเปน 7 ระดับ 

 1. ระดับความจาํ (Memory) เปนการจําในสิง่ที่ผูเขียนไดเขียนไว ไดแก การจําเกีย่วกับ

ขอเท็จจริง วัน เดือน ป คําจาํกัดความ ใจความสาํคัญของเรื่อง ลําดับเหตุการณที่เกดิขึ้น 

 2. ระดับการแปลความ (Translation) เปนการนาํขอความหรือส่ิงที่รูไปแปลเปนรูปอ่ืน 

เชน แปลจากภาษาหนึง่ไปอีกภาษาหนึ่ง การถอดความ การนําใจความไปแปลงเปนแผนภูมิได 

 3. ระดับการตีความ (Interpretation)  คือ ความเขาใจหรือมองเหน็ความสัมพันธของสิง่

ตางๆ ที่ผูเขียนมิไดระบุไวโดยตรง เชน การเขาใจสาเหตุของเรื่องทีอ่าน แมวาจะไดอานเฉพาะผล

ของเรื่อง คาดการณไดลวงหนาวาเกิดอะไรขึ้นตอไป การจับใจความสําคัญของเรือ่งได โดยที่

ผูเขียนมิไดบงบอกไวอยางชดัเจน การเขาถึงจิตใจและความรูสึกของตวัละครในเรื่อง สามารถโยง

บุคคลในเรื่องวาเปนเรื่องหรือสมมติข้ึนและอะไรเปนตัวทําใหเปนเชนนั้น การจินตนาการที่เขาถึง

สภาพชีวิตของบุคคลในเรื่องสามารถมองเห็น รูจัก ไดกลิ่น ไดยนิ และรูรสจากการจินตนาการ 

 4. ระดับการประยุกตใช (Application) คือ ความสามารถในการเขาใจหลักการ และ

สามารถนําหลักการนั้นๆ ไปประยุกตใชจนประสบความสําเร็จนั่นคอื สามารถนาํไปปฏิบัติไดจริง

ในชีวิต ซึง่เปนความสามารถในระดับคอนขางสูงของการเรียนรู 

 5. ระดับการวิเคราะห (Analysis) คือ ความสามารถในการอานที่แยกแยะสวนประกอบ

ยอยๆ เขาดวยกันเปนสวนใหญ เชน วิเคราะหการโฆษณาชวนเชื่อวาผูเขียนโฆษณาคือใคร ทํางาน
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ใหใคร มีจุดประสงคอะไร หรือแยกแยะวเิคราะหคําประกันตางๆ เชน โดยการสังเกต สัมผัสดวย

อารมณและความรูสึก เปนตน 

 6. ระดับการสังเกต (Synthesis)  คือ ความสามารถนําความคิดเหน็ที่ไดจากที่ตางๆ ใน

ส่ิงที่อาน มาผสมผสานกันและจัดเรียบเรียงใหม 

 7. ระดับการประเมินผล (Evaluation) คือ ความสามารถในการวางเกณฑและตัดสินสิง่

ที่อาน โดยอาศัยหลักเกณฑที่ต้ังไวเปนหลกัฐาน 

 นอกจากนี้แลว เบอรมิสเตอร ไดเปรียบเทยีบการจัดระดบัความเขาใจการอานของเขา

กับสมิธ ไวดังนี้คือ 

1. ระดับความจาํ 

2. ระดับการแปลความหมาย 

3. ระดับการตีความ 

4. ระดับการประยุกตใช 
5. ระดับการวิเคราะห 
6. ระดับการสังเคราะห  ระดับวิจารณ 

7. ระดับการประเมิน 

 สรุปไดวา ระดบัของความเขาใจในการอาน สามารถแบงระดับออกเปน 3 ระดับคือ 

 1. ระดับความเขาใจความหมายของตัวอักษร 

 2. ระดับความเขาใจขั้นตีความ  

 3. ระดับความเขาใจขั้นวิเคราะหวิจารณ 

โดยลักษณะของแบบทดสอบการอานคําและแบบทดสอบความเขาใจความหมายของคําศัพท  ที่

นํามาวัดความสามารถการอานคือ ระดับความความเขาใจความหมายของตัวอักษร และ

แบบทดสอบความเขาใจในการอาน คือระดับตีความ 

 

2.6 การประเมินผลการอาน 
  การวัดผลและประเมินผลการเรียนรูดานภาษาตองการความเขาใจที่ถูกตองแทจริง

เกี่ยวกับการทํางานของภาษาและการพัฒนาทางภาษา ดังนั้นการวัดผลการเรียนรูดานภาษา 

จําเปนตองเขาใจหลักการของการเรียนรูภาษา ความมุงหมายของการประเมินและผูจะนําผลการ

ประเมินไปใช จะชวยใหสามารถเลือกใชวิธีการประเมินไดเหมาะสม รวมทั้งสามารถกําหนด

แนวทางในการรายงานผลการประเมินได  ดังนั้นการประเมินจะมีลักษณะที่มุงเนนในรายละเอียด

ระดับตีความ 

ระดับความเขาใจความหมายจากการเห็นคํา 
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ทุกขั้นตอนแหงการเรียนรูเพื่อเปนขอมูลในการแกปญหาเกี่ยวกับการเรียนของผูเรียน เหมาะที่จะ

นํามาใชระหวางกระบวนการเรียนการสอน วิธีการเก็บรวบรวมขอมูลที่ถูกนํามาใชในการประเมิน

โดยทั่วไป เชน การสังเกต การตรวจงานหรือผลงาน การทดสอบความรู การตรวจสอบการปฏิบัติ 

และการแสดงออกเพื่อนําขอมูลที่ไดนํามาใชประโยชนตอการปรับปรุงพัฒนา กระบวนการเรียนรู

ดังนี้ 

  1.  การใหตอบแบบทดสอบ ทั้งในลักษณะที่เปนแบบเลือกตอบ ไดแก แบบทดสอบแบบ 

เลือกตอบ ถูก-ผิด และแบบทดสอบชนิดใหผูสอบสรางคําตอบ ไดแก เติมขอความในชองวาง 

คําตอบสั้นเปนประโยค เปนขอความ เปนแผนภูมิ 

  2.  การดูจากผลงาน เชน เรียงความ รายงานการวิจัย บันทึกประจําวัน รายงานการ

ทดลอง บทละคร บทรอยกรอง แฟมผลงาน 

  3. ดูการปฏิบัติ โดยผูสอนสามารถสังเกตการนําทักษะและความรูไปใชโดยตรงใน

สถานการณที่ใหปฏิบัติจริง วิธีการนี้ถูกนําไปใชอยางกวางขวางในการประเมินปฏิบัติที่มีระเบียบ 

ขอบังคับ เชน การรองเพลง ดนตรี การโตวาที การกลาวสุนทรพจน  

  4. ดูกระบวนการ วิธีการนี้จะใหขอมูลเกี่ยวกับวิธีการเรียนรู กระบวนความคิดของผูเรียน

มากกวาที่จะดูผลงานหรือการปฏิบัติ  

  จากแนวทางการเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อการประเมินผลการเรียนรู สามารถนํามา

พิจารณากําหนดแนวทางการเก็บรวบรวมขอมูลทักษะทางภาษาได  หากผลการเรียนรูที่ตองการ

จากการเรียนคือ ความรู ความคิดเกี่ยวกับกฎเกณฑของภาษา การใชภาษา วิธีการเก็บรวบรวม

ขอมูลเพื่อการประเมินที่เหมาะสมคือ  การใชแบบทดสอบ ซึ่งอาจเปนแบบเลือกตอบ หรือใหสราง

คําตอบ (กระทรวงศึกษาธิการ. 2545 ก: 24 – 27)  

 การประเมนิผลการอาน หมายถงึ การพจิารณาตัดสินวาเด็กมีทกัษะหรือความสามารถ

การอานมากนอยเพียงใด 

 ในการประเมนิผลทกัษะการอาน ควรคาํนึงถึงสิง่ตอไปนี ้

 1. เนนการประเมินเพื่อปรับปรุงการอาน 

 2. ประเมินผลการอานโดยคํานงึถึงประสบการณและลักษณะของผูเรียน 

 3. ประเมินผลการอานอยางเปนระบบที่ผสมผสานกบัการสอน 

 4. การประเมนิผลการอานตองสอดคลองกับจุดมุงหมายทีต้ั่งไว 

 5. ประเมินใหรอบดานทั้งพุทธพิิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย 

 6. เปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการกาํหนดแนวทางในการประเมนิผล 
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 7. บอกเกณฑการประเมินผล และแนวปฏิบัติที่นําไปสูการบรรลุซึ่งผลสัมฤทธิ์สูงสดุให

เด็กทราบตัง้แตเร่ิมการสอน 

 8. ควรจะมีการประเมินผลกอนและหลังเรียนอานเพื่อครูจะไดทราบวากอนเรียนอาน 

เด็กมีความสามารถระดับใด เมื่อเรียนแลวมีพัฒนาการขึน้เพยีงใด 

 เพื่อใหการประเมินผลการอานของเดก็ถูกตอง จําเปนตองอาศัยเครื่องมือประเมนิผลการ

อานตอไปนี ้

 1. การใชขอทดสอบ ขอทดสอบที่ครูสรางขึน้เอง วัดไดหลายอยางตามความตองการ

ของครู เชน วดัความรู ความเขาใจ ความจํา ความสามารถในการวิเคราะหเปรียบเทียบเรียงลําดบั

เหตุการณ ขอทดสอบนี้จะแบงออกเปน 2 อยางคือ 

  1.1 แบบอัตนัย  เปนขอสอบที่มักจะใหบรรยายความคิด ความเขาใจ วิจารณ การ

ออกขอสอบแบบนี้ตองออกใหครอบคลุมส่ิงสําคัญตามจุดมุงหมายที่นักเรียนรูมากที่สุด กําหนด

คําตอบใหพอดีกับเวลาสอบ พรอมทั้งบอกคะแนนกํากับดวย 

  1.2 แบบปรนัย  แบงออกเปน 

   1.2.1 แบบเลือกตอบในการออกขอสอบแบบนี้ตองมีคําตอบทีถู่กตองเพียงหนึ่ง

คําตอบตายตวั เรียงลําดับคําตอบใหดูงาย 

   1.2.2 แบบถูกผิด  ขอสอบตองใชภาษาชัดเจน ขอความตองแตงใหม ไมควร

ลอกจากตาํราเรียน และใชในตอนตนๆ ของขอสอบ 

   1.2.3 แบบเติมคํา ขอสอบแบบนี้คําตอบที่ใหเตมิตองเดน ชัดเจน เวนชองวาง

ใหพอกับคําตอบ 

    นอกจากขอสอบทั้งแบบอัตนัยและแบบปรนัยแลว ครูผูสอนสามารถทํา

การทดสอบการอานของเด็กดวยการใชบัตรคําใหอานเปนคําก็ได แตการทดสอบการอานนั้นนิยม

ใหอานเปนเรื่องมากกวาการอานเปนคํา 

    คําถามที่ใชในขอทดสอบเพื่อวัดและประเมินผลการพัฒนาทักษะการ

อานของเด็ก ควรมีลักษณะดังนี้ คือ 

    1) คําถามควรจะขึ้นอยูกับเนื้อหาที่เด็กอานมากกวาขึ้นอยูกับประสบ-

การณของเด็ก เด็กไมควรไดใชประสบการณเพื่อตอบคําถามนั้นๆ เชน ในเรื่องกลาววาอยางไร เรา

ควรตั้งคําถามจากเนื้อหาที่เด็กอานไป เมื่อถามแลวเด็กสามารถหาคําตอบจากเรื่องที่อานมาตอบได 

    2) คําถามประเภทที่จับผิดผูอานหรือคําถามที่ลวงใหหลงไมควรนํามาใชใน

การทดสอบ 
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    3) ภาษาที่ใชในคาํถามควรเหมาะสมกับเนื้อหาของเรื่องราวที่ใหเด็กอาน 

    4) ไมใชคําถามประเภทที่ชวยใหเด็กนึกถงึเรือ่งที่เคยอานมาแลวในอดีต

มาตอบ 

    5) ควรใชคําถามประเภทที่ผูตอบใชขอมูลที่ไดจากการอาน 

 2. การซักถามหรอืสัมภาษณ อาจใชรวมกับการสังเกต เปนการตรวจสอบความรูความ

เขาใจ ความสนใจในการอาน ความสามารถในการวิจารณ ความจํา และความสามารถในการตอบ

คําถาม และสรุปขอความสําคัญสิ่งที่จะสอบถาม เชน 

  2.1 ความรู ความเขาใจจากเนื้อหาของบทเรียน 

  2.2 ใหเลาเรื่องใหฟง 

  2.3 ไดรับความรูอะไรบางจากการอาน 

  2.4 ชอบอานหนงัสือเองหรือใหคนอื่นอานใหฟง เปนตน 

  จากขอมูลทั้งหมดครูไดจากการสัมภาษณหรือซักถามเดก็แลวครูควรบันทกึไว ส่ิงใด

ที่ไมดีหรือยงัไมถูกตอง ครูควรหาทางแกไขปรับปรุงเด็กเพื่อใหพัฒนาการในการอานมากขึ้น 

 3. การใชบันทึก เพื่อดูความสนใจในการอาน ดูพัฒนาการอานของเด็กแลวหาทางแกไข 

วิธีการนี้เปนวธิีการที่จะทําไดหลังจากมกีารวัดผลดวยวธิีที่กลาวมาแลวขางตน ครูตองบันทึกผล

ของการวัดในแตละครั้งไวแลวศึกษาหาทางแกไขตอไป วิธกีารบนัทกึอาจใชคําถามที่เปนแนวทาง

ในการบนัทกึหรือการใชการบันทึกเสียงใหเด็กอานแลวบันทกึเสียงไว แลวเอามาเปดใหเด็กฟง หา

ขอบกพรองและจะไดแกไขในคราวตอไปหรืออาจใชการบันทึกในแบบวัดพฤตกิรรม (มหาวทิยาลัย 

สุโขทัยธรรมาธิราช.  2529: 401-403)  

 สําหรับวธิีการวัดและประเมนิผลความสามารถการอานภาษาไทย ทีเ่ปนการแสดงออก

ถึงการอานคํา ตามหลักการอานและหรือกฎเกณฑทีก่ําหนดในหลักภาษา ความเขาใจความหมาย

ของคําศัพท ความเขาใจในการอาน เปนขั้นตอนที่สําคญัมาก ประกอบกับการจัดทําเครื่องมือการ

วัดความสามารถการอาน ที่ใหไดตามมาตรฐาน จะชวยในการพัฒนาการอานและนาํไปสูการ

สงเสริม ปรับปรุงประสิทธิภาพการอาน สามารถแกไขชวยเหลอืผูเรียนไดตรงตามสภาพจริง และ

เปนพืน้ฐานสาํคัญของการใชภาษาในระดับที่สูงขึน้ตอไป ผูวิจัยจงึสรางเครื่องมือวดัความสามารถ

การอานภาษาไทย ใหมีคุณภาพและเชือ่ถือได เปนแบบทดสอบการอานคาํ แบบทดสอบความ

เขาใจความหมายของคาํศัพท และแบบทดสอบความเขาใจในการอาน ชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก  
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3.  เอกสารที่เกี่ยวของกับการหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
 คุณภาพของแบบวัดเปนสิ่งที่สําคัญยิ่งเมื่อสรางแบบวัดแลวจึงจําเปนตองตรวจสอบ

คุณภาพของแบบวัด เพื่อใหทราบวาแบบวัดนั้นมีคุณภาพดีเพียงใด ถาเครื่องมือไมมีคุณภาพจะไม

สามารถวัดไดตรงกับส่ิงที่ตองการวัดและเปนขอมูลที่เชื่อถือไมได จะทําใหการวัดนั้นไมมีประโยชน 

ส่ิงที่มีความสําคัญของแบบวัด คือ อํานาจจําแนก ความเที่ยงตรง ความเชื่อมั่น นอกจากนี้เกณฑ

ปกติก็มีความสําคัญที่สามารถบอกระดับความสามารถของผูทําแบบวัดวาอยูในระดับใดของกลุม

ประชากร ผูวิจัยจึงนําเสนอการหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย  

ดังนี้ 

 

3.1 อํานาจจําแนก (Discrimination Index) 
 ความหมาย 

  นักการศึกษาใหความหมายของอํานาจจําแนกไว ดังนี ้

 ชวาล  แพรัตกลุ (2516: 292) ใหความหมายของอํานาจจําแนก หมายถึง ความสามารถ

ของขอคําถามที่จะแยกแจงเด็กที่เขาสอบออกมาใหเหน็ไดอยางถกูตอง ระหวางสัดสวนของผลตาง

ที่เด็กเกงและออนตอบคําถามขอนัน้ถูก กบัจํานวนของเด็กแตละกลุมนั้น ๆ  

 อนันต  ศรีโสภา (2524: 150) ใหความหมายของอาํนาจจําแนก หมายถึง ระดับในการ

จําแนกผูที่มีความสามารถสงูและต่ํา 

 อนาสตาซ ี(Anastasi. 1982: 200) ใหความหมายของอํานาจจําแนกวาหมายถงึ ระดับ

ของขอสอบที่สามารถจาํแนกระหวางกลุมผูมีพฤติกรรมที่ตองการวัดไดอยางถกูตอง 

 ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ (2543: 299) ใหความหมายของอาํนาจจําแนกวา

เปนความสามารถในการแยกลักษณะคน 2 กลุมได นัน่คือแยกคนที่มคุีณลักษณะนัน้สูงกับคนที่มี

คุณลักษณะนัน้ต่ํา 

 บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ (ม.ป.ป.: 135) ใหความหมายของอํานาจจําแนกวาเปนคา

สหสัมพันธระหวางคะแนนรวมของการตอบแบบทดสอบฉบับหนึ่งกับคะแนนของการตอบขอสอบ

แตละขอในแบบทดสอบนั้น 

 จากความหมายของอํานาจจําแนกดังกลาวขางตน สรุปความหมายของอํานาจจําแนก

วาเปนคุณสมบัติของแบบวัดที่สามารถจําแนกผูตอบออกเปน 2 กลุม คือ กลุมที่มีความสามารถสูง 

และกลุมที่มีความสามารถต่ํา อีกทั้งยังเปนคาสหสัมพันธระหวางคะแนนรวมของการตอบ

แบบทดสอบกับคะแนนแตละขอ 
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 การหาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบ 
 การหาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบจะใชวิธีพิจารณาจากคาสถิติและสามารถ

ตรวจสอบอํานาจจําแนกของแบบทดสอบไดทั้งขอคําถามเปนรายขอและทั้งฉบับ มีวิธีการหา

อํานาจจําแนกหลายแบบขึ้นอยูกับธรรมชาติของคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบนั้น ๆ (วิรัช  วรรณรัตน. 

2532: 107) ซึ่งจะไดกลาวในสวนของการหาอํานาจจําแนกรายขอของแบบวัด มีวิธีการดังนี้ 

 1. คาสหสัมพันธแบบไบซีเรียล (Biserial Correlation: rbis) เปนวิธีการหาอํานาจจําแนก

โดยยึดหลักสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอ (item score) กับคะแนนรวมทั้งฉบับ 

(total score) ของกลุมผูตอบทั้งหมด  โดยขอมูลจะตองมีการแจกแจงเปนโคงปกติ (ลวน  สายยศ; 

และอังคณา  สายยศ. 2543: 190)  

 2.  คาสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล (The Point-Biserial Correlation Coefficient) 

เปนวิธีการหาอํานาจจําแนกโดยยึดหลักสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอ (item 

score)  กับคะแนนรวมทั้งฉบับ (total score) ของกลุมผูตอบทั้งหมด    ซึ่งมีลักษณะสหสัมพันธ

ระหวางตัวแปร 2 ตัว หรือคะแนน 2 กลุม ขอตกลงคือ คะแนนกลุมหนึ่งเปนคาตอเนื่องอีกกลุมหนึ่ง

เปนแบบไมตอเนื่องมี 2 กลุม (ลวน  สายยศ; และ อังคณา  สายยศ. 2543: 299) 

 3.  ดัชนีสหสัมพันธเพียรสัน   เปนวิธีการหาอํานาจจําแนกโดยยึดหลักสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอ (item score) กับคะแนนรวมทั้งฉบับ (total score) ของกลุม

ผูตอบทั้งหมด มีขอตกลง คือ กรณีตัวเลือกเปนคะแนนแบบชวงเทากัน เชน 1,2,3 หรือ 1,2,3,4 

หรือมากกวา ดานคะแนนมากมักจะเปนลักษณะเห็นดวยอยางมาก หรือมีคุณลักษณะนั้นอยูอยาง

มาก เมื่อผูตอบเลือกตอบตัวเลือกที่มีคะแนนมากยอมไดคะแนนรวมมากดวย หรือผูตอบเลือกตอบ

ตัวเลือกที่มีคะแนนนอยยอมไดคะแนนรวมนอยดวย ลักษณะของคะแนน 2 อยางขึ้นลงตามกัน 

แสดงวาขอนั้นจําแนกได แตถาไมข้ึนลงมาตามกันแสดงวาอํานาจจําแนกไมดี หรืออาจขึ้นลง

กลับกันแปลวาเปนขอที่ไมดี ไมควรนํามาใชหรือควรปรับปรุง และควรตรวจสอบการใหคะแนนให

ถูกตอง ดัชนีสหสัมพันธเพียรสันจึงเปนสหสัมพันธของคะแนนคาตอเนื่องระหวางคะแนนขอนั้นกับ

คะแนนรวมของคนนั้น ในการตรวจสอบนัยสําคัญของอํานาจจําแนกสามารถตรวจสอบไดจาก

ตารางคาวิกฤตของ r แบบเพียรสัน (ลวน  สายยศ; และ อังคณา  สายยศ. 2543: 302)   สูตรที่ใช

ในการหาอํานาจจําแนกแบบดัชนีสหสัมพันธเพียรสันหรือหาการสัมประสิทธิ์สหสัมพันธสัมพันธ

ระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนรวมจากขออ่ืน ๆ ที่เหลือทั้งหมด โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ แบบเพียรสัน  (Pearson product-moment correlation)    ดังนี้    
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 4.  อํานาจจําแนกจากการทดสอบที (t-test Index) ใชในกรณีคะแนนเปนการแสดง

ความรูสึกแตละขอมีมากกวา 1 คะแนน และควรใหคะแนนเทากัน หลักการ คือ การพยายามหา

ความแตกตางของคะแนนกลุมที่ไดคะแนนสูงกับกลุมที่ไดคะแนนต่ําวาทําขอนั้น ๆ ไดคะแนน

เปนไปตามสภาพเปนจริงหรือไม ตามทฤษฎีผูที่ไดคะแนนรวมสูงควรทําขอนั้นไดคะแนนสูงดวย     

ผูไดคะแนนรวมต่ําควรทําขอนั้นไดคะแนนต่ํา ความแตกตางของกลุมสูงและกลุมตํ่าก็จะตางกันถือ

วาจําแนกไดแตในทางปฏิบัติคะแนนกลุมสูงกับกลุมตํ่าอาจไมแตกตางกันหรือคะแนนกลุมตํ่าอาจ

สูงกวากลุมสูง กรณีนี้อํานาจจําแนกจะใชไมได สูตรที่ใชคือการหาอํานาจจาํแนกแบบท ี(t-test Index)  

อํานาจจําแนกแบบที (t-test Index) ที่ควรยอมรับ คือ 1.75 ถาคํานวณไดต้ังแต 1.75   ข้ึนไป ถือวา

ขอนั้นมีอํานาจจําแนกใช ได   แตถาคา t นอยกวา 1.75 แสดงวาใชไมได ตองแกไขปรับปรุง ใน

กรณีคา t เปนลบ ถือวาใชไมไดเพราะเปนผลกลับกัน ถาไมยึดเกณฑนี้สามารถหาไดโดยเปดตาราง

ทดสอบคา t และดูคา df กําหนดระดับนัยสําคัญ พิจารณาการทดสอบทิศทางเดียว ถาคา t มี

ระดับนัยสําคัญที่ตองการ แสดงวามีอํานาจจําแนกและสามารถนําขอสอบไปใชได (ลวน  สายยศ; 

และ อังคณา  สายยศ. 2543: 302-306) 

 จากขอมูลขางตนสรุปไดวาวิธีการหาอํานาจจําแนกมีหลายวิธีข้ึนอยูกับลักษณะของ

แบบวัดและขอตกลงเบื้องตนของวิธีการหาอํานาจจําแนก   สามารถหาอํานาจจําแนกไดทั้งรายขอ

และทั้งฉบับ  ดังนั้นในการหาอํานาจจําแนก ของการศึกษาคนควาครั้งนี้ ใชแบบพอยท  ไบซีเรียล 

(The Point-Biserial Correlation Coefficient) เปนวิธีการหาอํานาจจําแนกโดยยึดหลัก

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอ (item score)   กับคะแนนรวมทั้งฉบับ (total score) 

ของกลุมผูตอบทั้งหมด     
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   3.2  หลักฐานความเที่ยงตรง (Validity) 
 ความหมาย 
 มีนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของความเที่ยงตรงไว ดังนี้ 

 ชวาล แพรัตกุล (2516: 124) ใหความหมายของความเที่ยงตรงวา เปนคุณสมบัติที่จะ

นําใหผูใชบรรลุถึงวัตถุประสงคตามที่ปรารถนา 

 บุญชม  ศรีสะอาด; มนตรี  อนันตรักษ; และนิภา  ศรีไพโรจน (2521: 169) ให

ความหมายของความเที่ยงตรงหมายถึงประสิทธิภาพของการวัดที่สามารถวัดไดตรงตาม

จุดประสงค 

 อัลเลน; และ เยน (Allen; & Yen. 1979: 95) กลาววา แบบวัดจะมีความเที่ยงตรงถา

สามารถวัดไดตรงตามวัตถุประสงคของการวัด 

 กรอนลันต (Gronlund. 1981: 65) ใหความหมายของความเที่ยงตรงวาเปนผลการ

ประเมินความสอดคลองตามจุดมุงหมาย 

 อนันต  ศรีโสภา (2524: 69) ใหความหมายของความเที่ยงตรง หมายถึง ความสามารถวัด

ในสิ่งที่ตองการจะวัดไดถูกตอง 

 เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ (2525: 197) ใหความหมายของความเที่ยงตรงหมายถึงความ

เหมาะสมของเครื่องมือในสภาพหนาที่หรือจุดมุงหมายในการใชเครื่องมือนั้น เพื่อใหไดผลการวัดที่

ถูกตองแมนยําเปนปริมาณที่แทนคุณภาพหรือความเขมของตัวแปรที่ตองการวัด 

 สุนันท  ศลโกสุม (2525: 287); ไพศาล  หวังพาณิช (2526: 45) ใหความหมายของ

ความเที่ยงตรงหมายถึง คุณภาพของเครื่องมือในการวัดไดตรงกับจุดประสงค ตรงตามเกณฑที่

ตองการวัด 

 อนาสตาซี (Anastasi. 1982: 131) ใหความหมายของความเที่ยงตรงวาเปน

ความสามารถในการตรวจสอบวาแบบวัดนั้นวัดอะไรและวัดไดดีเพียงใด 

 ระวีวรรณ  พันธพานิช (2532: 160) ใหความหมายของความเที่ยงตรงหมายถึง คะแนน

ที่ไดจากการทดสอบดวยเครื่องมือหรือขอสอบสามารถวัดในสิ่งที่ตองการวัดไดถูกตอง หรือวัดได

ตรงตามจุดประสงค 

 วิรัช  วรรณรัตน (2532: 49) ใหความหมายของความเที่ยงตรงวาเปนความสามารถวัด

ในสิ่งที่ตองการไดตรงจุด ถูกตองแมนยํา ครบถวนและผลที่ไดจากการวัดตรงกับเปาหมายหรือ

ความตองการในการดําเนินการนั้น 

 วัญญา  วิศาลาภรณ (2540: 118) ใหความหมายของความเที่ยงตรงหมายถึง ความ

ถูกตองที่เครื่องมือวัดสิ่งที่ตองการจะวัดหรือความถูกตองแมนยําที่เครื่องมือวัดตามจุดประสงคที่
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วางไว เครื่องมือไมไดมีความเที่ยงตรงโดยตัวมันเอง แตจะมีความเที่ยงตรงในจุดมุงหมายเฉพาะ

และกับกลุมที่เฉพาะ นั่นคือเครื่องมือมีความเที่ยงตรงในการวัดอะไร และมีความเที่ยงตรงในการ

วัดใคร 

 ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ (2543: 318) ใหความหมายของความเที่ยงตรงวา

เปนความสามารถวัดไดตรงตามลักษณะหรือจุดประสงคที่ตองการจะวัด 

 ศิริชัย  กาญจนวาสี (2544: 73) ใหความหมายของความเที่ยงตรงวาเปนความถูกตอง

แมนยําของแบบวัดในการวัดสิ่งที่ตองการจะวัด 

 จากความหมายของความเที่ยงตรงดังกลาวขางตน สรุปความหมายของความเที่ยงตรง

วาเปนความสามารถของแบบวัดที่สามารถวัดไดตรงตามลักษณะของสิ่งที่ตองการจะวัด 
 

 หลักฐานความเที่ยงตรงของแบบวัด 
 หลักฐานความเที่ยงตรงเปนคุณลักษณะที่สําคัญที่สุดที่ใชในการประเมินแบบวัดเพราะ

ถาเครื่องมือขาดคุณลักษณะนี้แลว ผลจากการวัดที่ไดยอมไมตรงเปาหมาย ไมสามารถเปนตัวแทน

คุณลักษณะที่ตองการ การพิจาณาวาแบบวัดใดมีความเที่ยงตรงหรือไมนั้น ยอมตองอาศัยความ

มุงหมายของการวัดหรือสิ่งที่ตองการจะวัดเปนเกณฑ ทั้งนี้เพราะความเที่ยงตรงเปนความ

สอดคลองกันระหวางคุณลักษณะของแบบวัดกับคุณลักษณะที่ตองการวัด การตรวจสอบจึงทําได

โดยการหาความสัมพันธระหวางสิ่งที่ตองการวัดกับผลที่ไดจากการวัดนั้น (วิรัช  วรรณรัตน. 2532: 

50) หลักฐานแสดงความเที่ยงตรงสามารถจําแนกความเที่ยงตรงของแบบวัดได 3 ประเภท คือ  

 1. หลักฐานความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (Content Validity) 

 2. หลักฐานความเที่ยงตรงตามเกณฑสัมพันธ (Criterion-Related Validity) 

 3. หลักฐานความเที่ยงตรงตามโครงสราง (Construct Validity)   

 ศิริชัย  กาญจนวาสี (2544: 75-76); บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ  (2545: 90 -106)  

ซึ่งจะไดกลาวถึงหลักฐานความเที่ยงตรงของแบบวัดดังนี้ 

    1.  หลักฐานความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (Content Validity)  

       การแสดงหลักฐานความเที่ยงตรงตามเนื้อหา หมายถึง การลงความเห็นเกี่ยวกับ

ความสอดคลองระหวางเนื้อหาของเครื่องมือวัดกับเนื้อหาของเกณฑ ถามีความสอดคลองกันมาก

แสดงวามีหลักฐานแสดงความเที่ยงตรงตามเนื้อหามากเพราะเนื้อหาของเครื่องมือวัดครอบคลุม

เนื้อหาที่เปนตัวเกณฑ หลักฐานความเที่ยงตรงตามเนื้อหาเปนหลักฐานที่แสดงใหเห็นการสุม

เนื้อหามาสรางเครื่องมือวัดวาเนื้อหาของเครื่องมือวัดที่สุมเลือกมานั้นเปนตัวอยางที่เปนตัวแทนที่ดี

ของตัวเกณฑ หรือเนื้อหาของเครื่องมือวัดเปนตัวแทนของมวลประชากรของเนื้อหาหรือประชากร
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พฤติกรรมที่ตองการวัดเพียงไร ทั้งนี้เพราะเครื่องมือวัดแตละฉบับไมสามารถวัดประชากรความรู

ตามเนื้อหาไดทั้งหมด ตัวเครื่องมือวัดเปนเพียงกลุมตัวอยางของมวลประชากรความรูเทานั้น การ

แสดงหลักฐานความเที่ยงตรงตามเนื้อหาของเครื่องมือวัดสามารถพิจารณาจากความสอดคลอง

ระหวางขอสอบกับจุดประสงคของวิชาโดยคํานวณจากสูตรดังนี้ 

 

     
N
RIOC ∑

=  

 

       เมื่อ IOC แทน  ดัชนีความสอดคลอง 

    ∑R แทน คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

    N แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

 

 2. หลักฐานความเที่ยงตรงเชิงเกณฑสัมพันธ (Criterion-Related Validity)  

       เปนการหาความสัมพันธระหวางคะแนนผลการวัดจากเครื่องมือที่สรางกับคาที่วัดได

จากเกณฑภายนอก ถาเกณฑภายนอกนั้นเปนเกณฑที่วัดไดในปจจุบัน เรียกวาหลักฐานแสดง

ความเที่ยงตรงตามสภาพ แตถาเปนเกณฑที่เก็บรวบรวมไดในอนาคต เรียกวาหลักฐานแสดงความ

เที่ยงตรงเชิงพยากรณ ในการศึกษาหลักฐานแสดงความเที่ยงตรงตามเกณฑจะตองพิจารณาหาตัว

เกณฑอยางรอบคอบ ตัวเกณฑที่ดีควรเปนเกณฑที่เชื่อถือได และปราศจากอคติใด ๆ การแสดง

หลักฐานความเที่ยงตรงตามเกณฑ แบงเปน 3 ชนิด 

  2.1  หลักฐานความเที่ยงตรงเชิงสภาพ (Concurrent Validity) เปนการหาระดับ

ความสัมพันธ หรือระดับความสอดคลองระหวางคะแนนการวัดปจจุบันกับตัวเกณฑในปจจุบันหรือ

สภาพที่แทจริงในปจจุบันของตัวนักเรียน ในการแปลความหมายนั้นมักพบปญหา เพราะดัชนีที่ใช

วัดระดับความสัมพันธนั้นเปนคาสหสัมพันธระหวางตัวแปรที่วัดกับตัวเกณฑ ถาตัวเกณฑที่วัดได

นั้นเปนตัวเกณฑจริง คาสหสัมพันธที่ไดจะแปลความหมายไดมั่นใจวาตรงกับเกณฑนั้นเพียงไร แต

ถาคาวัดที่แทนดวยตัวเกณฑนั้นมีคาต่ําแสดงวาคาวัดตัวเกณฑที่ไดมาไมสามารถเปนตัวแทนที่ดี

ของตัวเกณฑ ถาขอมูลเปนคะแนนทั้ง 2 ชุด ใชสูตร Pearson Product Moment ในการคํานวณถา

ขอมูลเปนการจัดอันดับใชสูตร Spearman Rank-Order 

  2.2  หลักฐานความเที่ยงตรงเชิงพยากรณ (Predictive Validity) เปนการหา

ความสัมพันธระหวางคะแนนของเครื่องมือวัดที่ตองการหาความเที่ยงตรงกับตัวเกณฑที่เกิดขึ้นใน

อนาคต ซึ่งมีลักษณะคลายคลึงกับการแสดงหลักฐานความเที่ยงตรงตามสภาพ เพราะมีเกณฑ
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เหมือนกัน แตชวงเวลาตางกัน เปนเกณฑที่ไดในอนาคต ความสามารถหรือการปฏิบัติในอนาคต 

แบบทดสอบคัดเลือก หรือเพื่อใชในการแนะแนวจึงตองมีความเที่ยงตรงเชิงพยากรณสูงเพื่อให

มั่นใจวาเมื่อรับนักเรียนเขาศึกษาตอแลวจะเรียนไดสําเร็จ ซึ่งถือวาเปนสิ่งสําคัญมากสําหรับการ

สอบเพื่อคัดเลือกและแนะแนวทั้งในดานการศึกษา และอาชีพ แสดงโดยหาคาความสัมพันธ

ระหวางตัวแปรที่ใชพยากรณ (X) กับตัวแปรเกณฑ (Y) โดยใชสูตร Pearson Product Moment 

  2.3  หลักฐานความเที่ยงตรงตามโครงสราง (Construct Validity) เปนการแสดง

หลักฐานความเที่ยงตรงวาเครื่องมือนั้นสามารถวัดขอบเขตความหมาย หรือคุณลักษณะประจํา

ตามโครงสรางทางทฤษฎีที่สมมติข้ึนนั้นไดเพียงใด แตละโครงสรางจะตองเกี่ยวกับทฤษฎี ซึ่ง

อธิบายและพยากรณพฤติกรรมของมนุษย การแสดงหลักฐานความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางจึงเปน

การหาความสอดคลองระหวางองคประกอบที่วัดในเครื่องมือวัดและองคประกอบที่ตองการวัดวา

วัดในองคประกอบเดียวกันหรือไม นั่นคือวัดลักษณะทางจิตวิทยาหรือคุณสมบัติตามที่ตองการ

หรือไม และปริมาณที่ตองการวัดแตละองคประกอบเปนสัดสวนสอดคลองกับที่ตองการหรือไม ใน

การแสดงหลักฐานความเที่ยงตรงตามโครงสรางทําไดหลายวิธี ดังนี้ 

   2.3.1 วิธีพิจารณาเทียบกับโครงสรางที่กําหนดสามารถแสดงไดโดยให

ผูเชี่ยวชาญวิเคราะหวาขอสอบแตละขอเขียนวัดไดตรงตามพฤติกรรมในตารางวิเคราะหหลักสูตร

หรือไม และจํานวนขอเหลานั้นมีสัดสวนเปนไปตามตารางวิเคราะหหลักสูตร 

   2.3.2 วิธีเปรียบเทียบจากกลุมที่ตางกัน เปนการศึกษาวาเครื่องมือวัดโครงสราง

ของสิ่งที่จะวัดไดโดยใชกลุมตัวอยางที่ตางกัน 2 กลุม โดยรูแจงชัดวากลุมหนึ่งมีคุณลักษณะในสิ่งที่

ตองการวัด สวนอีกกลุมหนึ่งไมมีคุณลักษณะในสิ่งนั้น แลวเปรียบเทียบคะแนนที่ไดจากทั้ง 2 กลุม

โดยใช t-test ทดสอบ ถาคะแนนที่ไดจากทั้ง 2 กลุมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ แสดงวา

เครื่องมือนั้นมีหลักฐานแสดงความเที่ยงตรงตามโครงสรางสูง 

   2.3.3 วิธี เทียบกับเครื่องมือมาตรฐานที่วัดคุณลักษณะเดียวกัน  เปนคา

สหสัมพันธของเครื่องมือวัดกับเครื่องมือมาตรฐานที่วัดคุณลักษณะเดียวกัน สามารถบงชี้หลักฐาน

ความเที่ยงตรงตามโครงสรางได โดยการนําเครื่องมือวัดที่ตองการกับเครื่องมือที่วัดในคุณลักษณะ

เดียวกันซึ่งมีความเปนมาตรฐานแลวไปทดสอบกับกลุมตัวอยางกลุมเดียวกันแลวนํามาคํานวณ

โดยใชสูตรคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ Pearson Product Moment ของขอมูลทั้ง 2 ชุด 

   2.3.4 วิธีการวิเคราะหหลายลักษณะหลายวิธี การแสดงหลักฐานความเทีย่งตรง

จะอาศัยสมมติฐานที่วาถาเครื่องมือวัดกับเกณฑมีลักษณะรวมกันจะมีคาสหสัมพันธกันสูง และถา

เครื่องมือวัดกับเกณฑมีลักษณะตางกันจะมีคาสหสัมพันธกันต่ํา นํามาวิเคราะหพรอมกัน โดยใช
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วิธีการเทียบความเที่ยงตรงรวมกับความเที่ยงตรงแยก ซึ่งความเที่ยงตรงรวมควรมีคาสูงกวา และ

ความเที่ยงตรงแยกควรมีคาต่ํากวาแตคาความเชื่อมั่นของเครื่องมือวัดแตละวิธีควรมีคาสูงสุด 

   2.3.5  วิธีการหาคาความสอดคลองภายในเครื่องมือวัด  จะอาศัยความ

สอดคลองภายในเครื่องมือวัด โดยไมใชเกณฑภายนอก ซึ่งสามารถพิจารณาจากดัชนีตาง ๆ ดังนี้ 

         1)  พิจารณาจากดัชนีอํานาจจําแนกรายขอ เพราะขอที่มีคาอํานาจ

จําแนกสูง เปนขอที่วัดในทิศทางเดียวกันกับสวนรวม ถือวามีความเที่ยงตรงตามโครงสรางภายในสูง 

                   2)   พิจารณาจากระดับความสัมพันธระหวางคะแนนสวนยอยภายในตัว

เครื่องมือวัดกับคะแนนรวม 

                   3)  พิจารณาจากคาความเชื่อมั่นของเครื่องมือวัดที่หาดวยสูตรความ

สอดคลองภายในเชน สูตร KR-20 หรือสูตรแอลฟาของครอนบัค เครื่องมือวัดใดมีคาความเชื่อมั่น

สูง ยอมสามารถสรุปวามีหลักฐานความเที่ยงตรงตามโครงสรางภายในสูงได 

 ลวน สายยศ;  และ อังคณา สายยศ (2543:  246 -265) กลาวถึงความเที่ยงตรงในการ

วัดจําแนกตามคุณลักษณะหรือจุดประสงคที่ตองการวัดได 3 ประเภท คือ 

 1. ความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (Content Validity) หมายถึง เครื่องมือที่สามารถวัดได

ตามเนื้อหาที่ตองการจะวัด และการพิจารณาความเที่ยงตรงชนิดนี้จะใชการวิเคราะหอยางมีเหตุผล

(Rational Analysis) ความเที่ยงตรงตามเนื้อหาจําแนกออกเปน 2 ชนิด ดังนี้ 

  1.1  ความเที่ยงตรงเชิงเหตุผล (Logical Validity) เปนความเที่ยงตรงที่ใหผูเชี่ยวชาญ

พิจารณาวาขอสอบแตละขอนั้นวัดไดตรงตามตารางวิเคราะหรายละเอียด (Table of Specifications) 

หรือไม ถาเปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์แบบอิงกลุม ผูเชี่ยวชาญทางสาขาวิชานั้น จะตองพจิารณา

วาแบบทดสอบนั้นมีขอสอบแตละขอตรงตามพฤติกรรมที่ตองการจะวัดและจํานวนขอสอบ

สอดคลองกับกับตารางวิเคราะหรายละเอียดหรือไม ถาสอดคลองกันก็แสดงวาแบบทดสอบ   ที่

สรางขึ้นมีความเที่ยงตรงเชิงเหตุผล แตถาเปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์แบบอิงเกณฑ ผูเชี่ยวชาญ

ทางสาขาวิชานั้นจะตองพิจารณาขอสอบของแบบทดสอบที่สรางขึ้นนั้นวาวัดไดตรงตามจุดประสงค  

เชิงพฤติกรรมหรือไม ซึ่งพิจารณาจากคาดัชนีความสอดคลอง (Index of Consistency : IOC)     

โดยคา IOC ที่คํานวณไดตองมีคามากกวาหรือเทากับ 0.5 จึงจะถือวาวัดไดสอดคลองกัน 

  1.2  ความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) เปนคุณภาพของแบบทดสอบที่

พิจารณาวาขอสอบแตละขอวัดไดตรงตามคุณลักษณะที่นิยามไวหรือไม โดยใหผูเชี่ยวชาญเปน      

ผูพิจารณา ดังนั้นความเที่ยงตรงชนิดนี้จึงขึ้นอยูกับผูเชี่ยวชาญที่ทําการตรวจสอบวามีความ

เที่ยงตรงมากนอยเพียงใด  
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 2.  ความเที่ยงตรงตามเกณฑสัมพันธ (Critirion-Related Validity) หมายถึง คุณภาพ

ของเครื่องมือที่นําผลการวัดของแบบทดสอบไปหาความสัมพันธกับเกณฑที่ตองการ ความเที่ยงตรง

ตามเกณฑสัมพันธจําแนกเปน 2 ชนิด คือ 

  2.1 ความเที่ยงตรงตามสภาพ (Concurrent Validity) หมายถึง ความเที่ยงตรง        

ที่นําผลการวัดของแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปหาความสัมพันธกับเกณฑในสภาพปจจุบัน  ในกรณีที่

เปนแบบทดสอบที่ใชกับผูเรียน ผลการสอบจากแบบทดสอบที่มีความเที่ยงตรงเชิงสภาพ จะ

สอดคลองกับสภาพความเปนจริงของผูเรียน คือผูเรียนที่สอบไดคะแนนสูง จะเปนผูที่มีความรู

ความสามารถ   ที่เปนจริงสูงกวาผูที่สอบไดคะแนนต่ํากวา เชน ในการวัดความสามารถทางภาษาผูที่

ไดคะแนนสูง จะเปนผูที่มีความสามารถทางภาษาสูงกวาผูที่ไดคะแนนต่ํากวา การตรวจสอบความ

เที่ยงตรงเชิงสภาพ สามารถคํานวณไดจากคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนจาก

แบบทดสอบนั้นกับคะแนนความรูหรือเกรดเฉลี่ย (G.P.A) ของนักเรียนที่สอบแบบทดสอบนั้นโดยใช

สูตรสหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson Product Moment : rxy) 

  2.2  ความเที่ยงตรงเชิงพยากรณ (Predictive Validity) หมายถึง ความเที่ยงตรงที่

ไดมาจากนําผลการวัดของแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปคํานวณหาความสัมพันธกับเกณฑในอนาคต 

เพื่อที่จะนําผลการสอบไปพยากรณผลสําเร็จในอนาคต โดยการคํานวณความเที่ยงตรงเชิง

พยากรณการตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพยากรณ หาไดโดยคํานวณสหสัมพันธระหวางคะแนน

ชุดที่เปนตัวพยากรณกับคะแนนชุดที่เปนตัวเกณฑ โดยใชสูตรสหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson 

Product Moment : rxy)  เชนเดียวกับการหาคาความเที่ยงตรงเชิงสภาพ 

 3.  ความเที่ยงตรงตามโครงสราง (Construct Validity) หมายถึง คุณภาพของเครื่องมือที่

สามารถวัดไดตรงตามลักษณะหรือตามทฤษฎีตางๆ ของโครงสรางนั้น หรือวัดไดครอบคลุมตาม

ลักษณะของโครงสรางของแบบทดสอบมาตรฐาน ซึ่งการตรวจสอบความเที่ยงตรงตามโครงสราง 

สามารถทําไดหลายวิธี ดังนี้ 

  3.1  คํานวณจากคาความสัมพันธ เปนการคํานวณความเที่ยงตรงตามโครงสรางของ

แบบทดสอบที่ตองการหาความเที่ยงตรงโดยอาศัยคะแนนที่ไดจากการสอบกับคะแนนที่ไดจาก     

การทดสอบแบบทดสอบมาตรฐานที่วัดลักษณะเดียวกันไปคํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธจาก

สูตรของเพียรสัน นอกจากนี้ความเที่ยงตรงตามโครงสรางที่คํานวณจากคาสหสัมพัน ยังหาโดย

คํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของแบบทดสอบแตละสวน หรือแตละจุดประสงคเชิงพฤติกรรม

กับคะแนนรวมของแบบทดสอบ แลวคํานวณคาเฉลี่ยจากคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธในแตละสวน

กับคะแนนรวมเปนคาความเที่ยงตรงตามโครงสราง  
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  3.2  วิธีคํานวณจากหลายลักษณะหลายวิธี (The Multitrait-Multimethod Matrix) 

เปนวิธีหาความเที่ยงตรงแบบหลายลักษณะหลายวิธี ซึ่งคิดขึ้นโดยแคมพเบลและฟสค (ลวน สาย

ยศ; และ อังคณา สายยศ.  2543: 261 อางอิงจาก Campbell; & Fiske. 1959) ซึ่งเปนวิธีการหา         

ความเที่ยงตรงของแบบทดสอบที่ประกอบดวยลักษณะที่วัดมีสองลักษณะ หรือมากกวาสอง

ลักษณะและมีวิธวีัดสองวิธีหรือมากกวาสองวิธีแลวคํานวณหาคาความเที่ยงตรงสองลักษณะ ดังนี้  

   3.2.1  ความเที่ยงตรงเหมือน (Convergent Validity) เปนความเที่ยงตรงที่เกิด

จากความสัมพันธระหวางผลการวัดลักษณะเดียวกันหรือวิธีวัดเดียวกัน ซึ่งก็คือความเชื่อมั่น

แบบทดสอบที่สอบซ้ํากัน (Reliability of Test-Retest) และวัดลักษณะเดียวกันแตตางวิธีวัด     จะมี

ความสัมพันธกันมีคาสูง 

   3.2.2 ความเที่ยงตรงเชิงจําแนก  (Discriminant Validity)  เปนความเที่ยงตรง  

ที่เกิดจากความสัมพันธระหวางผลการวัดที่ตางลักษณะกันจะใชวิธีวัดเดียวกันหรือตางวิธีกันก็ตาม    

จะมีคาความสัมพันธกันต่ําหรือมีคาต่ํากวาความเที่ยงตรงเชิงเหมือน 

  3.3  วิธีการคํานวณจากการวิเคราะหองคประกอบ(Factor Analysis) เปนวิธีที่จะตอง

คํานวณหาคาสหสัมพันธภายใน (Intercorrelation) ของขอสอบแตละขอ หรือแบบทดสอบยอย 

(Subtest) แตละฉบับ จากนั้นจึงหาคาน้ําหนักองคประกอบ (Factor Loading) เพื่อพิจารณาวา

ขอสอบแตละขอหรือแบบทดสอบยอยแตละฉบับนั้น วัดองคประกอบเดียวกันหรือไม ถาผลปรากฎ

วาเมื่อคํานวณคาน้ําหนักองคประกอบแลวปรากฎวามีหนึ่งองคประกอบแสดงวาแบบทดสอบฉบับ

นั้น    มีความเที่ยงตรงตามโครงสราง  

  3.4  วิธีคํานวณจากกลุมที่รูชัดอยูแลว (Known-Group Technique) เปนวิธีที่

เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยระหวางกลุมที่รูวามีลักษณะที่ตองการวัดกับกลุมที่รูวาไมมีลักษณะที่

ตองการวัด เชน ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบภาษาไทย ทําไดโดยนําแบบทดสอบ

ภาษาไทยไปทดสอบกับกลุมตัวอยางที่เรียนวิชาเอกภาษาไทย (กลุมที่รูทางภาษาไทย)   กับกลุมที่

เรียนวิชาเอกคณิตศาสตร (กลุมที่ไมรูหรือรูนอยทางคณิตศาสตร) แลวคํานวณคะแนนเฉลี่ยของทั้ง 

2 กลุม มาทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ 

 สมาคม American Psychological Association (APA) สมาคม American Education 

Research Association (AERA) และสมาคม National Council on Measurement in Education  

(NCME) ไดแบงความเที่ยงตรงออกเปน 3 ประเภท (Hopkins; & Stanley.  1990: 76-77)  คือ 

 1.  ความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (Content Validity) 

 2.  ความเที่ยงตรงตามเกณฑสัมพันธ (Critirion-Related Validity) 
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 3. ความเที่ยงตรงตามโครงสราง (Construct Validity) 

 อนาสตาซี  (Anastasi.  1982: 99 -104)  กลาวถึงการแสดงหลักฐานความเที่ยงตรงไวดังนี้ 

 1.  ความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (Content Validity) มี 2 ประเภท คือ 

   1.1  ความเที่ยงตรงเชิงประจักษ  (Face Validity)  โดยให ผู เชี่ยวชาญ  

ตรวจแบบทดสอบและลงความเห็นวาแบบทดสอบนั้นวัดลักษณะที่เหมาะสมหรือตรงประเด็น 

(Relevant) หรือไม 

   1.2  ความเที่ยงตรงเชิงเหตุผล (Logical Validity) ความเที่ยงตรงนี้จะมีความ 

 เกี่ยวของกับการนิยามใหตรงขอบเขต (Domain) ของพฤติกรรมที่จะวัด 

 2.  ความเที่ยงตรงตามเกณฑสัมพันธ  (Critirion-Related Validity)  เปนความเที่ยงตรงที่

นําคะแนนของแบบทดสอบมาหาความสัมพันธกับเกณฑ (เกณฑคือ พฤติกรรมบางประการทีค่ะแนน

แบบทดสอบใชเปนตัวพยากรณ) แบงไดเปน 2 ประเภท คือ 

  2.1  ความเที่ยงตรงเชิงพยากรณ  ความเที่ยงตรงนี้มีความเกี่ยวของกับการใชคะแนน

แบบทดสอบเพื่อพยากรณพฤติกรรมในอนาคต สัมประสิทธิ์ความเที่ยงตรงเชิงพยากรณหาไดโดย

ทดสอบกับผูที่ตองการพยากรณแลวนํามาคํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธกับเกณฑในอนาคต 

  2.2  ความเที่ยงตรงเชิงสภาพ เปนการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนน

แบบทดสอบกับคะแนนเกณฑ เมื่อการวัดทั้งสองอยางไดมาในเวลาเดียวกัน 

 3.  ความเที่ยงตรงตามโครงสราง (Construct Validity) เปนการพิจารณาดูวาแบบทดสอบ

นั้นสามารถวัดคุณลักษณะและความสามารถตามโครงสรางที่กําหนดไวไดเพียงใด     การตรวจสอบ

ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางมีวิธีการดังนี้ 

  3.1  คํานวณจากคาความสัมพันธ เปนการคํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวาง

คะแนนที่ไดจากการสอบกับแบบทดสอบมาตรฐาน หรือ แบบทดสอบแตละสวน 

  3.2  คํานวณดวยวิธีหลายลักษณะหลายวิธี วิธีการนี้ใชเมื่อมีคุณลักษณะมากกวา 2 

คุณลักษณะและมีวิธีการทดสอบมากกวา 2 วิธี โดยนําไปหาคาความสัมพันธ ผลที่ไดจากการ

วิเคราะหแปลผลได ดังนี้ 

   3.2.1 ความเที่ยงตรงเชิงเหมือน เปนการวัดที่เกิดจากการหาความสัมพันธ

ระหวางการวัดคุณลักษณะเดียวกันหรือวิธีเดียวกัน ซึ่งคาสหสัมพนัธจะตองมีคาสูง 

   3.2.2 ความเที่ยงตรงเชิงจําแนก เปนการวัดที่เกิดจากการหาความสัมพันธ

ระหวางการวัดคุณลักษณะตางกันหรือใชวิธีเดียวกันหรือตางวิธีก็ได ซึ่งคาสหสัมพันธตองต่ํา 



 35 

  3.3  คํานวณจากการวิเคราะหองคประกอบ เปนการประเมินโดยกระบวนการวเิคราะห

ตัวประกอบคาความสัมพันธของคะแนนจากแบบทดสอบและไดรูปแบบน้ําหนักของตัวประกอบที่

ทํานายได 

 จากวิธีการตรวจสอบความเที่ยงตรงดวยวิธีการตางๆที่กลาวมาขางตน ผูวิจัยไดเลือก

วิธีการตรวจสอบความเที่ยงตรง 2 วิธี คือการตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพินิจ ซึ่งไดจากการ       

ใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาถึงความสอดคลองระหวางขอคําถามแตละขอ กับนิยามปฏิบัติการ  และ 

การตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงสภาพ โดยการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนน

ความสามารถในดานการอานภาษาไทย กับ คะแนนระดับผลการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1, 2 และ 3  เปนความเที่ยงตรงเชิงสภาพที่มีสอดคลองกับสภาพเปนจริงของ

ผูเรียนมากที่สุด ดังนั้นผูวิจัยจึงเลือกวิธีการตรวจสอบความเที่ยงตรง 2 วิธีดังกลาว 

    

      3.3  หลักฐานความเชื่อมั่น (Reliabilty) 
 ความหมาย 
 นักการศึกษาหลายทานใหความหมายของความเชื่อมั่นไว ดังนี้ 

 ชวาล แพรัตกุล (2516: 136) ใหความหมายวา เครื่องมือนั้นสามารถใหคะแนนไดคงที่ 

แนนอน ไมแปรผัน 

 บุญชม  ศรีสะอาด; มนตรี  อนันตรักษ; และนิภา  ศรีไพโรจน (2521: 160) ให

ความหมายของความเชื่อมั่นวาหมายถึง การที่ใชแบบทดสอบฉบับเดียวกันวัดผูสอบกลุมเดียวกัน

ไมวาทดสอบกี่คร้ังก็ไดคะแนนหรืออันดับคงที่ 

 บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ (2521: 269) ใหความหมายของความเชื่อมั่นของแบบวัดวา

เปนความคงที่ของคะแนน ซึ่งไดจากการวัดนักเรียนกลุมเดียวกันดวยแบบทดสอบฉบับเดียวกัน

หลาย ๆ คร้ัง หรือดวยแบบวัดสองฉบับที่มีลักษณะเหมือนกัน หรือภายใตเงื่อนไขของตัวแปรอื่น ๆ 

ในการวัดนั้น ๆ 

 อนันต  ศรีโสภา (2524: 42) ใหความหมายของความเชื่อมั่น หมายถึง การที่นําแบบวัด

ไปวัดกับส่ิงเดียวกันสองครั้งจะใหผลไมเปลี่ยนแปลง หรือมีความคงที่ของคะแนนที่ไดสูง 

 เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ (2525: 195) ใหความหมายของความเชื่อมั่นหมายถึง คุณภาพของ

เครื่องมือที่สามารถใหผลการวัดจากบุคคลเดียวกัน ในเวลาที่แตกตางกันไดอยางไร คงที่หรือคง

เสนคงวา 
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 สุนันท  ศลโกสุม (2525: 278);  ไพศาล  หวังพานิช (2526: 47) ใหความหมายของ

ความเชื่อมั่นของแบบวัดวาเปนความสามารถของเครื่องมือที่ใหคะแนนไดอยางคงที่แนนอน 

สามารถวัดสิ่งที่ตองการไดโดยไมเปลี่ยนแปลง ไมวาจะวัดกี่คร้ังก็ไดผลคงเดิม 

 อนาสตาซี (Anastasi. 1982: 102) ใหความหมายของความเชื่อมั่นวาหมายถึง ความ

คงที่ของคะแนนที่ไดจากการทดสอบคนกลุมเดียวกันสองครั้ง ดวยแบบสอบเดิมในเวลาที่ตางกัน 

 สําเริง  บุญเรืองรัตน (2529: 61) ใหความหมายของความเชื่อมั่นของแบบวัดวาเปน

ความสามารถของขอสอบที่สามารถใหคะแนนไดคงที่ ถานําแบบวัดทดสอบกับนักเรียนคนเดิม 

คะแนนจากการสอบวัดทุกครั้งควรจะสัมพันธกัน ควรไดคะแนนคงที่เหมือนเดิม 

 ระวีวรรณ  พันธพานิช (2532: 171) ใหความหมายของความเชื่อมั่นหมายถึง ความคงที่

ที่ขอสอบนั้นวัดได ถานําขอมูลชุดหนึ่งไปทดสอบกับนักเรียนคนหนึ่งไดคะแนนแลว ถานําขอสอบ

ชุดเดิมไปทดสอบกับนักเรียนคนเดิมในระยะเวลาใกลเคียงกันแลวไดคะแนนเทาเดิม 

 วิรัช  วรรณรัตน (2532: 79) ใหความหมายของความเชื่อมั่นของแบบวัดวาเปนเรื่อง

เกี่ยวกับความคงที่แนนอนและความถูกตองแนนอนของผลที่ไดจากการสอบวัด 

 ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ (2539: 209) ใหความหมายของความเชื่อมั่นของ

แบบวัดวาเปนความคงที่ของคะแนนที่ไดจากการสอบนักเรียนคนเดียวกันหลายครั้งในแบบทดสอบ

ชุดเดิม 

 วัญญา  วิศาลาภรณ (2540: 120) ใหความหมายของความเชื่อมั่นหมายถึง ความมั่นคง 

ความสม่ําเสมอหรือความคงเสนคงวาของผลจากการวัด 

 ศิริชัย  กาญจนวาสี (2544: 34) ใหความหมายของความเชื่อมั่นของแบบวัดวาเปน

ความคงที่หรือความคงเสนคงวาของผลที่ไดจากการวัดซ้ํา ถาตองการวัดสิ่งเดียวกันหลาย ๆ คร้ัง 

ถาไดคาที่คอนขางคงเสนคงวาสูงขึ้นถือวาแบบวัดมีความเชื่อมั่นมากขึ้น 

 จากความหมายดังกลาวขางตน สรุปความหมายของความเชื่อมั่นวา คุณลักษณะผล

ของการวัดที่สามารถวัดไดคงที่แนนอน 
       

 การประมาณคาความเชื่อมั่น 
 ในการประมาณคาความเชื่อมั่นนั้นมีทั้งความเชื่อมั่นแบบอิงกลุมและอิงเกณฑ ซึ่งจะได

กลาวในสวนของความเชื่อมั่นแบบอิงกลุม ดังนี้ 

 ลวน  สายยศ; และ อังคณา  สายยศ (2543: 210-244) อธิบายถึง ความเชือ่มัน่ของแบบ

วัดอิงกลุม (Reliability of norm-referenced test) มีสูตรที่ใชในการประมาณคาความเชื่อมั่นดังนี้ 
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   1. ความเชื่อมั่นแบบความคงที่ของคะแนน (Stability reliability) คือ การประมาณคา

ความเชื่อมั่นโดยพิจารณาจากคะแนนที่ไดจากการทดสอบ 2 คร้ัง ในเครื่องมือวัดชุดเดียววิธีนี้เปน

วิธีการทดสอบซ้ํา (Test-retest method) จุดออนของวิธีนี้อยูตรงชวงเวลาของการสอบซ้ํา คือ ถา

ชวงเวลาหางกันมากเกินไป นักเรียนอาจไดรับความรูเพิ่มข้ึน หรือถาชวงเวลาสั้นเกินไปนักเรียน

อาจจําขอสอบได การประมาณคาความเชื่อมั่นแบบสอบซ้ํานี้ จะคํานวณหาความสัมพันธระหวาง

คะแนนการสอบสองครั้ง โดยใชสูตรคํานวณหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson 

product-moment correlation coefficient) 

 2. ความเชื่อมั่นโดยใชแบบวัดที่เหมือนกันสองฉบับ (Equivalent-from reliability) เปน

การประมาณคาความเชื่อมั่นโดยการใชแบบวัดที่มีลักษณะวัดสิ่งเดียวกันหรือคูขนานกัน (Parallel 

forms) ไปทดสอบกับนักเรียนกลุมเดียวกัน แลวนําคะแนนที่ไดจากแบบวัดทั้งสองฉบับที่คูขนาน

กันนี้ ไปคํานวณหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson product-moment correlation 

coefficient) จุดออนของวิธีนี้คือ ปญหาการสรางเครื่องมือวัดเนื้อหาเดียวกันและตองมีคะแนนเฉลีย่ 

ความแปรปรวนและคาสถิติอ่ืน ๆ เทากันดวย จึงเปนเรื่องยากที่จะสรางเครื่องมือใหมีเนื้อหา

เดียวกัน หรือมีความคูขนานกันได 

 3. ความเชื่อมั่นโดยใชความสอดคลองภายใน (Internal consistency reliability) เปน

การหาความเชื่อมั่นที่ใชแบบวัดฉบับเดียวทําการทดสอบเพียงครั้งเดียว ซึ่งมีวิธีการประมาณคา

ความเชื่อมั่น ดังนี้ 

  3.1 วิธีแบงครึ่งแบบวัด (Split-half method) วิธีนี้จะแบงแบบวัดออกเปนสองสวน

โดยแบงใหแตละสวนมีลักษณะเปนคูขนานกัน นิยมแบงเปนฉบับขอคูกับฉบับขอค่ี โดยตรวจให

คะแนนแยกเปนคะแนนขอคูกับคะแนนขอค่ี แลวนํามาหาคาสหสัมพันธระหวางคะแนนขอคูกับ

คะแนนขอค่ี โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson product-moment 

correlation coefficient) จะไดคาความเชื่อมั่นเพียงครึ่งฉบับ จากนั้นจึงนําไปหาคาความเชื่อมั่นทั้ง

ฉบับโดยใชสูตรขยายของ สเปยรแมนบราวน (Spearman-Brown formula) 

  3.2 วิธีของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson procedure) แบบวัดที่จะใชวิธี

หาความเชื่อมั่นโดยวิธีนี้ จะตองมีลักษณะวัดองคประกอบรวมกันและคะแนนแตละขอตองอยูใน

ลักษณะที่ทําถูกได 1 คะแนน ทําผิดได 0 คะแนน มีสูตรการคํานวณ คือ KR-20 และ KR-21  

  3.3 วิธีของครอนบัค (Cronbach alpha procedure) ครอนบัคไดพัฒนาสูตรหา

ความเชื่อมั่นในรูปสัมประสิทธิ์แอลฟา โดยพัฒนามาจากสูตร KR.20 เพื่อใชหาคาความเชื่อมั่นของ

แบบวัดที่ไมไดตรวจใหคะแนนเปน 1 กับ 0 
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   เมื่อ α  แทน สัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่น 

    k  แทน จํานวนขอของแบบวัด 

    2
i

σ   แทน คะแนนความแปรปรวนเปนรายขอ 

    2σ   แทน คะแนนความแปรปรวนของแบบวัดทั้งฉบับ 

  3.4  วิธีของฮอยท (Hoyt’s ANOVA procedure) การหาคาความเชื่อมั่นโดยวิธีนี้

เหมาะสําหรับแบบวัดที่ตรวจใหคะแนนตาง ๆ กัน ในแตละขอ เชนเดียวกับการหาคาความเชื่อมั่น

แบบสัมประสิทธิ์แอลฟา แตวิธีนี้ใชหลักสถิติของการวิเคราะหความแปรปรวน 

 4. ความเชื่อมั่นที่มีผูใหคะแนนมากกวา 1 คน เปนการหาความเชื่อมั่นที่ใชแบบวัดฉบับ

เดียว ทดสอบเพียงครั้งเดียวและมีผูตรวจใหคะแนนมากกวา 1 คน ซึ่งหาความเชื่อมั่นในรูปของ

สัมประสิทธิ์การสรุปอางอิง (Generalizability Coefficient: ρ2) 

 5. ความเชื่อมั่นของคะแนนผลตางของแบบวัด คะแนนผลตาง (Difference scor:       

D = x-y) มีความหมาย 3 ลักษณะ คือ 

  5.1  คะแนนผลตางระหวางนักเรียน 2 คน ที่สอบแบบวัดฉบับเดียวกัน  

  5.2  คะแนนผลตางระหวางคะแนนของแบบวัด 2 ฉบับ ที่สอบกับนักเรียนคนเดียวกัน 

  5.3  คะแนนผลตางของการสอบ 2 คร้ัง โดยใชแบบวัดฉบับเดียวกันทดสอบกับ

นักเรียนคนเดียวกัน (Pretest-Posttest) 

 6. ความเชื่อมั่นจากการแบงสวนยอยของแบบวัด แบบวัดที่สรางขึ้นอาจแบงเปน

สวนยอย ๆ ในแตละสวนยอย ๆ จะมีจํานวนขอสอบไมเทากันหรือเทากัน แตมีการกระจายของ

คะแนนไมเทากัน ซึ่งสวนยอย ๆ นั้น วัดเนื้อหาเดียวกัน จึงหาความเชื่อมั่นในรูปแบบของคอนเจน

เนอริค (Congeneric form) มีขอตกลงเบื้องตนวา สวนยอยแตละสวนนั้นเปนคะแนนจริงสัมพันธ

กันในเชิงเสนตรง 

  6.1 แบบวัดที่แบงสวนยอยเปนสองสวน (X = X1 + X2) ใชสูตรของราชู 

  6.2  แบบวัดที่แบงสวนยอยเปน 3 สวน (X= X1 + X2 + X3) ใชสูตรของคริสทอฟ 

  6.3  แบบวัดที่แบงสวนยอยหลายสวน (X = X1 + X2 +...+ Xn) ใชสูตรราชู และเฟลต      

 บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ (2545: 118-140) ไดกลาวถึงความเชื่อมั่นแบบอิงกลุมดังนี้ 

 1. วิธีหาคาความเชื่อมั่นแบบวัดซ้ํา ในการหาคาสัมประสิทธิ์ของความคงที่ของคะแนน

การสอบสองครั้ง ในการหาความเชื่อมั่นจึงตองนําเครื่องมือที่สรางขึ้นสอบกับนักเรียนกลุมเดียวกัน
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ซ้ํากันสองครั้งในเวลาใกลเคียงกัน โดยเวนชวงเวลาใหเหมาะสม เปนการหาคาความคงที่ของ

คะแนน เปนการดูวาผลการตอบของผูตอบสองครั้งมีความสอดคลองกันหรือสัมพันธกันเพียงใด 

โดยนําคะแนนการสอบทั้งสองครั้งมาคํานวณหาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ที่ไดคือคาความเชื่อมั่นของเครื่องมือฉบับนั้น 

 2. วิธีหาความเชื่อมั่นแบบคูขนาน เปนการหาคาสัมประสิทธิ์ของความสมมูลกัน

ระหวางแบบทดสอบสองฟอรมที่ต้ังใจสรางขึ้นมาใหมีความคูขนานกัน โดยนําเครื่องมือวัดสอง

ฉบับที่มีคะแนนจริงสมมูลกันไปทดสอบกับผูสอบกลุมเดียวกันแลวหาความสัมพันธของคะแนน

สองชุดคาสหสัมพนัธที่ไดจะบงบอกถึงความเปนคูขนานของเครื่องมือวัด 

 3.  วิธีแบงสวนภายในฉบับ วิธีนี้ใชเครื่องมือวัดหรือแบบทดสอบที่สรางขึ้นเพียงฉบับ

เดียวนําไปสอบกับนักเรียนกลุมเดียวเพียงครั้งเดียวจากนั้น จึงนําคะแนนของเครื่องมือวัดมา

แบงเปนสวน ๆ โดยทั่วไปนิยมแบงเปนสองสวนกับแบงเปนหลายสวน และสวนที่แบงภายในแตละ

สวนอาจมีระดับความคูขนานตางกันสามแบบคือ แบบมาตรฐานเดิม แบบคะแนนจริงสมมูล และ

แบบคะแนนจริงสัมพันธ การหาคาความเชื่อมั่นของเครื่องมือวัดจากการแบงสวนภายในฉบับมี

สูตรตาง ๆ ดังนี้ 

   3.1 วิธีแบง 2 สวน 

         3.1.1 วิธีแบง 2 สวน กรณีสวนยอยมีความคูขนานแบบมาตรฐานเดิม ใชสูตร

ของสเปยรแมน-บราวน ซึ่งเปนสูตรเฉพาะสองสวน โดยตองหาคาความเชื่อมั่นครึ่งฉบับดวยสูตร

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบ Product Moment ของ Pearson กอน    แลวจึงนําคาความเชื่อมั่น

คร่ึงฉบับมาปรับขยายใหเปนคาความเชื่อมั่นของเครื่องมือทั้งฉบับโดยใชสูตรปรับขยายของ  

สเปยรแมน-บราวน 

   3.1.2 วิธีแบง 2 สวน กรณีสวนยอยมีความคูขนานแบบคะแนนจริงสมมูล การ

หาความเชื่อมั่นคํานวณไดจากสูตรรูลอน, สูตรฟลานาแกน, สูตรกัตตแมน 

   3.1.3 วิธีแบง 2 สวน กรณีสวนยอยมีความคูขนานแบบคะแนนจริงสัมพันธ การ

หาความเชื่อมั่นอาจพิจารณาจากความยาวของเครื่องมือวัด ใชสูตรดังนี้ 

        สูตรราชู          เมื่อใชจํานวนขอเปนตัวกําหนดความยาวของเครื่องมือวัด 

       สูตรเฟลต-ราชู เมื่อใชผลการสอบจริงเปนตัวบอกความยาวของเครื่องมือ 

  3.2 วิธีแบงหลายสวน 

          3.2.1 วิธีแบงหลายสวน กรณีสวนยอยมีความคูขนานแบบมาตรฐานเดิม ใช

สูตรของสเปยรแมน-บราวน 
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        3.2.2 วิธีแบงหลายสวน กรณีสวนยอยมีความคูขนานแบบคะแนนจริงสมมูลใช

สูตรดังนี้ 

                  1) สูตรคูเดอร-ริชารดสัน KR-20 และ KR-21 ถาเครื่องมือวัดใหคะแนน

แบบสองคา และสูตร KR-21 ตองมีความยากเทากัน 

        2) สูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา ถาเครื่องมือวัดใหคะแนนหลายคา โดยแบง

เครื่องมือวัดเปนสวนยอยเทากับจํานวนขอ 

         3.3.3 วิธีแบงหลายสวน มีความคูขนานแบบคะแนนจริงสัมพันธ คํานวณโดยใช

สูตรดังนี้ 

                 1) สูตร rB (Coefficient rB) ของบุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ เมื่อใช

จํานวนขอเปนตัวกําหนดความยาวของเครื่องมือวัด โดยแบงสวนเครื่องมือวัดเทากับจํานวนขอ 

และใหคะแนนเปนสองคาคือ 1 และ 0 

      2) สูตรสัมประสิทธิ์เบตาเค (Coefficient – βk) เมื่อใชจํานวนขอเปน

ตัวกําหนดความยาวของเครื่องมือวัด โดยแบงสวนเครื่องมือออกเปนหลาย ๆ สวน แตละสวนมีขอ

หรือความยาวไมเทากัน 

        3) สูตรเฟลต-ราชู เมื่อใชผลการสอบจริงเปนตัวบอกความยาวของ

เครื่องมือหรือไมทราบความยาว 

 จากขอมูลดังกลาวขางตนสรุปไดวา การแสดงหลักฐานความเชื่อมั่นมีหลายวิธีข้ึนอยูกับ

ลักษณะของแบบวัดและขอตกลงเบื้องตนของวิธีการหาความเชื่อมั่น  การวิจัยครั้งนี้ไดแสดง

หลักฐานความเชื่อมั่นแบบแบงหลายสวนยอยที่มีความคูขนานแบบคะแนนจริงสมมูล เครื่องมือวัด

ใหคะแนนแบบสองคา ตอบผิดได 0 คะแนน ตอบถูกได 1 คะแนน จากสูตรคูเดอร-ริชารดสัน     

KR-20  และแสดงหลักฐานความเชื่อมั่นแบบแบงหลายสวน มีความคูขนานแบบคะแนนจริง

สัมพันธ จากสูตร rB (Coefficient rB)  เมื่อใชจํานวนขอเปนตัวกําหนดความยาวของเครื่องมือวัด 

โดยแบงสวนเครื่องมือวัดเทากับจํานวนขอ และใหคะแนนเปนสองคาคือ 1 และ 0 

 

5.  งานวิจัยภายในประเทศที่เกี่ยวของ 
      พิมพพร  อุทัยเลิศ  (2526: 48-50)  ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางความเขาใจใน

การอานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่เรียนโดยการใชแบบฝก กับที่เรียนโดยไมใชแบบฝก 

เครื่องมือที่ใชเปนแบบทดสอบ  จํานวน 10 แบบฝก ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก กลุมตัวอยางเปน

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร จํานวน 68 คน ผล
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การศึกษาปรากฏวา นักเรียนกลุมที่ใชแบบฝกเสริมทักษะการอานมีผลสัมฤทธิ์ทางความเขาใจใน

การอานสูงกวากลุมที่ไมใชแบบฝกเสริมทักษะการอานอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 

 พรทิพย สุทธิพันธ  (2529: 50-52)  ไดทําการศึกษาเรื่อง การเปรียบเทียบสัมฤทธิ์ผล

ทางการอานจับใจความที่เรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอานจับใจความ กับที่เรียนโดยไมใชแบบ

ฝกการอานจับใจความ สําหรับนักเรียนประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนอนุบาลระนอง จังหวัดระนอง 

เครื่องมือที่ใชเปนแบบทดสอบ จํานวน 10 แบบฝก ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก โดยใชกลุมทดลอง 

25 คน กลุมควบคุม 25 คน ผลการวิจัยสรุปวา คะแนนสัมฤทธิ์ผลในการอานจับใจความ ของกลุม

ทดลอง และกลุมควบคุมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยกลุมทดลองที่ใช

แบบฝกหัดการอานมีคะแนนการอานจับใจความสูงกวากลุมควบคุมที่ไมไดใชแบบฝกหัดการอาน 

 สุธามาศ  สังขลาโพธิ์  (2531: 108)  ไดศึกษาเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน ความ 

สามารถในการเขียนคํา และความคงทนในการจําของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการ

สอนแบบมุงประสบการณทางภาษาประกอบดวยหนังสือประเภทนิทานหรือนิยายและสารคดี โดย

ทําตามขั้นตอนการสอน กับที่ไดรับการสอนแบบปกติ  โดยดําเนินการสอนตามคูมือของกรม

วิชาการ เครื่องมือที่ใชเปนแบบทดสอบความเขาใจในการอาน และแบบทดสอบวัดความสามารถ

ในการเขียนคํา ชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก ผลการทดลองปรากฏวานักเรียนในกลุมทดลองมีความ

เขาใจในการอาน และความสามารถในการเขียนคําสูงกวานักเรียนในกลุมควบคุมอยางมนียัสาํคญั

ทางสถิติที่ระดับ .01  สวนความคงทนในการจํานักเรียนในกลุมทดลองและกลุมควบคุมแตกตาง

กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 กัลยา ตุลพิจิตร  (2532: 59)  ไดศึกษาเปรียบเทียบความเขาใจในการอานในวิชา

ภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอน โดยใชหนังสือเรียนเลมเล็กระหวาง

วิธีสอนแบบวรรณี กับวิธีสอนตามคูมือครู เครื่องมือที่ใชเปนแบบทดสอบวัดความสามารถทางการ

อาน แบงเปน 3 ตอน ตอนที่ 1 คําศัพท ตอนที่ 2 การอานจับใจความจากบทสนทนา ตอนที่ 3 การ

อานจับใจความจากเนื้อเร่ือง ชนิดแบบเลือกตอบ 3 ตัวเลือก ปรากฏวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดย

ใชหนังสือเรียนเลมเล็กดวยวิธีสอนแบบวรรณี มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการ

สอนโดยวิธีสอนตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 เสาวนีย แซภู  (2547: 68-71)  ไดทําการสรางแบบฝกโคลซเพื่อพัฒนาความเขาใจใน

การอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 (ชวงชั้นที่ 1) ของโรงเรียนแอดเวนตรีสเอกมัย 

จํานวน 27 คน เครื่องมือที่ใชเปนแบบฝกโคลซแบบเลือกตอบจากขอความที่กําหนด และเปน

แบบทดสอบวัดความเขาใจในการอาน ชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก  ผลการศึกษาปรากฏวา นักเรียน
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กลุมที่ไดรับการฝกแบบโคลซมีความเขาใจในการอานภาษาไทยสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 
 

6.  งานวิจัยในตางประเทศที่เกี่ยวของ 
 ฮาฟเนอร; และพาลัมเมอร  (Hafner; & Palumer.  1980: 34)  ไดศึกษาผลของการสอน

คําศัพทและความเขาใจในการอานจากการสอน 3 วิธีคือ 

 1. วิธีใหบอกความสัมพันธของสวนสําคัญในประโยค (Matter-Relation Matter) 

 2. วิธีวิเคราะหความสัมพันธตามหลักแหงเหตุผล 

 3. วิธีเรียนคําศัพท 

 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด 9 จํานวนนักเรียนที่เรียนดวยวิธีที่ 1 มี 20 คน เรียนวธิทีี ่2 

มี 15 คน  และเรียนวิธีที่ 3 มี 25 คน  ใชเวลาทดลอง 5 สัปดาหคร่ึง แลวทดสอบเกี่ยวกับเร่ือง 

1. การอานคําศัพท 
2. ระดับความเขาใจในการอาน 

3. ความเร็วของความเขาใจในการอาน 

4. การวินิจฉัยความเขาใจในการอาน 

 ผลการทดลองพบวา การสอนดวยวิธีบอกความสัมพันธของสวนสําคัญในประโยค และ

วิธีวิเคราะหความสัมพันธตามหลักแหงเหตุผลไดผลดีกวาวิธีเรียนคําศัพท นอกจากนี้ความสามารถ

ในการอานคําศัพทนั้นที่การสอนดวยวิธีใหบอกความสัมพันธของสวนสําคัญในประโยคกับวิธีเรียน

คําศัพทไดผลไมแตกตางกัน และพบวาไมมีความแตกตางกันในดานผลสัมฤทธิ์ระหวางเพศ 

 สตรีเวนส  (Steven.1980: 365)  ไดศึกษาความเขาใจในการอาน จากการอานเรื่องที่

สนใจของนักเรียนที่มีความสามารถสูงที่คะแนนเปอรเซ็นตไทลที่ 83 ข้ึนไป กลุมตัวอยางเปน

นักเรียนเกรด 5 และ 6 โดยไดสํารวจความสนใจในการอานจากรายการ 25 เร่ือง ซึ่งมีระดับความ

สนใจตั้งแต 1-7 เลือกที่นักเรียนสนใจมาใหอาน แลวทดสอบความเขาใจในการอาน พบวา เร่ืองที่

นักเรียนสนใจเปนองคประกอบสําคัญที่มีผลทําใหนักเรียนอานไดงาย และสะดวกตอการทําความ

เขาใจเรื่องที่อาน นอกจากนี้ยังพบวาไมมีความแตกตางระหวางเพศเกี่ยวกับความเขาใจในการ

อานจากเรื่องที่สนใจ 

 แบบส  (Babbs.1983: 174-A)  ไดศึกษาผลของการสอนโดยใชยุทธวิธีโดยการตักเตือน 

เพื่อใหเกิดความเขาใจดานความรูที่มีตอความรู ความเขาใจ และการระลึกไดในการอาน

จุดมุงหมาย เพื่อประเมินโครงการพัฒนาความรูของนักเรียนระดับ 4 เกี่ยวกับกระบวนการอานและ

การสอน  โดยใชยุทธวิธีในการตักเตือนเพื่อใหเกิดความเขาใจในการอาน กลุมตัวอยางเปนนักเรียน
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ระดับ 4 จํานวน 47 คน เครื่องมือที่ใชกลุมควบคุมใหอานหนังสือวิทยาศาสตรและสังคมศึกษา เพือ่

ตอบคําถาม สวนกลุมทดลองใหวางแผนการสอน เชน เตือนตนเองวาการอานเปนกระบวนการคิด 

กําหนดจุดมุงหมายของการอาน เปนตน  ผลปรากฏวากลุมทดลองมีความเขาใจและการระลึกได

ในการอานไมแตกตางจากกลุมควบคุม และกลุมควบคุมความรูเกี่ยวกับวิธีอานไดผลระดับตํ่า การ

ใชบัตรตักเตือนเปนวิธีการที่มีผลดีในการชักชวนใหนักเรียนเปนผูใชยุทธวิธีในการอาน 

 แบลร; และราทส  (Blair; & Rathes. 1978: 29-31)  ไดทําการศึกษาความเขาใจในการ

อานที่มีการวินิจฉัยโดยไมตองใชเหตุผล จุดมุงหมายเพื่อหาความแตกตางของความเขาใจในการ

อานระหวางการระลึกได การวินิจฉัยขั้นตนและการวินิจฉัยขั้นสูง กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับ 

5-6  ของโรงเรียนแหงหนึ่งในชิคาโก  จํานวน 102 คน  เครื่องมือที่ใช ไดแก แบบทดสอบการอานที่

ปรับปรุงใหมระดับกลาง ผลปรากฏวาคําถามที่ใหวินิจฉัยทําใหนักเรียนไดคะแนนต่ํากวาคําถามที่

มีความหมายตามตัวอักษร นักเรียนที่ตอบคําถามที่ใหวินิจฉัยขั้นตน และขั้นสูงทั้งสองกลุม ไม

แตกตางกัน 

 ลินดา; และคนอื่น ๆ  (Linda; & others. 1990: 470-483) ไดทําการศึกษาเพื่อวัดความ

เขาใจในการอานของนักเรียนระดับ 4 และ 7 จํานวน 72 คน  ที่มีปญหาเรื่องการอานจับใจความ

กลุมทดลองจะไดรับการฝกอานโดยวิธีพึ่งพาซึ่งกันและกัน โดยวิธีใหคาดเดาความกอนอาน

ลวงหนาเพื่อฝกตั้งคําถาม สรุปเร่ืองที่อาน และชี้ประเด็นที่ยากตอการทําความเขาใจ  สวนกลุม

ควบคุมจะไมไดรับแนวทางการอานโดยวิธีพึ่งพาซึ่งกันและกัน ผลการทดลองปรากฏวานักเรียนทั้ง 

2 ระดับชั้น กลุมทดลองและกลุมควบคุม มีคะแนนจากการทําขอสอบมาตรฐานกอนและหลังการ

ทดลองตางกันมาก โดยกลุมทดลองจะมีคะแนนความเขาใจในการอานสูงกวากลุมควบคุม 

 ดิคสัน; และคนอื่นๆ (Dickson; & others.  1995: Abstract) ไดศึกษางานวิจัยเกี่ยวกับ

ลักษณะการเรียบเรียงบทอาน และความสัมพันธของลักษณะการเรียบเรียงบทอาน ที่มีตอความ

เขาใจในการอานของผูเรียนตั้งแตระดับอนุบาล จนถึงระดับอุดมศึกษาที่มีความสามารถทางการ

อานในระดับสูงและต่ํา ผลของการวิจัย พบวา ความเขาใจในการอานของผูเรียนไมวาในระดับใด 

สามารถเพิ่มพูนไดจากลักษณะของการเรียบเรียงในบทอาน ความตระหนักหรือการรับรูถึงลักษณะ

การเรียบเรียงในบทอานของผูเรียน ยุทธวิธีในการเรียบเรียงความของผูเรียน โครงสราง และการ

นําเสนอบทอานในลักษณะที่ปรากฏใหเห็นองคประกอบของบทอานอยางชัดเจน เชน ชื่อเร่ือง 

ใจความหลัก หรือแมกระทั่งโครงสราง และการนําเสนอบทอานในลักษณะที่ไมปรากฏใหเห็น

องคประกอบของบทอานอยางชัดเจน เชน การพรรณนา การลําดับความ 
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 สมิธ; และคนอื่นๆ (Smit; & others. 1995:  Abstract)  ไดศึกษางานวิจัยทางดานการ

อานที่มีเนื้อหาครอบคลุมเกี่ยวกับความสําคัญ มิติตาง ๆ และผลของการรับรู เสียงที่มีตอ

กระบวนการเขาใจจากการอาน   การศึกษางานวิจัยชิ้นนี้ยังไดนําเสนอความเหมือนและความตาง 

ๆ ระหวางผูอานในระดับปกติที่ประสบความสําเร็จในการอาน กับผูเรียนที่มีความสามารถในระดับ

ตาง ๆ ขอบเขตของเนื้อหางานวิจัยครั้งนี้ คือ 1) ความสามารถในการออกเสียงที่ใชในการจําแนก

ความแตกตางไดอยางชัดเจน ระหวางผูอานเกงและผูอานไมเกง 2) ความสามารถในการตระหนัก

หรือรับรูเสียงตอการอานลักษณะตาง ๆ 3) ความสามารถในการตระหนักหรือรับรูเสียงที่ถือวาเปน

ส่ิงจําเปน แตไมเพียงพอตอการรับรูในความเขาใจจากการอาน 4) ความสามารถในการตระหนัก 

หรือรับรูเสียงที่ถือวาเปนสิ่งที่สามารถสอนกันไดและเสริมไดโดยเอาใจใสตอตัวแปรตาง ๆ ที่เปน

คําสั่ง คําแนะนํา นอกจากนี้ งานวิจัยยังไดกลาวถึงการสรางความเที่ยงตรง ความสําคัญของการ

สอนใหผูเรียนไดเกิดความตระหนักหรือรับรูเสียง คุณคาของการประสานการสอนใหผูเรียนไดเกิด

ความตระหนักหรือรับรูเสียง กับการสอนใหนักเรียนเกิดการออกเสียงพยัญชนะ และคุณคาของการ

จัดการสอนที่ชัดเจนและมุงเนนในความตระหนักหรือรับรูเสียงสําหรับผูเรียนที่มีความสามารถใน

ระดับตาง ๆ โดยเฉพาะผูที่อาจมีความบกพรองในการอาน 

 จากงานวิจัยดังกลาวขางตนสรุปไดวา นักเรียนจะมีความสามารถการอาน ไดดีนั้น   

ควรจะเลือกเรื่องใหเหมาะสมกับวัย จะทําใหนักเรียนอานคํา ประโยค และขอความจากเนื้อเร่ืองได

งาย  โดยเฉพาะระดับประถมศึกษา จะไดพัฒนา ปรับปรุงและสงเสริมการอาน ใหมีประสิทธิภาพ

ยิ่งขึ้น  และการวัดและประเมินผูเรียนเปนวิธีการเก็บรวบรวมขอมูล เพื่อใชในการประเมินผลการ

เรียนรู  วิธีการนี้เหมาะกับการวัดความรูเกี่ยวกับขอเท็จจริง ความรูเกี่ยวกับกระบวนการ ควบคู   

กันไป ขอมูลที่ไดจะสามารถนํามาใชประโยชนตอการปรับปรุงพัฒนา กระบวนการเรียนรูไดอยาง

แทจริง เนื่องจากมีเกณฑการประเมินชัดเจน การเก็บรวบรวมขอมูลในการวัดความสามารถการ

อานครั้งนี้ ผูวิจัย ไดสรางเครื่องมือวัด 3 ฉบับ ฉบับการอานคํา  ฉบับความเขาใจในความหมาย

คําศัพท  ฉบับความเขาใจในการอาน  ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3  ที่มีคุณภาพและ

เชื่อถือได   เพื่อนําขอมูลที่ไดจากกลุมตัวอยางที่ศึกษาเปนแนวทางพัฒนาแบบทดสอบวัด

ความสามารถการอานภาษาไทย ในระดับชวงชั้นที่สูงขึ้น และชวยพัฒนาเกี่ยวกับการอาน

ภาษาไทย ไดสมบูรณข้ึน และเปนพื้นฐานสําคัญของการใชภาษาไทยในระดับที่สูงขึ้นตอไป 

 



 

บทที่  3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 

 การวิจยั เร่ืองการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทยดําเนนิการตาม

ข้ันตอนดังนี ้

 1.  การกาํหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

 2.  การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

 4.  การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 

การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยางประชากร 
 ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้   เปนนกัเรยีนระดบัชัน้ประถมศกึษาปที ่3    ภาคเรยีนที่  2 

ปการศึกษา   2550 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมาเขต   5   สํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ   โดยกําหนดขอบเขตเฉพาะโรงเรียนที่มี

จํานวนนักเรียน  ต้ังแต   121  คนขึ้นไป  ซึ่งเมื่อเปรียบเทียบกับเกณฑการแบงขนาดโรงเรียนของ

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  ก็จะไดโรงเรียนขนาดที่   2,3,4  และ   5    ซึ่งมีจํานวน  

101   โรงเรียน   จํานวนหองเรียน  125  หองและมีจํานวนประชากรทั้งสิ้น   3,127  คน  กระจายอยู

ตามอําเภอ และกิ่งอําเภอคือ  อําเภอดานขุนทด  อําเภอโนนไทย  อําเภอขามสะแกแสง อําเภอขาม

ทะเลสอ  กิ่งอําเภอพระทองคํา และกิ่งอําเภอเทพารักษ  รายละเอียดดังนี้ 
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ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 
อําเภอ 

จํานวน
โรงเรียน จํานวนนักเรียน จํานวนหองเรยีน 

ดานขุนทด 

โนนไทย 

ขามสะแกแสง 

กิ่งอําเภอพระทองคํา 

ขามทะเลสอ 

กิ่งอําเภอเทพารักษ 

40 

20 

15 

13 

7 

6 

1,185 

686 

492 

419 

207 

138 

52 

24 

19 

14 

10 

6 

รวม 101 3,127 125 

 
ที่มา: กลุมงานขอมูลสารสนเทศ ,นโยบายและแผน สํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษานครราชสีมา เขต 5 

          สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ปการศึกษา 2550  
 
หมายเหต ุ เกณฑการแบงขนาดโรงเรียนกลุมสารสนเทศ,สํานักนโยบายและแผนการศึกษา 

               ข้ันพืน้ฐาน สํานักงานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน กระทรวงศกึษาธกิาร 

  โรงเรียนขนาดที่  2 จํานวนนักเรยีน  121 –  200 คน 

  โรงเรียนขนาดที่  3 จํานวนนักเรยีน  201 –  300 คน 

  โรงเรียนขนาดที่  4 จํานวนนักเรยีน  301 –   499 คน 

  โรงเรียนขนาดที่  5 จํานวนนักเรยีน  500 –  1499 คน 
 

 กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3  ภาคเรียนที่ 2   

ปการศึกษา 2550  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมา เขต 5  โดยวิธีการ

สุมแบบสองขั้นตอน (Two-Stages Random Sampling) ไดจํานวน  25 โรงเรียน 28  หองเรียน  

จํานวนนักเรียนทั้งสิ้น  818  คน   
 

 ขั้นตอนการสุมกลุมตัวอยาง 
 ข้ันที่ 1  สํารวจขอมูลประชากรจากแหลงทุติยภูมิ คือ สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา

นครราชสีมา เขต 5  ปการศึกษา 2550 และกําหนดขอบเขตโรงเรียนที่มีต้ังแต 121 ข้ึนไป  จํานวน

โรงเรียนทั้งหมด 101 โรงเรียน  จํานวน  125   หองเรียน จํานวนนักเรียนทั้งสิ้น  3,127  คน  
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 ข้ันที่ 2  การกําหนดขนาดของกลุมตัวอยาง จากขอมูลจํานวนประชากรและขอมูลที่

ผูวิจัยไดกําหนดขึ้นในการประมาณขนาดของกลุมตัวอยาง โดยกําหนดขนาดความคลาดเคลื่อนไม

เกิน  +5%  ในระดับความเชื่อมั่น 95 เปอรเซ็นต  (α = .05)  (มยุรี  ศรีชัย.2538: 104 – 105) ได

กลุมตัวอยางทั้งหมด   818  คน 

 ข้ันที่ 3  สุมแบบแบงกลุม (Cluster Random  Sampling) โดยมีอําเภอเปนหนวยการสุม

สุมอําเภอ มา 3 อําเภอ จาก 6 อําเภอ  คิดเปนรอยละ  50  โดยวิธีการสุมอยางงาย ไดโรงเรียน  62  

โรงเรียน จํานวน  81  หองเรียน  จํานวนนักเรียนทั้งสิ้น 1,884 คน  รายละเอียดดังนี้ 

 

ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่3 
อําเภอ 

จํานวน
โรงเรียน จํานวนนักเรยีน จํานวนหองเรียน 

ขามทะเลสอ 

ขามสะแกแสง 

ดานขุนทด 

7 

15 

40 

207 

492 

1,185 

10 

19 

52 

รวม 62 1,884 81 

      

 ข้ันที่ 4  สุมแบบแบงชั้น (Stratified Random Sampling)  ดังนี้ 

 สุมโรงเรียนโดยใชขนาดของโรงเรียนเปนชั้นในการสุม ซึ่งมีทั้งหมด 5 ขนาด คือ ขนาด 

2,3,4, และ 5 ใชโรงเรียนเปนหนวยในการสุม โดยการสุมอยางงายในแตละชั้น ในอัตราสวนเทา 

ดังนี้  โรงเรียนขนาด 2  สุมรอยละ 25 ไดโรงเรียน 10 โรงเรียนจาก 39 โรงเรียน โรงเรียนขนาด 3 สุม

รอยละ 45 ไดโรงเรียน 7 โรงเรียนจาก 15 โรงเรียน  โรงเรียนขนาด 4 สุมรอยละ 100 ไดโรงเรียน 5 

โรงเรียนจาก 5 โรงเรียน โรงเรียนขนาด 5 สุมรอยละ 100 ได 3 โรงเรียนจาก       3 โรงเรียน รวม

ทั้งสิ้น 25 โรงเรียน รายละเอียดดังนี้  
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อําเภอ ขนาด โรงเรียน หองเรียน นักเรียน 

2 บานหาญ 1 30 

2 โนนสงา 1 28 

2 วัดกุดพิมาน 1 26 

2 บานหนองละมั่ง 1 30 

2 ชุมชนบานกุดมวง  1 35 

3 บานใหมเจริญสุข 1 30 

3 บานไร 2 68 

3 บานดอนใหญหนองโสน 2 58 

3 วัดถนนหักนอย 1 24 

3 บานหนองปรอื 1 33 

4 วัดหนองกราด(สังวรอุปถัมภ) 2 60 

4 บานถนนหกัใหญ 2 50 

4 บานหินดาด 2 54 

ดานขุนทด 

5 ดานขุนทด 4 200 

2 บานโนนผักช ี 1 32 

2 บานหนกุ 1 27 

2 บานหนองจาน 1 34 

3 ชุมชนหนองไขน้ําฯ 1 35 

4 ชุมชนหนองหวัฟาน 2 52 

ขามสะแกแสง 

5 อนุบาลขามสะแกแสง 3 77 

2 บานกุมพะยาหนองกระทุมวทิยา 1 26 

2 บานโนนตาล 1 20 

3 บานพันดงุ 2 45 

4 บานหนองสรวง   2 48 

ขามทะเลสอ 

5 รัฐราษฎรรังสรรค 3 60 

               รวม              25 40 1,182 
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 ข้ันที่ 5  สุมแบบแบงกลุม (Cluster Random Sampling)  โดยมีหองเรียนเปนหนวย    

การสุม  ทําการสุมหองเรียนมา 50 % กรณีโรงเรียนมีกลุมตัวอยางเพียงหองเดียว จะพิจารณาใช

กลุมตัวอยางทั้งหอง ไดจํานวน 25 โรงเรียน  28  หองเรียน  กลุมตัวอยาง 818  คน  ซึ่งแยกออกเปน 

3 คร้ัง ดังนี้ 

1. ทดสอบครั้งที่ 1  เพื่อหาคาความยากงายและคาอํานาจจําแนก  

กลุมตัวอยาง จํานวน    284    คน 

2. ทดสอบครั้งที่  2  เพื่อหาคาความยากงายและคาอํานาจจําแนก  

กลุมตัวอยาง จํานวน   264     คน 

3. ทดสอบครั้งที่ 3  หาคุณภาพแบบทดสอบดานความเชื่อมั่น ความเที่ยงตรงเชิงสภาพ  

กลุมตัวอยาง จํานวน    270   คน 

 

รายละเอียดดังตาราง 1 
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ตาราง 1   จํานวนกลุมตัวอยางนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 จําแนกตามอาํเภอ โรงเรียน และ 

ขนาดโรงเรียน สังกัดสาํนกังานเขตพืน้ที่นครราชสีมา เขต 5  

 

จํานวนนักเรียน  
อําเภอ ขนาด โรงเรียน 

ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 

2 บานหาญ 30    

2 โนนสงา 28    

2 วัดกุดพิมาน 26    

2 บานหนองละมัง่  18   

2 ชุมชนบานกุดมวง  34   

3 บานไร   34  

3 บานดอนใหญหนองโสน   24  

3 บานใหมเจริญสุข   17  

3 วัดถนนหักนอย  24   

3 บานหนองปรือ 33    

4 วัดหนองกราด (สังวรอุปถัมภ)   37  

4 บานถนนหักใหญ   41 

4 บานหินดาด  50   

ดานขุนทด 

5 ดานขุนทด 50  39   

2 บานโนนผักช ี 20    

2 บานหนุก  19   

2 บานหนองจาน   31  

3 ชุมชนหนองไขน้ําฯ 42    

4 ชุมชนหนองหัวฟาน  38   

ขามสะแกแสง 

5 อนุบาลขามสะแกแสง  21  19 

2 บานกุมพะยาหนองกระทุมวิทยา 10    

2 บานโนนตาล   10  

3 บานพันดุง   36  

4 บานหนองสรวง   45    

ขามทะเลสอ 

5 รัฐราษฎรรังสรรค  21  21 

รวม          25 284  264  270  
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 การพัฒนาแบบทดสอบวดัความสามารถการอานภาษาไทย 
 การพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย ไดกาํหนดขั้นตอนในการ

พัฒนาแบบทดสอบ ดังนี ้

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

กําหนดจุดมุงหมาย 

ศึกษาเอกสาร งานวิจัย ศึกษาหลักสูตร คูมือ แบบ วิเคราะหหลักสูตรมาตรฐาน 

ทดสอบครั้งที ่1 วิเคราะหคุณภาพรายขอ คัดเลือก ปรับปรุง 

ทดสอบครั้งที ่2  วิเคราะหคุณภาพรายขอ  คัดเลือก 

ทดสอบครั้งที ่3  หาคุณภาพความเชื่อมัน่ ความเที่ยงตรงเชิงสภาพ 

เขียนคูมือการใช  และจัดพมิพรูปเลม 

สรางแบบทดสอบ 

- การอานคํา 

- ความเขาใจความหมายของศัพท 

- ความเขาใจในการอาน 

ตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ 

โดยผูเชี่ยวชาญ 
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 ขั้นตอนการพัฒนาแบบทดสอบ  มีรายละเอียดดังนี้ 

 1.  กําหนดจุดมุงหมายในการพัฒนาแบบทดสอบ เพื่อการพัฒนาแบบทดสอบวัด

ความสามารถการอานภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษานครราชสีมาเขต 5 ปการศึกษา 2550  เปนกระบวนการดําเนินการสรางแบบทดสอบจาก

การวิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่   1  และดําเนินการสรางเพื่อใหไดแบบทดสอบวัด

ความสามารถการอานภาษาไทย  ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่   3  โดยยึดหลักมาตรฐาน

การเรียนรูชวงชั้นที่   1  แบงเปน 3 ฉบับ เปนแบบทดสอบการอานคํา  เปนเครื่องมือในการวัดสําหรับ

วัดความชัดเจนถูกตองของการออกเสียงตามหลักภาษา  เปนการวัดพฤติกรรมทางออมตาม

หลักการอาน  ซึ่งเปนกฎเกณฑในหลักภาษา  ผลจากการสอบวัดนํามาใชเปนสวนหนึ่งของการ

ประเมินผลการอานออกเสียงธรรมดา และวัดความสามารถในการอานในใจ  ใชแบบทดสอบความ

เขาใจความหมายคําศัพท      และแบบทดสอบความเขาใจในการอาน  ในการวัดและประเมินผล

จะตองพัฒนาเครื่องมือในการวัดที่มีคุณภาพและเชื่อถือได  เพื่อประโยชนในการพัฒนาบุคคลไดถูก

ทาง  เปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก 

 2.  การกําหนดโครงสรางของแบบทดสอบ 

      2.1  ศึกษาทฤษฎีการอาน การสอนอาน  นิยามการสรางและการหาคุณภาพของ

แบบทดสอบ และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถการอานภาษาไทย เพื่อใชเปนแนวทางใน

การสรางแบบทดสอบ 

  2.2  ศึกษาหลักสูตร คูมือครูและหนังสือแบบเรียนภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปที่ 1, 

2 และ 3  เพื่อใหทราบถึงขอบขายสาระการเรียนรู แผนการเรียนรู และผลการเรียนรูที่คาดหวัง

ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3  

  2.3  การวิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยที่กําหนดในกรอบของ

หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพ.ศ. 2544 กลุมสาระการเรียนรูวิชาภาษาไทย ชวงชั้นที่ 1 ระดับชั้น

ประถมศึกษาปที่  3 ไดเปนแนวทางการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย 3 

ฉบับ คือการอานคํา ความเขาใจความหมายของคําศัพท  ความเขาใจในการอาน ของนักเรียน

ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3  รายละเอียดดังนี้ 
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มาตรฐานการ
เรียนรูหลักการ 

ใชภาษา 
ขอบเขตการเรียนรู 

 

ผลการเรียนรู 
ที่คาดหวัง 

แบบทดสอบ 

1. สามารถสะกด 

คําโดยนาํเสียงและ 

รูปของพยัญชนะ 

สระ และวรรณยุกต 

ประสมเปนคําอาน 

ไดถูกตองตาม

หลักเกณฑของภาษา 

1.1 อานคํา  

ที่เปนคาํประสมที่ม ี

พยัญชนะตนเปน 

อักษรกลาง อักษรสูง 

และอักษรต่ํา 

ตามหลกัการ 

อานและหรือกฎเกณฑ 

ทีก่าํหนดในหลกัภาษา  

 

1.1 การสะกดคํามาตรา 

ตัวสะกด โดยนําเสยีง 

และรูปของพยญัชนะ  

สระ และวรรณยุกต มา 

ประสมคําตามมาตรา 

ตัวสะกดมาตราตาง ๆ ที ่

เปนคํายาก และใชใน 

ชีวิตประจําวัน 

1.2 สะกดคําที่มีเสียง 

ทายตามมาตราตัวสะกด 

แตใชพยัญชนะอื่นเปน 

ตัวสะกด 

1.3 สะกดคําอกัษรควบ 

และอักษรนํา เปนคําที่ใช 

ในชีวิตประจาํวัน 

1.4 สะกดคําที่ใชตัว 

การันตถกูตองและอาน 

ถูกตองผนัอักษรกลาง 

อักษรสูงอักษรต่ํา อักษร 

ควบ อักษรนํา  ทีเ่ปนคาํ 

ยากไดถูกตอง 

1.1การอานคํา 
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มาตรฐานการ
เรียนรูหลักการ 

ใชภาษา 
ขอบเขตการเรียนรู 

 

ผลการเรียนรู 
ที่คาดหวัง 

แบบทดสอบ 

2. เขาใจความหมาย 

และหนาที่ของคํา  

กลุมคํา และประโยค 

การเรียงลาํดบัคํา 

และเรียบเรียง 

ประโยคตามลาํดับ 

ความคิดเปนขอที ่

ชัดเจน 

2.1 บอกความหมาย 

ของคําศัพทตาม 

บริบทของขอความ  

ประเภทกลุมคําหรือ 

ประโยคสั้น ๆ  

 

2.1 แสดงความหมาย 

ของคํา กลุมคํา และ 

เขาใจประเภทของคํา 

 กลุมคํา ตามหลักภาษา 

 

2.1ความเขาใจ 

ความหมายของ 

คําศัพท 

 

2.2 ความเขาใจ 

ในการอาน 

 

 

  2.4  การแบงแบบทดสอบออกเปน 3 ฉบับ  ตามมาตรฐานการเรียนการเรียนรูชวงชั้น 

ป.1-3 และผลการเรียนรูที่คาดหวัง ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 รายละเอียดดังนี้ 
 

 

มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ ป.1 - 3 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่3 

1. อานไดถูกตองตามหลักการอาน อานสะกดคํา ที่ยากยิง่ขึ้นถกูตองตามหลกัการ

สะกดคําที่ไมตรงมาตรา ตัวสะกด คําที่ใชการันต 

อักษรควบ อักษรนํา และการผันวรรณยุกตอักษรควบ 

และอักษรนํา อานจาํคําไดแมนยาํตามหลกัการอาน 

2. เขาใจความหมายของคาํ 

    และขอความที่อาน 

อานเขาใจความหมายของคําอาน ทีย่ากยิ่งขึ้น

และเขาใจขอความที่อาน ทีย่าว และมีความซับซอน 

3. เขาใจใจความสําคัญและรายละเอียด 

    ของเรื่องทีอ่าน   

1. แสดงความเขาใจการอานใจความสําคญั

และรายละเอยีดของเรื่องทีอ่าน 

 2. อานขอความทีย่าวและยากขึน้ 

และบอกคําสาํคัญของขอความที่อานแสดงความ

เขาใจในการอาน 
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 5. เขียนแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทยตามนิยามและขอบเขตสาระ

การเรียนรู มีลักษณะเปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก รายละเอียดดังนี้   

   

ฉบับที่ 1 ขอบเขตสาระการเรยีนรู จํานวนขอของแบบทดสอบ 

การอานคํา อานคํา ทีเ่ปนการประสมคํา

ที่มีพยัญชนะตนเปนอกัษรกลาง 

อักษรสูง และอักษรต่ํา ตาม

หลักการอาน และหรือกฎเกณฑที่

กําหนดในหลกัภาษา  

        40 ขอ  เพื่อคัดไว 20 ขอ 

ฉบับที่ 2 ขอบเขตสาระการเรยีนรู จํานวนขอของแบบทดสอบ 

ความเขาใจความหมาย

ของคําศัพท 

บอกความหมายของคําศพัท

ตามบริบทของขอความ ประเภท

กลุมคํา หรือประโยคสั้น ๆ  

        40 ขอ  เพื่อคัดไว 20 ขอ 

ฉบับที่ 3 ขอบเขตสาระการเรยีนรู จํานวนขอของแบบทดสอบ 

ความขาใจในการอาน 
 

สรุปเหตุการณเร่ืองราว

ประเภทบทสนทนา ประเภทบท 

รอยแกว และเนื้อเร่ืองที่อาน 

40 ขอ  เพื่อคัดไว 20 ขอ 

 
 การสรางแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย 
 แบบทดสอบวดัความสามารถการอานภาษาไทย ฉบับที ่1 การอานคาํ เปน

ความสามารถในการระบุคําอาน ที่เปนการประสมคําทีม่ีพยัญชนะตนเปนอกัษรกลาง อักษรสูง 

และอักษรต่ํา ไดถูกตองตามหลักการอาน และหรือกฎเกณฑทีก่ําหนดในหลักภาษา เปน

แบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก รายละเอียดตัวอยางและคาํชี้แจงดังนี้  
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ตัวอยาง  ฉบับที่ 1 แบบทดสอบการอานคํา 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนเลอืกคําที่อานออกเสียงผิด จากตัวเลือก 1 2 3     
 
 0)  1.   สงสาร อานวา  สง-สาน 
   2.*  ผนัง อานวา   ผะ-นัง 
   3.   รถไฟ อานวา   รด-ไฟ              
 
 00) 1.   ชนิด อานวา   ชะ-นิด 
   2.*  ตลก อานวา   ตะ-ลก 
   3.   เกสร อานวา   เก-สอน            
 
 แบบทดสอบวดัความสามารถการอานภาษาไทย ฉบับที ่2 ความเขาใจความหมายของ

คําศัพท  เปนความสามารถในการบอกความหมายและแปลความหมายของคําศพัทตามบริบทของ

ขอความ ประเภทกลุมคํา หรือประโยคสั้น ๆ ไดถูกตอง เปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก 

รายละเอียดตวัอยางและคําชี้แจงดังนี ้ 

 
ตัวอยาง ฉบบัที่ 2 แบบทดสอบความเขาใจความหมายของคาํศพัท 
คําชี้แจง  คําใดที่มีความหมายตรงกบัคําที่ขีดเสนใตมากที่สุด  ใหนกัเรียนเลือกคําตอบที่ถกูตอง     

เพียงคําตอบเดียว  จากตวัเลือก   1  2   3    

 
 (0)   ออกกําลงักายทุกวันทําใหรางกายกระฉับกระเฉง 

        1.    รวดเรว็ 
          2.    พุงออกไป 
          3.*   คลองแคลว                    
 

00)  ในสังคมทั่วไปยกยองสรรเสริญคนทีท่ําดี 
   1.     บูชา 

2.     เคารพ 
3.* เทิดทูน 
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 แบบทดสอบวดัความสามารถการอานภาษาไทย ฉบับที ่3  ความเขาใจในการอาน เปน

ความสามารถในการระบหุรือสรุปเหตุการณ เร่ืองราว ใจความสาํคัญ ประเภทบทสนทนา ประเภท

บทรอยแกว และเนื้อเร่ืองที่อาน รายละเอียดตัวอยางและคําชี้แจงดังนี ้
 

ตัวอยาง ฉบบัที่ 3 แบบทดสอบความเขาใจในการอาน 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามที่ถูกตองที่สุดเพยีงคําตอบเดียว 

                จากตัวเลือก  1  2  3  
 

             “ บานเมืองสะอาด  เพราะคนทั้งชาติชวยกันรักษา” 
   (0)   ขอความนีจ้ดัอยูในประเภทใด?       
         1.     คําคม 
   2.*    คําขวญั 
            3.     คําโฆษณา     
           

 (00)  ขอความนีก้ลาวในลกัษณะใด? 
   1.*    ชักชวน 
   2.     แนะนํา 
   3.     สั่งสอน      

 

 6. การตรวจใหคะแนน นําแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทยมาตรวจให

คะแนนแบบสองคา คือ 1 และ 0 ตอบถูกให 1 ตอบผิดให 0  

การแปลความหมายของคะแนน มีดังนี้ 

  การแปลความหมายของคะแนน มีดังนี้ 

  ชวงคะแนนรอยละ 80 - 100      แสดงวา มีความสามารถอยูในระดับสูงมาก 

  ชวงคะแนนรอยละ 70 – 79 แสดงวา มีความสามารถอยูในระดับสูง 

  ชวงคะแนนรอยละ 60 – 69 แสดงวา มีความสามารถอยูในระดับพอใช 

  ชวงคะแนนรอยละ 50 – 59 แสดงวา มีความสามารถอยูในระดับออน 

  ชวงคะแนนรอยละ 0 – 49 แสดงวา มีความสามารถอยูในระดับออนมาก 

 7.  ตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) โดยใหผูเชี่ยวชาญ ที่มีวุฒิ

ปริญญาโททางการวัดผลการศึกษา และมีวุฒิปริญญาโททางภาษาไทยหรือบุคคลที่มีประสบการณ

ทางการสอนและการวัดผลประเมินผลวิชาภาษาไทย   มาเปนเวลาไมตํ่ากวา  5    ป     จํานวน 5 คน 

เปนผูพิจารณาความสอดคลองของขอคําถามกับผลการเรียนรูที่คาดหวังที่กําหนดไวในนิยามศัพท
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เฉพาะ ตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมของการใชภาษาและครอบคลุมนิยาม โดยพิจารณาจาก

คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) มีคาตั้งแต  .50  ข้ึนไป ปรากฏผลดังนี้ 

  7.1  แบบทดสอบการอานคํา  สรางจํานวน 40 ขอ มีคาดัชนีความสอดคลองอยู

ระหวาง .80 – 1.00  นําไปใชทั้ง  40  ขอ 

  7.2  แบบทดสอบความเขาใจความหมายของคําศัพท สรางจํานวน 40 ขอ มีคาดัชนี

ความสอดคลองอยูระหวาง .80 – 1.00 นําไปใชทั้ง  40  ขอ 

  7.3  แบบทดสอบความเขาใจในการอาน สรางจํานวน 40 ขอ  มีคาดัชนีความ

สอดคลองอยูระหวาง .80 – 1.00  นําไปใชทั้ง  40  ขอ 

 8. นําแบบทดสอบที่ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําผูเชี่ยวชาญ เกี่ยวกับการใชภาษา 

คําศัพท การใชขอคําถาม ตัวถูก ตัวลวง เรียบรอยแลวนําไปตรวจสอบคุณภาพ เพื่อวิเคราะหหา

คุณภาพรายขอ และคุณภาพโดยรวมทั้งฉบับ 

 9. การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบเปนรายขอ นําแบบทดสอบวัดความสามารถ

การอานภาษาไทย ซึ่งหาความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) โดยผูเชี่ยวชาญแลว ไปทดสอบ

คร้ังที่ 1 กับกลุมตัวอยาง จํานวน  284 คน ทําการเก็บขอมูลระหวางวันที่ 1 – 5  กุมภาพันธ 2551 

จํานวน 9  โรงเรียน ดังนี้ โรงเรียนบานหาญ โรงเรียนโนนสงา โรงเรียนวัดกุดพิมาน โรงเรียนบาน

หนองปรือ โรงเรียนบานหนองสรวง    โรงเรียนดานขุนทด  โรงเรียนชุมชนหนองไขน้ําฯ โรงเรียนบาน

โนนผักชี โรงเรียนบานกุมพะยาหนองกระทุมวิทยา ซึ่งแบบทดสอบการอานคํา 40 ขอ 40 นาที 

แบบทดสอบความเขาใจความหมายของคําศัพท 40 ขอ 40 นาที  และแบบทดสอบความเขาใจใน

การอาน 40 ขอ  40 นาที  หาเวลาจํากัดเบื้องตน โดยใชเวลาจํานวน 90 เปอรเซ็นตของนักเรียนทํา

เสร็จ ของแบบทดสอบแตละฉบับ หลังจากนั้นนําผลการทดสอบมาวิเคราะหหาคุณภาพรายขอ  เพื่อ

หาคาความยากงาย ของขอสอบโดยพิจารณาคาสัดสวนของคนที่ทําขอสอบถูก  และ  คาอํานาจ

จําแนก  ของขอสอบ  จากการหาคาสหสัมพันธแบบพอยท-ไบซีเรียล (Point biserial correlation) 

แลวคัดเลือกขอสอบที่มีคาความยากงายตั้งแต   0.20  -   0.80  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต   0.20   

ข้ึนไป ปรากฎผล ดังนี้ 

  9.1  แบบทดสอบการอานคํา มีคาความยากงาย ต้ังแต 0.10 - 0.80   และมีคา

อํานาจจําแนกตั้งแต -0.17  -  0.61  ดังนั้นมีแบบทดสอบที่ตองคัดเลือกออก เนื่องจากมีคาต่ํากวา

เกณฑที่กําหนดไว คือมีคาความยากงายต่ํากวา 0.20 และมีคาอํานาจจําแนกต่ํากวา 0.20 จํานวน 

7 ขอ คือ ขอที่ 8,10,25,26,31,38 และ40 และคัดเลือกแบบทดสอบที่มีคาถึงเกณฑที่กําหนดไว
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จํานวน 33 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 0.30 - 0.80 โดยมีคาความยากงายเฉลี่ย 0.56 และมีคา

อํานาจจําแนกตั้งแต   0.26 - 0.61  โดยมีคาอํานาจจําแนกเฉลี่ย 0.32 

  9.2  แบบทดสอบความเขาใจความหมายของคําศัพท มีคาความยากงาย ต้ังแต  

0.18 - 0.83    และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต -0.04 - 0.61 ดังนั้นมีแบบทดสอบที่ตองคัดเลือกออก 

เนื่องจากมีคาต่ํากวาเกณฑที่กําหนดไว คือมีคาความยากงายต่ํากวา 0.20 และมีคาอํานาจจําแนก

ตํ่ากวา 0.20 จํานวน 1 ขอ คือขอที่ 21 และขอที่ 2,3,5,7,10,13,16,18,27 และ28    มีคาความ  

ยากงายถึงเกณฑ แตมีคาอํานาจจําแนกต่ํากวาเกณฑที่กําหนด จึงทําการคัดเลือกออก และ

คัดเลือกแบบทดสอบที่มีคาถึงเกณฑที่กําหนดไวจํานวน 29 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  0.34 - 

0.80 โดยมีคาความยากงายเฉลี่ย 0.56  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.21 - 0.61 โดยมีคา

อํานาจจําแนกเฉลี่ย 0.32 

  9.3  แบบทดสอบความเขาใจในการอาน มีคาความยากงาย ต้ังแต 0.28 - 0.69  และ

มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต -0.02 - 0.51 ดังนั้นมีแบบทดสอบที่ตองคัดเลือกออก เนื่องจากมีคาความ

ยากงายถึงเกณฑ แตมีคาอํานาจจําแนกต่ํากวา 0.20 จํานวน 4 ขอ คือขอที่ 4,20,22 และ 24 จึงทํา

การคัดเลือกออก และคัดเลือกแบบทดสอบที่มีคาถึงเกณฑที่กําหนดไวจํานวน 36 ขอ มีคาความ

ยากงายตั้งแต 0.28 - 0.65 โดยมีคาความยากงายเฉลี่ย 0.47  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต   0.21 

- 0.55  โดยมีคาอํานาจจําแนกเฉลี่ย 0.33 เพื่อนําไปใชทดสอบเก็บขอมูลวิจัยครั้งที่ 2 ตอไป  

  10. การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบเปนรายขอ นําแบบทดสอบที่ผานการ

คัดเลือกจากการตรวจสอบคุณภาพแลว นําไปทดสอบครั้งที่ 2  กับกลุมตัวอยาง จํานวน  264 คน  

ทําการเก็บขอมูลในระหวางวันที่  7- 11 กุมภาพันธ 2551  จํานวน  9  โรงเรียน ดังนี้ โรงเรียนบาน

หนองละมั่ง โรงเรียนชุมชนบานกุดมวง  โรงเรียนวัดถนนหักนอย โรงเรียนบานหิดดาด โรงเรียนดาน

ขุนทด โรงเรียนบานหนุก โรงเรียนชุมชนหนองหัวฟาน โรงเรียนอนุบาลขามสะแกแสง โรงเรียน      

รัฐราษฎรรังสรรค ซึ่งแบบทดสอบการอานคํา 33 ขอ  30 นาที แบบทดสอบความเขาใจความหมาย

ของคําศัพท 29 ขอ 25 นาที  และแบบทดสอบความเขาใจในการอาน 36 ขอ  30 นาที  โดยหาเวลา

จํากัดเบื้องตน โดยใชเวลาจํานวน 90 เปอรเซ็นตของนักเรียนทําเสร็จของแตละฉบับ  หลังจากนั้น

นําผลการทดสอบมาวิเคราะหหาคุณภาพรายขอ เพื่อหาคาความยากงาย   ของขอสอบโดย

พิจารณาคาสัดสวนของคนที่ทําขอสอบถูก  และ  คาอํานาจจําแนก ของขอสอบ  จากการหาคา

สหสัมพันธแบบพอยท-ไบซีเรียล (Point biserial correlation ) แลวคัดเลือกขอคําถามที่อยูในเกณฑ

ไว มีคาความยากงายตั้งแต  0.20 ถึง  0.80 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.20 ข้ึนไป    
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  11. การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ  คร้ังที่ 3 นําแบบทดสอบการอานคํา  จํานวน 

20 ขอ 30 นาที  แบบทดสอบความเขาใจความหมายของศัพท จํานวน 20 ขอ 25 นาที และ

แบบทดสอบความเขาใจในการอาน  จํานวน 20 ขอ 30 นาที  ที่คัดเลือกจํานวนขอไวจากการ

ตรวจสอบคุณภาพครั้งที่ 2  ไปทดสอบกับกลุมตัวอยางจํานวน   270 คน ทําการเก็บขอมูลใน

ระหวางวันที่  13 - 17 กุมภาพันธ 2551  จํานวน  10 โรงเรียน  ดังนี้  โรงเรียนบานไร   โรงเรียนบาน

ดอนใหญหนองโสน  โรงเรียน  บานใหมเจริญสุข  โรงเรียนวัดหนองกราด(สังวรอุปถัมภ)  โรงเรียน

บานถนนหักใหญ  โรงเรียนบานหนองจาน โรงเรียนอนุบาลขามสะแกแสง โรงเรียนบานโนนตาล 

โรงเรียนบานพันดุง และโรงเรียนรัฐราษฎรรังสรรค เพื่อตรวจสอบคุณภาพความเชื่อมั่นและความ

เที่ยงตรงเชิงสภาพ  

 12.  แสดงหลักฐาน คาสถิติพื้นฐาน คาความเชื่อมั่นและความเที่ยงตรงเชิงสภาพ โดยนํา

ผลที่ไดจากการตรวจสอบคุณภาพ คร้ังที่ 3 มาวิเคราะหดังนี้ 

    12.1  แสดงหลักฐานคาสถิติพื้นฐาน  

    12.2 แสดงหลักฐานคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ ดวยสูตร     KR-20  ตามวิธีของ  

คูเดอร-  ริชารดสัน (Kuder Richardson) และสูตรสัมประสิทธิ์rB (Coefficient rB )  

  12.3   แสดงหลักฐานความเที่ยงตรงเชิงสภาพ (Concurrent Validity) ดวยการหาคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทยกับคะแนน

ระดับผลการเรียนวิชาภาษาไทย  ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1, 2 และ 3   

  13. เขียนคูมือการใชแบบทดสอบและจัดพิมพรูปเลม 

  

วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
 ในการดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลนั้น ผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอน ดังนี้ 

 1.  ขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เพื่อขอความ

อนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อการวิจัยตอผูอํานวยการสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา

นครราชสีมา เขต 5 

 2.  ขออนุญาตผูบริหารโรงเรียนที่ใชเปนกลุมตัวอยางนัดหมาย กําหนดวันและเวลาใน

การเก็บรวบรวมขอมูล ระหวางวันที่ 1 – 20 กุมภาพันธ  2551 เวลา 09.00 – 15.00 น. 

 3.  จัดเตรียมแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย และกระดาษคําตอบ ให

เพียงพอกับจํานวนนักเรียนที่สอบ คร้ังที่ 1  จํานวน 284 คน คร้ังที่ 2 จํานวน 264 คน คร้ังที่ 3 
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จํานวน 270 คน วางแผนในการดําเนินการทดสอบ โดยผูวิจัยดําเนินการทดสอบดวยตนเอง และมี

ผูชวยอีก 1 คน 

 4.  อธิบายใหนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางเขาใจถึงวัตถุประสงค และประโยชนที่ไดรับจาก

การทดสอบ 

 5.  อธิบายใหนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางเขาใจขั้นตอนการดําเนินการสอบ วิธีตอบ

แบบทดสอบ กอนที่ทุกคนลงมือทําพรอมกัน และสงกระดาษคําตอบพรอมแบบทดสอบ เนื่องจาก

แบบทดสอบมีทั้งหมด 3 ฉบับ ๆ ละ 40 ขอ ผูวิจัยไดหาเวลาจํากัดเบื้องตน จากการทดสอบกับกลุม

ตัวอยาง คร้ังที่  1 และ 2 ในการใหนักเรียนทําแบบทดสอบวัดความสามารถการอาน 3 ฉบับ โดย 

ใชเวลาจํานวน 90 เปอรเซ็นตของนักเรียนทําเสร็จของแตละฉบับ เปนตัวกําหนดเวลาแตละฉบับ 

 6.  นําแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทยไปทดสอบกับกลุมตัวอยาง ดังนี้ 

 

ครั้งที่ วัน /เดือน/ป โรงเรียน 
จํานวน 
(คน) 

ตรวจสอบ
คุณภาพ 

1 1–5 กุมภาพนัธ 

2551 

บานหาญ,โนนสงา ,วัดกุดพิมาน,  

บานหนองปรอื,บานหนองสรวง,  

ดานขุนทด,ชมุชนหนองไขน้ําฯ,   

บานโนนผักช ี,บานกุมพะยาหนอง

กระทุมวิทยา    

284 วิเคราะหคุณภาพ

รายขอ คัดเลือก 

ปรับปรุง 

2 7-11 กุมภาพนัธ 

2551 

บานหนองละมั่ง,  ชุมชนบาน      

กุดมวง,วัดถนนหกันอย,บาน      

หิดดาด , ดานขุนทด,บานหนุก, 

ชุมชนหนองหวัฟาน,อนุบาลขาม

สะแกแสง,รัฐราษฎรรังสรรค   

264 วิเคราะหคุณภาพ

รายขอ คัดเลือก

ขอคําถามที่อยูใน

เกณฑไว จํานวน

ฉบับละ 20 ขอ 

3 13-17 กุมภาพันธ 

2551 

บานไร,บานดอนใหญหนองโสน,  

บานใหมเจริญสุข,วัดหนองกราด

(สังวรอุปถัมภ),บานถนนหักใหญ,  

บานหนองจาน,อนุบาลขาม

สะแกแสง,บานโนนตาล, บาน    

พันดงุ,รัฐราษฎรรังสรรค  

270 หาคาสถิติ

พื้นฐาน ,คา

ความเชื่อมัน่ 

และคาความ

เที่ยงตรงเชงิ

สภาพ 
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การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 1.  การวิเคราะหขอมูลในการทดลองเครือ่งมือ คร้ังที่ 1 มีข้ันตอนดงันี ้

      1.1  ตรวจใหคะแนนแบบทดสอบ ตามเกณฑการตรวจใหคะแนนที่กําหนดไว 

          1.2  แสดงคาความยากงายของแบบทดสอบวัด ความสามารถการอานภาษาไทย 

      1.3  แสดงคาอํานาจจาํแนก ของแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย 

 2.  การวิเคราะหขอมูลในการทดลองเครื่องมือ คร้ังที่ 2 มีข้ันตอนดังนี ้

      2.1  ตรวจใหคะแนนแบบทดสอบ ตามเกณฑการตรวจใหคะแนนที่กําหนดไว 

          2.2  แสดงคาความยากงายของแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย 

      2.3  แสดงคาอํานาจจาํแนก ของแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย 

 3.  การวิเคราะหขอมูลในการวิจัย มีข้ันตอนดังนี ้

      3.1  ตรวจใหคะแนนแบบทดสอบ ตามเกณฑการตรวจใหคะแนนที่กําหนดไว 

      3.2  แสดงคาสถิติพืน้ฐาน 

      3.3  แสดงคาความเชื่อมั่น 

  3.4   แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงสภาพ 

  

สถิติที่ใชในการกําหนดขนาดกลุมตัวอยาง 
 สูตรการคํานวณขนาดกลุมตัวอยางเพื่อใชในการประมาณคาเฉลี่ยของประชากร ใชสูตร

การสุมตัวอยางแบบแบงชั้น (Stratified Random Sampling)    ดวยความเชื่อมั่น 95 เปอรเซ็นต 

(α = .05) ซึ่งมีคา Zα /2 = 1.96  (มยุรี  ศรีชัย. 2538: 104-105)    

   

     

     n     =  

 

 

 

   เมื่อ n แทน ขนาดของกลุมตัวอยาง 

    N แทน จํานวนนักเรยีนทัง้หมด 

    σg
2 แทน ความแปรปรวนของแบบทดสอบ 

    e แทน ความคลาดเคลื่อนในการประมาณคา (Z α/2 S
2

x) 

Ng
2 σg

2 

Wg g=1 

K 
Σ 

N2 e2 
Z2

α/2 
+ Ng σg

2 
g=1 

K 
Σ 
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    Ng แทน จํานวนของนกัเรียนในแตละชั้น 

    Wg แทน  

 
สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  คาสถิติพื้นฐาน  คือ  คาเฉลี่ย )  Mean :X  (   , คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard 

Diviation : S.D.) 

 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหเพื่อหาคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 1. แสดงความเที่ยงตรงเชิงพินิจ  โดยหาจากการพิจารณาคาดัชนีความสอดคลอง 

(Index of Congruency: IOC)  ระหวางขอคําถามกับนิยามปฏิบัติการ  (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 

2545: 179)  

IOC   =
N

R∑   
 

       เมื่อ  IOC แทน  ดัชนีความสอดคลอง 

    ΣR แทน ผลรวมคะแนนความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญทัง้หมด 

    N แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 

 2. วิเคราะหขอสอบเปนรายขอของแบบทดสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ  เพื่อหาดัชนี

คาความยากงาย และดัชนีคาอํานาจจาํแนก  

  2.1  ดัชนีแสดงคาความยากงาย (Difficulty) (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ.  2545:158)              
    

    P = ][
N

LH +  
 

    เมื่อ  P แทน    ความยากงายของขอคําถาม 

    H     แทน    จํานวนคนในกลุมสูงตอบถูก 

    L     แทน     จํานวนคนในกลุมตํ่าตอบถูก 

    N แทน จํานวนคนทั้งหมดในกลุมสูงและกลุมตํ่า 
 

  2.2 ดัชนีคาอํานาจจําแนก    คํานวณจากสูตรสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล  ดังนี้  

(บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ  . 2521: 258) 

Ng 

N 
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pq
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     เมื่อ     p.bisr      แทน     ดัชนีคาอํานาจจําแนกแบบพอยทไบซีเรียล 

    pM      แทน     คะแนนเฉลี่ยของคะแนนรวมในกลุมตอบถูก 

    qM      แทน     คะแนนเฉลี่ยของคะแนนรวมในกลุมตอบผิด 

    xS       แทน      สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน  

     p         แทน      สัดสวนของผูตอบถูกหรือความยากของแตละขอ  

    q        แทน      สัดสวนของผูตอบผิด ซึ่งเทากับ 1-p  

 

 3.  แสดงคาความเชื่อมั่น โดยใชสูตร KR-20  ตามวิธีของคูเดอร-ริชารดสัน 

 (Kuder – Richardson)  (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2545: 218)  
 

 

    rtt = 
⎢
⎢
⎢

⎣
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pq
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             เมื่อ  rtt แทน ความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ  

    k แทน จํานวนขอของแบบทดสอบ 

    p แทน สัดสวนของผูตอบถูกหรือความยากของแตละขอ 

    q แทน สัดสวนของผูตอบผิดในแตละขอ ซึ่งเทากบั 1 - p 

    S2
x แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมทัง้ฉบับของแบบทดสอบ 

 

5. แสดงคาความเชื่อมัน่โดยใชสูตรสัมประสทิธิ ์rB   (บุญเชิด  ภิญโญอนนัตพงษ. 2545: 223)  
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   เมื่อ  rB แทน  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

    Pi แทน  คาความยากของขอสอบ 

    S2
X แทน  ความแปรปรวนของคะแนนทั้งฉบับ 
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   เมื่อ  ∑x2 แทน ผลรวมทัง้หมดของคะแนนแตละตัวยกกาํลังสอง 

    ∑x แทน ผลรวมทัง้หมดของคะแนนแตละคน 

    N แทน จํานวนขอ 

 

   คา λ หาไดจากสูตรตอไปนี้ 
       

    [ ] 2
111

/)1(
xj

SXPB −−∑=λ  

    [ ] 2
222

/)1(
xj

SXPB −−∑=λ  

    … 

    [ ] 2/)1(
xkkjk

SXPB −−∑=λ  

 

 5. หาคาความเที่ยงตรงเชงิสภาพ ของแบบทดสอบ โดยการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธ

ระหวางคะแนนวัดความสามารถการอานภาษาไทยกับคะแนนระดับผลการเรียนวชิาภาษาไทย ของ

นักเรียนประถมศึกษาปที่ 1, 2 และ 3  (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ . 2543: 252)  

 

 

    
} }{{ 2222 )()( YYNXXN

YXXYNr
xy ∑−∑∑−∑

∑∑−∑
=  

   

  เมื่อ    XYr   แทน  คาแสดงความเที่ยงตรงตามสภาพ 

    N      แทน  จํานวนนักเรียนที่ทําแบบทดสอบ  

   X∑  แทน ผลรวมคะแนนของแบบทดสอบที่หาความเที่ยงตรงเชิงสภาพ 

   ∑Y   แทน  ผลรวมคะแนนความรูของนักเรียนในขณะนั้นหรือคะแนนเกณฑ 

   ∑ 2X  แทน  ผลรวมของคะแนนแบบทดสอบของนักเรียนแตละคน 

                                                    ยกกาํลงัสอง    

   ∑ 2Y  แทน ผลรวมของคะแนนเกณฑของนักเรียนแตละคนยกกําลังสอง 

   XY∑  แทน  ผลรวมของผลคูณระหวางคะแนนแบบทดสอบกับคะแนนเกณฑ 
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บทที่  4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิเคราะหขอมูลและแปลความหมายของผลการวเิคราะหขอมูล ผูวิจัยไดกาํหนด

สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ดังตอไปนี้  

 N  แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 

 X  แทน คาคะแนนเฉลีย่ 

 S.D. แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 k  แทน จํานวนขอของเครื่องมือวัด 

 P  แทน คาความยากงายของแบบทดสอบ 

 r  แทน คาอํานาจจาํแนกของแบบทดสอบ 

 p  แทน คาความยากงายเฉลี่ย 

 r  แทน คาอํานาจจาํแนกเฉลี่ย 

 rB  แทน คาความเชื่อมัน่ที่คํานวณดวยสูตรสัมประสิทธิ์ rB 

 rtt  แทน คาความเชื่อมัน่ที่คํานวณดวยสูตร KR-20  

 SE  แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวดั 

 IOC  แทน คาดัชนีความสอดคลองของผูเชี่ยวชาญ 

 X1  แทน แบบทดสอบการอานคาํ 

 X2  แทน แบบทดสอบความเขาใจความหมายของคาํศัพท 

 X3  แทน แบบทดสอบความเขาใจในการอาน 

 

การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 การพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย การอานคาํ ความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท  และความเขาใจในการอาน ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3  

การศึกษาครั้งนี้ไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ดังนี ้

1. แสดงหลักฐานการตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงเชงิพินิจเบื้องตน 

2.  แสดงหลักฐานการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือรายขอ 

3.  การแสดงหลกัฐานคาสถิติพื้นฐาน คาความเชื่อมัน่ คาความเที่ยงตรงเชิงสภาพ  

_ 

_ 
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 ผลการวิเคราะหขอมูล 
 1.  การแสดงหลกัฐานความเที่ยงตรงเชิงพนิิจจากผูเชีย่วชาญเบื้องตน แบบทดสอบ 

วัดความสามารถการอานภาษาไทย การอานคํา ความเขาใจความหมายของคําศัพท  และความ

เขาใจในการอาน   ดังแสดงในตาราง 2 

 

ตาราง 2  การแสดงหลักฐานความเทีย่งตรงเชิงพินิจจากผูเชี่ยวชาญ ของเครื่องมือแบบวัด

ความสามารถการอานภาษาไทย 

      

แบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย k IOC 

1. การอานคาํ 40 .80 – 1.00 

2. ความเขาใจความหมายของคําศัพท 40 .80 – 1.00 

3. ความเขาใจในการอาน 40 .80 – 1.00 

 

 ตามตาราง 2    ผลการวิเคราะหพบวา ความเที่ยงตรงเชิงพินิจ ของแบบทดสอบวัด

ความสามารถการอานภาษาไทย การอานคํา จํานวน 40 ขอ ความเขาใจความหมายของคําศัพท 

จํานวน 40 ขอ  และความเขาใจในการอาน  จํานวน 40 ขอ มีคาความเที่ยงตรงเชิงพินิจอยูในชวง

ระหวาง .80 – 1.00  

 

 2. หลักฐานการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือรายขอ 

  2.1 การแสดงหลักฐานการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือรายขอ คร้ังที่ 1  

   หาคาความยากงาย  และคาอํานาจจําแนก  ของแบบทดสอบวัดความสามารถ

การอานภาษาไทย การอานคํา ความเขาใจความหมายของคําศัพท   และความเขาใจในการอาน  

นําคะแนนจากการตรวจสอบคุณภาพ คร้ังที่ 1  กับนักเรียนกลุมตัวอยาง จํานวน 284 คน หาคา

ความยากงาย ของแบบทดสอบจากคาสัดสวนที่เลือกตัวเลือกนั้น และหาคาอํานาจจําแนกของ

แบบทดสอบดวยวิธีหาคาสหสัมพันธแบบพอยด ไบซีเรียล ดังปรากฏผล  ในตาราง 3, 4 และ 5 
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ตาราง 3   คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนก  ของแบบทดสอบการอานคาํ คร้ังที่ 1 
                       

ขอ P r การพจิารณา ขอ P r การพจิารณา 
1 0.70 0.41 คัดเลือก 21 0.74 0.55 คัดเลือก 

2 0.72 0.43 คัดเลือก 22 0.73 0.54 คัดเลือก 

3 0.66 0.36 คัดเลือก 23 0.46 0.28 คัดเลือก 

4 0.67 0.49 คัดเลือก 24 0.45 0.41 คัดเลือก 

5 0.51 0.49 คัดเลือก 25 0.10 -0.29 คัดออก 

6 0.63 0.36 คัดเลือก 26 0.49 0.16 คัดออก 

7 0.67 0.50 คัดเลือก 27 0.35 0.30 คัดเลือก 

8 0.18 -0.17 คัดออก 28 0.47 0.26 คัดเลือก 

9 0.71 0.39 คัดเลือก 29 0.80 0.59 คัดเลือก 

10 0.11 -0.21 คัดออก 30 0.47 0.27 คัดเลือก 

11 0.77 0.50 คัดเลือก 31 0.14 -0.28 คัดออก 

12 0.73 0.32 คัดเลือก 32 0.76 0.40 คัดเลือก 

13 0.71 0.40 คัดเลือก 33 0.75 0.50 คัดเลือก 

14 0.76 0.28 คัดเลือก 34 0.51 0.43 คัดเลือก 

15 0.56 0.52 คัดเลือก 35 0.57 0.35 คัดเลือก 

16 0.69 0.41 คัดเลือก 36 0.73 0.46 คัดเลือก 

17 0.78 0.61 คัดเลือก 37 0.56 0.36 คัดเลือก 

18 0.30 0.53 คัดเลือก 38 0.36 0.16 คัดออก 

19 0.76 0.47 คัดเลือก 39 0.55 0.40 คัดเลือก 

20 0.64 0.40 คัดเลือก 

 

40 0.35 0.09 คัดออก 
 

 ตามตาราง 3 ผลการวิเคราะหขอมูลพบวา แบบทดสอบการอานคํา จํานวน 40 ขอ มีคา

ความยากงายตั้งแต 0.10 - 0.80  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.17 - 0.61 ดังนั้นมีแบบทดสอบ

ที่ตองคัดเลือกออก เนื่องจากมีคาต่ํากวาเกณฑที่กําหนดไว คือมีคาความยากงายต่ํากวา 0.20 และ

มีคาอํานาจจําแนกต่ํากวา 0.20 จํานวน 7 ขอ คือ ขอที่ 8,10,25,26,31,38 และ40 และคัดเลือก

แบบทดสอบที่มีคาถึงเกณฑที่กําหนดคือ มีคาความยากงายอยูระหวาง 0.20 – 0.80 และมีคา

อํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ข้ึนไปไว จํานวน 33 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 0.30 - 0.80 และมีคา

อํานาจจําแนกตั้งแต   0.26 - 0.61  เพื่อนําไปใชทดสอบเก็บขอมูลวิจัยครั้งที่ 2 ตอไป  



 69 

 

ตาราง 4 คาความยากงาย  และคาอํานาจจําแนก ของแบบทดสอบความเขาใจความหมายของ

คําศัพท  คร้ังที่  1 
                 

ขอ P r การพจิารณา ขอ P r 
การ

พิจารณา 
1 0.56 0.36 คัดเลือก 21 0.18 -0.21 คัดออก 

2 0.40 -0.04 คัดออก 22 0.67 0.53 คัดเลือก 

3 0.56 -0.13 คัดออก 23 0.74 0.52 คัดเลือก 

4 0.70 0.45 คัดเลือก 24 0.65 0.52 คัดเลือก 

5 0.53 0.04 คัดออก 25 0.65 0.56 คัดเลือก 

6 0.63 0.55 คัดเลือก 26 0.54 0.30 คัดเลือก 

7 0.44 0.15 คัดออก 27 0.34 0.01 คัดออก 

8 0.57 0.21 คัดเลือก 28 0.44 -0.10 คัดออก 

9 0.59 0.42 คัดเลือก 29 0.54 0.42 คัดเลือก 

10 0.41 0.15 คัดออก 30 0.35 0.37 คัดเลือก 

11 0.74 0.41 คัดเลือก 31 0.43 0.40 คัดเลือก 

12 0.76 0.49 คัดเลือก 32 0.73 0.44 คัดเลือก 

13 0.61 0.17 คัดออก 33 0.45 0.34 คัดเลือก 

14 0.72 0.47 คัดเลือก 34 0.57 0.30 คัดเลือก 

15 0.83 0.53 คัดเลือก 35 0.40 0.31 คัดเลือก 

16 0.27 0.11 คัดออก 36 0.60 0.47 คัดเลือก 

17 0.45 0.40 คัดเลือก 37 0.58 0.45 คัดเลือก 

18 0.55 0.17 คัดออก 38 0.72 0.53 คัดเลือก 

19 0.71 0.61 คัดเลือก 39 0.56 0.33 คัดเลือก 

20 0.61 0.45 คัดเลือก 

 

40 0.70 0.53 คัดเลือก 
 

 ตามตาราง 4 ผลการวิเคราะหขอมูล พบวา แบบทดสอบความเขาใจความหมายของ 

คําศัพท จํานวน 40 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 0.18 - 0.83   และมีคาอํานาจจําแนก ต้ังแต -0.04 

- 0.61 ดังนั้นมีแบบทดสอบที่ตองคัดเลือกออก เนื่องจากมีคาต่ํากวาเกณฑที่กําหนดไว คือมีคา

ความยากงายต่ํากวา 0.20 และมีคาอํานาจจําแนกต่ํากวา 0.20 จํานวน 1 ขอ คือขอที่ 21 และขอที่ 
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2, 3, 5, 7, 10, 13, 16, 18, 27 และ28    มีคาอํานาจจําแนกต่ํากวา 0.20  จึงทําการคัดเลือกออก 

และคัดเลือกแบบทดสอบที่มีคาถึงเกณฑที่กําหนด คือคาความยากงายอยูระหวาง 0.20 – 0.80 คา

อํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ข้ึนไปไว จํานวน 29 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  0.34 - 0.80 และมีคา

อํานาจจําแนกตั้งแต   0.21 - 0.61  เพื่อนําไปใชทดสอบเก็บขอมูลวิจัยครั้งที่ 2 ตอไป  

 

ตาราง 5 คาความยากงาย  และคาอํานาจจําแนก ของแบบทดสอบความเขาใจในการอาน คร้ังที่  1 
 

ขอ P r การพจิารณา ขอ P r การพจิารณา 

1 0.69 0.38 คัดเลือก 21 0.47 0.50 คัดเลือก 

2 0.52 0.31 คัดเลือก 22 0.35 0.07 คัดออก 

3 0.59 0.31 คัดเลือก 23 0.41 0.26 คัดเลือก 

4 0.35 0.17 คัดออก 24 0.35 -0.02 คัดออก 

5 0.58 0.51 คัดเลือก 25 0.46 0.40 คัดเลือก 

6 0.46 0.38 คัดเลือก 26 0.37 0.32 คัดเลือก 

7 0.61 0.49 คัดเลือก 27 0.51 0.24 คัดเลือก 

8 0.58 0.37 คัดเลือก 28 0.36 0.34 คัดเลือก 

9 0.60 0.41 คัดเลือก 29 0.56 0.48 คัดเลือก 

10 0.51 0.49 คัดเลือก 30 0.49 0.44 คัดเลือก 

11 0.56 0.47 คัดเลือก 31 0.46 0.24 คัดเลือก 

12 0.44 0.34 คัดเลือก 32 0.61 0.37 คัดเลือก 

13 0.65 0.48 คัดเลือก 33 0.42 0.33 คัดเลือก 

14 0.31 0.25 คัดเลือก 34 0.57 0.37 คัดเลือก 

15 0.51 0.39 คัดเลือก 35 0.47 0.35 คัดเลือก 

16 0.44 0.24 คัดเลือก 36 0.35 0.21 คัดเลือก 

17 0.38 0.29 คัดเลือก 37 0.59 0.43 คัดเลือก 

18 0.44 0.44 คัดเลือก 38 0.28 0.21 คัดเลือก 

19 0.35 0.28 คัดเลือก 39 0.51 0.34 คัดเลือก 

20 0.33 0.14 คัดออก 

 

40 0.55 0.44 คัดเลือก 
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 ตามตาราง 5 ผลการวิเคราะหขอมูล พบวา แบบทดสอบความเขาใจในการอาน จํานวน 

40 ขอ  มีคาความยากงายตั้งแต 0.28 - 0.69  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต -0.02 - 0.51 ดังนั้นมี

แบบทดสอบที่ตองคัดเลือกออก เนื่องจากมีคาอํานาจจําแนกต่ํากวา 0.20 จํานวน 4 ขอ คือขอที่ 

4,20,22 และ 24 จึงทําการคัดเลือกออก และคัดเลือกแบบทดสอบที่มีคาถึงเกณฑที่กําหนดไวคือคา

ความยากงายอยูระหวาง 0.20 – 0.80 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ข้ึนไปไว จํานวน 36 ขอ 

มีคาความยากงายตั้งแต 0.28 - 0.65 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.21 - 0.55 เพื่อนําไปใช

ทดสอบเก็บขอมูลวิจัยครั้งที่ 2 ตอไป  

  

  2.2  การแสดงหลกัฐานคุณภาพเครื่องมือรายขอ การตรวจสอบคุณภาพ คร้ังที่ 2  

   นําแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย การอานคํา  ความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท และความเขาใจในการอาน  ที่ผานการตรวจสอบคุณภาพ คร้ังที่ 1 ไป

ตรวจสอบคุณภาพ คร้ังที่ 2 กับนักเรียนกลุมตัวอยางจํานวน 264 คน มาคํานวณหาคาความ     

ยากงาย ของแบบทดสอบพิจารณาจากคาสัดสวนที่เลือกตัวเลือกนั้น และหาคาอํานาจจําแนกของ

แบบทดสอบ  ดวยวิธีหาคาสหสัมพันธแบบพอยด ไบซีเรียล ดังปรากฏผลในตาราง 6,7 และ 8 

 

ตาราง 6  คาความยากงาย  และคาอํานาจจําแนก  ของแบบทดสอบการอานคํา คร้ังที่ 2 

         

  ขอ P r การพจิารณา ขอ P r การพจิารณา 

1 0.54 0.39 คัดเลือก 18 0.61 0.49 คัดเลือก 

3 0.59 0.44 คัดเลือก 19 0.70 0.58 คัดเลือก 

4 0.62 0.48 คัดเลือก 20 0.70 0.49 คัดเลือก 

5 0.53 0.30 คัดเลือก 23 0.38 0.35 คัดเลือก 

6 0.60 0.39 คัดเลือก 25 0.71 0.53 คัดเลือก 

7 0.59 0.51 คัดเลือก 28 0.56 0.46 คัดเลือก 

12 0.75 0.23 คัดเลือก 29 0.50 0.39 คัดเลือก 

13 0.55 0.46 คัดเลือก 30 0.53 0.30 คัดเลือก 

15 0.74 0.52 คัดเลือก 31 0.62 0.56 คัดเลือก 

16 0.28 0.26 คัดเลือก 

 

32 0.52 0.48 คัดเลือก 
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 ตามตาราง 6 ผลการวิเคราะหขอมูล พบวา แบบทดสอบการอานคํา มีคาความยากงาย

ต้ังแต 0.32 - 0.77  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.11 - 0.58  แบบทดสอบการอานคํา มีคาความ

ยากงายและคาอํานาจจําแนก อยูในเกณฑที่กําหนด คือมีคาความยากงายอยูระหวาง 0.20 – 0.80 

และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ข้ึนไปมีจํานวน 30 ขอ แตไมไดคัดเลือกนํามาใชทั้งหมด 

คัดเลือกไวใชจํานวน 20 ขอ เพื่อนําไปใชทดสอบเก็บ ขอมูลวิจัยครั้งที่  3  คือขอที่ 1, 3, 4, 5, 6, 7, 

12, 13, 15, 16, 18, 19, 20, 23, 25, 28, 29, 30, 31, 32 มีคาความยากงายอยูระหวาง 0.28 – 

0.75 และมีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.23 – 0.56  โดยมีรายละเอียดดังตาราง 7 

 

ตาราง 7 ระดับคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบการอานคําแตละขอ 
 

 
 

 ตามตาราง 7 พบวา แบบทดสอบที่มีคาความยากงายพอเหมาะ 0.40 – 0.59 และคา

อํานาจจําแนกสูง 0.40 – 0.59 มีจํานวน 5 ขอ แตเนื่องจากแบบทดสอบที่อยูตามเกณฑที่กําหนด มี

จํานวน 25 ขอ จึงคัดเลือกไวใชจริง จํานวน 20 ขอ 

 

 

คาอํานาจจําแนก 
คาความ 
ยากงาย ต่ํากวา 0.20 

ขอที่ 
0.20-0.39 
ขอที่ 

0.40-0.59 
ขอที่ 

0.60-1.00 
ขอที่ 

รวมจํานวนขอ 

ต่ํากวา 0.20 
ขอที่ 

     

0.20-0.39 
ขอที่ 

26 16   1 

0.40-0.59 
ขอที่ 

24 
1,5,21,22, 

23,29,30 

3,7,13,28,32,

33 
 12 

0.60- 0.80 
ขอที่ 

 
 6,10,12,14 

2,4,8,9,11,15,

17,18,19,20, 

25,27,31 

 17 

0.81-1.00 
ขอที่ 

     

รวมจํานวนขอ  11 19  30 
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ตาราง 8  คาความยากงาย  และคาอํานาจจําแนก  ของแบบทดสอบความเขาใจความหมายของ

คําศัพท  คร้ังที่ 2 
                 
ขอ P r การพจิารณา ขอ P r การพจิารณา 

1 0.40 0.35 คัดเลือก 16 0.63 0.56 คัดเลือก 

3 0.61 0.38 คัดเลือก 17 0.56 0.33 คัดเลือก 

5 0.62 0.37 คัดเลือก 18 0.46 0.35 คัดเลือก 

8 0.66 0.25 คัดเลือก 21 0.73 0.47 คัดเลือก 

10 0.29 0.24 คัดเลือก 22 0.46 0.39 คัดเลือก 

11 0.71 0.56 คัดเลือก 23 0.48 0.25 คัดเลือก 

12 0.52 0.43 คัดเลือก 25 0.54 0.35 คัดเลือก 

13 0.67 0.50 คัดเลือก 26 0.60 0.32 คัดเลือก 

14 0.75 0.56 คัดเลือก 27 0.69 0.45 คัดเลือก 

15 0.69 0.50 คัดเลือก 

 

28 0.63 0.39 คัดเลือก 
 

  

 ตามตาราง 8 ผลการวิเคราะหขอมูล พบวา แบบทดสอบความเขาใจความหมายของ

คําศัพท  มีคาความยากงายตั้งแต 0.27 - 0.76  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.14 - 0.56  ซึ่ง

แบบทดสอบความเขาใจความหมายของคําศัพท มีคาความยากงายและคาอํานาจจําแนก อยูใน

เกณฑที่กําหนด คือมีคาความยากงายอยูระหวาง 0.20 – 0.80 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 

ข้ึนไปไว มีจํานวน 27 ขอ แตไมไดคัดเลือกนํามาใชทั้งหมด  คัดเลือกไวใชจํานวน 20 ขอ เพื่อ

นําไปใชทดสอบเก็บขอมูลวิจัยครั้งที่ 3 คือขอที่ 1, 3, 5, 8, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 21, 

22, 23, 25, 26, 27, 28 มีคาความยากงายอยูระหวาง   0.29 – 0.75 และมีคาอํานาจจําแนกอยู

ระหวาง 0.24 – 0.56  โดยมีรายละเอียดดังตาราง 9 
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ตาราง 9  ระดับคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบความเขาใจความหมาย  

      ของคําศัพทแตละขอ 
 

 

 ตามตาราง 9  พบวา แบบทดสอบที่มีคาความยากงายพอเหมาะ 0.40 – 0.59 และคา

อํานาจจําแนกสูง 0.40 – 0.59 มีจํานวน 1 ขอ แตเนื่องจากแบบทดสอบที่อยูตามเกณฑที่กําหนด มี

จํานวน 26 ขอ จึงคัดเลือกไวใชจริง จํานวน 20 ขอ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

คาอํานาจจําแนก 
คาความ 
ยากงาย ต่ํากวา 0.20 

ขอที่ 
0.20-0.39 
ขอที่ 

0.40-0.59 
ขอที่ 

0.60-1.00 
ขอที่ 

รวมจํานวนขอ 

ต่ํากวา 0.20 
ขอที่ 

     

0.20-0.39 
ขอที่ 

19,20 10   1 

0.40-0.59 
ขอที่ 

 
1,18,22,23, 

24,25 
12  7 

0.60-0.80 
ขอที่ 

 
3,4,5,8,17,26,

28 

2,6,7,9,11,13,

14,15,16,21, 

27,29 

 19 

0.81-1.00 
ขอที่ 

     

รวมจํานวนขอ  14 13  27 
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ตาราง 10  คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนก ของแบบทดสอบความเขาใจในการอาน คร้ังที ่2  
                 
ขอ P r การพจิารณา ขอ P r การพจิารณา 

2 0.48 0.34 คัดเลือก 15 0.38 0.35 คัดเลือก 

3 0.65 0.35 คัดเลือก 17 0.48 0.41 คัดเลือก 

4 0.67 0.49 คัดเลือก 19 0.45 0.42 คัดเลือก 

5 0.44 0.35 คัดเลือก 20 0.43 0.32 คัดเลือก 

6 0.64 0.40 คัดเลือก 21 0.47 0.43 คัดเลือก 

7 0.62 0.40 คัดเลือก 22 0.39 0.51 คัดเลือก 

9 0.49 0.21 คัดเลือก 25 0.52 0.50 คัดเลือก 

10 0.59 0.42 คัดเลือก 26 0.49 0.45 คัดเลือก 

12 0.65 0.46 คัดเลือก 33 0.72 0.35 คัดเลือก 

14 0.55 0.35 คัดเลือก 

 

36 0.59 0.26 คัดเลือก 
  

 

 ตามตาราง 10 ผลการวิเคราะหขอมูล พบวา แบบทดสอบความเขาใจในการอาน  มีคา

ความยากงายตั้งแต 0.26 - 0.78  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.13 - 0.51 ซึ่งแบบทดสอบความ

เขาใจในการอาน มีคาความยากงายและคาอํานาจจําแนก อยูในเกณฑที่กําหนด คือมีคาความ 

ยากงายอยูระหวาง 0.20 – 0.80 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ข้ึนไป มีจํานวน 33 ขอ         

แตไมไดคัดเลือกนํามาใชทั้งหมด คัดเลือกไวใชจํานวน 20 ขอ เพื่อนําไปใชทดสอบเก็บขอมูลวิจัย

คร้ังที่ 3  คือขอที่ 2,3,4,5,6,7,9,10,12,14,15,17,19,20,21,22,25,26,,33,36 มีคาความยากงาย 

อยูระหวาง 0.28 – 0.75 และมีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.23 – 0.56   โดยมีรายละเอียดดัง

ตาราง 11 
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ตาราง 11 ระดับคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบความเขาใจในการอานแตละขอ 
 

 

 ตามตาราง 11 พบวา แบบทดสอบที่มีคาความยากงายพอเหมาะ 0.40 – 0.59 และคา

อํานาจจําแนกสูง 0.40 – 0.59 มีจํานวน 6 ขอ แตเนื่องจากแบบทดสอบที่อยูตามเกณฑที่กําหนด มี

จํานวน 27 ขอ จึงคัดเลือกไวใชจริง จํานวน 20 ขอ 

 

  2.3  การแสดงหลักฐานการตรวจสอบคุณภาพ   คร้ังที่ 3 

       จากการตรวจสอบคุณภาพ  คร้ังที่  2  แลวได คัดเลือกแบบทดสอบวัด

ความสามารถการอานภาษาไทย การอานคํา จํานวน 20 ขอ  ความเขาใจความหมายของคําศัพท 

จํานวน 20 ขอ และความเขาใจในการอาน จํานวน 20 ขอ นําไปตรวจสอบคุณภาพ คร้ังที่ 3 เพื่อหา

คุณภาพครั้งสุดทาย กับนักเรียนกลุมตัวอยาง จํานวน 270 คน   

   2.3.1 แสดงคาสถิติพื้นฐาน 

      นําขอมูลที่ไดจากแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย การ

อานคํา จํานวน 20 ขอ  ความเขาใจความหมายของคําศัพท จํานวน 20 ขอ และความเขาใจใน   

การอาน จํานวน 20 ขอ มาวิเคราะหหาคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  โดยแยกเปนรายฉบับ  

ดังแสดงเปนรูปกราฟ  และตาราง 12 

คาอํานาจจําแนก 
คาความ 
ยากงาย ต่ํากวา 0.20 

ขอที่ 
0.20-0.39 
ขอที่ 

0.40-0.59 
ขอที่ 

0.60-1.00 
ขอที่ 

รวมจํานวนขอ 

ต่ํากวา 0.20 
ขอที่ 

     

0.20-0.39 
ขอที่ 

11,27,34 13,16,32 18,22  5 

0.40-0.59 
ขอที่ 

35 

2,5,9,14,15,20 

23,24,28,29, 

31,36 

10,17,19,21, 

25,26 
 18 

0.60-0.80 
ขอที่ 

 1,3,30,33 4,6,7,8,12  10 

0.81-1.00 
ขอที่ 

     

รวมจํานวนขอ  19 13  33 
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ตาราง 12  คาสถิติพื้นฐานของแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย   (N = 270)  จาก

การตรวจสอบคุณภาพ คร้ังที่ 3 

 

แบบทดสอบวัดความสามารถ 
การอานภาษาไทย 

N k x  S.D. 

การอานคํา 270 20 10.989 4.242 

ความเขาใจความหมายของคําศัพท 270 20 12.952 4.139 

ความเขาใจในการอาน 270 20 10.970 4.160 
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 ตามตาราง 12  ผลการวิเคราะห พบวา แบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย  

การอานคํา  มีคาคะแนนเฉลี่ย ( x   = 10.989) คิดเปนรอยละเทากับ 54.95   ความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท มีคาคะแนนเฉลี่ย ( x   = 12.952) คิดเปนรอยละเทากับ 64.76และความ

เขาใจในการอาน มีคาคะแนนเฉลี่ย   ( x = 10.970) คิดเปนรอยละเทากับ 54.85 โดยภาพรวมแต

ละฉบับ มีคะแนนเฉลี่ยใกลเคียงกันและมีการกระจายของคะแนนใกลเคียงกัน  แสดงวา 

ความสามารถการอานภาษาไทย การอานคํา และความเขาใจในการอาน ของนักเรียนระดับชั้น

ประถมศึกษาปที่ 3  มีความสามารถอยูในระดับออน  ความเขาใจความหมายของคําศัพท ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 มีความสามารถอยูในระดับพอใช 

  2.3.2 แสดงคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย  

   นําคะแนนของแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย การอานคํา 

จํานวน 20 ขอ  ความเขาใจความหมายของคําศัพท จํานวน 20 ขอ และความเขาใจในการอาน 

จํานวน 20 ขอ มาวิเคราะหหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ คํานวณดวยสูตร คูเดอร-ริชารดสัน 

(KR-20) และสูตรสัมประสิทธิ์rB   ดังแสดงในตาราง 13 
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ตาราง 13  คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย แตละฉบับ 

      (N=270)   คร้ังที่  3 

 

แบบทดสอบวัดความสามารถ 
การอานภาษาไทย 

rtt SE  rB  SE 

การอานคํา .775 2.010 .777 2.004 

ความเขาใจความหมายของคําศัพท .782 1.931 .783 1.927 

ความเขาใจในการอาน .769 2.001 .774 1.979 

 

 ตามตาราง 13 ผลการวิเคราะห พบวา คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถ

การอานภาษาไทย การอานคํา ความเขาใจความหมายของคําศัพท  และความเขาใจในการอาน 

เมื่อคํานวณดวยสูตร KR-20  มีคาเทากับ .775, .782 และ .769  ตามลําดับ โดยคาความเชื่อมั่น

ของแบบทดสอบความเขาใจความหมายของคําศัพท  มีคาสูงสุด คือ .782 และความเขาใจในการ

อาน มีคาต่ําสุดคือ .769   และคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานความเชื่อมั่นในการวัดแบบทดสอบ

วัดความสามารถการอานภาษาไทย  การอานคํา มีคาเทากับ 2.010 ความเขาใจความหมายของ

คําศัพท มีคาเทากับ 1.931  ความเขาใจในการอาน มีคาเทากับ 2.001  แบบ ทดสอบทั้ง 3 ฉบับ มี

คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานความเชื่อมั่นของแบบวัดใกลเคียงกัน  และคํานวณดวยสูตร

สัมประสิทธิ์rB  ไดคาความเชื่อมั่นเทากับ .777, .783 และ .774  ตามลําดับ  โดยคาความเชื่อมั่น

ของแบบทดสอบความเขาใจความหมายของคําศัพท  มีคาสูงสุด คือ .783 และความเขาใจใน    

การอาน  มีคาต่ําสุดคือ .774     และคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดแบบทดสอบวัด

ความสามารถการอานภาษาไทย  การอานคํามีคาเทากับ  2.004  ความเขาใจความหมายของ

คําศัพท มีคาเทากับ 1.927  ความเขาใจในการอาน มีคาเทากับ 1.979  ทั้ง  3 ฉบับ มีคาความ

คลาดเคลื่อนมาตรฐานความเชื่อมั่นในการวัดใกลเคียงกัน ซึ่งคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานใน

การวัดมีคาคอนขางต่ําทุกฉบับ แสดงวาแบบทดสอบทั้ง 3 ฉบับเปนแบบทดสอบที่ดีมีความเชื่อมั่น 

เพราะมีความคลาดเคลื่อนนอย  
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   2.3.3 แสดงหลักฐานความเที่ยงตรงเชิงสภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถ

การอานภาษาไทย  

    หาคาความเที่ยงตรงเชิงสภาพของแบบทดสอบที่ไดจากการตรวจสอบ

คุณภาพครั้งที่ 3 จํานวนนักเรียน 270 คน  โดยการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนน

แบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย ทั้ง 3 ฉบับ  คือ แบบทดสอบการอานคํา  

แบบทดสอบความเขาใจความหมายของคําศัพท  และแบบทดสอบความเขาใจในการอาน กับ

คะแนนระดับผลการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1, 2 และ 3   ดัง

แสดงในตาราง  14 

 

ตาราง 14 แสดงคาสหสมัพนัธระหวางแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย กับระดับ

ผลการเรียนของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1,  2 และ 3 
 

ระดับผลการเรียนวิชาภาษาไทย 
แบบทดสอบ 

ช้ัน ป.1 ช้ัน ป.2 ช้ัน ป.3 

การอานคํา 0.558** 0.566** 0.558** 

ความเขาใจความหมายของคําศัพท 0.684** 0.714** 0.710** 

ความเขาใจในการอาน 0.482** 0.525** 0.523** 
 

**  มนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 

 

 ตามตาราง 14  ผลการวิเคราะห พบวา แบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย 

การอานคํา ความเขาใจความหมายของคําศัพท และความเขาใจในการอาน มีคาสหสัมพันธ       

กับคะแนนระดับผลการเรียนวิชาภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1, 2 และ 3 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 แสดงวาแบบทดสอบทุกฉบับมีความเที่ยงตรงเชิงสภาพ ที่

เชื่อถือได  นั่นคือแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย   การอานคํา และความเขาใจใน

การอาน มีความสัมพันธกับระดับผลการเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1,2และ 3 ปานกลาง  

แสดงวา แบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย มีความเที่ยงตรงเชิงสภาพปานกลาง 

และแบบทดสอบความเขาใจความหมายของคําศัพท มีความสัมพันธกับระดับผลการเรียนระดับชั้น

ประถมศึกษาปที่ 1,2 และ 3 คอนขางสูง แสดงวาแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย 

มีความเที่ยงตรงเชิงสภาพคอนขางสูง  



บทที่  5 
สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 

สังเขปจุดมุงหมายของการวิจัยและวิธีดําเนินการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุงหมายหลักเพื่อพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถการอาน

ภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3   โดยมีจุดมุงหมายเฉพาะเพื่อสรางและหา

คุณภาพแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย  การอานคํา  ความเขาใจความหมายของ

คําศัพท  ความเขาใจในการอาน ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3   

 ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้   เปนนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3   โรงเรียนสังกัด

สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมาเขต   5   สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

กระทรวงศึกษาธิการ   ภาคเรียนที่   2  ปการศึกษา 2550   กําหนดขอบเขตเฉพาะโรงเรียนที่มีจํานวน

นักเรียน  ต้ังแต   121  คนขึ้นไป  ซึ่งเมื่อเปรียบเทียบกับเกณฑการแบงขนาดโรงเรียนของสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ก็จะไดโรงเรียนขนาดที่  2, 3, 4  และ   5    ซึ่งมีจํานวน 101  

โรงเรียน  และมีจํานวนประชากรทั้งสิ้น  3,127 คน 
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนสังกัด

สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมา เขต 5 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

กระทรวงศึกษาธิการ  ภาคเรียนที่  2 ปการศึกษา 2550 จํานวน  28 โรงเรียน   จํานวน 28  หองเรียน     

ไดจํานวนนักเรียน  818  คน  ในภาคเรียนที่ 2   ปการศึกษา 2550   ซึ่งไดมาโดยวิธีการสุมแบบ 

สองข้ันตอน (Two-Stages Random Sampling)  

 แบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย การอานคํา  ความเขาใจความหมาย

ของคําศัพท  ความเขาใจในการอาน ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3   เปนแบบทดสอบ

ชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก เวลาในการทําแบบทดสอบ การอานคํา  30 นาที  ความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท  25 นาที และความเขาใจในการอาน 30 นาที   

 

วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
 ในการดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลนั้น ผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอน ดังนี้ 

 1.  ตรวจสอบคุณภาพรายขอ คร้ังที่ 1 กับกลุมตัวอยางจํานวน 284 คน ระหวางวันที่ 1 – 

5 กุมภาพันธ  2551 เวลา  09.00 – 15.00 น.  ไดแก โ รงเรียนบานหาญ  โรงเรียนโนนสงา  โรงเรียน 

วัดกุดพิมาน โรงเรียนบานหนองปรือ  โรงเรียนบานหนองสรวง    โรงเรียนดานขุนทด  โรงเรียนชุมชน
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หนองไขน้ําฯ  โรงเรียนบานโนนผักชี  โรงเรียนบานกุมพะยาหนองกระทุมวิทยา เพื่อวิเคราะห

คุณภาพรายขอ คัดเลือก ปรับปรุง 

 2.  ตรวจสอบคุณภาพรายขอ คร้ังที่ 2 กับกลุมตัวอยางจํานวน  264 คน ระหวางวันที่ 7 – 

11 กุมภาพันธ  2551 เวลา 09.00 – 15.00 น. ไดแก  โรงเรียนบานหนองละมั่ง  โรงเรียนชุมชนบาน   

กุดมวง  โรงเรียนวัดถนนหักนอย โรงเรียนบานหิดดาด โรงเรียนดานขุนทด โรงเรียนบานหนุก 

โรงเรียนชุมชนหนองหัวฟาน โรงเรียนอนุบาลขามสะแกแสง โรงเรียนรัฐราษฎรรังสรรค  เพื่อ

วิเคราะหคุณภาพรายขอ คัดเลือกขอคําถามที่อยูในเกณฑไว จํานวนฉบับละ 20 ขอ 

  3.  ตรวจสอบคุณภาพทั้งฉบับ คร้ังที่ 3 กับกลุมตัวอยางจํานวน  270  คน ระหวางวันที่ 

13 – 17 กุมภาพันธ  2551 เวลา 09.00 – 15.00 น. จํานวน  10 โรงเรียน  ดังนี้  โรงเรียนบานไร   

โรงเรียนบานดอนใหญหนองโสน  โรงเรียนบานใหมเจริญสุข  โรงเรียนวัดหนองกราด(สังวรอุปถัมภ)  

โรงเรียนบานถนนหักใหญ  โรงเรียนบานหนองจาน โรงเรียนอนุบาลขามสะแกแสง โรงเรียนบาน 

โนนตาล โรงเรียนบานพันดุง และโรงเรียนรัฐราษฎรรังสรรค เพื่อแสดงหลักฐานคาสถิติพื้นฐาน คา

ความเชื่อมั่น  และความเที่ยงตรงเชิงสภาพ  เพื่อรายงานผลการวิจัยตอไป 

    

การวิเคราะหขอมูล 
 1. การตรวจสอบคุณภาพรายขอของแบบทดสอบการอานคํา จํานวน 40 ขอ ความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท จํานวน 40 ขอ ความเขาใจในการอาน จํานวน 40 ขอ คร้ังที่ 1                        

 2. การตรวจสอบคุณภาพรายขอของแบบทดสอบการอานคํา จํานวน 33 ขอ ความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท จํานวน 29 ขอ ความเขาใจในการอาน จํานวน 36 ขอ คร้ังที่ 2 

 3. การตรวจสอบคุณภาพ ดานความเชื่อมั่น และดานความเที่ยงตรงเชิงสภาพ ของ 

แบบทดสอบการอานคาํ จาํนวน 20 ขอ  ความเขาใจความหมายของคําศัพท  จาํนวน 20 ขอ   

ความเขาใจในการอาน จาํนวน 20 ขอ คร้ังที ่3                       
             

สรุปผลการวิจัย 
1.  การตรวจสอบคุณภาพรายขอ ของแบบทดสอบการอานคํา จํานวน 40 ขอ  ความ 

เขาใจความหมายของคําศัพท จํานวน 40 ขอ ความเขาใจในการอาน จํานวน 40 ขอ คร้ังที่ 1    

  1.1  คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนก ของแบบทดสอบการอานคํา  

   คาความยากงาย ต้ังแต     0.10  ถึง  0.80   ,p = 0.56 

   คาอํานาจจําแนกตั้งแต    -0.17  ถึง  0.61   ,r = 0.32 

_ 

_ 
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  1.2  คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนก ของแบบทดสอบความเขาใจความหมาย

ของคําศัพท  

   คาความยากงาย ต้ังแต     0.18 ถึง 0.83    ,p = 0.56 

   คาอํานาจจําแนกตั้งแต     -0.04 ถึง 0.61    ,r =  0.32 

  1.3  คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนก ของแบบทดสอบความเขาใจในการอาน  

   คาความยากงาย ต้ังแต      0.28 ถึง 0.69    ,p = 0.47  

   คาอํานาจจําแนก ต้ังแต     -0.02 ถึง 0.51   ,r = 0.33 

2. การตรวจสอบคุณภาพรายขอ  ของแบบทดสอบการอานคํา จํานวน 33 ขอ  ความ 

เขาใจความหมายของคําศัพท จํานวน 29 ขอ ความเขาใจในการอาน จํานวน 36 ขอ จํานวนครั้งที่ 2 

  2.1 คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนก ของแบบทดสอบการอานคํา 

   คาความยากงาย ต้ังแต     0.32 ถึง 0.77   ,p = 0.59 

   คาอํานาจจําแนกตั้งแต     0.11 ถึง 0.58    ,r = 0.40 

  2.2  คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนก ของแบบทดสอบความเขาใจความหมาย

ของคําศัพท 

   คาความยากงาย ต้ังแต     0.27 ถึง 0.76    ,p = 0.60 

   คาอํานาจจําแนกตั้งแต     0.14 ถึง 0.56     ,r =  0.39 

  2.3  คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนก ของแบบทดสอบความเขาใจในการอาน  

   คาความยากงาย ต้ังแต     0.26 ถึง 0.78      ,p = 0.49 

   คาอํานาจจําแนก ต้ังแต     0.13 ถึง 0.51      ,r = 0.32 

3.การตรวจสอบคุณภาพ  คร้ังที่ 3    เพื่อหาคาสถิติพื้นฐาน  คาความเชื่อมั่น และคา 

ความเที่ยงตรงเชิงสภาพ ของแบบทดสอบการอานคํา จํานวน 20 ขอ  ความเขาใจความหมายของ

คําศัพท  จํานวน 20 ขอความเขาใจในการอาน จํานวน 20 ขอ  

  3.1  คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนก ของแบบทดสอบการอานคํา 

   คาความยากงาย ต้ังแต     0.34  ถึง  0.68   ,p = 0.55 

   คาอํานาจจําแนกตั้งแต      0.29  ถึง 0.57   ,r = 0.39 

  3.2  คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบ ความเขาใจความหมาย

ของคําศัพท   

   คาความยากงาย ต้ังแต     0.50  ถึง  0.76     ,p = 0.60  

   คาอํานาจจําแนกตั้งแต      0.24  ถึง  0.55    ,r =  0.39 

_ 

_ 

_ 

_ 

_ 

_ 

_ 

_ 

_ 

_ 

_ 

_ 

_ 

_ 
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  3.3  คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบความเขาใจในการอาน  

   คาความยากงาย ต้ังแต     0.37  ถึง  0.72    ,p = 0.54 

   คาอํานาจจําแนก ต้ังแต     0.20  ถึง  0.60    ,r = 0.32 

  3.4 แบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย  การอานคํา  มีคาคะแนนเฉลี่ย 

( x   = 10.989) คิดเปนรอยละเทากับ 54.95 ความเขาใจความหมายของคําศัพท มีคาคะแนน

เฉลี่ย ( x   = 12.952) คิดเปนรอยละเทากับ 64.76 และความเขาใจในการอาน มีคาคะแนนเฉลี่ย   

( x = 10.970) คิดเปนรอยละ 54.85 โดยภาพรวมแตละฉบับ มีคะแนนเฉลี่ยใกลเคียงกันและมีการ

กระจายของคะแนนใกลเคียงกัน  แสดงวา ความสามารถการอานภาษาไทย การอานคํา ความ และ

ความเขาใจในการอาน ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3  มีความสามารถอยูในระดับออน 

เขาใจความหมายของคําศัพท ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3  มีความสามารถอยูใน

ระดับพอใช 

     3.5. คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย การอานคาํ 

ความเขาใจความหมายของคําศัพท  และความเขาใจในการอาน เมื่อคํานวณดวยสูตร KR-20  มคีา

เทากับ .775, .782 และ .769  ตามลําดับ โดยคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท  มีคาสูงสุด คือ .782 และความเขาใจในการอาน มีคาต่ําสุดคือ .76ต   และ

คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานความเชื่อมั่นในการวัดแบบทดสอบวัดความสามารถการอาน

ภาษาไทย  การอานคํา มีคาเทากับ 2.010 ความเขาใจความหมายของคําศัพท มีคาเทากับ 1.931  

ความเขาใจในการอาน มีคาเทากับ 2.001  แบบ ทดสอบทั้ง 3 ฉบับ มีคาความคลาดเคลื่อน

มาตรฐานความเชื่อมั่นของแบบวัดใกลเคียงกัน  และคํานวณดวยสูตรสัมประสิทธิ์rB  ไดคาความ

เชื่อมั่นเทากับ .777, .783 และ .774  ตามลําดับ  โดยคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท  มีคาสูงสุด คือ .783 และความเขาใจในการอาน  มีคาต่ําสุดคือ .779     

และคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย  

การอานคํามีคาเทากับ  2.004  ความเขาใจความหมายของคําศัพท มีคาเทากับ 1.927  ความ

เขาใจในการอาน มีคาเทากับ 1.979  ทั้ง  3 ฉบับ มีคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานความเชื่อมั่นใน

การวัดใกลเคียงกัน ซึ่งคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดมีคาคอนขางต่ําทุกฉบับ แสดงวา

แบบทดสอบทั้ง 3 ฉบับเปนแบบทดสอบที่ดีมีความเชื่อมั่น เพราะมีความคลาดเคลื่อนนอย  

  3.6. คาความเที่ยงตรงเชิงสภาพ ของแบบทดสอบวัดความสามารถการอาน

ภาษาไทย    แตละฉบับ จากการทดสอบครั้งที่ 3   ผูวิจัยหาคาความเที่ยงตรงเชิงสภาพโดยวิธีหาคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน ระหวางคะแนนของนักเรียนที่ไดจากการทําแบบทดสอบวัด

_ 

_ 
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ความสามารถการอานภาษาไทย การอานคํา ความเขาใจความหมายของคําศัพท และความเขาใจ

ในการอาน กับคะแนนระดับผลการเรียนวิชาภาษาไทย ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1, 2 และ 3  

ปรากฏวาไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธความเที่ยงตรงเชิงสภาพ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.01 นั่นคือแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย   การอานคํา และความเขาใจในการ

อาน มีความสัมพันธกับระดับผลการเรียนวิชาภาษาไทยระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1,2 และ 3   

ปานกลาง แสดงวา แบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย มีความเที่ยงตรงเชิงสภาพ

ปานกลาง และแบบทดสอบความเขาใจความหมายของคําศัพท มีความสัมพันธกับระดับผลการ

เรียนวิชาภาษาไทยระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 1,2 และ 3 คอนขางสูง แสดงวาแบบทดสอบวัด

ความสามารถการอานภาษาไทย มีความเที่ยงตรงเชิงสภาพคอนขางสูง  

 

อภิปรายผล 
 การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุงหมายหลักเพื่อพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถการอาน

ภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3   โดยมีจุดมุงหมายเฉพาะเพื่อสรางและหา

คุณภาพแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย  การอานคํา  ความเขาใจความหมายของ

คําศัพท  ความเขาใจในการอาน ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3  ซึ่งสามารถอภิปราย

ผลไดดังนี้ 

 1.  แบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย ที่สรางขึ้นมีจํานวน 3 ฉบับคือ 

แบบทดสอบการอานคํา จํานวน 40 ขอ แบบทดสอบความเขาใจความหมายของคําศัพท จํานวน 

40 ขอ และแบบทดสอบความเขาใจในการอาน จํานวน 40 ขอ ใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความ

สอดคลองของขอคําถามกับนิยามศัพท ไดขอคําถามที่มีความสอดคลอง (IOC) เทากับ .80 – 1.00  

แสดงวา แบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3  

ทั้ง 3  ฉบับ มีความเที่ยงตรงเชิงพินิจที่เชื่อถือได ซึ่ง ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ (2543: 

247-249)  ที่ใหการพิจารณาคาความสอดคลองตองมีคามากกวา .50 ข้ึนไป ทั้งนี้เนื่องจากใน

กระบวนการสรางแบบทดสอบไดดําเนินการสรางแบบทดสอบจากการวิเคราะหมาตรฐานการ

เรียนรูชวงชั้นที่  1เพื่อใหไดแบบทดสอบวัดความสามารถการอาน  ของนักเรียนระดับชั้น

ประถมศึกษาปที่ 3 โดยยึดหลักมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 1 และผลการเรียนรูที่คาดหวัง เปน

แบบทดสอบการอานคํา แบบทดสอบความเขาใจในความหมายคําศัพท อาศัยรายการศัพทที่กําหนด

ไวสําหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3  และแบบทดสอบความเขาใจในการอาน   ยึดหลัก

ในดานเนื้อหา หรือขอเท็จจริง ประเภทบทสนทนา ประเภทรอยแกว และเนื้อเร่ือง ที่ไมปรากฏใน
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ตําราเรียน เปนชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก และทําการสรางแบบทดสอบใหมีความสอดคลองขอ

คําถามกับผลการเรียนรูที่คาดหวังที่กําหนดไวในนิยามศัพทเฉพาะ และครอบคลุมนิยาม และการ

ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําผูเชี่ยวชาญ เกี่ยวกับเร่ืองความถูกตองเหมาะสมของการใชภาษา  การ

ใชขอคําถาม คําศัพท ตัวถูก ตัวลวง จึงทําใหแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย ที่

ผูวิจัยสรางขึ้นมีคาความเที่ยงตรงเชิงพินิจสูง 

 2.  แบบทดสอบการอานคํา มีคาความยากงาย  ระหวาง .28 - .68  และคาอํานาจ

จําแนก ระหวาง .28 - .57  โดยมีคาความยากงายเฉลี่ย  0.55  แบบทดสอบความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท  มีคาความยากงายอยูระหวาง .41 - .76  และคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 

.28 – 54  โดยมีคาความยากงายเฉลี่ย  0.60   แบบทดสอบความเขาใจในการอาน  มีคาความยาก

งายอยูระหวาง .37 - .72  และคาอํานาจจําแนก อยูระหวาง .20 - .62  โดยมีคาความยากงายเฉลี่ย 

0.54  แสดงวา แบบทดสอบการอานคํา แบบทดสอบความเขาใจความหมายของคําศัพท  และ

แบบทดสอบความเขาใจในการอาน มีความยากงายปานกลาง ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดและ

หลักการของ  ชวาล แพรัตกุล.  2516: 317; และสุนันท   ศลโกสุม.  2525: 292 – 295  ที่วา

แบบทดสอบที่เปนการสอบเพื่อวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเพื่อตองการที่จะทราบสภาพจริง

ของผูเรียน วามีความสามารถอยูระดับใด และนําไปพัฒนาศักยภาพผูเรียน คาความยากงาย    

ควรอยูระหวาง .20 - .80  และคาอํานาจจําแนก  .20  ข้ึนไป   

 3. แบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย การอานคํา ( x   = 10.989) คิดเปน

รอยละเทากับ 54.95 ความเขาใจความหมายของคําศัพท มีคาคะแนนเฉลี่ย ( x   = 12.952) คิด

เปนรอยละเทา 64.76 และความเขาใจในการอาน มีคาคะแนนเฉลี่ย   ( x = 10.970) คิดเปน     

รอยละ 54.85 โดยภาพรวมแตละฉบับ มีคะแนนเฉลี่ยใกลเคียงกันและมีการกระจายของคะแนน

ใกลเคียงกัน  แสดงวา ความสามารถการอานภาษาไทย การอานคํา และความเขาใจในการอาน 

ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3  มีความสามารถอยูในระดับออน ความเขาใจความหมาย

ของคําศัพท ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3  มีความสามารถอยูในระดับพอใช 

 4.  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย ระดับชั้น

ประถมศึกษาปที่ 3 พบวา คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบการอานคํา แบบทดสอบความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท และแบบทดสอบความเขาใจในการอาน โดยคํานวณดวยสูตร KR-20  มี

คาเทากับ .7754, .7823 และ .7686  ตามลําดับ   และคํานวณดวยสูตรสัมประสิทธิ์  rB   ไดคา

ความเชื่อมั่นเทากับ .7768, .7832 และ .7736  ตามลําดับ  แสดงวา แบบทดสอบวัดความสามารถ

การอานภาษาไทย ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 มีหลักฐานการแสดงความเชื่อมั่นของคะแนนอยูใน
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เกณฑสูงเชื่อถือได  คาความเชื่อมั่นจากการหาสูตร KR-20  และสูตรการหาคาสัมประสิทธ rB มี

คาใกลเคียงกัน โดยคาสัมประสิทธิ์ rB มีคาสูงกวา สูตร KR-20   เปนสูตรประมาณคาความเชื่อมั่น

แบบคะแนนจริงสมมูล เนื่องจากแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย ที่สรางขึ้นมีความ

ยากตางกัน ทําใหไมเปนไปตามขอตกลงของความคูขนานแบบคะแนนจริงสมมูล จึงทําใหคา

สัมประสิทธิ์ rB มีคาสูงกวา สูตร KR-20  ตรงกับงานวิจัยของ บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ (2542: 

68) ทั้งนี้เพราะสูตรการหาคาสัมประสิทธิ์ rB  มีขอตกลงของคะแนนจริงสัมพันธที่ผอนปรนเงื่อนไข

มากกวา 

 5.  ความเที่ยงตรงเชิงสภาพ โดยการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนของ

การวัดดวยแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย การอานคํา ความเขาใจความหมาย

ของคําศัพท  และความเขาใจในการอาน  กับคะแนนระดับผลการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียน

ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1,2  และ3  พบวา  ไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของความเที่ยงตรงเชิง

สภาพอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นั่นคือแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย   

การอานคํา และความเขาใจในการอาน มีความสัมพันธกับระดับผลการเรียนวิชาภาษาไทย      

ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1, 2 และ 3 ปานกลาง แสดงวา แบบทดสอบวัดความสามารถการอาน

ภาษาไทย การอานคํา และความเขาใจในการอาน มีความเที่ยงตรงเชิงสภาพปานกลาง และ

แบบทดสอบความเขาใจความหมายของคําศัพท มีความสัมพันธกับระดับผลการเรียนวิชา

ภาษาไทยระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1,2 และ 3 คอนขางสูง แสดงวาแบบทดสอบวัดความสามารถ

การอานภาษาไทย ความเขาใจความหมายของคําศัพท มีความเที่ยงตรงเชิงสภาพคอนขางสูง ซึ่ง

สอดคลองกับแนวคิดและหลักการของ  ชวาล แพรัตกุล.  2516: 322; และสุนันท   ศลโกสุม.  2525: 

277  ที่วา คาความสัมพันธระหวางตัวแปรจะมากหรือนอยใหพิจารณาตัวเลขเทานั้น คา R เปน 

1.00 แสดงวามีความสัมพันธกันอยางสมบูรณ  คา  R มีคาระหวาง  .80 - .99 แสดงวามี

ความสัมพันธกันสูงมาก คา R มีคาระหวาง .60 - .79 แสดงวามีความสัมพันธกันคอนขางสูง  คา R 

มีคาระหวาง .40 - .59 แสดงวามีความสัมพันธกันปานกลาง  คา R มีคาระหวาง .20 - .39 แสดงวา

มีความสัมพันธกันคอนขางต่ํา   คา R มีคาระหวาง .01 - .19 แสดงวามีความสัมพันธกันต่ํามาก  
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ขอเสนอแนะ 
 ผลการวิจัยครั้งนี้ สามารถสรุปเปนขอเสนอแนะในการนําไปใชและในการวิจัยไดดังนี้ 

1. ขอเสนอแนะในการนําไปใช 
  1.1  แบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย การอานคํา ความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท และความเขาใจในการอาน ที่พัฒนาขึ้นใหมีคุณภาพจึงนําไปใชสําหรับ

นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ในเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมา เขต 5 เพื่อเปนขอมูลในการ

ตรวจสอบความสามารถในการอานดานตาง ๆ ของนักเรียน ดังนั้นจึงควรนําไปใชใหเกิดประโยชน

ในการพัฒนาผูเรียน 

  1.2   แบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย การอานคํา ความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท และความเขาใจในการอาน สามารถนําไปใชประโยชนในการพิจารณาวา

นักเรียนมีความรูระดับใด โดยวิธีเปลี่ยนคะแนนดิบใหเปนคะแนนมาตรฐาน แลวแสดงเปนเสนภาพ 

(Profile) เปรียบเทียบความสามารถในแตละฉบับ  และยังสามารถทํานายผลสัมฤทธิ์ในการเรียน

วิชาภาษาไทยในระดับชั้นสูงขึ้นไป 

 2.  ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 

  2.1 ควรมีการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย ในระดับชวง

ชั้นที่ 2 เพื่อพัฒนาศักยภาพของผูเรียนและปรับปรุงการเรียนการสอนได 

  2.2 ควรมีการขยายขอบเขตของการวิจัยใหสามารถใชไดในเขตพื้นที่อ่ืน ๆ ในจังหวัด

นครราชสีมา  หรืออาจใชกลุมตัวอยางจากโรงเรียนเอกชน  
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ตาราง 15 คาดัชนีความสอดคลองจากการประเมินของผูเชี่ยวชาญเปนรายขอของแบบทดสอบ 

ฉบับที่ 1 การอานคํา 

 

ขอ IOC การพจิารณา ขอ IOC การพจิารณา 

1 0.8 คัดเลือก 21 1.0 คัดเลือก 

2 0.8 คัดเลือก 22 1.0 คัดเลือก 

3 1.0 คัดเลือก 23 1.0 คัดเลือก 

4 1.0 คัดเลือก 24 1.0 คัดเลือก 

5 1.0 คัดเลือก 25 1.0 คัดเลือก 

6 1.0 คัดเลือก 26 1.0 คัดเลือก 

7 1.0 คัดเลือก 27 1.0 คัดเลือก 

8 1.0 คัดเลือก 28 1.0 คัดเลือก 

9 1.0 คัดเลือก 29 1.0 คัดเลือก 

10 0.8 คัดเลือก 30 1.0 คัดเลือก 

11 1.0 คัดเลือก 31 1.0 คัดเลือก 

12 0.8 คัดเลือก 32 1.0 คัดเลือก 

13 1.0 คัดเลือก 33 0.8 คัดเลือก 

14 0.8 คัดเลือก 34 0.8 คัดเลือก 

15 1.0 คัดเลือก 35 1.0 คัดเลือก 

16 1.0 คัดเลือก 36 1.0 คัดเลือก 

17 1.0 คัดเลือก 37 1.0 คัดเลือก 

18 0.8 คัดเลือก 38 0.8 คัดเลือก 

19 1.0 คัดเลือก 39 1.0 คัดเลือก 

20 1.0 คัดเลือก 

 

40 1.0 คัดเลือก 
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ตาราง 16 คาดัชนีความสอดคลองจากการประเมินของผูเชี่ยวชาญเปนรายขอของแบบทดสอบ 

ฉบับที่ 2 ความเขาใจความหมายของคําศัพท 

              

ขอ IOC การพจิารณา ขอ IOC การพจิารณา 

1 1.0 คัดเลือก 21 1.0 คัดเลือก 

2 1.0 คัดเลือก 22 1.0 คัดเลือก 

3 1.0 คัดเลือก 23 1.0 คัดเลือก 

4 1.0 คัดเลือก 24 1.0 คัดเลือก 

5 1.0 คัดเลือก 25 1.0 คัดเลือก 

6 0.8 คัดเลือก 26 1.0 คัดเลือก 

7 1.0 คัดเลือก 27 1.0 คัดเลือก 

8 0.8 คัดเลือก 28 0.8 คัดเลือก 

9 1.0 คัดเลือก 29 1.0 คัดเลือก 

10 1.0 คัดเลือก 30 1.0 คัดเลือก 

11 1.0 คัดเลือก 31 1.0 คัดเลือก 

12 1.0 คัดเลือก 32 1.0 คัดเลือก 

13 1.0 คัดเลือก 33 1.0 คัดเลือก 

14 1.0 คัดเลือก 34 1.0 คัดเลือก 

15 1.0 คัดเลือก 35 1.0 คัดเลือก 

16 1.0 คัดเลือก 36 1.0 คัดเลือก 

17 1.0 คัดเลือก 37 1.0 คัดเลือก 

18 1.0 คัดเลือก 38 1.0 คัดเลือก 

19 1.0 คัดเลือก 39 1.0 คัดเลือก 

20 1.0 คัดเลือก 

 

40 1.0 คัดเลือก 
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ตาราง 17  คาดัชนีความสอดคลองจากการประเมินของผูเชี่ยวชาญเปนรายขอของแบบทดสอบ 

ฉบับที่ 3 ความเขาใจในการอาน 

               

ขอ IOC การพจิารณา ขอ IOC การพจิารณา 

1 1.0 คัดเลือก 21 1.0 คัดเลือก 

2 1.0 คัดเลือก 22 1.0 คัดเลือก 

3 1.0 คัดเลือก 23 1.0 คัดเลือก 

4 1.0 คัดเลือก 24 1.0 คัดเลือก 

5 1.0 คัดเลือก 25 1.0 คัดเลือก 

6 1.0 คัดเลือก 26 1.0 คัดเลือก 

7 1.0 คัดเลือก 27 1.0 คัดเลือก 

8 1.0 คัดเลือก 28 1.0 คัดเลือก 

9 1.0 คัดเลือก 29 1.0 คัดเลือก 

10 1.0 คัดเลือก 30 1.0 คัดเลือก 

11 1.0 คัดเลือก 31 1.0 คัดเลือก 

12 1.0 คัดเลือก 32 1.0 คัดเลือก 

13 1.0 คัดเลือก 33 1.0 คัดเลือก 

14 1.0 คัดเลือก 34 1.0 คัดเลือก 

15 1.0 คัดเลือก 35 1.0 คัดเลือก 

16 1.0 คัดเลือก 36 1.0 คัดเลือก 

17 1.0 คัดเลือก 37 1.0 คัดเลือก 

18 1.0 คัดเลือก 38 1.0 คัดเลือก 

19 1.0 คัดเลือก 39 1.0 คัดเลือก 

20 1.0 คัดเลือก 

 

40 1.0 คัดเลือก 
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ตาราง  18   แสดงคาความยากงาย (P) และคาอํานาจจาํแนก (r)  ของแบบทดสอบการอานคาํ  

     คร้ังที่ 1 
 

ขอ P r การพจิารณา ขอ P r การพจิารณา 

1 0.70 0.41 คัดเลือก 21 0.74 0.55 คัดเลือก 

2 0.72 0.43 คัดเลือก 22 0.73 0.54 คัดเลือก 

3 0.66 0.36 คัดเลือก 23 0.46 0.28 คัดเลือก 

4 0.67 0.49 คัดเลือก 24 0.45 0.41 คัดเลือก 

5 0.51 0.49 คัดเลือก 25 0.10 -0.29 คัดออก 

6 0.63 0.36 คัดเลือก 26 0.49 0.16 คัดออก 

7 0.67 0.50 คัดเลือก 27 0.35 0.30 คัดเลือก 

8 0.18 -0.17 คัดออก 28 0.47 0.26 คัดเลือก 

9 0.71 0.39 คัดเลือก 29 0.80 0.59 คัดเลือก 

10 0.11 -0.21 คัดออก 30 0.47 0.27 คัดเลือก 

11 0.77 0.50 คัดเลือก 31 0.14 -0.28 คัดออก 

12 0.73 0.32 คัดเลือก 32 0.76 0.40 คัดเลือก 

13 0.71 0.40 คัดเลือก 33 0.75 0.50 คัดเลือก 

14 0.76 0.28 คัดเลือก 34 0.51 0.43 คัดเลือก 

15 0.56 0.52 คัดเลือก 35 0.57 0.35 คัดเลือก 

16 0.69 0.41 คัดเลือก 36 0.73 0.46 คัดเลือก 

17 0.78 0.61 คัดเลือก 37 0.56 0.36 คัดเลือก 

18 0.30 0.53 คัดเลือก 38 0.36 0.16 คัดออก 

19 0.76 0.47 คัดเลือก 39 0.55 0.40 คัดเลือก 

20 0.64 0.40 คัดเลือก 

 

40 0.35 0.09 คัดออก 
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ตาราง  19    แสดงคาความยากงาย (P) และคาอํานาจจาํแนก (r)   ของแบบทดสอบความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท  คร้ังที่ 1 

                

ขอ P r การพจิารณา ขอ P r การพจิารณา 

1 0.56 0.36 คัดเลือก 21 0.18 -0.21 คัดออก 

2 0.40 -0.04 คัดออก 22 0.67 0.53 คัดเลือก 

3 0.56 -0.13 คัดออก 23 0.74 0.52 คัดเลือก 

4 0.70 0.45 คัดเลือก 24 0.65 0.52 คัดเลือก 

5 0.53 0.04 คัดออก 25 0.65 0.56 คัดเลือก 

6 0.63 0.55 คัดเลือก 26 0.54 0.30 คัดเลือก 

7 0.44 0.15 คัดออก 27 0.34 0.01 คัดออก 

8 0.57 0.21 คัดเลือก 28 0.44 -0.10 คัดออก 

9 0.59 0.42 คัดเลือก 29 0.54 0.42 คัดเลือก 

10 0.41 0.15 คัดออก 30 0.35 0.37 คัดเลือก 

11 0.74 0.41 คัดเลือก 31 0.43 0.40 คัดเลือก 

12 0.76 0.49 คัดเลือก 32 0.73 0.44 คัดเลือก 

13 0.61 0.17 คัดออก 33 0.45 0.34 คัดเลือก 

14 0.72 0.47 คัดเลือก 34 0.57 0.30 คัดเลือก 

15 0.83 0.53 คัดเลือก 35 0.40 0.31 คัดเลือก 

16 0.27 0.11 คัดออก 36 0.60 0.47 คัดเลือก 

17 0.45 0.40 คัดเลือก 37 0.58 0.45 คัดเลือก 

18 0.55 0.17 คัดออก 38 0.72 0.53 คัดเลือก 

19 0.71 0.61 คัดเลือก 39 0.56 0.33 คัดเลือก 

20 0.61 0.45 คัดเลือก 

 

40 0.70 0.53 คัดเลือก 
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ตาราง  20   แสดงคาความยากงาย (P) และคาอํานาจจาํแนก (r)  ของแบบทดสอบความเขาใจใน

การอาน คร้ังที่ 1 

                

ขอ P r การพจิารณา ขอ P r การพจิารณา 

1 0.69 0.38 คัดเลือก 21 0.47 0.50 คัดเลือก 

2 0.52 0.31 คัดเลือก 22 0.35 0.07 คัดออก 

3 0.59 0.31 คัดเลือก 23 0.41 0.26 คัดเลือก 

4 0.35 0.17 คัดออก 24 0.35 -0.02 คัดออก 

5 0.58 0.51 คัดเลือก 25 0.46 0.40 คัดเลือก 

6 0.46 0.38 คัดเลือก 26 0.37 0.32 คัดเลือก 

7 0.61 0.49 คัดเลือก 27 0.51 0.24 คัดเลือก 

8 0.58 0.37 คัดเลือก 28 0.36 0.34 คัดเลือก 

9 0.60 0.41 คัดเลือก 29 0.56 0.48 คัดเลือก 

10 0.51 0.49 คัดเลือก 30 0.49 0.44 คัดเลือก 

11 0.56 0.47 คัดเลือก 31 0.46 0.24 คัดเลือก 

12 0.44 0.34 คัดเลือก 32 0.61 0.37 คัดเลือก 

13 0.65 0.48 คัดเลือก 33 0.42 0.33 คัดเลือก 

14 0.31 0.25 คัดเลือก 34 0.57 0.37 คัดเลือก 

15 0.51 0.39 คัดเลือก 35 0.47 0.35 คัดเลือก 

16 0.44 0.24 คัดเลือก 36 0.35 0.21 คัดเลือก 

17 0.38 0.29 คัดเลือก 37 0.59 0.43 คัดเลือก 

18 0.44 0.44 คัดเลือก 38 0.28 0.21 คัดเลือก 

19 0.35 0.28 คัดเลือก 39 0.51 0.34 คัดเลือก 

20 0.33 0.14 คัดออก 

 

40 0.55 0.44 คัดเลือก 
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ตาราง 21  แสดงคาความยากงาย (P) และคาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบการอานคํา  

     คร้ังที่ 2  
                

ขอ P r การพิจารณา ขอ P r การพิจารณา 

1 0.54 0.39 คัดเลือก 21 0.40 0.28 * 

2 0.63 0.42 * 22 0.50 0.36 * 

3 0.59 0.44 คัดเลือก 23 0.38 0.35 คัดเลือก 

4 0.62 0.48 คัดเลือก 24 0.47 0.11 คัดออก 

5 0.53 0.30 คัดเลือก 25 0.71 0.53 คัดเลือก 

6 0.60 0.39 คัดเลือก 26 0.32 0.15 คัดออก 

7 0.59 0.51 คัดเลือก 27 0.66 0.43 * 

8 0.75 0.34 * 28 0.56 0.46 คัดเลือก 

9 0.77 0.45 * 29 0.50 0.39 คัดเลือก 

10 0.66 0.30 * 30 0.53 0.30 คัดเลือก 

11 0.65 0.52 * 31 0.62 0.56 คัดเลือก 

12 0.75 0.23 คัดเลือก 32 0.52 0.48 คัดเลือก 

13 0.55 0.46 คัดเลือก 33 0.42 0.48 * 

14 0.71 0.33 *     

15 0.74 0.52 คัดเลือก     

16 0.28 0.26 คัดเลือก     

17 0.75 0.43 *     

18 0.61 0.49 คัดเลือก     

19 0.70 0.58 คัดเลือก     

20 0.70 0.49 คัดเลือก 

 

    

 

หมายเหตุ   * หมายถึง เปนแบบทดสอบที่อยูในเกณฑที่กําหนด แตไมไดคัดเลือกนํามาใชในการศึกษาครั้งนี ้
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ตาราง  22    แสดงคาความยากงาย (P) และคาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท   คร้ังที่ 2 

  

ขอ P r การพิจารณา ขอ P r การพิจารณา 

1 0.40 0.35 คัดเลือก 21 0.73 0.47 คัดเลือก 

2 0.76 0.47 * 22 0.46 0.39 คัดเลือก 

3 0.61 0.38 คัดเลือก 23 0.48 0.25 คัดเลือก 

4 0.62 0.22 * 24 0.39 0.22 * 

5 0.62 0.37 คัดเลือก 25 0.54 0.35 คัดเลือก 

6 0.65 0.45 * 26 0.60 0.32 คัดเลือก 

7 0.70 0.56 * 27 0.69 0.45 คัดเลือก 

8 0.66 0.25 คัดเลือก 28 0.63 0.39 คัดเลือก 

9 0.81 0.56 คัดออก 29 0.73 0.53 * 

10 0.29 0.24 คัดเลือก     

11 0.71 0.56 คัดเลือก     

12 0.52 0.43 คัดเลือก     

13 0.67 0.50 คัดเลือก     

14 0.75 0.56 คัดเลือก     

15 0.69 0.50 คัดเลือก     

16 0.63 0.56 คัดเลือก     

17 0.56 0.33 คัดเลือก     

18 0.46 0.35 คัดเลือก     

19 0.28 0.14 คัดออก     

20 0.36 0.18 คัดออก 

 

    

 

หมายเหตุ   *  หมายถึง เปนแบบทดสอบที่อยูในเกณฑที่กําหนด แตไมไดคัดเลือกนํามาใชในการศึกษาครั้งนี ้
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ตาราง  23  แสดงคาความยากงาย (P) และคาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบความเขาใจใน

การอาน  คร้ังที่ 2 

                  

ขอ P r การพิจารณา ขอ P r การพิจารณา 

1 0.78 0.27 * 20 0.43 0.32 คัดเลือก 

2 0.48 0.34 คัดเลือก 21 0.47 0.43 คัดเลือก 

3 0.65 0.35 คัดเลือก 22 0.39 0.51 คัดเลือก 

4 0.67 0.49 คัดเลือก 23 0.42 0.27 * 

5 0.44 0.35 คัดเลือก 24 0.36 0.28 * 

6 0.64 0.40 คัดเลือก 25 0.52 0.50 คัดเลือก 

7 0.62 0.40 คัดเลือก 26 0.49 0.45 คัดเลือก 

8 0.69 0.42 * 27 0.38 0.15 คัดออก 

9 0.49 0.21 คัดเลือก 28 0.59 0.24 * 

10 0.59 0.42 คัดเลือก 29 0.47 0.33 * 

11 0.30 0.10 คัดออก 30 0.63 0.39 * 

12 0.65 0.46 คัดเลือก 31 0.48 0.26 * 

13 0.26 0.23 * 32 0.35 0.20 * 

14 0.55 0.35 คัดเลือก 33 0.72 0.35 คัดเลือก 

15 0.38 0.35 คัดเลือก 34 0.31 0.19 คัดออก 

16 0.39 0.21 * 35 0.48 0.13 คัดออก 

17 0.48 0.41 คัดเลือก 36 0.59 0.26 คัดเลือก 

18 0.29 0.43 *     

19 0.45 0.42 คัดเลือก 

 

    

 

หมายเหตุ   *  หมายถึง เปนแบบทดสอบที่อยูในเกณฑที่กําหนด แตไมไดคัดเลือกนํามาใชในการศึกษาครั้งนี ้
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ตาราง  24   แสดงคาความยากงาย (P) และคาอํานาจจาํแนก (r)  ของแบบทดสอบวดั

ความสามารถการอานภาษาไทย คร้ังที่ 3 

 

การอานคาํ 
ความเขาใจ 

ความหมายของคําศัพท 
ความเขาใจในการอาน 

ขอที่ 

P r P r P r 

1 0.44 0.43 0.61 0.31 0.65 0.24 

2 0.68 0.50 0.73 0.48 0.72 0.39 

3 0.57 0.57 0.67 0.48 0.70 0.48 

4 0.51 0.29 0.72 0.35 0.54 0.21 

5 0.60 0.40 0.41 0.50 0.70 0.42 

6 0.51 0.55 0.74 0.50 0.70 0.20 

7 0.57 0.44 0.59 0.40 0.48 0.26 

8 0.62 0.57 0.64 0.49 0.57 0.60 

9 0.60 0.37 0.72 0.54 0.66 0.53 

10 0.65 0.40 0.76 0.46 0.53 0.47 

11 0.60 0.37 0.71 0.53 0.37 0.39 

12 0.62 0.50 0.66 0.24 0.42 0.37 

13 0.62 0.46 0.66 0.44 0.44 0.62 

14 0.40 0.37 0.72 0.55 0.39 0.56 

15 0.34 0.44 0.50 0.40 0.41 0.60 

16 0.59 0.46 0.50 0.40 0.42 0.51 

17 0.57 0.31 0.66 0.37 0.51 0.59 

18 0.63 0.40 0.66 0.40 0.45 0.58 

19 0.62 0.57 0.73 0.50 0.69 0.39 

20 0.56 0.37 0.56 0.48 0.62 0.24 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก  ข 
 

คูมือดําเนินการสอบ 

แบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย 
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คูมือดําเนินการสอบ 

แบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย 
 

ความหมายของความสามารถการอานภาษาไทย 

 ความสามารถการอานภาษาไทย  หมายถึง  การวัดความสามารถในการอานคํา ตาม

หลักการอานและหรือกฎเกณฑที่กําหนดในหลักภาษา ความเขาใจความหมายของคําศัพทจาก

บริบท  และความเขาใจในการอาน 

 ความสามารถการอานคํา  หมายถึง  ความสามารถในการระบุคําอาน ที่เปนการประสม

คําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรกลาง อักษรสูง และอักษรต่ํา ไดถูกตองตามหลักการอาน และหรือ

กฎเกณฑที่กําหนดในหลักภาษา  

 ความสามารถความเขาใจความหมายของคําศัพท หมายถึง ความสามารถในการบอก

ความหมายและแปลความหมายของคําศัพทตามบริบทของขอความ ประเภทกลุมคํา หรือประโยค

ส้ัน ๆ ไดถูกตอง  

     ความสามารถความเขาใจในการอาน หมายถึง ความสามารถในการระบุหรือสรุป

เหตุการณ เร่ืองราว ใจความสําคัญ ประเภทบทสนทนา ประเภทบทรอยแกว    และเนื้อเร่ืองที่อาน 
 

ความมุงหมาย 

 การวิจยัครั้งนีม้ีจุดมุงหมายหลักเพื่อพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถการอาน

ภาษาไทย ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศกึษาปที่ 3   โดยมีจุดมุงหมายเฉพาะเพื่อสรางและหา

คุณภาพแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย  การอานคํา  ความเขาใจความหมาย

ของคําศัพท  ความเขาใจในการอาน ของนักเรียนระดับชั้นประถมศกึษาปที ่3   
 

โครงสรางของแบบทดสอบ  

  แบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย การอานคํา  ความเขาใจความหมาย

คําศัพท  ความเขาใจในการอาน ของนกัเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 เปนแบบชนิดเลือกตอบ 3 

ตัวเลือก  
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 1.  การอานคํา                                   20 ขอ    30 นาท ี

 2.  ความเขาใจความหมายคําศัพท     20 ขอ    25 นาท ี

 3.  ความเขาใจในการอาน   20 ขอ    30 นาท ี  

 

การพัฒนาแบบทดสอบ 

 ในการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย  ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 3 ผูวิจัยไดดําเนินการสรางและพัฒนาแบบทดสอบ ดังนี้ 

 1. ตรวจสอบคุณภาพเบื้องตน โดยการหาคาดัชนีความสอดคลองของขอคําถามกับ

นิยามปฏิบัติการของแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย  ไดขอคําถามที่สามารถวัด

ความสามารถการอานภาษาไทย การอานคํา 40 ขอ ความเขาใจความหมายของคําศัพท 40 ขอ 

และความเขาใจในการอาน 40 ขอ  ทุกขอที่ผานการพิจารณามีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) อยู

ระหวาง 0.80 ถึง 1.00 

 2. ตรวจสอบคุณภาพรายขอ คร้ังที่ 1 ทดสอบกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 จํานวน 

284 คน  วิเคราะหคาความยากงาย คาอํานาจจําแนก  พบวา 

  2.1  แบบทดสอบการอานคํา จํานวน 40 ขอ มีคาความยากตั้งแต 0.10 ถึง 0.80  

และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.17 ถึง  0.61  ดังนั้นมีแบบทดสอบที่ตองคัดเลือกออก เนื่องจาก

มีคาต่ํากวาเกณฑที่กําหนดไว คือมีคาความยากงายต่ํากวา 0.20 และมีคาอํานาจจําแนกต่ํากวา 

0.20 จํานวน 7 ขอ คือ ขอที่ 8,10,25,26,31,38 และ40 และคัดเลือกแบบทดสอบที่มีคาถึงเกณฑที่

กําหนดไวจํานวน 33 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 0.30 - 0.80 โดยมีคาความยากงายเฉลี่ย 0.56 

และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต   0.26 - 0.61  โดยมีคาอํานาจจําแนกเฉลี่ย 0.32 

  2.2  แบบทดสอบความเขาใจความหมายของคําศัพท  จํานวน 40 ขอ มคีาความยาก

งายตั้งแต 0.18 ถึง 0.83  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต -0.04 ถึง 0.61 ดังนั้นมีแบบทดสอบที่ตอง

คัดเลือกออก เนื่องจากมีคาต่ํากวาเกณฑที่กําหนดไว คือมีคาความยากงายต่ํากวา 0.20 และมีคา

อํานาจจําแนกต่ํากวา 0.20 จํานวน 1 ขอ คือขอที่ 21 และขอที่ 2,3,5,7,10,13,16,18,27 และ28    

มีคาความยากงายถึงเกณฑ แตมีคาอํานาจจําแนกต่ํากวาเกณฑที่กําหนด จึงทําการคัดเลือกออก 

และคัดเลือกแบบทดสอบที่มีคาถึงเกณฑที่กําหนดไวจํานวน  29 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  
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0.34 - 0.80 โดยมีคาความยากงายเฉลี่ย 0.56  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต   0.21 - 0.61 โดยมี

คาอํานาจจําแนกเฉลี่ย 0.32 

  2.3   แบบทดสอบความเขาใจในการอาน  จํานวน 40 ขอ  มีคาความยากตั้งแต 0.28 

ถึง 0.69  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต -0.02 ถึง 0.51 ดังนั้นมีแบบทดสอบที่ตองคัดเลือกออก 

เนื่องจากมีคาความยากงายถึงเกณฑ แตมีคาอํานาจจําแนกต่ํากวา 0.20 จํานวน 4 ขอ คือขอที่ 

4,20,22 และ 24 จึงทําการคัดเลือกออก และคัดเลือกแบบทดสอบที่มีคาถึงเกณฑที่กําหนดไว

จํานวน 36 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 0.28 - 0.65 โดยมีคาความยากงายเฉลี่ย 0.47  และมีคา

อํานาจจําแนกตั้งแต   0.21 - 0.55  โดยมีคาอํานาจเฉลี่ย 0.33 เพื่อนําไปใชทดสอบเก็บขอมูลวิจัย

คร้ังที่ 2 ตอไป  

 3.  ตรวจสอบคุณภาพรายขอ คร้ังที่ 2 ทดสอบกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 จํานวน 

264 คน  พบวา 

  3.1  แบบทดสอบการอานคํา มีคาความยากตั้งแต 0.32 ถึง 0.77  และมีคาอํานาจ

จําแนกตั้งแต  0.11 ถึง 0.58 และไดทําการคัดเลือกแบบทดสอบ และรวบรวมไว ตรวจสอบ

คุณภาพ คร้ังที่ 3  แบบทดสอบการอานคํา มีคาความยากงายและคาอํานาจจําแนก อยูในเกณฑที่

กําหนด คือมีคาความยากงายอยูระหวาง 0.20 – 0.80 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ข้ึนไป มี

จํานวน  30 ขอ แตไมคัดเลือกนํามาใชทั้งหมด คัดเลือกไวใชจํานวน 20 ขอ เพื่อนําไปใชทดสอบ

เก็บขอมูลวิจัยครั้งที่  3  คือขอที่ 1,3,4,5,6,7,12,13,15,16,18,19,20,23,25,28,29,30,31,32 มีคา

ความยากงายอยูระหวาง 0.28 – 0.75 โดยมีคาความยากงายเฉลี่ย 0.59  และมีคาอํานาจจําแนก

อยูระหวาง 0.23 – 0.56  โดยมีคาอํานาจจําแนกเฉลี่ย 0.40  

  3.2 แบบทดสอบความเขาใจความหมายของคําศัพท  มีคาความยากตั้งแต 0.27 ถึง 

0.76  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.14 ถึง 0.56 และไดทําการคัดเลือกแบบทดสอบ และ

รวบรวมไว ตรวจสอบคุณภาพ คร้ังที่ 3 แบบทดสอบความเขาใจความหมายของคําศัพท มคีาความ

ยากงายและคาอํานาจจําแนก อยูในเกณฑที่กําหนด คือมีคาความยากงายอยูระหวาง 0.20 – 

0.80 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ข้ึน จํานวน 27 ขอ แตไมคัดเลือกนํามาใชทั้งหมด  

คัดเลือกไวใชจํานวน 20 ขอ เพื่อนําไปใชทดสอบเก็บขอมูลวิจัยครั้งที่ 3 คือขอที่ 1, 3, 5, 8, 10, 11, 

12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 21, 22, 23, 25, 26, 27, 28  มีคาความยากงาย อยูระหวาง 0.29 – 
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0.75  โดยมีคาความยากงายเฉลี่ย 0.60 และมีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.24 – 0.56 โดยมีคา

อํานาจจําแนกเฉลี่ย 0.39 

  3.3   แบบทดสอบความเขาใจในการอาน  มีคาความยากตั้งแต 0.26 ถึง 0.78  และมี

คาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.13 ถึง 0.51 และไดทําการคัดเลือกแบบทดสอบ และรวบรวมไว

ตรวจสอบคุณภาพ คร้ังที่ 3 แบบทดสอบความเขาใจในการอาน มีคาความยากงายและคาอํานาจ

จําแนก อยูในเกณฑที่กําหนด คือมีคาความยากงายอยูระหวาง 0.20 – 0.80 และมีคาอํานาจ

จําแนกตั้งแต 0.20 ข้ึนไป จํานวน 33 ขอ แตไมคัดเลือกนํามาใชทั้งหมด คัดเลือกไวใชจํานวน 20 

ขอ เพื่อนําไปใชทดสอบเก็บ ขอมูลวิจัยครั้งที่  3  คือขอที่ 2, 3, 4, 5, 6, 7, 9, 10, 12, 14, 15, 17, 

19, 20, 21, 22, 25, 26, 33, 36 มีคาความยากงายอยูระหวาง 0.28 – 0.75 โดยมีคาความยากงาย

เฉลี่ย 0.49 และมีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.23 – 0.56  โดยมีคาอํานาจจําแนกเฉลี่ย 0.32 

 4.  ตรวจสอบคุณภาพรายขอ  คร้ังที่ 3  ทดสอบกับกลุมตัวอยางนักเรียนระดับชั้น

ประถมศึกษาปที่ 3 จํานวน 270 คน  ไดคาสถิติพื้นฐาน และคุณภาพของแบบทดสอบ ดังนี้ 

  4.1  คาสถิติพื้นฐาน  ดังปรากฏตามตาราง 25 

 

ตาราง 25  คาสถิติพื้นฐาน ของแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย ทั้ง 3 ฉบับ 
 

แบบทดสอบวัดความสามารถ 

การอานภาษาไทย 
N k 

 
S.D. 

การอานคํา 270 20 10.9888 4.242 

ความเขาใจความหมายของคําศัพท 270 20 12.9518 4.139 

ความเขาใจในการอาน 270 20 10.9703 4.160 

 

  4.2 คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  เมือ่คํานวณดวยสูตร KR-20 และคํานวณดวย

สูตรสัมประสิทธิ์rB มีคาใกลเคยีงกนั โดยคาสัมประสิทธิ ์rB มีคาสูงกวา สูตร KR-20   เปนสูตร

ประมาณคาความเชื่อมั่นแบบคะแนนจรงิสมมูล เนื่องจากแบบทดสอบวัดความสามารถการอาน

X 



 

 

112 

ภาษาไทย ที่สรางขึ้นมีความยากตางกนั ทาํใหไมเปนไปตามขอตกลงของความคูขนานแบบ

คะแนนจริงสมมูล จงึทาํใหคาสัมประสิทธิ์ rB มีคาสูงกวา สูตร KR-20   ดังตาราง 26    
  

ตาราง 26  คาความเชื่อมัน่ ของแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย ทั้ง 3 ฉบับ 
  

แบบทดสอบวัดความสามารถ 

การอานภาษาไทย 
rtt SE  rB  SE 

การอานคํา .7754 2.0103 .7768 2.0040 

ความเขาใจความหมายของคําศัพท .7823 1.9311 .7832 1.9271 

ความเขาใจในการอาน .7686 2.0011 .7736 1.9793 
 

  4.3  คาความเที่ยงตรงเชิงสภาพของแบบทดสอบ  โดยการหาคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธระหวางคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย การอานคํา ความ

เขาใจความหมายของคําศัพท  และความเขาใจในการอาน  กับคะแนนระดับผลการเรียนวิชา

ภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1, 2 และ 3    พบวาแบบทดสอบ  3  ฉบับ กับ

คะแนนระดับผลการเรียนวิชาภาษาไทย ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1, 2 และ 3  มีความเที่ยงตรง

เชิงสภาพอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  มีความเชื่อถือได นั่นคือแบบทดสอบวัด

ความสามารถการอานภาษาไทย   การอานคํา และความเขาใจในการอาน มีความสัมพันธกับ

ระดับผลการเรียนวิชาภาษาไทยระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1,2 และ 3 ปานกลาง แสดงวา 

แบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย มีความเที่ยงตรงเชิงสภาพปานกลาง และ

แบบทดสอบความเขาใจความหมายของคําศัพท มีความสัมพันธกับระดับผลการเรียนวิชา

ภาษาไทยระดับชั้นประถมศึกษาปที่  1,2 และ  3  คอนขางสูง  แสดงวาแบบทดสอบวัด

ความสามารถการอานภาษาไทย มีความเที่ยงตรงเชิงสภาพคอนขางสูง  ดังตาราง 27 
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ตาราง 27  แสดงคาสหสมัพนัธระหวางแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย กับระดับ

ผลการเรียนของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1, 2 และ 3 ทั้ง 3 ฉบับ 
 

ระดับผลการเรียนวิชาภาษาไทย 
แบบทดสอบ 

ช้ัน ป.1 ช้ัน ป.2 ช้ัน ป.3 

การอานคํา 0.558** 0.566** 0.558** 

ความเขาใจความหมายของคําศัพท 0.684** 0.714** 0.710** 

ความเขาใจในการอาน 0.482** 0.525** 0.523** 

 **  มนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 

วิธีดําเนินการสอบ 

 วิธีดําเนินการสอบแบงเปน 3 ระยะ คือ การเตรียมตัวกอนสอบ วธิีปฏิบัติขณะสอบและ

เมื่อสอบเสร็จแลว มีลําดับข้ัน ดังนี ้

 1. การเตรียมตัวกอนสอบ ควรปฏิบัติ ดังนี ้

  1.1 กําหนด วัน เวลา สถานที่สอบลวงหนา และแจงใหผูสอบทราบวัตถุประสงคของ 

การสอบ 

  1.2 เตรียมหองสอบใหเรียบรอย และมีผูดําเนนิการสอบ 1 คน ผูชวย 1 คน 

  1.3 เตรียมอุปกรณที่ใชในการสอบ คือ แบบทดสอบ กระดาษคําตอบ ดินสอ 2B  

ยางลบ ใหมากกวาผูเขาสอบประมาณ 5 เปอรเซ็นต 

  1.4  การเตรียมตัวสําหรับผูดําเนนิการสอบ ผูดําเนนิการสอบตองศึกษาคาํชี้แจง วธิี

ทําแบบทดสอบเหลานี้ลวงหนา เพื่อใหสามารถดําเนนิการสอบไดอยางถูกตอง คลองแคลว ชัดเจน 

 2. วิธีดําเนินการสอบปฏิบัติ ดังนี ้

  2.1  พูดโนมนาวจิตใจใหผูเขาสอบมีความกระตือรือรนที่จะทําการสอบ อยางเต็ม

ความสามารถ 

  2.2  การใหคําชี้จง  รายละเอียดของคําชี้แจง  จะปรากฏอยูบนแผนหนาของ

แบบทดสอบ ผูดําเนินการสอบตองชี้แจงจํากัดอยูแตเฉพาะเทาที่ปรากฏเทานั้น โดยอธิบายวิธีการ
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ตอบแบบทดสอบ วิธีการระบายรหัสเลขที่ ใหผูเขาสอบเขาใจทุกคน และอยาใหผูเขาสอบลงมือทํา

กอนเวลา ควรลงมือทําพรอมกัน แลวเริ่มจับเวลาตั้งแตผูดําเนินการสอบอนุญาตใหลงมือสอบได 

  2.3   การเตือนเวลา  ใช เตือน  2 คร้ัง  คือ  เมื่อหมดเวลาครึ่งหนึ่งของเวลาทํา

แบบทดสอบ และเหลือเวลาอีก 5 นาที 

 3.  วิธีปฏิบัติเมื่อหมดเวลาสอบ 

  3.1  ใหผูเขาสอบวางปากกา ดินสอ หยุดทําทนัทีแลวเก็บแบบทดสอบ 

  3.2  เมื่อเสร็จส้ินการสอบแลว กอนที่จะใหผูเขาสอบออกนอกหองสอบ ผูดําเนินการ

สอบควรกลาวชมเชยผูสอบที่พยายามตั้งใจสอบเปนอยางดี เพื่อใหผูเขาสอบเกิดความภาคภูมิใจ 
 

วิธีตรวจใหคะแนน 

 การตรวจใหคะแนนแบบทดสอบ มีเกณฑการใหคะแนนดังนี ้

 ตอบตัวเลือกถกู ได  1  คะแนน 

 ตอบตัวเลือกผดิ ได  0  คะแนน 
 

 การแปลความหมายของคะแนน มีดังนี้ 

 ชวงคะแนนรอยละ 80 - 100     แสดงวา มีความสามารถอยูในระดับสูงมาก 

 ชวงคะแนนรอยละ 70 – 79  แสดงวา มีความสามารถอยูในระดับสูง 

 ชวงคะแนนรอยละ 60 – 69  แสดงวา มีความสามารถอยูในระดับพอใช 

 ชวงคะแนนรอยละ 50 – 59  แสดงวา มีความสามารถอยูในระดับออน 

 ชวงคะแนนรอยละ 0 – 49  แสดงวา มีความสามารถอยูในระดับออนมาก 

ดังตาราง 28 
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ตาราง 28   เฉลยแบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย ทั้ง 3 ฉบับ 
 

การอานคาํ 
ความเขาใจความหมาย 

ของคําศัพท 
ความเขาใจในการอาน 

ขอ ตัวเลือก ขอ ตัวเลือก ขอ ตัวเลือก 

1 1 1 3 1 1 

2 1 2 1 2 3 

3 1 3 3 3 2 

4 2 4 1 4 2 

5 2 5 1 5 3 

6 1 6 3 6 3 

7 3 7 3 7 3 

8 1 8 3 8 2 

9 1 9 1 9 3 

10 1 10 1 10 2 

11 1 11 3 11 2 

12 3 12 1 12 1 

13 1 13 2 13 1 

14 3 14 2 14 1 

15 3 15 1 15 2 

16 1 16 3 16 1 

17 3 17 3 17 2 

18 3 18 2 18 1 

19 1 19 2 19 2 

20 2 20 1 20 3 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก  ค 
 

แบบทดสอบวัดความสามารถการอานภาษาไทย 

        ฉบับที่ 1  การอานคํา 

       ฉบับที่ 2  ความเขาใจความหมายของคําศัพท 

                         ฉบับที่ 3  ความเขาใจในการอาน 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

วิชาภาษาไทย ฉบบัที่ 1  (การอานคํา) 

ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 3 
 

 

คําอธิบายวิธีการทําแบบทดสอบภาษาไทย 
 

1. แบบทดสอบฉบับนี้วัดความสามารถการอานคํา มีคําถามทั้งหมด 20 ขอ ใหเวลา

ทํา 30 นาที นักเรียนควรรีบทําโดยเร็วใหครบทุกขอ 

2. คําถามในแบบทดสอบนี้เปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก 

3. ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงคําตอบเดียว จากตัวเลือก 1  2  3  ทีใ่ห

ไว เมื่อเลือกไดคําตอบใดแลวใหไประบายตอบในกระดาษคําตอบ 

4. จงระวังระบายคําตอบใหตรงกับขอคําถามเสมอ ถาพบขอใดยากใหขามไปทําขอ

อ่ืนกอน เมื่อมีเวลาเหลือจึงคอยยอนกลับมาทําใหม การเดาไมชวยใหคะแนนดีขึ้น 

นักเรียนควรคิดใหรอบคอบกอนตอบจึงจะดี 

5. หามขีดหรือเขียนเครื่องหมายใดๆ ลงในแบบทดสอบฉบับนี้ 

 

 

>>>>> โปรดอานตอที่หนาถัดไป <<<<< 
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6. แบบทดสอบฉบับนี้มีคําถามในลักษณะตางๆ ใหพิจารณาเลือกตอบที่ถูกตองที่สุด 

ดังตัวอยาง   ขอ (0) ตอไปนี้ 

 คําช้ีแจง ใหนักเรียนเลือกคําที่อานออกเสียงผดิ จากตัวเลอืก  1   2   3 

 

 ขอ (0) 1. ผนัง อานวา ผะ – นัง 

   2. รถไฟ อานวา รด – ไฟ 

   3. สงสาร อานวา สง – สาน 

 

 คําตอบขอนี้คือ   1.   นักเรียนก็ไประบายในกระดาษคําตอบดังนี้ 

 

   (0)   

 

7. ใหนักเรียนกรอกขอความตางๆ ลงในกระดาษคําตอบใหเรียบรอยกอนลงมือทํา

แบบทดสอบ 

8. ถาใครสงสัยและตองการถาม ขอใหยกมือขึ้น ถาไมมีใครสงสัยใหลงมือทําได  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

พยายามคิดใหรอบคอบกอนตัดสินใจตอบ แบบทดสอบทั้ง 20 ขอ 30 นาที 

 
1 

ก  
2 

ข  
3 

ค 



   

 

119 

คําช้ีแจง ใหนักเรียนเลือกคําที่อานออกเสียงผดิ จากตัวเลอืก  1   2   3 

 1. 1. 

2. 

3. 

สํารวจ 

กําหนด 

กําเนิด 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

สํา – รวด 

กํา – หนด 

กํา – เหนิด 
5 

 2. 1. 

2. 

3. 

ชนนี 

ชนบท 

ชลธาร 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

ชน – นี 

ชน – นะ – บด 

ชน – ละ – ทาน 
 

 3. 1. 

2. 

3. 

ตลก 

สถิต 

ผลิต 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

ตะ – ลก 

สะ – ถิด 

ผะ – หลิด 
 

 4. 1. 

2. 

3. 

ประดิษฐ 

ประโยค 

ประวัติ 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

ประ – ดิด 

ประ – โยก 

ประ – หวัด 
 

 5. 1. 

2. 

3. 

จรรจา 

วรรณกรรม 

พรรณนา 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

จัน - จา 

วัน – กํา 

พัน – นะ – นา 
 

 6. 1. 

2. 

3. 

สงบ 

สรุป 

สมุทร 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

สะ – งบ 

สะ – หรุบ 

สะ – หมุด 

 

 

7. 1. 

2. 

3. 

ประหยัด 

ประโยชน 

ปฐมวัย 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

ประ – หยัด 

ประ – โหยด 

ประ – ถม – ไว 
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 8. 1. 

2. 

3. 

ขนุน 

ขนม 

ขยาย 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

ขะ – นุน 

ขะ – หนม 

ขะ – หยาย 
 

 9. 1. 

2. 

3. 

สกปรก 

ปกครอง 

บกพรอง 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

สก – ปรก 

ปก – ครอง 

บก – พรอง 
 

 10. 1. 

2. 

3. 

ชันษา 

พรรษา 

หรรษา 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

ชัน – สา 

พัน – สา 

หัน – สา 
 

 11. 1. 

2. 

3. 

วิทยุ 

วิษณุ 

พิศวง 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

วิ – ทะ – ยุ 

วิด – สะ – น ุ

พิด – สะ – หวง 
 

 12. 1. 

2. 

3. 

กรณี 

บริเวณ 

วรวิหาร 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

กอ – ระ – ณี 

บอ – ริ – เวน 

วอ – วิ – หาน 
 

 13. 1. 

2. 

3. 

วรรณคดี 

วรรณยุกต 

บรรยากาศ 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

วัน – คะ – ดี 

วัน – นะ – ยกุ 

บัน – ยา – กาด 
 

 14. 1. 

2. 

3. 

สมดุล 

สถาบัน 

สมุนไพร 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

สะ – มะ – ดลุ 

สะ – ถา – บนั 

สะ – มุน – ไพร 
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 15. 1. 

2. 

3. 

อุโบสถ 

อุดมการณ 

อุทยาน 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

อุ – โบ – สด 

อุ – ดม – การ 

อุ – ทะ – ยาน 
 

 16. 1. 

2. 

3. 

อัญมณี 

บรรพชน 

บรรพบุรุษ 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

อัน – มะ – นี 

บัน – พะ – ชน 

บัน – พะ – บุ – หรุด 
 

 17. 1. 

2. 

3. 

อนาคต 

อนุสรณ 

อยุธยา 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

อะ – นา – คด 

อะ – นุ – สอน 

อะ – ยุ – ทะ – ยา 
 

 18. 1. 

2. 

3. 

สุริยา 

สุภาษิต 

สุขภาพ 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

สุ – ริ – ยา 

สุ – พา – สดิ 

สุ – ขะ – พาบ 
 

 19. 1. 

2. 

3. 

อันตราย 

พันธบัตร 

ทันสมัย 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

อัน – ตราย 

พัน – ทะ – บัด 

ทัน – สะ – ไหม 
 

 20. 1. 

2. 

3. 

ธนบุรี 

ธนบัตร 

ชลประทาน 

อานวา 

อานวา 

อานวา 

ทน – บุ – รี 

ทน – นะ – บัด 

ชน – ละ – ปะ – ทาน 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

วิชาภาษาไทย ฉบบัที่ 2  (ความเขาใจความหมายของคําศัพท) 

ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 3 
 

 

คําอธิบายวิธีการทําแบบทดสอบภาษาไทย 

 

1. แบบทดสอบฉบับนี้วัดความสามารถความเขาใจความหมายของคําศัพท   มีคําถาม
ทั้งหมด  20 ขอ ใหเวลาทํา 25 นาที นักเรียนควรรีบทําโดยเร็วใหครบทุกขอ 

2. คําถามในแบบทดสอบนี้เปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก 

3. ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงคําตอบเดียว จากตัวเลือก 1  2  3  ที่ให

ไว เมื่อเลือกไดคําตอบใดแลวใหไประบายตอบในกระดาษคําตอบ 

4. จงระวังระบายคําตอบใหตรงกับขอคําถามเสมอ ถาพบขอใดยากใหขามไปทําขออ่ืน

กอน เมื่อมีเวลาเหลือจึงคอยยอนกลับมาทําใหม การเดาไมชวยใหคะแนนดีขึ้น 

นักเรียนควรคิดใหรอบคอบกอนตอบจึงจะดี 

5. หามขีดหรือเขียนเครื่องหมายใดๆ ลงในแบบทดสอบฉบับนี้ 

 

 

>>>>> โปรดอานตอที่หนาถัดไป <<<<< 
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6. แบบทดสอบฉบับนี้มีคําถามในลักษณะตางๆ ใหพิจารณาเลือกตอบที่ถูกตองที่สุด  

ดังตัวอยาง   ขอ (0) ตอไปนี้ 

 

 คําช้ีแจง คําใดที่มีความหมายตรงกับคําที่ขีดเสนใตมากที่สุด จากตวัเลือก      

1 2 3  ที่กําหนดให  

 

 ขอ (0) ฉันชวยแมบรรจุผลไมลงในเขง 

1. ใส 

2. จัด 

3. เก็บ 

 

 คําตอบขอนี้คือ   1.   นักเรียนก็ไประบายในกระดาษคําตอบดังนี้ 

 

   (0)                 

 

7. ใหนักเรียนกรอกขอความตางๆ ลงในกระดาษคําตอบใหเรียบรอยกอนลงมือทํา

แบบทดสอบ 

8. ถาใครสงสัยและตองการถาม ขอใหยกมือขึ้น ถาไมมีใครสงสัยใหลงมือทําได  

 

 

 

 

 

 

 

พยายามคิดใหรอบคอบกอนตัดสินใจตอบ แบบทดสอบทั้ง 20 ขอ 25 นาที 

 

 
 
1 

ก  
2 

ข  
3 

ค 
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คําช้ีแจง คําใดที่มีความหมายตรงกับคําที่ขีดเสนใตมากที่สุด จากตัวเลือก     

              1 2 3  ที่กําหนดให  
 

  1. ออกกําลังกายทุกวันทําใหรางกายกระฉับกระเฉง 

1. รวดเร็ว 

2. ฉับพลนั 

3. คลองแคลว 

  2. คุณปูมงคลเคยเปนเศรษฐเีกา 

1. ม่ังมี 

2. ม่ันคง 

3. มัธยัสถ 
 

  3. แมคัดเสื้อผาที่ไมใชแลวเก็บใสกลอง 

   1. หา 

   2. จัด 

   3. เลือก 

  4. นางสาวสายพินเปนแมพมิพของชาต ิ

1. ครู 

2. ทหาร 

3. ตํารวจ 
 

  5. พอคาคนกลางกดราคาสินคา 

1. กําหนดราคาต่ํา 

2. กําหนดราคาสูง 

3. กําหนดราคาปกติ 
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  6. นักทองเที่ยวมาอุดหนุนสินคาของกลุมแมบาน  

1. ดู 

2. ชม 

3. ซื้อ 
 

  7. สมาคมผูปกครองรับเปนเจาภาพจัดงานวันปใหม 

1. พิธีกร 

2. ฝายตอนรับ 

3. เจาของงาน 
 

  8. คุณยาทํากับขาวไปถวายพระ 

1. สงให 

2. คืนให 

3. มอบให 
 

  9. คุณพอไปเปดบัญชีใหมที่ธนาคารทหารไทย 

1. สถานที่ทําการคาเกี่ยวกับเงิน 

2. สถานที่ทําการคาเกี่ยวกับที่ดิน 

3. สถานที่ทําการคาเกี่ยวกับอาคาร 

  10. คุณครูมอบหมายใหเด็กหญิงวันดีเปนแมงานจัดเตรียมอุปกรณ  

   ตางๆ 

1. ผูจัดการ 

2. ผูเชี่ยวชาญ 

3. ผูบังคับบัญชา 
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11. เด็กอัจฉริยะเปนเด็กที่มีปญญาเลิศคิดคํานวณไดเร็ว 

1. รุงเรือง 

2. รุงโรจน 

3. ยอดเยี่ยม 

12. การทํางานตองรวมมือรวมใจกันงานจงึจะสัมฤทธิ์ผลดวยด ี

1. สําเร็จ 

2. สมบูรณ 

3. พรอมมูล 
 

  13. มีสิ่งปฏิกูลมากมายอยูในแมน้ําลําคลอง 

1. บูดเนา 

2. สกปรก 

3. เหม็นเนา 
 

  14. เปดภาคเรียนวันแรก แมซื้ออุปกรณการเรียนใหบุตรหลาน 

1. เสื้อผา 

2. ของใช 

3. รองเทา 
 

  15. เมื่อใดที่มีความมั่นใจยอมมีพลังนําไปสูความสําเร็จ 

1. กําลัง 

2. อดทน 

3. พยายาม 
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  16. อาจารยใหญจางรถบรรทุกขนดินไปถมในสระน้าํ 

1. ทิ้งไว 

2. กองไว 

3. ทําใหสูงขึ้น 
 

  17. ประชาชนทกุคนตองชวยกันอนุรักษปาชายเลนไว 

   1. ปกปอง 

   2. ปราบปราม 

   3. รักษาใหคงเดิม 
 

  18. ชาวนาทํางานกลางแดดจาหลังสูฟาหนาสูดิน 

   1. เผา 

   2. แรง 

   3. ไหม 
 

  19. บรรดาลูกหลานติดใจรสชาติอาหารฝมือคุณยา 

   1. ชม 

   2. ชอบ 

   3. ชวย 
 

  20. เด็กหญิงอุษายืนชิดกับเด็กหญิงอุมาพร 

   1. ติด 

   2. หาง 

   3. ใกล 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

วิชาภาษาไทย ฉบบัที่ 3  (ความเขาใจในการอาน) 

ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 3 
 

 

คําอธิบายวิธีการทําแบบทดสอบภาษาไทย 

 

1. แบบทดสอบฉบับนี้วัดความสามารถดานการเขาใจในการอาน มีคําถามทั้งหมด       

20 ขอ ใหเวลาทํา 30 นาที นักเรียนควรรีบทําโดยเร็วใหครบทุกขอ 

2. คําถามในแบบทดสอบนี้เปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก 

3. ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงคําตอบเดียว จากตัวเลือก 1  2  3  ที่ให

ไว เมื่อเลือกไดคําตอบใดแลวใหไประบายตอบในกระดาษคําตอบ 

4. จงระวังระบายคําตอบใหตรงกับขอคําถามเสมอ ถาพบขอใดยากใหขามไปทําขออ่ืน

กอน เมื่อมีเวลาเหลือจึงคอยยอนกลับมาทําใหม การเดาไมชวยใหคะแนนดีขึ้น 

นักเรียนควรคิดใหรอบคอบกอนตอบจึงจะดี 

5. หามขีดหรือเขียนเครื่องหมายใดๆ ลงในแบบทดสอบฉบับนี้ 

 

 

>>>>> โปรดอานตอที่หนาถดัไป <<<<< 

 

 

 

 

 



   

 

129 

6. แบบทดสอบฉบับนี้มีคําถามในลักษณะตางๆ ใหพิจารณาเลือกตอบที่ถูกตองที่สุด 

ดังตัวอยาง   ขอ (0) ตอไปนี้ 

 

 คําช้ีแจง ใหนักเรียนอานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม  

 

 

  

 ขอ (0) ขอความตอไปนี้จัดอยูในประเภทใด 

1. คําคม 

2. คําขวัญ 

3. คําโฆษณา 

 

 คําตอบขอนี้คือ   2.   นักเรียนก็ไประบายในกระดาษคําตอบดังนี้ 

 

   (0)   

 

7. ใหนักเรียนกรอกขอความตางๆ ลงในกระดาษคําตอบใหเรียบรอยกอนลงมือทํา

แบบทดสอบ 

8. ถาใครสงสัยและตองการถาม ขอใหยกมือขึ้น ถาไมมีใครสงสัยใหลงมือทําได  

 

 

 

 

 

 

พยายามคิดใหรอบคอบกอนตัดสินใจตอบ แบบทดสอบทั้ง 20 ขอ 30 นาที 

 
1 

ก  
2 

ข  
3 

ค 

“บานเมืองสะอาด” เพราะคนทั้งชาติชวยกันรักษา” 
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คําช้ีแจง อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 1  

 

 

 

 
 

  1. ขอความขางตนในขอใดกลาวถึง

ประโยชนของน้ําสับปะรดมากที่สุด 

 

   1. บํารุงสายตา 

2. แกกระหายน้ํา 

3. ชวยในการขับถาย 
 

คําช้ีแจง อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 2 - 4 
 

 

 

 

2. ขอความนี้กลาวถึงเรื่องใดเปนหลัก 

1. คุณคา 

2. การใช 

3. การรักษาโรค 

3. ขอความนี้ตองการชี้ใหเห็นอะไร 

1. ผลทีเ่กิดจากสมุนไพร 

2. ประโยชนของสมุนไพร 

3. ความคิดของคนที่ตอสมุนไพร 
 

  4. ใครควรใชประโยชนจากขมิ้นชัน  

   1. 

2. 

3. 

คนทองเสีย 

คนเปนเกลื้อน 

คนเปนแผลที่มือ 

“น้ําสับปะรด มีสารเบตาแคโรทีนสูง ชวยในการบาํรุงสายตา      

ธาตุแคลเซียม ฟอสฟอรัส เหล็ก เสนใยอาหาร และดวยความที่มีปริมาณน้ํา       

ในเนื้อมาก จึงแกกระหายน้ําไดดี” 

“ยอดใบฝรั่งใชเปนสมุนไพรรักษาอาการทองเสีย หรืออาการปวดทอง 

หากเปนโรคผิวหนัง สามารถใชขมิ้นชันเปนตัวยาในการรักษาแกโรคผิวหนัง” 
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คําช้ีแจง อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 5 - 6 
 

 

 

 

 

 

 

 

5. 6. ใครเปนผูที่ไดรับประโยชนมากที่สุด 

 

นกมีประโยชนในเรื่องใด 

1.      ทําใหอากาศดี  

 2. 

3. 

ทําใหมีอาหารเพิ่ม 

ทําใหศัตรูของพืชหมด 

 

1. 

2. 

3. 

พืช 

สัตว 

มนุษย 
 

คําช้ีแจง อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 7 - 8 
 

 

 

 
 

7. คําวา “กระฉับกระเฉง” หมายถึงขอ

ใด 

8. การดื่มนมชวยปองกันโรคอะไร 

 1. 

2. 

3. 

รวดเร็ว 

ฉับพลนั 

คลองแคลว 

 1. 

2. 

3. 

อวน 

หัวใจ 

ความดันโลหิต 

 

“นกเกือบทุกชนิดมีประโยชน นอกจากประดับโลกใหสวยงาม

แลว ยังชวยกินแมลง ตัวหนอน หรือสัตวที่ทําลายพืช ชวยใหพืช ผัก ผลไม 

ธัญญาหาร และตนไมตางๆ ซึ่งเปนอาหารของมนุษย ถูกรบกวนนอยลง     

นกบางจําพวกออกหากินในเวลากลางคืน เชน นกฮูก ซึ่งจับหนู หรืองู     

กินเปนอาหาร นับเปนประโยชนอยางยิ่งตอมนุษย” 

“นมมีประโยชนตอรางกายโดยเฉพาะเด็กๆ เพราะอุดมไปดวย

แคลเซียมที่สรางและซอมแซมกระดูก พบวาการดื่มนมกอใหเกิดอาการเสี่ยง

ตอโรคหัวใจนอยมาก และทําใหคนที่ดื่มนมกระฉับกระเฉงอีกดวย” 



   

 

132 

คําช้ีแจง อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 9 
 

 

 

 

 

 

  9. ชาวบานในวังน้ําเขียวทําอาชีพอะไรเปนสวนใหญ 

   1. 

2. 

3. 

คาขาย 

เลี้ยงสัตว 

เกษตรกร 

 

คําช้ีแจง อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 10 - 11 
 

 

 

 

 

10. หนูนิดอยูสถานที่ใด 11. หนูนิดเปนคนอยางไร 

 1. 

2. 

3. 

หองน้ํา 

หองนอน 

หองนั่งเลน 

 1. 

2. 

3. 

สุภาพ 

เรียบรอย 

รับผิดชอบ 

 
 

 

 

 

“วังน้ําเขียวเปนอําเภอหนึ่งในจังหวัดนครราชสมีา เปนที่ที่มีสภาพอากาศ

เย็นสบายตลอดป ภูมิประเทศเปนเทือกเขาเล็กๆ เรียงสลับกันจนมีคนเรียกวา 

สวิตเซอรแลนดแดนอีสาน ชาวบานในวังน้ําเขียวมีอาชีพปลูกผักเปนสวนใหญ 

เปนผักที่ปลอดสารพิษ โดยเฉพาะผักสลัดและผักเมืองหนาว” 

แม        :  “หนูนิด ทําอะไรอยูคะ” 

หนูนิด  :  “หนูกําลังพับผาหมคะ” 

แม        :  “เสร็จแลวอาบน้ําแปรงฟน แลวลงมากินขาวนะ” 
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คําช้ีแจง อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 12 
 

 

 

 

 

 
 

 

  12. จี๊ด เปนบุคคลเชนไร  

   1. 

2. 

3. 

เสียสละ 

ขี้สงสาร 

โอบออมอารี 
 

คําช้ีแจง อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 13 - 14 
 

 

 

 

 

 
 

 

13. วิภากับวิไลสนทนากันที่ไหน 

1.      หองเรยีน 

14. วิภากับวิไลนาจะมีความสัมพันธกัน

ในลักษณะใด 

 2. 

3. 

หองอาหาร 

หนาโรงเรียน 

 1.     เปนเพื่อนกัน  

2.     เปนพี่นองกัน  

3.     เปนคนรูจักกัน  

จ๊ีด        :  “พอคะ หนูกลับมาแลว วันนี้หนูสอยดาวที่โรงเรียน...” 

พอ       :  “แลวหนูไดอะไรบางละ” 

จ๊ีด        :  “ไดตุกตา ดินสอ ปากกา แตหนูแบงตุกตาใหนอง 2 ตัวคะ” 

พอ       :  “ดีมากลูก เราเปนพี่ตองรูจักแบงปนใหนอง” 

วิภา        :  “วิไล ทําการบานวิชาภาษาไทยหรือยัง” 

วิไล       :  “กําลังทําอยู” 

วิภา        :  “เธอทําขอ 5 หรือยังจะ ชวยอธิบายใหฟงหนอย เราไมเขาใจ” 

วิไล       :  “ไดจะ” 
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คําช้ีแจง อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 15 - 16 
 

 

 
 

 

15. ขอความนี้กลาวในลักษณะใด 16. ขอความนี้สิ่งใดที่ไมไดกลาวถึง 

 1. 

2. 

3. 

สั่งสอน 

แนะนํา 

โฆษณา 

 1. 

2. 

3. 

การฟง 

แสงสวาง 

การอานหนังสือ 

 

คําช้ีแจง อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 17 - 18 
 

 

 

 
 

 

 

17. สัตวเลี้ยงที่กลาวถึงในที่นี ้นาจะ

หมายถึงสัตวประเภทใดมากที่สุด 

18. เชื้อโรคที่ปะปนมาทําใหเกิดโรคพิษสนุัข

บา นาจะเปนประเภทใดมากที่สุด 

 1. หมู  1.     น้ําลาย 

 2. 

3. 

หมา 

แมว 

 2. 

3. 

อุจจาระ 

ปสสาวะ 

 

 

 

 

“การอานหรือการเขียนหนังสือ ตองใหมีแสงสวางพอเหมาะ เพราะถาหาก

แสงนอยหรือมากเกินไป จะทําใหสายตาเสียได” 

“พอเขาหนารอนผูที่มีสัตวเลี้ยงควรพาสัตวเลี้ยงไปฉีดวัคซีน ปองกันโรค

พิษสุนัขบา เพราะโรคพิษสุนัขบาเปนอันตรายถึงชีวิต มีอาการน้ําลาย น้ําตาไหล 

กลืนอาหารและน้ําลําบาก หรือบางทีเรียกวาโรคกลวัน้ํา” 
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คําช้ีแจง อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 19 
 

 

 

 
 

 

 
 

  19. ขอความที่กลาวมาขางตนนี้หมายถึงผูประกอบอาชีพ

ใด 

   1. 

2. 

3. 

ทําไร 

ทํานา 

ทําสวน 

 

คําช้ีแจง อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 20 
 

 

 
 

 

  20. ขอความนี้ตองการเนนอะไร  

   1. 

2. 

3. 

การดูแลคนรัก 

การดูแลตนเอง 

การดูแลรักษาสุขภาพ 
 

 

 

“ขาวเปนพืชลมลุก เปนอาหารหลักของไทย ชาวนาจะปลูกขาวในฤดูฝน 

เรียกวานาป และยังปลูกขาวนอกฤดูฝนไดอีก เรียกวานาปรัง สวนใหญจะใช

วิธีการตกกลากอน แลวคอยนําไปปลูก และอีกวิธหีนึ่งก็คือ การหวานเมล็ด        

ลงในนาเลย โดยจะเริ่มปลูกขาวประมาณเดือนเมษายน ถึงมิถุนายน และเก็บเกี่ยว

ประมาณ เดือนธันวาคม ถึงมกราคม” 

“การดูแลสุขภาพของคนที่เรารัก มีความสําคัญไมยิ่งหยอนไปกวาการดูแล

สุขภาพของตัวเราเอง” 



 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ง 

 

รายนามผูเชีย่วชาญ 
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รายนามผูเช่ียวชาญที่ตรวจเครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 

 

1. ผูชวยศาสตราจารยดิลก          ดิลกานนท  สํานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา 

   มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

2. ผูชวยศาสตราจารยจิราภรณ   บุญสง  สํานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา 

   มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

3. ผูชวยศาสตราจารยสุวด ี        ภูประดิษฐ  ภาควิชาภาษาไทยและภาษาตะวนัออก 

   คณะมนุษยศาสตร  

   มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

4. อาจารยชวลิต                        รวยอาจิณ  ภาควิชาการวดัผลและวิจัยทางการศกึษา 

   มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

5. อาจารยนยันา คุณานุรักษ  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

   ประสานมิตร (ฝายประถม) 

6. อาจารยวราภรณ                   โรจนหิรัญ  อาจารย 3  ระดับ  8 

   โรงเรียนวัดสระจระเข  จงัหวดันครราชสีมา 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 

ชื่อ  ชื่อสกลุ    นางสุนนัทา  สมใจ 

วันเดือนปเกดิ    2  เมษายน  2512 

สถานที่เกิด    อําเภอดานขุนทด  จงัหวัดนครราชสีมา 

สถานที่อยูปจจุบัน   50/1105 หมู 5 หมูบานพฤกษา 3 ซอย 50 

     ถนนบางไผหนองเพรางาย  ตําบลบางคูรัด 

     อําเภอบางบวัทอง  จงัหวัดนนทบุรี 

ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน  เจาหนาที่บุคคล ระดับ 6 

สถานทีท่ํางาน    สํานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา 

     มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

     สุขุมวิท 23  เขตวัฒนา  กรุงเทพฯ  10110 

ประวัติการศกึษา                          

  พ.ศ. 2531 มัธยมศึกษาตอนปลาย 

   จาก  โรงเรยีนมัธยมดานขุนทด จงัหวัดนครราชสีมา 

 พ.ศ. 2539 วท.บ. (วิทยาการคอมพวิเตอร) 

                                                  จาก  สถาบันราชภัฏจันทรเกษม  กรุงเทพมหานคร 

 พ.ศ. 2551 กศ.ม. (การวัดผลการศึกษา) 

                                                  จาก  มหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวโิรฒ  
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