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  การศึกษาครัง้นี้ มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียน  ชวงชั้นที ่ 3  

โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชวงชัน้ที ่ 3  ภาคเรียนที ่ 2  ปการศึกษา 2549     

สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน จํานวน  420 คน ซึ่งไดมาดวยการสุมแบบแบงชั้น 

(Stratified random sampling)  เครื่องมอืที่ใชในการวจิัย เปนแบบวดัคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนที่ผูวิจัย

สรางขึ้นซึง่มีลักษณะเปนสถานการณ 3 ตวัเลือก จํานวน 75 ขอ  มคีาความเชื่อมัน่ 0.95  สถติิที่ใช

ไดแก การวิเคราะหคาความแปรปรวน 2 ทาง      และทดสอบความแตกตางรายคูดวยสถิติทดสอบของ 

เชฟเฟ     

   

 ผลการศึกษาสรุปได ดังนี ้

  1.  นักเรียนชวงชั้นที่ 3    โรงเรียนยอแซฟอปุถัมภ มีคุณลกัษณะใฝรูใฝเรียนอยูใน

ระดับสูง  โดยมีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานกลาคิดริเร่ิมสูงที่สุด  รองลงมาไดแก ความอยากรู      

อยากเหน็  ความมีเหตุผล  ความเพียรพยายาม    ความตั้งใจอยางมีสติ    และการศกึษาคนควา     

ดวยตนเอง  ตามลําดับ  

  2.  นักเรียนชายและนักเรียนหญิงชวงชัน้ที่  3  โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ   มีคุณลักษณะ  

ใฝรูใฝเรียนแตกตางกัน   โดยนักเรียนชายมีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนสูงกวานักเรยีนหญิงอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  3. นกัเรียนที่อยูในระดับช้ันตางกนัมีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนแตกตางกนัอยางไมมี

นัยสําคัญทางสถิติ      

  4.  ตัวแปรเพศกับระดับช้ันไมสงผลใหเกดิผลของปฏิสัมพันธตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 

อยางมีนยัสําคัญทางสถิต ิ
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   The main objective of the research was to compare the Inquiry Learning of junior 

high school male students and female students third level of Joseph Upatham School and to 

compare the Inquiry Learning of junior high school students in Mathayom 1 to Mathayom 3. 

A total of 420 students for junior high school student on the second  semester, year 2006 

from Nakornpathom Educational Service. The area office was selected as a sample group  

by Stratified random sampling technique. An Inquiry Learning test was comprised of 3 

selective situations with reliability of 0.95. The data were analyzed by using  two way 

Analysis of Variance with the test of the difference of each pair on Scheffe’ method 

 

 The results of research  

1. All third level of education in junior high school of Joseph Upatham School  

had the rank of high level of the Inquiry Learning qualities as follow : initiative, curiosness, 

reasoning,perseverance,conciousness and learning preference. 

  2. The male students and female students at Joseph Upatham School had the 

inquiry learning were statistically significantly different at  .01 level. The male students had 

inquiry learning more than female students. 

  3.  All third level of education in junior high school students had high level of 

Inquiry Learning was not statistically significantly different. 

  4.  Genders of students and level of education had no interaction effects on the 

statistically significantly of the inquiry learning of student. 
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ประกาศคุณูปการ 
 

 สารนิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงไดดวยความกรุณาอยางยิง่ของอาจารยชวลิต รวยอาจิณ  

อาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ  อาจารย ดร.สุวพร เซ็มเฮงและรองศาสตราจารย ดร. ส วาสนา ประวาล

พฤกษ  กรรมการสอบปากเปลา ที่กรุณาใหคําปรึกษา ขอเสนอแนะ ตลอดจนตรวจแกไขขอบกพรอง

ตางๆ ตั้งแตเร่ิมดําเนนิการจนเสร็จเรียบรอยสมบูรณ ผูวจิัยขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสงู  

 ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย   ดร.ชาญวทิย   เทียมบุญประเสริฐ อาจารยสมกิจ 

กิจพนูวงศ  อาจารยทิพยวรรณ วังเยน็  อาจารยลําพนู  ทองอินทร  และอาจารยราตรี ทองสามสี         

ที่ไดกรุณาสละเวลาในการพิจารณาและตรวจสอบ แกไขขอบกพรองของเครื่องมือที่ใชในการวิจยัครั้งนี ้

 ขอกราบขอบพระคุณคณาจารยในภาควชิาการวัดผลการศึกษาทุกทานที่ประสิทธิป์ระสาท

วิชาความรูแกผูวิจัย 

 ขอกราบขอบคณะผูบริหารโรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ  ที่กรุณาใหความอนุเคราะห  และคุณครู

ประจําชั้นมัยธมศึกษาปที ่1 – ปที่ 3 ทกุทานที่ใหความชวยเหลือในการเก็บรวบรวมขอมูลเปนอยางด ี

 ขอกราบขอบพระคุณบาทหลวงศักดิ์ชัย  ทรัพยอัประไมย  รองผูอํานวยการฝายการศึกษา

อัครสังฆมณฑลกรุงเทพฯ กรุณาใหความอนุเคราะหและสนับสนุนการเรียน จนกระทัง่ประสบ

ความสาํเร็จในการศึกษาในครั้งนี ้

 ขอขอบคุณ เพื่อนๆการวัดผลการศึกษา ภาคพเิศษรุนรหัส 45 ทกุคนที่ใหความชวยเหลือ 

และใหกําลังใจดวยดีเสมอมา 

 และที่สําคัญทีสุ่ด ผูวิจัยขอนอมรําลึกพระคณุอันยิ่งใหญของคุณพอพนัเอกสมภาร  วงศบุญ 

และคุณแมพันตรีหญิงเรณู  วงศบุญ  ที่ใหการสนับสนุนการเรียน และใหทนุทรพัย ตลอดจนใหความรัก

ความหวงใย และใหกําลงัใจที่ดีเยีย่ม จนกระทั่งประสบความสาํเร็จในการศึกษาครั้งนี ้ คณุคาและ

ประโยชนที่เกดิขึ้นจากการศกึษาวิจัยในครั้นนี ้ ขอมอบแดผูมีพระคุณทุกทานที่ไดอบรมส่ังสอน        

และปลูกฝงคณุธรรม ความดี ตลอดจนประสิทธิ์ประสาทวิชา ความรูใหกับผูวิจัยตั้งแตตนจนถงึปจจุบัน 
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บทที่  1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
 “...การศึกษาเปนเครื่องมือสําคัญในการพัฒนา ความรู ความคิด ความประพฤติ ทัศนคติ

คานิยมและคุณธรรมของบุคคล เพื่อใหเปน พลเมืองดีมีคุณภาพและประสิทธิภาพ เมื่อบานเมือง

ประกอบไปดวยพลเมืองที่มีคุณภาพและประสิทธิภาพ การพัฒนาประเทศชาติก็ยอมทําไดโดยสะดวก

ราบรื่นไดผลที่แนนอน และรวดเร็ว...” (พระราชดํารัส พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวภูมิพลอดุลยเดช

มหาราช) การศึกษาจึงเปนเครื่องมือในการปลูกฝงคานิยม เจตคติ คุณธรรม จริยธรรม และ

คุณลักษณะอันพึงประสงคแกเยาวชน เพื่อนําไปสูการพัฒนาสังคมและเศรษฐกิจอยางตอเนื่อง         

ซึ่งสอดคลองกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติพุทธศักราช 2542 ที่ไดกําหนดจุดมุงหมายของการ

จัดการศึกษาไววา การจัดการศึกษาตองเปนไปเพื่อพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณทั้งรางกาย 

จิตใจ สติปญญา ความรูและคุณธรรม มีจริยธรรมและวัฒนธรรม  ในการดํารงชีวิตสามารถอยูรวมกับ

ผูอ่ืนไดอยางมีความสุข 

 ดังนั้นการศึกษาจึงเปนกลไกและกระบวนการสําคัญในการอบรมกลอมเกลาใหบุคลากร 

ของชาติมีความรู  ความสามารถ  ความฉลาด  เปนคนดี คนเกง  มีรางกายแข็งแรง  พรอมที่จะเปน

รากฐานของชีวิตใหกาวไปอยูในสังคมของโลกที่มีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วไดอยางมีประสิทธิภาพ   

(กรมวิชาการ  2543 : 3)   จากความสําคัญของการศึกษาดังกลาว   แผนพัฒนาการศึกษาฉบับที่ 9 

(พ .ศ .  2545 – 2549)  ไดกําหนดนโยบายเพื่อมุ งพัฒนาคนและสังคม   โดยรวม   3  ดาน                     

คือ  สังคมคุณภาพ สังคมแหงภูมิปญญา และการเรียนรู รวมถึงสังคมสมานฉันท และเอื้ออาทรกัน 

(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 2542:2)    โดยเฉพาะสังคมแหงภูมิปญญาและการเรยีนรู 

หรือที่เรียกกันวาสังคมแหงการเรียนรู  ตองสรางเยาวชนของชาติ ใหเปนบุคคลแหงการเรียนรูมุงมั่น     

ที่จะใหเยาวชนเปนผูใฝรูใฝเรียน รูจักแสวงหาความรูทั้งภายใน และภายนอกโรงเรียน ใหเกิดประโยชน    

ตอตนเอง สรางองคกรแหงการเรียนรูนําไปสูสังคมแหงการเรียนรู  และพัฒนาศักยภาพของตนเอง      

อันนําไปสูการเรียนรูอยางตอเนื่องตลอดชีวิต (อุดมศักดิ์  พลอยบุตร. 2544 : 2) ซึ่งสอดคลองกับ

คุณลักษณะอันพึงประสงคของผูเรียน  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานประการหนึ่งที่วา  มุงให

ผูเรียนมีความคิดสรางสรรค  ใฝรูใฝเรียน  รักการอาน  รักการคนควา  ซึ่งถือไดวา เปนลักษณะที่สําคัญ

อยางยิ่งในการเรียนรูของบุคคล (ประณม  จั่นทิม. 2546 : 66) 

 คุณลักษณะใฝรูใฝเรียน เปนคุณลักษณะที่สําคัญของผูเรียนที่ควรสงเสริมใหรักการเรียนรู 

ชอบศึกษาหาความรู และตื่นตัวกับส่ิงแปลกใหมรอบตัว อยากรูอยากเห็น เสาะแสวงหาความรู            

มีวิจารณญาณ เลือกตัดสินใจ คิดวิเคราะห คิดสังเคราะห คิดหาเหตุผล คิดจินตนาการ ประเมิน
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สถานการณตาง ๆ เกาะติดสถานการณ รูจักซักถาม คนหาคําตอบ กระตือรือรนตอการเปลี่ยนแปลง   

ที่เกิดขึ้น  ดวยการติดตามขาวสาร อานหนงัสือ ดโูทรทัศน เรียนรูในแบบตางๆ อยางตอเนื่อง          

และมีทัศนคตทิี่ดีตอการศึกษาตลอดชีวิต เพื่อทาํใหชวีติของผูเรียนมคีวามหมาย มีชีวิตชีวา ตลอดจน

สําเร็จการศึกษา  รับผิดชอบการงาน  รับผิดชอบชีวิตของตนเอง  สามารถปรับตนเองใหทนัสมัย         

ทันยุคทนัเหตกุารณ ทนัโลกและทนัตอความเปลีย่นแปลง เพื่อใหสามารถอยูในสังคมการเรยีนรู        

ไดอยางมีความสุข (อารี  พนัธมณี. 2545 : 15) 

 นอกจากนี้คุณลักษณะใฝรูใฝเรียน ยังเปนลักษณะนิสัยอยางหนึ่งที่สรางศักยภาพ ในการนํา

ชีวิตไปสูความสําเร็จเปนคุณลักษณะทีพ่บเห็น โดยทัว่ไปในแถบประเทศทีพ่ัฒนาแลวทัว่โลกแตแทบ 

จะไมมีในสงัคมไทย  รากฐานความรูของคนไทย  จงึออนแอไมสามารถแขงขันกับผูอ่ืนได   โดยเฉพาะ  

วัยรุนไทยสวนใหญไมใฝรูใฝเรียน ไมนยิมนําหนังสือติดตัวไปไหนๆ เหมือนคนตางชาตทิี่ใฝรูใฝเรียน

ดวยการนําหนังสือติดตัวไปดวยทกุสถานทีทุ่กเวลา  (วิชาญ  อัครวนสกุล. 2545 : 14) หากบคุคลใด  

ไมมีนิสัยใฝรูใฝเรียนก็จะกลายเปนคนลาหลัง ไมทันคน ไมทนัโลก ลําบากตอการปรับเปลี่ยนตนเอง  

ใหเขากับกระแสโลก ที่เปลีย่นแปลงอยางรวดเร็ว และหลากหลาย ในยุคโลกาภิวฒัน เพราะเปนยคุของ

ขอมูลขาวสาร การรับรูเพยีงอยางเดยีวยังไมเพียงพอ ตองรับรูเรียนรูที่จะวิเคราะห สังเคราะห แยกแยะ

และประเมินคาของขอมูลขาวสาร ใหถูกตองกอนนําไป ใชประโยชน ความไมใฝรูใฝเรียนของคน       

ในสังคม นอกจากจะนาํความพายแพมาสูชีวิตแตละคนแลว ยงัสงผลเสยีตอชาติบานเมืองอีกดวย 

(เกรียงศักดิ์   เจริญวงศศักดิ์. 2540 : 71) 

 จากเหตุผลดังกลาว  จะเหน็ไดวาคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนเปนคุณลักษณะที่สําคัญและควร

สงเสริมใหเกิดขึ้นในตัวผูเรียนทกุคน เนื่องจากสงัคมปจจุบันเปนสังคมแหงการเรียนรูเพื่อใชเปน

เครื่องมือในการแสวงหาความรู เพราะฉะนัน้จึงมีความจําเปนอยางยิ่งที่เราตองศกึษา เพื่อใหทราบถึง

ระดับของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียน  โดยใชกระบวนการหรอืวิธีการตลอดจนเครื่องมือ 

ที่เหมาะสม เพื่อที่จะไดทราบถงึคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนทีม่ีอยูในตัวของผูเรียนแตละคน อันจะเปน

ประโยชนตอการปรับปรุง สงเสริมหรือพัฒนาคุณลกัษณะใฝรูใฝเรียน ในตวัผูเรียนใหมีมากยิ่งขึน้ 

ดังนัน้ ผูวิจยัจึงมีความสนใจที่จะศึกษาคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนกัเรียนชวงชั้นที ่ 3 เนือ่งจาก

คุณลักษณะใฝรูใฝเรียนเปนคุณลักษณะพืน้ฐานที่สําคัญที่ผูเรียนพงึมีเพื่อการเรียนรูส่ิงตางๆในสังคม

แหงการเรียนรูตอไป 
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 ความมุงหมายของการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายของการวิจัยไวดังนี้ 

  1. เพื่อศึกษาคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียน  ชวงชั้นที่ 3 โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ  

  2.  เพื่อเปรียบเทียบคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียนชาย   และนักเรียนหญิง      

ชวงชั้นที่ 3   โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ 

  3.  เพื่อเปรียบเทียบคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียน  ชวงชั้นที่  3   (มัธยมศึกษา    

ปที่ 1, มัธยมศึกษาปที่ 2 และมัธยมศึกษาปที่ 3)  โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ  

  4. เพื่อศึกษาปฏิสัมพันธระหวางเพศกับระดับชั้นที่มีผลตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน    

ของนักเรียน  ชวงชั้นที่ 3  โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ 
 
ความสําคัญของการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งนี้  ทําใหทราบถึงคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนที่มีอยูในตัวนักเรียน   ชวงชั้นที่ 3 

(มัธยมศึกษาปที่ 1,มัธยมศึกษาปที่ 2 และมัธยมศึกษาปที่ 3) และยังใชเปนสารสนเทศในการที่จะ

นําไปสูการปรับปรุงสงเสริม และพัฒนาใหผูเรียนมีความใฝรูใฝเรียนมากขึ้น ตามคุณลักษณะอันพึง

ประสงคของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 อีกทั้งยังสามารถปรับตัวใหอยูในสังคมแหงการ

เรียนรูไดอยางมีความสุข และสามารถเรียนรูไดตลอดชีวิต 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 
  ประชากรที่ ใชในการวิจัยครั้ งนี้ เปนนักเ รียน  ชวงชั้นที่  3   (มัธยมศึกษาปที่  1, 

มัธยมศึกษาปที่ 2 และมัธยมศึกษาปที่ 3)  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549 ของโรงเรียนยอแซฟ

อุปถัมภ   สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชนในอําเภอสามพราน  จังหวัดนครปฐม         

มีจํานวน  37  หองเรียน  เปนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  จํานวน   13  หองเรียน   ระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่  2   จํานวน  12  หองเรียน   ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่  3   จํานวน  12   หองเรียน        

มีจํานวนนักเรียน 1,652  คน  เปนชาย  1,063  คน  และหญิง   589  คน 

  
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียน  ชวงชั้นที่ 3  (มัธยมศึกษาปที่ 1, 

มัธยมศึกษาปที่ 2 และมัธยมศึกษาปที่ 3)  ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549 ของโรงเรียนยอแซฟ

อุปถัมภ จํานวน  420 คน  ซึ่งไดมาโดยวิธีการสุมแบบแบงชั้น (Stratified random sampling) โดยมี

ระดับช้ันเปนชั้น (Strata) และมีหองเรียนเปนหนวยการสุม  (Unit of sampling) ไดนักเรียนในระดับชั้น
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มัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน  3  หองเรียน  (นักเรียนชาย  95  คน  นักเรียนหญิง  44  คน)  ระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่  2  จํานวน  3  หองเรียน (นักเรียนชาย  92  คน   นักเรียนหญิง 43 คน)    และ

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3   จํานวน  3  หองเรียน  (นักเรียนชาย   98  คน  นักเรียนหญิง  48  คน)  

รวมทั้งหมด 9 หองเรียน 

 
  ตัวแปรที่ศึกษา 
  1.  ตัวแปรอิสระ (Independent Variables)  ไดแก 

   1.1  เพศ จําแนกเปน 

    1.1.1  เพศชาย 

    1.1.2  เพศหญิง 

   1.2 ระดับช้ัน แบงออกเปน 

    1.2.1  มัธยมศึกษาปที่ 1 

    1.2.2  มัธยมศึกษาปที่ 2 

    1.2.3  มัธยมศึกษาปที่ 3 

  2.  ตัวแปรตาม (Dependent Variable) ไดแกคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 
 
 นิยามศัพทเฉพาะ  
  1. คุณลักษณะใฝรูใฝเรียน หมายถึง  ความรูสึกหรือการแสดงออกทางจิตใจที่แสดง

ถึงความอยากรูอยากเห็น ความกระตือรือรน ความสนใจ ความพอใจที่จะแสวงหาความรูดวยตนเอง

ทั้งความรูดานการเรียน และสภาพแวดลอมรอบตัว มีความรูเทาทันวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สามารถ

นําความรูที่ไดไปประยุกตใชในการพัฒนาตนเอง และในการดําเนินชีวิตประจําวันได ซึ่งแบงออกเปน

คุณลักษณะยอย ๆ ได 6 ดาน ดังนี้ 

   1.1.  ความอยากรูอยากเห็น  หมายถึง ความตื่นตัว วองไว กระฉับกระเฉง รวดเร็ว

และรีบเรงในการคนหาความรูตามที่รับมอบหมาย ทําใหงานไมคั่งคาง โดยไมปลอยเวลาใหเนิ่นนาน

ออกไป 

   1.2.  ความตั้งใจอยางมีสติ  หมายถึง ความเอาใจใส ไมวอกแวกมีจิตใจจดจอตอ

การเรียน งานที่ไดรับมอบหมาย งานในชีวิตประจําวัน รูหนาที่ของตน รับผิดชอบบทบาทหนาทีข่องงาน 

รับผิดชอบบทบาทหนาที่ของตนอยางเต็มความสามารถ รวมทั้งรูจักควบคุมการแสดงอารมณของตน

ไดอยางเหมาะสมกับสถานการณ 

   1.3.  กลาคิดริเร่ิม  หมายถึง การนําความคิดเห็น ความรูสึกนึกคิด  และการกระทํา

ของตนเอง เปดเผยใหผูอ่ืนไดรับรู ในสถานการณที่มีสัมพันธภาพกับผูอ่ืน  และไมละเมิดสิทธิผูอ่ืน 
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รวมทั้งการนําแนวคิด   วิธีการใหมๆ    ที่ไมลอกเลียนแบบใครมาใชในการเรียนการตัดสินใจ               

ในการดํารงชีวิตได 

   1.4.  ความเพียรพยายาม  หมายถึง  ความมุงมั่น  ขยันขันแข็ง ในการศึกษา          

หาความรู หรือทํากิจกรรมที่ไดรับมอบหมาย กิจกรรมในชีวิตประจําวัน  โดยไมยอทอตอความ

ยากลําบากใหสําเร็จตามที่ตั้งจุดมุงหมาย ไวอยางเต็มความสามารถ 

   1.5.  การศึกษาคนควาดวยตนเอง  หมายถึง  ความสนใจแสวงหาความรูดวย     

การอานหนังสือพิมพ การติดตามขาวสาร ขอมูลเทคโนโลยีที่ทันสมัย ชักชวนใหผูอ่ืนอานหนังสือ และ 

มีสวนรวมในการอานเพื่อประโยชนแกตนเอง  และผู อ่ืนในชีวิตประจําวันสามารถหาแหลงที่มา          

ของขอมูลที่สนใจ เพิ่มเติมดวยตนเอง ทั้งจากเอกสารของจริงและจากผูรู 

   1.6.  ความมีเหตุผล  หมายถึง การแสดงถึงวิธีการใชขอมูล หรือขอเท็จจริงที่มีอยู

สนับสนุนการกระทําและการตัดสินใจของตนเอง โดยพิจารณาตามความเหมาะสมของสภาพการณที่

เกิดขึ้น รวมทั้งการยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน   

  2. แบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน  หมายถึง ชุดของขอคําถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น  

เพื่อวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน ตามคุณลักษณะ 6 ดาน ไดแก ความอยากรูอยากเห็น  ความตั้งใจ

อยางมีสติ  กลาคิดริเร่ิม ความเพียรพยายาม การศึกษาคนควาดวยตนเอง ความมีเหตุผล  

  3. คุณภาพของแบบวัด หมายถึงคุณลักษณะที่ดีของแบบวัด ซึ่งไดแก 

   3.1  ความเที่ยงตรงของแบบวัด  (Validity)  หมายถึง  คุณสมบัติของแบบวัด          

ในการวัดสิ่งที่ตองการวัดไดอยางถูกตองตรงตามจุดมุงหมาย  หาไดโดยนําแบบวัดที่ผูวิจัยสรางขึ้นไป

ใหผูเชี่ยวชาญ พิจารณาวาตรงตามมาตรฐานที่กําหนดแลวหาคาดังตอไปนี้ 

    3.1.1  ความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face  Validity) หมายถึง คุณสมบัติของแบบ

วัดวัดไดตรงตามนิยามของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน    ซึ่งหาไดโดยใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ จํานวน     

5  ทาน 

    3.1.2  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง (Construct  Validity)   หมายถึงคุณภาพ

ของแบบวัดที่วัดโดยโครงสรางหรือคุณลักษณะตามนิยามของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน     หาโดยวธิกีาร

คํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในของแบบวัด  

   3.2 ความเชื่อมั่นของแบบวัด  (Reliability)  หมายถึงคุณสมบัติของแบบวัด            

ที่สามารถวัดคุณลักษณะใฝ รูใฝเ รียนไดคงที่แนนอน  ซึ่งคํานวณคาความเชื่อมั่น  โดยใชสูตร   

สัมประสิทธิแอลฟา (Alpha Coefficeint ) ดวยวิธีการของครอนบัค (Cronbach) 

 4. ผูเชี่ยวชาญ  หมายถึง ผูที่สําเร็จการศึกษาตั้งแตปริญญาโทขึ้นไป  ในสาขาการวัดผล

การศึกษา หรือจิตวิทยาการศึกษา  ที่มีประสบการณในการทํางานที่เกี่ยวของกับการวัดผลการศึกษา

   

5



 6 
  
  
หรือจิตวิทยาการศึกษามาแลวไมนอยกวา 5 ป จํานวน 5 ทาน  เปนผูพิจารณาความสอดคลองของ

นิยามกับขอคําถามในแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน  
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 ในการวิจัยเรื่อง การศึกษาคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียน  ชวงชั้นที่ 3  โรงเรียนยอแซฟ

อุปถัมภ  มุงที่จะศึกษา คุณลักษณะใฝรูใฝเรียน และเปรียบเทียบคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียน 

ระหวางเพศ และระหวางชั้นเรียน โดยมีกรอบแนวคิด แสดงดังภาพประกอบ 1 ดังนี้  

  
       ตัวแปรอิสระ       ตัวแปรตาม 

 
 เพศ 

- ชาย 

- หญิง 

ระดับช้ัน 
- มัธยมศึกษาปที่ 1 

- มัธยมศึกษาปที่ 2 

- มัธยมศึกษาปที่ 3 

คุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 
- ความอยากรูอยากเห็น 

- ความตั้งใจอยางมีสติ 

- กลาคิดริเร่ิม 

- ความเพียรพยายาม 

- การศึกษาคนควาดวยตนเอง 

- ความมีเหตุมีผล 

 

 

 

 

 

 

 

 
ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย  

 

สมมติฐานของการวิจัย 

 1. นักเรียนชายและนักเรียนหญิงชวงชั้นที่ 3  ของโรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ มีคุณลักษณะ 

ใฝรูใฝเรียนแตกตางกัน 

 2. นักเรียนชวงชั้นที่ 3  (มัธยมศึกษาปที่ 1, มัธยมศึกษาปที่ 2 และมัธยมศึกษาปที่ 3)    

ของโรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนแตกตางกัน 

 3. ปฏิสัมพันธระหวางเพศกับระดับช้ันสงผลตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียน        

ชวงชั้นที่ 3  โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ            
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บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 ในการวิจัยครัง้นี ้ผูวิจยัไดศึกษาเอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของ และไดนําเสนอตามหัวขอ

ตอไปนี้ 
  1. คุณลักษณะอันพึงประสงคของผูเรียนตามแนวพระราชบัญญัติการศกึษา 
แหงชาติ พ.ศ. 2542 
  2. เอกสารงานวจิัยที่เกีย่วกับคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 
   2.1  ความหมายของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 

   2.2  องคประกอบคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 

   2.3  ประเภทของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 

   2.4  คุณลักษณะของผูที่มีความใฝรูใฝเรียน 

   2.5  งานวิจยัที่เกีย่วของกับคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 
  3. การสรางแบบวัดคุณลกัษณะใฝรูใฝเรยีน 
   3.1  ธรรมชาติของการวัดผลดานจิตพิสัย 

   3.2  การวัดดานจิตพิสัยในปจจุบัน 

   3.3  รูปแบบการวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 

   3.4  แบบวัดสถานการณ 
  4. การหาคุณภาพของแบบวัด 
   4.1  อํานาจจาํแนก 

   4.2  ความเทีย่งตรง 

   4.3  ความเชื่อมั่น 
  5. เอกสารงานวจิัยที่เกีย่วของกับตัวแปรเพศและระดบัชั้น 
   5.1  เอกสารละงานวจิัยที่เกีย่วของกับเพศ 

   5.2  เอกสารละงานวจิัยที่เกีย่วของกับระดับช้ันป 
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1.  คุณลักษณะอันพึงประสงค ของผูเรียนตามแนวพระราชบัญญัติการศึกษา   
     แหงชาติ พ.ศ. 2542 

 พระราชบัญญตัิการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 (กองแผนงาน 2542; อางองิจากพระราช 

บัญญัติการศึกษา แหงชาต ิพ.ศ. 2542:3) ไดกําหนดคณุลักษณะของคนไทยไวใน หมวด 1 มาตรา 7 

ดังนี้ ในกระบวนการเรียนรูตองมุงปลูกฝงจิตสํานึกที่ถกูตองเกีย่วกับการเมืองการปกครอง ในระบอบ

ประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข รูจักรักษา และสงเสริมสิทธ ิ หนาที่ เสรีภาพ     

ความเคารพกฎหมาย ความเสมอภาค และศักดิ์ศรีความเปนมนุษย มีความภาคภมูิใจในความเปนไทย 

รูจักรักษาผลประโยชนสวนรวมและของประเทศชาต ิ รวมทัง้สงเสริมศาสนา ศิลปวัฒนธรรมของชาติ 

การกฬีา ภูมปิญญาทองถิน่ ภูมิปญญาไทย และความรูอันเปนสากล ตลอดจนอนุรักษทรัพยากร 

ธรรมชาติและส่ิงแวดลอม มีความสามารถในการประกอบอาชีพ รูจักพึ่งตนเอง มีความริเริ่มสรางสรรค 

ใฝรูและเรียนรูดวยตนเองอยางตอเนื่อง 

 หลกัสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐานพทุธศักราช 2544(กระทรวงศึกษาธิการ2545:4) เปนหลักสูตร

แกนกลางของประเทศที่เปนกรอบทิศทาง ในการจัดทาํหลักสูตรสถานศึกษาไว 4 ชวงชัน้ตั้งแตชั้น

ประถมศึกษาปที่ 1 จนถึงชัน้มัธยมศึกษาปที่ 6  ไดกําหนดจุดมุงหมาย ซึง่ถือเปนมาตรฐานการเรียนรู

ใหผูเรียนเกิดคุณลักษณะอันพงึประสงคดังตอไปนี้ 

 1. เห็นคุณคาของตนเอง มวีินยัในตนเอง ปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนาหรือ

ศาสนาที่ตนนบัถือ มีคุณธรรม จริยธรรม  และคานิยมอันพงึประสงค 

 2. มีความคิดสรางสรรค ใฝรู ใฝเรียน  รักการอาน รักการเขียน และรักการคนควา 

 3. มีความรูเปนสากล รูเทากนัการเปลีย่นแปลง และความเจริญกาวหนาทางวิทยาการ       

มีทักษะและศกัยภาพในการจัดการ 

 4. มีทักษะกระบวนการ โดยเฉพาะทางคณิตศาสตร วิทยาศาสตร ทักษะการคิด  การสราง

ปญญาและทกัษะในการดํารงชีวิต 

 5. รักการออกกาํลังกาย ดูแลตนเอง ใหมีสุขภาพและบุคลกิภาพที่ด ี

 6. มีประสิทธิภาพในการผลิตและการบริโภค มีคานิยมเปนผูผลิตมากกวาเปนผูบริโภค 

 7. เขาใจในประวัติศาสตรของชาติไทย ภูมิใจในความเปนไทย เปนพลเมืองดี   ยึดมั่นในวิถี

ชีวิต และการปกครองระบอบประชาธิปไตย อันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 

 8. มีจิตสํานกึในการอนุรักษภาษาไทย ศิลปะ วัฒนธรรม ประเพณี กฬีา ภูมิปญญาไทย 

ทรัพยากรธรรมชาติ และพฒันาสิง่แวดลอม 

 9. รักประเทศชาติและทองถิน่ มุงทาํประโยชนและสรางประโยชนและสรางสิง่ที่ดงีามให

สังคม 
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 คณะอนุกรรมการพัฒนาคุณภาพกลุมกจิกรมพัฒนาผูเรียน(2546:351) ไดกําหนด

คุณลักษณะอันพงึประสงคของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1-3 ในกิจกรรมยุวกาชาด ลูกเสือ และเนตร

นารี ไวดงันี ้

  1.  รักและเหน็คุณคาในตนเอง 

  2.  มวีินยั 

  3.  ประหยัด 

  4.  ซื่อสัตย สุจริต 

  5.  พึ่งตนเอง อุตสาหะ รักการทํางน 

  6.  อดทน อดกลั้น 

  7.  กตัญ ูกตเวท ี

  8.  กระตือรือรน ใฝรู มีความคิดริเร่ิม 

  9.  เสยีสละเหน็ประโยชนสวนรวม 

  10. มีความเปนประชาธิปไตย 

  11. รักสามัคค ีรักชาติ รักศาสน รักกษัตริย 

  12. รักษาและสงเสริมอนามยัของคนเอง และผูอ่ืน 

  13. เปนมิตรกับคนทัว่ไป  

 จากเอกสารดังกลาวขาวตนแสดงใหเหน็วาทุกหนวยงานที่เกี่ยวของกบัการพัฒนา 

การศึกษาไดใหความสาํคัญ และไดกําหนดคุณลักษณะอันพงึประสงคเพื่อเปนแนวทางในการพฒันา

วัยรุนไทยในวยัเรียนอยางตอเนื่อง 
 
2.  เอกสารที่เก่ียวกับคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 
 2.1.  ความหมายของคณุลักษณะใฝรูใฝเรียน 
  พระราชวรมนุ ี (ประยุทธ  ปยุตโต) (2530:42-43) ใหความหมายวา การใฝรูใฝเรียน 

หมายถงึ ใฝรูความจริง ตองการเขาถึงความจริง ความจริงแท เมื่อพจิารณาหรือประสบสถานการณใด 

ก็อยากรูซึ้งถงึสิ่งนัน้วาเปนอยางไร คืออะไร มีเหตุปจจัยเปนอยางไร มคีุณโทษอยางไร วิเคราะหออกไป 

อยากรูความจริงใหเขาถงึความจริงแท อยางนี้จงึเรียกวา การใฝรู ซึ่งเปนความหมายตามแนวพุทธ 

สําหรับการศึกษาทางวทิยาศาสตรซึ่งไอนสไตน เรียกวา loving interest in the object and a desire 

for truth and understanding ก็คือ ความสนใจ   ใฝรัก   ในสิ่งนั้น ๆ และความปรารถนาตอสัจธรรม

และปญญา คือความใฝรูอยางแทจริงทีจ่ะเขา ใหถงึความจริง สรุปแลวความหมายของการใฝรูใฝเรียน 

ตามแนวพทุธตามแนววทิยาศาสตร มีความหมายเหมอืนกนั คือเปนความอยากรูอยากทํา หรือใฝรูและ

ใฝดีเปนแรงจงูใจอยางเดียวกัน   พระสมชาย  ฐานวฑุโฒ (2533:51) กลาววา พหูสูต หรือผูใฝรูใฝเรียน 
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หมายถงึ ความเปนผูฉลาดรู คือ เปนผูทีรู่จักเลือกเรียนในสิ่งที่ควรรู เปนผูที่ไดศึกษาเลาเรียนมามาก   

ไดยินไดฟงมามาก  และเปนคนชางสงัเกต  ซึ่งคุณสมบัติเหลานี้เปนตนทางแหงปญญา  ทําใหเกิด

ความรูสําหรับบริหารงานชวีติและเปนกุญแจไขไปสูความสุข ลาภ ยศ สรรเสริญ เจริญ และทกุสิ่งที่เรา

ปรารถนา 

  กรมวิชาการ (2539:9) การใฝรูใฝเรียน หมายถงึ การแสดงความกระตือรือรน ในการ

แสวงหาความรูอยางสม่าํเสมอ และนําความรูไปใชประโยชนไดอยางเหมาะสม การแสดงออกถึง    

การใฝรูใฝเรียนนัน้ สังเกตไดจากพฤติกรรมตางๆ ของผูเรียน เชน  การซักถาม การแสดงความคดิเห็น 

การชอบอานหนงัสือ  เปนตน  ผูเรียนสามารถแสดงออกไดหลายลกัษณะ  เชน  การแสวงหาความรู  

จากการฟง  การถาม  การอาน  การคดิ  การเขียน  การดู  และการปฏิบัติ 

  บุญชิต  มณีโชติ (2540:24) การใฝรูใฝเรียน  หมายถงึ การที่บุคคลมีแรงจูงใจ        

ความปรารถนา ความอยากรู  อยากเหน็  ความกระตือรือรน  ความสนใจ และความพอใจที่จะแสวงหา

ขอมูลความรูตางๆ เพื่อตอบสนองความตองการ หรือกระหายใครรูที่เกิดขึ้น พฤตกิรรมที่แสดงถงึการใฝ

รูใฝเรียน เชน การสนใจแสวงหาความรู การคิดสืบคน การสอบถามผูรู  การสืบเสาะหาความรู 

  สํานักงานคณะกรรมการวฒันธรรมแหงชาติ (2540:13) ความสนใจใฝรูใฝเรียนและ 

สรางสรรค หมายถงึ คณุลักษณะทางจิตใจและพฤติกรรมที่แสดงถึง ความกระตือรือรน สนใจ    

ใฝคิดคน เสาะแสวงหาความรูดานตาง ๆ ความสามารถในการจําแนก เปรียบเทียบ และวิเคราะหเพื่อ

นํามาประยกุตใชใหเปนประโยชนในการดําเนนิชีวิตไดอยางถูกตองและเหมาะสม ทั้งยังเปนสิ่งทีบุ่คคล

ควรแสวงหา เพื่ออํานวยใหชวีิตมีความเปนอยูที่สะดวก ปลอดภัย และมีความสุขซึ่งสอดคลองกับ

ความหมายของ กรมการศกึษานอกโรงเรียน (2542:3) 

  ชิตสุภางค ทพิยเที่ยงแท และคณะ (2541:13) การใฝรูใฝเรียน หมายถึง การที่บุคคลมี

แรงจูงใจมีความปรารถนาทีจ่ะไดมาซึ่งความรู เพื่อตอบสนองความตองการหรือความอยากรูอยากเหน็

ที่เกิดขึ้น ความตองการหรือความอยากรูทีเ่กิดขึ้นนี้เปนแรงผลักดันหรือแรงจูงใจใหมกีารแสดงออกทาง

พฤติกรรม เชน ความสนใจ ศึกษาคนควาแสวงหาความรูจากตํารา สนทนากับผูรู 

  นิรันดร  ตัง้ธีระบัณฑิตกุล และคณะ (2543:3) คุณลักษณะการใฝรูใฝเรียนของนักเรยีน 

หมายถงึ ความสามารถในการแสวงหาความรูดวยตนเอง มีความคิดริเร่ิม สรางสรรค รักการประดิษฐ 

คนควารูเทาทนัวทิยาศาสตร  และเทคโนโลย ี  และสามารถปรับตัวใหทนัตอกระแสการเปลีย่นแปลง

ตาง ๆ  

  ยุพนิ  โกณฑา และคณะ (2544:11) คุณลักษณะนิสัยใฝรูใฝเรียน หมายถงึ คุณลักษณะ

ทางจิตใจและพฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงถึงความกระตือรือรนสนใจ เสาะแสวงหาความรูใหม ๆ    

มาเพิม่ประสิทธิภาพในการเรียนและนาํไปใชประโยชนในชีวิตประจาํวนัไดอยางเหมาะสม 
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  สุภาพร  มากแจง (2544:9)  พระบรมราโชวาทของพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว      

ทรงกลาววา ความฉลาดรูหรือความใฝรูใฝเรียน หมายถึง รูแลวสามารถนาํมาใชประโยชน   ไดจริง ๆ 

โดยไมเปนพิษเปนโทษ การศึกษาเพื่อความฉลาดรูตองยดึหลักอยางนอย  2  ประการ  ประการแรก 

เมื่อจะศึกษาสิง่ใดเรื่องใดใหรูจริงควรจะไดศึกษาใหตลอด ครบถวน ทุกแงทุกมมุ ไมใชเรียนรูแตเพยีง

บางสวนบางตอนหรือเพงเลง็เฉพาะแตเพยีงบางแงบางมุม อีกประการหนึง่ ซึง่จะตองปฏิบัติประกอบ

กันไปเสมอ คือ ตองพิจารณาศึกษาเรื่องนัน้ๆ ดวยความคิดจิตใจที่ตั้งมัน่เปนปรกติเที่ยงตรงและ     

เปนกลาง 

  พิทกัษ   วงแหวน (2546:11) พฤติกรรมใฝเรียน  หมายถึง  การที่นกัเรียนมกีารกระทํา     

หรืออาการแสดงออกเพื่อตอบสนองสิง่เรา โดยมีลักษณะเปนผูทีม่ีนิสัยรักการอาน มคีวามกระตือรือรน 

และสนใจเรียนรูจากแหลงตางๆ มทีักษะในการแสวงหาความรู สามารถเรยีนรู ไดดวยตนเองและ

พยายามพัฒนาตนเองอยางตอเนื่อง 

  จากความหมายดังกลาว สรุปไดวา คุณลักษณะใฝรูใฝเรียน หมายถึง คุณลักษณะทาง

จิตใจ ที่แสดงถึงความปรารถนา ความอยากรูอยากเห็น ความกระตือรือรน ความสนใจ ความพอใจที่

จะแสวงหาความรูดวยตนเอง ทัง้ความรูดานการเรียนและสภาพแวดลอมรอบตัว  มีความรูเทาทัน

วิทยาศาสตร เทคโนโลย ีสามารถนาํความรูที่ไดไปประยุกตใชในการพฒันาตนเองและ    ในการดาํเนนิ

ชีวิตประจําวันได 
 2.2.  องคประกอบของความใฝรูใฝเรยีน 
  บุญชิต   มณีโชติ (2540:129) ไดสรุป การใฝรูใฝเรียน จะเกิดขึ้นไดจะตองประกอบดวย

องคประกอบที่สําคัญ 3 ประการ ดงันี ้

   1.  องคประกอบดานความรูสึก (Affective) หมายถึง การที่รูสึกวาตนเอง มีความรัก 

ความปรารถนา  ความตองการ  ความสนใจ  หรือความพึงพอใจ  ตอบางสิง่บางอยาง  ที่เกีย่วของกับ

การดํารงชวีิต มีความรูสึกวาสิ่งนัน้มีคุณคา มีความหมายสําหรับตนและอยากจะไดมาเปนเจาของ 

   2.  องคประกอบดานความรูความเขาใจ (Cognitive) หมายถงึ การทีบุ่คคลจะมีการ

ใฝรูใฝเรียน อยางไรจะตองอาศัยความรู หรือประสบการณเดิมเปนพื้นฐาน การมีความรูเดิมจะเปน

พื้นฐานใหคิด แสวงหาแนวทาง มีความคิดไตรตรอง มคีวามรูแกปญหาเดิม และมคีวามสามารถที่จะ

แกปญหาใหม 

   3. องคประกอบดานการปฏิบัติ (Behavior Component) หมายถึง พฤติกรรม

แสดงออกจากความรูสึกและความคิดที่อยูภายในตนเอง สามารถแสดงใหเหน็ไดจากการกระทํา 
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 2.3.  ประเภทของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 
  มณีวรรณ กมลพัฒนะ (2536:11-12) ไดกลาวถึง ประเภทของการใฝรูใฝเรียน  

มี 2 อยาง คือ ใฝรูใฝเรียนขางนอกกับใฝรูใฝเรียนขางในใฝรูใฝเรียนขางนอกหมายถงึ การเสาะแสวงหา

ความรูจากธรรมชาติ การเสาะแสวงหาความรูจากมนษุยอ่ืน 

  ใฝรูใฝเรียนขางใน หมายถงึ การเสาะแสวงหาความรูจากตนเอง รูจักตนเอง รูกาํลัง 

สติปญญาตนเอง รูจักใชความรูของตนใหเกิดประโยชน โดยมุงที่จะผสานและเชื่อมโยง ความรูของตน

ใหเขากับธรรมชาต ิ ใหเขากับความรูของผูอ่ืนอยางเปนธรรมชาติบุญชิต  มณีโชติ (2540:116-119) 

แบงประเภทของความใฝรูใฝเรียน จาํแนกออกเปนดานดังตอไปนี ้

  การใฝรูใฝเรยีน จําแนกตามเปาหมายของการกระทํา ไดเปน 4 ดานคือ 

   1. การใฝรูใฝเรียนดานครอบครัว หมายถงึ การมุงแสดงหาหนทาง วธิีการที่จะทําให

ครอบครัวมีความสุขความเจริญ สมาชิกแตละคนอยูรวมกนัอยางรักใครกลมเกลียว มุงพัฒนาความ

เปนอยูของครอบครัวใหเจริญกาวหนา พฤติกรรมที่แสดงออก เชน การสนใจศึกษาครอบครัวทีป่ระสบ

ความสาํเร็จ การสนทนากับผูมีประสบการณ การคนควาจากตาํรา ส่ือตาง ๆ  

   2. การใฝรูใฝเรียนดานสังคม เปนการมุงแสวงหา ไขวควาใหไดมาซึง่สัมพนัธภาพ

กับบุคคลตาง ๆ ในสังคม คนหาวธิีการและกระทาํตามแนวทางที่ตนคดิวาจะสมหวัง  ดังเปาหมายไดผู

ที่ใฝรูใฝเรียนดานสังคมจะตองการใหผูอ่ืนยอมรับ เคารพรัก นับถอื เหน็คุณคาของตนเองพฤติกรรม      

ที่แสดงออกมกัเขารับการอบรมเพื่อพฒันาบุคลิกภาพ การเขาสงัคม คนควาหาแนวทางที่จะทําใหบรรลุ

ตามความปรารถนา 

   3.  การใฝรูใฝเรียนดานวิชาการ เปนการใฝรูใฝเรียนทีเ่กี่ยวกับความรู หรือศาสตร

ตาง ๆ เกี่ยวของกับอาชพีของตนและศาสตรอ่ืน ๆ ไมจาํกัด ตองการมีความรูเพิ่มเติม    รูใหลึกและรูให

กวาง นําความรูใหมที่ไดมาพฒันาเชื่อมโยงกับความรูเกา เพื่อสรางความรูใหมที่พเิศษขึ้นกวาเดิม 

แสดงออกโดยการคนควาจากตํารา เอกสาร ส่ิงตีพิมพ ศกึษาสอบถาม สนทนากับผูรู 

   4.  การใฝรูใฝเรียนดานอาชีพ เปนความสนใจ ความตองการที่จะพฒันาอาชีพของ

ตน ใหกาวหนา โดดเดน มีความเพียรพยายาม โดยไมยอทอตออุปสรรค เพื่อใหไดมาซึ่งเปาหมายที่ตั้ง

ไว       มีความสุข มีความพอใจกับอาชพีทีท่ํา พฤติกรรมที่ใฝรูใฝเรียนดานอาชพี แสดงออกในลกัษณะ

มีระดับความตองการระดับสูง พยายามปฏิบัติส่ิงตาง ๆ ของตนใหดีเสมอ     มีความหวังที่จะใหอาชีพ

ที่ตนทํา หรือตําแหนงหนาที่การงานของตนมั่งคง กาวหนา เปนที่ยอมรับ มีความตั้งใจในการทํางาน 

และมุงศึกษาวิธีการและปฏิบัติตามแนวทางที่คนพบเพือ่ไปสูเปาหมาย 
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  การใฝรูใฝเรยีน จําแนกตามแรงจูงใจหรือความตองการของบคุคล     แบงไดเปน  

3 ดานคือ 

   1.  การใฝรูใฝเรียนดานผลสัมฤทธิห์มายถงึ การที่บุคคลมีความตองการประสบผล 

สัมฤทธิ์ มุงปรารถนาที่จะที่ใหผลการเรยีนดีข้ึน ดวยฝมือของตนเอง และแสวงหาแนวทางวธิีการ         

ที่จะพัฒนาปรบัปรุงผลการเรียนใหดียิง่ ๆ ข้ึน มีความตองการที่จะควบคุมผลของพฤตกิรรมการใฝรู  

ใฝเรียนที่แสดงออก เชน การศึกษาคนควาดวยตนเอง การตั้งใจเรียน  สนใจอยากเรียนตลอดเวลา   

การนาํผลของความรูที่ไดมาพัฒนาปรับปรุงการเรียนใหดยีิ่งขึ้น 

   2.  การใฝรูใฝเรียนดานอํานาจหมายถงึ การที่บุคคลมีความตองการมีอํานาจเหนือ

บุคคลอื่น แสวงหาวิธทีี่จะไดมาซึ่งอาํนาจ และเปนที่ยอมรับของผูอ่ืน ชอบแสดงออกถึงการมีอํานาจ

ชอบเปนผูนํากลุม ศึกษาหาความรูโดยการสังเกตจากบุคคลที่เปนแบบอยางของผูมีอํานาจในทางชอบ

ธรรม เปนตน 

   3. การใฝรูใฝเรียนดานความสมัพันธเปนการสนใจ และปรารถนาทีจ่ะมี

ความสัมพันธ  กับผูอ่ืน พยายามหาแนวทาง วิธกีารตาง ๆ เพื่อมาพัฒนาปรับปรุงใหตนเปนที่ยอมรับ

ของกลุมของสงัคม เปนที่ตองการของสงัคม เปนที่รูจกัและตองการรูจักผูอ่ืน ดวยพฤติกรรมการใฝรู   

ใฝเรียน ที่แสดงออกไดแก การศึกษาคนควาดวยตนเองจากเอกสาร หนังสือ ส่ิงพิมพเกี่ยวกับมนุษย

สัมพันธ  หรือการสรางสมัพันธภาพ การสังเกตจากตัวแบบ การฝกฝนพัฒนาตนเองตามแบบที่รับรู 

เปนตน 

  การใฝรูใฝเรยีน จําแนกตามลกัษณะวธิีการคนหาความรู  ม ี 3  ประเภท  ดงันี ้

    1.   การใฝรูใฝเรียนโดยการเขาชั้นเรียนตามหลักสูตรที่กําลังศึกษา มกีารแสดงออก 

ดังนี ้

    1.1  สนใจกระตือรือรนที่จะมีสวนรวมในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

    1.2  สนใจและตองการมีสวนรวมในการเรยีนการสอน 

    1.3  เตรียมตวัคนควาลวงหนากอนเขาชั้นเรียน 

    1.4  ตั้งใจ สนใจและอยากทีจ่ะเรียนตลอดเวลา 

    1.5 หากสงสยั ไมแนใจ ขัดแยงจะแสวงหาแนวทางแกไข อาจทําโดยสนทนา

กับผูรู สนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเหน็ ซกัถาม 

    1.6  พยายามนําความรูที่ไดจากการเรียน มาพฒันาปรับปรุงการเรียนใหดีข้ึน 

   2. การใฝรูใฝเรียนโดยการศึกษาดวยตนเองเนื่องจากบุคคลแตละคนมีโอกาสและ

ความตองการหรือความมุงหวงัที่ตางกนั การศึกษาคนควาดวยตนเอง กเ็ปนทางเลือกหนึง่ของผูใฝรู   

ใฝเรียนจะกระทําใหไดมา  ซึง่ความตองการของตนเอง วธิีการคนควาหาความรู  มกัทําโดยการสนทนา

กับผูรู ผูมีประสบการณ การสังเกต การเลียนแบบจากสิง่ที่ไดพบเหน็ตรงกบัความมุงหวงัของตน 
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นอกจากนี้อาจตองศึกษาจากตํารา เอกสาร ส่ิงตีพมิพ ส่ือเทคโนโลยีตาง ๆ เขารวมฟงการบรรยาย 

ตามโอกาสที่ตนเองสนใจ หรืออาจศึกษาทางไปรษณีย 

   3. การใฝรูใฝเรียนโดยการเขารับการศึกษาตอเนื่องการอบรม สัมมนา การประชุม 

รูปแบบตางๆการศึกษาดูงานบุคคลที่ใฝรูใฝเรียนประเภทนี้จะสนใจ และอยากศึกษาในระดบัที่สูงขึน้

หรือเขารวมโครงการตาง ๆ  เพื่อนาํความรูที่ไดมาพฒันาปรับปรุงตน บุคคลเหลานี้จงึมัก มโีอกาส  

และมีความกระตือรือรนพัฒนาตนเอง ดวยวิธกีารคนควาหาความรูแบบนี้สูงกวาวิธีอ่ืน  
 2.4.  คุณลักษณะของผูทีม่ีความใฝรูใฝเรียน 
  จากการคนควาเอกสารที่เกีย่วกับความใฝรูใฝเรียน มีผูกลาวถึงลกัษณะของผูที่มีความ  

ใฝรูใฝเรียน ไวดังนี ้

  สํานักงานคณะกรรมการวฒันธรรมแหงชาติ (2540:14) กลาวถึงลกัษณะของผูที่มีความ

สนใจใฝรูใฝเรียน และสรางสรรคตองมีลักษณะดังนี ้

   1.  มีความชอบ ชื่นชมและการเหน็คุณคาของสิ่งตาง ๆ  

   2.  มีความใฝฝนและจินตนาการ 

   3.  มกีารแสวงหาแนวทางใหม 

   4.  มีความกระตือรือรน อยากรูอยากเห็น 

   5.  มีความตัง้ใจ การเอาใจใสทําใหดีกวาเดิมอยูเสมอ 

   6.  มีความกลา การริเร่ิมและการตัดสินใจ 

   7.  มีความเพยีรพยายาม มุงมั่น บากบัน่ มีความสงบ มีสมาธ ิ ในการทําสิ่งตาง ๆ 

ไมยอทอ 

  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2542:37) กลาวถึง ลักษณะของผูที่มีความ

ใฝรูใฝเรียน ดงันี ้

   1.  มนีิสัยรักการอาน 

   2.  มีความกระตือรือรน 

   3.  กลาแสดงความคิดเหน็ 

   4.  ศึกษาคนควาดวยตนเอง 

   5.  ใชเวลาวางใหเปนประโยชน 

  กรมการศึกษานอกโรงเรียน (2542:3) กลาวถงึ ตัวบงชี้ ของผูทีมีความสนใจใฝรูใฝเรียน 

และสรางสรรค ดังนี ้

   1.  เห็นคุณคาและประโยชนของการแสวงหาความรูใหม ๆ  

   2.  กระตือรือรน อยากรูอยากเหน็ 

   3.  ตั้งใจ เอาใจใส ทาํใหดีอยูเสมอ 
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   4.  ริเร่ิม กลาแสดงออกและตัดสินใจ 

  พระราชวรมนุ ี (ประยุทธ  ปยุตโต)(2530ข:43-45) ไดกลาวถงึความสนใจใฝรูใฝเรียน   

ตามแนวอทิธบิาท 4 ดังนี ้

   1. สรางความพงึพอใจ (ฉันทะ) หมายถึง เปนผูทีม่ีความตองการจะกระทําหรือ   

ใฝใจรักที่จะกระทําสิง่นัน้อยูเสมอ และทาํใหไดผลดียิ่ง ๆ ข้ึนไป 

   2. ใชความเพียรพยายาม (วิริยะ) หมายถงึ เปนผูมีความขยัน ความพยายาม     

ความเขมแข็ง ความอดทน การเอาธุระใสใจตองานที่รับผิดชอบไมเกียจคราน 

   3. ความมีสติตั้งมั่น (จิตตะ) หมายถงึ เปนผูมีความคิด ความตั้งใจรับรูในสิ่งที่ตน

ทํา ทาํสิ่งนั้นดวยความคิด มจีิตใจจดจอ ไมฟุงซานลองลอย ไมขาดสติปาเปอ 

   4.   หมั่นไตรตรองดวยเหตุผล (วมิังสา) หมายถึง เปนผูมีปญญาพิจารณาไตรตรอง

ครุนคิด ใครครวญ ตรวจตราหาเหตุผล ตรวจสอบขอบกพรองในสิ่งทีท่ํา รูจักวางแผน คิดคนตลอดจน

หาวิธีปรับปรุงแกไข เพื่อความเขาใจที่ถูกตอง การรูจักชวยเหลือและรับผิดชอบตอตนเอง และการรูจัก

เขาใจความรูสึกของผูอ่ืน รูสึกเหน็อกเห็นใจผูอ่ืน (Empathy) อันจะนาํมาซึง่การรูจักชวยเหลือเอือ้เฟอ

ตอผูอ่ืน รูจักแบงปน รูจักใหตลอดจนเสียสละโดยไมหวงัผลตอบแทน 

  พระสมชาย   ฐานวุฑโฒ (2533:52-53) ไดกลาวถงึ คุณลักษณะของผูที่ใฝรูใฝเรียน     

หรือพหูสูตร มลัีกษณะดังนี ้

   1.   ความตั้งใจ  คอื มีนิสัยชอบฟง ชอบอาน ชอบคนควา 

   2.  ความตั้งใจจาํ คือ มีความจําดีรูจักจับสาระสําคัญ จับหลกัใหไดแลวจําให

แมนยํา 

   3. ความตั้งใจทอง คือ ตองฝกทองใหคลองปาก ทองใหข้ึนใจ จําไดคลองแคลว

ชัดเจน ไมตองพลิกตาํรา โดยเฉพะพระธรรมคําสั่งสอนของพระพทุธเจา ซึง่เปนความจริงแทแนนอน 

และไมเปลี่ยนแปลง   สวนวิชาการทางโลกยังมีการเปลี่ยนแปลงไปเรื่อย ๆ  เพราะยงัไมมีใครรูจริง     

จึงควรทองเฉพาะที่สําคัญและหมัน่คิดหาเหตุผลดวย 

   4.  ความตั้งใจขบคิด คือ ใสใจนึกคิด ตรึกตรองหาเหตุผลใหเขาใจตลอด   

พิจารณาใหเจนจบ นึกถึงครัง้ใดก็เขาใจปรโุปรงหมด 

   5. ความแทงตลอดดวยปญญา คือ เขาใจแจมแจงทัง้ภาคทฤษฎีและปฏิบัติ

ความรูกับใจเปนอันหนึง่อนัเดียวกนั 

  (สุภาพร   มากแจง.2544:13-14)  จากกระแสพระราชดํารัสและพระบรมราโชวาทของ

พระบาทสมเดจ็พระเจาอยูหวั ทีท่รงพระราชทานในโอกาสตาง ๆ สะทอนใหเหน็แนวพระราชดาํริอยาง

ชัดเจนเกีย่วกบัการศึกษาตลอดชีวิต ใหคนไทยเปนมนษุยที่สมบูรณทั้งรางกาย จิตใจ สติปญญา        

มีความรู มีคณุธรรมและจริยธรรม ตลอดจนวัฒนธรรมในการดํารงชวีิตอยูรวมกนัอยางมีความสขุ ดังนี ้
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 ลักษณะของการเรยีนรูและบทบาทของผูเรียน 
   ... การศึกษา คนควาทีสํ่าคัญและจําเปนอยางแรก คือ การศกึษาในแนวลกึ         

อันไดแก การฝกฝนคนควาวิชาเฉพาะใหแตกฉาน ... 

   ... สมยันี ้ ทางการศึกษาพยายามที่จะสั่งสอน หรือสนับสนนุในทางที่จะใหเด็ก          

มีความคิดริเร่ิมอยางมาก จึงหาวธิีตาง ๆ ที่จะมาทาํใหเกิดความคดิริเร่ิม ความคิดริเร่ิมนี้เปนสิ่งที่ดี    

ในคํานี้แสดงใหเหน็อยูในตัววาแปลวาอะไร แตวาไมไดบอกไววาเริม่ทําอะไรนั้นเปนส่ิงใด หมายถงึ 

ความคิดริเร่ิมที่จะทําสิง่ที่เปนสิ่งสรางสรรคสําหรับตนเองและสังคม ... 

   ... การศึกษาเลาเรียนหรือทําการใด ๆ ใหสําเร็จไดดวยดีโดยตลอดนั้น ข้ึนอยูกับ

ความตั้งใจจรงิเปนสวนใหญ เพราะความตั้งใจจริงนี้ เปนเครื่องมือสําคัญ ที่จะชวยกําจัด ความเกียจ

คราน ความออนแอ ความทอถอย ไดอยางดียิง่  จะปลูกฝงความเอาใจใส  ความขยนัหมัน่เพยีร              

และความเขมแข็ง ใหเกิดเปนนิสัยที่ดีไวแตวัยเยาวจะเปนคุณสมบัติติดตัวไป ในวนัขางหนาจะชวยพา

ตัวใหองอาจ สามารถเอาชนะอุปสรรคและปญหาตาง ๆ ไดโดยตลอด และประสบความสําเร็จ      

ความเจริญรุงเรืองตอไปในชีวิต ... 

  สุภาพร  มากแจง (2544:7-14)  ไดกลาวถึง คุณลักษณะใฝรูใฝเรียน  ตามแนวพระราช 

จริยวัตร และพระบรมราโชวาทของพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวภูมพิลอดุลยเดช ไดดังนี ้  

   1.  มีความอยากรู 

   2.  มีความตัง้ใจจริง มุงมั่นที่จะรู 

   3.  มีความรักเรียน 

   4.  มเีหตุผล 

   5.  ความคิดริเร่ิม 

   6.  การฝกฝนคนควา 

   7.  รักการอาน 

   8.  ความขยนัหมั่นเพยีร 

  จอหน   บรูบลาเชอร และคณะ (1994:39-42) ไดกลาวถงึ คุณลักษณะของผูทีค่วาม   

ใฝรู ใฝเรียนทีสํ่าคัญ มีลักษณะ ดังนี ้

   1.  ตองมีเหตผุล 

   2.  มีความอยากรูอยากเห็น 

   3.  มีแรงจงูใจ 

   4.  ชอบศึกษาหาความรู 

   5.  ชอบความทาทาย 
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  จากคุณลักษณะของผูที่มีความใฝรูใฝเรียนดังกลาวมาแลวขางตน สามารถแสดง      

การเปรียบเทยีบใหเห็นถึงคณุลักษณะที่รวมกนั และคณุลักษณะที่ตางกนั ของแนวคิดทั้ง 7 แนวคิด

ขางตน ไดดังตาราง 1 
 

 

ตาราง 1 การเปรียบเทียบลักษณะของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน ทั้ง 7 แนวคิด 

 

                                   แนวคิด 

 

 

คุณลักษณะ สํ
านั

กง
าน

ค
ณ
ะก

รร
ม
กา

ร

วัฒ
นธ
รร
มแ
หง
ชา
ติ 

สํ
านั

กง
าน

ค
ณ
ะก

รร
ม
กา

ร

กา
รศ
ึกษ

าแ
หง
ชา
ติ 

กร
มก
าร
ศึก
ษา
นอ
กโ
รง
เรีย

น 

พร
ะร
าช
วร
มุนี

 

(ป
ระ
ยุท
ธ 
ปย
ุตโ
ต)

 

พร
ะส
มช
าย

  ฐ
าน
วุฑ
โฒ

 

แน
วพ
ระ
บร
มร
าโ
ชว
าท

 

(ส
ุภา
พร

 ม
าแ
จง

) 

จอ
หน

 บ
ลูบ
ลา
เซ
อร
 

แล
ะค
ณ
ะ 

รว
ม 

1.  เห็นคุณคาของสิ่งตาง ๆ   -  - - - - 2 
2.  มีความใฝฝนและจินตนาการ  - - - - - - 1 
3.  แสวงหาความรูใหม ๆ   - - - - - - 1 
4.  อยากรูอยากเห็น    - -   5 
5.  ตั้งใจอยางมีสติ  -     - 5 
6.  กลาคิดริเร่ิม    - -  - 4 
7.  เพียรพยายาม  - -  -  - 3 
8.  ศึกษาคนควาดวยตนเอง -  - -    4 
9.  ใชเวลาวางใหเปนประโยชน -  - - - - - 1 
10. สรางความพึงพอใจ - - -  - - - 1 
11. มีเหตุผล - - -     4 
12. รักการเรียน - - - - -  - 1 
13. เขาใจแจมแจงทั้งทฤษฎีและปฏิบัต ิ - - - -  - - 1 
14. มีแรงจูงใจ - - - - - -  1 
15. ชอบความทาทาย - - - - - -  1 
 

 จากตาราง 1 ผูวิจัยไดคัดเลือก โดยเลือกสังเคราะหคุณลักษณะทีม่ีความถี่ตั้งแต 3 แนวคิด

ข้ึนไปจากแนวคิดทั้งหมด 6 แนวคิด     ไดคุณลักษณะที่จะนําไปสรางเครื่องมือวิจยั     6 ดานดังนี ้   

ความอยากรูอยากเหน็ ความตั้งใจอยางมสีติ  กลาคิดริเร่ิม  ความเพยีรพยายาม   การศึกษาคนควา

ดวยตนเอง   และ ความมีเหตุผล                                          
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 2.5  งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 
  2.5.1  งานวจิัยตางประเทศ 
   สเนเลยและเจน (Stanley-Muchow&Jan Lynette. Dissertation Abstracts 

International. 1986 : Online)  ไดทําการวิจัยเชงิคุณภาพเกีย่วกบัชีวิตของนักวทิยาศาสตรที่สําคัญ

โดยใชความใฝรูใฝเรียน สรางสรรคและการพัฒนามนษุย  โดยมนีักวิทยาศาสตร 9 คน    ที่มีสวนรวม

ในการวิจัย  เปนชาย  6  คน  หญิง  3 คน  ซึง่มีอายุระหวาง 42 – 73 ป  ซึ่งมีความแตกตางกนั           

ในดานวัฒนธรรมและความเปนอยู โดยใชแบบสัมภาษณแบบกึ่งโครงสราง การสังเกตโดยตรงและ

กิจกรรมโดยใช Kilpatrick Cantrill Self Anchor Scale และ Life Metaphor Activities ในการรวบรวม

เร่ืองราวชวีิตของแตละคน การศึกษานี้ตองการศึกษา คณุลักษณะเฉพาะของนกัวทิยาศาสตรแตละคน 

การสัมภาษณและการสังเกตเกี่ยวกับการพัฒนา   และกิจกรรมทีช่วยพฒันาใหเปนนกัวทิยาศาสตร 

คือ ความอยากรู อยากเหน็ ความเชื่อ ความหวัง ความดูแลเอาใจใสความแตกตางระหวางบุคคล 

ความสรางสรรค จุดมุงหมายและขอจํากดั 

  พาเมลา  เจน  ริกส (Pamela Jane Riggs.Dissertation Abstracts International. 

1995 : Online) ไดทําการศึกษาเพื่อทดสอบการเพิ่มคุณคาของการพัฒนาการรูหนงัสือของนกัเรียน

เกรด 4 โดยใชขอมูลจากหลากหลายแหลงในการทดสอบนักเรียน  เชน  แถบบันทกึเสียง  วีดีโอ      

สมุดโนต  นักเรียนไดมีโอกาสเลือกหัวขอที่นักเรยีนสนใจ  แลวศึกษาแหลงขอมูลของเรื่องที่สนใจ      

โดยใชสมุดโนต การถายเอกสาร แลวนําเสนอผลงานในหองเรียน เพื่อใหนักเรียนไดพัฒนาการใช

คําถาม  มีความรับผิดชอบในการรูหนงัสอืในเรื่องทีเ่ลือก มทีัศนคตทิีด่ีตอการรูหนงัสือตลอดการสํารวจ 

การไดทํางานอิสระกอใหเกดิความมัน่ใจและตั้งใจ สะทอนใหเกิดความสนใจ รวมทั้งเอาใจใสประเด็น

สําคัญ นอกจากนี ้ อิทธพิลของกลุม การสนับสนนุและชมเชยกม็ีผลตอการรูหนงัสอื นกัเรียนสามารถที่

จะเลือกเรียนในสิ่งที่สนใจแตกตางจากการสอนแบบเดิม เปนเหตุใหนกัเรียนเกิดความกระฉับกระเฉง  

มีการควบคุมและประเมินตนเอง และความใฝรูใฝเรียนจะทาํใหนักเรยีนรูสึกตื่นเตนที่จะไดอานหรอืจะ

ไดเขียน 

  แอนเดอรสัน โอ โรเจอร(Anderson O. Roger. Dissertation Abstracts International. 

2001:Online)ไดทําการศึกษาเพื่อตรวจสอบระบบการสรางความคิดของการใฝรูใฝเรียนในหองทดลอง

และการพัฒนาความรู โดยใชกลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด  7  จาํนวน  72  คน  และเรียนหนวย   

การเรียนที่เกี่ยวกับชีววทิยาผลของการศึกษา แสดงใหเหน็ถงึระบบความคิดที่ตอเนื่องในการเลาเรื่อง

ของนักเรียน ซึ่งมีความสัมพันธทางบวกกับคาเฉลี่ย ที่มกีารพฒันาเกิดขึ้นภายหลงัจากการทดลอง          

ในหองทดลองกับคะแนนหนวยสุดทาย เกี่ยวกบัการพัฒนาความรูทางชีววทิยาและขอบเขตความ

ถูกตองของแนวคิด ผลจากการสาธติจะทําใหนกัเรียนทีท่ําคะแนนไดสูงจากการเขียนเลาเรือ่งไว

มากมายเกี่ยวกับความคิดตอเนื่องที่สัมพนัธกนั โดยใชเหตุผลสืบเนื่องมาจากความคิดพื้นฐานของการ
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พัฒนาที่เปลี่ยนแปลง  และซับซอนเพิ่มพูนไปตามชีวติและความถีข่องคาเฉลี่ยเหตุการณ ของการจัด

หมวดหมูความคิดระดับสูงในการบอกเลาที่งอกงามและเพิ่มพูนขึน้ตามจํานวนของระบบความสมัพันธ

ในการคิด 

  แคทเธอรีน เอ แฟรงคิล (Catherine A. Franklin. Dissertation Abstracts 

International.1986 : Online)  ไดทาํการศึกษาในชั้นเรียนเชงิคุณภาพ เพื่อสํารวจจินตนาการและ

ความใฝรูใฝเรียนในการจัดสภาพแวดลอมหองเรียนของนักเรียนเกรด 8 โดยใชกรอบแนวคิดของทฤษฎี

การศึกษา และจิตวิทยาในการสรางจนิตนาการ โดยการจัดสภาพหองเรียนคลายกับสภานิติบัญญัติ 

ครูจะทําการรวบรวมขอมูลโดยใชกลองวีดโีอ สมุดโนต การบันทึก    และส่ิงประดษิฐโดยสิ่งทีน่กัเรียน

สรางขึ้นจะมีกรอบการอางองิเหมือนวุฒิสภา หองเรียน   จะเปลีย่นแปลงไปสภาจําลองโดยใชภาษา

ของวุฒิสภา มีการทดสอบโดยวิเคราะหเร่ืองราวปฏิสัมพันธของจินตนาการ และความใฝรูใฝเรียน      

ซึ่งทาํใหนักเรยีนพัฒนาทัศนะเหมือนสมาชิกวฒุิสภา มีความใฝรูใฝเรียนที่เกี่ยวกับความคดิ และ    

การแสดงเหมอืนสมาชกิวฒุสิภา การศึกษานีม้ีขอคนพบดังนี ้ มีการพัฒนาความเขาใจที่ซับซอนขึ้น 

เพื่อใหนักเรียนมีประสบการณเหมือนสมาชิกวฒุิสภา ที่สะทอนใหเหน็กระบวนการของสภานิติบญัญัติ 

  แอนดริว เจ มลิสัน (Andrew J Milson. Dissertation Abstracts International. 2002 : 

Online) ไดทําการศึกษาโดยนาํอินเตอรเน็ตเขามามีสวนรวมในการเรียนการสอนวิชาสงัคมศึกษา      

ซึ่งกอนหนานีม้ีการสอนแบบสาธติ  โดยไดทําการทดลองกับนักเรียนเกรด  6    เพีอ่คนหาลกัษณะของ

ความใฝรูใฝเรียนในการใชอินเทอรเนต  ผลสรุปไดดังนี้  นกัเรียนมีการรับรูคุณคาและแหลงเรียนรู   

ทางอินเทอรเนตมากขึ้น นักเรียนสามารถวางแผนเพือ่รวบรวมขอเท็จจริง ซึง่เปนนิสัยในการแสวงหา

ความรูของนักเรียน   โดยเลือกทางที่มีอุปสรรคนอยทีสุ่ด   ครูสามรถชี้แนะใหนกัเรียนไปสูการสราง

ความใฝรู  ใฝเรียนในการใชอินเทอรเนตได ระดับความสามารถ  ของนกัเรียนในการดําเนนิการคนหา

ความรู    การเขาถึงและรับรูคุณคาของการแสวงหาความรูของนักเรียนแตละคนแตกตางกัน 

  จากการศึกษางานวิจยัที่เกี่ยวกับคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนจะเห็นวา คุณลักษณะใฝรู       

ใฝเรียน เปนคณุลักษณะที่สําคัญในการเรียนรู ของเด็กและเยาวชนในสังคมแหงการเรียนรูคุณลักษณะ

ใฝรูใฝเรียนเกดิขึ้นไดจากสภาพแวดลอมหลาย ๆ อยาง   ทัง้ดานครอบครัว ชุมชนและสภาพจิตใจ       

ของผูเรียนเอง ผูวจิัยจงึมีความสนใจที่จะศึกษาคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียนในระดับชวงชั้นที ่3 

ของโรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ เนื่องจากนกัเรียนในระดับชวงชัน้ที ่ 3   เปนระดับช้ันทีม่ีความสาํคัญ       

ที่จําเปนตองปลูกฝงคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน  อีกทัง้ยังทาํใหทราบถงึระดับความใฝรูใฝเรียนของผูเรียน

แตละคน ซึ่งจะทาํใหสามารถสงเสริมและพัฒนา คุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของผูเรียนไดเต็มตาม

ศักยภาพ เพื่อใหปรับตัวอยูในสังคมแหงการเรียนรูไดอยางมีความสุข 
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  2.5.2  งานวจิัยในประเทศ 
   บุญชิต  มณีโชติ (2540:บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวาง           

การจัดการเรียน การสอนแบบมีสวนรวมกับพฤตกิรรมใฝรูใฝเรียนของนกัศึกษาพยาบาล โดยการให

กลุมตัวอยางตอบแบบสอบถามการจัดการเรียนการสอนแบบมีสวนรวม และ แบบสอบถามพฤติกรรม  

ใฝรูใฝเรียน   ซึง่แบบสอบถามนี้สรางโดยใชเทคนิคเดลฟาย (Delphi Technique) พบวานกัศึกษา

พยาบาลศึกษา  ชั้นป 4   ไดมีสวนรวมในการจัดการเรียนการสอน  ระดับปานกลาง และมีพฤติกรรม   

ใฝรูใฝเรียนคอนขางมาก การจัดการเรียนการสอนแบบมีสวนรวมมีความสัมพนัธทางบวกกับพฤติกรรม     

การใฝรูใฝเรียน อยางมีนยัสาํคัญทางสถิต ิ

  วิโรจน  วัฒนานิมิตกูล (2540:บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเพื่อพัฒนาพรอมทั้งประเมิน

รูปแบบการสอน  โดยใชสาระอิงบริบทเพื่อสงเสริมความใฝรูใฝเรียน  ของนักเรียนระดับประถมศึกษา 

และเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียนกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต  โดยใชกลุมทดลองและ

กลุมควบคุม ผลวิจัยปรากฏวา  รูปแบบการสอนที่พฒันาขึ้น  สงเสริมความ   ใฝรูใฝเรียนของนกัเรียน    

นักเรียนกลุมทดลองมีทักษะการแสวงหาความรูมากกวากลุมควบคุม นักเรียนกลุมทดลองมีเจตคติตอ

การแสวงหาความรูสูงกวากลุมควบคุม  และนกัเรียนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมวิชา

สรางเสริมประสบการณชีวิตหลังการทดลองสูงกวากลุมควบคุม 

  ชิตสุภางค  ทิพยเทีย่งแท (2542:บทคดัยอ) ไดทําการเปรียบเทยีบพฤติกรรมการใฝรู       

ใฝเรียน กอนและหลงัการเรียนโดยใชปญหาเปนหลกั เครื่องมือที่ใชเปนแบบสอบถามพฤติกรรมใฝรู  

ใฝเรียน แบบสอบถามความคิดเหน็ของนักศกึษาพยาบาลตอการเรียน โดยใชปญหาเปนหลกั 

ผลการวิจยัปรากฏวา กอนและหลังการเรยีนโดยใชปญหาเปนหลัก นักศึกษาพยาบาลรับรูวาตนเอง   

มีพฤติกรรมการใฝรูใฝเรียน ในระดับคอนขางมาก และแตกตางกันอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติ        

ความคิดเหน็ตอการเรียนโดยใชปญหาเปนหลกัพบวา หลงัเรียนนกัศึกษาชอบการเรียนโดยใชปญหา

เปนหลกัมากขึ้นกวากอนเรยีน 

  มาสริน  จันทรงาม (2543:บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบ การใฝรูใฝเรียน          

และความสามารถในการคดิวิจารณญาณ ของนักศึกษาพยาบาลกอนและหลงัจากการจัดการเรียน

การสอนแบบเนนวิจัย และเปรียบเทยีบการใฝรูใฝเรียน และความสามารถการคิดวิจารณญาณ 

ระหวางกลุมทีไ่ดรับการจัดการเรียนการสอนแบบเนนวิจยั และกลุมที่ไดรับการสอนแบบปกติ เครื่องมือ

ที่ใชประกอบการวิจัย คือ แผนการสอนเนนวิจัย คูมืออาจารย คูมอืนักศึกษา และแบบสอบถาม

ความสามารถในการคิดวิจารณญาณที่ผูวจิัยสรางขึน้ ผลการวิจยัพบวา การใฝรูใฝเรียนของนักศกึษา

พยาบาล กลุมที่ไดรับการสอนแบบเนนวจิัยหลงัการสอนสูงกวากอนการสอนอยางมีนัยสาํคัญทางสถิต ิ

ความสามารถในการคิดวิจารณญาณของกลุมที่ไดรับการสอนแบบเนนวิจยักอนและหลังการสอน     

ไมแตกตางกนั การใฝรูใฝเรียน และความสามารถในการคิดวิจารณญาณของศึกษาพยาบาลกอนและ
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หลังการสอนในกลุมที่ไดรับการจัดการเรียนการสอนแบบวิจัยและกลุมที่ไดรับการสอนแบบปกติ       

ไมแตกตางกนั 

  นิรันดร ตัง้ธีระบัณฑิตกุลและคณะ (2543:บทคัดยอ)ไดทําการวิจัย เพื่อหาความสัมพนัธ

ของตัวแปรดานตัวนักเรียน ดานสภาพแวดลอมทางบานและดานโรงเรียน กับคุณลักษณะการใฝรู     

ใฝเรียนของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนตน เพื่อหาปจจัยที่สงผลตอคุณลักษณะการใฝรูใฝเรียน      

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนตน และเพื่อสรางสมการพยากรณในรูปคะแนนดิบ และคะแนน

มาตรฐานจากปจจัยที่สงผลตอคุณลักษณะการใฝรูใฝเรียนของนักเรียน โดยใชแบบสอบถาม

ผลการวิจยัพบวา ตัวแปรที่มีความสมัพันธทางบวกกับคุณลักษณะการใฝรูใฝเรียน คือแรงจูงใจ        

ใฝสัมฤทธิ ์การเปดรับส่ือมวลชน นิสัยรักการอาน การเสริมแรงของผูปกครอง      การเสริมแรงของครู     

ตัวแปรทั้ง 6 ยังมีอํานาจการพยากรณที่มีตอคุณลักษณะการใฝรูใฝเรียนในระดบัมาก โดยไดสราง

สมการพยากรณทั้งคะแนนดบิและคะแนนมาตรฐานไวดวย 

  ยุพนิ  โกณฑาและคณะ (2544:บทคัดยอ) ไดทําการวจิยัเพื่อเปรียบเทียบคุณลักษณะ

นิสัยใฝรูใฝเรียนและเจตคติตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน กอนและ

หลังการไดรับการพัฒนาโดยใชชุดกิจกรรม โดยใหอาจารยที่ปรึกษาประเมินคณุลักษณะนิสัยใฝรู      

ใฝเรียนของนกัเรียน นกัเรียนประเมนิตนเองในดานคุณลักษณะนสัิยใฝรูใฝเรียน และเจตคติตอ

คุณลักษณะใฝรูใฝเรียน แลวนําผลที่ไดมาเปรียบเทียบกันกอนและหลังการพฒันาโดยใชชุดกิจกรรม 

ผลปรากฏวา คะแนนคุณลักษณะนิสัยใฝรูใฝเรียนและเจตคติตอคุณลักษณะนิสัยใฝรูใฝเรียน อยูใน

ระดับสูงขึ้นอยางมีนยัสําคัญหลังไดรับการพัฒนาโดยใชชุดกิจกรรม 

  ใจทิพย  ณ สงขลา (2545:บทคัดยอ) ไดทําการพฒันาการเรียนการสอนผานเว็บโดยใช   

วิธีวิจยัและศึกษาผลการเรียนการสอนแบบเนนวิจัย ผานเว็บที่มีตอความใฝรูใฝเรียน ของนิสิต

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คอื เว็บไซตเพือ่การเรียนการสอนแบบเนนวิจัย และแบบสอบถามเจตคติ

เกี่ยวกับความใฝรูใฝเรียน ผลการวิจยัพบวา ความใฝรูใฝเรียนของกลุมตัวอยางหลงัจากเรียนแบบเนน

วิจัยผานเว็บไมสูงขึ้นอยางมีนัยสาํคัญทางสถิต ิ

  พิทกัษ   วงแหวน (2546:บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเพื่อประมาณคาเฉลี่ยประชากร

ลักษณะมุงอนาคต ความเชือ่อํานาจภายในตน เจตคติตอการเรียน แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ การสงเสริม

การเรียนของผูปกครอง การจัดการเรียนของผูปกครอง การจัดการเรยีนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 

บรรยากาศในชั้นเรียน และพฤติกรรมใฝเรียนของนักเรยีน และศึกษาความสัมพนัธระหวางตัวแปร

อิสระระดับนักเรยีน ไดแก ลักษณะมุงอนาคต ความเชื่ออํานาจภายในตน เจตคติตอการเรียนแรงจงูใจ

ใฝสัมฤทธิ ์การสงเสริมการเรียนของผูปกครอง และตัวแปรอิสระระดับหองเรียน ไดแก การจัดการเรียน

การสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ    และบรรยากาศ    ในชั้นเรียนกับพฤติกรรมใฝเรียน คนหาตวัแปร

อิสระระดับนักเรียน ตัวแปรอิสระระดับหองเรียน     ที่สงผลตอพฤติกรรมใฝเรียน โดยเครื่องมือที่ใชเปน
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แบบสอบถามลักษณะมุงอนาคต ความเชือ่อํานาจภายในตน เจตคตติอการเรียน แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์

การสงเสริมการเรียนของผูปกครอง และตัวแปรอิสระระดับหองเรียน ไดแก การจัดการเรียนการสอน    

ที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ   และบรรยากาศในชั้นเรียนกับพฤตกิรรมใฝเรียน พบวานักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่  6  จงัหวดั   ศรีสะเกษ มีคะแนนเฉลีย่ลักษณะมุงอนาคต ความเชื่ออํานาจภายในตน 

เจตคติตอการเรียน แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์การสงเสริมการเรียนของผูปกครอง การจัดการเรียนการสอนที่

เนนผูเรียนเปนสําคัญ และบรรยากาศในชั้นเรียนกับพฤติกรรมใฝเรียนอยูในระดบัปานกลาง ตัวแปร

อิสระระดับนักเรียน  ที่สงผลทางบวกตอพฤติกรรมใฝเรียนของนักเรยีนอยางมีนยัสําคัญทางสถติิมี 2 

ตัวแปร คือ เจตคติตอการเรียน และการสงเสริมการเรียนจากผูปกครองตัวแปรระดับหองเรียน 2 ตัว

แปร คือ  การจัดการเรียนการสอนทีเ่นนนกัเรียนเปนสาํคัญ และบรรยากาศในชัน้เรียนมีความสมัพันธ

กับพฤตกิรรมใฝเรียนอยางมีนัยสาํคัญทางสถิตทัง้สองคา 
 
3.  การสรางแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 
 3.1.  ธรรมชาติของการวดัผลดานจิตพิสัย 
  คุณลักษณะใฝรูใฝเรียนเปนคุณลักษณะทางจิตพิสัยอยางหนึง่ ซึ่งเปนคุณลกัษณะ

ทางดานจิตใจของบุคคลที่บงชี้รูปแบบของอารมณหรือความรูสึก การวัดผลดานจิตพิสัยผูวัดควรเขาใจ

ธรรมชาติของการวัดผลกอน ดังนี ้

   1)  การวัดทางดานจิตพิสัยเปนการวัดทางออม โดยอาศยัการสังเกตพฤติกรรมทาง

กาย และวาจาที่เราคาดวาเปนผลสะทอนใหเหน็ถงึอารมณความรูสึก การวัดทางจติใจ    ผูวัดจะใชวิธี

กระตุนหรือเราใหบุคคลเกิดความคิดตอบสนองตอส่ิงเราทีน่ําไปกระตุนแลวจะสนใจลักษณะพฤตกิรรม

ที่สะทอนอารมณความรูสึก 

   2)  คุณลักษณะดานจิตพิสัยมีลักษณะเปนนามธรรม ไมสามารถสังเกตไดโดยตรง  

ทําใหเกิดความลําบากในการอธิบายทัง้ในแงของปริมาณและคุณภาพ จงึตองมีการพัฒนาเทคนิคและ

วิธีการประเมนิผล 

   3)  การวัดดานจิตพิสัยมีความคลาดเคลื่อนไดงาย เนื่องจากอารมณหรือความรูสึก

อาจเปลี่ยนแปลงไดตามสถานการณและเงือ่นไข วุฒิภาวะและประสบการณของผูถกูวัด การวัดดาน

จิตพิสัยจงึตองใชเครื่องมือที่มีความเชื่อมัน่สูง 

   4)  การวัดดานจิตพิสัยไมมถีูก – ผิด เหมือนแบบวัดวดัดานพทุธพิสัย คําตอบของ    

ผูถูกวัดเพียงแตบอกใหทราบวา ผูถูกวัดไดประสบการณกับเหตุการณ หรือสถานการณอยางหนึ่งอยาง

ใดตามที่กาํหนดให เขาจะตัดสินใจเลือกกระทาํอยางไร ส่ิงที่เขาเลือกกระทาํ   จะเปนเพียงตวัแทนของ

ความคิดความเชื่อในส่ิงที่คดิวาเขาพรอมที่จะประพฤตหิรือปฏิบัติเทานัน้ 
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   5) แหลงขอมูลในการวัดดานจิตพิสัย สามารถวดัไดจากหลายฝาย ไดแก 

จากบุคคลที่เราตองการวัด จากบุคคลผูใกลชิด และจากการสงัเกตของผูวัดเอง ซึ่งพฤตกิรรม           

การแสดงออกของบุคคลอาจไมใชคุณลักษณะที่แทจริงของเขาก็ได 

   6)  การวัดดานจิตพิสัยตองใชสถานการณจําลองเปนเงื่อนไขใหผูถกูวัดตอบ ปญหา

จึงอยูที่วาทาํอยางไรจึงจะใหแบบวัดหรือแบบวัดดานจิตพิสัยมีผลการวัดตรงกับพฤติกรรมที่แสดงออก  

ใหสถานการณที่เปนจริง ในสภาพที่เปนปกติของบุคคลนั้น แบบวัดหรือแบบวัดทาง    จิตพิสัย ตองการ

คุณลักษณะดานความเที่ยงตรงตามสภาพ 

   7)  แบบทดสอบหรือแบบวัดดานจิตพิสัย มีจุดออนทีผู่ตอบสามารถบิดเบือนหรือ

หลอกผูถามได โดยผูตอบมักตอบในลักษณะใหดูเหมอืนตนเองมีคณุลักษณะที่ดใีนสายตาของ ผูวัด 

ทําใหไดผลการวัดที่ไมเทีย่งตรง 

   8)  การวัดดานจิตพิสัย มีวธิีการวัดได 2 แบบ ไดแก ประเมินตนเอง โดยใหผูถกูวัด

ตอบแบบวัดประเภทตาง ๆ ที่ใชเปนเครื่องมือวัดดวยตนเอง โดยการสํารวจตนเองวามีความรูสึก

อยางไรตามหวัขอของคําถามนั้นๆ แบบทีส่อง เปนการประเมินโดยผูอ่ืน ซึง่เปนการวัด โดยผูประเมิน

เปนผูวัดเองหรืออาจมอบหมายหรือกําหนดให เพื่อนนกัเรียน ผูปกครอง หรือเพื่อนครู ฯลฯ             

เปนผูใชเครื่องมือวัด 

   9)  พฤติกรรมการแสดงออกของคุณลักษณะดานจิตพิสัย มีทิศทางการแสดงออกได

สองทาง ในทางตรงกนัขาม เชน รัก – เกลียด ชอบ – ไมชอบ ฯลฯ และมีความเขมของระดับความรูสึก 

เชน สนใจมากที่สุด คอนขางสนใจ เฉย ๆ ไมใครสนใจ ไมสนใจเลย ความรูสึกของบคุคลที่แสดงออกมา

เปนพฤติกรรมที่สังเกตไดนั้น เปนการแสดงความรูสึกตอเปาหมาย เชน  ไมชอบวิชาคํานวณ  รักคณุครู 

ขยันอานหนงัสือ ฯลฯ (ภัทรา  นิคมานนท.2538:151-152) 
 3.2.  การวัดดานจิตพสิัยในปจจุบัน 
  การวัดดานจิตพิสัยในปจจุบนั มีลักษณะดงันี ้

   1.   ยากตอการนยิามที่ชัดเจน เพราะผูรูจะใหนิยามไมใครตรงกัน 

   2.   ขาดทฤษฎทีี่เปนกรอบในการสรางเครื่องมือวัดผล การวัดผลจึงขาดความ

เชื่อถือ 

   3.   คุณลักษณะทางจิตพิสัยของบุคคล บางคุณลักษณะมีความเปลี่ยนแปลงไป

ตามสภาพของจิตใจขณะนัน้ 

   4.  พฤติกรรมอยางเดียวกนัหลายๆคนแตการแสดงออกแตกตางกันหรือพฤติกรรม 

ที่แตกตางกัน อาจมาจากคณุลักษณะเดยีวกนั 

   5. การใหขอเทจ็จริงทางจิตพิสัย อาจจะไดรับความรวมมือไมตรงกับความจรงิ

เพราะผูตอบรูผลได-เสียจากการตอบนัน้ (พิตร  ทองชัน้.2547:38) 
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 3.3.  รูปแบบการวัดคุณลกัษณะใฝรูใฝเรียน 
  การวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน เปนการวัดทางดานจติพิสัยรูปแบบที่นยิมใช มหีลาย

รูปแบบ ดังตอไปนี้ 

   1.  การสังเกต คือ การเฝามองดูส่ิงใดสิ่งหนึง่อยางมีจดุมุงหมาย เปนสิ่งที่

ยากลาํบากทีจ่ะสังเกตไดตลอดเวลา จงึจําเปนตองวางแผนสังเกตเปนบางเวลา ผูสังเกตควรมกีารรับรู

ที่ดี มีความแมนยํา จดจําสิง่ที่สังเกตไดอยางดี เพื่อความแนใจในการวิจัยจงึควรใช   ผูสังเกตอยางนอย 

2คนเพื่อนาํผลการสังเกตมาทดสอบความสอดคลองกนัการวัดโดยวธิีนี้จะสามารถทําไดดีถาพฤติกรรม 

ที่แสดงออกมาเปนจริงถาเสแสรงยอมเชื่อถือไมไดหรือถาไมแสดงพฤตกิรรมก็ไมสามารถวัดไดบางกรณี

การสังเกตพฤติกรรมทาทาง ก็เปนสิง่จาํเปน  ถาสามารถนยิามพฤติกรรมทาทางไดอยางชัดเจนเพยีง

พอที่จะสังเกต จะเปนประโยชนจากผูสังเกตอยางมาก   และสามารถจะวัดพฤติกรรมไดตรงตาม  

ความเปนจริงมากกวาเครื่องมืออ่ืนๆ  

   2.   การสัมภาษณเปนการพูดจากับคนใดคนหนึ่งอยางมีจุดมุงหมาย ผูทีสั่มภาษณ

ตองมีหลักจิตวิทยาใน  การพูด   การถาม    เพื่อใหไดพฤติกรรมหรือลักษณะนสัิยที่ตองการทราบ   

การสัมภาษณ  ตองสรางความเปนกนัเองจึงจะไดขอมูลที่แทจริง  ควรสรางคําถามทีส่ามารถกระตุนให

ผูถูกสัมภาษณแสดงการตอบพฤติกรรมที่ตองการนัน้ได การสมัภาษณควรเปนการสัมภาษณแบบ

มาตรฐาน มกีารวางแผนที่ด ีมีจุดมุงหมาย คําถามมีคุณภาพ ความเชือ่มั่นสูง ความเที่ยงตรงสูง 

   3. การเขียนตอบ จะตองมีตัวเราเปนขอความ ขอคําถาม สถานการณภาพ 

สถานการณภาษาแลวแตความเหมาะสมในการนําเสนอ  ตัวเราหรือตัวกระตุนนี้เปนสิง่สําคญัมาก  

เมื่อบุคคลไดรับตัวเรานี ้เขามีความรูสึกนกึคิดอยางไรกจ็ะตอบออกมาดวยตัวเขาเอง บางทีเรียกวาเปน

การรายงานตนเอง  (Self – report)  ออกมา  เครื่องมือวัดนี้มีชื่อเรียกไดหลายอยาง  เชน  แบบวัด  

แบบสํารวจ แบบสอบถาม หรือมาตรวัด ฯลฯ (ลวน สายยศ;และอังคณา สายยศ2543ข:258-264) 

    3.1)  รูปแบบของการเขียนแบบวัด มี 6 รูปแบบ ดังนี ้

     (1) ประเภทขอความเดี่ยว เปนการถามเพื่อจะดูวา ผูตอบมีส่ิงนัน้อยูใน

ตัวหรือไม โดยมีขอตกลงวาผูตอบจะตองตอบความเปนจริง การเขียนขอความจงึตองใหเปนตัวเราที่ดี 

โดยมากจะเปนประโยคงาย ๆ ส้ัน มีใจความกะทัดรัด  อาจเปนขอความที่เปนคําถามก็ได 

     (2) ประเภทขอความคู เปนการกําหนด คณุลักษณะ อยางนอย 2 

คุณลักษณะขึ้นไป แลวนาํขอความที่เขียนอธิบายคุณลักษณะแตละอยางมาเขียนเปนคู ๆ  ใหผูตอบ

เลือกตอบที่มลัีกษณะที่ตรงกับตนเองเพยีงขอความเดยีว 

     (3) ประเภทกําหนดตัวเลือกหลายตัว การเขยีนแบบวัดแบบนี้มักเลือก

คุณลักษณะทีป่ระกอบเปนคุณลักษณะนัน้ๆ จากนั้นนํามาจัดเปนชุดละขอ แลวใหเลือกเอา 
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คุณลักษณะใดคุณลักษณะหนึง่หรืออาจกาํหนดใหเลือกชอบมากที่สุดคุณลักษณะหนึ่ง เลือกชอบนอย

ที่สุดคุณลักษณะหนึง่ 

     (4) ประเภทสถานการณ สถานการณ หมายถงึการสรางเหตุการณ

จําลองอาจเปนดานภาษาหรือรูปภาพก็ได แลวใหผูตอบสมมติตัวเองเปนละครในสถานการณนั้นๆ   

ถาพบเหตุการณที่กําหนดใหจะทาํอยางไร แบบวัดแบบนีจ้ะมี 2 สวน คือ สวนที่เปนขอคําถามและสวน

ที่เปนคาํตอบ การใหคะแนน กําหนดใหตัวเลือกที่แสดงถึงคุณลักษณะนั้นมากสุด เปน 2 คะแนน 

คุณลักษณะนัน้นอยลงมาเปน 1 คะแนน และไมมีคุณลักษณะนัน้เลยให   0  คะแนน บางกรณีอาจให

คะแนนเฉพาะตัวเลือกที่แสดงคุณลักษณะนั้นอยางเดียวเปน  1  คะแนน นอกนั้นไมใหคะแนน 

     (5) ประเภทสถานการณตอบใช - ไมใช เปนการเขียนสถานการณแลว

เลือกพฤตกิรรมที่มีโอกาสเกดิขึ้นจากสถานการณนั้น แลวใหผูตอบ ตอบเพียงใช หรือไมใชเทานั้น       

จึงตองพจิารณาการใหคะแนนใหด ีและสอดคลองกับคุณลักษณะทีต่องการวัด 

       (6) ประเภทสถานการณหรือขอคําถามเปนภาพการสรางแบบวัด

ประเภทนี้ตองอาศัยคนมีฝมอืในการวาดภาพมกีารกาํหนดคุณลักษณะที่ตองการวัดแยกเปนพฤตกิรรม

ใหชัดเจนแลวเขียนรูปตามพฤติกรรมที่กาํหนดไว 

    3.2)   แบบการเขียนตัวเลือกในแตละขอ มี 8 แบบ ดังนี ้

     (1)  ใชคําวา ใช ไมใช (The Yes No item) 

     (2)  ใชคําวา ใช ไมแนใจ ไมใช (The Yes ? No item) 

     (3)  ใชคําวา ถูก ผิด (The True – False item) 

     (4)  ใชคําวา ชอบ ไมชอบ (The Like-Dislike item) 

     (5) ใชแบบการจัดลําดับความสาํคัญ (item with rating scales) จะใช

ตอบแบบไหนก็ได เพียงแตจัดใหมีความรูสึกที่เกิดขึ้นกบัผูตอบจากนอยที่สุด ไปหามากที่สุด  อาจเปน

ประเภทเหน็ดวยมากที่สุด เห็นดวย ไมแนใจ ไมเหน็ดวย หรือไมเหน็ดวยมากที่สุด 

     (6) แบบเจาะจง 3 ตัวเลือก เรียงอนัดับ (Various trichotomous) 

โดยทัว่ไปมักใชคําเหลานี ้เคย บางครั้ง ไมเคย จริง ไมแนใจ เท็จ และ เห็นพอง ไมแนใจ ไมเหน็พอง 

     (7) แบบใชตัวเลือก 3 ตัว (Trichotomous item with choice) แบบนี้มี

สถานการณหรือคําถามแลวตามดวยตวัเลอืก 3 ตัวเสมอ ส่ิงที่เขียนเปนตัวเลือกจะตองสามารถแปลได

วาตวัเลือกใดถามีผูเลือกจะมีคุณลักษณะใดหรือผูเลือกอาจมีคุณลักษณะนัน้มากนอยแตกตางกัน 

     (8) แบบตัวเลือกคู (Forced-Choice item) แบบนี้แตละขอจะมีตัวเลือก 

2 ตัว แทนพฤติกรรมหรือลักษณะนิสัย   แตกตางกนัมาจบัคูกันเพื่อผูตอบเหน็พฤติกรรมใดตรงกับ

ตนเองมากที่สุดก็เลือกขอนัน้ หรืออาจมีคําถามหรือขอความกอน แลวมีตัวเลือก 2 ตัว บังคับใหผูตอบ

เลือกเพยีงตัวใดตวัหนึง่ ตามความรูสึกของตนเอง 
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   4. การใชจินตนาการ (Projective technique) เปนการเสนอสิ่งเราที่คลุมเครือ

เพื่อใหผูตอบใชจินตนาการอันเกิดจากสํานกึที่ซึมซบัอยูในสวนลึกของความรูสึกในตัวคนแตละคน    

วาสิง่เรานั้นมคีวามหมายอยางไรตอเขา แตละคนจะมีความรูสึกตอส่ิงเราที่คลมุเครือนั้นแตกตางกนั 

เทคนิคนี้ส่ิงเราเปนแบบไมมโีครงสรางตรง การตอบจึงตอบไดแบบเสรีตามความรูสึกสวนลกึของบุคคล 

การแปลผลจึงยุงยากและซับซอน แบบวัดจนิตนาการ ทีน่ยิมสราง มีดังนี ้

    4.1)  คําสัมพนัธ (Word association) แบบวัดนี้จะกําหนดคําที่แสดงอารมณมา      

ใหขอละคําถาม ผูสอบหาคําที่สัมพนัธกับคํานัน้มากที่สุด การอธิบายกอนสอบเปนสิ่งสาํคญัมาก 

ผูดําเนนิการสอบจะตองชี้แจงผูสอบไดดี สวนการแปลผลตองศึกษาวิเคราะหใหด ี

    4.2)  การเตมิประโยคใหสมบูรณ (Sentence Completion) แบบวดันี้จะมีการ

เวนชองวางไวใหเติม ในการแปลความหมาย จึงคอนขางเปนอัตนัย จงึตองอาศัยผูเชี่ยวชาญศึกษาจาก

ส่ิงประทับใจทีผู่ตอบแสดงออกมา ซึง่เกีย่วกับเจตคติ อารมณ และความขัดแยง การแปลผลจึงเนน

ความรูสึกทั้งบวก หรือลบ ผูที่เขียนหนงัสือไมได หรือ เด็กจะไมสามารถวัดคุณลกัษณะจากการเขียน

เติมขอความได 

    4.3)  การเติมเต็มเรื่องราว (Story completion) แบบวดัประเภทนี้ เปนการเติม

เร่ืองราวใหสมบูรณ มีการกาํหนดเรื่องราวที่มีปญหา ยงัไมมีคําตอบ หรือยังไมจบ เร่ืองราวสวนใหญ  

จะทาํใหเด็กจนิตนาการตอไป (ลวน  สายยศ;และอังคณา  สายยศ.2543ก:265-278) 

 พิตร  ทองชัน้ (2547:38) กลาววาวธิีการวดัคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนมหีลายรูปแบบ ดังนี ้

  1.  การสัมภาษณ ไดแก การพูดคุยสนทนาใหผูถกูวัดไดตอบคําถาม 

  2.  การใชการสังเกต ควบคูไปกับการบนัทกึในรูปแบบตาง ๆ เชน Checklist, Rating 

Scale 

  3.  แบบสอบถาม มีรูปแบบตาง ๆ เชน แบบลิเคิรท แบบเทอรสโตน 

  4.  Projective Technique โดยการสรางจินตนาการใหระบายความรูสึก ใหเหตุผลทาง

จริยธรรม ตอการกระทําหรือเหตุการณทีก่ําหนดให 

  5.  การทดสอบ ในรูปแบบของสถานการณ แลวใหเลือกคําตอบที่เปนการแกปญหาหรือ

ตัดสินใจ ที่ดทีีสุ่ด มี 2 แบบ ดังนี ้

   5.1.  ถามใหตอบดวยตนเองวาเคยปฏิบัติ หรือกระทาํอยางไร 

   5.2.  ใหเลือกคําตอบโดยสมมติวาถาตนเองพบเห็น กระทํา หรือถกูกระทํา 
 3.4  แบบวัดสถานการณ (Situation Test ) 
  แบบวัดสถานการณ หรือ แบบวัดเชงิสถานการณเปนการจําลอง สรางเหตกุารณ

เร่ืองราวตาง ๆ ข้ึน แลวใหบุคคลแสดงความรูสึกวาตนเองจะกระทํา หรือมีความเหน็อยางไร              

ตอเหตุการณที่กําหนดขึ้น โดยปกติแลว การตอบสนองตอสถานการณนั้น อาจใหตอบสนองวาตัวเขา
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เองจะทําอยางไร หรือการใหเขาแสดงความคิดเห็นวาตัวบุคคลในสถานการณนั้น ๆ จะทําอยางไร 

(สมบูรณ ชิตพงศ.2535:38) 

  อีเบล  แอล  โรเบิรต ไดเสนอแนะนักสรางแบบวัดวา จําเปนตองใชสถานการณเฉพาะ

เร่ือง เปนตวันําในการสรางขอคําถามแลวใหผูตอบเลือกขอที่เหมาะสมในสถานการณที่กําหนดใหนั้น 

แตขอเสียของแบบวัดแบบนี ้ก็คือ การอธิบายปญหายดืยาว ทาํใหเสยีเวลาในการอาน        และบาง

สถานการณใหขอมูลไมเพยีงพอที่จะตอบคําถามได ดังนั้นความเชื่อมัน่ของแบบวัด        จะต่ํากวาการ

วัดความรูโดยตรง จากการศกึษาเอกสารแบบวัดสถานการณมีความเที่ยงตรงในการวัดกวา การวดัโดย

แบบวัดที่ถามโดยตรงตามเนื้อหา อีเบล ไดเสนอขอคิด ดังนี ้

   1.  แบบวัดสถานการณอาจใชวัดความรูก็ได 

   2.  การเขียนสถานการณควรระมัดระวังใหสถานการณชัดเจน รัดกุม ใหขอมูลเพียง

พอที่จะตอบคําถาม จะเปนการลดปญหาเกี่ยวกับความเขาใจของผูเขาสอบและประหยัดเวลา        

(โชติ  เพชรชื่น.2526:10 -11) 

 หลักการสรางแบบวัดสถานการณ มีแนวปฏิบัติดังนี ้

   1.  กาํหนดเนือ้หาและพฤตกิรรม คุณลักษณะที่ตองการจะวัดใหชัดเจน 

   2. เลือกขอความหรือสถานการณที่มีความยากพอเหมาะกบัระดับช้ันของผูเรียน 

และเนื้อเร่ืองหรือสถานการณที่ใชถามจะตองไมลําเอียงเด็กกลุมใดกลุมหนึง่โดยเฉพาะ 

   3. พยายามเขียนคําถามเพื่อถามตามใจความในเนื้อหา หรือสถานการณนั้นตาม

พฤติกรรม หรือคุณลักษณะที่ตองการจะวดั ซึ่งการเขียนสถานการณการเขียนขอคําถามมีขอควรคํานึง 

ดังนี้(สมบูรณ ชิตพงศ.2535:38) 

   การเขียนสถานการณ

   1. สถานการณที่สรางหรือกําหนดขึ้น ควรจะเปนสถานการณที่เกิดขึ้นไดจริง ๆ กับ

บุคคลหรือกลุมตัวอยางนัน้ 

   2. ความเขมหรือความรุนแรงของสถานการณ ควรอยูในระดับกลาง ๆ ไมสราง

ความเครียดใหเกิดขึ้นแกผูอาน หรือผูตอบมากเกินไป เชน สถานการณวา พอแมกาํลังปวยหนกั ตนเอง

ไมมีเงินในขณะนัน้ ถาพบเงนิจํานวนหนึง่ จะทาํอยางไร จะคืนเจาของ หรือเก็บเอาไปซื้อ  ยาใหแม 

สถานการณเชนนี ้ ความเขมสูง อาจทําใหผูตอบเขวไดในแงที่วา จริง ๆ อยากจะคนืใหเจาของ เพราะ

ตนเองก็ไมอยากไดเงนิของผูอ่ืน (มีความซื่อสัตยตอบุคคลอื่น)      แตขณะเดียวกนัการตอบแทน

บุญคุณของพอแม ก็เปนสิง่ที่มีความสําคญัอยางยิ่งเชนเดียวกนั  (มีความเขมสูง) ดงันัน้ ผูตอบจะตอบ

ในความสํานึกของกตัญูกตเวท ีมากกวาทีจะไปคิดถึงในดานความซือ่สัตย 
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   3. ขอมูลหรือสาระสําคัญที่กําหนดใหจะตองเพยีงพอ การตัดสินใจในทิศทางหรือ

จุดประสงคในการวัด (การตัดสินใจ หมายถงึ การเลือกทางปฏิบัติในแนวทางที่เหน็เหมาะสม)        

(โชติ เพชรชืน่.2526:13) 

   การเขียนคาํถาม

   1. ไมควรถามตรงๆ แตควรถามใหเกีย่วพนัอางอิงเรื่องราวหรือสถานการณที่

กําหนดไว และไมควรถามนอกเรื่องที่ไมไดใชขอความในสถานการณนั้นมาชวยตอบ หรือไมควรถาม 

ในกรณีที่ถาไมมีสถานการณนั้นแลวก็สามารถตอบคําถามนั้นได 

   2.  ในการเลือกสถานการณเพื่อนาํมาตั้งคาํถาม ควรเลือกเฉพาะเนื้อหา หรือความรู

ที่เปนตวัแทนที่มีความสําคญัตอวิชานัน้มาถาม ไมควรนําเรื่องปลกียอยหรือรายละเอียดปลีกยอยของ

รายวิชามาตัง้เปนสถานการณ และไมควรถามดวยการหลอกลอใหผูตอบตกหลุมดวยเรื่อไรสาระ 

(สมบูรณ  ชิตพงศ.2535:39) 

   3.  คําถามที่ใชอาจมี 2 ลักษณะ คือ 

    3.1.  คําถามที่ถามใหนักเรยีนประเมนิสถานการณ การประเมิน หมายถึง การ

พิจารณาตัดสนิใจวา ควร-ไมควร ด-ีไมดี เหมาะสม-ไมเหมาะสม ใชได-ใชไมได  ถกูตอง-ไมถูกตอง 

และรวมถึงกรณีที่ไมอาจตัดสินใจได 

    3.2.  คําถามที่ใหนักเรียนระบุแนวทางทีต่นจะปฏิบัติ ถาหากตนเอง    เปนผูหนึง่

ที่เกีย่วพัน เกีย่วของ กับสถานการณนัน้ ตนจะปฏิบัติอยางไร 

   ลักษณะของแบบวัดสถานการณ

   1. เปนแบบสถานการณมาให แลวถามความคิดเหน็ของผูตอบเกี่ยวกับการกระทํา

ของตัวละครในสถานการณวาเห็นดวยหรือไม ถาหากเปนผูตอบ จะทําเหมือนตัวละคร      ใน

สถานการณนัน้หรือไม 

   2. กาํหนดสถานการณพรอมกับกาํหนดทางเลือกมาให 3 – 4 แนวทาง แลวให

ผูตอบเลือกตอบ 

   3.  ถามแนวทางประพฤติหรือปฏิบัติกิจกรรม เร่ืองราวตาง ๆ ตามที่กาํหนดให เปน

การถามพฤติกรรมตรง ๆ วา ผูตอบเคยปฏิบัติมาก นอยเพยีงใด ในเหตุการณหรือสถานการณที่

กําหนดให สถานการณที่กาํหนดขึ้น ควรเกิดขึ้นไดในชีวิตจริงและเหมาะสมกับระดับของผูเรียน(โชติ  

เพชรชื่น.2526 :13-15) 

   ขอดีของแบบวัดสถานการณ

   1. แบบวัดสถานการณเปนแบบวัดที่แสดงถงึฝมือ หรือความสามารถของผูเขียน

แบบวัดวาสามารถนาํความรูที่เรียนมาผนวกกับเงื่อนไขในสถานการณที่กําหนดไดดีเพียงใด 

   2. สามารถวัดความรูชั้นสงูทัง้ดานสมรรถภาพทางสมอง และดานจิตพิสัย 
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   3. เราใจผูตอบใหติดตามเพราะไดอานเรื่องราวและไดคิดมากกวาแบบวดัประเภท   

อ่ืน ๆ 

   4. สรางความยุตธิรรมใหแกผูเขาสอบทุกคน เพราะไดอานสถานการณเดียวกนั

ทั้งหมดไมมีใครไดเปรียบหรือเสียเปรียบเพราะใชตําราตางกนั หรือการสอนที่ตางกนั เปนตน 

   ขอจํากัดของแบบวัดสถานการณ

   1. การเขียนคาํชีแ้จงของแบบวดัสถานการณ ตองพึงระวังเปนพิเศษ ตองชี้แจงใหผู

เขาสอบใชสถานการณทีก่ําหนดใหเปนหลัก ถงึจะผิดแปลกจากความเปนจริงก็ตองตอบตามนัน้ 

   2. สรางคอนขางยาก ผูเขียนแบบวัดจะตองเลือกสถานการณที่เปนปจจุบนั และไม

เขมมากเกินไป และจะตองลวงลึกเฉพาะสถานการณทีก่ําหนดใหเทานั้น 

   3. เกณฑการใหคะแนนคอนขางทําไดยาก (สมบูรณ  ชิตพงศ.2535:39) 

 ในการวิจัยครัง้นี ้ ผูวิจยัไดสรางแบบวัดคณุลักษณะใฝรูใฝเรียน ทั้ง 6 ดาน ในรูปแบบ

สถานการณชนิด 3 ตัวเลือก เปนตัวเลือกที่แสดงถงึคุณลักษณะนัน้มากนอยตางกนั โดยใหคะแนนเปน 

1,2 และ 3 
  

 4.   การหาคุณภาพของแบบวัด 
  4.1.  อํานาจจําแนก (Discrimination Index) 
   4.1.1.  ความหมาย 

   นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของอํานาจจําแนก ดงันี ้

   รวีวรรณ  ตังคณุรักษพันธ(2531:84) กลาววา อํานาจจําแนก เปนคุณสมบัติของ

เครื่องมือที่จาํแนกคุณลักษณะของบุคคลสองกลุมที่แตกตางกัน 

   สมนึก  ภัททยิธนี(2537:105) กลาววา อํานาจจําแนก หมายถงึ ความสามารถใน

การจําแนกแบบวัด 

   พวงรัตน  ทวรัีตน(2543:130) กลาววา อํานาจจําแนก เปนคุณสมบัตขิองแบบวัดที่

สามารถจาํแนกบุคคลออกเปน 2 กลุม โดยทัง้ 2 กลุม มคีุณลักษณะทีต่างกนัในเรื่องที่ตองการศึกษา 

   ลวน  สายยศ และอังคณา สายยศ (2543ก:299) กลาววา อํานาจจําแนก เปน

ความสามารถในการแยกลักษณะคน 2 กลุมได แยกคนที่มีคุณลกัษณะนั้นสงู กับคนที่มีคุณลักษณะ

นั้นต่าํได 

   อรพินทร  ชชูม (2545:259) กลาววา อํานาจจําแนกเปนคุณลักษณะรายขอที่

สามารถจาํแนกแยกแยะความแตกตางระหวางบุคคลตามลักษณะที่ตองการวัดได 
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   จากความหมายของอํานาจจําแนกขางตนที่กลาวมา สรุปไดวา อํานาจจําแนก 

หมายถงึ ความไวของแบบวัดที่สามารถจาํแนกนักเรียนที่มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนสงูและนกัเรียนที่มี

คุณลักษณใฝรู  ใฝเรียนต่าํออกจากกันไดถกูตอง 

   4.1.2.  การหาคาอํานาจจาํแนก 

   การหาคาอํานาจจําแนกมีอยูหลายแบบ ข้ึนอยูกับธรรมชาติของคะแนนที่ไดจากวัด

นั้น ๆ     การหาคาอํานาจจําแนกของแบบวัดเปนรายขอสําหรับแบบวดัทางดานจิตพิสัย มีดังนี ้

   วิธีที ่1 ดัชนีพอยทไบซีเรียล (Point-Biserial Index) เปนลักษณะสหสัมพันธระหวาง

ตัวแปร 2 ตัว หรือ 2 กลุมคะแนน โดยมีขอตกลงวา คะแนนกลุมหนึ่งเปนคาตอเนื่อง (Continuous 

Variable) และอีกกลุมหนึง่เปนแบบคาไมตอเนื่อง (Dichotomous Variable) การใหคะแนนทาํถกูได 1 

คะแนน และทาํผิดได 0 คะแนนเทานัน้ 

   วิธีที ่2 ดัชนีสหสัมพนัธของเพียรสัน มีขอตกลงวา กรณีตัวเลือกเปนคะแนนแบบชวง

เทากัน เชน 1  2  3 หรือ 1  2  3  4 หรือมากกวานัน้ คะแนนมากมกัเปนลกัษณะเห็นดวยอยางมาก 

หรือมีคุณลักษณะนัน้อยูอยางมาก เมือ่ผูตอบเลือกตอบตัวเลือกที่มีคะแนนมาก ยอมไดคะแนนรวม

มากดวย ลักษณะของคะแนน 2 อยางขึน้ลงตามกนั แสดงวาขอนัน้จําแนกได แตถาไมข้ึนลงตามกัน

แสดงวาคาอาํนาจจาํแนกไมดี หรืออาจขึ้นลงกลับกนัแปลวาแบบวัดไมดี ไมควรนํามา หรือควรนาํมา

ปรับปรุงและควรตรวจเช็คการใหคะแนนใหดี การทดสอบนัยสาํคัญของคาอํานาจจาํแนกสามารถ

ตรวจสอบไดจากตารางทดสอบวาวกิฤตของ r แบบเพียรสัน 

   วิธีที ่ 3 อํานาจจําแนกจากการทดสอบท ี (t-test Index) การใชดัชนีนีเ้สนอโดย 

A.L.Edwards ใชในกรณีคะแนนแสดงความรูสึกแตละขอมีมากวา 1 คะแนน แตละขอควรใหคะแนน

เทากัน โดยหลักการ คือ พยายามหาความแตกตางของคะแนนกลุมทีไ่ดคะแนนสูงกบักลุมที่ไดคะแนน

ต่ํา วาขอนั้น ๆ ไดคะแนนเปนไปตามสภาพจริงหรือไม ตามทฤษฎีผูที่ไดคะแนนสูงควรทําขอนั้นได

คะแนนสงู ผูไดคะแนนรวมต่ําควรทําขอนัน้ไดคะแนนต่าํ แบบนี้ความแตกตางของคะแนนเฉลีย่กลุมสูง

และกลุมตํ่ากจ็ะตางกัน ขอนั้นก็ถือวาจําแนกคนได แตในทางปฏิบตัิคะแนนกลุมสูงกับคะแนนกลุมตํ่า

อาจไมแตกตางกนั หรือนัยกลับกัน คือกลุมตํ่าอาจอยูสูงกวากลุมสงู กรณีนี้อํานาจจําแนกจะใชไมได 

อํานาจจําแนกแบบที (t-test Index) ที่ควรยมรับ คือ 1.750 ตามแนว Edwards หมายถงึ ถาคาํนวณ

คาอํานาจจาํแนกไดตั้งแต 1.750 ข้ึนไป    ถือวาขอนั้นมอํีานาจจําแนกใชได แตถาคา t นอยกวา 1.750 

ถือวาใชไมได ตองแกไขปรับปรุง    ในกรณีคา t เปนลบ (-) และคาตัวเลขจะสูงกวาเกณฑถือวาใชไมได

เพราะเปนผลกลับกัน ถาไมยึดตามเกณฑของ Edwards ก็สามารถหาคา t แลวไปเปดตารางทดสอบ

คา t และ df กําหนดนัยสําคัญ และเปนการทดสอบทศิทางเดียว ถาผลออกมาคา t มีระดับนัยสาํคัญที่

ระดับที่ตองการ คาอํานาจจําแนกนัน้ก็สามารถนําไปใชได (ลวน สายยศ;และอังคณา สายยศ. 

2543:302-306) 
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   ในการวิจัยครัง้นี้ ผูวิจัยหาอํานาจจําแนกของแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนทัง้ 6 

ดานโดยการหาคาสัมประสทิธิ์สหสัมพนัธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนรวมจากขออ่ืน ๆ ทีเ่หลือ

ทั้งหมดโดยการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธของเพยีรสัน(Pearson Product – Moment Correlation 

Coefficient) เนื่องจากแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน เปนแบบวัดสถานการณที่มีการใหคะแนน

ตัวเลือกเปน 1, 2 และ 3 
  4.2  ความเทีย่งตรง (Validity) 
   4.2.1  ความหมาย 

   ความเที่ยงตรงเปนหัวใจสาํคัญของเครื่องมือวัด นักการศึกษาหลายทานได              

ใหความหมายของความเทีย่งตรงไว ดังนี ้

   บลูม (Bloom. 1967:468) กลาววา ความเที่ยงตรง หมายถึง คุณสมบัติของแบบวัด             

ที่สามารถวัดสิง่ที่ตองการวัด 

   กรอนรันด (Gronnlund. 1976 : 65) กลาววา ความเที่ยงตรง คือ ผลการประเมนิ                   

ที่สอดคลองกบัจุดประสงคที่วางไว 

   อนาสตาช ี (Anastasi. 1988: 139) กลาววา ความเทีย่งตรง เปนความสามารถใน

การตรวจสอบวาแบบวัดนี้วดัอะไรและวัดไดดีเพียงใด 

   บุญชม ศรีสะอาด(2520:126) กลาววา ความเที่ยงตรงคือ ความสามารถของแบบ

วัดในการที่จะวัดไดตรงตามจุดประสงค 

   อนันต  ศรีโสภา (2525:43) กลาววา แบบทดสอบใดที่มีความเที่ยงตรง หมายถึง  

แบบวัดนั้นสามารถวัดไดตรงตามลักษณะหรือจุดประสงคที่ตองการวัด 

   วิรัช  วรรณรัตน (2532:49) กลาววา ความเที่ยงตรงเปนความสามารถวัดในส่ิง   ที่

ตองการไดตรงจุด ถกูตองแมนยํา ครบถวน และผลที่ไดจากการวดัตรงตามเปาหมาย หรือ ความ

ตองการในการดําเนินการนัน้ ๆ  

   พวงรัตน  ทวรัีตน (2543:115) กลาววา ความเที่ยงตรงเปนคุณสมบัติของแบบวัดที่

แสดงใหทราบวาแบบวัดนั้น สามารถวัดในสิ่งที่ตองการไดถูกตองและครบถวน 

   ลวน   สายยศ และอังคณา  สายยศ  (2543ก:246)  กลาววา  ความเที่ยงตรงเปน

ความสามารถวัดไดตรงตามลักษณะหรือจุดประสงคที่ตองการวัด 

   ศิริชัย  กาญจนวาสี (2544:73) กลาววา ความเที่ยงตรงเปนความถูกตองแมนยาํ

ของแบบวัดในการวัดสิ่งที่ตองการจะวัด 

   บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ (2545:89) กลาววา ความเที่ยงตรงเปนความสามารถ

วัดในส่ิงที่ผูวัดตองการวัดไดอยางถูกตอง 
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   อรพินทร  ชูชม (2545:335) กลาววา ความเที่ยงตรง เปนคุณสมบัติทีส่ามารถวัดใน

ส่ิงที่ตองการวดัไดตรงจุด 

   จากความหมายของความเที่ยงตรงกลาวขางตน สรุปไดวา ความเทีย่งตรง หมายถึง 

คุณสมบัติของแบบวัดที่สามารถทาํหนาทีว่ดัไดตรงกับคุณลักษณะของสิ่งที่ตองการวัดไดถูกตองตาม

นิยมที่กาํหนด 

   4.2.2  ความเที่ยงตรงของแบบวัด 

   ความเที่ยงตรง   เปนความใกลเคียงกนัระหวางคาทีว่ัดไดกับคาที่แทจริง  ถาผลการ

วัดไดมีคาใกลเคียงกับคาที่แทจริงเพียงใด ก็ถือวาการวัดมคีวามเที่ยงตรงมากยิง่ขึ้นเพยีงนั้น        

ความเที่ยงตรงจึงเปนคุณสมบัติที่สําคัญที่สุดของแบบวัด (ศิริชัย  กาญจนวาสี.2544:74) 

   ความเที่ยงตรงจําแนกตามลักษณะ หรือจุดประสงคของการวัดได 3 ประเภทใหญ ๆ 

ดังนี ้

    1.  ความเที่ยงตรงเนื้อหา (Content Validity) 

    2.  ความเที่ยงตรงเชิงเกณฑสัมพันธ (Criterion – Related Validity) 

    3.  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง (Construct Validity) 

   1. ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา หมายถงึ เครื่องมือที่สามารถวัดไดตามเนื้อหาที่

ตองการวัด ความเที่ยงตรงตามเนื้อหา จาํแนกได 2 ชนดิ 

    1.1. ความเที่ยงตรงเชิงเหตุผล (Logical Validity) เปนความเที่ยงตรงที่ให

ผูเชี่ยวชาญพจิารณาวาขอสอบแตละขอวัดไดตรงตามตารางวิเคราะหหลกัสูตรหรือไม 

    1.2. ความเทีย่งตรงเชงิพนิจิ (Face Validity) เปนคณุภาพของแบบทดสอบที่

พิจารณาวาขอสอบแตละขอวัดไดตรงตามลักษณะที่นยิามไวหรือไม ซึ่งเปนความเที่ยงตรงทีเ่หมาะกับ

แบบวัดดานความรูสึก(Affective Domain) กอนสรางขอสอบ จะตองนิยามสิง่ทีจ่ะวัดไดชัดเจนกอน 

หลังจากนั้นจงึจะสรางขอสอบหรือขอความใหสอดคลองกับที่นยิามไวแลวใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ

ขอสอบหรือขอความแตละขอวาสรางตรงตามที่นยิามไวหรือไม ถาสรางไดตรงตามที่นยิามไว ก็แสดง

วาแบบทดสอบมีความเที่ยงตรงตามเนื้อหาดานความเทีย่งตรงเชงิพนิจิ 

   2. ความเที่ยงตรงเชิงเกณฑสัมพันธ (Criterrion – Related Validity) หมายถึง 

คุณภาพของเครื่องมือที่เอาผลการวัดของแบบทดสอบไปหาความสัมพันธกับเกณฑที่ตองการ จาํแนก

ได 2 ชนิดคือ 

    2.1  ความเทีย่งตรงเชงิสภาพ (Concurrent Validity) หมายถงึ ความเที่ยงตรงที่

เอาผลการวัดของแบบทดสอบที่สรางขึน้ไปหาความสัมพันธกับเกณฑในสภาพปจจุบัน    (ลวน สายยศ; 

และอังคณา  สายยศ.2543 ข:251) โดยการคํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธระหวางแบบทดสอบกับ

คะแนนเกณฑ จากเครื่องมืออ่ืนที่สามารถใชบงบอกสถานภาพปจจุบนัของลกัษณะทีมุ่งวัดนั้นได 
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เครื่องมือทั้งสองทาํการวัดในเวลาเดียวกนั สัมประสทิธิส์หสัมพนัธ      ในทางบวกทีสู่ง แสดงถงึคะแนน

จากแบบสอบ สามารถใชเปนตัวบงชี้ที่ดขีองสถานภาพของลักษณะที่มุงวัดนัน้ (ศริิชัย  กาญจนวาสี.

2544:83) 

   2.2  ความเทีย่งตรงเชงิพยากรณ (Predictive Validity) หมายถงึ ความเที่ยงตรงที่

ไดมาจากการเอาผลการวัดของแบบทดสอบที่สรางขึน้ไปคํานวณหาความสัมพันธกับเกณฑในอนาคต 

เพื่อที่จะเอาผลการสอบไปพยากรณผลความสาํเร็จในอนาคต (ลวน  สายยศ ; และอังคณา  สายยศ. 

2543ข: 257) โดยคํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนจากแบบทดสอบ กับคะแนนจาก

เกณฑ จากเครื่องมือที่สามารถบงบอกผลสําเร็จของลักษณะทีมุ่งวดัในอนาคต เนื่องจากเครื่องมือทั้ง

สองทาํการวัดในเวลาตางกนั  โดยแบบทดสอบที่สรางทําการวัดในปจจุบัน แตอีกเครื่องมือหนึง่ตองทิ้ง

ชวงเวลาทําการวัดในเวลาตอมา เพื่อใหไดคะแนนเกณฑอนาคต (ศิริชยั   กาญจนวาสี. 2544:84) 

   3.  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง (Construct Validity) หมายถงึ การมองขอคําถาม

ของแบบวัดโครงสรางหรือแนวคิดทฤษฎีใดจากผลการตอบขอคําถามของแบบวัดนัน้ ความเทีย่งตรง

ตามโครงสรางพิจารณาผลการตอบวาเปนไปตามโครงสรางทีก่ําหนดไวหรือไม โดยพิจารณาจาก

สหสัมพนัธระหวางขอคําถามของแบบวัดฉบับนั้นกับฉบับอ่ืนทีพ่ิสูจนมาแลว ความเที่ยงตรงเชิง

โครงสราง มี 4 แบบ ดังนี ้

   3.1 วธิีหาสหสัมพนัธ เปนวิธทีี่คอนขางงาย เมื่อสรางแบบวัดเสร็จแลวก็ตองหา

เครื่องมือมาตรฐานที่สรางด ีและวัดโครงสรางเดียวกนั นาํมาสอบกับกลุมตัวอยางเดยีวกนั ทั้งสองฉบับ

แลว นําคะแนนสองกลุมมาหาสหสัมพันธกัน ถาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธมีนยัสําคัญ ก็แสดงวาขอสอบที่

สรางขึ้นมโีครงสรางเดยีวกบัขอสอบมาตรฐาน นัน่คือ แบบวัดที่สรางขึ้น     มีความเที่ยงตรงเชิง

โครงสราง 

   3.2   การวิเคราะหหลากคุณลักษณะหลายวธิี  (Multitrail – Multimethods : 

MTMM)เปนการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรวธิีวัดตางๆกับคุณลักษณะ (Trait ) ตาง ๆ ใน

การวัดเปาหมายอยางหนึง่ วิธีการวัดนัน้แตละเปาหมายอาจวัดไดหลายวิธ ี ขณะเดยีวกนัในเปาหมาย

เดียวกนัอาจแบงออกเปนการวัดหลายคุณลักษณะ ผลการวิเคราะหความสัมพันธ        จะไดเปนคา R 

หรือคา r เกดิจากการหาคาสหสัมพนัธแบบเพียรสันโปรดัคโมเมนต (Pearson Product Moment) 

ธรรมดาผลที่ไดจากการวิเคราะหแปลผลได 3 อยาง คือ 

    3.2.1 ความเชื่อมัน่ (Reliability) ดูไดจากคาสหสัมพันธในเสนทแยงมุม คือ คา 

(r) ซึ่งเปนผลมาจากใชคุณลักษณะเดียวกัน วธิีเดียวกนั (monotrait-monomethod:MM) บางทีเ่รียกวา 

reliability diagonals ซึ่งก็คอื ความเชื่อมัน่แบบสอบซ้ํานั่นเอง 

    3.2.2 ความเที่ยงตรงเชิงเหมือน (Convergent Validity) เปนการวัด              

ในคุณลักษณะเดียวกนัดวยแบบวัดชนิดเดียวกนั หรือตางชนิด จะมีคาสหสัมพันธกันสงูคาความ
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เที่ยงตรงเชงิเหมือนเปนผลมาจากคาสหสัมพันธภายในที่เกิดจากคุณลักษณะเดยีวกนัแตใชวิธี

(แบบทดสอบ) ตางกัน (Same traits using different methods) 

    3.2.3  ความเที่ยงตรงจําแนก (Discriminant Validity) เปนการวัดในลักษณะที่

ตางกนัดวยแบบวัดชนิดเดยีวกนัหรือตางชนิดกนั จะมีคาสหสมัพนัธกนัต่ํา คาความเที่ยงตรงเชิง

จําแนกเปนผลมาจากคาสหสัมพันธภายในที่เกิดจากคุณลักษณะตางกนัและใชวิธตีางกนั (different 

traits using different methods) หรืออาจเกดิจากคุณลกัษณะตางกันและใชวิธีเหมือนกนัก็ได          

คาสหสัมพันธจะนอย เพราะสิง่ที่ตางกันไปหาคาสหสัมพนัธกันยอมไมเกี่ยวของกนั ถาแบบวัด

คุณลักษณะตางกนัไปสัมพนัธกนัก็แปลวาแบงแยกหรือจําแนกไมได 
  4.3  ความเชือ่มั่น (Reliability) 
   4.3.1  ความหมาย 

   มีนักศึกษาหลายทานไดใหความหมายของ ความเชื่อมัน่ ไวดังนี ้

   อนาสตาซี ่ (Anastasi. 1988:109) กลาววา ความเชื่อมั่น หมายถงึความคงที่ของ

คะแนนที่ไดจากการทดสอบกับคนกลุมเดียวกนัสองครัง้ดวยแบบทดสอบเดิมในเวลาที่ตางกนัหรือ

ทดสอบกลุมเดียวกนัดวยขอสอบตางชุดที่มีขอสอบเทยีบเทากนั หรือภายใตสภาพการสอบที่แตกตาง

กัน 

   กรอนลันด (Gronlund. 1976:65) กลาววา ความเชื่อม่ันเปนความคงที่ของคะแนน

ที่ไดจากการสอบบุคคลเดียวกันแตตางเวลาและโอกาสกัน 

   บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ(2521:269) กลาววา ความเชื่อมั่นเปนความคงที่ของ

คะแนนซึง่ไดจากการวัดนกัเรียนกลุมเดยีวกันดวยแบบทดสอบฉบับเดียวกนัหลาย ๆ คร้ัง หรือ ดวย

แบบวัดสองลกัษณะทีเ่หมือนกนั หรือภายใตเงื่อนไขของตัวแปรอื่น ๆ ในการวัดนัน้ 

   ไพศาล หวังพานิช (2523:258) กลาววาความเชื่อมั่นของแบบวัด เปนความสามารถ

ของเครื่องมือที่ใหคะแนนไดอยางคงเสน คงวา 

   สําเริง  บุญเรงิรัตน (2529:35) กลาววาความเชื่อมั่นของแบบวัด เปนความสามารถ

ของขอสอบที่สามารถใหคะแนนไดคงที ่ ถานาํแบบวัดทดสอบนกัเรียนคนเดมิคะแนนจากการสอบวัด

ทุกครั้งควรจะสัมพันธกนั ควรไดคะแนนคงที่เหมือนเดิม 

   วิรัช  วรรณรัตน (2532:79) กลาววา ความเชื่อมัน่เปนความคงที่แนนอน และ

ถูกตองแนนอนของผลที่ไดจากการวัด 

   ลวน   สายยศ และอังคณา  สายยศ(2543ก:209) กลาววา ความเชื่อมั่นของแบบวดั 

เปนความคงทีข่องคะแนนที่ไดจากการสอบนักเรียนคนเดียวกนัหลายครั้ง ในแบบทดสอบชุดเดิม 
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   ศิริชัย  กาญจนวาสี (2544:43) กลาววา ความเชื่อมัน่ของแบบวัดเปนความคงที่     

หรือความคงเสนคงวาของผลที่ไดจากการวัดซ้ํา ถาตองการวัดสิ่งเดียวกันหลาย ๆ คร้ัง ไดคาที่คอนขาง

คงเสนคงวาสงูขึ้น ถือวาการวัดมีความเชื่อมั่นมากขึ้น 

   อรพินทร  ชูชม (2545:294) กลาววา ความเชื่อมัน่ หมายถงึ คุณสมบัติที่สามารถ

ใหผลการวัดคงเสน คงวา คงที่แนนอน หรือเหมือนเดิม ไมวาจะวัดกี่คร้ังก็ตาม 

   จากความหมายของความเชื่อมั่น สรุปไดวา ความเชื่อมั่น หมายถึง คุณสมบัติของ

แบบวัดที่สามารถทาํหนาทีว่ดัคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของผูตอบแบบวดัไดคงที่แนนอน 

   บุญเชิด   ภิญโญอนันตพงษ (2521 : 278-300) ไดกลาวถึงวิธีการหาสัมประสทิธิ์

ความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบไว 2 แนวทาง ดังนี ้

   1. แบบสัมประสิทธิ์ความคงตวั (Coefficient of stability) เปนวิธีการคํานวณ

สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธระหวางคะแนนสองชุด ซึง่ไดจากแบบทดสอบคนละฉบับหรือฉบับเดียวกนัแต

เปนการสอบตางเวลากัน ซึ่งจําแนกเปน 2 วิธ ี

    1.1 วธิีสอบซํ้า (Test-Retest Method) วิธีนีจ้ะหาสัมประสิทธิ์ของความคงตัว

ของคะแนนที่ไดจากการสอบนักเรียนกลุมเดียวกนัสองครั้ง โดยทิ้งชวงเวลาใหหางกนัพอประมาณ แลว

นําคะแนนที่สอบวัดแตละครั้งมาคํานวณหาคาสมัประสิทธิ์สหสัมพนัธโดยใชสูตรของเพยีรสัน  

    1.2  วธิีคูขนาน (Parallel Forms Method) วิธกีารนี้เปนการคํานวณสัมประสิทธิ์

ของความเหมอืน (Coefficient of equivalence) ของคะแนนการทดสอบตั้งแตสองฉบับ การประมาณ

คาตามวธิีนี้อาศัยแนวคิดทีว่าแบบทดสอบที่สรางทัง้สองฉบับจะเปนตวัแทนของคุณลักษณะที่ตองการ

วัดแลวนาํแบบทดสอบทัง้สองฉบับไปทดสอบกับนักเรียนกลุมเดยีวกนัแลวนาํคะแนนที่ไดจากการ

ทดสอบ มาคํานวณหาคาสมัประสิทธิ์สหสมัพันธ โดยใชสูตรของเพียรสัน 

   2. แบบสัมประสิทธิ์ของความสอดคลองภายใน (Coefficient of Internal-

Consistency) แนวคิดของวิธนีี้กาํหนดวา แบบทดสอบที่ดีจะตองมีเอกภาพในการวัด กลาวคือ 

สวนยอยของแบบทดสอบฉบบัหนึง่ ๆ จะตองมีความสมัพันธซึ่งกันและกัน เพื่อใหเกิดความเปนเอก

พันธในการที่จะวัดคุณลักษณะหนึง่ ๆ สัมประสิทธิ์ของความสอดคลองภายในนี ้ หมายความวา        

ขอคําถามแตละขอหรือสวนยอยจะมีความเสมอเหมือนกนัทกุขอหรือทุกสวน แบงออกเปน 

    2.1 วิธีแบงครึ่งแบบทดสอบ (Split-Half Method) วธิีนี้จะนําแบบทดสอบไป

ทดสอบกับนกัเรียนกลุมหนึ่งแลวจึงแบงแบบทดสอบออกเปน 2 สวนเทา ๆ กนั โดยใหทัง้สองสวนมี

คําถามคลายคลึงกันและความยากงายของแตละขอคําถามของทั้งสองสวนมีคาเทา ๆ กัน โดยอาจจะ

แบงออกเปนขอคูขอค่ี (ลวน  สายยศ;และอังคณา  สายยศ.2543ข:212-213) แลวนาํคะแนนของทัง้

สองสวนไปหาคาสหสัมพันธระหวางคะแนนขอคูกับขอค่ี โดยใชสูตรของเพยีรสันจากนัน้ จงึวิเคราะห

หาสัมประสทิธิ์ความเชื่อมั่น โดยใชสูตรปรับขยายของสเปยรแมน-บราวน, ฮอสต หรือรูลอน เปนตน 
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    2.2 วิธีวิเคราะหสวนยอย เนื่องจากวธิีการแบงครึ่งแบบทดสอบ ไมสามารถ

คํานวณคาความสอดคลองไดอยางแทจริงเพราะการแบงครึ่งแบบทดสอบนั้นลกัษณะของความเชื่อมั่น

จะเปนความเสมอเหมือนระหวางคะแนนขอคูกับขอค่ีมากกวา จึงมผูีคิดคนวิธีวิเคราะหคะแนน

แบบทดสอบจากสวนยอยตาง ๆ โดยจาํแนกรายขอ จะไดคาความเชื่อมั่น ซึง่เปนคาความสอดคลอง

ภายในของแบบทดสอบอยางแทจริง (บญุเชิด ภิญโญอนันตพงษ 2545:122-139) วิธีนี้จะใช

แบบทดสอบฉบับเดียวกนัไปทดสอบกับนกัเรียนกลุมเดียวกัน แลวนาํคะแนนที่ไดจากการทดสอบมา

แบงเปนสวน ๆ โดยทัว่ไปนิยมแบงเปนสองสวน กบัแบงเปนหลายสวน และสวนที่แบงภายในแตละ

สวนอาจมีระดบัคูขนานตางกัน 3 แบบคือ แบบมาตรฐานเดิม แบบคะแนนจริงสมมลู และแบบคะแนน

จริงสัมพนัธ วธิีการหาความเชื่อมั่นของเครื่องมือวัดจากการแบงสวนภายในฉบับ มดีงันี ้

     (1)  วิธีแบงสองสวน 

      (1.1) วิธีแบงสองสวน กรณีสวนยอยมีความคูขนานแบบมาตรฐาน

เดิม ใชสูตรสเปยรแมน-บราวน(Spearman-Brown) ซึ่งเปนสูตรเฉพาะสองสวน โดยตองการความ

เที่ยงตรงครึ่งฉบับดวยสูตรสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน(Pearson Product Moment)         

กอนแลวจงึนาํคาความเชื่อมัน่ครึ่งฉบับ มาปรับขยายใหเปนความเชื่อมัน่ทัง้ฉบับ โดยใชสูตรปรับขยาย

ของสเปยรแมน-บราวน (Spearman-Brown) 

      (1.2)  วิธีแบงสองสวน กรณีสวนยอยมีความคูขนานแบบคะแนน 

จริงสมมูล หาความเชื่อมัน่ไดจากสูตรของรูลอน (Rulon) สูตรของฟลานาแกน (Flanagan) และสูตร

ของกัตตแมน (Guttman) 

      (1.3)  วิธีแบงสองสวน กรณีสวนยอยมีความคูขนานแบบคะแนนจรงิ

สัมพันธ การหาคาความเชื่อมั่นอาจพิจารณาจากความยาวของเครื่องมือวัด 

       -เมื่อใชจํานวนขอเปนตัวกําหนดความยาวของเครื่องมอืวัด 

คํานวณไดจากสูตรของราชู (Raju) 

       -เมื่อใชผลการสอบจริงเปนตวัชี้บอกความยาว ของเครื่องมือ

วัด คํานวณไดจากสูตรของ เฟลต-ราชู (Feldt-Raju) 

     (2)  วิธีแบงหลายสวน 

      (2.1)วิธีแบงหลายสวน กรณีสวนยอยมีความคูขนานแบบมาตรฐาน

เดิม ใชสูตรของสเปยรแมน-บราวน (Spearman-Brown) 

      (2.2)วิธีแบงหลายสวน กรณีสวนยอยมีความคูขนานแบบคะแนนจรงิ

สมมูล ถาสวนยอยของเครื่องมือวัดแบงเปนหลายสวน แยกพิจารณาได 2 กรณี ดังนี ้

       -ถาเครื่องมือวดัไดคะแนนแบบสองคา เชน แบบทดสอบ

เลือกตอบ แบบทดสอบถูกผดิ ตอบถูกได 1 คะแนน ตอบผิดได 0 คะแนน หรือแบบสอบถามบางเรื่อง
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ใหเลือกตอบวาใช หรือ ไมใช ถาใช ให 1 คะแนน ถาไมใชให 0 คะแนน (ลวน  สายยศ; และอังคณา  

สายยศ.2543ข:215) การหาความเชื่อมัน่โดยวิธนีี้ จะตองมีลักษณะวดัองคประกอบรวมกนั การหาคา

ความเชื่อมัน่คาํนวณไดจากสูตรของคูเดอร-ริชารดสัน จากสูตร KR-20 และ KR-21 

       -ถาเครื่องมือวดัใหคะแนนหลายคา เชน มาตรประเมิน

(Rating Scale) ใหคะแนนหลายคา เมื่อขอความนัน้ตรงตามลักษณะของผูตอบจากนอยสุดไปหามาก

สุดจะไดคะแนนเปน 1, 2, 3, 4 และ 5 หรือแบบทดสอบอัตนัยฉบบัหนึง่มีคําถาม 5 ขอ แตละขอ

คะแนนเต็ม 10 คะแนน ดังนั้น แตละขอสามารถใหคะแนนหลายคา ตั้งแต 0 คะแนน ถึง 10 คะแนน 

การหาคาความเชื่อมั่นคาํนวณไดจากสูตร สัมประสิทธิ์แอลฟา 

      (2.3)  วิธีแบงหลายสวน กรณีสวนยอยมีความคูขนานแบบคะแนน

จริงสัมพนัธ แยกพิจารณาได 3 กรณี ดังนี ้

       -เมื่อใชจํานวนขอเปนตัวกําหนดความยาวของเครื่องมอืวัด 

โดยแบงสวนเครื่องมือวัดเทากับจํานวนขอ และใหคะแนนเปนสองคา คือ ตอบถูกได 1 คะแนน ตอบผิด

ได 0 คะแนน คํานวณจากสตูรประสิทธิ์ rB (Coefficent rB) ของบุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ  

       -เมื่อใชจํานวนขอเปนตัวกําหนดความยาวของเครื่องมอืวัด 

คํานวณไดจากสูตร สัมประสิทธิ์เบตาเค (Coefficient - Kβ  ของราช ู ใชหาความเชื่อมั่นเมื่อแบง

เครื่องมือวัดออกเปนหลายๆ สวน แตละสวนมีจาํนวนขอ หรือความยาวไมเทากัน ถาความยาวแตละ

สวนมีจาํนวนขอเทากนัแลว คาสัมประสทิธิ์เบตาเคจะเทากับสัมประสทิธิ์แอลฟา 

       -เมื่อใชผลการสอบจริงเปนตวัชี้บอกความยาว ของเครื่องมือ

วัด หรือไมทราบความยาว คํานวณไดจากสูตร เฟลตต-ราชู (Feldt-Raju) 
  5.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 
  5.1 เอกสารที่เกี่ยวของกบัตัวแปรเพศ 
   กัลยา  สุวรรณแสง (2532:161) กลาววา ความแตกตางในเรื่องเพศเปนสาเหตุให

คนเราแตกตางกนัในเรื่องการเรียนรู ทกัษะ เจตคติ ทัศนคติ ความสนใจ การแสดงพฤตกิรรม และจาก

การศึกษาคนควา ปรากฏวา เพศหญิงหรือเพศชายสามารถเรียนรูส่ิงตางๆ ไดทัดเทยีมกนั แตเพศชาย

และเพศหญงิจะมีทัศนคติหรือความสนใจที่แตกตางกัน 

   พรพิมล  เจยีมนาครนิทร (2539:122) กลาววาเมื่อชวงวัยรุน วัยรุนชายและหญิงเริ่ม

มีความสนใจในอาชพีและเริม่วางแผนเกี่ยวกับอาชพีในอนาคต วัยรุนหญิงจะวางแผนเกี่ยวกับอาชีพ

นอยกวาวัยรุนชาย เพราะคดิวาหลงัจากแตงงานมีครอบครัวแลววิถีชวีติความเปนอยูอาจจะเปลีย่นไป

รวมทัง้อาชพีของตนดวย ในขณะที่วัยรุนชายคิดวาอาชพีของเขาจะไมถูกขัดขวางจากการแตงงาน 

   อารี พนัธมณี (2544 : 33) กลาวไววา ความแตกตางทางเพศ หมายถงึ ความ

แตกตางในเรือ่งตางๆ ทางเพศชายและเพศหญิง ซึ่งวัฒนธรรมสวนสําคัญในการกําหนดบทบาทของ
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หญิงและชายใหแตกตางกัน เชน บางวฒันธรรมถือวา ชายเปนชางเทาหนา หญิงเปนชางเทาหลงั หรือ

ชายเปนผูนาํ หญงิเปนผูตาม เปนตน หรือในบางวฒันธรรมเชื่อวา ผูชายตองเขมแข็งอดทนออนแอ

ไมได ผูหญิงเปนผูที่ออนแอกวา หรือผูชายมีโอกาสกาวหนาในหนาทีก่ารงานมากกวาผูหญิง เพราะใน

บางตําแหนงไมเปดใหผูหญงิทาํงานในตําแหนงหนาที่การงานสูงกวางซึ่งสิง่เหลานัน้เปนการแสดงให

เห็นความแตกตางระหวางเพศ โดยมีเร่ืองของวัฒนธรรมเขามาเกีย่วของ 

  5.1.1 งานวิจยัในตางประเทศ 

   พาเตลและกอรดอน (Patel and Gerdon. 1960) ศึกษาพบวา เด็กหญงิมแีนวโนมที่จะ

คลอยตามผูอ่ืนหรือถกูชักจงูไดงายกวาเดก็ชายซึง่สอดคลองกับงานวจิัยของ คิมเบอร (Kimber.1974) 

และนอล (Noll. 1951) ที่ศึกษาวา เด็กหญิงเลียนแบบบุคลกิภาพของผูอ่ืนไดงายกวางเด็กชาย 

   แมคคี (Mckee. 1962) ศึกษาพบวา หญิงมีอารมณมั่นคงนอยกวาชาย แตชายมี

พฤติกรรมกาวราวมากกวางหญิง (Oetzel. 1962) 

   มังคส (Nurmi. 1991 : 21; citing Monks.1968) ไดศึกษาการมองอนาคตของนักเรียน

ชาวดัชต จํานวน 1,424 คน ทีม่ีอายุระหวาง 14 – 21 ป ผลการศึกษาพบวา วัยรุนมคีวามสนใจในเรื่อง

การเรียน การประกอบอาชพี และอนาคตของครอบครัวที่อาศัยอยูมาก โดยเด็กชายสนใจในเรือ่งการ

เรียนและการประกอบอาชพีมาก ในขณะที่เด็กหญิงสนใจเกีย่วกับอนาคตของครอบครัวและการ

แตงงานมาก และเด็กชายยงัมีความสนใจเกี่ยวกับนโยบายและความเปลี่ยนแปลงทางสงัคมอีกดวย 

   ไรทและรอสต (Nurmil. 19991 : 26; citing Wright & Rauste. 1977) ไดศึกษาเกีย่วกับ

อนาคตของวยัรุนชาวฟนแลนด จํานวน 209 คนที่มีอายุระหวาง 17 – 18 ป ผลการศึกษาพบวา 

เด็กชายสนใจในอนาคตยาวไกลกวาเด็กหญิงและเด็กหญิงสนใจในเรื่องการเรียนและการประกอบ

อาชีพมากเมื่อเปรียบเทยีบกบัเด็กชาย 

   คารตรอน และเลวี่ (Nurmi. 1991 : 18; citing Cartron Guerin & Levy. 1980) ไดศึกษา

การมองอนาคตดานครอบครัวและอาชีพของวัยรุนชาวฝรั่งเศส จํานวน 80คน ที่มีอายุระหวาง 12-15 ป 

ผลการศึกษาพบวาวัยรุนทีม่ีอายุมากกวามีการวางแผนอนาคตยาวไกลกวาวยัรุนทีม่ีอายนุอยกวา วัน

รุนชายมีการวางแผนอนาคตยาวไกลกวาวัยรุนหญิง วัยรุนที่มีอายมุากกวาใหความสําคัญกับอนาคต

ของครอบครัวมากกวาวัยรุนที่มีอายุนอยกวา และวัยรุนหญงิใหความสําคัญกับอนาคตของครอบครวั

มากกวาวัยรุนชาย 

  5.1.2 งานวิจยัในประเทศ 

   เมธี  โพธพิฒัน (2523 : 75) ไดศึกษาความสัมพนัธระหวางจูงใจใฝสัมฤทธิ์และ

ความซื่อสัตยโดยใชกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ชั้นมัธยมศกึษาปที่ 2 และ 4 

จํานวนรวม 886 คน  ซึ่งเปนนกัเรียนในเขตกรุงเทพมหานครและตางจังหวัด พบ วา นักเรียนชายและ

นักเรียนหญงิมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์แตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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   บัวทอง  สวางโสภากุล (2524 : 167) พบวา ชายและหญิงมีความแตกตางกนัทาง

สรีระและจิตวิทยา เชน โครงสรางทางรางกายและการตอบสนองทางอารมณ เปนตน สังคมและ

วัฒนธรรมมีสวนอยางมากในการกําหนดบทบาท และการแสดงออกซึ่งพฤติกรรมตางๆ ของชายและ

หญิง 

   จิราภรณ  สุทธิสานนท (2529 : 81) ศึกษาพัฒนาการดานการปรับตัว ดานสัมพนัธ

ภาพกับเพื่อนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 5 พบวา สังคมไดมีคานิยมในการอบรมเลี้ยงดูเดก็หญิง 

ใหมีกิริยามารยาทเรียบรอย มีความประพฤติดี และตองอยูในกรอบของขนบธรรมเนียมประเพณี

มากกวาเด็กชาย จงึทําใหการอบรมเลี้ยงดูเด็กชายไมเครงครัดมากนกั 

   จากเอกสารงานวิจยัที่เกี่ยวของกับเร่ืองเพศ ที่กลาวมาขางตนจะเห็นไดวาเพศที่

ตางกนัทาํใหบคุคลมีลักษณะหรือความเอาใจใสบางประการแตกตางกัน เชน ดานความรับผิดชอบ

ดานความเชื่อมั่นในตนเอง ความขยนัหมั่นเพยีร ยิ่งบุคคลที่มีอายุมากขึ้นจะมีแนวโนมลักษณะดับ

กลาวมากขึน้ ดังนั้นผูวิจัยคาดวา เพศนาจะเปนองคประกอบหนึ่งทีจ่ะมีอิทธิพลตอคุณลักษณะใฝรูใฝ

เรียนของนักเรยีนชวงชัน้ที ่3 

 5.2 เอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของกบัระดับชั้นป 
  5.2.1 เอกสารที่เกีย่วของกับระดับช้ันป 

   โจน (Jones. 1970 : 42-48) ไดศึกษาความเปลี่ยนแปลงความรูสึกรับผิดขอบของเด็ก

ตามอาย ุพบวา เด็กอายุ 9-11 ป มีความรูสึกรับผิดชอบนอยและมชีวงความรับผิดชอบไมแตกตางกนั

เลย อายุ 13 ป ข้ึนไปจะมีความรับผิดชอบสูงขึ้นเรื่อยๆ จนถงึอาย ุ16-17 ป จะคงทีค่ร้ังหนึง่ 

   โพรดี และคนอื่นๆ (สิริชัย  ประทีปฉาย. 2533 : 170; อางองิจาก Frodi and 

others.1977) ไดกลาวไววา บุคลิกภาพของบุคคลยอมเปลี่ยนแปลงไปตามอายหุรือไปพรอมๆ กบัอาย ุ

   จากเอกสารงานวิจยัที่เกี่ยวของกับระดับช้ันทีก่ลาวมาขางตนจะเห็นไดวาระดับช้ันที่

ตางกนัทาํใหบคุคลมีลักษณะหรือความเขาใจใสบางประการแตกตางกัน เชน เด็กโตจะมีความ

รับผิดชอบ  มีความขยนัหมัน่เพยีร  มีความเอาใจใสดานการเรียนมากวาเด็กเล็ก  ดังนัน้ผูวิจยั   คิดวา

ระดับช้ันนาจะเปนองคประกอบหนึ่งที่มีอิทธิพลตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียนชวงชัน้ที ่3 

   5.2.1.1 งานวจิัยตางประเทศ 

    ฮารทเธอรและเมย (Hartsthorne and May. 1928; citing Thomson. 1952 : 515) ได

ศึกษาพฤติกรรมความซื่อสัตยของเด็กอายุ 6 – 10 ป ผลการศึกษาพบวาเด็กอายุมากจะมีพฤตกิรรมไม

ซื่อสัตยมากกวาเด็กอายนุอย แมวาเด็กทัง้สองกลุมจะมีคานยิมของความซื่อสัตยสุจริตเหมือนกนั 

    อีตัน และคนอื่นๆ (Eaton and others. 1965:350)  ไดศึกษาความสัมพนัธของการ

ฝาฝนกฎระเบยีบและพฤตกิารณที่ขัดตอศีลธรรมของเด็กระดับช้ันตางๆ ผลการศึกษาพบวา การฝาฝน
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กฎระเบียบและพฤติกรรมทีขั่ดตอศีลธรรมมีความสมัพนัธกับเด็กระดับชั้นตางๆ กลาวคือ เด็กขั้นที ่ 7 – 

9 มีการฝาฝน รอยละ 77 สวนเด็กชัน้ที ่10 – 12 มีการฝาฝนรอยละ 23 

    จากเอกสารงานวิจยัที่เกี่ยวของกับระดับช้ัน ที่กลาวมาขางตนจะเหน็ไดวา

ระดับช้ันที่ตางกนั ทําใหบคุคลมีพฤติการณที่แตกตางกัน เชน เดก็เล็กจะมีความประพฤติละเมิดกฎ

ของโรงเรียนขาดความรับผิดชอบ ไมมีวนิัยมากกวาเด็กโต ดังนั้นผูวจิัยทราบวาระดับช้ันนาจะเปนเปน

องคประกอบหนึง่ตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียนชวงชั้นที ่3  
   5.2.1.2 งานวจิัยในประเทศ 

    ศันสนีย  ธีรเธียรประภา(2514 : 149–150) ไดศึกษาเกณฑปกติของบุคลิกภาพ

ในรูปคะแนนมาตรฐาน และเพือ่แสดงภาพตดัขวางของคะแนนเฉลี่ยของลักษณะบุคลกิภาพของ

นักเรียนวยัรุนในโรงเรียนสาธิตฯ ในจงัหวดัพระนคร ตามกลุมโรงเรียนในจงัหวัดพระนคร เครื่องมอืที่ใช

ประกอบดวยแบบสํารวจบคุลิกภาพทั่วไป (California Psychological Inventory) แบบสอบถามการยอมรับ

ตนเองและการยอมรับผูอ่ืน (Acceptance of Self and Others) แบบสอบถามความวิตกกงัวล การเก็บ

ตัวการแสดงออก และแบบสํารวจความตองการ (Edward Personal Preference Schedule) ซึ่งการวิจัย 

พบวา ลักษณะบุคลิกภาพของวยัรุนไทยทัง้ชายและหญิงแตละชวงอายุ เมื่อเปรียบเทียบกับเด็กวัยรุน

เพศเดียวกันในชวงอายุอ่ืนสรุปไดดังนี้ 

    1. เด็กวัยรุน อายุ 13 ป มแีนวโนมที่จะตองการขอความชวยเหลือ มีความวิตก

กังวล เก็บตัวสูงเด็กวัยรุนชายมีแนวโนมที่จะไมมีความมั่นคงปลอดภัยทางใจมีการยอมรับตนเองปาน

กลาง และยอมรับคนอ่ืนต่ํา เด็กวัยรุนหญงิมีแนวโนมยอมรับตนเองและผูอ่ืนคอนขางสูง 

    2. เด็กวยัรุน อายุ 14 ป มีความตองการความเปนระเบียบ เด็กวัยรุนชายมี

แนวโนมที่จะมีความขัดแยงกับปญหาภายใน มกีารยอมรับตนเองและผูอ่ืนสูงสุด มีความวิตกกงัวลสงู 

เด็กวัยรุนหญงิมีแนวโนมที่จะซื่อสัตยและอยูภายใตอิทธิพลของผูใหญ ทั้งในดานการกระทําและ

ความคิด คอนขางเก็บตัว มกีารยอมรับตนเองและผูอ่ืน 

    3. เด็กวัยรุน อายุ 15 ป ทัง้สองเพศ มีแนวโนมที่จะตองการการเปลีย่นแปลง แต

เด็กวัยรุนชายมีความสนใจกวางขวาง มคีวามวิตกกงัวลและเก็บตัวคอนขางต่าํ ยอมรับตนเองบาง แต

ไมยอมรับผูอ่ืน เด็กวยัรุนหญิงมีแนวโนมเปนตัวของตัวเอง ยอมรับตนเองและผูอ่ืนคอนขางต่ํา มคีวาม

วิตกกงัวลและเก็บตัวคอนขางต่ําดวย 

    4. เด็กวัยรุน อายุ 16 ป  ทั้งสองเพศ มีแนวโนมตองการการสัมฤทธิ์ผลและ

ปกครองตนเอง เด็กวัยรุนชายมีแนวโนมที่จะตืน่เตนงาย มีความรับผิดชอบและความวิตกกังวล

คอนขางต่ําและคอนขางเก็บตัว มีการยอมรับตนเองและผูอ่ืนคอนขางต่ํา เดก็วัยรุนหญงิมีแนวโนมเขา

สังคม มีความวิตกกงัวลคอนขางต่าํและมกีารยอมรับตนเองและผูอ่ืนสูง 
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    5. เด็กวัยรุน อาย ุ17 ป  ทัง้สองเพศ มีแนวโนมทีม่ีความเชื่อมั่นในตนเองและการ

คบเพื่อนตางเพศ เด็กวัยรุนชายมีแนวโนมที่จะเขาสงัคม มีลักษณะของผูนาํ มีความวิตกกงัวลและเก็บ

ตัวคอนขางต่าํ และยอมรับผูอ่ืนคอนขางสูง เด็กวัยรุนหญงิคอนขางตื่นตัวเสมอ ทาํงานเพื่องาน มีความ

วิตกกงัวลและเก็บตัวคอนขางต่ํา มีการยอมรับตนเองและผูอ่ืนคอนขางต่ํา  

    อารีย  เศรษฐชัย (2520 : 47-48) ไดวิจัยเพื่อหาความสัมพนัธระหวาง

ความสามารถในการแกปญหาเฉพาะหนาความรูสึกรับผิดชอบและความเชื่อมัน่ในตนเองของ

นักศึกษาวทิยาลัยพยาบาลสภากาชายไทย ผลการวิจยัพบวา นกัรเยนพยาบาลชัน้ปที ่ 1,2 และ 3        

มีความสามารถในการแกปญหาเฉพาะหนา ความรับผิดชอบ ความเชื่อมั่นในตนเอง มีความสมัพันธ

กันและกนัในทางบวกอยางมีนัยสาํคัญทางสถิตที่ระดับ .05 และในดานความรบัผิดชอบและความ

เชื่อมั่นในตนเองพบวา นักเรียนชั้นปที ่3 มีลักษณะ 2 ประการสูงกวานักเรียนพยาบาลชั้นปที ่1 อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

   จรรยา  เกษศรีสังข (2537 : 103) ไดศึกษาวิธีการเผชิญปญหาของนักเรยีนนายรอย

ตํารวจพบวา นักเรียนนายรอยตํารวจที่ศึกษาในระดับช้ันปตางกัน ใชวิธีการเผชิญปญหาดานการเรียน

ภาคทฤษฎ ี ดานการเรยีนภาคปฏิบัต ิ ดานสวนตวัและดานสงัคมแตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทาง   

สถิตที่ .05 โดยนักเรียนนายรอยตาํรวจเมื่อศึกษาในระดับที่สูงขึ้นจะเปลี่ยนวธิีการเผชิญปญหา       

ดานตางๆ เปนแบบสูปญหา 

   จากเอกสารงานวิจยัที่เกี่ยวของกับระดับช้ันปทีก่ลาวมาขางตนจะเหน็ไดวาระดับช้ัน

ปหรือชวงอายทุี่ตางกัน ทําใหบุคคลมีลักษณะคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนแตกตางกัน เพราะวาอายุถือวา

เปนตัวบงถงึลกัษณะตางๆ ไมวาจะเปนลกัษณะของผูนาํหรือลักษณะอยางอืน่ ที่ยิง่บุคคลที่มีอายมุาก

และนอยจะมแีนวโนมลักษณะที่แตกตางกันมากขึ้น จึงทาํใหผูวิจัยคาดวา ระดับช้ันปนาจะเปน

องคประกอบอยางหนึ่งที่ซึ่งมีอิทธพิลคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียนชวงชัน้ที ่ 3 
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บทที่  3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 

 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอน ดังนี้ 

  1.  กําหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 

  2.  การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

  3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

  4.  การจัดกระทํา และการวิเคราะหขอมูล 

  5.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 
1.  การกําหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชวงชั้นที่ 3   (มัธยมศึกษาปที่ 1,

มัธยมศึกษาปที่ 2 และมัธยมศึกษาปที่ 3)  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549 ของโรงเรียน           

ยอแซฟอุปถัมภ  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชนใน  อําเภอสามพราน จังหวัด

นครปฐม มีจํานวน 37 หองเรียน เปนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 13 หองเรียน  ระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 12 หองเรียน   ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 12 หองเรียน           

มีจํานวนนักเรียน 1,659 คนเปนชาย 1,063 คน และหญิง 589 คน 

 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียน ชวงชั้นที่ 3 (มัธยมศึกษาปที่ 1,

มัธยมศึกษาปที่ 2 และมัธยมศึกษาปที่ 3)  ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549 ของโรงเรียน           

ยอแซฟอุปถัมภ จํานวน  420  คน  ซึ่งไดมาโดยวิธีการสุมแบบแบงชั้น  (Stratified random 

sampling)  มีระดับช้ันเปนชั้น (Strata) และมีหองเรียน เปนหนวยการสุม (Unit of sampling )   

โดยสุมประมาณรอยละ  25 ของแตละกลุม     ไดนักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1         

จํานวน   3  หองเรียน   (นักเรียนชาย 95 คน    นักเรียนหญิง 44 คน)   ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  

จํานวน  3  หองเรียน (นักเรียนชาย 92 คน นักเรียนหญิง 43 คน) และระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3   

จํานวน 3 หองเรียน   (นักเรียนชาย 98 คน  นักเรียนหญิง 48 คน) รวมทั้งหมด 9 หองเรียน    
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     ตาราง 2 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 

 

เพศ  
ระดับช้ัน 

ชาย หญิง 
รวม 

มัธยมศึกษาปที่ 1 95 44 139 

มัธยมศึกษาปที่ 2 92 43 135 

มัธยมศึกษาปที่ 3 98 48 146 

รวม 285 135 420 

 
2.  การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนสําหรับนักเรียน        

ชวงชั้นที่ 3 ที่ผูวิจัยสรางขึ้นจํานวน  75 ขอ แบบวัดมีลักษณะเปนสถานการณ 3  ตัวเลือก            

ซึ่งครอบคลุม องคประกอบคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนทั้ง 6 ดาน ดังนี้ 

  1.  ความอยากรูอยากเห็น  จํานวน  13 ขอ 

  2.  ความตั้งใจอยางมีสติ  จํานวน  12 ขอ 

  3.  กลาคิดริเร่ิม   จํานวน  13 ขอ 

  4.  ความเพียรพยายาม  จํานวน  12 ขอ 

  5.  การศึกษาคนควาดวยตนเอง จํานวน  12 ขอ 

  6.  ความมีเหตุผล   จํานวน  13 ขอ 
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ขั้นตอนในการสรางแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 
 

 ผูวิจัยดําเนินการสรางแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน ตามขั้นตอน ดังนี้ 

 

กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบวัด 

 
ศึกษาทฤษฎี นิยาม เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 

 
เขียนนิยามคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 

 
เขียนขอคําถามของแบบวัดตามนยิามของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 

 
ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชงิพินิจ 

 
ทดสอบครั้งที ่1 วิเคราะหแบบวัดรายขอ ตรวจสอบคําอํานาจจาํแนก 

 
จัดชุดแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 

 
ทดสอบครั้งที ่2 ตรวจสอบหาคุณภาพความเชื่อมั่นของเครื่องมือ 

 
เขียนคูมือของแบบวัด จัดทาํรูปเลม 

 

 

ภาพประกอบ 2 แสดงลําดับข้ันตอน ในการสรางแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 

 
รายละเอียดขั้นตอนการสรางแบบวัด  
 จากภาพประกอบ 2  แสดงลําดับข้ันตอนในการสรางแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน    

ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอน โดยมีรายละเอียด ดังนี้  

  1.  กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน  

  2.  ศึกษานิยาม ทฤษฎี วิธีการสรางแบบวัดจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับ

คุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 

44



 45   
  
  3.  เขียนนิยามเชิงปฏิบัติการของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน     จากแนวทางการศึกษา

เอกสารที่เกี่ยวของทั้ง 6 ดาน  

  4.  เขียนขอคําถามตามนิยามเชิงปฏิบัติการ ซึ่งเปนแบบสถานการณวัดคุณลักษณะ   

ใฝรูใฝเรียนทั้ง 6 ดานจํานวน 130 ขอดังนี้     

   4.1 ความอยากรูอยากเห็น  จํานวน  22 ขอ 

   4.2  ความตั้งใจอยางมีสติ  จํานวน  21 ขอ 

   4.3  กลาคิดริเร่ิม   จํานวน  23 ขอ 

   4.4  ความเพียรพยายาม  จํานวน  21 ขอ 

   4.5  การศึกษาคนควาดวยตนเอง จํานวน  21 ขอ 

   4.6  ความมีเหตุผล   จํานวน  22 ขอ 

  5.  วิพากษและปรับแกขอคําถามกับอาจารยผูควบคุมสารนิพนธ เพื่อใหขอคําถาม      

มีความเที่ยงตรงและครอบคลุมตามโครงสรางและทฤษฎี พรอมปรับแกขอคําถามตามคําแนะนํา 

และคัดเลือกขอคําถามมาจัดพิมพเปนแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนทั้งหมด 121 ขอ แบง

ออกเปนรายดานไดดังนี้ 

     5.1 ความอยากรูอยากเห็น  จํานวน  22 ขอ 

     5.2  ความตั้งใจอยางมีสติ  จํานวน  18 ขอ 

     5.3  กลาคิดริเร่ิม   จํานวน  22 ขอ 

     5.4  ความเพียรพยายาม  จํานวน  18 ขอ 

     5.5  การศึกษาคนควาดวยตนเอง จํานวน  19 ขอ 

     5.6  ความมีเหตุผล   จํานวน  22 ขอ 

              6.  ตรวจสอบคุณภาพขั้นตนของแบบวัดโดยการหาคาความเที่ยงตรงเชิงพินิจ    (Face 

Validity) โดยผูเชี่ยวชาญทางดานการวัดผลการศึกษาจํานวน  5 ทานไดแก รองศาสตราจารย   

ดร.ชาญวิทย  เทียมบุญประเสริฐ   อาจารยสมกิจ  กิจพูนวงศ อาจารยทิพยวรรณ  วังเย็น      

อาจารยลําพูน ทองอินทร และ อาจารยราตรี ทองสามสี      ไดพิจารณาความสอดคลองของแบบ

วัดที่ไดนิยามไวในแตละดานแลวใหคะแนน 1 คะแนนเมื่อแนใจวาวัดไดตรง   ใหคะแนน 0 คะแนน

เมื่อแนใจวาวัดไดไมตรง และใหคะแนน -1 คะแนนเมื่อไมแนใจ    ปรากฏวาแบบวัดที่ผูวิจัยสราง

ข้ึนมีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) อยูระหวาง 0.6 ถึง 1  เมื่อพิจารณาเปนรายดาน แตละดานมี

คาดัชนีความสอดคลอง (IOC)  ดังตอไปนี้ 

   6.1  ความอยากรูอยากเห็น  มีคาดัชนีความสอดคลองอยูระหวาง 0.60 – 1.00 

     6.2  ความตั้งใจอยางมีสต   มีคาดัชนีความสอดคลองอยูระหวาง 0.80 – 1.00 

     6.3  กลาคิดริเร่ิม        มีคาดัชนีความสอดคลองอยูระหวาง  0.60 –1.00  
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     6.4  ความเพียรพยายาม      มีคาดัชนีความสอดคลองอยูระหวาง 0.80 –1.00 

     6.5  การศึกษาคนควาดวยตนเอง มีคาดัชนีความสอดคลองอยูระหวาง                                 

                                  0.80 – 1.00      

     6.6  ความมีเหตุผล      มีคาดัชนีความสอดคลองอยูระหวาง 0.80 -1.00 

 7.  นําแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนที่คัดเลือกไวไปทดลองใช ( Try out)  กับนักเรียน 

ชวงชั้นที่ 3 (มัธยมศึกษาปที่ 1,มัธยมศึกษาปที่ 2 และ มัธยมศึกษาปที่ 3) ของโรงเรียนยอแซฟ

อุปถัมภ     ระดับช้ันละ 1 หองเรียน จํานวน 152 คน เพื่อวิเคราะหหาคาอํานาจจําแนกรายขอ  

และคัดเลือกขอคําถามที่มีอํานาจจําแนกเปนไปตามเกณฑ 

 8. ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหหาคาอํานาจจําแนกรายขอ โดยใช Item -Total correlation  

มีคาอยูระหวาง 0.26 - 0.63  เมื่อพิจารณาเปนรายดาน แตละดานมีคาอํานาจจําแนกดังตอไปนี้ 

     8.1  ความอยากรูอยากเห็น มีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง   0.28 - 0.54 

     8.2  ความตั้งใจอยางมีสติ มีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง   0.29 - 0.62 

     8.3  กลาคิดริเร่ิม  มีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง   0.33 - 0.58 

     8.4  ความเพียรพยายาม มีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง   0.38 - 0.63 

     8.5  ศึกษาคนควาดวยตนเอง    มีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง   0.32 - 0.62 

     8.6  ความมีเหตุผล มีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง       0.33 - 0.59 

และหาคาความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบวัดทั้งฉบับ โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha 

Coefficient) ของครอนบัค (Cronbach) มีคา  0.94 

  9. ผูวิจัยทําการตัดขอที่มีคาอํานาจจําแนกต่ําและขอคําถามที่ซับซอนออกแลว     

ทําใหเหลือขอคําถามที่จะนํามาใชในการเก็บรวบรวมขอมูลทั้งหมด 75 ขอ ผูวิจัยไดทําการ

คํานวณหาคาความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบวัดโดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha 

Coefficient) ของครอนบัค (Cronbach) เปนรายดานอีกครั้งหนึ่งไดคาความเชื่อมั่น (Reliability) 

ของแตละดานดังนี้ 

        9.1. ความอยากรูอยากเห็น          มีคาความเชื่อมั่น  0.80 

     9.2.  ความตั้งใจอยางมีสติ  มีคาความเชื่อมั่น  0.81 

     9.3.  กลาคิดริเร่ิม   มีคาความเชื่อมั่น  0.75 

     9.4.  ความเพียรพยายาม  มีคาความเชื่อมั่น 0.79 

     9.5.  การศึกษาคนควาดวยตนเอง  มีคาความเชื่อมั่น   0.78 

     9.6.  ความมีเหตุผล   มีคาความเชื่อมั่น    0.83 
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 และมีคาความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบวัดทั้งฉบับ 0.95  ซึ่งผูวิจัยเห็นวาเครื่องมือ มีคาความ

เชื่อมั่นสูงสามารถที่จะนําไปเก็บรวบรวมขอมูลได จึงไดจัดทําเปนฉบับสมบูรณเพื่อนําไปเก็บ

รวบรวมขอมูลสําหรับการวิจัยตอไป 

    
ตัวอยางแบบวัดคุณลกัษณะใฝรูใฝเรยีน 

  

คําชี้แจง    1.  แบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนฉบับนี้มีทั้งหมด 75 ขอ 

    2.  ใหนักเรียนพิจารณาสถานการณในแตละขอ แลวทําเครื่องหมาย x    

ลงในกระดาษคําตอบ ในตัวเลือกที่ตรงกับความรูสึกและการกระทําของนักเรียนมากที่สุด 

 

1. ความอยากรูอยากเห็น 

 0)  วันหนึ่งครูนําหนังสือใหมจากหองสมุดของโรงเรียนมาแนะนํา ใหนักเรียนอานและมี

หนังสือเลมหนึ่ง ที่มยุรีสนใจอยากอาน ถาทานเปนมยุรีทานจะทําอยางไร 

  ก.  รีบไปขอยืมจากหองสมุดมาอาน (3) 

  ข.  ขอรองใหเพื่อนคนที่อานแลวเลาใหฟง (2) 

  ค.   วางแลวคอยไปยืมอาน (1) 

 

2.   ความตั้งใจอยางมีสติ 

 00)  ขณะที่กําลังทําการบานอยูในหองเรียน มีเพื่อนชวนไปเลนบาสเกตบอลที่สนามแต   

      นักเรียนยังทําการบานไมเสร็จ นักเรียนจะทําอยางไร 

  ก.  หยุดทํา แลวไปเลนบาสเกตบอลกับเพื่อน ๆ (1) 

  ข.  บอกเพื่อนวาขอทําการบานใหเสร็จกอนแลวจะตามไปเลนดวย (3) 

  ค.  เอาการบานไปทําที่สนามบาสเกตบอลดวย (2) 

 

3.  กลาคิดริเร่ิม 

  000)  ปุกจะทาํปกรายงาน ซึ่งเปนแบบไหนก็ไดขอใหมีขอความครบ    เพื่อนสวนใหญทํา

ปกคลายกนั ถานักเรียนเปนปุก นกัเรียนจะทําปกรายงานรูปแบบใด  

 1.  ทําปกรูปแบบใหมที่ไมซ้าํกับเพื่อนเลย (3) 

 2.  ทําปกรายงานรูปแบบคลายเพื่อนสวนใหญ (1) 

 3.  ทําปกโดยใชรูปแบบเพื่อนในหองมารวมกันเปนของเรา (2) 
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4.  ความเพียรพยายาม 

 0000) ขณะที่มานะกําลังทําการบานอยูในคืนหนึ่ง เขารูสึกงวงนอนมากแตการบานยัง   

    ทําไมเสร็จ ถานักเรียนเปนมานะจะทําอยางไร 

  ก.  อดทนทําตอไปใหเสร็จ  (3) 

  ข.  หยุดพักกอน แลวคอยทําตอนเชา (2) 

  ค.  ใหพอหรือแมชวยทําตอใหเสร็จ (1) 

 

5.  การศึกษาดวยตนเอง 

 00000) เมื่อครูตรวจการบานใหปรากฏวามานพทําผิดสองขอ ถาทานเปนมานพ ทาน 

     จะทําอยางไร 

  ก.  รีบแกไขขอที่ผิด แลวสงใหครูตรวจอีก (3) 

  ข.  ปรึกษาเพื่อน หลังแกไขขอที่ผิด (2) 

  ค.  เก็บสมุดกลับบาน ไมตองทําอะไร (1) 

 

6. ความมีเหตุผล 

 000000) วันหนึ่งแมของมีนาบอกมีนาวาแมจะไปเที่ยวตางจังหวัด มีนาอยากไปเที่ยว  

    กับแมมาก แตวันนี้เธอตองไปโรงเรียน ถานักเรียนเปนมีนา นักเรียนจะทําอยางไร 

  ก.  ขาดเรียนไปเที่ยวกับแม (1) 

  ข.  ไปโรงเรียน เรียนหนังสือตามปกติ (3) 

  ค.  เขียนจดหมายลาครู ขออนุญาตไปกับแม (2) 
 
เกณฑการใหคะแนน 
 แบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียน   ชวงชั้นที่ 3 มีเกณฑการใหคะแนน         

ตามความเขมของขอความแตละคุณลักษณะดังนี้ 

 ให  3  คะแนน  เมื่อเลือกตอบในตัวเลือกที่แสดงถึงการมีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนสูง 

 ให  2  คะแนน  เมื่อเลือกตอบในตัวเลือกที่แสดงถึงการมีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 

                                   ปานกลาง 

 ให  1  คะแนน  เมื่อเลือกตอบในตัวเลือกที่แสดงถึงการมีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนต่ํา 
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เกณฑการแปลความหมายคะแนน 
            เกณฑการแปลผลรายดาน 
 แบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนสําหรับนักเรียนชวงชั้นที่ 3 ที่ผูวิจัยสรางขึ้นจํานวน       

75 ขอ   ซึ่งครอบคลุมองคประกอบคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนทั้ง 6  ดาน  มีเกณฑในการแปลผล

คะแนนรายดานดังนี้ 

  1. ความอยากรูอยากเห็น จํานวน 13 ขอ คะแนนเต็ม 39 คะแนน มีเกณฑการแปล

ผลคะแนนดังนี้ 

   คะแนนเฉลี่ยตั้งแต 27 - 39.00  แสดงวา  มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานความ      

                                                                                        อยากรูอยากเหน็อยูในระดับสูง 

   คะแนนเฉลี่ยตั้งแต 14 - 26.99  แสดงวา  มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานความ 

                                                                                         อยากรูอยากเห็นอยูในระดับปานกลาง 

   คะแนนเฉลี่ยตั้งแต  1 - 13.99  แสดงวา  มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานความ 

                                                                                         อยากรูอยากเห็นอยูในระดับตํ่า 

                                                                                       

  2.  ความตั้งใจอยางมีสติ จํานวน 12 ขอ คะแนนเต็ม 36 คะแนน มีเกณฑการแปล

ผลคะแนนดังนี้  

   คะแนนเฉลี่ยตั้งแต 25 – 36.00 แสดงวา  มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานความ  

                                                                          ตั้งใจอยางมีสติอยูในระดับสูง 

   คะแนนเฉลีย่ตั้งแต 13 - 24.99  แสดงวา  มีคณุลักษณะใฝรูใฝเรียนดานความ  

                                                                                      ตั้งใจอยางมสีติอยูในระดับปานกลาง 

   คะแนนเฉลีย่ตั้งแต   1 - 12.99   แสดงวา  มีคณุลักษณะใฝรูใฝเรียนดานความ 

                                                                                      ตั้งใจอยางมสีติ อยูในระดบัตํ่า 

                                                                                                                                                     

  3.  กลาคิดริเร่ิม จํานวน 13 ขอ คะแนนเต็ม 39 คะแนน มีเกณฑการแปลผลคะแนน

ดังนี้ 

   คะแนนเฉลีย่ตั้งแต 27 - 39.00  แสดงวา  มีคณุลักษณะใฝรูใฝเรียนดานกลา 

                                                                                        คิดริเร่ิมอยูในระดับสูง 

   คะแนนเฉลีย่ตั้งแต 14 - 26.99  แสดงวา  มีคณุลักษณะใฝรูใฝเรียนดานกลา 

                                                                                        คิดริเร่ิมอยูในระดับปานกลาง 

   คะแนนเฉลีย่ตั้งแต  1 - 13.99  แสดงวา  มีคณุลักษณะใฝรูใฝเรียนดานกลา 

                                                                                        คิดริเร่ิมอยูในระดับตํ่า 
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  4.  ความเพียรพยายาม จํานวน 12 ขอ คะแนนเต็ม 36 คะแนน มีเกณฑการแปลผล

คะแนน ดังนี้ 

   คะแนนเฉลีย่ตั้งแต 25 – 36.00 แสดงวา  มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานความ    

                                                                          เพียรพยายามอยูในระดับสูง    

   คะแนนเฉลีย่ตั้งแต 13 - 24.99  แสดงวา  มีคณุลักษณะใฝรูใฝเรียนอยูใน 

                      ระดับปานกลาง 

   คะแนนเฉลีย่ตั้งแต  1 - 12.99   แสดงวา  มีคณุลักษณะใฝรูใฝเรียนความเพียร    

                                                                                        พยายามอยูในระดับตํ่า 

 

 5.  การศึกษาคนควาดวยตนเอง จํานวน 12  ขอ  คะแนนเต็ม  36 คะแนน   มีเกณฑ    

การแปลผลคะแนนดังนี้ 

   คะแนนเฉลีย่ตั้งแต 25 – 36.00 แสดงวา  มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดาน                        

                                                                           การศกึษาคนควาดวยตนเองอยูใน  

                                                                           ระดับสูง                                                                   

   คะแนนเฉลีย่ตั้งแต 13 - 24.99  แสดงวา  มีคณุลักษณะใฝรูใฝเรียนดาน                        

                                                                                         การศึกษาคนควาดวยตนเองอยูใน 

                       ระดับปานกลาง 

   คะแนนเฉลีย่ตั้งแต  1 - 12.99   แสดงวา  มีคณุลักษณะใฝรูใฝเรียนดาน                        

                                                                                         การศึกษาคนควาดวยตนเองอยูใน 

                                                                                         ระดับตํ่า 

 

 6.  ความมีเหตุผล จํานวน 13 ขอ คะแนนเต็ม 39 คะแนน มีเกณฑการแปลผลคะแนน 

ดังนี้ 

   คะแนนเฉลีย่ตั้งแต 27 - 39.00  แสดงวา  มีคณุลักษณะใฝรูใฝเรียนดาน  

                                                                                         ความมเีหตุผลอยูในระดับสูง 

   คะแนนเฉลีย่ตั้งแต 14 - 26.99  แสดงวา  มีคณุลักษณะใฝรูใฝเรียนดาน  

                                                                                         ความมเีหตุผลอยูในระดับปานกลาง 

   คะแนนเฉลีย่ตั้งแต  1 - 13.99  แสดงวา  มีคณุลักษณะใฝรูใฝเรียนดาน  

                                                                                        ความมีเหตผุลอยูในระดับอยูใน 

                                                                                        ระดับตํ่า 
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         เกณฑการแปลผลรวม 
 แบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียนชวงชั้นที่ 3 จํานวน 75 ขอ  มีคะแนนเต็ม     

225 คะแนน มีเกณฑการแปลผลคะแนนโดยรวมดังนี้ 

 คะแนนเฉลี่ยตั้งแต  175.00 – 225.00 แสดงวา มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนอยูในระดับสูง 

 คะแนนเฉลีย่ตั้งแต  125.00 –174.99  แสดงวา มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนอยูในระดับ          

                                                                                  ปานกลาง 

 คะแนนเฉลี่ยตั้งแต    75.00 – 124.99 แสดงวา มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนอยูในระดับตํ่า 

 
3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

 การเก็บรวบรวมขอมูลสําหรับการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 

  1.   ติดตอขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ         

ประสานมิตร   ถึงผูอํานวยการโรงเรียนที่ทําการเก็บรวบรวมขอมูล  เพื่อขอความอนุเคราะหในการ

เก็บรวบรวมขอมูล  

  2.  ติดตอโรงเรียนที่ทําการเก็บรวบรวมขอมูล  เพื่อนัดหมายและกําหนดวัน เวลาใน

การเก็บรวบรวมขอมูล 

  3.  จัดเตรียมแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน ใหมีจํานวนมากกวาจํานวนของกลุม

ตัวอยางประมาณรอยละ 20 เพื่อใชในการคัดเลือกแบบวัดที่นักเรียนตอบไมสมบูรณ หรือไมมี

ความตั้งใจในการตอบ  

  4. ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง   โดยใหนักเรียนตอบแบบวัด        

ซึ่งกอนที่นักเรียนจะทําการตอบแบบวัด ผูวิจัยจะเปนผูอธิบายและชี้แจงใหนักเรียนเขาใจ           

ถึงวัตถุประสงค และประโยชนที่ไดรับจากการทําแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนและเพื่อลดความ     

ตึงเครียด ใหนักเรียนวางใจวา ไมมีผลกระทบตอนักเรียน   เพื่อวานักเรียนจะใหขอมูลที่ถูกตอง  

เปนจริงมากที่สุด  โดยใชเวลาในการทําแบบทดสอบทั้งสิ้น 75 นาที 

  5. ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูล โดยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล ตั้งแตวันที่  2 มีนาคม 

2550 ถึงวันที่ 8 มีนาคม 2550   

  6.  ตรวจสอบและคัดแยกแบบวัดที่ไดรับการตอบที่ไมสมบูรณ หรือมีรองรอยระบุถึง

การไมตั้งใจทําแบบวัด โดยพิจารณาตามขอบเขตของกลุมตัวอยางที่ผูวิจัยไดกําหนดไว  ไดแบบวัด

จากผูตอบทั้งสิ้น  450 คน    หลังจากคัดเลือกแลวไดกลุมตัวอยางที่นํามาใชในการวิเคราะหขอมูล

เพื่อการวิจัยจริงจํานวน 420 คน เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน  139 คน  (ชาย  95 คน 

หญิง  44 คน)  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน  135 คน (ชาย 92 คน  หญิง  43 คน)  

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 146คน (ชาย 98 คน หญิง  48 คน)   
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  7. ทําการลงรหัสและจัดระบบขอมูลเพื่อการวิเคราะหขอมูล 
 
4.  การจัดกระทําขอมูลและการวิเคราะหขอมูล 

  ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหขอมูลดังนี้ 

   1.  ตรวจใหคะแนนแบบวัด  ตามเกณฑการตรวจคะแนนที่ตั้งไว 

   2.  วิเคราะหหาคาสถิติพื้นฐาน 

   3. วิเคราะหคาความแปรปรวน 2 ทิศทาง (2 – Way Analysis of Variance)           

กับคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน ดวยโปรแกรม SPSS และทดสอบภายหลังดวยสถิติทดสอบของ เชฟเฟ 

(Scheffe’ test for all Possible Comparison) เมื่อพบความแตกตางระหวางเพศกับระดับช้ัน 

 
 5.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
   5.1.  สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของเครื่องมือ 
   5.1.1   หาคาความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity)  โดยการพิจารณาหาคา

ดัชนีความสอดคลอง  (Index  of  Congruency:IOC)          ตามวิธีโรวิเนลลีและแฮมเบิลตัน 

(ลวน สายยศ;และอังคณา สายยศ. 2543 :248; อางอิงจาก Rovinnelli and Hambleton.1977) 

 

N
RIOC ∑=  

     

    เมื่อ IOC แทน ดัชนีความสอดคลอง 

      แทน ผลรวมคะแนน ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ ∑ R

       ทั้งหมด 

     N  แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญทั้งหมด 

    

    5.1.2  แสดงคาอํานาจจําแนก (Discrimination) ของแบบวัดคุณลักษณะ

ใฝรู   ใฝเรียน โดยการหาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนรวมขออ่ืนๆที่

เหลือทั้งหมด (Item-total Correlation) โดยการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน

(Pearson Product – Moment Correlation Coefficient) (บุญเชิด บุญอนันตพงษ.2545:84) 
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   เมื่อ r  แทน คาอํานาจจําแนกของขอคําถาม 

    N แทน  จํานวนนักเรียนทั้งหมด 

    X แทน คะแนนของขอคําถาม 

    Y แทน คะแนนผลรวมของขออ่ืน ๆ ที่เหลือทุกขอ 

   

    5.1.3  วิเคราะหคาความเชื่อมั่นของแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน      

โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์อัลฟา (Alpha-Coefficient)     ของครอนบัค (ลวน  สายยศ ; และอังคณา 

สายยศ. 2543 : 312 ; อางอิงจาก Cronbach. 1951) 
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เมื่อ  แทน คาสัมประสิทธิ์ของความเชื่อมั่น a

     แทน จํานวนขอ k

     แทน ความแปรปรวนของคะแนนขอที่ i 2
iS

     แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ 2
tS

     
 5.2  สถิติที่ใชในการวิจัย 
  5.2.1  การหาคาสถิติพื้นฐานไดแก คาเฉลี่ย (Mean) คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

(Standard Deviation)   

  5.2.2  การวิเคราะหความแปรปรวนแบบตัวแปรอิสระ 2 ตัว (Two-way Analysis of 

Variance) เพื่อทดสอบสมมุติฐานขอ 1 – 3 (นิคม  ตังคะพิภพ. 2543 : 185) 

   5.2.2.1.  การทดสอบความแตกตางระหวางตัวแปรแถว (A) 
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 5.2.2.2  การทดสอบความแตกตางระหวางตัวแปรทางคอลัมน(B) 
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 5.2.2.3 การทดสอบความแตกตางระหวางตัวแปรแถวของคอลัมน 

           
cellw

AB

MS
MS

F
.

=  

    

เมื่อ F  แทน คาสถิติที่จะใชเปรียบเทียบกับคาวิกฤติจาก 

  กา รแจกแจงแบบ  F เ พื่ อ ท ร าบความมี

นัยสําคัญ 

        แทน คาเฉลี่ยกําลังสองของตัวแปรแถว(A) AMS

      แทน คาเฉลี่ยกําลังสองของตัวแปรคอลัมน(B) BMS

    แทน คาความแปรปรวนคลาดเคลื่อน cellWMS .

  5.2.3 การทดสอบเปรียบเทียบภายหลัง     ในกรณีที่พบความแตกตางอยางมี

นัยสําคัญ ใชวิธีทดสอบความแตกตางเปนรายคู โดยใชวิธีของ เชฟเฟ (Scheffe’ test for all 

Possible Comparison) โดยใชสูตร (ประคอง  กรรณสูตร. 2528) 
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เมื่อ    แทน คาเฉลี่ย 2 กลุม ที่ตองการทดสอบความ

แตกตาง 
21 , MM

   แทน จํานวนนักเรียนตัวอยาง  ที่นํามาทดสอบ 21 ,nn

df = (K-1) , (K-2) แทน ชั้นแหงความเปนอิสระ 

  แทน ความแปรปรวนภายในกลุม WMS
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บทที่  4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 เพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกันในการแปลความหมายของผลการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยจึงได

กําหนดสัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูลดังนี้ 

M แทน คะแนนเฉลี่ย 

  S แทน ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมตัวอยาง 

  A แทน เพศ 

  B แทน ระดับช้ัน 

  F แทน คาสถิติที่ใชในการพิจารณาใน F-distribution 

  SS แทน Sum of square 

  MS แทน Mean of square 

  Df แทน Deegree of freedom 

   แทน จํานวนขอ k

  K แทน คะแนนเต็ม 

  * แทน มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

             **         แทน มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  
Χ

S  แทน ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาเฉลีย่ 

การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิจัยครัง้นี ้ ผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับ ดงันี ้

  1. คาสถิติพื้นฐานของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียน   ชวงชั้นที่ 3 โรงเรียนยอแซฟ

อุปถัมภ  ไดแก คาเฉลี่ย คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน   และขอบเขตของคาเฉลี่ยประชากร  ที่ระดับ

ความเชื่อมั่นรอยละ 95 ในภาพรวมและรายดานของกลุมตัวอยางโดยจําแนกตามเพศ และระดับช้ัน 

  2. เปรียบเทียบคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียน  ชวงชั้นที่ 3   จําแนกตามเพศ       

และระดับชั้น และศึกษาผลปฏิสัมพันธระหวางเพศกับระดับชั้นเรียนที่มีผลตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน  

ดวยสถิติทดสอบเอฟ ( F – test ) จากการวิเคราะหความแปรปรวนสองทาง  (Two – WAY Analysis of 

Variance) )     และทดสอบภายหลังดวยสถิติทดสอบของ เชฟเฟ (Scheffe’ test for all Possible 

Comparison) เมื่อพบความแตกตางระหวางเพศ  กับระดับช้ัน 
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ผลการวิเคราะหขอมูล 
 1. คาสถิติพื้นฐานของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียน   ชวงชั้นที่ 3    โรงเรียนยอแซฟ

อุปถัมภ  ไดแก คาเฉลี่ย คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน และขอบเขตของคาเฉลี่ยประชากร   ที่ระดับ

ความเชื่อมั่นรอยละ 95 ในภาพรวมและรายดานของกลุมตัวอยาง โดยจําแนกตามเพศ และระดับช้ัน 

  การวิเคราะหขอมูลในข้ันตอนนี้ ผูวิจัยไดนําเอาคะแนนคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน  มาหา

คาเฉลี่ย คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการประมาณคาเฉลี่ย

ประชากร  ในภาพรวมและรายดานของกลุมตัวอยางโดยจําแนกตามเพศและระดับชั้นผลปรากฏ       

ดังตาราง 3 - 4 

 

ตาราง 3  คาเฉลี่ย และคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานคะแนนคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียน          

      ชวงชั้นที่ 3   โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ   ซึ่งมีเพศตางกัน 

 

เพศ คุณลักษณะใฝรูใฝเรียน k K M S 
Χ

S  

 

การประมาณ

คาเฉลี่ย 

 
ความหมาย 

1.ความอยากรูอยากเห็น 13 39 34.91 4.07 0.24  34.44 - 35.37 สูง 

2.ความตั้งใจอยางมีสติ 12 36 31.83 3.33 0.21 31.42 -  32.24 สูง 

3.กลาคิดริเร่ิม 13 39 35.07 4.37 0.26 34.57 – 35.58 สูง 

4.ความเพียรพยายาม 12 36 32.22 3.73 0.22 31.79 - 32.65 สูง 

5.การศึกษาคนควาดวย

ตนเอง 
12 36 31.78 4.17 0.25 31.29 - 32.27 สูง 

6.ความมีเหตุมีผล 13 39 33.12 4.56 0.25 32.62 - 33.61 สูง นัก
เรีย

นช
าย

( N
=2

85
 ) 

รวม 75 225 198.93 20.70 1.20 196.58 - 201.29 สูง 

1.ความอยากรูอยากเห็น 13 39 31.84 3.86 0.34 31.16 - 32.51 สูง 

2.ความตั้งใจอยางมีสติ 12 36 30.81 4.21 0.31 30.21 - 31.41 สูง 

3.กลาคิดริเร่ิม 13 39 33.01 4.41 0.37 32.28 - 33.74 สูง 

4.ความเพียรพยายาม 12 36 31.15 3.58 0.32 30.52 - 31.77 สูง 

5.การศึกษาคนควาดวย

ตนเอง 
12 36 29.89 4.20 0.36 29.18 - 30.60 สูง 

6.ความมีเหตุมีผล 13 39 32.31 3.68 0.38 31.58 - 33.03 สูง นัก
เรีย

นห
ญ
ิง (

 N
= 

13
5 

) 

รวม 75 225 188.99 19.07 1.74 185.58-192.41 สูง 
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ตาราง 3 (ตอ) 

เพศ คุณลักษณะใฝรูใฝเรียน k K M S 
Χ

S  

 

การประมาณ

คาเฉลี่ย 

 

ความหมาย 

1.ความอยากรูอยากเห็น 13 39 33.90 4.25 0.21 33.49 – 34.31 สูง 

2.ความตั้งใจอยางมีสติ 12 36 31.47 3.66 0.18 31.12 – 31.82 สูง 

3.กลาคิดริเร่ิม 13 39 34.39 4.49 0.22 33.96 – 34.82 สูง 

4.ความเพียรพยายาม 12 36 31.87 3.71 0.18 31.52 – 32.22 สูง 

5.การศึกษาคนควาดวย

ตนเอง 

12 36 
31.16 4.27 0.21 30.75 – 31.57 สูง 

6.ความมีเหตุมีผล 13 39 32.87 4.31 0.21 32.46 – 33.28 สูง 

รว
ม(

 N
=4

20
) 

รวม 75 225 195.68 20.71 1.01 193.70 – 197.66 สูง 

 

 จากตาราง  3  พบวา นักเรียนชวงชั้นที ่3   โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ  มีคณุลักษณะใฝรู 

ใฝเรียนโดยรวมอยูในระดับสูง ซึง่มีคะแนนเฉลีย่ 195.68 คะแนน และมีคาความคลาดเคลื่อน

มาตรฐานของคาเฉลี่ย  1.01  เมื่อพิจารณาเปนรายดานพบวานกัเรยีนชวงชัน้ที ่ 3 โรงเรียนยอแซฟ

อุปถัมภ  มีคณุลักษณะใฝรูใฝเรียนแตละดานอยูในระดับสูงทุกดาน   โดยมีคะแนนเฉลีย่อยูระหวาง 

31.16 – 34.39 คะแนนและมีคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาเฉลี่ยอยูระหวาง 0.18 – 0.21  

เมื่อพิจารณาแยกตามเพศ  พบวา  นกัเรยีนชายและนกัเรียนหญิง    มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนอยูใน

ระดับสูง  ซึ่งมีคะแนนเฉลีย่ 198.93  คะแนน และ 188.99 คะแนน  และมคีาความคลาดเคลื่อน

มาตรฐานของคาเฉลี่ย 1.20 และ  1.74  ตามลําดับ  และพบวา นักเรียนชายมีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน

แตละดานอยูในระดับสูงทุกดาน  โดยมีคะแนนเฉลีย่อยูระหวาง 31.83 – 35.07 คะแนนและมีคาความ

คลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาเฉลี่ยอยูระหวาง  3.33 – 4.56 นกัเรียนหญิงมีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนแต

ละดานอยูในระดับสูงทกุดาน โดยมีคะแนนเฉลีย่อยูระหวาง 29.89 – 33.01 คะแนนและมีคาความ

คลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาเฉลี่ยอยูระหวาง   0.31 – 0.38  
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 เมื่อนําคะแนนเฉลี่ยที่ไดมาจดัทําเปนกราฟแทง  แสดงถงึคะแนนเฉลีย่ของคุณลักษณะใฝรู   

ใฝเรียนของนกัเรียนชายและนักเรยีนหญงิ  ผลปรากฏดงัภาพประกอบ  3  
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ภาพประกอบ 3  กราฟแสดงคะแนนเฉลีย่ของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียนชาย 

       และนักเรียนหญิง  ชวงชั้นที่ 3  โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ 

 

ตาราง 4  คาเฉลี่ย และคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานคะแนนคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน                       

      ของนักเรียน    ชวงชั้นที่ 3   โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ   ซึ่งมีระดับช้ันแตกตางกัน 

 

 

ระดับ

ชั้น 

คุณลักษณะใฝรูใฝเรียน k K M S 
Χ

S  

 

การประมาณ

คาเฉลี่ย 

 

ความหมาย 

1.ความอยากรูอยากเห็น 13 39  33.65 4.15 0.36 32.93 –  34.36 สูง 

2.ความตั้งใจอยางมีสติ 12 36 31.88 3.45 0.32 31.24 –  32.51 สูง 

3.กลาคิดริเร่ิม 13 39 34.76 4.11 0.39 33.98 - 35.53 สูง 

4.ความเพียรพยายาม 12 36 31.83 3.60 0.34 31.17 –  32.49 สูง 

5.การศึกษาคนควาดวย

ตนเอง 
12 36 31.03 3.88 0.38 30.28 –  31.78 สูง 

6.ความมีเหตุมีผล 13 39 32.91 4.26 0.39 32.15 –  32.68 สูง 

มัธ
ยม
ศึก
ษา
ปท

ี่  1
 ( 

N 
= 

13
9 

) 

รวม 75 225 196.05 19.37 1.84 192.43 – 199.66 สูง 
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ตาราง 4 ( ตอ) 

 

 

การประมาณ

คาเฉลี่ย 

 
 

ระดับ

ชั้น 

คุณลักษณะใฝรูใฝเรียน k K M S 
Χ

S
ความหมาย 

1.ความอยากรูอยากเห็น 13 39 33.71 3.24 0.37 32.99 - 34.43 สูง 

2.ความตั้งใจอยางมีสติ 12 36 31.99 3.57 0.33 31.34 –  32.63 

 

 จากตาราง 4   พบวา นกัเรียนชวงชัน้ที่ 3 (มธัยมศกึษาปที่ 1 มธัยมศึกษาปที ่ 2 และ

มัธยมศึกษาปที่ 3)    โรงเรียนยอแซฟอปุถัมภ มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนโดยรวมอยูในระดับสูง ซึง่มี

คะแนนเฉลีย่ 195.68 คะแนน และมีคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาเฉลีย่ 1.01  เมื่อพจิารณา

แยกตามระดบัช้ัน  พบวา นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 มีคณุลักษณะใฝรูใฝเรียน โดยรวมอยู           

ในระดับสูง โดยมีคะแนนเฉลี่ย 196.05 คะแนน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาเฉลีย่ 1.84 

รองลงมาคือนกัเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 และ 3 ตามลําดับ ซึ่งมีคะแนนเฉลี่ย 194.69 และ 

สูง 

3.กลาคิดริเร่ิม 13 39 34.26 4.26 0.40 33.48 – 35.05 สูง 

4.ความเพียรพยายาม 12 36 31.81 3.52 0.34 31.14 – 32.48 สูง 

5.การศึกษาคนควาดวย

ตนเอง 
12 36 30.91 4.25 0.39 30.15 – 31.67 สูง 

6.ความมีเหตุมีผล 13 39 32.01 4.06 0.39 31.24 – 32.79 

มัธ
ยม
ศึก
ษา
ปท

ี่  2
 ( 

N 
= 

13
5 

) 

รวม 75 225 194.69 18.32 1.86 191.03 – 198.35 

สูง 

สูง 

1.ความอยากรูอยากเห็น 13 39 32.77 5.08 0.35 32.08 – 33.46 สูง 

2.ความตั้งใจอยางมีสติ 12 36 30.10 3.70 0.31 29.48 – 30.71 สูง 

3.กลาคิดริเร่ิม 13 39 33.10 4.48 0.38 32.35 – 33.85 สูง 

4.ความเพียรพยายาม 12 36 31.41 3.98 0.36 30.78 – 32.05 สูง 

5.การศึกษาคนควาดวย

ตนเอง 
12 36 30.57 4.98 0.37 29.84 – 31.29 สูง 

6.ความมีเหตุมีผล 13 39 33.21 4.48 0.38 32.47 – 33.95 

มัธ
ยม
ศึก
ษา
ปท

ี่  3
 ( 

N 
= 

14
6 

) 

รวม 75 225 191.15 23.78 1.78 187.65 – 194.65 

สูง 

สูง 

1.ความอยากรูอยากเห็น 13 39 33.90 4.25 0.22 33.47 - 34.33 สูง 

2.ความตั้งใจอยางมีสติ 12 36 31.47 3.66 0.18 31.12  -  31.82 สูง 

3.กลาคิดริเร่ิม 13 39 34.39 4.49 0.22 33.96 -  34.82 สูง 

4.ความเพียรพยายาม 12 36 31.87 3.71 0.18 31.52 -  32.22 สูง 

5.การศึกษาคนควาดวย

ตนเอง 
12 36 31.16 4.27 0.21 30.75 -  31.57 สูง 

6.ความมีเหตุมีผล 13 39 32.87 4.31 0.21 32.46 - 33.28 

รว
ม(

 N
 =

42
0 

) 

รวม 75 225 195.68 20.71 1.01 194.67 – 197.46 

สูง 

สูง 
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191.15 คะแนน  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาเฉลี่ย 1.86 และ 1.78  ตามลําดับ              

เมื่อพิจารณาเปนรายดาน   พบวา  นักเรียนชวงชั้นที่  3  ของโรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ    มีคุณลักษณะ 

ใฝรูใฝเรียนอยูในระดับสูงทุกดาน  โดยมีคะแนนเฉลีย่อยูระหวาง  31.16 - 34.39  คะแนน                 

คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาเฉลี่ยอยูระหวาง 0.18 – 0.22 และเมื่อแยกตามระดับช้ัน พบวา    

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1    มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนอยูในระดบัสูงทกุดานโดยมีคะแนนเฉลี่ยอยู

ระหวาง 31.03 – 34.76  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาเฉลี่ย   อยูระหวาง 0.32 – 0.39   

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 2 มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนอยูในระดบัสูงทกุดานโดยมีคะแนนเฉลี่ยอยู

ระหวาง 30.91 – 34.26  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาเฉลี่ยอยูระหวาง 0.33 – 0.40 และ

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 3 มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนอยูในระดับสูงทกุดาน  โดยมีคะแนนเฉลี่ยอยู

ระหวาง 30.10 -33.21  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน   ของคาเฉลีย่อยูระหวาง 0.31 – 0.38   

 
 เมื่อนําคะแนนเฉลี่ยที่ไดมาจดัทําเปนกราฟแทง    แสดงถงึคะแนนเฉลี่ยของคุณลักษณะ     

ใฝรูใฝเรียนของนกัเรียนระดบัช้ันมัธยมศึกษาปที ่1  มัธยมศึกษาปที่  2 และมัธยมศึกษาปที ่ 3  ผล

ปรากฏดังภาพประกอบ  4 
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ภาพประกอบ 4  กราฟแสดงระดับคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนกัเรียนที่เรียนในระดบัช้ัน 

       มธัยมศึกษาปที ่ 1  ชัน้มัธยมศึกษาปที่  2  และชัน้มัธยมศึกษาป 3 
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ตารางที่ 5  แสดงคาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียน       

ชวงชั้นที่ 3 โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ ซึ่งมีเพศ และระดับช้ันตางกัน 

 

คุณลักษณะใฝรูใฝเรียน     

ความหมาย  
การประมาณ

คาเฉลี่ย 
เพศ ระดับช้ัน  S N Χ

S Χ

สูง ม.1           ชาย 199.25 19.91 2.67 195.19 -203.32 95 
สูง หญิง 192.84 17.58 3.04 186.87 – 198.82 44 

1.83 192.43 – 199.66 196.05 19.37 139 สูง รวม 

สูง ม.2           ชาย 199.05 15.11 2.10 194.92 – 203.19 92 
190.33 22.88 3.08 184.28 – 196.37 43 สูง หญิง 
194.69 18.32 1.86 191.09 – 198.35 135 สูง รวม 

สูง ม.3           ชาย 198.48 25.62 2.04 194.48 – 202.48 98 
183.81 15.61 2.91 178.09 – 189.53 48 สูง หญิง 
191.15 23.78 1.78 187.65 – 194.64 146 สูง รวม 

สูง รวม           ชาย 198.92 20.70 1.20 196.58 – 201.28 285 
188.83 19.67 1.74 185.58 – 192.41 135 สูง หญิง 

สูง รวมทัง้หมด 420 195.68 20.71 1.01 194.67 – 196.69 

 
 จากตาราง 5 พบวา นักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางมีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนอยูในระดับสูงและ

มีคะแนนคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนเฉลี่ย 195.68  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาเฉลี่ย 1.01  

โดยแบงเปนตัวแปรเพศ พบวา นักเรียนชายคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนเฉล่ีย เทากับ  198.92  คะแนน  

คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาเฉลี่ย 1.20 และนักเรียนหญิงมีคะแนนคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน

เฉลี่ย 188.83 คะแนน  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาเฉลี่ย 1.74 และตัวแปรระดับชั้น พบวา

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 มีคะแนนคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนเฉลี่ย 196.50  คาความคลาดเคลื่อน

มาตรฐานของคาเฉลี่ย 1.83 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มีคะแนนคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนเฉลี่ย 

194.69  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาเฉลี่ย 1.86 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 มีคะแนน

คุณลักษณะใฝรูใฝเรียนเฉลี่ย 191.15  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาเฉลี่ย 1.78  จากขอมูล

ขางตนสรุปไดวา นักเรียนชายมีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนสูงกวานักเรียนหญิง และนักเรียนชวงชั้นที่ 3 

ของโรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน อยูในระดับสูงทุกระดับช้ัน     
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 2. เปรียบเทียบคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียน  ชวงชั้นที่ 3   จําแนกตามเพศ   และ

ระดับชั้น และศึกษาผลปฏิสัมพันธระหวางเพศกับระดับช้ันเรียนที่มีผลตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดวย

สถิติทดสอบเอฟ ( F – test ) จากการวิเคราะหความแปรปรวนสองทาง   (Two – WAY Analysis of 

Variance) ดวยโปรแกรม SPSS   

 

 การวิเคราะหขอมูลในข้ันตอนนี้ ผูวิจัยไดนําเอาคะแนนของแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 

มาหาคาความแปรปรวน โดยจําแนกตามเพศ และระดับช้ัน และเมื่อพบความแตกตางของคาเฉลี่ยของ

กลุมตัวอยาง จึงทําการทดสอบรายคู ตลอดจนแสดงคาเฉลี่ยของกลุมตัวอยางในแตละกลุมยอยของ

แบบแผนตัวแปรเพศ และระดับช้ัน ผลปรากฏดังตาราง 6 

 

ตาราง  6  การวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยของคะแนนคุณลักษณะ            

       ใฝรูใฝเรียนของนักเรียนระดับชวงชั้นที่  3 ที่มีเพศตางกันและระดับช้ันตางกัน 

 

คุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 
แหลงของ 

ความแปรปรวน 
df SS MS F P 

1. ความอยากรูอยากเห็น เพศ(A) 1 861.49 861.49 54.30** .00 

 ระดับชั้น(B) 2 69.42 34.71 2.19 .11 

 เพศxระดับชั้น(A*B) 2 83.97 41.99 2.65 .07 

 ความคลาดเคลื่อน 414 6568.95 15.87   

2.ความตั้งใจอยางมีสติ เพศ(A) 1 94.97 94.97 7.57** .01 

 ระดับชั้น(B) 2 281.35 140.67 11.22* .02 

 เพศxระดับชั้น(A*B) 2 41.46 20.73 1.65 .19 

 ความคลาดเคลื่อน 414 5191.83 12.54   

3.กลาคิดริเริ่ม เพศ(A) 1 390.23 390.23 20.88** .00 

 ระดับชั้น(B) 2 180.63 90.32 4.83** .01 

 เพศxระดับชั้น(A*B) 2 20.96 104.80 5.60** .01 

 ความคลาดเคลื่อน 414 7738.73 18.69   

4.ความเพียรพยายาม เพศ(A) 1 106.19 106.79 7.8** .01 

 ระดับชั้น(B) 2 14.55 7.28 .54 .59 

 เพศxระดับชั้น(A*B) 2 5.19 2.59 .19 .83 

 ความคลาดเคลื่อน 414 5636.05 13.61   
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ตาราง  6 (ตอ) 

 

คุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 
แหลงของ 

ความแปรปรวน 
df SS MS F P 

5. การศึกษาคนควาดวยตนเอง เพศ(A) 1 327.47 327.47 18.62** .00 

    ระดับชั้น(B) 2 14.46 7.23 .41 .66 

 เพศxระดับชั้น(A*B) 2 32.28 16.14 .92 .40 

 ความคลาดเคลื่อน 414 7280.22 17.59   

6.ความมีเหตุผล เพศ(A) 1 60.27 60.27 3.32 .07 

 ระดับชั้น(B) 2 94.02 47.01 2.59 .08 

 เพศxระดับชั้น(A*B) 2 40.17 20.08 1.11 .33 

 ความคลาดเคลื่อน 414 7519.78 18.16   

รวม เพศ (A) 1 9027.89 9027.89 22.20** .00 

 ระดับชั้น (B) 2 1604.90 802.45 1.98 .14 

 เพศ x ระดับชั้น (A*B) 2 1136.05 568.02 1.40 .29 

 ความคลาดเคลื่อน 414 168371.77 406.70   

 รวม 419 179747.61     

 
* มนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

** มีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 
 จากตาราง 6  พบวา นักเรียนชายและนกัเรียนหญงิ ชวงชั้นที ่3         (มัธยมศึกษาปที่ 1 

มัธยมศึกษาปที่ 2 และมัธยมศึกษาปที่ 3)  โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ   มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน

แตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   และนักเรยีนที่อยูในระดับช้ันตางกนั  มีคุณลักษณะ

ใฝรูใฝเรียนแตกตางกันอยางไมมีนัยสาํคัญทางสถิติ  นอกจากนี้ยงัพบวา ตวัแปรเพศกับระดับช้ัน      

ไมสงผลใหเกดิผลของปฏิสัมพันธตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน อยางมนีัยสําคัญทางสถิติ   เมื่อพิจารณา

เปนรายดานพบวา  

  คุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานความอยากรูอยากเห็น พบความแตกตางระหวางเพศอยาง    

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  แตไมพบความแตกตางในระดับชั้นและตัวแปรเพศกับระดับชั้น       

ไมสงผลใหเกิดผลของปฏิสัมพันธตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานอยากรูอยากเห็นอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติ  

 คุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานความตั้งใจอยางมีสติ พบความแตกตางระหวางเพศอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  และพบความแตกตางในระดับช้ันอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิีร่ะดบั .05  
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และตัวแปรเพศกับระดับชั้นไมสงผลใหเกิดผลของปฏิสัมพันธตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานความ

ตั้งใจอยางมีสติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ     

 คุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานกลาคิดริเร่ิม   พบความแตกตางระหวางเพศและระดับชั้นอยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  และตัวแปรเพศกับระดับชั้นสงผลใหเกิดผลของปฏิสัมพันธตอ

คุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานกลาคิดริเร่ิม   อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 คุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานความเพียรพยายาม   พบความแตกตางระหวางเพศ อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  แตไมพบความแตกตางในระดับชั้น และตัวแปรเพศกับระดับชั้น        

ไมสงผลใหเกิดผลของปฏิสัมพันธตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานความเพียรพยายาม อยางมนียัสําคญั

ทางสถิติ  

 คุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานการศึกษาคนควาดวยตนเอง  พบความแตกตางระหวางเพศ

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  แตไมพบความแตกตางในระดับช้ันและตัวแปรเพศกับระดับชั้น

ไมสงผลใหเกิดผลของปฏิสัมพันธตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  

 คุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานความมีเหตุผล ไมพบความแตกตางระหวางเพศ และระดับช้ัน  

และตัวแปรเพศกับระดับชั้นไมสงผลใหเกิดผลของปฏิสัมพันธตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ   

 
 เพื่อใหทราบวามีความแตกตางในรายคูใดบางจงึนาํไปทดสอบความแตกตางรายคู) และ

ทดสอบภายหลังดวยสถิติทดสอบของ เชฟเฟ (Scheffe’ test for all Possible Comparison)   

ดังปรากฏผลตามตารางที ่7และ8 

 

ตารางที่ 7  ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยเปนรายคูของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานความตั้งใจอยาง 

      มีสติ ของนักเรียนชวงชั้นที่ 3 ที่เปนกลุมตัวอยาง ที่อยูในระดับช้ันที่ตางกัน ดวยสถิติทดสอบเชฟเฟ 

      (Scheffe’ S-Test) 

 

 มัธยมศึกษาปที่ 1 มัธยมศึกษาปที่ 2 มัธยมศึกษาปที่ 3 ระดับช้ัน 

196.05 194.69 191.15  Χ

196.05  มัธยมศึกษาปที่ 1 - .38 1.51* 

มัธยมศึกษาปที่ 2  194.69 - - 1.92* 

มัธยมศึกษาปที่ 3  191.15 - - - 

 
*มีนยัสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
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   จากตาราง 7 ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของคะแนนคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานความ

ตั้งใจอยางมีสติ เปนรายคูระหวางนักเรียนระดับช้ันที่ตางกัน พบวาคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนกัเรยีน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่  1 กับ  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  และคุณลักษณะใฝ รู ใฝ เ รียนของนักเรียน                  

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 กับ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05  

 

ตารางที่ 8  ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยเปนรายคูของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานกลาคิดริเร่ิม ของ 

      นักเรียนชวงชั้นที่ 3 ที่เปนกลุมตัวอยาง ที่อยูในระดับช้ันที่ตางกัน ดวยสถิติทดสอบเชฟเฟ 

      (Scheffe’ S-Test) 

 

มัธยมศึกษาปที่ 1 มัธยมศึกษาปที่ 2 มัธยมศึกษาปที่ 3  ระดับช้ัน 

196.05 194.69 191.15  Χ

196.05  มัธยมศึกษาปที่ 1 - .26 1.04 

มัธยมศึกษาปที่ 2  194.69 - - .78 

มัธยมศึกษาปที่ 3  191.15 - - - 

 
   จากตาราง 8 ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของคะแนนคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานกลาคิด

ริเร่ิม  เปนรายคูระหวางนักเรียนระดับชั้นที่ตางกัน พบวาคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน    ดานกลาคิดริเร่ิม  

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 กับ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  และคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 กับ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 มีความแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 
 เมื่อนําคะแนนเฉลี่ยของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนที่ได มาจัดทําเปนกราฟเสนแสดงถึง

ปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรเพศกับระดับช้ันที่สงผลรวมกันตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน ของนักเรยีนชวง

ชั้นที ่3 ไดผลปรากฏดังภาพประกอบ 5   
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           ภาพประกอบ 5 การเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน ที่แสดงถึงปฏิสัมพันธ

ระหวางตัวแปรเพศกับระดับช้ันที่สงผลรวมกันตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน ของนักเรียนชวงชั้นที่ 3  

    
จากภาพประกอบ 5 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนที่แสดงถึง

ปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรเพศกับระดับช้ันที่สงผลรวมกันคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียนชวงชั้นที่

3 พบวา ไมมีปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรเพศและระดับชั้น นั่นคือ คาเฉลี่ยของคะแนนคุณลักษณะ      

ใฝรูใฝเรียนของนักเรียนชายและนักเรียนหญิง มีแนวโนมของคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนตามระดับช้ัน           

ไมแตกตางกัน  
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บทที่  5 
สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 ในการวิจัยครัง้นี้ มจีุดประสงคเพื่อศึกษาคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียน   ชวงชัน้ที่ 3  

ภาคเรียนที ่ 2   ปการศึกษา 2549  โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ  สังกัดสํานกังานคณะกรรมการ             

การศึกษาเอกชน อําเภอสามพราน จังหวดันครปฐม  จากกลุมตัวอยางจาํนวน  420 คน  เปนนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 จํานวน 139 คน (นกัเรียนชาย 95 คน  นักเรียนหญิง 44 คน)  มัธยมศึกษาปที ่2  

จํานวน 135 คน (นักเรียนชาย 92 คน นกัเรียนหญงิ 43 คน) และมัธยมศึกษาปที่ 3   จํานวน 146  คน 

(นักเรียนชาย 98 คน  นักเรียนหญิง 48 คน)   ซึ่งไดมาโดยวธิีการ     สุมแบบแบงชั้น  (Stratified 

random sampling) โดยมีระดับช้ันเปนชั้น (Strata) และมีหองเรียน เปนหนวยการสุม (Unit of 

sampling )   เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนแบบวัดคุณลักษณะ ใฝรูใฝเรียนสําหรับนักเรียนระดับ 

ชวงชัน้ที ่ 3 ที่ผูวิจยัสรางขึน้จํานวน  75 ขอ แบบวัดเปนลกัษณะเปนสถานการณ 3 ตวัเลือก               

ซึ่งครอบคลุมองคประกอบคุณลักษณะ  ใฝรูใฝเรียนทัง้ 6 ดาน ดงันี้ ความอยากรูอยากเหน็  ความ

ตั้งใจอยางมีสติ  กลาคิดริเร่ิม  ความเพียรพยายาม   การศึกษาคนควาดวยตนเอง   ความมีเหตุผล  

โดยมีความเชือ่มั่นทัง้ฉบับ 0.95   

 การดําเนินการรวบรวมขอมูล   ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง   โดยนําแบบวัด

ไปใหนักเรียนชวงชัน้ที ่ 3 ตอบ   ผูวิจัยเปนผูทาํการตรวจสอบและคัดแยกแบบวัดที่ไดรับการตอบที่ไม

สมบูรณ หรือมีรองรอยระบถุึงการไมตั้งใจทําแบบวัดออก แลวนาํแบบวัดไปทําการวิเคราะหหาคาสถิติ

พื้นฐาน    เปรียบเทียบระดบัคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนกัเรียนระดบัชวงชัน้ที่ 3   ระหวาง เพศ และ

ระดับช้ัน และศึกษาผลปฏิสัมพันธระหวางเพศกับระดับช้ันเรียนที่มีผลตอความใฝรูใฝเรียน และใชสถิติ

ทดสอบเอฟ(F-test)  จากการวิเคราะหคาความแปรปรวน 2 ทิศทาง (2 – Way Analysis of Variance)     

และทดสอบภายหลงัดวยสถิติทดสอบของ เชฟเฟ (Scheffe’ test for all Possible Comparison)    

เมื่อพบความแตกตางระหวางเพศกับระดับช้ัน 

  

สรุปผลการวิจัย 
 1. นักเรียนชวงชัน้ที่ 3    โรงเรียนยอแซฟอปุถัมภ มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนอยูในระดับสูง  

โดยมีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนดานกลาคิดริเร่ิมสูงที่สุด  รองลงมาไดแก ความอยากรูอยากเห็น  ความมี

เหตุผล  ความเพียรพยายาม  ความตั้งใจอยางมีสติ    และการศึกษาคนควาดวยตนเอง  ตามลําดบั  

          2. นักเรียนชายและนักเรยีนหญิงชวงชั้นที่3 โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ มีคุณลักษณะใฝรู      

ใฝเรียนแตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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  3. นักเรียนที่อยูในระดับช้ันตางกนัมีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนแตกตางกนัอยางไมมี

นัยสําคัญทางสถิติ      

 4.  ตัวแปรเพศกับระดับช้ันไมสงผลใหเกิดผลของปฏิสัมพนัธตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน 

อยางมีนยัสําคัญทางสถิต ิ

 

อภิปรายผล 
 จากการศึกษาคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียนชวงชัน้ที ่ 3 โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ  

พบวา 

 1. นักเรียนชวงชัน้ที่ 3  โรงเรยีนยอแซฟอุปถัมภ  มีคุณลกัษณะใฝรูใฝเรียนอยูในระดบัสูง 

และเมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา นักเรียนชวงชัน้ที ่3  โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ  มีคุณลักษณะใฝรู

ใฝเรียนดานกลาคิดริเร่ิมสูงที่สุด รองลงมาไดแกดาน ความอยากรูอยากเห็น ความมีเหตุผล ความเพียร

พยายาม ความตั้งใจอยางมีสติ และการศึกษาคนควาดวยตนเองตามลําดับ  ซึ่งอาจจะเปนเพราะวา 

โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ ไดกําหนดใหครูใชรูปแบบการสอนแบบโครงงาน เปนยุทธศาสตรหนึง่ที่ใชใน

การจัดการเรียนการสอน และไดกําหนดเปนนโยบายของโรงเรียนโดยใหนกัเรียนทกุระดับทําโครงงาน

วิทยาศาสตรหรือโครงงานตามกลุมสาระอยางนอยปละ 1 โครงงาน  ซึง่การทําโครงงานวทิยาศาสตร

หรือโครงงานตามกลุมสาระนัน้เอื้อตอการ  สรางองคความรูใหกับตนเอง  หรืออาจจะเปนเพราะสังคม

ในยุคโลกาภิวฒัน ที่ทกุคนสามารถติดตอส่ือสารถึงกนัไดอยางไรพรหมแดนทําใหการเรียนรูไรขอบเขต 

อีกทั้งความกาวหนาทางเทคโนโลยกีาวไกลไปอยางมาก    ทําใหการแขงขันทางดานตางๆ  สูงขึ้น      

จึงทาํใหผูเรียนตองตระหนกัถึงการพฒันาความสามารถในการแสวงหาความรูดวยตนเองใหมีความคิด

ริเร่ิม สรางสรรค รักการประดิษฐ คนควารูเทาทนัวทิยาศาสตร และเทคโนโลยี และสามารถปรับตัวให

ทันตอกระแสการเปลี่ยนแปลงตางๆ สอดคลองกับผลการวิจัยของสถาบันสงเสริมการสอนวทิยาศาสตร

และเทคโนโลยี    (2545:8-9)   พบวาการจัดกิจกรรมในโรงเรียนมีสวนชวยในการสงเสริมใหนักเรยีนมี

ความกระตือรือรนและใฝรูใฝเรียนอยูในระดับมาก   

 2. นักเรียนชายและนักเรยีนหญิงในชวงชัน้ที่ 3  โรงเรียนยอแซฟอปุถัมภมีคุณลักษณะ     

ใฝรูใฝเรียนในภาพรวมแตกตางกนัอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   ซึ่งเปนไปตามสมมตฐิาน

ของการวิจยัขอที่ 2 โดยนกัเรียนชายมีคณุลักษณะใฝรูใฝเรียนสูงกวานักเรียนหญงิ  ทัง้นี้อาจจะเปน

เพราะ นักเรียนชายและนกัเรียนหญงิไดรับการอบรมเลีย้งดูตางกนั  โดยนักเรียนชายจะไดรับการอบรม

ใหรูจัก อดทน เขมแข็ง กลาแสดงออก มคีวามคิดริเร่ิมและมีความเปนผูนาํสวนนกัเรียนหญงิจะไดรับ

การอบรมใหรูจักความออนโยน เรียบรอย ยอมตามสงัคม ซึ่งสอดคลองกับงานวิจยัของอเนก กรีแสง 

(2528 : 26) ที่กลาววา ความแตกตางระหวางเพศ เปนสาเหตุอยางหนึง่ทีท่ําใหคนเรามีความใฝเรียน

แตกตางกนั และสอดคลองกับงานวิจยัของสุชาติ มัสโอดี  (ขวัญฤดี ขําซอนสตัย. 2542 : 27        
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อางอิงจากสชุาติ มัสโอดี) ศึกษาเกีย่วกับบทบาทของนกัศึกษาตามการรับรูของนักศึกษามหาวิทยาลัย

รามคําแหง พบวา นักเรียนชายมกีารรับรูตามแนวบทบาทการใชสติปญญาสูงกวานกัเรียนหญิงในดาน

การเรียนและทํางานตามรูปแบบแนวคิดของตนเอง ชอบคนความากกวาที่จะเขาฟงบรรยายและ

สอดคลองกับสตรอง ( สมบัติ สุขสมบูรณ.2540 : 59,อางอิงจาก Strong.1954:216-228) ไดกลาวไววา 

สตรองไดศึกษาเกี่ยวกับความสนใจในอาชพีของชายและหญิง พบวา เพศชายและเพศหญงิมีความ

สนใจในอาชีพแตกตางกนั และจะคงอยูในสภาพนี้ตัง้แตอายุ 14 – 38 ป กลาวคือ เพศชายจะสนใจ

อาชีพเกี่ยวกับเครื่องยนตกลไก กิจกรรมวทิยาศาสตร การเมือง การทหาร และอาชีพทีม่ีลักษณะโลด

โผนตื่นเตน สวนเพศหญงิจะสนใจอาชีพเกี่ยวกับศิลปะ ดนตรี กิจกรรมทางบัญช ี ครูและงานสังคม

สงเคราะห 

 3.  คุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  มัธยมศึกษาปที่ 2 และ

นักเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่ 3 ในชวงชัน้ที่ 3 แตกตางกันอยางไมมนีัยสาํคัญทางสถิต ิ ซึ่งไมเปนไปตาม

สมมติฐานที่ตัง้ไวในขอที ่ 3   ซึง่อาจจะเปนเพราะ  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครูในกลุม

สาระตางๆ มีการจักกิจกรรมที่เอื้อตอการเกิดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนกัเรียน ในชวงชัน้ที่ 3   

โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ  จึงทําใหคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนแตกตางกันนอยหรืออยูในระดับเดียวกนั เชน 

การใหนักเรียนรูจักศึกษาคนควาดวยตนเองเพื่อที่จะได สรางองคความรูใหกับตนเอง  หรืออาจจะเปน

เพราะสงัคมในยุคโลกาภิวฒันที่ทุกคนสามารถติดตอส่ือสารถึงกนัไดอยางไรพรหมแดนทาํใหการเรียนรู

ไรขอบเขต อีกทั้งความกาวหนาทางเทคโนโลยีกาวไกลไป อยางมาก    ทําใหการแขงขันทางดานตางๆ 

สูงขึ้น จงึทาํใหผูเรียนตองตระหนกัถงึการพัฒนาความสามารถในการแสวงหาความรูดวยตนเอง ใหมี

ความคิดริเร่ิม สรางสรรค รักการประดิษฐ คนควารูเทาทันวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี และสามารถ

ปรับตัวใหทนัตอกระแสการเปลี่ยนแปลงตาง ๆ สอดคลองกับผลการวิจัยของสถาบันสงเสริมการสอน

วิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี (2545:8-9) พบวาการจดักิจกรรมในโรงเรียนมีสวนชวยในการสงเสริมให

นักเรียนมีความกระตือรือรนและใฝรูใฝเรียนอยูในระดับมาก แตเมื่อพิจารณาแยกตามระดับช้ัน พบวา 

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 1  มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนสูงกวานักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 2 และ 3 

และนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2   มีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนสูงกวานักเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที ่  3     

ซึ่งอาจจะเปนเพราะวานักเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 1 เรียนอยูในระดับแรกของมัธยมศึกษาตอนตน      

มีทั้งเพื่อนใหม ครูคนใหม บรรยากาศการเรียนการสอนใหม ทาํใหนักเรียนเกิดความรูสึกตองการอยาก

เรียนรู กระตือรือรน ตั้งใจเรยีน       และอยากมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนตาง ๆ จึงสงผลใหนกัเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที ่1    มีคณุลักษณะใฝรูใฝเรียนมาก     สวนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 ซึง่เปนชวง

ของการเปลี่ยนแปลงจากเดก็เขาสูวยัรุน  อาจมีบางคนทีย่ังคงมีความเอาใจใสตอการเรียน ตัง้ใจเรียน   

มีความพยายามในการเรียนสม่ําเสมอ ชอบคนควาหาความรู และมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียน         

และอาจมีนกัเรียนบางคนทีม่ีพฤติกรรมแปรเปลี่ยนไมชอบที่จะตองคนควาหาความรู ไมตั้งใจเรียน     
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ไมเอาใจใสตอการเรียน   ไมมีความขยันหมั่นเพยีร   จึงสงผลตอการมีระดับคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน   

ที่ลดต่ําลงมาได และสําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 3 กําลังอยูในวัยหวัเลี้ยวหัวตอ  ที่ตองไปเรียน

ตอในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย จึงมุงสนใจวิชาการมากกวา ทีจ่ะรวมกิจกรรมทางเรียน และอาจ

เปนเพราะวานักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่3  เปนชัน้ปสุดทายของระดับมัธยมศึกษาตอนตน ซึง่หลกัสูตร

ในการเรียนการสอนจะมีความยากและซับซอนมากขึ้น เพื่อเปนพืน้ฐานในการศึกษาตอระดับช้ัน

มัธยมศึกษาตอนปลายและนักเรียนตองมคีวามชัดเจนในการเลือกแผนการเรียนในอนาคต อีกทัง้ยัง

เปนวยัหวัเลี้ยวหวัตอตองการอิสระและเปนวัยที่ใหความสนใจตนเองและสิ่งแวดลอมมากกวาการเรียน

ดังนัน้นกัเรียนจึงไมสามารถบังคับตัวเองได  ไมสนใจตอการเรียน   ขาดเรียนและทาํใหเกิดคุณลักษณะ

ใฝรูใฝเรียนลดนอยลงกวาตอนอยูในชัน้ มัธยมศึกษาปที่ 1และมธัยมศึกษาปที ่ 2  ซึ่งสอดคลองกับ

งานวิจยัของทพิวรรณ  สุวรรณประเสริฐ (2541 : 118) ทีศ่ึกษาเรื่องตวัแปรที่เกี่ยวของกับพฤติกรรมการ

เรียนของนักเรยีนชัน้มัธยมศกึษาตอนตน สังกัดกรมสามัญศึกษาจงัหวัดปราจีนบุรี พบวา ระดับช้ันไมมี

ความสัมพันธกับพฤตกิรรมการเรียนของนักเรียนเพราะนักเรียนในวัยนี้มีความสนใจตอส่ิงแวดลอม

มากกวาสนใจการเรียนและสอดคลองกับงานวิจยัของพระมหาพะเด็ด ชุมเพ็งพนัธ (2548 :73)   ศกึษา

เร่ืององคประกอบที่มีอิทธพิลตอพุทธิจริยดานการเรียนของนักเรียนชวงชัน้ที่4โรงเรยีนสตรีอัปสรสวรรค    

เขตภาษีเจริญ  กรุงเทพมหานคร  พบวา  ระดับช้ันไมมีความสมัพนัธกับพทุธิจริยดานการเรียนเพราะ

นักเรียนในวัยนี้ใหความสนใจตนเอง และสิ่งแวดลอมมากกวาการเรียน                     

                 อยางไรก็ตาม ถึงแมแนวโนมของคณุลักษณะใฝรูใฝเรียนของนกัเรียนจะลดลงจากชั้น

มัธยมศึกษาปที ่1  ไปสูชัน้มธัยมศึกษาปที ่2  และชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3  ก็ตาม       แตคะแนนก็ยงัอยู

ในระดับเกณฑที่สูงเชนกนัทั้ง 3 ระดับชั้นจึงอาจกลาวไดวาอยูในเกณฑทีน่าพอใจ เพยีงแตขาดการ

กระตุนสงเสริมใหนกัเรียนมคีุณลักษณะใฝรูใฝเรียนมากขึ้นเทานั้น 

 3. ผลการศึกษาปฏิสัมพนัธของเพศกับระดับช้ันเรียน พบวาไมมีปฏิสัมพันธรวมกัน ที่จะทํา

ใหเกิดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน  อาจเปนเพราะวาคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียน  มกัเกิดขึ้น       

ถาคน ๆ นัน้ใหความใสใจ สนใจตอส่ิงที่เขากําลงัทาํ ทําใหความสนใจขึ้นอยูกับสภาวการณนั้น ๆ         

สอดคลองกับทฤษฎีของ   วฒันา  พัชระวนิช (2531:28)  พบวา ควรจดัระดับการทํากิจกรรมทีน่าสนใจ

ใหเหมาะสมกบัวัยของนักเรยีนและมุงสงเสริมการแสดงออกของนักเรียนในทุก ๆ ดาน เพราะเปนไปได

ที่การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนที่ไมสามารถตอบสนองความตองการของนักเรียน ไดอยางครบถวน 

สามารถสงผลใหนักเรียนมีคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนลดลงต่ํา  ซึง่สอดคลองกับงานวิจยัของนรัินทร    

ตั้งธีระบัณฑิตกุล : และคนอืน่ ๆ (2541:27)  พบวาตัวแปรดานความตองการของนกัเรียนในการศึกษา

ตอระดับสูงข้ึน      ไมสงผลตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียน   รวมทัง้การจัดกจิกรรมการเรียนรู 

ตาง ๆ ของโรงเรียนไมสามารถจัดกิจกรรมใหสอดคลองกับความตองการของนักเรียนใหเพิ่มข้ึนตาม

ระดับช้ันการศกึษาได และสอดคลองกับผลการวิจยัของสถาบนัสงเสริมการสอนวทิยาศาสตรและ
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เทคโนโลย ี (2545:8-9) พบวาการจัดกิจกรรมในโรงเรียนมีสวนชวยในการสงเสรมิใหนกัเรียนมคีวาม

กระตือรือรนและใฝรูใฝเรียนอยูในระดับมาก 

 

ขอเสนอแนะ 
 1. ขอเสนอแนะสําหรับการนําผลการวิจัยไปใช 

  1.1 เนื่องจากพบวาเพศและระดับช้ันไมสงผลตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียน  และ

คุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 สูชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  และ              

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 มีแนวโนมระดับที่ลดลงดังนั้นควรอยางยิ่งสําหรับผูที่เกี่ยวของกับการจัด

การศึกษาจะไดนําขอสารสนเทศไปใชเปนแนวทางในการพัฒนาและกระตุนความสนใจของนักเรียน

โดยครูควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่สอดคลองกับความตองการของนักเรียนตามพัฒนาการและ

ระดับชั้น และทางผูบริหารควรนําสารสนเทศจากการวิจัยไปประกอบการวางแผน จัดทํายุทธศาสตร

การจัดการเรียนการสอน มีการติดตามประเมินผลเพื่อใหนักเรียนมีคุณลักษณะที่พึงประสงค   ซึ่งจะ

สงผลตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนเพิ่มขึ้นตามลําดับนั้น ผูที่เกี่ยวของทั้งผูบริหาร ครู และผูปกครอง   

ควรรวมกันจัดกิจกรรมที่สงเสริมความมีสัมพันธภาพที่ดีตอกันและกันในสังคม เชน กิจกรรมสงเสริม      

การเรียนรูใหสนองความตองการของนักเรียน การฝกใหนักเรียนมีนิสัย รักการเรียน รักการคนควา   

กลาคิด กลาทําและมีสวนรวมในการเรียน เปนตน 

  1.2 เนื่องจากระดับคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนของนักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 และชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 อยูในเกณฑที่สูง ผูที่เกี่ยวของจึงควรจัดกิจกรรม         

ที่สงเสริม และสนับสนุนแกนักเรียนเหลานี้ยิ่งขึ้น 

 2. ขอเสนอแนะการทําวิจัยครั้งตอไป 

  2.1 ควรทําการศึกษาคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนนี้กับนักเรียนในชวงชั้นอื่น ๆ อีก เชน     

ชวงชั้นที่ 1, 2 และ 4 เปนตน 

  2.2 ควรเพิ่มการเก็บขอมูล ดวยการสังเกตพฤติกรรมคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนเขาไปดวย

เพื่อผลการวิเคราะหที่สมบูรณข้ึน 

  2.3 ควรทําการศึกษาปจจัยอื่น ๆ ที่สงผลตอคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนได เชน แรงจูงใจ  

ใฝสัมฤทธิ์ กระบวนการจัดการเรียนการสอน และการอบรมเลี้ยงดู เปนตน 

  2.4 ควรทําการศึกษาดวยวิธีการวิจัยเชิงพัฒนาในลักษณะการศึกษาภาคตามยาว 

(Longitudinal Study) อาจทําใหคนพบพัฒนาการคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนที่มีความแมนยําได  

  2.5 ควรกําหนดเวลาในการทําแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนใหนอยลงกวาที่ผูวิจัย

กําหนดไว  เพื่อที่นักเรียนจะไดตอบแบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนจากสถานการณที่กําหนดใหทันที    

โดยไมตองมีเวลาคิดวาจะตอบแบบใดเพื่อใหไดคะแนนมากที่สุด  
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รายช่ือผูเช่ียวชาญที่ตรวจสอบความเที่ยงตรงของแบบสอบถาม 
 

1.  รองศาสตราจารย ดร.ชาญวิทย  เทียมบุญประเสริฐ    ผูอํานวยการสํานักทดสอบทาง 

 การศึกษาและจิตวิทยา มหาวิทยาลัย 

 ศรีนครินทรวิโรฒ 

2.  อาจารยสมกิจ  กิจพูนวงศ รองผูอํานวยการสํานกัทดสอบทาง 

 การศึกษาและจิตวิทยา มหาวิทยาลัย 

 ศรีนครินทรวิโรฒ 

3.  อาจารยทพิยวรรณ  วงัเย็น หัวหนาศูนยประเมินทางการศึกษา 

 ฝายการศึกษาอัครสังฆมณฑล 

 กรุงเทพฯ 

4.  อาจารยลําพูน ทองอินทร หัวหนาแผนกทะเบยีนวัดผลโรงเรียน 

 แมพระฟาติมา 

5.  อาจารยราตรี ทองสามสี   หัวหนาแผนกทะเบยีนวัดผล 

 โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ 
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แบบวัดคุณลักษณะใฝรูใฝเรียนสําหรับนักเรียน    ชวงชั้นที่ 3 
คําชี้แจง 
 1.  แบบวัดคณุลักษณะใฝรูใฝเรียน ฉบับนี้ มีจาํนวนทัง้หมด 75 ขอ 

 2.  ใหนกัเรียนพิจารณาสถานการณในแตละขอ แลวทาํเครื่องหมาย x ลงใน

กระดาษคําตอบ ในตัวเลือกที่ตรงกับความรูสึกและการกระทาํของนกัเรียนมากที่สุด 

 
ตัวอยางแบบวัดคุณลกัษณะใฝรูใฝเรยีน 
 

ขอ ขอคําถาม 

0)  เติ้ลกับเพื่อนไดรับมอบหมายใหทาํความสะอาดโรงยมิ กอนจะมพีิธีปดกีฬาทีน่ี่

ในอีก 1 ชั่วโมงขางหนา ขณะนัน้มีการแขงขันตะกรอชิงชนะเลิศ เติ้ลอยากชม

การแขงขันตะกรอมาก ถานกัเรียนเปนเติ้ล นักเรียนจะทาํอยางไร ? 

 1.  ใหเพื่อนทาํความสะอาดไปกอน ตัวเองก็ไปชมการแขงขัน 

 2.  บอกทุกคนรีบทําความสะอาดจะไดไปชมตะกรอชิงชนะเลิศ 

 3.  ชวนเพื่อนไปชมตะกรอกอนแลวจึงรีบกลับมาทาํความสะอาด 

 
           ตัวอยางการตอบ 

 

ชื่อ - สกุล ........................................................ ชั้น ........... เลขที่ ........... 

โรงเรียน ...................................................................... ...................... 

อําเภอ ................................................. จังหวัด .................................... 

ขอ 1 2 3 ขอที่ 1 2 3 ขอที่  1 2 3 

0)                       

                        

 

 ถาใน ขอ0) นกัเรียนเลือก ตวัเลือกที่ 3 ใหทําเครื่องหมาย     แตถาตองการ

เปลี่ยนเปนตัวเลือกที่ 2  ใหนักเรียนทาํ  ในตัวเลือกเดิม คือ ตัวเลือกที่ 3 กอน ตามตวัอยาง 
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1. ในตอนเยน็รายการโทรทัศนบางชองจะเปนขาวบางชองจะเปนละคร  วันหนึง่มะยมมีเวลาวาง  

       จงึเปดโทรทัศนดู ถานกัเรียนเปนมะยมจะดูโทรทัศนรายการใด 

  1.ดูละคร เพราะวาใหความเพลิดเพลนิด ี

  2.สลับดูทั้งสองรายการ เพราะจะไดรับรสหลากหลาย 

  3.ดูขาว เพราะจะไดทราบสถานการณของโลก 

2. วันหนึง่มีรุนพีม่าแนะแนวการเรียนหนงัสอืใหเกง และแนะแนวการเรียนตอ ครูบอกวาถา 

นักเรียนคนใดสนใจใหเขารบัฟงได นักเรียนจะทําอยางไร 

  1.ไมเขาฟง เพราะไมชอบ 

  2.เขาฟง เพราะเพื่อนๆ เขากเ็ขาฟง 

  3.เขาฟง เพราะจะไดมีความรูและนําไปปฏิบัติ 

3. ในชั่วโมงเรียนวิชาวิทยาศาสตร ถาครูใหนกัเรียนแบงกลุมทําการทดลอง นักเรียนมกัจะปฏิบัติ

ตัวอยางไร 

  1.นั่งเฉยๆ และคุยกับเพื่อน 

  2.นั่งดูเพื่อนทาํการทดลองเงียบๆ 

  3.ทําการทดลองงานรวมกับเพื่อนๆ ในกลุม 

4. สนธยาเขาไปชมงานนิทรรศการวนัวทิยาศาสตร ที่มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ ปรากฏวามี

ผูคนเขาชมนทิรรศการมากมายจนแออัดเบียดเสียดกับอากาศที่รอนมาก ถานักเรียนเปน

สนธยาจะทําอยางไร 

  1.เลิกชมแลวรีบออกจากบริเวณงาน 

  2.ไหนๆ ไดมาแลวก็เดินชมงานทั่ว 

  3.เขาชมงานและบันทึกความรูใหไดมากทีสุ่ด 

5. เวลาไปเที่ยวหรือไปทัศนศึกษาตามสถานที่ ตางๆ เมื่อนกัเรียนพบเห็นสิ่งทีน่าสนใจและ

ประทับใจนกัเรียนจดบันทึกเกี่ยวกับส่ิงเหลานัน้บางหรือไม 

  1.ไมเคยจดบันทกึเลย 

  2.จดบันทกึเปนประจํา 

  3.จดบันทกึบางเมื่อคุณครมูอบหมาย 

6. ในชวงเปดภาคเรียนฤดูรอน พิชิตขยนัอานหนงัสือและทาํแบบฝกหัดทบทวนลวงหนาทุกวนัถา

นักเรียนเปนพชิิตจะทําอยางนั้นหรือไม 

  1.ทําบางเพราะจะไดไมลืม 

  2.ไมทําเพราะเปนชวงปดพกัผอน 

  3.ทําเพราะจะไดเตรียมพรอมในการเรียนตอไป 
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7. ครูใหนักเรียนทดลองเพาะตนถั่วในกระบะและใหสังเกตและบันทกึการเจริญเติบโตทุกวนัเปน

เวลา 15 วนั ตัง้แตเร่ิมเพาะ นักเรียนจะทําอยางไร 

  1.ทําการสังเกตและจดบันทกึทุกวันจนครบ 

  2.ไมตองมาสงัเกต คอยบนัทึกตามเพื่อนก็ได 

  3.สองวนัมาสงัเกตและบนัทกึครั้งหนึ่งไมจาํเปนตองทาํทกุวัน 

8.  เพื่อนหองหลิน สวนใหญไดนําผลงานทางวิทยาศาสตรไปจัดแสดงทีง่านสัปดาหวทิยาศาสตร 

โรงเรียนจงึงดทําการเรียนการสอน ถานักเรียนเปนหลนิ และไมไดนําผลงานไปแสดง นักเรียน

จะทาํอยางไร 

      1.  ไปชมงานสักครู เพราะทุกปจัดเหมอืนกนั 

      2.  ไปชมงานใหทัว่เพราะมีเกมแปลกใหมใหเลนพรอมของรางวัล 

      3.  ชมงานใหทัว่จะไดดูพฒันาการและสิ่งประดิษฐทางวิทยาศาสตร 

9. เข็มไปบานลุง    พบลุงกําลังสอนลูกใหใชเทคนิคงาย ๆ   ในการพิมพงานดวยไมโครซอฟทเวิรด

อยู    ถานกัเรยีนเปนเข็มนักเรียนจะทําอยางไร  

      1.  นั่งดูอยูหาง ๆ จนลุงสอนเสร็จ 

      2.  ไปดูและถามขอสงสัยของเทคนิคนั้น 

      3.  เขาไปยืนดูเทคนิคอยางงายนัน้เงยีบ ๆ  

10. รุงกับแมไปงานขึ้นบานใหมเพื่อนบาน ขณะรับประทานอาหารพบอาหารชนิดหนึง่ที่รุงไมเคย

รับประทานแตมีรสดีมาก รุงอยากกลับไปทํารับประทานที่บาน ถานักเรียนเปนรุง นักเรียนจะ

ทําอยางไร  

      1.  ถามวิธทีําและสวนประกอบจากแมครัว 

      2.  ใหแมถามชื่ออาหารชนิดนี้จากเพื่อนบาน 

      3.  สังเกตดูสวนประกอบของอาหารชนิดนี้อยางละเอียด 

 11. ขณะทีเ่จีย๊บกําลงัเรียนอยางสนุกสนาน ก็มีตัวแทนจําหนายอุปกรณวิทยาศาสตรกําลังสาธิต

การใชอุปกรณวิทยาศาสตรที่สนามขางหองเรียนของเจีย๊บพอดี ถานกัเรียนเปนเจีย๊บ นักเรียน

จะทาํอยางไร  

     1.  ตั้งใจเรยีนตอไป วางคอยไปดูการสาธิต 

         2.  ขออนุญาตครูไปหองน้าํ แตแอบไปดูการสาธิต 

         3.  นั่งอยูในหองหูก็ฟงครู ตาก็ชาํเลอืงมองที่สนาม 
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12. เล็กเปนคนที่ชอบอานหนังสือทุกชนิด คราวนี้เลก็สอบไดคะแนนดี จึงขอใหพอซื้อหนงัสือให

เปนของขวัญ ถานกัเรียนเปนเล็กจะขอใหพอซื้อหนังสืออะไรใหเปนของขวัญ  

    1.  หนังสือการตูน จะไดผอนคลาย 

    2.  หนังสือเกมเศรษฐี จะไดมีความรู 

        3.  หนังสือนิตยสารวยัรุน จะไดดูเปนคนทันสมัย 

13. ขณะทีห่มกูําลังนัง่คุยกบัเพื่อนอยูที่บาน นองชายของหมกู็หยิบนทิานเรื่องใหมมาใหหมูอาน    

     ใหฟง ถานกัเรียนเปนหม ูนักเรียนจะทาํอยางไร  

   1.  ขอใหเพื่อนอานนทิานใหนองฟงแทนตน 

        2.  ชวนเพื่อนมานัง่ฟงตนอานนทิานดวยกนั 

   3.  บอกนองวาเดี๋ยวคอยอานใหฟง เพราะอายเพื่อน 

14. อุทําการบานสงครูอยางสม่าํเสมอ แมคุณครูจะไมคอยไดตรวจก็ตาม ถานกัเรียนเปนอุจะทํา

อยางนัน้หรือไม 

  1.ไมทํา เพราะทําแลวครูก็ไมตรวจ 

  2.ทํา เพราะถาครูตรวจอาจจะถูทาํโทษ 

  3.ทํา เพราะเปนหนาที่ของนกัเรียนอยูแลว 

15. ขณะที่กําลังทาํแบบฝกหัดอยูในหองเรียน มีเพื่อนมาชวนไปเลนกฬีาทีส่นาม แตนักเรียนยงัทาํ

แบบฝกหัดไมเสร็จ นักเรยีนจะทาํอยางไร 

  1.หยุดทําแลวไปเลนกีฬากับเพื่อน 

  2.เอาแบบฝกหัดไปทําที่สนามกฬีาดวย 

  3.ทําแบบฝกหดัใหเสร็จกอนจึงตามเพื่อนไป 

16. ในการทดสอบปลายภาคเรยีนวชิาคณิตศาสตรเพื่อในช้ันตางก็ทาํขอสอบเสร็จหมดและสงแลว

ทั้งที่เวลากย็ังเหลืออยูมาก แตสมคิดยังทาํไมเสร็จ ถานักเรียนเปนสมคดิจะทําอยางไร 

  1.ทําตอไปเร่ือยๆ หมดเวลาก็สง 

  2.รีบทําและสงเพราะเพื่อนสงหมดแลว 

  3.พยายามทาํอยางเตม็ที่และใหเสร็จทนัเวลา 

17.  เมื่อคุณครูกําหนดงานใหนกัเรียนทํา นกัเรียนปฏิบัติอยางไร 

  1.ตั้งใจทาํทกุครั้ง 

  2.ทําเพื่อใหไดสงก็พอ 

  3.ลอกหรือวานใหเพื่อน ๆ ทาํให 
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18.ในการสอนวิชาคณิตศาสตรประจําบทเรียน สุรีพรรูสึกวาตนเองทาํขอสอบไมคอยจะได    

     ถานักเรียนเปนสุรีพร เมื่อสอบเสร็จแลวจะทาํอยางไร 

  1.ไมทําอะไร เพราะสอบเสรจ็แลวแกไขไมได 

  2.กลับไปทบทวนขอสอบเพือ่ใหรูวาสอบไดเทาไร 

 3.ขอขอสอบจากครูกลับไปศึกษาและทําความเขาใจอกีครั้ง 

19. พรพิชิตปวยจงึไมไดมาเรียนหนังสือกบัเพื่อน พอเขาหายปวยจงึมาเรียนและคุณครูบอกวาให

เขาทาํการบานที่ครูมอบหมายในวันที่เขาไมมาเรียนใหเสร็จและนําสงครูซึ่งมีหลายขอมากและ

ตองใชเวลาในการทาํหลายชัว่โมง ถานกัเรยีนเปนพรพิชติจะทําอยางไร 

  1.ขอลอกงานกับเพื่อน 

            2.รีบทํางานที่ไดรับมอบหมายไดเทาไรสงเทานัน้ 

  3.ตั้งใจทาํงานใหเสร็จและนาํสงครูใหครบตามกําหนด 

20. สุรชัยทราบวาอีกประมาณ 1 เดือนก็จะสอบปลายภาค ถานักเรียนเปนสุรชัยจะทาํ   

      อยางไร 

  1.รีบวางแผนและอานหนงัสือเพื่อเตรียมตัวสอบ 

  2.รอไวใหใกลสอบอีกหนอยจึงคอยดูหนังสือจะไดไมลืม 

  3.ไมทําอะไรมาเรียนตามปกติ เพราะการสอนเปนเรื่องธรรมดา 

21. ถาครูใหนกัเรยีนแตงเรื่องสัน้หรือนิทานเปนการบานมาสงคนละหนึง่เรื่อง นกัเรียนจะปฏิบัติ

อยางไร 

  1.ใหพอ แม หรือพี่แตงให 

  2.แตงเรื่องขึ้นใหมโดยใชแนวความคิดของตนเอง 

  3.แตงเรื่องขึ้นโดยเลียนแบบจากเรื่องที่เคยไดฟงหรืออาน 

22. กาญจนาเปนคนขยันและมคีวามพยายามตั้งใจแนวแน เวลาที่เธอทาํงานหรือแบบฝกหัดอยู 

ถามีเพื่อนมาชวนไปเลนเธอจะปฏิเสธเสมอและบอกกวาเธอจะทํางานเสร็จกอน   

      ถานักเรียนเปนกาญจนาจะทําเชนนั้นหรือไม 

  1.ไม เพราะเอาไปทําที่บานก็ได 

  2.ทําบาง โดยเฉพาะวนัที่มกีารบานมาก 

  3.ทํา เพราะควรทํางานใหเสร็จกอนแลวคอยไปเลน 
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23. ในการงานกลุม เมื่อเพือ่นซึ่งเปนหัวหนากลุมเสนอความคิดมา แตนิดซึ่งเปนสมาชิกในกลุมนั้น

มีความคิดคัดคานและไมเหน็ดวย ถานกัเรียนเปนนิดจะทําอยางไร 

  1.อยูเฉยๆ ไมตองพูดอะไร 

  2.สะกิดเพื่อนที่อยูขางๆ ใหคัดคาน 

  3.พูดคัดคานและเสนอแนวคดิของตน 

24. วิวฒันสมคัรเขาสอบชิงทุนการศึกษาของโรงเรียนแตเมื่อไปตรวจดูรายชื่อผูสมคัรแลวปรากฏ

วามีแตคนที่เรียนเกงๆ ทั้งนัน้ ถานักเรียนเปนววิัฒนจะทาํอยางไร 

  1.ถอนตัวไมเขาสอบดีกวา 

  2.ลองสอบดูไหนๆ ก็สมัครแลว 

 3.เขาสอบและตองสอบไดคะแนนดทีี่สุด 

25.  ขณะที่ดาํกําลังอานหนังสือเพื่อเตรียมตัวสอบ    เพื่อนบานที่อยูหลงัติดกันกเ็ปดเพลงขึ้น ซึง่

เปนเพลงที่ดํารงชอบมาก ถานักเรียนเปนดํารงจะทําอยางไร 

  1.หยุดอานหนงัสือฟงเพลงดกีวา 

  2.ไมสนใจตั้งใจอานหนงัสือตอไป 

  3.อานหนังสือไปดวยฟงเพลงไปดวย 

26. สุริยาไดรับมอบหมายจากเพื่อนในกลุมใหเปนผูออกไปรายงานหนาชัน้เรียน ถานกัเรียนเปน

สุริยาจะทําอยางไร 

  1.ไมออกไปใหเพื่อนเปลี่ยนคนใหมแทน 

  2.ออกไปพูดแตตองใหเพื่อนคอยแนะนาํขณะพูด 

  3.ออกไปพูดตามที่ไดรับมอบหมาย 

27. เมื่อไดรับมอบหมายใหประดิษฐของเลนสงตามความคดิของตน วาทจีะพยายามประดิษฐของ

เลนแปลกๆ ทีไ่มเหมือนของเพื่อนเสมอ ถานักเรียนเปนวาทีจะทําอยางนัน้หรือไม 

  1.ทํา  เพราะครูและเพื่อนๆ จะไดชม 

  2.ไม  ลอกแบบที่เขาทําเสรจ็แลวงายกวา 

  3.ทํา  เพราะจะไดใชความคดิของตัวเองอยางเต็มที ่

28. เมื่อคุณครูใหนักเรียนวาดภาพสงในวิชาศลิปศึกษา นักเรียนชอบวาดภาพแบบใด 

  1.ชอบวาดภาพดัดแปลงจากภาพอืน่ที่เคยเหน็ 

  2.ชอบวาดภาพที่ครูกาํหนดใหและมีแบบวาดตาม 

  3.ชอบวาดภาพตามความคดิของตนเอง เพราะจะไดวาดหลายอยางที่แปลก ๆ 
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29. วันหนึง่ครูรับสมัครนักเรียนเพื่อเปนตวัแทนทาํโครงงานวิทยาศาสตรเขาประกวด นกัเรียนจะ

สมัครเขาคัดเลือกเปนตัวแทนดวยหรือไม 

  1.ไม  เพราะคงทาํไมได 

  2.ไมแนใจ  เพราะเพื่อนเกง ๆ สมัครหลายคน 

  3.สมัคร  เพราะอยากเขาประกวดและคิดวาตัวเองทําได 

30. อิฐบังเอิญเขาไปในหองเก็บของ  พบเศษไมและเหล็กที่พอจะทาํประโยชนได ถานักเรียนเปน

อิฐ นักเรียนจะทําอยางไร  

      1.  นําเศษวัสดุเหลานัน้ไปขายของเกา 

      2.  นําเศษวัสดุเหลานัน้มาประดิษฐกลองที่ครูส่ัง 

      3.  นําเศษวัสดุเหลานัน้มาประดิษฐเปนของเลนตาง ๆ  

31. ระหวางการประชุมกรรมการนกัเรียน อยู ๆ ประธานก็ถามความคิดเห็นของโจ โดยที่โจไมไดฟง 

แตเขามีความคิดแตกตางจากคนอื่น ถานกัเรียนเปนโจ นกัเรียนจะทาํอยางไร  

      1.  บอกวาไมมคีวามคิดเห็น ทัง้ทีจ่ริงแลวม ี

      2.  แสดงความคิดเห็นของตนแมจะไมทนัตั้งตัว 

          3.  บอกวาขอแสดงความคิดเห็นเปนคนสุดทาย 

32. ปุกจะทําปกรายงาน ซึง่เปนแบบไหนก็ไดขอใหมีขอความครบ    เพื่อนสวนใหญทําปก

คลายกนั  ถานักเรียนเปนปุก นกัเรียนจะทําปกรายงานรูปแบบใด  

 1.  ทําปกรูปแบบใหมที่ไมซ้าํกับเพื่อนเลย 

 2.  ทําปกรายงานรูปแบบคลายเพื่อนสวนใหญ 

 3.  ทําปกโดยใชรูปแบบเพื่อนในหองมารวมกันเปนของเรา 

33. ขณะที่ครูกําลังเฉลยแบบฝกหัดบนกระดาน ไมสังเกตวาบางขั้นตอนที่ครูเฉลยนาจะไมถูกตอง    

ถานกัเรียนเปนไม นักเรียนจะทาํอยางไร  

 1.  ขออนุญาตแสดงความคิดเห็นทักทวงขั้นตอนทีน่าจะไมถูกตอง 

 2.  ไมทักทวงเพราะเราอาจจะเขาใจผิดไปเอง จริง ๆ แลวอาจจะถกู 

 3.  บอกเพื่อนใหดูวาขัน้ตอนนัน้ไมถูกตองจริงหรือเปลา จะไดบอกคร ู

34. โรงเรียนของเทงจัดงานประกวดสิ่งประดิษฐที่แปลกใหมข้ึน เทงมคีวามสนใจทีจ่ะสง

ส่ิงประดิษฐประกวดดวย แตเขาตองสงผลงานภายในหนึ่งสัปดาห   ถานักเรียนเปนเทง 

นักเรียนจะประดิษฐอยางไร  

 1.  ไมประดิษฐเอง แตไปซ้ือส่ิงประดิษฐแปลก ๆ มาสง 

 2.  ประดิษฐเอง โดยทําตามความคิดและจินตนาการของตน 

 3.  ประดิษฐเอง โดยนําสิง่ประดิษฐที่ไดรางวัลปกอนมาดัดแปลง 
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35. ตนบังเอญิเก็บหุนยนตไดแตขาของหุนยนตไมมี มีเพียงสวนของลําตัวขึ้นไป ตนอยากให

หุนยนตตัวนี้เคลื่อนที่ได ถานักเรียนเปนตน นักเรียนจะทําอยางไร  

 1.  ใหพี่ชายชวยทาํขาหุนยนตให 
   2.  ใชดินน้าํมนัมาปนเปนขาของหุนยนต 

 3.  หาเศษวัสดุมาประดิษฐเปนขาของหุนยนต 

36. ในการทําโจทยคณิตศาสตรที่ยากมากขอหนึ่ง นักเรียนในชั้นตางก็ทําไมได ถาทานเปน       

     นักเรียนในชั้นนั้นจะทําอยางไร 

  ก.  เฉยไวกอน 

  ข.  บอกเพื่อนใหถามครู 

  ค.  ถามครูดวยตนเอง 

37. ทุกครัง้ที่เรียนวิชาวทิยาศาสตร เอจะถกูครูผูสอนตําหนวิา เปนคนขี้เกียจไมตั้งใจเรียนการบาน

ก็ไมทํา ถานกัเรียนเปนเอจะทําอยางไร 

  1.เฉยๆ ครูวาก็ชางครู 

  2.ไมเรียนในชัว่โมงวทิยาศาสตร 

          3.อดทน และพยายามแกไขตัวเอง       

38. วิชาสุดทาย เปนวิชาวทิยาศาสตร กลุมใดทําการทดลองเสร็จก็กลบับาน ไดเลย กลุมของเค 

เปนกลุมสุดทาย ถารอดูวิธแีละผลการทดลองจากกลุมตนเอง เคจะไปดูฟุตบอลไมทันถา

นักเรียนเปนเคนักเรียนจะทาํอยางไร 

 1.  ขอดูผลการทดลองจากกลุมที่เสร็จแลวจะไดรีบกลับ 

 2.  รอดูวิธีและผลการทดลองจากกลุมตัวเองจะไดมีความรู 

 3.  กลบัไปดูฟตุบอล เสร็จแลวแวะไปใหเพื่อนอธิบายสรุปผลการทดลองใหฟง 

39. ขณะที่สุทนิกาํลังทาํการบานอยูในคือวนัหนึ่ง เขารูสึกงวงนอนมากแตการบานยงัทาํไมเสร็จถา

นักเรียนเปนสทุินจะทาํอยางไร 

  1.อดทนทําตอไปใหเสร็จเรียบรอย 

  2.ใหพีห่รือพอแมชวยทําตอใหเสร็จ 

  3.หยุดพักไวกอนแลวคอยทาํตอในตอนเชา 

40. สมพรเรียนวิชาคณิตศาสตรออนและทุกครั้งขณะที่สมพรทําโจทยคณติศาสตร  เพื่อนๆ จะ

หัวเราะเยาะและบอกวาอยาทาํเลย ทาํแลวก็ผิด ถานักเรียนเปนสมพรจะทําอยางไร 

  1.เลิกทาํ แลวเดินหน ี

  2.ขอสมุดของเพื่อนมาลอก 

  3.ทําตอไป โดยใหเพื่อนอธิบายใหฟง 
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41. ในการทํางานกลุม ธาราไดรับมอบหมายจากเพื่อนใหทาํงานชิ้นหนึ่งที่เขาไมถนัด ถานักเรียน

เปนธาราจะทาํอยางไร 

          1.ไมทาํ เพราะวาไมถนัด 

  2.ลองทาํไปกอน ถาทาํไมไดก็เลิกทาํ 

  3.พยายามทาํ และปรึกษาเพื่อนในกลุมใหงานสาํเร็จใหได 

42. ดําแกโจทยคณิตศาสตรขอหนึง่เปนเวลานานเกือบคร่ึงชั่วโมงแลวกย็งัหาคําตอบไมไดถา

นกัเรียนเปนดําจะทําอยางไร 

  1.เลิกทาํ 

  2.หยุดพัก แลวคอยทาํใหม 

  3.ทําตอ โดยพยายามทบทวนใหมหรือถามคุณครู 

43. เมื่อครูมอบหมายแบบฝกหดัคณิตศาสตรใหทาํ ทองดํามักจะไมทํา และจะคอยลอกเพื่อเสมอ 

เพราะเขาบอกวาขี้เกยีจคิด ปวดหัว ถานกัเรียนเปนทองดําจะทาํอยางไรนั้นหรือไม 

  1.ทําบางบางครั้ง 

  2.ทําบอยครั้ง เพราะจะไดสบาย 

  3.ไมทํา จะตองพยายามทําดวยตัวเองเสมอ 

44. นอยหนามักจะตรวจสอบผลงานของตัวเองอยูเสมอแมผลงานจะออกมาดีหรือไมก็ตาม            

      เขาจะพยายามปรับปรุงใหดียิ่งขึน้ไปอีก ถานกัเรียนเปนนอยหนาจะทําเชนนัน้หรอืไม 

  1.ทํา เพราะงานจะไดสมบูรณยิ่งขึ้น 

  2.ไมทํา เพราะเสียเวลา ทาํงานอื่นดีกวา 

  3.ทํา แตปรับปรุงเฉพาะผลงานที่ไมดีอีกครั้ง 

45. ในการทําโจทยวิทยาศาสตรขอหนึ่งซึ่งยากมาก นกัเรียนในชั้นตางก็ทาํไมได ถานักเรียนเปน

นักเรียนในชัน้นั้น นกัเรียนจะทําอยางไร 

  1.เฉยๆ และนัง่นิง่ไวกอน 

  2.ถามคุณครผููสอนดวยตนเอง 

           3.บอกเพื่อนใหถามคณุครูผูสอน 

46. ขณะที่ครูกําลังสอนอยูหนาชั้นซึ่งเปนเรื่องที่ไมสนกุและชัยชาญไมชอบ ถานักเรยีนเปนชัยชาญ

จะทาํอยางไร 

  1.เอางานอืน่ขึน้มาทํา 

  2.อยูนิง่ ๆ เพือ่ไมใหครูตําหน ิ

  3.ตั้งใจฟงครูสอนแมไมชอบก็ตาม 
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47. เมื่อคุณครูตรวจการบานใหปรากฏวาสมใจทําผิดสองขอ ถานกัเรียนเปนสมใจจะทําอยางไร 

  1.ดูกับเพื่อนและแกไขขอที่ผิด 

  2.รีบแกไขขอที่ผิดแลวสงครตูรวจอีก 

  3.เก็บสมุดลงกระเปาไมตองทาํ 

48. พิชัย เปนนักเรยีนที่ยากจน วนัหนึ่งเขาไปพบหนงัสือเลมหนึง่ที่รานหนงัสือเขาอยากอานมาก

แตไมมีเงินซื้อ ถานกัเรียนเปนพิชยัจะทําอยางไร 

 1. ตัดใจไมอานกไ็ด 

 2. หางานพิเศษทําแลวเก็บเงนิไวไปซื้อ 

 3. ไปที่รานหนงัสอืทุกวนัเพื่ออานวนัละนิด 

49. ปรีชามักจะถามคุณครูผูสอนในหองเรียนเสมอเมื่อเขาไมเขาใจเนื้อหาบทเรียนที่เรียนถา

นักเรียนเปนปรีชาจะทาํอยางนัน้หรือไม 

  1.ไมทํา เพราะกลัวเพื่อนไมพอใจ 

  2.ทํา เพราะจะไดเขาใจบทเรียน 

  3.ทํา เพราะอยากใหครูและเพื่อนๆ ชม 

50. ภาคเรียนที่แลว วมิลสอบไดคะแนนไมคอยดีนัก พอมาภาคเรียนนีเ้ธอจึงขยันเรยีนและอาน

หนงัสือมากขึน้ เพราะเธอตั้งเปาไววาจะตองสอบใหไดคะแนนดีกวาภาคเรียนที่แลวถานกัเรียน

เปนวมิลจะทําอยางนัน้หรือไม 

  1.ไมทํา เรียนไปตามปกติเหมือนเดิม 

  2.ทํา เพราะอาจจะไดรับรางวัลเรียนด ี

  3.ทํา เพราะจะไดพัฒนาตนเองใหดียิง่ขึ้น 

51. สมใจเปนคนที่ชอบอานหนงัสือพิมพมาก จึงเขาหองสมดุเสมอ ๆ เมื่อมีเวลาวางถานักเรียน

เปนสมใจจะทาํอยางนัน้หรือไม 

  1.ไมทํา เลนกฬีาดีกวา 

  2.ทํา เพราะชอบอานขาวบนัเทงิและบทละคร 

  3.ทํา เพราะชอบอานขาว บทความ และสารคดี 

52. สาครเปนคนทีช่อบสะสมแสตมปมาก เขาจะมีสมุดสะสมแสตมปอยูหลายเลม ถานกัเรียนเปน

สาครจะสะสมแสตมปหรือไม 

  1.ไม เพราะไมมีประโยชน 

  2.สะสม เพราะสนุกและไดความรู 

  3.สะสม เพราะสนุกสนานและเพลิดเพลินดี 
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53. กอนนอนทุกวนัมดจะอานหนังสือและเตรยีมบทเรยีนลวงหนาสาํหรับการเรียนวนัรุนขึ้น 

 เสมอ  ถานักเรียนเปนมดจะทําอยางนัน้หรอืไม 

  1.ไมทํา เพราะตองนอนดึกเกินไป 

  2.ทําบางในบางวันที่มีเนื้อหายากและครูส่ัง 

  3.ทํา เพราะจะไดเตรียมตัวและเรียนไดดีข้ึน 

54. ครูใหนักเรียนคนควาและอานหนังสือเร่ืองการเลี้ยงตะพาบน้าํในหองสมุดแลวใหบันทึกยอสง   

      ยศจึงชวนเพื่อนๆ เขาไปคนควาในหองสมุด  ถานกัเรยีนเปนยศจะทําอยางไรตอไป 

  1.หาหนังสือใหเพื่อนอานแลวคอยลอกบนัทกึยอจากเพื่อน 

  2.หาหนังสือแลวรีบคัดลอกจากหนงัสือใหเสร็จไมตองอานมาก 

  3.หาหนังสือมาอานใหเขาใจแลวบันทึกยอสงดวยตนเองใหเสร็จ 

55. ถาโรงเรียนจัดไปทัศนศึกษาที่ทองฟาจําลองกรุงเทพมหานคร และใหนักเรียนที่ไปทาํรายงาน

สงดวย นกัเรียนจะไปหรือไม 

  1.ไป เพราะเพือ่นๆ ก็ไป 

  2.ไป เพราะจะไดมีความรู 

  3.ไมไป เพราะไมชอบและไมอยากทํารายงาน 

56. วันหนึง่ในชัว่โมงภาษาไทย คุณครูติดธุระไมมาสอน ถานักเรียนเปนนกัเรียนในหองนั้นนักเรียน

จะทาํอยางไร 

  1.พูดคุยและเลนเกมกับเพื่อน 

  2.เอางานหรือการบานขึ้นมาทาํ 

      3.ขออนุญาตครูเขาหองสุมดอานหนงัสือ 

57. เดชมีความตองการที่จะเพาะเห็ดนางฟาขาย เพื่อหารายไดพิเศษ แตเขาไมมีความรูในเรื่อง

การเพาะเห็ดเลย ถานกัเรียนเปนเดชจะทาํอยางไร 

  1.ใหพอไปดูเขาเพาะแลวมาสอนตน 

  2.หาหนังสือเร่ืองการเพาะเหด็มาอาน 

  3.ไปศึกษาสังเกตวิธีการเพาะแลวมาลองทาํดู 

58. หลังจากเลกิเรยีนกลับบานแลว ศักดิ์จะรีบชวยงานพอแมใหเสร็จแลวขออนุญาตไปอาน

หนงัสือพมิพทีท่ี่อานหนังสือประจําหมูบานทกุวนัๆ ละ 30 นาที ถานกัเรียนเปนศักดิ์จะทํา

อยางนัน้หรือไม 

  1.ไมทําไปเลนกีฬาออกกําลงัดีกวา 

  2.ทําเพราะไปที่นัน่จะไดพบเพื่อนดวย 

  3.ทําเพราะไดรูขาวเหตุการณที่นาสนใจทกุวัน 
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59. วันหนึง่อภิชาตดูรายการโทรทัศนเกีย่วกับการเลี้ยงปลาสวยงาม เขารูสึกชอบและอยากทดลอง

เลี้ยงดู แตในหมูบานของเขาไมมีใครที่เลีย้งและพอที่จะไปสอบถามหรือดูวิธีการเลี้ยงไดเลยถา

นักเรียนเปนอภิชาตจะทาํอยางไร 

  1.ลองเลี้ยงดูกอน ถาไมดีก็เลิกเลี้ยง 

  2.เลิกคิดที่จะเลี้ยง เพราะยุงยากเกินไป 

  3.ศึกษาทดลองเลี้ยง และปรบัปรุงแกไขเพราะตองสําเร็จแนนอน 

60. ออยสนใจพาดหวัขาวสถานการณชายแดนภาคใตจากหนงัสือพมิพในหองสมดุ แตออยตองรีบ

ไปเรียนจึงไมไดอานรายละเอียดดานใน ถานักเรียนเปนออย นกัเรียนจะทาํอยางไร  

 1.  ไปเรียนกอน ไมอานก็ไมเปนไร แคตกขาว 

 2.  บอกใหเพือ่นไปอานหนงัสือพิมพแลวมาเลาใหฟง 

 3.  หาเวลามาอานหนงัสือพมิพดวยตนเอง ในหองสมุด 

61. เคทฟงเพือ่นเลาถึงงานประเพณีลงแขกเกี่ยวขาวของจังหวัดอยธุยา เคทไมเคยไปแตสนใจ

รายละเอียดของประเพณนีีม้าก ถานักเรียนเปนเคท นกัเรียนจะทาํอยางไร  

 1.  ไมทําอะไร เพื่อนเลาใหฟงก็มีรายละเอยีดพอแลว 

 2.  คนหาจากหนงัสือประเพณีไทยจะไดเหน็ภาพของงานดวย 

 3.  ใหผูอ่ืนที่เคยไปเที่ยวงานประเพณนีี้มาเลารายละเอยีดใหฟงอีก 

62. ยุยอยากทําขนมเคกใหอรอย แตทําทไีรขนมเคกแข็งทกุท ีถานักเรียนเปนยุย นักเรียนจะทํา   

      อยางไร  

 1.  เลกิทาํขนมเคก ซื้อมารับประทานดีกวา 

 2.  ลองทาํขนมเคกอีกหลาย ๆ รอบจนกวาแปงจะนุม 

 3.  หาเทคนิคการทาํแปงขนมเคกใหนุม มาลองทําดูหลาย ๆ สูตร 

63.  อารตเปดโทรทัศนในวันหยุด เพื่อหาดรูายการที่นาสนใจ เปดมาพบรายการขาวพอดีถา

นักเรียนเปนอารต นักเรียนจะทําอยางไร 

 1.  ดูขาวเพื่อใหมีความรู ทันเหตุการณ 

 2.  เปลีย่นรายการ เพื่อดูรายการบนัเทงิทีน่าสนใจอื่น 

 3.  ดูขาวเล็กนอย แลวจงึเปลี่ยนไปดูรายการอื่นที่สนุก 

64. บัวจะไปเยี่ยมญาติผูใหญกับครอบครัว แตโรงเรียนมีสอนชดเชยในวนัเสาร ถานกัเรียนเปนบวั 

นักเรียนจะทําอยางไร 

 1.  ไมเรียนสักวัน คงไมเปนไรจะไปเยี่ยมญาติ 

 2.  ใหครอบครัวไปเยี่ยมญาติ สวนตนเองอยูบานไปเรียนชดเชย 

 3.  อยูบานไปเรียนชดเชย เพราะการเรียนเปนสิ่งสาํคัญไมควรขาดเรียน 
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65.  โรงเรียนจะพาไปทัศนศึกษา ที่ศูนยวิทยาศาสตรทางทะเลที่จงัหวัดเพชรบุรี แมของหญิงไม

อนุญาตใหหญิงไป เพราะกลัวจะไดรับอันตราย ถานักเรียนเปนหญงิ นักเรียนจะทาํอยางไร  

 1.  ถาแมไมใหไปก็ไมไป แมจะอยากไปกต็าม 

 2.  ขอแมไปโดยบอกวาถาตนเองไมไปกจ็ะมีความรูนอยกวาเพื่อน 

 3.  ขอแมไปดวยการอธิบายถึงประโยชนทีจ่ะไดรับจากการไปครั้งนี ้

66. ครูคืนแบบฝกหัดที่ตรวจแลวใหกิก๊ ปรากฏวาแบบฝกหัดของกิก๊ผิดเกือบหมด กิ๊กสงสยัวาทาํไม

ถึงผิด ถานักเรยีนเปนกิก๊ นักเรียนจะทําอยางไร  

 1.  ใหครูชวยอธิบายขอที่ตนทาํผิด 

 2.  ขอดูแบบฝกหัดของเพื่อนที่ทาํไดอยางถกูตอง 

 3.  นําแบบฝกหัดของตนไปใหเพื่อนที่ทาํถกูตองชวยดู 

67. แอมกับแพรทะเลาะกันเรื่องงาน แพรโกรธแอมไมยอมทาํงานกลุมในสวนที่แพรรับผิดชอบทั้ง ๆ 

ที่แพรเปนฝายผิด ถานักเรียนเปนแอม นกัเรียนจะทําอยางไร  

 1.  สงงานทั้ง ๆ ที่สวนของแพรยังไมไดทาํ 

 2.  ใหเพื่อนสมาชิกมาชวยกันทําในสวนของเพชร 

 3.  ปรับความเขาใจกับแพร จนแพรยอมทาํงานตอ 

68. มิติทาํงานฝมือใกลเสร็จแลว บังเอิญเพื่อนมองไมเหน็เลยเหยยีบงานฝมือของมติิพัง             

ถานกัเรียนเปนมิติ นักเรียนจะทาํอยางไร  

 1.  ใหเพื่อนมาชวยตนเองทาํใหม 

 2.  บอกเพื่อนวาไมเปนไรแลวทาํใหม 

 3.  ตอวาเพื่อนแลวใหเพื่อนเอาไปทํามาใหมใหเหมือนเดิม 

69. วนันี้ไพลนิมีการบานเยอะมาก ถารอกลับไปทําที่บานคงไมเสร็จ เพราะมีรายการโทรทัศนโปรด

ของไพลินดวย ถานักเรยีนเปนไพลิน นักเรยีนจะทาํอยางไร  

 1.  เรงทาํตอนพักกลางวันและเวลาวางใหไดมากที่สุด 

 2.  แบงการบานไวทําเปนชวง หลงัเลิกเรยีนแลวก็ตอนค่ํา 

 3.  เอาไวทาํตอนค่ําแลวดูรายการโปรดไปดวย เสร็จแคไหน 

70. เติ้ลกับเพือ่นไดรับมอบหมายใหทําความสะอาดโรงยิม กอนจะมพีิธีปดกฬีาที่นีใ่นอีก 1 ชั่วโมง

ขางหนา ขณะนั้นมกีารแขงขนัตะกรอชิงชนะเลิศ เติ้ลอยากชมการแขงขันตะกรอมากถา

นกัเรียนเปนเติ้ล นักเรียนจะทําอยางไร  

 1.  ใหเพื่อนทาํความสะอาดไปกอน ตัวเองก็ไปชมการแขงขัน 

 2.  บอกทุกคนรีบทําความสะอาดจะไดไปชมตะกรอชิงชนะเลิศ 

 3.  ชวนเพื่อนไปชมตะกรอกอนแลวจึงรีบกลับมาทาํความสะอาด 
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71. วนันี้ตองเปนเวรทําความสะอาดหองเรียน ปกติแลวเพื่อนจะมาตามเราไปทําเวรเสมอ แตวันนี้

สายแลวยงัไมมีใครมาตามตองไปทําเวร ถานักเรียนเปนตอง นกัเรียนจะทาํอยางไร  

 1.  เพื่อนไมมาตามก็ไมตองไปทําเวร 

 2.  ไปทาํความสะอาดแมเพือ่นจะไมมากต็าม 

 3.  ไปรอเพื่อนที่หอง เพื่อนมาจึงคอยทําความสะอาด 

72. อารมตองอยูเฝาบานวันหยุดนี ้เพราะพอแมไปธุระทีต่างจังหวดัพรุงนีถ้ึงจะกลับมา แตเพื่อน

มาชวนอารมไปคางที่บานเพื่อน เพื่อเลนเกมใหมที่เพิ่งจะซื้อมา ถานักเรียนเปนอารม นกัเรียน

จะทาํอยางไร  

 1.  ไปคางบานเพื่อนโดยฝากคนขางบานดูแลบานให 

 2.  เฝาบานเฉพาะกลางวนั กลางคนืไปคางบานเพื่อน 

 3.  บอกเพื่อนวาจะไปคางดวยวนัหลังใหพอแมกลับมากอน 

73. กวางถูกครูเรียกไปเตือนเร่ืองการเรียนที่แยลง เพราะกวางเปนนกักฬีาโรงเรียน จงึมัวแตซอม

กีฬา ถานกัเรยีนเปนกวาง นักเรียนจะทําอยางไร  

 1.  เอาใจใสกบัการเรียนใหมากขึ้นเพราะเราเปนนักเรียน 

 2.  ซอมกีฬาเหมือนเดิม เพราะชอบกฬีามากกวาการเรยีน 

 3.  ใหเวลากับการเรียนและกีฬาเทากนัเพราะเราเปนทัง้นักเรียนและนกักีฬา 

74. โยกับปอเปนเพื่อนสนิทกัน ทัง้คูลงแขงขันวาดภาพ ปรากฏวาภาพของปอชนะภาพของโย ทัง้ที่

ผูชมบอกวาภาพของโยนาจะชนะ ถานกัเรียนเปนโยนักเรียนจะทําอยางไร  

 1.  ยนิดีกับปอที่ภาพของปอชนะดวยใจจริง 

 2.  ยนิดีกับปอแมจะรูสึกเสยีใจที่ภาพของตนแพปอ 

 3.  แสรงยนิดกีับปอแตในใจรูสึกอิจฉาปอมากที่ชนะ 

75. ตอนเยน็ระหวางที่ลูกเกดกําลังนั่งทําการบานเพื่อสงในวนัพรุงนี้ เพือ่นไดมาชวนลูกเกดไปเดิน

เที่ยวตลาดนัด ลูกเกดอยากไป แตถาไปตลาดนัด การบานก็จะไมเสร็จ ถานกัเรียนเปนลูกเกด 

นักเรียนจะทําอยางไร  

 1.  ไปตลาดนดัแลวเอาการบานเพื่อนมาลอก 

 2.  ไปตลาดนดักอนแลวรีบมาทาํการบาน 

 3.  ทําการบานกอน 2 – 3 ขอ แลวคอยตามเพื่อนไปตลาด 

                                                     ขอขอบคุณในความรวมมือ 

                                                   ปลันญา วงศบุญ 

                                                     นิสิตปริญญาโท สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา 

                                                   มหาวิทยาลัยศรีนครนิทร 
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การใหคะแนนในแตละขอ 
 

คะแนน คะแนน คะแนน 
ขอ 

1 2 3 
ขอ 

1 2 3 
ขอ 

1 2 3 

1 1 2 3 26 1 2 3 51 1 2 3 

2 1 2 3 27 2 1 3 52 1 3 2 

3 1 2 3 28 2 1 3 53 1 2 3 

4 1 2 3 29 1 2 3 54 2 1 3 

5 1 3 2 30 1 2 3 55 2 3 1 

6 2 1 3 31 1 3 2 56 1 2 3 

7 3 1 2 32 2 1 3 57 1 2 3 

8 1 2 3 33 3 1 2 58 1 2 3 

9 1 3 2 34 1 3 2 59 2 1 3 

10 3 1 2 35 1 2 3 60 1 2 3 

11 3 1 2 36 1 2 3 61 1 3 2 

12 1 3 2 37 2 1 3 62 1 2 3 

13 2 3 1 38 1 3 2 63 3 1 2 

14 1 2 3 39 3 2 1 64 1 3 2 

15 1 2 3 40 1 2 3 65 1 2 3 

16 1 2 3 41 1 2 3 66 3 2 1 

17 3 2 1 42 1 2 3 67 1 2 3 

18 1 2 3 43 2 1 3 68 2 3 1 

19 1 2 3 44 3 2 1 69 3 2 1 

20 3 2 1 45 1 3 2 70 1 3 2 

21 1 3 2 46 1 2 3 71 1 3 2 

22 1 2 3 47 2 3 1 72 1 2 3 

23 1 2 3 48 1 2 3 73 3 1 2 

24 1 2 3 49 1 3 2 74 3 2 1 

25 1 3 2 50 1 2 3 75 1 3 2 
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ประวัติยอผูวิจัย 

 
ชื่อ – ชื่อสกุล นางสาวปลันญา    วงศบุญ 

วันเดือนปเกิด 23  กรกฎาคม  2506 

สถานที่เกิด อําเภอดุสิต  จงัหวัดกรุงเทพมหานคร 

สถานที่อยูปจจุบัน 88/1269  ม.สิวารัตน 3  ตาํบลออมนอย 

  อําเภอกระทุมแบน  จงัหวัดสมุทรสาคร 73110 

ตําแหนงหนาที่การงานในปจจุบัน หัวหนาแผนกวิชาการโรงเรยีนยอแซฟอุปถัมภ 

สถานทีท่าํงานปจจุบนั โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ 

  เลขที่ 2 หมู 6 ตําบลทาขาม  อําเภอสามพราน 

  จังหวัดนครปฐม  74310 

ประวัติการศึกษา  

พ.ศ. 2525 มัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนเทเวศร 

  วิทยาคม 

พ.ศ. 2528 คบ.(ครุศาสตรบัณฑิตเอกวทิยาศาสตรทัว่ไป)        

                                                                       วทิยาลยัครูสวนสุนนัทา  กรุงเทพมหานคร 

พ.ศ. 2550 กศ.ม.(การวัดผลการศึกษา) 

  มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ  

  กรุงเทพมหานคร 
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