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  การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุงหมายหลักเพื่อพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยาง

มีวิจารณญาณสําหรับนักเรียนชวงชั้นที่ 3 โดยตรวจสอบคุณภาพดานความยาก อํานาจจําแนก ความ

เที่ยงตรง และความเชื่อมั่น และเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน

ที่มีระดับชั้นและเพศแตกตางกัน  ซึ่งกลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 3 ของโรงเรียน

มัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครสวรรคเขต 1 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 

จํานวน 722 คน ที่ไดมาจากการสุมแบบสองขั้นตอน (Two–Stages Random Sampling) เครื่องมือที่

ใชในการวิจัยเปนแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณที่ผูวิจัยสรางขึ้น มี

ลักษณะเปนแบบสถานการณชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ ซึ่งวัดความสามารถ 4 ดานคือ 

ดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมุติฐาน และการสรุปอางอิง 

  ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 

  1. ดานการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสําหรับ

นักเรียนชวงชั้นที่ 3   

   แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ จํานวน 40 ขอ มี

คุณภาพดังนี้ 

   1.1 คาความยากแตละดานอยูระหวาง .222-.798  

   1.2 คาอํานาจจําแนกแตละดานอยูระหวาง  .200-.513  

   1.3 คาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ 

    1.3.1 ดวยวิธีการหาคาความสอดคลองภายใน มีคาความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง

ในดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมุติฐาน และการสรุปอางอิง .662, .714, .833 

และ .757  และรวมทั้งฉบับมีคา .747 

    1.3.2 ดวยวิธีการหาความสัมพันธระหวางแบบทดสอบวัดความสามารถในการ

คิดอยางมีวิจารณญาณที่ผูวิจัยสรางขึ้นกับแบบทดสอบมาตรฐานมีคา .708   

 

 



   1.4 คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

    1.4.1  ดวยวิธีการหาคา KR-20 ของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson) 

มีคา .808   

    1.4.2 ดวยวิธีการหาคาสัมประสิทธิ์ Br  (Coefficient rB) มีคา .812 B

  2. ดานการศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการ

นิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิงของนักเรียน ชวงชั้นที่ 3 ที่มี

ระดับช้ันตางกันและเพศตางกัน 

   2.1 นักเรียนที่มีระดับชั้นแตกตางกันมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ

ดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง แตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 มีความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล และการสรุปอางอิงสูงกวานักเรียนชั้นมธัยมศกึษา

ปที่ 1 และ2 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการระบุ

สมมติฐานสูงกวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 และชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  

   2.2 นักเรียนที่มีเพศแตกตางกันมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดาน

การนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง แตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยนักเรียนเพศหญิงมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ

ดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง สูงกวานักเรียนเพศชาย 

   2.3 ไมพบปฏิสัมพันธของระดับช้ันกับเพศที่สงผลตอความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณดานการนิยามปญหา ดานการตัดสินขอมูล ดานการระบุสมมติฐานและดานการสรุป

อางอิง 
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  The purpose of this research was developed Critical Thinking Test for third level 

students and examined its quality in term of difficulty, discrimination index , validity and 

reliability and to compare the critical thinking of students according to grade and gender.           

The sample consists of 722 third level  students in the 2nd semester of the 2007 academic 

year from the secondary school, Nakornsawan Educational Service Area Office 1.                    

The sample was acquired by Two-stage Random Sampling.  Test created by researcher 

comprised of 4 selective situation overall this test 40 items.  The statistics used in data 

analyses were Two-way MANOVA.  The result of research were as follow ; 

 

  1. The result of  developed Critical Thinking Test. 

   1.1 Difficulty of this test were between .222 to .798.  

   1.2 Discrimination index were between .200 to .513. 

   1.3 Construct Validity.  

     1.3.1 Through internal consistency by Pearson Product–Moment Coefficient 

in Problem Definition, Determination of information, Assign Hypothesis and  Reference 

Summation were .662 , .714, .833 and .757 respectively.  Overall this test were .747.  

     1.3.2 Through correlated with standard test were .708. 

   1.4 Reliability.  

     1.4.1 Calculated by KR-20 were .808.  

     1.4.2 Calculated by rB Coefficient were .812. B

  2. The result of compare the critical thinking of students in Problem Definition, 

Determination of information, Assign Hypothesis and  Reference Summation according to 

grade and gender. 



   2.1 Mattayomsuksa 3 students had significantly higher critical thinking in problem 

definition, determination of information, reference summation than Mattayomsuksa 2 and 

Mattayomsuksa 1 students and Mattayomsuksa 2 students had significantly higher critical 

thinking in assign hypothesis than Mattayomsuksa 1 and Mattayomsuksa 3 students.  

   2.2 Female students had significantly higher critical thinking in problem definition, 

determination of information, assign hypothesis and  reference summation than male.  

      2.3 There was found no interaction between grade and gender. 
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ประกาศคุณูปการ 
 

ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จไดดวยความกรุณาของ อาจารย ดร. เสกสรร ทองคําบรรจง  

ประธานควบคุมปริญญานิพนธ อาจารยชวลิต รวยอาจิณ กรรมการควบคุมปริญญานิพนธ ในการให

คําปรึกษา ตรวจแกไขขอบกพรอง และใหคําแนะนํานับต้ังแตเร่ิมดําเนินการจนเสร็จเรียบรอยสมบูรณ

ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณอยางสูง ไว ณ โอกาสนี้ 

    ขอขอบพระคุณ ดร.ละเอียด รักษเผา รองศาสตราจารยนิภา ศรีไพโรจน อาจารยพนา จินดาศร ี 

อาจารยจิระวัฒน ตันสกุล และอาจารยอาฟฟ ลาเตะ เปนผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบคุณภาพ

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้และใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชนอยางยิ่ง 

ขอขอบพระคุณผูบริหาร คณาจารยและนักเรียน โรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานเขต

พื้นที่การศึกษานครสวรรค เขต 1 ที่เปนกลุมตัวอยางที่ใหที่ใหความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูล 

ขอขอบพระคุณ พต.เอนก พัฒนผล  คุณพะเยาว พัฒนผล ครอบครัวพัฒนผล ที่ใหการ

สนับสนุนในการเรียนและการทําปริญญานิพนธครั้งนี้เปนอยางดี และขอขอบคุณนิสิตเอกการวัดผล

การศึกษาทุกทาน สําหรับกําลังกายและกําลังใจในที่ทําใหการทําปริญญานิพนธนี้สําเร็จไปไดดวยดี 

คุณประโยชนในงานวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยขอมอบใหแดบิดา มารดา และอาจารยที่อบรมสั่งสอน  
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บทที่  1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 กําหนดหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน

ใหโรงเรียนจัดการศึกษาโดยยึดหลักการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ที่ระบุวามุงปลูกฝงให

ผูเรียนมีความสามารถในการเรียนรู การสื่อสาร การทํางาน การจัดการ การคิด การตัดสินใจและการ

แกปญหาอยางรอบคอบ มีเหตุผล รูเทาทันการเปล่ียนแปลงและความเจริญกาวหนาของวิทยาการ 

และสามารถที่จะสงเสริมการคิดตางๆ  จุดมุงหมายของการจัดการศึกษาเปนการจัดการศึกษาเพื่อ        

ปวงชน และพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณ เปนคนดีมีปญญา มีความสุข และมีความเปน  

คนไทย ซึ่งไดกําหนดจุดมุงหมายที่เปนมาตรฐานการเรียนรูเพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีคุณลักษณะที่พึง

ประสงค คือ มีความรูอันเปนสากล รูจักปรับวิธีการคิดไดเหมาะสมกับสถานการณ มีทักษะโดยเฉพาะ

ทักษะการคิดสรางปญญาและทักษะในการดําเนินชีวิต (กระทรวงศึกษาธิการ.  2544)   

 ในการจัดการเรียนการสอนตองมีการพัฒนาผูเรียนในดานความรูแลว ตองมีการพัฒนา

คุณลักษณะที่พึงประสงค มีความรู และมีทักษะในการแสวงหาความรูและการดําเนินชีวิต มี

กระบวนการและวิธีคิดที่เหมาะสม ตองพัฒนาทักษะกระบวนการคิดข้ันสูง ไมวาจะเปนการคิด

สรางสรรค การคิดวิเคราะห สังเคราะหและการคิดอยางมีวิจารณญาณ ซึ่งการคิดข้ันสูงเหลานี้เปน

พื้นฐานสําคัญของการคิดแกปญหา หรือใชในการตัดสินใจอยางถูกตองภายใตการพิจารณาไตรตรอง 

ดวยความรอบคอบและสมเหตุสมผล ซึ่งจะชวยใหผูเรียนสามารถนําไปประยุกตใชในชีวิตจริง 

 สภาพสังคมปจจุบันเปนยุคของสังคมขอมูลขาวสาร ที่มีการติดตอถึงกันอยางรวดเร็ว และมี

การเปล่ียนแปลงรวดเร็วดวยเชนกัน เปนสังคมที่มีความซับซอน มีขอมูลขาวสาร ความรูหรือวิทยาการ

ตางๆ เกิดข้ึนใหมอยูเสมอ การเรียนรูจึงสามารถเกิดข้ึนไดตลอดเวลาและเปนการเรียนรูที่เกิดข้ึนทั้ง

ทางบวกและทางลบ การเรียนรูทางบวกจะทําใหเกิดประโยชน แตการเรียนรูทางลบอาจทําใหเกิดโทษ

และเปนภัยตอตนเองและสังคม ดังนั้นจึงตองใชกระบวนการคิดวิเคราะห สังเคราะห รวมทั้งการคิด

อยางมีวิจารณญาณ ในการพิจารณาตัดสินใจรับขอมูลขาวสาร ความรู หรือใชในการตัดสินใจในการ

แกปญหาตางๆ ที่เกิดข้ึน  

 ทฤษฎีพัฒนาการของเพียเจท (ทิศนา แขมมณี.  2544; อางอิงจาก Piaget. 1964) ได

กลาวถึงพัฒนาการของความสามารถทางสติปญญาของมนุษยวาเปนผลเนื่องมาจากปฏิสัมพันธ

ระหวางคนกับส่ิงแวดลอม ซึ่งเปนพัฒนาการอยางตอเนื่องและเปนลําดับข้ัน โดยแบงออกเปน 4 ข้ันคือ 

ข้ันการรับรูที่อาศัยประสาทสัมผัสและการเคล่ือนไหว (Sensori-motor stage) ในชวงอายุ 0-2 ป  
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ข้ันกอนการคิดแบบเหตุผล (Per-operational stage) ในชวงอายุ 2-7 ป 3) ข้ันการคิดแบบเหตุผลเชิง

รูปธรรม (Concrete operational stage) ชวงอายุ 7-11 ป และ 4) ข้ันการคิดแบบเหตุผลเชิงนามธรรม 

(Formal operational stage) ชวงอายุ 12-15 ป  ซึ่งตรงกับนักเรียนในระดับชวงช้ันที่ 3 ที่มีอายุ

ประมาณ 13-15  ป  ซึ่งตรงกับข้ันพัฒนาการที่ 4 ข้ันปฏิบัติการนามธรรม ที่วาเด็กในชวงวัยนี้มีความ

เขาใจส่ิงที่เปนนามธรรม สามารถคิดตามหลักตรรกศาสตร มีการคิดแบบอุปนัย และนิรนัย ซึ่งเพียเจท

เชื่อวาความสามารถดังกลาวมีผลตอความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดังนั้นการวัด

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนในชวงช้ันนี้จึงเปนประโยชนอยางยิ่งเพื่อที่

สามารถใชผลการวัดในการพัฒนาความสามารถทางการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน ให

นักเรียนใชประโยชนในการนําไปใชในตัดสินใจ หรือแกปญหาตางๆ ในชีวิตไดและเปนประโยชนใน

การศึกษาหาความรูตอไปได  การประเมินทักษะการคิดข้ันสูง เชน การคิดวิเคราะห  คิดสังเคราะห 

และการวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณนี้ ควรใชวัดในช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย หรือในชวงช้ันที่ 3-4 

(สมบัติ การจนารักษพงค.  2549) 

 การวัดและประเมินผลความสามารถในการคิดจะตองมีเคร่ืองมือที่เหมาะสม และสอดคลอง

กับวัตถุประสงคเพื่อที่จะไดผลที่มีความแมนยําและนําผลที่ไดไปใชเปนขอมูลเพื่อพัฒนาความสามารถ

ในการคิดของนักเรียน ซึ่งเคร่ืองมือที่ใชในการวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณที่นิยมใช

กันอยางแพรหลาย ไดแก Watson–Glaser  Critical  Thinking  Appraisal สรางข้ึนโดย วัตสันและ 

เกลเซอร และ Cornell  Critical  Thinking  Test, Level X and Z สรางข้ึนโดย Ennis และ Millman  

โดยยึดแนวคิดของ Ennis เปนหลัก ในประเทศไทยมีงานวิจัยที่พัฒนาแบบวัดลักษณะนี้แลว ไดแก 

แบบทดสอบที่สรางข้ึนตามแนวคิดของวัตสัน เชน แบบประเมินความสามารถในการคิดวิจารณญาณ

ของนักเรียนนายรอย ของ ปกรณ ไพรอังกูร (2547) และแบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ

สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ใชแนวคิดของ Watson ชาลิณี เ อ่ียมศรี (2536)  และ

แบบทดสอบที่สรางข้ึนตามแนวคิดของเอนนิส เชน แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณสําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  5-6 ของ ธัญสิตา อินถา (2545) เปนตน 

 จากปญหาและความสําคัญดังที่กลาวมา ผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะสรางแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ สําหรับนักเรียนชวงช้ันที่ 3 โดยการบูรณาการแนวคิด

ทฤษฎีจากผูเช่ียวชาญไดแก เอนนิส นีดเลอร เดรสเซลและเมยฮิว เพื่อเปนแนวทางในการสราง

แบบทดสอบ สําหรับใชในการประเมินระดับความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน  

และใหไดขอมูลที่เปนประโยชนสําหรับครูในการพัฒนาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน  
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จุดมุงหมายของการวิจัย  
 การวิจัยคร้ังนี้มีจุดมุงหมายหลักเพื่อพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณสําหรับนักเรียนชวงช้ันที่  3  และมีจุดมุงหมายเฉพาะ  ดังนี้ 

  1.  เพื่อสรางและหาคุณภาพแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ

สําหรับนักเรียนชวงช้ันที่  3   

  2.  เพื่อศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดานการนิยาม

ปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิงของนักเรียนชวงช้ันที่ 3 ที่มีระดับชั้น

ตางกันและเพศตางกัน 

  3.  เพื่อศึกษาผลปฏิสัมพันธของความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดานการ

นิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิงที่เกิดจากการสงผลรวมกันของ

ตัวแปรระดับชั้นและเพศ 

 

ความสําคัญของการวิจัย   
 การวิจัยคร้ังนี้ เปนการวิจัยเพื่อพัฒนาแบบทดสอบวัดวามสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณ สําหรับนักเรียนชวงช้ันที่ 3 ซึ่งจะเปนประโยชนในการใชเปนเคร่ืองมือวัดประเมินระดับ

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน เพื่อใหไดขอมูลเบ้ืองตนใหกับครูผูสอนและ

ผูปกครองในการพัฒนา สงเสริมความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน เพื่อเปน

แนวทางในการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสําหรับนักเรียน 

ชวงช้ันอ่ืน และเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

ในลักษณะเฉพาะรายวิชาตอไป 

 

ขอบเขตของการวิจัย  
 ประชากร 
      ประชากรที่ใชในการศึกษาคร้ังนี้เปนนักเรียนระดับชวงช้ันที่ 3 ของโรงเรียนมัธยมศึกษา                        

สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่ การ ศึกษานครสวรรค เขต  1  ภาคเ รียนที่  2  ปการศึกษา  2550                         

จํานวน 11,290 คน แบงเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 3,812 คน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  

จํานวน 3,802 คน และช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 3,676 คน     
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 กลุมตัวอยาง 
      กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคร้ังนี้ เปนนักเรียนระดับชวงช้ันที่ 3 โรงเรียนมัธยมศึกษา   

สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครสวรรคเขต 1 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 จํานวน 722 คน  

ซึ่งแบงเปน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  1 จํานวน  233 คน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  2 จํานวน  240 คน                  

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน  249 คน ซึ่งไดมาจากการสุมแบบสองข้ันตอน (Two-stage  Random  

Sampling) 

 
 ตัวแปรที่ศึกษา 
  ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยจําแนกตัวแปรที่ศึกษาดังนี้ 

   1.  ตัวแปรที่ศึกษาทางดานคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยาง

มีวิจารณญาณ  ไดแก 

    1.1  ความยากงาย 

         1.2  อํานาจจําแนก 

      1.3  ความเที่ยงตรง 

         1.4  ความเชื่อมั่น 

           2.  ตัวแปรที่ใชในการศึกษาเปรียบเทียบ  ไดแก 

    2.1  ตัวแปรอิสระ  คือ   

     2.1.1  ระดับชั้น  จําแนกเปน  

      2.1.1.1  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  1 

      2.1.1.2  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  2 

      2.1.1.3  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 

     2.2.2  เพศ  จําแนกเปน 

      2.2.2.1  เพศชาย 

      2.2.2.2  เพศหญิง 

    2.2  ตัวแปรตาม  คือ    

     2.2.1 ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ  จําแนกเปน 

      2.2.1.1  การนิยามปญหา 

      2.2.1.2  การตัดสินขอมูล 

      2.2.1.3  การระบุสมมติฐาน 

      2.2.1.4  การสรุปอางอิง  
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นิยามศัพทเฉพาะ  
      1.  การคิดอยางมีวิจารณญาณ หมายถึง ความสามารถในการคิดอยางพิจารณา  

ไตรตรองอยางละเอียดรอบคอบ สมเหตุสมผล มีหลักเกณฑ เพื่อนําไปสูการตัดสินใจ หรือลงขอสรุป

ของสถานการณหรือแกปญหาไดอยางถูกตองมีเหตุผล ซึ่งวัดไดจากแบบทดสอบวัดความสามารถ 

ในการคิดอยางมีวิจารณญาณที่ผูวิจัยสรางข้ึน    

      2.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ หมายถึง  

เคร่ืองมือที่ใชวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ สําหรับนักเรียนชวงช้ันที่ 3 ที่ผูวิจัยสราง

ข้ึน  โดยบูรณาการแนวคิด ทฤษฎี การคิดวิจารณญาณของเอนนิส นีดเลอร เดรสเซลและเมยฮิว                

เปนแบบทดสอบสถานการณชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 10 สถานการณ สถานการณละ 4 ขอ  

รวมทั้งหมด 40 ขอ  ซึ่งวัดความสามารถ 4 ดาน คือ 

   2.1  การนิยามปญหา หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการระบุปญหา  

กําหนดคําถามที่เหมาะสมในแตละสถานการณเมื่อกําหนดสถานการณให 

   2.2  การตัดสินขอมูล หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการพิจารณาตัดสิน

ความนาเช่ือถือของขอมูล แหลงขอมูล ความสอดคลองและความเพียงพอของขอมูล จําแนกขอมูล

ออกเปนขอเท็จจริงและขอคิดเห็น และสามารถระบุขอตกลงเบ้ืองตน จากขอมูลที่กําหนดใหได 

   2.3  การระบุสมมุติฐาน หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการกําหนดแนวทาง

หรือพยากรณคําตอบ โดยอาศัยขอมูลและขอตกลงเบ้ืองตน รวมทั้งเลือกสมมุติฐานที่เหมาะสมโดย

พิจารณาถึงความเปนเหตุเปนผลของปญหาและผลที่จะเกิดข้ึน 

   2.4  การสรุปอางอิง หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการสรุปอางอิง               

แบบนิรนัย อุปนัย จากขอมูลหรือสถานการณที่กําหนดใหอยางสมเหตุสมผล 

      3.  คุณภาพของแบบทดสอบ หมายถึง คุณสมบัติของแบบทดสอบวัดความสามารถ

ในการคิดอยางมีวิจารณญาณในดาน ตอไปนี้ 

        3.1  อํานาจจําแนก (Discrimination) หมายถึง ความสัมพันธของคะแนนรายขอกับ

คะแนนรวมของแบบทดสอบ โดยพิจารณาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล (Point 

Biserial Correlation Coefficient) เลือกขอที่มีคาอํานาจจําแนกต้ังแต .20  ข้ึนไป 

   3.2  คาความยากงาย (Difficulty) หมายถึง สัดสวนของนักเรียนที่ตอบขอคําถามนั้น

ถูกเมื่อเทียบกับนักเรียนทั้งหมด เลือกขอที่มีคาความยากงายระหวาง .20 - .80   

   3.3  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง (Construct Validity) หมายถึง คุณสมบัติของ

แบบทดสอบที่วัดไดตรงตามลักษณะหรือโครงสรางที่กําหนดไวทั้ง 4 ดาน คือ การนิยามปญหา  การ

ตัดสินขอมูล การระบุสมมุติฐาน การสรุปอางอิง ดวยวิธีการหาความสอดคลองภายใน  ซึ่งพิจารณา
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จากคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนสวนยอยภายในฉบับกับคะแนนรวมของขออ่ืนๆ ที่เหลือ

ในแบบทดสอบ และโดยวิธีการหาความสัมพันธระหวางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณที่ผูวิจัยสรางข้ึนกับแบบทดสอบมาตรฐานที่ผานการตรวจสอบคุณภาพแลว 

   3.4  ความเช่ือมั่น (Reliability) หมายถึง สัดสวนของความแปรปรวนของคะแนนจริง

ตอความแปรปรวนของคะแนนที่สอบได  โดยหาความเชื่อมั่นวิธีของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-

Richardson) KR-20 และสัมประสิทธิ์ Br  

  4.  ผูเชี่ยวชาญ  หมายถึง  อาจารย  ผูที่มีวุฒิปริญญาโททางการวัดผลการศึกษา หรือ 

ผูที่มีความสามารถในการวิเคราะหกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ หรือมีประสบการณในการ

ทํางานวิจัย หรือมีผลงาน ประสบการณเกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนผูพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอคําถาม ตัวเลือก และคุณลักษณะที่นิยามไว  5  ทาน 

 

กรอบแนวคิดการวิจัย 
 จากการศึกษา เอกสาร ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับกระบวนการคิด การคิดอยางมี

วิจารณญาณ และการวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ แลวทําใหผูวิจัยสนใจเกี่ยวกับ

การพัฒนาแบบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยวิธีการบูรณาการทฤษฎีจาก

ผูเช่ียวชาญไดแก เอนนิส(Ennis.  1985) นีดเลอร(Kneedler.  1985) เดรสเซลและเมยฮิว(Dressel.  ; 

& Mayhew.  1957)  ทําใหไดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 4 ดาน คือ การนิยาม

ปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมุติฐานและการสรุปอางอิง  การวิจัยคร้ังนี้มีจุดมุงหมายเพื่อสราง

และหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ในดานความยากงาย 

อํานาจจําแนก ความเที่ยงตรงเชิงพินิจ ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง  และความเชื่อมั่น และศึกษา

เปรียบเทียบระดับความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล 

การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิงของนักเรียนในชวงช้ันที่ 3 แบงตามระดับชั้น โดยจากการศึกษา

ข้ันพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจท(Piaget.  1964)  ที่แบงออกเปน 4 ข้ันพัฒนาการซึ่งนักเรียน

ในระดับชวงช้ันที่ 3 อายุประมาณ 13-15 ป ซึ่งตรงกับข้ันพัฒนาการที่ 4 ข้ันปฏิบัติการนามธรรม ที่วา

เด็กในชวงวัยนี้มีความเขาใจส่ิงที่เปนนามธรรม สามารถคิดตามหลักตรรกศาสตร มีการคิดแบบอุปนัย 

และนิรนัย เพียเจทเชื่อวาความสามารถดังกลาวมีผลตอความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

ซึ่งการวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณนั้นควรวัดในช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย หรือ

ในชวงช้ันที่ 3-4 และจากการศึกษาหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานระบุวาในการจัดกระบวนการเรียน

การสอนจะตองมีการพัฒนาคุณลักษณะที่พึงประสงคซึ่งรวมถึงความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณซ่ึงถือวาเปนทักษะการคิดข้ันสูงดวย และจากการศึกษางานวิจัยพบวานักเรียนที่มีเพศ
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ตางกันมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณแตกตางกันผูวิจัยจึงศึกษาเปรียบเทียบระดับ

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุ

สมมติฐาน และการสรุปอางอิงของนักเรียนที่มีเพศตางกันดวย   

 

กรอบแนวคิดในการพัฒนาแบบวัดความสามารถในการคิดอยางมวีิจารณญาณ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

กรอบแนวคิดในการศึกษาเปรียบเทียบ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 1  กรอบแนวคิดในการวิจยั 

 

คุณภาพของแบบทดสอบ 

1.  คุณภาพรายขอ 

     1.1  ความยากงาย 

     1.2  อํานาจจําแนก 

2.  คุณภาพทัง้ฉบับ 

     2.1  ความเที่ยงตรง 

          2.1.1  ความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ 

          2.1.2  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง 

     2.2  ความเช่ือมั่น 

แบบทดสอบวดั

ความสามารถในการคิด

อยางมีวิจารณญาณ 

ตัวแปรอิสระ 

ระดับชั้น   จาํแนกเปน 

1. ชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 

2. ชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 

3. ชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 

เพศ   จําแนกเปน 

1.  เพศชาย 

2. เพศหญิง 

ตัวแปรตาม 

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

จําแนกเปน 

1. ดานการนิยามปญหา 

2. ดานการตัดสินขอมูล 

3. ดานการระบุสมมติฐาน 

4. ดานการสรุปอางอิง 
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สมมติฐานของการวิจัย 
 1. นักเรียนที่มีระดับชั้นแตกตางกัน มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการ

นิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิงแตกตางกัน 

 2. นักเรียนที่มีเพศแตกตางกัน มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการนยิาม

ปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิงแตกตางกัน 

 3.  มีผลปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรระดับชั้นและเพศ ที่สงผลตอความสามารถในการคิดอยาง

มีวิจารณญาณ ดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง 
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บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 ในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของและไดนําเสนอตามหัวขอ

ตอไปนี้ 

  1.  การคิดอยางมีวิจารณญาณ 

   1.1  ความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

   1.2  ทฤษฎีแนวคิดที่เกี่ยวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

   1.3  ลักษณะการแสดงออกของผูที่มีวิจารณญาณ 

   1.4  การวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

   1.5  การพัฒนาเคร่ืองมือวัดความสามารถในการคิด 

  2.  คุณภาพของแบบทดสอบ 

   2.1  อํานาจจําแนก 

   2.2  ความเที่ยงตรง 

   2.3  ความเชื่อมั่น 

  3.   งานวิจัยที่เกี่ยวของ     

   3.1  งานวิจัยในประเทศ 

   3.2  งานวิจัยตางประเทศ 

 

1.  การคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 การคิดเปนกระบวนการในสมองของมนุษยซึ่งเราไมสามารถมองเห็นได แตจะทราบถึง

ความคิดของบุคคลนั้นๆ ไดโดยกระบวนการตอบสนองภายนอกที่เกิดข้ึน เชน การแสดงพฤติกรรม

ตางๆ ที่ออกมาจากความคิดที่เกิดข้ึนภายในตัวบุคคลนั้น ดังนั้นจึงถือวาการคิดเปนส่ิงสําคัญสําหรับ

มนุษยเปนอยางมาก เพื่อเปนแนวคิดในการนําไปสูการปฏิบัติตางๆ ในชีวิตประจําวัน และการ

ดํารงชีวิตในสังคมโดยเฉพาะในยุคของเทคโนโลยีสารสนเทศ มนุษยทุกคนจะตองมีการคิดวิเคราะหตอ

ขอมูลขาวสาร สามารถแยกขอเท็จจริงได การคิดนั้นแบงออกเปน 2 แบบ (Hilgard. 1962: 121-125)  

คือ 

   1. การคิดอยางไมมีจุดมุงหมาย (Association thinking) เปนการคิดที่ไมไดต้ังใจจะคิด

หรือไมมีจุดมุงหมายในการคิด เชน การคิดเสรี (Free association) การฝนกลางวัน (Day dreaming) 

และ 
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  2. การคิดอยางมีจุดมุงหมาย (Directed thinking) เปนการคิดเพื่อคนหาคําตอบในการ

แกปญหาหรือไปสูจุดมุงหมายหรือเปาหมายโดยตรง เชน การคิดอยางมีวิจารณญาณ (Critical 

thinking) เปนการคิดอยางมีเหตุผล ใชในการแกปญหา 
 1.1  ความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณ  
  การคิดอยางมีวิจารณญาณ (Critical Thinking) มีนักวิชาการ นักการศึกษา ผูเช่ียวชาญ

ไดใหความหมายในลักษณะตางๆ กันไวดังนี้ 

   วัตสันและเกลเซอร (Watson.; & Glaser.  1964: 10) ไดใหความหมายของการคิด

อยางมีวิจารณญาณไววา เปนรูปแบบของการคิดที่ประกอบดวย ทัศนคติ ความรู และทักษะ โดยท่ี

ทัศนคติ หมายถึง ทัศนคติที่มีตอการแสวงหาความรูและการยอมรับการแสวงหาหลักฐานมาสนับสนุน

ส่ิงที่อางวาเปนจริง แลวใชความรูดานการอนุมานสรุปใจความสําคัญและการสรุปเปนกรณีทั่วไป โดย

ตัดสินจากหลักฐานอยางสมเหตุสมผล สอดคลองกับหลักตรรกวิทยา ตลอดจนทักษะในการใชทัศนคติ

และความรูดังกลาวมาประเมินผลความถูกตอง 

   ฮิลการด (Hillgard.  1962: 336) ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณไว

วา เปนความสามารถในการตัดสินขอความหรือปญหาวาส่ิงใดเปนจริง ส่ิงใดเปนเหตุเปนผลกัน 

   กูด (Good.  1973: 680) ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณไววา เปน 

การคิดอยางรอบคอบตามหลักการของการประเมินผล และมีหลักฐานอางอิงเนื้อหา ขอสรุปที่นาจะ

เปนไปได ตลอดจนพิจารณาองคประกอบที่เกี่ยวของทั้งหมดและใชกระบวนการทางตรรกวิทยาอยาง

ถูกตองและสมเหตุสมผล 

   เอนนิส (Ennis.  1985: 46) ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณไววา  

เปนการคิดอยางพิจารณาไตรตรองอยางมีเหตุผลและจุดมุงหมายเพื่อการตัดสินใจวาส่ิงใดควรเชื่อ

กอนการลงมือปฏิบัติ โดยเนนประเด็นสําคัญ 4 ประการคือ 

    1. เปนการคิดที่ใชเหตุผล 

    2.  เปนการคิดที่มีการไตรตรองตรวจสอบเหตุผลทั้งของตนเองและผูอ่ืน 

    3.  เปนการคิดที่เนนสติสัมปชัญญะ 

    4.  เปนการคิดที่เนนการตัดสินใจวาอะไรควรเช่ือ ควรปฏิบัติ 

   ดิวอี้ (Dewey.  1993: 9) ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณไววา เปน

การคิดอยางใครครวญ ไตรตรอง รอบคอบตอความเช่ือหรือความรูตางๆ โดยอาศัยหลักฐานมา

สนับสนุน รวมทั้งขอสรุปอ่ืนๆ ที่มาเกี่ยวของในขอบเขตของเร่ืองนั้น โดยขอบเขตของการคิดอยางมี

วิจารณญาณนั้นมีขอบเขตอยูระหวางสองสถานการณคือ การคิดจะเร่ิมตนจากสถานการณที่มีความ

ยุงยากและส้ินสุดลงดวยสถานการณที่มีความชัดเจน 
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   ฮัดกินส  (Hudgins.  1977: 173–206) ได ใหความหมายของการ คิดอย างมี

วิจารณญาณไววา การมีทัศนคติในการคนควาหาหลักฐานการวิเคราะหและประเมินขอโตแยงตางๆ  

การมีทักษะในการใชความรูจําแนกขอมูลและตรวจสอบขอสมมติฐานเพื่อลงขอสรุปไดอยางมีเหตุผล 

   กรมวิชาการ (2540: 21) ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณวา  

หมายถึง ความสามารถในการคิดวิเคราะหหาสาเหตุและเหตุผลที่นํามาสนับสนุนความเช่ือเพื่อหาทาง

เลือกและตัดสินใจ 

   จากความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณขางตน สรุปไดวา การคิดอยางมี

วิจารณญาณ หมายถึง ความสามารถในการคิดอยางพิจารณา ไตรตรองอยางละเอียดรอบคอบ  

สมเหตุสมผล มีหลักเกณฑ เพื่อนําไปสูการตัดสินใจ หรือลงขอสรุปของสถานการณหรือแกปญหาได

อยางถูกตองมีเหตุผล 
 1.2  ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
  การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนความสามารถทางสมองที่มีกระบวนการที่ซับซอน มีผูที่

เสนอทฤษฎีและแนวคิดที่เกี่ยวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณไวหลายทานดังนี้ 

  ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ   

   ทฤษฎีพัฒนาการทางปญญาของเพยีเจท (Piaget’s Theory of Intellectual  

Development)   (ทิศนา แขมมณี.  2544: 13-14; อางอิงจาก Piaget.  1964)   

              เพียเจท  (Piaget) ไดศึกษาเกี่ยวกับเด็กวา เด็กมีการปรับตัวและการแปล

ความหมายของส่ิงของและเหตุการณในส่ิงแวดลอมดวยวิธีการของตนดวยวิธีการใด โดยมีแนวคิดวา

เชาวนปญญาเปนการปรับตัวใหเขากับส่ิงแวดลอมทั้งทางชีวภาพและสังคม สวนพัฒนาการทางเชาวน

ปญญาเปนผลมาจากประสบการณที่เด็กมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมรอบตัวต้ังแตเกิดอยางตอเนื่อง  

ทําใหเกิดการปรับปรุงเปล่ียนแปลงตลอดเวลา เพื่อใหเกิดความสมดุลระหวางบุคคลและส่ิงแวดลอม

ภายนอก รวมทั้งกระบวนการคิดของตน คนเราจะใชกระบวนการดังกลาวสรางระบบการคิดทําให

บุคคลสามารถพัฒนาการการคิดไดอยางรอบคอบ เพื่อใหเขาใจเกี่ยวส่ิงรอบตัวเราได ทําใหการ

พัฒนาการทางสมองของมนุษยเกิดข้ึนไดอยางตอเนื่อง และจะพัฒนาในข้ันสูงตอไป การพัฒนาดาน

เชาวนปญญาที่สําคัญที่เพียเจตนําเสนอดังนี้คือ 

      1.  การรับเขามาและปรับใหเขากัน (Assimilation and Accommodation)  

เด็กจะรูจักและเขาใจส่ิงแวดลอม ดวยการมีปฏิสัมพันธและการปรับตัวเขากับส่ิงแวดลอมนั้น เปน

กระบวนการที่เรียกวาการปรับตัว  (Adaptation) หรือการสรางสมดุล (Equilibrium) กระบวนการนี้

ประกอบดวย การรับเขามา และการปรับใหเขากัน สําหรับการรับเขามาหมายถึง การจัดประสบการณ

ใหมใหลงตัวไดเหมาะกับโครงสรางหรือแผนภูมิความคิดที่มีอยูกอน และการปรับใหเขากัน หมายถึง  
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การปรับเปลี่ยนแผนภูมิความคิดใหเหมาะสมกับประสบการณที่ รับเขามาใหม เด็กเล็กจะรับ

ส่ิงแวดลอมเขามาดวยการจับ ดูด สํารวจ เขยา ตรวจสอบ เปนตน และกระบวนการปรับใหเขากันก็

เกิดข้ึนเมื่อส่ิงแวดลอมขัดขวาง เคล่ือนที่ ทําใหเจ็บปวด ใหรางวัล ลงโทษ หรือมีปฏิกิริยาตอบสนองใน

ลักษณะอ่ืนๆ  เมื่อเด็กเติบโตข้ึนแผนภูมิความคิด โครงสรางทางสมองและแบบแผนพฤติกรรมก็จะ

ละเอียดประณีตมากข้ึน ในการตอบสนองตอประสบการณ ดังนั้นเชาวนปญญาของผูใหญ จึง

ปรับเปลี่ยนแผนภูมิความคิดใหมีความคิดใหมีความสงบเยือกเย็นลง เมื่อไดรับอันตรายทางรางกาย  

จึงกลาวไดวาบุคคลมีแนวโนมผสมผสานแผนภูมิความคิดระดับสูงข้ึน ซึ่งเรียกวา การจัดระบบ 

(Organization) 

     2.  ระยะพัฒนาการทางเชาวนปญญา การพัฒนาการการรูคิดที่เกิดข้ึนดวย

การรับเขามาและการปรับใหเขากันกับโลกภายนอกนั้นสามารถแบงไดออกเปน 4 ระยะ ตามลําดับ

พัฒนาการ  ดังนี้ 

      ระยะแรก ข้ันการเคล่ือนไหวและประสาทสัมผัส (Sensorimotor Stage)  

เร่ิมต้ังแตแรกเกิดถึงประมาณ 2 ขวบเปนข้ันที่เด็กสามารถแสดงออกทางการเคล่ือนไหวกลามเนื้อ มี

ปฏิกิริยาตอบสนองตอส่ิงแวดลอมดวยการกระทําการคิดของเด็กในข้ันนี้ใชสัญลักษณนอยมาก จะ

เขาใจส่ิงตางๆ  จากการกระทําและการเคลื่อนไหว และจะเรียนรูส่ิงตางๆ รอบตัวที่เขาสามารถใช

ประสาทสัมผัสไดเทานั้น 

      ระยะที่สอง ข้ันกอนการปฏิบัติการ (Preoperational Stage) อายุ

ประมาณ 2–7 ป เปนข้ันที่เด็กเร่ิมใชภาษาและสัญลักษณอยางอ่ืน การเรียนรูเปนไปอยางรวดเร็ว  

ภาษาเปนเคร่ืองมือที่ชวยใหเด็กสรางความคิดรวบยอด หรือมโนทัศนเกี่ยวกับส่ิงตางๆ แตเด็กในข้ันนี้

พัฒนาการดานการคิดยังไมสมเหตุสมผลเด็กยังยึดติดอยูกับการรับรู ซึ่งเปนขอจํากัด 6 ประการของ

การคิด คือ   

       1.  การยึดติดอยูกับส่ิงที่เปนรูปธรรม 

       2.  ไมมีความสามารถคิดยอนกลับโดยการใชหลักการเหตุผล 

       3.  การยึดตนเองเปนศูนยกลาง เขาใจวาคนอ่ืนคิดหรือเขาใจเหมือน

ตนเอง 

       4.  การมองปญหา ส่ิงของหรือเหตุการณทีละดาน ไมสามารถ

พิจารณาหลายๆ  ดานได 

       5.  การตัดสินส่ิงตางๆ ตามสถานที่รับรูหรือมองเห็นขณะนั้นเทานั้น 

       6.  การเช่ือมโยงเหตุการณหรือส่ิงของโดยไมไดใชหลักเหตุผล 
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      ระยะที่สาม ข้ันปฏิบัติการดวยรูปธรรม (Concrete Operation Stage)  

อายุประมาณ 7–11 ป เปนข้ันที่เด็กสามารถคิดดวยการใชสัญลักษณและภาษา สามารถสรางภาพ

แทนในใจได การคิดมีลักษณะยึดตนเองเปนศูนยกลางนอยลง สามารถแกปญหาที่เปนรูปธรรมได  

เขาใจหลักการคงอยูของสสารไดวาสสารหรือส่ิงของแมจะเปล่ียนสภาพไปก็ยังคงมีปริมาณเทาเดิม  

สามารถคิดยอนกลับได รวมทั้งสามารถจัดประเภทส่ิงของไดตลอดจนเขาใจในเร่ืองของการ

เปรียบเทียบ 

      ระยะที่ส่ี ข้ันปฏิบัติการดวยนามธรรม (Formal Operation Stage) อายุ

ประมาณ 12-15 ป  เปนข้ันที่เด็กสามารถเขาใจในส่ิงที่เปนนามธรรมได มีการคิดอยางสมเหตุสมผลใน

การแกปญหาสามารถแกปญหาไดหลายๆ  ทาง สามารถคิดแบบวิทยาศาสตรได รูจักคิดไดดวยการ

สรางภาพในใจข้ึน สามารถคิดเกี่ยวกับส่ิงที่นอกเหนือไปจากส่ิงปจจุบัน มีความพอใจที่จะคิด

วิจารณญาณเกี่ยวกับส่ิงที่เปนนามธรรม สามารถคิดสรางทฤษฎีและทดสอบแบบวิทยาศาสตรได การ

คิดของเด็กจะไมยึดติดอยูกับขอมูลที่มาจากการสังเกตเพียงอยางเดียว แตเปนการคิดที่อยูในรูปของ

การต้ังสมมติฐานหรือสถานการณที่ยังไมไดเกิดข้ึนจริงๆ มีความคิดเปนของตนเองและเขาใจความคิด

ของผูอ่ืนดวย 

      สรุปไดวา การพัฒนาของการคิดจากข้ันหนึ่งไปสูอีกข้ันหนึ่งโดยอาศัย

องคประกอบที่สําคัญ 4 ประการ คือ การเจริญเติบโตของรางกาย วุฒิภาวะ ประสบการณทาง

กายภาพและทางสมอง ประสบการณทางสังคม และสภาวะสมดุล ซึ่งเปนกระบวนการที่แตละคนใชใน

การปรับตัว ข้ันพัฒนาการของการคิดจะมีการเปล่ียนแปลงตามลําดับข้ัน ซึ่งพัฒนาการในข้ันตนจะเปน

พื้นฐานของพัฒนาการในข้ันสูง   

    ทฤษฎีเชาวนปญญาสามศรของสเติรนเบอรก (A Triarchic Theory of  Human 

Intelligence) 

     สเติรนเบอรก (ทิศนา แขมมณี.  2544: 30–31; อางอิงจาก Sternberg.  

1985)  ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับสติปญญา โดยใชทฤษฎีชื่อวา ทฤษฎีสามศร (Triarchic Theory)  

เสนอวา  สวนประกอบของสติปญญามี 3 สวน  ซึ่งสามารถอธิบายเปนทฤษฎียอย 3 ทฤษฎี ดังนี้ 

     1. ทฤษฎียอยดานบริบทสังคม (Contextual Subtheory) กลาวถึง

ความสามารถทางสติปญญาท่ีเกี่ยวของกับบริบททางสังคมและวัฒนธรรมของบุคคล รวมทั้งการ

ปฏิบัติและการกระทําที่แสดงถึงความเฉลียวฉลาดของสติปญญาในบริบทของสังคม  ซึ่งประกอบดวย  

      1.  ความสามารถในการปรับเปลี่ยนตนเองใหเขากับส่ิงแวดลอมอยางมี

จุดมุงหมาย (adaptation)   
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      2.  การเลือกส่ิงแวดลอมที่อํานวยประโยชนสูงสุด (selection) มากกวาที่

จะทําตามความเคยชิน 

      3.  ความสามารถในการดัดแปลงและปรับแตงส่ิงแวดลอม (shaping)  

ใหเหมาะสมกับทักษะความสามารถและคานิยมของตน 

     2.  ทฤษฎียอยดานประสบการณ (Experiential Subtheory) กลาวถึงผลของ

ประสบการณที่มีตอความสามารถทางปญญา ซึ่งเกี่ยวของกับความสามารถในการเรียนรูจาก

ประสบการณจริงและนําความรูมาใชในการสรางสรรค ประกอบดวย   

      2.1 ความสามารถในการแกปญหาแปลกใหม เปนความสามารถในการ

คิดส่ิงใหมๆ ทั้งทางวิทยาศาสตรและศิลปะศาสตร   

      2.2  ความคลองในการประมวลผลขอมูลที่มี รวมทั้งความสามารถที่จะ

เชื่อมโยงความสามารถทั้งสองอยางเพื่อเพิ่มพูนทักษะการแกปญหาใหดีข้ึน 

     3.  ทฤษฎียอยดานกระบวนการคิด (Componential Subtheory) กลาวถึง

ความสามารถทางสติปญญาที่เกี่ยวของกับกระบวนการคิด หรือความสามารถในการเรียนรูส่ือใหม ซึ่ง

ครอบคลุมองคประกอบ 3 ประการ คือ   

      3.1  องคประกอบดานปรับความคิด (meta-component)  เปน

กระบวนการคิดส่ังการซ่ึงประกอบดวยการประมวลความรู คิดแกปญหา วางแผนติดตาม และ

ประเมินผลเพื่อใหงานดําเนินไปอยางถูกตอง   

      3.2  องคประกอบดานปฏิบัติ (performance component)  เปน

กระบวนการลงมือปฏิบัติตามการตัดสินใจส่ังการ องคประกอบดานการปรับความคิดและองคประกอบ

ดานการปฏิบัติเปนกระบวนการที่ควบคูไปดวยกัน เพราะการคิดอยางเดียวไมเพียงพอตอการ

แกปญหา เนื่องจากไมมีการปฏิบัติ สวนการปฏิบัติอยางเดียวก็ไมเพียงพอจะตองอาศัยองคประกอบ

การคิดอยางเหมาะสมชวยองคประกอบดานการปฏิบัติ ประกอบดวยองคประกอบการคิดยอยๆ ไดแก  

การเขารหัส การรวบรวมและเปรียบเทียบ การตอบสนองและการพัฒนาสติปญญาในการแกปญหา   

      3.3  องคประกอบดานการแสวงหาความรู (knowledge-acquisition 

components) เปนกระบวนการแสวงหาความรูซึ่งเปนสวนประกอบสําคัญของสติปญญา จึงตองอาศัย

กระบวนการคัดเลือก มีการเลือกขอมูลเขารหัส การเลือกวิธีการประมวลขอมูลที่เกี่ยวของเพื่อใหเกิด

ภาพรวมที่ยอมรับได การเลือกวิธีการเปรียบเทียบขอมูลที่ไดรับมากับขอมูลเดิมที่มีอยูแลว เพื่อใหได

ขอมูลความรูใหมที่เหมาะสมเขาไวในระบบความจํา 
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  แนวคิดที่เกี่ยวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

       แนวคิดของเดรสเซลและเมยฮิว (Dressel.; & Mayhew.  1957: 179-181) ได

กลาวถึงความสามารถท่ีถือวาเปนกระบวนการคิดอยางมวีิจารณญาณ ประกอบดานความสามารถใน

ดานตางๆ  5 ดาน ดังตอไปนี ้

    1.  ความสามารถในการนิยามปญหา ประกอบดวย 

     1.1  การตระหนักถึงความเปนไปของปญหา ไดแก การรูถึงเงื่อนไขตางๆ ที่มี

ความสัมพันธกันในสภาพการณ การรูถึงความขัดแยงและเร่ืองราวที่สําคัญในสภาพการณ การระบุจุด

เชื่อมตอที่ขาดหายไปของชุดของเหตุการณ หรือความคิดและการรูถึงสภาพปญหาที่ยังไมมีคําตอบ 

     1.2  การนิยามปญหา ไดแก การระบุถึงธรรมชาติของปญหา ความเขาใจถึง

ส่ิงที่เกี่ยวของและจําเปนในการแกปญหา นิยามองคประกอบของปญหา ซึ่งมีความยุงยากและเปน

นามธรรมใหเปนรูปธรรมจําแนกแยกแยะองคประกอบของปญหาที่มีความซับซอนออกเปน

สวนประกอบที่สามารถจัดกระทําได ระบุองคประกอบที่สําคัญของปญหา จัดองคประกอบของปญหา

ใหเปนลําดับข้ันตอน 

    2.  ความสามารถในการเลือกขอมูลที่เกี่ยวของกับการหาคําตอบของปญหา คือ 

การตัดสินใจวาขอมูลใดมีความจําเปนตอการแกปญหา การจําแนกแหลงขอมูลที่เช่ือถือไดกับ

แหลงขอมูลที่เช่ือถือไมได การระบุวาขอมูลใดควรยอมรับหรือไม การเลือกตัวอยางขอมูลที่มีความ

เพียงพอและเช่ือถือได ตลอดจนการจัดระบบระเบียบของขอมูล 

    3.  ความสามารถในการระบุขอตกลงเบ้ืองตน ประกอบดวย การระบุขอตกลงที่ผู

อางเหตุผลไมไดกลาวไว การระบุขอตกลงเบ้ืองตนที่คัดคานการอางเหตุผล และการะบุขอตกลง

เบ้ืองตนที่ไมเกี่ยวกับการอาง 

    4.  ความสามารถในการกําหนดและเลือกสมมติฐาน ประกอบดวย การคนหา 

การชี้แนะตอคําตอบปญหา การกําหนดสมมติฐานตางๆ โดยอาศัยขอมูลและขอตกลงเบ้ืองตน การ

เลือกสมมติฐานที่มีความเปนไปไดมากที่สุดมาพิจารณาเปนอันดับแรก การตรวจสอบความสอดคลอง

ระหวางสมมติฐานกับขอมูลและขอตกลงเบ้ืองตน การกําหนดสมมติฐานที่เกี่ยวของกับของมูลที่ยังไม

ทราบและเปนขอมูลที่จําเปน 

    5.   ความสามารถในการสรุปอยางสมเหตุสมผล  และการตัดสินความ

สมเหตุสมผลของการคิดหาเหตุผล ซึ่งประกอบดวย 

     5.1  การลงสรุปอยางสมเหตุสมผล โดยอาศัยขอตกลงเบ้ืองตน สมมติฐาน

และขอมูลที่เกี่ยวของ ไดแก การระบุความสัมพันธระหวางคํากับประพจน การระบุเงื่อนไขที่จําเปนและ

เงื่อนไขที่เพียงพอ การระบุความสัมพันธเชิงเหตุผล และการระบุและกําหนดขอสรุป 
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     5.2  การพิจารณาตัดสินความสมเหตุสมผลของกระบวนการที่นําไปสูขอสรุป  

ไดแก  การจําแนกการสรุปที่สมเหตุผลจากการสรุปที่อาศัยคานิยม ความพึงพอใจ และความลําเอียง  

การจําแนกระหวางการคิดหาเหตุผลที่มีขอสรุปไดแนนอนกับการคิดหาเหตุผลที่ไมสามารถหาขอสรุปที่

เปนขอยุติได 

     5.3  การประเมินขอสรุปโดยอาศัยเกณฑการประยุกตใช ไดแก การระบุถึง

เงื่อนไขที่จําเปนตอการพิสูจนขอสรุป การรูถึงเงื่อนไขที่ทําใหขอสรุปไมสามารถนําไปปฏิบัติได และการ

ตัดสินความเพียงพอของขอสรุปในลักษณะที่เปนคําตอบของปญหา 

   แนวคิดของวัตสันและเกลเซอร  (Watson.; & Glaser.  1964: 10)  ไดเสนอแนวคิดไว

ดังนี ้

    การคิดอยางมีวิจารณญาณประกอบดวย เจตคติ ความรูและทักษะ ดังนี้  

     1.  เจตคติ หมายถึง ความสนใจในการแสวงหาความรู ความสามารถในการ

พิจารณาปญหา ตลอดจนมีนิสัยในการคนหาหลักฐานมาสนับสนุนส่ิงที่อางวาจริง 

     2.  ความรู หมายถึง ความสามารถในการอนุมาน สรุปใจความสําคัญ และ

การสรุปความเหมือน โดยพิจารณาหลักฐานและการใชหลักตรรกศาสตร 

     3.  ทักษะ หมายถึง ความสามารถที่จะนําทั้งเจตคติและความรูไปประยุกตใช

พิจารณาตัดสินปญหา สถานการณ ขอความหรือขอสรุปตางๆ  ได 

    และไดเสนอวากระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณประกอบดวยความสามารถ

ยอยๆ  ดังนี้ 

     1.  ความสามารถในการอางอิงหรือสรุปความ  (Inference) หมายถึง  

ความสามารถในการจําแนกความนาจะเปนของขอมูลหรือการสรุปขอมูลตางๆ ของขอมูลที่กําหนดให

ได 

     2.  ความสามารถในการตระหนักถึงขอตกลงเบ้ืองตน (Recognition of 

assumptions) เปนความสามารถในการรับรูขอตกลงเบ้ืองตนหรือขอความสมมติที่กําหนดในประโยค  

โดยสามารถจําแนกวาขอความใดเปนขอตกลงเบ้ืองตน หรือขอความใดไมเปนขอตกลงเบ้ืองตน 

     3.  ความสามารถในการนิรนัย (Deduction) เปนความสามารถในการจําแนก

วา ขอสรุปใดเปนผลจากความสัมพันธของสถานการณที่กําหนดใหอยางแนนอนและขอความใดไมเปน

ผลตอความสัมพันธนั้น 

     4.  ความสามารถในการตีความ (Interpretation) เปนความสามารถในการ

ลงความเห็นและอธิบายความเปนไปไดของขอสรุป จําแนกไดวาขอสรุปใดที่เปนไปไดตามสถานการณ

ที่กําหนดให 
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     5.  ความสามารถในการประเมินขอโตแยง (Evaluation of arguments) เปน

ความสามารถในการประเมินน้ําหนักขอมูลเพื่อตัดสินวาเขาประเด็นกับเร่ืองหรือไม เห็นดวยหรือไมเห็น

ดวย ควรหรือไมควร 

   แนวคิดของนดีเลอร (Woolfolk.  1987: 312; citing Kneedler.  1985: 227) ได

กําหนดความสามารถในกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณเปน  3  กลุม  คือ 

    1.  การนิยามและทําความกระจางชัดของปญหา ซึ่งจําแนกเปนความสามารถ

ยอยๆ ไดแก 

     1.1  การระบุเร่ืองราวที่สําคัญหรือการระบุปญหา เปนความสามารถในการ

ระบุความสําคัญของเร่ืองที่อาน การอางเหตุผล ภาพลอทางการเมือง การใชเหตุผลตางๆ และขอสรุป

ในการอางเหตุผล 

     1.2  การเปรียบเทียบความคลายคลึง และความแตกตางระหวางคน วัตถุ

ส่ิงของ ความคิด หรือผลลัพธต้ังแต 2 อยางข้ึนไป 

     1.3  การกําหนดวาขอมูลใดมีความเกี่ยวของ เปนความสามารถในการ

จําแนกระหวางขอมูลที่สามารถพิสูจนความถูกตองไดกับขอมูลที่ไมสามารถพิสูจนความถูกตองได  

รวมทั้งการจําแนกระหวางขอมูลที่เกี่ยวของกับขอมูลที่ไมเกี่ยวของกับเร่ืองราว 

     1.4  การกําหนดคําถามที่เหมาะสม เปนความสามารถในการกําหนดคําถาม

ซึ่งจะนําไปสูความเขาใจที่ลึกซ้ึงและชัดเจนเกี่ยวกับเร่ืองราว 

    2 .   การพิจารณาตัดสินขอมูลที่มีความสัมพันธกับปญหา  จําแนกเปน

ความสามารถยอยๆ  ไดแก 

     2.1  การจําแนกหลักฐาน เปนลักษณะขอเท็จจริง ความคิดเห็น ซึ่งพิจารณา

ตัดสินโดยใชเหตุผล เปนความสามารถในการประยุกตเกณฑตางๆ เพื่อการพิจารณาตัดสินลักษณะ

คุณภาพของการสังเกตและการคิดหาเหตุผล 

     2.2  การตรวจสอบความสอดคลอง เปนความสามารถในการตัดสินวา

ขอความหรือสัญลักษณที่กําหนดมีความสอดคลองสัมพันธซึ่งกันและกัน และมีความสอดคลองกับ

บริบททั้งหมดหรือไม 

     2.3  การระบุขอตกลงเบ้ืองตนที่ไมไดกลาวอาง เปนความสามารถในการระบุ

วาขอตกลงเบ้ืองตนในที่ไมไดกลาวไวในการอางเหตุผล 

     2.4  การระบุภาพพจน ในการอางเหตุผลเปนความสามารถของการระบุ

ความคิดเห็นที่บุคคลยึดติด หรือความคิดตามประเพณีนิยม 
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     2 .5   การระบุความมีอคติปจจัยทางอารมณและการโฆษณา  เปน

ความสามารถในการระบุความมีอคติในการอางเหตุผลและการตัดสินความเชื่อถือไดของแหลงขอมูล 

     2.6  การระบุความแตกตางระหวางระบบคานิยมและอุดมการณ เปน

ความสามารถในการระบุความคลายคลึงและความแตกตางระหวางระบบคานิยมและอุดมการณ 

    3.  การแกปญหาหรือการลงสรุป จําแนกเปน  2 ความสามารถยอย ไดแก 

     3.1  การระบุความเพียงพอของขอมูล เปนความสามารถในการตัดสินใจวา

ขอมูลที่มีอยูเพียงพอทั้งดานปริมาณและคุณภาพตอการนําไปสูขอสรุป การตัดสินใจ หรือการกําหนด

สมมติฐานที่เปนไปไดหรือไม 

     3.2  การพยากรณผลลัพธที่อาจเปนไปได เปนความสามารถในการทํานาย

ผลลัพธที่อาจเปนไปไดของเหตุการณ หรือชุดของเหตุการณตางๆ 

   แนวคิดของเอนนิส (Ennis) ซึ่งไดนิยามการคิดอยางมีวิจารณญาณเผยแพรเปนคร้ัง

แรกในป 1962 และไดปรับขยายคํานิยามใหครอบคลุมมากข้ึนในป 1985 และตอมาในป 1989   

เขาไดเขียนหนังสือรวมกับนอริส (Noris) มีชื่อวา Evaluating Critical Thinking คํานิยามในหนังสือนี้มี

ความหมายเชนเดียวกันกับคํานิยามที่เคยใหไวคือ การคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนการคิดอยางมี

เหตุผล  และการคิดแบบไตรตรองเพื่อการตัดสินใจกอนจะเชื่อหรือกอนจะลงมือปฏิบัติ (Ennis.  1985: 

45-48)  และเสนอแนวคิดเกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณไวดังนี้ 

    1.  ทักษะการนิยาม  ไดแก  การระบุจุดสําคัญของประเด็นปญหา  ขอสรุป  ระบุ

เหตุผล  ทั้งที่ปรากฏและไมปรากฏ  การต้ังคําถามที่เหมาะสมในแตละสถานการณ  การระบุเงื่อนไข

และขอตกลงเบ้ืองตน 

    2.  ทักษะการตัดสินขอมูล  ไดแก  การตัดสินความนาเช่ือถือของแหลงขอมูล  

การตัดสินความเกี่ยวของกับประเด็นปญหา  การพิจารณาความสอดคลอง 

    3.  ทักษะการสรุปอางอิงในการแกปญหาและการลงสรุปอยางสมเหตุสมผล  

ไดแก  การอางอิงและการสรุปแบบอุปนัย การนิรนัยโดยมีความตรง การทํานายส่ิงที่จะเกิดข้ึนตามมา

อยางนาเช่ือถือ 

   ดีคาโรลี (Decaroli.  1973: 67-69) เสนอแนวคิดเกี่ยวกบัการคิดอยางมีวิจารณญาณ

ดังนี ้

    1.  การนิยาม เปนการกําหนดปญหาทําความตกลงเกี่ยวกับความหมายของคํา  

และขอความและการกําหนดเกณฑ 

    2.  การแสวงหาสมมติฐาน การคิดถึงความสัมพันธเชิงเหตุผล การหาทางเลือก

และการพยากรณ 
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    3.  การประมวลผลขาวสาร เปนการระบุขอมูลที่จําเปน รวบรวมขอมูลที่เกี่ยวของ  

หาหลักฐานและจัดระบบขอมูล 

    4.  การตีความขอเท็จจริงและการสรุปอางอิงจากหลักฐาน การระบุอคติ 

    5.  การใชเหตุผล โดยระบุความสัมพันธเชิงตรรกศาสตร 

    6.  การประเมินผล โดยอาศัยเกณฑ กําหนดความสมเหตุสมผล 

    7.  การประยุกต เปนการทดสอบขอสรุป การสรุปอางถึง การนําไปปฏิบัติ 

   เควลลมอลซ (Quellmalz.  1985: 312) ไดสรุปความคลายคลึงกันของทักษะการคิด

อยางมีวิจารณญาณระหวางทฤษฎีของนักจิตวทิยากับทฤษฎีของนกัปรัชญาใน  4 ข้ันตอนยอยของ

กระบวนการคดิ  ดังนี ้

    1.  ข้ันการนิยามปญหา ตามทฤษฎีของนักจิตวิทยาเปนการคนหาองคประกอบที่

สําคัญของปญหากับข้ันการทําความกระจางตามทฤษฎีของนักปรัชญา ซึ่งประกอบดวย การกําหนด

คําถามวิเคราะหองคประกอบของปญหาและการนิยามคําถาม 

    2.  ข้ันการระบุขอมูล  เนื้อหาและกระบวนการที่จําเปนในการแกปญหา ตาม

ทฤษฎีของนักจิตวิทยา  ตรงกับข้ันการตัดสินความเช่ือถือไดของขอมูลที่นํามาสนับสนุน  แหลงขอมูล  

ตลอดจนขอมูลที่ไดจากการสังเกต  ตามทฤษฎีของนักปรัชญา 

    3.  ข้ันการนําขอมูลมาประกอบใชเพื่อการแกปญหาตามทฤษฎีทางจิตวิทยาตรง

กับข้ันการคิดหาเหตุหลตามทฤษฎีของนักปรัชญา  ซึ่งประกอบดวยการคิดหาเหตุผลเชิงอนุมานและ

การคิดหาเหตุผลเชิงอุปมาน 

    4.  ข้ันการประเมินผลสําเร็จของคําตอบตามทฤษฎีของนักจิตวิทยา  ตรงกับ 

ข้ันการใชเกณฑในการตัดสินความเพียงพอของคําตอบตามทฤษฎีของนักปรัชญา 

  จากการวิเคราะหทฤษฎีและแนวคิดของนักจิตวิทยา  ผูเชี่ยวชาญ ทางดานการคิดอยางมี

วิจารณญาณ ที่กลาวมาขางตน พบวาการคิดอยางมีวิจารณญาณประกอบดวยกระบวนการตางๆ 

หลายข้ันตอน ซึ่งมีสวนที่มีความคลายคลึงและตางกันออกไปบาง ผูวิจัยจึงบูรณาการแนวคิดของ

ผูเช่ียวชาญ  4  ทาน คือเอนนิส นีดเลอร เดรสเซล และเมยฮิว  สามารถสรุปเปนความสามารถในการ

คิดอยางมีวิจารณญาณได  4  ดานดังนี้ 

   1.  การนิยามปญหา เปนความสามารถในการระบุปญหา การกําหนดคําถามที่

เหมาะสมจากขอความหรือสถานการณ 

   2.  การตัดสินขอมูล เปนความสามารถในการพิจารณา การตัดสินความนาเช่ือถือ

ของแหลงขอมูล  สามารถจําแนกขอมูลที่เปนขอเท็จจริงและความคิดเห็นจากกันได สามารถระบุ
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ขอตกลงเบ้ืองตนของสถานการณ  และสามารถตรวจสอบความสอดคลองและความเพียงพอของ

ขอมูล 

   3.  การระบุสมมติฐาน เปนความสามารถในการกําหนดแนวทางหรือพยากรณ

คําตอบ  โดยอาศัยขอมูล  ขอความ  หรือสถานการณเบ้ืองตน 

   4.  การสรุปอางอิง เปนความสามารถในการสรุปอยางสมเหตุสมผล ความสามารถ

ในการนิรนัย อุปนัย ประเมินขอสรุป หาความสมเหตุสมผลของขอสรุปจากเหตุการณ 
 1.3  ลักษณะการแสดงออกของผูที่มีวิจารณญาณ 
  ฮารนาเด็ค (Harnadek.  1989: 21) ไดศึกษาลักษณะของบุคคลที่มีความคิดอยางมี

วิจารณญาณไดดังนี้ 

   1.  เปดใจยอมรับความคิดใหม 

   2.  ไมโตแยงในเร่ืองใดๆ ถายังไมทราบรายละเอียดขอมูลของเร่ืองนั้น 

   3.  ทราบวาเมื่อไหรที่จําเปนตองไดขอมูลเพิ่มเติมเกี่ยวกับเร่ืองที่ศึกษา 

   4.  จําแนกขอสรุปที่อาจจะเปนจริงกับขอสรุปที่ตองเปนจริง 

   5.  ยอมรับวาคนเรานั้นมีความคิดที่แตกตางกันเกี่ยวกับความหมายของคํา 

   6.  พยายามหลีกเล่ียงความผิดพลาดในการใหเหตุผล 

   7.  พยายามถามทุกๆ  ส่ิงที่ไมเขาใจ 

   8.  พยายามจําแนกความคิดดวยอารมณออกจากความคิดดวยเหตุผลเชิงตรรกวิทยา 

   9.  พยายามสรางคําใหมๆ  เพื่อจะไดเขาใจเมื่อผูอ่ืนกลาวถึง ตลอดจนสามารถนํา

ความคิดของตนเองมาเสนอใหผูอ่ืนเขาใจชัดเจน 

  เครก  (Craig.  1966: 108–111) กลาวถงึ ลักษณะของผูที่มีความคิดอยางมี

วิจารณญาณไวดังนี ้   

   1.  ใชคําถามที่เปนลักษณะอธิบายเหตุการณ 

   2.  คนหาอธิบายเกี่ยวกับปรากฏการณที่เกิดข้ึน 

   3.  ตระหนักวาปรากฏการณบางอยางนักวิทยาศาสตรยังอธิบายไมเหมาะสม 

   4.  ไมยกใหเปนเร่ืองของธรรมชาติในการอธิบาย 

   5.  ไมเชื่อในเร่ืองวิญญาณ 

   6.  ตระหนักไดวาคําอธิบายของนักวิทยาศาสตรอาจถูกตองในวันนี้ และอาจจะ

ปรับปรุงใหมโดยนักวิทยาศาสตรคนเดิมหรือคนใหมไดในวันขางหนา 

   7.  ยอมเปล่ียนความคิดเห็นเมื่อมีหลักฐานใหมที่ดีกวา 

   8.  ไมใชการคาดเดาในการหาขอเท็จจริง 
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   9.  ทําการทดลองซํ้าเพื่อตรวจสอบขอเท็จจริง 

   10. หาหลักฐานเพิ่มเติม  เมื่อหลักฐานมีไมเพียงพอ 

   11. ละทิ้งความคิดที่ผิดๆ 

   12. เต็มใจที่จะไดรับการตรวจสอบคําสรุป 

   13. ถามถึงแหลงความรูที่ถูกตอง 

   14. พิสูจนคํากลาวของคนอ่ืนๆ 

   15. ไมยอมรับความเชื่อถือเมื่อยังพิสูจนไมได 

   16. ถามเกี่ยวกับความเชื่อถือหรือความกลัวที่ไมมีเหตุผล 

   17. ต้ังสมมติฐานในการแกปญหา 

   18. เสนอวิธีการตรวจสอบสมมติฐาน 

   19. ตระหนักถึงความสําคัญของความรูที่เชื่อถือได 

   20. เชื่อมั่นในวิธีทางวิทยาศาสตร 

  วัตสัน  และเกลเซอร (Watson and Glaser.  1964: 11) กลาวถึงลักษณะของผูที่มีการ

คิดอยางมีวิจารณญาณไวดังนี้ 

   1.  สามารถที่จะจําแนกระดับความนาจะเปนของขอสรุปที่คาดคะเนจากสถานการณ

ที่กําหนดให 

   2.  สามารถจําแนกไดวาขอความใดเปนขอตกลงเบ้ืองตอนและตองยอมรับกอนมีการ

โตแยงหรืออธิบายขอความอ่ืนๆ 

   3.  สามารถจําแนกวาขอสรุปใดเปนผลจากความสัมพันธของสถานการณที่

กําหนดใหอยางแนนนอน 

   4.  สามารถจําแนกไดวาขอสรุปใดเปนลักษณะหรือคุณสมบัติทั่วไปที่ไดจาก

สถานการณที่กําหนด 

   5.  สามารถจําแนกระหวางการอางเหตุผลที่หนักแนนกับไมหนักแนน  เพื่อพิจารณา

ความสําคัญและเก่ียวของกับประเด็นปญหา 

  เอนนิส (Ennis.  1985: 45-48)  กลาวถึงทักษะความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณวาควรประกอบดวย 12  ทักษะดังตอไปนี้ 

   1.  สามารถกําหนดหรือระบุประเด็นคําถามหรือปญหา 

    1.1  ระบุปญหาสําคัญไดชัดเจน 

    1.2  ระบุเกณฑเพื่อตัดสินคําตอบที่เปนไปได 
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   2.  สามารถคิดวิเคราะหขอโตงแยง 

    2.1  ระบุขอมูลที่มีเหตุผลหรือนาเช่ือถือได 

    2.2  ระบุขอมูลที่ไมมีเหตุผลหรือไมนาเช่ือถือได 

    2.3  ระบุความเหมือนแลละความแตกตางของความคิดเห็นหรือขอมูลที่มีอยูได 

    2.4  สรุปได 

   3.  สามารถถามคําถามที่ทาทายและตอบคําถามไดอยางชัดเจน   

   4.  สามารถพิจารณาความนาเช่ือถือของแหลงขอมูล 

    4.1  เปนขอมูลจากผูเชี่ยวชาญนาเช่ือถือ 

    4.2  เปนขอมูลที่ไมมีขอโตแยง 

    4.3  เปนขอมูลที่ไดรับการยอมรับ 

    4.4  เปนขอมูลที่สามารถใหเหตุผลวาเช่ือถือได 

   5.  สามารถสังเกตและตัดสินผลขอมูลที่ไดจากการสังเกตดวยตนเองโดยใชเกณฑ

ตอไปนี้ 

    5.1  เปนขอมูลที่ไดจากการสังเกตดวยตนเอง โดยใชประสาทสัมผัสทั้ง 5   

    5.2  การบันทึกขอมูลเปนผลจากการสังเกตดวยตนเองและมีการบันทึกทันที 

   6.  สามารถนําหลักการใหญไปแตกเปนหลักการยอยได หรือนําหลักการไป

ประยุกตใชในสถานการณตางๆ ได 

   7.  สามารถอุปนัยและตัดสินผลการอุปนัยได คือ ในการสรุปอางอิงไปยังกลุม

ประชากรนั้น กลุมตัวอยางตองเปนตัวแทนของประชากรและกอนการอุปนัยนั้นตองมีการเก็บรวบรวม

ขอมูลอยางถูกตองตามกําหนดและขอมูลมีเพียงพอตอการสรุปแบบอุปนัย 

   8.  สามารถตัดสินคุณคาได 

    8.1  สามารถพิจารณาทางเลือก  โดยมีขอมูลพื้นฐานเพียงพอ 

    8.2  สามารถช่ังน้ําหนักระหวางดีและไมดีหรือผลดีและผลเสียกอนการตัดสินใจ  

   9.  สามารถใหความหมายของคําและตัดสินความหมาย 

   10. สามารถระบุขอสันนิษฐานได 

   11.  สามารถตัดสินใจเพื่อนําไปปฏิบัติได 

  12. การปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน 
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 1.4  การวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
  ศิริชัย กาญจนวาสี  (2544: 180-186) กลาวถึงการวัดความสามารถทางการคิดไวดังนี้ 

  การวัดความสามารถในการคิด  มีเทคนิคการวัดที่สามารถเลือกใชไดหลายอยาง ไมวาจะ

เปนการวัดโดยใชแบบสอบ (test) การสังเกตพฤติกรรมโดยตรง (direct observation) การสัมภาษณ

รายบุคคล (individual interview) การบันทึกขอมูลสวนบุคคล (comprehensive personal record)  

ตลอดจนการตรวจผลงานจากแฟมสะสมงานหรือพัฒนางาน (portfolio) 

   การวัดความสามารถในการคิดโดยใชแบบสอบสามารถจําแนกไดเปนสองประเภท  

ไดแก แบบสอบขอเขียน (paper-pencil test) และแบบสอบปฏิบัติการ (performance test) แบบสอบ

ขอเขียนนั้นนิยมใชกันอยางแพรหลาย เนื่องดวยใชงายและสะดวกสําหรับผูสอบทั้งกลุมเล็กและกลุม

ใหญ  ในการพัฒนาแบบสอบขอเขียนเพื่อวัความสามารถในการคิด ผูพัฒนาสามารถใชรูปแบบการ

สรางแบบสอบประเภทปรนัย (objective test) หรือแบบสอบประเภทอัตนัย (subjective test) สําหรับ

แบบสอบประเภทปรนัยเปนแบบสอบที่ใชเวลาในการสรางมากแตตรวจงาย และนิยมพัฒนาเปนแบบ

สอบมาตรฐาน รูปแบบการตอบที่นิยมใชกัน เชน แบบสอบหลายตัวเลือก (multiple-choice tests)  

เปนตน  สวนแบบสอบประเภทอัตนัยเปนแบบสอบที่สรางงายแตตรวจยาก การพัฒนาเปนแบบสอบ

มาตรฐานจึงกระทําไดยาก รูปแบบการตอบที่นิยมใชกัน เชน การตอบส้ัน (short answer) การเขียน

ตอบตามกรอบท่ีกําหนด (restricted essay tests) การเขียนตอบอยางเปนอิสระ (extended essay 

tests)  เปนตน 

  แบบสอบขอเขียนเพื่อวัดความสามารถในการคิด เราสามารถสรางข้ึนมาใชเองหรือที่

เรียนวา  แบบสอบที่ครูสรางข้ึนมาใช (teacher-made tests) ซึ่งสามารถนําไปปรับปรุงพัฒนาเปนแบบ

สอบมาตรฐานได  สวนแบบสอบที่เลือกซ้ือจากตางประเทศ หนวยงานหรือบริษัทผูผลิตซึ่งจะมีกลุมนัก

วัดผลผูเช่ียวชาญทําการสรางและพัฒนาแบบสอบจนไดมาตรฐานเพื่อการจําหนาย ผูสนใจหรือ

หนวยงานที่เกี่ยวของกับการทดสอบ สามารถติดตอและส่ังซื้อได 

   แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณที่เปนมาตรฐานมี

ผูเชี่ยวชาญไดสรางข้ึนไดแก 

    1.  Watson – Glaser  Critical  Thinking Appraisal   

     ลักษณะทั่วไปของแบบสอบ 

      แบบสอบนี้สรางโดย  Watson และ Glaser  มีการพัฒนาอยางตอเนื่อง  

ฉบับปรับปรุงลาสุดในป  ค.ศ. 1980 สําหรับนักเรียนระดับ ม.3 ถึงวัยผูใหญ แบบสอบมี 2 แบบซึ่ง

คูขนานกันคือ แบบ A และแบบ B แตละแบบประกอบดวยแบบสอบยอยมีขอสอบรวม 80 ขอ ใชเวลา

ในการสอบ 50 นาที แตละแบบสอบยอยวัดความสามารถในการคิดตางๆ  กัน ดังนี้ 
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      1 . 1   ความสามารถในการส รุปอ า ง อิ ง (Inference) เป นการวั ด

ความสามารถในการตัดสินและจําแนกความนาจะเปนของขอสรุปวา ขอสรุปใดเปนจริงหรือเปนเท็จ 

ลักษณะของแบบสอบยอยนี้มีการกําหนดสถานการณมาให และมีขอสรุปของสถานการณ 3-5  

ขอสรุป จากนั้นผูตอบตองพิจารณาตัดสินวา ขอสรุปเปนเชนไร โดยเลือกจากตัวเลือก 5 ตัวเลือก  ไดแก 

เปนจริง (true) นาจะเปนจริง (probably true) ขอมูลที่ใหไมเพียงพอ (insufficient data) นาจะเปนเท็จ 

(probably false) และเปนเท็จ (false) 

      1.2  ความสามารถในการระบุขอตกลงเบ้ืองตน เปนการวัดความสามารถ

ในการจําแนกวา ขอความใดเปนขอตกลงเบ้ืองตน ขอความใดไมเปน ลักษณะของแบบสอบยอยนี้มี

การกําหนดสถานการณมาให  และมีขอความตามมา สถานการณละ 2-3 ขอความ จากนั้นผูตอบตอง

พิจารณาตัดสินขอความในแตละขอวา  ขอใดเปนหรือไมเปนขอตกลงเบ้ืองตนของสถานการณทั้งหมด 

      1.3  ความสามารถในการนิรนัย เปนการวัดความสามารถในการหา

ขอสรุปอยางสมเหตุสมผลจากสถานการณที่กําหนดมาใหโดยใชหลักตรรกศาสตร ลักษณะของแบบ

สอบยอยนี้จะมีการกําหนดสถานการณมาให 1 ยอหนา แลวมีขอสรุปตามมา สถานการณละ 2-4 ขอ  

จากนั้นผูตอบตองพิจารณาตัดสินวาขอสรุปในแตละขอเปนขอสรุปที่เปนไปไดหรือไมตามสถานการณ

นั้น 

      1.4  ความสามารถในการแปลความ เปนการวัดความสามารถในการให

น้ําหนักขอมูลหรือหลักฐานเพื่อตัดสินความเปนไปไดของขอสรุป  ลักษณะขอบแบบสอบยอยนี้มีการ

กําหนดสถานการณมาให  แลวมีขอสรุปสถานการณละ 2-3 ขอ  จากนั้นผูตอบตองพิจารณาตัดสินวา

ขอสรุปในแตละขอวานาเช่ือถือหรือไมภายใตสถานการณอันนั้น 

      1.5  ความสามารถในการประเมินขอโตแยง  เปนการวัดความสามารถใน

การจําแนกการใชเหตุผลวาส่ิงใดเปนความสมเหตุสมผล  ลักษณะของแบบสอบยอยนี้มีการกําหนดชุด

ของคําถามเก่ียวกับประเด็นปญหาสําคัญมาให  ซึ่งแตละคําถามมีชุดของคําตอบพรอมกับเหตุผล

กํากับ  จากนั้นผูพิจารณาตัดสินวาคําตอบใดมีความสําคัญเกี่ยวของโดยตรงกับคําถามหรือไม  และให

เหตุผลประกอบตองพิจารณาตัดสินวาคําตอบใดมีความสําคัญเกี่ยวของโดยตรงกับคําถามหรือไมและ

ใหเหตุผลประกอบ 

    2.  Cornell Critical Thinking Test, Level X and Z 

     ลักษณะทั่วไปของแบบสอบ 

      Cornell Critical Thinking Test  พัฒนาโดย Ennis และ Millman  

พัฒนาข้ึนมาโดยยึดทฤษฎีของ Ennis เปนหลัก ทฤษฎีไดกําหนดวาการคิดอยางมวีิจารณญาณมี

องคประกอบ 3 สวน  คือ 
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       2.1  การนิยามปญหา ส่ิงที่ เกี่ยวของและการทําใหกระจาง ซึ่ง

ประกอบดวยความสามารถตางๆ  ดังนี้ 

        2.1.1  ระบุประเด็นปญหาตางๆ  ที่สําคัญ  ระบุขอสรุป 

        2.1.2  ระบุเหตุผลที่ปรากฏและไมปรากฏ 

        2.1.3  ต้ังคําถามใหเหมาะในแตละสถานการณ 

        2.1.4  ระบุขอตกลงเบ้ืองตน 

       2.2  การพิจารณาตัดสินขอมูล  ซึ่งประกอบดวยความสามารถตางๆ  

ดังนี้ 

        2.2.1  ตัดสินความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต 

        2.2.2  ตัดสินความเกี่ยวของของขอมูลกับปญหา 

        2.2.3  ตระหนักในความคงเสนคงวาของขอมูล 

       2 .3   การอาง อิง เพื่ อการแกปญหาและการลงขอส รุปอยาง

สมเหตุสมผล  ซึ่งประกอบดวยความสามารถตางๆ  ดังนี้ 

        2.3.1  ตัดสินสรุปแบบอุปนัยและอางอิง 

        2.3.2  การนิรนัย 

        2.3.2  ทํานายผลที่จะเกิดข้ึนตามมา 

      คูมือการใชแบบสอบไดระบุถึงผูคิดอยางมีวิจารณญาณนั้น จะตองมี

สมรรถภาพในการตัดสินไดวาส่ิงเหลานี้เกิดข้ึนหรือไม  ซึ่งมี  10  ลักษณะดังนี้ 

       1.  ขอความที่ใชสืบเนื่องมาจากขอความที่กําหนดให 

       2.  ส่ิงที่กลาวถึงเปนขอตกลงเบ้ืองตน 

       3.  ส่ิงที่สังเกตไดมีความตรง 

       4.  ส่ิงที่กลาวหาเช่ือถือได 

       5.  การสรุปอางอิงเบ้ืองตนมีความถูกตอง 

       6.  สมมติฐานมีความสมเหตุสมผล 

       7.  ทฤษฎีที่ใชมีความเหมาะสม 

       8.  ประเด็นโตงแยงข้ึนกับประเด็นที่คลุมเครือ 

       9.  ขอความที่ใชมีความเฉพาะและชัดเจน 

       10. การใชเหตุผลไดตรงประเด็น 

     แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test ทั้ง Level X และ Z เหมาะสําหรับ

ใชกับกลุมตัวอยางคนละกลุม และสมรรถภาพท่ีมุงวัดมีความแตกตางกันตามกลุมตัวอยางที่ใชโดย
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แบบสอบ Level X ใชสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษาปที่ 4 ถึงมัธยมศึกษา ประกอบดวยขอสอบ

เลือกตอบ 71 ขอ โดยวัดองคประกอบของการคิด 4 ดานคือ ดานการตัดสินสรุป การอางอิงแบบอุปนัย 

การตัดสินความนาเช่ือถือของแหลงขอมูลและการสังเกต การนิรนัย และการระบุขอตกลงเบ้ืองตน ซึ่ง

สมรรถภาพท่ีมุงวัดครอบคลุม 7 ลักษณะ ยกเวนสมรรถภาพที่ 7-9 

     แบบสอบ  Cornell Critical Thinking Test   Level  Z  ใชสําหรับนักเรียน

ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  นักศึกษาระดับปริญญาตรีและบัณฑิตศึกษา  รวมทั้ ง ผู ใหญ  

ประกอบดวย ขอสอบแบบเลือกตอบ 52 ขอ โดยวัดองคประกอบของการคิด 7 ดาน คือ การนิรนัย  การ

ใหความหมาย ความนาเช่ือถือของแหลงขอมูล การสรุปโดยอางเหตุผลที่สนับสนุนดวยขอมูล การสรุป

โดยการทดสอบสมมติฐานและการทํานาย การนิยามและการใชเหตุผลที่ไมปรากฏ และการระบุ

ขอตกลงเบ้ืองตน  ซึ่งสมรรถภาพที่มุงวัดครอบคลุมทั้ง 10 ลักษณะ ยกเวนสมรรถภาพที่ 7 และเนน

นอยลงสําหรับสมรรถภาพที่ 3 และ 4 

    3.  แบบวัด Ross Test of Higher cognition Process 

     แบบวัดการคิดวิจารณญาณฉบับนี้  สรางโดย  John D. Ross และ 

Catherine M. Ross  ต้ังแตป  ค.ศ. 1976  จากนัน้มีการปรับปรุงอยางตอเนื่องจนปลาสุด  ค.ศ. 1979  

แบบวัดฉบับนีใ้ชวัดการคิดวจิารณญาณของเด็กต้ังแตระดับ  4  ถงึระดับ  6  โดยวัดความสามารถของ

เด็กในดาน  การวิเคราะห  สังเคราะห  และประเมินผล ซึ่งสรางข้ึนตามจุดมุงหมายทางการศึกษาของ 

บลูม (Bloom’s Taxonomy of Educational Objective) ขอสอบมีทั้งส้ิน  105  ขอ  ซึง่ประกอบดวย 

      3.1  การอุปมาอุปมัย  (Analogies) 

      3.2  การอางเหตุผลแบบนิรนัย  (Deductive Reason) 

      3.3  ขออางที่ผิด  (Missing Premises) 

      3.4   ความสัมพันธแบบนามธรรม  (Abstract Relation) 

      3.5  การจัดลําดับ  (Sequential  Synthesis) 

      3.6  ยุทธวิธีการตั้งคําถาม  (Questioning Strategies) 

      3.7  การวิเคราะหขอมูลที่เกีย่วของและไมเกี่ยวของ (Analysis of 

relevant and irrelevant information) 

      3.8  การวิเคราะหการอางเหตุผล  (Analysis of Attributes) 

      ซึ่งในแตละตอนของแบบวัดจะไดแตตอนท่ี 1,3 และตอนที่ 7 จะเปนการ

วัดความสามารถข้ันการวิเคราะหและตอนที่ 4,5และตอนที่ 8 จะเปนการวัดความสามารถข้ันการ

สังเคราะห สวนตอนที่ 2 และ 6 จะเปนการวัดความสามารถข้ันการประเมิน 
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      ในการดําเนนิการสอบจะแบงการสอบออกเปน 2 ชวง โดยชวงที ่1 จะ

สอบต้ังแตตอนที ่1-5 และชวงที่ 2 ต้ังแตตอนที ่6-8  โดยแตละคร้ังจะใชเวลาสอบ 60 นาท ี
 1.5  การพัฒนาเครื่องมือวัดความสามารถในการคิด 
  การพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดข้ึนใชเอง (ศิริชัย กาญจนวาสี.         

2544ก:  171 –179) 

   การวัดความสามารถทางการคิดของบุคคล  ผูสรางเคร่ืองมือจะตองมีความรอบรูใน

แนวคิดหรือทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการคิด  เพื่อนํามาเปนกรอบหรือโครงสรางของการคิด เมื่อมีการ

กําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการของโครงสรางหรือองคประกอบการคิดแลว  จะทําใหไดตัวช้ีวัดหรือ

ลักษณะพฤติกรรมเฉพาะที่เปนรูปธรรม  ซึ่งสามารถบงชี้ถึงโครงสรางหรือองคประกอบการคิดจากนั้น

จึงเขียนขอความตายตัวช้ีวัดหรือลักษณะพฤติกรรมเฉพาะของแตละองคประกอบของการคิดนั้น 

   ในตอนการพัฒนาแบบวัดความสามารถทางการคิด  มีข้ันตอนดําเนินการที่สําคัญ  

ดังนี้ 

    1.  กําหนดจุดมุงหมายของการวัด   

     กําหนดจุดมุงหมายสําคัญของการสรางแบบวัดความสามารถทางการคิด

ผูพัฒนาแบบวัดจะตองพิจารณาจุดมุงหมายของการนําแบบวัดไปใชดวย วาตองการวัดความสามารถ

ทางการคิดทั่วๆ ไป  หรือตองการวัดความสามารถทางการคิดเฉพาะวิชา  การวัดนั้นมุงติดตาม

ความกาวหนาของความสามารถทางการคิด หรือตองการเนนการประเมินผลสรุปรวม สําหรับการ

ตัดสินใจ รวมทั้งการแปลผลการวัดเนนการเปรียบเทียบกับมาตรฐานของกลุม หรือตองการ

เปรียบเทียบกับเกณฑหรือมาตรฐานที่กําหนดไว 

    2.  กําหนดกรอบของการวัดและนิยามเชิงปฏิบัติการ 

     ผู พัฒนาแบบวัดควร ศึกษา เอกสาร  แนว คิดทฤษฎีที่ เ กี่ ย วข องกับ

ความสามารถทางการคิดตามจุดมุงหมายที่ตองการ  ผูพัฒนาแบบวัดควรคัดเลือกแนวคิดหรือทฤษฎีที่

เหมาะสมกับบริบทและจุดมุงหมายที่ตองการเปนหลัก  แลวศึกษาใหเขาใจอยางลึกซ้ึง  เพื่อกําหนด

โครงสราง  องคประกอบของความสามารถทางการคิดตามทฤษฎีและใหนิยามเชิงปฏิบัติการของแตละ

องคประกอบในเชิงรูปธรรมของพฤติกรรมที่สามารถบงชี้ถึงลักษณะแตละองคประกอบของการคิดนั้น

ได 

    3.  สรางผังขอสอบ 

     การสรางผังขอสอบเปนการกําหนดเคาโครงของแบบสามารถทางการคิดที่

ตองการสรางใหครอบคลุม  โครงสรางหรือองคประกอบใดบางตามทฤษฎีและกําหนดวาแตละสวนมี

น้ําหนักความสําคัญมากนอยเพียงใด   
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    4.  เขียนขอสอบ 

     กําหนดรูปแบบของการเขียนขอสอบ  ตัวคําถาม  ตัวคําตอบ  และวิธีการ

ตรวจใหคะแนน  เมื่อกําหนดรูปแบบของขอสอบแลว  ก็ลงมือรางขอสอบตามผังขอสอบที่กําหนดไวจน

ครบทุกองคประกอบ  ภาษาที่ใชควรเปนไปตามหลักการเขียนขอสอบที่ดีโดยท่ัวไป  แตส่ิงที่ตอง

ระมัดระวังเปนพิเศษ  ไดแก  การเขียนขอสอบใหวัดตรงตามโครงสรางของการวัด  พยายามหลีกเล่ียง

คําถามนําและคําถามที่ทําใหผูตอบแสรงตอบดี   หลังจากรางขอสอบแลวควรมีการทบทวนขอสอบเพือ่

พิจารณาความเหมาะสมของการวัดและความชัดเจนของภาษาที่ใช  โดยผูเขียนขอสอบเองและผู

ตรวจสอบที่มีความเชี่ยวชาญในการสรางแบบสอบวัดความสามารถในการคิด   

    5.  นําแบบสอบวัดไปทดลองใชกับกลุมตัวอยางจริง  หรือกลุมใกลเคียง แลวนํา

ผลการตอบมาทําการวิเคราะหหาคุณภาพ  โดยทําการวิเคราะหขอสอบและวิเคราะหแบบสอบ 

     วิเคราะหขอสอบเพ่ือตรวจสอบคุณภาพของขอสอบเปนรายขอในดานความ

ยากงายและอํานาจจําแนก  เพื่อคัดเลือกขอสอบที่มีความยากงายพอเหมาะและมีอํานาจจําแนกสูงไว 

พรอมทั้งปรับปรุงขอที่ไมเหมาะสม 

     คัดเลือกขอสอบที่มีคุณภาพเหมาะสม  และขอสอบที่ปรับปรุงแลวใหได

จํานวนตามผังขอสอบเพ่ือใหผูเชี่ยวชาญตรวจความเท่ียงตรงตามเนื้อหา  แลวนําไปทดลองใชใหมอีก

คร้ังเพื่อวิเคราะหแบบสอบในดานความเที่ยงหรือความเช่ือมั่น (Reliability)  แบบสอบควรมีคาความ

เช่ือมั่นอยางนอย  0.50  จึงเหมาะที่จะนํามาใชได  สวนการตรวจสอบความตรงหรือความเที่ยงตรง 

(Validity)  ของแบบสอบ ถาสามารถหาเครื่องมือวัดความสามารถทางการคิดที่เปนมาตรฐานสําหรับ

ใชเปรียบเทียบไดก็ควรคํานวณคาสัมประสิทธิ์ความตรงตามสภาพ (concurrent validity)  ของแบบ

สอบดวย 

    6.  นําแบบวัดไปใชจริง 

     หลังจากวิเคราะหคุณภาพของขอสอบเปนรายขอและวิเคราะหคุณภาพของ

แบบสอบทั้งฉบับวาเปนไปตามเกณฑคุณภาพที่ตองการแลว  จึงนําแบบวัดความสามารถทางการคิด

ไปใชกับกลุมเปาหมายจริง  ในการใชแบบวัดทุกคร้ังควรมีการรายงานคาความเช่ือมั่นทุกคร้ังกอนนํา

ผลการวัดไปแปลความหมาย 
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2.  คุณภาพของแบบทดสอบ 
แบบทดสอบหรือเคร่ืองมือที่ดี  มีคุณภาพ  จะตองมีคุณสมบัติดังนี้ 
 2.1  อํานาจจําแนก   
  พวงรัตน  ทวีรัตน.  (2538)  ไดกลาวถึงอํานาจจําแนกวา   เปนคุณสมบัติของเคร่ืองมือที่

สามารถจําแนกบุคคลออกเปน 2 กลุมที่มีคุณลักษณะตางกันในเร่ืองที่ศึกษา  ถาเคร่ืองมือเปน

แบบทดสอบวัดความรูและปญญา (Cognitive Domain)  ก็จําแนกออกเปนกลุมเกงและกลุมออน   

ถาเคร่ืองมือเปนแบบสอบถามความคิดเห็นหรือมาตรวัดทัศนคติ  ก็จําแนกเปนกลุม 2 กลุมที่มีความ

คิดเห็นหรือทัศนคติในทางบวกและทางลบ    

  ลวน  สายยศ และ อังคณา  สายยศ (2538: 210-218)  ไดกลาวถึงขอคําถามในเคร่ืองมือ

วัดที่มีคาอํานาจจําแนกดี หมายถึง  ขอคําถามนั้นสามารถแบงนักเรียนหรือกลุมตัวอยางออกเปนสอง

กลุม  คือกลุมเกงและกลุมออน  หรือกลุมที่มีความรูสึกคลอยตามกับกลุมที่มีความรูสึกไมคลอยตาม

เดนชัด  การคํานวณคาคาอํานาจจําแนกมีหลายวิธี  คือ 

   1.  นําเครื่องมือการวัดไปทดสอบกับกลุมตัวอยางแลวตรวจใหคะแนน จากนั้นเรียง

คะแนนจากคะแนนมากไปคะแนนนอย  แลวตัดกลุมคะแนนมาก 1/3 ของจํานวนคนในกลุมคะแนน

มากเปนกลุมเกง แลวตัดกลุมที่ไดคะแนนนอยมา 1/3 จํานวนคนในกลุมคะแนนนอยเปนกลุมออน  

แลวแทนคาในสูตร 

2
N

RRD LH −
=

 
 

   2.  หาคาอํานาจจําแนกโดยใชสูตรสัดสวน 

LH PPD −=  
 

   3.  การหาคาอํานาจจําแนกโดยใชคาสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล (Point Biserial 

Correlation)  การหาคาอํานาจจําแนกโดยวีธีนี้มีขอตกลงเบ้ืองตนวา ถาทําถูกได 1 ถาทําผิดได 0  

เทานั้น และขอมูลชุดหนึ่งมีคาตอเนื่อง อีกชุดหนึ่งเปนแบบไมตอเนื่อง ใชสูตร 
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=  

   4.  การหาคาอํานาจจําแนก  โดยหาจากสหสัมพันธแบบไบซี เ รียล  (Biserial 

Correlation)  การหาคาอํานาจจําแนกโดยวิธีนี้จะตรวจใหคะแนนแบบใดก็ได  เมื่อตรวจใหคะแนนแลว

แบงนักเรียนออกเปนสองกลุม โดยยึดคะแนนเฉล่ียหรือคะแนนมัธยฐานเปนจุดคะแนนในการแบงกลุม
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เกงกลุมออน  หรือจะใชวิธีเรียงคะแนนจากมากไปนอยแลวตัดกลุมเกงกลุมออนออกเปน 25% หรือ  

27% แลวใชสูตร 

y
pq

S
XXr

t

LH
bis .−
=

 
   5.  การหาคาอํานาจจําแนกโดยวิธีการของการแจกแจงที (t-distribution) การหาคา

อํานาจจําแนกของขอคําถามที่เปนแบบสอบถามมาตรการจัดอันดับ โดยจะแบงกลุมที่ไดน้ําหนัก

คะแนนสูงออกมา 25% เปนกลุมสูง และแบงกลุมที่ไดน้ําหนักคะแนนตํ่าออกมา 25% เปนกลุมตํ่า  

แลวคํานวณหาคาคะแนนเฉล่ียและคะแนนเบ่ียงเบนมาตรฐานของแตละกลุม และแทนคาในสูตร  
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   6.  การหาคาอํานาจจําแนกโดยเทคนิควิธี 27% จากตารางจุง-เต ฟาน การหาคา

อํานาจแนกโดยวิธีนี้ จุง-เต ฟาน (Chung-Tae Fan) จะแบงกลุมเกงกลุมออนโดยใชเทคนิค 27% คือ  

เมื่อนําขอสอบไปทดสอบแลวนํามาตรวจใหคะแนน การใหคะแนนนั้นมีขอตกลงเบ้ืองตนวาทําถูกได             

1  ทําผิดได 0 เทานั้น 

  การหาคุณภาพของเคร่ืองมือในดานอํานาจจําแนกสามารถหาไดหลายวิธีในการศึกษา

คร้ังนี้ผูวิจัยใชวิธีการหาคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบดวยวิธีสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล  

(Point Biserial Correlation)   
 2.2  ความเที่ยงตรง 
  ลวน สายยศ.; อังคณา สายยศ (2539: 246) กลาวถึงความเที่ยงตรงวาเปนคุณภาพของ

แบบทดสอบที่หมายถึงแบบทดสอบที่สามารถวัดไดตรงลักษณะหรือจุดประสงคที่ตองการจะวัด 

  พวงรัตน ทวีรัตน (2543: 155) กลาววา  ความเที่ยงตรงเปนคุณสมบัติของเคร่ืองมือที

แสดงใหทราบวาเคร่ืองมือนั้นๆ สามารถวัดในส่ิงที่ตองการวัดหรือตองการศึกษาไดถูกตองและ

ครบถวนเพียงใด 

  ชนิดของความเที่ยงตรง ความเที่ยงตรงสามารถแบงไดเปน 3 ชนิด คือ(ลวน สายยศ.; 

และอังคณา สายยศ.  2538: 208) 

   1.  ความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (Content Validity) หมายถึงเคร่ืองมือที่สามารถวัดได

ตามเนื้อหาที่ตองการวัด ความเที่ยงตรงตามเนื้อหาจําแนกไดเปน 2 ชนิด คือ 

    1.1  ความเที่ยงตรงเชิงเหตุผล (Logical Validity) เปนความเที่ยงตรงที่ให

ผูเชี่ยวชาญพิจารณาวาขอสอบแตละขอนั้นวัดไดตรงตามตารางวิเคราะหรายละเอียดหรือไม 
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    1.2  ความเที่ยงตรงเชิงพินิจ  (Face Validity)  เปนคุณภาพของแบบทดสอบที่

พิจารณาวาขอสอบแตละขอวัดไดตรงตามคุณลักษณะที่นิยามไวหรือไมซึ่งเปนความเที่ยงตรงท่ี

เหมาะสมกับแบบทดสอบวัดความรูสึก ซึ่งแบบทดสอบเหลานี้กอนสรางขอสอบ จะตองนิยามส่ิงที่จะ

วัดใหชัดเจนกอน  หลังจากนั้นจึงจะสรางขอสอบหรือขอความใหสอดคลองกับนิยามที่กําหนดไว แลว

ใหผูเช่ียวชาญตรวจสอบขอสอบหรือขอความแตละขอวาสรางตรงตามนิยามไวหรือไม  ถาสรางไดตรง

ตามที่นิยามไว  ก็แสดงวาแบบทดสอบมีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาทางดานความเที่ยงตรงเชิงพินิจ

นั่นเอง 

   บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.  (2545: 179) กลาวถงึการตรวจสอบความเที่ยงตรงตาม

เนื้อหาของเคร่ืองมือวัดวาสามารถพจิารณาจากความสอดคลองระหวางขอคําถามหรือขอสอบกับ

นิยามหรือจุดประสงคของวิชา (ซึ่งจะครอบคลุมทั้งเนื้อหาและพฤติกรรมที่ตองการวัด) โดยคํานวณจาก

สูตร  ดังนี ้  

 

N

R
IOC ∑=  

 

     เมื่อ IOC   แทน ดัชนีความสอดคลองของขอสอบกับจุดประสงค 

           R   แทน ความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญ 

            ถาแนใจวาขอสอบวัดจุดประสงคใหคา +1 

            ถาไมแนใจวาขอสอบวัดจุดประสงคใหคา 0 

            ถาแนใจวาขอสอบไมวัดจุดประสงคใหคา -1 

       N   แทน จํานวนผูเช่ียวชาญ 

    คา IOC ที่มีคา .50 ข้ึนไปแสดงวา ขอสอบวัดหรือเปนตัวแทนจุดประสงคของวิชา 

    2.  ความเที่ยงตรงตามเกณฑสัมพันธ (Criterion-Related Validity) หมายถึง  

คุณภาพของเคร่ืองมือที่เอาผลของการวัดของแบบทดสอบไปหาความสัมพันธกับเกณฑที่ตองการ  

จําแนกเปน 2 ชนิด  คือ   

    2.1  ความเที่ยงตรงเชิงสภาพ (Concurrent  Validity) หมายถึง คุณภาพของ

แบบทดสอบที่วัดไดตรงตามความจริงในสภาพปจจุบัน    

    2.2  ความเที่ยงตรงเชิงพยากรณ  (Predictive  Validity) เปนความเที่ยงตรงอีก

แบบหนึ่งที่ตองอาศัยเกณฑเปนเคร่ืองชวยช้ีผล แตเกณฑในความเที่ยงตรงแบบนี้ เปนเกณฑที่จะ

เกิดข้ึนในอนาคต  นั่นคือถาจะหาความเที่ยงตรงแบบนี้ตองทดสอบแบบทดสอบนั้นไวกอนแลวทิ้งระยะ
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ไว แลวเอาคะแนนท่ีตองการมาหาความสัมพันธกับคะแนนแบบทดสอบนั้น ไดคาเทาไรก็จะเปนคาของ

ความเที่ยงตรงเชิงพยากรณตามที่ตองการ ซึ่งอาจจะสูงข้ึนหรือตํ่าลงข้ึนอยูกับคุณภาพของ

แบบทดสอบ 

   3.  ความเที่ยงตรงตามโครงสราง  (Construct Validity) หมายถึง คุณภาพของ

เคร่ืองมือที่สามารถวัดไดตรงตามลักษณะหรือตามทฤษฎีตางๆ ของโครงสรางนั้นหรือวัดไดครอบคลุม

ตามลักษณะของโครงสรางของแบบทดสอบมาตรฐาน(ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ.  2539: 259)  

ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางเปนการมองขอคําถามของเคร่ืองมือวัดโครงสราง หรือแนวคิดทฤษฎีใด  

จากผลการตอบคําถามของเคร่ืองมือนั้น ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง การพิจารณาถกเถียง  เนนตรง

ขอมูลจากผลการตอบวาเปนไปตามโครงสราง ที่กําหนดไวหรือไม โดยพิจารณาจากคาสหสัมพันธ

ระหวางขอสอบฉบับนั้นๆ หรือกับฉบับอ่ืนที่มีการพิสูจนมาแลวหรือเปนส่ิงที่รูแนชัดมาแลว  เคร่ืองบงชี้

ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางมีอยู 4 อยางคือ (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ.  2543: 320)   

    3.1  การหาสหสัมพันธกับตัวแปรอ่ืน การหาความเที่ยงตรงตามโครงสรางแบบนี้

คอนขางงาย  เมื่อนักวิจัยสรางเคร่ืองมือวัดจิตพิสัยอะไรสักอยางหนึ่งเสร็จแลว อยากหาความเที่ยงตรง

ตามโครงสรางก็ตองไปหาเคร่ืองมือที่สรางมาดีแลวที่วัดโครงสรางเดียวกับของเรา และนํามาทดสอบ

กับกลุมตัวอยางกลุมเดียวกัน สอบเสร็จแลวตรวจใหคะแนนทั้งสอบฉบับ แสดงวาคนหนึ่งจะมีคะแนน

สองตัว แลวนําคะแนนนั้นมาหาคาสหสัมพันธกัน ถาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีนัยสําคัญ ก็แสดงวา

ขอสอบที่สรางข้ึนมีโครงสรางเดียวกันกับฉบับที่เปนมาตรฐาน ก็สรุปไดวาขอสอบที่สรางนั้นมีความ

เที่ยงตรงตามโครงสราง 

    3.2  เทคนิคเปรียบเทียบกลุมรูชัด (Know-groups Technique) คือ หากลุม

ตัวอยางที่มีคุณสมบัติในดานนั้นเดนและดอยมาอยางละกลุม และเอาขอสอบไปสอบท้ังสองกลุม นํา

คะแนนหาคาเฉลี่ยและความแปรปรวนของแตละกลุม แลวนํามาทดสอบนัยสําคัญถาแตกตางกันอยาง

มีนัยสําคัญแสดงวาขอสอบนั้นมีความเที่ยงตรงตามโครงสราง 

    3.3  การวิเคราะหองคประกอบ (Factor Analysis) การวิเคราะหองคประกอบ

เปนการพิสูจนวา  ขอสอบแตละขอนั้นเมื่อสอบแลวจะมีขอมูลทางตัวเลขยืนยันไดหรือไมวาวัดใน

คุณลักษณะใด วัดคุณลักษณะเดียวกัน หรือวัดกี่ลักษณะ เปนไปตามคุณลักษณะที่เขียนนิยามไว

หรือไม  เพื่อจะพิสูจนโครงสรางของขอสอบวาเปนแบบใด เปนไปตามโครงสรางหรือทฤษฎีที่ต้ังไว

หรือไมนั่นเอง (ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ.  2543: 325)   
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    3.4  การวิเคราะหแบบหลายคุณลักษณะหลายวิธี (Multitrait-Multimethod 

Analysis) เปนการหาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบที่ประกอบดวยลักษณะที่วัดสองลักษณะหรือ

มากกวาสองลักษณะ และมีวิธีวัดสองวิธีหรือมากกวา แลวคํานวณหาความเที่ยงตรง 2 ลักษณะ คือ   

ความเที่ยงตรงเชิงเหมือนและความเที่ยงตรงเชิงจําแนก (ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ.  2539: 

261 - 262) 

    3.5  การตรวจสอบความคงท่ีภายใน  (Internal Consistency)  สุนันท  ศลโกสุม.  

(2525: 289) กลาววา เปนวิธีการหาความสัมพันธระหวางคะแนนของแตละขอกับคะแนนรวม  หรือหา

ความสัมพันธระหวางขอคําถามเดียวกัน  หรือระหวางตอนของแบบทดสอบนั้นๆ  ถาพบวามีคา

สหสัมพันธภายในสูง ก็แสดงวาแบบทดสอบน้ันวัดลักษณะที่ตองการวัดได  ซึ่งสอดคลองกับ พวงรัตน 

ทวีรัตน (2538: 118) และการคํานวณหาคาความเที่ยงตรงตามโครงสรางโดยใชการหาคาสหสัมพันธ

ใชวิธีของเพียรสัน  

    ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางที่คํานวณจากคาสหสัมพันธหาโดยคํานวณคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของแบบทดสอบแตละสวน (Parts) หรือแตละจุดประสงคเชิงพฤติกรรมกับ

คะแนนรวมของแบบทดสอบ  แลวคํานวณคาเฉลี่ยจากคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธในแตละสวนกับ

คะแนนรวมของแบบทดสอบ แลวคํานวณคาเฉลี่ยจากคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธในแตละสวนกับ

คะแนนรวมเปนคาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบนั้น (ลวน สายยศ; และ อังคณา              

สายยศ.  2539: 259-261) 

     การแสดงหลักฐานความเท่ียงตรงเชิงโครงสรางวิธีนี้จะอาศัยความสอดคลอง

ภายในเค ร่ืองมือวัด  โดยไม ใช เกณฑภายนอก  ซึ่ งสามารถพิจารณาจากดัชนีต างๆ  ดังนี้                         

(บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ.  2545: 192-193)   

      1. พิจารณาจากดัชนีอํานาจจําแนกรายขอเพราะขอสอบที่มีคาอํานาจ

จําแนกสูงเปนขอสอบที่วัดในทิศทางเดียวกับสวนรวม  ถือวามีหลักฐานความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง

ภายในสูง 

      2. พิจารณาจากระดับความสัมพันธระหวางคะแนนสวนยอยภายใน

เคร่ืองมือวัดกับคะแนนรวม 

      3. พิจารณาจากคาความเช่ือมั่นของเคร่ืองมือวัดที่หาดวยสูตรความ

สอดคลองภายใน  เชน  สูตร KR-20  หรือสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัค (Cronbach’s 

Coefficient - Alpha)  ดังนั้น  เคร่ืองมือวัดใดมีคาความเช่ือมั่นสูงก็สามารถสรุปวามีหลักฐานความ

เที่ยงตรงเชิงโครงสรางภายในสูงได  
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ในการศึกษาคร้ังนี้ผูวิจัยใชวิธีการหาคาความเที่ยงตรงเชิงพินิจ และความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางดวย

วิธีการหาความสอดคลองภายในของแบบทดสอบดวยวิธีการหาความสัมพันธระหวางคะแนนสวนยอย

ภายฉบับกับคะแนนรวมของขออ่ืนๆที่เหลือในแบบทดสอบ และโดยวิธีการหาความสัมพันธระหวาง

แบบทดสอบ 
 2.3  ความเชื่อม่ัน 
  พวงรัตน  ทวีรัตน (2538: 120-128)  กลาวถึงความเชื่อมั่นวาเปนคุณสมบัติของเคร่ืองมือ

ที่แสดงใหทราบวาเคร่ืองมือนั้นๆ ใหผลการวัดที่สม่ําเสมอ แนนอน คงที่ (Stability or Consistency)  

มากนอยเพียงใด  ถาเคร่ืองมือที่สรางข้ึนใหผลการวัดที่แนนอนคงที่มากไมวาจะนําไปวัดกี่คร้ังก็ตาม  

เคร่ืองมือนั้นก็มีความเชื่อมั่นสูง ในทางตรงขามถาเคร่ืองมือที่สรางข้ึนใหผลการวัดที่มีความคงที่นอย  

เคร่ืองมือนั้นก็มีความเชื่อมั่นตํ่า    

  ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ (2543: 209) กลาวถึงความเชื่อมั่นวา หมายถงึ ความ

คงที่ของคะแนนท่ีไดจากการสอบนักเรียนคนเดียวกันหลายคร้ังในแบบทดสอบชุดเดิม 

  การตรวจสอบหรือหาความเช่ือมั่น  มีวิธีการอยูหลายวิธีแตละวิธีก็เหมาะสมกับเคร่ืองมือ

แตละชนิด  ทั้งนี้ข้ึนอยูกับลักษณะของเคร่ืองมือและคุณลักษณะของส่ิงที่ตองการศึกษาการหาคา

ความเชื่อมั่นแตละวิธีมีดังตอไปนี้ 

   1.  แบบสอบซ้ํา (Test-retest  Method)  เปนการนําเคร่ืองมือที่สรางข้ึนไปสอบวัดกับ

คนกลุมเดียวกันสองคร้ังในเวลาตางกัน ไดคะแนนมาสองชุด นําคะแนนทั้งสองชุดมาหาคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ  ถาเปนคะแนนดิบก็ใชวิธีของเพียรสัน ถาเปนคะแนนในรูปอ่ืน ก็หาคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธดวยวิธีอ่ืน ถาไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธสูงก็แสดงวาเคร่ืองมือนั้นมีความเชื่อมั่นสูง การ

หาความเชื่อมั่นแบบนี้เปนการวัดความคงที่ภายนอก (Stability) สัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่คํานวณได

อาจเรียกวา  สัมประสิทธิ์ของความคงที่  (Coefficient of Stability) 

   2.  แบบใชเคร่ืองมือวัดที่มีลักษณะเทาเทียมกันหรือคูขนานกัน  (Equivalent form or 

Parallel form Method)  เปนการคํานวณหาคาความเชื่อมั่นโดยนําเคร่ืองมือที่สรางข้ึนกับเคร่ืองมืออีก

ฉบับหนึ่งที่มีคุณภาพเหมือนกันทุกประการคือ มีเนื้อหา รูปแบบคําถาม จํานวนขอ ความยากงายงาย

เหมือนกัน  และมีคาเฉลี่ยและความแปรปรวนเทากันทั้งสอบฉบับไปสอบวัดกับกลุมทดลอง เคร่ืองมือ

เดียวกัน  ไดคะแนนสองชุด  นํามาหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธตามวิธีของเพียรสัน (ถาเปนคะแนน

ดิบ) คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่ไดเรียกวา สัมประสิทธิ์ของความเทาเทียมกัน (Coefficient of 

Equivalent) 

   3.  แบบแบงคร่ึง  (Split-half Method)  เปนการนําเคร่ืองมือที่ตองการหาความ

เชื่อมั่นไปสอบวัดกับกลุมทดลองดวยเคร่ืองมือชุดเดียว  แลวนําเคร่ืองมือนั้นพรอมคําตอบมาแบงคร่ึง
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เปนสองฉบับ  สวนมากการแบงคร่ึงมักจะเปนขอคู  ขอค่ี  ซึ่งแบงแลวจะไดขอสอบสองฉบับซึ่งมีจํานวน

ขอเทากัน  ตรวจใหคะแนนขอคูคร้ังหนึ่งและขอค่ีอีกคร้ังหนึ่ง  ไดคะแนนสองชุด  สมาชิกในกลุมแตละ

คนจะไดคะแนนสองตัว  นําคะแนนทั้งสองชุดนั้นมาหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธตามวิธีของเพียรสัน  

 คาสัมประสิทธิ์ที่ไดจะเปนคาความเชื่อมั่นของเคร่ืองมือนั้นเพียงคร่ึงฉบับ  ซึ่งตองปรับคาความเชื่อมั่น

ทั้งฉบับ  โดยใชสูตรของสเปยรแมน บราวน  (Spearman-Brown)   

   4.  แบบของคูเดอร–ริชารดสัน (Kuder–Richardson) การหาคาความเชื่อมั่นวิธีนี้เปน

ที่นิยมมาก  เพราะมีขอดีตรงที่วาสอบคร้ังเดียวกับกลุมตัวอยางทดลองเคร่ืองมือกลุมเดียวแลวหา

ความเช่ือมั่นได  ขอตกลงเบ้ืองตนของวิธีนี้คือ  เคร่ืองมือชุดนั้นตองวัดลักษณะเดียวกันรวมกัน  และ

การใหคะแนนท่ีเปน  Dichotomous  คือ  ตอบถูกได  1  คะแนน  ตอบผิดได  0  คะแนน  การหาความ

เชื่อมั่นวิธีนี้เปนการหาความคงตัวภายใน  (Internal Consistency)   

   5.  แบบของครอนบัค (Cronbach)  ในกรณีที่เคร่ืองมือที่สรางใหคะแนนแบบจัด

อันดับ  หรือมาตรสวนประมาณคา  เชน  ขอสอบอัตนัย  แบบสอบถาม  มาตรวัดทัศนคติตางๆ  

ครอนบัคเสนอแนะใหใชการหาคาความเช่ือมั่นโดยหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา  (α - Coefficient)   

   6.  แบบวิเคราะหความแปรปรวน  (Analysis of Variance)  ซึ่งเปนวิธีที่ฮอยท (Hoyt)  

เปนผูคิดข้ึน  เปนวิธีใชกับเคร่ืองมือที่ระบุการใหคะแนนไมเปน  Dichotomous  เชน  การสัมภาษณ  ซึง่

มีผูสัมภาษณและผูถูสัมภาษณหลายคน 

  บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ (2545: 118-140) ไดกลาวถงึความเช่ือมัน่แบบอิงกลุม ดังนี ้

   1.  วิธีหาคาความเชื่อมั่นแบบวัดซ้ํา  (Test-test)  ในการหาคาสัมประสิทธิ์ของความ

คงที่ของคะแนนการสอบสองคร้ัง ในการหาความเชื่อมั่นจึงตองนําเคร่ืองมือที่สรางข้ึนสอบกับนักเรียน

กลุมเดียวกันซํ้ากันสองคร้ังในเวลาใกลเคียงกัน โดยเวนชวงเวลาใหเหมาะสม เปนการหาคาความคงที่

ของคะแนน เปนการดูวาผลการตอบของผูตอบสองครั้งมีความสอดคลองกันหรือสัมพันธกันเพียงใด 

โดยนําคะแนนการสอบทั้งสองคร้ังมาคํานวณหาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่ได

คือคาความเช่ือมั่นของเคร่ืองมือฉบับนั้น 

   2.  วิธีหาความเช่ือมั่นแบบคูขนาน  (Parallel Forms)  เปนการหาคาสัมประสิทธิ์ของ

ความสมมูลกันระหวางแบบทดสอบสองฟอรมที่ต้ังใจสรางข้ึนมาใหมีความคูขนานกัน โดยนําเคร่ืองมือ

วัดสองฉบับที่มีคะแนนจริงสมมูลกันไปทดสอบกับผูสอบกลุมเดียวกันแลวหาความสัมพันธของคะแนน

สองชุดคาสหสัมพันธที่ไดจะบงบอกถึงความเปนคูขนานของเคร่ืองมือวัด 

   3.  วิธีแบงสวนภายในฉบับ (Part-Test Reliability) วิธีนี้ใชเคร่ืองมือวัดหรือ

แบบทดสอบที่สรางข้ึนเพียงฉบับเดียวนําไปสอบกับนักเรียนกลุมเดียวเพียงคร้ังเดียวจากนั้น จึงนํา

คะแนนของเคร่ืองมือวัดมาแบงเปนสวน ๆ โดยทั่วไปนิยมแบงเปนสองสวนกับแบงเปนหลายสวน และ
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สวนที่แบงภายในแตละสวนอาจมีระดับความคูขนานตางกันสามแบบคือ แบบมาตรฐานเดิม แบบ

คะแนนจริงสมมูล และแบบคะแนนจริงสัมพันธ การหาคาความเช่ือมั่นของเคร่ืองมือวัดจากการแบง

สวนภายในฉบับมีสูตรตาง ๆ ดังนี้ 

    3.1  วิธีแบง 2 สวน  (Split-Half) 

     3.1.1  วิธีแบง 2 สวน กรณีสวนยอยมีความคูขนานแบบมาตรฐานเดิม ใชสูตร

ของสเปยรแมน-บราวน ซึ่งเปนสูตรเฉพาะสองสวน โดยตองหาคาความเชื่อมั่นคร่ึงฉบับดวยสูตร

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบ Product Moment ของ Pearson กอน แลวจึงนําคาความเชื่อมั่นคร่ึงฉบับ

มาปรับขยายใหเปนคาความเช่ือมั่นของเคร่ืองมือทั้งฉบับโดยใชสูตรปรับขยายของ สเปยรแมน-บราวน 

     3.1.2  วิธีแบง 2 สวน กรณีสวนยอยมีความคูขนานแบบคะแนนจริงสมมูล 

การหาความเช่ือมั่นคํานวณไดจากสูตรรูลอน, สูตรฟลานาแกน, สูตรกัตตแมน 

     3.1.3  วิธีแบง 2 สวน กรณีสวนยอยมีความคูขนานแบบคะแนนจริงสัมพันธ 

การหาความเช่ือมั่นอาจพิจารณาจากความยาวของเคร่ืองมือวัด ใชสูตรดังนี้ 

      สูตรราชู เมื่อใชจํานวนขอเปนตัวกําหนดความยาวของเคร่ืองมือวัด 

      สูตรเฟลต-ราชู เมื่อใชผลการสอบจริงเปนตัวบอกความยาวของเคร่ืองมือ 

    3.2  วิธีแบงหลายสวน 

     3.2.1  วิธีแบงหลายสวน กรณีสวนยอยมีความคูขนานแบบมาตรฐานเดิม ใช

สูตรของสเปยรแมน-บราวน 

     3.2.2  วิธีแบงหลายสวน กรณีสวนยอยมีความคูขนานแบบคะแนนจริงสมมูล

ใชสูตรดังนี้ 

      3.2.2.1  สูตรคูเดอร-ริชารดสัน KR-20 และ KR-21 ถาเคร่ืองมือวัดให

คะแนนแบบสองคา และสูตร KR-21 ตองมีความยากงายเทากัน 

      3.2.2.2  สูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา ถาเคร่ืองมือวัดใหคะแนนหลายคา โดย

แบงเคร่ืองมือวัดเปนสวนยอยเทากับจํานวนขอ 

     3.3.3  วิธีแบงหลายสวน มีความคูขนานแบบคะแนนจริงสัมพันธ คํานวณโดย

ใชสูตรดังนี้ 

      3.3.3.1  สูตร rB (Coefficient rB) ของบุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ เมื่อใช

จํานวนขอเปนตัวกําหนดความยาวของเคร่ืองมือวัด โดยแบงสวนเคร่ืองมือวัดเทากับจํานวนขอ และให

คะแนนเปนสองคา 

      3.3.3.2  สูตรสัมประสิทธิ์เบตาเค (Coefficient–
k

β ) เมื่อใชจํานวนขอเปน

ตัวกําหนดความยาวของเคร่ืองมือวัด โดยแบงสวนเคร่ืองมือออกเปนหลาย ๆ สวน แตละสวนมี              
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ขอหรือความยาวไมเทากัน  ถาแตละสวนมีจํานวนขอเทากันแลวคาสัมประสิทธิ์เบตาเคจะเทากับ

สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอบบัค   

      3.3.3.3  สูตรเฟลต-ราชู เมื่อใชผลการสอบจริงเปนตัวบอกความยาวของ

เคร่ืองมือหรือไมทราบความยาว 

   จากขอมูลดังกลาวขางตนสรุปไดวา การแสดงหลักฐานความเชื่อมั่นมีหลายวิธีข้ึนอยู

กับลักษณะของแบบวัดและขอตกลงเบ้ืองตนของวิธีการหาความเช่ือมั่นนั้น ๆ  

  ในการศึกษาคร้ังนี้ผูวิจัยใชวิธีการหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  โดยหาคาความ

เช่ือมั่นแบบคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder–Richardson) และหาความเช่ือมั่นโดยการหาคาสัมประสิทธิ์ rB 

(Coefficient rB) 

 
3.  งานวิจัยที่เก่ียวของ 
 3.1  งานวิจัยในประเทศ 
  ชาลิณี  เอ่ียมศรี  (2536: บทคัดยอ)  ไดสรางและพัฒนาแบบทดสอบการคิดอยางมี

วิจารณญาณ  วัดความสามารถในการพิจารณาความนาเช่ือถือของแหลงขอมูลและการสังเกต  

ความสามารถในการนิรนัย  ความสามารถในการอุปนัย  และความสามารถในการระบุขอตกลง

เบ้ืองตน  ผลปรากฏวาไดคาความยากงายระหวาง 0.40 - 0.84  คาอํานาจจําแนกระหวาง  0.10-0.45   

คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงแบบความสอดคลองภายในเทากับ  2.914  คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงแบบ

สอบซ้ําเทากับ  0.6655  ความตรงตามโครงสรางโดยวิธีวิเคราะหตัวประกอบไดสวนประกอบสําคัญ  7  

ตัวประกอบ  ซึ่งมีคารอยละของความแปรปรวนเทากับ  31.0  ขอสอบที่มีน้ําหนักตัวประกอบมากกวา  

0.30  จํานวน  29  ขอ  ความตรงตามสภาพ  ไดจากการคํานวณคาสัมประสิทธิ์ความสัมพันธแบบ

เพียรสัน  ระหวางคะแนนแบบสอบการคิดวิจารณญาณกับคะแนนแบบสอบโปรเกรสซีพ แมทริซีส 

ฉบับมาตรฐาน  เทากับ  0.4022  ความสัมพันธกับคะแนนแบบสอบไมเขาพวกภาพ/ข. เทากบั  0.3511  

และความสัมพันธกับคะแนนแบบสอบการแกปญหาทางวิทยาศาสตร  เทากับ  0.4564 

  สมสุข  โถวเจริญ  (2541: 118-119)  ไดศึกษาระดับความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักศึกษาพยาบาล  วิทยาลัยพยาบาลบรมราชชนนี  ภาคใต  ปรากฏผลดังนี้  

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารญาณของนักศึกษาพยาบาลอยูในระดับปานกลาง  นักศึกษา

พยาบาลเพศชายและเพศหญิงมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณไมแตกตางกัน   

นักศึกษาพยาบาลที่กําลังศึกษาชั้นปที่  3  และ  4  มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ              

สูงกวานักศึกษาพยาบาลที่กําลังศึกษาอยูชั้นปที่  1  และ  2  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
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  ลําใย  สนั่นรัมย  (2542: 57-58)  ศึกษาเปรียบเทียบคุณภาพของแบบทดสอบดานการ

คิดอยางมีวิจารณญาณตามแนวคิดของวัตสันและเกลเซอร  แบบตอบส้ันและเลือกตอบถูกผิด  กลุม

ตัวอยางเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  โรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษาจังหวัดปทุมธานี   

ผลการศึกษาพบวา  คาความยากงาย  คาอํานาจจําแนก  คาความเช่ือมั่น  ของแบบทดสอบดานการ

คิดอยางมีวิจารณญาณแบบตอบส้ันและแบบเลือกตอบถูกผิดมีคาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ  .01 

  บุษกร  ดําคง  (2542:  89-92)  ไดศึกษาปจจัยบางประการที่เกี่ยวของกับความสามารถ

ในการคิดวิจารณญาณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6  มัธยมศึกษาปที่  3  และช้ันมัธยมศึกษาปที่  

6  ในเขตอําเภอเมือง  จังหวัดสงขลา  ผลการวิจัยพบวา  คาสหสัมพันธพหุคูณระหวางผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน  ความเช่ืออํานาจภายในตน  การใหเหตุผลเชิงจริยธรรม  การอบรมเล้ียงดูแบบรัก

สนับสนุน  การอบรมเล้ียงดูแบบควบคุม  การอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผลกับความสามารถในการคิด

วิจารณญาณของนักเรียนรวมทุกช้ันปเทากับ  0.775  ซึ่งสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  

.01  และพบวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ความเชื่ออํานาจภายในตน  การอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผล  

มีน้ําหนักความสําคัญที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิจารณญาณ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ  .01  และการใหเหตุผลเชิงจริยธรรม  การอบรมเล้ียงดูแบบรักสนับสนุน  มีน้ําหนักความสําคัญ

ที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิจารณญาณที่ระดับ  .05 

  วราภรณ  ยิ้มแยม  (2543: 72)  ไดศึกษาการพัฒนาความคิดวิจารณญาณของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่   5  โรงเรียนหนองแค”สรกิจพิทยา”  จังหวัดสระบุรี   โดยใชชุดการสอน                         

ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนที่ไดรับการพัฒนาการคิดวิจารณญาณ  โดยใชชุดการสอนมีความคิด

วิจารณญาณเพิ่มข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  และความคิดวิจารณญาณของนักเรียนมี

แนวโนมของการเปลี่ยนแปลงและอัตราความกาวหนาสูงข้ึนในระยะทดลองและหลังการทดลอง  และมี

แนวโนมของการเปลี่ยนแปลงและอัตราความกาวหนาในระยะทดลองเพ่ิมข้ึน และลดลงเล็กนอยใน

ระยะติดตามผล 

  อวยพร  เรืองศรี  (2545:  58-61)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางการคิดอภิมานกับการ

คิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  ผลการวิจัยพบวา  การคิดอภิมาน  แตละ

ดาน  ไดแก  ดานการตระหนักรู  ดานยุทธวิธีทางความคิด  ดานการวางแผนและดานการตรวจสอบ

ตนเอง  มีสหสัมพันธพหุคูณกับการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยรวมทุกดานและตามดานตางๆ  อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  ทุกดาน  ทั้งจากการวิเคราะหในกลุมนักเรียนชายและนักเรียนหญิง   

  ธัญสิตา อินถา (2545)  ไดพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณสําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  5-6  ในดานความสามารถในการพิจารณาขอมูล  
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ความสามารถในการระบุเหตุผลที่อยู เ บ้ืองหลัง ความสามารถในการสรุปอางอิงแบบนิรนัย  

ความสามารถในการลงสรุปแบบอุปนัย  ผลปรากฏวาไดคาความเท่ียงตรงเชิงปรากฏเทากับ 0.08-

1.00  คาความยากงายต้ังแต  0.22-0.78  คาอํานาจจําแนกต้ังแต  0.20-0.83  คาความเท่ียงตรงเชิง

ตามสภาพต้ังแต  2.112 - 9.761  คาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางต้ังแต  0.306-0.554  และคาความ

เชื่อมั่นในดานความสามารถในการพิจารณาความนาเช่ือถือของแหลงขอมูล  ความสามารถในการระบุ

เหตุผลที่อยูเบ้ืองหลัง  ความสามารถในการสรุปอางอิงแบบนิรนัย  และความสามารถในการลงสรุป

แบบอุปนัย  มีคาเทากับ  0.6819,  0.7558,  0.6719  และ  0.4264  ตามลําดับ  และคาความเช่ือมั่น 

ทั้งฉบับเทากับ  0.8473 

  ปกรณ ไพรอังกูร (2547: 132-136) ไดสรางแบบประเมินและพัฒนาการคิดวิจารณญาณ

ของนักเรียนนายรอยตํารวจ แบบประเมินการคิดอยางมีวิจารณญาณนักเรียนนายรอยตํารวจ

ประกอบดวย 5 ดาน ไดแก ดานการอางอิง ดานการกําหนดขอตกลงเบ้ืองตน ดานการนิรนัย ดานการ

ตีความ และดานการประเมินขอโตแยง จํานวน 95 ขอ ผลการศึกษาพบวาคาความเช่ือมั่นของแบบ

ประเมินที่คํานวณดวยสัมประสิทธิ์แอลฟาโดยรวม เทากับ .801 คาความเช่ือมั่นแบบคะแนนจริง

สัมพันธที่คํานวณดวยสูตรเฟลต-ราชู  เทากับ 0.803 การแสดงหลักฐานความเที่ยงตรงท่ีใชวิธีการ

วิเคราะหหลายลักษณะหลายวิธี  มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของดานเดียวกันสูงกวา เมื่อเทียบกับคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธกับดานอ่ืนๆ  การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันพบวา โครงสรางของการคิด

วิจารณญาณนักเรียนนายรอยตํารวจประกอบดวย 5 องคประกอบ ซึ่งมีความสอดคลองกับขอมูลเชิง

ประจักษและมีน้ําหนักองคประกอบอยูในเกณฑสูง คาความเที่ยงตรงโดยหาความสัมพันธของแบบ

ประเมินการคิดวิจารณญาณนักเรียนนายรอยตํารวจกับแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณ คอรแนล

ระดับ Z มีความสัมพันธกันที่ระดับ .01 และนักเรียนนายรอยตํารวจที่เขารวมโปรแกรมการพัฒนาการ

คิดวิจารณญาณมีการคิดวิจารณญาณเพิ่มข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01และการคิดอภิมาน

แตละดานมีคาน้ําหนักความสําคัญสัมพัทธที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยรวมเปนบวกทุก

คา และที่สงผลมากที่สุด คือ ดานการตรวจสอบตนเอง แตเมื่อวิเคราะหคาน้ําหนักความสัมพัทธของ

การคิดอภิมานแตละดานที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณตามดานตางๆ พบวา มีการคิดอภิมาน

บางดานที่สงผลทางลบตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยเฉพาะเมื่อวิเคราะหตามกลุมนักเรียนชาย

และกลุมนักเรียนหญิง 

  ชอบกิจ  กนกหงส  (2547) ไดสรางแบบทดสอบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณสําหรับ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 วัดความสามารถ 5 ดานคือ ความสามารถในการสรุปอางอิง  

ความสามารถในการตระหนักถึงขอตกลงเบ้ืองตน ความสามารถในการนิรนัย ความสามารถในการ

ประเมินขอโตแยง ผลการศึกษาพบวา แบบทดสอบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ ความตรง                   
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เชิงโครงสรางมีคาดัชนีวัดระดับความสอดคลองกลมกลืนระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษซึ่งไดคา 

GFI  เทากับ 0.90 คา AGFI เทากับ 0.89 และคา RMR เทากับ 0.045 โดยมีสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ระหวางแบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณที่สรางข้ึนกับแบบทดสอบวัดการคิดอยางมี

วิจารณญาณที่สรางโดยชาลิณี เอ่ียมศรี เทากับ 0.557 สัมประสิทธิ์ความเช่ือมั่น KR-20 เทากับ 0.742 

และความเช่ือมั่นแบบคงเสนคงวาแบบการวัดซ้ํา มีคาเทากับ 0.917 คาความยากงายงายอยูระหวาง 

0.241-0.688  และคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.058-0.491 

 
 3.2  งานวิจัยตางประเทศ 
  วัตสันและเกลเซอร (Watson and Glaser.  1980) ไดสรางและพัฒนาแบบทดสอบวัด

การคิดอยางมีวิจารณญาณมาต้ังแตป ค.ศ. 1937  และไดพัฒนามาอยางตอเนื่องจนถึงป ค.ศ. 1980  

สําหรับนักเรียนเกรด 9 ถึงวัยผูใหญ แบบทดสอบมี 2 ฉบับซึ่งเปนคูขนานกันแตละฉบับประกอบดวย          

5 แบบทดสอบยอยวัดความสามารถในการคิด 5 ดาน คือการสรุปอางอิง ดานการระบุขอตกลง

เบ้ืองตน  ดานการนิรนัย ดานการแปลความ และดานการประเมินขอโตงแยง ผลจากการพัฒนา

แบบทดสอบมีคาความเช่ือมั่นแบบความสอดคลองภายในโดยวิธีแบงคร่ึงขอสอบ มีพิสัยระหวาง              

0.69-0.85 และมีความเชื่อมั่นโดยวิธีสอบซ้ําซ่ึงเวนระยะหางระหวางสอบ 3 เดือน เทากับ 0.73 

  มอนโรล (Monroe.  1985: 2907) ไดศึกษาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณของ

นักศึกษามหาวิทยาลัยช้ันปที่ 1 ที่มีภูมิหลังมาจากโรงเรียนมัธยมปลายที่มีลักษณะแตกตางกัน 3 แบบ  

คือ กลุมที่อยูในโรงเรียนรัฐอยางนอยในชวง 3 ปที่ผานมา กลุมที่เรียนโปรแกรม Christian อยางนอย   

3 ป ที่ผานมา และกลุมที่เรียนในโรงเรียน Accelerated Christian Education อยางนอย 3 ปที่ผานมา  

ผลการวิจัยพบวาไมมีความแตกตางของคะแนนการคิดวิจารณญาณระหวางนักศึกษาช้ันปที่ 1 ทั้ง 3 

กลุมทั้งนี้อาจเนื่องมาจากนักศึกษาทั้ง 3 กลุมจะถูกจัดอยูทั้งในกลุมที่มีคะแนน CTA (คะแนนจาก

แบบทดสอบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณของวัตสันและแกลเซอร รูปแบบ A) และคะแนนการคิด

วิจารณญาณสูงและตํ่า 

  โรเซน (Rosen. 1986: 841) ไดศึกษาผลของทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณที่มีตอการ

เรียนรูเนื้อหาวิชาของวัยรุนที่มีความสามารถตํ่า โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลการฝกทักษะการคิด

อยางมีวิจารณญาณในลักษณะของการปรับปรุงกระบวนการประมวลขาวสารของนักเรียนระดับมัธยม  

รูปแบบในการทดลองเปนแบบกึ่งการทดลอง ผลการวิจัยพบวา การฝกทักษะการคิดอยางมี

วิจารณญาณที่มีตอการเรียนรู เนื้อหา ทั้งกอนและหลังการวิจัยแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทาง

สถิติ นักเรียนที่ไดรับการฝกการคิดอยางมีวิจารณญาณสามารถทํางานไดดีเทากับนักเรียนกลุมที่ไมได

รับการฝกการคิดอยางมีวิจารณญาณมีพี่เล้ียง 
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  กูดแมน (Goodman.  1990: Abstract) ไดรวบรวมการฝกปฏิบัติเพื่อพัฒนาการคิดอยาง

มีวิจารณญาณและสงเสริมการแสดงออกโดยผานการเขียนอยางสรางสรรคของนักเรียนระดับ 2-6 ที่มี

ความคิดและทักษะการจัดระบบต่ํา จํานวน 6 คน โดยใชครู 3 คน และครูอีก 1 คนเปนผูใหคําแนะนํา

ในการใชเทคนิคระดมสมอง กําหนดโครงรางและการรางเรื่องราว จากการวิเคราะหตัวอยางการเขียน

และนักเรียนพบวา มีการปรับปรุงการเขียนของตนเองในทางที่ดีข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ เมื่อไดรับ

การฝกอยางมีโครงสราง และแสดงใหเห็นความสําคัญของการสอนนักเรียนที่ประสบความยากงาย

ลําบากในการเขียนโดยการสอนทีละข้ัน นอกจากนี้ยังไดเรียนรูที่จะคิดอยางมีระบบและมีการวางแผน

มากข้ึน 

  วอลซ และฮารด้ี (Walsh and Hardy.  1999) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางการ

แสดงออกทางการคิดอยางมีวิจารณญาณระหวางเพศกับวิชาเอก กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาช้ันปที่ 3  

จํานวน 334 คน เปนชาย 213 คน หญิง 121 คน จากวิชาเอกการศึกษา ธุรกิจพยาบาล ภาษาอังกฤษ  

ประวัติศาสตร และจิตวิทยา โดยใชแบบวัด California Critical Thinking Disposition Inventory 

(CCTDI)  ผลการวิจัยพบวา นักศึกษาที่มีการคิดวิจารณญาณสูง 3 อันดับแรก คือ นักศึกษาวิชาเอก 

ภาษาอังกฤษ จิตวิทยา และพยาบาล ตามลําดับ และนักศึกษาหญิงมีคะแนนการคิดอยางมี

วิจารณญาณสูงกวานักศึกษาชายในดานการมีใจกวางและวุฒิภาวะ 

 จากการศึกษาเอกสารแนวคิด ทฤษฎี หลักการ และงานวิจัยที่เกี่ยวของที่กลาวมาขางตน 

สรุปไดวาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารญาณเปนทักษะการคิดข้ันสูงที่มีความสําคัญที่ใชในการ

ตัดสินใจและมีประโยชนตอนักเรียนในการใชในชีวิตประจําวัน และครูจะตองปลูกฝง และฝกฝนให

นักเรียนเกิดทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณจึงมีความจําเปนจะตองทราบระดับความสามารถในการ

คิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน ผูวิจัยจึงสนใจที่จะพัฒนาแบบทดสอบวัดวามสามารถในการคิด

อยางมีวิจารณญาณ สําหรับนักเรียนชวงช้ันที่ 3 เพื่อประโยชนในการใชเปนเคร่ืองมือวัดประเมินระดับ

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน  
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บทที่  3 
วิธีการดําเนินการวิจัย 

 

 ในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยไดดําเนินการตามข้ันตอนดังนี้ 

  1.  การกําหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 

  2.  การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

  3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

  4.  การจัดกระทําและวิเคราะหขอมูล 

 

การกําหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้เปนนักเรียนระดับชวงช้ันที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา  

2550 ของโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครสวรรคเขต1สํานักงาน

คณะกรรมการศึกษาข้ันพื้นฐาน จํานวนโรงเรียน 14 โรง นักเรียน 11,290 คน แบงเปนนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 3,812 คน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 3,802 คน และช้ันมัธยมศึกษา 

ปที่ 3 จํานวน 3,676 คน    
 กลุมตัวอยาง 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้เปนนักเรียนชวงช้ันที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา  

2550 ของโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครสวรรคเขต 1 จํานวนโรงเรียน   

8 โรง นักเรียน 722 คน แบงเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 233 คน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  

จํานวน 240 คน และช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 249 คน โดยมีรายละเอียดการกําหนดกลุมตัวอยาง

และข้ันตอนการสุมกลุมตัวอยางดังนี้ 

   1.  สํารวจขอมูลหนวยสมาชิกของประชากรจากฐานขอมูลออนไลนของสํานักงานเขต

พื้นที่การศึกษานครสวรรคเขต 1 แลวทํากรอบการสุม (Sampling Frame) จําแนกตามขนาดโรงเรียน 

คือ ขนาด 3 - 6  ดังตาราง 1 
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ตาราง 1 จํานวนประชากรนักเรียนชวงช้ันที่ 3 โรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่   

       การศึกษานครสวรรคเขต 1 จําแนกตามขนาดโรงเรียน 

 

จํานวนนักเรียน 
โรงเรียน ม.  1 ม.  2 ม.  3 รวม 

ชาย หญิง ชาย หญิง ชาย หญิง 

ขนาดที่  3        

เขาทองพิทยาคม 34 28 41 31 49 39 222 

บึงบระเพ็ดวิทยา 35 45 50 34 54 44 262 

หัวดงราชพรหมาภรณ 50 33 41 31 38 32 225 

ขนาดที่  4        

บานแกงชัชวลิตวิทยา 95 101 73 55 78 76 478 

ทับกฤชวิทยา 69 73 61 57 56 63 379 

สวนกุหลาบ นครสวรรค  (จิรประวัติ) 100 82 76 56 110 75 499 

ขนาดที่  5        

พระบางวิทยา 108 106 108 107 120 128 677 

นวมินทราชูทิศ มัชฌิม 253 260 230 250 205 251 1,449 

โกรกพระ 98 74 95 109 102 110 588 

ชุมแสงชนูทิศ 201 227 221 240 209 254 1,352 

เกาเล้ียววิทยา 88 79 89 87 83 94 520 

พยุหะพิทยาคม 100 93 118 107 103 112 633 

ขนาดที่  6        

นครสวรรค 366 355 410 343 366 326 2,166 

สตรีนครสวรรค 220 439 255 427 158 341 1,840 

รวม 1817 1995 1868 1934 1731 1945 11,290 

 

ที่มา:  สํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษานครสวรรคเขต 1.  (2550).  จํานวนนักเรียน 10 มิ.ย. 2550. 

(ออนไลน) 

   หมายเหตุ  โรงเรียนขนาดที่  3 – 6 มีจํานวนนักเรียนดังนี้ 

    ขนาดที่  3  นักเรียน  201 – 300  คน 

    ขนาดที่  4  นักเรียน  301 – 499  คน 

    ขนาดที่  5  นักเรียน  500 – 1,499  คน 

    ขนาดที่  6  นักเรียน  1,500 – 2, 499  คน 
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   2.  การกําหนดขนาดของกลุมตัวอยาง 

    ผูวิจัยกําหนดกลุมตัวอยางแบบแบงชั้น และดําเนินการสุมตามหลักการสุม โดย

ผูวิจัยกําหนดขอบเขตขนาดความคลาดเคล่ือน (Limit of error) และระดับความเชื่อมั่นที่ (Level of 

Confidence: 1-α ) ที่ .95 ในการกะประมาณคาเฉลี่ยของประชากรโดยอาศัยขอมูลในการ 

กะประมาณคาขนาดของกลุมตัวอยางดังนี้  

     2.1  ขนาดของความคลาดเคล่ือนเทากับ 1.5 คะแนน จากคะแนนเต็มของ

แบบทดสอบ วัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ซึ่งผูวิจัยถือวาขนาดที่กําหนดนี้มีความ

เพียงพอที่จะนําผลการวิจัยไปใชในการตัดสินใจในกรณีตางๆ ที่เกี่ยวของได 

     2.2  คาประมาณของความแปรปรวนประชากร ( 2σ ) ซึ่งผูวิจัยประมาณคา

ความแปรปรวนประชากร ( 2σ ) จากการประมาณคาจากโคงปกติของแบบทดสอบวัดความสามารถ

ในการคิดอยางมีวิจารณญาณที่มีการใหคะแนนเปน 0, 1 จํานวน 40 ขอ มีชวงคะแนนระหวาง 0-40  

ประมาณคาเบ่ียงเบนมาตรฐาน ( S ) เทากับ 6.667     

    จากขอมูลจํานวนประชากรและขอมูลที่ผูวิจัยกําหนดข้ึน ในการกะประมาณ

ขนาดกลุมตัวอยาง  และคํานวณขนาดของกลุมตัวอยางโดยใชสูตรการกําหนดขนาดของกลุมตัวอยาง

ดวยวิธีการสุมแบบแบงช้ัน (Stratified Random Sampling) (มยุรี  ศรีชัย.2538: 104–105) ได             

กลุมตัวอยางทั้งหมด 722 คน   

    3.  ทําการสุมกลุมตัวอยางโดยวิธีการสุมแบบสองข้ันตอน (Two-stage  Random  

Sampling)  โดยมีข้ันตอนดังนี้ 

     ข้ันที่ 1 ทําการสุมแบบแบงชั้น (Stratified Random Sampling) โดยมีขนาด

โรงเรียนเปนช้ัน (Strata) และโรงเรียนเปนหนวยการสุม (Sampling Unit) ทําการสุมโรงเรียนจากขนาด

โรงเรียนมารอยละ 60 ไดโรงเรียนขนาด 3 จํานวน 2 โรง ขนาด 4 จํานวน 2 โรง ขนาด 5  จํานวน 3 โรง

และขนาด 6 จํานวน 1 โรง 

     ข้ันที่ 2 ทําการสุมแบบแบงชั้น (Stratified Random Sampling) โดยมี

ระดับชั้นเรียนเปนชั้น (Strata) และมีนักเรียนแตละชั้นเปนหนวยการสุม (Sampling Unit) ไดจํานวน

นักเรียนเปนกลุมตัวอยาง ดังตาราง 2 
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ตาราง  2  จํานวนกลุมตัวอยางในแตละโรงเรียนที่ใชในการวิจัย 

 

จํานวนนักเรียน 

คร้ังที่  1 คร้ังที่  2 คร้ังที่  3 

ม.1 ม.2 ม.3 
โรงเรียน 

ม.1 ม.2 ม.3 ม.1 ม.2 ม.3 
ชาย หญิง ชาย หญิง ชาย หญิง 

ขนาดที่ 3             

- บึงบระเพ็ดวิทยา 23 - - - - - 18 22 - - 32 32 

- เขาทองพิทยาคม - - - 61 68 - - - - - - - 

ขนาดที่ 4             

- สวนกุหลาบ นครสวรรค                

   (จิรประวัติ) 

- 25 22 30 - 38 28 32 10 12 - - 

- บานแกงชัชวลิตวิทยา - - - 49 - - - - - - 36 42 

ขนาดที่ 5             

- นวมินทราชูทิศ มัชฌิม 60 - 38 - - - 40 46 40 63 16 22 

- ชุมแสงชนูทิศ - - - 40 42 88 - - - - - - 

- พยุหะพิทยาคม - - - - 80 84 - - - - - - 

ขนาดที่ 6             

- สตรีนครสวรรค - 54 35 - - - 20 27 57 58 31 38 

106 127 107 133 115 134 
83 79 95 180 190 210 

233 240 249 รวม 

257 580 722 

 

 
การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 เคร่ืองมือที่ ใชในการวิจัยคร้ังนี้ คือ  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณ สําหรับนักเรียนชวงชั้นที่ 3 โรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา

นครสวรรคเขต 1 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ที่ผูวิจัยสรางข้ึนโดยมีข้ันตอนในการ

สรางดังนี้ 
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ภาพประกอบ 2 ข้ันตอนในการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 

 ในการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสําหรับนักเรียน              

ชวงช้ันที่  3  ผูวิจัยดําเนินการสรางตามข้ันตอนดังภาพประกอบขางตน  ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

  1.  กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบ  

   1.1  เพื่อสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสําหรับ

นักเรียนชวงช้ันที่  3   

กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบ 

ศึกษาทฤษฎี  นิยาม  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

เขียนนิยามปฏิบัติการ 

กําหนดโครงสรางของแบบทดสอบและสรางแบบทดสอบตามนิยามปฏิบัติการ  

จํานวน 1.5 เทาของแบบทดสอบท่ีตองการ 

ตรวจสอบคุณภาพขั้นตน  โดยผูเช่ียวชาญ 

ทดลองใชแบบทดสอบครั้งที่  1  เพื่อหาคาความยากงายและอํานาจ

คัดเลือกและปรับปรุง 

ทดลองใชแบบทดสอบครั้งที่  2  เพื่อหาความเที่ยงตรง 

  และความเช่ือม่ัน 

พิมพเปนแบบทดสอบและคูมือดําเนินการสอบ 

วิพากษและปรับแกไขขอคําถามรวมกับอาจารยควบคุมปริญญานิพนธ 
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   1.2  เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ  

ในดานอํานาจจําแนก  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง  และความเช่ือมั่น 

  2.  ศึกษาทฤษฎี  นิยาม  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

และการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ  และคุณภาพของ

แบบทดสอบ 

  3.  เขียนนิยามปฏิบัติการที่เกี่ยวกับความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 4 ดาน 

คือ   

   3.1  การนิยามปญหา  หมายถึง  ความสามารถของนักเรียนในการระบุปญหา  

กําหนดคําถามที่เหมาะสมในแตละสถานการณเมื่อกําหนดสถานการณให 

   3.2  การตัดสินขอมูล  หมายถึง  ความสามารถของนักเรียนในการพิจารณาตัดสิน

ความนาเช่ือถือของขอมูล  แหลงขอมูล  ความสอดคลองและความเพียงพอของขอมูล  จําแนกขอมูล

ออกเปนขอเท็จจริงและขอคิดเห็น และสามารถระบุขอตกลงเบ้ืองตน  จากขอมูลที่กําหนดใหได 

   3.3  การระบุสมมุติฐาน  หมายถึง  ความสามารถของนักเรียนในการกําหนดแนวทาง

หรือพยากรณคําตอบ  โดยอาศัยขอมูลและขอตกลงเบ้ืองตน  รวมทั้งเลือกสมมุติฐานที่เหมาะสมโดย

พิจารณาถึงความเปนเหตุเปนผลของปญหาและผลที่จะเกิดข้ึน 

   3.4  การสรุปอางอิง  หมายถึง  ความสามารถของนักเรียนในการสรุปอางอิงแบบ 

นิรนัย  อุปนัย  จากขอมูลหรือสถานการณที่กําหนดใหอยางสมเหตุสมผล 

  4.  กําหนดโครงสรางของแบบทดสอบ   

  5.  สรางแบบทดสอบตามนิยามปฏิบัติการ ซึ่งเปนแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ชนิด

สถานการณ ซึ่งผูวิจัยกําหนดใหมีสถานการณ 10 สถานการณ สถานการณละ 4 ขอ รวมเปน 40 ขอ 

และดําเนินการสรางแบบทดสอบจํานวน 1.5 เทาของจํานวนแบบทดสอบที่ตองการ คือ สราง

แบบทดสอบจํานวน 15 สถานการณ สถานการณละ 4 ขอ รวมทั้งหมด 60 ขอ การใหคะแนนแตละขอ

จะมีคําตอบที่ถูกตองเพียง 1 ขอ ถาตอบถูกตองให 1 คะแนนและตอบผิดหรือไมตอบให 0 คะแนน 

  6.  วิพากษขอคําถามของแบบทดสอบรวมกับอาจารยควบคุมปริญญานิพนธและปรับแก

ขอคําถามใหครอบคลุมนิยามที่กําหนดไว 

  7.  ตรวจสอบคุณภาพดานความเที่ยงตรงเชิงพินิจของแบบทดสอบจํานวน 60 ขอ 

แบงเปนดานการนิยามปญหา ดานการตัดสินขอมูล ดานการระบุสมมติฐาน และดานการสรุปอางอิง 

ดานละ 15 ขอ โดยใหผูเช่ียวชาญจํานวน 5 ทาน  พิจารณาความถูกตองเหมาะสมของสถานการณ         

ขอคําถาม และตัวเลือกจากแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางข้ึนวาขอคําถามสามารถวัดไดตรงตามนิยาม

ปฏิบัติการที่กําหนดไวหรือไม โดยพิจารณาจากคาดัชนีความสอดคลอง (IOC)  พบวามีคาดัชนี              
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ความสอดคลองแตละดาน .600 -1.000  ผูวิจัยจึงคัดเลือกขอคําถามไวทั้งหมด 60 ขอ แลวนํามา

จัดพิมพและกําหนดแนวทางในการดําเนินการสอบในการทดลองใชเคร่ืองมือ 

  8.  นําแบบทดสอบที่ผานการพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญและปรับปรุงแลวไปทดลองใชสอบ

คร้ังที่ 1 ไปทดสอบกับนักเรียนชวงช้ันที่ 3 ของโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา

นครสวรรคเขต 1 ที่ไมใชกลุมตัวอยางแตมีคุณลักษณะใกลเคียง จํานวน 257 คน แลวนําผลที่ไดมา

วิเคราะห 

   8.1  คาความยากงาย โดยคัดเลือกเลือกขอที่มีคาความยากงายระหวาง .200-.800 

ได 40 ขอ มีคาความยากแตละดานดังนี้   

   ดานการนิยามปญหา    10 ขอ มีคาความยากงายระหวาง   .284-.673 

   ดานการตัดสินขอมูล    10 ขอ มีคาความยากงายระหวาง   .222-.759 

   ดานการระบุสมมติฐาน 10 ขอ มีคาความยากงายระหวาง   .276-.798 

   ดานการสรุปอางอิง       10 ขอ มีคาความยากงายระหวาง   .331-.770 

 

   8.2  คาอํานาจจําแนก โดยการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล  

(Point Biserial Correlation Coefficient) คัดเลือกขอที่มีคาอํานาจจําแนกต้ังแต .200 ข้ึนไป ได 40 ขอ 

มีคาอํานาจจําแนกแตละดานดังนี้ 

    ดานการนิยามปญหา    10 ขอ มีคาความยากงายระหวาง   .200-.473 

   ดานการตัดสินขอมูล    10 ขอ มีคาความยากงายระหวาง   .215-.497 

   ดานการระบุสมมติฐาน 10 ขอ มีคาความยากงายระหวาง   .236-.513 

   ดานการสรุปอางอิง       10 ขอ มีคาความยากงายระหวาง   .213-.493 

  9.  นําแบบทดสอบที่ผานการวิเคราะหคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกแลวจํานวน           

40 ขอ ไปทดลองสอบคร้ังที่  2 กับนักเรียนชวงช้ันที่ 3 ของโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานเขต

พื้นที่การศึกษานครสวรรคเขต 1 ที่ไมใชกลุมตัวอยางแตมีคุณลักษณะใกลเคียง จํานวน 580 คน แลว

นําผลที่ไดมาวิเคราะห 

   9.1  คาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ 

    9.1.1  ดวยวิธีการหาความสอดคลองภายใน  ซึ่งพิจารณาจากความสัมพันธ

ระหวางคะแนนสวนยอยภายในฉบับกับคะแนนรวมของขออ่ืนๆ ที่เหลือในแบบทดสอบ โดยใชสูตร

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน มีคาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางทั้งฉบับ .747 และความเที่ยงตรง

เชิงโครงสรางดานการนิยามปญหา .662 ดานการตัดสินขอมูล .714 ดานการระบุสมมติฐาน .830 และ

ดานการสรุปอางอิง .757  
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    9.1.2  ดวยวิธีการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางแบบทดสอบที่ผูวิจัยสราง

ข้ึนกับแบบทดสอบมาตรฐานที่ผานการตรวจสอบคุณภาพแลวของ ประภาวดี วชิรพุทธิ์ (2548) ซึ่งมี

คุณภาพดานอํานาจจําแนกเทากับ .200-.893  คาความยากงายเทากับ .200-.779 และความเชื่อมั่น

เทากับ .795  โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .708   

   9.2  คาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับดวยวิธีการหาคา KR-20 ของคูเดอร-           

ริชารดสัน (Kuder-Richardson)  มีคาเทากับ .808   และดวยวิธีการหาคาสัมประสิทธิ์ Br  (Coefficient 

rB) มีคาเทากับ .812   

  10.  พิมพเปนแบบทดสอบและคูมือดําเนินการสอบ 

 

 ตัวอยางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

   คําช้ีแจง   ใหนักเรียนอานสถานการณที่กาํหนดใหแลวตอบคําถาม  โดยเลือกคําตอบ 

ที่ถูกตองที่สุดเพียงขอเดียว  แลวทําเคร่ืองหมาย    ลงในกระดาษคําตอบ   

   สถานการณ 
 

    อุณหภูมิเฉล่ียของโลกทีเ่พิ่มสูงข้ึน ทําใหการระเหยของน้ําทะเล มหาสมุทร  

    แมน้าํ  ลําธาร และทะเลสาบเพิม่มากข้ึน ทําใหฝนตกมากข้ึนและกระจุกตัวอยูในบางบริเวณ ทาํให 

    เกิดอุทกภัย สวนบริเวณอืน่ๆ  เกิดปญหาแหงแลง เนื่องจากฝนตกนอยลง กลาวคือ พืน้ที่ภาคใต 

    จะมีฝนตกชุก และเกิดอุทกภัย บอยคร้ังข้ึน ในขณะทีภ่าคเหนือและตะวันออกเฉียงเหนือ ตอง  

    เผชิญกับภัยแลงมากข้ึน รูปแบบของฝนและอุณหภูมิที่เปล่ียนแปลงไปทําใหกับจักรของ 

    น้าํเปลี่ยนแปลง ลักษณะการไหลของระบบนํ้าผิวดิน และระดับน้ําใตดินก็จะไดรับผลกระทบดวย  

    ทัง้พชืและสัตวอาจจะตองปรับปรุงตัวเองเขาสูระบบนิเวศที่เปล่ียนไป ลักษณะความหลากหลาย 

    ทางชีวภาพเปล่ียนแปลงตามไปดวย  
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   ขอ (0)             การนิยามปญหา 

    ประเด็นปญหาที่สําคัญของสถานการณดังกลาวคืออะไร  

     1.  อุทกภัยและภัยแลง 

     2.  อุณหภูมิของโลกสูงข้ึน 

     3.  การปรับตัวของพืชและสัตว 

     4.  การเปล่ียนแปลงวัฏจักรของน้ํา    

                เฉลย ขอ 2. 
 

   ขอ (00)             การตัดสินขอมูล 

    จากสถานการณขอความใดเปนขอคิดเห็น   

     1.  ภาคเหนือและภาคตะวันออกเฉียงเหนือเผชิญกับภัยแลง 

     2.  รูปแบบของฝนและอุณหภูมิที่เปล่ียนไปทําใหวัฏจักรน้ําเปลี่ยนไป 

     3.  พืชและสัตวอาจจะตองปรับตัวเองใหเขาสูระบบนิเวศที่เปล่ียนไป 

     4.  การระเหยของน้ําในทะเล มหาสมุทร แมน้ํา และทะเลสาบเพิ่มข้ึน 

                เฉลย ขอ 3. 
 

   ขอ (000)             การระบุสมมติฐาน 

    สมมติฐานที่เหมาะกับสถานการณนี้มากที่สุดคือขอใด  

     1.  ถาอุณหภูมิโลกสูงข้ึนฝนจะตกมากข้ึน 

     2.  ถาอุณหภูมิโลกสูงข้ึนระบบนิเวศจะเปล่ียนไป 

     3.  ถาระบบนิเวศเปล่ียนแปลงส่ิงมีชีวิตจะสูญพันธ 

     4.  ถาส่ิงมีชีวิตปรับปรุงตัวจะทําใหมีจํานวนมากข้ึน 

                เฉลย ขอ 2. 
 

   ขอ (0000)            การสรุปอางอิง 

    ขอสรุปใดเปนขอสรุปที่สมเหตุสมผลกับสถานการณขางตนมากที่สุด  

     1.  พืชและสัตวตางๆ จะตองปรับตัวใหอยูรอด 

     2.  ฝนตกไมทั่วถึงทําใหเกิดอุทกภัยและภัยแลง 

     3.  ระบบนิเวศที่เปล่ียนไปสงผลใหส่ิงตางๆ ตองปรับตัว 

     4.  อุณหภูมิโลกสูงข้ึนทําใหเกิดการเปล่ียนแปลงของระบบนิเวศ 

                เฉลย ขอ 4.  
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 เกณฑการแปลความหมายระดับของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

  แบบทดสอบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณมีลักษณะแบบเลือกตอบ 4ตัวเลือก ชนิด

สถานการณ จํานวน 10 สถานการณ สถานการณละ 4 ขอ รวมทั้งหมด 40 ขอ คะแนนเต็ม 40 คะแนน 

แบงเปนดานการนิยามปญหา ดานการตัดสินขอมูล ดานการระบุสมมติฐาน และดานการสรุปอางอิง 

ดานละ 10 ขอ 10 คะแนน  การใหคะแนนในแตละขอจะมีคําตอบที่ถูกตองเพียง 1 ขอ ถาตอบถูกตอง

ให 1 คะแนนและตอบผิดหรือไมตอบให 0 คะแนน  ผูวิจัยจึงกําหนดชวงของคะแนนการคิดอยางมี

วิจารณญาณและเกณฑการแปลความหมายคะแนน  ดังนี้ 

  การแปลความหมายคะแนนรวมทั้งฉบับ  

     คะแนน        ความหมาย 

       35.00 - 40.00    มีการคิดอยางมีวิจารณญาณอยูในระดับสูง 

       25.00 - 34.99    มีการคิดอยางมีวิจารณญาณอยูในระดับคอนขางสูง 

       15.00 - 24.99    มีการคิดอยางมีวิจารณญาณอยูในระดับปานกลาง 

         5.00 - 14.99    มีการคิดอยางมีวิจารณญาณอยูในระดับคอนขางตํ่า 

              0 - 4.99    มีการคิดอยางมีวิจารณญาณอยูในระดับตํ่า 

 

  การแปลความหมายคะแนนรวมในแตละดาน  

      คะแนน      ความหมาย 

         8.60  - 10.00   มีการคิดอยางมีวิจารณญาณอยูในระดับสูง 

         6.60  -   8.59   มีการคิดอยางมีวิจารณญาณอยูในระดับคอนขางสูง 

         4.60  -   6.59   มีการคิดอยางมีวิจารณญาณอยูในระดับปานกลาง 

         2.60  -   4.59   มีการคิดอยางมีวิจารณญาณอยูในระดับคอนขางตํ่า 

              0  -   2.59   มีการคิดอยางมีวิจารณญาณอยูในระดับตํ่า 

 

การเก็บรวบรวมขอมูล 
 การเก็บรวบรวมขอมูล  ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลตามข้ันตอนดังนี้ 

  1.  ติดตอขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เพื่อขอความ

อนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อการวิจัยตอผูอํานวยการสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา

นครสวรรคเขต  1 

  2.  ทําหนังสือถึงผูบริหารโรงเรียนที่ใชเปนกลุมตัวอยางเพื่อขออนุญาตเก็บขอมูล และ 

นัดหมาย กําหนดวัน  เวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล 
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  3.  นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณไปดําเนินการสอบกับ

นักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง โดยผูวิจัยดําเนินการทดสอบดวยตนเอง พรอมทั้งชี้แจงใหนักเรียนที่เปน

กลุมตัวอยางเขาใจข้ันตอนการดําเนินการสอบ วิธีตอบแบบทดสอบ กอนที่ทุกคนลงมือทําพรอมกัน 

และสงกระดาษคําตอบพรอมแบบทดสอบภายในเวลาท่ีกําหนด 

  5.  ตรวจใหคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณตาม

เกณฑที่กําหนดไว 

 

การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล            
 ผูวิจัยไดทําการจัดกระทําและวิเคราะหขอมูล ดังตอไปนี้ 

  1.  ตรวจใหคะแนนแบบทดสอบตามเกณฑที่กําหนดไว 

  2.  การวิเคราะหระดับชั้นแบงเปน 3 ชั้น คือ ชั้นมัธยมศึกษาปที่1 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  และวิเคราะหเพศ  แบงเปน  เพศหญิงและเพศชาย   

  3.  วิเคราะหหาคาสถิติพื้นฐาน  ไดแก  คาเฉลี่ย  และคาความเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

  4.  วิเคราะหความแปรปรวนพหุคูณแบบสองทาง (Two-way  Multivariate of Variance : 

Two-way MANOVA) แลวเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณในแตละดาน        

ของนักเรียนดวยการวิเคราะหความแปรปรวนหน่ึงตัวแปร (Univariate Test) และทดสอบภายหลังดวย

วิธีการของเชฟเฟ (Scheffe´s S-Test)     

         

  5.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

   5.1  สถิติที่ใชในการกําหนดขนาดกลุมตัวอยาง ใชสูตรการสุมตัวอยางแบบแบงชั้น 

(Stratified Random Sampling) ในระดับความเช่ือมั่นที่ .95 โดยใชสูตร (มยุรี ศรีชัย.  2538: 104- 

105)    

 

∑
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    เมื่อ   

     n แทน  ขนาดของกลุมตัวอยาง 

     N แทน  จํานวนสมาชิกทั้งหมดของประชากร 

     K แทน  จํานวนช้ัน 

     Sg
2 แทน  ความแปรปรวนของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางม ี

  วิจารณญาณ 

     e แทน  ความคลาดเคล่ือนในการกะประมาณ 

     Ng แทน  จํานวนนักเรียนแตละช้ัน 

     Wg แทน  Ng/N 

 

   5.2  สถิติพื้นฐาน  ไดแก  คาเฉลี่ย  และคาความเบ่ียงเบนมาตรฐาน   

 

   5.3  สถิติที่ใชในการตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือ 

    5.3.1  ความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity)  โดยพิจารณาคาดัชนีความ

สอดคลอง  (Index of Congruency: IOC)  (ลวน สายยศ.; และอังคณา สายยศ.  2543: 248-249) 

 

N

R
IOC ∑=  

 

     เมื่อ 

      IOC  แทน  ดัชนีความสอดคลอง 

      ∑R  แทน  ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ 

      N   แทน  จํานวนผูเช่ียวชาญ 

 

     5.3.2  คาอํานาจจําแนก (Discrimination)  โดยใชวิธีหาคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล (Point Biserial Correlation Coefficient)  (Allen.; & Yen.  1979: 

122-123) 

 

i

i

X

i
iX p1

p

S

XX
r

−
−

=  



54 
 
     เมื่อ 

      iXr   แทน  คาอํานาจจําแนกของขอคําถามที่ i 

      iX   แทน  คะแนนเฉล่ียของผูสอบที่ทําถูกในขอคําถามที่ i 

      X   แทน  คะแนนเฉล่ียของผูสอบทั้งหมด  

      XS   แทน  คะแนนเบ่ียงเบนมาตรฐานของผูสอบทั้งหมด 

      ip   แทน  คาความยากงายของขอคําถามที่ i 

 

     5.3.3  คาความยากงาย  (Difficulty)  โดยหาจากคาดัชนีความยากงาย  

(Difficulty Index)    (Allen.; & Yen.  1979: 120) 

 

i

i
i N

R
P =  

 

     เมื่อ 

      iP   แทน  ความยากงายของขอคําถามที่ i 

      R   แทน  จํานวนคนที่ตอบถูกในขอคําถามที่ i 

      N   แทน  จํานวนคนทั้งหมดที่ทําขอคําถามที่ i 

 

      5.3.4  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง  (Construct Validity)  โดยการหาคา

สัมประสิทธิ์ความสอดคลองภายในดวยสูตรสหสัมพันธของเพียรสัน  (Pearson Product Moment 

Correlation Coefficient)  (ลวน สายยศ;และอังคณา  สายยศ.  2543: 259) 
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      เมื่อ 

       XYr   แทน  สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธระหวางคะแนนแตละดานของ 

              แบบทดสอบกับคะแนนรวมของแบบทดสอบ 

       ∑ X  แทน  ผลรวมของคะแนนแตละดานของแบบทดสอบ   

       ∑Y  แทน  ผลรวมของคะแนนของแบบทดสอบท้ังฉบับ 
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       ∑ 2X  แทน  ผลรวมของคะแนนแตละดานของแบบทดสอบแตละ 

              ดานยกกําลังสอง 

       ∑ 2Y แทน  ผลรวมของคะแนนของแบบทดสอบท้ังฉบับยกกําลัง 

              สอง 

       ∑XY  แทน  ผลรวมของผลคูณของคะแนนแตละดานของ 

              แบบทดสอบกับคะแนนรวมของแบบทดสอบทั้งฉบับ  

              ทุกคู 

       N     แทน  จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 

 

      5.3.5 คาสหสัมพันธเฉล่ีย การหาคาสหสัมพันธเฉล่ียจะตองเปลี่ยนคา

สหสัมพันธ (r) เปนฟชเชอรซี ( rZ ) กอน แลวหาคะแนนฟชเชอรซีเฉล่ีย ( rZ ) จากนั้นจึงใชตารางเปลีย่น

กลับมาเปนคาสหสัมพันธ (r) อีกคร้ังหนึ่ง การหาคะแนนฟชเชอรซีเฉล่ีย ( rZ ) หาไดจาก (ลวน สายยศ 

และ อังคณา สายยศ.  2539: 260) 

K

Z
Z ri

r
∑=  

 

      เม่ือ 

       rZ   แทน  คะแนนฟชเชอรซีเฉล่ีย  

       riZ   แทน  คะแนนฟชเชอรซีของกลุม i 

       K  แทน  จํานวนคุณลักษณะของกลุมที่ i 

 

      5.3.6  ทดสอบความมีนัยสําคัญของสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธ  โดยใช  

t-test  (ลวน สายยศ;และอังคณา  สายยศ.  2540: 250) 

 

2r1

2N
rt

−
−

=  

 

      เม่ือ 

       t      แทน  คาการแจกแจงแบบ t 

       r      แทน  คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธ 
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       N     แทน  จํานวนกลุม 

       df    =    N – 2 

 

      5.3.7  ความเช่ือม่ัน  (Reliability)   

      5.3.7.1  โดยวิธีคูเดอร ริชารดสัน สูตรที่  20 (KR-20)  

(บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.  2545: 218)  
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      เม่ือ 

       ttr   แทน  คาความเช่ือม่ัน 

       k   แทน  จํานวนขอของแบบทดสอบ 

       p   แทน  สัดสวนของผูตอบถูกหรือคาความยากงายของขอสอบ 

             แตละขอ 

       q   แทน  สัดสวนของผูตอบผิดในแตละขอ 

       2
XS   แทน  ความแปรปรวนของคะแนนรวมของแบบทดสอบ 

             ทั้งฉบับ 

 

      5.3.7.2  โดยวิธีการหาคาสัมประสิทธ์ิ Br   

(บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 2545: 223)  

 

( )
⎥
⎦

⎤
⎢
⎣

⎡ −
−

λ−
= ∑

∑ 2
X

ii
2
i

B S

P1P
1

1

1
r  

 

 

      เม่ือ      

       Br   แทน  คาสัมประสิทธ์ิของความเช่ือม่ัน 

               iP     แทน  คาความยากงายของขอสอบแตละขอ                                               

        2
tS    แทน  คะแนนความแปรปรวนของแบบทดสอบทั้งฉบับ 
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      คา  iλ   หาไดจากสูตรตอไปนี้ 

       ( )[ ] 2
X1i11 S/1XPB∑ −−=λ  

       ( )[ ] 2
X2i22 S/1XPB∑ −−=λ  

           M  
       ( )[ ] 2

XKKiK S/1XPB∑ −−=λ  

      เม่ือ 

       jiB   แทน  สัดสวนจํานวนผูตอบขอสอบสองขอใดๆ ถูกทัง้คู 

       K  แทน  จํานวนขอสอบ 

 

      5.3.8 คาความคลาดเคล่ือนมาตรฐานของการวัด (Standard Error of 

Measurement : SE)   มีสูตรดังนี้  (ลวน สายยศ; และ อังคณา  สายยศ.  2543: 244-245)    

 

ttE r1SS −=  

       

      เม่ือ  

       ES   แทน  ความคลาดเคล่ือนมาตรฐานของการวัด 

       S   แทน  คะแนนเบ่ียงเบนมาตรฐานในการวัด 

       ttr   แทน  ความเช่ือม่ันของแบบทดสอบ 

 

   5.4  สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 

    5.4.1 เปรียบเทียบคาเฉล่ียของความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดาน

การนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง โดยใชการวิเคราะหความ

แปรปรวนแบบตัวแปรอิสระ 2 ตัว (Two Factor Multivariate of Variance : Two Factor MANOVA) 

ดวยคาสถิติ Wilks’Λ (Marascuilo. 1983: 357-371) 

     5.4.1.1  เปรียบเทียบคาเฉล่ียของคาเฉล่ียของความสามารถในการคิดอยาง

มีวิจารณญาณ ดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง ของ

นักเรียนที่มีระดับช้ันตางกัน (Main Effect) ดวยสถิติทดสอบ F 
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      โดยท่ี 
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       Pvv A1 =  

       1Pv
2

1
abv A2 +⎟

⎠
⎞⎜

⎝
⎛−=  

       1Iv A −=  

       IJNvv RsRe −==  

       ( )1vP
2

1
vva RAR +−−+=  

       
5Pv

4Pv
b

22
A

22
A

−+
−

=  

       [ ]P,vmins A=  
 

      เม่ือ 

       P  แทน จํานวนของตัวแปรตาม 

       I  แทน จํานวนระดับของตัวแปรระดับช้ัน 

       J แทน จํานวนระดับของตัวแปรเพศ 

     S21 ,,, λλλ K  เปนคาไอเกนของสมการ ( ) ( ) 0SSSS B
1

W =Ιλ−−  

 

     5.4.1.2  เปรียบเทียบคาเฉล่ียของความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณ ดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง ของ

นักเรียนที่มีเพศตางกัน (Main Effect) ดวนสถิติทดสอบ F 
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      โดยท่ี 

       
p

s

1p
B 1

1

λ+
Π=Λ
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       Pvv B1 =  

       1Pv
2

1
abv B2 +⎟

⎠
⎞⎜

⎝
⎛−=  

       1IvB −=  

       IJNvv RsRe −==  

       ( )1vP
2

1
vva RBR +−−+=  

       
5Pv

4Pv
b

22
B

22
B

−+
−

=  

       [ ]P,vmins B=  
 

     5.4.1.3 ศึกษาผลปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรระดับช้ันกับเพศ ที่มีผลตอ

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุ

สมมติฐาน และการสรุปอางอิง โดยรวมของนักเรียน (Interaction Effect in a Two-Factor MANOVA) 
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      โดยท่ี 
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    5.4.2   ในกรณีที่มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  ทําการทดสอบ

ภายหลังโดยวิธีของเชฟเฟ ( Scheffe/ )   (Kirk.  1995: 154)   

 



60 
 

∑

∑

=

=
⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛

=
p

1j j

2
j

error

2
p

1j

jj

n

c
MS

Yc

FS  

 

      เม่ือ 

       FS   แทน   คาสถิติทดสอบของเชฟเฟ 

       errorMS  แทน   คาเฉล่ียกําลังสองของความคลาดเคล่ือน 

       jc   แทน   สัมประสิทธ์ิของการเปรียบเทียบในระดับที่ j 

       jY   แทน   คาเฉล่ียของคะแนนในระดับที่ j 

       jn   แทน   จํานวนหนวยตัวอยางในระดับที่ j 
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บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิเคราะหขอมูลและการแปลความหมายของผลการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยไดกําหนด

สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูลดังนี้ 

  n   แทน จํานวนของกลุมตัวอยาง 

  k   แทน จํานวนขอของแบบทดสอบ 

  X    แทน คาเฉลี่ย 

  S   แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

  XS    แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 

  r   แทน คาอํานาจจําแนกของขอคําถามเปนรายขอ 

  p   แทน คาความยากงายของขอคําถามเปนรายขอ 

  ttr    แทน คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 

  XYr   แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธจากการหาคาความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง 

        แบบหาความสอดคลองภายใน 

  Z   แทน คะแนนมาตรฐานฟชเชอรซ ี(Fisher’s Z) 

  ES    แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด 

  F   แทน คาสถิติที่ใชในการพิจารณา F-distribution 

  df   แทน ระดับชั้นแหงความเปนอิสระ (Degree of Freedom) 

  SS   แทน ผลบวกกาํลังสองของคะแนน (Sum of Square) 

  MS   แทน คาเฉลี่ยของผลบวกกําลังสองของคะแนน (Mean Square) 

  SSCP  แทน เมทริกซผลบวกของกําลังสองของผลคูณระหวางกลุมขอมูล (Sum of  

         Squares and Cross Product) 

  Wilks’ Λ  แทน  คาสถิติทดสอบแลมปดา (Λ ) ของวิลคส (Wilk) 
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การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับดังนี้ 

  1. ดานการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสําหรับ

นักเรียนชวงช้ันที่ 3 

   1.1 การทดสอบครั้งที่ 1 วิเคราะหขอคําถามรายขอของแบบทดสอบวัดความสามารถ

ในการคิดอยางมีวิจารณญาณ เพื่อหาคาความยากงายและคาอํานาจจําแนก               

    1.2 การทดสอบคร้ังที่ 2 ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการ

คิดอยางมีวิจารณญาณ ดังนี้ 

    1.2.1 ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ 

     1.2.1.1 ดวยวิธีการหาคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลองภายในแบบทดสอบ 

โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน 

     1.2.1.2 ดวยวิธีการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางแบบทดสอบที่ผูวิจัย

สรางข้ึนกับแบบทดสอบมาตรฐานที่ผานการตรวจสอบคุณภาพแลว โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ของเพียรสัน 

    1.2.2 ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบดวยวิธีการหาคา KR-20 ของ                         

คูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson)  และดวยวิธีการหาคาสัมประสิทธิ์ rB  (Coefficient rB) 

  2. ดานการศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน  

ชวงช้ันที่ 3  ที่มีระดับชั้นตางกันและเพศตางกัน 

   การทดสอบคร้ังที่ 3 เพื่อวิเคราะห 

   2.1 คาสถิ ติพื้นฐาน  และการประมาณคาเฉลี่ยของประชากรของคะแนน

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ไดแก คาเฉลี่ย คาความเบ่ียงเบนมาตรฐาน ขอบเขตของ

คาเฉลี่ยของประชากรที่ระดับความเช่ือมั่นรอยละ 95  โดยจําแนกตามระดับชั้นและเพศ 

   2.2 การเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดานการนิยาม

ปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง ของนักเรียนที่มีระดับชั้นและเพศ

ตางกัน และศึกษาผลปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรระดับชั้นและเพศที่สงผลตอความสามารถในการคิด

อยางมีวิจารณญาณ ดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง 

ของนักเรียน ดวยการวิเคราะหความแปรปรวนพหุคูณแบบสองทาง (Two-way MANOVA) 

เปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การ

ระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง ของนักเรียน ดวยหารวิเคราะหความแปรปรวนหนึ่งตัวแปร 

(Univariate Test) และทดสอบภายหลังดวยวิธีการของเชฟเฟ ( Scheffe/ )    
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ผลการวิเคราะหขอมูล 
  1. ดานการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ
สําหรับนักเรียนชวงชั้นที่ 3 
   1.1 การทดสอบคร้ังที่ 1 วิเคราะหขอคําถามรายขอของแบบทดสอบวัด
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ เพื่อหาคาความยากงายและคาอํานาจจําแนก 
  ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณที่ผานการ

ตรวจสอบคุณภาพเบื้องตนโดยผูเช่ียวชาญ จํานวน 60 ขอ ไปทดสอบกับนักเรียนระดับชวงช้ันที่ 3 

จํานวน 270 คน แลวนําผลการทดสอบมาวิเคราะหคาความยากงาย คัดเลือกขอที่มีคาความยากงาย

ระหวาง .200-.800 และคาอํานาจจําแนกโดยการหาคาสหสัมพันธพอยทไบซีเรียล (Point Biserial 

Coefficient) คัดเลือกขอที่มีคาสหสัมพันธต้ังแต .200 ข้ึนไป  ผลปรากฏดังตาราง 

 

ตาราง 3 คาความยากงาย คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบกอนและหลังการคัดเลือกของ 

       แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 

กอนการคัดเลือก หลังการคัดเลือก แบบทดสอบวดั

ความสามารถในการคิด

อยางมีวิจารณญาณ 
k p r k p r 

ดานการนิยามปญหา 15 .187 - .739 -.144 - .473 10 .284 - .673 .200 - .473 

ดานการตัดสินขอมูล 15 .802 - .759 -.067 - .497 10 .222 - .759 .215 - .497 

ดานการระบุสมมุติฐาน 15 .179 - .798 .097 - .513 10 .276 - .798 .236 - .513 

ดานการสรุปอางอิง 15 .300 - .821 .024 - .493 10 .331 - .770 .213 - .493 

รวมทัง้ฉบับ 60 .082 - .821 -.144 - .513 40 .222 - .798 .200 - .513 

 

 จากตาราง 3 ผลการวิเคราะหขอมูล พบวา แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณดานละ 15 ขอ รวม 60 ขอ กอนการคัดเลือกมีคาความยากงายระหวาง .080-.0821 และ               

คาอํานาจจําแนกระหวาง -.144-.493 ผูวิจัยจึงทําการคัดเลือกขอคําถามไวดานละ 10 ขอ รวม 40 ขอ  

ที่มีคาความยากงายระหวาง .222-.798 และคาอํานาจจําแนกระหวาง .200-.513 
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  1.2 การทดสอบครั้งที่ 2 ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถ           
ในการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ดังนี้ 
   1.2.1 ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ 
    ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณที่ผาน

การตรวจสอบคุณภาพรายขอแลวจํานวน 40 ขอ ไปทดสอบกับนักเรียนชวงช้ันที่ 3 จํานวน 580 คน 

แลว นําผลการทดสอบมาวิเคราะหเพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ 
    1.2.1.1 ดวยวิธีการหาคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลองภายในแบบทดสอบ 
โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน  ผลปรากฏดังตาราง 

 

ตาราง 4 คาความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง โดยการหาคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลองภายใน 

       แบบทดสอบระหวางคะแนนสวนยอยภายในฉบับกับคะแนนรวมของแบบทดสอบวัด 

       ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 

แบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดอยางมวีิจารณญาณ XYr  
   ดานการนยิามปญหา .662** 

   ดานการตัดสินขอมูล .714** 

   ดานการระบุสมมุติฐาน .830** 

   ดานการสรุปอางอิง .757** 

รวมทัง้ฉบับ .747** 

 ** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

 จากตาราง 4 พบวาแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารญาณมีคาความ

เที่ยงตรงเชิงโครงสรางดวยวิธีการหาคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลองภายในรวมทั้งฉบับ .747 และเมื่อ

พิจารณาเปนรายดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมุติฐาน และการสรุปอางอิง มีคา

ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางดวยวิธีการหาคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลองภายใน .662, .714, .830,  

.757 ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวาแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณมีความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางในการวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ

รวมกัน 
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    1.2.1.2 ดวยวิธีการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางแบบทดสอบที่ผูวิจัย

สรางข้ึนกับแบบทดสอบมาตรฐานที่ผานการตรวจสอบคุณภาพแลว โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ของเพียรสัน ผลปรากฏดังตาราง 
 
ตาราง 5  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางข้ึนกับแบบทดสอบมาตรฐาน 

 

แบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดอยางมวีิจารณญาณ              XYr  
ผูวิจัยสรางข้ึน มาตรฐาน .708** 

 ** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

 จากตาราง 5 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยาง

มีวิจารณญาณที่ผูวิจัยสรางข้ึนกับแบบทดสอบมาตรฐานท่ีผานการตรวจสอบคุณภาพแลวของ         

ประภาวดี วชิรพุทธิ์ (2548) ซึ่งมีคุณภาพดานอํานาจจําแนกระหวาง .200-.893  คาความยากงาย

ระหวาง .200-.779 และมีคาความเชื่อมั่น .795  มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ .708  ซึ่งมีนัยสําคัญทาง

สถิ ติที่ ระ ดับ  .01  แสดงว าแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิ จารณญาณ                         

ที่ผูวิจัยสรางข้ึนมีความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง 

 
   1.2.2 วิเคราะหความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 
    ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณที่ผาน

การตรวจสอบคุณภาพดานความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง จํานวน 40 ขอ มาวิเคราะหความเช่ือมั่นดวย

การหาคา KR-20 ของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson) และคาสัมประสิทธิ์ rB  (Coefficient rB) 

ที่ไดทดสอบกับนักเรียนชวงช้ันที่ 3 จํานวน 580 คน  ผลปรากฏดังตาราง 

 

ตาราง  6 คาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดวย 

       วิธีการหาคา KR-20 ของคูเดอร-ริชารดสัน(Kuder-Richardson) และสัมประสิทธิ์ Br (Coefficient  

       rB) 

 

KR-20 
Br  แบบทดสอบวดัความสามารถในการคิด

อยางมีวิจารณญาณ ttr  ES  ttr  ES  
รวมทัง้ฉบับ .808 ± 2.766 .812 ± 2.744 
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 จากตาราง 6 ผลการวิเคราะหขอมูลพบวาแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณมีคาความเช่ือมั่นทั้งฉบับเมื่อคํานวณดวยสูตร KR-20 ของคูเดอร-ริชารดสัน                   

(Kuder-Richardson) มีคา .808 มีความคลาดเคล่ือนมาตรฐานในการวัด ± 2.766 และเมื่อคํานวณ

ดวยสูตรสัมประสิทธิ์ Br  (Coefficient rB) มีคา .812 มีความคลาดเคล่ือนมาตรฐานในการวัด ± 2.744 

 
  2. ดานการศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
นักเรียน ชวงชั้นที่ 3 ที่มีระดับชั้นตางกันและเพศตางกัน 
   การทดสอบครั้งที่ 3 เพื่อวิเคราะห 
   2.1 คาสถิติพื้นฐาน และการประมาณคาเฉลี่ยของประชากรของคะแนน
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยจําแนกตามระดับชั้นและเพศ 
    ผูวิจัยนําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณที่ผานการ

ตรวจสอบคุณภาพรายขอและทั้งฉบับแลว จํานวน 40 ขอ ไปทดสอบกับกลุมตัวอยางจํานวน 722 คน 

เพื่อวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานและการประมาณคาเฉล่ียของประชากร โดยจําแนกตามระดับชั้นและเพศ 

ผลปรากฏดังตาราง 

 

ตาราง 7 คาสถิติพื้นฐานและการประมาณคาเฉลี่ยของประชากรดวยระดับความเช่ือมั่น รอยละ  

       95 ของความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล             

       การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง ของนักเรียนชวงช้ันที่ 3 โดยจําแนกตามระดับชั้น 

 

ความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณ ระดับชั้น 

N X  S XS  

การประมาณคาเฉล่ีย 

ตํ่าสุด – สูงสุด 

การแปล

ความหมาย 

ดานการนิยามปญหา       

มัธยมศึกษาปที่ 1 233 4.120 1.758 .115 3.895-4.345 คอนขางตํ่า 

มัธยมศึกษาปที่ 2 240 4.496 1.469 .095 4.310-4.682 คอนขางตํ่า 

มัธยมศึกษาปที่ 3 249 4.691 1.686 .107 4.481-4.901 ปานกลาง 

รวม 722 4.442 1.656 .062 4.320-4.564 คอนขางตํ่า 
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ตาราง 7(ตอ) คาสถิติพื้นฐานและการประมาณคาเฉล่ียของประชากรดวยระดับความเช่ือมั่น                

       รอยละ 95  ของความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดานการนิยามปญหา การตัดสิน 

       ขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง ของนักเรียนชวงช้ันที่ 3 โดยจําแนกตามระดับชั้น 

 

ความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณ ระดับชั้น 

N X  S XS  

การประมาณคาเฉล่ีย 

ตํ่าสุด – สูงสุด 

การแปล

ความหมาย 

ดานการตัดสินขอมูล       

มัธยมศึกษาปที่ 1 233 4.459 1.714 .112 4.239-4.679 คอนขางตํ่า 

มัธยมศึกษาปที่ 2 240 4.912 1.510 .097 4.722-5.122 ปานกลาง 

มัธยมศึกษาปที่ 3 249 4.960 1.802 .115 4.735-5.185 ปานกลาง 

รวม 722 4.783 1.700 .063 4.660-4.906 คอนขางตํ่า 

ดานการระบุสมมติฐาน       

มัธยมศึกษาปที่ 1 233 5.369 2.291 .150 5.075-5.663 ปานกลาง 

มัธยมศึกษาปที่ 2 240 6.187 1.672 .108 5.975-6.399 ปานกลาง 

มัธยมศึกษาปที่ 3 249 5.906 2.168 .137 5.691-6.229 ปานกลาง 

รวม 722 5.845 2.086 .078 5.692-5.998 ปานกลาง 

ดานการสรุปอางอิง       

มัธยมศึกษาปที่ 1 233 4.816 1.944 .127 4.567-5.065 ปานกลาง 

มัธยมศึกษาปที่ 2 240 5.567 1.612 .104 5.363-5.771 ปานกลาง 

มัธยมศึกษาปที่ 3 249 5.586 2.104 .133 5.325-5.847 ปานกลาง 

รวม 722 5.331 1.931 .072 5.190-5.472 ปานกลาง 

รวมทัง้หมด 722 20.400 5.745 .214 19.981-20.819 ปานกลาง 

 

 จากตาราง 7 พบวานักเรียนชวงช้ันที่ 3 ที่เปนกลุมตัวอยางมีความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณอยูในระดับปานกลาง(20.400) โดยมีความสามารถในดานการนิยามปญหา การตัดสิน

ขอมูล อยูในระดับคอนขางตํ่า(4.442, 4.783)  และดานการระบุสมมติฐาน การสรุปอางอิงอยูในระดับ

ปานกลาง(5.845, 5.331) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ

ดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล อยูในระดับคอนขางตํ่า(4.120, 4.459) และดานการระบุ

สมมติฐาน การสรุปอางอิงอยูในระดับ ปานกลาง(5.369, 4.816) นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2                  
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มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการนิยามปญหา อยูในระดับคอนขางตํ่า(4.496)  

และดานการตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน การสรุปอางอิงอยูในระดับปานกลาง(4.912, 6.187, 

5.567)   สวนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการ

นิยามปญหา การตัดสินขอมูล ดานการระบุสมมติฐาน การสรุปอางอิงอยูในระดับปานกลาง(4.691, 

4.960, 5.906, 5.586)    

 

ตาราง 8 คาสถิติพื้นฐานและการประมาณคาเฉล่ียของประชากรดวยระดับความเชื่อมั่น                         

        รอยละ 95  ของความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดานการนิยามปญหา การตัดสิน 

        ขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง ของนักเรียนชวงช้ันที่ 3 โดยจําแนกตามเพศ 

 

ความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณ เพศ 

N X  S XS  

การประมาณคาเฉลี่ย 

ตํ่าสุด – สูงสุด 

การแปล

ความหมาย 

ดานการนิยามปญหา       

     ชาย 332 4.145 1.607 .088 3.973-4.317 คอนขางตํ่า 

     หญิง 390 4.695 1.657 .084 4.530-4.860 ปานกลาง 

รวม 722 4.442 1.656 .062 4.320-4.564 คอนขางตํ่า 

ดานการตัดสินขอมูล       

     ชาย 332 4.274 1.708 .094 4.100-4.458 คอนขางตํ่า 

     หญิง 390 5.215 1.571 .080 5.058-5.372 ปานกลาง 

รวม 722 4.783 1.700 .063 4.660-4.906 ปานกลาง 

ดานการระบุสมมติฐาน       

     ชาย 332 5.298 2.143 .118 5.067-5.530 ปานกลาง 

     หญิง 390 6.310 1.920 .097 6.120-6.500 ปานกลาง 

รวม 722 5.845 2.086 .078 5.692-5.998 ปานกลาง 

ดานการสรุปอางอิง       

     ชาย 332 4.708 1.746 .096 4.520-4.896 ปานกลาง 

     หญิง 390 5.862 1.924 .097 5.672-6.052 ปานกลาง 

รวม 722 5.331 1.931 .072 5.190-5.472 ปานกลาง 

 



69 
 
 จากตาราง 8 พบวานักเรียนเพศชายมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณในดาน

การนิยามปญหา การตัดสินขอมูล อยูในระดับคอนขางตํ่า (4.145, 4.274) สวนดานการระบุสมมติฐาน 

การสรุปอางอิง อยูในระดับปานกลาง (5.298, 4.708)   และนักเรียนเพศหญิงมีความสามารถในการ

คิดอยางมีวิจารณญาณในดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน การสรุปอางอิง 

อยูในระดับปานกลาง (4.695, 5.215, 6.310, 5.862)    

 
   2.2 การเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดานการ
นิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง ของนักเรียนที่มี
ระดับชั้นและเพศตางกัน และศึกษาผลปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรระดับชั้นและเพศท่ีสงผลตอ
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุ
สมมติฐาน และการสรุปอางอิง ของนักเรียน ดวยการวิเคราะหความแปรปรวนพหุคูณแบบ
สองทาง (Two-way MANOVA) เปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดาน
การนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง ของนักเรียน ดวย
หารวิเคราะหความแปรปรวนหนึ่งตัวแปร (Univariate Test) และทดสอบภายหลังดวยวิธีการ
ของเชฟเฟ ( Scheffe/ )    
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ตาราง 9 การวิเคราะหความแปรปรวนพหุคูณแบบสองทาง (Two-way MANOVA) ของความสามารถ 

       ในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และ 

       การสรุปอางอิง ของนักเรียนตามระดับชั้นและเพศ 

 

Sum of  Squares and Cross Product (SSCP) แหลงความ

แปรปรวน 
df 

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

Wilks’ 

Λ  
F P 

  
การนยิาม

ปญหา 

การตัดสิน

ขอมูล 

การระบุ

สมมติฐาน 

การสรุป

อางอิง 
   

ระดับชั้น 

 

 

 

2 

 

 

 

39.047 

34.837 

45.641 

54.728 

 

33.331 

48.922 

53.452 

 

 

83.234 

80.823 

 

 

 

86.210 

 

 

 

.948 

 

 

 

4.823 

 

 

 

.000 

เพศ 

 

 

 

1 

 

 

 

54.093 

92.056 

99.100 

112.772 

 

156.662 

168.649 

191.97 

 

 

181.552 

206.601 

 

 

 

235.105 

 

 

 

.881 

 

 

 

24.078 

 

 

 

.000 

ปฏิสัมพันธ

ของระดับชั้น

กับเพศ 

 

 

 

2 

 

 

 

 

1.928 

4.744 

2.237 

5.779 

 

11.732 

5.975 

14.513 

 

 

6.340 

9.027 

 

 

 

18.765 

 

 

 

.986 

 

 

 

1.218 

 

 

 

.284 

 

 จากตาราง 9 ไมพบปฏิสัมพันธของระดับชั้นกับเพศที่สงผลตอความสามารถในการคิดอยาง

มีวิจารณญาณดานการนิยามปญหา ดานการตัดสินขอมูล ดานการระบุสมมติฐานและดานการสรุป

อางอิง ที่ระดับนัยสําคัญที่ .05 ในขณะที่พบนัยสําคัญที่ระดับ .01 ที่อิทธิพลหลัก (Main Effect) ที่            

ตัวแปรระดับช้ันและเพศ สรุปไดวา นักเรียนที่อยูในระดับชั้นเรียนแตกตางกันและมีเพศตางกัน                      

มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณในดานการนิยามปญหา ดานการตัดสินขอมูล ดานการ

ระบุสมมติฐานและดานการสรุปอางอิง ทุกดานแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01          
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ตาราง 10  การวิเคราะหความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการนิยามปญหา การตัดสิน 

       ขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง ของนักเรียนที่มีเพศตางกัน 

 

ความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณ 
SS df MS F P 

การนยิามปญหา 54.093 1 54.093 20.588 .000 

การตัดสินขอมูล 156.662 1 156.662 59.737 .000 

การระบุสมมติฐาน 181.552 1 181.552 45.407 .000 

การสรุปอางอิง 235.105 1 235.105 71.982 .000 

 

 จากตาราง 10 พบวา นักเรียนที่มีเพศแตกตางกันมีความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง แตกตาง

กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยนักเรียนหญิงมีความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง สูงกวา

นักเรียนชาย 
 
ตาราง 11 การวิเคราะหความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการนิยามปญหา                   

        การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง ของนักเรียนที่มีระดับชั้นตางกัน 

 

ความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณ 
SS df MS F P 

การนยิามปญหา 39.047 2 19.523 7.431 .001 

การตัดสินขอมูล 33.331 2 16.666 6.355 .002 

การระบุสมมติฐาน 83.234 2 41.617 10.408 .000 

การสรุปอางอิง 86.210 2 43.105 13.197 .000 
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 จากตาราง 11 พบวา นักเรียนที่มีระดับชั้นแตกตางกันมีความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง แตกตาง

กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

 จากความแตกตางของคาเฉล่ียของความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการ

นิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง ของนักเรียนที่มีระดับชั้น

แตกตางกัน ผูวิจัยทําการทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยเปนรายคู ดวยวิธีการของเชฟเฟ                        

(Scheffe/)  ผลการวิเคราะหดังตาราง 
 
ตาราง 12 ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยเปนรายคูของความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดาน 

       การนิยามปญหา ของนักเรียนที่มีระดับชั้นแตกตางกัน ดวยสถิติทดสอบเชฟเฟ (Scheffe/                       

       S – Test) 

 

 มัธยมศึกษาปที่ 1 มัธยมศึกษาปที ่2 มัธยมศึกษาปที่ 3 
ระดับชั้น 

X  (4.120) (4.496) (4.691) 

มัธยมศึกษาปที่ 1 (4.120) - -.376 * -.571 * 

มัธยมศึกษาปที ่2 (4.496) - - -.195 

มัธยมศึกษาปที่ 3 (4.691) - - - 

 * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

 จากตาราง 12 พบวาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการนิยามปญหาของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 กับ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 และช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 กับ ชั้นมัธยมศึกษา 

ปที่ 3 มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 กับ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 มีความแตกตางกันอยาง              

ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
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ตาราง 13 ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยเปนรายคูของความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดาน 

       การตัดสินขอมูล ของนักเรียนที่มีระดับชั้นแตกตางกัน ดวยสถิติทดสอบเชฟเฟ (Scheffe/                    

       S – Test) 

 

 มัธยมศึกษาปที่ 1 มัธยมศึกษาปที ่2 มัธยมศึกษาปที่ 3 
ระดับชั้น 

X  (4.459) (4.912) (4.960) 

มัธยมศึกษาปที่ 1 (4.459) - -.453 * -.501 * 

มัธยมศึกษาปที ่2 (4.912) - -          -.048          

มัธยมศึกษาปที่ 3 (4.960) - - - 

 * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

 จากตาราง 13 พบวาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการตัดสินขอมูลของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 กับ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 และช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 กับ ชั้นมัธยมศึกษา 

ปที่ 3 มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 กับ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 มีความแตกตางกันอยาง            

ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 

ตาราง 14 ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยเปนรายคูของความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดาน 

       การระบุสมมติฐาน ของนักเรียนที่มีระดับชั้นแตกตางกัน ดวยสถิติทดสอบเชฟเฟ (Scheffe/  

       S –Test) 

 

 มัธยมศึกษาปที่ 1 มัธยมศึกษาปที ่2 มัธยมศึกษาปที่ 3 
ระดับชั้น 

X  (5.369) (6.187) (5.906) 

มัธยมศึกษาปที่ 1 (5.369) - -.818 *  -.537 * 

มัธยมศึกษาปที ่2 (6.187) - -  .281 

มัธยมศึกษาปที่ 3 (5.906) - - - 

 * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

 จากตาราง 14 พบวาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการระบุสมมติฐาน

ของนักเ รียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  1 กับ  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  2 และช้ันมัธยมศึกษาปที่  1 กับ                         
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ชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 3 มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และความสามารถใน

การคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 กับ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 มีความ

แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 

ตาราง 15 ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยเปนรายคูของความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดาน 

       การสรุปอางอิงของนักเรียนที่มีระดับชั้นแตกตางกัน ดวยสถิติทดสอบเชฟเฟ (Scheffe/  S – Test) 

 

 มัธยมศึกษาปที่ 1 มัธยมศึกษาปที ่2 มัธยมศึกษาปที่ 3 
ระดับชั้น 

X  (4.816) (5.567) (5.586) 

มัธยมศึกษาปที่ 1 (4.816) - -.751 *  -.770 * 

มัธยมศึกษาปที ่2 (5.567) - - -.019 

มัธยมศึกษาปที่ 3 (5.586) - - - 

 * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

 จากตาราง  15 พบวาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเ รียน                         

ชั้นมัธยมศึกษา  ปที่ 1 กับ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 และช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 กับ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 มี

ความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 กับ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 มีความแตกตางกันอยางไมมี

นัยสําคัญทางสถิติ 
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บทที่ 5 
สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 

สังเขปความมุงหมาย กลุมตัวอยาง และวิธีดําเนินการวิจัย 
 การวิจัยคร้ังนี้มีจุดมุงหมายหลักเพื่อพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณสําหรับนักเรียนชวงช้ันที่ 3 โดยตรวจสอบคุณภาพดานความยากงาย อํานาจจําแนก 

ความเที่ยงตรง และความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ ซึ่งกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้เปนนักเรียน

ระดับชวงช้ันที่ 3 ของโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครสวรรคเขต 1                 

ภาคเรียน ที่ 2 ปการศึกษา 2550 จํานวน 722 คน ที่ไดมาจากการสุมแบบสองข้ันตอน (Two–Stages 

Random Sampling) โดยมีเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยเปนแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยาง

มีวิจารณญาณที่ผูวิจัยสรางข้ึน มีลักษณะเปนแบบสถานการณชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 40 

ขอ ซึ่งวัดความสามารถ 4 ดานคือ ดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมุติฐาน และ             

การสรุปอางอิง 

 ในการจัดกระทําและวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยไดตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยพิจารณาคุณภาพรายขอและทั้งฉบับ เมื่อได                    

ขอคําถามแลว จึงทําการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการนิยาม

ปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิงของนักเรียนชวงช้ันที่ 3 ที่มีระดับชั้น

และเพศแตกตางกัน โดยการวิเคราะหความแปรปรวนพหุคูณแบบสองทาง (Two-Way MANOVA) 

รวมทั้งศึกษาผลปฏิสัมพันธของตัวแปรที่มีตอความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณในแตละ

ดานตามตัวแปรอิสระดวยการวิเคราะหความแปรปรวนหนึ่งตัวแปร (Univariate Test) และทดสอบ

ความแตกตางภายหลังดวยวิธีของเชฟเฟ (Scheffe/) 

 

สรุปผลการวิจัย 
 ผลการวิจัย เร่ืองการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ

สําหรับนักเรียนชวงช้ันที่ 3 ของโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครสวรรค   

เขต 1 ผลปรากฏดังนี้ 

  1. ดานการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสําหรับ

นักเรียนชวงช้ันที่ 3   
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   แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ จํานวน 40 ขอ แบงเปน

ดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมุติฐาน และการสรุปอางอิง ดานละ 10 ขอมี

คุณภาพดังนี้ 

   1.1 คาความยากงายแตละดานอยูระหวาง .222-.798  

   1.2 คาอํานาจจําแนกแตละดานอยูระหวาง  .200-.513  

   1.3 คาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ 

    1.3.1 ดวยวิธีการหาคาความสอดคลองภายใน มีคาความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง

ในดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมุติฐาน และการสรุปอางอิง .662, .714, .833 

และ .757 และรวมทั้งฉบับมีคา .747  

    1.3.2 ดวยวิธีการหาความสัมพันธระหวางแบบทดสอบวัดความสามารถในการ

คิดอยางมีวิจารณญาณที่ผูวิจัยสรางข้ึนกับแบบทดสอบมาตรฐานมีคา .708   

   1.4 คาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 

    1.4.1  ดวยวิธีการหาคาKR-20 ของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson) 

มีคา  .808   

    1.4.2 ดวยวิธีการหาคาสัมประสิทธิ์ Br  (Coefficient rB) มีคา  .812 

  2. ดานการศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการ

นิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมุติฐาน และการสรุปอางอิงของนักเรียน ชวงชั้นที่ 3 ที่มี

ระดับชั้นตางกันและเพศตางกัน 

   2.1 นักเรียนที่มีระดับชั้นตางกันมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดาน

การนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง แตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 เมื่อพิจารณาคาเฉล่ียพบวานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3 มี

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล และการสรุป

อางอิง สูงกวานักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 และ1 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 มีความสามารถใน

การคิดอยางมีวิจารณญาณดานการระบุสมมติฐานสูงกวานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 และ                  

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 

   2.2 นักเรียนที่มีเพศแตกตางกันมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดาน

การนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง แตกตางกันอยาง                      

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เมื่อพิจารณาคาเฉล่ียพบวานักเรียนเพศหญิงมีความสามารถในการ

คิดอยางมีวิจารณญาณดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง 

สูงกวานักเรียนเพศชาย 
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   2.3  ไมพบปฏิสัมพันธของระดับชั้นกับเพศที่สงผลตอความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณดานการนิยามปญหา ดานการตัดสินขอมูล ดานการระบุสมมติฐานและดานการสรุป

อางอิง 

 

อภิปรายผลการทดลอง 
 1. ดานการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสําหรับ

นักเรียนชวงช้ันที่ 3   
  1.1 คาความยากงายของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

จํานวน 60 ขอ มีคาอยูระหวาง .082-.801 ผูวิจัยจึงคัดเลือกขอคําถามที่มีคาความยากงายอยูระหวาง 

.200-.800 ไดขอคําถามที่มีคาความยากงายระหวาง .222-.789  

  1.2 คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

จํานวน 60 ขอ มีคาอยูระหวาง -.144-.493 ผูวิจัยจึงคัดเลือกขอคําถามที่มีคาอํานาจมากกวา .200 ได

ขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนกระหวาง .200-.513  

   ขอคําถามที่ผานการตรวจสอบความยากงายและคาอํานาจจําแนกรวมทั้งส้ิน 40 ขอ 

แบงเปนดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมุติฐาน และการสรุปอางอิง ดานละ 10 ขอ 

  1.3 คาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ 

   1.3.1 ดวยวิธีการหาคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลองภายในแบบทดสอบระหวาง

คะแนนสวนยอยภายในฉบับกับคะแนนรวมของแบบทดสอบ ดวยสูตรสหสัมพันธของเพียรสัน พบวา

แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณมีคาความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง ดานการ

นิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมุติฐาน และการสรุปอางอิง มีคาความเที่ยงตรง                       

เชิงโครงสรางดวยวิธีการหาคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลองภายใน .662, .714, .830, .757 และทั้งฉบับ 

.747 ซึ่งสอดคลองกับสุนันท  ศลโกสุม (2525: 289) ไดกลาวไววา ถาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายใน

สูง คือ เขาใกล 1 แสดงวา แบบทดสอบนั้นวัดลักษณะที่ตองการวัดได นั่นคือ แบบทดสอบวัด

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ที่ผูวิจัยสรางข้ึนมีความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง   

   1.3.2 ดวยวิธีการหาความสัมพันธระหวางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด

อยางมีวิจารณญาณที่ผูวิจัยสรางข้ึนกับแบบทดสอบของประภาวดี วชิรพุทธิ์ (2548) มีคา .708 แสดง

วาแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ที่ผูวิจัยสรางข้ึนมีความเท่ียงตรง                       

เชิงโครงสราง ซึ่งสอดคลองกับ ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2542: 325) ที่วาเมื่อนําคะแนนจาก

ขอสอบที่ผูวิจัยสรางข้ึนกับขอสอบมาตรฐานมาหาคาสหสัมพันธกัน ถาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ                    

มีนัยสําคัญ ก็แสดงวาขอสอบที่สรางข้ึนมานั้นมีความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง สอดคลองกับงานวิจัยของ 
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ธิดาเพ็ญ จรัสศรี (2548: 76) ที่ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบความคิด                  

รวบยอดกับแบบคัดแยกเด็กแปนหมุน 1 ของ ศ.ดร.ผดุง อารยะวิญู และศ. ศรียา นิยมธรรม พบวามี

ความสัมพันธกัน .935 ซึ่งแสดงวาแบบทดสอบมีความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง 

  1.4 คาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ  

   1.4.1 ดวยวิธีการหาคาKR-20 ของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson)                         

มีคา .808  

   1.4.2 ดวยวิธีการหาคาสัมประสิทธิ์ Br  มีคา  .812   

    บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ (2545: 117) กลาวถึงเกณฑการพิจารณาระดับความ

เชื่อมั่นที่ยอมรับได ควรมีคาความเช่ือมั่นต้ังแต .700 ข้ึนไป แสดงใหเห็นวาแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณที่ผูวิจัยสรางข้ึนมีคุณภาพของดานความเช่ือมั่นทั้งฉบับ

อยูในระดับที่ยอมรับได  

   บุญเชิด ภิญโญอนันพงษ (2542: 68)  กลาวถึงคาความเชื่อมั่นที่ไดจากสูตร 
B

r มีคา

สูงกวาสูตร KR-20 เนื่องจากเปนสูตรที่ประมาณคาความเชื่อมั่นแบบคะแนนจริงสมมูล โดยที่มี

ขอตกลงวาขอสอบแตละขอมีความยากงายเทากัน แตแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณแตละขอมีคาความยากงายไมเทากัน ซึ่งไมเปนไปตามขอตกลงของความคูขนานแบบ

คะแนนจริงสมมูล จึงทําใหคาสัมประสิทธิ์ Br  มีคาสูงกวาคา KR-20 เพราะคาสัมประสิทธิ์ Br  มี

ขอตกลงของคะแนนจริงสัมพันธที่ผอนปรนเงื่อนไขมากกวา  ซึ่ งสอดคลองกับงานวิจัยของ                         

ธิดารัตน  จรัสศรี (2543: 76) พบวาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบความคิดรวบยอดระดับปฐมวัยที่

ไดจากคํานวณโดยการหาคาสัมประสิทธิ์ Br  มีคาสูงกวาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบที่คํานวณโดย

สูตร KR-20 และสอดคลองกับ โศภิษฐา มวลจุมพล (2548: 61) พบวาคาความเชื่อมั่นของ

แบบทดสอบวัดคําศัพทจากรูปภาพดวยคอมพิวเตอรสําหรับเด็กอายุ 5-8 ป ซึ่งขอสอบแตละขอมีคา

ความยากงายไมเทากันและเม่ือคํานวณคาความเช่ือมั่นดวยสูตรสัมประสิทธิ์ 
B

r  มีคาสูงกวา KR-20 

และสอดคลองกับ ปยะรัตน โพธิบัติ (2549: 77) พบวาแบบทดสอบมิติสัมพันธแบบแยกภาพรูปทรง

เรขาคณิตและแบบพับกระดาษมีคาความเช่ือมั่นเมื่อคํานวณดวยสูตรสัมประสิทธิ์ Br  มีคาสูงกวา            

KR-20    

 2. ดานการศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการนิยาม

ปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิงของนักเรียน ชวงช้ันที่ 3 ที่มีระดับชั้น

ตางกันและเพศตางกัน 

  2.1 นักเรียนที่มีระดับชั้นตางกันมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการ

นิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
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ทางสถิติที่ระดับ .01 เมื่อพิจารณาคาเฉล่ียพบวานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 มีความสามารถในการ

คิดอยางมีวิจารณญาณดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล และการสรุปอางอิงสูงกวานักเรียน                         

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 และ1 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 มีความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณดานการระบุสมมติฐานสูงกวานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 และช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 

ดังที่เพียเจท (Piaget.  1952 อางอิงจาก จําเนียร ชวงโชติ และคณะ. 2521: 334-335) กลาวถึงข้ันของ

ความสามารถในการคิดแบบ Formal Operational จะเกิดเมื่ออายุ 12-15 ป แสดงถึงความสามารถ

ของวัยรุนในการคิดอยางมีเหตุผล และแสดงความคิดตอเร่ืองราวที่พบไดอยางอิสระ ซึ่งพัฒนาการจะ

เปนไปตามวัฒนธรรมและความสามารถทางสมอง และในชวงวัยรุน นิภา นิธยายน (2531: 121) เด็ก

จะมีพัฒนาการทางสติปญญาดานความสามารถในการคิดหาเหตุผล การเรียนรู และมีความสามารถ

ในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ปฏิภาณไหวพริบอยางเห็นไดชัด ไทเลอร (Tyler.  1965  อางอิงจาก 

วิภา ภักดี.  2547: 253) พัฒนาการทางเชาวนปญญานั้นเปลี่ยนแปลงไปตามอายุและอิทธิพลจาก

ส่ิงแวดลอม พัฒนาการทางเชาวนปญญามีการเปล่ียนแปลงตอเนื่องเปนป และเปนผลจาก

ประสบการณในการปะทะสังสรรคกับส่ิงแวดลอม ดังนั้นนักเรียนในระดับชั้นที่สูงกวาซ่ึงมีอายุและ

ประสบการณในการปะทะสังสรรคกับส่ิงแวดลอมมากกวานักเรียนในระดับชั้นที่ ตํ่ากวา จึงมี

ความสามารถทางการคิดสูงกวา  และสอดคลองกับงานวิจัยของ สมสุข โถวเจริญ (2541: 118) ที่

ศึกษาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักศึกษาพยาบาล พบวานักศึกษาพยาบาลท่ี

ศึกษาในช้ันปที่สูงกวาจะมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยรวมสูงวานักศึกษาที่กําลัง

ศึกษาในช้ันปที่ตํ่ากวา โดยที่นักศึกษาช้ันปที่ 4 มีความสามารถสูงกวานักศึกษาช้ันปที่ 1 และ 2 และ

สอดคลองกับงานวิจัยของกนกนุช ขําภักตร (2539: 99-100) ที่พบวานักศึกษาพยาบาลที่มีชั้นป

การศึกษาแตกตางกัน มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณแตกตางกัน โดยนักศึกษาที่มี        

ชั้นปสูงกวาจะมีคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการคิดอยางมีวิจารญาณสูงกวานักเรียนที่มีชั้นป               

ที่ศึกษาตํ่ากวา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และสอดคลองกับงานวิจัยของ ถวิล ธาราโภชน 

(2520: 66) พบวา นักเรียนที่มีระดับชั้นเรียนตางกันมีความสามารถในการคิดหาเหตุผลเชิงตรรกวิทยา

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ โดยจะมีคะแนนสูงตามระดับชั้นเรียน      

  2.2 นักเรียนที่มีเพศแตกตางกันมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการ

นิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 เมื่อพิจารณาคาเฉล่ียพบวานักเรียนเพศหญิงมีความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง สูงกวา

นักเรียนเพศชาย เนื่องจากความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณเปนความสามารถทางสมอง 

ดังที่ สุชา จันทนเอม และสุรางค จันทนเอม (2521: 41) กลาวถึงพัฒนาการทางสมองหรือสติปญญา
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ของวัยรุนหญิงจะมีการพัฒนาเร็วกวาวัยรุนชาย หรืออาจเนื่องจากในการทําแบบทดสอบของนักเรียน

หญิงมีความละเอียดรอบคอบในการคิดพิจารณาไตรตรอง มากกวานักเรียนชาย จึงทําใหมีคะแนน

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวานักเรียนชาย และสอดคลองกับงานวิจัยของวอลซ 

และฮารด้ี (Walsh and Hardy.  1999) ที่ไดศึกษาความสัมพันธระหวางการแสดงออกทางการคิด

อยางมีวิจารณญาณระหวางเพศกับวิชาเอก พบวานักศึกษาหญิงมีคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ

สูงกวานักศึกษาชายในดานการมีใจกวางและ วุฒิภาวะ 

 

ขอเสนอแนะ 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยมีขอเสนอแนะดังนี้ 
  ดานการนําผลการวิจัยไปใช 
   1.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ สามารถนําไปใชใน

การประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนเพื่อเปนประโยชนในการพัฒนา

รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่สงเสริมความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของ

นักเรียนตอไป 

   2. การหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ

ดานความเช่ือมั่นควรใชคาความเช่ือมั่นจากสูตรสัมประสิทธิ์ Br  เนื่องจากขอสอบแตละขอมีคาความ

ยากงายไมเทากัน 

   3. ผลการวิจัยคร้ังนี้พบวานักเรียนชายมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ

ตํ่ากวานักเรียนหญิง ดังนี้นครูควรสงเสริมและพัฒนาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ

ใหกับนักเรียน โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่พัฒนาทักษะในการคิดอยางมีวิจารณญาณ เชน การจัด

กิจกรรมโดยใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ใหกับนักเรียน เพื่อใหนักเรียนสามารถนําไป

ประยุกตใชในการตัดสินใจ หรือแกปญหาที่อาจเกิดข้ึนในอนาคตได 

 
  ในการทําวิจัยครั้งตอไป 
   1. ควรพัฒนาเปนแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ

สําหรับนักเรียนในชวงชั้นอ่ืน หรือในลักษณะเฉพาะกลุมสาระการเรียนรูตอไป เพื่อใหไดเคร่ืองมือใน

การวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณใหเหมาะสมกับนักเรียนแตละระดับ และใน

ลักษณะที่เฉพาะเจาะจงมากยิ่งข้ึน 

   2. ควรศึกษาปจจัยหรือสาเหตุที่สงผลตอความสามารถในการคิดอยางมีวิจารญาณ

ของนักเรียน เพื่อใชขอมูลพื้นฐานในการพัฒนาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของ

นักเรียน 
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ผลการวิเคราะหขอคําถามรายขอ 
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ตาราง 11 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC)  ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมี 

       วิจารณญาณสําหรับนักเรียนชวงช้ันที่ 3  จํานวน 60 ขอ 

 

ดาน ขอ IOC ผลการคัดเลือก 
1 1.000 คัดเลือกไว 
5 1.000 คัดเลือกไว 
9   .600 คัดเลือกไว 
13 1.000 คัดเลือกไว 
17 1.000 คัดเลือกไว 
21 1.000 คัดเลือกไว 

25   .600 คัดเลือกไว 
29   .800 คัดเลือกไว 
33 1.000 คัดเลือกไว 
37 1.000 คัดเลือกไว 
41 1.000 คัดเลือกไว 
45   .800 คัดเลือกไว 

49 1.000 คัดเลือกไว 
53 1.000 คัดเลือกไว 

1. การนยิามปญหา 

57 1.000 คัดเลือกไว 
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ตาราง 11 (ตอ) 

 

ดาน ขอ IOC ผลการคัดเลือก 

2   .600 คัดเลือกไว 

6 1.000 คัดเลือกไว 

10 1.000 คัดเลือกไว 

14   .600 คัดเลือกไว 

18 1.000 คัดเลือกไว 

22 1.000 คัดเลือกไว 

26   .600 คัดเลือกไว 

30   .600 คัดเลือกไว 

34 1.000 คัดเลือกไว 

38 1.000 คัดเลือกไว 

42 1.000 คัดเลือกไว 

46 1.000 คัดเลือกไว 

50 1.000 คัดเลือกไว 

54 1.000 คัดเลือกไว 

2. การตัดสินขอมูล 

58   .800 คัดเลือกไว 
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ตาราง 11 (ตอ) 

 

ดาน ขอ IOC ผลการคัดเลือก 

3   .800 คัดเลือกไว 

7 1.000 คัดเลือกไว 

11 1.000 คัดเลือกไว 

15 1.000 คัดเลือกไว 

19   .800 คัดเลือกไว 

23   .800 คัดเลือกไว 

27   .600 คัดเลือกไว 

31   .600 คัดเลือกไว 

35   .800 คัดเลือกไว 

39   .800 คัดเลือกไว 

43 1.000 คัดเลือกไว 

47 1.000 คัดเลือกไว 

51   .800 คัดเลือกไว 

55 1.000 คัดเลือกไว 

3. ดานการระบุ
สมมุติฐาน 

59 1.000 คัดเลือกไว 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

92 

ตาราง 11 (ตอ) 

 

ดาน ขอ IOC ผลการคัดเลือก 

4   .800 คัดเลือกไว 

8   .800 คัดเลือกไว 

12   .800 คัดเลือกไว 

16 1.000 คัดเลือกไว 

20   .800 คัดเลือกไว 

24 1.000 คัดเลือกไว 

28   .600 คัดเลือกไว 

32 1.000 คัดเลือกไว 

36 1.000 คัดเลือกไว 

40 1.000 คัดเลือกไว 

44 1.000 คัดเลือกไว 

48 1.000 คัดเลือกไว 

52 1.000 คัดเลือกไว 

56   .800 คัดเลือกไว 

4. ดานการสรุปอางอิง 

60 1.000 คัดเลือกไว 
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ตาราง 12   ผลการวิเคราะหคายาก (p)  และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถ 

       ในการคิดอยางมีวิจารณญาณ สําหรับนักเรียนชวงช้ันที่ 3  จํานวน 60 ขอ 

 

ดาน ขอ p r ผลการคัดเลือก 

1 .284   .300 คัดเลือกไว 

5 .673   .356 คัดเลือกไว 

9 .630   .374 คัดเลือกไว 

13 .560   .211 ตัดออก 

17 .187 -.144 ตัดออก 

21 .739   .200 ตัดออก 

25 .553   .230 ตัดออก 

29 .451   .264 คัดเลือกไว 

33 .638   .356 คัดเลือกไว 

37 .537   .473 คัดเลือกไว 

41 .447   .226 ตัดออก 

45 .228   .272 คัดเลือกไว 

49 .432   .273 คัดเลือกไว 

53 .385   .246 คัดเลือกไว 

1. การนิยามปญหา 

57 .327   .298 คัดเลือกไว 
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ตาราง 12 (ตอ) 

 

ดาน ขอ p r ผลการคัดเลือก 

2 .346   .497 คัดเลือกไว 

6 .253   .215 คัดเลือกไว 

10 .755   .307 คัดเลือกไว 

14 .082   .127 ตัดออก 

18 .568   .381 ตัดออก 

22 .595   .409 ตัดออก 

26 .218 -.067 ตัดออก 

30 .759   .479 คัดเลือกไว 

34 .545   .226 คัดเลือกไว 

38 .673   .322 คัดเลือกไว 

42 .354   .176 ตัดออก 

46 .393   .322 คัดเลือกไว 

50 .693   .419 คัดเลือกไว 

54 .222   .210 คัดเลือกไว 

2. การตัดสิน

ขอมูล 

58 .327   .298 คัดเลือกไว 
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ตาราง 12 (ตอ) 

 

ดาน ขอ p r ผลการคัดเลือก 

3 .541 .326 คัดเลือกไว 

7 .798 .408 คัดเลือกไว 

11 .669 .334 คัดเลือกไว 

15 .377 .134 ตัดออก 

19 .179 .164 ตัดออก 

23 .249 .236 ตัดออก 

27 .385 .146 ตัดออก 

31 .630 .499 คัดเลือกไว 

35 .276 .258 คัดเลือกไว 

39 .568 .359 คัดเลือกไว 

43 .370 .097 ตัดออก 

47 .646 .513 คัดเลือกไว 

51 .634 .471 คัดเลือกไว 

55 .646 .479 คัดเลือกไว 

3. การระบุ

สมมุติฐาน 

59 .502 .424 คัดเลือกไว 
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ตาราง 12 (ตอ) 

 

ดาน ขอ p r ผลการคัดเลือก 

4 .665 .480 คัดเลือกไว 

8 .770 .411 คัดเลือกไว 

12 .564 .308 คัดเลือกไว 

16 .821 .348 ตัดออก 

20 .331 .151 ตัดออก 

24 .661 .356 ตัดออก 

28 .300 .024 ตัดออก 

32 .331 .213 คัดเลือกไว 

36 .370 .381 คัดเลือกไว 

40 .743 .459 คัดเลือกไว 

44 .307 .165 ตัดออก 

48 .498 .367 คัดเลือกไว 

52 .541 .424 คัดเลือกไว 

56 .409 .448 คัดเลือกไว 

4. การสรุปอางอิง 

60 .455 .493 คัดเลือกไว 
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ภาคผนวก ข 
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวจิารณญาณ 
สําหรบันักเรยีนชวงชั้นที ่3 

 
คําชี้แจง 

 

1. ใหนักเรียนเขียนช่ือ-สกุล  ชื่อโรงเรียน  ระดับชั้น  และเพศ  ลงในกระดาษคําตอบ         

ตรงกับชองวางที่กําหนดใหอยางชัดเจน 

2. แบบทดสอบฉบับนี้  ประกอบดวย  สถานการณจํานวน 10  สถานการณ  แตละ

สถานการณประกอบดวยคําถามจํานวน 4 ขอ รวมทั้งส้ิน 40 ขอ คะแนนเต็ม 40 คะแนน    

ใชเวลา 50 นาที 

3. ใหนักเรียนอานสถานการณที่ 1-15  และพิจารณาขอคําถามในแตละสถานการณ แลว

พิจารณาเลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงขอเดียว และเขียนเคร่ืองหมายกากบาท ( )                    

ลงในกระดาษคําตอบ   

4. ในกร ณีต อ ง กา ร เปลี่ ย น คํ าตอบให นั ก เ รี ยนลบให ส ะอาด  ห รือ  ขี ด เ ส นทั บ              

เคร่ืองหมายเดิม  แลวเขียนเคร่ืองหมายใหมใหชัดเจน 

5. หามขีดเขียน หรือทําเคร่ืองหมายใดๆ ลงในขอสอบ 
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สถานการณที่  1  ใชตอบคําถามขอ 1-4 

โรคเอดสกลายเปนสาเหตุการเสียชีวิตอันดับตนๆ ของคนไทย โดยในป 2550 มีผูเสียชีวิต                

     ดวยโรคเอดส ประมาณ 53,000 คน ดังนัน้ ผลกระทบทางเศรษฐกจิ อันเนื่องมาจากการระบาด                 

     ของโรคเอดส จึงเปนส่ิงที่สงผลกระทบตอทุกฝายทีเ่กี่ยวของ รวมทั้งตัวผูปวยเอง ผลกระทบจาก   

     การเจ็บปวยดวยโรคเอดส ก็เปนเชนเดียวกนักับโรครายชนิดอ่ืนๆ ทีต่องรับภาระคาใชจายในการ 

     รักษาสูง ภาวการณดังกลาวสามารถสงผลกระทบตอชีวิตครอบครัวและชีวิตความเปนอยูของ  

     ผูปวยอยางมาก 

1. ปญหาสําคัญของสถานการณดังกลาวคือขอใด 

ก. โรคเอดส 
ข. ชีวิตของผูปวยโรคเอดส 
ค. ปญหาทางเศรษฐกิจ 

ง. สาเหตุของการเสียชีวิตของคนไทย 
 

2. ขอมูลดังกลาวนาจะมาจากแหลงใดมากทีสุ่ด 

ก. สภาการวิจยั 

ข. กระทรวงสาธารณสุข 

ค. กองควบคุมโรคติดตอ 

ง. ศูนยวิจยัทางเศรษฐกิจ 
 

3. สมมติฐานที่เปนไปไดมากที่สุดของสถานการณคือขอใด 

ก. ในอนาคตผูปวยโรคเอดสจะสูงข้ึน 

ข. ถามีผูปวยโรคเอดสมากข้ึนจะทําใหเศรษฐกิจตกตํ่า 

ค. ถาผูปวยโรคเอดสคงที่อัตราการเสียชวีิตของคนไทยจะคงท่ี 

ง. ถาคาใชจายในการรักษาโรคเอดสลดลงจะทําใหเศรษฐกิจดีข้ึน 
 

4. ขอสรุปที่ดีที่สุดของสถานการณนี้คือขอใด 

ก. มีผูเสียชีวิตจากโรคเอดสเพิม่ข้ึนทกุป 
ข. โรคเอดสสงผลกระทบตอเศรษฐกิจ 

ค. โรคเอดสสงผลกระทบตอผูปวยและครอบครัวเทานัน้ 

ง. โรคเอดสเปนโรครายแรงตองใชคาใชจายในการรักษามากที่สุด
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สถานการณที่  2  ใชตอบคําถามขอ 5-8 
 

น้ําเปลาเยน็ๆหรือน้ําสมค้ันสดๆ จากตูเยน็ เพียงหนึ่งแกว ก็สามารถทําใหคุณรูสึก                             

     ผอนคลายในยามเครียดไดอยางประหลาด ผูหญิงสวนใหญมักมีความกังวลวา การดื่มน้าํ                            

     จะทาํใหน้าํหนักตัวเพิ่มข้ึน ถึงแมขอมลูนี้จะเปนความจริง แตก็ไมควรลืมวา น้าํเปนส่ิงที่ถกู            

     ขับออกจากรางกายไดงายที่สุด เพยีงแคคุณเตนแอโรบิก หรือวิ่งเหยาะๆ รอบสระน้ําที่บาน                   

     การดื่มน้าํเปนประจํา นอกจากจะชวยใหคุณรูสึกสดชื่นกระปร้ีกระเปราแลว ยังทาํใหผิวพรรณ 

     เปลงปล่ัง    

 

5.  ประเด็นสําคัญของสถานการณ คือขอใด 

ก. การด่ืมน้าํ 

ข. ความอวน 

ค. การคลายเครียด 

ง. การออกกาํลังกาย 
 

6. ขอใดตอไปนี้คือขอคิดเห็น 

ก. น้ําเปนส่ิงที่ถกูขับออกจากรางกายไดงายทีสุ่ด 

ข. เพียงน้าํหนึง่แกวกท็ําใหคุณรูสึกผอนคลายไดอยางประหลาด 

ค. การด่ืมน้าํนอกจากจะทาํใหสดชื่นแลวยงัทําใหผิวพรรณเปลงปล่ัง 
ง. ผูหญิงสวนใหญมีความกังวลวาการด่ืมน้าํทําใหน้าํหนักตัวเพิ่มข้ึน 

 

7. จากสถานการณ วิธีใดจะชวยคลายความเครียดได 
ก. วิ่ง  
ข. ด่ืมน้ํา 

ค. เตนแอโรบิค  

ง. รับประทานอาหาร 
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8. จากสถานการณดังกลาวทีก่าํหนดให สรุปไดวาอยางไร 
ก. การด่ืมน้าํชวยใหรูสึกผอนคลาย 

ข. การด่ืมน้าํทาํใหรางกายแข็งแรง 
ค. การออกกาํลังกายชวยคลายเครียด 

ง. การออกกาํลังกายทําใหผิวพรรณเปลงปล่ัง 

 
สถานการณที่  3  ใชตอบคําถามขอ 9-12 
 

หลังจากไดรับคอมพิวเตอรเปนของขวัญวนัเกิดจากพอและแม  “แจ็ค”…เด็กชายวัย 13 ป              

     เร่ิมเก็บตัวเงียบในหอง เมื่อแมถามวาทําอะไรอยู เขามักจะตอบวาอาจารยที่โรงเรียนใหหาขอมูล 

     จากอินเทอรเน็ตเพื่อทํารายงาน โดยหารูไมวาแทจริงแลว แจ็คไดทองโลกไปกับส่ิงที่ไมเหมาะสม 

     สําหรับ เด็กวัยอยางเขาเลย เขาจดจออยูกับเกมที่ใชความรุนแรง ภาพโป และการเขาไปใน                  

     หองสนทนา  พูดคุยในเร่ืองที่ไรสาระและไมเหมาะสม  
 

9. ปญหาที่เกีย่วของกับสถานการณนี้มากทีสุ่ดคือขอใด 

ก. การโกหกพอแม 
ข. การเก็บตัวเงยีบในหอง 
ค.  การเรียกรองของขวัญจากพอแม 

ง. การเลนอินเทอรเน็ตในทางที่ไมเหมาะสม 
 

10. จากสถานการณขอความใดเปนขอคิดเห็นของผูเขียน 

ก. แจ็คไดรับคอมพิวเตอรเปนของขวัญ 

ข. แจ็คเด็กชายวยั 13 ป เร่ิมเกบ็ตัวในหอง 

ค. แจ็คใชเวลากบัการเลนเกมคอมพิวเตอร 
ง. แจ็คไดทองโลกไปกับส่ิงที่ไมเหมาะสมสําหรับเด็กวัยอยางเขาเลย 

 

11. ขอใดเปนวิธีการแกปญหาของสถานการณที่ดีที่สุด 

ก. ไมใหเด็กใชคอมพิวเตอร 
ข. จํากัดเวลาการใชคอมพิวเตอร  
ค. หลีกเล่ียงใหเด็กใชคอมพิวเตอร 
ง. เปล่ียนที่วางคอมพิวเตอรใหอยูในสายตาผูปกครอง 
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12. ขอสรุปที่ดีที่สุดสําหรับสถานการณคือขอใด 

ก. อินเทอรเน็ตมทีั้งประโยชนและโทษ 

ข. การใหเด็กใชคอมพิวเตอรมแีตอันตราย 

ค. ผูปกครองตองดูแลการใชคอมพิวเตอรของเด็ก 

ง. โลกอินเทอรเนต็มีแตส่ิงที่ไมเหมาะสมสําหรับเด็ก 

สถานการณที่  4  ใชตอบคําถามขอ 13-16 
 

สํานักขาววอชิงตัน รอยเตอร เสนอขาววา นักวจัิยสหรัฐเผย ใครรับประทานเนื้อแดง                      

     หรือเนื้อทีผ่านกระบวนการความรอนมาก ๆ มีโอกาสเส่ียงเปนมะเร็งหลายชนิด เชน มะเร็งปอด 

     และมะเร็งลําไส งานวิจัยช้ินนี้แสดงใหเห็นความสัมพนัธระหวาง เนือ้ กับ มะเร็ง และพิสูจน                       

     ใหเหน็วา ใครที่ชอบรับประทานเนื้อแดง มีโอกาสเส่ียงเปนมะเร็งปอด หลอดอาหาร และ ตับออน   

     สถิติของผูมอัีตราเส่ียงเปนมะเร็งหลอดอาหาร โดยคน 20 % ที่รับประทานอาหารที่ผาน  

     กระบวนการปรุงแตงทัง้หลาย จะเส่ียงเปนมะเร็งลําไส มากกวาปกติ 20% และจะเส่ียงเปน               

     มะเร็งปอดมากกวาปกติถึง 16 % 

 

13. ประเด็นสําคัญของสถานการณคือขอใด 

ก. ชนิดของโรคมะเร็ง 
ข. การบริโภคเนือ้แดง 
ค. การปรุงอาหารจากเนื้อ 

ง. ความเส่ียงในการเปนโรคมะเร็ง 
 

14. โรคของการบริโภคเนื้อแดงขอใดไมไดระบุในสถานการณ 
ก. มะเร็งปอด 

ข. มะเร็งสําไส 
ค. มะเร็งตับออน 

ง. มะเร็งกระเพาะอาหาร 
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15. ถาเราบริโภคเนื้อที่ผานกระบวนการความรอนสูง นักเรียนคิดวาจะมีผลตอรางกายอยางไร 
ก. ลดความเส่ียงในการเปนมะเร็ง 
ข. มีความเส่ียงในการเปนโรคหัวใจ 

ค. มีความเส่ียงในการเปนมะเร็งปอด 

ง. เพิ่มความเส่ียงในการเปนมะเร็งเม็ดเลือด 
 

16. ขอใดเปนขอสรุปที่สอดคลองกับสถานการณมากที่สุด 

ก. ผูที่สูบบุหร่ีจะมีความเส่ียงในการเปนมะเร็งสําไส 
ข. การหลีกเล่ียงการบริโภคเนือ้แดงจะลดความเส่ียงในการเปนโรคมะเร็ง 
ค. การทานเนื้อแดงที่ผานความรอนมากๆ จะมีโอกาสเปนมะเร็ง 

ง. ผูที่รับประทานเนื้อมีโอกาสเปนมะเร็งสูงกวาผูที่ไมรับประทาน
 
สถานการณที่  5  ใชตอบคําถามขอ 17-20 

 

“คําที่เกิดข้ึนใหมๆ โดยเฉพาะภาษาใหมๆ ทีว่ัยรุนนํามาสื่อสารในแตละยุค เปนพลัง                  

     สะทอนถงึการเปล่ียนแปลงทางวิถีชวีิตอยางหนึ่ง บงบอกวา คนรุนนี้เขาสนใจอะไร อิทธิพล 

     อะไรบางทีก่อใหเกิดคําใหมๆ เขามา หลายคนเรียกภาษาแสลงยุคนี้วา เปนภาษารถไฟฟา คือ  

     เคล่ือนมาเร็ว และไปเร็ว” 
 
17. ประเด็นสําคัญของสถานการณคือขอใด 

ก. การเกิดของคํา 

ข. การอนุรักษภาษา 

ค. แนวโนมของภาษาไทย 

ง. การจัดทาํพจนานุกรมคําใหม 
 

18. ถานกัเรียนตองการรวบรวมคําใหมที่เกิดข้ึน แหลงใดจะใหขอมูลที่ดีทีสุ่ด 

ก. ครูภาษาไทย 

ข. วัยรุนในสมัยนั้น 

ค. นักภาษาศาสตร 
ง. พจนานกุรมฉบับราชบัณฑติยสถาน 
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19. “คําแสลงยุคใหมทาํใหเกิดความสับสนหรือไมเขาใจกัน”  จากขอความดังกลาว ขอใดเปนแนว

ทางการแกปญหาที่เหมาะสมที่สุด 

ก. อนุรักษคําเกา 

ข. หลีกเล่ียงการใชคําแสลง 
ค. ไมยอมรับคนที่ใชคําแสลง 
ง. จัดทําหนงัสือเพื่อรวบรวมคําใหม 

 

20. ขอใดคือขอสรุปที่เหมาะสมที่สุด 

ก. ยุคสมัยเปล่ียน  ภาษาเปล่ียน 

ข. คําที่เกิดข้ึนใหมทําคําเดิมหายไป 

ค. คําที่เกิดข้ึนใหมเปนคําที่ไมมคีวามหมาย 

ง. คําเกิดข้ึนสะทอนวิถชีีวิตทีเ่ปล่ียนไปตามกาลเวลา 

 
สถานการณที่  6 ใชตอบคําถามขอ 21-24 
 

ภาวะโลกรอน มีผลตอการอยูรอดของส่ิงมชีีวิต เนื่องจากอุณหภูมิสูงข้ึนทําใหฤดูกาลตางๆ  

     เปล่ียนแปลง ส่ิงมีชีวิตไมสามารถปรับตัวเขากับสภาพแวดลอมได ก็จะคอยๆ ตายลง ผลตอ              

     มนุษยเมื่ออุณหภูมิสูงข้ึน อาจทําใหบางพ้ืนทีเ่ปนทะเลทราย ประชาชนขาดแคลนอาหารและ            

     น้ําด่ืมแตบางพื้นที่ประสบปญหาน้ําทวมหนกั เนื่องจากฝนตกรุนแรงข้ึน น้ําแข็งข้ัวโลกและ                  

     ยอดเขาสูงละลาย ทาํใหปริมาณน้าํทะเลสูงข้ึน พืน้ทีช่ายฝงทะเลไดรับผลกระทบ บางพืน้ที ่                  

     อาจจมหายไปอยางถาวร 

 

21. ประเด็นปญหาที่สําคัญชองสถานการณคือขอใด 

ก. การเกิดภาวะน้ําทวม 

ข. การสูงข้ึนของอุณหภูมิ  
ค. การปรับตัวของส่ิงมีชวีิต 

ง. การละลายของนํ้าแข็งข้ัวโลก 
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22. ขอความใดเปนขอเท็จจริง 
ก. ภาวะโลกรอนทําใหแผนดินลดลง 
ข. ภาวะโลกรอนทําใหสัตวทะเลลดลง 
ค. ถาโลกรอนข้ึนจะทาํใหมนุษยลดลง 
ง. ภาวะโลกรอนทําใหฤดูกาลเปล่ียนแปลง 

 

23. ถาทกุคนชวยกันทําใหอุณหภูมิโลกไมสูงข้ึน ผลที่ตามมาจะเปนอยางไร 

ก. ไมเกิดภัยธรรมชาติ 

ข. ธรรมชาติเกิดความสมดุล 

ค. เกิดวิกฤตเกี่ยวกับอุณหภูม ิ

ง. สัตวที่ปรับตัวไดแลวจะตาย 
 

24. ขอสรุปที่เหมาะสมกับสถานการณคือขอใด 

ก. พื้นที่บางแหงจะกลายเปนทะเลทราย 

ข. ในอนาคตพื้นที่บริเวณชายฝงจะจมหาย 

ค. การที่อุณหภูมสูิงข้ึนมีผลกระทบตอการดําเนินชีวิตของส่ิงมีชีวิต 

ง. อุณหภูมิที่สูงข้ึนทาํใหเกิดโรคระบาดรายแรง 
 
สถานการณที่  7 ใชตอบคําถามขอ 25-28 
 

แควนปญจาบเคยเปนดินแดนทางการเกษตรกรรมที่มีความรุงเรืองมากที่สุดแหงหนึ่ง                       

      ในอินเดีย   แตในทุกวนันี้ ชาวนาและเกษตรกรทุกคนกลับเปนหนี้เปนสินและสูญเสียความหวัง                       

      ของตนเอง พื้นที่ทีเ่หยียดยาวแผออกไปของดินแดนแหงนี้กลายเปนที่รกรางวางเปลา ซึง่มี                      

      น้าํทวมขัง และอยางทีช่าวนาคนหนึ่งเอยเอาไววา “แมแตตนหมากรากไมยงัหยดุผลิดอก                    

      ออกผล เพราะการใชยาฆาแมลงมากจนเกินไป” 

 

25. ประเด็นปญหาที่สําคัญของสถานการณคือขอใด 

ก. ปญหาอุทกภัย 

ข. การใชสารฆาแมลง 
ค. ปญหาคุณภาพที่ดิน 

ง. ความยากจนของเกษตรกร 
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26. ขอใดตอไปนี้เปนขอเท็จจริง 
ก. แควนปญจาบเปนเมืองในประเทศอินเดีย 

ข. เกษตรกรเปนหนี้สินและสูญเสียความหวังของตัวเอง 
ค. แควนปญจาบเคยเปนดินแดนทางการเกษตรที่รุงเรืองมากที่สุด 

ง. แมแตตนหมากรากไมยงัหยดุผลิดอกออกผลเพราะใชยาฆาแมลงมากเกนิไป 
 

27. สมมติฐานในขอใดนาเช่ือถอืที่สุด 

ก. การใชยาฆาแมลงทาํใหระบบนิเวศเสียสมดุล 

ข. ชาวนายากจนเนื่องจากตนทนุการทํานาสูงข้ึน 

ค. แควนปญจาบเจริญรุงเรืองเนื่องจากเกษตรกรรม 

ง. ชาวนาสูญเสียความหวังเพราะประสบปญหาฝนแลง 
 

28. ขอสรุปใดถูกตองที่สุด 

ก. เกษตรกรสวนใหญยากจน 

ข. ความเจริญทางการเกษตรทาํใหเกษตรกรยากจนลง 
ค. การพัฒนาทางการเกษตรทาํใหคุณภาพชีวิตตกตํ่า 

ง. เกษตรกรในแควนปญจาบประสบปญหาความยากจน 

สถานการณที่  8  ใชตอบคําถามขอ 29-32 
 

พฤติกรรมการรับประทานอาหารพลังงานสูง ของหวาน ของมันต้ังแตเด็ก ก็จะเพิม่                      

     ความเส่ียงของการสะสมไขมันและความเส่ียงของการเปนมะเร็งหลายชนิด โดยรวมแลวปริมาณ 

     พลังงานอาหารที่รับประทานในแตละวนั จะมีผลโดยตรงตอความเสี่ยง อยางไรก็ตามสนับสนุน 

     ใหรับประทานผักสด ผลไมสด ที่มีเสนใยอาหารสูง มวีิตามนิ แรธาตุ และสารแอนต้ีออกซิแดนท 

 

29. ประเด็นปญหาที่สําคัญของสถานการณคือขอใด 

ก. ปริมาณไขมันในรางกาย 

ข. ความเส่ือมถอยของรางกาย 

ค. ความเส่ียงในการเปนโรคมะเร็ง 
ง. การรับประทานอาหารพลังงานสูง 
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30. จากสถานการณ ขอใดไมใชผลกระทบของการรับประทานอาหารที่ใหพลังงานสูง 
ก. โรคชรา 

ข. โรคอวน 

ค. โรคมะเร็ง 
ง. โรคไขมันอุดตันในเสนเลือด 
 

31. ขอใดเปนแนวทางในการปองกนัความเส่ียงจากโรคที่เกดิจากการสะสมไขมันที่ดีที่สุด 

ก. รับประทานผักและผลไม 
ข. รับประทานวิตามินและแรธาตุ 

ค. รับประทานยาลดไขมันในเสนเลือด 

ง. ควบคุมน้าํหนกัโดยงดรับประทานคารโบไฮเดรตและไขมัน 
 

32. จากสถานการณปญหาดังกลาวสรุปไดวาอยางไร 
ก. ผักและผลไมที่มีเสนใยสูงชวยลดความเส่ียงของการเกดิโรค 

ข. ความเส่ียงการเปนมะเร็งเกดิจากการไดรับพลังงานจากสารอาหาร 
ค. การรับประทานอาหารทีม่ีเสนใยสูงทําใหพลังงานสะสมในรายกายลดลง 
ง. การรับประทานอาหารพลังงานสูงทําใหเกิดการสะสมตัวของสารแอนต้ีออกซิแดนท 

 
สถานการณที่  9  ใชตอบคําถามขอ 33-36 
 

“ผมเคยไปดูการเรียนการสอนตามโรงเรียนนานาชาติหลายๆ แหง เด็กฝร่ังหัวเงนิหวัทอง                  

     ตัวดํา ตัวแดง นัง่เรียนกนัตรึม แตพอครูถามวามีใครสงสัยไหม นัง่นิง่...เงียบเปนเปาสาก และ                  

     ไมใชหองเดียวโรงเรียนเดียว เปนกนัทกุโรง ดูแลวก็เหมือนกัเรียนไทยนั่นละ เผลอๆ เด็กไทย                    

     เราจะถามเกงกวาดวยมัง้แตครูฝร่ังเขามีวิธีใหเด็กถามและก็เปนวิธทีี่ฉลาดเสียดวยคือการใส 

     ขอมูลอีกดาน ขอมูล  เชิงลึกทุกอยางมดีานบวกและดานลบที่หกัลางกนั” 

 

33. ประเด็นปญหาของสถานการณนี้คือขอใด 

ก. การฝกคิด 

ข. การฝกต้ังคําถาม 

ค. ความแตกตางของนักเรียน 

ง. ปญหาของการเรียนการสอน 
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34. จากสถานการณ  ขอความใดเปนขอคิดเหน็ 

ก. ครูฝร่ังมีวิธีการใหเด็กถามคําถาม 

ข. นักเรียนทกุโรงเรียนไมถามคําถาม 

ค. คําถามจะเกิดเมื่อเราไดรับขอมูลหลายๆ ดาน 

ง. เมื่อครูถามวามีใครสงสัยไหม นัง่นิง่..เงียบเปนเปาสาก 
 

35. สมมติฐานที่เหมาะสมกับสถานการณนี้มากที่สุดคือขอใด 

ก. ถาครูฝร่ังสอนจะทาํใหนักเรียนเกิดคําถาม 

ข. ถาใหขอมูลกบันักเรียนหลายดานก็จะเกิดคําถาม 

ค. การเรียนการสอนในโรงเรียนนานาชาติดีกวาโรงเรียนไทย 

ง. นักเรียนนานาชาติมีคําถามในการเรียนมากกวานกัเรียนไทย 
 

36. ขอใดไมใชขอสรุปที่นาจะเปนไปไดของสถานการณดังกลาว 
ก. เด็กไทยต้ังคําถามไดดีและเหมาะสม 

ข. ขอมูลที่มีความขัดแยงกันจะทําใหเกิดคําถาม 

ค. ครูตางชาติใชเทคนิคตางๆ ในการฝกใหนักเรียนถามคําถาม 

ง. วิธีฝกการถามคําถามทาํไดโดยการใหขอมลูตางๆ กับนักเรียน 
 
สถานการณที่  9  ใชตอบคําถามขอ 37-40 
 

      “…พวกเจานัน้การศึกษาเจรญิข้ึนมากแลว ควรจะมุงในทางใชความคิดใหเปนผลดี                    

     ยิ่งข้ึนอีก ไมใชแตจะเรียนจําตามที่สอนเทานั้น ตองฝกหัดใชความคิด ไมใชเชื่ออยางงมงาย ไมใช 

     เรียนมาสําหรับทาํตามไปอยางลิงมนัลอคน หรือนกแกวเลียนคนพูด เรียนมาสําหรับคิด ไมใช            

     เรียนมาสําหรับจําไวเฉยๆ เทานัน้ ตองคิดอีกทีหนึ่งวาจะทําอยางไรจงึจะดีข้ึนไดอีก ตองพยายาม 

     เรียนตลอดชีวิต ใครเขามีวิชาดีที่ไหน ตองพยายามเรียน เรียนมาแลวตองคิดตอวาจะหาวิธ ี            

     อยางไรมาใชใหเหมาะสําหรับประเทศของเรา ไมใชจะเอาอยางเขาตะบันไป…” 
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37. ประเด็นปญหาที่สําคัญของสถานการณคือขอใด 

ก. การเรียนรู 
ข. การศึกษา 

ค. การฝกคิด 

ง. การเลียนแบบ 

38. ขอความใดตอไปนี้สอดคลองกับสถานการณที่สุด 

ก. การศึกษาคือรากฐานแหงอารยธรรม 

ข. การเรียนโดยไมคิดอะไรยอมเสียเปลา 

ค. การเรียนมากๆ ทําใหเรารูวาคนเรายังรูนอยอยู 

ง. คนที่มกีารศึกษาดีจริงๆ คือคนที่ไดรับการศึกษามาดวยตนเอง 
 

39. สมมติฐานที่เหมาะสมกับสถานการณนี้คือขอใด 

ก. คนดีเปนผูที่เรียนมาก มีความรูมาก 

ข. ผูที่มีการศึกษามากคือผูพัฒนาประเทศ 

ค. การเรียนจะไมเกิดประโยชนถาไมรูจักคิด 

ง. ประโยชนของการเรียนรูจะเกิดตอเมื่อมีการนําไปใช 
 

40. จากสถานการณ สรุปไดวาอยางไร 
ก. เราตองฝกคิดจากส่ิงที่ไดเรียนรู 
ข. คนมีการศึกษาประเทศชาติเจริญ 

ค. ส่ิงที่เรียนมาลวนแตเปนส่ิงทีเ่ปนประโยชน 
ง. การเรียนวิชาที่ดีจะตองไดจากแหลงเรียนรูที่ดีเทานัน้ 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
 

 1.  ดร.ละเอียด  รักษเผา ขาราชการบาํนาญ  คณะศึกษาศาสตร   

       มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

 2.  รองศาสตราจารยนิภา  ศรีไพโรจน ภาควิชาการวดัผลและวิจัยการศึกษา 

       คณะศึกษาศาสตร  

       มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

 3.  อาจารยพนา  จินดาศรี คณะครุศาสตร   มหาวิทยาลัยราชัฏสุรินทร 

 4.  อาจารยจิระวฒัน  ตันสกุล คณะศึกษาศาสตร      

      มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร  วิทยาเขต 

                                                                      ปตตาน ี

 5.  อาจารยอาฟฟ ลาเตะ คณะศึกษาศาสตร      

      มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร  วิทยาเขต 

                                                                      ปตตาน ี
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ประวัติยอผูวิจัย 
 

 ชื่อ-ชื่อสกุล  นางสาวอรพิณ   พัฒนผล 

 วันเดือนปเกิด  26   ธันวาคม   2527 

 สถานที่เกิด  อําเภอเมืองนครสวรรค   จังหวัดนครสวรรค 

 สถานที่อยูปจจุบัน  3/155   หมู 2  ต.หนองปลิง  อ.เมืองนครสวรรค                      

                                นครสวรรค   60000 

 ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน  -   

 สถานที่ทํางานปจจุบัน  - 

 ประวัติการศึกษา  

  พ.ศ. 2545 มัธยมศึกษาตอนปลาย  โรงเรียนสตรีนครสวรรค  

   จังหวัดนครสวรรค 

  พ.ศ. 2549 ศศ.บ. (การประถมศึกษา) เกียรตินิยม  มหาวิทยาลัยขอนแกน  

  พ.ศ. 2551 กศ.ม. (การวัดผลการศึกษา)  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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