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การวิจัยครั้งน้ีมีจุดประสงคเพ่ือศึกษาผลการใชกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรู
ดวยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริง  โดยศึกษาผลการจัดกิจกรรมการแสวงหาและ
คนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริงที่มีตอการคิดวิเคราะหในแตละดาน  
และเปรียบเทียบการคิดวิเคราะหระหวางกอนและหลังการใชกิจกรรมการแสวงหาและคนพบ
ความรูดวยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริง กลุมตัวอยางไดแกนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่  3  ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550  โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ)  
สํานักงานเขตหนองจอก  กรุงเทพมหานคร  จํานวน  33  คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยไดแก  
แผนกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริง  
จํานวน  10  แผน  และแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหของนักเรียนใน  5 ดาน ไดแก ดานการ
จําแนก  ดานการจัดหมวดหมู  ดานการสรุปอางอิง ดานการประยุกตใช  และดานการคาดการณ 
/ พยากรณ  ที่มีคาความเชื่อม่ันเทากับ  .778  การวิเคราะหขอมูลใชสถิติพ้ืนฐาน  ไดแกคาเฉลี่ย  
ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และเปรียบเทียบการคิดวิเคราะห 5 ดาน ระหวางกอนและหลังการ
ทดลองกิจกรรม  โดยใช  t – test  for  dependent  samples 

ผลการวิ จัยพบวาการใชกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง
ประกอบการประเมินตามสภาพจริงมีผลตอการพัฒนาการคิดวิเคราะห  ดังนี้ 

1. นักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง
ประกอบการประเมินตามสภาพจริง  มีคะแนนการคิดวิเคราะหเฉลี่ยในแตละดาน  ไดแกดาน
การจําแนก  ดานการจัดหมวดหมู  ดานการสรุปอางอิง   ดานการประยุกตใช  และดานการ
คาดการณพยากรณ สูงขึ้น 

2. หลังการใชกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมิน
ตามสภาพจริง  พบวานักเรยีนมีการคิดวิเคราะหรายดาน  ไดแก  ดานการจําแนก  ดานการจัด
หมวดหมู  ดานการสรุปอางอิง  ดานการประยุกตใช  ดานการคาดการณ / พยากรณ  และรวม
ทุกดาน  สูงกวากอนใชกิจกรรม  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
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 The  main  purpose  of  this  research  was  to  study  the effects  of  using   
investigation and  discovery  Activity  together  with  authentic  assessment  on   
analytical  thinking. The  sample  consisted  of  33 students  during  the  2nd   semester   
in  academic  year  2007  of  Prathomsuksa  3  of  Watnongchok  Pukdeenorased,   
Bangkok  Metropolitan  administration.  The instruments  used  in  the  experiment   
included 10 learning  plans of  investigation and  discovery  activity  together  with   
authentic  assessment  and  the  test  of  analytical  thinking ; in  five aspects  such  as  
: discriminating  classifying  inferring  applying  and  predicting with  The  Reliability, of 
the  test  was  .778 .  The  data   were  analyzed  by  using  mean , standard   
deviation  and  t- test  to  for  dependent  samples. 

. The  results  revealed  that  . 

1. The students  who  learn  by  using  investigation  and  discovery  activity   

together  with  authentic  assessment  had high  score  on analytical  thinking  skills   

in  discriminating classifying  inferring  applying  predicting  respectively. 

2. After using  investigation  and  discovery  activity  together  with   

authentic  assessment ,  the  students  had  all  five  aspects  of  analytical  thinking 

higher  than  before  using  the  treatment  statistical  significant  at  .01  level. 
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ปริญญานิพนธฉบับน้ีสําเร็จไดดวยดี เปนเพราะผูวิจัยไดรับความกรุณาอยางยิ่งจาก 
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วัญญา  วิศาลาภรณ  กรรมการควบคุมปริญญานิพนธ  ทานทั้งสองไดเสียสละเวลาอันมีคา
เพ่ือใหคําปรึกษาแนะนําในการจัดทํางานวิจัยชิ้นนี้ทุกขั้นตอน  อีกทั้งทําใหผูวิ จัยไดรับ
ประสบการณในการทํางานวิจัยและรูถึงคุณคาของงานวิจัยที่จะชวยในการทํางานดานการพัฒนา
การศึกษาใหมีประสิทธิภาพสอดคลองกับการปฏิรูปการศึกษา  และทานทั้งสองยังเปนแบบอยาง
ของอาจารยที่ทุมเทใหกับศิษยและงานดานวิชาการอยางไมเหน็ดเหนื่อย  ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งใน
ความกรุณา  จึงขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูงไว  ณ  ที่นี้  และขอกราบขอบพระคุณผูชวย
ศาตราจารย  ดร.นิคม  ตังคะพิภพ  และ  อาจารย  ดร.สุวพร  เซ็มเฮง  ซึ่งเปนกรรมการสอบ
ปริญญานิพนธที่แตงตั้งเพ่ิมเติม  ซึ่งไดใหคําแนะนําในการปรับปรุงปริญญานิพนธฉบับนี้ใหมี
ความสมบูรณยิ่งขึ้น 

 ขอขอบพระคุณผูเชี่ยวชาญทุกทาน  ที่กรุณาตรวจสอบเครื่องมือที่ใชในการทําการวิจัย  
ตลอดจนใหขอเสนอแนะ  ขอคิดเห็นตางๆที่เปนประโยชนตอการวิจัยครั้งนี้ 

 ขอขอบพระคุณอาจารยทุกทานที่ใหความรูแกผูวิ จัยในการศึกษาตามหลักสูตร
การศึกษามหาบัณฑิต  สาขาการวัดผลทางการศึกษา  ซึ่งทําใหผูวิจัยรูวาการศึกษาของผูวิจัย
ยับไมสิ้นสุดเพียงการทําปริญญานิพนธฉบับน้ี  แตเปนการจุดประกายใหผูวิจัยนําเอาความรูที่
ไดรับไปพัฒนาการศึกษาใหเกิดประสิทธิผลสมดังเจตนารมณของหลักสูตร  สืบไป 

 ทายสุดนี้ผูวิจัยขอขอบพระคุณ  พอ  แม  พ่ี  นอง  เพ่ือนๆและนักเรียนที่เปนกลุม
ตัวอยาง  ที่ใหกําลังใจ  กําลังกายและใหความรวมมืออยางดีเย่ียมตลอดระยะเวลาที่ศึกษาและ
ทํางานวิจัย 
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บทที่ 1 
บทนํา 

ภูมิหลัง 
 ความเจริญกาวหนาทางดานวิทยาการดานตางๆของโลกยุคโลกาภิวัฒนมีผลตอการ

เปลี่ยนแปลงทางดานโครงสรางสังคมและเศรษฐกิจของทุกประเทศรวมทั้งประเทศไทยดวย จึงมี
ความจําเปนที่จะตองปรับปรุงหลักสูตรการศึกษาของชาติ ซ่ึงถือวาเปนกลไกสําคัญในการ
พัฒนาคุณภาพการศึกษาของประเทศเพื่อสรางคนไทยใหเปนคนดี มีปญญา มีความสุขมี
ศักยภาพพรอมที่จะแขงขันและรวมมือสรางสรรคในเวทีโลก หลักสูตรประถมศึกษาพุทธศักราช 
2521(ฉบับปรับปรุง 2533) ของไทยนั้น ผลการศึกษาพบวาหลักสูตรที่ใชมานานกวา 10 ป มี
ขอจํากัด คือ ไมสามารถทําใหคนไทยกาวไปสูสังคม ความรูไดทันการณในเรื่องที่สําคัญหลาย
ประการ โดยประการหนึ่ง คือ การนําหลักสูตรไปใชยังไมสามารถสรางพื้นฐานการคิด สราง
วิธีการเรียนรูใหคนไทยมีทักษะในการจัดการและทักษะในการดําเนินชีวิต สามารถเผชิญปญหา
ทางสังคมและเศรษฐกิจที่เปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วไดอยางมีประสิทธิภาพ (กรมวิชาการ 
กระทรวงศึกษาธิการ. 2545 : 1) 

ดังนั้นพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 มีความมุงหวังที่จะให
การศึกษาเปนกระบวนการการเรียนรูเพ่ือสรางความเจริญงอกงามของบุคคลและสังคม เนนการ
จัดการศึกษาที่ใหความสําคัญทั้งดานความรู ความคิด ความสามารถ คุณธรรม กระบวนการ
เรียนรูและความรับผิดชอบตอสังคม เพ่ือพัฒนาคนใหมีความสมดุล ทุกคนสามารถเรียนรูและ
พัฒนาตนเองได โดยยึดหลักผูเรียนสําคัญที่สุด สงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติ
และเต็มศักยภาพ (สํานักงานปฏิ รูปการศึกษา .  2544) โดยเฉพาะมาตราที่ 24 ของ
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พุทธศักราช 2542  ในขอที่  2  กลาววา  ฝกทักษะ
กระบวนการคิดใหกับเด็ก ฝกใหเปนนักคิดที่รอบรูมีเหตุผล  สามารถตัดสินใจเผชิญสถานการณ
ไดอยางมีเหตุผล   และพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ไดกําหนดแนวการจัด
การศึกษาที่ยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองและถือวาผูเรียนมี
ความสําคัญที่สุด และสิ่งที่ตองพัฒนาคูไปดวยคือในเรื่องทักษะการคิด เนนทักษะการคิดที่
ซับซอน การคิดไดอยางมีเหตุผล พิจารณาไตรตรองขอมูลตางๆอยางรอบคอบ เพ่ือตัดสินใจลง
มือปฏิบัติ ดังจะเห็นไดจากมาตรฐานการศึกษาเพื่อประเมินคุณภาพภายนอก มาตรฐานดาน
ผูเรียน ในมาตรฐานที่ 4 ที่ระบุวา ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห มี
ความคิดสรางสรรค คิดไตรตรองและมีวิสัยทัศน (พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ. 2542) 
การศึกษาของเราที่ผานมา มีการพัฒนาผูเรียนไดคุณภาพในระดับคอนขางต่ําสวนใหญจะการ
เนนที่ความรู ความจํา หรือความเขาใจเทานั้น มีสวนนอยที่สามารถพัฒนาไปถึงขั้นการคิด
วิเคราะห คิดแกปญหา คิดสรางสรรค หรือสรางความรูใหมการสอนกระบวนการคิดหรือการสอน
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ใหผูเรียนคิดเปนนับเปนเรื่องที่มีความคลุมเครืออยูมาก เน่ืองจากกระบวนการคิดนั้นไมไดมี
ลักษณะเปนเนื้อหาที่ครูสามารถเห็นไดงาย และสามารถนําไปสอนไดงาย การคิดมีลักษณะเปน
กระบวนการ ดังนั้นการสอนคิดจึงตองเปนการสอนกระบวนการดวย (สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ. 2541: 1)  

การสอนการคิดในวิชาภาษาไทยที่ถือวาเปนวิชาพื้นฐานการคิดและเปนกลยุทธในการ
แกปญหาและตองการฝกฝนใหเกิดความชํานาญในการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร การฟง และการ
อาน เปนทักษะการรับรูเรื่องราว ความรู และประสบการณ สวนการพูดและการเขียนเปนทักษะ
การแสดงความรู ความคิดเห็น ประสบการณ การฝกทักษะการคิดใหแกนักเรียนขณะฟง อาน 
พูด และเขียน จึงเปนสิ่งสําคัญอยางยิ่ง เพ่ือใหนักเรียนใชภาษาไดอยางมีคุณภาพ จากการ
วิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยชวงชั้นที่ 1 และ 2  (ประถมศึกษาป
ที่ 1 – 6) พบวาครูสามารถฝกทักษะการคิดใหแกนักเรียนไดดังน้ี สาระการฟงและการอาน 
ทักษะการคิดไดแก การแปลความ การตีความ การตั้งคําถาม การสรุปยอ และการสรุปความ 
สาระการพูดและเขียน ทักษะการคิดไดแกการบรรยาย การอธิบาย การทําใหกระจาง การขยาย
ความ และการประยุกตใชความรู  (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ. 2546) การจัดการเรียนรู
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานเปนการจัดจัดการเรียนรูที่มุง
สรางสติปญญาและพัฒนาทักษะการคิดอยางเปนระบบ การคิดสรางสรรคและการคิดอยางมี
วิจารณญาณมีความสามารถในการคิดระดับสูง และคิดแบบองครวม สามารถคิดสรางสรรคเพ่ือ
ตนเอง สังคม ประเทศชาติและโลก และการจัดการเรียนรูตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
จะตองสอดคลองกับการจัดการเรียนรูตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ซ่ึง
กําหนดวา การจัดการศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียนมีความสามารถและพัฒนาตนเองได และถือวา
ผูเรียนมีความสําคัญที่สุด กระบวนการจัดการเรียนการสอนจะตองสงเสริมความสนใจและ
ความสามารถของผูเรียน ใหผูเรียนสามารถพัฒนาตนเองไดเต็มตามศักยภาพ เปนการเรียนรูที่
เนนผูเรียนเปนสําคัญ (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ.  
2548: 23) ดังน้ันจึงมีความจําเปนอยางยิ่งที่ครูผูสอนจะตองจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนน
ใหเด็กไดฝกคิดและการสอนใหผูเรียนคิดวิเคราะหนับเปนจุดเริ่มตนของการพัฒนาใหผูเรียนคิด
อยางเปนระบบเม่ือนักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห นักเรียนสามารถจําแนกและจัดหมวดหมู  
จัดลําดับหรือ จัดประเภทสิ่งตางๆอยางมีหลักเกณฑ สามารถตัดสินใจอยางเหมาะสม และใช
ความรูประยุกตแกไขปญหาในสถานการณอ่ืน ตลอดจนสามารถทํานายผลที่ตามมาได 
(Schiever. 1991: 12-13) และความสามารถในการคิดวิเคราะหยังเปนพ้ืนฐานในการคิดระดับสูง
ตอไปอีกดวย สวนวิธีการที่ใชในการวัดผลตองสามารถวัดความคิดที่ซับซอนไดอยางถูกตอง
แมนยําและครอบคลุมสามารถนําไปสูการพัฒนาผูเรียนอยางแทจริง สามารถประเมินความคิด
ชั้นสูง ความสามารถในการทํางาน ทักษะในการแกปญหา การใชภาษา นอกจากนี้ยังตองเปน
การประเมินเชิงบวกเพื่อคนหาความสามารถจุดเดนและความกาวหนาของผูเรียนรวมทั้งให
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ความชวยเหลือแกนักเรียนในจุดที่ตองการพัฒนาใหสูงขึ้นตามศักยภาพและเปนไปตามสภาพ
จริงของผูเรียน 

จากการที่ผูวิจัยไดสํารวจพบวาการประเมินมาตรฐานการศึกษาของโรงเรียน นักเรียนมี
ความสามารถในการคิดวิเคราะหอยูในเกณฑที่ควรปรับปรุง ผูวิจัยจึงเล็งเห็นปญหาและมีความ
ตองการที่จะสงเสริมพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียน เพ่ือใหสอดคลองกับ
หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2544 ที่กลาวไววา สถานศึกษาควรจัดกระบวนการ
เรียนรูที่มุงเนนการฝกกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ และการประยุกต
ความรูมาปองกันและแกไขปญหา จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝก
ปฏิบัติใหทําได คิดเปน ทําเปน (กระทรวงศึกษาธิการ.  2540: 3) 
 ดวยเหตุผลดังกลาวผูวิจัยจึงมีความสนใจพัฒนาการคิดวิเคราะหของนักเรียนโดยใช
กิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริงเพ่ือ
พัฒนาการคิดวิเคราะหของนักเรียนโดยใชแนวคิดของมารซาโน  (ปรียานุช  สถาวรมณี.  2548:  
27; อางอิงจาก  Marzano. 2001: 11-12)  ซ่ึงมีทักษะ 5 ทักษะไดแก การจําแนก การจัด
หมวดหมู  การสรุปอางอิง การประยุกตใชความรู  และการคาดการณ 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
1. เพ่ือศึกษาผลการจัดกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองประกอบการ

ประเมินตามสภาพจริงที่มีผลตอการคิดวิเคราะหในแตละดาน  
2. เพ่ือเปรียบเทียบการคิดวิเคราะหระหวางกอนและหลังการใชกิจกรรมการแสวงหา

และคนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริง  

ความสําคัญของการวิจัย 

          ผลจากการศึกษาครั้งนี้ ทําใหทราบถึงผลของการใชกิจกรรมการแสวงหาและคนพบ
ความรูดวยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริงในกลุมสาระภาษาไทยที่สงผลตอการคิด
วิเคราะหของนักเรียน  ซ่ึงเปนการฝกฝนพัฒนากระบวนการคิดของนักเรียน  สามารถนําผลไป
ประยุกตใชในการเรียนการสอนกลุมสาระตางๆใหประสบผลสําเร็จ  และเปนขอมูลในการ
ปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอนและการประเมินผลสําหรับครู  เพ่ือพัฒนาผูเรียนใหมี
คุณภาพตามมาตรฐานการศึกษาแหงชาติตอไป 
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ขอบเขตของการวิจัย 

ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 

ประชากรที่ใชในการวิจัย 
ประชากรที่ ใช ในการศึกษาคนควาในการวิ จัยครั้ ง น้ี เปนนักเรียนในระดับชั้น

ประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ) สํานักงานเขตหนองจอก สังกัด
กรุงเทพมหานครปการศึกษา 2550 จํานวน 5 หองเรียน 

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งน้ี เปนนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3   

โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ) ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 จํานวน  1  หองเรียน
จํานวนนักเรียน 33 คน ซ่ึงเลือกมาโดยการเจาะจง  (Purposive   Sampling) เพราะเปน
นักเรียนที่ผูวิจัยทําหนาที่เปนครูประจําชั้นสามารถดูแลและใหคําแนะนําไดอยางใกลชดิ   

 

ตัวแปรที่ศึกษา 
     1.   ตัวแปรจัดกระทํา (Treatment) 

           การจัดกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมิน
ตามสภาพจริง  
        2.   ตัวแปรตาม  (Dependent  variable) 
           ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
    การจัดกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมินตาม
สภาพจริงเปนกิจกรรมที่พัฒนาดานการคิดและใหนักเรียนคนพบความรูดวยตนเอง  และใช
วิธีการประเมินตามสภาพจริงในการประเมิน  เพราะมีลักษณะการใชการวัดที่หลากหลายวิธีการ  
และใหขอมูลสารสนเทศยอนกลับ  ผูวิจัยจึงไดออกแบบกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรู
ดวยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริง  เพ่ือศึกษาพัฒนาการคิดวิเคราะหโดยมีลักษณะ
ความสัมพันธของตัวแปรที่ศึกษา  ดังน้ี 
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กรอบแนวคิดการวิจัย   
 
                   

ตัวแปรจัดกระทํา            ตัวแปรตาม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  ภาพประกอบ  1  ลักษณะความสัมพันธของตัวแปรที่ศึกษา 
 

สมมุติฐานในการวิจัย 
 นักเรียนที่ไดรับกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมิน
ตามสภาพจริง  มีการคิดวิเคราะหในแตละดานสูงกวากอนการไดรับกิจกรรม 

นิยามศัพทเฉพาะ 
1. การคิดวิเคราะห  (Analytical Thinking)  หมายถึง  ความสามารถในการจําแนก

แยกแยะองคประกอบของสิ่งใดสิ่งหน่ึงซ่ึงอาจเปนวัตถุสิ่งของเรื่องราว  เหตุการณ  หรือ
เชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลวาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญ สัมพันธ และหลักการ

- กิจกรรมการแสวงหาและคนพบ
ความรูดวยตนเองประกอบการ
ประเมินตามสภาพจริง จําแนก 
เปน  5  ขั้นตอน 

- จุดประกายความสนใจ 
- วางแผนการเรียนรู 
- ลงมือปฏิบัตติามกิจกรรม 
- นําเสนอขอมูลการเรียนรู 
- จัดทําชิ้นงานเพื่อรายงาน

ผลการเรียนรู 
 

การคิดวิเคราะห  ตามแนวคิดของ
มารซาโน   จําแนกเปน   5  ดาน 
  - ดานการจําแนก(Discriminating)  
  - ดานการจัดหมวดหมู    
    (Classifying)   
  - ดานการสรุปอางอิง(Inferring)   
  - ดานการประยุกตใชความรู   
    (Applying) 
- ดานการคาดการณ / พยากรณ   
   (Predicting)   
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อยางไร เพ่ือใหไดขอมูลเพียงพอในการตัดสินแกปญหา โดยจําแนกทักษะการคิดตามแนวคิด
ของมารซาโน   (ปรียานุช  สถาวรมณี.  2548:  27; อางอิงจาก  Marzano.  2001: 11-12)   
ประกอบดวยการจําแนกแยกแยะ การจัดหมวดหมู การสรุปอางอิง การประยุกตใชความรู และ
การคาดการณซ่ึงมีรายละเอียด ดังน้ี 

     1.1  การจําแนก (Discriminating)  หมายถึง ความสามารถในการจําแนกคํา ที่มี
ความเหมือนกันและความตางกัน ของการประสมคํา การใชสระ  มาตราตัวสะกด คําควบกล้ํา  
อักษรนํา  ตามหลักเกณฑทางหลักภาษา 

     1.2  การจัดหมวดหมู (Classifying)  หมายถึง ความสามารถในการจําแนกคําแลว
นํามาจัดหมวดหมู ตามลักษณะของการประสมคํา การใชสระ มาตราตัวสะกด คําควบกล้ํา  
อักษรนํา ตามหลักเกณฑทางหลักภาษา 

     1.3 การสรุปอางอิง (Inferring) หมายถึง ความสามารถในการเชื่อมโยงความรูที่
เคยไดรับจากคํา ประโยค บทความ สารคดี กับความรูใหมจากคํา ประโยค  บทความ สารคดี
เพ่ือการสรุปอยางมีเหตุผล 

     1.4  การประยุกตใชความรู (Applying) หมายถึง ความสามารถในการนําความรู 
เกี่ยวกับประสบการณการอานและเขียนคําตามหลักเกณฑทางภาษา โดยใชหลักเหตุผลมาใชใน
การปฏิบัติตามโครงสรางความรูใหมเกี่ยวกับสิ่งที่ยังไมรู โดยนําผลการสรุปอางอิงมาใชใน
สถานการณใหม 

     1.5  การคาดการณ /การพยากรณ (Predicting)  หมายถึง ความสามารถในการ
คาดเดาสิ่งที่จะเกิดในอนาคตโดยใชความรู และประสบการณเดิมหรือจากขอความ นิทาน 
สารคดี  เพลง  บทรอยกรอง  และเรื่องสั้น 
 2.  กิจกรรมพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห หมายถึง การจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนโดยใชกระบวนการที่หลากหลายเพื่อมุงสงเสริมและพัฒนาความสามารถการคิด
วิเคราะหในการเรียนการสอนสาระภาษาไทยโดยใหผูเรียนแสวงหาความรูดวยตนเอง 
 ในการวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยใชขั้นตอนการสอน 5 ขั้นตอน ตามแนวคิดของพจนา ทรัพย
สมาน  (2549: 16-25)  ดังน้ี คือ 
 ข้ันที่ 1 จุดประกายความสนใจ เปนกิจกรรมสรางความรูสึกอยากรูอยากเรียน ทําให
ผูเรียนเห็นคุณคาความสําคัญและประโยชนของสิ่งที่จะเรียน 
 ข้ันที่ 2 วางแผนการเรียนรู เปนขั้นตอนที่ผูเรียนไดวางแผนการเรียนรูดวยตนเองโดย
รวมกันกําหนดขอบเขต แนวทาง วิธีการเรียนรู ประเด็นเนื้อหายอย แนวทางการบันทึกและ
สรุปผลการเรียนรูพรอมทั้งจัดทําเครื่องมือที่ใชในการเรียนรู 
 ข้ันที่ 3 ลงมือเรียนรูตามแผน เปนขั้นตอนที่ผูเรียนไดลงมือศึกษาคนควาศึกษา
รวบรวมขอมูล ศึกษาปญหา ศึกษาทดลอง ตามแผนที่วางไว ฯลฯ เพ่ือแสวงหาและคนพบ
ความรู ขอคิดแนวทางการปฏิบัติฯลฯ ดวยตนเอง 
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 ข้ันที่ 4 นําเสนอขอมูลการเรียนรู เปนกิจกรรมที่ผูเรียนไดนําขอมูลคนพบที่ไดจาก
การเรียนรู มารวมกันวิเคราะหอภิปราย เปรียบเทียบเชื่อมโยงความสัมพันธ ประเมินคา สรุป
ความคิดรวบยอด คุณคาความสําคัญ แนวคิดแนวทางการปฏิบัติในชีวิตประจําวัน และสรุป
ขั้นตอนกระบวนการเรียนรูดวยตนเอง 
 ข้ันที่ 5 จัดทําชิ้นงานเพื่อรายงานผลการเรียนรู คือการที่ผูเรียนนําความรู ขอคนพบ
ขอสรุปที่ไดจากการเรียนรูมานําเสนอในรูปแบบตางๆ ตามความสนใจพรอมทั้งบอกเรื่องราว
เกี่ยวกับขั้นตอน วิธีการเรียนรู แสดงความรูสึกตอผลงาน แลวนําผลงานมาแสดงเพื่อ
แลกเปลี่ยนเรียนรูและประเมินซ่ึงกันและกัน  

3. การประเมินตามสภาพจริง  หมายถึง  กระบวนการประเมินผลที่ยึดพฤติกรรม
การแสดงออกของผูเรียนที่แสดงออกมาจริงๆ ซ่ึงกระทําไปพรอมๆกับการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนโดยเนนการมีสวนรวมระหวางผูเรียน และผูที่เกี่ยวของหลายฝาย เพ่ือใหไดทราบถึง
ขอมูลพ้ืนฐานและพัฒนาการของผูเรียน มีการใชเครื่องมือหลายประเภท ใหสอดคลองกับ
สภาพการณของกระบวนการเรียนรูในแตละดาน  ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยใชการประเมินตาม
สภาพจริง ดังน้ี 

     3.1 แบบประเมินชิ้นงาน เปนการวัดและประเมินโดยพิจารณาจากใบกิจกรรมที่
นักเรียนไดทํา วาผลงานเปนอยางไร โดยแยกเปน 5 ดาน คือ การจําแนก การจัดหมวดหมู  
การสรุปอางอิง การประยุกตใชความรู การคาดการณ/ การพยากรณ 
        3.2 แบบบันทึกการเรียนรู เปนการใหผูเรียนบันทึกความรูในแตละเน้ือเร่ืองที่
นักเรียนไดเรียนไป  

     3.3 แบบบันทึกการประเมินใบกิจกรรมของนักเรียน เปนการใหผูเรียน
ประเมินผลงานของตนเองวามีความภาคภูมิใจ  และสิ่งที่ควรปรับปรุงในผลงานชิ้นนั้นๆอยางไร 

     3.3 แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียน เปนการสังเกตพฤติกรรมขณะที่นักเรียน
เรียนวามีความสนใจและกระตือรือรนในการเรียนและมีการซักถามตอบคําถามเปนอยางไร 

 

 

 

 
 



 

บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

ในการวิจัยครั้งน้ี ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ และไดนําเสนอหัวขอดังตอไปน้ี 

          1. เอกสารเกี่ยวกับการจัดการศึกษา 

              หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 กลุมสาระภาษาไทย 

              แนวการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

          2. เอกสารที่เกี่ยวกับการคิด 

    2.1 ความหมายของการคิด 

    2.2 ประเภทของการคิด 

    2.3 การพัฒนาการคิด 

    2.4 ทฤษฎีการคิด 

         3. เอกสารที่เกี่ยวกับการคิดวิเคราะหและการพัฒนาการคิดวิเคราะห 

             ความหมายของการคิดวิเคราะห 

             ลกัษณะการคิดวิเคราะห 

             ทักษะองคประกอบการคิดวิเคราะห 

             แนวทางการจัดกิจกรรมที่มีผลตอการพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห 

             กิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง 

             งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิด 

         4. เอกสารที่เกี่ยวกับการประเมินตามสภาพจริง 

   4.1 ความหมายของการประเมินตามสภาพจริง 

   4.2 ลักษณะสําคัญของการประเมินตามสภาพจริง 

   4.3 วิธีการและเครื่องมือประเมินตามสภาพจริง 

   4.4 เกณฑการประเมินของการวัดประเมินตามสภาพจริง 

   4.5 การประเมินแบบเดิม 

   4.6 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการประเมินตามสภาพจริง 
 
 
 



 9 

1.  เอกสารเกี่ยวกับการจัดการศึกษา 

      หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช  2544 

  หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2544  ไดกลาวถึงหลักการ  จุดหมาย 

โครงสราง  และการจัดหลักสูตรไวดังน้ี (กระทรวงศึกษาธิการ.  2544: 4 – 10 ) 

            หลักการ 

 เพ่ือใหการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานเปนไปตามนโยบายการจัดการศึกษาของประเทศจึง
กําหนดหลักการของหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ไวดังน้ี 

          1. เปนการศึกษาเพื่อความเปนเอกภาพของชาติ  มุงเนนความเปนไทยควบคูความ 

เปนสากล 

          2. เปนการศึกษาเพื่อปวงชน  ที่ประชาชนทุกคนจะไดรับการศึกษาอยางเสมอภาค 

และเทาเทียมกัน  โดยสังคมมีสวนรวมในการจัดการศึกษา 

          3. สงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนาและเรียนรูดวยตนเองอยางตอเน่ืองตลอดชีวิต  โดยถือ 

วาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด  สามารถพัฒนาตามธรรมชาติ  และเต็มศักยภาพ 

          4. เปนหลักสูตรที่มีโครงสรางยืดหยุนทั้งดานสาระ  เวลา  และการจัดการเรียนรู 

5. เปนหลักสูตรที่จัดการศึกษาไดทุกรูปแบบ  ครอบคลุมทุกเปาหมาย  สามารถเทียบ 

โอนผลการเรียนรู  และประสบการณ 

 จุดหมาย 

  หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุงพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณ เปนคนดี มี 

ปญญา มีความสุข และมีความเปนไทย มีศักยภาพในการศึกษาตอ และประกอบอาชีพ  จึง
กําหนดจุดหมายซึ่งถือเปนมาตรฐานการเรียนรูใหผูเรียนเกิดคุณลักษณะอันพึงประสงค
ดังตอไปน้ี 

          1. เห็นคุณคาของตนเอง  มีวินัยในตนเอง  ปฏิบัติตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา 

หรือศาสนาที่ตนนบัถือ  มีคุณธรรม  จริยธรรมและคานิยมอันพึงประสงค 

          2. มีความคิดสรางสรรค  ใฝรู  ใฝเรียน   รักการอาน   รักการเขียน   และรักการคนควา 

          3. มีความรูอันเปนสากล  รูเทาทันการเปลี่ยนแปลงและความเจริญกาวหนาทาง 

วิทยาการ  มีทักษะและศักยภาพในการจัดการ  การสื่อสารและการใชเทคโนโลยี  ปรับวิธีการ
คิด  วิธีการทํางานไดเหมาะสมกับสถานการณ 

          4. มีทักษะและกระบวนการ  โดยเฉพาะทางคณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  ทักษะการคิด 

 การสรางปญญา  และทักษะในการดําเนินชีวิต 
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          5. รักการออกกําลังกาย  ดูแลตนเองใหมีสุขภาพและบุคลิกที่ดี 

          6. มีประสิทธิภาพในการผลิตและการบริโภค  มีคานิยมเปนผูผลิตมากกวาเปนผูบริโภค 

          7. เขาใจในประวัติศาสตรของชาติไทย  ภูมิใจในความเปนไทย  เปนพลเมืองดี  ยึดม่ัน
ในวิถีชีวิตและการปกครองระบอบประชาธิปไตย  อันมีพระมหากษัตริยเปนประมุข 

8. มีจิตสํานึกในการอนุรักษภาษาไทย  ศิลปะ  วัฒนธรรม  ประเพณี  กีฬา  

ภูมิปญญาไทย  ทรัพยากรธรรมชาติและพัฒนาสิ่งแวดลอม 

          9. รักประเทศชาติและทองถิ่น  มุงทําประโยชนและสรางสิ่งที่ดีงามใหสังคม 

โครงสราง 

 เพ่ือใหการจัดการศึกษาเปนไปตามหลักการ  จุดมุงหมายและมาตรฐานการเรียนรูที่
กําหนดไวใหสถานศึกษาและผูที่เกี่ยวของมีแนวปฏิบัติในการจัดหลักสูตรสถานศึกษา  จึงได
กําหนดโครงสรางของหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานดังน้ี 

1. ระดับชวงชั้น 

    กําหนดหลักสูตรเปน  4  ชวงชั้น  ตามระดับพัฒนาการของผูเรียนดังน้ี 

 ชวงชั้นที่ 1 ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 – 3  

 ชวงชั้นที่ 2 ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 – 6  

 ชวงชั้นที่ 3 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 – 3  

 ชวงชั้นที่ 4 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 – 6  

2. สาระการเรียนรู 

  กําหนดสาระการเรียนรูตามหลักสูตร ซ่ึงประกอบดวยองคความรู ทักษะหรือ 

กระบวนการเรียนรู และคณุลักษณะหรอืคานิยม คุณธรรม จริยธรรมของผูเรียนเปน 8 กลุมดังน้ี 

        2.1  ภาษาไทย            2.2  คณิตศาสตร 

2.3  วิทยาศาสตร           2.4  สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม 

2.5  สุขศึกษาและพลศึกษา          2.6  ศิลปะ 

2.7  การงานอาชีพและเทคโนโลยี        2.8  ภาษาตางประเทศ 

สาระการเรียนรูทั้ง 8 กลุมน้ีเปนพ้ืนฐานสําคัญที่ผูเรียนทุกคนตองรู  โดยอาจจัดเปน 2 
กลุม  คือ  กลุมแรก  ประกอบดวย  ภาษาไทย  คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร และสังคมศึกษา  
ศาสนาและวัฒนธรรม  เปนสาระการเรียนรูที่สถานศึกษาตองใชเปนหลักในการจัดการเรียนการ
สอนเพื่อสรางพื้นฐานความคิดและเปนกลยุทธในการแกปญหาและวิกฤตของชาติ  กลุมที่สอง  
ประกอบดวยสุ ขศึ กษาและพลศึกษา  ศิลปะ  การงานอาชีพและ เทคโนโลยี   และ
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ภาษาตางประเทศ  เปนสาระการเรียนรูที่เสริมสรางพื้นฐานความเปนมนุษยและสรางศักยภาพ
ในการคิดและการทํางานอยางสรางสรรค 

จะเห็นไดวาหลักสูตรใหความสําคัญกับวิชาภาษาไทย โดยกําหนดไวในกลุมแรกซึ่งให
เปนสาระการเรียนรูที่สถานศึกษาตองใชเปนหลักในการจัดการเรียนการสอนเพื่อสรางพื้นฐาน
การคิดและเปนกลยุทธในการแกปญหาและวิกฤตของชาติ 

 1.2  สาระและมาตรฐานการเรียนรูภาษาไทย  ระดับชวงชั้นที่  1 มีรายละเอียดดังนี้  
คือ 

 สาระที่ 1 การอาน 

 มาตรฐาน ท 1.1 : ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดไปใชตัดสินใจ 
แกปญหาและสรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอาน 

 สาระที่ 2 การเขียน 

 มาตรฐาน ท 2.1 : ใชกระบวนการเขียน เขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ยอความ และ
เขียนเร่ืองราวในรูปแบบตางๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศ และรายงานการศึกษาคนควา
อยางมีประสิทธิภาพ 

 สาระที่ 3 การฟง การดู และการพูด  

 มาตรฐาน ท 3.1 : สามารถเลือกฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู 
ความคิด ความรูสึกในโอกาสตางๆ อยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 

 สาระที่ 4 หลักการใชภาษา 

 มาตรฐาน ท 4.1 : เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของ
ภาษาและพลังของภาษา ภูมิปญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ 

 มาตรฐาน ท 4.2 : สามารถใชภาษาแสวงหาความรู เสริมสรางลักษณะนิสัย บุคลิกภาพ 
และความสัมพันธระหวางภาษากับวัฒนธรรม  อาชีพ  สังคม และชีวิตประจําวัน 

สาระที่ 5 วรรณคดี และวรรณกรรม 

 มาตรฐาน ท 5.1 : เขาใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณวรรณคดีและวรรณกรรมไทย
อยางเห็นคุณคา และนํามาประยุกตใชในชีวิตจริง 

 จากสาระการเรียนรูทั้ง 5 สาระในวิชาภาษาไทย สามารถจําแนกออกเปน 2 กลุมใหญๆ 
คือ 

 1. ดานทักษะทางภาษา ไดแก สาระการเรียนรูที่1(การอาน)สาระการเรียนรูที่ 2(การ
เขียน)  และสาระการเรียนรูที่ 3(การฟง  การดู การพูด) 

 2.  ดานความรูในเน้ือหาทางภาษาไดแก สาระการเรียนรูที่ 4 (หลักการใชภาษา)  และ
สาระการเรียนรูที่ 5 (วรรณคดี และวรรณกรรม) 
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 ซ่ึงสามารถเขียนเปนผังมโนมติไดดังน้ี 

ภาพประกอบ 2  ภาพประกอบสาระการเรียนรูภาษาไทย 

 จากแผนภาพขางตน แสดงใหเห็นวาทักษะการพูดและทักษะการเขียน การแสดงออก
ดวยภาษาทางกายเปนทักษะการสงสาร  ตามธรรมชาติคนเราจะพูดจะเขียนหรือแสดงอะไร
ออกมาไมวาจะเปนการกระทําดานดีหรือไมดีก็ตาม การสงสารนั้นๆเปนผลมาจากการรูและการ
คิด และการรูการคิดก็เปนกระบวนการทํางานของสมอง สมองจะทํางานก็ตองมีสิ่งเราหรือสิ่ง
กระตุน น่ันคือการที่เราไดรับสารไมวาจะเปนการฟง การดู การอาน การสัมผัสดวยประสาท
สัมผัสตางๆ ของเรา 

 ดังน้ันพอจะสรุปไดวา กระบวนการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยตามหลักสูตร
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2544 น้ัน ครูสอนแบบบูรณาการทักษะและเนื้อหา สงเสริม
กระบวนการคิดใหแกผูเรียน  ดังแผนภูมิขางลางดังน้ี 

สาระการเรียนรูวิชาภาษาไทย 

ตามหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

ดานทักษะภาษา ดานความรูในเนื้อหาทางภาษา 

ทักษะการรับสาร หลักการใชภาษา ทักษะการสงสาร วรรณคดี วรรณกรรม 

- การอาน 

- การฟง 

- การด ู

- การใช

ประสาทสัมผัส 

- การพูด 

- การเขียน 

- การกระทํา 

- การแสดงออก 

   ทางกาย 
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  ภาพประกอบ  3  แผนภูมิการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย 
 
1.2 แนวการจัดการเรียนรูกลุมสาระภาษาไทย 
 พฤติกรรมทางภาษาเปนการแสดงออกใหเห็นไดดวยอากัปกิริยาที่เกี่ยวของกับการฟง 
การพูด การอาน และการเขียน ความสนใจและความกระตือรือรนที่จะรับสารดวยการฟงและการ
อาน การมีสมาธิ การแสดงความคิดเห็นอยางมีเหตุผลตลอดจนพฤติกรรมอ่ืนๆที่เกี่ยวของกับ
การรับสารและสงสารนักการศึกษาที่สนใจการสอนภาษาไดนําวัตถุประสงคทางการศึกษา
ของบลูม (Bloom. 1956: 57) มาปรับใหเปนวัตถุประสงคในการสอนภาษาไทยดังน้ี 
 วัตถุประสงคทางดานความรู 
 ลําดับขั้นของความรูที่มุงใหนักเรียนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนภาษาไทยจาก
ระดับพ้ืนฐานไปสูขั้นสูงสุดมีดังน้ี 

การจัดการเรียนการสอนภาษาไทย

ทักษะการสงสาร 
- สาระที่ 2 การเขียน 
- สาระที่ 3 การพูด 
          การกระทํา 
เน้ือหา  
-สาระที่ 4 หลกัการใชภาษา 

ทักษะการรบัสาร 
- สาระที่ 1 การอาน 
- สาระที่ 2 การฟง การดู  
       การใชประสาทสัมผัส 
เน้ือหา  
-ครูเลือกเองตามความเหมาะสม  
-สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 

กระบวนการทางสมอง 
- การรู รูเรื่องที่รับสารเขาใจตรงตาม     
  ขอมูลที่รับมา 
- การคิด นําขอมูลที่รับมาคดิดวย 
  กระบวนการคิดที่เหมาะสม และได 
  ผลของการคิดไปสูการสงสาร 



 14 

 ฃ้ันที่ 1 ความรู (Knowledge) เปนการวัดความรูในเรื่องที่ผูเรียนไดเรียนมาโดยสามารถ
จําเนื้อเรื่อง ชื่อบุคคล สถานที่ และสิ่งตางๆที่อยูในเนื้อเร่ือง นอกจากนั้นยังรวมไปถึงกฎ ทฤษฎี 
และหลักการตางๆ ที่อยูในเนื้อเรื่อง ในขั้นน้ีเปนวัตถุประสงคเบื้องตนที่มีระดับการคิดต่ําสุด 
 ขั้นที่ 2 ความเขาใจ (Comprehension) เปนการวัดความเขาใจในเนื้อเรื่องที่ไดเรียนมา
โดยสามารถบอกหรือเลาใหผูอ่ืนฟงได และสรุปเรื่องยอได นอกจากนั้นยังสามารถอธิบาย
ความหมายของคํา กลุมคํา ประโยค ขอความ โดยใชคําพูดของตนเองเพื่อสื่อสารใหเขาใจได
ดวย 
 ขั้นที่ 3  การประยุกตใช  (Application) เปนการวัดการนําเรื่องที่เรียนไปใชประโยชนใน
ชีวิตประจําวัน ไดแก ถอยคํา วิธีการ กฎ ทฤษฎี หลักเกณฑ และแนวคิด 
 ขั้นที่ 4  การวิเคราะห (Analysis) เปนการวัดคุณลักษณะยอยจากเรื่องที่อาน เชน 
ลักษณะของตัวละคร สิ่งของและสถานที่ นอกจากนั้นยังสามารถเสนอแนวคิดยอยอันจะนําไปสู
แนวคิดรวมได 
 ขั้นที่ 5 การสังเคราะห (Synthesis) เปนการวัดคุณสมบัติรวมของเหตุการณหรือ
เรื่องราวที่เรียนไปแลว นอกจากนั้นยังเปนการสรุปรวมแนวคิดเพื่อนําไปเปรียบเทียบกับเรื่อง
อ่ืนๆ หรือสํานวนไทย สุภาษิต คําพังเพย 
 ขั้นที่ 6 การประเมินคา (Evaluation) เปนการวัดคุณคา เหตุผล ขอเท็จจริง และการ
ทํานายเหตุการณที่จะเกิดขึ้น  

 วัตถุประสงคทางจิตพิสัย 

 จิตพิสัยเปนความรูสึกนึกคิด เปนปฏิกิริยาที่เกิดขึ้นในขณะทํากิจกรรมการเรียน มี 5 
ประการ ดังน้ี 

 1. การเปนผูรับที่ดี คือการที่ผูเรียนยอมรับสถานการณในหองเรียนที่ผูสอนจัดขึ้นและ
เราใหผูเรียนเกิดความสนใจ ทําใหเกิดความรูสึกที่ตองการจะเรียน 

 2. การเปนผูตอบสนองที่ดี คือการที่ผูเรียนมีปฏิกิริยาตอบสนองในขณะที่เรียน ไดแก 
ปฏิบัติตามขอตกลงในหองเรียน สงการบานตรงเวลา เปนตน 

 3. การเปนผูเห็นคุณคา คือการที่ผูเรียนมีความซาบซึ้งในเรื่องที่เรียน มีเจตคติที่ดีและมี
ความสนใจนําเรื่องราวที่ไดรับจากการเรียนไปใชแกปญหาในชีวิตประจําวัน 

 4. การทํางานรวมกับผูอ่ืน คือการที่ผูเรียนทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข รูจัก
สิทธิและหนาที่ของตน เคารพกฎ ระเบียบ ตลอดจนขอตกลงของสังคม 

 5. การเปนผู มีคุณลักษณะสวนตัว คือการที่ผู เ รียนมีความเชื่อม่ันในตนเอง มี
สติสัมปชัญญะทั้งในการเลน การเรียน นอกจากนั้นยังมีสุขนิสัยและลักษณะที่ดี 
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            คุณภาพของผูเรียนภาษาไทย 

 กรมวิชาการ (2545 : 3 – 4) ผูเรียนที่เรียนจบชวงชั้นที่ 1 ระดับชั้นประถมศึกษาปที่  

1–3  ควรมีความรู ความสามารถ และคุณธรรม จริยธรรม และคานิยมดังน้ี 

1. อานไดคลองและอานไดเร็ว 

2. เขาใจความหมายและหนาที่ของคํา กลุมคํา ประโยค และเขาใจขอความที่อาน 

3. นําความรูที่ไดจากการอานมาคิด คาดคะเนเรื่องราวหรือเหตุการณ และกําหนด 

แนวทางปฏิบัติ 

4. เลือกอานหนังสือที่เปนประโยชนทั้งความรูและความบันเทิง 

5. พูดและเขียนแสดงความรู ความคิด ความรูสึก ความตองการและจิตนาการ 

6. จดบันทึกความรู ประสบการณ และเรื่องราวในชีวิตประจําวัน 

7. จับใจความสําคัญ ตั้งคําถาม ตอบคําถาม สนทนา แสดงความคิดเห็น เลาเรื่อง
ถายทอดความรู ความคิด  ความรูสึก และประสบการณจากเรื่องที่ฟงที่ดู 

8. เขาใจวาภาษาไทยมีทั้งภาษาไทยกลาง หรือภาษาไทยมาตรฐานและภาษาถิ่น 

9. ใชคําคลองจองแตงบทรอยกรองงายๆ 

10. ทองจําบทรอยกรองที่ไพเราะ และนําไปใชในการพูดและการเขียน 

11. นําปริศนาคําทายและบทรองเลนในทองถิ่นมาใชในการเรียนและเลน 

12. ใชทักษะทางภาษาเปนเคร่ืองมือในการเรียน การแสวงหาความรู และใชได
เหมาะสมกับบุคคลและสถานการณ 

13. นําความรูที่ไดจากการอานวรรณคดีและวรรณกรรมไปใชในชีวิต 

14. มีมารยาทการอาน การเขียน การฟง การดู และการพูด 

15. มีนิสัยรักการอานและการเขียน 

จากหลักการ โครงสรางหลักสูตร เปาหมาย และการกําหนดคุณภาพของผูเรียน ชวงชั้น 

ที่ 1 จะเห็นวาเอ้ืออํานวยตอการจัดการเรียนการสอนที่เนนใหนักเรียนมีทักษะการคิด สามารถ
นําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน และเปนเครื่องมือในการเรียนรู  สงเสริมใหนักเรียนแสวงหา
ความรูไดดวยตนเอง และจัดกิจกรรมที่เหมาะสมเพื่อพัฒนาความคิดใหเหมาะสมกับเด็กในแตละ
วัย 
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2. เอกสารที่เก่ียวกับการคิด 

2.1 ความหมายของการคิด 

 นักจิตวิทยาและนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของทักษะการคิดดังน้ี 

 เชิดศักดิ์ โฆวาสินธ(2540) ไดใหความหมายของการคิดวา เปนกระบวนการทางสมอง
ทั้งในสวนที่เปนศักยภาพของสมอง ในการที่จะรับรูขอมูลตางๆมาประมวลผลเบื้องตน แลวใช
วิธีการคิดที่มีอยูหรือเคยไดรับการฝกฝนมาประมวลสรุปเพ่ือแสดงออกเปนผลผลิตของการคิด 

 กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ(2542 : 3) ไดใหความหมายของการคิดวา หมายถึง
กระบวนการทํางานของสมองโดยใชประสบการณมาสัมพันธกับสิ่งเรา และสภาพแวดลอมโดย
นํามาวิเคราะห เปรียบเทียบ สังเคราะห และประเมินอยางมีระบบและเหตุผล เพ่ือใหไดแนวทาง
ในการแกปญหาอยางเหมาะสมและสรางสรรคสิ่งใหม 

 ศรินธร วิทยะสิ รินันท (2544 : 118) ไดใหความหมายไววาทักษะการคิดเปน
ความสามารถยอยๆในการคิดในลักษณะตางๆ ซ่ึงเปนองคประกอบของกระบวนการคิดที่
สลับซับซอน 

 สุชา จันทนเอม (2544 : 205) ไดใหความหมายไววา ทักษะการคิดเปนกิจกรรมที่
เกิดขึ้นไดโดยอาศัยสัญลักษณ (Symbols) เปนวัสดุ สัญลักษณที่เกี่ยวของกับการคิด อาจจะเปน
คําพูด หรือตวัหนังสือ 

 วนิช สุธารัตน (2546 : 8) ไดใหความหมายไววาการคิดเปนกระบวนการที่เกิดขึ้นใน
สมอง โดยที่มีการจัดระบบความรู ขอมูล ขาวสาร ซ่ึงเปนประสบการณเดิม กับประสบการณ
ใหม หรือสิ่งเราใหม โดยที่การจัดระบบนั้นมีลักษณะที่เปนไปไดทั้งในรูปแบบธรรมดา และ
สลับซับซอน ผลจากการจัดระบบสามารถแสดงออกไดหลายลักษณะ เชน การสรางภาพใน
สมอง จินตนาการ การสรางสิ่งที่เปนนามธรรม การใหเหตุผล การไตรตรอง การสะทอน
ความรูสึกและการแกปญหาตางๆ เปนตน 

 สุนีย เหมะประสิทธิ์ (2548 : 5 ) ไดใหความหมายไววา การคิดเปนความสามารถที่
มนุษยใชสมรรถภาพทางสมอง และจิตเพ่ือนําไปสูการตัดสินใจ กระทําสิ่งใดๆโดยอาศัยเหตุผล 

 จากความหมายของการคิด สรุปไดวา การคิดเปนกระบวนการทํางานของสมองในการ
ปรับโครงสรางของกระบวนการสรางโดยอาศัยการรับรู ความเขาใจ การแปลความ การตีความ 
การขยายความ และประสบการณเดิมที่มีอยูใหสัมพันธกับความเปนจริงที่ไดรับจากขอมูลใหม
หรือสถานการตางๆ 
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2.2 ประเภทของการคิด 

 สาโรช บัวศรี (2531: 9 – 11) ไดแบงประเภทของการคิดที่สําคัญๆ ดังน้ี 

 1. การคิดโดยแยกประเภท (Thinking by Classification) ในสมัยอริสโตเติลไดเร่ิมมี
การศึกษาเกี่ยวกับพืชและสัตวกันแลว อริสโตเติลจึงแบงพืชออกเปนประเภทตางๆ เพ่ือให
มองเห็นงายขึ้นและเขาใจยิ่งขึ้นไมปนก ัน เชน แบงพืชเปนพืชใบเลี้ยงเด่ียวและใบเลี้ยงคู เปนตน 
การรูจักแบงกลุม รูจักแยกแยะเปนชนิด และรูจักแบงประเภท นับวาเปนการคิดที่สําคัญอยาง
หน่ึงไมวาจะเปนคณิตศาสตร หรือมานุษยวิทยา หรือวิทยาศาสตร ยอมใชการคิดแบบแบงชนิด
หรือแบงประเภท 

 2. การคิดโดยตัดประเด็น (Thinking by Elimination) เปนการคิดแบบตัดประเด็น
ออกไปทีละอยาง เปนการคิดที่เห็นไดชัดเจนใชกันอยูในชีวิตประจําวันหรือในการสืบสวน
สอบสวน 

 3. การคิดแบบอุปนัย (Inductive Thinking) เปนการคิดจากสวนรายละเอียดไปสูสวน
สรุป การคิดแบบอุปนัยเริ่มตนดวยการสังเกต และการทดลองอานเม่ือเห็นวาจริงจึงสรุป 

 4. การคิดแบบนิรนัย (Deductive Thinking) เปนการคิดแบบตรงกันขามกับการคิดแบบ
อุปนัย กลาวคือ เริ่มตนจากขอสรุปหรือทฤษฏีกอนแลวจึงไปสูรายละเอียด 

 5. การคิดแบบไตรตรอง หรือการคิดสะทอน (Reflective Thinking) การคิดแบบนี้เปน
การคิดวิธีวิทยาศาสตร ซ่ึงกําลังใชกันอยูอยางแพรหลายในปจจุบัน แตในวงการศึกษามักจะ
เรียกวา วิธีแกปญหา (Problem Solving Method) หรือวิธีแหงปญญา (Method of Intelligence)  

 การคิดทั้ง 5 แบบดังกลาว นักปรัชญาลัทธิพิสูจนนิยมถือวาการคิดแบบไตรตรองเปน
วิธีการแกปญหาซึ่งทั้งความมุงหมายของการศึกษาและเปนวิธีการของการศึกษา ที่วาเปนความ
มุงหมายนั้นก็คือ เรามุงหมายใหผูเรียน “คิดเปน” ซ่ึงหมายความวาตองสอนวิธีคิดดังกลาวให
เปนที่เขาใจคลองแคลว เปนการใหผูเรียนรูจักแกปญหาโดยใชวิธีการนี้ใหเปนนิสัย เม่ือประสบ
ปญหาใดๆ ในชีวิตก็จะไมตกใจจนเกินไปแตจะระลึกถึงการแกปญหาน้ีได และพยายามนําไปใช
ตามแตกรณี ลักษณะเชนนี้คือสิ่งที่เรียกวา “คิดเปน” 

 กาเย (Gagne. 1974: 783) ไดจําแนกประเภทของการคิดออกเปน 2 แบบ คือ 

 1. การคิดอยางเลื่อนลอยหรือไมมีทิศทาง คือ การคิดจากสิ่งที่ประสบพบเห็นจาก
ประสบการณตรง เรียกอีกอยางหนึ่งวา การคิดตอเน่ือง (Associative Thinking) จําแนกยอย
เปน 5 ลักษณะ คือ 

    1.1  Free Association เปนการคิดถึงเหตุการณที่ลวงมาแลว เม่ือมีการกระตุนจาก
สิ่งเราจําพวกคําพูดหรือเหตุการณ 

    1.2  Controlled Association เปนการคิดโดยอาศัยคําสั่งเปนแนว เชน ผูคิดอาจไดรับ
คําสั่งใหบอกคําที่อยูในพวกเดียวกันกับคําที่ตนไดยินมา 



 18 

    1.3 Day Dreaming เปนการคิดที่มีจุดประสงคเพ่ือปองกันตนเองหรือหรือเพ่ือใหเกิด
ความพอใจซึ่งเปนการคิดฝนในขณะที่ยังตื่นอยู 

    1.4 Night Dreaming เปนการคิดฝนเนื่องจากความคิดของตนเองหรือเปนการคิดฝน
เน่ืองจากการรับรูหรือตอบสนองสิ่งเรา 

    1.5 Autistic Thinking เปนการคิดที่หมกหมุนกับตนเองซึ่งขึ้นอยูกับความเชื่อหรือ
อารมณของผูคิดมากกวาขึ้นอยูกับลักษณะที่แทจริงของการคิด 

         2. การคิดอยางมีทิศทางหรือจุดมุงหมาย คือ การคิดที่บุคคลเริ่มใชความรูพ้ืนฐานเพื่อ
กลั่นกรอง การคิดที่เพอฝน การคิดที่เลื่อนลอยไรความหมายใหเปนการคิดที่มีทิศทางขึ้นโดยมุง
ไปสูจุดหมายหนึ่ง และเปนการคิดที่มีบทสรุปของการคิดหลังจากที่คิดเสร็จแลว ซ่ึงจําแนก
ออกเปน 2 ลักษณะ ไดแก 

    2.1 การคิดสรางสรรค (Creative Thinking) เปนการคิดในลักษณะที่คิดไดหลาย
ทิศทาง (Divergent Thinking) ไมซํ้ากันหรือเปนการคิดในลักษณะที่โยงความสัมพันธได 
กลาวคือเม่ือระลึกสิ่งใดไดก็จะเปนสะพานเชื่อมตอใหระลึกถึงสิ่งอ่ืนๆ ไดตอไปโดยสัมพันธกัน
เปนลูกโซ 

    2.2 การคิดวิเคราะหวิจารณ (Critical Thinking) เปนการคิดที่ใชเหตุผลในการ
แกปญหา โดยพิจารณาถึงสถานการณหรือขอมูลตางๆวามีขอเท็จจริงเพียงใดหรือไม 

 การคิดอยางมีทิศทางและมีจุดมุงหมายน้ี คลอสแมร และริปเปล (สมเจตน ไวยาการณ 
2530: 14; อางอิงจาก Klausmeir and Ripple. 1971) ใหทัศนะวาเปนรากฐานที่สําคัญของการ
เรียนรูและการแกปญหาของบุคคล เพราะในการเรียนรูและการแกปญหานั้นบุคคลจะตองใชการ
คิดแบบวิเคราะหวิจารณ (Critical Thinking) ทําความเขาใจเกี่ยวกับขอความจริงหรือปญหา
น้ันๆในลักษณะตางๆ และใชความคิดสรางสรรค (Creative Thinking) ในการคนหาแนวทาง
ใหมๆในการเรียนรูแกปญหา ซ่ึงเปนการคิดในลักษณะที่เปนการขยายทัศนะของบุคคลได
กวางไกลออกไป 

 เบนตัน และคนอื่นๆ (บุญสม ครุฑทา.  2525: 11; อางอิงจาก Benton ;  & et al. 
1974) แบงการคิดเปน 2 ชนิด ไดแก 

 1. การคิดเชื่อมโยง (Associative Thinking) ซ่ึงไมไดเปนการคิดที่นําไปสูจุดมุงหมาย
หรือเปาหมาย แตเปนการคิดที่เกิดจากจิตใตสํานึก (Sub – Conscious) ของแตละบุคคล ซ่ึง
แบงเปนการเชื่อมโยง (Association) การคิดฝนในขณะที่ยังตื่นอยู (Day Dreaming) การฝน
เน่ืองจากการรับรู (Night Dreaming) และการคิดที่หมกหมุนกับตนเอง (Autistic Thinking)  

 2. การคิดโดยตรง (Direct Thinking) เปนการคิดที่มีจุดมุงหมายเพื่อแกปญหา หรือนํา
จุดมุงหมายหรือเปาหมายโดยตรง หรือกลาวอีกอยางหน่ึงวาเปนการคิดที่มีจุดมุงหมายซึ่ง
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แบงเปน 2 ชนิด คือ การคิดวิเคราะหวิจารณ (Critical Thinking) และการคิดสรางสรรค 
(Creative Thinking)  

 จากประเภทของการคิดตามที่ กาเย (Gagne) และเบนตัน (Benton) ไดจัดแบงประเภท
ไวน้ัน พบวาวิธีการคิดที่ชวยใหผูเรียนไดบรรลุเปาหมายของการจัดการศึกษา คือ การคิดอยาง
มีจุดมุงหมาย หรือเปนการคิดแบบสรางสรรค และการคิดแบบวิเคราะหวิจารณ ซ่ึงเปนการคิด
แกปญหาโดยอาศัยการวิเคราะหจะชวยใหผูเรียนนําไปใชในชีวิตประจําวันได 

2.3 การพัฒนาการคิด 

 จากนิยามความหมาย ลักษณะกระบวนการคิด อาจกลาวไดวาบุคคลสามารถพัฒนา
ทักษะหรือความสามารถในการคิดของตนได ดังที่ เชิดศักดิ์ โฆวาสินธุ (2530 : 45) ไดเสนอ
แนวทางในการฝกสมรรถภาพสมองเพื่อพัฒนาคุณภาพในการคิดไววา การพัฒนาใหคนมี
ความสามารถในการแกปญหาทั้งปญหาเชิงวิชาการและปญหาทั่วไปไดดีน้ัน ตองฝกสมรรถภาพ
สมองตามความสามารถหรือองคประกอบการคิด 4 ดาน ไดแก 

      1. องคประกอบการคิดดานการสังเกต เปนการฝกทักษะในการรับรูและสังเกตสิ่ง
ตางๆ เพ่ือหาขอมูลหรือขอเท็จจริงที่ตองการเพื่อเปนประโยชนในการคิดคนหาปญหา หรือ
ประกอบการแกปญหาและชวยเหลือสงเสริมความสามารถดานความจําอีกดวย 

      2. องคประกอบการคิดดานการประยุกต เปนการฝกฝนทักษะการคิดดานเหตุผล
พ้ืนฐาน ในการขยายโครงสรางความคิดหรือความรูเดิมที่มีอยูไปใชในสถานการณใหม ซ่ึงจะ
ชวยสงเสริมความสามารถในการรูจักนํากฎเกณฑตางๆไปใช 

      3. องคประกอบการคิดดานการวิเคราะห เปนการฝกฝนทักษะการคิดดานเหตุผล
แบบนิรนัย (Deductive Reasoning) ซ่ึงเปนการสงเสริมการปรับขยายโครงสรางการคิดในแงมุม
ตางๆที่กวางไกลกวาการประยุกต อันจะเปนประโยชนตอการนําความรูทางวิชาการมาใชในการ
แกปญหาในชีวิตประจําวันได 

      4. องคประกอบการคิดดานการสังเคราะห เปนการฝกทักษะการคิดดานเหตุผลแบบ
อุปนัย (Inductive Reasoning) ซ่ึงเปนการสงเสริมการปรับขยายโครงสรางการคิดและความรู
จากขอเท็จจริงหรือขอมูลตางๆ ที่สังเกตไดมาบูรณาการเปนความรูใหม 

 ทิศนา แขมมณี และคนอื่นๆ (2543 : 93 – 98 ) ไดจัดมิติของการคิดไว 6 ดาน เพ่ือเปน
กรอบในการพัฒนาความสามารถทางการคิดของเด็กและเยาวชน ดังน้ี  

 1. มิติดานขอมูล หรือเน้ือหาที่ใชในการคิด ในการคิดบุคคลไมสามารถคิดโดยไมมี
เน้ือหาของการคิด เพราะการคิดเปนกระบวนการในการคิดจึงตองมีการคิดอะไรควบคูไปกับการ
คิดอยางไร ขอมูลที่บุคคลใชในการพิจารณาหาทางแกไขปญหาจะมี 3 ดานดวยกัน คือ ขอมูล
เกี่ยวกับตนเอง ขอมูลเกี่ยวกับสังคมและสิ่งแวดลอม และขอมูลทางวิชาการ ทั้ง 3 ดานนี้จะตอง
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ใชควบคูกันไปอยางผสมกลมกลืน จนกระทั่งพบทางออกหรือทางเลือกในการแกปญหาอยาง
เหมาะสม 

 2. มิติดานคุณสมบัติที่เอ้ืออํานวยตอการคิด ในการพิจารณาเรื่องใดๆ โดยอาศัยขอมูล
ตางๆ คุณสมบัติสวนตัวบางประการ มีผลตอการคิดและคุณภาพของการคิด เชน คนที่มีใจกวาง 
ยอมยินดีที่จะรับฟงขอมูลจากหลายฝาย จึงอาจไดขอมูลจากคนที่ไมรับฟง ซ่ึงขอมูลเหลานั้นจะ
มีผลตอการคิด ชวยใหการคิดพิจารณาเรื่องตางๆ มีความรอบคอบมากขึ้น หรือผูที่ชางสงสัย
อยากรูอยากเห็น มีความใฝรู ยอมมีความกระตือรือรนในการแสวงหาขอมูลและคนหาคําตอบซึ่ง
คุณสมบัติน้ีมักจะชวยสงเสริมการคิดใหมีคุณภาพ 

 3. มิติดานทักษะการคิด ในการคิดบุคคลจําเปนตองมีทักษะพื้นฐานหลายประการในการ
ดําเนินการคิด เชน ความสามารถในการจําแนกความเหมือนความตางของ 2 สิ่ง หรือมากกวา 
และความสามารถในการจัดกลุมของที่มีลักษณะเหมือนกัน เปนทักษะพื้นฐานในการสราง 

มโนทัศนเกี่ยวกับสิ่งน้ัน ความสามารถในการสังเกต การรวบรวมขอมูล และการตั้งสมมติฐาน 
เปนทักษะพื้นฐานในกระบวนการแกปญหา เปนตน ทักษะการคิดที่นับเปนทักษะการคิดขั้น
พ้ืนฐานจะมีลักษณะเปนทักษะยอย ซ่ึงมีกระบวนการหรือขั้นตอนมากและซับซอน สวนใหญ
จะตองใชทักษะพ้ืนฐานหลายทักษะผสมกัน ซ่ึงเรียกวา “ทักษะการคิดขั้นสูง” ทักษะการคิด
พ้ืนฐานเปนสิ่งสําคัญในการคิด บุคคลจะคิดไดดีจําเปนตองมีทักษะการคิดพื้นฐานที่จําเปนมา
บางแลว 

 4. มิติดานลักษณะการคิด ลักษณะการคิดเปนประเภทการคิดที่แสดงลักษณะเฉพาะที่
ชัดเจน ลักษณะการคิดแตละลักษณะจะอาศัยพ้ืนฐานบางประการและมีกระบวนการหรือขั้นตอน
ในการคิดไมมากนัก ลักษณะการคิดใดมีกระบวนการหรือขั้นตอนมากและซับซอนขึ้น จะเรียก
การคิดนั้นเปน “กระบวนการคิด” ลักษณะการคิดที่ไดเลือกสรรวามีความสําคัญ สมควรที่จะ
นําไปพัฒนาเด็กและเยาวชน มี 9 ประการ ไดแก การคิดคลอง การคิดหลากหลาย การคิด
ละเอียด การคิดชัดเจน การคิดถูกทาง การคิดกวาง การคิดไกล และการคิดลึกซึ้ง รวมทั้งการ
คิดอยางมีเหตุผล 

 5. มิติดานกระบวนการคิด กระบวนการคิดเปนการคิดที่ประกอบไปดวยลําดับขั้นตอน
ในการคิดซึ่งมีมากบาง นอยบาง แลวแตความจําเปนของการคิดแตละลักษณะ และในแตละ
ขั้นตอนของการดําเนินการคิดจําเปนตองอาศัยทักษะการคิดขั้นพ้ืนฐานและขั้นสูงตามความ
เหมาะสม กระบวนการคิดที่จําเปนมีจํานวนมากแตกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณเปน
กระบวนการที่สําคัญที่ตองนําไปใชในสถานการณอ่ืนๆ อีกเปนจํานวนมาก เชน กระบวนการ
แกปญหา กระบวนการตัดสินใจ กระบวนการคดิริเริ่มสรางสรรค กระบวนการวิจัย เปนตน 

 6. มิติดานการควบคุมและประเมินการคิดของตนเอง การควบคุมการรูคิดของตนเอง 
หมายถึง การรูตัวถึงความคิดของตนเองในการกระทําอะไร อยางใดอยางหนึ่ง หรือการประเมิน
การคิดของตนเองและใชความรูน้ันในการควบคุมหรือปรับการกระทําของตนเอง การคิดใน
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ลักษณะนี้เรียกวา การคิดอยางมียุทธศาสตร หรือ “Strategic Thinking” ซ่ึงครอบคลุมการวาง
แผนการควบคุมกํากับการกระทําของตนเอง การตรวจสอบความกาวหนาและการประเมินผล 

 มิติดานตระหนักรูถึงการคิดของตนเองและการสามารถควบคุมและประเมินการคิดของ
ตนเองนี้ นับเปนมิติสําคัญของการคิดอีกมิติหน่ึงบุคคลที่มีความตระหนักรูและประเมินการคิด
ของตนเองไดจะสามารถปรับปรุงกระบวนการคิดของตนเองใหดีขึ้นเรื่อยๆ การพัฒนา
ความสามารถของผูเรียนในมิติน้ีจะสงผลตอความสามารถทางการคิดของผูเรียนในภาพรวมใน
การคิดในลักษณะใดก็ตาม มิติทั้ง 6 น้ีจะปรากฏขึ้นในกระบวนการคิดซึ่งหากเกิดขึ้นอยาง
ครบถวนและอยางมีคุณภาพ ก็จะสงผลใหการคิดนั้นเกิดคุณภาพตามไปดวย 

 

2.4ระดับของการคิด 

 สุนีย  เหมะประสิทธิ์ (2545 : 1 – 3 ) กลาววาทักษะการคิดแบงไดเปน 2 ระดับ คือ 

 1. ทักษะการคิดขั้นต่ํา (Lower – Order Thinking Skills )  หมายถึง  ทักษะการคิด 3 
ระดับแรกของบลูม (Bloom’ s taxonomy ) ไดแก ความคิดเกี่ยวกับ ความรูความจํา 
(Knowledge or recall)  ความเขาใจ (Comprehension) และการนําไปใช (Application)  

 2. ทักษะการคิดขั้นสูง (Higher – Order Thinking Skills )  หมายถึง  ทักษะการคิด 3 
ระดับหลังของบลูม ไดแก ความคิดในระดับวิเคราะห (Analysis) การสังเคราะห (Synthesis) 
และการประเมินคา (Evaluation)  

 ทิศนา  แขมมณี และคนอื่นๆ. (2544 : 138 - 140) กลาววา ทักษะการคิดจัดเปน 2 
ประเภทใหญๆได 2 ประเภท คือ 

 1. ทักษะการคิดพื้นฐาน (Basic Skills) หมายถึง ทักษะการคิดที่เปนพ้ืนฐานเบื้องตนตอ
การคิดในระดับที่สูงขึ้น หรือซับซอนขึ้น ซ่ึงแบงเปน 2 กลุมยอย คือ 

     1.1 ทักษะการสื่อความหมาย (Communication Skills) หมายถึง ทักษะการรับสารที่
แสดงถึงความคิดของผูอ่ืนเขามาเพื่อรับรู ตีความแลวจดจํา และเม่ือตองการที่จะระลึกเพื่อนํามา
เรียบเรียง และถายทอดความคิดของตนใหแกผูอ่ืน โดยแปลงความคิดใหอยูในรูปของภาษา
ตางๆ ทักษะการสื่อความหมายประกอบดวยทักษะยอยๆที่สําคัญ ดังน้ีคือ การฟง (Listening)  

การอาน (Reading) การรับรู (Perceiving) การจดจํา (Memorizing) การจํา (Remembering) 
การคงสิ่งที่เรียนไปแลวไวไดภายหลังการเรียนนั้น (Retention) การบอกความรูไดจากตัวเลือกที่
กําหนดให (Recognizing) การบอกความรูออกมาดวยตนเอง (Recalling)  การใชขอมูล 

(Using Information) การบรรยาย (Describing) การอธิบาย (Explaining) การทําใหกระจาง 
(Clarifying)   การพูด (Speaking) การเขียน (Writing)  

    1.2 ทักษะการคิดที่เปนแกน หรือทักษะการคิดทั่วไป (Core or General Thinking 
Skills) หมายถึง ทักษะการคิดที่จําเปนตองใชอยูเสมอในการดํารงชีวิตประจําวันและเปนพ้ืนฐาน
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ของการคิดขั้นสูงที่มีความสลับซับซอน ซ่ึงคนเราจําเปนตองใชการเรียนรูเน้ือหาวิชาการตางๆ 
ตลอดจนการใชชีวิตอยางมีคุณภาพ ซ่ึงทักษะการคิดที่เปนแกนประกอบดวยทักษะยอยๆที่
สําคัญ ดังน้ี คือ การสังเกต (Observing) การสํารวจ (Exploring) การตั้งคําถาม (Questioning) 
การเก็บรวบรวมขอมูล (Information Gathering) การระบุ (Identifying) การจําแนกแยกแยะ 
(Discrimination) การจัดลําดับ (Ordering) การเปรียบเทียบ (Comparing) การจัดหมวดหมู 
(Classifying)  การสรุปอางอิง (Inferring) การแปล (Translating) การตีความ (Interpreting)  
การเชื่อมโยง (Connecting) การขยายความ (Elaborating) การใหเหตุผล (Reasoning) การ
สรุปยอ (Summarizing)  

 2 .  ทักษะการคิ ดขั้ นสู ง  หรือทั กษะการคิดที่ ซั บซ อน  (Higher–ordered/More 
Complicated Thinking Skills)  หมายถึง ทักษะการคิดที่มีขั้นตอนหลายขั้น และตองอาศัย
ทักษะการสื่อความหมายและทักษะการคิดที่เปนแกนหลายๆทักษะในแตละขั้น ทักษะการคิดขั้น
สูงจะพัฒนาไดเม่ือเด็กไดพัฒนาทักษะการคิดพื้นฐานจนมีความชํานาญพอสมควร ทักษะการคิด
ขั้นสูงประกอบดวยทักษะยอยๆที่สําคัญ ดังน้ี การสรุปความ (Drawing Conclusion)  การใหคํา
จํากัดความ การวิเคราะห (Analyzing)       การผสมผสานขอมูล (Integrating) การจัดระบบ
ความคิด (Organizing)  การสรางองคความรูใหม (Constructing) การกําหนดโครงสรางความรู 
(Structuring) การแกไขปรับปรุงโครงสรางความรูเสียใหม (Restructuring) การคนหาแบบแผน 
(Finding Patterns) การหาความเชื่อพ้ืนฐาน (Finding Underlying Assumption) การคาดคะเน 
/ การพยากรณ (Predicting) การตั้งสมมุติฐาน (Formulating Hypothesis) การทดสอบ
สมมุติฐาน (Testing Hypothesis) การตั้งเกณฑ (Establishing Criteria) การพิสูจนความจริง 
(Verifying) การประยุกตใช (Applying)  

 ศันสนีย ฉัตรคุปต และอุษา ชูชาติ  (2545: 28) ไดแบงระดับการคิดออกเปน 2 ระดับ 
คือ 

 1. การคิดในระดับต่ําหรือการคิดอยางเรียบงาย (Convergent or Lower Order 
Thinking)  

 2. การคิดในระดับสูงที่ซับซอนขึ้นหรือการคิดที่แตกแขนง (Divergent  or  Higher 
Order Thinking) 

 
2.5 ทฤษฎีการคิด  
2.5.1  ทฤษฏีการคิดของบลูม 
บลูม  (Bloom.  1956: 6-9 , 201–207) ไดกําหนดจุดมุงหมายทางการศึกษา (Bloom’s 

Taxonomy of Educational Objectives) เปน 3 ดาน ไดแก ดานการรูคิด ดานจิตพิสัย และดาน
ทักษะพิสัย ของบุคคลสงผลตอความสามารถทางการคิดที่บลูมจําแนกไวเปน 6 ระดับ คําถามใน
แตละระดับมีความซับซอนแตกตางกัน ไดแก ระดับที่ 1 ระดับความรูความจํา  ระดับที่ 2 ระดับ
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ความเขาใจ ระดับที่ 3 ระดับการนําไปใช ระดับที่ 4 ระดับการวิเคราะห ระดับที่ 5 ระดับ
สังเคราะห และระดับที่ 6 ระดับการประเมินคา การที่บุคคลจะมีทักษะในการแกปญหาและการ
ตัดสินใจ บุคคลนั้นจะตองสามารถวิเคราะหและเขาใจสถานการณใหม หรือขอความจริงใหมได 
ดังน้ันการจะใหนักเรียนเกิดการเรียนรูในระดับใดหรือหลายระดับน้ันขึ้นอยูกับเน้ือหาสาระที่เปน
องคความรู เชน จุดมุงหมายการเรียนรูเปนเรื่องเก่ียวกับขอมูลเศรษฐกิจเสนอในรูปแบบกราฟ 
เพ่ือใหนักเรียนมีความเขาใจในขอมูลดังกลาว อาจตองผสานขอมูลความรูในลักษณะรูปแบบ
ตางๆ เชน การจัดจําพวก การแปล การตีความ การประยุกต การวิเคราะหสวนยอย และ
ความสัมพันธเพ่ือการสรางความรู ความเขาใจ การนําไปใช สูการวิเคราะห การสังเคราะห และ
การประเมินผลตามจุดมุงหมายการศึกษาของบลูม โดยเฉพาะอยางยิ่งความสามารถในการ
วิเคราะหจะสงผลใหนักเรียนสามารถนําไปประยุกตใชกับสถานการณใหมในเชิงสรางสรรค 
เพราะเปนการพัฒนาความสามารถในระดับการมีเหตุผล และเปนการเรียนรูที่คงทนของแตละ
บุคคลแมจํารายละเอียดความรูไมได นักเรียนจึงตองเรียนรูวิธีการวิเคราะหและภายใตสภาวะใด
ที่ควรนําความสามารถดานการวิเคราะหมาใช  

บลูมและคณะ (Arcaro. 1995: 39–40 ,61,67; citing Bloom; & et al. 1971. 
Handbook on Formative and Summative Evaluation of Student Learning . ) ไดจัดลําดับ
ความสามารถทางการคิดของบุคคลเปน 6 ระดับ เร่ิมจาก 1) ความรูพ้ืนฐานดั้งเดิมเกี่ยวกับเรื่อง
น้ัน   2) ความเขาใจขอเท็จจริงในเรื่องนั้น  3) การนําขอเท็จจริงน้ันไปแกไขปญหา หรือนําไปใช
เร่ืองอ่ืน 4) การวิเคราะหทดสอบขอเท็จจริงในความสัมพันธหรือในสถานการณที่แตกตาง   
5) การสังเคราะหสิ่งใหมหรือการสรางความคิดใหมที่อยูบนพ้ืนฐานของความเขาใจในขอเท็จจริง
น้ัน และ 6)  การประเมินคุณคาของขอมูล ความคิด หรือผลผลิต  

ความสามารถทางการคิดของบุคคลของบลูมในระดับการคิดวิ เคราะห  เปน
ความสามารถทางความคิดระดับพ้ืนฐานของความสามารถทางการคิดระดับสูงเพราะนักเรียนจะ
เขาใจเหตุการณตางๆอยางชัดเจนผานกระบวนการวิเคราะหหนวยยอย การวิเคราะห
ความสัมพันธและการวิเคราะหหลักการ โดยนักเรียนสามารถวิเคราะหประเด็นตางๆจาก
สวนยอยสูสวนใหญ และเชื่อมความสัมพันธของประเด็นตางๆเขาดวยกันจนสามารถสรุปอยาง
เปนหลักการโดยมีเหตุผลรองรับ  

2.5.2 ทฤษฏีการคิดของมารซาโน  
 มารซาโน  (ปรียานุช  สถาวรมณี.  2548:  27;  อางอิงจาก  Marzano.  2001: 

11-12)  อธิบายวา รูปแบบพฤติกรรมการเรียนรูประกอบดวย 3 ระบบ ไดแก ระบบแหงตน 
ระบบบูรณาการ และระบบสติปญญา ระบบแหงตนตัดสินการยอมรับการเรียนรูเร่ืองใหม เม่ือ
ระบบแหงตนรับการเรียนรูเรื่องใหม ระบบบูรณาการจะเขามาเกี่ยวของกับการกําหนดเปาหมาย
ของการเรียนรูน้ัน โดยการออกแบบกลยุทธตางๆ เพ่ือการบรรลุเปาหมายแหงการเรียนรู และ
ระบบสติปญญาจะทําหนาที่จัดกระทํากับขอมูลในลักษณะของการวิเคราะห ดังนั้น ปริมาณ
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การเรียนรูเรื่องใหม 

ความรูของนักเรียนแตละคนจึงมีผลตอความสําเร็จอยางสูงในการเรียนรูเร่ืองใหม ซ่ึงความรูใหม
สามารถตอยอด จากความรูเดิมไดอยางกวางขวาง ดังแสดงตามภาพประกอบ  4 
 

รูปแบบพฤติกรรมการเรียนรู 
 

 
ภาพประกอบ 4  รูปแบบพฤติกรรมการเรียนรู 

ที่มา : Marzano , Robert J.  (2001). Designing a New Taxonomy of Education 
Objectives. P.11 
 จากภาพประกอบ  3  แสดงใหเห็นวา กระบวนการถายเทของขอมูลเริ่มจากระบบแหง
ตน ตอเน่ืองมาที่ระบบบูรณาการ และระบบสติปญญา และสิ้นสุดที่ความรู ระบบแตละระบบจะ
สงผลสะทอนตออีกระบบที่ตามมาอยางตอเน่ือง ถาระบบแหงตนไมเชื่อวาการเรียนรูเร่ืองใหม
เปนเรื่องสําคัญ แรงจูงใจในการเรียนรูจะต่ํา หรือถาระบบบูรณาการกําหนดเปาหมายไมชัดเจน 
การเรียนรูจะประสบอุปสรรค หรือแมกําหนดเปาหมายชัดเจนและกํากับตรวจสอบอยางมี
ประสิทธิผล แตกระบวนการจัดกระทําขอมูลในระบบสติปญญาปฏิบัติการไมมีประสิทธิผล การ
เรียนรูจะไมประสบผลสําเร็จ ดังน้ันระบบทั้ง 3 จึงเปนระบบที่มีการจัดลําดับถูกตองใน
กระบวนการถายเทขอมูล 

ระบบแหงตนทําหนาที่ตัดสนิ 

คงพฤติกรรมการเรียนรูเดิมตอไป

ระบบบูรณาการ 
กําหนดเปาหมายและยุทธศาสตร 

ระบบสติปญญา 
จัดกระทํากับขอมูลที่เกี่ยวของ 

ความรู 

ไมใช ใช 
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 มารซาโน (Marzano.  2001: 60) จึงไดพัฒนารูปแบบจุดมุงหมายทางการศึกษารูปแบบ
ใหม (A New Taxonomy of Educational Objectives)  ประกอบดวยความรู 3 ประเภท และ
กระบวนการจัดกระทําขอมูล 6 ระดับ โดยมีรายละเอียดดังนี้(Marzano.  2001: 30–58 ; & 
Armstrong. 2003 : 202 - 205 อางถึงจาก ปรียานุช สถาวรมณี  2548: 25) 
 ประเภทของความรู ไดแก 
 1.  ขอมูล เนนการจัดระบบความคิดเห็น จากขอมูลงายสูขอมูลยาก เปนระดับความคิด 
รวบยอด ขอเท็จจริง ลําดบัเหตุการณ สาเหตุและผล เฉพาะเรื่องและหลักการ 
 2.  กระบวนการ เนนกระบวนการเพื่อการเรียนรู จากทักษะสูกระบวนการอัตโนมัติอัน
เปนสวนหนึ่งของความสามารถที่สั่งสมไว 
 3.  ทักษะ เนนการเรียนรูที่ใชระบบโครงสรางกลามเนื้อ จากทักษะงาย สูกระบวนการที่
ซับซอนขึ้นโดยมีกระบวนการจัดกระทํากับขอมูล 6 ระดับ ดังน้ี 
 ระดับที่ 1 ขั้นรวบรวม เปนการทบทวนความรูเดิม รับขอมูลใหม และเก็บเปนคลังขอมูล
ไว เปนการถายโยงความรูจากความจําถาวรสูการนําไปใชในการปฏิบัติการโดยไมจําเปนตอง
เขาใจโครงสรางของความรูน้ัน 
 ระดับที่2 ขั้นเขาใจ เปนการเขาใจสาระที่เรียนรู สูการเรียนรูใหมในรูปแบบการใช
สัญลักษณ เปนการสังเคราะหโครงสรางพื้นฐานของความรูน้ันโดยเขาใจประเด็นความสําคัญ 
 ระดับที่ 3  ขั้นวิเคราะห เปนการจําแนกความเหมือนและความตางอยางมีหลักการ การ
จัดหมวดหมูที่สัมพันธกับความรู การสรุปอยางสมเหตุสมผลโดยสามารถบงชี้ขอผิดพลาดไดการ
ประยุกตใชในสถานการณใหมโดยใชฐานความรู และคาดการณผลที่ตามมาบนพื้นฐานของ
ขอมูล 
 ระดับที่ 4 ขั้นใชความรูใหเปนประโยชน เปนการตัดสินใจในสถานการณที่ไมมีคําตอบ
ชัดเจน การแกไขปญหาที่ยุงยาก การอธิบายปรากฏการณที่แตกตาง และการพิจารณาหลักฐาน
สูการสรุปสถานการณที่มีความซับซอน การตั้งขอสมมุติฐานและการทดสอบสมมุติฐานนั้นบน
พ้ืนฐานของความรู 
 ระดับที่ 5 ขั้นบูรณาการความรู เปนการจัดระบบความคิดเพื่อบรรลุเปาหมายการเรียนรู
ที่กําหนด การกํากับติดตามการเรียนรู และการจัดขอบเขตการเรียนรู 
 ระดับที่ 6 ขั้นจัดระบบแหงตน เปนการสรางระดับแรงจูงใจตอภาวการณเรียนรู และ
ภาระงานที่ไดรับมอบหมายในการเรียนรู รวมทั้งความตระหนักในความสามารถของการเรียนรูที่
ตนมี 
 จากการจัดกระทําขอมูลทั้ง 6 ระดับของมารซาโน  ในระดับที่ 3 ขั้นวิเคราะหน้ันจะตอง
รวบรวมความรูและนําความรูที่ไดมาจําแนกความเหมือนและความตางอยางมีหลักการ จัด
หมวดหมูที่สัมพันธกับความรู และนํามาสรุปอยางสมเหตุสมผลโดยสามารถบงชี้ขอผิดพลาดได 
และนําความรูมาประยุกตใชในสถานการณใหมโดยใชฐานความรู และคาดการณผลที่ตามมาบน
พ้ืนฐานของขอมูล 
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3.  เอกสารที่เก่ียวกับการคิดวิเคราะหและการพัฒนาการคิดวิเคราะห 

      3.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห 
 ตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ.2542  (2546: 251 ,1071)  ไดให
ความหมายคําวา “คิด”  หมายความวา ทําใหปรากฏเปนรูป หรือประกอบใหเปนรูป หรือเปน
เรื่องขึ้นในใจ ใครครวญ ไตรตรอง คํานวณ มุง จงใจ ตั้งใจ สวนคําวา “วิเคราะห”  มีความหมาย
วาใครครวญ แยกออกเปนสวนๆ เพ่ือศึกษาใหถองแท ดังน้ันคําวา คิดวิเคราะหจึงมีความหมาย
วา เปนการใครครวญ ตรึกตรองอยางละเอียด รอบคอบ แยกเปนสวนๆ ในเรื่องราวตางๆอยางมี
เหตุผลโดยหาจุดเดน จุดดอยของเรื่องนั้นๆ และเสนอแนะสิ่งที่เหมาะสมอยางมีความเปนธรรม
และเปนไปได 

สวนการคิดวเิคราะหตามความหมายของนักการศึกษาและนักจิตวิทยาที่ไดศึกษาและให
คํานิยามไวมีดังน้ี 

บุญชม  ศรีสะอาด  (2541: 18-23) กลาววา การคิดวิเคราะห เปนความสามารถในการ
แยกแยะเรื่องราวใดๆ ออกเปนสวนยอยๆ วาสิ่งเหลานั้นประกอบกันอยูเชนไรแตละอันคืออะไร 
มีความเกี่ยวของกันอยางไร อันใดสําคัญมากนอย 

เพ็ญศรี  จันทรดวง  (2545: 90) กลาววา การคิดวิเคราะหเปนวิธีคิดแยกแยะ
องคประกอบหรือลักษณะของสิ่งตางๆ เร่ืองราวหรือเหตุการณ การคิดในระดับน้ีตองอาศัย
ความรูเกี่ยวกับขอเท็จจริง หรือขอมูลทางทฤษฎีมาเปนเครื่องมือในการวิเคราะห จึงสามารถ
อธิบายไดวา เรื่องราวหรือเหตุการณตางๆเหลานั้นอยูในสภาพใด และอาจบอกไดวามีแนวโนม
ไปในทางใด 

เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์  (2546: 2) ไดกลาวไววา การคิดวิเคราะหหมายถึง การ
จําแนกแยกแยะองคประกอบของสิ่งใดออกเปนสวนๆ เพ่ือคนหาวาทํามาจากอะไร มี
องคประกอบอะไร ประกอบขึ้นมาไดอยางไร เชื่อมโยงสัมพันธกันอยางไร 

ศิริกาญจน โกสุม และ ดารณี คําวัจนัง  (2546: 51) ไดกลาววา การคิดวิเคราะหเปน
ความสามารถในการคิดแยกแยะเรื่องราวใดๆ ออกเปนสวนยอยๆวาสิ่งเหลานั้นมีองคประกอบ
กันอยางไร 

สุวิทย  มูลคํา  (2547: 9) ไดกลาวไววา การคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถในการ
จําแนก แยกแยะองคประกอบตางๆของสิ่งใดสิ่งหน่ึง ซ่ึงอาจจะเปนวัตถุ สิ่งของ เร่ืองราวหรือ
เหตุการณ และหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้นเพ่ือคนหาสภาพความ
เปนจริง หรือสิ่งสําคัญของสิ่งที่กําหนดให 

อเนก  พ. อนุกูลบุตร  (2547: 60)  การคิดวิเคราะห หมายถึง การคิดพิจารณาสิ่ง
สําเร็จรูปหรือระบบใดๆ อยางแยกแยะใหคนพบความจริงที่แฝงในรูปขององคประกอบ
ความสัมพันธระหวางองคประกอบ และหลักการที่องคประกอบคุมกันอยูเปนสิ่งสําเร็จรูปหรือ
เปนระบบอยูได 
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สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  (2549: 5)  การคิดวิเคราะหหมายถึง  
การระบุเร่ืองหรือปญหา  จําแนกแยกแยะเปรียบเทียบขอมูลเพ่ือจัดกลุมอยางเปนระบบ  ระบุ
เหตุผล  หรือเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูล  และตรวจสอบขอมูล  หรือหาขอมูลเพ่ิมเติม
เพ่ือใหเพียงพอในการตัดสินใจ  แกปญหา  คิดสรางสรรค 

รัชเซลล (วิไลวรรณ  ปยปกรณ.  2535: 20;  อางอิงจาก  Russel. 1956: 281–282) ให
ความหมายการคิดวิเคราะหวา เปนการคิดเพื่อแกปญหาชนิดหนึ่ง โดยผูคิดจะตองใหการ
พิจารณาตัดสินใจในเรื่องราวตางๆวาเห็นดวยหรือไมเห็นดวย 

ดิวอ้ี (ชํานาญ  เอ่ียมสําอาง.  2539: 51; อางอิงจาก Dewey.  1933: 30) ใหความหมาย
การคิดวิเคราะหวา หมายถึง การคิดอยางใครครวญไตรตรองโดยอธิบายขอบเขตของการคิด
วิเคราะหวาเปนการคิดที่เริ่มตนจากสถานการณที่มีความยุงยากและสิ้นสุดลงดวยสถานการณที่
มีความชัดเจน 

บลูม ( ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ.  2539: 41–44;  อางอิงจาก Bloom.  1956 ) 
ไดใหความหมายการคิดวิเคราะหวาเปนความสามารถในการแยกแยะเพื่อหาสวนยอยของ
เหตุการณ เรื่องราวหรือเน้ือหาตางๆวาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร อะไรเปนเหตุ 
อะไรเปนผล และที่เปนอยางนั้นอาศัยหลักการอะไร 

ฮานนาฮ และ ไมเคิลลิส ( ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ.  2539: 55–56; อางอิง
จาก Hannah; & Michaelis. 1977) ใหความหมายการคิดวิเคราะหไววาเปนความสามารถใน
การแยกแยะสวยยอยของสิ่งตางๆเพื่อดูความสําคัญ ความสัมพันธ และหลักการของความ
เปนไป 

คลารก (สมนึก ปฏิปทานนท.  2542: 49; อางอิงจาก Clark.  1970: 11-13 ) อธิบายวา 
การคิดวิเคราะห คือการแยกสวนตางๆ และสรางความสัมพันธกับสวนนั้นๆวามีความสัมพันธ
กันอยางไร 

แบงค (สมนึก ปฏิปทานนท.  2542: 49; อางอิงจาก  Banks.  1985: 137-138 ) กลาว
วาการคิดวิเคราะหเปนความสามารถในการแยกแยะสวนตางๆของขอมูลและเปนการสราง
ความสัมพันธในแตละสวนของขอมูล 

กูด (วิลาวัลย เจริญพงศ.  2542:  12;  อางอิงจาก  Good.  1973: 680) ใหความหมาย
ของการคิดวิเคราะหไววา เปนการคิดอยางรอบคอบ ตามหลักการประเมินและมีหลักฐานอางอิง 
เพ่ือหาขอสรุปที่นาจะเปนไปได ตลอดจนพิจารณาองคประกอบที่เกี่ยวของทั้งหมด และใช
กระบวนการตรรกวิทยาไดอยางถูกตองสมเหตุสมผล 

จากความหมายของการคิดวิ เคราะห  สรุปไดว า  การคิดวิ เคราะห  หมายถึง 
ความสามารถในการจําแนกแยกแยะองคประกอบของสิ่งใดสิ่งหน่ึง ซ่ึงอาจจะเปนวัตถุสิ่งของ 
เรื่องราว เหตุการณ หรือเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลวาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญ 
ความสัมพันธ และหลักการอยางไร เพ่ือใหไดขอมูลที่เพียงพอในการตัดสินใจและแกปญหา 
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3.2 ลักษณะการคิดวิเคราะห 
บุญชม  ศรีสะอาด   (2537)  กลาววาลักษณะของการคิดวิเคราะหแบงเปน 3 ลักษณะ 

คือ 
1.  การวิเคราะหความสําคัญ เปนความสามารถในการหาสวนประกอบที่สําคัญของ

เรื่องราว เน้ือหา หรือปรากฏการณตางๆ เรียกไดวาเปนการแยกแยะหาหัวใจของเรื่อง 
2.  การวิเคราะหความสัมพันธเปนความสามารถในการหาความสัมพันธของสวนตางๆ 
3.  การวิเคราะหหลักการเปนความสามารถในการหาหลักการของความสัมพันธของ

สวนสําคัญในเรื่องราวหรือปรากฏการณน้ันๆวา สัมพันธกันอยูโดยอาศัยหลักการใด 
ทิศนา  แขมมณี  และคนอื่นๆ  (2544)   กลาววา  ลักษณะของการคิดวิเคราะห

ประกอบดวยลักษณะ 3 ลักษณะ ดังน้ี 
1.  การวิเคราะหหลักการ คือ ความสามารถในการกําหนดเกณฑในการจําแนกขอมูล 
2.  การวิเคราะหเน้ือหา คือ ความสามารถในการแยกขอมูล เน้ือเรื่องไดตามหลักเกณฑ 
3.  การวิเคราะหความสัมพันธ ระหวางองคประกอบและความสัมพันธของขอมูลในแต

ละองคประกอบ 
ศรินธร  วิทยะสิรินันท    (2544)   กลาววาลักษณะการคิดวิเคราะหประกอบดวย

ลักษณะดังตอไปน้ี 
1.  การวิเคราะหเน้ือหา หรือ ขอความ  ไดแก   การรวบรวมขอมูลทั้งหมดมาจัดระบบ

หรือเรียบเรียงใหงายตอการทําความเขาใจ การนําขอมูลที่แจกแจงเสร็จแลวในแตละหมวดหมู
มาจัดลําดับ เรียงลําดับหรือจัดระบบใหงายแกการทําความเขาใจ 

2.  การวิเคราะหความสัมพันธของขอความหรือประเด็นตางๆ  ไดแก   ความสามารถ
ในการเปรียบเทียบขอมูลระหวางในแตละหมวดหมูในแงของความมากนอย ความสอดคลอง 
ความขัดแยง ผลทางบวก – ลบ ความเปนเหตุเปนผล 

3.  การวิเคราะหหลักการ  ไดแก   ความสามารถในการกําหนดมิติหรือแงมุมที่จะ
วิเคราะห หรือคุณสมบัติรวมของกลุม ความสามารถในการกําหนดหมวดหมูในมิติความสามารถ
ในการแจกแจงขอมูลที่ มีอยูลงในหมวดหมู โดยคํานึงถึงเหตุการณการเปนสมาชิกหรือ
ความสัมพันธ ที่เกี่ยวของโดยตรง 

สุวิทย มูลคํา (2547: 23 – 24 )  กลาววา  ลักษณะการคิดวิเคราะหประกอบดวย
ลักษณะ 3 ลักษณะ คือ 

1. การวิเคราะหองคประกอบ เปนความสามารถในการหาสวนประกอบที่สําคัญของ
สิ่งของ หรือ เรื่องราวตางๆ 

2.  การวิเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการหาความสัมพันธของสวนสําคัญ
ตางๆ โดยระบุความสัมพันธระหวางความคิด ความสัมพันธในเชิงเหตุผลหรือความแตกตาง
ระหวางขอโตแยงที่เกี่ยวของและไมเกี่ยวของ 
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3.  การวิเคราะหหลักการ เปนความสามารถในการหาหลักความสัมพันธสวนสําคัญใน
เรื่องนั้นๆวาสัมพันธกันอยูโดยอาศัยหลักการใด 

บลูม (Bloom.  1957: 148–150) ไดแบงลักษณะของการคิดวิเคราะหเปน 3 สวน ดังน้ี 
1.  การคิดวิเคราะหเน้ือหา ขอมูลตางๆที่ไดมานั้นสามารถแยกเปนสวนยอยได 

ขอความบางขอความเปนความจริง บางขอความเปนคานิยม และบางขอความเปนความคิดของ
ผูเขียน ซ่ึงการคิดวิเคราะหเน้ือหาประกอบดวย 

     1.1   ความสามารถในการคนหาประเด็นตางๆในขอมูล 
     1.2   การแยกแยะความจริงออกจากสมมุติฐาน 
     1.3   ความสามารถในการแยกขอเท็จจริงออกจากขอมูลอ่ืนๆ 
     1.4   ความสามารถในการบอกถึงสิ่งจูงใจ และการพิจารณาพฤติกรรมของบุคคล

และของกลุม 
     1.5   ความสามารถในการแยกแยะขอสรุปจากขอความปลีกยอย 
2.  การคิดวิเคราะหความสัมพันธ ผูอานจะตองมีทักษะในการตัดสินความสัมพันธ

ระหวางขอมูลหลักไดทั้งความสัมพันธของสมมุติฐาน และความสัมพันธระหวางขอสรุป ยัง
รวมถึงความสัมพันธในชนิดของหลักฐานที่นํามาแสดงดวย ในการคิดวิเคราะหความสัมพันธ 
สามารถแยกไดดังน้ี 

     2.1   ความเขาใจความสัมพันธของแนวคิด ในบทความและขอความตางๆ 
     2.2   ความสามารถในการระลึกไดวามีสิ่งใดเกี่ยวของกับการตัดสินใจนั้น 
     2.3   ความสามารถในการแยกความจริง หรือสมมุติฐานที่เปนใจความสําคัญหรือ

ขอโตแยงที่นํามาสนับสนุนขอสมมุติฐานนั้น 
     2.4   ความสามารถในการตรวจสอบสมมุติฐานที่ไดมา 
     2 .5  ความสามารถในการแบงแยกความสัมพันธของสาเหตุและผลจาก

ความสัมพันธอ่ืนๆ 
     2.6   ความสามารถในการวิเคราะหขอมูลที่ขัดแยง แบงแยกสิ่งที่ตรงและไมตรงกับ

ขอมูลได 
     2.7   ความสามารถในการสืบหาความจริงของขอมูล 
     2.8   ความสามารถในการสรางความสัมพันธและแยกรายละเอียดที่สําคัญและไม

สําคัญได 
3.  การคิดวิเคราะหหลักการเปนการวิเคราะหโครงสรางและหลักการ ในการคิด

วิเคราะหหลักการนี้จะตองวิเคราะหแนวคิด จุดประสงค และมโนทัศน ซ่ึงการคิดวิเคราะห
หลักการ สามารถแยกไดดังน้ี 

    3.1   ความสามารถในการวิเคราะหความสัมพันธของขอความและความหมายของ
องคประกอบตางๆ 

    3.2   ความสามารถวิเคราะหรูปแบบในการเขียน 
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      3.3   ความสามารถในการวิเคราะหจุดประสงคของผูเขียน ความเห็นของผูเขียน 
หรือลักษณะของการคิด ความรูสึกที่มีในงาน 

      3.4   ความสามารถในการวิเคราะหทัศนคติของผูเขียนดานตางๆ 
      3.5   ความสามารถในการวิเคราะหเทคนิคโฆษณาชวนเชื่อ 
      3.6   ความสามารถในการรูแงคิด และทัศนคติของผูเขียน 
มารซาโน  (Marzano.  2001: 60) ไดแบงความสามารถการคิดวิเคราะห เปน 5 ดาน 

ดังน้ี 
 1. ดานการจําแนก เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆ และ

เหตุการณที่มีความเหมือนกันและแตกตางกัน ออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ 
 2. ดานการจัดหมวดหมู เปนความสามารถในการจัดลําดับ ประเภท และกลุมที่

มีลักษณะคลายคลึงเขาดวยกัน  
 3. ดานการสรุป เปนความสามารถในการเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลเกา 

และขอมูลใหมสูการสรุปอยางมีเหตุผลเปนประเด็นตางๆ โดยดานการสรุปอยางมีเหตุผล 
 4. ดานการประยุกต เปนความสามารถในการนําความรู หลักการ ทฤษฏี มาใช

ในสถานการณใหม  
 5. ดานการคาดการณ เปนความสามารถในการคาดเดาสิ่งที่จะเกิดในอนาคต

โดยใชความรู และประสบการณจากสถานการณเดิม 
จากความหมายของลักษณะการคิดวิเคราะห สรุปไดวา ลักษณะการคิดวิเคราะห 

ประกอบดวยลักษณะ 3 ลักษณะ ดังน้ี 
1. การวิเคราะหความสําคัญของเนื้อหา เปนความสามารถในการจําแนก สรุปความรู 

บอกความแตกตางระหวางขอเท็จจริงและขอคิดเห็น หาสวนประกอบที่สําคัญ บอกความเหมือน
ความแตกตาง สาเหตุและสาระสําคัญของเร่ืองราวเนื้อหาตางๆ 

2. การวิเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการเชื่อมโยงความคิดเหตุผลตางๆ
ระหวางองคประกอบ ความสามารถในการเปรียบเทียบขอมูล ความสอดคลอง ความขัดแยง 
ความเปนเหตุเปนผลของขอมูลและเรื่องราว 

3. การวิเคราะหหลักการ เปนความสามารถในการหาหลักการของความสัมพันธระหวาง
องคประกอบขอมูล และกําหนดเกณฑระบุวัตถุประสงค ประเด็นสําคัญ ทัศนคติ โดยคํานึงถึง
เหตุการณที่เกี่ยวของโดยตรงวามีโครงสรางของเรื่องราวและขอมูลโดยอาศัยความสัมพันธของ
หลักการใด และสามารถนําขอมูลมาคาดเดาสิ่งที่จะเกิดในอนาคตได 
 3.3  ทักษะองคประกอบของการคิดวิเคราะห 

ความสามารถในการคิดวิเคราะห ประกอบดวยทักษะดังตอไปน้ี 
ปราณี โพธิสุข  (ศิริกาญจน โกสุม; และ ดารณี คําวัจนัง.  2546: 51-56;  อางอิงจาก 

ปราณี  โพธิสุข.  2540 ) กลาววา ทักษะยอยในการคิดวิเคราะหประกอบดวย 
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 1. การสังเกต เปนทักษะขั้นตนในการศึกษาปรากฏการณทางธรรมชาติและทางสังคม 
โดยฝกใหผูเรียนรูจักการสังเกตทั้งทางตรง และทางออม การฝกสังเกตจะชวยใหผูเรียนฝกการ
เฝาดูรายละเอียดของสถานการณตางๆ พฤติกรรมของคน วัตถุสิ่งของรายงาน หรือบุคคล 
 2. การวัดและการใชตัวเลข เปนการฝกโดยการคิดคํานวณและการสังเกตเพื่อประมาณ
การ 
 3. การจําแนกประเภท เปนการจัดประเภทของคน สัตว สิ่งของ ปรากฏการณทาง
ธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมรอบๆตัว ตามเกณฑ สี รูปราง อายุ ขนาด ลักษณะคลายคลึงหรือ
แตกตาง 
 4. การสื่อสาร เปนการสังเกตจากการ ฟง พูด อาน เขียน รวมทั้งการแสดงออกทาง
หนาตา ทาทาง ใหมีความสามารถรับรูและสงขาวสาร ความรูสึก แนวคิด หรือปญหาตางๆกับ
ผูอ่ืน 
 5. การใชความสัมพันธระหวางระยะทาง – เวลา เปนความสัมพันธของเวลาในการ
ลําดับเหตุการณจากอดีตถึงปจจุบัน ความสัมพันธของวัตถุ สิ่งของ สถานที่ บุคคลซึ่งสัมพันธกัน
ในแงของเวลาระยะทาง การลําดับเหตุการณตางๆตามลําดับกอนหลังที่สัมพันธกัน ความใกล
ไกลของระยะทาง 
 6. การทํานาย เปนการคาดการณถึงเหตุการณที่จะเกิดขึ้นในอนาคตดวยความมั่นใจ
มากกวาการเดา เพราะมีหลักฐานตางๆอยางรอบคอบ หรือการสังเกตการณสิ่งใดสิ่งหน่ึงอยาง
ตอเน่ือง จนม่ันใจวาเมื่อเกิดเหตุการณเชนนี้แลว จะเกิดอีกเหตุการณหน่ึงตามมา 
 7. การอางอิง เปนการลงความคิดเห็น โดยพิจารณาจากหลักทั่วไปไปสูเร่ืองเฉพาะ เปน
การแสดงนัย หรือการลงสรุป หรือการตัดสินหาสาเหตุของบางสิ่งบางอยาง 
 8. การนิยามปฏิบัติการ เปนการกําหนดความหมายหรือการอธิบายสถานการณบางสิ่ง
บางอยางเพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกันไดงายขึ้น 
 9. การแปลความหมายของขอมูล เปนการนําขอมูลที่เก็บรวบรวมไวมาแปลความหรือ 
ตีความหมายโดยวิธีการตางๆ 

10. การตั้งสมมุติฐาน เปนการคาดเดา หรือคาดการณโดยอาศัยขอมูลอางอิงเกี่ยวกับ
สาเหตุหรือผลที่จะเกิดขึ้น แลวทดสอบวาสมมุติฐานใดถูกตองที่สุดโดยการสังเกตการณ หรือ
การศึกษาเพิ่มเติมเพ่ือสงผลใหเกิดการปรับปรุงหรือตั้งสมมุติฐานใหม 

สมศักดิ์ สินธุระเวชญ (2544: 17) กลาววา  ความสามารถในการคิดวิเคราะห
ประกอบดวยทักษะตอไปน้ี 

1. ทักษะการระบุองคประกอบสําคัญ หรือลักษณะเฉพาะ 
2. ทักษะการระบุความสัมพันธขององคประกอบ และแบบแผนขององคประกอบนั้น 
3. ทักษะการจับใจความสําคัญ 
4. ทักษะการคนหา และระบุความผิดพลาด 
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 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2545: 44) กลาววา ความสามารถในการ
คิดวิเคราะหประกอบดวยทักษะตอไปน้ี 
 1. การรวบรวมขอมูลทั้งหมดมาจัดระบบหรือเรียบเรียงใหงายแกการทําความเขาใจ 
 2. การกําหนดหมวดหมู หรือแงมุมที่จะวิเคราะหโดยอาศัยองคประกอบอยางใดอยาง
หน่ึงหรือทั้งสองอยางไดแก 
     2.1 ความรูหรือประสบการณเดิม 
     2.2 การคนพบลักษณะหรือคุณสมบัติรวมของกลุมขอมูลบางกลุม 
 3. การกําหนดหมวดหมูในมิติหรือแงมุมที่จะวิเคราะห 
 4.การแจกแจงขอมูลที่มีอยูลงในแตละหมวดหมู โดยคํานึงถึงความเปนตัวอยาง 
เหตุการณ การเปนสมาชิก หรือความสัมพันธเกี่ยวของโดยตรง 
 5. การนําขอมูลที่แจกแจงเสร็จแลวในแตละหมวดหมูมาจัดลําดับ หรือจัดระบบใหงาย
แกการทําความเขาใจ 
 6. การเปรียบเทียบขอมูลระหวางหรือแตละหมวดหมู ในแงของความมาก – นอย ความ
สอดคลอง – ความขัดแยง ผลทางบวก – ทางลบ ความเปนเหตุ – เปนผล ลําดับความตอเน่ือง 
 เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2546: 26–30) กลาววา  ความสามารถในการคิดวิเคราะห
ประกอบดวย 
 1. การสังเกต เปนการรับรูสิ่งหรือปรากฏการณตางๆ และสามารถบอกไดถึงคุณสมบัติ 
องคประกอบ ความละเอียด ความแตกตางและจุดที่นาสนใจของสิ่งที่ตองการวิเคราะห 
 2. การตีความ หมายถึง  การพยายามทําความเขาใจและใหเหตุผลแกสิ่งที่เราตองการ
วิเคราะห เพ่ือแปลความสิ่งที่ไมไดบอกโดยตรง เพ่ือหาความหมายที่แทจริง และสรางความรู
ใหม 
 3. การทําความเขาใจโดยอาศัยความรูเดิม เปนสิ่งที่กําหนดของเขตของการวิเคราะห 
แจกแจง และจําแนกองคประกอบยอย หมวดหมู และจัดลําดับความสําคัญ เพ่ือหาผลของสิ่งที่
จะวิเคราะห 
 4. การเชื่อมโยงความสัมพันธเชิงเหตุผล เปนการพิจารณาเชื่อมโยงความสัมพันธ 
ระหวางรายละเอียด เพ่ือหามิติหรือแงมุม หรือบอกความสัมพันธระหวางสิ่งทั้งสองในแตละมิติ 
 สุวิทย มูลคํา  (2547: 14)  การคิดวิเคราะห ประกอบดวยทักษะ ดังตอไปน้ี 
 1. ความรูความเขาใจโดยใชความรูเดิม เปนพ้ืนฐานในเรื่องที่จะวิเคราะห เพราะจะ
กําหนดขอบเขตการวิเคราะห การจําแนกแจกแจงองคประกอบ จัดหมวดหมูลําดับความสําคัญ
หรือหาสาเหตุเรื่องรวมเหตุการณใหชัดเจน 
 2. ความสามารถในการตีความ เปนการรับรูขอมูลทางประสาทสัมผัส สมองจะตีความ
ขอมูลโดยวิเคราะหเทียบเคียงกับความทรงจํา หรือความรูเดิมที่เกี่ยวของกับเรื่องนั้น 
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 3. ความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล เปนการคนหาคําตอบหรือความ
นาจะเปน วามีความเปนมาอยางไร เหตุใดจึงเปนเชนนั้น จะสงผลกระทบอยางไร ซ่ึงสมองจะ
พยายามคิดเพื่อหาขอสรุปความรูความเขาใจอยางสมเหตุสมผล 
 จากการศึกษาแนวคิดที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห จากนักการศึกษา
และนักจิตวิทยา เพ่ือเปนกรอบแนวคิดในการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหสําหรับ
งานวิจัยน้ีไดอยางเปนรูปธรรม ผูวิจัยไดสรุป 5 ดานตามแนวคิดของมารซาโนหลอมรวมกับ 
3  ลักษณะของบลูม  เพราะทฤษฎีการคิดของบลูมเม่ือบูรณาการกับทฤษฎีการคิดของมารซาโน 
พบวา 5 ดานของขั้นวิเคราะหของมารซาโนสอดคลองกับ 3 ลักษณะของการคิดวิเคราะห 
ของบลูม ดังแสดงในภาพประกอบ 5 
 
    ความสามารถการคิดวิเคราะห  

ทฤษฏีการคิดของบลูม 
(Bloom’s  Taxonomy) 

ทฤษฏีการคิดของมารซาโน 
(Marzano’s  Taxonomy) 

1.การวิเคราะหเน้ือหา 1.ดานการจําแนก 
2.ดานการจัดหมวดหมู 

2.การวิเคราะหความสัมพันธ 3.ดานการสรุป 
3.การวิเคราะหหลักการ 4.ดานการประยุกต 

5.ดานการคาดการณ 
ภาพประกอบ 5 กรอบแนวคิดความสามารถการคิดวิเคราะห 

 
ที่มา :   1. Bloom Benjamin; & et al.  (1956). Taxonomy of Educational Objectives   
                 Book1:Cognitive  Domain. pp. 201 – 207 
          2. Marzano Robert J. (2001). Designing a New Taxonomy of Educational   
                Objectives. p. 60. 
 ทฤษฎีการคิดของบลูม และทฤษฎีการคิดของมารซาโน ในขั้นการคิดวิเคราะห สามารถ
หลอมรวมไดดังน้ี 
 1.  การวิเคราะหเน้ือหาของบลูมกับการคิดวิเคราะหดานการจําแนกและการจัด
หมวดหมูของมารซาโน เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆออกเปนแตละสวน
อยางมีหลักเกณฑและเปนความสามารถในการจัดลําดับ ประเภท และกลุมที่มีลักษณะ
คลายคลึงกันเขาดวยกัน 
 2.  การวิเคราะหความสัมพันธของบลูมกับการคิดวิเคราะหดานการสรุปของมารซาโน 
เปนความสามารถในการเชื่อมโยงความสัมพันธระหวางขอมูลเกาและขอมูลใหมไปสูการสรุป
อยางมีเหตุผล 
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  3. การวิเคราะหหลักการของบลูมกับการคิดวิเคราะหดานการประยุกต  และการ
คาดการณของมารซาโน  เปนความสามารถในการนําความรู หลักการ ทฤษฎี มาใชใน
สถานการณใหม และในการคาดการณ  คาดเดาสิ่งที่จะเกิดในอนาคตได 
 การพัฒนาความสามารถการคิดของนักเรียนจําเปนตองพัฒนาตั้งแตทักษะพื้นฐานกอน
จนการคิดขั้นสูง และการคิดวิเคราะหเปนพ้ืนฐานของการคิดขั้นสูง ดังน้ันผูวิจัยจึงมีความสนใจที่
จะพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะหและวิชาภาษาไทยเปนสาระการเรียนรูที่สถานศึกษาตอง
ใชเปนหลักในการจัดการเรียนการสอนเพื่อสรางพื้นฐานการคิดและเปนกลยุทธในการแกปญหา
และนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันไดตอไป 

3.4 แนวทางการจัดกิจกรรมที่มีผลตอการพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห 
โรเบิรต เจ สเติรนเบิรก  (เกรียงศักดิ์ เจริญวงศักดิ์.  2546: 32-35; อางอิงจาก  Robert 

J. Sternberg. 1996) อธิบายวา ปญญาแหงความสําเร็จ คือ การผสมผสานความสามารถ
ทางการคิด 3 ดาน คือ ดานวิเคราะห ดานสรางสรรค และดานปฏิบัติ ที่จะชวยใหประสบ
ความสําเร็จในชีวิต ตามแนวทางของสังคมและวัฒนธรรมตามมาตรฐานและความคาดหวังที่และ
ผูอ่ืนในสังคมยึดถือ ความสามารถทางการคิดดานวิเคราะห คือ การที่นักเรียนวิเคราะห ประเมิน 
เปรียบเทียบ พิจารณาความเหมือนความแตกตาง ความสามารถทางการคิดดานสรางสรรค คือ 
การที่นักเรียนคิดประดิษฐ คนพบ สรางแนวคิดใหม และความสามารถทางการคิดดานปฏิบัติ 
คือ การที่นักเรียนนําสิ่งที่เรียนรูไปลงมือปฏิบัติ หรือ ประยุกตใช นักเรียนที่มีความสามารถจะรู
จุดเดนหรือจุดแข็งของตน และใชจุดเดนนั้นใหเกิดประโยชนสูงสุด และในขณะเดียวกันก็ยอมรับ
และรูจุดออนของตนเอง และสามารถปรับปรุงแกไขจุดออนน้ัน ซ่ึงนักเรียนที่มีความสามารถ
ทางการคิดนั้น สามารถประเมินจากผลงาน การแสดง และการกระทํา 

ดังนั้นการฝกฝนใหนักเรียนคิดในการจับประเด็น การวิเคราะหขอมูลที่ไดรับ การใช
เหตุผล การหาความสัมพันธเชิงเหตุผล การจําแนกแจกแจง การตีความขอมูลที่ไดรับ การ
วิเคราะหความสัมพันธขององคประกอบตางๆ เพ่ือใหสามารถประเมินและตัดสินใจเรื่องที่คิดได
อยางถูกตองและสมเหตุสมผล เปนความสามารถการคิดเชิงวิเคราะหที่นักเรียนสามารถจําแนก
แยกแยะองคประกอบของสิ่งใดสิ่งหน่ึงออกเปนสวนๆวามาจากอะไร มีองคประกอบอะไร 
ประกอบขึ้นมาไดอยางไร เชื่อมโยงความสัมพันธอยางไร เพ่ือคนหาสาเหตุที่แทจริงของสิ่งที่
เกิดขึ้น โดยการแตกสิ่งนั้นออกเปนสวนยอยๆและแจกแจงรายละเอียดของสวนประกอบยอยๆ
ทั้งหมด อาจจะจัดแยกเปนหมวดหมู หรือตามลําดับความสําคัญเพ่ือใหเห็นทุกองคประกอบ
อยางครบถวน และตรวจสอบโครงสรางของสิ่งน้ันเพ่ือทําความเขาใจวาสวนตางๆในแตละ
สวนยอยนั้นประกอบกันขึ้นมาไดอยางไร 

เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์.  (2546: 12 – 22) กลาววา การคิดเชิงวิเคราะหเกี่ยวของ
โดยตรงกับความสามารถในการใชเหตุผล เพราะสมองซีกซายจะตีความขอมูลที่ไดรับ โดย
วิเคราะหเปรียบเทียบกับขอมูลเกี่ยวกับเรื่องน้ันในความทรงจํา จากนั้นสมองจะทําการจําแนก
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แยกแยะความเหมือนและความแตกตางของขอมูลที่ไดรับ พยายามโยงเหตุและผลของเรื่องราว
ที่เกิดขึ้นเพ่ือทําความเขาใจในสิ่งที่เกิดขึ้น สมองจะพยายามสืบคนหาความสัมพันธเชิงเหตุผล
ระหวางสิ่งที่ปรากฏกับความรูความเขาใจที่มีอยู และพยายามหาความนาจะเปนของสิ่งที่จะ
เกิดขึ้น เพ่ือคาดการณอนาคตโดยเชื่อมโยงขอมูลตางๆเขาดวยกันไดอยางรวดเร็ว ทําให
ประเมินและตัดสินใจเรื่องตางๆไดอยางถูกตองและทันทวงที เปนประโยชนตอการประเมินและ
ตัดสินใจวาจะทําสิ่งใดจึงจะคุมคามากกวากัน การคิดวิเคราะหจึงเปรียบเสมือนการเห็นผลของ
บางสิ่งบางอยาง แตยังไมดวนสรุปวาผลลัพธน้ันเกิดจากสาเหตุใด มีองคประกอบใด มีความเปน
หมายอยางไร แตพยายามหาขอเท็จจริงที่ถูกตองวาผลลัพธที่เห็นนั้นเกิดจากสาเหตุที่แทจริงคือ
อะไร โดยมาจากสมมติฐานวา ทุกสิ่งที่เกิดขึ้นมานั้นยอมมีที่มาที่ไป ยอมมีเหตุมีผล และมี
องคประกอบยอยๆซอนอยูภายใน ซ่ึงอาจจะสอดคลองหรือตรงกันขามกับสิ่งที่ปรากฏภายนอก 
ดังน้ัน การจะเขาใจสภาพที่แทจริงจึงจําเปนตองมีการวิเคราะหเพ่ือตอบคําถามวา สิ่งน้ีเปนมา
จากอะไร และเพราะเหตุใดจึงเปนเชนนั้น กอนที่จะสรุปความหรือตัดสินใจบางอยางเกี่ยวกับ
เรื่องนั้น การคิดวิเคราะหชวยใหคนพบขอเท็จจริง หรือขอสรุปที่ถูกตองเก่ียวกับเรื่องนั้นๆ  
 วัชรา เลาเรียนดี (2549: 25 - 26) ไดใหขอเสนอแนะเกี่ยวกับแนวทางการจัดกิจกรรม
เพ่ือสงเสริมและพัฒนาการคิดไวดังน้ี  
 1.  จัดกิจกรรมแบบรวมมือกันใหทํากิจกรรมที่สมาชิกสามารถพูดคุยกันไดทั่วถึง 
 2.  จัดกิจกรรมใหแกปญหามากกวาการคิดคํานวณตามปกติ 
 3.  จัดกิจกรรมที่ใหหาคําตอบไดหลากหลายมากกวาการจัดกิจกรรมที่ใหหาคําตอบ
เพียงคําตอบเดียว 
 4.  จัดกิจกรรมที่สงเสริมการใชแกปญหา ใชความคิด การปฏิบัติหลายๆแบบเพื่อให
เรียนรูอยางมีความสุข 
 5.  จัดกิจกรรมที่ไมเฉพาะเจาะจงนักเรียนเพศใดเพศหนึ่ง 
 6.  ใชคําถามที่สงเสริมทักษะการคิดระดับสูง 
 7.  ใชวิธีวัดและประเมินผลหลายๆวิธีที่สอดคลองตามเทคนิควิธีการจัดการเรียนรู  
 3.4.1  ลักษณะกิจกรรมที่สงเสริมและพัฒนาการคิด 
 1.  ใหเชื่อมโยงความสัมพันธระหวางเรื่องตางๆ หรือความคิดรวบยอดตางๆ ฯลฯ 
 2.  ใหเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกตางของสิ่งตางๆความคิด นิยาม 
เหตุการณ หรือสิ่งของตางๆ ฯลฯ 
 3.  ใหจําแนก จัดประเภท จัดกลุมสาระ ความคิด ความคิดรวบยอด ฯลฯ 
 4.  ใหประเมินผล ตัดสินคุณคาสิ่งตางๆ หรือเรื่องราวตางๆ 
 5.  ใหจัดลําดับเหตุการณ ความสําคัญของเร่ืองราวตางๆ 
 6.  ใหระบุขอเท็จจริง คํา หรือคําพูดที่ถูกตองและไมถูกตอง หรือเรื่องที่ไมจริง 
 7.  ใหระบุขอเท็จจริง ความจริง และที่เปนขอความคําพูด ความคิดเห็น 
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 8.  ระบุขอความที่แสดงความโนมเอียงทางฝายใดฝายหนึ่ง หรือที่แสดงถึงอคติตอเรื่อง
ใด หรือสิ่งใดสิ่งหน่ึง 
 9.  ใหนิยาม คําอธิบาย และบอกสาเหตุ 
 10. ระบุเหตุและผล ทาทายผลที่จะเกิดขึ้น 
 11. ใหลงความคิดเห็น ขอสรุป หรือขอสรุปที่มีเหตุผล 
 12. ใหสรุปโดยทั่ว ๆ ไป หรือใหขอสรุปที่นํามาใชไดโดยทั่วไป 
 13. ใหแปลความหมาย หรือตีความหมายขอความตางๆ 
 14. ใหระบุใจความสําคัญ (Main Idea) รายละเอียดและสวนที่เปนแนวคิดสนับสนุน 
(Supporting Idea)  
 15. ใหสรุปโดยสังเขป เขียนบทสรุป (Summary) 
 16. ใหตัดสินใจ โดยพิจารณาเลือก ดวยเหตุผล 
 17. ใหแกปญหา 
 กิจกรรมการฝกคิดยังมีนอกเหนือจากนี้ อีกมากเพื่อที่จะนําไปสูการสงเสริมและ
พัฒนาการคิดระดับที่สูงขึ้นไป แตกิจกรรมที่ฝกคิดดังที่กลาวมาแลวน้ันสามารถใชไดกับผูเรียน
ทุกระดับชั้นและควรใหผูเรียนฝกอยางสม่ําเสมอ  อาจใชเน้ือหาสาระและระดับชั้นของผูเรียน
เปนหลักในการจัดกิจกรรมและควรเริ่มจากการใชความคิดในเรื่องงายๆ ไมซับซอนกอน  
  

3.4.2 เทคนิควิธีของกิจกรรมที่พัฒนาความสามารถทางการคิด 
         3.4.2.1  การจัดกรอบมโนทัศน (Concept Mapping Technique) เปนกิจกรรมที่
นักเรียนแสดงความสัมพันธของมโนทัศนของเรื่องใดเร่ืองหนึ่งอยางมีระบบและเปนลําดับขั้น 
โดยอาศัยคําหรือขอความเปนตัวเชื่อมใหความสัมพันธของมโนทัศนตางๆ เปนไปอยางมี
ความหมาย ซ่ึงอาจมีทิศทางเดียว สองทิศทาง หรือมากกวา (สุวิทย  มูลคํา;  และอรทัย  มูลคํา.  
2547: 174 – 201) ผังมโนทัศนหรือแผนที่ความคิดเปนเคร่ืองมือสําคัญที่แสดงใหเห็นถึง
กระบวนการคิดของนักเรียนจนสามารถอธิบายออกเปนภาพใหผูอ่ืนเขาใจได ซ่ึงกรอบมโนทัศน
น้ีจะชวยใหนักเรียนคิดวิเคราะหและเกิดความคิดรวบยอด (วัชรี เอกโทชุน.  2544: 47) 
         3.4.2.2  การใชเทคนิคการตั้งคําถาม (Questioning Method ) กิจกรรมการใช
คําถามเปนกระบวนการที่มุงพัฒนาการกระบวนการทางความคิดของผูเรียน โดยผูสอนจะปอน
คําถามในลักษณะตางๆที่เปนคําถามกระตุนใหนักเรียนใชกระบวนการคิด คําถามที่ใชสําหรับ
การพัฒนาการคิดวิเคราะหสามารถดําเนินการเปนลําดับตามระดับของพฤติกรรมดานพุทธิพิสัย 
(Cognitive  domain) คือการมีความรู ความเขาใจ การประยุกตใช การวิเคราะห การสังเคราะห 
และการประเมินคา เพราะพฤติกรรมดานพุทธิพิสัยเนนผลทางปญญา (Intellectual outcome) 
ผูเรียนจะไดพัฒนาการคิดตั้งแตระดับต่ํา คือการแสดงความรูไปจนถึงระดับสูงสุด คือ การ
ประเมินคาความคิดและคุณภาพของขอมูล  (นิรมล ศตวุฒิ.  2548: 90–109) ครูผูสอน
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จําเปนตองฝกฝนพัฒนาทักษะการใชคําถาม สามารถตั้งคําถามใหชัดเจน ตรงตามจุดประสงค 
คิดคําถามไดหลากหลาย กวางขวางหลายแงหลายมุม ชวยใหผูเรียนไดคิดวิเคราะหและสรุป
ตัดสินใจอยางมีเหตุผล (พจนา ทรัพยสมาน.  2549: 67-79)  
         3.4.2.3   การใชกรณีศึกษา (Case Study Method) เปนกิจกรรมที่ผูเรียนได
ศึกษาเรียนรูกรณีหรือเรื่องราวตางๆ ซ่ึงอาจเปนเรื่องจริงหรือสมมุติขึ้นจากความเปนจริง โดยมี
การรวบรวมขอมูลนํามาวิเคราะห อภิปราย แลกเปลี่ยนขอมูล ซ่ึงจะชวยใหผูเรียนพัฒนา
ความสามารถการคิดวิเคราะห การคิดแกปญหา ชวยใหผูเรียนมีมุมมอง กวางขึ้น (สุวิทย มูลคํา;  
และอรทัย มูลคํา.  2547: 93–99 ) 
 นอกจากนี้แลว  การพัฒนาความสามารถการคิดจะตองมีการแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกัน  
บันทึกการเรียนรู  บันทึกขอสงสัย  ความรูสึกสวนตัวความคิดที่เปลี่ยนไป  ถามตนเองในการ
วางแผนจัดระเบียบคิดไตรตรองในเรื่องที่เรียนรูของตน  และประเมินตนเองเพื่อประเมิน
ความคิดและความรูสึกของตนเอง ( คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน.  2549: 15) 
 3.5  กิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง 
         3.5.1  แนวคิดและทฤษฎีเก่ียวกับการเรียนรูที่ผูเรียนแสวงหาและคนพบ
ความรูดวยตนเอง 
                    3.5.1.1  ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง (Constructivism) 
       วีทอสกี้(Vygotsky)  นักจิตวิทยาชาวรัสเซียและเปยเจท (Piaget) เปนนัก
ทฤษฎีการเรียนรูในกลุมพุทธนิยม (Cognitivism) ใหความสนใจศึกษาเรื่องพัฒนาการทางเชาว
ปญญา กระบวนการรูคิด หรือกระบวนการทางปญญา ซ่ึงกระบวนการรูคิดหมายถึงกระบวนการ
ของสมองในการปรับ เปลี่ยน ลด ตัดทอน ขยาย จัดเก็บและใชขอมูลที่รับเขามาทางประสาท
สัมผัส การบอกความหมายของสิ่งที่รับรู ความหมายของสิ่งเดียวกันสําหรับแตละคนยอมตางกัน
ตามประสบการณ แนวคิดดังกลาวเปนรากฐานสําคัญของทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง 
(ทิศนา  แขมมณี.  2545: 90-98) 
 การประยุกตใชทฤษฎีในการเรียนการสอน 
 1. ผลการเรียนรูมุงเนนที่กระบวนการสรางความรู ผูเรียนตองฝกฝน การสรางความรู
ดวยตนเอง 
 2. เปาหมายการเรียนรูเปลี่ยนจากการถายทอดสาระความรูที่ตายตัวเปนการเรียน
วิธีการเรียนรู 
 3. ผูเรียนตองเรียนรูจากประสบการณจริง ไดจัดกระทํา ศึกษาสํารวจ ลองผิดลองถูก จน
เกิดเปนความรูความเขาใจ 
 4. ใหผูเรียนไดใชปฏิสัมพันธทางสังคมเพื่อการรวมมือในการแลกเปลี่ยนเรียนรูสราง
ความรูรวมกัน 
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 5. ผูเรียนเปนผูเลือกที่ตองการเรียน ตั้งกฎระเบียบ รับผิดชอบและแกปญหาการเรียน
ของตนเอง 
 6. ครูผูสอนเปลี่ยนบทบาทจากผูถายทอดความรูเปนผูอํานวยความสะดวกชวยเหลือ
ผูเรียนในการเรียนรู การเรียนรูเปลี่ยนจากการใหความรูเปนการใหผูเรียนสรางความรู 
 7. การประเมินผลการเรียนรูใชวิธีที่หลากหลาย ยืดหยุน 
                3.5.1.2  ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเองโดยการสรางสรรคชิ้นงาน 
(Constructionism) 
                           การสรางสรรคชิ้นงานมีพ้ืนฐานมาจากทฤษฎีพัฒนาการทาง
สติปญญาของเปยเจท (Piaget) เชนเดียวกับทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง ซ่ึงเพเพอรท 
(Papert) แหงสถาบันเทคโนโลยี แมสซาซูเซตส เปนผูพัฒนาขึ้น การเรียนรูเกิดจากการสราง
พลังความรูในตนเองและดวยตนเองของผูเรียน หากผูเรียนมีโอกาสไดสรางความคิดและนํา
ความคิดของตนเองไปสรางสรรคชิ้นงานโดยอาศัยสื่อ และเทคโนโลยีที่เหมาะสม จะทําใหเห็น
ความคิดนั้นออกเปนรูปธรรมที่ชัดเจน เม่ือผูเรียนสรางสิ่งหน่ึงสิ่งใดขึ้นมา ก็หมายถึงการสราง
ความรูขึ้นในตนเองนั่นเอง ความรูที่ผูเรียนสรางขึ้นในตนเองนี้จะมีความหมายตอผูเรียน จะอยู
คงทนไมลืมไดงาย สามารถถายทอดใหผูอ่ืนเขาใจความคิดของตนไดดี และเปนรากฐานให
สามารถสรางความรูใหมไดอยางไมมีที่สิ้นสุด (ทิศนา  แขมณี.  2545: 96-98) 
 การประยุกตใชทฤษฎีในการเรียนการสอน 
 ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเองโดยการสรางสรรคชิ้นงาน มีจุดเนนที่การใชสื่อ
เทคโนโลยี วัสดุอุปกรณที่เหมาะสมชวยใหผูเรียนสรางสาระการเรียนรู และผลงานตางๆดวย
ตนเอง ในบรรยากาศที่มีทางเลือกที่หลากหลายตามความถนัด ความสนใจ ใหผูเรียนที่มีวัย 
ความถนัด ความสามารถและประสบการณแตกตางกันไดชวยเหลือซ่ึงกันและกันสรางสรรค
ความรูและผลงาน  
 3.5.1.3  ทฤษฎีพหุปญญา (Theory of Multiple Intelligences) 
 การดเนอร (Gardner) เสนอแนวคิดเรื่องเชาวปญญาในมิติที่แตกตางจากเดิมที่มอง
เชาวนปญญาที่มิใชแตความสามารถดานภาษาหรือคณิตศาสตร แตเปนความสามารถดานตางๆ 
8 ดาน ซ่ึงเปนที่ยอมรับและไดรับความสนใจอยางมากมาย  เชาวนปญญาเปนความสามารถใน
การแกปญหาในสภาพแวดลอมตางๆ หรือการสรางสรรคผลงานตางๆ ความสามารถของบุคคล
มี 8 ประการ บุคคลทุกคนมีความสามารถทุกดาน แตมีอยูในระดับไมเทากัน และมักจะมี
ความสามารถอยางนอยหน่ึงดานเดนกวาดานอ่ืน  นอกจากนี้ยังพบวาบุคคลตองใช
ความสามารถทุกดานในการดํารงชีวิตและความสามารถนั้นไมไดแยกจากกัน แตมีความ
เกี่ยวพันกัน เชาวนปญญาทั้ง 8 ดาน ตามแนวคดิของการดเนอร มีดังน้ี 



 39 

 1. เชาวนปญญาดานภาษา (Linguistic Intelligence) แสดงออกทางความสามารถใน
การอาน การเขียน การพูดอภิปราย การสื่อสารกับผูอ่ืน การใชคําศัพท การแสดงออกของ
ความคิด การประพันธ การแตงเรื่อง การเลาเรื่อง เปนตน 
 2. เชาวนปญญาดานคณิตศาสตรหรือการใชเหตุผลเชิงตรรกะ (Logicalmathematical 
Intelligence)  ผูที่มีความสามารถดานนี้ มักจะคิดโดยใชสัญลักษณ มีระบบระเบียบในการคิด 
ของการคิดวิเคราะห แยกแยะสิ่งตางๆใหเห็นชัดเจน ชอบคิดและทําอะไรตามเหตุผล เขาใจสิ่งที่
เปนนามธรรมไดงาย 
 3. เชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ (Spatial Intelligence) แสดงออกความสามารถ
ทางดานศิลปะ การวาดภาพ การสรางภาพ การคิดเปนภาพ การเห็นรายละเอียด การใชสีใน
การสรางสรรคงานตางๆ และมักจะเปนผูมองเห็นวิธีแกปญหาในมโนภาพ 
 4. เชาวนปญญาดานดนตรี (Musical Intelligence) แสดงออกความสามารถในดาน
จังหวะ การรองเพลง การฟงเพลงและดนตรี การแตงเพลง การเตน และมีความไวตอการรับรู
เสียงและจังหวะตางๆ 
 5. เชาวนปญญาดานการเคลื่อนไหวรางกายและกลามเนื้อ (Bodily – Kinesthetic 
intelligence) แสดงความสามารถทางดานการเคลื่อนไหวรางกาย เชน ในการเลนกีฬา และเกม
ตางๆ การใชภาษาทาทาง การแสดง เปนตน 
 6. เชาวนปญญาดานการสัมพันธกับผูอ่ืน (Interpersonal Intelligence) ความสามารถที่
แสดงออกทางดานนี้คือการปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน การทํางานกับผูอ่ืน การเขาใจและเคารพผูอ่ืน 
การแกปญหาความขัดแยง และการจัดระเบียบ ผูที่มีความสามารถดานนี้จะมีความไวตอ
ความรูสึกและความตองการของผูอ่ืน มีความเปนมิตร ชอบชวยเหลือผูอ่ืนและใหคําปรึกษาแก
ผูอ่ืน 
 7. เชาวนปญญาดานการเขาใจตนเอง (Intrapersonal Intelligence) บุคคลที่มี
ความสามารถในการเขาใจตนเอง มักเปนคนที่ชอบคิด พิจารณาไตรตรอง และทําความเขาใจถึง
ความรูสึกและพฤติกรรมของตนเอง มักเปนคนที่ม่ันคงในความคิดและความเชื่อตางๆ จะทํา
อะไรมักตองการเวลาในการคิดไตรตรอง และชอบที่จะคิดคนเดียว ชอบความเงียบสงบ 
สติปญญาทางดานนี้มักเกิดรวมกับสติปญญาดานอ่ืนมีลักษณะปฏิสัมพันธระหวางเชาวนปญญา
อยางนอย 2 ดานขึ้นไป 
        8. เชาวนปญญาดานเขาใจธรรมชาติ (Naturalist Intelligence) เปนความสามารถในการ
สังเกตสิ่งแวดลอมทางธรรมชาติ การจําแนกแยกแยะ จัดหมวดหมู สิ่งตางๆรอบตัว บุคคลที่มี
ความสามารถทางดานนี้จะเปนผูรักธรรมชาติ เขาใจธรรมชาติ ตระหนักในความสําคัญของ
สิ่งแวดลอมรอบตัว และมักจะชอบและสนใจสัตว ชอบสัตวเลี้ยง เปนตน 
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การประยุกตใชในการจัดการเรียนรู 
 1.  จัดกิจกรรมการเรียนรูที่หลากหลายสงเสริมเชาวนปญญารอบดานไมเนนเพียงดาน
ใดดานหนึ่ง 
 2.  จัดกิจกรรมการเรียนรูที่ตอบสนองความแตกตางระหวางบุคคล สงเสริมพัฒนาการ
ในแตละดานที่แตกตางตามความเหมาะสม 
 3.  ใหผูเรียนใชความสามารถที่แตกตางหลากหลายใหเปนประโยชนในการเรียนรู
รวมกันอยางมีความสุข 
 4.  ประเมินความสามารถของผูเรียนดวยสถานการณที่ตองใชความสามารถหลายๆ
ดานในการแกปญหา 

3.5.2  ลักษณะสําคัญของรูปแบบการจัดการเรียนรูโดยใหผูเรียนแสวงหาและ
คนพบความรูดวยตนเอง  (พจนา ทรัพยสมาน.  2549: 16-25)  รูปแบบการจัดการเรียนรูโดย
ใหผูเรียนแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองมีลักษณะสําคัญ ดังน้ี 
 1 .   ยึดหลักการจัดการ เรียนรู ตามแนวทฤษฎีการสร างความรู ด วยตนเอง
( Constructivism)  ทฤษฏี ก า รส ร า ง คว ามรู ด ว ยตน เ อ ง โดยกา รส ร า ง ส ร รค ชิ้ น ง าน 
(Constructionism) และทฤษฏีพหุปญญา (Theory of Multiple Intelligences)    
 2.  รูปแบบการจัดการเรียนรูโดยใหผูเรียนแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองมี
ขั้นตอนใหผูเรียนเรียนรูจากการคิดและปฏิบัติจริงตามลําดับขั้น 5 ขั้นคือ 
      ขั้นที่ 1  จุดประกายความสนใจ เปนกิจกรรมสรางความรูสึกอยากรูอยากเรียน ทํา
ใหผูเรียนเห็นคุณคาความสําคัญและประโยชนของสิ่งที่จะเรียน 
      ขั้นที่ 2  วางแผนการเรียนรู เปนขั้นตอนที่ผูเรียนไดวางแผนการเรียนรูดวยตนเอง
โดยรวมกันกําหนดขอบเขต แนวทาง วิธีการเรียนรู ประเด็นเนื้อหายอย แนวทางการบันทึกและ
สรุปผลการเรียนรูพรอมทั้งจัดทําเครื่องมือที่ใชในการเรียนรู 
      ขั้นที่ 3  ลงมือเรียนรูตามแผน เปนขั้นตอนที่ผูเรียนไดลงมือศึกษาคนควา ศึกษา
รวบรวมขอมูล ศึกษาปญหา ศึกษาทดลอง ตามแผนที่วางไว ฯลฯ เพ่ือแสวงหาและคนพบ
ความรู ขอคิดแนวทางการปฏิบัติฯลฯ ดวยตนเอง 
      ขั้นที่ 4  นําเสนอขอมูลการเรียนรู เปนกิจกรรมที่ผูเรียนไดนําขอมูลคนพบที่ไดจาก
การเรียนรู มารวมกันวิเคราะหอภิปราย เปรียบเทียบเชื่อมโยงความสัมพันธ ประเมินคา สรุป
ความคิดรวบยอด คุณคาความสําคัญ แนวคิดแนวทางการปฏิบัติในชีวิตประจําวัน และสรุป
ขั้นตอนกระบวนการเรียนรูดวยตนเอง 
      ขั้นที่ 5  จัดทําชิ้นงานเพื่อรายงานผลการเรียนรู คือการที่ผูเรียนนําความรู ขอ
คนพบขอสรุปที่ไดจากการเรียนรูมานําเสนอในรูปแบบตางๆ ตามความสนใจพรอมทั้งบอก
เรื่องราวเกี่ยวกับขั้นตอน วิธีการเรียนรู แสดงความรูสึกตอผลงาน แลวนําผลงานมาแสดงเพื่อ
แลกเปลี่ยนเรียนรูและประเมินซ่ึงกันและกัน 
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3.  กําหนดแนวทางการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูและจัดสภาพบรรยากาศที่เอ้ือตอ
ประสิทธิภาพการเรียนรูดังน้ี 

    1.  กําหนดจุดประสงคการเรียนรูของแตละแผนที่มุงการพัฒนาผูเรียนรอบดานทั้ง
ดานความรู ความคิด เจตคติและทักษะกระบวนการ 

    2.  การกําหนดเนื้อหาสาระการเรียนรูเปนหัวเรื่องใหญใหผูเรียนมีสวนเปนผูกําหนด
รายการเนื้อหาสาระยอยตามความถนัดความสนใจดวยตนเอง 

    3.  การกําหนดเวลาเรียนรูใหเพียงพอที่ผูเรียนจะมีกระบวนการคิด การปฏิบัติตลอด
แนวทางเพื่อแสวงหาและคนพบความรูของตนเอง 

    4.  ใหโอกาสผูเรียนเลือกนํากระบวนการเรียนรู และวิธีเรียนรูที่หลากหลายมาใชตาม
ความเหมาะสมโดยมีครูทําหนาที่ใชคําถามกระตุนใหนักเรียนคิดวิเคราะห จําแนกเปรียบเทียบ 
ประเมินจัดลําดับ เพื่อตัดสินใจเลือกกระบวนการเรียนรูที่เหมาะสม 

    5.  การสงเสริมใหผูเรียนใชความสามารถรอบดานตามทฤษฎีพหุปญญาเปน
เครื่องมือในการเรียนรูและนําเสนอผลการเรียนรูของตนเอง 

    6.  การกําหนดวิธีการประเมินตามสภาพจริง การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยให
ผูเรียนแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองเปนรูปแบบที่มุงพัฒนาความสามารถรอบดานของ
ผูเรียน ทั้งดานความรู ความคิด เจตคติ ทักษะกระบวนการ และการปฏิบัติจริงในชีวิตประจําวัน 
ซ่ึงการประเมินเพ่ือใหทราบความสําเร็จในการพัฒนาผูเรียนจึงตองใชกระบวนการประเมินอยาง
ตอเน่ืองดวยเครื่องมือและวิธีการประเมินที่หลากหลาย ตามหลักการประเมินตามสภาพจริง 

จากกิจกรรมที่พัฒนาและสงเสริมการคิดดังกลาวสรุปไดวา กิจกรรมการพัฒนาการคิด
จะตองฝกใหเด็กใชความคิด  มีการปฏิบัติหลายๆแบบเพื่อใหเรียนรูอยางมีความสุขและจัด
กิจกรรมใหนักเรียนหาคําตอบไดหลากหลายและเริ่มจากการคิดเรื่องงายๆไมสลับซับซอนกอน
และสงเสริมการคิดโดยใชกิจกรรมที่หลากหลายมีการบูรณาการระหวางกระบวนการเรียนรูแบบ
ตางๆซึ่งมีความสอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรูโดยใหผูเรียนแสวงหาและคนพบความรูดวย
ตนเอง 

ดวยเหตุผลดังกลาวผูวิจัยจึงมีความสนใจในการจัดกิจกรรมที่พัฒนาการคิดโดยใช
กิจกรรมใหนักเรียนแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองและมีการใชวิธีการที่หลากหลายเพื่อ
สามารถพัฒนาการคิด เจตคติ และกระบวนการทํางานของนักเรียนโดยใชวิธีการประเมินตาม
สภาพจริง 

3.6 งานวิจัยที่เก่ียวของกับการคิด 
 เชิดศักดิ์ โฆวาสินธุ  (2530 : 103 – 110) ไดศึกษาผลการฝกความสามารถทางสมอง
เพ่ือพัฒนาคุณภาพการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ดวยวิธีการฝกความสามารถ
พ้ืนฐานทางสมอง 4 ดาน คือ การสังเกต การประยุกต การวิเคราะห และการสังเคราะห ผล
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การศึกษาพบวากลุมที่ไดรับการฝกความสามารถทางสมอง มีการพัฒนาคุณภาพการคิดดีกวา
กลุมที่ไดรับการสอนแบบปกติ 
 ศุภพงษ อยูทอง  (2531: 44–49) ไดศึกษาอิทธิพลของคําถามขั้นวิเคราะหที่สงผลตอ
พฤติกรรมการคิดแบบวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในวิชาสังคมศึกษา โดยมี
จุดมุงหมายเพื่อเปรียบเทียบวิธีการใชคําถามในการเรียนการสอนสองแบบคือ การใชคําถามขั้น
วิเคราะหโดยมีคําถามขั้นต่ํากวาขั้นวิเคราะห (รูจํา เขาใจ นําไปใช) ไมเกิน 30 เปอรเซ็นต กับ
การใชคําถามขั้นต่ํากวาขั้นวิเคราะห (รูจํา เขาใจ นําไปใช) ที่มีผลตอพฤติกรรมการคิดแบบ
วิเคราะหในวิชาสังคมศึกษา โดยอาศัยการจําแนกพฤติกรรมการคิดตามทัศนะของบลูมเปน
แนวทางในการสรางคําถามกับกลุมตัวอยางที่เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนพนม
สารคาม จังหวัดฉะเชิงเทรา จํานวน 60 คน ไดมาโดยวิธีการสุมอยางงายและแบงออกเปนสอง
กลุมดวยแบบทดสอบวัดพฤติกรรมการคิดแบบวิเคราะหในวิชาสังคมศึกษาและทําการสอนโดย
กลุมทดลองสอนดวยแผนการสอนที่ใชคําถามการคิดแบบวิเคราะห และกลุมควบคุมสอนดวย
แผนการสอนที่ใชคําถามไมถึงขั้นวิเคราะห ผลการศึกษาพบวา กลุมทดลองมีพฤติกรรมการคิด
แบบวิเคราะหดีกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 วิไลพร คําเพราะ  (2539: 94–106) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหวิจารณ ในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 
5 ที่สอนโดยใชชุดการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
กลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชชุดการเรียนแบบสืบเสาะหา
ความรูหลังการเรียนสูงกวากอนการเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชชุดการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรูหลังการเรียนสูงกวากอนการเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เพราะ
การสอนแบบสืบเสาะหาความรูเปนวิธีที่มุงสงเสริมใหนักเรียนรูจักคนควาหาความรูดวยตนเอง 
โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
 จิต นวนแกว  (2543: 144–145) ไดศึกษาการพัฒนาความสามารถดานการคิดชั้นสูงใน
วิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ผลการศึกษาพบวา นักเรียนกลุม
ทดลองซึ่งประกอบดวย นักเรียนที่ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง ปานกลาง และต่ํา มี
ความสามารถดานการคิดขั้นสูงในภาพรวมของการคิด 5 ประเภท ไดแก การคิดสรางสรรค การ
คิดวิจารณญาณ การคิดประเมินผล การคิดตัดสินใจ และการคิดแกปญหาสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 แตรายประเภทไมแตกตางกัน ยกเวนดานการคิดประเมินผลแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 ภัทราภรณ พิทักษธรรม (2543: 106) ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ความสามารถดานการคิดวิเคราะห และเจตคติตอวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 5 ที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรู โดยใชกิจกรรมการสรางแผนภูมิมโนทัศนกับการ
สอนตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรูโดยใช
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กิจกรรมการสรางแผนภูมิมโนทัศนมีความสามารถดานการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 อุไร มะวิญธร (2543: 82–88) ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการคิด
วิเคราะหเชิงวิจารณญาณ และพฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่
ไดรับการสอนดวยการใหประสบการณกับคูมือครู ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาสังคมศึกษาของกลุมทดลองและกลุมควบคุมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01 สวนการคิดวิเคราะหเชิงวิจารณญาณกลุมทดลองและกลุมควบคุมแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และพฤติกรรมการทํางานกลุมของกลุมทดลองและกลุมควบคุม
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เพราะสมาชิกในกลุมไดเรียนรูการมีสวนรวม
ในการทํางานกลุมจนไดรับความสําเร็จ 
 ฤทัยวรรณ คงชาติ (2544: 90–96) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิด
วิเคราะหเชิงอธิบาย ของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษา
ดวยการสอนโดยใชเทคนิคการจัดผังลายเสนและการสอนแบบเทคนิคศึกษากรณีตัวอยาง ผล
การศึกษาพบวานักเรียนที่เรียนดวยการสอนโดยใชเทคนิคการจัดผังลายเสนและนักเรียนที่เรียน
ดวยการสอนแบบเทคนิคศึกษากรณีตัวอยาง มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาและการ
คิดวิเคราะหเชิงอธิบาย แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 จงรักษ ตั้งละมัย (2545: 48–51) ไดศึกษาผลการฝกความคิดอเนกนัยในเนื้อหาตางกัน
ที่มีตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ผลการศึกษาพบวา 
นักเรียนที่ไดรับการฝกความคิดอเนกนัยที่มีเน้ือหาเปนรูปภาพกับภาษามีความสามารถในการ
คิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนนักเรียนที่ไดรับการฝก
ความคิดอเนกนัยที่มีเน้ือหาเปนสัญลักษณกับรูปภาพ และเนื้อหาเปนสัญลักษณกับภาษา มี
ความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ นักเรียนที่มีระดับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกับนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปานกลาง และนักเรียน
ที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกับนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา และ
นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปานกลางกับนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา มี
ความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกคู และ
ปฏิสัมพันธระหวางการฝกความคิดอเนกนัยในเนื้อหาตางกันกับระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มี
ผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 รอสแมน (Rosman. 1966: 2126 –B) ไดศึกษาการคิดแบบวิเคราะหของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 และ2 พบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 คิดแบบวิเคราะหมากกวาชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 และยังพบอีกวา การคิดแบบวิเคราะหมีความสัมพันธในทางลบกับ
แบบทดสอบวัดสติปญญาของเวชเลอร(Wechsler Intelligence Scale for Children) ในฉบับเติม
ภาพใหสมบูรณ (Picture Completion) การจัดเรียงรูป (Picture Arrangement) แตไมมี
ความสัมพันธกับแบบทดสอบที่เกี่ยวกับดานภาษา (Verbal test) นอกจากนั้นการคิดแบบ
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วิเคราะหยังมีแนวโนมที่จะเพ่ิมขึ้นตามอายุ และมีความสัมพันธกับความพรอมการเรียนรูและ
แรงจูงใจอีกดวย 
 เนลสัน (Nelson. 1970: 2262–A) ไดทําการศึกษาการใชคําถามในวิชาวิทยาศาสตรกับ
นักเรียนเกรดหกทั้งหมด 4 ชั้นเรียน แตละชั้นเรียนมีครู 2 คน ซ่ึงครูหน่ึงใน 2 คน ไดผานการ
อบรมเร่ืองการใชเทคนิคการตั้งคําถาม ทุกชั้นเรียนไดมีการทดสอบกอนการทดลองและทําการ
ทดลองอยางตอเน่ืองเปนเวลา 12 สัปดาห สัปดาหละ 3 วัน เพ่ือพัฒนาทักษะการสังเกต การ
วินิจฉัย การจัดหมวดหมู การจําแนก และการพิสูจน โดยการใชเทคนิคการตั้งคําถาม 
ประกอบดวย 2 กลยุทธ กลยุทธแรกเปนการถามระดับต่ําเกี่ยวกับความจําในสิ่งที่สังเกต กล
ยุทธที่ 2 เปนการถามเริ่มจากระดับต่ําสูระดับสูงขึ้น เปนคําถามกระตุนใหคิดตอในดานการ
วินิจฉัยและการพิสูจน ซ่ึงการถามลักษณะนี้นักเรียนตองมีตัวอยางหรือพยานสนับสนุนการถาม 
ผลการวิจัยพบวา กลุมที่ใชคําถามระดับสูงพัฒนาทักษะการวินิจฉัยและการสังเกตทั้งเชิง
ปริมาณและเชิงคุณภาพสูงกวากลุมที่ใชคําถามระดับต่ํา แตกลุมที่ใชคําถามระดับต่ํานักเรียนมี
ความรูดานหลักการทางวิทยาศาสตรสูงกวาในกลุมที่ใชคําถามระดับสูง 
 เรย (Ray. 1979: 3220–A) ไดศึกษาเปรียบเทียบอิทธิพลของการใชคําถามระดับต่ํากับ
คําถามระดับสูงในการสอนวิชาเคมีที่มีความมีเหตุผลเชิงนามธรรม และการคิดอยางมีเหตุผล
(Abstract Reasoning and Critical Thinking) ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย จํานวน 2 
กลุมๆละ 54 คน โดยจัดสภาพแวดลอมใหเหมือนกันหมด กลุมที่ 1 สอนดวยคําถามระดับต่ํา ผล
การศึกษาพบวา กลุมที่สอนดวยคําถามระดับสูงสามารถทําคะแนนจากแบบสอบถามในเรื่อง
ของความมีเหตุผลเชิงนามธรรม และการคิดอยางมีเหตุผลไดมากกวาอีกกลุมหน่ึง 
 ลัมพคิน (Lumpkin. 1991: 3694–A) ไดศึกษาผลการสอนทักษะการคิดวิเคราะห
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนระดับ 5 และ 6 
ผลการวิ จัยพบวา เ ม่ือไดสอนทักษะการคิดวิเคราะหแลว นักเรียนระดับ 5 และ 6  มี
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหไมแตกตางกัน นักเรียนระดับ 5 ทั้งกลุมทดลองและกลุม
ควบคุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาไมแตกตางกัน สําหรับ
นักเรียนระดับ 6 ที่เปนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคม
ศึกษาสูงกวากลุมควบคุม 
 จากงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิด พบวา นักเรียนที่ไดรับการพัฒนาความสามารถ
ทางดานการคิดระดับสูงดวยวิธีการสอนตางๆ สามารถพัฒนาความสามารถทางดานการคิดไดดี 
ผูวิจัยจึงไดนําวิธีการสอนใหนักเรียนแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองโดยมีเทคนิคตางๆ 
ไดแกเทคนิคการตั้งคําถามเพื่อกระตุนใหนักเรียนคิดมาใชแฟมพัฒนาความสามารถทางดานการ
คิดของนักเรียน 
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4.  เอกสารที่เก่ียวกับการประเมินตามสภาพจริง (Authentic Assessment)  
      4.1  ความหมายของการประเมินตามสภาพจริง 

 มีผูใหนิยามของการประเมินตามสภาพจริงไว ดังน้ี 
 กรมวิชาการ (2539: 16) กลาววา การประเมินตามสภาพจริง หมายถึง กระบวนการ

สังเกต การบันทึก และรวบรวมขอมูลจากงาน และวิธีการที่นักเรียนทําเพื่อเปนพ้ืนฐานของการ
ตัดสินใจ ในการศึกษาผลกระทบตอผูเรียนเหลานั้น เนนการประเมินทักษะการคิดอยางซับซอน
ในการทํางานของนักเรียน ความสามารถในการแกปญหา และการแสดงออกที่เกิดจากการ
ปฏิบัติในสภาพจริง ในการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง ผูเรียนเปนผูคนพบและ
ผลิตความรู ไดฝกปฏิบัติเนนพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน เพ่ือสนองจุดประสงคหลักสูตรและ
ความตองการของสังคมเปนการประเมินที่ใหความสําคัญกับพัฒนาการของผูเรียน อีกทั้งยังเปน
การประเมินอยางตอเน่ืองในขณะที่มีการดําเนินการเรียนการสอน 

 ส.วาสนา ประวาลพฤกษ  (2539: 50) กลาววา การประเมินตามสภาพจริง หมายถึง 
การวัดโดยเนนใหผูเรียนนําความรูแนวคิดในวิชาตางๆที่เรียนเพ่ือนํามาแกปญหาโดยใชทักษะ
การคิดที่ซับซอน (Complex Thinking) มากกวาที่จะถามความสามารถขั้นตน หรือ
ความสามารถยอยๆเปนการวัดผูเรียนโดยรวมทั้งความคิด เจตคติ และการกระทําไปพรอมๆกัน 

 สุวิทย มูลคํา   (2540: 2) กลาววา การประเมินผลตามสภาพจริง หมายถึง 
กระบวนการสังเกต การบันทึก และรวบรวมขอมูลจากงานและวิธีการที่นักเรียนทํา จะเปนการ
ประเมินทักษะการคิดที่ซับซอนในการทํางาน ความสามารถในการแกปญหาที่เกิดจากการ
ปฏิบัติในสภาพจริงที่เกิดจากการเรียนการสอน  

 สมนึก นนธิจันทร  (2540: 73) การประเมินตามสภาพจริงเปนการประเมินที่มุงเนนให
ผูเรียนเปนผูกระทํากิจกรรมตางๆดวยการแสดงออกหลายๆดาน เพ่ือนําไปแกปญหาโดยใช
ทักษะกระบวนการคิดที่สลับซับซอนที่อยูบนพ้ืนฐานของเหตุผลที่เปนจริงในทุกบริบทเทาที่จะ
เปนได 

 สมศักดิ์ ภูวิภาดาวรรธน   (2544: 57–64) กลาววา   การประเมินตามสภาพจริงเปน
ภาพสะทอนของพฤติกรรมและทักษะที่จําเปนของผูเรียนในสถานการณจริงแหงโลกปจจุบัน 
(Real World Situation) เนนทักษะกระบวนการเรียนรูใชเทคนิคในการประเมินที่หลากหลาย 
เพ่ือประเมินพัฒนาการในการเรียนรูของนักเรียน 

 สมศักดิ์ สินธุระเวชญ  (2545: 27) กลาววา  การประเมินตามสภาพจริง หมายถึง การ
ประเมินผลที่ผูประเมินพยายามสะทอนใหเห็นถึงการปฏิบัติ (Performance) ของผูถูกประเมิน
โดยตรง จะเนนการประเมินทักษะการคิดระดับสูงในการทํางาน ความรวมมือในการแกปญหา 
และการประเมินตนเอง ความพยายามในการรวมมือซ่ึงคลายคลึงกับโลกของงานจริง เปนการ
วัดและสนับสนุนผลสัมฤทธิ์ที่มีความหมาย ซ่ึงจะเปนประโยชนในการประเมินการทํางานและ
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การประเมินความกาวหนาการปฏิบัติงานเปนการสะทอนใหเห็นการสังเกต สภาพการทํางาน
ของบุคคลและสิ่งที่บุคคลไดปฏิบัติ 

 สุวิมล วองวาณิช (2546: 13) กลาววา การประเมินตามสภาพจริง หมายถึง 
กระบวนการตัดสินใจความรูความสามารถ และทักษะตางๆของผูเรียนในสภาพที่สอดคลองกับ
ชีวิตจริงโดยใชเรื่องราว เหตุการณ สภาพจริงหรอืคลายจริงที่ประสบในชีวิตประจําวัน เปนสิ่งเรา
ใหผูเรียนตอบสนองโดยการแสดงออก ลงมือกระทําหรือผลิต จากกระบวนการการทํางานตามที่
คาดหวังและผลผลิตที่มีคุณภาพจะเปนการสะทอนภาพเพื่อลงขอสรุปถึงความรู ความสามารถ 
และทักษะตางๆของผูเรียนวามีมากนอยเพียงใด นาพอใจหรือไม อยูในระดับความสําเร็จใด 

กระทรวงศึกษาธิการ  (2548: 55)  กลาววา  การประเมินตามสภาพจริงเปนการ
ประเมินจากขอมูลหลากหลายที่เกี่ยวของกับผูเรียน  ซ่ึงจะตองใชวิธีการและเครื่องมือการ
ประเมินที่หลากหลาย  

สงบ ลักษณะ (2549: 1) กลาววา   การประเมินตามสภาพจริง คือกระบวนการวัดผล
การเรียนรูตามแนวทาง 3 ประการ คือ วัดครบถวนตามจุดประสงคของการเรียนรูไดจริง วัดได
ตรงกับความเปนจริง เปนการแสดงถึงพฤติกรรมที่สะทอนความสามารถที่แทจริงของผูเรียนทั้ง
ความรู ความคิด ความสามารถในการปฏิบัติและคุณลักษณะทางจิตใจ และมีเทคนิควัดผลที่เปน
พฤติกรรมที่แทจริงที่แสดงออกถึงความสามารถของผูเรียน ซ่ึงสังเกตจากการปฏิบัติภาระงาน 
(Tasks)  
 จากความหมายของการประเมินตามสภาพจริงที่กลาวมาขางตน สามารถสรุปไดวา การ
ประเมินตามสภาพจริง หมายถึง การประเมินอยางตอเน่ืองที่มุงเนนใหไดขอมูลที่ครอบคลุมและ
เปนจริงตามสภาพความสามารถของผูเรียนที่มีอยู เนนทักษะกระบวนการคิดระดับสูงโดยใช
เครื่องมือที่หลากหลาย 
 4.2  ลักษณะสําคัญของการประเมินตามสภาพจริง 

      สุวิทย  มูลคํา  (2540: 3) กลาวถึงลักษณะสําคัญของการประเมินตามสภาพจริง  
ดังน้ี 

     1. เปนการประเมินที่กระทําไปพรอมๆกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และ 
การเรียนรูของผูเรียน ซ่ึงสามารถกระทําไดตลอดเวลากับทุกสถานการณทั้งโรงเรียนบาน  และ
ชุมชน 
     2. เปนการประเมินที่ยึดพฤติกรรมการแสดงออกของผูเรียนที่แสดงออกจริงๆ 
     3. เนนพัฒนาการผูเรียนอยางเดนชัด และใหความสําคัญในการพัฒนาจุดเดนของ
ผูเรียน 
     4. เนนการประเมินตนของผูเรียน 
     5. ตั้งอยูบนพ้ืนฐานของสถานการณที่เปนชีวิตจริงรวมทั้งการเชื่อมโยงการเรียนรู
ไปสูชีวิตจริง 
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   6. ใชขอมูลที่หลากหลาย มีการเก็บขอมูลระหวางการปฏิบัติหนาที่ในทุกดานทั้งที่
โรงเรียนบาน และชุมชนอยางตอเน่ือง 
   7. เนนคุณภาพของผลงานที่ผู เรียนสรางขึ้นซึ่งเปนผลจากบูรณาการความรู 
ความสามารถหลายๆดานของผูเรียน 
   8. เนนการวัดความสามารถในการคิดระดับสูง(ทักษะการคิดที่ซับซอน) เชน การคิด
วิเคราะห การสังเคราะห 
   9.  สงเสริมปฏิสัมพันธเชิงบวก มีการชื่นชม สงเสริมและอํานวยความสะดวกในการ
เรียนรูของผูเรียนไดอยางมีความสุข 
  10. เนนการมีสวนรวมระหวางผูเรียน ครู ผูปกครอง 
 สมนึก  นนธิจันทร  (2540: 75) กลาวถึงลักษณะความสําคัญของการประเมินตาม
สภาพจริง ดังน้ี 
  1.  เปนการประเมินผลจากสภาพจริง กระทําไดตลอดเวลากับทุกสถานการณทั้งที่บาน
และโรงเรียนและชุมชน สังเกตพฤติกรรมตางๆ โดยใชการตัดสินใจของมนุษยในการใหคะแนน 
  2.  กําหนดปญหาหรืองานแบบปลายเปด เพ่ือใหผูเรียนเปนผูสรางคําตอบเอง คือ ให
ผูเรียนตอบดวยการแสดงสรางสรรค หรือ ผลิตผลงาน 
  3.  ไมเนนการประเมินผลเฉพาะทักษะพื้นฐานแตใหผูเรียนผลิต สราง หรือทําบางสิ่งที่
เนนทักษะการคิดที่ซับซอน การพิจารณาไตรตรอง การทํางานและการแกปญหานั่นคือ เนนการ
เรียนรูเพ่ือแกปญหา 
  4. เนนสภาพปญหาที่สอดคลองกับความเปนจริงในชีวิตประจําวัน เนนการแกปญหาที่
สะทอนถึงชีวิตจริง 
  5.  ใชขอมูลอยางหลากหลายเพื่อการประเมิน น่ันคือความพยายามที่จะรูจักผูเรียนใน
ทุกแงทุกมุม ขอมูลจึงตองไดมาจากหลายๆทางซึ่งหมายถึงเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวม
ขอมูลตองมีหลากหลายดวย 
  6.  เนนการมีสวนรวมระหวางผูเรียน ผูสอน ผูปกครอง  ผูเรียนมีสวนรวมในการ
ตัดสินใจวาจะประเมินเขาตรงไหน เร่ืองอะไร การใหผูเรียนมีสวนรวมในการประเมินผลทําให
ผูเรียนรูจักวางแผนการเรียนรูตามความตองการของตนเองวาอยากรูอยากทําอะไรบาง ซ่ึง
นําไปสูการกําหนดจุดประสงคการเรียน วิธีการเรียน และวางเกณฑการประเมินผลการเรียนและ
การประเมินที่ใชผูเรียนเปนศูนยกลางอยางแทจริง 
 วิจิตรา  คํายงั  (2546: 26 – 29) กลาวถึงลักษณะสําคัญของการประเมินสภาพจริง ดังน้ี 

1. เปนการประเมินผลที่อยูบนพ้ืนฐานของชีวิตจริง 
2. เปนการประเมินผลการปฏิบัติ 
3. เปนการประเมินผลที่กระตุนใหเกิดการเรียนรูและการพัฒนา 
4. เปนการประเมินผลที่เปนการพัฒนางานใหปรากฏ 
5. เปนการประเมินผลที่มองความแกรงของทักษะตางๆ 
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6. เปนการประเมินผลที่สัมพันธกับการเรียนการสอน 
7. เปนการประเมินที่เนนการเรียนรูที่มีความหมาย 
8. เปนการประเมินผลที่เกิดจากความรวมมือของครูนักเรียนและผูปกครอง 
พิมพันธ เดชะคุปต ;และพเยาว ยินดีสุข (2548: 128) กลาวถึงลักษณะที่สําคัญของ 

การประเมินการเรียนรูตามสภาพจริงมีดังน้ี 
 1.  เปนการประเมินที่กระทําไปพรอมๆกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนและการ
เรียนรูของผูเรียน .ซ่ึงสามารถทําไดตลอดเวลากับทุกสถานการณทั้งที่โรงเรียน บานและชุมชน 
 2.  เปนการประเมินที่เนนพฤติกรรมการแสดงออกของผูเรียนที่แสดงออกมาจริงๆ 
 3.  เนนการพัฒนาผูเรียนอยางเดนชัด 
 4.  เนนการประเมินตนเองของผูเรียน 
 5.  เนนคุณภาพของผลงานที่ผูเรียนสรางขึ้นซึ่งเปนการบูรณาการความรูความสามารถ
หลายๆดานของผูเรียน 
 6.  เนนการวัดความสามารถระดับสูง 
 7.  เนนการมีสวนรวมระหวางผูเรียน ครู ผูปกครอง 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ.  (2548: 56) กลาว
วาการประเมินตามสภาพจริงมีลักษณะที่สําคัญดังน้ี 
 1.  ผูสอนจัดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงออกในภาคปฏิบัติ คิดสรางสรรค ผลิตผลงาน หรือ
กระทําบางสิ่งบางอยางที่สัมพันธกับสิ่งที่เรียน 
 2.  ผูสอนกระตุนใหผูเรียนไดใชความคิดระดับสูง ใชทักษะในการแกปญหา 
 3.  งาน ภารกิจ กิจกรรมที่ทํามีความหมาย 
 4.  สิ่งที่เรียนรูนําไปประยุกตใชไดจริงในชีวิตประจําวัน 
 5.  ใชคนเปนผูตัดสินการประเมิน ไมใชเครื่องจักร นักเรียนไดประเมินตนเอง 
 6.  มีเกณฑการประเมินที่เปดเผยโปรงใส 
 7.  ครูเปลี่ยนบทบาทโดยยึดผูเรียนเปนสําคัญ และใชเครื่องมือหลากหลายในการ
ประเมิน 
 8.  การประเมินเปนสวนหนึ่งของการเรียนการสอน เปนตัวกระตุนใหเกิดคุณภาพการ
สอนและการเรียนรู 
 9.  ผลผลิตของการประเมินตามสภาพจริง ไดแก แฟมพัฒนางาน โครงการ  โครงงาน 
นิทรรศการ 
 10. เกณฑที่ระบุไวในเครื่องมือการประเมินตางๆ หรือกระบวนการประเมินอาจเปนการ
ทํางานรวมกันระหวางครูกับนักเรียน ครูกับผูปกครอง นักเรียนกับนักเรียน นักเรียนกับ
ผูปกครอง หรือระหวางครูกับครู โดยอาจใชวิธีการทางปฏิบัติ เชน การอภิปราย การพบปะ
พูดคุย  เปนตน 
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 4.3   วิธีการและเครื่องมือที่ใชในการประเมินตามสภาพจริง 
 การประเมินตามสภาพจริงมีเครื่องมือและวิธีการที่หลากหลาย ดังนี้เพ่ือใหผูสอนได
ขอมูลของผูเรียนตรงตามสภาพจริงจากวิธีการและเครื่องมือตางๆจากการศึกษาทั่วไป พบวา
การประเมินผลจากสภาพจริงมีวิธีการเครื่องมือตางๆพอสรุปไดดังน้ี  (สมนึก นนธิจันทร. 2540 
: 79) 

1. การสังเกต 
2. การสัมภาษณ 
3. การสอบถาม 
4. การตรวจผลงาน 
5. การบันทึกจากผูที่เกี่ยวของ 
6. การเยี่ยมบาน 
7. การศึกษารายกรณี 
8. การใชแบบทดสอบเนนการปฏิบัติจริง 
9. ระเบียนสะสม 
10. การประเมินโดยใชแฟมพัฒนางาน 
การสังเกต (Observation) 
 เปนวิธีการรวบรวมขอมูลโดยการเฝาดูอยางเอาใจใสมีจุดมุงหมายโดยมีองคประกอบ 

ที่สําคัญ 3 สวน ไดแก สิ่งที่สังเกต ผูสังเกตและการบันทึก (ประเสริฐ ศศิธรโรจนชัย.  2548 : 6) 
การสังเกตเปนวิธีการประเมินวิธีหน่ึงที่สามารถเก็บรวบรวมขอมูลพฤติกรรมดานการใชความคิด 
และการปฏิบัติงาน โดยเฉพาะ ดานอารมณ ความรูสึก และลักษณะของผูเรียน ซ่ึงสามารถทําได
ทุกเวลา ทุกสถานการณที่ทั้งในหองเรียน นอกหองเรียน หรือในสถานการณอ่ืนๆ (สํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ.  2540: 7) 
 ประเภทของการสังเกต 
 กมลรัตน หลาสุวงษ   (2529: 33) แบงการสังเกตออกเปน 2 ชนิด ดังน้ี 
 1.  การสังเกตทางตรง  คือ วิธีการที่ผูสังเกตเปนผูสังเกตดวยตนเองตลอดเวลา เชน ผู
สังเกตพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนคนที่หน่ึงในชั่วโมงภาษาอังกฤษ หลังจากที่ทราบวาไม
ชอบเรียนภาษาอังกฤษ 
 2.  การสังเกตทางออม คือ วิธีการทีผูสังเกตไมไดสังเกตดวยตนเอง แตใหตัวแทน หรือ
บุคคลอื่นไปสังเกตแทนแลวกลับมาเลาพฤติกรรมที่สังเกตใหฟง 
 หลักในการสังเกต 
 ในการสังเกตที่ดีเพ่ือใหไดขอมูลที่ถูกตองกับขอเท็จจริงมีหลักในการสังเกตดังน้ี 
 1.  ควรมีการวางแผนเปนขั้นตอนในการดําเนินการสังเกตโดยยึดจุดมุงหมายเปนเกณฑ
เพ่ือใหบรรลุจุดมุงหมายนั้นๆ 
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 2.  ในการสังเกตสถานการณหรือสิ่งแวดลอมที่ เกิดขึ้นกับบุคคลเดียวในแตละ
สถานการณ ควรสังเกตสถานการณหรือสิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้นกับบุคคลที่ถูกสังเกต เพ่ือ
ประกอบการพิจารณาวาพฤติกรรมที่เกิดขึ้นเหมาะสมหรือสอดคลองกับสถานการณน้ันๆหรือไม 
 3.  การสังเกตบุคคลหนึ่งไมควรสังเกตสถานการณเดียว ควรสังเกตหลายๆสถานการณ
จึงจะเขาใจพฤติกรรมของบุคคลอยางละเอียด 
 4.  การสังเกตบุคคลในสถานการณเดียว ควรสังเกตหลายๆครั้งเทาที่จะทําได 
 5.  การสังเกตที่ดีตองมีการบันทึกการสังเกตไวทุกครั้ง เพ่ือชวยบันทึกความจําและดู
พัฒนาการหรือความถี่ของพฤติกรรม 
 6.  ในขณะสังเกตควรทําใจใหเปนกลาง ไมใสอคติ หรือความรูสึกสวนตัวเขาไปเพราะ
อาจทําใหขอมูลที่ไดผิดพลาดจากขอเท็จจริง 
 การบนัทึกการสังเกต 
 การสังเกตสวนใหญมักจะไมมีการบันทึก โดยจะสรุปและตีความกันเลยในระยะเวลา
สั้นๆ แตถามีการบันทึกจะมีคุณคามาก เพราะจะชวยใหครูผูสอนมองเห็นภาพของผูเรียนที่
สามารถนําอางอิงหรือนําไปเปรียบเทียบระหวางเวลาหนึ่งกับเวลาหนึ่งได 
 หลักการบันทึกการสังเกต 
 ในการสังเกตแตละครั้งควรยึดหลักการดังตอไปน้ี 
 1. บนัทึกพฤติกรรมที่แสดงออกอยางชัดเจนหรือเห็นไดชัด 
 2. ใชภาษาที่งายตอการเขาใจและสื่อความหมาย 
 3. ควรรีบบันทึกการสังเกตทันทีที่การสังเกตเสร็จสิ้น 
 4. ควรบันทึกการสังเกต  การสังเกตที่ดีไมควรใสความเห็นของผูสังเกตไปปะปนกับ
พฤติกรรมที่แสดงออก ควรแยกไวคนละหัวขอ 
 5. ควรเขียนบรรยายใหมีขอมูลสารสนเทศที่เพียงพอเพ่ือใหสามารถเขาใจไดภายหลัง 
 

การสัมภาษณ (Interview)   
 ประเสริฐ  ศศิธรโรจนชัย (2548: 7) กลาววาการสัมภาษณเปนวิธีการรวบรวมขอมูลโดย
ผูสอนเปนผูถามและจดบันทึก และผูเรียนเปนผูใหขอมูล ผูสอนจะใชการสัมภาษณ เพ่ือใหได
ขอมูลวาผูเรียนไดรับรูหรือเกิดการเรียนรูในสิ่งที่มีการเรียนการสอนหรือไม และเพ่ือตรวจดูวา
ผูเรียนมีความกาวหนาในการเรยีนรูอยางไร 
 การสัมภาษณประกอบดวยลักษณะดังตอไปน้ี 
         1. เปนการพูดคุยกันระหวางผูสัมภาษณและผูถูกสัมภาษณ 
         2. การพูดคุยหรือสนทนาจะมีจุดมุงหมายหรือเน้ือหาสาระที่แนชัด 
         3. การพูดคุยหรือสนทนาจะมีการนัดหมายหรือกําหนดการลวงหนาหรือไมก็ได 
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การสัมภาษณมีทั้งแบบเปนทางการและไมเปนทางการ ซ่ึงการสัมภาษณที่เปนทางการ
จะเปนการสัมภาษณที่ผูถูกสัมภาษณรูตัว อาจจะมีการเตรียมตัวเพ่ือการสัมภาษณมาแลวอยาง
ดี แตบางครั้งการสัมภาษณอาจทําแบบไมเปนทางการโดยผูสัมภาษณตองการขอมูลที่แทจริง
โดยไมใหผูถูกสัมภาษณรูตัวและเตรียมตัวลวงหนา ในรูปแบบนี้การสัมภาษณเหมือนกับการ
พูดคุยธรรมดา แตผูสัมภาษณมีประเด็นที่ตองการทราบอยูภายในใจ การสัมภาษณทั้งแบบเปน
ทางการและไมเปนทางการมีทั้งจุดเดนจุดดอย การที่จะเลือกใชวิธีใดนั้นขึ้นอยูกับความถนัดของ
ผูถูกสัมภาษณ ความพรอมของผูถูกสัมภาษณ และสภาพแวดลอมของการสัมภาษณ 
 ขั้นตอนการสัมภาษณ 
 ในสภาพความเปนจริงแลวเราไมสามารถจะแยกการสัมภาษณออกเปนตอนหรือชวง
อยางขาดจากกันได การสัมภาษณที่ดีควรดําเนินอยางเปนธรรมชาติที่สุด อยางไรก็ตามโดย
หลักทฤษฎี สามารถแบงการสัมภาษณออกไดเปน 3 ขั้นตอน คือ ตอนตน ตอนเนื้อหา และตอน
ยุติ (ปรีชา คัมภีรปกรณ.   2535: 88-89) 
 1.  ตอนตนการสัมภาษณ เปนการสรางความสนใจตอปญหาของผูถูกสัมภาษณ การ
สรางความคุนเคย การแนะนําวัตถุประสงค เปนตน 
 2.  ตอนเนื้อหา เปนการดําเนินการสัมภาษณตามเนื้อหาที่ตองการตามวัตถุประสงคที่
กําหนดไว 
 3.  ตอนยุติสรุปเน้ือหา เปนการสรุปแนวทางและขอตกลงที่ไดจากการสัมภาษณ 
 ขอควรระวังในการสัมภาษณ 

1. ตองทําใจใหเปนกลาง ไมมีอคติตอผูถูกสัมภาษณ 
2. ตองไมถือประสบการณของตนเองเปนสําคัญ 
3. การสัมภาษณตองไมรีบรอนในการพูดและถาม 
4. ตองอดทนเพราะการสัมภาษณอาจไมเกิดครั้งเดียว 
 
การตรวจผลงาน 
สมนึก  นนธิจันทร  (2540: 90) กลาววา การตรวจผลงานเปนวิธีการที่ครูผูสอนใช 

เปนประจํา และใชบอยที่สุดอีกวิธีการหนึ่ง การตรวจผลงานจะเปนการชวยเหลือนักเรียนที่ยัง
ประสบปญหาในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนประการหนึ่ง สวนอีกประการหนึ่งเปนการนํา
ขอมูลที่ไดจากการตรวจผลงานมาใชในการปรับปรุงกิจกรรมการเรียนการสอนของครู 
 การวัดประเมินผลจากการตรวจผลงาน ครูผูสอนสามารถดําเนินการไดตลอดเวลา เชน 
การตรวจแบบฝกหัด ผลการปฏิบัติตามโครงการ หรือโครงงานตางๆ ซ่ึงกิจกรรมเหลานี้
ครูผูสอนสามารถประเมินพฤติกรรมระดับสูงของผูเรียนไดเปนอยางดี 
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         ขอเสนอแนะในการตรวจผลงาน 
 1. ครูผูสอนอาจกําหนดงานรวมกับผูเรียน และไมควรเปนชิ้นเดียวแตก็ไมจําเปนตองนํา
งานทุกชิ้นมาประเมิน อาจเลือกเฉพาะชิ้นงานที่ผู เรียนทําได ดี การบอกความหมาย
ความสามารถของผูเรียนตามลักษณะที่ครูตองประเมินไดเปนการเนนจุดแข็งของผูเรียนนับเปน
การเสริมแรง กระตุน ใหผูเรียนไดพยายามผลิตผลงานที่ดีๆ ออกมามากขึ้นอีกวิธีหน่ึง 
 2. การประเมินชิ้นงานแตละคนไมจําเปนตองเปนเรื่องเดียวกัน เชน ผูเรียนคนที่ทํางาน
ชิ้นที่ 1 ดี ควรนํามาประเมิน สวนผูเรียนคนที่ 2 ทํางานชิ้นที่ 2 ดีกวาชิ้นที่ 1 ก็ควรนํางานชิ้นที่ 
2 มาประเมินแทน 
 3. อาจประเมินชิ้นงานที่ผูเรียนทํานอกเหนือจากครูกําหนดได แตตองเปนงานที่
นักเรียนทําเองจริงๆ จะทําใหผูสอนรูจักนักเรียนมากขึ้น และประเมินความสามารถของผูเรียน
ตามสภาพที่แทจริงของเขาไดแมนยํายิ่งขึ้น 
 4. ผลการประเมินไมควรบอกคะแนนหรือคุณภาพเปนตัวเลขอยางเดียว ควรจะบอก
ความหมายของคะแนนดวย 
 การบันทึกจากผูที่เก่ียวของ 
 การประเมินความกาวหนาในการเรียนของผูเรียน นอกจากครูผูสอนจะใชวิธีการและ
เครื่องมือตางๆที่หลากหลายแลว ควรเปดโอกาสใหบุคคลที่เกี่ยวของและใกลชิดกับผูเรียนไดมี
สวนรวมในการรายงานขอมูลตางๆ เพ่ือนํามาประกอบการประเมินดวย และการไดขอมูลจาก
บุคคลที่เกี่ยวของกับผูเรียนหลายๆคน จากสถานการณและเวลาที่ตางๆกัน จะเปนการหาสภาพ
ความเชื่อม่ันจากการประเมินจากสภาพความเปนจริงอีกทางหนึ่ง 
 บุคคลที่เกี่ยวของกับผูเรียนประกอบดวย 
 1. ครูในโรงเรียน เปนอีกบุคคลหนึ่งที่มีความใกลชิดกับผูเรียนตลอดเวลาขณะอยูใน
โรงเรียน แฟมพัฒนางานของนักเรียน ตลอดจนพฤติกรรมตางๆของผูเรียนจะอยูในสายตาของ
ครูผูสอนในโรงเรียนตลอดเวลา ครูบางคนสามารถรูถึงประวัติความเปนมาของผูเรียนเปนอยางด ี
ดังน้ันการประเมินที่ไดจากเพื่อนครูจึงเปนขอมูลที่นาสนใจ 
 2. เพ่ือนนักเรียน เปนบุคคลที่มีความใกลชิดกับผูเรียนตลอดเวลาขณะอยูในโรงเรียน 
โดยเฉพาะเด็กวัยเรียน เพ่ือนจะมีความสนิทสนมเปนพิเศษ ดังน้ันขอมูลของผูเรียนในดานตางๆ 
เพ่ือนผูเรียนจะสามารถรับรูไดเปนอยางดี 
 3. ผูปกครอง เปนบุคคลที่มีบทบาทตอการเรียนรูของผูเรียนมากที่สุด ดังน้ันขอมูล
รายละเอียดอ่ืนๆ จากผูปกครองจึงมีความจําเปนและสําคัญตอการนํามาประกอบการประเมิน
เปนอยางยิ่ง ในการรวบรวมขอมูลจากผูปกครอง ควรใหผูปกครองไดอานแฟมพัฒนาการของ
ผูเรียนทุกชิ้น กอนตอบคําถามทุกครั้งควรใหโอกาสผูปกครองไดมีโอกาสสนทนากับผูเรียนกอน 
เพ่ือจะไดขอมูลที่เปนจริงในการวิเคราะห และสังเคราะห ประกอบการใหขอมูล 
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การใชแบบทดสอบเนนการปฏิบัติจริง 
 สมนึก นนธิจันทร  (2540: 98) กลาววา การปฏิบัติจริงเปนการประเมินที่นับวามี
ความตรงมากที่สุดวิธีการหนึ่งเพราะความจริงที่แทจริงก็คือประสบการณที่กําลังเกิดขึ้นนั่นเอง 
ประสบการณรวมความถึงการกระทํา การคิดและความรูสึกที่เปนกระบวนการของประสบการณ 
โลกแหงประสบการณเปนการทําและผลของการกระทํา ฉะน้ันความเปนจริงของความรูสึกที่
แทจริงอันเกิดจากการกระทําจะตองพิสูจน  
  สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ. (2539) ไดเสนอแนะการใชขอ
ทดสอบภาคปฏิบัติที่เปนการปฏิบัติจริงวาควรมีลักษณะสําคัญดังตอไปน้ี 
 1. เปนปญหาที่มีความเหมาะสมตอผูเรียนและมีความสําคัญเพียงพอที่จะแสดงถึง
ความรูของผูเรียนในระดับชั้นนั้นๆ 
 2.  เปนปญหาที่เลียนสภาพจริงในชีวิตของผูเรียน 
 3.  แบบสอบวัดตองครอบคลุมทั้งความสามารถและเนื้อหาตามหลักสูตร 
 4.  ผูเรียนตองใชความรูความสามารถความคิดหลายๆดานมาผสมผสานและแสดง 
ถึงความรูของผูเรียนในระดับชั้นนั้นๆ 
 5.  ควรมีคําตอบถูกไดหลายๆคําตอบ และวิธีการหาคําตอบไดหลายวิธี 
 6.  มีเกณฑการใหคะแนนตามความสมบูรณของคําตอบอยางชัดเจน 
  การประเมินโดยใชแฟมพัฒนางาน (Portfolio Assessment)  
 เปนวิธีการประเมินที่ใชแฟมพัฒนางาน (Portfolio) ซ่ึงเปนการเก็บรวบรวมงานของ
ผูเรียนที่แสดงใหเห็นถึงความกาวหนาในชวงเวลาหนึ่งใน Portfolio อาจประกอบดวยชิ้นงาน 
(Product)ใบงาน ผลการประเมินตนเอง แฟมพัฒนางานมีประโยชนในการใชเปนหลักฐานของ
การเรียนรูเพ่ือแยกแยะจุดแข็ง และความตองการของผูเรียนใชเพ่ือแสดงใหเห็นความกาวหนา
ของผูเรียน 
 ชนิดและลักษณะของแฟมพัฒนางาน 
 แฟมพัฒนางานในชั้นเรียนจะเปนที่รวบรวมขอมูลในรายวิชาตางๆ เปนรายบุคคลหรือ
กลุม หรือทั้งชั้นเรียนก็ไดแลวแตลักษณะการนําไปใชหรือจุดมุงหมายของผูเก็บแฟม โดย
แบงเปน 
 1.  แฟมพัฒนางานจะเก็บผลงานของนักเรียนทั้งหมดในแตละรายวิชาใน 1 ภาคเรียน 
หรือ 1 ปการศึกษา ซ่ึงอาจจะเรียกวา แฟมรวม 
 2.  แฟมนิทรรศการหรือแฟมแสดงผลงาน เปนการรวบรวมผลงานที่คัดเลือกแลวของ
ผูเรียนแสดงใหเห็นถึงความกาวหนาและสัมฤทธิ์ผลของผูเรียน จะใชในการแสดงผลงานในชวง
การประชุมหรือนิทรรศการ 
 3.  แฟมสําหรับการประเมินครูและนักเรียน แฟมน้ีจะเปนแฟมรวบรวมของนักเรียนเปน
กลุมทั้งชั้น แฟมสําหรับการประเมินนี้จะประกอบดวยผลงานเดนของนักเรียนที่ถายเอกสารมา
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จากแฟมประเภทที่ 2 คะแนนจากการสอบตางๆ การบันทึกผลการสังเกตในชั้นเรียนการบันทึก
การประชุมและผลงานแสดงความกาวหนาของผูเรียนที่จะใชในการใหระดับคะแนน 
 4.  แฟมแหลงขอมูลของครู แฟมน้ีจะเปนภูมิหลังของเอกสารและขอมูลที่จะชวยในการ
คนควาของครูเปนแหลงสะสมเอกสารตางๆ จะใชในการคนควาเพิ่มเติม 
 ในการจัดทําแฟมพัฒนางานผูเรียนควรมีสวนรวมในการกําหนดจุดมุงหมายของการใช
และเนื้อหากําหนดเกณฑในการเลือกผลงาน การพิจารณาคุณภาพตลอดจนการประเมินตนเอง
จากแฟมของตน โดยในการจัดแฟมพัฒนางานของตนเองนั้นจะตองกําหนดสิ่งตางๆเหลานี้ดวย
ตนเอง คือ 

1. กําหนดหลักการและเหตุผลของการทําแฟมพัฒนางาน 
2. กําหนดจุดมุงหมายเฉพาะของตนเอง 
3. กําหนดเกณฑในการเลือกเนื้อหาและผลงาน 
4. กําหนดเกณฑการประเมินผลของการกระทําหรือผลงานของตนเอง 
4.5 เกณฑการประเมินของการวัดประเมินตามสภาพจริง  
กรมวิชาการ  (2539: 54 – 62) ไดกลาวถึงเกณฑการประเมิน ไวดังน้ี 
1.  การประเมินแบบรูบริค (Rubrics Assessment) ในการปฏิบัติงานใดๆ ใน

ชีวิตประจําวันจริงๆนั้นมีแนวทางไปสูความสําเร็จหลายแนวทาง และงานหรือคําตอบที่ไดก็มิใช
คําตอบถูกเพียงคําตอบเดียวหรือมีผลอยางใดอยางหนึ่งเสมอไป ในการทํางานภาคปฏิบัติที่
สอดคลองกับสภาพชีวิตจริงของนักเรียนก็เชนเดียวกัน งานหรือสถานการณที่กําหนดให
นักเรียนทําจะมีแนวทางไปสูความสําเร็จของงานและวิธีการหาคําตอบหลายแนวทาง คําตอบที่
ไดก็อาจมิใชเปนแนวทางที่กําหนดไวเสมอไป จึงทําใหการตรวจคะแนนไมสามารถใหไดอยาง
ชัดเจนแนนอนเหมือนการตรวจใหคะแนนขอสอบแบบเลือกตอบ ดังนั้นการตรวจใหคะแนนการ
ปฏิบัติที่ตัดสินใจโดยมนุษย จึงตองมีการกําหนดแนวทางการใหคะแนนไวอยางชัดเจน โดยอาจ
ทําขึ้นจากครูเพียงหนึ่งคนหรือมากกวาหนึ่งคนก็ได การประเมินผลผูเรียนวามีความรู และ
ความสามารถทําอะไรไดตามมาตรฐานหลักสูตร ผูสอนจะตองสรางเกณฑการประเมินการ
ปฏิบัติงานตางๆของผูเรียนเพ่ือใชเปนแนวทางในการใหคะแนนโดยเกณฑประเมินจะตอง
เชื่อมโยงสัมพันธกับมาตรฐานการเรียนรูที่ไดกําหนดไวในแตละครั้งของการปฏิบัติงานนั้นๆ
เครื่องมือที่ใชเปนแนวทางในการประเมินการปฏิบัติงานของนักเรียนเรียกวา รูบริค (Rubrics) 

กรมวิชาการ  (2546: 37-42) กลาววา คําวา Rubrics หมายถึง กฎ หรือ กติกา (Rule) 
สวนคําวา Rubrics Assessment น้ันหมายถึงแนวทางในการใหคะแนน (Scoring Guide) ซ่ึง
จะตองกําหนดมาตรวัด (Scale)  และรายการคุณลักษณะที่บรรยายถึงความสามารถในการ
แสดงออกของแตละจุดในมาตรวัดไวอยางชัดเจน เพ่ือใชในการประเมิน ซ่ึงสามารถแยกแยะ
ระดับของความสําเร็จในการเรียนตางๆ หรือการปฏิบัติของนักเรียนไดอยางชัดเจนจากดีมากไป
จนถึงตองปรับปรุงแกไข รูบริคจึงมีสวนสําคัญในการสงเสริมการเรียนรูโดยสามารถทําให
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เปาหมายของการแสดงออกมีความชัดเจน อันจะนําไปสูการบรรลุจุดประสงคหรือสมรรถภาพที่
สําคัญของมาตรฐานการศึกษาได 

การใหคะแนนรูบริค จําแนกการประเมินออกเปน 2 ประเภท ตามการจําแนกของจัสมิน 
(Jasmine.  1993: 9-13 )สรุปไดดังน้ี 

1.  เกณฑการประเมินในภาพรวม (Holistic Rubric) คือ แนวทางการใหคะแนนโดย
พิจารณาภาพรวมของชิ้นงาน โดยจะมีคําอธิบายลักษณะของงานในแตละระดับไวอยางชัดเจน 
เกณฑการประเมินในภาพรวมนี้เหมาะสําหรับใชประเมินทักษะการเขียน สามารถที่จะตรวจสอบ
ความตอเน่ือง ความคิดสรางสรรคและความสละสลวยของภาษาที่เขียนได เกณฑในการประเมนิ
สวนใหญจะประกอบดวย 3 – 6 ระดับ เกณฑการประเมิน 3 ระดับจะเปนที่นิยมใชกันมาก 
เน่ืองจากการใชเกณฑ 3 ระดับน้ันทําใหงายตอการกําหนดรายละเอียด ซ่ึงจะยึดเกณฑเทากับ
คาเฉลี่ย สูงกวาคาเฉลี่ย และต่ํากวาคาเฉลี่ย ทําใหงายตอการกําหนดคาคะแนนและการตรวจให
คะแนน เพราะระดับของเกณฑทั้ง 3 ระดับ น้ันแตกตางกันอยางชัดเจน การใหคะแนนรูบริค 
อาจแบงไดหลายวิธี เชน 

วิธีที่ 1 
กําหนดงานเปนกองๆ แลวแบงงานตามคุณภาพเปน 3 กอง 
กองที่ 1  ไดแกงานที่มีคุณภาพเปนพิเศษ และเขียนอธิบายลักษณะของงานที่มีคุณภาพ

เปนพิเศษ 
กองที่ 2  ไดแกงานที่ยอมรับได และเขียนอธิบายลักษณะของงานที่ยอมรับได 
กองที่ 3  ไดแกงานที่ยอมรับไดนอย หรือยอมรับไมได และเขียนอธิบายลักษณะของ

งานที่ยอมรับไดนอย 
จากนั้นก็นํางานแตละกองมาใหคะแนน เชน งานกองที่ 1 จะให 6 หรือ 5 คะแนน งาน

กองที่ 2 จะให 4 หรือ 3 คะแนน งานกองที่ 3 จะให 2 หรือ 1 คะแนน 
วิธีที่ 2  
กําหนดระดับความผิดพลาด โดยพิจารณาจากความบกพรองของคําตอบวามีมากนอย

เพียงใด แลวหักจากระดับคะแนนสูงสุดมาทีละระดับ เชน 
คะแนน 4 หมายถึง คําตอบถูกตอง แสดงเหตุผลถูกตอง แนวคิดชัดเจน 
คะแนน 3 หมายถึง คําตอบถูก เหตุผลถูกตอง อาจมีขอผิดพลาดเล็กนอย 
คะแนน 2 หมายถึง เหตุผลหรือการคํานวณผิดพลาด แตมีแนวทางไปสูคําตอบ 
คะแนน 1 หมายถึง แสดงวิธีคิดคําตอบเล็กนอยแตไมไดคําตอบ 
คะแนน 0 หมายถึง ไมตอบ หรือตอบไมถูกเลย 
วิธีที่ 3 
กําหนดระดับการยอมรับ โดยพิจารณาจากการแสดงออกของผูเรียนวาระดับใดจะเปนที่

ยอมรับไดแคใด เชน รูบริคของความสามารถเขาใจเนื้อหาสาระ อาจเขียนไดเปน 4 ระดับ ดังน้ี 
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4 หมายถึง การสาธิต หรือแสดงออกใหเห็นถึงความเขาใจที่สมบูรณครบถวน ถูกตองใน
หลักการความคิดรวบยอด ขอเท็จจริงของงาน หรือสถานการณที่กําหนดรวมทั้งเสนอแนวคิด
ใหมที่แสดงความเขาใจอยางลึกซึ้งถึงกฎเกณฑ และลักษณะของขอมูล 

3 หมายถึง การแสดงออกใหเห็นถึงความเขาใจที่สมบูรณครบถวน ถูกตองในหลักการ 
ความคิดรวบยอด ขอเท็จจริงของงาน หรือสถานการณที่กําหนด 

2 หมายถึง การแสดงออกใหเห็นถึงความเขาใจไมสมบูรณ ครบถวน ถูกตองในหลักการ
ความคิดรวบยอด ขอเท็จจริงของงาน หรือสถานการณที่กําหนดในบางสวน 

1 หมายถึง แสดงออกใหเห็นถึงความเขาใจในหลักการความคิดรวบยอด ขอเท็จจริง
ของงาน หรือสถานการณที่กําหนดนอยมาก 

0 หมายถึง ไมแสดงความคิดเห็นใดๆ 
2. เกณฑการประเมินแบบแยกองคประกอบ (Analytic Rubric) เปนการใหคะแนนโดยมี

การแยกองคประกอบของการใหคะแนน เพ่ือใหการมองคุณภาพงาน หรือความสามารถของ
ผูเรียนไดอยางชัดเจน และอธิบายคุณภาพงานในแตละองคประกอบเปนระดับ โดยเกณฑการให
คะแนนแบบนี้ จะแยกเปนองคประกอบหรือรายการที่จะประเมินไวอยางชัดเจน 

การเขียนรายละเอียดการใหคะแนนหรือระดับคะแนนแบบแยกองคประกอบ มีเทคนิค
วิธีการเขียน ดังน้ี 

1.  กําหนดรายละเอียดขั้นต่ําไวที่ระดับ 1 แลวเพ่ิมลักษณะที่สําคัญๆสูงขึ้นมาทีละระดับ 
เชน เม่ือตองการประเมินงานเขียนซึ่งมีประเด็นการประเมิน 2 สวน คือ เน้ือหา และการใชภาษา 
ควรกําหนดรายละเอียด ดังน้ี 

การกําหนดรายละเอียด ถาแบงเปน 4 ระดับ ควรกําหนดลักษณะยอยหรือตัวแปรยอยที่
สําคัญใหได 4 ลักษณะ เชน 

เน้ือหา  ระดับ  1    สอดคลองกับเนื้อหา 
2 ลําดับเนื้อเรื่องชัดเจน 
3 เรื่องนาสนใจ 
4 มีจินตนาการ 

การใชภาษา ระดับ 1   ผิดพลาดมาก สื่อความหมายได 
2 ถูกตองสวนมากและสื่อความหมายได 
3 ผิดพลาดนอย เชื่อมโยงภาษาไดดี 
4 ถูกตองเกือบทั้งหมด สละสลวย งดงาม 

การเขียนรายละเอียดแตละระดับ โดยการนําลักษณะยอยหรือตัวแปรยอยมาจัดลําดับ 
ความสําคัญ แลวนําตัวแปรตางๆมาเขียนบรรยาย ใหชัดเจน จากความสําคัญต่ําที่สุด และเพิ่ม
ตัวแปรถัดไปแตละระดับดังน้ี 
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 เน้ือหา  ระดับ 1   เน้ือหาที่เขียนสอดคลองกับเนื้อเรื่อง 
2   เน้ือหาที่เขียนสอดคลองกับเนื้อเรื่องและลําดับเรื่องได 
     ชัดเจนไมวกวน 
3   เน้ือหาที่เขียนสอดคลองกับเนื้อเรื่อง ลําดับเรื่องไดชัดเจน 

            ไมวกวน 
4   สอดแทรกสาระบางอยางทําใหเรื่องนาสนใจ เน้ือหาที่เขียน 

สอดคลองกับเน้ือเรื่อง ลําดับเร่ืองไดชัดเจนไมวกวน สอดแทรกสาระบางอยางกับเน้ือเร่ือง 
ลําดับเรื่องไดชัดเจนไมวกวน สอดแทรกสาระบางอยางทําใหเน้ือเร่ืองนาสนใจ และอานแลวเกิด
จินตนาการ 
 2. กําหนดจุดออนระดับต่ําสุดไวที่ระดับ 1 แลวเพ่ิมความถูกตองขึ้นทีละระดับ จาก
ตัวอยางในขอ 1  สามารถจะนําเทคนิคนี้มาเขียนในประเด็นการใชภาษา โดยการกําหนด
ลักษณะยอยหรืตัวแปรยอยที่มีลักษณะในระดับต่ําสุดที่ระดับ 1 แลวเพ่ิมความถูกตองของ
ลักษณะยอยขึ้นไปทีละระดับ ดังน้ี 
 การใชภาษา ระดับ 1    ภาษาผิดพลาดมากแตยังสื่อความหมายได 

2 ภาษาถูกตองสวนมาก และยังสื่อความหมายได 
3 ภาษาผิดพลาดนอย เชื่อมโยงภาษาไดดี 
4 ภาษาถูกตองเกือบทั้งหมด มีภาษาที่สละสลวยงดงาม 

ในการเขียนรายละเอียดขางตนเปนการแสดงเชงิคุณภาพ (Qualitative) แตลักษณะ 
ดังกลาวอาจเขียนในเชิงปริมาณ ดังน้ี 
 การใชภาษา ระดับ 1  ภาษาผิดพลาดไมเกิน 50% แตยังสื่อความหมายได 

2 ภาษาถูกตอง 50% - 70 % และสื่อความหมายได 
3 ภาษาถูกตอง 70% - 90% เชื่อมโยงภาษาไดดี 
4 ภาษาถูกตอง 90% - 100% มีภาษาที่สละสลวยงดงาม 

Nitko   (1960)  อธิบายวา   การใหคะแนนผลงานของนักเรียนนั้น มีวิธีการกําหนด 
เกณฑการใหคะแนนอยู 3 ลักษณะคือ 
 1. การใหคะแนนแบบองครวม (Holistic Rubric) เปนการพิจารณาคุณภาพผลงานของ
นักเรียนในภาพรวม แลวแยกผลงานนักเรียนออกเปนกลุมๆ อาจเปนคุณภาพสูง ปานกลาง และ
ต่ํา และในบางครั้งก็อาจมีการประเมินซ้ํา เพ่ือจัดระดับคุณภาพในกลุมสูง ปานกลาง และต่ําอีก
ดวย   

จุดเดนของการใหคะแนนแบบองครวม คือ ประเมินไดรวดเร็ว และใชประเมินผลงานที่
ไมสามารถจะแยกประเด็นการใหคะแนนได 

 จุดดอยของการใหคะแนนแบบองครวมก็คือ ความเที่ยงตรงของการใหคะแนนคอนขาง
ต่ํา วิธีการแกไขจุดออนเร่ืองความเที่ยงตรงก็ทําไดโดยการใชผูตัดสินผลงานหลายๆคน แลวนํา
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คะแนนผลงานแตละคนมาหาคาเฉลี่ย วิธีแกไขอีกวิธีหน่ึงก็คือ พยายามหาผลงานตัวอยางที่
สอดคลองกับระดับคุณภาพของการใหคะแนนไวใหผูประเมินสําหรับเทียบเคียงเวลาใหคะแนน 
  2.  การใหคะแนนแบบแยกสวน (Analytic Rubric) เหมาะสมกับการใหคะแนนผลงาน
ที่ถูกกําหนดประเด็น หรือคําถามไวลวงหนากอนแลว เม่ือนักเรียนทําผลงานเสร็จ ผลงานก็จะ
ถูกตรวจใหคะแนนตามประเด็นการใหคะแนน ในแตละประเด็นจะไดคะแนนเทาไรน้ัน ก็ขึ้นอยู
กับวาผลงานมีลักษณะตรงตามระดับคุณภาพใด ซ่ึงปกติจะกําหนดไว 3 – 4 ระดับ ในแตละ
ประเด็น 

จุดเดนของการใหคะแนนแบบแยกสวน ก็คือ การใหคะแนนมีความเปนปรนัย ความ
เที่ยงตรงสูง เหมาะกับผลงานที่ผูกติดกับเนื้อหา เชน ประวัติศาสตร ภาษาศาสตร 

จุดดอยของการใหคะแนนแบบแยกสวน ก็คือ การใหคะแนนถูกจํากัดขอบเขตไว
เฉพาะเจาะจง ผลงานนักเรียนที่เกิดจากความคิดสรางสรรคที่ทําเพิ่มขึ้นมา แตไมไดถูกกําหนด
ประเด็นของการใหคะแนนไว สวนนี้ก็จะไมไดรับการพิจารณาใหคะแนน จุดดอยอีกประการหนึ่ง
ก็คือ การวิเคราะหแบบแยกสวนทําใหมองไมเปนภาพรวมวา นักเรียนมีความสามารถโดยรวม
เพียงใด ซ่ึงในชีวิตจริงน้ันเราตองนําความสามารถแตละสวนที่มีอยูมาผสมผสานแลวแสดง
ออกมาใหเห็นเปนภาพรวม 

3.  การใหคะแนนแบบผสมผสาน (Annotated Holistic Score) เปนการนําเอาจุดเดน
ของการใหคะแนนแบบองครวมและการใหคะแนนแบบแยกสวนมารวมกัน โดยครั้งแรกให
คะแนนแบบองครวมกอนแลวจึงอธิบายจุดเดน จุดดอยรายการสําคัญๆ 2-3  รายการ 

อยางไรก็ตาม วิธีการใหคะแนนแตละวิธีที่กลาวมาตางก็มีจุดเดนและจุดดอยตางกัน การ
จะใชวิธีการใหคะแนนแบบไหนก็ขึ้นอยูกับธรรมชาติของผลงาน  
 4.  การประเมินแฟมผลงาน (Portfolio Assessment)   
      เปนสวนสําคัญของการประเมินตามสภาพจริง โดยการประเมินผลผลิตที่นักเรียนได
รวบรวมและจัดระบบขอมูลเก็บไวในแฟมผลงาน กระบวนการจัดทําแฟมผลงานชวยใหมีความ
ยืดหยุนในการวางแผนการพัฒนาหลักสูตรและพัฒนาเนื้อหาสาระในวิชาตางๆ แฟมผลงานเปน
การเก็บรวบรวมงานอยางมีจุดประสงคจะแสดงใหเห็นถึงความสามารถ กระบวนการและ
ผลสัมฤทธิ์ของนักเรียน 
     กระบวนการของการจัดทําแฟมผลงานมีวิธีดําเนินการ 10 ขั้นตอน ดังน้ี (กรม
วิชาการ.  2539: 71–73)  
     ขั้นที่ 1 ขั้นกําหนดวัตถุประสงคของโครงการและชนิดของแฟมผลงาน ( Project 
The Purposes And Types Of Portfolio) เปนขั้นที่ครูจะตองพิจารณาถึงจุดประสงคที่ใชในแฟม
ผลงานและตัดสินใจวาจะใชแฟมผลงานชนิดใดขึ้นอยูกับเปาหมายของโครงการ 
     ขั้นที่ 2 ขั้นรวบรวมและจัดระบบงาน (Collect And Organize Artifacts Over Time) 
สาระสําคัญของแฟมผลงานก็คือการสะสมและจัดระบบชิ้นงาน ซ่ึงครูจะตองวางแผนรวมกับ
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นักเรียนวาจะเก็บรวบรวมชิ้นงานอยางไรและจะตองออกแบบเครื่องมือที่ชวยใหนักเรียนได
จัดระบบชิ้นงานจะทําใหเกิดความสมบูรณของงาน  
     ขั้นที่ 3 คัดเลือกชิ้นงานโดยพิจารณาจากเกณฑ (Select Key Artifacts Based On 
Criteria) เปนขั้นที่สําคัญในการพัฒนาแฟมผลงาน ก็คือการคัดเลือกชิ้นงาน ซ่ึงในขั้นนี้จะตอง
ตัดสินใจวาเนื้อหาอะไรจะอยูในแฟมและใครจะเปนผูคัดเลือกชิ้นงาน 
     ขั้นที่ 4 ขั้นสรางสรรคผลงานใหเปนของเฉพาะตัว (Interject Personality Through 
Signature Pieces) ระยะนี้เปนการถายทอดความสามารถในการสรางสรรคงานอันแสดงถึง
บุคลิกภาพของผูเรียนไปยังปกและหนางานตางๆ ตลอดจนการวางรูปแบบหนาตางๆ รวมไปถึง
การตั้งชื่อชิ้นงาน นักเรียนจะมีรูปแบบโครงรางของตนเอง ซ่ึงจะเปนแบบลีลาบุคลิกและไหว
พริบของบุคคล 
     ขั้นที่ 5 ขั้นสะทอนขอมูลยอนกลับในแตละชิ้นงาน (Reflect  Metacognitively On 
Each Item) ในขั้นนี้ตองการใหนักเรียนไดตรวจสอบชิ้นงานของตนแตละชิ้นงานที่ไดคัดเลือกไว
ในแฟมผลงาน ชิ้นงานแตละชิ้นที่นักเรียนไดทําสัญลักษณไวจะสะทอนความหมายและคุณคา 
โดยนักเรียนใหเหตุผลวาทําไมงานชิ้นนี้จึงรวมอยูในแฟมและนักเรียนจะเริ่มรูจักการใครครวญ
ไตรตรองดวยตนเอง ดังน้ันการสะทอนขอมูลยอนกลับจะเปนกระจกสองใหเห็นตัวเขาเอง 
      ขั้นที่ 6 ขั้นตรวจสอบความสามารถของตนเองและการบรรลุเปาหมาย (Inspect To 
Self – Assessalign To Goals) นอกจากสะทอนขอมูลยอนกลับในชิ้นงานแลวคาดหวังวา
นักเรียนจะตรวจสอบแฟมผลงานเพื่อประเมินตนเองและดูชิ้นงานของตนวาบรรลุเปาหมายระยะ
ยาวและเปาหมายระยะสั้นมากนอยเพียงใด นักเรียนไดพบจุดแข็งและจุดออนอะไรบางและงาน
ในแฟมผลงานสามารถชี้ความกาวหนาในขอบขายของเนื้อหาสาระที่เปนเปาหมายหรือไม และ
งานที่ทํานั้นอยูในแนวทางที่กําหนดไวหรือไม การทําใหเกิดความเชื่อม่ันในแนวทางการทํางาน
ของตน 
      ขั้นที่ 7 การทํางานใหสมบูรณ การประเมินคาผลงานและใหระดับคะแนนถาทําได 
(Perfect And Evaluate And Grade If You Must) เม่ือยอมรับวาแฟมผลงานเปนเครื่องมือของ
การประเมิน จึงตองมีการจัดระบบใหสมบูรณยิ่งขึ้น ปรับเน้ือหาสาระใหตรงกับที่ตองการเพื่อให
พรอมที่จะนําไปสูการใหระดับคะแนน ดังน้ันการทํางานใหสมบูรณจะชวยใหขัดเกลางานและทํา
ใหผลผลิตสําเร็จ 
     ขั้นที่ 8 การเชื่อมโยงและการประชุมสัมมนา (Connect And Conference With 
Others) การทําแฟมผลงานจะพัฒนามากขึ้นถาผูอ่ืนไดมีสวนรวมในการับรูความสําเร็จของ
ผลผลิต ดังนั้นการประชุมสัมมนาเกี่ยวกับแฟมผลงานเพื่อเปดโอกาสใหนักเรียน ครู ผูปกครอง
ไดรวมสนทนากันอยางมีความหมายจะชวยเชื่อมความสัมพันธซ่ึงกันและกันมากยิ่งขึ้น สามารถ
ใชแฟมผลงานเพื่อการตัดสินใจ ดังนั้นการเชื่อมความสัมพันธจะเปนการแลกเปลี่ยนความคิด
น่ันเอง 
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     ขั้นที่ 9 การปรุงแตงผลงานใหเปนปจจุบัน (Inject And Eject Artifacts Continually 
To Update) การนําเขาและถอดออกชิ้นงานจะคลายกับการหมุนเวียนเขาออกประตู เพราะงาน
บางอยางจะผนวกเขาไปในขณะที่งานบางอยางถูกนําออกมา แฟมผลงานจะควบคุมการ
จัดระบบหัวขอที่นําเขาและถอดออกอยางสม่ําเสมอ ซ่ึงการดําเนินงานในขั้นนี้นับวาจําเปนอยาง
ยิ่ง เพื่อทําใหแฟมผลงานใหมและทันสมัย ดังน้ันการนําเขาและถอดออกจึงเปนระบบหมุนเวียน
ของแฟมผลงาน 
     ขั้นที่ 10 ยอมรับคุณคาที่สมบูรณและนําเสนอผลงานดวยความภูมิใจ (Respect 
Accomplishments And Show with Pride) การจัดแสดงแฟมผลงานจะผนวกเปนสวนหนึ่งใน
กระบวนการของแฟมผลงาน โดยใหเด็กนักเรียนเตรียมจัดแสดงนิทรรศการดวยตนเอง เพ่ือให
กลุมเปาหมาย หรือผูปกครองไดชม ซ่ึงมีการกําหนดเวลาไวแนนอนอันเปนการยอมรับคุณคา 
ผลงาน แฟมผลงานเปนการฉลองความสําเร็จและความภาคภูมิใจ 
 การหาคุณภาพของการวัดประเมินตามสภาพจริง 
 หนวยศึกษานิเทศก (2540: 190) ไดกลาวถึงวิธีการหาคุณภาพเครื่องมือวัดผลตาม
สภาพจริงไวดังน้ี 
 1. กําหนดตัวบงชี้ตางๆ ของพฤติกรรมการแสดงออกในสถานการณตางๆใหชัดเจนและ
ครอบคลุมพฤติกรรมและเนื้อหาที่ตองการประเมิน 
 2. นํารูปแบบที่ผูวิจัยสรางขึ้นไปตรวจสอบความเหมาะสมของภาษาที่ใชและความ
ชัดเจนของขั้นตอนในรูปแบบ โดยนํารูปแบบและรายละเอียดของขั้นตอนในรูปแบบไปให
ผูเชี่ยวชาญทางการศึกษา 2 ทานไดพิจารณา 
 3. นําผลการพิจารณาของผู เชี่ยวชาญมาสรุปและปรับปรุงตามคําแนะนําของ
ผูเชี่ยวชาญ 
 4. นํารูปแบบมาปรับตามผูเชี่ยวชาญในครั้งที่ 1 และรายละเอียดการปฏิบัติในแตละ
ขั้นตอนไปใหผูเชี่ยวชาญทางการวัดและประเมินผลที่เคยมีผลงานเกี่ยวกับการประเมินตาม
สภาพจริงอีก 3 ทาน ตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบ โดยพิจารณาเรื่องความเที่ยงตรง ความ
ครอบคลุมหลักการและแนวคิดของการประเมินตามสภาพจริงและความเปนไปไดในการนํา
รูปแบบไปปฏิบัติจริงในสถานศึกษาแลวนําผลการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญทั้ง 3 ทานมาสรุป
เพ่ือปรับปรุงแกไขรูปแบบตอไป 
 การวัดประเมินผลรูปแบบเนนการปฏิบัติจริงเปนวิธีการที่เปนธรรมชาติและใหประโยชน
มากตอตัวนักเรียนเอง ตอครูผูสอนและตอผูปกครองในการนําไปใช นอกเหนือจากการ
เตรียมการขางตนแลว ครูตองคํานึงถึงการใชแหลงรวบรวมขอมูลในการประเมินตามสภาพจริง
และการสะทอนตนเองของการประเมินตนเองดวยและในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยจะดําเนินการวัด
และประเมินควบคูไปกับการเรียนการสอนเพื่อเปนการแสดงใหเห็นถึงความสามารถ 
กระบวนการ และสัมฤทธิ์ผลของผูเรียนซึ่งมีประโยชนตอตัวผูเรียนและผูสอนอีกดวย 
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 4.7 งานวิจัยที่เก่ียวของกับการวัดประเมินตามสภาพจริง  
 สมชาย ม่ิงมิตร  (2539) ไดศึกษาผลการประเมินจากแฟมสะสมงานที่มีตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนในวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โดยใชการวิจัยเชิงทดลองกับ
กลุมตัวอยางนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 40 คน แบงเปนกลุมทดลอง 20 คน และ
กลุมควบคุม 20 คน ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่ไดรับการประเมินผลโดยใชแฟมสะสมงานมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอการเรียนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการประเมินผลแบบเดิม 
 สีไพร อินออน  (2541) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางดานการอานของนักเรียนโดยใชการ
ประเมินแฟมสะสมงาน กลุมตัวอยางคือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 60 คน ที่แบง
ระดับความสามารถทางภาษาเปนกลุมสูง กลุมกลาง และกลุมต่ํา ทั้งสามกลุมจะถูกทดสอบ
สัมฤทธิ์ดานการอานกอนเรียน ไดรับการสอนที่ใชการประเมินแฟมสะสมงานทดสอบวัด
ความกาวหนาในการอาน 3 ครั้ง และทดสอบผลสัมฤทธิ์ดานการอานหลังเรียน ผลการศึกษา
พบวาคะแนนผลสัมฤทธิ์ดานการอานหลังเรียนของนักเรียนทั้งสามกลุมสูงกวาคะแนน
ผลสัมฤทธิ์ดานการอานกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนทุกกลุมมี
ความกาวหนาในการอานสูงขึ้นเปนลําดับ 
 กอบแกว วิมานจันทร  (2542) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาอังกฤษของ
นักเรียนโดยใชแฟมสะสมงาน กลุมตัวอยางที่ใชคือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 29 คน 
ผลการศึกษาพบวาการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนโดยใชแฟม
สะสมงานทําใหนักเรียนเกิดการพัฒนาความสามารถทางดานการเขียนภาษาอังกฤษไดดียิ่งขึ้น 
นักเรียนมีเจตคติที่ดีตอการประเมินผลงานเขียนโดยใชแฟมสะสมงาน 
 จันทรา พวงยอด  (2543) ไดพัฒนาความรับผิดชอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1
โดยใชกลุมตัวอยางจากโรงเรียนพุทธจักรวิทยา จํานวน 40 คน ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนมี
ความรับผิดชอบดานการปฏิบัติตนตามกฎระเบียบของโรงเรียน ดานการปฏิบัติตนในการเรียน
และดานการยอมรับผลการกระทําของตนเองสูงขึ้น หลังจากการใชกิจกรรมและเทคนิคการ
ประเมินตามสภาพจริง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 ทรงศรี ตุนทอง  (2545) ไดพัฒนารูปแบบการประเมินผลการเรียนรูตามสภาพจริงของ
นักเรียน โดยใชกลุมตัวอยาง 2 กลุม กลุมแรกเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 45 คน 
ผูอํานวยการโรงเรียนจํานวน 1 คน และผูปกครองนักเรียนหรือคณะกรรมการสถานศึกษา
จํานวน 3 คน และกลุมที่สองเปนนักเรียนชั้นมัยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 40 คน ผูอํานวยการ
โรงเรียนจํานวน 1 คน ครูผูสอนคณิตศาสตรจํานวน 1 คน และผูปกครองนักเรียนหรือ
คณะกรรมการสถานศึกษาจํานวน 3 คน ผลการวิจัยพบวารูปแบบการประเมินผลการเรียนรูตาม
สภาพจริงมีความเหมาะสมสามารถสื่อความหมายเขาใจไดดีมีความเที่ยงตรงครอบคลุมและมี
ความเปนไปไดในการนํารูปแบบไปใช เม่ือนํารูปแบบไปใชจริงในโรงเรียนที่มีความเชื่อใน
สมรรถภาพตนและมีการกํากับตนเองในการเรียนดีขึ้นโดยทั้งนักเรียน ครูผูสอน ผูบริหารและ
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ผูปกครองหรือกรรมการสถานศึกษามีความพึงพอใจในผลที่เกิดขึ้นจากการนํารูปแบบไปปฏิบัติ 
เห็นประโยชนของการมีสวนรวมในการประเมินและเห็นวาสามารถนํารูปแบบการประเมินผล
การเรียนรูตามสภาพจริงที่พัฒนาไดไปปฏิบัติไดจริงในสถานศึกษา 
 วลาสแกมท  (Vlaskamp. 1994) ศึกษาเกี่ยวกับการสงเสริมการเรียนรูของนักเรียนโดย
ใชกระบวนการประเมินตนเองในแฟมสะสมงาน โดยทําการศึกษากับนักเรียนเกรด 4 จํานวน 18 
คน มีจุดประสงคเพ่ือศึกษาการประเมินตนเองโดยใชแฟมสะสมงานในการเพิ่มประสบการณการ
เรียนรู (Learning experience) ความสามารถในการคิด (Thinking capabilities) และการไดมา
ซ่ึงความรูของนักเรียน  (Acquicition of knowledge )  โดยเนนที่ความแตกตางในการแสดงออก
ของรูปแบบการเรียนรูจุดแข็งจุดออน ในการเรียนรูที่นักเรียนเขียนขึ้นเอง จากการวิเคราะหคํา
บรรยายของครูผูสอน พบวาการประเมินนักเรียนโดยใชแฟมสะสมงานเปนการบูรณาการ
หลักสูตร และกระบวนการเรียนการสอนเขาดวยกันและการประเมินผลการเรียนรูโดยใชแฟม
สะสมงาน จะสงเสริมใหนักเรียนใชเวลาอยางเต็มที่ในการเรียน โดยเปดโอกาสสําหรับการ
สะทอน (Reflection) ความคิด การตัดสินการเรียนรูและผลงานดวยตนเอง 
 ไพรซ (Price. 1998) ไดศึกษาผลการประเมินผลตามสภาพจริงในชั้นเรียนของโรงเรียน
สําหรับเด็กอายุประมาณ 9 – 13 ป ในประเทศอังกฤษ โดยการศึกษาครั้งนี้เปนการศึกษาเชิง
ปริมาณเพื่อตรวจสอบความหมายของการประเมินและศึกษาผลของการเรียนรูลุความสําเร็จของ
นักเรียนที่ใชนวัตกรรมหรือรูปแบบการประเมินตามสภาพจริง โดยใหนักเรียนฝกทักษะการ
แกปญหาที่พวกเขาตองการในโลกแหงความเปนจริง การศึกษาครั้งนี้ใชใชกลุมตัวอยางเปน
นักเรียนอยูในโรงเรียนเคนเนดี้ที่มีอายุประมาณ 9 – 13 ป โดยใชการทดสอบตามสภาพจริงใน
การศึกษาสภาพและประวัติของครอบครัวและบทบาทที่แสดงในชั้นเรียน ผลการศึกษาครั้งน้ี
พบวาหลังจากนักเรียนไดเรียนรูและสรางสมุดภาพเกี่ยวกับครอบครัวดวยตนเองแลวสามารถนํา
การประเมินตามสภาพจริงไปปฏิบัติและบูรณาการใหเขากับการเรียนการสอนในชั้นเรียนได
อยางมีประสิทธิภาพมากขึ้น 
 ไซมอน (Simon. 1996) ไดศึกษาบทบาทของการประเมินผลตามสภาพจริงในการ
ประเมินการคิดวิจารณญาณ ในการวิจัยครั้งน้ีใชการประเมินตามสภาพจริงในการตรวจสอบการ
คิดอยางมีวิจารญาณ โดยไดแบงเปน 3 ประเภท คือ 1) การประเมินเชิงธรรมชาติซ่ึงครูใชการ
รวบรวมขอมูลเกี่ยวกับการคิดของนักเรียนในเวลาปกติ 2) การประเมินการปฏิบัติสิ่งที่นักเรียน
ถูกคาดหวังใหปฏิบัติภาระงานที่มีความซับซอน 3) การประเมินแฟมสะสมงานซึ่งเปนการ
รวบรวมงานของนักเรียนที่ใชเพ่ือแสดงถึงความสามารถของนักเรียน 
 บราวนิ่ง (Browning. 1999) ไดศึกษาเกี่ยวกับความเปนธรรมของประโยคคําถาม
เปรียบเทียบผลของการประเมินตามสภาพจริง ในวิชาการอานและวิชาคณิตศาสตรตามเพศและ
สถานที่ตั้ง ผลการศึกษาพบวาการปฏิบัติเร่ืองการอานและคณิตศาสตรของนักเรียนในเมืองและ
ชนบทที่เรียนในระดับเกรด 4 และ เกรด 8 ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ นักเรียนที่
เรียนในระดับเกรด 11 มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติโดยที่นักเรียนในเมืองจะมี
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คะแนนสูงกวานักเรียนในชนบท คะแนนการอานของนักเรียนลดลงขณะที่คะแนนคณิตศาสตร
เพ่ิมขึ้น คะแนนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนเพศชายและเพศหญิงไมแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ และนักเรียนหญิงแสดงออกมากกวานักเรียนชายในทุกระดับชั้น 
 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของพบวางานวิจัยในประเทศไทยสวนใหญยังไมคอยมี
งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการประเมินการเรียนรูตามสภาพจริงซ่ึงสวนใหญเปนงานวิจัยที่ใชแฟม
สะสมงานเปนเครื่องมือในการวัดประเมินนักเรียน ซ่ึงยังไมคอยมีงานวิจัยที่เกี่ยวกับการวัดและ
ประเมินการเรียนรูตามสภาพจริง  งานวิจัยในตางประเทศจะมีงานวิจัยที่เปนการวัดประเมินการ
เรียนรูตามสภาพจริงเกี่ยวกับการพัฒนาและการจัดกระบวนการสอนของครูและกระบวนการ
เรียนรูของนักเรียน การปฏิบัติและการบูรณาการใหเขากับการเรียนการสอนในชั้นเรียน 
 ดังน้ันในการวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยจึงไดสนใจศึกษาผลของการพัฒนาการความสามารถการ
คิดวิเคราะหโดยใชกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมินตาม
สภาพจริงเพ่ือดูผลการพัฒนาการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3วามีการพัฒนา
มากนอยเพียงใด 
 
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

ในการวิจัยครั้งน้ีเปนรูปแบบการวิจัยกึ่งทดลอง  (Quasi  Experimental  Research)  
โดยผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอนตอไปน้ี 

1. การกําหนดประชากรและเลือกกลุมตัวอยาง 

2. วิธีดําเนินการทดลอง 

3. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 กิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง 

 แบบทดสอบความสามารถการคิดวิเคราะห 

 แบบวัดประเมินตามสภาพจริง 

4. การเก็บรวบรวมขอมูล 

5. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 

1.การกําหนดประชากรและเลือกกลุมตัวอยาง 

              ประชากรที่ใชในการวิจัย 
  ประชากรที่ ใชในการศึกษาคนควาในการวิ จัยครั้ง น้ีเปนนักเรียนในระดับชั้น

ประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ) สํานักงานเขตหนองจอก สังกัด
กรุงเทพมหานครปการศึกษา 2550 จํานวน 5 หองเรียน จํานวนนักเรียน 168 คน โดยมีการจัด
หองเรียนแบบคละความสามารถของนักเรียน 

  การเลือกกลุมตัวอยาง 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งน้ี เปนนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3   

โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ) สํานักงานเขตหนองจอก  สังกัดกรุงเทพมหานคร ภาค
เรียนที่ 2 จํานวน 1 หองเรียน จํานวน 33 คน  แบงเปนนักเรียนชาย  14  คน  นักเรียนหญิง  
19  คน  ซ่ึงเลือกมาโดยการเจาะจง  (Purposive   Sampling) เพราะเปนนักเรียนที่ผูวิจัยทํา
หนาที่เปนครูประจําชั้นสามารถดูแลและใหคําแนะนําไดอยางใกลชิด   
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วิธีดําเนินการทดลอง 

ในการวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยไดดําเนินการทดลองตามลําดับขั้นตอน  ดังน้ี  

1.  แบบแผนการทดลอง 

    การวิจัยครั้งน้ีเปนการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi  Experimental  Research) โดยใช
รูปแบบการทดลองแบบ   One  Group  Pretest -  Posttest  Design 

  

ตาราง 1  แบบแผนการทดลอง 

 

สอบกอน ทดลอง สอบหลัง  

กลุมตัวอยาง 

 

T1 X T2 

  

           2.  ข้ันตอนดําเนินการทดลอง 

      1. เลือกนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3  จํานวน  33  คน เปนกลุมที่ใชใน
การศึกษาคนควา 

      2. กําหนดระยะเวลาในการพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียน  ซ่ึง
ผูวิจัยกําหนดระยะเวลาในการพัฒนา  10  สัปดาห   

      3. ดําเนินการพัฒนาการคิดวิเคราะห  ตามลําดับขั้นตอน  ดังน้ี 

          3.1  ผูวิจัยชี้แจงใหนักเรียนทราบถงึรายละเอียดและขั้นตอน  พรอมทั้งขอตกลง
ในการดําเนินการศึกษาคนควาในครั้งน้ี 

          3.2  นําแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหไปทดสอบกับนักเรียนกอนเรียน  ซ่ึง
ผูวิจัยเปนผูควบคุมการทดลองดวยตนเอง แลวบันทึกคะแนนกลุมตวัอยางเพื่อพิจารณา
ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนเปนคะแนนการทดสอบกอนเรียน   

          3.3  ปฐมนิเทศกอนการทดลองกับนักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการแสวงหา
และคนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริง  โดยครูชี้แจงจุดประสงคให
นักเรียนทราบ 

          3.4  ดําเนินการทดลองตามเนื้อหากิจกรรมที่ไดกําหนดไว  10  กิจกรรม  ขณะ
ดําเนินการทดลอง ผูวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนขณะรวมกิจกรรมเพื่อนําผลมาสะทอน
สภาพปญหา แนวทางแกไขของการจัดกิจกรรม และทําการวัดการคิดวิเคราะห ซ่ึงจําแนกเปน  
5  ดาน  ประกอบดวย  การจําแนก  การจัดหมวดหมู  การสรุปอางอิง  การประยุกตใช  และ
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การคาดการณพยากรณ  ดวยใบกิจกรรมในแตละกิจกรรม  โดยมีระยะเวลาในการดําเนินการ
ทดลองดังน้ี 

      ระยะเวลาที่ใชในการทดลองกระทําในภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2550  โดยใช
เวลาในการทดลอง  20  ชั่วโมง  สัปดาหละ  2  ชั่วโมง  รวม  10  สัปดาห  เร่ิมตั้งแตวันที่  7  
มกราคม  2551  ถึงวันที่  10  มีนาคม  2551  โดยผูวิจัยเปนผูดําเนินการจัดกิจกรรมดวย
ตนเอง 

         3.5  ประเมินการจัดกิจกรรมจากเครื่องมือประเมินตามสภาพจริงและใบกิจกรรม
ในแตละกิจกรรม เพ่ือนําขอมูลไปสรุปผลการพัฒนาการคิดวิเคราะหรายดานและสภาพปญหาใน
การใชกิจกรรม 

         3.6  ผูวิจัยแจงผลการประเมินจากการดําเนินกิจกรรมทั้งหมดใหนักเรียนทราบ 

         3.7 เ ม่ือสิ้นสุดการดําเนินการทดลองตามกําหนดทําการทดสอบโดยใช
แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห ฉบับเดิม ตรวจบันทึกคะแนนเปนคะแนนการทดสอบหลังเรียน  

         3.8  นําขอมูลที่ไดจากการทดลอง มาวิเคราะหโดยใชวิธีการทางสถิติ เพ่ือ
ทดสอบสมมุติฐาน และนําเสนอผลการวิจัยตอไป 

 

เคร่ืองมือที่ใชในการทดลอง 

1.แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห เปนแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางขึ้นตามแนวคิดของ  
มารซาโน  (ปรียานุช  สถาวรมณี.  2548:  27;  อางอิงจาก  Marzano.  2001: 11- 12 )   มี
รายละเอียดและขั้นตอนการสรางดังภาพประกอบ  6 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 67 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ  6  ขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห 

ผูวิจัยไดดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะหตามขั้นตอนดังน้ี 

1.  ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับหลักการสรางแบบทดสอบ  หลักการวัดและประเมินผล 

 2.  ศึกษาทฤษฏี เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดวิเคราะห 

 3.  เขียนนิยามปฏิบัติการการคิดวิเคราะหโดยศึกษาจากเนื้อหาหลักสูตร  และงานวิจัย
ที่เกี่ยวของเพ่ือกําหนดขอบเขตเนื้อหาในการสรางแบบทดสอบ 

 4.  สรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหตามนิยามปฏิบัติการตามแนวคิดของมารซาโน 
(ปรียานุช  สถาวรมณี.  2548:  27; อางอิงจาก  Marzano.  2001: 11-12) เปนแบบทดสอบ
แบบเขียนตอบที่ผูวิจัยสรางขึ้นเอง   จํานวน  20  ขอ  ประกอบดวย  การจําแนก  4  ขอ   การ

ศึกษาหลักการสรางแบบทดสอบ  การวัดและประเมินผลเอกสาร
และงานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับการคิดวิเคราะห 

เขียนนิยามเชงิปฏิบัติการของการคิดวิเคราะห 

สรางแบบทดสอบการคิดวิเคราะหจํานวน  20  ขอ  จําแนกเปน  5  ทักษะ  
ทักษะละ  4  ขอและระบุเกณฑในการตรวจแบบทดสอบและการใหคะแนน 

ใหผูเชี่ยวชาญตรวจความเที่ยงตรงและความเปนปรนยัของ
แบบทดสอบ 

นําไปทดสอบกับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  3  จํานวน  35  คน 

หาคาอํานาจจําแนก(r) 

จัดเปนแบบทดสอบฉบับสมบูรณ  

ผาน 
ไมผาน 

ปรับปรุงแกไข 

ตรวจใหคะแนน 

วิเคราะหหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบทั้งฉบับ 
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จัดหมวดหมู 4 ขอ การสรุปอางอิง 4 ขอ การประยุกตใช  4 ขอ และการคาดการณพยากรณ   
4 ขอ พรอมเกณฑการตรวจและการใหคะแนน 

 5. นําแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหไปใหคณะกรรมการควบคุมปริญญานิพนธ
ตรวจสอบพิจารณาความถูกตองขั้นตน  จากนั้นนําแบบทดสอบที่ผานการพิจารณาจาก
กรรมการมาปรับปรุงแกไข  แลวใหผูเชี่ยวชาญซึ่งจบปริญญาโทสาขาการวัดผลทางการศึกษา  
จํานวน  5  ทาน  ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) เพ่ือหาคาดัชนีความ
สอดคลอง (IOC)  โดยพิจารณาคา  IOC ตั้งแต  0.6 ขึ้นไป  ผลปรากฏวาผานเกณฑทุกขอ (ดัง
รายละเอียดในภาคผนวก ข) 

 6. นําแบบทดสอบที่ผานการตรวจสอบคุณภาพดานความเที่ยงตรงเชิงพินิจ  จํานวน  
20  ขอ  ไปทดสอบกับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง  จํานวน  35  คน เพ่ือหาคาอํานาจจําแนก
ของแบบทดสอบ โดยใชวิธีหาคาสหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนรวมทั้งฉบับ  (Item  
Total  Correlation)  แลวคัดเลือกเฉพาะขอที่มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  0.2  ขึ้นไป  ผล
ปรากฏวาแบบทดสอบผานเกณฑทุกขอ  เพราะมีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง  0.213 – 0.513 

 7. นําแบบทดสอบที่ผานการคัดเลือกแลวในขอ  6  มาวิเคราะหเพ่ือหาคาความเชื่อม่ัน
(Reliability) ทั้งฉบับโดยใชสัมประสิทธิ์แอลฟา (α - Coefficient) ของครอนบาค (Cronbach)   

ผลปรากฏวามีคาความเชื่อม่ันทั้งฉบับ  .778 

   8. นําแบบทดสอบที่ไดไปจัดพิมพเปนแบบทดสอบฉบับสมบูรณ  

ตัวอยางแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห 

1.  ดานการจําแนก 

คําชี้แจง ใหนักเรียนสังเกตความเหมือน และความแตกตางของพยัญชนะในขอ 1 และ  

พยัญชนะในขอ 2 แลวตอบคําถาม ขอ 1 และขอ 2 (ตอบไดมากกวา 1 ขอ) 

 

 

                         (1)            (2)  

1. ลักษณะที่เหมือนกันไดแก   เปนพยัญชนะในภาษาไทย ,  เปนพยัญชนะที่ไมมีหัว  

2. ลักษณะที่แตกตางกันไดแก  ก เปนพยัญชนะในกลุมอักษรกลาง  ธ เปนพยัญชนะในกลุม 

        อักษรต่ํา 

ก ธ 
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2.  ดานการจัดหมวดหมู 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานสถานการณตอไปน้ีแลวตอบคําถาม (สามารถตอบได
มากกวา 1 ขอ) 

สถานการณ  

 

 

 

 

0 ใหนักเรียนจัดกลุมสัตวที่อยูในสถานการณพรอมยกตัวอยาง 

กลุมสัตว  กินเนื้อเปนอาหาร   เชน    เสือ  สิงโต  หมาปา 

กลุมสัตว  กินพืชเปนอาหาร   เชน     ชาง  มาปา   

 

3.  ดานการสรุปอางอิง 

คําชี้แจง ใหนักเรียนอานสถานการณตอไปน้ีแลวตอบคําถาม 

สถานการณ 

  

 

 

 

 

 

 

 

0  การกระทําในขอใดของนกและแมวที่เปนการใชเวลาวางใหเปนประโยชน 

0.1   ชวยคุณแมถอนหญาที่แปลงผัก 

0.2   ชวยแมกรอกน้ํา 

0.3   ชวยแมลางจาน 

 

 

สัตวหลายชนิดมีสัญชาตญาณชอบอยูรวมกันเปนฝูง อาจอยูเปนครอบครัวมี พอ แม 
ลูกๆ เชน เสือ สิงโต  การอยูรวมกันเปนฝูงใหญหลายครอบครัวมีจาฝูงตัวหน่ึง เปนผูนํา เชน 
ชาง หมาปา มาปา แตก็มีเวลาแยกกันอยูตามลําพัง เชน เวลาตัวเมียมีลูกออน การอยูรวมกัน
เปนที่นาเกรงขามแกศัตรู 

แมวและนกเปนพ่ีนองกัน หลังจากที่เขาทั้งสองทําการบานเสร็จแลว เด็กทั้งสองได
ปรึกษากันวา เราควรจะหาอะไรทํา นกบอกวา “เราวิ่งเลนดีไหม” แมวบอกวา  “เรามาหาอะไรทํา
ที่ดีกวาการวิ่งเลนดีกวา” ขณะที่เดินคิดอยูน้ัน แมวมองเห็นแปลงผักสวนครัวของแมที่ปลูกไว มี
หญาขึ้นแซมเต็มไปหมด แมวจึงบอกกับนกวา  “เรามาชวยกันทํางานเพื่อแบงเบาภาระของคุณ
แมดีกวา”  แลวเด็กทั้งสองก็ชวยกันถอนหญาแลวพรวนดินรดน้ําแปลงผัก เม่ือเสร็จแลวนกก็ไป
ชวยแมกรอกน้ํา สวนแมวก็ไปชวยแมลางจาน 
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4.  ดานการประยุกต 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานสถานการณตอไปน้ีแลวตอบคําถามขางลาง 

สถานการณ 

  

 

 

 

 

0   นักเรียนคิดวาจงจิตรและเพื่อนๆจะนําความรูที่ไดรับจากการเรียนในวิชาการงานอาชีพและ    

    เทคโนโลยี ไปแนะนําคุณพอประกอบอาชีพเสริมใดไดบาง 

0.1 อาชีพปลูกผัก  ,  ขายผัก 

0.2 อาชีพเพาะพันธุปลา  อาชีพเลี้ยงปลา  อาชีพขายปลา 

5.  ดานการคาดการณ / พยากรณ 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานสถานการณตอไปน้ีแลวตอบคําถาม 

สถานการณ 

  

 

 

 

 

0  จากสถานการณดังกลาว นักเรียนคิดวาในอีก 10 ป ขางหนา ประเทศไทยจะเปนอยางไร 

0.1  แหงแลง  ไมมีตนไม 

0.2  กลายเปนทะเลทราย 

0.3  อากาศจะรอนมาก 

เกณฑการใหคะแนนแบบทดสอบการคิดวิเคราะห  

0 ตอบไมถูกตองหรือไมตอบเลย 

1 ตอบไดถูกตอง 1 ขอ 

2 ตอบไดถูกตองมากกวา  1 ขอ 

 

ในวิชาการงานอาชีพและเทคโนโลยี ครูสมชายสอนใหจงจิตรและเพื่อนๆปลูกผักชนิด
ตางๆ เชน ผักคะนา ผักกวางตุง ผักบุงจีน แลวยังใหนักเรียนเลี้ยงปลาดุกในกระชังอีก
ดวย เม่ือผักและปลาโตพอที่จะขายได นักเรียนก็ชวยกันเก็บผักและจับปลาไปเดินขาย
ตามละแวกชุมชน เงินที่ขายไดนํามาจัดทําบัญชีหักตนทุน และเม่ือไดกําไรจะนําเขามา
เปนกองทุนอาหารกลางวันเพ่ือชวยเหลือคาอาหารใหแกนักเรียนในโรงเรียน 

วันน้ีวิษณุดูสารคดี ผูบรรยายสารคดีบอกวาปาไมในประเทศไทยรอยหรอลงไปทุกที  

เน่ืองจากมีผูเห็นแกตัว ชอบลักลอบตัดไมไปขาย สวนชาวบานก็เอาหูไปนาเอาตาไปไร 
ไมสนใจ ผลของการตัดไมทําใหเกิดน้ําทวมและบางพื้นที่ฝนไมตกตามฤดูกาลทําใหเกิด
ความแหงแลงอีกดวย 
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2  แผนกิจกรรมการพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห มีทั้งหมดจํานวน 10 
แผนการ 

จัดกิจกรรม มีรายละเอียดและขั้นตอนการสรางดังน้ี 

1.  ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดวิเคราะหและการพัฒนาการคิด
วิเคราะห  และเนื้อหาหลักสูตรในวิชาภาษาไทยตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พ.ศ.  2544   

2.  กําหนดกิจกรรมในการพัฒนาการคิดวิเคราะห ผูวิจัยไดกําหนดกิจกรรมตามทฤษฎี
ของมารซาโนแบงการคิดวิเคราะหเปน 5 ดาน คือ ดานการจําแนก ดานการจัดหมวดหมู ดาน
การสรุป ดานการประยุกต  ดานการคาดคะเนและพยากรณ จําแนกเปนดานละ  2  กิจกรรม  
รวม  10  กิจกรรม 

 3.  ศึกษาแนวคิดการจัดกิจกรรมโดยใหนักเรียนแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง
ประกอบการประเมินตามสภาพจริง  ตามแนวคิดของ  พจนา  ทรัพยสมาน  (2549: 16–25)   

   4.  เขียนแผนกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองในแตละแผน
ประกอบดวย  1)  ชื่อแผน  2)  จุดมุงหมาย  3)  สาระสําคัญ  4)  สาระการเรียนรู  5)  ผลการ
เรียนรูที่คาดหวัง  6)  กระบวนการจัดกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง  6)  
การวัดประเมินผล  จํานวน  10  กิจกรรม  ดังแสดงในตารางที่  4    

  

ตาราง 2 โปรแกรมการจัดการเรียนรูประกอบการประเมินตามสภาพจริง 

 

ครั้งที ่ กิจกรรม 

 

เวลา จุดมุงหมาย วิธีการวัดและประเมินผล 

1 -ปฐมนิเทศ 

-ท ด ส อ บ
กอนเรียน 

1 เพ่ือสรางความเขาใจ
และทดสอบกอนเรียน 

 

 

 

 

2 อักษรสาม
หมู 

2 เพ่ือพัฒนาทักษะการ
จําแนก 

-สังเกตพฤติกรรมการเรียน 

-แบบบันทึกการเรียนรู 

-แบบประเมินใบกิจกรรม 
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ตาราง 2 (ตอ) 

 

ครั้งที ่ กิจกรรม 

 

เวลา จุดมุงหมาย วิธีการวัดและประเมินผล 

3 บันไดอักษร 2 เพ่ือพัฒนาทักษะการ
จําแนก 

-สังเกตพฤติกรรมการเรียน 

-แบบบันทึกการเรียนรู 

-แบบประเมินใบกิจกรรม 

 

4 ชนิดของคํา
(คํานาม) 

2 เพ่ือพัฒนาทักษะการ
จัดหมวดหมู 

-สังเกตพฤติกรรมการเรียน 

-แบบบันทึกการเรียนรู 

-แบบประเมินใบกิจกรรม 

 

5 สนุกกับคํา
ราชาศัพท 

2 เพ่ือพัฒนาทักษะการ
จัดหมวดหมู 

-สังเกตพฤติกรรมการเรียน 

-แบบบันทึกการเรียนรู 

-แบบประเมินใบกิจกรรม 

 

6 จดหมายนา
คิด 

2 เพ่ือพัฒนาทักษะการ
สรุปอางอิง 

-สังเกตพฤติกรรมการเรียน 

-แบบบันทึกการเรียนรู 

-แบบประเมินใบกิจกรรม 

 

7 เขียนนิทาน
หาขอคิด 

2 เพ่ือพัฒนาทักษะการ
สรุปอางอิง 

-สังเกตพฤติกรรมการเรียน 

-แบบบันทึกการเรียนรู 

-แบบประเมินใบกิจกรรม 

 

8 วิจารณ
อยางไรให
สรางสรรค 

2 เพ่ือพัฒนาทักษะการ
ประยุกตใช 

-สังเกตพฤติกรรมการเรียน 

-แบบบันทึกการเรียนรู 

-แบบประเมินใบกิจกรรม 
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ตาราง 2 (ตอ) 

 

ครั้งที ่ กิจกรรม 

 

เวลา จุดมุงหมาย วิธีการวัดและประเมินผล 

9 คนละเรื่อง
เดียวกัน 

2 เพ่ือพัฒนาทักษะการ
ประยุกตใช 

-สังเกตพฤติกรรมการเรียน 

-แบบบันทึกการเรียนรู 

-แบบประเมินใบกิจกรรม 

 

10 คมชัดลึก 2 เพ่ือพัฒนาทักษะการ
คาดการณ/พยากรณ 

-สังเกตพฤติกรรมการเรียน 

-แบบบันทึกการเรียนรู 

-แบบประเมินใบกิจกรรม 

 

11 อานกลอน
สอนใจ 

2 เพ่ือพัฒนาทักษะการ
คาดการณ/พยากรณ 

-สังเกตพฤติกรรมการเรียน 

-แบบบันทึกการเรียนรู 

-แบบประเมินใบกิจกรรม 

 

12 ทดสอบ
หลังเรียน 

1 เพ่ือทดสอบหลังการ
ทดลอง 

 

            6. นําแผนการจัดกิจกรรมที่สรางนําเสนอตอคณะกรรมการควบคุมปริญญานิพนธเพ่ือ
พิจารณารวมกัน 

 7. นําแผนการจัดกิจกรรมที่ผานคณะกรรมการควบคุมปริญญานิพนธแลวใหผูเชี่ยวชาญ
ที่มีประสบการณการสอนภาษาไทย  หรือมีประสบการณในการนิเทศติดตามการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนภาษาไทยไมต่ํากวา  10  ป  จํานวน  3  ทาน  ตรวจสอบความสอดคลองของ
แผนการจัดกิจกรรม  วัตถุประสงค  เน้ือหา  รูปแบบการจัดกิจกรรม  การนําเสนอกิจกรรม  และ
การประเมินผล  ผลปรากฏวา  ผูเชี่ยวชาญทั้ง  3  ทาน  เห็นวาเหมาะสมและมีขอเสนอแนะ
เพียงเล็กนอย  ผูวิจัยไดปรับปรุงแผนการจัดกิจกรรมและเกณฑการประเมินตามสภาพจริงตาม
ขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญทุกประเด็น  ดังน้ีคือ 

    1.  ใหปรับแกภาษาใหมีความเหมาะสม 

    2.  แผนการจัดการเรียนรูเขียนไดชัดเจนมีความเหมาะสมกับเนื้อหา 

    3.  ปรับภาษาของเกณฑการใหคะแนนใหชัดเจนและมีความเหมาะสม 



 74 

  ผูวิจัยปรับปรุงแผนการจัดกิจกรรมและเกณฑการประเมินตามขอเสนอแนะของ
ผูเชี่ยวชาญทุกประเด็น   

 8.  นําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูมาไปใชในการศึกษาวิจัย 

ตัวอยางกิจกรรมการพัฒนาการคิดวิเคราะห 

แผนการจัดกิจกรรมเร่ืองอักษรสามหมู 

1. จุดมุงหมาย  เพ่ือพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะหดานการจําแนก    
 
2. สาระสําคัญ อักษรไทย หรือพยัญชนะไทยมีทั้งหมด 44 ตัว และสามารถแบงออกไดเปน 3 
กลุมตามระดับเสียง คือ อักษรสูง มี 11 ตัว อักษรกลาง มี 9 ตัว และอักษรต่ํา มี  24  ตัว 
นักเรียนควรเรียนรูเพ่ือประโยชนในการ อาน  และเขียนคําที่ถูกตอง 
3.  สาระการเรียนรู   

1. พยัญชนะอักษรสามหมู   
       2.  จําแนกคําและกลุมคําในอักษรสามหมูที่เปนพยัญชนะตน 

4. ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
1.  บอกพยัญชนะในอักษรสามหมูไดถูกตอง 

 2.  จําแนก คําและกลุมคําในอักษรสามหมูที่เปนพยัญชนะตนไดถูกตอง 

กิจกรรมการเรียนรู 

ข้ันที่ 1 จุดประกายความสนใจ  
1.  ครูแจกบัตรพยัญชนะใหนักเรียนคนละ  1  บัตร  เชน  ก   น  จ  ส  เปนตน แลวใหนักเรียน
แตละคนมาเลอืกหยิบบัตรคาํที่มีพยัญชนะตนตรงกบัพยัญชนะที่นักเรียนได  จนครบทุกคน 
2.  ครูแจกใบความรูเกี่ยวกบัอักษรสามหมูใหนักเรียนอานแลวครูสนทนาซักถามเกี่ยวกับเรื่องที่
อาน  เชน -  อักษรไทยหรือพยัญชนะไทยแบงตามเสียงไดกี่เสียง   มีอะไรบาง 

-  อักษรสูงมีพยัญชนะกี่ตวั  อะไรบาง 
-  อักษรกลางมีพยัญชนะกีต่ัว   อะไรบาง   เปนตน 

3. ครูใหนักเรียนนําบัตรคํา  และบตัรพยญัชนะที่นักเรยีนหยิบไวในกิจกรรมที่  1  ออกมา 
อานใหเพ่ือนฟง และติดใหตรงกับกลุม  ซ่ึงแบงเปนอักษรสูง   อักษรกลาง  และอักษรต่ํา 
4.  ครูสรุปใหนักเรียนฟงอีกครั้งวา  อักษรสามหมูเรียกอีกอยางวา  ไตรยางศ  แบงเปนอักษรสูง 
มี  11  ตัว  ไดแก   ผ  ฝ  ถ  ฐ  ข  ฃ  ส  ศ  ษ  ห   ฉ    อักษรกลาง   มี  9  ตัว  ไดแก  ก   จ  
ก  ต   บ  ป   อ  ฎ  ฏ   และอักษรต่ํา  มี  24  ตัว  ไดแก  ค  ต  ง  ช  ซ  ฌ  ญ  ฑ  ฒ  ณ  ท  
ธ  น  พ  ฟ  ภ  ม  ย  ร  ล  ว  ฬ  ฮ   
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ข้ันที่2 วางแผนการเรียนรู 
5.  วางแผนการหาคําจากนิทาน  (โดยไมใหเรื่องซ้ํากัน)  ที่มีพยัญชนะตนเปน  อักษรสูง  อักษร
กลาง  และอักษรต่ํา  ใหไดมากที่สุดภายในเวลา  10  นาที 

ข้ันที่ 3  ลงมือเรียนรูตามแผน 
6.  นักเรียนหาคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรสูง  อักษรกลาง และอักษรต่ํา  (ลงในใบ 
กิจกรรม) 

ข้ันที่ 4  นําเสนอขอมูลการเรียนรู 
7.  นักเรียนนําเสนอผลงานหนาชั้น และเพื่อนๆชวยกนัตรวจสอบความถูกตอง 
8.  ครูและนักเรียนชวยกันสรุปเร่ืองอักษรสามหมูและสรุปเกี่ยวกบัผลงานที่นําเสนอ 

 

ข้ันที่ 5  จัดทําชิ้นงาน 
9.  นําผลงานจัดปายนิเทศ 

การวัดประเมินผล   

1.  ประเมินจากพฤติกรรมการรวมกิจกรรม 
2.  ตรวจจากผลงานการจําแนกคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรกลาง  อักษรสูง  และอักษรต่ํา 
 

ใบความรูเร่ือง  อักษรสามหมู  วิชา  ภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปที่  ๓ 
 พยัญชนะไทยหรืออักษรไทย  คือ  เครื่องหมายหรือสัญลักษณซ่ึงใชแทนเสียงแท  มีอยู  
๔๔ รูปที่ไมนิยมใชมีอยู  ๒  รูป  คือ  ฃ  และ  ฅ  และสามารถแบงตามเสียงออกเปน  ๓   กลุม   
ซ่ึงเรียกวาอักษรสามหมู  หรือ  ไตรยางศ  มีดังน้ี   

๑.  อักษรกลางมี  ๙  ตัว  ไดแก  ก  จ  ด  ต  บ  ป  อ  ฎ  ฏ  ตัวอยางคําที่มีอักษร
กลางเปนพยญัชนะตน  เชน  กติกา  เจ็บปวด  ดําแดง  ตกใจ  บาน   เปนตน 

๒.  อักษรสูงมี  ๑๑  ตัว  ไดแก  ข  ฃ  ฉ  ฐ  ถ  ผ  ฝ  ศ  ษ  ส  ห  ตัวอยางคําทีมี่
อักษรสูงเปนพยัญชนะตน  เชน  ฉุกเฉนิ  ผิดถูก  ศกึษา   แข็งขัน 

๓.  อักษรสูงมี  ๒๔  ตัว  ไดแก  ค  ฅ  ฆ  ง  ช  ซ  ฌ  ญ  ฑ  ฒ  ณ  ท  ธ  น  พ  ฟ  
ภ  ม  ย  ร  ล  ว  ฬ  ฮ  ตัวอยางคําที่มีอักษรต่ําเปนพยัญชนะตน  เชน  ชมพู  เฒาชรา  
ทบทวน  ธงชาติ  เปนตน 
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ใบกิจกรรม 
เร่ือง อักษรสามหมู        

ชื่อ................................................นามสกุล..................................ชั้น  ป.3/....   เลขที่.......... 
โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ)      สํานักงานเขตหนองจอก    กรุงเทพมหานคร 
33333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานนิทานแลวจําแนกคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรกลาง  อักษรสูง  และ
อักษรต่ําใหไดมากที่สุดภายในเวลา  10  นาที 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ใบความรู 
 
 

อักษรสามหมู 

อักษรสูง อักษรกลาง อักษรต่ํา 
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เกณฑการประเมินใบกิจกรรม  แผนที่  1  เร่ือง  อักษรสามหมู 

                               เกณฑการประเมิน รายการการประเมิน 

          3           2           1 

ก า ร จํ า แ น ก คํ า ที่ มี
พยัญชนะตนเปนอักษร
สูง  อักษรกลาง  และ
อักษรต่ํา 

จําแนกคําที่มีพยัญชนะตน
เปนอักษรสูง  อักษรกลาง  
และอักษรต่ําไดถูกตองทุก
กลุม  กลุมละ 4-5  คํา 

จํ า แ น ก คํ า ที่ มี
พยัญชนะตนเปน
อักษรสูง  อักษร
กลาง  และอักษร
ต่ํ า ได ถู กต อง  2 
กลุม กลุมละ  3 
คํา 

จําแนกคําที่มีพยัญชนะ
ตนเปนอักษรสูง  อักษร
กลาง  และอักษรต่ําได
ถูกตอง 2-3 กลุม กลุม
ละ  1-2  คํา 

การเขียนสะกดคําและ
ก า ร ว า ง รู ป ส ร ะ  
พยัญชนะ  วรรณยุกต 

เขียนสะกดคําถูก และวาง
รู ป ส ร ะ   พ ยั ญ ช น ะ  
วรรณยุกตไดถูกตองตาม
หลักการเขียนทุกคํา 

เขียนสะกดคําถูก 
และวางรู ปสร ะ  
พ ยั ญ ช น ะ  
วรรณยุกต ผิดไม
เกิน  3  คํา 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกต  ผิดเกิน  3  
คํา 

ความเปนระเบียบและ
ความสะอาด 

เ ขี ย น ตั ว บ ร ร จ ง เ ป น
ระเบียบ อานงาย สะอาด 
ไมมีรอยสกปรก หรือรอย
ลบ 

เขี ยนตั วบรรจง
เปนระเบียบ อาน
งาย มีรอยสกปรก
ห รื อ ร อ ย ลบ ไม
เกิน 3  แหง 

เขียนตัวอักษรหวัด มี
รอยสกปรกหรือรอยลบ
เกิน 3  แหง 

 
 
การแปลผลคะแนน 
7   -   9       หมายถึง       ดี 
5   -   6 หมายถึง       พอใช 
0   -   4 หมายถึง       ควรปรับปรุง 
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3.  แบบประเมินตามสภาพจริง     มีรายละเอียดการสรางดังน้ี 

     3.1  ศึกษาและวิเคราะหเอกสาร 

ศึกษาและวิเคราะหเอกสารเกี่ยวกับการประเมินตามสภาพจริง  การสราง 

เครื่องมือวัดผล  การประเมินใบกิจกรรม  และการประเมินผลการใชกิจกรรม  ที่เกี่ยวกับกลุม
สาระภาษาไทย  เพ่ือวางแผนการประเมินตามสภาพจริงในแตละกิจกรรมการเรียนรูและ ปญหา 
/ อุปสรรค  แนวทางแกไขในการจัดกิจกรรม  ซ่ึงไดกําหนดเครื่องมือการการประเมินตามสภาพ
จริงที่ใชในการวิจัยครั้งน้ีมี 3 ชนิด ไดแก แบบบันทึกการตรวจงาน  แบบบันทึกการเรียนรู  แบบ
บันทึกการประเมินใบกิจกรรมของนักเรียนโดยมีรายละเอียดการใชแบบประเมินตามสภาพจริง
ในแตละกิจกรรม  ดังตาราง  5 

 

ตาราง 3 โครงสรางการประเมินตามสภาพจริงในแตละแผนการจัดกิจกรรม 

 

แผนที่ ชื่อแผน ใบกิจกรรมเรือ่ง ทักษะการคิด
วิเคราะหที่วัด 

เครื่องมือการประเมิน
ตามสภาพจริง 

1 อักษรสามหมู อักษรสามหมู ดานการจําแนก -  แบบบันทึก 

   การตรวจใบ 

   กิจกรรมและ  

  เกณฑการให
คะแนน 

   ใบกิจกรรม 

-  แบบสังเกต 

   พฤติกรรมการเรียน 

-  แบบบันทึกการ   

   เรียนรู 

-  แบบประเมินใบ 

   กิจกรรม 
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ตาราง 3 (ตอ) 

 

แผนที่ ชื่อแผน ใบกิจกรรมเรือ่ง ทักษะการคิด
วิเคราะหที่วัด 

เครื่องมือการประเมิน
ตามสภาพจริง 

2 บันไดอักษร การผันอักษร ดานการจําแนก -  แบบบันทึก 

   การตรวจใบ 

   กิจกรรมและ  

  เกณฑการให
คะแนน 

   ใบกิจกรรม 

-  แบบสังเกต 

   พฤติกรรมการเรียน 

 

3 ชนิดของคํา คํานาม ดานการจัด
หมวดหมู 

-  แบบบันทึก 

   การตรวจใบ 

   กิจกรรมและ  

  เกณฑการให
คะแนน 

   ใบกิจกรรม 

-  แบบสังเกต 

   พฤติกรรมการเรียน 

-  แบบบันทึกการ   

   เรียนรู 

-  แบบประเมินใบ 

   กิจกรรม 
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ตาราง 3 (ตอ) 

 

แผนที่ ชื่อแผน ใบกิจกรรมเรือ่ง ทักษะการคิด
วิเคราะหที่วัด 

เครื่องมือการประเมิน
ตามสภาพจริง 

4 สนุกกับคําราชาศัพท คําราชาศัพท ดานการจัด
หมวดหมู 

-  แบบบันทึก 

   การตรวจใบ 

   กิจกรรมและ  

  เกณฑการให
คะแนน 

   ใบกิจกรรม 

-  แบบสังเกต 

   พฤติกรรมการเรียน 

-  แบบบันทึกการ   

   เรียนรู 

-  แบบประเมินใบ 

   กิจกรรม 

5 จดหมายนาคิด จดหมายนาคิด ดานการสรุป
อางอิง 

-  แบบบันทึก 

   การตรวจใบ 

   กิจกรรมและ  

  เกณฑการให
คะแนน 

   ใบกิจกรรม 

-  แบบสังเกต 

   พฤติกรรมการเรียน 

-  แบบบันทึกการ   

   เรียนรู 

-  แบบประเมินใบ 

   กิจกรรม 
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ตาราง 3 (ตอ) 

 

แผนที่ ชื่อแผน ใบกิจกรรมเรือ่ง ทักษะการคิด
วิเคราะหที่วัด 

เครื่องมือการประเมิน
ตามสภาพจริง 

6 เ ขี ย น นิ ท า น จ า ก
ขอคิด 

เขียนนิทานจาก
ขอคิด 

ดานการสรุป
อางอิง 

-  แบบบันทึก 

   การตรวจใบ 

   กิจกรรมและ  

  เกณฑการให
คะแนน 

   ใบกิจกรรม 

-  แบบสังเกต 

   พฤติกรรมการเรียน 

-  แบบบันทึกการ   

   เรียนรู 

-  แบบประเมินใบ 

   กิจกรรม 

7 วิจารณอยางไรให
สรางสรรค 

วิจารณอยางไรให
สรางสรรค 

ดานการ
ประยุกตใช 

-  แบบบันทึก 

   การตรวจใบ 

   กิจกรรมและ  

  เกณฑการให
คะแนน 

   ใบกิจกรรม 
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ตาราง 3 (ตอ) 

 

แผนที่ ชื่อแผน ใบกิจกรรมเรือ่ง ทักษะการคิด
วิเคราะหที่วัด 

เครื่องมือการประเมิน
ตามสภาพจริง 

8 คนละเรื่องเดียวกัน ค น ล ะ เ รื่ อ ง
เดียวกัน 

ดานการ
ประยุกตใช 

-  แบบบันทึก 

   การตรวจใบ 

   กิจกรรมและ  

  เกณฑการให
คะแนน 

   ใบกิจกรรม 

-  แบบสังเกต 

   พฤติกรรมการเรียน 

-  แบบบันทึกการ   

   เรียนรู 

-  แบบประเมินใบ 

   กิจกรรม 

9 คมชัดลึก คมชัดลึก ดานการ
คาดการณ 
พยากรณ 

-  แบบบันทึก 

   การตรวจใบ 

   กิจกรรมและ  

  เกณฑการให
คะแนน 

   ใบกิจกรรม 

-  แบบสังเกต 

   พฤติกรรมการเรียน 

-  แบบบันทึกการ   

   เรียนรู 

-  แบบประเมินใบ 

   กิจกรรม 
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ตาราง 3 (ตอ) 

 

แผนที่ ชื่อแผน ใบกิจกรรมเรือ่ง ทักษะการคิด
วิเคราะหที่วัด 

เครื่องมือการประเมิน
ตามสภาพจริง 

10 อานกลอนสอนใจ อานกลอนสอนใจ ดานการ
คาดการณ 
พยากรณ 

-  แบบบันทึก 

   การตรวจใบ 

   กิจกรรมและ  

  เกณฑการให
คะแนน 

   ใบกิจกรรม 

-  แบบสังเกต 

   พฤติกรรมการ
เรียน 

-  แบบบันทึกการ   

   เรียนรู 

-  แบบประเมินใบ 

   กิจกรรม 

 

3.2  ข้ันตอนการสรางและหาคุณภาพของเครื่องมือ  ดําเนินการสรางและหา
คุณภาพของเครื่องมือตามขั้นตอนดังน้ี 

       1.  ศึกษาและวิเคราะหเน้ือหาในแตละแผนการจัดกิจกรรม เพ่ือกําหนดสิ่งที่
ตองการจะประเมินในแตละแผนการจัดกิจกรรมตามรายดานของทักษะการคิดวิเคราะห 

      2.  ออกแบบสรางใบกิจกรรมในแตละแผนการจัดกิจกรรม  แบบประเมิน และ
เกณฑการใหคะแนน 

      3.  นําแผนการจัดกิจกรรม  ใบกิจกรรม และเกณฑการใหคะแนนในแตละกิจกรรม
ใหผูเชี่ยวชาญทางดานการสอนกลุมสาระภาษาไทยหรือมีประสบการณในการนิเทศ  จํานวน  3 
ทาน พิจารณาความเหมาะสมของกิจกรรม  ใบกิจกรรม  และเกณฑการใหคะแนน  และ
ปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ 

      4.  จัดพิมพแบบประเมิน เพ่ือนําไปใชในแตละกิจกรรมการเรียนรู 
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ตัวอยางแบบบันทึกการตรวจใบกิจกรรม  แผนที่  1  เร่ืองอักษรสามหมู 

การจําแนก 

 

การเขียนสะกด
คํา 

 

ความสะอาด 

 
รวม 

เลขที่         ชื่อ   -   สกุล 

1 2 3 1 2 3 1 2 3 9 

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            

            

 

การแปลผลคะแนน 

7 -  9   ดี  5  -  6  พอใช  0 – 4   ควรปรับปรุง 
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เกณฑการใหคะแนนใบกิจกรรม  แผนที่ 1  เร่ืองอักษรสามหมู 

                               เกณฑการประเมิน รายการการประเมิน 

          3           2           1 

จําแนกคําที่ประสมสระ
ถูกตอง 

1.จําแนกคําที่มีสระเสียง
เด่ียวได 16 – 20 คํา 

2.จําแนกคําที่มีสระเสียง
ประสมได  16 – 20 คํา 

3 . จํ า แ น ก คํ า ที่ มี
พยัญชนะอยูขางทายได 
16 – 20 คํา 

 

จําแนกคําได 2 กลุม 
กลุมละ  

12 – 15 คํา 

จํ าแนกคํ า ได  1
กลุม จํานวน  

 0 – 11 คาํ 

การเขียนสะกดคําและ
ก า ร ว า ง รู ป ส ร ะ  
พยัญชนะ  วรรณยุกต 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกต ไดถูกตอง
ตามหลักการเขียนทุก
คํา 

 

เขียนสะกดคําถูก 
แ ล ะ ว า ง รู ป ส ร ะ  
พ ยั ญ ช น ะ  
วรรณยุกต  ผิดไม
เกิน  3  คํา 

เขียนสะกดคําถูก 
และวางรู ปสร ะ  
พ ยั ญ ช น ะ  
วรรณยุกต   ผิด
เกิน  3  คํา 

ความเปนระเบียบและ
ความสะอาด 

เ ขี ย นตั วบ ร ร จ ง เป น
ร ะ เ บี ย บ  อ า น ง า ย 
สะอาด ไมมีรอยสกปรก 
หรือรอยลบ 

 

เขียนตัวบรรจงเปน
ระเบียบ อานงาย มี
รอยสกปรกหรือรอย
ลบไมเกิน 3  แหง 

เ ขี ย นตั ว อั กษ ร
ห วั ด  มี ร อ ย
สกปรกหรือรอย
ลบเกิน 3  แหง 
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ตัวอยางแบบบันทึกการเรียนรู 

ชื่อ................................................ชั้น......เลขที่........วันที่..................................................... 

เร่ืองที่เรียน..................................................................................................................... 

ตัวอยางแบบบันทึกการประเมินใบกิจกรรมของนักเรียน 

ชื่อ........................................นามสกุล.............................ชั้น.............เลขที่.............. 

ประเมินโดยนักเรียน 

ชื่อผลงาน......................................................................... 

ผลงานชิ้นนี้แสดงจุดเดนอยางไร
............................................................................................................................................ 

สิ่งที่ตองปรับปรุงใหดีขึ้น ........................................................................................................ 

............................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................ 

ประเมินโดยเพื่อน 

ขอคิดเห็นของเพ่ือนนักเรียน 

................................................................... 

.................................................................. 

ชื่อเพ่ือนนักเรียน.......................................... 

วันที่...............เดือน.................พ.ศ............ 

 

ประเมินโดยครู 

ขอคิดเห็นของครู 

................................................................... 

.................................................................. 

ลงชื่อ...............................................ครูผูสอน 

วันที่.....................เดือน................พ.ศ......... 

1.สรุปเนื้อเร่ืองที่เรียน

.....................................................................................................................................

..................................................................................................................................... 

2.สามารถนาํเรื่องที่เรียนไปใชประโยชนไดอยางไร 

.....................................................................................................................................

..................................................................................................................................... 

3.ขอสงสัยที่ตองการใหอธิบายเพิ่มเติม 

.....................................................................................................................................
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ตัวอยางแบบสังเกตพฤติกรรมการเรียน 

การรวม
กิจกรรม 

 

การซักถาม การตอบ
คําถามและ
แสดงความ
คิดเห็น 

   
รวม 

 

เลขที่ 

         

ชื่อ   -   สกุล 

1 2 3 1 2 3 1 2 3 9 

            

            

            

            

 

เกณฑการใหคะแนนแบบสังเกตพฤติกรรมการเรียน 

การรวมกิจกรรม 

ระดับ  3  ใหความสนใจในการทํากิจกรรมและมีความกระตือรือรนในการทํากิจกรรมทุกครั้ง 

ระดับ  2  ใหความสนใจในการทํากิจกรรมเปนบางครั้ง   

ระดับ  1  ใหความสนใจในการทํากิจกรรมนอย  บางทีก็เฉื่อยชา 

การซักถาม 

ระดับ  3  ใหความสนใจและซักถามอยางสม่ําเสมอ 

ระดับ  2  ใหความสนใจและซักถามเปนบางครั้ง 

ระดับ  1  ใหความสนใจและซักถามนอยมาก 

การตอบคําถามและแสดงความคิดเห็น 

ระดับ  3  ตอบตรงประเด็น  มีเหตุผลในการอธิบาย  คําตอบไมวกวนสบัสน 

ระดับ  2  ตอบตรงประเด็น  มีเหตุผลในการอธิบายแตวกวนสับสน 

ระดับ  1  ตอบคําถามไมตรงประเด็น  และวกวนสับสน 

 

4.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

 ผูวิจัยดําเนินการทดลองดวยตนเองและประสานกับครูประจําวิชาทานอ่ืนๆเพ่ือขอความ
รวมมือในการรวบรวมขอมูล และดําเนินการทดลองตามแผนการจัดกิจกรรมทั้งหมด  10  
กิจกรรม  ในชั่วโมงเรียนปกติที่ผูวิจัยทําการจัดการเรียนรูในกลุมสาระภาษาไทย  นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่  3/1  รวมทั้งดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลจริงดวยตนเอง  ในภาคเรียนที่ 2  
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 ปการศึกษา  2550  ตั้งแตเดือนมกราคม  ถึงเดือนมีนาคม  2551 

 วิธีการดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล  มีดังตอไปน้ี 

 1.  อธิบายใหนักเรียนที่เปนกลุมทดลองเขาใจวัตถุประสงคและประโยชนที่ไดรับจาก
การจัดกิจกรรม 

2.  เก็บขอมูลกอนการทดลองดวยแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห  เปนแบบทดสอบ
เขียนตอบ  จํานวน 20  ขอ  ประกอบดวย การจําแนก 4 ขอ การจัดหมวดหมู  4  ขอ  

การสรุปอางอิง 4 ขอ การประยุกตใช 4 ขอ และการคาดการณพยากรณ 4 ขอ ใชเวลา  120  
นาที โดยแบงการสอบเปน 2 วัน วันละ 60 นาที ในวันจันทรที่ 7 มกราคม 2551 สอบดานการ
จําแนก ดานการจัดหมวดหมู และ ดานการสรุปอางอิง  และในวันอังคารที่ 8 มกราคม  2551  
ดําเนินการสอบตอในดานการประยุกตใช  และการคาดการณพยากรณ  

 3.  ดําเนินการจัดกิจกรรมและทําการประเมินตามแผนการจัดกิจกรรม ตั้งแตวันจันทรที่  
14  มกราคม  2551  ถึงวันพฤหัสบดีที่ 6 มีนาคม 2551 โดยเก็บขอมูลระหวางการทดลองดวย
ใบกิจกรรมที่ 1 - ใบกิจกรรมที่ 10 ในแตละกิจกรรมจะมีแบบประเมินการตรวจใบกิจกรรม  แบบ
สังเกตพฤติกรรมการเรียน  แบบบันทึกการเรียนรู  และแบบประเมินใบกิจกรรม 

 4. เก็บขอมูลระหวางการทดลองโดยนําใบกิจกรรมในแตละแผนมาตรวจใหคะแนนและ
ทําการบันทึกคะแนนเพื่อนําขอมูลไปสรุปผลการพัฒนาการคิดวิเคราะหรายดาน  และนําแบบ
สังเกตพฤติกรรมการเรียน  แบบบันทึกการเรียนรู  และแบบประเมินใบกิจกรรมมาสรุปสภาพ
ปญหาในการใชกิจกรรม 

 5. เก็บขอมูลหลังการทดลอง  ดวยแบบทดสอบการคิดวิเคราะหชุดเดิมไปสอบกับ
นักเรียนหลังจากทําการทดลองเสร็จสิ้นในวันศุกรที่ 7 มีนาคม 2551โดยสอบดานการจําแนก  
การจัดหมวดหมู  และการสรุปอางอิง และวันจันทรที่ 10 มีนาคม 2551 สอบดานการประยุกตใช  
และดานการคาดการณพยากรณ 

 6. นําแบบทดสอบการคิดวิเคราะหมาตรวจใหคะแนนตามเกณฑการใหคะแนนที่กําหนด  
เพ่ือทําการวิเคราะหขอมูลตอไป 

5. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 

การจัดกระทําขอมูล  แบงออกเปน  2  สวน  ตามลําดับดังน้ี 

1.  ขอมูลระหวางการทดลอง 

     1.1  เม่ือสิ้นสุดการทดลองนําผลการประเมินใบกิจกรรมของนักเรียนมาวิเคราะหหา
คาเฉลี่ย  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และแปลความหมายระดับศักยภาพของนักเรียนโดย
เทียบกับเกณฑที่กําหนดไวเพ่ือศึกษาผลการพัฒนาการคิดวิเคราะหรายดานระหวาง
การจัดกิจกรรม 
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      1.2  นําแบบบันทึกการเรียนรู  แบบประเมินใบกิจกรรมของนักเรียน  และการ
สังเกตพฤติกรรมการเรียนมาสรุป  ปญหา/อุปสรรค  แนวทางแกไขของการใชกิจกรรมการ
แสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง 

     1.3  เขียนกราฟแสดงแนวโนมการพัฒนาการคิดวิเคราะหรายดานระหวางการจัด
กิจกรรมโดยจําแนกเปน  5  ดาน  ไดแก  การจําแนก  การจัดหมวดหมู  การสรุปอางอิง  การ
ประยุกตใช  และการคาดการณพยากรณ 

 2.  ขอมูลหลังการทดลอง 

      2.1  ศึกษาผลการพัฒนาการคิดวิเคราะหโดยนําผลการทําแบบทดสอบการคิด
วิเคราะหระหวางกอนการใชกิจกรรม  และหลังการใชกิจกรรมมาวิเคราะหเปรียบเทียบความ
แตกตางโดยใช  สถิติ  t – test for dependent samples   (ชูศรี  วงศรัตนะ.  2546 : 170 – 
175)   กําหนดระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ   .01 

      2.2  เขียนกราฟเพื่อเปรียบเทียบแนวโนมพัฒนาการการคิดวิเคราะหระหวางกอน
และหลังการใชกิจกรรม 
 
สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลในครั้งน้ี  มีดังน้ี 
1. สถิติพื้นฐาน  ไดแก 
 1.1 คาเฉลี่ย 
   
  Χ   = ∑Χ  

                               n 
  Χ     แทน  คาเฉลี่ย 
  ∑Χ   แทน   ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

  n แทน จํานวนขอมูลทั้งหมดของกลุมตัวอยาง 
 1.2 คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
  

  S   =   
( )

( )1

22

−

Χ−Χ∑ ∑
nn

n
 

    
 เม่ือ S    แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
  ∑Χ2  แทน ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกําลังสอง 
  ∑Χ    แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

  n แทน จํานวนขอมูลทั้งหมดของกลุมตัวอยาง 
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2. สถิติที่ใชในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ  ไดแก 
 2.1 หาคาความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face  Validity)โดยใชสูตร 
 

   IOC = 
Ν
∑R

  

   
   เม่ือ IOC  แทน ดัชนีความสอดคลอง 
  ∑R  แทน ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 
  Ν  แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 2.2 หาคาอํานาจจําแนก (r)  ของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห  โดยใชสหสัมพันธ
แบบ  Item  Total  Correlation (สุณี  รักษาเกียรติศักดิ์.  2547 : 6 )   

r xy  = 
( ) ( ) ⎥

⎦

⎤
⎢
⎣

⎡
∑ ∑−⎥

⎦

⎤
⎢
⎣

⎡
∑ ∑−

−∑ ∑ ∑
2Y

2
YN2X

2
XN

YXXYN
 

 

เม่ือ r xy   แทน สัมประสิทธิส์หสัมพันธ 

 N แทน จํานวนกลุมตวัอยาง 

 ∑ΧΥ  แทน ผลรวมของผลคูณคะแนน  X  และคะแนน  Y 

 ∑Χ 2  แทน ผลรวมของกําลังสองของคะแนน  X 

           ∑Υ 2 แทน     ผลรวมของกําลังสองของคะแนน  Y 
 
2.3 หาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห โดยใชสูตร 

สัมประสิทธแอลฟา (α  - Coefficient) (ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ. 2538 : 200) 
 

   α  = 
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
−

−
∑

2

2

1
1 t

i

S
S

n
n  

 เม่ือ  α  แทน คาสัมประสิทธิ์ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 
  n แทน จํานวนขอของแบบทดสอบ 
  ∑ 2

iS แทน ผลรวมของคะแนนความแปรปรวนแตละขอ 
  2

tS  แทน คะแนนความแปรปรวนของแบบทดสอบทั้งฉบับ 
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3. สถิติที่ใชทดสอบนัยสําคัญ  ไดแก  t – test  for  dependent  samples (ชูศรี  วงศรัตนะ.
2546:191 – 195) 
 
   t   =          ∑D     

         
( )2

1−
−∑ ∑

n
DDn

 

  
เม่ือ D แทน ความแตกตางระหวางคะแนนแตละคู 

∑D  แทน ผลรวมความแตกตางระหวางคะแนนแตละคู 

  2∑D  แทน ผลรวมความแตกตางระหวางคะแนนแตละคูยกกําลังสอง 
  n แทน จํานวนคู 

 
 



 

บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

ในการศึกษาครั้งน้ีเปนการศึกษาผลการพัฒนาการคิดวิเคราะหโดยใชกิจกรรมการ
แสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริงของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3 ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณที่ใชในการแปลความหมายของการวิเคราะห
ขอมูลดังน้ี 

n แทน จํานวนของนกัเรียน 

Χ    แทน คาเฉลีย่คะแนน 

S.D แทน ความเบีย่งเบนมาตรฐาน 

t แทน คาความแตกตางของคะแนน 

df แทน ระดับชั้นแหงความเปนอิสระ 

** แทน ความมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 

การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 ในการศึกษาครั้งน้ี ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับ ดังน้ี 

 สวนที่ 1  วิเคราะหขอมูลระหวางการทดลอง 

1.  วิเคราะหขอมูลระหวางการทดลองเปนขอมูลที่ไดมาระหวางการจัดกิจกรรม
ประกอบการประเมินตามสภาพจริง สภาพที่เปนจริง/ผลการจัดกิจกรรม   ปญหา/อุปสรรค   
แนวทางแกไข   จากการประเมินระหวางการปฏิบัติกิจกรรมดวยวิธีการสังเกตของผูวิจัย และ
จากเครื่องมือการประเมินตามสภาพจริง ไดแก  แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียน  แบบประเมิน
ใบกิจกรรมของนักเรียน  และแบบบันทึกการเรียนรู  ระหวางกิจกรรมที่1 – กิจกรรมที่ 10 

 2.  ศึกษาผลการพัฒนาการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่ใชกิจกรรมการแสวงหาและ
คนพบความรูดวยตนเองจากคะแนนใบกิจกรรมในกิจกรรมที่ 1 – ใบกิจกรรมในกิจกรรมที่10 

 สวนที่  2  วิเคราะหขอมูลหลังการทดลอง 

 1.  การศึกษาขอมูลคะแนนพัฒนาการคิดวิเคราะหจากแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห  
จํานวน  20  ขอ  โดยนําคะแนนมาวิเคราะห เปนคะแนนผลตางระหวางการทดสอบกอนจัด
กิจกรรมกับการทดสอบหลังการจัดกิจกรรม ดังน้ี 

 1.1  คาสถิติพ้ืนฐาน ของคะแนนรายดานของการคิดวิเคราะห 

 1.2   คะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดวิเคราะหรวม  5  ดาน 
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 2.  เปรียบเทียบคะแนนการคิดวิเคราะหของนักเรียนกอนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการ
แสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองและคะแนนการคิดวิเคราะหหลังการจัดกิจกรรม โดยใช
สถิติ  t – test  for  dependent  samples (ชูศรี  วงศรัตนะ.2546:191 – 195) 
ผลการวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยขอเสนอการวิเคราะหขอมูล ดังมีรายละเอียดดังตอไปน้ี 
 ตอนที่ 1  การวิเคราะหขอมูลระหวางการทดลอง 
 1.  การวิเคราะหในตอนนี้เปนผลการวิเคราะหขอมูลระหวางการทดลองของนักเรียน 
จํานวน 33 คน  มีจุดมุงหมายเพื่อสรุปผลการประเมิน ปญหา/ อุปสรรค และแนวทางแกไข จาก
การประเมินในระหวางการทดลอง  โดยใชการประเมินตามสภาพจริง ปรากฏผลดังตาราง 4 – 5 
ตามลําดับดังน้ี 
 
ตาราง 4 ผลการวิเคราะหความสอดคลองระหวางกิจกรรมการเรียนการสอนที่เปนจริง  ปญหา/  
     อุปสรรค  จากการประเมินตามสภาพจริง  แนวทางแกไข  กิจกรรมที่ 1 -  กิจกรรมที่  10 
 

กิจกรรม สภาพที่เปนจริง / ผลการจัด
กิจกรรม 

ปญหา / อุปสรรค แนวทางแกไข 

กิจกรรม 
อักษรสามหมู 

นักเรียนมีความกระตือรือรน
และพูดคุยเกี่ยวกับนิทานที่
ตนเองเลือก  มีสวนรวมใน
กิ จกรรมซักถามและตอบ
คํ าถ ามอยู ใ น ร ะ ดับ ดี แล ะ
นัก เรี ยนส วนใหญ มีความ
เขาใจในการจําแนกคําตาม
กลุมอังษรสูง  อักษรกลาง  
และอักษรต่ํา  และจําแนกคํา
ตามกลุ ม ได ถู กต อ งอยู ใ น
ระดับดี 

นักเรียน 5 คน  คิดเปน
รอยละ  15.15  ใชเวลา
ในการอานและจําแนก
คํามากทําใหงานเสร็จไม
ทันตามกําหนดเวลา 

ค รู ค อ ย ดู แ ล
ใ ก ล ชิ ด แ ล ะ
ก ร ะ ตุ น ใ ห
นักเรียนมีความ
พยายามมากขึ้น 
และเ รียกมาทํา
นอกเวลาในชวง
พักกลางวัน และ
ตอนเย็นเฉพาะ
นักเรียนที่ทําไม
ทัน 

กิจกรรม 
การผันอักษร 

นักเรียนชวยกันจําแนกคํา
จากเพลงตามที่กําหนดโดย
นักเรียนที่หาคําไดครบกอน
จะชวยเพ่ือนที่หาคําไดไมครบ
จนสามารถหาครบทุกคน   

นักเรียน8คนคิดเปนรอย
ละ 24.24 ใสวรรณยุกต
ไมถูกตองตามหลักการ
เขียนและทํางานไมเสร็จ
ในเวลาที่กําหนด 

-ครูพูดคุยให
คําแนะนํา
นักเรียนและให
เพ่ือนที่มี
ความสามารถ 
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ตาราง  4  (ตอ) 
 

กิจกรรม สภาพที่เปนจริง / ผลการจัด
กิจกรรม 

ปญหา / อุปสรรค แนวทางแกไข 

 และนักเรียนสามารถนําคําที่
จําแนกจากเพลงมาผันเสียง
ไดถูกตองตามหลักการผัน
อักษร 

 คอยใหคําแนะนํา
เพ่ือน 
- ครูให นักเรียน
ทํ า ง า น ต อ ใ น
ช ว ง เ ว ล า พั ก
กลางวันหรือตอน
เย็น 
 

กิจกรรม 
คํานาม 

นักเรียนใหความสนใจรวม
กิจกรรมและสนุกกับการตัด
ขาวไดใชกาวในการติดขาว 
และนักเรียนเลือกคํานามได
ถู กต อ งตามประ เภทของ
คํานามที่กําหนด มีเพียงสวน
นอยที่ จัดประเภทคํานามผิด 

นั ก เ รี ย น ข า ด ค ว า ม
รับผิดชอบในดานความ
สะอาด เม่ือตัดกระดาษ
แลวบางคนไมเก็บทําให
สกปรกเลอะเทอะ 

ครู แน ะ นํ า แล ะ
ตักเตือนนักเรียน
เป น รายบุ คคล
และให นักเรียน
ชวยกันทําความ
ส ะ อ า ด ใ ห
เรียบรอย 

กิจกรรม 
คําราชาศัพท 

นักเรียนมีความกระตือรือรน
ในการเรียนและชวยกันหาคํา
มี ก า ร ป รึ ก ษ า ห า รื อ แ ล ะ
ชวยเหลือกันเม่ือเกิดขอสงสัย  
มีการซักถามและตอบคําถาม
ไดตรงประเด็นและสวนใหญ
สามารถหาคําไดถูกตองและ
นํ า คํ า ม า จั ด หม ว ดหมู ไ ด
ถูกตองตามฐานะของบุคคล 

นักเรียน  23 คน   คิด
เปนรอยละ 69.70 เขียน
สะกดคําไมคอยถูกใส
วรรณยุกตผิดตําแหนง
และการทํางานไมคอย
สะอาด 

ครูใหคําแนะนํา
แ ล ะ ชี้ แ น ะ
นั ก เ รี ย น ใ ห
นักเรียนมีความ
ระมัดระวังในการ
เขียนและแกไข
คําที่ เขียนผิดให
ถูกตอง  และให
พยายามตั้งใจใน
การทํางานมาก
ขึ้น 
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ตาราง  4  (ตอ) 
 

กิจกรรม สภาพที่เปนจริง / ผลการจัด
กิจกรรม 

ปญหา / อุปสรรค แนวทางแกไข 

กิจกรรม 
จดหมายนาคิด 

นักเรียนใหความรวมมือใน
การทํากิจกรรมดี และชวยกัน
ต อ บ คํ า ถ า ม แ ล ะ แ ก ไ ข
จดหมายที่ผิดไดถูกตองตาม
รูปแบบการเขียนจดหมาย  
และสามารถเขียนจดหมายลา
ปวยไดถูกตองตามรูปแบบ
การเขียนจดหมายและใช
ภ า ษ า ไ ด ถู ก ต อ ง ไ ด ต า ม
กาลเทศะ 

ผ ล ง า นที่ ทํ า ไ ม ค อ ย
สะอาดมีรองรอยลบมาก
และนักเรียนทํางานไม
เสร็จตามเวลาที่กําหนด 

ครูใหคําแนะนํา
แ ล ะก ร ะตุ น ใ ห
นักเรียนทํางาน
ใหเรียบรอยและ
ให นั ก เ รี ย นม า
ทํ า ง า น ต อ ใ น
ช ว ง เ ว ล า พั ก
กลางวันและตอน
เย็นหลังเลิกเรียน 

กิจกรรม 
เขียนนิทาน
จากขอคิด 

นักเรียนใหความรวมมือใน
การทํากิจกรรมและเขียนเรื่อง
ไดสอดคลองกับขอคิดของ
เ ร่ือง   เรียงลําดับใจความ
สําคัญของเร่ืองไดครบถวน
เปนเหตุเปนผล 

นักเรียน8  คน  คิดเปน
รอยละ 24.24  เขียน
ส ะ ก ด คํ า ไ ม ถู ก ต อ ง
ทํางานชาสงงานไมตรง
ตามกําหนดเวลา 

ครู แน ะ นํ า แล ะ
ชี้ แน ะนั ก เ รี ยน
เป น รายบุ คคล 
และทั้งหอง และ
ใหนักเรียนมาทํา
ตอในชวง เวลา
พักกลางวัน 

กิจกรรม 
วิจารณ

อยางไรให
สรางสรรค 

นักเรียนมีความกระตือรือรน
ในการตอบคําถามและชวย
เพ่ือนในการคิดจุดบกพรอง
ของตนเองที่จะใหเพ่ือนตําหนิ 
บางคนใชภาษาไดสุภาพแต
ยังเขียนไมตรงประเด็น  

นักเรียน  6คนคิดเปน
รอยละ  18.18 เขียน
ส ะกดคํ า แล ะ ว า ง รู ป
วรรณยุกตผิดตําแหนง 
ผลงานมีรอยลบไมคอย
สะอาด 

ครูพยายามชี้แนะ
การเขียนสะกด
คํ า แ ล ะ ใ ห
นักเรียนปรับปรุง
แ ก ไ ข เ ป น
รายบุคคล 

กิจกรรม 
คนละเรื่อง
เดียวกัน 

นักเรียนใหความสนใจและ
ตั้งใจฟงนิทาน ชวยกันตอบ
คําถาม  และตอบคําถามได
ชัดเจนตรงประเด็น นักเรียน
สวนใหญดัดแปลงเรื่องได 

นักเรียนทํางานไมคอย
เรียบรอยมีรอยลบแกไข
สกปรก 

ครูคอยกระตุนให
นักเรียนทํางาน
ใหเรียบรอยและ
ยกตวัอยาง
ผลงานที ่
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ตาราง 4  (ตอ) 
 

กิจกรรม สภาพที่เปนจริง / ผลการจัด
กิจกรรม 

ปญหา / อุปสรรค แนวทางแกไข 

 สอดคลองกับเน้ือเร่ืองมีความ
เปนเหตุเปนผล 

 เรียบรอยสะอาด
พรอมกับชมเขย
ในการทํางาน 

กิจกรรม 
คมชัดลึก 

นักเรียนมีความกระตือรือรน
ในการรวมกิจกรรมและให
ชวยเหลือในเรื่องของการตัด
ขาวและติดขาว  และนักเรียน
บางคนยั ง เ สนอแนะแนว
ทางแก ไขไมชัด เจนแสดง
ความเปนเหตุเปนผลนอย 
 

ในบางชวงเกิดความ
วุนวายในเรื่องของการ
ใชกรรไกรและกาว 

ค รู พ ย า ย า ม
ตั ก เ ตื อ น ใ ห
นักเรียนรูจักการ
รอคอยและผลัด
กนัใชอุปกรณ 

กิจกรรม 
อานกลอน
สอนใจ 

นักเรียนอานบทรอยกรอง
อย า ง ตั้ ง ใ จ แล ะช ว ยตอบ
คําถามเปนอยางดี และเขียน
ไดตรงประเด็นแตยังอธิบาย
ไมชัดเจน 

นักเรียน 5 คน คิดเปน
รอยละ 15.15 ใชเวลาใน
การคิดมากทําใหงานไม
เสร็จในชั่วโมง 

ครูใหนักเรียนมา
ทํ า ง า น ต อ ใ น
ช ว ง เ ว ล า พั ก
กลางวนั 

 
 2.  ผลการพัฒนาการคิดวิเคราะหของนักเรียนโดยประเมินจากใบกิจกรรมระหวางการ
ทดลองในกิจกรรมที่1 – กิจกรรมที่ 10   โดยแตละกิจกรรมจะมีคะแนนแบงตามทักษะการคิด
วิเคราะห 5 ดาน  แตละดานประกอบดวย  2  ใบกิจกรรม   กิจกรรมที่ 1 ,2 เปนดานการจําแนก 
กิจกรรมที่ 3,4  เปนดานการจัดหมวดหมู  กิจกรรมที่ 5,6  เปนดานสรุปอางอิง  กิจกรรมที่ 7,8  
เปนดานประยุกตใช  และกิจกรรมที่ 9,10  เปนดานการคาดการณ / พยากรณ  ในแตละใบ
กิจกรรมประเมิน  3  ดาน  ไดแก  การคิดวิเคราะห (ในแตละดาน)  การเขียนสะกดคํา  และ
ความสะอาด  มีคะแนนดานละ  3  คะแนน  นําคะแนนเฉพาะดานที่  1  (การคิดวิเคราะห)  มา
วิเคราะห  ดังน้ันคะแนนรวมแตละดานเปน  6  คะแนน (รายละเอียดอยูในภาคผนวก ง) ดัง
แสดงในตาราง  5  
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ตาราง 5  คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนรายทักษะของการคิดวิเคราะห ที่ไดมาจากคะแนนใบ  

     กิจกรรม จากการจัดกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง ของนักเรียนชั้น  

     ประถมศึกษาปที่  3 

 

กิจกรรม N คะแนนเต็ม Χ    S.D ระดับ 

ดานการจําแนก 33 6 5.060 0.826 ดี 

ดานการจัดหมวดหมู 33 6 5.090 0.722 ดี 

ดานการสรุปอางอิง 33 6 5.121 0.780 ดี 

ดานการประยุกตใช 33 6 5.151 0.618 ดี 

ดานการคาดการณพยากรณ 33 6 5.181 0.527 ดี 

รวม 33 30 25.606 1.869 ดี 

 จากตาราง  5  พบวาจากการพัฒนาการคิดวิเคราะหโดยใชกิจกรรมการแสวงหาและ
คนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริงในแตละดานดังน้ี  ดานการจําแนก 

ดานการจัดหมวดหมู  ดานการสรุปอางอิง  ดานการประยุกตใช  และดานการคาดการณ/
พยากรณพบวาคะแนนเฉลี่ยเทากับ  5.060  5.090  5.121  5.151  5.181  ตามลําดับ  สวน
เบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  0.826  0.722  0.780  0.618  0.527  ตามลําดับ  โดยคาคะแนน
เฉลี่ยการคิดวิเคราะหรวม 5 ทักษะ  เทากับ  25.606  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  
1.869  ซ่ึงในแตละทักษะคะแนนอยูในระดับดี 

 เม่ือนําคะแนนเฉลี่ยจากตาราง 5  มาทํากราฟ  ปรากฏดังภาพประกอบ  7 
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คะแนนเฉลี่ย

 
ภาพประกอบ  7  กราฟแสดงการพัฒนาการคิดวิเคราะหรายดานจากคะแนนเฉลี่ย 
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สวนที่  2  ขอมูลหลังการทดลอง 

 การเปรียบเทียบผลการพัฒนาการคิดวิเคราะหกอนและหลังใชกิจกรรมการแสวงหาและ
คนพบความรูดวยตนเอง  โดยนําคะแนนความแตกตางระหวางคะแนนกอนและหลังการจัด
กิจกรรม  โดยใชสถิติ  t – test  for  dependent  samples  ดังตาราง  8 

 

 ตาราง  6  ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบการพัฒนาการคิดวิเคราะหระหวางกอนและหลังการใช  

     กิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 

 

การคิดวิเคราะห คะแนนการทดสอบ Χ  S.D t 

กอนการทดลอง 3.27 .801 
ดานการจําแนก 

หลังการทดลอง 5.42 1.521 
8.723** 

กอนการทดลอง 6.18 1.590 
ดานการจัดหมวดหมู 

หลังการทดลอง 6.67 1.164 
4.175** 

กอนการทดลอง 5.45 1.603 
ดานการสรุปอางอิง 

หลังการทดลอง 6.76 1.062 
7.374** 

กอนการทดลอง 2.27 1.257 
ดานการประยกุตใช 

หลังการทดลอง 4.70 1.237 
7.131** 

กอนการทดลอง 4.18 1.236 ดานการคาดการณ
พยากรณ หลังการทดลอง 5.27 1.126 

6.614** 

กอนการทดลอง 21.30 3.996 
รวม  5 ดาน 

หลังการทดลอง 28.82 4.231 
12.726** 

**  มีนัยสําคญัทางสถติิที่ระดับ  .01 

 จากตาราง  6  พบวาผลการพัฒนาการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 
ระหวางกอนการจัดกิจกรรม และหลังการจัดกิจกรรมในแตละดานดังน้ี 

 ดานการจําแนก  พบวามีคะแนนเฉลี่ยกอนการทดลองเทากับ 3.27 สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน .801 สวนหลังการทดลองมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 5.42 สวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 
1.52  ซ่ึงคะแนนเฉลี่ยหลังการทดลองสูงกวาคะแนนเฉลี่ยกอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 
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 ดานการจัดหมวดหมู พบวามีคะแนนเฉลี่ยกอนการทดลองเทากับ  6.18  สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเทากับ 1.590  สวนหลังการทดลองมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ  6.67  สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเทากับ  1.164  ซ่ึงคะแนนเฉลี่ยหลังการทดลองสูงกวาคะแนนเฉลี่ยกอนการทดลอง
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 ดานการสรุปอางอิง พบวามีคะแนนเฉลี่ยกอนการทดลอง 5.45 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
1.603  สวนหลังการทดลองมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 6.67  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 1.062  ซ่ึง
คะแนนเฉลี่ยหลังการทดลองสุงกวาคะแนนเฉลี่ยกอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 

 ดานการประยุกตใช  พบวามีคะแนนเฉลี่ยกอนการทดลองเทากับ 2.27  สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเทากับ  1.257  คะแนนเฉลี่ยหลังการทดลองเทากับ  4.70  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
เทากับ 1.257  ซ่ึงคะแนนเฉลี่ยหลังการทดลองสูงกวาคะแนนเฉลี่ยกอนการทดลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 ดานการคาดการณพยากรณ พบวามีคะแนนเฉลี่ยกอนการทดลอง 4.18 สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน  1.236  สวนหลังการทดลองมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 5.27 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
เทากับ  1.126  ซ่ึงคะแนนเฉลี่ยหลังการทดลองสูงกวาคะแนนเฉลี่ยกอนการทดลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 ผลการวิเคราะหรวม 5 ดาน พบวามีคะแนนเฉลี่ยกอนการทดลองเทากับ 21.30 สวน
เบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 3.996  สวนหลังการทดลองมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 28.82 สวน
เบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 4.231 ซ่ึงคะแนนเฉลี่ยหลังการทดลองสูงกวาคะแนนเฉลี่ยกอนการ
ทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .01 

 เม่ือนําคะแนนเฉลี่ยในตาราง  8  มาทํากราฟปรากฏผลดังภาพประกอบ  8 
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หลังการทดลอง

 

ภาพประกอบ  8  กราฟแสดงคะแนนเฉลี่ยของคะแนนแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหรายดาน  
      กอนและหลังการใชกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง 
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ภาพประกอบ 9 กราฟแสดงคะแนนเฉลี่ยของคะแนนแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหระหวาง  
      กอนและหลังการใชกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง 

 สําหรับขอสังเกตที่ไดจากการทําวิจัยครั้งน้ี คือ การพัฒนาการคิดวิเคราะหโดยใช
กิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริง เปน
กิจกรรมที่ฝกใหนักเรียนเปนผูแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองใชคําถามกระตุนใหนักเรียน
คิดและใหนักเรียนลงมือปฏิบัติจริงดวยตนเอง และมีการประเมินผลที่หลากหลายมีการสะทอน
กลับทําใหผลการพัฒนาในดานตางๆของนักเรียนสูงขึ้น  แตควรใหนักเรียนฝกอยางตอเน่ืองและ
สมํ่าเสมอ  และจากการคะแนนการทําแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหจําแนกเปนรายดาน  
ปรากฏวาคะแนน ดานการจัดหมวดหมู และดานสรุปอางอิง กอนการทดลองมีคาเฉลี่ยสูงกวา
ดานการจําแนก ดานการประยุกตใช  และดานการคาดการณพยากรณ จึงทําใหชวงคะแนนหลัง
การจัดกิจกรรมมีการพัฒนาเพิ่มขึ้นนอย อาจเปนเพราะวานักเรียนมีพ้ืนฐานความรูเกี่ยวกับเรื่อง
ที่นํามาทดสอบ ในดานการจัดหมวดหมู และการสรุปอางอิงดีทําใหคะแนนกอนการพัฒนาสูง
กวาดานอ่ืน 

 

 



 

บทที่ 5 
สรุปผล อภปิราย และขอเสนอแนะ 

 
การวิจัยคร้ังนี้เปนการวิจัยกึ่งทดลองเพื่อศึกษาผลการพัฒนาการคิดวิเคราะหโดยใช

กิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริง ของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 เพื่อศึกษาผลการจัดกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง
ประกอบการประเมินตามสภาพจริง ท่ีมีผลตอการคิดวิเคราะหในแตละดาน  และเพื่อเปรียบเทียบ
การคิดวิเคราะหระหวางกอนและหลังการใชกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง
ประกอบการประเมินตามสภาพจริง  โดยเลือกกลุมตัวอยางแบบเจาะจง  (Purposive   Sampling) 
เปนนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ) ภาคเรียนที่ 2 ป
การศึกษา 2550 จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียน 33 คน  เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัยจําแนกเปน
เคร่ืองมือที่ใชในการทดลอง และเคร่ืองมือเก็บรวบรวมขอมูล 
 1.  เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง  ประกอบดวยแผนการจัดการเรียนรูโดยใชกิจกรรมการ
แสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง  จํานวน  10  กิจกรรม  ซ่ึงประกอบดวยเครื่องมือการประเมนิ
ตามสภาพจริง  คือ  แบบบันทึกการเรียนรู  แบบสังเกตพฤติกรรมในการเรียนการสอน  แบบบันทึก
การตรวจใบกิจกรรมพรอมเกณฑการใหคะแนน  ที่ผานการตรวจสอบความเหมาะสมจาก
ผูเชี่ยวชาญ 3  ทานแลว 

2.  เครื่องมือเก็บรวบรวมขอมูลมี 1 ฉบับ คือ แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหเปน
แบบทดสอบแบบอัตนัยท่ีผูวิจัยสรางขึ้นตามแนวคิดของมารซาโน โน (ปรียานุช  สถาวรมณี.  2548:  
27;  อางอิงจาก  Marzano.  2001: 11- 12 ) จํานวน 20 ขอ ตรวจสอบหาคาอํานาจจําแนกระหวาง  
0.213  -  0.513  คาความเชื่อม่ัน  .778  

ผูวิจัยไดดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูลเปนเวลา  10  สัปดาห  โดยผูวิจัยเปนผู
ควบคุมการสอบและทําการทดลองดวยตนเอง  ผูวิจัยไดชี้แจงใหนักเรียนทราบถึงวัตถุประสงค และ
รายละเอียดและความสําคัญของการศึกษาในครั้งนี้  กอนการทดลองผูวิจัยไดนําแบบทดสอบวัดการ
คิดวิเคราะหไปทําการทดสอบกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ที่เปนกลุมทดลอง  แลวดําเนินการ
ทดลอง  โดยในแตละแผนกิจกรรมจะมีใบกิจกรรม  และทําการประเมินใบกิจกรรมรวบรวมคะแนน
จัดทําเปนผลการคิดวิเคราะหรายดาน  และมีการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนทุกแผนการจัด
กิจกรรม  เม่ือสิ้นสุดการทดลองทําการทดสอบดวยแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห  (post – test)  
โดยผูวิจัยเปนผูควบคุมการสอบดวยตนเอง  แลวนําขอมูลมาวิเคราะหโดยวิธีทางสถิติเพื่อทดสอบ
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สมมุติฐาน  โดยการเปรียบเทียบการคิดวิเคราะห 5 ดาน ระหวางกอนและหลังการทดลองกิจกรรม  
โดยใช  t – test  for  dependent  samples 

สรุปผลการวจิัย 

จากการวจิัยเพือ่ศึกษาผลการพฒันาการคิดวิเคราะหโดยใชกจิกรรมการแสวงหาและ
คนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริงของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  
สรุปผลเปน  2  สวนดังนี้ 

สวนที่ 1  ขอมลูระหวางการทดลอง 

1.  ผลการวิเคราะหผลของการจัดกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง  ตาม
สภาพทีเ่ปนจริง/ผลการจัดกิจกรรม  ปญหา/อุปสรรค  และแนวทางแกไข  จากการประเมินใน
ระหวางการทดลอง  โดยใชการสังเกตและแบบสังเกตพฤติกรรมการเรียน  แบบบันทึกการเรียนรู  
พบวานักเรียนมีความสนใจและกระตือรอืรนในการทํากิจกรรมและมีเจตคติท่ีดีตอการเรียน  สังเกต
ไดจากใบหนาที่ยิ้มแยมแจมใส  การพูดคุยเกี่ยวกบัเรือ่งงาน   ผลงานจากใบกจิกรรม  ความ
กระตอืรือรนในการทํางาน  การซักถามและตอบคําถามในแตละกจิกรรม 

2.  ผลการประเมินการคิดวเิคราะหรายดานของนักเรยีนท่ีไดรับการจัดกิจรรมการแสวงหา
และคนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริง  มีการคิดวิเคราะหรายดานเฉลีย่
สูงขึ้น  โดยประเมินจากคะแนนที่ไดจากใบกจิกรรมในกิจกรรมที ่1  -  กิจกรรมที ่ 10  และทุกดานมี
ผลอยูในระดบัดี 

สวนที่ 2  ขอมลูหลังการทดลอง 

พจิารณาจากแบบทดสอบวดัการคิดวิเคราะห 
นักเรียนมีการคิดวิเคราะหสูงขึ้นหลังจากใชกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวย

ตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริงที่ระดับ  .01  ซึ่งเปนไปตามสมมุติฐาน  ที่วานักเรียนที่
ไดรับกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริง  มีการ
คิดวิเคราะหในแตละดานสูงกวากอนการไดรับกิจกรรม 
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อภิปรายผล 
            จากการศึกษาผลการคิดวิเคราะหโดยใชกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง
ประกอบการประเมินตามสภาพจริงของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3  ผูวิจยัไดแยกอภิปรายผล
เปนประเด็นตางๆ ตามลําดบัดังนี้ 

1.  นักเรียนท่ีไดรับการจัดกจิกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองประกอบการ
ประเมินตามสภาพจริง มีคะแนนเฉลี่ยการคิดวิเคราะหรายดานระหวางการจัดกิจกรรมสูงขึ้น  โดย
อภิปรายได  ดังนี้ 

จากการดําเนินการทดลองเพื่อศึกษาผลการพัฒนาการคิดวิเคราะหตามแผนกิจกรรม  10  
กิจกรรม  พบวา  การคิดวิเคราะหระหวางการจัดกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง
สูงขึ้น เนื่องจากนักเรียนไดรับการฝกในแตละดานของการคิดวิเคราะห ประกอบดวย การจําแนก  
การจัดหมวดหมู  การสรุปอางอิง  การประยุกตใช  และการคาดการณพยากรณ  ทําใหผูเรียนมีการ
พัฒนาดานความรูความคิด  สอดคลองกับแนวคิดของ  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ  (2549 : 6)  ที่วา  การคิดเปนการทํางานของสมองโดยอัตโนมัติ  
เพียงแตวาเราจะตองจัดการเรียนรูหรือจัดสิ่งกระตุนใหมากพอที่สมองจะไดคิด  ทักษะการคิด
สามารถพัฒนาและฝกฝนได  และท่ีสําคัญการที่นักเรียนไดเรียนรูจากการคิดและปฏิบัติจริงเพื่อ
แสวงหาและคนพบความรูโดยผูเรียนไดรับขอมูลความรูจากประสบการณตรง  แลวใชกระบวนการ
คิดเชื่อมโยงสรุปสิ่งที่จัดทํา ชิ้นงาน นําเสนอความรู  และกระบวนการเรียนรูของตนเองไดทําให
ผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางแทจริง  และที่สําคัญการดําเนินการประเมินผลระหวางทดลองในแตละ
กิจกรรมทําใหไดขอมูลที่จะนําไปสูการคนหาแนวทางการปรับปรุงแกไขขอบกพรองของผูเรียน  
สอดคลองกับจุดมุงหมายของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  ท่ีวาตองไมแยก
การสอนกับการประเมินออกจากกัน  และตองดําเนินการตรวจสอบผลการเรียนรูของนักเรียนทุก
ระยะ สอดคลองกับงานวิจัยของ  วลาสแกมท  (Vlaskamp. 1994) ท่ีวาการประเมินผลการเรียนรู
โดยใชแฟมสะสมงานจะสงเสริมใหนักเรียนใชเวลาอยางเต็มที่ในการเรียนโดยเปดโอกาสสําหรับการ
สะทอน (Reflection) ความคิด  การตัดสินการเรียนรู  และผลงานดวยตนเอง   

จากการตรวจสอบผลการดําเนินการทดลองในแตละดานของทักษะการคิดวิเคราะห พบวา  
ผลของคาเฉลี่ยในแตละดานสูงขึ้นแตยังมีนักเรียนบางสวนยังขาดทักษะการเขียน ดังนั้นควรจัดสอน
เพิ่มเติมเพื่อพัฒนาทักษะการเขียนซึ่งเปนเคร่ืองมือในการเรียนรู 

2.  เม่ือเปรียบเทียบผลของการพัฒนาการคิดวิเคราะหระหวางกอนและหลังการจัดกิจกรรม
การแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริง นักเรียนมีการคิด
วิเคราะหสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 สอดคลองกับผลการวิจัยของ วิไลพร คําเพราะ 
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(2539 : 94 - 106) พบวาความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณของนักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบ
สืบเสาะหาความรูหลังการเรียนสูงกวากอนการเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  เพราะ
การสอนแบบสืบเสาะหาความรูเปนวิธีมุงสรางเสริมใหนักเรียนรูจักคนควาหาความรูดวยตนเอง  
บุญชู  ชลัษเฐียร(2539 : 27 – 28) ไดกลาววา การคิดเปนชุดทักษะเกี่ยวของกับการจดักระทาํขอมูล
ในวิถีที่ผูไมมีทักษะไมสามารถกระทําได  ดังนั้นการคิดวิเคราะห 5 ดาน สามารถพัฒนาไดดวยการ
ฝกฝนผานกิจกรรม  เพื่อสามารถจําแนก จัดหมวดหมู  สรุปอางอิง ประยุกตใช  และคาดการณ
พยากรณไดดีขึ้น  ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของ  เชิดศักดิ์ โฆวาสินธุ  (2530: 103 -110)  ที่
พบวากลุมนักเรียนที่ไดรับการฝกทางสมองมีคุณภาพการคิดดีกวากลุมท่ีไดรับการสอนแบบปกติ  
และการคิดเปนกระบวนการทางสมองในการจัดกระทํากับขอมูล การคิดเปนกระบวนการทาง
สติปญญาที่ใชในการสรางความหมายจากมวลประสบการณท่ีไดรับ (ทิศนา  แขมมณี.  2545:  38-
54)   สอดคลองกับผลงานวิจัยน้ีที่พื้นฐานทางความรูทําใหผลคะแนนดานการจัดหมวดหมู  และดาน
การสรุปอางอิงของนักเรียนกอนการจัดกิจกรรมสูงกวาดานการจําแนก  ดานการประยุกตใช  และ
ดานการคาดการณ / พยากรณ  และ วัชรี  เลาเรียนดี  (2549 : 25 – 26) ไดใหแนวคิดเกี่ยวกับแนว
ทางการจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมทักษะการคิดวา  ควรจัดกิจกรรมที่สงเสริมใหใชความคิด  การใช
กิจกรรมที่หลากหลาย  เพื่อใหผูเรียนเรียนรูอยางมีความสุข  และใชวิธีวัดประเมินผลหลายๆวิธีที่
สอดคลองตามเทคนิควิธีการจัดการเรียนรู  ซ่ึงพจนา  ทรัพยสมาน  (2549: 3) กลาววาการเรียนรูที่
ผูเรียนแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง เปนกระบวนการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพ ทําใหผูเรียน
เกิดการเรียนรูที่แทจริงมีความสุข 

ขอเสนอแนะ 

 1.  ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

     1.1  ครูควรสงเสริมใหนักเรียนแตละคนมีสวนรวมและมีบทบาทในการเรียนรู  และฝกให
แสดงความคิดเห็น  ใหเกิดการเรียนรูดวยการปฏิบัติจริง  แมวาในชวงแรกการเรียนรูจะลาชา  แต
เม่ือนักเรียนเกิดความคุนเคยและเขาใจนักเรียนจะเรียนรูไดเร็วขึ้น  และการเรียนรูนั้นนักเรียน
สามารถนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวัน  และกลุมสาระอื่นๆได 

       1.2  ครูควรสนับสนุนและสงเสริมใหนักเรียนเกิดการคิดวิเคราะหโดยการจัดกิจกรรมให
นักเรียนฝกคิดทุกสัปดาห  อยางตอเนื่องอยางนอยสัปดาหละ 1 คร้ัง เพื่อเปนการสงสริมใหนักเรียน
พัฒนาตนเองไดดีเต็มความสามารถและศักยภาพของตนเองและใชวิธีการประเมินตามสภาพจริง
ตลอดการเรียนรู  เพราะการประเมินตามสภาพจริงสามารถนําผลการประเมินสะทอนกลับใหผูเรียน
ไดรูพัฒนาการของตนเอง   
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     1.3  ครูควรจัดกิจกรรมที่หลากหลายและควรมีกิจกรรมที่ฝกใหนักเรียนคิดเพื่อเพิ่มขีด
ความสามารถการคิดของนักเรียน  การพัฒนาการคิดเปนหัวใจสําคัญอยางยิ่งในการพัฒนานักเรียน
ในการเรียนรู  เพราะทําใหนักเรียนรูจักคิดคนและแกปญหาตางๆไดดี 

     1.4  กิจกรรมที่ใชฝกคิดควรเปนกิจกรรมที่สรางความเพลิดเพลินสนุกสนาน  เพื่อเปน
การกระตุนใหนักเรียนเกิดความตองการที่จะเรียนรู  และการฝกคิดควรเริ่มจากทักษะงายๆ  เชน  
การจําแนก  ไปจนถึงทักษะการคิดในระดับสูง  และควรใชคําถามที่กระตุนใหนักเรียนฝกคิดอยู
ตลอดเวลา มีความกลมกลืนตามวัตถุประสงคในการเรียนของแตละกลุมสาระวิชา 

     1.5  ผลการวิจัยครั้งนี้  พบวาการพัฒนาการคิดวิเคราะหโดยใชกิจกรรมการแสวงหาและ
คนพบความรูดวยตนเองในระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ควรที่จะใหความสําคัญกับการพัฒนาทักษะ
การเขียน เพราะทักษะการเขียนเปนเครื่องมือในการสื่อความรูและความคิดของนักเรียน 

 2. ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยครั้งตอไป 

     2.1  ควรมีกลุมควบคุม  (Control Group)   เพื่อจะไดทราบขนาดของผลที่เกิดจากการ
ทดลอง (Effect Size) ท่ีเกิดจากการวิธีการสอนที่ผูวิจัยพัฒนาไดอยางชัดเจน เปนการลดการแทรก
ซอนของตัวแปรภายนอกไดมากขึ้น 

              2.2  ควรใชวิธีการวัดซ้ํา  เพื่อศึกษาวาการพัฒนาการคิดวิเคราะหของนักเรียน  

มีความคงทนมากนอยเพียงใด 

             2.3  ควรนําตัวแปรอิสระที่ เปนคุณลักษณะของนักเรียนเขามารวมศึกษา  เชน  
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  และเจตคติของนักเรียน  เพื่อจะไดมีสารสนเทศของ
การวิจัยที่มีประโยชนตอการนําไปประยุกตใชไดเฉพาะเจาะจงมากขึ้น 

   2.4  ควรใชกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมิน 

ตามสภาพจริงกับการพัฒนาการคิดแบบอื่นๆ  เชน  การคิดแกปญหา  การคิดสรางสรรค  เพื่อเปน
การพัฒนาการคิดใหแกนักเรียน 
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ภาคผนวก ก 
รายนามผูเชี่ยวชาญ



 116 

รายนามผูเชีย่วชาญทีต่รวจสอบแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห 
 
1.  รองศาสตราจารยนิภา  ศรีไพโรจน ภาควิชาการวดัผลและการวจัิย  คณะศึกษาศาสตร 
     มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 
2.  อาจารยชวลติ  รวยอาจณิ  ภาควิชาการวดัผลและการวจัิย  คณะศึกษาศาสตร 
     มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 
3.  นายอุดมศักดิ์  นาดี   นักวิชาการศกึษา  8  ว  สํานักการศึกษา   

กรุงเทพมหานคร 
4.  นางสาวถวิล  จันทรสวาง  นักวิชาการศกึษา  7  ว  สํานักการศึกษา   

กรุงเทพมหานคร 
5.  นางสาวอุมาวดี  มะคําไก  นักวิชาการศกึษา  7  ว  สํานักการศึกษา   

กรุงเทพมหานคร 
 
 
รายนามผูเชีย่วชาญทีต่รวจสอบแผนกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง
และเกณฑการตรวจใบกิจกรรม 
1.  นายสุชาต ิ สรางตนเอง  รองผูอํานวยการโรงเรียนศนูยรวมน้ําใจ 
2.  นางบรรจง  หลงสวาสดิ์  ครูชํานาญการ 

(หัวหนากลุมสาระภาษาไทย)  
โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ) 

3.  นางอลิสา  เสือจุย   ครูชํานาญการ 
โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ) 
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ภาคผนวก ข 
เครื่องมอืที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 

1.1 แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห 
1.2 เกณฑการใหคะแนนใบกิจกรรม 

1.3 แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียน 

1.4 แบบบันทึกการประเมินใบกิจกรรมของนักเรียน 

1.5 แบบบันทึกการเรียนรู 
1.6 แบบบันทึกคะแนนใบกจิกรรม 

ตารางแสดงคุณภาพของแบบทดสอบการคิดวิเคราะห
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แบบทดสอบวัดการคดิวิเคราะห 
ชั้นประถมศึกษาปที่  3 

33333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333 
 

คําชี้แจง  
1.  แบบทดสอบฉบับนี้  ประกอบดวย  ทักษะการคิดวิเคราะห  5  ดาน  คือ  การ 
     จําแนก  การจัดหมวดหมู  การสรุปอางอิง  การประยุกตใชความรู  และการ 
     คาดการณ/พยากรณ 
2.  แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบแบบอตันัย(เขียนตอบ)  ดานละ  4  ขอ 
    รวม  20  ขอ   
3.  แบบทดสอบฉบับนีม้ีเวลาในการทํา  100  นาที  โดยแบงใหทดสอบดานละ  20 
    นาท ี
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ดานการจําแนก 
 
ชื่อ.............................................นามสกุล.......................................เลขท่ี................ 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนจําแนกความเหมอืนและความแตกตางของคําโดยพิจารณาจากการ

ประสม 
     คํา  การใชสระ มาตราตัวสะกด  พยัญชนะตน  อักษรสามหมู  คําควบกล้ํา  และ 
     อักษรนํา ของคําที่กําหนดใหแลวตอบคําถาม     (สามารถตอบไดมากกวา  1 ขอ) 

 
1.                                       
   
1. สิ่งที่เหมือนกันของคํา 2 คํา ไดแก
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
......................................................................................................................................  
2.  สิ่งที่ตางกันของคํา   2 คํา  ไดแก.       
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
   
2.                                
 
 
1.  สิ่งที่เหมือนกันของคํา 2 คํา ไดแก  
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 

  2.   สิ่งที่ตางกันของคํา   2 คํา ไดแก          
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
 
 
 

นา    ผา     

หวาน คลาน 
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3. 
 
 1.  สิ่งที่เหมือนกันของคํา 2 คํา ไดแก           
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
2.  สิ่งที่ตางกันของคํา   2 คํา  ไดแก  
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
........................................................................................................................................... 
           
4.  

 
1. สิ่งที่เหมือนกันของคํา 2 คํา ไดแก.. 
..............................................................................................................................................
..............................................................................................................................................
.......................................................................................................................................... 
2.   สิ่งที่ตางกันของคํา   2 คํา  ไดแก 
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

เมฆ เสก 

ตลก สนุก 
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ดานการจัดหมวดหมู 
ชื่อ...............................................นามสกุล.....................................เลขท่ี................ 
 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนจําแนกคําจากสถานการณแลวจัดเปนหมวดหมูตามเงื่อนไขที่กําหนด 
 
 
 
 
 
 
 
1.  จากสถานการณที่กําหนด  ใหนักเรียนยกตวัอยางกลุมคําตามการใชสระที่กําหนดใหในแตละ 
     หัวขอ 
     1.  สระแบบคงรูป    เชน ..................................................................................................  
          ...................................................................................................................................         
      2.  สระแบบลดรปู   เชน .................................................................................................. 
           .................................................................................................................................         
      3.  สระแบบแปลงรูป  เชน ............................................................................................... 
             ..................................................................................................................................     
2. จากสถานการณที่กําหนด ใหนักเรียนยกตวัอยางกลุมคําที่มีตวัสะกดตามมาตราตัวสะกดที่  
   กําหนดใหในแตละหัวขอ 
       1.  มาตราแมกด     เชน................................................................................................. 
           .................................................................................................................................     
       2.  มาตราแมกน     เชน ................................................................................................ 

................................................................................................................................... 
       3.  มาตราแมกง      เชน.................................................................................................   

................................................................................................................................... 
                 
 
 
 
3.  จากสถานการณที่กําหนด  ใหนักเรียนยกตวัอยางกลุมคําตามเงือ่นไขที่กําหนดในแตละ  
     หัวขอ 

 ปลาใชครีบและหางชวยในการเคลื่อนไหว  แตงูใชเกล็ดชวยในการเคลือ่นไหว  
โดยลําตัวจะขดเปนชวงๆ เกล็ดดันพื้นดินและงูจะบิดตัวไปมา  ดวยวิธีนี ้งูจึงสามารถเลื้อยไป
ขางหนาได  งสูวนใหญจะกนิสัตวบางชนดิเปนอาหาร  เชน นก หนู  ตัก๊แตน  เปนตน  การ
ลาเหยื่อของมนัจะใชวิธีกดัหรือรัดเหยื่อใหออนแรงและตายในที่สุด งูจะกลืนเหยื่อเขาไปทั้ง
ตัวโดยไมตองเคี้ยวเลย ศัตรูของงู  คือ  นกอินทรี  เหยีย่ว  นกเคาแมว  และพังพอน 
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      1.  คําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรสงู  เชน     .................................................................... 
 .................................................................................................................................. 

 
      2.  คําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรกลาง  เชน...................................................................... 

................................................................................................................................... 
      3.  คําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรต่าํ  เชน.......................................................................... 

................................................................................................................................... 
 
4.  จากสถานการณที่กําหนด  ใหนักเรียนยกตวัอยางกลุมคําตามเงือ่นไขที่กําหนดใหในแตละ 
     หัวขอ 
      1. คําที่อยูในกลุมคําควบกล้ําแท  เชน .............................................................................. 

................................................................................................................................... 
       2. คําที่อยูในกลุมอักษรนํา  เชน 
.......................................................................................    
       ..................................................................................................................................... 
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การสรุปอางอิง 
ชื่อ..........................................นามสกุล...........................................เลขที่................ 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานสถานการณที่กําหนดให  แลวตอบคําถาม 

 
 
 
 
 
1.  การกระทําใดที่แสดงวานิยมเปนคนมนํ้ีาใจ 
    1.   
.................................................................................................................................... 
    2.  .................................................................................................................................. 
    3.  ................................................................................................................................. 
 
2.  การกระทําใดที่แสดงวานิยมเปนคนมวีินัย 
    1.   ........................................................................................................................... 
    2.  ................................................................................................................................... 
    3.   ................................................................................................................................... 
 
3.  การกระทําใดที่แสดงวานิยมเปนคนกตัญ ู
    1.  . 
................................................................................................................................... 
    2.   ................................................................................................................................... 
    3.   . ............................................................................................................................... 
 
4.  เพราะเหตใุดนิยมจึงไดรับรางวลัเรียนดี  และมีความประพฤติดี 
    1.   ................................................................................................................................... 
    2.   ................................................................................................................................... 
    3.   . ................................................................................................................................ 
 
 

 
 

 นิยมไปโรงเรยีนทุกวันไมเคยไปสาย  ชอบชวยเหลือเพื่อนและครูเสมอ  พอถึงเวลาเรียนก็
ตั้งใจเรียน  เมือ่กลับจากโรงเรียน ก็ชวยแมทํางานบาน เชน กวาดบาน  ถูบาน  และหลังจากนั้นก็
มาทําการบานจนเสร็จ  กอนนอนนิยมจะตองจัดตารางสอนกอนนอนทุกวัน นิยมไดรับรางวัล
เรียนดี และมีความประพฤตดิี และเปนนักเรียนตัวอยางของโรงเรียน 
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ดานการประยุกตใชความรู 
ชื่อ.............................................นามสกุล........................................เลขที่................ 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานสถานการณตอไปน้ีแลวตอบคําถาม 
       
          
 
 
 
 
1.  การเรียนรูเรื่องอาหารหลัก 5 หมู นักเรียนสามารถนําไปปฏิบตัิใชในกิจกรรมใดใน   
     ชีวิตประจําวันได 
     1.  . 
.................................................................................................................................. 
    2.   . ................................................................................................................................. 
    3.   .  ............................................................................................................................... 
 2.  การเรียนรูเรื่องเศรษฐกจิพอเพียง  นักเรียนสามารถนําไปปฏบิัตใิชในกิจกรรมใดใน 
     ชีวิตประจําวันได 
    1.   ................................................................................................................................... 
    2.  ..................................................................................................................................... 
    3.   .  . .............................................................................................................................. 
3.  ขอคิดที่ไดจากการอานนิทาน นักเรียนสามารถนําไปปฏิบตัิใชในกจิกรรมใดในชวีิตประจําวัน 
    ได 
    1.  . .................................................................................................................................. 
    2.   ................................................................................................................................... 
    3.   ................................................................................................................................... 
4.  การเรียนรูเรื่องมารยาทในการอาน  การฟง และการดู  นักเรียนสามารถนําไปปฏิบตัิใชใน 
     กิจกรรมใดในชีวติประจําวันได 
    1.  . .................................................................................................................................. 
    2.   ................................................................................................................................... 
    3.  .................................................................................................................................... 

 
 
 

 นิยมและเพื่อนๆชอบเรียนวชิาภาษาไทย โดยเฉพาะการอานเรื่อง เพราะครูจะมีเร่ือง
สนุกๆและใหความรูแกนิยมและเพื่อนๆมาใหอาน เชน ความรูเกีย่วกับอาหารหลัก 5 หมู   
มารยาทในการอาน การฟง และการดู  แนวคิดปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง  และยังมนีิทานสนุกๆ
ที่ใหขอคิดมากมายอีกดวย 
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ดานการคาดการณ / พยากรณ 
ชื่อ.............................................นามสกุล........................................เลขที่................ 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานสถานการณตอไปน้ีแลวตอบคําถาม 
 
 
 
 
 
 
 
 
1.  ถาคนยังไมเลิกตัดตนไมทําลายปา   อีก 10 ปขางหนา นักเรียนคิดวาจะเกิดอะไรขึ้น 
     1.    
.................................................................................................................................. 
    2.   ................................................................................................................................... 
    3.   .................................................................................................................................. 
2.  นักเรียนคดิวานาจะเกิดเหตุการณอะไรขึ้นกับหมูบานของนิยมบาง 
    1.  . .................................................................................................................................. 
    2.   ................................................................................................................................... 
    3.   ................................................................................................................................... 
3.  ถาเกิดโรคไขหวัดนกระบาดในหมูบานของนิยม   นักเรียนคิดวานิยมควรทําอยางไร 
     1.   
................................................................................................................................... 
    2.   . ................................................................................................................................. 
    3.   . ................................................................................................................................. 
4.  ถานักเรียนไมตองการใหเกิดเหตุการณเหมือนในหมูบานของนิยม   นักเรียนควรทําอยางไร 
      1.  . 
................................................................................................................................. 
     2.  ................................................................................................................................... 
     3.   .................................................................................................................................. 
 
 
 

 นิยมอาศัยอยูในหมูบานแหงหนึ่งทางภาคเหนือ  คนในหมูบานแหงนี้สวนใหญมีอาชพีทํา
ไร  เล้ียงเปด  เล้ียงไก  แตเมือ่เชามีขาวบอกวา  น้ํามนัขึน้ราคา  ทําใหสินคามีราคาแพง  และกใ็กลถึง
ฤดูหนาว  โรคระบาดที่ตามมาคือ  ไขหวัดนกที่ทางการรณรงควาเมื่อพบสัตวปกตายโดยไมทราบ
สาเหตุใหรีบแจงเจาหนาที่  และไมควรจําสัตวเหลานั้นและนํามารับประทาน  แตปญหาที่พบตอนนี้
คือ  ฝนตกหนกั  น้ําเริ่มทวม  เพราะคนลักลอบตัดไมทําลายปา  นิยมคดิวาสิ่งตางๆที่เกิดขึ้นนี้เปน
เพราะมนษุยใชทรัพยากรอยางไมรูคุณคา 
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เกณฑการใหคะแนนใบกิจกรรมในแตละแผนการจัดกิจกรรม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 127 

ตาราง  7  แผนการจัดกิจกรรม  ใบกิจกรรมและทักษะรายดานของการคิดวิเคราะห 
 

แผนที ่ ชื่อแผน ใบกิจกรรมเรือ่ง ทักษะการคิด
วิเคราะหที่วัด 

1 อักษรสามหมู 

 

อักษรสามหมู ดานการจําแนก 

2 บันไดอักษร 

 

การผันอักษร ดานการจําแนก 

3 ชนิดของคํา 

 

คํานาม ดานการจัดหมวดหมู 

4 สนุกกับคําราชาศัพท 

 

คําราชาศัพท ดานการจัดหมวดหมู 

5 จดหมายนาคิด 

 

จดหมายนาคิด ดานการสรุปอางอิง 

6 เขียนนิทานจากขอคิด 

 

เขียนนิทานจากขอคิด ดานการสรุปอางอิง 

7 วิจารณอยางไรใหสรางสรรค 

 

วิจารณอยางไรใหสรางสรรค ดานการประยกุตใช 

8 คนละเรื่องเดียวกัน 

 

คนละเรื่องเดียวกัน ดานการประยกุตใช 

9 คมชัดลึก 

 

คมชัดลึก ดานการคาดการณ 
พยากรณ 

10 อานกลอนสอนใจ 

 

อานกลอนสอนใจ ดานการคาดการณ 
พยากรณ 
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เกณฑการใหคะแนนใบกิจกรรม  แผนที่  1  เร่ืองอักษรสามหมู 

                               เกณฑการประเมิน รายการการประเมิน 

          3           2           1 

ก า ร จํ า แ น ก คํ า ที่ มี
พยัญชนะตนเปนอักษร
สูง  อักษรกลาง  และ
อักษรต่ํา 

จําแนกคําที่มีพยัญชนะตน
เปนอักษรสูง  อักษรกลาง  
และอักษรต่ําไดถูกตองทุก
กลุม  กลุมละ 4-5  คํา 

จํ า แ น ก คํ า ที่ มี
พยัญชนะตนเปน
อักษรสูง  อักษร
กลาง  และอักษร
ต่ํ า ได ถู กต อง  2 
กลุม กลุมละ  3 
คํา 

จําแนกคําที่มีพยัญชนะ
ตนเปนอักษรสูง  อักษร
กลาง  และอักษรต่ําได
ถูกตอง 2-3 กลุม กลุม
ละ  1-2  คํา 

การเขียนสะกดคําและ
ก า ร ว า ง รู ป ส ร ะ  
พยัญชนะ  วรรณยุกต 

เขียนสะกดคําถูก และวาง
รู ป ส ร ะ   พ ยั ญ ช น ะ  
วรรณยุกตไดถูกตองตาม
หลักการเขียนทุกคํา 

เขียนสะกดคําถูก 
และวางรู ปสร ะ  
พ ยั ญ ช น ะ  
วรรณยุกต ผิดไม
เกิน  3  คํา 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกต  ผิดเกิน  3  
คํา 

ความเปนระเบียบและ
ความสะอาด 

เ ขี ย น ตั ว บ ร ร จ ง เ ป น
ระเบียบ อานงาย สะอาด 
ไมมีรอยสกปรก หรือรอย
ลบ 

เขี ยนตั วบรรจง
เปนระเบียบ อาน
งาย มีรอยสกปรก
ห รื อ ร อ ย ลบ ไม
เกิน 3  แหง 

เขียนตัวอักษรหวัด มี
รอยสกปรกหรือรอยลบ
เกิน 3  แหง 

 
 
การแปลผลคะแนน 
7   -   9        หมายถึง       ดี 
5   -   6  หมายถึง       พอใช 
0   -   4  หมายถึง      ควรปรบัปรุง 
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เกณฑใหคะแนน  แผนที ่ 2  เร่ืองการผันอักษร 

เกณฑการประเมิน รายการการประเมิน 

3 2 1 

การจํ า แนกคํ า และผั น
อักษร 

จํ า แ น ก คํ า ที่ มี
พ ยั ญ ช น ะ ต น เ ป น
อักษรสูง  อักษรกลาง  
และอักษรต่ํา 

ที่เปนคําเปน และคํา
ต า ย แ ล ว นํ า ม า ผั น
อักษรไดถูกตองทุก
กลุม   

จํ า แ น ก คํ า ที่ มี
พ ยั ญ ช น ะ ต น เ ป น
อักษรสูง  อักษรกลาง  
และอักษรต่ํา 

ที่ เปนคําเปนและคํา
ต า ย แ ล ว นํ า ม า ผั น
อักษรไดถูกตอง   2  
กลุม 

จําแนกคําที่มีพยัญชนะ
ตนเปนอักษรสูง  อักษร
กลาง  และอักษรต่ํา 

ที่เปนคําเปนและคําตาย
แลวนํามาผันอักษรได
ถูกตอง  1 กลุม 

การเขียนสะกดคําและการ
วางรูปสระ   พยัญชนะ  
วรรณยุกต 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกตไดถูกตอง
ตามหลักการเขียนทุก
คํา 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกต ผิดไมเกิน  
3  คํา 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกต  ผิดเกิน  3  
คํา 

ความเปนระเบียบและ
ความสะอาด 

เขียนตัวบรรจงเปน
ร ะ เ บี ย บ  อ า น ง า ย 
ส ะ อ า ด  ไ ม มี ร อ ย
สกปรก หรือรอยลบ 

เขียนตัวบรรจงเปน
ระเบียบ อานงาย มี
รอยสกปรกหรือรอย
ลบไมเกิน 3  แหง 

เขียนตัวอักษรหวัด มี
รอยสกปรกหรือรอยลบ
เกิน 3  แหง 

 
การแปลผลคะแนน 
7   -   9        หมายถึง       ดี 
5   -   6  หมายถึง       พอใช 
0   -   4  หมายถึง      ควรปรบัปรุง 
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เกณฑการใหคะแนนใบกิจกรรม  แผนที่  3  เร่ืองคํานาม 

                               เกณฑการประเมิน รายการการประเมิน 

          3           2           1 

การจัดหมวดหมูคํานาม จัดหมวดหมูคํานาม
ตามประเภทถูกตอง  
8 – 10 คํา 

จัดหมวดหมูคํานาม
ตามประเภทถูกตอง  
5 – 7 คํา 

จัดหมวดหมูคํานามตาม
ประเภทถูกตอง  3 – 4 
คํา 

การเขียนสะกดคําและ
ก า ร ว า ง รู ป ส ร ะ  
พยัญชนะ  วรรณยุกต 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกตไดถูกตอง
ตามหลักการเขียนทุก
คํา 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกต ผิดไมเกิน  
3  คํา 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกต  ผิดเกิน  3  
คํา 

ความเปนระเบียบและ
ความสะอาด 

เขียนตัวบรรจงเปน
ร ะ เ บี ย บ  อ า น ง า ย 
ส ะ อ า ด  ไ ม มี ร อ ย
สกปรก หรือรอยลบ 

เขียนตัวบรรจงเปน
ระเบียบ อานงาย มี
รอยสกปรกหรือรอย
ลบไมเกิน 3  แหง 

เขียนตัวอักษรหวัด มี
รอยสกปรกหรือรอยลบ
เกิน 3  แหง 

 
 
การแปลผลคะแนน 
7   -   9        หมายถึง       ดี 
5   -   6  หมายถึง       พอใช 
0   -   4  หมายถึง      ควรปรบัปรุง 
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เกณฑการใหคะแนนใบกิจกรรม  แผนที่  4  เร่ืองคําราชาศัพท 

                               เกณฑการประเมิน รายการการประเมิน 

          3           2           1 

การจั ดหมวดหมู คํ า
ราชาศัพท 

จัดหมวดหมูคําราชา
ศัพทไดถูกตองตาม
ฐานะของบุคคลครบ
ทั้ง 3 กลุม  กลุมละ 8 
– 10 คํา 

จัดหมวดหมู คํ า ราชา
ศั พท ไ ด ถู ก ต อ ง ต าม
ฐานะของบุคคลได  2  
กลุม  กลุมละ 5 – 7 คํา 

จั ด ห ม ว ด ห มู คํ า
ราชาศัพทไดถูกตอง
ตามฐานะของบุคคล
ได 1  กลุม  กลุมละ 
3 – 4 คํา 

การเขียนสะกดคําและ
ก า ร ว า ง รู ป ส ร ะ  
พยัญชนะ  วรรณยุกต 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกตไดถูกตอง
ตามหลักการเขียนทุก
คํา 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกต ผิดไมเกิน  3  
คํา 

เขียนสะกดคําถูก 
แ ล ะ ว า ง รู ป ส ร ะ  
พ ยั ญ ช น ะ  
วรรณยุกต  ผิดเกิน  
3  คํา 

ความเปนระเบียบและ
ความสะอาด 

เขียนตัวบรรจงเปน
ร ะ เ บี ย บ  อ า น ง า ย 
ส ะ อ า ด  ไ ม มี ร อ ย
สกปรก หรือรอยลบ 

เ ขี ย นตั วบ ร ร จ ง เป น
ระเบียบ อานงาย มีรอย
สกปรกหรือรอยลบไม
เกิน 3  แหง 

เขียนตัวอักษรหวัด 
มีรอยสกปรกหรือ
รอยลบเกิน 3  แหง 

 
 
การแปลผลคะแนน 
7   -   9        หมายถึง       ดี 
5   -   6  หมายถึง       พอใช 
0   -   4  หมายถึง      ควรปรบัปรุง 
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เกณฑการใหคะแนนใบกิจกรรม  แผนที่  5  เร่ืองจดหมายนาคิด 

                               เกณฑการประเมิน รายการการประเมิน 

          3           2           1 

การสรุปอางอิงความ
ชัดเจนและการใชภาษา 

เ ขี ย น ชั ด เ จ น ต ร ง
ป ร ะ เ ด็ น มี เ น้ื อ ห า
ครบถวนแสดงความ
เปนเหตุเปนผลและใช
คําไดเหมาะสมทุกคํา 

เขี ยนไม ชั ด เ จนแต
เน้ือหาครบถวนแสดง
ความเปนเหตุเปนผล
เพียงเล็กนอยและใช
คําไมถูกตองไมเกิน 3 
แหง 

เขียนไมชัดเจนสื่อความ
ไดนอยเขียนวกวนไม
ตอ เ น่ืองและใชคํ าไม
ถูกตองผิดเกิน 3 แหง 

การเขียนสะกดคําและ
ก า ร ว า ง รู ป ส ร ะ  
พยัญชนะ  วรรณยุกต
แ ล ะ รู ป แ บ บ ข อ ง
จดหมาย 

เ ขี ย น ถู ก ต อ ง ต า ม
รูปแบบและสะกดคํา
ถูก  และวางรูปสระ  
พยัญชนะ  วรรณยุกต
ไ ด ถู ก ต อ ง ต า ม
หลักการเขียนทุกคํา 

ผิดไมเกิน  3  แหง ผิดเกิน 3 แหง 

ความเปนระเบียบและ
ความสะอาด 

เขียนตัวบรรจงเปน
ร ะ เ บี ย บ  อ า น ง า ย 
ส ะ อ า ด  ไ ม มี ร อ ย
สกปรก หรือรอยลบ 

เขียนตัวบรรจงเปน
ระเบียบ อานงาย มี
รอยสกปรกหรือรอย
ลบไมเกิน 3  แหง 

เขียนตัวอักษรหวัด มี
รอยสกปรกหรือรอยลบ
เกิน 3  แหง 

 
 
การแปลผลคะแนน 
7   -   9        หมายถึง       ดี 
5   -   6  หมายถึง       พอใช 
0   -   4  หมายถึง      ควรปรบัปรุง 
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เกณฑการใหคะแนนใบกิจกรรม  แผนที่ 6 เร่ืองเขียนนิทานจากขอคิด 

                               เกณฑการประเมิน รายการการประเมิน 

          3           2           1 

การสรุ ปอ า ง อิ งตร ง
ป ร ะ เ ด็ น แ ล ะ ก า ร
เ รี ย งลํ าดั บ ใ จความ
สําคัญของเรื่อง 

เขียนชัดเจนตรงประเด็น
มี เ น้ื อ ห า ค ร บ ถ ว น
เ รี ย ง ลํ า ดั บ ใ จ ค ว า ม
สําคัญของเร่ืองครบถวน
เปนเหตุเปนผล 

เขี ยนไม ชั ด เ จนแต
เ น้ื อ ห า ค ร บ ถ ว น
เ รียงลํ าดับใจความ
สํ า คั ญ ข อ ง เ ร่ื อ ง
ครบถวนแตเปนเหตุ
เปนผลเพียงเล็กนอย 

เขียนไมชัดเจนแต
ยังเห็นแนวคิดบางมี
เ น้ื อ ห า น อ ย แ ล ะ
เขียนวกวนสับสน 

การเขียนสะกดคําและ
ก า ร ว า ง รู ป ส ร ะ  
พยัญชนะ  วรรณยุกต 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกต ไดถูกตอง
ตามหลักการเขียนทุก
คํา 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกต ผิดไมเกิน  
3  คํา 

เขียนสะกดคําถูก 
แ ล ะ ว า ง รู ป ส ร ะ  
พ ยั ญ ช น ะ  
วรรณยุกต  ผิดเกิน  
3  คํา 

ความเปนระเบียบและ
ความสะอาด 

เ ขี ย นตั วบ ร ร จ ง เป น
ร ะ เ บี ย บ  อ า น ง า ย 
สะอาด ไมมีรอยสกปรก 
หรือรอยลบ 

เขียนตัวบรรจงเปน
ระเบียบ อานงาย มี
รอยสกปรกหรือรอย
ลบไมเกิน 3  แหง 

เขียนตัวอักษรหวัด 
มีรอยสกปรกหรือ
รอยลบเกิน 3  แหง 

 
 
การแปลผลคะแนน 
7   -   9        หมายถึง       ดี 
5   -   6  หมายถึง       พอใช 
0   -   4  หมายถึง      ควรปรบัปรุง 
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เกณฑการใหคะแนนใบกิจกรรม  แผนที่  7  เร่ืองวิจารณอยางไรใหสรางสรรค 

                               เกณฑการประเมิน รายการการประเมิน 

          3           2           1 

การประยุกตใช  และ 
การใชภาษาในการ
แสดงความคิดเห็น 

ใ ช ภ า ษ า สุ ภ า พ
เหมาะสมมีความชัดเจน
และตรงประเด็น 

ใ ช ภ า ษ า สุ ภ า พ
เหมาะสมแตมีความ
ชั ด เ จ น แ ล ะ ต ร ง
ประเด็นนอย 

ใชภาษาไมสุภาพ
และเขียนไมชัดเจน
ตรงประเด็น 

การเขียนสะกดคําและ
ก า ร ว า ง รู ป ส ร ะ  
พยัญชนะ  วรรณยุกต 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกต ไดถูกตอง
ตามหลักการเขียนทุก
คํา 

เขียนสะกดคําถูก 
แ ล ะ ว า ง รู ป ส ร ะ  
พ ยั ญ ช น ะ  
วรรณยุกต  ผิดไม
เกิน  3  คํา 

เขียนสะกดคําถูก 
แ ล ะ ว า ง รู ป ส ร ะ  
พ ยั ญ ช น ะ  
วรรณยุกต  ผิดเกิน  
3  คํา 

ความเปนระเบียบและ
ความสะอาด 

เ ขี ยนตั วบ ร รจ ง เป น
ร ะ เ บี ย บ  อ า น ง า ย 
สะอาด ไมมีรอยสกปรก 
หรือรอยลบ 

เขียนตัวบรรจงเปน
ระเบียบ อานงาย มี
รอยสกปรกหรือรอย
ลบไมเกิน 3  แหง 

เขียนตัวอักษรหวัด 
มีรอยสกปรกหรือ
รอยลบเกิน 3  แหง 

 
 
 
 
การแปลผลคะแนน 
7   -   9        หมายถึง       ดี 
5   -   6  หมายถึง       พอใช 
0   -   4  หมายถึง      ควรปรบัปรุง 
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เกณฑการใหคะแนนใบกิจกรรม  แผนที่  8  เร่ืองคนละเรื่องเดียวกัน 

                               เกณฑการประเมิน รายการการประเมิน 

          3           2           1 

การประยุ กต ใช และ
ความตรงประ เด็น มี
ความตอเน่ือง 

เ น้ื อ เ รื่ อ ง มี ค ว า ม
ตอเ น่ืองและชัดเจน
ตรงประเด็นมีความ
เปนเหตุเปนผล 

เ น้ื อ เ รื่ อ ง มี ค ว า ม
ตอเน่ืองแสดงถึงความ
เ ป น เ ห ตุ เ ป น ผ ล
เล็กนอย 

เ น้ือเรื่องไมตอเน่ือง
ขาดความเปนเหตุเปน
ผลบางตอนยังเขียน
วกวน 

การเขียนสะกดคําและ
ก า ร ว า ง รู ป ส ร ะ  
พยัญชนะ  วรรณยุกต 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกตไดถูกตอง
ตามหลักการเขียนทุก
คํา 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกต ผิดไมเกิน  
3  คํา 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกต  ผิดเกิน  3  
คํา 

ความเปนระเบียบและ
ความสะอาด 

เขียนตัวบรรจงเปน
ร ะ เ บี ย บ  อ า น ง า ย 
ส ะ อ า ด  ไ ม มี ร อ ย
สกปรก หรือรอยลบ 

เขียนตัวบรรจงเปน
ระเบียบ อานงาย มี
รอยสกปรกหรือรอย
ลบไมเกิน 3  แหง 

เขียนตัวอักษรหวัด มี
รอยสกปรกหรือรอย
ลบเกิน 3  แหง 

 
 
 
การแปลผลคะแนน 
7   -   9        หมายถึง       ดี 
5   -   6  หมายถึง       พอใช 
0   -   4  หมายถึง      ควรปรบัปรุง 
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เกณฑการใหคะแนนใบกิจกรรม  แผนที่  9  เร่ืองคมชัดลึก 

                               เกณฑการประเมิน รายการการประเมิน 

          3           2           1 

ก า ร ค า ด ก า ร ณ /
พยากรณมีความตรง
ประเด็นและแสดงความ
เปนเหตุเปนผล 

เ ขี ย น ชั ด เ จ น ต ร ง
ป ร ะ เ ด็ น ต า ม
รายละเอียดของขาว 
แสดงความเปนเหตุ
เปนผลอยางชัดเจน 

เขี ยนชั ด เ จนตรง
ป ร ะ เ ด็ น ต า ม
รายละเอียดของขาว 
แสดงความเปนเหตุ
เ ป น ผ ล เ พี ย ง
เล็กนอย 

เ ขี ย น ไม ชั ด เ จนแล ะ
แสดงความเปนเหตุเปน
ผ ล น อ ย เ ขี ย น ว ก ว น
สับสน 

การเขียนสะกดคําและ
ก า ร ว า ง รู ป ส ร ะ  
พยัญชนะ  วรรณยุกต 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกตไดถูกตอง
ตามหลักการเขียนทุก
คํา 

เขียนสะกดคําถูก 
แ ล ะ ว า ง รู ป ส ร ะ  
พ ยั ญ ช น ะ  
วรรณยุกต  ผิดไม
เกิน  3  คํา 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกต  ผิดเกิน  3  
คํา 

ความเปนระเบียบและ
ความสะอาด 

เขียนตัวบรรจงเปน
ร ะ เ บี ย บ  อ า น ง า ย 
ส ะ อ า ด  ไ ม มี ร อ ย
สกปรก หรือรอยลบ 

เขียนตัวบรรจงเปน
ระเบียบ อานงาย มี
รอยสกปรกหรือรอย
ลบไมเกิน 3  แหง 

เขียนตัวอักษรหวัด มี
รอยสกปรกหรือรอยลบ
เกิน 3  แหง 

 
การแปลผลคะแนน 
7   -   9        หมายถึง       ดี 
5   -   6  หมายถึง       พอใช 
0   -   4  หมายถึง      ควรปรบัปรุง 
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เกณฑการใหคะแนนใบกิจกรรม  แผนที่  10  เร่ืองอานกลอนสอนใจ 

                               เกณฑการประเมิน รายการการประเมิน 

          3           2           1 

ก า ร ค า ด ก า ร ณ  / 
พยากรณมีความตรง
ป ร ะ เ ด็ น แ ล ะ แ ส ด ง
ความเปนเหตุเปนผล 

เ ขี ย น ชั ด เ จ น ต ร ง
ประเด็น แสดงความ
เปนเหตุเปนผลอยาง
ชัดเจน 

เ ขี ย น ชั ด เ จ น ต ร ง
ประเด็น แสดงความ
เปนเหตุเปนผลเพียง
เล็กนอย 

เขียนไมชัดเจนและ
แสดงความเปนเหตุ
เปนผลนอยเขียน
วกวนสับสน 

การเขียนสะกดคําและ
ก า ร ว า ง รู ป ส ร ะ  
พยัญชนะ  วรรณยุกต 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกตไดถูกตอง
ตามหลักการเขียนทุก
คํา 

เขียนสะกดคําถูก และ
วางรูปสระ  พยัญชนะ  
วรรณยุกต ผิดไมเกิน  
3  คํา 

เขียนสะกดคําถูก 
แ ล ะ ว า ง รู ป ส ร ะ  
พ ยั ญ ช น ะ  
วรรณยุกต  ผิดเกิน  
3  คํา 

ความเปนระเบียบและ
ความสะอาด 

เขียนตัวบรรจงเปน
ร ะ เ บี ย บ  อ า น ง า ย 
ส ะ อ า ด  ไ ม มี ร อ ย
สกปรก หรือรอยลบ 

เขียนตัวบรรจงเปน
ระเบียบ อานงาย มี
รอยสกปรกหรือรอย
ลบไมเกิน 3  แหง 

เขียนตัวอักษรหวัด 
มีรอยสกปรกหรือ
รอยลบเกิน 3  แหง 

 
 
การแปลผลคะแนน 
7   -   9        หมายถึง       ดี 
5   -   6  หมายถึง       พอใช 
0   -   4  หมายถึง      ควรปรบัปรุง 
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แบบสงัเกตพฤติกรรมการเรียน 

การรวม
กิจกรรม 

 

 

การซักถาม การตอบ
คําถามและ
แสดงความ
คิดเห็น 

 

 

เลขที่ 

         

 

ชื่อ   -   สกุล 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 

     
รวม 
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แบบบันทึกการประเมินใบกิจกรรมของนักเรียน 

ชื่อ........................................นามสกุล.............................ชั้น.............เลขที่.............. 

ประเมินโดยนกัเรียน 

ชื่อผลงาน......................................................................... 

ผลงานชิ้นนี้แสดงจุดเดนอยางไร
............................................................................................................................................ 
........................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................... 

สิ่งที่ตองปรับปรุงใหดีขึ้น ........................................................................................................ 

............................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................... 

............................................................................................................................................ 

ประเมินโดยเพื่อน 

ขอคิดเห็นของเพ่ือนนักเรียน 

................................................................... 

.................................................................. 

................................................................... 

.................................................................. 

................................................................... 

.................................................................. 

................................................................... 

.................................................................. 

 

ชื่อเพ่ือนนักเรียน.......................................... 

วันที่...............เดือน.................พ.ศ............ 

ประเมินโดยครู 

ขอคิดเห็นของครู 

................................................................... 

................................................................... 

................................................................... 

.................................................................. 

................................................................... 

.................................................................. 

................................................................... 

.................................................................. 

 

ลงชื่อ...............................................ครูผูสอน 

วันที่.....................เดือน................พ.ศ......... 
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แบบบันทึกการเรียนรู 

ชื่อ................................................ชั้น......เลขที่........วันที่..................................................... 
เร่ืองทีเ่รียน..................................................................................................................... 

                               

 

 

1.สรุปเนื้อเร่ืองที่เรียน
.........................................................................................................................................................
.........................................................................................................................................................
.........................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
.........................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
 

2.สามารถนําเรื่องที่เรียนไปใชประโยชนไดอยางไร 
.........................................................................................................................................................
................................................................................................................ ..... ..... ..... ...... ........... 
.........................................................................................................................................................
................................................................................................................ ..... ..... ..... ...... ............. 
.........................................................................................................................................................
................................................................................................................. .................... ..... ..... ....  
3.ขอสงสัยที่ตองการใหอธิบายเพิ่มเติม 
.........................................................................................................................................................
................................................................................................................ ..... ..... ..... ... ................ 
........................................................................................................................................................

.................................................................................................................. ..... ..... ..... ..... ............. 

........................................................................................................................................................

........................................................................................................ ..... ..... ..... ............................  

........................................................................................................................................................

........................................................................................................ ..... ..... ..... .............................  
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แบบบันทึกคะแนนใบกิจกรรม  กิจกรรม................................. 

การจําแนก 

 

การเขียนสะกด
คํา 

 

ความสะอาด รวม เลขที่         ชื่อ   -   สกุล 

3 2 1 3 2 1 3 2 1  
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แบบบันทึกคะแนนใบกิจกรรม  กิจกรรม................................. 

การจัด
หมวดหมู 

 

การเขียนสะกด
คํา 

 

ความสะอาด รวม เลขที่         ชื่อ   -   สกุล 

3 2 1 3 2 1 3 2 1  
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แบบบันทึกคะแนนใบกิจกรรม   กิจกรรม................................. 

การสรุปอางอิง 

 

การเขียนสะกด
คํา 

 

ความสะอาด รวม เลขที่         ชื่อ   -   สกุล 

3 2 1 3 2 1 3 2 1  
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แบบบันทึกคะแนนใบกิจกรรม  กิจกรรม................................. 

การประยุกตใช 

 

การเขียนสะกด
คํา 

 

ความสะอาด รวม เลขที่         ชื่อ   -   สกุล 

3 2 1 3 2 1 3 2 1  
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แบบบันทึกคะแนนใบกิจกรรม  กิจกรรม................................. 

การคาดการณ 
/ พยากรณ 

 

การเขียนสะกด
คํา 

 

ความสะอาด รวม เลขที่         ชื่อ   -   สกุล 

3 2 1 3 2 1 3 2 1  
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ตาราง  8  คาดัชนีความสอดคลอง(IOC)  ของแบบทดสอบการคิดวิเคราะห 
 

การจําแนก การจัดหมวดหมู การสรุปอางอิง การประยุกต การคาดการณ 
ขอที่ 

IOC IOC IOC IOC IOC 
1 1 1 1 1 0.8 
2 1 1 1 0.8 0.8 
3 1 1 1 0.8 0.6 
4 1 1 0.8 1 0.6 

 
ตาราง  9  แสดงคาอํานาจจําแนก(r)  ของแบบทดสอบการคิดวิเคราะห 
 

 r r r r r 
1 .461 .289 .375 .415 .330 
2 .268 .318 .419 .310 .213 
3 .256 .320 .513 .276 .433 
4 .355 .241 .301 .254 .497 

 
คาความเชื่อม่ันทั้งฉบบัเทากับ  .778 
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ภาคผนวก ค 
1. แผนการจัดกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง 

    2. คาดัชนีความสอดคลองของแผนการจัดกิจกรรมการแสวงหาและ       
                 คนพบความรูดวยตนเอง 
             3.คาดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 148 

                    แผนการจัดกิจกรรมเร่ือง อักษรสามหมู                      เวลา    2  ชั่วโมง 
1. จุดมุงหมาย เพ่ือพัฒนาการคิดวิเคราะหดานการจําแนก 
2. สาระสําคญั อักษรไทย หรือพยัญชนะไทยมีทั้งหมด  44  ตัว  และสามารถแบงออกไดเปน 
3 กลุมตามระดับเสียง  คือ  อักษรสูง มี  11  ตัว  อักษรกลาง มี  9 ตัว และอักษรต่ํา มี  24  ตัว   
นักเรียนควรเรียนรูเพ่ือประโยชนในการ อาน  และเขียนคําที่ถูกตอง 
3.  สาระการเรียนรู  
     1.  พยัญชนะอักษรสามหมู   
     2.  จําแนก คําและกลุมคําในอักษรสามหมูที่เปนพยญัชนะตน 
4.  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
     1.  บอกพยัญชนะในอักษรสามหมูไดถูกตอง 
     2.  จําแนก คําและกลุมคําในอักษรสามหมูที่เปนพยญัชนะตนไดถกูตอง 
5.  กิจกรรมการเรียนรู 
      ข้ันที่ 1  จุดประกายความสนใจ 
     1.  ครูแจกบัตรพยญัชนะใหนักเรียนคนละ  1  บตัร  เชน  ก   น  จ  ส  เปนตน แลวให
นักเรียนแตละคนมาเลือกหยิบบตัรคําที่มีพยัญชนะตนตรงกับพยัญชนะที่นักเรียนได  จนครบทุก
คน 
     2.  ครูแจกใบความรูเกีย่วกับอักษรสามหมูใหนักเรียนอานแลวครูสนทนาซักถามเกี่ยวกับ
เรื่องที่อาน  เชน   -  อักษรไทยหรือพยัญชนะไทยแบงตามเสียงไดกีเ่สียง   มีอะไรบาง 

  -  อักษรสูงมีพยัญชนะกีต่ัว 
  -  อักษรกลางมีพยัญชนะกี่ตัว   เปนตน 

     3.  ครูใหนักเรียนนําบตัรคํา  และบตัรพยัญชนะที่นักเรียนหยบิไวในกิจกรรมที่  1  ออกมา 
อานใหเพ่ือนฟง และติดใหตรงกับกลุม  ซ่ึงแบงเปนอักษรสูง   อักษรกลาง  และอักษรต่ํา 
     4.  ครูสรุปใหนักเรียนฟงอีกครั้งวา  อักษรสามหมูเรียกอีกอยางวา  ไตรยางศ  แบงเปน
อักษรสูง มี  11  ตัว  ไดแก   ผ  ฝ  ถ  ฐ  ข  ฃ  ส  ศ  ษ  ห   ฉ    อักษรกลาง   มี  9  ตัว  
ไดแก  ก   จ  ก  ต   บ  ป   อ  ฎ  ฏ   และอักษรต่ํา  มี  24  ตัว  ไดแก  ค  ต  ง  ช  ซ  ฌ  ญ  
ฑ  ฒ  ณ  ท  ธ  น  พ  ฟ  ภ  ม  ย  ร  ล  ว  ฬ  ฮ   
ข้ันที่  2  วางแผนการเรียนรู 
     5.  วางแผนการหาคําจากนิทาน  (โดยไมใหเรื่องซ้ํากัน)  ที่มีพยัญชนะตนเปน  อักษรสูง  
อักษรกลาง  และอักษรต่ํา  ใหไดมากที่สุดภายในเวลา  10  นาที 
ข้ันที่  3  ลงมือเรียนรูตามแผน 

6. นักเรียนหาคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรสูง  อักษรกลาง และอักษรต่ํา  (ลงในใบ 
กิจกรรม) 
ข้ันที่  4  นําเสนอขอมูลการเรียนรู 
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7. นักเรียนนําเสนอผลงานหนาชั้น และเพื่อนๆชวยกันตรวจสอบความถูกตอง 
8. ครูและนักเรียนชวยกันสรุปเรื่องอักษรสามหมูและสรุปเกี่ยวกับผลงานที่นําเสนอ 

ข้ันที่  5  จัดทําชิ้นงาน 
9. นําผลงานจัดปายนิเทศ 

การวัดประเมินผล 
     1. ประเมินจากพฤติกรรมการรวมกิจกรรม 

1. ตรวจจากผลงานการจําแนกคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรกลาง  อักษรสูง  และอักษรต่ํา 
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ใบกิจกรรม 
เร่ือง อักษรสามหมู        

ชื่อ................................................นามสกุล..................................ชั้น  ป.3/....   เลขที่.......... 
โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ)      สํานักงานเขตหนองจอก    กรุงเทพมหานคร 
33333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานนิทานแลวจําแนกคําที่มีพยญัชนะตนเปนอักษรกลาง  อักษรสูง  และ
อักษรต่ําใหไดมากที่สุดภายในเวลา  10  นาที 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ใบความรู 
 
 

อักษรสามหมู 

อักษรสูง อักษรกลาง อักษรต่ํา 
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ใบความรูเร่ือง  อักษรสามหมู  วิชา  ภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปที่  ๓ 
 พยัญชนะไทยหรืออักษรไทย  คือ  เครื่องหมายหรือสัญลักษณซ่ึงใชแทนเสียงแท  มีอยู  
๔๔ รูปที่ไมนิยมใชมีอยู  ๒  รูป  คือ  ฃ  และ  ฅ  และสามารถแบงตามเสียงออกเปน  ๓   กลุม   
ซ่ึงเรียกวาอักษรสามหมู  หรือ  ไตรยางศ  มีดังน้ี   

๑.  อักษรกลางมี  ๙  ตัว  ไดแก  ก  จ  ด  ต  บ  ป  อ  ฎ  ฏ  ตัวอยางคําที่มีอักษร
กลางเปนพยญัชนะตน  เชน  กติกา  เจ็บปวด  ดําแดง  ตกใจ  บาน   เปนตน 

๒.  อักษรสูงมี  ๑๑  ตัว  ไดแก  ข  ฃ  ฉ  ฐ  ถ  ผ  ฝ  ศ  ษ  ส  ห  ตัวอยางคําทีมี่
อักษรสูงเปนพยัญชนะตน  เชน  ฉุกเฉนิ  ผิดถูก  ศกึษา   แข็งขัน 

๓.  อักษรสูงมี  ๒๔  ตัว  ไดแก  ค  ฅ  ฆ  ง  ช  ซ  ฌ  ญ  ฑ  ฒ  ณ  ท  ธ  น  พ  ฟ  
ภ  ม  ย  ร  ล  ว  ฬ  ฮ  ตัวอยางคําที่มีอักษรต่ําเปนพยัญชนะตน  เชน  ชมพู  เฒาชรา  
ทบทวน  ธงชาติ  เปนตน 
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 แผนการจัดกิจกรรมเร่ือง บันไดอักษร                      เวลา    2  ชั่วโมง 
1. จุดมุงหมาย เพ่ือพัฒนาการคิดวิเคราะหดานการจําแนก 
2. สาระสําคญั ภาษาไทยจะมีเสียงวรรณยกุตเม่ือใสวรรณยุกตแลวทําใหมีระดับเสียงที่แตกตาง
กัน  และจะทาํใหมีความหมายเปลี่ยนไปดวย  เชน  ทา  ทา  ทา  นักเรียนควรเรียนรูเพ่ือ
สามารถใชเปนพ้ืนฐานในการอานและเขยีนคําไดถูกตอง 
3.  สาระการเรยีนรู  
 1. การผันอักษรสามหมู   
 2. การอาน และเขียน ผันอักษรจากการจําแนกคําเปน  คําเปน   คําตาย 
4.  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 1.  ผันอักษรสามหมูไดถูกตอง 
 2.  อาน  และเขียนผันอักษรโดยจําแนกคําเปน    คําเปน  คําตายไดถูกตอง 
5.  กิจกรรมการเรียนรู 
      ข้ันที่ 1  จุดประกายความสนใจ 
 1.  ใหนักเรียนเลนเกมบันไดเสียง  โดยแบงนักเรียนเปน  3  กลุม  โดยครูแบงบตัรคํา
เปน  3  ชุด  แลวครูจะวางคําเริ่มตนลงในบันไดเสียง  ใหนักเรียนแตละกลุมเลือกบัตรคํามาตอ
เปนบันไดเสยีง  กลุมใดตอไดถูกตองและเสร็จกอนเปนผูชนะ 
 2.  ครูแจกใบความรูเกี่ยวกบัการผันอักษร และคําเปนคําตายใหนักเรียนอาน  แลว
สนทนาซักถามเกี่ยวกับเรื่องที่อาน  เชน -  อักษรสูงผันไดกี่เสียง 
    -  อักษรหมูใดผันไดครบ  ๕  เสียง 
 3.  ครูสรุปใหนักเรียนฟงอีกครั้งวา  อักษรสามหมู  แตละหมูผันไดไมเหมือนกัน  เชน  
อักษรกลางผนัได  5  เสียง  เชน  กา  กา  กา  กา  กา  อักษรสูงผันได  3  เสียง  เชน  ขา  ขา  
ขา  และอักษรต่ําผันได  3  เสียง  เชน  คา  คา  คา   
ข้ันที่  2  วางแผนการเรียนรู 
 4.  วางแผนการผันอักษรใหเลือกคําจากเพลงพระราชนิพนธ  เชน  สายฝน  ยามเย็น  
(โดยแบงนักเรียนเปนกลุมกลุมละ  4-5  คน  ในกลุมจะใชเพลงเดียวกัน)  มาผันอักษร 
ข้ันที่  3  ลงมือเรียนรูตามแผน 
 5.  นักเรียนเลือกคําแลวนํามาผันอักษรตามที่กําหนดไวในขอที่  4  ลงในใบกิจกรรม 
ข้ันที่  4  นําเสนอขอมูลการเรียนรู 

6. นักเรียนนําเสนอผลงานหนาชั้น  เพ่ือนชวยกันตรวจสอบความถูกตอง 
7. ครูและนักเรยีนชวยกันสรุปการผันอักษร 

ข้ันที่  5  จัดทําชิ้นงาน 
 8.  นักเรียนนําผลงานจัดปายนิเทศ 
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การวัดประเมินผล 
1. ประเมินจากพฤติกรรมการรวมกิจกรรม 
2. ประเมินจากผลงานการจําแนกคําแลวนํามาผันอักษร 
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ใบกิจกรรมเรื่อง การผันอักษร     
ชื่อ...............................................นามสกุล...................................ชั้น  ป.3/....   เลขที่.......... 
โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ)      สํานักงานเขตหนองจอก    กรุงเทพมหานคร 
33333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนหาคําจากเพลงพระราชนิพนธแลวนํามาผันอักษรใหถูกตอง 

การผันอักษร(คําเปน) 
 เสียงวรรณยกุต 
 
คํา 

สามัญ เอก โท ตร ี จัตวา 

(อักษรกลาง) 
 
 

     

(อักษรสูง) 
 
 

     

(อักษรต่ํา) 
 

     

 
การผันอักษร(คําตาย) 

 เสียงวรรณยกุต 
 
คํา 

สามัญ เอก โท ตร ี จัตวา 

(อักษรกลาง) 
 

     

(อักษรสูง) 
 
 

     

(อักษรต่ํา) 
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ใบความรูเร่ืองการผันอักษร  วิชาภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปที่  ๓ 
1.  การผันอักษรจะแยกพยญัชนะตนตามอักษรสามหมู  คือ  อักษรสูง  อักษรกลาง  และอักษร
ต่ํา 
1.1  อักษรกลางผันได  ๕  เสียง  คือ  เสียงสามัญ  เสียงเอก  เสียงโท  เสียงตรี  และเสยีงจัตวา
โดยมีรูปวรรณยุกตกับเสียงตรงกัน  เชน  กา  กา  กา  กา   กา 
1.2  อักษรสูงผันได  ๓  เสียง  คือ  เสียงเอก   เสียงโท   และเสียงจัตวา      เชน   ขา   ขา   
ขา(ขาเปนเสยีงจัตวาไมมีรูปวรรณยุกต) 
1.3  อักษรต่ํา  ผันได  ๓  เสียง  คือ  เสียงสามัญ  เสียงโท  และเสยีงตรี  แตรูปวรรณยุกตกัน
เสียงไมตรงกนั  เชน  คา  คา  คา  (รูปวรรณยุกตเอกจะเปนเสียงโท  และรูปวรรณยุกตโทจะ
เปนเสียงตรี 
2.  ตารางเทียบเสียงอักษรกลาง  อักษรสูง  อักษรต่ํา 
  เสียงวรรณยกุต 
คํา 

สามัญ เอก โท ตร ี จัตวา 

(อักษรกลาง) 
กา 

 
กา 

 
กา 

 
กา 

 
กา 

 
กา 

(อักษรสูง) 
ขา 

 
- 

 
ขา 

 
ขา 

 
- 

 
ขา 

(อักษรต่ํา) 
คา 

 
คา 

 
- 

 
คา 

 
คา 

 
- 

3.  ตารางเทียบเสียงอักษรกลาง  อักษรสูง  อักษรต่ํา  เม่ือมีตัวสะกดและพยัญชนะเสียงยาวผัน
ไดดังน้ี 
   เสียงวรรณยุกต 
คํา 

สามัญ เอก โท ตร ี จัตวา 

(อักษรกลาง)กาง  
กาง 

 
กาง 

 
กาง 

 
กาง 

 
กาง 

(อักษรสูง) 
ขาง 

 
- 

 
ขาง 

 
ขาง 

 
- 

 
ขาง 

(อักษรต่ํา) 
คาง 

 
คาง 

 
- 

 
คาง 

 
คาง 

 
- 

หมายเหต ุ ถาใชสระเสียงยาว  และสะกดดวยมาตราแมกง  กน  กม  เกย  และเกอว  สามารถ
ผันได ตามตารางที่  ๓ 
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4.  การผันเทียบเสียงอักษรกลาง  อักษรสูง  อักษรต่ํา  เม่ือมีตัวสะกด และประสมดวยสระเสียง
สั้น 
 
   เสียงวรรณยุกต 
คํา 

สามัญ เอก โท ตร ี จัตวา 

(อักษรกลาง) 
จาด 

 
- 

 
จาด 

 
(จาด) 

 
จาด 

 
(จาด) 

(อักษรสูง) 
ขาบ 

 
- 

 
ขาบ 

 
(ขาบ) 

 
- 

 
- 

(อักษรต่ํา) 
ราก 

 
- 

 
- 

 
ราก 

 
ราก 

 
(ราก) 

 
หมายเหต ุ ถาไมมีตัวสะกดแลวประสมดวยสระเสยีงสั้นหรือมีตัวสะกดอยูในมาตราแม  กก  
กด  และกบ  ก็ผันตามตารางที่  ๔ 
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 แผนการจัดกิจกรรมเร่ือง ชนิดของคาํ(คํานาม)             เวลา    2  ชั่วโมง 
1. จุดมุงหมาย เพ่ือพัฒนาการคิดวิเคราะหดานการจัดหมวดหมู 
2. สาระสําคญั ภาษาไทยมีคาํที่ใชเรยีกชื่อ  คน  สัตว  สิง่ของ  เครื่องใชอยูเปนจํานวนมาก  
คําดังกลาว  เรียกวา  คํานาม  นักเรียนควรเรียนรูและมีความเขาใจเกี่ยวกับคํานามเพื่อนําไปใช
ในการแตงประโยค  และแตงเรื่อง  อยางถูกตอง 
3.  สาระการเรียนรู  
 1. ความหมายของคํานาม 
 2.  การอานและเขียนคํานาม 
 3.  การจัดหมวดหมูคํานาม 
4.  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 1. บอกความหมายของคํานามได 
 2.  อานและเขียนคํานามได 
 3.  จัดหมวดหมูคํานามตามประเภทตางๆได 
5.  กิจกรรมการเรียนรู 
      ข้ันที่ 1  จุดประกายความสนใจ 
 1.  นักเรียนเลนเกมใบคํา  โดยแบงกลุมเปน  3  กลุม  แลวใหแตละกลุมสงตวัแทนมา
อานบัตรคํา  เชน  ดอกไม   สุนัข  ปลา  หนังสือ  เปนตน  แลวใหทาํทาหรือใบคําโดยไมใชเสียง  
แลวใหนักเรียนกลุมอ่ืนทาย  ใครทายถูกได  1  คะแนน 
 2.  ครูติดแผนผังคํานาม  ประเภทตางๆ  แลวอธบิายใหความรูนักเรยีนวา  คํานามคือ  
คําที่ใชเรียกคน  สัตว  สิ่งของเครื่องใช    คํานามจะทําหนาที่ตางๆในประโยค  อาจทําหนาที่
เปนประธานของประโยค  เชน  พอไปเทีย่ว   หรือทําหนาที่เปนกรรมของประโยคก็ได   
เชน  ฉันกินมะมวง 
 3.  ครูใหนักเรียนอานคํานามในแผนภูมิ  พรอมๆกันแลวใหนักเรียนชวยกันคิดคํานาม
เพ่ิมเติม 
ข้ันที่  2  วางแผนการเรียนรู 
 4.  วางแผนหาคํานามโดยกําหนดใหหาจาก ขาว 
ข้ันที่  3  ลงมือเรียนรูตามแผน 
 5.  นักเรียนคนหาคํานามตามแผนที่วางไวลงในใบกิจกรรมภายในเวลา  10  นาที 
ข้ันที่  4  นําเสนอขอมูลการเรียนรู 

8. นักเรียนนําเสนอผลงานหนาชั้น  เพ่ือนชวยกันตรวจสอบความถูกตอง 
9. ครูและนักเรียนชวยกันสรุปเรื่องคาํนาม 

ข้ันที่  5  จัดทําชิ้นงาน 
 8.  นักเรียนนําผลงานจัดปายนิเทศ 
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การวัดประเมินผล 
1. สังเกตจากพฤติกรรมการรวมกิจกรรม 
2. ตรวจจากผลงานการจัดหมวดหมูคํานามประเภทตางๆ 
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ใบกิจกรรม 
เร่ือง คํานาม     

ชื่อ..........................................นามสกุล........................................ชั้น  ป.3/....   เลขที่.......... 
โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ)      สํานักงานเขตหนองจอก    กรุงเทพมหานคร 
33333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนหาคํานามจาก ขาว    แลวจัดหมวดหมูคํานามตามประเภทที่    กําหนด 

คน สัตว พืช สิ่งของ สถานที ่
     
     
     
     
     
     
     
     
     
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
แผนการจัดกิจกรรมเร่ือง สนุกกับคําราชาศัพท            เวลา    2  ชั่วโมง 

1. จุดมุงหมาย เพ่ือพัฒนาการคิดวิเคราะหดานการจัดหมวดหมู 

นํามาจากหนังสือพิมพ ..............................ฉบับวันที่.........เดือน ......................พ.ศ........... 
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2. สาระสําคญั คําราชาศัพท  ถาแปลตามรูปศัพทหมายถึง  คําที่ใชกบัพระมหากษตัริยแตตาม
หลักภาษาไทย  หมายถึง  คําที่ใชกบัพระมหากษัตรยิและพระบรมวงศานุวงศ พระภิกษุสงฆ  
และสุภาพชนทั่วไป  ในการเรียนรูคําราชาศัพท  มีประโยชนในเรื่องการเขียนคําและเลือกใชคํา
ไดถูกตองตามกาละเทศะและบคุคล 
3.  สาระการเรียนรู  
 1. การอานและเขียนคําราชาศัพท 
 2. การจัดหมวดหมูคําราชาศัพทไดถูกตองตามความหมายและฐานะของบคุคล 
4.  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 1. อานและเขยีนคําราชาศพัทไดถูกตอง 
 2. จัดหมวดหมูคําราชาศัพทไดถูกตองตามฐานะของบคุคล 
5.  กิจกรรมการเรียนรู 
ข้ันที่ 1  จุดประกายความสนใจ 
 1.  ครูนําบัตรคํา  เชน  เสวย  ฉัน  รับประทาน  ใหนักเรียนอานแลวสนทนาซักถาม
เกี่ยวกบัคําทีอ่าน  เชน    -  คําเหลานี้มีความหมายวาอยางไร 
                      -  คําเหลานี้คําใดใชกบับุคคลใดบาง 
 2.  ครูแจกใบความรูเกี่ยวกบัคําราชาศัพทและครูสรุปเกี่ยวกับความหมายและการใชคํา
ราชาศัพทวา  คําราชาศัพทคือ  คําที่ใชกบัพระมหากษตัริย  พระบรมวงศานวุงศ  พระสงฆ  
และสุภาพชนทั่วไป  ครูและนักเรียนชวยกันยกตวัอยางคําราชาศัพท  เชน  ประชวร   ไมสบาย   
อาพาธ   เปนตน 
ข้ันที่  2  วางแผนการเรียนรู 
 3.  วางแผนการหาคําจากหนังสือ  พจนานุกรม  ขาว  แลวจัดหมวดหมูคําราชาศพัทให
ถูกตองตามฐานะของบุคคล  (ลงในใบกจิกรรม) 
ข้ันที่  3  ลงมือเรียนรูตามแผน 
 4.  นักเรียนหาคําราชาศัพทตามทีว่างแผนในขอ  3   (ภายในเวลา  20  นาที) 
ข้ันที่  4  นําเสนอขอมูลการเรียนรู 

3. นักเรียนนําเสนอผลงานหนาชั้นเพ่ือนๆชวยกันตรวจสอบความถูกตอง 
4. ครูและนักเรียนชวยกันสรุปเกี่ยวกบัคําราชาศัพทและผลงานที่จัดทํา 

ข้ันที่  5  จัดทําชิ้นงาน 
 7.  นักเรียนนําผลงานจดัปายนิเทศ 
การวัดประเมินผล 

1. สังเกตจากพฤติกรรมการรวมกิจกรรม 
2. ตรวจจากผลงานการจัดหมวดหมูคําราชาศัพท 
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ใบความรู 
เร่ืองคําราชาศัพท  วิชาภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปที่  ๓ 

คําราชาศัพท 
 คําราชาศัพท  หมายถึง  คําที่ใชกบัพระเจาแผนดิน  พระบรมวงศานุวงศ  
พระสงฆ  และสุภาพชนทั่วไป  (ซึง่คําที่ใชกับสภุาพชนทัว่ไปจะเรียกวา  คําสุภาพ) 

ตัวอยางคําราชาศัพท 
คําราชาศัพทที่ใชกบั
พระมหากษัตริย 

และพระบรมวงศานุวงศ 

 
คําราชาศัพทที่ใชกบัพระสงฆ 

 
คําสุภาพที่ใชกับสุภาพชน 

คําสามัญ คําราชาศัพท คําสามัญ คําราชาศัพท คําสามัญ คําราชาศัพท 
พอ พระราบิดา,พระ

ชนก 
กิน ฉัน กิน รับประทาน 

แม พระราชนน ี
พระราชมารดา 

ปวย อาพาธ หัว ศีรษะ 

ลูกชาย พระราชโอรส
พระโอรส 

นอน จําวัด เหลา สุรา 

ลูกสาว พระราชธิดา 
พระธิดา 

ตาย มรณภาพ ผักกระเฉด ผักรูนอน 

ไป เสด็จ 
พระราชดําเนนิ 

บาน กุฏิ วัว โค 

กิน เสวย บวชเปนพระ อุปสมบท หมา สุนัข 
นอน บรรทม อาหาร ภัตตาหาร ควาย กระบือ 
พูด ตรัส ที่น่ัง อาสนะ ผักบุง ผักทอดยอด 

อาบนํ้า สรงน้ํา อาบนํ้า สรงน้ํา หมู สุกร 
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ใบกิจกรรม 
เร่ือง คําราชาศัพท  

ชื่อ..........................................นามสกุล........................................ชั้น  ป.3/....   เลขที่.......... 
โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ)      สํานักงานเขตหนองจอก    กรุงเทพมหานคร 
33333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนเขยีนคําราชาศัพทใหเหมาะสมกับฐานะของบคุคลลงในหมวดหมูที่กําหนด 
(ภายในเวลา  20  นาที) 

คําราชาศัพทที่ใชกบั
พระมหากษัตริย 

และพระบรมวงศานุวงศ 

 
คําราชาศัพทที่ใชกบัพระสงฆ 

 
คําสุภาพที่ใชกับสุภาพชน 

คําสามัญ คําราชาศัพท คําสามัญ คําราชาศัพท คําสามัญ คําราชา
ศัพท 
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แผนการจัดกิจกรรมเร่ือง จดหมายนาคิด            เวลา    2  ชั่วโมง 
1. จุดมุงหมาย เพ่ือพัฒนาการคิดวิเคราะหดานการสรุปอางอิง 
2. สาระสําคญั การเขียนจดหมายเปนการเขียนเร่ืองราวเพื่อใหคนอ่ืนไดรับรูเรื่องราววาผูเขยีน
ตองการใหผูอานทราบเรื่องราวอะไร  การเขียนจดหมายเปนการเขียนสื่อสารชนิดหนึ่ง  ผูเขียน
ตองใชภาษาที่สุภาพและถกูตอง  และสามารถสื่อสารไดตรงจุดประสงค 
3.  สาระการเรียนรู  
 1. รูปแบบการเขียนจดหมายลาคร ู
 2. การเขียนจดหมายลาปวย 
4.  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 1. บอกรูปแบบการเขียนจดหมายลาครูได 
 2. เขียนจดหมายลาปวยไดถูกตองตามรูปแบบของการเขียนจดหมาย 
5.  กิจกรรมการเรียนรู 
ข้ันที่ 1  จุดประกายความสนใจ 
 1.  ครูใหนักเรียนดูรูปแบบการเขียนจดหมาย 
 2.  ครูสนทนาซักถามนักเรยีนเกี่ยวกบัประสบการณการเขียนจดหมายและแจกใบ
ความรูใหนักเรียนศึกษา 
 3.  ครูอธิบายรูปแบบและวธิีการเขยีนจดหมายลาปวยและนําขอความจดหมายลาปวยที่
ผิดใหนักเรียนชวยกันแกไขใหถูกตอง 

ตัวอยางจดหมาย 
            23/8    หมู 2   แขวงกระทุมราย 
       เขตหนองจอก จ.  กรุงเทพฯ 10530 
      วันที่  17  มกราคม  พ.ศ. 2551 

สวัสดีครูประจําชั้น  ป.3/1 
ดิฉันเด็กหญิงดอกรัก  นามอง  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3/1  วนัน้ีกระผมมี

อาการปวดศีรษะเหลือเกินคะ  แมบอกใหลาหยุดเปนเวลา  1  วัน  คอืวันที่ 17 
มกราคม  2551  เม่ือครบกาํหนดแลว  กระผมจะมาเรยีนตามปกต ิ

กระผมเรียนมาใหครูทราบ 
      ขอแสดงความนับถือ 
      เด็กหญิงดอกรัก  นามอง 

 ขอรับรองวาเปนความจริง 
 นางขวัญใจ  นามอง     

     ผูปกครอง 
 4.  ครูสรุปวธิกีารเขียนจดหมายที่ถูกตองอีกครั้งหน่ึง 
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ข้ันที่  2  วางแผนการเรียนรู 
 5.  วางแผนใหนักเรียนเขยีนจดหมายลาครู  1 ฉบับ 
ข้ันที่  3  ลงมือเรียนรูตามแผน 
 6.  นักเรียนเขียนจดหมายลาครู  1  ฉบบั  (ภายในเวลา  30  นาที) 
ข้ันที่  4  นําเสนอขอมูลการเรียนรู 
 7.  นักเรียนนําผลงานนําเสนอหนาชั้นเรียน  ครูและเพื่อนๆชวยกนัแสดงความคิดเห็น 
ข้ันที่  5  จัดทําชิ้นงาน 
 8.  นักเรียนรวบรวมผลงานจัดทําเปนปายนิเทศ 
 
การวัดประเมินผล 

1. สังเกตจากพฤติกรรมการรวมกิจกรรม 
2. ตรวจจากผลงานการเขียนจดหมาย 
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ใบความรู 
เร่ืองการเขียนจดหมาย  วิชาภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปที่  ๓ 

การเขียนจดหมายลาปวย  ลากิจ 
รูปแบบการเขยีนจดหมายลาปวย  ลากิจ 

1. ที่อยูจะอยูมุมขวามือบน  อยูหางริมกระดาษพองามไมเขียนคําวาบานเลขที ่
2. วัน/เดือน/ป  จะอยูกึ่งกลางกระดาษไมเขยีนคําวาวันที ่
3. คําขึ้นตนจะหางจากริมกระดาษประมาณ  1 – 1.5  น้ิว 
4. เน้ือความจะอยูหางจากคําขึ้นตน  ประมาณ  0.5  น้ิว 
5. คําลงทายจะอยูตรงกับที่อยู 
6. ลงชื่อผูเขยีนจะอยูตรงกับคําลงทาย 
7. คํารับรองเปนผูปกครองอยูตรงกับคําขึ้นตน 

หมายเหต ุ รูปแบบจดหมายอาจปรับไดตามความเหมาะสม  แตตองคํานึงถึงความสวยงาม
ดวย   
 สวนตางๆของจดหมาย 

- ที่อยู  (เขียนที่อยูของผูเขยีน) 
- วัน  เดือน  ป  (ใชวัน  เดือน  ป  ที่เขียนจดหมาย) 
- คําขึ้นตน ,  คาํลงทาย   (ใชตามฐานะของบุคคล) 

บุคคลที่เขียนถึง คําขึ้นตน คําลงทาย 
คุณพอ  คุณแม  คุณยาย ฯลฯ กราบเทา........ที่เคารพอยาง

สูง 
ดวยความเคารพอยางสูง 

คุณครูประจําชั้น เรียนคุณครูประจําชั้น....ที่
เคารพ 

ดวยความเคารพอยางสูง 

เพ่ือน ..(ชื่อเพ่ือน)... เพ่ือนรัก 
สวัสดี.. ..(ชื่อเพ่ือน)....เพ่ือน
รัก 

รักและคิดถึง 

   
หมายเหต ุ ยอหนาสุดทายของเนื้อความในจดหมายลาปวย  มักใชวา  จึงเรียนมาเพ่ือ
ทราบ   จดหมายลากิจ มักใชวา  จึงเรียนมาเพ่ือขออนุญาต  สวนคาํรับรองของผูปกครอง วาง
ใหตรงกับคําขึน้ตน 
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คําสรรพนามที่ใชในการเขียนจดหมาย 
บุคคลที่เขียนจดหมายถึง คําสรรพนามที่ใชแทนบุคคลที่

เขียนจดหมายถึง 
คําสรรพนามใชแทนผูเขียน

จดหมาย 
คุณพอ  คุณแม  คุณยาย ฯลฯ คุณพอ  คุณแม  คุณยาย  

ทาน 
ลูก  ผม  หนู  หลาน  หรือชื่อ
ผูเขียน 

คุณครู คุณครู กระผม  ดิฉัน 
เพ่ือน คุณ  เธอ  ชื่อเพ่ือน ผม  ฉัน  ดิฉัน  หรือชื่อ

ผูเขียน 
ตัวอยางจดหมายลาปวย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

        5/ 69  ถนนอยูวิทยา 

        แขวงกระทุมราย เขตหนองจอก 

        กรุงเทพฯ 10530 

1 กุมภาพนัธ  2550 

     เรียน  คุณครูประจําชั้นประถมศึกษาปที่  3/ 1  ทีเ่คารพ 

  เนื่องดวยกระผมปวยมีอาการปวดทองและทองเสยี  ไมสามารถมาเรยีนไดจึงขอ 

    ลาหยุดเรียนเปนเวลา  2  วนั  ต้ังแตวันที่ 1 – 2 กุมภาพันธ 2550  เมื่อกระผมหายปวยแลว   

     จะมาเรียนตามปกต ิ

  จึงเรียนมาเพือ่ทราบ 

        ดวยความเคารพอยางสูง 

        สมศักดิ์      นาดู 

     ขอรับรองวาเปนความจรงิ 

 สมศรี    งามด ี

 ผูปกครอง 
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ตัวอยางการจาหนาซองจดหมายที่สงดวยตนเอง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 

เรียน     คุณครูประจําชั้นประถมศึกษาปที ่ 3/1 
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ใบกิจกรรม 
เร่ือง จดหมายนาคิด  

ชื่อ..........................................นามสกุล........................................ชั้น  ป.3/....   เลขที่.......... 
โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ)      สํานักงานเขตหนองจอก    กรุงเทพมหานคร 
33333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนเขยีนจดหมายลาปวย  โดยสมมุติอาการปวยและ  วัน  เดือน  ป  ขึ้นเอง   
               (ภายในเวลา  30  นาที) 
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แผนการจัดกิจกรรมเร่ือง เขียนนิทานจากขอคิด            เวลา    2  ชั่วโมง 
1. จุดมุงหมาย เพ่ือพัฒนาการคิดวิเคราะหดานการสรุปอางอิง 
2. สาระสําคญั การอานนิทานเปนการเพิ่มพูนความรูทางภาษาและนทิานบางเรื่องสามารถใช
เปนขอคิดคติเตือนใจ  ในการอานที่ดีจะตองสามารถจับประเด็นหาขอคิดจากเรื่องที่อานได และ
สามารถนําขอคิดมาแตงเปนเรื่องราวใหมจะเปนการพฒันากระบวนการเขียนไดดียิ่งขึ้น 
3.  สาระการเรียนรู  
 1. การบอกขอคิดของนิทานที่อาน 
 2. การเขียนนทิานจากขอคดิ 
4.  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 1. บอกขอคิดของนิทานที่อานได 
 2. สรุปขอคิดของนิทานที่อานได 

3. เขียนนิทานจากขอคิดของเรื่องที่อานได 
5.  กิจกรรมการเรียนรู 
ข้ันที่ 1  จุดประกายความสนใจ 

1. ครูสนทนากับนักเรียนเกี่ยวกับประสบการณการอานนิทาน 
2. ครูใหนักเรียนอานนิทานเรื่อง ทําคุณบูชาโทษโปรดสตัวไดบาปแลวใหนักเรียน

ชวยกัน 
สรุปขอคิดของเร่ือง (การจะชวยเหลือใครจะตองพิจารณาใหรอบคอบกอนวาตนเองและผูอ่ืนจะ
เดือดรอนหรือไม) 
ข้ันที่  2  วางแผนการเรียนรู 
 3.  วางแผนใหเขียนนิทานจากขอคิดที่ไดจากเรื่องทําคุณบูชาโทษโปรดสัตวไดบาป โดย
กําหนดวา ตัวละคร และเหตุการณตองไมซํ้ากับเรื่องเดิม 
ข้ันที่  3  ลงมือเรียนรูตามแผน 
 4.  นักเรียนเขียนนิทานจากขอคิดที่กําหนดไวในขอ 3 (ใบกิจกรรม) 
ข้ันที่  4  นําเสนอขอมูลการเรียนรู 
 5.  นักเรียนนําเสนอนิทานหนาชั้น ครูและเพื่อนๆชวยกันใหคําแนะนํา 
ข้ันที่  5  จัดทําชิ้นงาน 
 6.  นักเรียนชวยกันรวบรวมนิทานจัดทําเปนหนังสือนิทานประจําหอง 
การวัดประเมินผล 

1. สังเกตจากพฤติกรรมการรวมกิจกรรม 
2. ตรวจจากผลงานการนิทานของนักเรียน 
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ใบกิจกรรม 
เร่ือง เขียนนทิานจากขอคิด 

ชื่อ..........................................นามสกุล........................................ชั้น  ป.3/....   เลขที่.......... 
โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ)      สํานักงานเขตหนองจอก    กรุงเทพมหานคร 
33333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนนําขอคิดที่ไดจากนิทานเรื่องทําคุณบูชาโทษโปรดสัตวไดบาปมาแตงเปน
นิทานเรื่องใหม พรอมกับวาดภาพประกอบ  (ภายในเวลา  30  นาที) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เร่ือง....................................................................... 
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แผนการจัดกิจกรรมเร่ือง วิจารณอยางไรใหสรางสรรค          เวลา    2  ชั่วโมง 
1. จุดมุงหมาย เพ่ือพัฒนาการคิดวิเคราะหดานการประยกุตใช 
2. สาระสําคญั การพูดเปนทกัษะการสื่อสารที่จําเปนทีต่องใชในการตดิตอสื่อสารกันใน
ชีวติประจําวันของคนเรา ซ่ึงการพูดที่ดีและใชภาษาทีสุ่ภาพเหมาะสมแกกาลเทศะจะทําใหเกดิ
ไมตรีที่ดีตอกนัดวย 
3.  สาระการเรียนรู  
 1.  การเขียนวจิารณอยางสรางสรรค 
4.  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 1. สามารถเขยีนวิจารณผูอ่ืนโดยใชภาษาที่เหมาะสมและสรางสรรคได 
5.  กิจกรรมการเรียนรู 
ข้ันที่ 1  จุดประกายความสนใจ 
 1. ครูนําภาพนักแสดงใหนักเรียนดูแลวสนทนาซักถามนักเรียน เชน เม่ือนักเรียนดูภาพ
นักเรียนคิดอยางไร (ครูพยายามกระตุนใหนักเรียนตอบ) และถานักเรียนถูกผูอ่ืนตําหนินักเรียน
จะรูสึกอยางไร และถานักเรยีนถูกชมเชยนักเรียนจะรูสกึอยางไร 
 2. ครูนําคําตอบของนักเรียนมาอธิบายเกีย่วกับการพูดทางบวก และการพูดทางลบ และ
อธิบายเพิ่มเตมิวา ในชวีิตจริงการอยูรวมกันบางครั้งการพูดเปนสิ่งสําคัญ ถาพูดตําหนิเพ่ือน
ตรงๆเพ่ือนอาจไมชอบหรือโกรธไดควรใชคําพูดที่เพ่ือนฟงแลวไมโกรธ 
ข้ันที่  2  วางแผนการเรียนรู 
 3.  วางแผนใหจับคูกับเพ่ือนแลวเขียนคําที่ตองการตําหนิเพ่ือนแตใชคําพูดที่สรางสรรค 
ข้ันที่  3  ลงมือเรียนรูตามแผน 
 4.  นักเรียนจับคูกับเพ่ือนแลวลงมือทํากิจกรรมที่กําหนดไวในขอ 3 (ใบกิจกรรม) 
ข้ันที่  4  นําเสนอขอมูลการเรียนรู 

5. นักเรียนนําเสนอผลงานหนาชั้น เพ่ือนและครูชวยแกไขและตรวจสอบ 
6.  ครูและนักเรียนชวยกันสรุปเกี่ยวกับการพูดที่ดีตองใชภาษาทีส่รางสรรคและไมควร
ตําหนิผูอ่ืนตรงๆ เพราะจําทําใหเสียไมตรีตอกัน 

ข้ันที่  5  จัดทําชิ้นงาน 
 7.  นักเรียนรวบรวมผลงานจัดทําปายนเิทศ 
การวัดประเมินผล 

1. สังเกตจากพฤติกรรมการรวมกิจกรรม 
2. ตรวจจากผลงานการเขียนคําวิจารณของนักเรียน 

หมายเหตุ จากการจัดกิจกรรมในการวจัิยพบวากิจกรรมนี้มีไมเหมาะสมกับนักเรยีนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3  เน่ืองจากเนื้อหากิจกรรมยากเกินไป 
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ใบกิจกรรม 
เร่ือง วิจารณอยางไรใหสรางสรรค 

ชื่อ..........................................นามสกุล........................................ชั้น  ป.3/....   เลขที่.......... 
โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ)      สํานักงานเขตหนองจอก    กรุงเทพมหานคร 
33333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนจับคูกับเพ่ือนแลวเขียนคําตําหนเิพ่ือน และคิดคําพูดที่ตําหนเิพ่ือแตใช
คําพูดที่สรางสรรค  (30 นาที) 
ชื่อเพ่ือน............................................................................................................................... 
 

คําตําหน ิ คําตําหนิอยางสรางสรรค 
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แผนการจัดกิจกรรมเร่ือง คนละเรื่องเดียวกัน         เวลา    2  ชั่วโมง 
1. จุดมุงหมาย เพ่ือพัฒนาการคิดวิเคราะหดานการประยกุตใช 
2. สาระสําคญั การเขียนเร่ืองตามจินตนาการหรือเรื่องราวตางๆถือวาเปนทักษะทางภาษาที่
ตองใชทักษะการเขียนและทักษะการคิดเพื่อถายทอดความรู ความคดิผานตัวอักษร สิ่งสําคัญใน
การเขียนคือการสะกดคําและใชคําใหถูกตองเพ่ือสามารถสื่อสารใหผูอานเขาใจเรื่องที่ผูเขียน
ตองการไดตรงประเด็น นักเรียนควรไดรับการฝกฝนอยางสม่ําเสมอ 
3.  สาระการเรียนรู  
 1.  การเขียนดัดแปลงเรื่องใหมโดยใชเคาโครงเรื่องเดิม 
4.  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 1. เขียนดัดแปลงนิทานเรื่องใหมจากเคาโครงนิทานเรือ่งเดิมได 
5.  กิจกรรมการเรียนรู 
ข้ันที่ 1  จุดประกายความสนใจ 
 1. ครูเลานิทานเรื่องกระตายกับเตาใหนักเรียนฟง (นิทานอยูในดานหลังแผน)   
 2. ครูสนทนาซักถามเกี่ยวกับนิทาน เชน  - ทําไมเตาจึงทากระตายวิ่งแขง 
  - ใครเปนผูชนะในการแขงขัน  เพราะอะไร    
  - นักเรียนอยากเปนเตาหรอืกระตาย  เพราะอะไร 
ข้ันที่  2  วางแผนการเรียนรู 
 3.  วางแผนใหนักเรียนเขยีนดัดแปลงเรื่องกระตายกบัเตา โดยใหนักเรียนเปลี่ยนเรื่อง
จากเหตุการณที่กระตายนอนหลับใตตนไม เปนเหตุการณอ่ืนที่ทําใหกระตายแพแทน ภายใน  
20  นาที 
ข้ันที่  3  ลงมือเรียนรูตามแผน 
 4.  นักเรียนเขียนดัดแปลงนิทานที่กําหนดไวในขอ 3  (ใบกิจกรรม) 
ข้ันที่  4  นําเสนอขอมูลการเรียนรู 
 5. นักเรียนนําเสนอนิทานหนาชั้นและใหเพ่ือนๆคัดเลือกนิทานที่ดัดแปลงไดสนุก มา 3 
เรื่องแลวมอบรางวัล 
ข้ันที่  5  จัดทําชิ้นงาน 
 6. นักเรียนรวบรวมผลงานเปนเลมจัดทําเปนนิทานหนาเดียว 
การวัดประเมินผล 

1. สังเกตจากพฤติกรรมการรวมกิจกรรม 
2. ตรวจจากผลงานการเขียนนิทานของนกัเรียน 
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นิทานเรื่องกระตายกับเตา 
 กาลครั้งหน่ึงนานมาแลว ในสมัยที่สัตวตางๆพูดได มีกระตายเดินมาพบเตาและกระตาย
หัวเราะเยาะดถููกเตาวาเตาเดินชาตวมเตีย้ม ดวยความไมพอใจเตาจึงบอกวาถาอยากรูวาใครวิง่
เร็วกวากันก็ใหมาแขงขันกนั โดยเริ่มวิ่งจากเนินเขาลูกที่หน่ึง   ผานปาไปยังเนินเขาลูกที่สอง  
กระตายจึงรับคําทาเตาดวยความกระหยิม่ยิ้มยองอยูในใจวาตองชนะเตาแนๆ  และดวยความ
ยุติธรรมเตากบักระตายจึงไปเชิญบรรดาสัตวตางๆมาเปนกรรมการ เม่ือการแขงขนัเริ่มตน 
กระตายเร่ิมกระโดดไปในขณะที่เตากค็ลานไปชาๆอยางตั้งใจ เม่ือกระตายวิ่งผานเขาเนินเขาลกู
แรกผานปา และใกลจะถึงเนินเขาลูกที่สอง จึงหันไปดูวาเตาใกลมาถึงหรือยัง แตก็ยังไมเห็นเตา
มา กระตายจงึหัวเราะเยาะเตา และคิดวาเตาคงมาไมทันแนๆ ดวยความเหนื่อยออนกระตายจึง
ไปน่ังพักพิงทีใ่ตตนไมใหญแลวเผลอหลบัไป 
 สวนเตาหลังจากคลานออกจากจุดเริ่มตน ก็กมหนากมตาเดินไปดวยความตั้งใจ แมวา
จะไปไดไมเรว็นักแตเตากค็ลานไปอยางตั้งใจ และแมวาเตาจะเหนือ่ยสักแคไหนก็ไมยอมหยุด
พัก เพราะเตาตองการจะไปใหถึงเสนชยั จึงกมหนากมตาคลานตอไปจนกระทั่งผานตนไมใหญที่
กระตายหลับอยู  
สวนกระตายที่กําลังนอนหลับฝนหวานอยูเพลินๆ ก็ตกใจตื่นเพราะลูกไมหลนใส เม่ือกระตายหนั
ไปมองที่เสนชัยก็เห็นเตากาํลังคลานเขาเสนชัยแลว จึงรีบวิ่งออกไปอยางเร็วเพ่ือใหทันเตาแตก็
ไมทันเพราะเตาวิ่งเขาเสนชัยไปแลว สวนสัตวตางๆทีม่าเปนกรรมการตางก็เขาไปแสดงความ
ยินดีกับเตาและซักถามเตาวาทําอยางไรจึงชนะ  เตาบอกวาที่เตาชนะเพราะเตามีความพยายาม
เตาจึงพบกับความสําเร็จ 
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ใบกิจกรรม 
เร่ือง คนละเรื่องเดียวกัน 

ชื่อ..........................................นามสกุล........................................ชั้น  ป.3/....   เลขที่.......... 
โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ)      สํานักงานเขตหนองจอก    กรุงเทพมหานคร 
33333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนเขยีนดัดแปลงเรื่องเตากับกระตายจากเหตุการณที่กระตายนอนหลับใต
ตนไมใหเปนเหตุการณอ่ืนที่ทําใหกระตายแพเตาแทน (ภายในเวลา  20  นาที) 

 นิทานเรื่องกระตายกับเตา 

 กาลครั้งหน่ึงนานมาแลว ในสมัยที่สัตวตางๆพูดได มีกระตายเดินมาพบเตาและกระตาย 
หัวเราะเยาะดถููกเตาวาเตาเดินชาตวมเตีย้ม ดวยความไมพอใจเตาจึงบอกวาถาอยากรูวาใครวิง่ 
เร็วกวากันก็ใหมาแขงขันกนั โดยเริ่มวิ่งจากเนินเขาลูกที่หน่ึง   ผานปาไปยังเนินเขาลูกที่สอง   
กระตายจึงรับคําทาเตาดวยความกระหยิม่ยิ้มยองอยูในใจวาตองชนะเตาแนๆ  และดวยความ 
ยุติธรรมเตากบักระตายจึงไปเชิญบรรดาสัตวตางๆมาเปนกรรมการ เม่ือการแขงขนัเริ่มตน 
กระตายเร่ิมกระโดดไปในขณะที่เตากค็ลานไปชาๆอยางตั้งใจเม่ือกระตายวิ่งผานเขาเนินเขาลูก 
แรกผานปา และใกลจะถึงเนินเขาลูกที่สอง จึงหันไปดูวาเตาใกลมาถึงหรือยัง แตก็ยังไมเห็นเตา 
มา กระตายจงึหัวเราะเยาะเตา และคิดวาเตาคงมาไมทันแนๆ 
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แผนการจัดกิจกรรมเร่ือง คมชัดลึก         เวลา    2  ชั่วโมง 
1. จุดมุงหมาย เพ่ือพัฒนาการคิดวิเคราะหดานการคาดการณพยากรณ 
2. สาระสําคญั การอานเปนการเพิ่มพูนความรูและทําใหเปนคนรูเทาทนัเหตุการณ ขาวบาง
ขาวยังนํามาเปนคติสอนใจไดดีอีกดวย ในการอานขาวจะตองสามารถจับประเด็นและ
รายละเอียดของขาวไดและนํามาเปนขอคิดในการดําเนินชีวติของตนไดดวย 
3.  สาระการเรียนรู  
 1.  บอกสาระสําคัญของขาวที่อาน 
 2.  วางแผนและหาแนวทางในการแกไขปญหาสถานการณตางๆจากขาวใน
หนังสือพิมพ 
4.  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 1. บอกสาระสาํคัญของขาวที่อานได 
         2. วางแผนและหาแนวทางในการแกไขปญหาสถานการณตางๆจากขาวในหนังสือพิมพ
ได 
5.  กิจกรรมการเรียนรู 
ข้ันที่ 1  จุดประกายความสนใจ 
 1. ครูนําขาว  ไฟไหมโกดังรับซื้อของเกา  อานใหนักเรียนฟงแลวใหนักเรียนจับ
ประเด็นสําคญัวาเกิดเหตกุารณอะไรขึน้ในขาว  วิเคราะหหาสาเหตุ  และแนวทางแกไขในการ
แกปญหา  เชนเกิดเหตุการณไฟไหมโกดัง  และเพราะความประมาทจึงทําใหไฟไหม  เปนตน 
(ครูใหนักเรียนชวยกันตอบแลวครูเขยีนคาํตอบของนักเรียนบนกระดาน) 
ข้ันที่  2  วางแผนการเรียนรู 
 2. วางแผนใหนักเรียนหาขาว (ครูจะนําขาวมาหนักเรียนและใหนักเรยีนเลือกจากขาวที่
ครูนํามา)  คนละ 1 ขาว แลวใหจับประเด็นของขาว โดยเขียนปญหาที่อยูในขาวและหาแนว
ทางแกไข 
ข้ันที่  3  ลงมือเรียนรูตามแผน 
          3.นักเรียนนําขาวทีไ่ดติดลงในใบกิจกรรมตามที่กําหนดไวในขอ 2(ภายในเวลา 20 นาที) 
ข้ันที่  4  นําเสนอขอมูลการเรียนรู 
 4. นักเรียนนําเสนอขาวพรอมกับบอกปญหาและแนวทางแกไขที่นักเรียนคิดหนาชัน้
เรียน ครูและเพื่อนๆชวยกนัพิจารณาและใหขอเสนอแนะ 
ข้ันที่  5  จัดทําชิ้นงาน 
 6. นักเรียนรวบรวมผลงานจัดทําเปนหนังสือพิมพประจําหอง 
การวัดประเมินผล 

1. สังเกตจากพฤติกรรมการรวมกิจกรรม 
2. ตรวจจากผลงานการแกปญหาจากขาว 
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ใบกิจกรรม 
เร่ือง คมชัดลึก 

ชื่อ..........................................นามสกุล........................................ชั้น  ป.3/....   เลขที่.......... 
โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ)      สํานักงานเขตหนองจอก    กรุงเทพมหานคร 
33333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนหาขาวแลวนํามาวเิคราะหหาสาเหตุของปญหาที่อยูในขาวพรอมทั้งบอก
แนวทางแกไขปญหา (ภายในเวลา  20  นาที) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ปญหา 

 

 

 

 

แนวทางแกไข 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
นํามาจากหนังสือพิมพ ................. ฉบับวันที่ ...........เดือน ...................... พ.ศ. ...... 
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แผนการจัดกิจกรรมเร่ือง อานกลอนสอนใจ        เวลา    2  ชั่วโมง 
1. จุดมุงหมาย เพ่ือพัฒนาการคิดวิเคราะหดานการคาดการณพยากรณ 
2. สาระสําคญั การอานเปนการเพิ่มพูนความรูและการอานบทรอยกรองนอกจากไดความรูแลว
ยังไดรับรูถึงความงดงามทางภาษาอีกดวย  นอกจากนั้นการอานบทรอยกรองถาสามารถจับ
ใจความสําคญัของบทรอยกรองไดก็สามารถนํามาเปนขอคิดหรือเครื่องเตือนใจในการดําเนิน
ชีวติไดอีกดวย 
3.  สาระการเรียนรู  
 1.  จับใจความสําคัญของบทรอยกรองที่อาน 
 2.  บอกขอดีขอเสียและผลกระทบที่จะไดรับจากบทรอยกรองเรื่องประชาธปิไตยอะไร
หนอและบอกแนวทางแกไข 
4.  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 1. จับใจความสําคัญของบทรอยกรองที่อานได 
 2. บอกขอดีขอเสียและผลกระทบที่จะไดรับจากบทรอยกรองเร่ืองประชาธิปไตยอะไร
หนอและบอกแนวทางแกไขได 
5.  กิจกรรมการเรียนรู 
ข้ันที่ 1  จุดประกายความสนใจ 
 1. ครูนําแผนภูมิบทรอยกรองประชาธิปไตย... อะไรหนอ ใหนักเรียนอานแลวให
นักเรียนชวยกันสรุปใจความสําคัญของบทรอยกรองโดยครูเปนผูถามคําถามนํา  เชน  บทรอย
กรองนี้กลาวถึงเรื่องใด   ประชาธิปไตยคอือะไร   ขอดีของการมีประชาธิปไตยคืออะไร    เปน
ตน(ครใูหนักเรียนชวยกันตอบแลวครูเขยีนคําตอบของนักเรียนบนกระดาน) 
ข้ันที่  2  วางแผนการเรียนรู 
 2.  วางแผนใหนักเรียนคิดหาผลกระทบในอนาคตของการที่ประเทศไทยไมปฏิบตัิตาม
ระบอบประชาธิปไตย  และใหนักเรียนบอกแนวทางแกไข 
ข้ันที่  3  ลงมือเรียนรูตามแผน 

3. นักเรียนปฏบิตัิตามกิจกรรมแลวเขียนผลกระทบลงในใบกิจกรรมตามที่กําหนดไวใน 
ขอ 2(ภายในเวลา 20 นาที) 
ข้ันที่  4  นําเสนอขอมูลการเรียนรู 
 4. นักเรียนนําเสนอผลกระทบที่นักเรียนคดิหนาชั้นเรียน ครูและเพื่อนๆชวยกัน
พิจารณาและใหขอเสนอแนะ 
ข้ันที่  5  จัดทําชิ้นงาน 
 6. นักเรียนรวบรวมผลงานจัดทําเปนปายนิทรรศการ 
การวัดประเมินผล 

1. สังเกตจากพฤติกรรมการรวมกิจกรรม 



 179 

2. ตรวจจากผลงานการบอกผลกระทบและแนวทางแกไขจากบทรอยกรอง 
 
หมายเหตุ    จากงานวิจัยการจัดกิจกรรมนี้พบวา   ถาไมใหขอมูลและพื้นความรูเกีย่วกับผล
จากการที่ประเทศไมมีประชาธิปไตยโดยยกตัวอยางจากประเทศเพื่อนบานหรือในสังคมให
ชัดเจนนักเรียนจะไมมีพ้ืนความรูในการตอบคําถาม  ดังน้ันกอนการใชกิจกรรมนี้ตองชี้แนะ
แนวทางเกี่ยวกับผลกระทบ  และตองใหเวลาในการจัดกิจกรรมเพิ่มมากขึ้น 
 

ประชาธิปไตย............อะไรหนอ 
 ประชาธปิไตยอะไรหนอ    คําตอบตอสิทธิและหนาที ่
ความเทาเทียมโอกาสและเสรี    คุณคาของชีวมีีทุกคน 
เลือกตวัแทนของกลุมชุมชนใหญ    มีสวนรวมตัดสินใจดวยเหตผุล 
เคารพกฎกตกิามาครองตน    ทุกแหงหนถิ่นที่พ่ีนองกัน 
ผลัดเปลีย่นเปนผูนําและผูตาม     หากเกิดความขัดแยงการแขงขัน 
ตองถือเสียงขางมากเปนสําคัญ    เสียงขางนอยยอมกันแลวรวมมือ 
รัฐธรรมนูญรางสิทธิหลากหลาย    เปนกฎหมายสูงสุดใหยึดถอื 
อยาแบงแยกพันธุเผาเพราะเราคือ   ดํารงชื่อคนไทย   ประเทศไทย 
ความแตกตางทางความคิดเปนธรรมดา   หากพูดจาโดยตรงตกลงได 
สันติธรรมนําสุขหางทุกขภัย    ดวยประชาธปิไตยในใจคน 
 
    (จากหนังสือเรียนสาระการเรียนรูพ้ืนฐาน ชุดภาษาเพื่อชีวติ) 
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ใบกิจกรรม 
เร่ือง อานกลอนสอนใจ 

ชื่อ..........................................นามสกุล........................................ชั้น  ป.3/....   เลขที่.......... 
โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ)      สํานักงานเขตหนองจอก    กรุงเทพมหานคร 
33333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333333 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนคิดหาผลกระทบในอนาคตของการที่ประเทศไทยไมปฏบิัตติามระบอบ
ประชาธปิไตย  และใหนักเรยีนบอกแนวทางแกไข (ภายในเวลา  20  นาที) 

ประชาธิปไตย............อะไรหนอ 
 ประชาธปิไตยอะไรหนอ    คําตอบตอสิทธิและหนาที ่
ความเทาเทียมโอกาสและเสรี    คุณคาของชีวมีีทุกคน 
เลือกตวัแทนของกลุมชุมชนใหญ    มีสวนรวมตัดสินใจดวยเหตผุล 
เคารพกฎกตกิามาครองตน    ทุกแหงหนถิ่นที่พ่ีนองกัน 
ผลัดเปลีย่นเปนผูนําและผูตาม     หากเกิดความขัดแยงการแขงขัน 
ตองถือเสียงขางมากเปนสําคัญ    เสียงขางนอยยอมกันแลวรวมมือ 
รัฐธรรมนูญรางสิทธิหลากหลาย    เปนกฎหมายสูงสุดใหยึดถอื 
อยาแบงแยกพันธุเผาเพราะเราคือ   ดํารงชื่อคนไทย   ประเทศไทย 
ความแตกตางทางความคิดเปนธรรมดา   หากพูดจาโดยตรงตกลงได 
สันติธรรมนําสุขหางทุกขภัย    ดวยประชาธปิไตยในใจคน 
    (จากหนังสือเรียนสาระการเรียนรูพ้ืนฐาน ชุดภาษาเพื่อชีวติ) 
ผลกระทบทีป่ระเทศไทยไมปฏิบัติตามระบอบประชาธิปไตย 

 

 

 

 

 

 

แนวทางแกไข 
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ตาราง 10  แบบประเมินความสอดคลองของแผนการจัดกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรู     
     ดวยตนเอง 
 

ผลการประเมิน 
ขอที่ รายการการประเมิน 

ผูเชี่ยวชาญ   3  ทาน 
IOC 

1 แผนการจัดการเรียนรูมีความเหมาะสม 3 1 
วัตถุประสงค   
2.1 ความสอดคลองกันนิยามศัพทเฉพาะ -   
       เน้ือหา 

3 1 
2 

2.2 ภาษาที่ใชชัดเจนเขาใจงาย 3 1 
เน้ือหา   
3.1 เหมาะสมกับระดับชัน้ 3 1 

3 

3.2 มีประโยชนตอผูเรียน 3 1 
รูปแบบการจดักิจกรรม   
4.1 นาสนใจ มีคุณภาพ 3 1 

4 

4.2 สอดคลองกับชื่อเรื่อง 3 1 
การนําเสนอกิจกรรมการเรียนการสอน   
5.1 เราความสนใจของผูเรยีน 3 1 
5.2 ผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรม 3 1 
5.3 สอดคลองกับชื่อเรื่องและนิยามศัพทเฉพาะ 3 1 

5 

5.4 กิจกรรมนาสนใจเปนประโยชนตอผูเรียน 3 1 
การประเมินผล   

6.1 สอดคลองกับวตัถุประสงค 3 1 

6 

6.2 ครอบคลมุเน้ือหา 3 1 

 



 

ภาคผนวก ง 

คะแนนการคิดวิเคราะหจากชิ้นงานจําแนกตามรายดาน 
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ตาราง11    แสดงคะแนนใบกิจกรรมการคิดวิเคราะหจากการจัดกิจกรรมที่ 1  -  กิจกรรมที่  10  จําแนกเปนรายบุคคล 

การจําแนก การจัด
หมวดหมู 

การ 
สรุปอางอิง 

การ
ประยุกตใช 

การ
คาดการณ 

คน
ที่ 

1 2 

รวม Χ  

1 2 

รวม Χ  

1 2 

รวม Χ  

1 2 

รวม Χ  

1 2 

รวม Χ    

1 3 3 6 3 3 2 5 2.5 2 3 5 2.5 3 3 6 3 2 3 5 2.5 

2 2 2 4 2 3 3 6 3 2 3 5 2.5 3 3 6 3 2 3 5 2.5 

3 3 2 5 2.5 3 3 6 3 3 3 6 3 3 3 6 3 3 3 6 3 

4 3 2 5 2.5 3 3 6 3 2 2 4 2 2 2 4 2 2 3 5 2.5 

5 3 3 6 3 2 2 4 2 3 2 5 2.5 2 3 5 2.5 2 3 5 2.5 

6 3 2 5 2.5 2 3 5 2.5 2 2 4 2 2 3 5 2.5 2 3 5 2.5 

7 3 3 6 3 2 3 5 2.5 3 2 5 2.5 2 2 4 2 2 3 5 2.5 

8 3 2 5 2.5 2 2 4 4 3 2 5 2.5 2 2 4 2 2 3 5 2.5 

9 3 3 6 3 2 3 5 2.5 3 3 6 3 2 3 5 2.5 3 3 6 3 

10 3 3 6 3 3 3 6 3 3 2 5 2.5 3 3 6 3 2 3 5 2.5 

11 2 2 4 2 3 2 5 2.5 2 3 5 2.5 2 3 5 2.5 2 3 5 2.5 

12 3 3 6 3 3 3 6 3 3 3 6 3 2 3 5 2.5 3 2 5 2.5 

13 3 2 5 2.5 3 3 6 3 3 3 6 3 2 3 5 2.5 2 3 5 2.5 

14 2 2 4 2 2 2 4 2 3 2 5 2.5 2 3 5 2.5 2 3 5 2.5 
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ตาราง 11 (ตอ) 

การจําแนก การจัด
หมวดหมู 

การ 
สรุปอางอิง 

การ
ประยุกตใช 

การ
คาดการณ 

คน
ที่ 

1 2 

รวม Χ  

1 2 

รวม Χ  

1 2 

รวม Χ  

1 2 

รวม Χ  

1 2 

รวม Χ    

15 2 1 3 1.5 3 3 6 3 2 2 4 2 3 3 6 3 2 2 4 2 

16 3 3 6 3 2 2 4 2 3 3 6 3 3 3 6 3 2 3 5 2.5 

17 3 2 5 2.5 3 2 5 2.5 3 2 5 2.5 2 3 5 2.5 2 3 5 2.5 

18 2 3 5 2.5 2 2 4 2 3 2 5 2.5 3 3 6 3 2 3 5 2.5 

19 2 3 5 2.5 2 3 5 2.5 2 2 4 2 2 3 5 2.5 3 3 6 3 

20 2 2 4 2 3 3 6 3 2 3 5 2.5 3 3 6 3 2 3 5 2.5 

21 2 2 4 2 2 3 5 2.5 2 3 5 2.5 3 3 6 3 3 3 6 3 

22 3 3 6 3 2 3 5 2.5 3 3 6 3 2 3 5 2.5 3 3 6 3 

23 2 2 4 2 2 3 5 2.5 3 3 6 3 2 3 5 2.5 2 3 5 2.5 

24 3 2 5 2.5 2 3 5 2.5 3 3 6 3 2 3 5 2.5 3 3 6 3 

25 3 3 6 3 3 2 5 2.5 3 3 6 3 2 3 5 2.5 3 2 5 2.5 

26 2 3 5 2.5 2 2 4 2 2 1 3 1.5 3 2 5 2.5 3 2 5 2.5 

27 3 2 5 2.5 2 3 5 2.5 2 3 5 2.5 3 2 5 2.5 2 2 4 2 

28 3 3 6 3 3 2 5 2.5 3 3 6 3 2 3 5 2.5 2 3 5 2.5 



 185 

ตาราง 11 (ตอ) 
 

การจําแนก การจัด
หมวดหมู 

การ 
สรุปอางอิง 

การ
ประยุกตใช 

การ
คาดการณ 

คน
ที่ 

1 2 

รวม Χ  

1 2 

รวม Χ  

1 2 

รวม Χ  

1 2 

รวม Χ  

1 2 

รวม Χ    

29 3 2 5 2.5 3 2 5 2.5 3 3 6 3 2 2 4 2 3 2 5 2.5 

30 2 3 5 2.5 3 3 6 3 2 2 4 2 2 3 5 2.5 2 3 5 2.5 

31 3 2 5 2.5 3 3 6 3 3 2 5 2.5 2 3 5 2.5 2 3 5 2.5 

32 3 3 6 3 3 2 5 3 3 2 5 2.5 3 3 6 3 3 3 6 3 

33 2 2 4 2 2 2 4 2 2 2 4 2 2 3 5 2.5 2 3 5 2.5 
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ประวัติยอผูวิจัย 

ชื่อ ชื่อสกุล นางสาวดลยา  แตงสมบูรณ 

วันเดือนปเกิด 26  ธันวาคม  2513 

สถานที่เกิด เขตพญาไท  จังหวัดกรุงเทพมหานคร 

สถานที่อยูปจจุบัน 23/80  ถ. อยูวิทยา  แขวงกระทุมราย  เขตหนองจอก 

กรุเทพหมานคร 10530 

ตําแหนงหนาที่การงานในปจจุบัน ครูชํานาญการ   

สถานที่ทํางานปจจุบัน โรงเรียนวัดหนองจอก(ภักดีนรเศรษฐ)  สํานักงานเขต 

หนองจอก  สังกัดกรุงเทพมหานคร 

ประวตัิการศึกษา 

      พ.ศ. 2532 มัธยมศึกษาปที่ 6   

จากโรงเรียนมักกะสันพิทยา 

      พ.ศ. 2536 ครุศาสตรบัณฑิต (คบ.)   

จากวิทยาลยัครูสวนดุสติ 

      พ.ศ. 2551 การศึกษามหาบัณฑิต  (กศ.ม.)   

สาขาการวัดผลการศึกษา 

จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒประสานมิตร 
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