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  The purpose of this thesis is to analyze and compare the prize winning books 

of the  Bangkok International Book Fair (1995-2005) and their use of the morpheme "thii" 

in independent and embedded clauses. This study focuses on 18 books written for 

children, ages 3 to 5 years old. 

 The study shows that "thii" in embedded clauses consists of 3 different 

characteristics: 1) relative clauses 2) infinitive clauses 3) adjectival clauses. The 

percentage of relative clauses is 75 %; of which 20% are subject modifying clauses and 

55% are object modifiers. The percentage of infinitival clauses is 13.75%, and adjectival 

clauses is 11.25%. The results of this research proves to be contradictory with (Somsak 

Srimanoch.  1980, Kormchitt Playwach.  1981, Orasa Gumaree Pookkahoot. 1981, 

Hathai Tanyong.  1984), which found simple sentence structures to be in the active 

voice. The study found the percentage of embedded clauses greater than the 

percentage independent clauses. 
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ภาษาศาสตรการศึกษา  ซึ่งทําใหผูวิจยัรูวาการศึกษาในระดับปริญญาโทของผูวิจัยนัน้มิไดส้ินสุด
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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

ภูมิหลัง 
 

 เด็กกอนวัยเรียนมีพัฒนาการดานภาษาจากการปฏิสัมพันธระหวางเด็กกับพอแม ผูเลี้ยงดู 

และสิ่งแวดลอม รวมทั้งการสรางกฎเกณฑทางภาษาโดยการใชกลไกการรับภาษาที่ติดตัวมาแต

กําเนิดเมื่อเด็กยังพูดไมไดเด็กจะสื่อสารกับพอแม หรือผูเลี้ยงดูดวยการทําเสียงออแอ หรือสงเสียง

รอง เด็กเรียนรูความหมายของวัตถุจากการไดฟงและสรางความเชื่อมโยงกับวัตถุนั้น เชน การ

เรียนรูความหมายของคําวา นม เมื่อแมพูดวา “นม” พรอมยกขวดใหเด็กดู กลไกการเรียนรูภาษาที่

อยูในสมองของเด็กจะทําหนาที่วิเคราะห แยกแยะขอมูล และสรางกฎเกณฑทางภาษาของตนเอง

ข้ึนมา จากนั้นเด็กจะเริ่มใชภาษาในระดับคํา วลี และประโยค และแกไขกฎเกณฑทางภาษาของ

ตนเองจนใกลเคียงกับการใชภาษาของผูใหญ การเพิ่มระดับพัฒนาการดานภาษาของเด็กกอนวัย

เรียนทําไดหลายวิธี เชน รองเพลงกลอมเด็ก เลานิทาน หรืออานหนังสือใหเด็กฟง การอานหนังสือ

ใหเด็กฟงจะชวยใหเด็กเรียนรูคําศัพท เขาใจประโยคที่มีโครงสรางซับซอนมากกวาการพูดคุยกับ

พอแมหรือผูเลี้ยงดู หนังสือสําหรับเด็กเปนสื่อที่ชวยพัฒนาการเรียนรูของเด็กที่ประกอบดวย

ลักษณะโครงสรางภาษาที่ซับซอน เร่ืองราวของตัวละคร ฉาก ภาพประกอบที่มีสีสัน ส่ิงดังกลาวจะ

ทําใหเด็กไดรับประสบการณทางภาษาและความสนุกเพลิดเพลิน เด็กวัย 3-5 ป ยังไมมีความ

เขาใจในสิ่งตาง ๆ ไดอยางถูกตองชัดเจน การใชภาษาและภาพประกอบในหนังสือสําหรับเด็กเริ่ม

อานวัย 3-5 ป จึงมีความสําคัญมาก เพราะชวยใหเด็กเกิดการเรียนรูและสามารถศึกษาสิ่งตาง ๆ 

รอบตัวไดดีข้ึน (สมาคมหองสมุดแหงประเทศไทย.  2509) เด็กวัย 3-5 ปเร่ิมหัดอาน รับรู เขาใจ

เร่ืองราวจากการฟง ดูภาพประกอบ การอานบรรยายเรื่องราวและการถามคําถามเกี่ยวกับเร่ืองที่

อานของพอแมและครูในขณะเลาเรื่อง สงเสริมประสบการณทางภาษาใหแกเด็กเพราะเด็กจะ

จดจําคําศัพทที่สัมพันธกับรูปภาพ และประโยคที่เปนภาษาเขียน  

โครงสรางทางภาษาของเด็กวัย 3 ปยังขาดความสมบูรณ การใชคําประเภทเสริม

ความหมายยังมีนอยมาก ตัวอยาง “ใสเปาแม” “แมเปดไหน” จะเห็นไดวา ในประโยค “ใสเปาแม” 

เด็กในวัยนี้ละพยางคบางพยางคคือพยางคแรก “กระ” จากคําวา “กระเปา” และในประโยค “แม

เปดไหน” เด็กละพยางคแรกของคําวา “ที่” จากคําวา “ที่ไหน” ในขณะที่เด็กวัย 4 ปจะสามารถพูด

ประโยคไดยาวกวา และใชคําประเภทเสริมความหมายไดมากข้ึน ตัวอยาง “เขาไมตีแบงคเลย” 

เด็กใชคําเสริมความ “เลย” เพื่อเนนใหทราบวา “เขาไมตีแบงค” นอกจากนี้เด็กยังสามารถพูด



ประโยคในลักษณะเดียวกับผูใหญไดตัวอยางเชน “แบงคเคยไปเขาดิน” “มันเอาดาบไปสูกับสัตว

ประหลาด” ในประโยค เมื่อเด็กอายุ 5 ปจะมีพัฒนาการทางภาษาเพิ่มมากขึ้นโดยสามารถพูด

ประโยคที่ซับซอนและมีเหตุผล มีคําศัพทเพิ่มข้ึน และใชคําไดเกือบทุกประเภท เชน  “โจโจกินได

เพราะโจโจคิดวามันสะอาด” (วีนา พรรุงสุริยพันธ. 2533 : 4; อางอิงจาก นันทวัน ผลฉาย และคน

อ่ืน ๆ.  2530 : 34, 372, 381, 385) 

เด็กวัย 3 ป จะมีพัฒนาการการใชประโยคความเดียวซึ่งประกอบดวยภาคประธานและ 

ภาคแสดง เมื่อเด็กอายุได 5 ป จะเริ่มใชภาษาที่มีโครงสรางประโยคที่ซับซอนมากขึ้น ดังนั้นการใช

ภาษาในหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็กวัย 3-5 ป จะมีลักษณะโครงสรางประโยคที่ประกอบดวย

ประโยคความเดียวและประโยคความซอนหรือประโยคซับซอน จากการทบทวนวรรณกรรม

โครงสรางประโยคความซอน ผูวิจัยพบวามีการศึกษาหนวยคํา “ที่” ในประโยคความซอนของ

ภาษาไทย โดยพรทิพย กิจสมบัติ  (2523) แนงนอย คุมทรัพย  (2527) อรวรรณ วังสมบัติ (2546) 

แตยังขาดการศึกษาเรื่องการใชหนวยคํา “ที่” ในภาษาเขียนสําหรับเด็ก  หนวยคํา “ที่” เปนตัวบงชี้

คุณานุประโยคในประโยคความซอน เชน “ฉันชอบมาที่วิ่งชนะการแขงขัน” ประโยคดังกลาว

ประกอบดวยอนุประโยค 2 ประโยคคือ (1) ฉันชอบมา (2) มา(ตัว)ที่วิ่งชนะการแขงขัน หนวยคํา 

“ที่” ทําหนาที่ขยายคํานาม “มา” เปนการเฉพาะเจาะจงวาตองเปนมาตัวที่ชนะการแขงขัน ดังนั้น 

หนวยคํา “ที่” ในคุณานุประโยคอางองิถึงนามวลีหรือคํานามที่มาขางหนาในคุณานุประโยคนั้น 

นอกจากนี้หนวยคํา “ที่” ยังเปนสวนประกอบของการสรางคําประสมซึ่งเปนวลี (1) นามวลี 

เชน ที่ไหน  (2) วิเศษณวลี เชน ในที่สุด และ(3) บุพบทวลี ที่ลําธาร จากการสังเกตเบื้องตนของ

ผูวิจัยทําใหเกิดประเด็นคําถามวาเด็กสามารถเรียนรูลักษณะโครงสรางและความหมายของคําวา 

“ที่” ที่ปรากฏอยูในประโยคความเดียวและประโยคความซอนไดอยางไร โดยเฉพาะอยางยิ่ง

ประโยคความเดียวและประโยคความซอนที่ปรากฏในหนังสือสําหรับเด็กที่ไดรับรางวัล เพราะการ

ใชภาษาในหนังสือเหลานั้นมีจุดประสงคในการพัฒนาการการใชภาษาของเด็กใหสอดคลอง

เหมาะสมกับวัย จากเหตุผลดังกลาวผูวิจัยจึงทําการศึกษาวิเคราะหหนวยคํา “ที่” ในประโยคความ

เดียวและประโยคความซอนที่ปรากฏอยูในหนังสือที่ไดรับรางวัลในงานสัปดาหหนังสือแหงชาติใน

ป พ.ศ. 2538-2548 

 

 

 

 

 



ความมุงหมายของการวิจัย 
 
         ผูวิจัยตั้งความมุงหมายไวดังตอไปนี้ 

1. เพื่อศึกษาหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวและประโยคความซอน ที่ปรากฏใน

หนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็กอายุ 3-5 ป ที่ไดรับรางวัลในงานสัปดาหหนังสือแหงชาติ  

ป พ.ศ. 2538-2548  

2. เพื่อวิเคราะหหนาที่หนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวและประโยคความซอน ใน

หนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็กอายุ 3-5 ป ที่ไดรับรางวัลในงานสัปดาหหนังสือแหงชาติ 

ป พ.ศ. 2538-2548 

3. เพื่อเปรียบเทียบความถี่ของหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวและประโยค 

ความซอน ในหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็กอายุ 3-5 ป ที่ไดรับรางวัลในงานสัปดาหหนังสือ

แหงชาติป พ.ศ. 2538-2548 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
 
 การศึกษาวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยศึกษาเฉพาะขอมูลภาษาที่ปรากฏในหนังสือวรรณกรรม

สําหรับเด็กอายุ 3-5 ป ที่ไดรับรางวัลจากงานสัปดาหหนังสือแหงชาติ พ.ศ. 2538-2548 หนังสือที่

ไดผานการตัดสินใหเปนหนังสือดีเดนและชมเชยมีจํานวนทั้งสิ้น 30 เลม แบงออกเปนการเขียน

ประเภทรอยแกวจํานวน 18 เลม การเขียนประเภทรอยกรองและหนังสือแปลจากภาษาอื่น จํานวน 

12 เลม ผูวิจัยเลือกศึกษาหนังสือที่ไดรับรางวัล การเขียนประเภทรอยแกวเนื่องจากหนงัสอืดังกลาว

มี ลักษณะการเขียนแบบพรรณนา พรอมทั้งมีภาพประกอบการบรรยายเพื่อใหเด็กเขาใจเรื่องราว

ไดงาย ภาษาที่ใชมีลักษณะใกลเคียงกับภาษาพูด ซึ่งตางจากการเขียนประเภทรอยกรอง คือ 

ภาษาที่ใชมีโครงสรางเฉพาะและถูกบังคับดวยกฎเกณฑ   หนังสือประเภทรอยแกวที่ผูวิจัยศึกษามี

รายชื่อดังตอไปนี้ 

 

ลําดับที ่ ชื่อเร่ือง ชื่อผูแตง สํานักพิมพ ป ประเภท

รางวัล 
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ความลับในกระสอบ 

ชางนอยหาเพือ่น 

 

กระดุกกระดิ๊ก  

กระดอกกระแดก 

วิริยะ สิริสิงห 

บุษบง โควนิท  

 

เกริก ยุนพันธ  

 

สุวีริยสาสน 

ไทยวัฒนา

พานิช 

แพรว 

เพื่อนเดก็ 
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ดีเดน 

ชมเชย 
 

ชมเชย 
 



ลําดับที ่ ชื่อเร่ือง ชื่อผูแตง สํานักพิมพ ป ประเภท

รางวัล 
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เคาโมงหลบมมุ 

 

รองเทาของลกูหม ี

 

ฉันคือสายฝน 

 

ต๊ิกตอกพักผอน 

 

แมไกสามตัว 

 

เจาปาตวันอย 

 

ชุดใหมของขนฟ ู

 

ขอหนหูลับหนอย 

 

กามแกว  

บันทกึวนัหยุด  

 

เพื่อนบาน 

คุณเทา-เทา จาก

ดาวขมุกขมวั 

คุณแมขาอุมหนอย 

ตกใจ! หมดเลย  

 

ต๊ักแตนสามตวั 

ภาพพมิพ  

 

อํานาจ เย็นสบาย 

 

อํานาจ เย็นสบาย 

 

ชัชชัย ทับทมิออน 

 

วิริยะ สิริสิงห 

 

ระวี นิมมานะเกียรติ 

 

ทิพยวรรณ แสวงศร ี

 

รินนา คลานุวฒัน 

 

ระวี นิมมานะเกียรติ 

ภัทรวลี นิ่มนวล 

 

ระวี นิมมานะเกียรติ 

สุริยัน สุดศรีวงศ 

 

เกวลนิ กายทอง 

ระวี นิมมานะเกียรติ 

 

นรินทร เซียวพิบูลย

กิจ 

ไทยวัฒนา 

พานิช 

ตนออ 

แกรมมี่ 

ตนออ 

แกรมมี่ 

มูลนิธิเด็ก 

 

 

 

สุวีริยสาสน 

 

ไทยวัฒนา 
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เพื่อนเดก็ 

สุวีริยสาสน 

ไทยวัฒนา 

พานิช 

 

มูลนิธิเด็ก 

 

บานแปลน 

อุยโปรส

เตอร 

Happy 

Kids 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
 
         ผูวิจัยไดนําเสนอนิยามความหมายและขอบเขตของคําศัพทเฉพาะตาง ๆ ไวดังนี้ 

1.  ประโยคความเดียว 

     ประโยคความเดียว หมายถึง ประโยคที่ประกอบดวยภาคประธานและภาคแสดง 

ประโยคความเดียว คือ ประโยคที่มีกริยาหนึ่งหนวย มีหนวยนามหนึ่งหนวยและมากกวานั้นและ

อาจจะมีหนวยเสริมอยูดวยหรือไมก็ได หนวยนามและหนวยกริยาในประโยคความเดียวจะตองไม

มีประโยคขยายอยูดวย 

2. ประโยคความซอน 

     ประโยคความซอน หมายถึง ประโยคที่มีกริยาหนึ่งหนวย มีหนวยนามหนึ่งหนวย 

หรือมากกวานั้นและอาจจะมีหนวยเสริมอยูดวยหรือไมก็ได หนวยนามและหนวยกริยาในประโยค

ความซอนจะตองมีประโยคขยายอยูดวย  

      ประโยคความซอนในงานวิจัยนี้แบงการศึกษาออกเปนสามประเภทคือ   

คุณานุประโยค อนุประโยคไมมีกาล และอนุประโยควิเศษณ 

3. คุณานุประโยค 

       คุณานุประโยค หมายถึง อนุประโยคที่มีตัวบงชี้ ที่ ซ่ึง อัน ทําหนาที่เปนตัวเชื่อม

ประโยคหลักและอนุประโยคขยายนามวลี ในงานวิจัยนี้มุงศึกษาเฉพาะหนวยคํา “ที่” เทานั้น  

              4.   อนุประโยคไมมีกาล 

      อนุประโยคไมมีกาล เปนอนุประโยค ที่มีตัวบงชี้ ที่ เชื่อมประโยคหลักและ 

อนุประโยคที่ไมมีกาลเขาดวยกัน ทั้งนี้คืออนุประโยคขยายหนวยกริยา 

 5. อนุประโยควิเศษณ  

      อนุประโยควิเศษณคือ อนุประโยคที่ปรากฏในประโยคความซอน มีคําที่เกิดจากการ

ประสม หนวยคํา “ที่” กับหนวยคําอื่นเปนคําวิเศษณ ทําหนาที่เชื่อมอนุประโยค เชน ขณะที่  

 6.  ตัวบงชี้คุณานุประโยคและตัวบงชี้อนุประโยคไมมีกาล 

      จากการทบทวนวรรณกรรมผูวิจัยพบวาการเรียกตัวบงชี้ ที่ ซึ่ง อัน ในงานวิจัยอื่น ๆ 

ใชคําเรียกที่แตกตางกันไดแก ประพันธสรรพนาม (ปราณี กุลละวณิชย.  2549 : 15; อางอิงจาก

พระยาอุปกิตศิลปสาร.  2480)  คําเชื่อม (อมรา ประสิทธิ์รัฐสินธุ.  2549) ตัวนําสวนเติมเต็ม  

(อรวรรณ วังสมบัติ.  2546) เพื่อใหเกิดความเขาใจที่ตรงกันผูวิจัยจะใชเรียกหนวยคํา “ที่” วา ตัว

บงชี้ ในประโยคความซอน 

 

 



  7. ตัวบงชี้เนนย้ํา (Focus Marker) (สุกัญญา เรืองจรูญ.  2550)  

      หนวยคาํ “ที”่ ที่ปรากฏในประโยค คาแร็คเตอรไรเซชั่นนอลเคลฟ็ต 

(Characterizational Cleft) วาทาํหนาที่เปนตัวบงชี้ชี้เฉพาะ เกิดขึ้นเฉพาะประโยคทีม่ีกริยา 

เชื่อม “เปน” ซึ่งมีสวนเติมเตม็เปนประโยคที่มีกริยาแปลงเปนนาม สุกญัญา เรืองจรูญ. (2550)  

ยังไดกลาวไวในงานวิจัยวามคีวามเปนไปไดที่หนวยคํา “ที”่ จะทาํหนาที่เปนตวับงชีเ้นนย้ํา 

  8. วรรณกรรมสําหรับเด็ก 

      วรรณกรรมสําหรับเด็ก หมายถึง วรรณกรรมสําหรับเด็กอายุ 3-5 ป ที่ไดรับรางวัล  

ในงานสัปดาหหนังสือแหงชาติ ป พ.ศ. 2538-2548 

 

สมมติฐานของการวิจัย 
 
 ผูวิจัยตั้งสมมติฐานไววาจะพบโครงสรางประโยคความเดียวและประโยคความซอน 

ที่มีความถี่ไมแตกตางกัน เนื่องจากประโยคความเดียวเปนภาษาที่งายตอการสื่อความ ไมซับซอน 

สามารถชวยใหเด็กเขาใจเรื่องราว ในขณะที่ประโยคความซอนเปนภาษาที่ยากแตชวยสราง

จินตนาการ แตอยางไรก็ตามเด็กสามารถเขาใจภาษาไดเนื่องจากมีภาพประกอบเพื่ออธิบาย

ประโยคความซอนนั้น 

 

ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 
 
  แนวทางการใชภาษาในการเขียนหนังสือสําหรับเด็ก เพื่อส่ือความหมาย และเสริมสราง

จินตนาการใหแกเด็กวัย 3-5 ป เนื่องจากนิทานสําหรับเด็กเปนแหลงความรูข้ันพื้นฐาน 

ที่พอแมผูปกครองใชเพื่อเสริมสรางพัฒนาการการเรียนรูภาษาและทักษะการ อาน ของเด็ก 

 

 

 

 
 



บทที่ 2 

เอกสารและผลงานการวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 ในการศึกษาครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับ ทฤษฎีการรับรู

ภาษาและพัฒนาการดานภาษาของเด็กวัย 3-5 ป  และโครงสรางประโยคความเดยีวและประโยค

ความซอนในภาษาไทย โดยมีหวัขอดังตอไปนี้  

    1. การรับรูภาษาของเด็ก  

    2. พัฒนาการดานภาษาของเด็กวยั 3-5 ป 

     2.1 การพัฒนาดานการรับรูภาษา  

                        2.2 การพัฒนาดานการใชภาษา 

                  3. พัฒนาการดานภาษาของเด็กกับการอาน 

                       3.1 ปจจัยที่เอื้อตอการพัฒนาภาษาของเด็ก 

    3.2 การใชภาษาในวรรณกรรมสําหรับเดก็ 

    4. โครงสรางในภาษาไทย  

    4.1 โครงสรางประโยคความเดียว 

    4.2 โครงสรางประโยคความซอน 

               4.2.1 คุณานุประโยค 

               4.2.2 อนุประโยคไมมีกาล 

     4.2.3 อนุประโยควิเศษณ 

     5. งานวิจัยที่เกีย่วของ 

           5.1 งานวิจยัเกี่ยวกับความสามารถทางภาษาของเด็ก   

      5.2 งานวิจยัเกี่ยวกับ หนวยคํา “ที่” 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

1. การรับรูภาษาแมของเด็ก  
 

        นักจิตวิทยาและนักภาษาศาสตรทําการศึกษาพัฒนาการการรับรูภาษาแมของเด็ก 

พรอมทั้งเสนอทฤษฎีตางๆ เพื่ออธิบายวาเด็กพัฒนาภาษาแมไดอยางไร ทําไมเด็กจึงเปนผูใชภาษา

ไดอยางยอดเยี่ยมกอนที่จะเขาโรงเรียน เปนตน ประเด็นในการรับรูภาษาแมที่นักจิตวิทยา 

เชิงพฤติกรรม นักภาษาศาสตรจิตวิทยา และนักภาษาศาสตรใหความสนใจมากมี 3 ประเด็น  

คือ การพัฒนาการทางดานสติปญญาซึ่งเปนแนวคิดของเพียเจท (Piaget. 1959) การมีปฏิสัมพนัธ

ทางสังคมของไวกอทสกี้ (Vygotsky. 1962) และสภาวะติดตัวมาแตกําเนิดโดยชอมสกี้  

(Chomsky. 1959) 

การพัฒนาการทางดานสติปญญา (Cognitive development) เปนแนวคิดของเพียเจท 

(Piaget. 1959) ที่วาพัฒนาการดานภาษามีความสัมพันธกับพัฒนาการดานพุทธิปญญา เด็ก

เรียนรูภาษาดวยตนเอง ความสามารถในการเรียนรูภาษาของเด็กมีความแตกตางกันโดยขึ้นอยูกับ

วัยตัวอยางเชนเด็กในชวงอายุระหวาง 2-4 ปเปนวัยที่เร่ิมสรางสมมติฐานเกี่ยวกับสัญลักษณและ

ประสบการณตรง (Symbolic stage) เด็กอาบน้ําใหตุกตาเพราะดูแบบอยางจากพอแมที่อาบน้าํให

ตน  เด็กในวัยนี้จะยังไมเขาใจคํา ความหมาย และสัญลักษณ 

 ทฤษฎีปฏิสัมพันธทางสังคม (Interaction theory) ของไวกอทสกี  (Vygotsky. 1962) 

กลาววา กระบวนการเรียนรูทางภาษาของเด็กเกิดจากความสัมพันธระหวางประสบการณของเด็ก

กับส่ิงแวดลอม กลาวคือคนเราเกิดมาพรอมบางสิ่งบางอยางซึ่งทําใหคนแตกตางจากสัตว ส่ิงนั้น

คือความสามารถในการเรียนภาษา (Language capacity) และความรูเกี่ยวกับโลก (Cognitive 

knowledge) พัฒนาการทางภาษาจะเกิดขึ้นเมื่อเด็กมีการปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมซึ่งกระตุนให

เด็กเปนผูแสวงหาความรูดวยตนเอง เด็กไดรับประสบการณตรงในการเรียนรูภาษาจากการใช

ความคิดและลงมือกระทําดวยตนเอง ความสัมพันธกับบุคคลในสังคมรอบ ๆ ตัว ทําใหเด็กสราง

ระบบการพูด ระบบภาษาของตนเองขึ้นมาโดยมีแมเปนผูดูแลชวยเหลือ ระบบภาษาของเด็กจะ

คอย ๆ พัฒนาขึ้นเรื่อย ๆ ถาเด็กไดอยูในสิ่งแวดลอมที่เปนตัวอยางที่ดีในการใชภาษา เชน การใช

คําพูดที่เหมาะสม การใชภาษาเขียนที่ถูกตอง สะอาดเรียบรอย ส่ิงดังกลาวจะสงผลใหการพัฒนา

ความสามารถทางภาษาของเด็กเพิ่มมากขึ้น  

 ทฤษฎีสภาวะติดตัวมาแตกําเนิด (Innateness theory) เปนแนวคิดของชอมสกี้ 

(Chomsky.  1968) นักภาษาศาสตรผูคิดคนทฤษฎีสภาวะติดตัวมาแตกําเนิด กลาวคือ เด็กทุกคน

เกิดมาพรอมกับความสามารถในการพัฒนาภาษา สมองของมนุษยมีความพรอมในการเรียนรู

ภาษา เด็กสามารถเรียนรูภาษาโดยธรรมชาติ โดยใชกลไกเครื่องมือทางภาษาที่อยูในสมองมนุษย 



คือ  LAD (Language Acquisition Device) สรางสมมติฐาน กฎเกณฑทางไวยากรณและทดสอบ

กฏเกณฑจากการไดยิน เด็กอายุประมาณ 5 ขวบ ไวยากรณของเด็กจะมีความสมบูรณเหมือนกับ

ภาษาของผูใหญ 

 ผูวิจัยมีความเห็นสอดคลองกับประเด็นที่วาเด็กกอนวัยเรียนหรือกอนอายุ 5 ขวบ 

เขาใจสิ่งที่ผูใหญพูด แตไมสามารถสรางประโยคที่ซับซอนและสมบูรณไดอยางผูใหญ ดังนั้นการมี

ปฏิสัมพันธระหวางเด็กและผูเลี้ยงดูจะชวยทําใหเด็กวิเคราะหและสรางภาษาของตนเองขึ้นมา  

การที่เด็กทุกคนมีพัฒนาการในดานการใชภาษาที่ใกลเคียงกัน เปนหลักฐานยืนยันวาเด็กแตละคน

เกิดมาพรอมกับเครื่องมือทางภาษา เพื่อทําหนาที่ประเมินและทดสอบโครงสรางทางภาษาของตน

ใหสอดคลองกับการใชภาษาของผูใหญ 

 

2. พัฒนาการดานภาษาของเด็กวัย 3-5 ป  
แบงการพัฒนาออกเปน 2 ดานคือ  

2.1 การพัฒนาดานการรับรูภาษา (Receptive skills)  เปนความกาวหนาใน 

การรับรูและเขาใจภาษา จากการฟง การอาน การเห็นสีหนาทาทาง การพัฒนาความเขาใจภาษา 

เกิดจากการที่เด็กเชื่อมโยงเสียงที่ไดยินกับส่ิงที่เด็กมองเห็น และสัมผัสรับรูไดในขณะนั้น ทําใหเกิด 

การจําและเมื่อไดยินซ้ําอีกหลาย ๆ คร้ัง ก็พัฒนาความคิดรวบยอดขึ้น  เมื่อไดยินเสียงซ้ําอีกเด็กก็ 

จะระลึกไดวาเปนเสียงอะไร เชน เด็กไดยินคําวา “แม” ซ้ํา ๆ เมื่อมองเห็นแม เด็กก็จะเชื่อม

ความสัมพันธระหวางเสียงพูดวา “แม” กับคนที่เด็กเห็นในขณะนั้น วาเสียงพูด “แม” หมายถึงคน

ไหน หลังจากนั้นเมื่อไดยินเสียงพูดวา “แม” เด็กก็จะรูวาหมายถึงใคร กระบวนการในการรับรู และ

เรียนรู เกิดจากการไดยินคํานั้น และเกิดความคิดรวบยอดเกี่ยวกับคํานั้น ตอมาเด็กไดบยินคํานั้น

อีกก็จะเชื่อมโยงคําที่ไดยินกับความคิดรวบยอดที่มีอยู ทําใหเด็กเขาใจความหมายของคํานั้น    

การเกิดความคิดรวบยอดอีกแบบหนึ่งเกิดจากการไดยินคําพูดในสถานการณหนึ่ง เมื่อเดก็ไดยนิคาํ

นั้นซ้ําอีกในสถานการณแบบเดิมก็จะเขาใจคําศัพทนั้น เด็กโดยทั่วไปจะมีจํานวนคําศัพทที่เขาใจจ

มากกวาจํานวนคําศัพทที่พูดได (ลําเพย กองทิพย.  2546 : 17) การรับรูและเขาใจภาษาของเด็ก 

อายุต้ังแต 3 ปข้ึนไป จะพัฒนาอยางมาก เด็กอายุ 3 ป ชอบฟงเสียงตาง ๆ ที่คุนหู เชน เสียงสัตว

รอง เสียงยานพาหนะ ชอบฟงนิทานที่ผูใหญอานหรือเลาใหฟง เด็กจะฟงไดนาน และฟงอยางตัง้ใจ 

เขาใจคําพูดสั้น ๆ ไดเชน อยา ไม (นิตยา ประพฤติกิจ.  2539 : 178-179; หรรษา นิลวิเชียร.  2535 

: 198-199)  แตยังไมสามารถเขาใจคําพูดเกี่ยวกับส่ิงที่มองไมเห็น ดังนั้นการปฏิบัติตามคําสั่ง คํา

ขอรองของผูใหญจึงยังไมสม่ําเสมอ (พราวพรรณ เหลืองสุวรรณ.  2537 : 90-93)  พออายุ 4-5 

ขวบ จะฟงไดนานขึ้นสามารถปฏิบัติตามคําสั่งไดมาก เขาใจคําพูดที่มีขอความยาว ๆ ของผูใหญ

ได (นิตยา ประพฤติกิจ.  2539 : 178-179; หรรษา นิลวิเชียร.  2535 : 198-199) 



 

2.2 การพัฒนาดานการใชภาษา  (Productive Skills) เปนความกาหนาใน 

การแสดงวามรูสึก ความคิดตาง ๆ โดยการแสดงออกทางภาษา ไดแก การพูด การเขียน การแสดง 

สีหนา ทาทาง  การพัฒนาการพูดเกิดจากการเขาใจคําศัพทนั้นแลว อวัยวะในการเปลงเสียง 

ของเด็กก็พัฒนาจนเปลงเสียงไดดังตองการ เด็กก็จะสามารถพูดใหคนอื่นเขาใจได (เบญจมาศ 

พระธานี.  2540 : 6)  เร่ิมจากพูดคําพูดเดียว ไปสูวลีและเปนประโยค เชน เด็กเล็กจะเริ่มจาก 

การพูดคําเดียววา “แม” ตอมาก็พัฒนาเปนวลี เชน “แมจา” และเปนประโยควา “แมไปไหน” 

(กุลยา ตันติผลาชีวะ.  2542 : 11-13) 

  เด็กอายุ 3 ป มีการพัฒนาภาษาเร็วมาก สามารถตั้งคําศัพทใหม ๆ  ตามความเขาใจของ

ตน ชอบใชคําถาม “ทําไม” อายุ 4-5 ป จะพูดประโยคยาวและซับซอนขึ้นใชคําถามที่มีเหตุผลมาก

ข้ึน (พราวพรรณ เหลืองสุวรรณ.  2537 : 90-93) อายุ 5-7 ปใชประโยคที่ซับซอนมากขึ้น สามารถ

อธิบายเหตุการณ รูปภาพอยางมีความหมายมากขึ้นสามารถใชการเชื่อมประโยค และอธิบาย

ความคิดของตัวเองได  

 พฤติกรรมการอานธรรมชาติของเด็กเล็ก คือ การทําทาเลียนแบบการอานของผูใหญ 

จากการจดจําสิ่งที่ผูใหญอานใหฟง หลังจากที่เด็กไดฟงขอความหรือเร่ืองราวที่ครูอาน 

ใหฟง เด็กจะทําทาอานโดยพูดคําที่จําไดโดยอาศัยภาพในการเดาขอความในขณะที่อาน เด็ก 

จะดูภาพเปนสวนใหญ เด็กที่ผูใหญอานหนังสือใหฟงพรอมทั้งชี้ขอความใหดูไปดวยอาจจะสนใจ 

ดูหรือชี้ขอความที่เขาประทับใจบางเปนครั้งคราว โดยเฉพาะถาขอความนั้นสัมพันธกับภาพ 

และอาศัยการเดาเนื้อหาวาควรจะเปนไปในทํานองใด ไมเปนไปในทํานองใด หรืออะไรคูกับอะไร 

เด็กจะทําทาอานโดยอาศัยความรูเดิมในการเดา  

  ดังนั้นชวงอายุ 2-5 ขวบ จึงเปนชวงที่เด็กตองสะสมประสบการณทางภาษา รอบ ๆ ตัว  

ไมวาจะเปนการสนทนากับพอแม ครู และเพื่อนๆ กิจกรรมในโรงเรียน เชน การรองเพลง การฟง

นิทาน หรือเร่ืองเลา เปนตน เด็กปฐมวัยเปนวัยที่กําลังมีพัฒนาการอยางรวดเร็วทั้งทางดาน

รางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา การจัดประสบการณใหเด็กไดมีอิสระทางความคิดการ

แสดงออกจะทําใหเด็กเกิดการเรียนรูดวยตนเองและสามารถพัฒนาการสื่อสารไดดี (เนื้อนอง  

สนับบุญ.  2541 : 23)  

 ทั้งนี้กิจกรรมพัฒนาการทางภาษาที่ พอแมและครูเลือกใชกับเด็กในวัยเด็กเล็กที่เพิ่ง 

จะเริ่มเรียนรู ดวยการเลาเรื่องราว จากนิทานหรือหนังสือภาพ เพราะเด็กวัยนี้เปนวัยแหงการ 

เพอฝน สามารถสรางจินตนาการมากมายแตจํากัดทางการรับรูหากเด็กขาดประสบการณ  

ดังนั้นเด็กวัยนี้จึงตองเพิ่มพูนประสบการณ ความคิดสรางสรรคจากการฟงนิทาน ฉวีวรรณ  



กินาวงศ (2526 : 125-126) กลาววาการเลานิทานมีอิทธิพลและคุณคาตอเด็กมากโดยเฉพาะใน

เด็กกอนระดับประถมศึกษา การที่พอแมและครูใกลชิดกับเด็กโดยการเลานิทานจะเปนเครื่องชวย

ใหเด็กเขาใจยิ่งขึ้น คุณคาของการเลานิทาน จะชวยชดเชยและเสริมสรางพัฒนาการทางภาษาให

เด็กเปนนักฟงที่ดี  สรางความเพลิดเพลินใหแกเด็ก ปลูกฝงความรูสึกชอบฟงนิทานและความรูสึก

ชื่นชอบในหนังสือนิทานกอนที่จะอานไดอยางเขาใจ ปลูกฝงใหเด็กเปนคนใจกวาง ยอมรับความ

เปนจริงในชีวิตประจําวัน  ชวยใหครูและพอแมทราบถึงความรูสึกนึกคิดของเด็กจากการสนทนา

หรือซักถามในขณะฟงนิทานสอดคลองกับ ศิริกาญจน โกสุมภ (2520 : 37-39) และ สรรชัย ศรีสุข 

(2530 : 26) กลาววา คุณคาของการเลานิทานใหเด็กฟงชวยพัฒนาทางภาษา ความคิดและ

จินตนาการอันเปนรากฐานที่จะนําไปสูความคิดสรางสรรคและประสบการณตาง ๆ อยางไรก็ดีครู

และพอแมควรตระหนักถึงการเลือกนิทานใหมีเร่ืองราวเหมาะสมกับวัยของเด็กดวย และประการ

สําคัญคือภาษาที่ใชประกอบเนื้อเร่ืองควรจะเปนภาษาที่เหมาะสม 

 

3. พัฒนาการดานภาษาของเด็กกับการอาน 
 การอานมีความสําคัญที่จะชวยเสริมการพูดไดดี ดวยประสบการณที่เด็กไดมีโอกาส

ทดลองอานเพื่อเสริมทักษะในการอานและถาไดรับความเพลิดเพลินความสนใจในการอานจะเพิ่ม

มากขึ้น ทําใหเด็กไดพบสิ่งแปลกใหมเพื่อสงเสริมใหเด็กไดฝกคิด วิเคราะหเร่ืองราว เหตุผล การเอา

แบบอยางจากตัวละคร สอนใหรูจักแนวความคิดที่สอดคลองกับการดําเนินชีวิตของเด็กไดเปน

อยางดี ความสามารถในการอานของเด็กวัย 3 ขวบ ชอบพูดและคิดถึงตนเอง สนใจภาพในหนังสือ 

ลองอานแบบพี่ พูดคนเดียว เห็นภาพเด็กก็จะพูดชื่อตน ฝกอานภาพ วัย 4 ขวบจะพัฒนาการอาน

ดวยการอานภาพเรื่องราวตามพี่โดยเลียนแบบคําพูด ฝกรองเพลงและฝกแสดงทาทางประกอบได

จากที่ไดพบเห็นสิ่งนั้น และวัย 5 ขวบ พยายามจะอานภาพการตูนเอง แตยังตองอาศัยความ

ชวยเหลือจากพี่และผูใหญชวยสงเสริมมักเปนการทดลองอานชั่วระยะเวลาที่ส้ันมาก สนใจที่จะฟง

นิยาย ขอรองใหผูใหญเลานิทานใหฟง 
      3.1 ปจจัยที่เอ้ือตอการพัฒนาภาษาของเด็ก 
       เด็กวัยกอนเขาเรียนเปนวัยที่มีพัฒนาการทางภาษาอยางรวดเร็ว เด็กไดเรียน

จากการฟง ฝกพูด รูจักคําที่ไมคุนเคยเพื่อที่จะฝกใชถอยคําสื่อความหมายในครอบครัวและกลุม

เพื่อนเลน  เมื่อเด็กเริ่มเขาเรียนเด็กจะไดรับการสอน ฟง พูด อาน และ เขียน เพื่อใหสามารถใช

ทักษะไดครบถวน การสอนอานและเขียนจึงเปนทักษะใหมที่เด็กจําเปนตองฝกใหเด็ก เพื่อชวย

เพิ่มพูนความสามารถในการสื่อความหมาย และในเชิงการใชสัญลักษณ  พื้นฐานประสบการณใน

ดานภาษาที่เด็กใช จะมีสวนสําคัญในดานการฟง การพูด และเรียนภาษาอยางมาก  ดูเรล 

(Durell)  อางอิงใน บันลือ พฤกษะวัน.  (2536 : 31) กลาวถึงปจจัยสําคัญสําหรับการอาน วา 



ทักษะในการเห็น เห็นชัดเจน สังเกตรูปรางลักษณะของคําไดดี ทักษะการฟง สามารถที่จะ

วิเคราะหเสียงได มีความสนใจในหนังสือ เชน แสดงความสนใจที่จะเปดภาพในหนังสือ  และมี

สมาธิ ในการที่จะอาน ฟง สังเกตไดนานๆ   

 ในการอานของเด็กจึงตองการความชวยเหลือ ทั้งในดานการออกเสียง การจํารูปคํา 

อาจจะใชการแนะชี้เปรียบเทียบบัตรคํา ใหแนวคิด อธิบายใหเขาใจในประโยคที่อาน เด็กจะเกิด

ความพอใจ และสนใจ อยากอานตอไป 
       3.2 การใชภาษาในวรรณกรรมสําหรับเด็ก   
    แสงโสม กชกรกมุท (2545 : 22)  ไดกลาวถึงการใชภาษาในวรรณกรรม 

สําหรับเด็กวา การใชภาษาเปนองคประกอบที่สําคัญในการพิจารณาตัดสินและประเมินคุณคา

วรรณกรรมเด็ก ภาษามีบทบาทตอพัฒนาการทางสติปญญา และจิตใจของเด็ก ดังนั้นการเลือกใช

ภาษาในวรรณกรรมสําหรับเด็กจึงควรคํานึงถึงความเหมาะสมกับวัยของผูอานที่ยังมีประสบการณ 

การอานไมมากนัก ภาษาที่เรียบงาย ชัดเจนและสละสลวย จะชวยใหเด็กเขาใจเรื่องราวไดงายขึ้น 

โดยที่เด็กไมตองตีความ  

 หนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็กจัดไดวาเปนสิ่งใกลตัวอันดับแรกที่สงเสริมพัฒนาการทาง 

ดานภาษาแกเด็กเปนอยางดี การเลานิทานจากหนังสือโดยพอแมจะทําใหเด็กเกิดพัฒนาการ การ

เรียนรูจากรูปภาพ การไดยินเสียงอานจากพอแม หรือชี้รูปภาพตามแลวออกเสียง ลวนเปนสิ่งที่

ชวยสงเสริมพัฒนาการทางดานภาษาทั้งสิ้น ฉวีวรรณ กินาวงศ (2526 : 125) กลาววาการเลา

นิทานหรือเลาเรื่องใหเด็กจะชวยสงเสริมพัฒนาการทางภาษาของเด็ก การใชภาษาในหนังสือ

สําหรับเด็กจึงมีความสําคัญอยางยิ่ง ดังที่ ปราณี เชียงทอง (2526 : 137) ไดสนับสนุนวา ภาษาใน

หนังสือสําหรับเด็กสามารถใชเปนอุปกรณในการพัฒนาความสามารถในการใชภาษาของเด็กไดดี 

  ภาษาหนังสือสําหรับเด็ก ควรไดรับการพิจาณาดวยความรอบคอบในการคัดเลือกระดับ

ภาษาใหเหมาะสมกับวัย ยิ่งเปนเด็กเล็กเทาใด ภาษาจะตองใหงายตรงไปตรงมา เพื่อใหเขาใจงาย

ควรใชคําและใชภาษาที่เหมาะสม และนาอาน ไมสับสน (กลอมจิตต พลายเวช.  2524 : 41, 

บันลือ พฤษะวัน.  2521 : 5, อรสา กุมารี ปุกหุต.  2524 : 172); (หทัย ตันหยง.  2527 : 175-176) 

ไดแสดงขอคิดเห็นวา ประโยคที่ใชในหนังสือเด็กควรเปนประโยคกรรตุวาจก (Active Voice) เปน

ประโยคสั้น ๆ ไมเกินประโยคละ 10 คํา มีกริยาตัวเดียว  สมศักดิ์ ศรีมาโนชน (2523 : 5-6) ได

กลาวเพิ่มเติมถึงลักษณะประโยควา ตองเรียงคําเขาประโยคใหถูกตองกับหนาที่และความหมาย มี

ความกระชับ มีเนื้อหา, ใจความ, และแกนสารของเรื่องราวที่ชัดเจน 

จากผลการศึกษาเกี่ยวกับหนังสือสําหรับเด็กไดกลาวถึงภาษาในหนังสือสําหรับเด็กใน

ลักษณะกวาง ๆ ที่สอดคลองกันไววา ภาษาที่เหมาะสําหรับเด็กนั้นตองเปนภาษาที่เขาใจงาย ไมมี

ศัพทยาก อานงาย ระดับภาษาตองเหมาะสมกับวัยของเด็ก ใชประโยคสั้น ๆ  และ 



ส่ือความตรงไปตรงมา ดังนั้นการประเมินคาทางภาษาโดยผสมผสานกับหลักจิตวิทยาและอื่น ๆ 

จะชวยใหสามารถวิเคราะหและประเมินคาหนังสือสําหรับเด็กไดดี โดยเฉพาะอยางยิ่งเด็กวัย 3-5 

ป ซึ่งเปนวัยกอนเรียน เปนชวงพัฒนาการทางที่สําคัญที่สุด ระยะนี้เปนระยะที่เด็กเกิดการเรียนรู

มากที่สุดในชีวิต (ปรียา เกตุทัต.  2526 : 243) เปนระยะสําคัญในการพัฒนาดานภาษาที่ตองใช

พูดในชีวิตจริง ภาษาที่ใชในหนังสือสําหรับเด็กควรเกื้อหนุนพัฒนาการทางดานนี้ใหมาก จึงจะ

กลาวไดวาเปนหนังสือที่เหมาะกับวัยของเด็ก (ศรียา นิยมธรรม และ ประภัสสร นิยมธรรม.  2519 : 

43) 
 

4. โครงสรางประโยคในภาษาไทย 
  พระยาอุปกิตศิลปสาร (2507 : 192 – 193) ไดอธิบายถงึประโยคในภาษาไทยวา

เปนถอยคาํทีม่ีเนื้อความบรบูิรณและสามารถแบงออกเปนสองภาคคอื ภาคประธานและภาคแสดง 

ภาคประธาน หมายถงึ สวนที่ผูพูดอางขึ้นกอน เพื่อใหผูฟงรูวาอะไรเปนสวนสําคัญ 

ของขอความ สวนมากจะเปนคํานาม เชน ตาสี หรือคําสรรพนาม เชน ฉัน เขา เปนตน  

ภาคแสดง หมายถงึ คําที่แสดงอาการของภาคประธานเปนคํากริยานอนในประโยค ตาสีนอน 

อุดม วโรตมสิกขดิตถ (2513 : 168) กลาววา ประโยคทีส่มบูรณประกอบดวยสวน 

สําคัญสองสวนคือภาคประธานและภาคแสดง หรือ นามวลี (Noun phrase) ทําหนาที่เปนประธาน

ของประโยค และกริยาวลี (Verb phrase) ทําหนาทีเ่ปนกริยาของประโยค ประโยคใดที่ถอยคําขาด

หายหรือสวนประกอบมีไมครบ ไดแก มีแตภาคประธานแตไมมีภาคแสดงเปนประโยคที่ไมสมบูรณ 

 นววรรณ พนัธเุมธา. (2525) แบงประเภทของประโยคตามลักษณะหนวยนามประธาน 

หนวยนามกรรม และหนวยกริยา โดยพิจารณาตําแหนงและความสมัพนัธของประธาน กริยา และ

กรรม โดยแบงประโยคออกเปน 3 ประเภท คือ ประโยคความเดยีว ประโยคความซอน และ

ประโยคความรวม 

 1. ประโยคความเดียว เปนประโยคที่มหีนวยนามหนึง่หนวยหรือมากกวานัน้ และหนวย

กริยาหนึง่หนวย และอาจมีหรือไมมีหนวยเสริมกริยา หนวยนามทําหนาที่เปนประธาน หรือกรรม

ของกริยาซึง่อาจเปนกรรมตรงหรือกรรมรอง 

 2. ประโยคความซอน เปน ประโยคที่ประกอบดวยประโยคความเดยีวสองประโยค โดยที่

มีประโยคหนึง่เปนประโยคหลักและอีกประโยคหนึ่งมาขยายประโยคหลัก หรือเรียกวาอนุประโยค

อนุประโยคทําหนาที่ขยายคาํนาม คํากริยา ของประโยคหลัก โดยแบงออกเปน 3 ประเภท คือ 

 

  1. อนุประโยคขยายหนวยนาม เชน 

(1)  รถชนเด็กที่ยนือยูหนาโรงเรียน 



 

 ประโยค (1) ประกอบดวยประโยคหลกั “รถชนเด็ก” และอนุประโยค “ที่ยืนอยูหนา

โรงเรียน” เปนอนุประโยคขยายหนวยนาม “เด็ก” ในตาํแหนงกรรมของประโยคหลัก 

  2. อนุประโยคขยายหนวยกรยิา เชน 

(2)  เขาเสียใจที่ขับรถชนเด็ก 

 ประโยค (2) ประกอบดวยประโยคหลกั “เขาเสียใจ” และอนุประโยค “ที่ขับรถชนเดก็”  

เปนอนุประโยคขยายหนวยกริยา “เสียใจ”  

  3. อนุประโยคขยายหนวยนามและหนวยกริยา เชน 

(3)  เขาเสียใจทีช่นเด็กที่ยนือยูหนาโรงเรียน 

 ประโยค (3) ประกอบดวยประโยคหลกั “เขาเสียใจ” อนุประโยค ทีช่นเดก็ ขยายหนวย

กริยา “เสียใจ” และอนุประโยค “ที่ยืนอยูหนาโรงเรียน” ขยายหนวยนาม “เด็ก” ในตําแหนงกรรม

ของประโยคหลัก  

 

 3. ประโยคความรวม คือ ประโยคทีม่ีหนวยนามหนึ่งหนวยหรือมากกวานัน้ หนวยกริยา

สองหนวยขึ้นไป และอาจมหีรือไมมีหนวยเสริมหนวยกรยิาหรือหนวยนาม 

 

 เนื่องจากนักภาษาศาสตรมีความเห็นไมตรงกันในเรื่องการจัดประเภทประโยคใน

ภาษาไทย กลาวคือนกัภาษาศาสตรบางทานแบงประโยคในภาษาไทยเปน 3 ประเภท คือ ประโยค

ความเดียว ประโยคความซอน และ ประโยคความรวม (นววรรณ พันธุเมธา.  2525) สวน

นักภาษาศาสตรทานอืน่จัดประโยคในภาษาไทยเปน 2 ประเภท คือ ประโยคความเดียวและ

ประโยคความซอน (สมทรง บุรุษพัฒน.  2536 : 167) ดังนัน้ผูวิจยัจึงแบงประเภทประโยคใน

หนงัสือวรรณกรรมเด็กเปน 2 ประเภท ตามลักษณะเดียวกับนักภาษาศาสตรกลุมหลัง 

 
 4.1 ประโยคความเดียว  

ประโยคความเดียว หมายถงึ ประโยคที่ประกอบดวยภาคประธานและภาคแสดง   

ที่มีใจความหลักเพียงใจความเดียว เชน  

(4) คุณยายหลับ 

ประโยค (4) ประกอบดวยคาํนาม “คุณยาย” อยูในตาํแหนงประธาน และคํากริยา “หลับ” 

โครงสรางประโยคความเดียวในภาษาไทยอาจประกอบคํานามหรือคําสรรพนามสองคํา คําหนึ่งทาํ

หนาทีเ่ปนประธานอกีคําหนึง่ทาํหนาที่เปนกรรมของประโยค เชน  

(5) คุณยายตีฉัน 



 

ประโยค (5) ประกอบดวยคํานาม “คุณยาย” อยูในตาํแหนงประธาน และคําสรรพนาม “ฉัน” อยูใน

ตําแหนงกรรม 

เมื่อพิจารณาโครงสรางประโยคตามกฎโครงสรางวลี (Phrase structure rules) คํานาม 

“คุณยาย” ในประโยค (4) และ คําสรรพนาม “ฉัน” ในประโยค (5) คือ นามวล ีและคํากริยา “หลับ” 

ในประโยค (4) คํากริยา “ตี” ในประโยค (5) คือ กริยาวลี ดังนัน้ อาจเขียนใหมไดวา 

(6)  ก. ประโยค                  นามวลี  +  กริยาวลี 

            ข. ประโยค                  นามวลี  +  กริยาวล ี+ นามวล ี

นอกจากนีป้ระโยคความเดยีวสามารถปรากฏหนวยเสรมิใหมีความหมายสมบูรณข้ึน ดังตวัอยาง 

(7) – (9) 

(7) คุณยายหลับที่ไหน 

(8) คุณยายหลับที่ใตตนไม 

(9) คุณยายหลับสบายที่สุด 

พิจารณาหนวยเสริมที่ปรากฏในประโยคที ่(7) – (9) จะอยูในตําแหนงทายคาํกริยาหรือ

กริยาวล ีหรือภาคแสดง “หลับ” คือ (7) ทีไ่หน  เปนนามวลีประโยคที่ (8)  ที่ใตตนไม เปนบุพบทวลี 

และ ประโยคที่ (9) สบายทีสุ่ด เปนวิเศษณวลี 

สรุปโครงสรางประโยคความเดียวที่ประกอบดวยภาคประธานและภาคแสดง พบวาภาค

ประธานจะเปนคํานามหรือนามวลีเสมอ สวนภาคแสดงตองเปนคํากริยาหรือกริยาวลี และหนวย

เสริมจะเปนหนวยที่เสริมใหกริยาวลมีีความหมายสมบูรณ ดวยวลปีระเภทตางๆ เชน นามวล ีที่

ไหน บุพบทวล ีที่ใตตนไม และ วิเศษณวลี สบายที่สุด เปนตน 

  
 4.2 ประโยคความซอน 
       ประโยคความซอนหรือประโยคซับซอนหรือสังกรประโยค คือ ประโยคที่มีประโยค

เดียวซอนกันอยู 2 ประโยค หรือมากกวา 2 ประโยค โดยประโยคความเดียวหนึง่ ทาํหนาที่ขยาย

สวนของประโยคความเดยีมอีกประโยคหนึง่ที่เปนประโยคหลัก หรืออาจกลาวไดวา เปนประโยค

ความเดียวทีม่สีวนขยายเปนประโยค โดยสวนขยายนั้นจะขยายในหนวยนามหรือหนวยกริยา โดย

มีประพนัธสรรพนาม หรือคําเชื่อม เปนตัวเชื่อม เชน 

(10) คุณครูชอบนักเรียนที่มีความคิดสรางสรรค 

(11) เกงแกลงเด็กที่หลับอยู 

 ประโยค (10) ประกอบดวย ประโยคหลัก คือ “คุณครูชอบนักเรียน” และสวนขยาย “ที่มี

ความคิดสรางสรรค” ขยายนกัเรียน อยูในตาํแหนงกรรมของประโยคหลกั ดวยคาํเชื่อม “ที่” 



เชนเดียวกับ ประโยค (11) ประกอบดวย ประโยคหลัก คือ “เกงแกลงเด็ก” และสวนขยาย “ทีห่ลับ

อยู” ขยายเด็ก อยูในตําแนงกรรมของประโยคหลัก ดวยคําเชื่อม “ที”่  

 การศึกษาประโยคความซอนผูวิจัยเลือกศกึษาคุณานุประโยค อนุประโยคไมมีกาล ดังจะ

ใหรายละเอียดตามลําดับตอไปนี้ 

       4.2.1 คุณานุประโยค 

                    4.2.2 อนุประโยคไมมีกาล 

 

        4.2.1 คุณานุประโยค 

      พระยาอุปกิตศิลปสาร (2507 : 266-267) ใหความหมายคุณานุประโยควา 

เปน อนุประโยคประกอบนามหรือสรรพนามที่มีอยูในมุขยประโยค ประโยคชนิดนี้มปีระพันธสรรพ

นาม ที ่ซึ่ง อัน เปนบทเชื่อม  โดยประพนัธสรรพนามดงักลาวตองอยูติดกับนามหรือสรรพนามที่มนั

แทนเสมอ ดังตัวอยาง 

(12) คนที่เกียจคราน ยอมลําบาก 

(13) ฉันไมชอบ คนซึ่งเกยีจคราน 

(14) ก. ผลของการ อันเหลวไหล ยอมไมแนนอน 

ประโยค (12) และ (13) ที่เกยีจคราน และ ซึ่งเกยีจคราน คุณานุประโยค ขยายคํานาม (คน) ใน

ประโยค คนลาํบาก และ ฉันไมชอบคน... 

ประโยค (14)  อัน เปนประพนัธสรรพนาม ของคุณานุประโยค อันเหลวไหล  ขยายคํานาม 

(การ) แตถาทดสอบการ ละประพันธสรรพนาม “อัน” ในประโยค (14) ข. 

ข. ผลของการ เหลวไหล ยอมไมแนนอน 

เมื่อทดสอบการ ละประพันธสรรพนาม พบวา คํานาม “การ” ถาติดอยูกับ “เหลวไหล” ทาํใหเกิด 

คํานาม ประโยค ไมใชคุณานุประโยค 

ปราณี กุลละวณิชย. (2549) กลาววาตองม ีที่ ปรากฏอยูเสมอในคุณานปุระโยค

ภาษาไทย ดังตัวอยาง 

(15) ก.  เขายังไปตีหมาที่เด็ก ๆ ชอบแกลงเสียอกี 

 ข.* เขายังไปตีหมาเด็ก ๆ ชอบแกลงเสียอกี 

เมื่อประโยค (15) ข. ถูกละ บทเชื่อม “ที่” ทําใหประโยคผิดไวยากรณ 

 บทเชื่อมของคณุานุประโยคจะตองติดอยูกับคํานาม หรือคําสรรพนามเสมอ  

แตถาบทเชื่อม ไมมีคํานามหรือคําสรรพนามนําหนา จะไมใชคุณานุประโยค เชน 

(16)      ฉันไมชอบ ทีท่านทาํเชนนี ้

ประโยคที ่16 ไมเปนคุณานปุระโยคเพราะไมมีคํานามหลักและ “ที่” ในทีน่ี้ก็ไมใช 



ประพันธสรรพนาม การจะทาํใหเปนคุณานุประโยคตองเติมคํานามหรอืคําสรรพนามเขาขางหนา 

ดังทีพ่ระยาอปุกิตศิลปสารไดใหคําจํากัดความเพิ่มเติมเกี่ยวกับคุณานุประโยควา อนุประโยคที่

ปราศจากคํานาม ไมสามารถเปนคุณานุประโยคได ถาจะทําให (16) เปนคุณานปุระโยคตอง

คํานามหรือสรรพนามขางหนา ในประโยค (17) หรือ (18) เพราะประโยค ที่ทานทาํเชนนี ้ทาํหนาที่

เปนบทขยายนาม คือ  “การ”  

(17)      ฉันไมชอบ การทีท่านทาํเชนนี ้

(18) การที่ทานทําเชนนีฉั้นไมชอบ  

   

นอกจากนี ้งานวิจยัที่ศึกษาเกี่ยวกับคุณานปุระโยคในภาษาไทย ไดแก เพียรศิริ เอกนยิม  

(Peansiri Ekniyom.  1971), นววรรณ พนัธุเมธา (Navavan Banhumedha.  1976), ภาสินี ศร

หิรัญ (Pasinee Sornhiran.  1978), นฤมล วัฒนไพบูลย (Naruemon Wattanapaiboon.  2001), 

สุกัญญา เรืองจรูญ (Sugunya Ruangjaroon.  2005) และปราณี กุลละวณิชย (Pranee 

Kullavanijaya.  2006) 

 เพียรศิริ เอกนยิม (Peansiri Ekniyom. 1971 อางอิงใน เมธาวี ยทุธพงษธาดา.  2544 : 

17)  ศึกษาคณุานุประโยคโดยใชทฤษฎีไวยากรณปริวรรต ซ่ึงอางถงึโครงสรางลึกและโครงสรางผวิ

จากผลการศึกษาพบวา คุณานุประโยคภาษาไทยแบงไดเปน 3 ประเภทคือ  

1. อนุประโยคทีม่ีสวนที่มาขางหนาเปนนามหลักหรือนามวลี ใชเพื่อบอกขอจํากัด หรือ 

เจาะจงนามวลีที่ถูกขยาย ไมสามารถละอนุประโยคที่มาขยายคํานามหลักได คุณานุประโยคชนิด

นี้ใชคําวา “ที”่ เปนประพนัธสรรพนามเทานั้น เพยีรศิริใหคําศัพทภาษาอังกฤษเรียกคณุานุประโยค

ลักษณะนีว้า Restrictive Relative Clauses  เชน 

(19)      นักเรยีนที่มาโรงเรียนสาย 

(20)       มาสามตัวที่เขาซื้อ 

ประโยค (19) และ (20) ที่มาโรงเรียนสาย และ ที่เขาซื้อ  คุณานุประโยคที่ขยายนามวลีที่มา

ขางหนาเจาะจงนามวลีที่ถกูขยายคือ นักเรียน  และ  มาสามตวั 

2. อนุประโยคทีม่ีสวนขางหนาเปนนามวลทีัง้หมดใชเพื่อเสริมความใหกบันามวลี และจะ 

มีลักษณะเปนขอความที่แยกอยูตางหาก คุณานุประโยคชนิดนี้ใชคําวา ซึ่ง  อัน  และ ผู   

เปนประพนัธสรรพนาม ซึ่งเพียรศิริไดใหคําศัพทภาษาองักฤษเรียกอนปุระโยคลักษณะนี้วา  

Appositive Relative Clauses เชน 

(21) นายศรีซึง่ฉันรูจักด ี

(22) หญิงสามคนอันเปนภรรยาเขานี ้

(23)     นอยผูเปนลูกของนายอําเภอ 



ประโยค (21) ซึ่งฉันรูจักด ีทาํหนาที่เสริมความให นามวลี นายศรี วาเปนคนที่ฉันรูจกัดี 

เชนเดียวกับประโยค (22) อันเปนภรรยาเขานี้  และ (23)  ผูเปนลูกของนายอําเภอ ทําหนาทีเ่สริม 

ความให หญิงสามคน และ นอย ตามลําดบั 

3. อนุประโยคทีม่ีสวนขางหนาเปนเนื้อหาสาระหรืออาจเปนประโยคทีม่ีหนาที่เสริมความ 

แยกอยูตางหาก อนุประโยคลักษณะนี้ไมไดขยายคํานามวลีทีเ่ปนคํานามหลักแตทาํหนาที่ขยายทั้ง

ประโยค คุณานุประโยคชนิดนี้จะใชคําวา ซึ่ง อัน เปนประพันธสรรพนาม ซึง่เพียรศิริไดใหคําศัพท

ภาษาอังกฤษเรียกอนุประโยคลักษณะนีว้า Sentential Relative Clauses เชน 

(24) เขามาสายซึง่ทําใหทกุคนโกรธ 

(25) เขาเกลียดฉนัอันเปนเหตุใหเขาไลฉันออก 

ประโยค (24)  ซึ่งทาํใหทุกคนโกรธ ไมไดทําหนาทีข่ยายกริยา สาย  ที่อยูขางหนาคุณา 

นุประโยค แตขยายความเนือ้หา วา เพราะเขามาสาย ทกุคนจึงโกรธ 

ประโยค (25) อันเปนเหตุใหเขาไลฉันออก ไมไดทาํหนาที่คํานาม ขางหนาคณุานุประโยค  

แตขยายความเนื้อหา วา เพราะเขาเกลียดฉัน เขาจงึไลฉันออก 

 

เพียรศิริ ใหขอสรุปวา โครงสรางพืน้ฐานของคุณานุประโยคประเภท Restrictive relative  

clause เพยีงโครงสรางเดียวที่เปนเหมือนอนุประโยคทําหนาที่ขยายนามวลี สวนโครงสรางทีเ่หลือ

อีก 2 ประเภท มีโครงสรางทีม่ีลักษณะเปนประโยคเชื่อม 
 

งานวิจยัของนววรรณ พนัธุเมธา (Navavan Banhumedha. 1976) กลาวไววา คุณานุ

ประโยคในภาษาไทย เปน embeded clauses ชนิดหนึง่ที่เรียกวา Restrictive relative clauses 

อนุประโยคที่ใชขยายในหนวยนามโดยใช relative marker คือ ที่ ซึง่ อัน นําหนา ซึง่ตางจาก 

เพียรศิริ เอกนยิม ซึง่นววรรณแบงคุณานปุระโยคไวเปน 2 ประเภท ดังนี ้

1. คุณานุประโยคที่มีคํานามทีอ่ยูในอนปุระโยคอางถงึคํานามหลกั ตัวอยางประโยค 

ที ่(26) 

(26)      ก. นนัทพบผูหญิงที่เขาเคยรักเธอ 

 ข. นันทพบผูหญิงที่เขาเคยรักØ 

 จากประโยคนี้จะเห็นวา คํานามหลกั คือ ผูหญิง ซึง่ทาํหนาทีเ่ปนกรรมของกริยา “รัก” ใน

ประโยคที ่(26 ก.)  ซึง่อางถึงสิ่งเดียวกันโดยใชคําสรรพนาม “เธอ” และ “เธอ” ในทีน่ี้สามารถละได  

ดังตัวอยางในประโยคที ่(26 ข.)  

2. คุณานุประโยคที่มีคํานามทีอ่ยูในอนุประโยคไมไดอางถงึคํานามหลัก ยกตัวอยาง 

ประโยคที ่(27) 



(27) นันทบอกนอยเรื่องที่เขาจะไปเชียงใหม 

จากประโยคที ่(27) ไมมีคํานามในอนุประโยค เขาจะไปเชียงใหม ทีอ่างถงึคํานามหลัก คือ 

“เร่ือง”  

 คํานามบางคาํสามารถเปนคํานามหลกัในประโยค Restrictive relative clause ทั้งสอง

ประเภทได เชน 

(28) ก. ฉันไมเชื่อเรื่องที่เขาพูด (ถึงมัน) 

ข. ฉันไมเชื่อเร่ืองที่เขาจะลาออก 

ค.* ฉันไมเชื่อเรื่องที่เขาจะลาออกมัน 

 

ผูวิจัยคิดวา ประโยค (28ก.) มีคําสรรพนาม “มัน” เปนคาํสรรพนามในอนุประโยคที ่

อางถงึคํานามหลัก “เร่ือง” แตในทีน่ี้ละเอาไว ในทางตรงกันขาม นววรรณ วิเคราะหประโยค (28 

ข.) ไววาเปนคณุานุประโยคประเภทที ่2 ดังนัน้ผูวิจยัจึงทดลองใสคําสรรพนาม “มัน” ดังตัวอยางที่ 

(28 ค.) ผูวิจัยพบวา คําสรรพนาม “มัน” ในอนุประโยคไมสามารถอางถึงคํานามหลกัไดเพราะ

ประโยค (28 ค.) เปนประโยคที่ผิดไวยากรณ 
 

 นววรรณ ใหขอสังเกตุวาประโยคขยายทีม่ ีที่ ซึ่ง อัน นําหนาจะตองเปนประโยคที่ไม

สมบูรณและจะมีคํานามที่ซ้าํกับคํานามหลักไมได  ซึ่งมสีวนสอดคลองกับการใหคําจํากัดความม

คุณานุประโยคของ ปราณี กุลละวณิชย (2549 : 38-39) คุณานุประโยค คือ ประโยคที่ฝงตัว 

(embedded sentence) อยูในประโยคใหญ ทําหนาทีข่ยายคํานามที่อยูขางหนา ในโครงสราง

คุณานุประโยคจะมอีารกิวเมนตหรือคํานามคําหนึง่หายไป และคํานามทีห่ายไปมตัีวอางองิ

เดียวกับคํานามที่มนัขยาย ในบางกรณี อารกิวเมนตที่อยูในคุณานุประโยคอาจถกูแทนดวยบุรุษ

สรรพนาม ดังตัวอยาง 

(29)    ก.  ชาวนามีรายไดทีแ่นนอน 

ข. ชาวนามีรายไดที่มันแนนอน 

(30)    ก.   เดก็ที่แมใหเงนิเรยีนหนงัสือเกงมาก 

ข. เดก็ที่แมใหเงนิเขาเรียนหนงัสือเกงมาก 

(31)    ก.   วันที่เกงมา แนนไมอยูบาน 

          ข.    *วนัที่เกงมามัน แนนไมอยูบาน 

 

               ปราณี กุลละวณิชย ใหความเหน็วาการใชบุรุษสรรพนามในคุณานุประโยคเปนที่ยอมรับ

ไดถาคํานามหลักในประโยคหลักเปนประธานของกริยาในประโยคและคํานามในคุณานุประโยค



เปนประธานหรือกรรมของกริยาในคุณานปุระโยค แตไมเปนทีย่อมรับเมื่อคํานามนัน้เปนวิเศษณ

บอกเวลา ในประโยคที ่(31) ผิดไวยากรณ 

               สรุปไดวา คํานามในคุณานุประโยคมีตัวอางอิงเดียวกับคํานามในประโยคหลักโดยปกติ

แลวจะถูกละไป การใชสรรพนามแทนที่อาจพบไดในภาษาพูด แตมีขอแมวาคํานามหลักตองทาํ

หนาที่ประธานของกริยาหลกัและคํานามในคุณานุประโยคที่มีตัวอางอิงเดียวกันนัน้จะตองทาํ

หนาที่ประธานหรือกรรมของกริยาในคณุานุประโยค และคุณานุประโยคตองเปนคุณานุประโยค

แบบเจาะจง ดังตัวอยาง 

(32)    ก.   เดก็ที่แมใหเงนิเรยีนหนงัสือเกงมาก 

         (คุณานปุระโยคแบบเจาะจง; คํานามหลักทําหนาที่เปนประธานของกริยาหลักและกรรมรอง

ของกริยาในคุณานุประโยค) 

          ข.   เดก็ที่แมใหเงนิเขาเรียนหนงัสอืเกงมาก 

(33)    ก.   คนที่เก็บเงินคานาใหเราทุกปเปนคนซื่อสัตย 

          (คุณานปุระโยคแบบเจาะจง; คํานามหลักทําหนาที่เปนประธานของกริยาหลักและประธาน

ของกริยาในคุณานุประโยค) 

   ข. คนที่เขาเก็บเงนิคานาใหเราทุกปเปนคนซื่อสัตย 

 

งานวิจยัของภาสิน ีศรหิรัญ (Pasinee Sornhiran. 1978) ศึกษาเรื่อง A transformational 

study of Relative Clauses in Thai โดยศกึษาลกัษณะทางวากยสมัพันธและลักษณะทาง

ความหมายของคุณานุประโยคในภาษาไทยตามแนวไวยากรณปริวรรต ซึ่งไดใหคําจาํกัดความของ

คุณานุประโยคไวไปในทางเดียวกนักับ เพยีรศิริ และ นววรรณ วา อนปุระโยคทาํหนาที่เปนสวน

ขยายของสวนที่มาขางหนาหรือแสดงความเกี่ยวเนื่องกบัสวนที่ถกูแทนที ่ที่ตามมาขางหลัง โดยจะ

ใช คํา “ที่ ซึง่ อัน” เปนตัวเชือ่ม สวนทีม่าขางหนาอาจเปนนามวล ีกริยาวลี ประโยค หรือประโยคที่

เรียงกนั  

    ภาสนิีแบงคุณานุประโยคตามลักษณะทั่วไปและหนาที่ไดเปน 3 ประเภท คือ 

1. อนปุระโยคที่เปนสวนประกอบของนามวลีโดยตามหลังคํานามหลกั  

มีคําเชื่อม ที่ ซึง่ อัน คําใดคําหนึง่นาํหนา และอาจละหรือไมละสรรพนามที่สอดคลองกับนามทีม่า

ขางหนาได ซึ่งภาสินีใหคําศัพทภาษาองักฤษเฉพาะไววา Anaphoric relative clause สอดคลอง

กับงานวิจัยของ นววรรณ พนัธุเมธา (Navavan Banhumedha. 1976) เชน  

(34) ผูชายคนนัน้ที/่ซึ่ง (เขา) ชวยฉัน… 

(35) เด็กที/่ซึ่งฉันใหเงนิ (แก) ไป… 

 



2. อนุประโยคที่ตามหลังคาํนามหลักและขึ้นตนดวยคาํเชื่อม ที ่ซึ่ง อัน  

คําใดคําหนึง่ คุณานุประโยคประเภทนี้จะไมมีสรรพนามที่อาจละไดเอาไว เพื่อใชตีความให

สอดคลองกับคํานามทีม่าขางหนาเหมือนประเภทแรก แตจะมีความสมัพันธแบบ หวัเรื่อง-เนื้อเร่ือง 

คือ จะทาํหนาที่แสดงขอความที่เกีย่วเนื่องกับสวนที่มาขางหนาเทานั้น ภาสินีใหคําศพัท

ภาษาอังกฤษเฉพาะไววา Non-anaphoric relative clauses เชน 

(36) นองชายฉนัที/่ซึ่งพอรักเราสีค่นพีน่องมากพึ่งเขามหาวทิยาลัย 

(37) เจาฟาชายที/่ซึ่ง/อันเจาฟาทุกพระองคทรงสนทิกนัมากเสด็จที่นี่เมื่อวาน 

3. อนุประโยคที่ข้ึนตนประโยคดวย “ซึ่ง และ อัน” คุณานุประโยคประเภทนี้คือ 

สวนที่มาขางหนาเปนกริยาวลีหรือประโยค โดยทาํหนาที่บอกรายละเอียดเพิ่มเติมใหกับขอความ

ที่มาขางหนาเทานั้น ภาสนิีใหคําศัพทภาษาอังกฤษเฉพาะไววา Non-nominal relative clauses  

เชน 

(38) เขาเตนรําเกงซึ่ง__ เปนความสามารถพิเศษ  

(39)      เขามาสายซึง่มนัทาํใหทุกคนโกรธ 

ประโยค (38) และ (39) มีคํากริยาวลี เตนรําเกง และ มาสาย แลวมคํีาเชื่อม ซึง่มาขยาย 

จะเหน็ไดวาจากการจัดประเภทของคุณานุประโยคขางตนนัน้ มีคุณานุประโยคบาง

ประเภทที่มีลักษณะเหมือนกัน แตเรียกชือ่ตางกนัคือ 

 คุณานุประโยคซึ่งมีสวนทีม่าขางหนาเปนประโยคและม ีซึ่งกบัอัน เปนคําเชื่อมคุณานุ

ประโยค เชน เขามาสายซึ่งทาํใหทุกคนโกรธ คุณานุประโยคประเภทนี ้เพียรศิริ เรียกวา Sentential 

relative clauses สวน ภาสนิี เรียกวา Non-nominal clauses  

 คุณานุประโยคซึ่งมีคําสรรพนามในคุณานปุระโยคสอดคลองกับคํานามหลัก เชน  

นันทพบผูหญงิคนที่เขาเคยรกั (เธอ)  ซึ่งสรรพนามนี้อาจละได คุณานปุระโยคประเภทนี้  

นววรรณ เรียกวา Restrictive relative clauses ประเภทที่ 1 สวน ภาสนิี เรียกวา 

Anaphoric relative clauses 

การศึกษาที่สอดคลองกับผลการศึกษาขางตน คืองานวจิัยคุณานุประโยคภาษาไทย ของ  

นฤมล วรรณไพบูลย (2001) ศึกษาเรื่อง “Thai Relative Clauses : evidence for (non) 

movement analysis” โดยศึกษาโครงสรางคุณานุประโยคแบบเจาะจง (restrictive relatives)  

ซึ่งแสดงการเกิดรูปแบบที่สัมพนัธกับปจจยัที่เปนตัวกาํหนด การเกิด (รูปแบบ) คุณานุประโยคใน

โครงสรางภาษาไทย งานวจิัยของนฤมล วิเคราะหไววา คุณานุประโยคในภาษาไทยมีลักษณะ

เดียวเทานั้น คือ คุณานุประโยคแบบเจาะจง   

(40) ฉันชอบหนังสอืเลมที่จอหนอาน 



ประโยค (40) หนงัสือ เปนคาํนามหลกั “ที”่ เปนคาํประพันธสรรพนาม นาํหนาคุณานุ

ประโยค ทําหนาที่เชื่อมประโยค  

สังเกตในประโยค ปรากฏ (เลม) เปนคาํลกัษณะนาม ของ หนงัสือ ที่เปน คํานามหลัก 

นฤมลใหความสําคัญกับโครงสรางคุณานปุระโยคที่มีคําสรรพนาม (ที่สัมพันธกับคํานาม) ปรากฏ

อยูหนาคํา “ที่” ซึ่งกลวิธีชองวางนี ้นฤมล ไดวิเคราะหวาสามารถอางองิกลับไปถงึคํานามหลักได 

ดังตัวอยาง 

(41)  ก. ฉันซื้อเสื้อตัวที่มันมีตําหน ิ

ข. ผูหญิงคนทีฉั่นเหน็เขาใสเสื้อขาด 

คําอธิบายตวัอยาง  คําสรรพนามที่ปรากฏในประโยคขางตน คือ มนั เปนคําสรรพนาม

เรียกแทน เสื้อ  และ  เขา เปนคําสรรพนามเรียกแทน ผูหญิง 

 ในการอางถงึคํานามหลกัในประโยคหลัก ซึ่งอยูในชองวาง ดังจะเหน็ไดในตัวอยางที ่(38) 

วา คําสรรพนามซึ่ง สามารถละไดโดยไมทําใหความหมายเปลีย่นไป นฤมลใหคําภาษาองักฤษไว

วา (null resumptive pronoun)  

(42) ก. ฉันซื้อเสื้อตัวที ่Ø มตํีาหน ิ

ข. ผูหญิงคนทีฉั่นเหน็Øใสเสือ้ขาด 

คําอธิบายตวัอยาง เมื่อคําสรรพนามของคํานามหลกัถกูละ ความหมายของประโยคมิได

เปลี่ยนแปลงไปจากเดิม  

 

 ลักษณะโครงสรางกลวิธีชองวาง Null resumptive pronoun ที่จะปรากฏคําสรรพนามที่

สัมพันธกับคํานามหลักหรือไมก็ไดนั้นสอดคลองกับ Anaphoric relative clause ของ ภาสิน ี 

ศรหิรัญ ที่วา อนุประโยคที่เปนสวนประกอบของนามวลีโดยตามหลังคํานามหลกั มคํีาเชื่อม ที่ ซึง่ 

อัน คําใดคําหนึ่งนําหนา และอาจละหรือไมละสรรพนามที่สอดคลองกับนามทีม่าขางหนาได เชน 

ตัวอยางที ่(35) ขอนํามาใชอีกครั้ง 

 

(35)  ก. เด็กที/่ซึ่งฉันใหเงิน (แก) ไป 

ข. เด็กที/่ซึ่งฉันใหเงนิ ___ไป 

 

จากงานวิจยัของ สุกัญญา เรืองจรูญ (Sugunya Ruangjaroon, 2007) แบงประเภท คํา

แสดงคําถามออกเปน 2 ประเภท ดังตอไปนี ้

1. คําแสดงคําถาม (bare wh-expressions) ที่มีโครงสรางลึกมาจาก characteristic clefts 

2. คําแสดงคําถาม (D-linked wh-expressions) ที่มโีครงสรางลึกมาจาก Identificational clefts 



Identificational clefts เปนการใชประโยคเพื่อเปนการเนน คํานามวล ีที่ปรากฏอยูหนา  

copula “คือ” ยกตัวอยางเชน 

(43)     แนนคอืคนที่เกงแอบชอบ 

(44)     คนทีเ่กงแอบชอบคอืแนน 

 

        Identificational clefts มีลักษณะเฉพาะคือ คํานามวลีที่อยูขางหนา copula “คือ” และ 

(entities) คุณานุประโยคที่มาขางหลัง copula “คือ” อางถึงสิง่ๆ เดียวกัน 

        ในทางวากยสัมพนัธ Identificational clefts มีลักษณะดังตอไปนี ้

1. Clefts คือ สวนที่เนนย้ําอยูในตําแหนงประธาน ตองปรากฏอยูหนา “คือ” เสมอ 

2. คํานามหลกัใน Clefts clause สามารถละได 

3. ลักษณะนามสามารถเปนประพันธสรรพนามหรือที่เขาใจกันในภาษาอังกฤษวา  

(Relative Operator) 

4. หนวยคํา “ที่” ทําหนาทีเ่ปนตัวนําสวนเติมเต็ม หรือ complementizer ในคุณานุ

ประโยค 

โครงสรางที่เกีย่วของกับงานวิจัยชิน้นีโ้ดยตรงคือ โครงสรางของคุณานุประโยคที่  

สุกัญญา เรืองจรูญ (Sugunya Ruangjaroon, 2007) ไดวิเคราะหลักษณะโครงสรางไวดังนี ้

 1. สามารถละคํานามหลกัของคุณานุประโยคในภาษาไทยได ซึง่สุกัญญา วิเคราะหโดยใช

หลักเชงิตรรกวิทยา ดังนี ้

1.1 ถามีคํานามหลักก็สามารถมีคําลักษณะนามเกิดรวมกนั เชน 

(45)  ก. แนนคนที่เกงแอบชอบ 

ข. ผูหญงิคนนัน้ใสเสื้อตัวทีม่ตํีาหน ิ

คน เปนคําลักษณะนาม เรียกแทน คน ในประโยค ก. คือ แนน ซึ่งเกิดรวมกันใน 

ประโยค เชนเดียวกับ ข. ตัว เปนคาํลักษณะนามของ เสื้อ 

1.2 ถามีคํานามหลัก สามารถละลักษณะนามได 

(46)  ก. แนนคนที่เกงแอบชอบ 

ก1. แนนที่เกงแอบชอบ 

ข. ผูหญงิคนนัน้ใสเสื้อตัวทีม่ตํีาหน ิ

ข1. ผูหญิงใสเสื้อที่มีตําหน ิ

 

   ประโยค ก. แนน คือ คํานามหลัก และเมือ่ละคําลักษณะนามของ แนน ประโยค ก1. 

ความหมายยงัคงเดิม เชนเดียวกับประโยค ข1. ที่ละคําลักษณะนาม ตัว ของ เสื้อ  



1.3 เราสามารถละคํานามหลักได แตตองมีลักษณะนาม 

(47)  ก. แนนคนที่เกงแอบชอบ 

ก1 . __คนที่เกงแอบชอบ 

ข. ผูหญงิคนนัน้ใสเสื้อตัวทีม่ตํีาหน ิ

ข1 . ผูหญงิคนนัน้ใส__ ตัวที่มีตําหน ิ

  

 ประโยค ก1. และ ข1 ถูกละคํานามหลกั แตยังใหความหมายที่เขาใจ  

ในขอนี้ผูวิจยัพิจารณาวาการใชประโยค ก1. และ ข1 นาจะเปนการกลาวซ้าํจากการกลาวถงึ 

คํานามหลกั 

1.4 เราไมสามารถละคํานามหลกัและลักษณะนามพรอมกนัไดในคุณานุประโยค 

(48)  ก. แนนคนที่เกงแอบชอบ 

ก1.*__ __ที่เกงแอบชอบ 

ข. ผูหญงิคนนัน้ใสเสื้อตัวทีม่ตํีาหน ิ

ข1 .*ผูหญิงคนนัน้ใส__ __ที่มีตําหน ิ

 เมื่อละคํานามหลักและคําลกัษณะนามในประโยค ก1. และ ข1 ทาํใหประโยคนัน้ 

ผิดไวยากรณ 

  ขณะที่ หนวยคํา “ที”่ ทําหนาที่เปนคําเชือ่มระหวางคาํนามหลักและคุณานุประโยคที่ 

ขยายคํานามหลัก คําเชื่อม “ที”่ ในภาษาไทย ตองปรากฏอยูเสมอ ซึ่งตางจาก “ที”่ / “that”  

ในคุณานุประโยคของภาษาอังกฤษ 

 

พิจารณาประโยคตัวอยางตอไปนี้ สุกัญญ เรืองจรูญ (Sugunya Ruangjaroon, 2005)  

คุณานุประโยคภาษาอังกฤษ 

(49)  a.    *[The man   [ who  that   I like]] 

  b.     [The man   [who       ∅      I like]] 

  c.     [The man   [  ∅        that  I like]] 

  d.     [The man   [  ∅          ∅     I like]] 

 ประโยค (49a.) เปนประโยคที่ไมถูกตองเพราะ คํานามหลัก ประพนัธสรรพนาม  

คําเชื่อมปรากฏพรอมกัน ในขณะที่ ตัวอยาง (49b.) และ (49c.) เปน ประโยคภาษาอังกฤษที่

สมบูรณ นัน่กห็มายความวาเราสามารถละประพนัธสรรนาม หรือ คําเชื่อมได ประโยค (49d.) 

แสดงใหเหน็วา ทั้งประพันธสรรพนามและคําเชื่อมสามารถละพรอมกนัได 



 สุกัญญา ใหคุณานุประโยคในภาษาไทยเพือ่เปรียบเทียบกับคุณานุประโยคใน

ภาษาอังกฤษ ดังนี ้

(50)         ก.   ผูชายคนที่แนนชอบ 

       The man that Nan like… 

  ข. * ผูชาย  คน  ∅ แนน  ชอบ 

        The man Nan like… 

 ค.   ผูชาย   ∅ ที่แนนชอบ 

       The man that Nan like… 

 ง. * ผูชาย  ∅   ∅ แนนชอบ 

       The man that Nan like… 

 

สรุปผลการศึกษาของ สุกัญญา เรืองจรูญ ไดดังนี้ 

1. ลักษณะของ Identifications clefts ที่เนนการเกิดของคาํนามหลกัในคุณานุ

ประโยควาปรากฏอยูหนา copula “คือ” อางถงึสิ่ง ๆ เดยีวกนัในประโยค เกิดความเทาเทียม

กันในประโยค  

2. การวิเคราะหในเชิงตรรกวิทยาทีช่ัดเจนของการเกิดคํานามหลกัรวมกบัคํา
ลักษณะนาม ดวยเงื่อนไขการปรากฏดังนี ้

 2.1 เมื่อเกิดคํานามหลกัจะละลักษณะนามได 

 2.2 ละคาํนามหลักไดแตตองมีลักษณะนาม 

 2.3 ไมสามารถละไดทั้งคาํนามหลกัและลกัษณะนาม 

       3. คุณานปุระโยคภาษาไทย หนวยคํา “ที”่ ทําหนาที่เปนคําเชื่อมระหวางคํานาม 

หลักและคุณานุประโยคที่ขยายคํานามหลกั ตองปรากฏอยูเสมอ แตกตางจากคํา “ที่” / “that”  ใน

ภาษาอังกฤษ ที่ทาํหนาที่เปนประพนัธสรรพนามในคุณานุประโยค ในบางกรณีสามารถละได โดย

ไมทําใหความหมายขาดความสมบูรณ ดังตวัอยางขางตน 

 

              4.2.2 อนุประโยคไมมีกาล 

                      พระยาอุปกิตศิลปสาร (อภินันท เชื้อไทย.  2529 : 14 ; อางองิจาก 

พระยาอุปกิตศิลปสาร) ใหความหมายของอนุประโยควาเปนประโยคนอย หมายถงึประโยคยอยที่

ทําหนาที่แตงมุขยประโยคใหไดใจความชดัเจนกลาวคือ มุขยประโยคคือประโยคหลกัที่มีใจความ

สําคัญ อนุประโยคในประโยคภาษาไทยจึงมหีนาที่เพื่อเพิ่มเติมใหใจความหลักของประโยคมีความ

ชัดเจนชัดขึ้น ซึ่งมผูีศึกษาสวนเติมเตม็ในภาษาไทยไวดังนี ้ 



    ไกรมา  (Grima  1978) ไดแบงสวนเติมเต็มในภาษาไทยเปน 2 ประเภท คือ สวนเติม 

เต็มสมบูรณ และสวนเติมเตม็ไมสมบูรณ (attenuated complement)  

     สวนเติมเตม็สมบูรณ คือ โครงสรางประโยคที่ประกอบดวยนามวลีและกริยาวลี เชน 

(51)     ยากที่พวกนั้นจะสอบได 

    ประโยค “ทีพ่วกนัน้จะสอบได” เปนสวนเติมเต็มสมบูรณซึ่งประกอบดวยนามวล ี

พวกนัน้ และกริยาวล ีจะสอบได 

     สวนเติมเตม็ไมสมบูรณ คือ โครงสรางประโยคที่ประกอบดวยกริยาวลี แตนามวลี 

จะอยูในลกัษณะอรูป (zero nominal) หรือเรียกวา นามวลีอรูป เชน 

(52)         สมหมายไมกลาจะไป 

    ประโยค “จะไป” เปนสวนเติมเต็มไมสมบูรณซึ่งมีกริยาวลี “จะไป” ปรากฏตามลาํพงั 

ในประโยค โดยไมมีนามวลปีรากฏหนาคาํกริยาดงักลาว 

     ไกรมา (Grima. 1978 : 40) ไดเสนอวา สวนเติมเตม็ไมสมบูรณในภาษาไทยนี ้

จะปรากฏในโครงสราง 2 ประเภทคอื 

          1. สวนเติมเต็มที่ปรากฏหลังคํากริยา ตองการ อยาก ควร พยายาม เร่ิม สามารถ 

และ กลา สวนเติมเต็มประเภทนี้ประกอบดวยคําวา “จะ” ซึ่งเปนคําที่ไมแสดงการยนืยัน 

ความเปนจริงของเหตุการณ (irrealis) และกริยาวลี เชน 

(53)     สมหมายอยาก Ø จะพบน้ําเพชร 

     คํากริยา อยาก ในประโยคขางตน ปรากฏหนาสวนเติมเต็ม จะพบน้ําเพชร ซึง่ประกอบ 

ดวยนามวลอีรูปและกริยาวล ีพบน้ําเพชร ซึง่มีคําวา “จะ” นําหนาคํากรยิาในสวนเติมเต็ม 

          2. สวนเติมเต็มที่ปรากฏหลังคํากริยา พยายาม สามารถ ตองการ และ 

คํากริยาอืน่ ๆ สวนเติมเตม็ประเภทนี้ประกอบดวยกริยาวลีซึ่งมีคําวา “ที”่ หนาคํากรยิา เชน 

(54)     สมหมายไมสามารถที ่Ø จะไปเมืองนอก 

     คํากริยา สามารถ ในประโยคขางตน ปรากฏหนาสวนเติมเต็ม ที่จะไปเมืองนอก 

ซึ่งประกอบดวยนามวลีอรูปและกริยาวล ีไปเมืองนอก มคํีาวา “ที่” และ “จะ” หนาคาํกริยา 

ในสวนเต็มเตม็ 

     โครงสรางสวนเติมเตม็ที่ปรากฏหลังคาํกริยาในกลุมนี ้นอกจากจะมคํีาวา “ที่” 

และ “จะ” ในสวนเติมเตม็ ดังตัวอยางที่ (54) แลว สวนเติมเต็มอาจจะมีเฉพาะคําวา “จะ” 

หรือไมมีทัง้คําวา “ที”่ และ “จะ” ปรากฏหนากรยิาวลีในสวนเติมเตม็กไ็ด ดังตัวอยาง 

(55)     สมหมายไมสามารถจะไปเมืองนอก 

(56)     สมหมายไมสามารถไปเมืองนอก 

     สวนเติมเตม็ที่ปรากฏหลงัคํากริยา สามารถ ในตัวอยางที่ (55) และ (56) ตางกัน 



คือ สวนเติมเต็มในตัวอยางที่ (55) คําวา “จะ” ปรากฏหนากรยิาวลี ไปเมืองนอก ในขณะที ่

สวนเติมเตม็ในตัวอยางที่ (56) คําวา “ที่” และ “จะ” ไมปรากฏหนากริยาวลีดังกลาว 

     คุณสมบัติของสวนเติมเตม็ไมสมบูรณ คือ เปนหนวยประโยคที่ประกอบดวย 

นามวลีอรูปและกริยาวลี นามวลีอรูปที่ปรากฏในตําแหนงประธานของสวนเติมเต็มไมสมบูรณ 

นี้ ไมยอมใหนามวลทีี่ไมไดอางถงึนามวลีใดในประโยคปรากฏในตําแหนงดงักลาวได เชน 

(57)     *สมหมายอยากน้ําเพชร(จะ)ไป 

      นามวลี น้าํเพชร ในสวนเติมเต็มขางตนไมไดอางถึงนามวลีใด ๆ ในประโยค จงึไม 

สามารถปรากฏในตําแหนงประธานของสวนเติมเตม็ได นอกจากนี้แลว นามวลีอรูปที่ปรากฏ 

ในตําแหนงประธานของสวนเติมเต็มก็ไมอนุญาตใหนามวลีหรือสรรพนามปรากฏดวยเชนกัน 

แมวานามวลหีรือสรรพนามนั้นจะอางถงึนามวลีในประโยค เชน 

(58)    *สมหมายพยายาม(ที่)เขา(จะ)ไป 

     ประโยคขางตนไมถกูตอง เนื่องจากวาสวนเติมเตม็ไมยอมใหสรรพนาม เขา 

ซึ่งอางถงึนามวลี สมหมาย ในมุขยประโยคปรากฏในตําแหนงประธานของสวนเตมิเต็มได 

     จากการศึกษางานของไกรมา (Grima.  1978) พบวา คุณสมบัติของสวนเติมเตม็ 

ในภาษาไทย คือ หนวยประโยคที่ประกอบดวยหนวยประธานและภาคแสดง ซึ่งหนวยประธานนี ้

อาจจะเปนนามวลีนอรูปก็ได แมงานวิจัยดงักาวจะไดศึกษาคุณสมบัติทางวากยสมัพันธของ 

สวนเติมเตม็ทีม่ีตัวนาํสวนเตมิเต็ม “ที”่ มาบางแลว แตการศึกษาคุณสมบัติทางวากยสัมพนัธ 

อ่ืน ๆ เชน คุณสมบัติความเปนหนวยของมุขยประโยคและสวนเติมเตม็ และความสมัพันธ 

ของหนวยประโยคทัง้สองยงัไมมีการศึกษาวิจัย  ซึ่งผูวิจัยคิดวาการศึกษาประเดน็ดงักลาวจะชวย

อธิบายคุณสมบัติและลักษณะทางวากยสัมพันธของสวนเติมเตม็ในภาษาไทยไดชัดเจนขึ้น 

       พิมพรรณ สุวรรณมาลิก (Suwanamalik.  1974)  ไดศึกษาสวนเตมิเต็มที่เปนประโยค 

(sentential complement) ในภาษาไทย และไดแบงสวนเติมเต็มที่เปนประโยคเปน 3 ชนิด ตาม

ประเภทของตวันาํสวนเติมเต็ม ไดแก สวนเติมเต็ม “ที่” สวนเติมเตม็ “วา” และสวนเติมเต็ม “ให”  

ดังตัวอยางขางลางตามลาํดับ 

(59)     เขาไมชอบทีเ่ธอพูดปด 

(60)     เขาบอกวาเธอพูดปด 

(61)     เขาบอกใหเธอพูดปด 

     สวนเติมเตม็ “ที่” สวนใหญแลวทําหนาที่เปนหนวยกรรมของคํากริยาหลัก ใน 

มุขยประโยค เชนตัวอยางที่ (59) ที่เธอพูดปด ปรากฏหลงัคํากริยา ชอบ ทาํหนาที่เปนหนวยกรรม 

ของคํากริยา ชอบ ในมุขยประโยค นอกจากนี ้สวนเติมเต็ม “ที่” ยงัทาํหนาทีเ่ปนหนวยประธาน 

ของประโยคไดดวย 



(61)     ทีเ่ขาตายนะไมเปนความจริง 

    ตัวอยางที่ (62) สวนเติมเต็ม ที่เขาตายนะ ปรากฏในตําแหนงตนประโยคโดยทาํหนาที ่

เปนประธานของคํากริยาหลกัในมุขยประโยค กลาวโดยสรุป คือ สวนเติมเต็ม “ที่” ในภาษาทาํ

หนาทีเ่ปนไดทัง้หนวยประธานและหนวยกรรม 

     นอกจากนี ้พิมพรรณ สุวรรณามาลิก (Suwanamalik.  1971)  ยังไดกลาวเพิ่มเตมิอีก

วา สวนเติมเตม็ที่มีตัวนาํสวนเติมเต็ม “ที่” อาจจะทําหนาที่อีกอยางหนึ่งในประโยคคือ เปนสวน

เติมเต็มของคํากริยา (verbal complement)  สวนเติมเต็มประเภทนีม้ีคุณสมบัติตางจากสวนเตมิ

เต็มที่ทาํหนาที่เปนหนวยประธานและหนวยกรรมของคาํกริยาในมุขยประโยค คือ ไมสามารถยาย

สวนเติมเตม็ในตําแหนงตนประโยค (topicalized) ได เชน 

(63)     ฉันขอโทษที่ฉันมาสาย 

(64)    *ที่ฉันมาสายฉันขอโทษ 

     สวนเติมเตม็ ที่ฉันมาสาย ในตัวอยางที ่(63) ไมไดเปนหนวยกรรมของคํากริยาขอโทษ 

ดังนัน้สวนเติมเต็มชนิดนี้จงึไมสามารถยายไปปรากฏในตําแหนงตนประโยคได เชนตัวอยางที ่(64) 

คุณสมบัติของสวนเติมเตม็ทีท่ําหนาทีเ่ปนสวนเติมเตม็ของคํากริยานี้ตางจากคุณสมบัติของสวน 

เติมเต็มทีท่ําหนาที่เปนหนวยกรรมของประโยค เชนตัวอยางที ่(59) สวนเติมเต็ม “ที่เธอพูดปด”  

สามารถยายไปปรากฏในตาํแหนงตนประโยคได 

     จากการศึกษางานของพมิพรรณ สุวรรณมาลิก (Suwanamalik.  1974) พบวา สวนเติม

เต็ม “ที่” ในงานวิจยัฉบับดังกลาวนี้ มีคุณสมบัติคือ เปนหนวยประโยคที่ประกอบดวยนามวลีและ

กริยาวล ี สวนเติมเต็ม “ที”่ นี ้อาจเปนไดทั้งหนวยประธานหนวยกรรม หรือสวนเติมเต็มของ

คํากริยาในมุขยประโยค สวนเติมเต็มที่มนีามวลีและกริยาวลนีี้ มีคุณสมบัติคลายประโยค  

ซึ่งพิมพรรณคิดวาสวนเติมเต็มที่เปนประโยคนี้อาจจะเรยีกอีกอยางหนึ่งวา อนุประโยคเติมเต็ม 

     กิง่กาญจน เทพกาญจนา (Thepkanjana.  1986 : 87)  ไดกลาวถึงสวนเติมเตม็วา  

เปนหนวยที่ปรากฏหลังคาํกริยาแสดงทัศนะภาวะ (modality verbs) ซึ่งสามารถแบงประเภทยอย 

ได 3 ประเภทตามลักษณะการเกิดขึ้นจริงของเหตุการณ คือ 

         1. กริยาที่แสดงนยัความหมายวาเหตุการณ กระบวนการ หรือสภาพที่แสดง 

โดยกริยาวลีในสวนเติมเต็มนั้นเกิดขึ้นจริง เรียกกรยิาชนดินี้วา Implicative modality  

Verbs ไดแก คํากริยา เร่ิม อุตสาห บังคับ จํา ทาํ จัดการ เปนตน เชน 

(65)     สุรียเร่ิมที่จะตื่นเชา 

     คํากริยา เร่ิม ในมุขยประโยคเปนคาํกรยิาแสดงทัศนะภาวะ แสดงนัยความหมายวา 

คํากริยา ต่ืนเชา ในสวนเติมเต็มเปนเหตุการณที่เกิดขึ้นจริง 

         2. กริยาที่ไมแสดงนยัความหมายในทางใดทางหนึ่งวาเหตุการณกระบวนการ 



หรือสภาพที่แสดงโดยกริยาวลีในสวนเติมเต็มนั้นเกิดขึ้นจริงหรือไมเกิดขึ้นจริง เรียกกริยาชนิดนี้วา 

Non-Implicative modality verbs ไดแกคํากริยา ตองการ พยายาม ตกลง ตัดสนิใจ อนุญาต  

ขอรอง หาม เปนตน เชน 

(66)       สุรียอยากทีจ่ะไปดูหนงัคนืนี ้

     คํากริยา อยาก ในมุขยประโยคเปนคาํกริยาแสดงทัศนะภาวะ ไมแสดงนัยความหมาย 

ในทางใดทางหนึง่วา เหตุการณการดูหนงัซึ่งแสดงโดยคํากริยาในสวนเติมเต็มเปนเหตุการณที ่

เกิดขึ้นจริงหรือไมเกิดขึ้นจริง 

         3. กริยาที่แสดงนยัความหมายวาเหตุการณ กระบวนการ หรือสภาพที่แสดงโดย 

กริยาวลีในสวนเติมเต็มนั้นไมเกิดขึ้นจริง เรียกกริยาชนิดนี้วา Neg-Implicative modality 

Verbs ไดแกคํากริยา หยุด ลืม หลกีเลี่ยง ปองกัน เปนตน เชน 

(67)     สุรียหยดุทีจ่ะทาํการบาน 

     คํากริยา หยุด ในมุขยประโยคเปนคํากริยาแสดงทัศนะภาวะ แสดงนัย ความหมาย 

วา คํากริยา ทาํการบาน ในสวนเติมเตม็เปนเหตกุารณที่ไมเกิดขึ้นจริง 

     กิง่กาญจน เทพกาญจนา (Thepkanjana.  1986 : 85-86)  ไดจําแนกประเภทของ 

สวนเติมเตม็ของคํากริยา (verb complements) ได 2 ประเภทตามลกัษณะทางวากยสัมพันธ ดังนี ้

          1. สวนเติมเต็มที่มีตัวนําสวนเติมเต็ม “ที่” และคําแสดงอนาคตกาล “จะ” 

ในวลีคําวา “ที่จะ” ปรากฏระหวางคํากริยาในมุขยประโยคและคํากริยาในสวนเติมเตม็ เชน 

(68)     สุรียสัญญาที่จะใหยืมเงิน 

(69)     สุรียกระตือรือรนที่จะไปเมืองนอก 

     สวนเติมเตม็ที่ปรากฏหลงัคํากริยา สัญญา และ กระตือรือรน ในประโยคขางตน 

ประกอบดวยตัวนําสวนเติมเต็ม “ที่” และคําแสดงคนาคตกาล “จะ” ซึ่งปรากฏหนากริยาวล ี

ในสวนเติมเตม็ 

         2. สวนเติมเต็มที่ไมมตัีวนําสวนเติมเต็ม “ที่” และคําแสดงอนาคตกาล “จะ” 

ปรากฏระหวางคํากริยาในมขุยประโยคและคํากริยาในสวนเติมเตม็ เชน 

(70)       สุรียอุตสาหที่จะมาเยีย่มฉนั 

(71)     สุรียหยุดทีจ่ะทาํการบาน 

     สวนเติมเตม็ที่ปรากฏหลงัคํากริยา อุตสาห และ หยดุ ในประโยคขางตนไมสามารถม ี

ตัวนําสวนเติมเต็ม “ที่” แสดงอนาคตกาล “จะ” ปรากฏหนากรยิาวลีในสวนเติมเตม็ได 

 

     กิง่กาญจน เทพกาญจนา (Thepkanjana.  1986 : 89)  ยงัไดกลาวถึง คําวา “ที”่  

วา เปนตวันาํสวนเติมเตม็ของสวนเติมเตม็ที่เปนประโยค (sentential complement) การปรากฏ 



ของตัวนาํสวน เติมเต็ม “ที”่ ในสวนเติมเตม็นั้น พบ 1 ลักษณะ คือ ตัวนําสวนเติมเต็มที่ปรากฏ 

ตามลําพังในสวนเติมเตม็และตัวนาํสวนเตมิเต็มที่ปรากฏกับคําแสดงอนาคตกาล เชน 

(72)     สุรียโกรธทีสุ่ดาไมสงขาว 

(73)     สุรียเต็มใจที่จะใหสุดายมืรถ 

     ตัวนําสวนเติมเต็ม “ที่” ในประโยค (72) ปรากฏหลงัคาํกริยาแสดงความรูสึกโกรธ คําวา  

“ที”่ จึงปรากฏตามลําพังในสวนเติมเตม็ สวนประโยค (73) ตัวนาํสวนเตมิเต็ม “ที”่  ปรากฏ 

หลังคํากริยา เต็มใจ ซึ่งไมแสดงนัยความหมายในทางใดทางหนึ่งวาเหตุการณที่แสดงโดย 

กริยาวลีในสวนเติมเต็มนั้นเกิดขึ้นจริงหรือไมเกิดขึ้นจริง คําวา “ที่” จึงสามารถปรากฏกับ 

คําแสดงอนาคตกาล “จะ” ได  กลาวสรุปไดวา ตัวนาํสวนเติมเตม็ “ที”่ และคําแสดงอนาคตกาล  

“จะ” ในสวนเติมเต็มจะปรากฏดวยกนัหรอืไมนั้น ข้ึนอยูกับประเภทของคํากริยาในมขุยประโยค 

     จากการศึกษางานของ กิง่กาญจน เทพกาญจนา (Thepkanjana.  1986) 

พบวา ประเภทของคํากรยิาในมุขยประโยคเปนเกณฑในการกําหนดคุณสมบัติทางวากยสัมพันธ 

ของสวนเตมิเต็ม เชน คํากรยิาแสดงความรูสึกจะปรากฏกับสวนเติมเตม็ที่มีตัวนาํสวนเติมเต็ม 

“ที”่ สวนคาํกรยิาที่ไมแสดงนยัความหมายวาเหตุการณ กระบวนการ หรือสภาพที่แสดงโดย 

กริยาวลีในสวนเติมเต็มวาเกดิขึ้นจริงหรือไมเกิดขึ้นจริง จะปรากฏกับสวนเติมเตม็ที่มตัีวนําสวน 

เติมเต็ม “ที”่ และคําแสดงอนาคตกาล “จะ”   อยางไรกต็าม พบวา ในงานวิจัยนี้มุงศึกษา 

ประเภทของคาํกริยาในมุขยประโยคที่ปรากฏรวมกับสวนเติมเต็ม แตการศึกษาคุณสมบัติทาง 

วากยสัมพันธ และความสัมพันธของสวนเติมเต็มและคํากริยาในมุขยประโยคยังไมไดกลาวถึง  

 

  4.2.3 อนุประโยควิเศษณ 

           อนปุระโยควิเศษณ หมายถงึ อนุประโยคทีท่ําหนาที่เปนบทขยายกริยา 

ดุษฎีพร ชํานิโรคสานต (อภินันท เชื้อไทย.  2529 : 15 ; อางอิงจาก ดุษฎีพร ชํานิโรคสานต. 2512) 

เรียกอนุประโยคลักษณะนีว้า อนพุากยวเิศษณทําหนาที่เปนหนวยขยายหนวยแกนในกรยิาวล ี

(74)         เขาออกไปตอนที่คุณกาํลังแตงตัว 

(75)         แดงตองไปโรงพยาบาลเพราะเขาไมสบาย 

(76)         คุณพอใหหนังสือเลมนี้ต้ังแตฉันอายุ 7 ขวบ 

      ประโยค (74-76) ประกอบดวยประโยคหลักและอนปุระโยควิเศษณ ตอนที่คุณกําลัง

แตงตัว ทาํหนาที่เปนหนวยขยายหนวยกริยา “ออกไป” เพราะเขาไมสบาย ทําหนาทีเ่ปนหนวย

ขยายหนวยกรยิา “ตองไป” และ ต้ังแตฉันอายุ 7 ขวบ ทําหนาทีเ่ปนหนวยขยายหนวยกริยา “ให” 

 

 



5. งานวิจัยที่เกี่ยวของ  
 

    5.1 งานวจิัยเกีย่วกบัความสามารถทางภาษาของเด็ก 
     จินตนา เนยีมเปย.  (2521).  ศึกษาพฒันาการทางภาษาในดานจํานวนถอยคาํ 

และความซับซอนของประโยค ของเด็กกอนวัยเรียน โดยใชรูปภาพขนาดใหญ จํานวน 5 ภาพ 

ทดสอบกับเดก็ อายุ 3-6 ป จํานวน 120 คน พบวา เด็กที่มีอายุสูง มีพฒันาการทางภาษา 

ทั้ง 2 ดาน ดีกวาเด็กอายนุอยกวา 

    จันทิภา  ลิมปเจริญ  (2521 : บทคัดยอ)  ศึกษาความสามารถในการรูจักคําและเขาใจ

คําของนักเรียนอนุบาลในจงัหวัดภูเก็ต ทีม่ีอายุ 3 ปคร่ึง ถึง 6 ปคร่ึง  แบงกลุมตัวอยางเปน 3 กลุม   

กลุมแรก อายุ 3 ป 6 เดือน ถงึ 4 ป 5 เดือน  กลุมที่สอง อายุ 4 ป 6 เดือน ถงึ 5 ป 5 เดือน  และ 

กลุมที่สาม อายุ 5 ป 6 เดือน ถึง 6 ป 5 เดือน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยเปนภาพวาด แทนคาํนาม

รูปธรรม จํานวน 50 ภาพ ๆ ละ 1 คํานาม นําภาพใหเดก็ดู แลวถามวา “นี่อะไร” และ “เอาไวทาํ

อะไร” เพื่อวัดความสามารถในการรูจักคาํ และเขาใจคําตามคําสั่ง 

     ผลการวิจัย พบวา ความสามารถในการรูจักคําและเขาใจคํา “เพิ่มข้ึนตามอายุโดย

นักเรยีนกลุมอายุ 5 ป 6 เดือน ถงึ 6 ป 5 เดือน มีความสามารถในการเขาใจคําสูงกวานักเรียนกลุม

อายุนอยกวาอยางเหน็ไดชัด  สวนนกัเรียนในชวงอายุ 3 ป 6 เดือน ถงึ 5 ป 5 เดือนไมแตกตาง 

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติ  ความสามารถในการรูจักคาํของนักเรียนสมัพันธกับความสามารถ 

ในการเขาใจคาํ ที่ระดับความมีนัยสาํคัญ .01  ยกเวนนักเรยีนกลุมอาย ุ4 ป 6 เดือน ถึง  5 ป  5 

เดือน ที่ไมพบความสัมพันธ 

     แนงนอย คุมทรัพย  (2527 : 6, 46-47)  ศึกษาการรับรูประโยคความซอนของเด็กอายุ 

3 ป 6 เดือน ถงึ 5 ป 6 เดือน  ผลการวิจัยพบวา 1) เด็กรับรูประโยคความซอนที่มีประโยคขยาย

หนวยนามแทรกในประโยคหลักไดถูกตอง มากกวารับรูประโยคความซอนทีม่ีประโยคขยายหนวย

นาม อยูทายประโยคหลัก 2) เด็กรับรูประโยคความซอนที่ประโยคขยายมีโครงสราง ”กรรม-

ประธาน-กริยา” ไดถูกตองมากกวาโครงสราง “ประธาน-กริยา-กรรม” 3) เด็กรับรูประโยคความ

ซอนทีม่ีประโยคขยายหนวยนามประธาน โดยที่ประโยคขยายมีโครงสราง “กรรม-ประธาน-กริยา” 

มากที่สุด รองลงไปไดแกโครงสราง “ประธาน-กริยา-กรรม” 4) โครงสรางประโยคที่เด็กรับรูนอย

ที่สุดไดแกประโยคความซอน 

ที่มีประโยคขยายหนวยนามกรรม ซึ่งมโีครงสราง “ประธาน-กริยา-กรรม” 5) เดก็กลุมอายุ 3 ป 6 

เดือน ถงึ 4 ป 11 เดือน มีการรับรูประโยคความซอน ไมแตกตางกนั แตรับรูประโยคความซอนได

นอยกวาเดก็กลุมอายุ 5 ป ถงึ 5 ป 6 เดือน อยางมนีัยสําคัญทางสถิติ ที่ .05 

 



     วีนา  พรรุงสุริยะพนัธ  (2533 : บทคัดยอ)  ไดวิเคราะหโครงสรางประโยค ของหนงัสือ 

สําหรับเด็กวัย 3 -5 ป ฉบับชนะการประกวด ป พ.ศ. 2526-2530 จํานวน 10 เร่ือง พบวา ชนิดของ 

ประโยคที่ปรากฏในหนังสือเด็ก มี 4 ชนิด ไดแก 1) ประโยคสามัญ  2) ประโยคซับซอน 3) ประโยค 

ผสม 4) ประโยคผสมซับซอน ชนิดประโยคที่มีในหนงัสอืทุกเลม ไดแกประโยคสามญั และ 

ประโยคซับซอน โดยประโยคสามัญมีความถี่ในการใชสูงสุด 

     ชนิดประโยคที่ปรากฏในภาษาพูดของเด็กมี 4 ชนิดเชนเดียวกับในหนังสือเด็ก ประโยค 

ทั้ง 4 ชนิด ปรากฏการใชในเด็กทั้ง 3 วัย โดยเด็กใชประโยคสามัญมากที่สุด 

    โครงสรางประโยคสามัญที่มีในหนังสือทุกเลม ม ี2 แบบ ไดแก 1) ประธาน-กริยาอกรรม 

2) ประธาน-กริยาสกรรม-กรรมตรง ซึ่งเปนโครงสรางที่มคีวามถี่ในการใชสูงสุด 

    โครงสรางประโยคสามัญที่ปรากฏในภาษาพูดของเดก็มี 13 แบบ สวนโครงสรางที ่

เด็กทุกกลุมอายุ ใชพูดม ี10 แบบ ไดแก 1) กริยาอกรรม 2) ประธาน-กริยาอกรรม 3) กริยาอกรรม- 

ประธาน 4) กริยาสกรรม-กรรมตรง 5) กรรมตรง-ประธาน-กริยาสกรรม 6) นามเดี่ยว 7) นามเดีย่ว- 

นามเดี่ยว  8) กริยาสกรรม  9) ประธาน-กริยาสกรรม 10) ประธาน-กริยาสกรรม-กรรมตรง 

โดยโครงสรางที่ 10 มีความถึ่ในการใชสูงสุด  

    โครงสรางของประโยคซับซอนที่ปรากฏในหนังสือเด็กมี 9 แบบ ๆ ทีม่ีใชในหนังสือ 

ทุกเลม และมคีวามถี่ในการใชสูงสุด ไดแก โครงสรางแบบ ประธาน-กริยาสกรรม-กรรมตรง 

    ในภาษาพดูของเด็กใชประโยคซับซอน 9 แบบ ๆ ที่ปรากฏในเด็กทัง้ 3 วัย มี 5 แบบ 

ไดแก 1) อกรรม  2) ประธาน-กริยาอกรรม  3) กริยาสกรรม-กรรมตรง  4) กริยาสกรรม 

5)  ประธาน-กริยาสกรรม-กรรมตรง  โดยแบบที่ 5 นี้มีความถี่ในการใชสูงสุด 

     สรุปวา เด็กแตละชวงอาย ุมีพฒันาการทางภาษาในระดับประโยคแตกตางกนัและพบ 

ความสอดคลองระหวางชนดิและโครงสรางแบบตาง ๆ ของประโยค ที่ปรากฏในหนังสือเด็ก  

สอดคลองกับชนิดและโครงสรางของประโยคที่ใชโดยเดก็วัย 5 ป มากที่สุดรองลงมาไดแก  

เด็กวัย 4 ป และ 3 ป ตามลาํดับ 

 
     5.2 งานวจิยัที่เกี่ยวกบัหนวยคํา “ที”่ 
  เพียรศิริ เอกนยิม  (Ekniom.  1982)  ไดศึกษาโครงสรางขอความ (Informational 

structuring) โดยการทดสอบรูปและหนาที่ของอนุประโยค เติมเต็มโดยใชกรอบทฤษฎีไวยากรณ

ปริวรรตเพิ่มพนู (Generative Transformational Grammar) ไดกลาวถึงอนปุระโยคเติมเต็ม 

(Complement clause) ในภาษาไทยวา ประเภทของอนุประโยคเติมเต็มในภาษาไทยที่แตกตาง

กันนั้น  ถกูกาํหนดดวยประเภทของตัวนาํสวนเติมเตม็และประเภทของคํากริยาในมขุยประโยค 

  ประเภทของคาํกริยาในมุขยประโยคที่ปรากฏรวมกับอนปุระโยคเติมเตม็ที่มีตัวนาํ 



สวนเติมเตม็ “ที”่ ในภาษาไทย แบงเปน 2 ประเภท (Ekniyom.  1982 : 75-76) คือ 

      1. คํากริยาที่แสดงปฏิกริยาทางดานอารมณหรือจิต (Verbs of emotional 

or psychological reactions) ไดแก เบื่อ เชื่อ ชอบ ฉงน ดีใจ เปนตน เชน 

(77)     ยายคนนัน้เชื่อที่สามีไมเคยนอกใจแกเลย 

      2. คํากริยาที่แสดงจิตใจ (Mental verbs) ไดแก คิด ปฏิเสธ เปลี่ยนใจ 

สัญญา ยอมรับ เปนตน เชน 

(78)     เขาสัญญาที่จะเปนนกัการเมืองแบบใหม 

     คุณสมบัติของอนุประโยคเติมเต็มที่มีตัวนําสวนเติมเต็ม “ที่” ที่ปรากฏรวมกับคํากรยิา 

แสดงปฏิกิริยาทางดานอารมณหรือจิต ตางจากคุณสมบัติของอนุประโยคเติมเต็มที่มีตัวนําสวน 

เติมเต็ม “ที”่  ที่ปรากฏรวมกับคํากริยาแสดงจิตใจ กลาวคือ ประการแรกอนุประโยคเติมเต็มที่

ปรากฏหลังคาํกริยาประเภทแรกจะตองไมละประธานในอนุประโยคเติมเต็ม ในขณะที่อนปุระโยค

เติมเต็มที่ปรากฏหลังคาํกรยิาประเภทที่สอง จาํเปนตองมีการละประธานในอนุประโยคเติมเต็ม 

เชนตัวอยางที ่(77) นามวลี สามี ซึง่เปนหนวยประธานของอนุประโยคเติมเต็ม “ที”่ สามารถ

ปรากฏในอนปุระโยคได ในขณะที่ประโยค (78) ไมมีนามวลีปรากฏในตําแหนงประธานของอนุ

ประโยคเติมเตม็ “ที่” ได 

     ประการที่สอง อนปุระโยคเติมเต็มที่มีตัวนาํสวนเติมเต็ม “ที่” ประเภทแรกเกิดกับกาล 

ใด ๆ ก็ได ในขณะที่อนุประโยคเติมเต็มที่มตัีวนําสวนเติมเต็ม “ที่” ประเภทที่สองตองเกิดกับ

อนาคตกาลไดเทานัน้ เชน 

(79)     ยายคนนัน้เชื่อที่สมัยไมเคยนอกใจแกเลย 

(80)     เขาสัญญาที่จะเปนนกัการเมืองแบบใหม 

     ตัวอยางที่ (79)  มีคําแสดงอดีตกาล “เคย” ปรากฏหนาคํากริยาในอนุประโยคเติมเต็ม 

“ที”่ สวนตวัอยางที่ (80) คําแสดงอนาคตกาล “จะ” เทานั้นที่จะปรากฏหนาคาํกริยาในอนปุระโยค

เติมเต็ม “ที”่ ไดเทานั้น 

     จากการศึกษางานวิจัยของ เพียรศิริ เอกนิยม (Ekniyom.  1982)  พบวา หนวยสราง 

อนุประโยคเตมิเต็ม “ที”่ แบงได 2 ประเภทคือ อนุประโยคเติมเต็มที่ปรากฏหลังคาํกริยาแสดง

ปฏิกิริยาทางดานอารมณหรือจิต และอนปุระโยคเติมเตม็ “ที่” ที่ปรากฏหลังคํากริยาแสดงจิตใจ 

หนวยสรางทัง้สองประเภทมลัีกษณะทางวากยสัมพนัธของอนุประโยคเติมเต็มที่ตางกัน แม

งานวิจยัดังกลาว จะไดบรรยายความแตกตางลักษณะทางวากยสัมพนัธของหนวยสรางอนุ

ประโยคเติมเตม็ “ที่” ที่ปรากฏกับคํากริยาแตละประเภทแตงานวิจัยของเพยีรศิริ เอกนิยม 

(Ekniyom.  1982) ยงัไมไดแสดงคุณสมบัติความเปนหนวยของอนุประโยคเติมเต็มที่มี



ความสัมพันธกับมุขยประโยค ซึ่งในงานของเพยีรศิริเองก็พบวา คุณสมบัติของอนุประโยคเติมเต็ม 

“ที”่ ที่ปรากฏหลังคํากริยาแตละประเภทนัน้แตกตางกัน 

  พรทิพย กิจสมบัติ  (2523: บทคัดยอ, 131)  ศึกษาการใชคํา ที ่ซึ่ง อัน ในเอกสาร 

สมัยสุโขทยั ถงึ สมยัรัตนโกสินทร พบวา คํา “อัน” นยิมใชในสมัยสุโขทัย คําวา “อัน” และ “ซึ่ง”  

นิยมใชในสมยัอยุธยา  สวนสมัยรัตนโกสินทร นิยมใชคําวา “ที่” นอกจากนี้ยงัพบวา คําวา “ที”่  

เปนคําที่อยูในหมวดคําไดหลายชนิด และทําหนาที่ดังนี ้

1) เปนคําหนาประโยคลดฐานะ 2) เปนคาํนําหนากริยาวลีหลังคํากริยา “เปน” 3) ปรากฏรวมกับ

คําวา “จะ” เปนสวนประกอบของกริยาวล ี4) เปนคาํนาม 5) เปนคําบพุบท 6) ปรากฏในคําซอน 

และ 7) นาํหนาหวัขอของประโยค 

  อรวรรณ วังสมบัติ.  (2546 :  บทคัดยอ) ศึกษาหนวยสรางกริยาสภาวะจิต ซึง่ม ี

คําวา “ที่” เปนตัวนําสวนเติมเต็ม โดยศึกษาใน 3 ประเด็นคือ 1) คุณสมบัติทางวากยสัมพนัธของ 

หนวยสรางกรยิาสภาวะจติ  2) โครงสรางเชื่อมตอ และ 3) ความสัมพนัธระหวางมุขยประโยค 

และสวนเติมเต็มที่เชื่อมดวย “ที่” ผลการศึกษาพบวา หนวยสรางกรยิาสภาวะจิต ประกอบดวย 

ประธาน ตามดวยคํากริยาสภาวะจิต “ที”่ และสวนเติมเต็มสามารถแบงประเภทคํากริยาสภาวะจติ 

ซึ่งปรากฏในมขุยประโยคไดเปน 2 ประเภท คือ คํากริยาแสดงความรูสึกและคํากริยาแสดงการ 

กระทาํทางจิตคุณสมบัติทางวากยสัมพันธของสวนเตมิเต็มที่ปรากฏหลังคํากริยาแสดงความรูสึก 

กับคํากริยาแสดงการกระทาํทางจิตมีลักษณะตางกัน กลาวคือ สวนเติมเต็มที่ปรากฏหลังคาํกรยิา

แสดงความรูสึก จะประกอบดวยสวนของประโยคซึ่งมหีนวยประธานและภาคแสดงโดยมีตัวนาํ 

สวนเติมเตม็ “ที”่ เปนตัวเชื่อมระหวางคาํกริยาแสดงความรูสึกกับสวนเต็มเต็ม สําหรบัสวนเติมเต็ม 

ที่ปรากฏหลังคํากริยาแสดงการกระทําทางจิตนัน้ จะประกอบดวยสวนของประโยคซึ่งมีชองวาง 

และภาคแสดง และมีตัวนาํสวนเติมเตม็ “ที”่ เปนตัวเชื่อมระหวางคาํกริยาแสดงการกระทาํทางจิต 

กับสวนเติมเตม็และพบวา โครงสรางเชื่อมตอของหนวยสรางกริยาสภาวะจิตทั้ง 2 

ประเภทเปนการเชื่อมตอระดับอนุประโยค (Clausal juncture) เหมือนกนั แตแตในหนวยสราง

กริยาสภาวะจติแสดงความรูสึกเปนการเชือ่มอนุประโยคกับอนุประโยค (Clause) สวนในหนวย

สรางกริยาสภาวะจิตแสดงการกระทาํทางจิตเปนการเชือ่มอนุประโยคกับอนปุระโยค (Core) ใน

ดานความสัมพันธระหวางมขุยประโยคกับสวนเติมเตม็ พบวา เปนความสัมพันธแบบเสริม 

(Subordination) เหมือนกนัในหนวยสรางกริยาสภาวะจิตทั้ง 2 ประเภท 
 



บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 
 การวิจัยครั้งนี้เปนการศึกษาหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวและประโยคความซอนที่

ปรากฏในหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็ก จํานวน 18 เลมที่เปนงานเขียนประเภทรอยแกว เนื่องจาก

หนังสือดังกลาวมี ลักษณะการเขียนแบบพรรณนา พรอมทั้งมีภาพประกอบการบรรยายเพื่อใหเด็ก

เขาใจเรื่องราวไดงาย ภาษาที่ใชมีลักษณะใกลเคียงกับภาษาพูด โดยดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้  

 

          1. ข้ันตอนในการดําเนินการวิจัย 

     2. วิธีการเก็บขอมูล 

     3. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 

 
 1. ขั้นตอนในการดําเนินการวิจัย 
  1.1 ศึกษาเอกสาร ตํารา บทความทางวิชาการ วารสาร และผลงานการที่เกี่ยวของ

กับงานวิจัย 

  1.2 ศึกษาโครงสรางประโยคที่ปรากฏหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวและ

ประโยคความซอน 

  1.3 วิเคราะหหนาที่ของหนวยคํา “ที่” ที่ปรากฏในโครงสรางประโยคความเดียวและ

ประโยคความซอน 

  1.4 วิเคราะหความถี่ของประโยคความเดียวและประโยคความซอนที่มีหนวยคํา “ที่”  

โดยแจกแจงหาปริมาณความถี่และคํานวณคารอยละ 

                     1.5 สรุปผลการวิจัยและอภิปรายผล 

 
 2. วิธีการเก็บขอมูล 
       ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนของการเก็บขอมูลดังตอไปนี้ 

  2.1 คัดเลือกหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็กอายุ 3-5 ป ที่ไดรับรางวัลในงานสัปดาห

หนังสือแหงชาติป พ.ศ. 2538-2548 ประเภทรอยแกว 

  2.2 เลือกศึกษาและวิเคราะหประโยคความเดียวที่มีหนวยคํา “ที่” ดังนี้ 

      2..2.1 หนวยคํา “ที่” ทําหนาที่เปนสวนประกอบของวลี เชน บุพบทวลี นามวลี  



วิเศษณวลี          

(81)   ก. เคาโมงหลบมุมอยูที่กิ่งไมใหญ    บุพบทวล ี

   ข. เคาโมงจึงบินไปหลบมุมอยูที่อ่ืน    นามวล ี

   ค. พระราชาตัดสินใจในที่สุด       วิเศษณวลี 

        2.2.2 หนวยคํา “ที่” ทําหนาที่เปน ตัวบงชี้เนนย้ํา    

(82)   ของที่ฉันนํามาฝากนายอยางไรเลา 

  2.3 เลือกศึกษาและวิเคราะหประโยคความซอนที่มีหนวยคํา “ที่” ดังนี้ 

   2.3.1 หนวยคํา “ที่” ทําหนาที่เปนตัวบงชี้คุณานุประโยคที่มีสวนขยายหนวย

นามในตําแหนงประธาน          

(83)   อากาศที่รอนอบอาวขึ้น ทําใหเจาลูกชางเอางวงจุมลงไปในน้ํา 

2.3.2 หนวยคํา “ที่” ทําหนาที่เปนตัวบงชี้คุณานุประโยคที่มีสวนขยายหนวย 

นามในตําแหนงกรรม             

(84)            ฉันเคยตกในปาที่เสื่อมโทรม 

   2.3.4 หนวยคํา “ที่” ทําหนาที่เปนตัวบงชี้อนุประโยคไมมีกาล (Infinitival  

marker)             

(85)            เคาโมงเสียใจที่ทําใหเกิดเรื่องวุนวาย 

                             2.3.5 หนวยคํา “ที่” เปนสวนประกอบของอนุประโยควิเศษณ 

(86)             ขณะที่ยายเชานั่งอยูนอกชานแลวอาปากหาว ต๊ักแตนตัวหนึ่งบินเขาไปในปาก  

                           ของยายเชา 

  2.4 นับจํานวนขอมูลแตละกลุมเพื่อทําการวิเคราะหหาปริมาณคารอยละ 

  
 3. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล  

3.1 เกณฑที่ใชในการนับประโยค 

      ผูวิจัยนับประโยคทั้งหมดเพื่อใชในการหาความถี่ของการปรากฏหนวยคํา “ที่”  

ในประโยคความเดียวและประโยคความซอน โดยใชการนับประโยคทั้งหมดคือ ประโยคความเดียว 

และอนุประโยคในประโยคความซอน ซึ่งแบงเปนคุณานุประโยคและอนุประโยคไมมีกาล  ซึ่งผูวิจัย

ใชเกณฑในการนับดังนี้ 

   3.1.1 หนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวที่ประกอบดวยกริยาหรือ 

กริยาหลักเพียงความหมายเดียวจะนับเปนหนึ่งประโยค เชน “ขาวโพดคิดถึงคุณครูและเพื่อน ๆ ที่

โรงเรียนเหลือเกิน” นับเปนหนึ่งจํานวนความถี่ เปนตน 

        3.1.2 หนวยคํา “ที่” ในประโยคความซอนที่ประกอบดวยประโยคหลัก 



และเปนอนุประโยคขยายหนวยนามหรือนามวลี นับตามจํานวนประโยคหลักและอนุประโยคที่

ซอนกันอยู จะนับเปนหนึ่งคุณานุประโยค เชน “พอหมาพารางที่บาดเจ็บเขาบานมา” เปนตน 

    3.1.3 หนวยคํา “ที่” ในประโยคความซอนที่ประกอบดวยประโยคหลัก 

และเปนอนุประโยคขยายคํากริยาสภาวะจิต (อรวรรณ  วังสมบัติ. 2546) นับตามจํานวนประโยค

หลักและอนุประโยคที่ซอนกันอยู จะนับเปนหนึ่งอนุประโยคไมมีกาล เชน “แมสิงโตดีใจที่ไดพบ

ลูก” เปนตน 

3.2 ข้ันตอนการวิเคราะหขอมูล 

        หลังจากที่ผูวิจัยไดวิเคราะหขอมูลหาหนวยคํา “ที่” จากหนังสือวรรณกรรม

สําหรับเด็กตามเกณฑที่ไดต้ังไวขางตนโดยผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนตอไป ดังนี้ 

    3.2.1 นับจํานวนประโยคที่ปรากฏหนวยคํา “ที่” ทั้งหมดแลวบันทึกจํานวน 

    3.2.2 วิเคราะหหนาที่และจําแนกกลุมของหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียว

และประโยคความซอน 

    3.2.3 นําจํานวนประโยคที่ปรากฏหนวยคํา “ที่” ทั้งหมดที่พบในขอมูลดิบมา

คํานวณหาจํานวนและคารอยละของจํานวนประโยคทั้งหมด  

    3.2.4 นําผลที่ไดมาเปรียบเทียบความถี่ระหวางประโยคความเดียวและประโยค

ความซอนที่พบในหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็ก 
 
 
 
 
 
 
 
 



บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

ผูวิจัยไดศึกษาวิเคราะหโครงสรางทางวากยสัมพันธของหนวยคํา “ที่” ในประโยคความ

เดียวและประโยคความซอนที่ปรากฏในหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็กอายุ 3-5 ป ที่ไดรับรางวัลใน

งานสัปดาหหนังสือแหงชาติในป พ.ศ. 2538-2548 การวิเคราะหโครงสรางลึกของหนวยคําใน

สวนประกอบของประโยค พบวาหนวยคํา “ที่” ในภาษาไทยเปนหนวยคําที่มีความหมายตามหนาที่

ทางไวยากรณ เนื่องจากการสรางคําในภาษาไทยเกิดจากการประสมคํา ดังนั้นหนวยคํา “ที่” ที่

ปรากฏแทรกอยูในคํา วลี หรือประโยค เหลานี้จึงเปนตัวกําหนดหนาที่ของหนวยคําดวย

ความหมายทางไวยากรณ ดังนี้ 

1. ในโครงสรางประโยคความเดียวพบหนวยคํา “ที่” เปน บุพวลี ประกอบกับคําอื่นทําหนาที่ 

นามวลีและวิเศษณวลี และตัวบงชี้เนนย้ํา (สุกัญญา เรืองจรูญ.  2551) 

2. ในโครงสรางประโยคความซอนพบหนวยคํา “ที่” ทําหนาที่เปนตัวบงชี้คุณานุประโยค  

ตัวบงชี้อนุประโยคไมมีกาล (สุกัญญา เรืองจรูญ.  2551) และอนุประโยควิเศษณ 

 

 ในการวิเคราะหขอมูลขางตนผูวิจัยใชทฤษฎีเอ็กซบารของชอมสกี้ (Chomsky. 1970)  

เพื่อแสดงโครงสรางประโยควิเคราะหขอมูลภาษาโดยใหชื่อประเภทของวลีเปนภาษาไทย 

ดังตอไปนี้ Tense Phrase (TP) คือ กาลวลี มีคําหลักเปน กาล (T) Noun Phrase (NP) คือ นามวล ี 

มีคําหลักเปนคํานาม (N) Verb Phrase (VP) คือ กริยาวลี มีคําหลักเปนคํากริยา (V) Preposition 

Phrase (PP) คือ บุพบทวลี มีคําหลักเปนคําบุพบท (P) Adjective Phrase (AP) คือ คุณศัพทวลี  

มีคําหลักเปน คําคุณศัพท (Adj) Complementizer Phrase (CP) คือ ตัวนําสวนเติมเต็มวลี มี

คําหลักเปน ตัวนําสวนเติมเต็ม (C) ในบทนี้ผูวิจัยจะนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลักษณะ

โครงสรางประโยคคือ  

 4.1 หนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียว 

 4.2 หนวยคํา “ที่” ในประโยคความซอน 

  

  

 

 

 



 

4.1 หนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียว  

ผูวิจัยพบหนวยคํา “ที่” เปน บุพบทวลี เมื่อประกอบกับคําอื่นทําหนาที่นามวลี   

และวิเศษณวลี และตัวบงชี้เนนย้ํา ซึ่งแสดงโครงสรางหนาที่หนวยคําดวยแผนภูมิตนไม (สุกัญญา  

เรืองจรูญ. 2551) ไดดังนี้ 

 

แผนภูมิตนไมวิเคราะหหนวยคํา “ที”่ บุพบทวล ี

 (87)    ขนฟูเดนิไปทีก่ระจกบานใหญ 

(ชุดใหมของขนฟ.ู ทิพยวรรณ แสวงศร:ี 2543) 

      

  

                                                                                                                                                                              

 ประโยค (87) ประกอบดวยหนวยนาม “ขนฟู” อยูในตําแหนงภาคประธาน และกริยาวลี 

“เดินไปที่กระจกบานใหญ” อยูในตําแหนงภาคแสดง ประกอบดวยหนวยกริยา “เดินไป” และ บุพ

บทวลี “ที่กระจกบานใหญ” ซึ่งประกอบดวยคําบุพบท “ที่” และ นามวลี “กระจกบานใหญ”  

หนวยคํา “ที่”  ทําหนาที่เปนคําบุพบท บอกสถานที่ ใหกับกริยาวลี “เดินไป” โดยมีกรรมมารองรับ 

คือ นามวลี “กระจกบานใหญ” 

 

 

 

 

 



หนวยคํา “ที่” ในบุพบทวลทีีพ่บในหนงัสือวรรณกรรมสําหรับเด็ก 

 

(88)                 “เคาโมงหลบมุมอยูทีก่ิ่งไมใหญ”   

            (เคาโมงหลบมุม. ภาพพิมพ: 2540)          

                            

(89)     “ขนฟูเดนิไปที่กระจกบานใหญ” 

          (ชุดใหมของขนฟ.ู ทิพยวรรณ แสวงศร:ี 2543) 

 

(90)  “ถาเราจับมันแลวเอาไปเลี้ยงที่บาน” 

                                      (กามแกว.  ระว ีนมิมานะเกยีรติ: 2545) 

 

(91)  “ขาวโพดคิดถึงคุณครูที่โรงเรียนเหลือเกนิ” 

                            (บันทึกวนัหยดุ. ภัทรวลี นิ่มนวล: 2545) 

 

(92)   “คนขายนกจงึเดินถือถงุปลาไปที่ริมน้ํา” 

       (ตกใจ! หมดเลย. ระวี นิมมานะเกียรต:ิ 2548) 

 

(93)     “แมจึงชี้ไปทีข่บวนพาเหรด” 

                              (คุณแมขาอุมหนอย.  เกวลิน กายทอง: 2548) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



แผนภูมิตนไมวิเคราะหหนวยคํา “ที”่ เมื่อประกอบกับคําอื่นทําหนาทีเ่ปนนามวล ี

 

(94)   “เคาโมงบินไปหลบมุมอยูที่อ่ืน” 

             (เคาโมงหลบมุม. ภาพพิมพ: 2540)     

 
                                                          

 

 

 

 

 

 

 

 
  

 
                                     

 

ประโยค (94) ประกอบดวยหนวยนาม “เคาโมง” คือภาคประธาน และหนวยกริยาวลี “บิน

ไปหลบมุมอยูที่อ่ืน” คือภาคแสดง ประกอบดวยหนวยกริยา “บินไปหลบมุมอยู” และ นามวลี “ที่

อ่ืน”ประกอบดวยหนวยคํา “ที่”  ประกอบกับคํานาม “อ่ืน” อยูในตําแหนงกรรมของกริยา “บินไป

หลบมุมอยู” 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



หนวยคํา “ที่” เมื่อประกอบกบัคําอื่นทําหนาที่เปนนามวล ีทีพ่บในหนงัสอืวรรณกรรมสําหรับเด็ก 

(95)  เคาโมงจึงบนิหลบมุมไปอยูที่อ่ืน 

                                                                                           (เคาโมงหลบมุม. ภาพพิมพ: 2540)     

 

(96)  เราคงอยูที่นีไ่มไดแลวพี ่

                    (เจาปาตัวนอย.  ระวี นิมมานะเกียรติ: 2543) 

 

(97)  ลูกหมูจะนอนที่ไหน 

      (ขอหนูหลับหนอย.  รินนา คลานุวฒัน: 2545) 

 

(98)  ดาวขมุกขมวัเปนที่อยูของมนุษยตางดาว 

              (คุณเทา-เทา จากดาวขมุกขมัว.  สุริยัน สุดศรีวงศ: 2547) 

 

(99)  ลุงทวมบอกวาตองมทีี่อุดมสมบูรณเทานัน้จึงจะทาํได 

                                      (คุณเทา-เทาจากดาว.  สุริยัน สุดศรีวงศ:  2547) 

 

(100)  ขวัญดีเปนที่รักของพอแมเสมอ 

         (ตกใจ! หมดเลย. ระวี นิมมานะเกียรต:ิ 2548) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



แผนภูมิตนไมวิเคราะหหนวยคํา “ที”่ เมื่อประกอบกับคําอื่นทําหนาทีเ่ปนวิเศษณวล ี

 

(101)   พระราชาตัดสนิใจในที่สุด 

(แมไกสามตัว. วิริยะ สิริสิงห: 2542) 

 

     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
                                                                                                                                                              

ประโยค (101) ประกอบดวยหนวยนาม “พระราชา” คือภาคประธาน และกริยาวลี 

“ตัดสินใจในที่สุด” คือภาคแสดง ประกอบดวยหนวยกริยา “ตัดสินใจ”และ วิเศษณวลี “ในที่สุด”  

ซึ่งประกอบดวยหนวยคํา “ที่”  ประกอบกับคํา “ใน” และ “สุด” ทําหนาที่เสริมหนวยกริยาวลี “จึง

ตัดสินใจ”  

 

หนวยคํา “ที่” เมื่อประกอบกบัคําอื่นทําหนาที่เปนวเิศษณวลี ที่พบในหนงัสือวรรณกรรมสําหรับเด็ก 

 

(102)  “พระราชาตัดสินใจในที่สุด” 

           (แมไกสามตวั. วิริยะ สิริสิงห: 2542) 

 

(103)  “ เด็ก ๆ นอนหลับกับแมดีทีสุ่ด” 

          (ขอหนูหลับหนอย. รินนา คลานุวฒัน: 2545) 

 



 

หนวยคํา “ที่” เปนตัวบงชี้เนนย้ํา (สุกัญญา เรืองจรูญ. 2551) 

จากงานวิจยัของ ยพุาพรรณ หุนจําลอง (1999), สายสนุ ีวิสงยางกนู (2000), นฤมล 

วรรณไพบูลย (2001) ไดวิเคราะหหนวยคาํ “ที”่ ไววา เปนคําที่มีหนาทีท่างไวยากรณในประโยค

ความซอน เชน ทําหนาทีเ่ปนตวันําสวนเตมิเต็มในคุณานุประโยค เชนเดียวกนักับ สุกัญญา เรือง

จรูญ (2007) อธิบายหนวยคํา “ที่” ไวในงานวิจัยเรื่อง Contrastive and Identificational Wh- 

clefts in Thai วาเปนตวันาํสวนเติมเตม็ ที่ปรากฏใน อนุประโยคไมมกีาล (Infinitive Clauses) 

และ ในอนปุระโยคมีกาล (Finite Clauses) ยังพบอีกวา หนวยคํา “ที่” ที่ปรากฏในประโยค คาแร็ค

เตอรไรเซชั่นนอลเคล็ฟต (Characterizational Cleft) วาทาํหนาที่เปนตวับงชี้ชี้เฉพาะ เกิดขึ้น

เฉพาะประโยคที่มีกริยาเชื่อม “เปน” ซึ่งมสีวนเติมเตม็เปนประโยคทีม่ีกริยาแปลงเปนนาม  

สุกัญญา เรืองจรูญ. (2550) ยังไดกลาวไวในงานวิจยัวามีความเปนไปไดที่หนวยคํา “ที”่ จะทํา

หนาทีเ่ปนตัวบงชี้เนนย้าํ แตไมเลือกการวิเคราะหดังกลาวเนื่องจากไมสามารถถใหคําอธิบาย 

ขอมูลภาษาในหลายๆโครงสราง 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



แผนภูมิตนไมวิเคราะหหนวยคํา “ที”่ เปนตัวบงชี้เนนย้ํา 

(104) “ของที่ฉันนาํมาฝากนาย” 

                                                                               (ความลับในกระสอบ. วิริยะ สิริสิงห: 2538) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ประโยค (104) ประกอบดวยหนวยนาม คือ “ฉัน” (สรรพนาม) และกริยาวลี คือ “นําของ

มาฝากนาย” ประกอบดวยหนวยกริยา คือ “นํา” หนวยนาม คือ “ของ” และ กริยาวลี “มาฝากนาย”  

สังเกตวาหนวยนาม “ของ” ที่อยูในตําแหนงกรรมของกริยา “นํา” ถูกยายเพราะปรากฏ  ti  (trace) 

รองรอยการยาย และ “ที่” ทําหนาที่เปนตัวบงชี้เนนย้ําหนวยนาม “ของ”  พิจารณาประโยค       

(105)      ก. “ฉันนาํของมาฝากนาย” 

                           ข. “ของที่ฉันนาํมาฝากนาย” 

 

                                                  

 

 

 

 

 

                                                      



หนวยคํา “ที่” เปนตัวบงชี้เนนย้ําทีพ่บในหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็ก 

 

(106)  “ของที่ฉันนาํมาฝากนาย” 

                                                                              (ความลับในกระสอบ. วิริยะ สิริสิงห: 2538) 

 

(107)  “เชาวนัอาทิตยที่อากาศแจมใส” 

        (รองเทาของลูกหม.ี อํานาจ เยน็สบาย: 2540) 

 

4.2 หนวยคํา “ที่” ในประโยคความซอน ผูวิจัยพบหนวยคํา “ที่” เปนตัวบงชี้คุณานุประโยค 

ตัวบงชี้อนุประโยคไมมีกาล และอนุประโยควิเศษณ แสดงโครงสรางหนาที่หนวยคําดวยแผนภูมิ

ตนไม (สุกัญญา เรืองจรูญ. 2551) ดังนี้ 

 

แผนภูมิตนไมวิเคราะหหนวยคํา “ที”่ เปนตัวบงชี้คุณานปุระโยคขยายนามวลีตําแหนงประธาน   

(108)  อากาศที่รอนอบอาวขึ้น ทาํใหเจาลกูชางเอางวงจุมลงไปในน้าํ ประธานรูปละ1       

      (ชางนอยหาเพื่อน. บุษบง โควินท: 2538) 

      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

                                                 
       1 ประธานรูปละ หมายถึง การละประธานของประโยค  



 ประโยค (108) ประกอบดวยประโยคหลัก “อากาศรอน” และอนุประโยคขยายหนวยนาม 

“ที่รอนอบอาวขึ้น ทําใหเจาลูกชางเอางวงจุมลงไปในน้ํา” คุณานุประโยค ที่รอนอบอาวขึ้น    

ประกอบดวยหนวยคํา “ที่” เปนตัวนําสวนเติมเต็ม และคุณศัพทวลี รอนอบอาวขึ้น  ทําหนาที่ขยาย

หนวยนามที่ปรากฏอยูขางหนา คือ “อากาศ” ซึ่งปรากฏอยูในตําแหนงประธานของประโยคหลัก 

มีสวนขยายกริยาวลี คือ “ทําใหเจาลูกชางเอางวงจุมลงไปในน้ํา” 

 

หนวยคํา “ที่” เปนตัวบงชี้คุณานุประโยคขยายนามวลปีระธานทีพ่บในหนังสือวรรณกรรมสําหรบั

เด็ก 

 

(109)  “ฉันขอเปนเมด็ฝนที่ตกลงบนปาที่อุดมสมบูรณ” 

                                                         (ฉันคือสายฝน. อํานาจ เย็นสบาย: 2541) 

 

(110)  “บริเวณปาที่อุดมสมบูรณแหงนี”้ 

                                                                     (ฉันคือสายฝน. อํานาจ เย็นสบาย: 2541) 

 

(111)  “เขาเปนลกูกระตายที่มีขนสขีาวฟ”ู 

(ชุดใหมของขนฟ.ู  ทพิยวรรณ แสวงศร:ี 2543) 

 

(112)  “วันหยุดเปนวนัที่เขาโพดเลนกับเจาปุยไดนาน ๆ”  

                                                                                   (บันทึกวนัหยดุ. ภัทรวล ีนิ่มนวล: 2545) 

 

(113)  “ทําตัวใหมเปนพอหมาที่มนี้าํดีตอเพื่อนบาน” 

      (เพื่อนบาน. ระวี นิมมานะเกียรติ: 2546) 

 

 

 

 

 

 

 

 



แผนภูมิตนไมวิเคราะหหนวยคํา “ที”่ เปนตัวบงชี้คุณานปุระโยคขยายนามวลีตําแหนงกรรม   

(114) มันเดินไปเรื่อยๆจนพบลาํธารที่มนี้ําใสไหลเย็นผานเขาไปในดงไม    

                                                                                  (ชางนอยหาเพือ่น. บุษบง โควินท: 2538)      

                                      

 

ประโยค (114) ประกอบดวยประโยคหลัก “มันเดินไปเรื่อยๆจนพบลําธาร” และอนุ

ประโยค “ที่มีน้ําใสไหลเย็นผานเขาไปในดงไม” ประกอบดวย หนวยคํา “ที่” เปนตัวนําสวนเติมเต็ม 

และ กริยาวลี “มีน้ําใสไหลเย็นผานเขาไปในดงไม” เปนคุณานุประโยค ทําหนาที่ขยายหนวยนามที่

ปรากฏอยูขางหนา คือ “ลําธาร” อยูในตําแหนงกรรมของกริยา “พบ” ในประโยคหลัก 

  

 



 

หนวยคํา “ที่” เปนตัวบงชี้คุณานุประโยคขยายนามวลกีรรมที่พบในหนงัสือวรรณกรรมสําหรับเด็ก 

 

(115)  “ฉันเคยตกในปาที่เสื่อมโทรม” 

             (ฉันคือสายฝน. อํานาจ เยน็สบาย: 2541) 

 

(116)  “บานของเคาโมงอยูในโพรงไมที่อบอุน” 

                     (เคาโมงหลบมมุ. ภาพพมิพ: 2540) 

 

(117)  “จากนั้นเขากส็วมกางเกงเอีย๊มสีแดงสดสวยทีม่ีสายพาดมาดานหนา” 

                                                   (ชุดใหมของขนฟ.ู ทิพยวรรณ แสวงศรี: 2543) 

 

(118)  “คุณพอเหน็ผลงานที่ขาวโพดจะนําไปฝากคุณครูและเพื่อนๆมีต้ังหลายชิ้น” 

               (บันทึกวันหยุด.  ภัทรวลี นิ่มนวล: 2545) 

 

(119)  “พอหมาไดฟงเรื่องทัง้หมดทีเ่กิดขึ้นจึงรูสึกสํานึกผิด” 

                                      (เพื่อนบาน. ระว ีนมิมานะเกยีรติ: 2546) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

แผนภูมิตนไมวิเคราะหหนวยคํา “ที”่ เปนตัวบงชี้อนุประโยคไมมีกาล  

 

(120) เคาโมงเสียใจที่ทาํใหเกิดเรื่องวุนวาย 

      (เคาโมงหลบมุม.  ภาพพิมพ: 2540) 

 
 
  

ประโยค (120) ประกอบดวย ประโยคหลัก “เคาโมงเสียใจ” และ อนุประโยคไมมีกาล “ทํา

ใหเกิดเรื่องวุนวาย” วิเคราะหหนาที่อนุประโยคไมมีกาล พบตําแหนงของหนวยคํา “ที่” ปรากฏอยู

ในตําแหนงกาล หรือ ในภาษาอังกฤษ เรียกวา Infinitival marker คือ to  หรือ ตัวบงชี้อนุประโยค

ไมมีกาล เนื่องจาก รูปกริยาไมเกิดการผันเมื่อปรากฏ to ที่เชื่อมประโยคหลักและอนุประโยคเขา

ดวยกัน ดังนั้นเมื่อ คํากริยา “เสียใจ” ปรากฏหนาอนุประโยคไมมีกาล ที่ทําใหเกิดเรื่องวุนวาย จึง

เปนสวนขยายคํากริยาแสดงความรูสึก ของผูรับประสบการณ 

 

        

 

 

 

 



หนวยคํา “ที่” เปนตัวบงชี้อนปุระโยคไมมีกาลทีพ่บในหนงัสือวรรณกรรมสําหรับเด็ก 

   

(121)  “…นองขาวหวัเราะชอบใจที่เดินเรว็กวาคณุแม” 

        (คุณแมขาอุมหนอย. เกวลนิ กายทอง: 2540) 

 

(122)  “ทุกคนในครอบครัวของลูกหมีตางดีใจทีจ่ะไดเที่ยวทะเล” 

                  (รองเทาของลกูหมี. อํานาจ เยน็สบาย: 2540) 

    

(123)  “เด็ก ๆ รูสึกตืน่เตนที่จะไดเสื้อผาชุดใหม” 

                                                  (ชุดใหมของขนฟ.ู  ทพิยวรรณ แสวงศรี: 2543) 

 

วิเคราะหหนวยคํา “ที”่ เปนสวนประกอบของอนุประโยควิเศษณ2  

 เนื่องจากขอมลูภาษาพบคําประสม “ขณะที”่ อยูในโครงสรางประโยคความซอน เปน

คําเชื่อมประโยคหลักและอนุประโยค อนปุระโยคลักษณะนี้บงบอกความหมายที่สัมพันธกับเวลา 

(124)  “ขณะทีย่ายเชานัง่อยูนอกชานแลวอาปากหาว ต๊ักแตนตวัหนึ่งบนิเขาไปในปาก 

              ของยายเชา” 

           (กระดุกกระดิ๊ก กระดอกกระแดก.  เกริก ยุนพนัธ : 2540) 

 

ประโยค (124) ประกอบดวยประโยคหลัก “ยายเชานั่งอยูนอกชานแลวอาปากหาว” และ 

อนุประโยค “ต๊ักแตนตัวหนึ่งบินเขาไปในปากของยายเชา” ขยายหนวยกริยา “แลวอาปากหาว”  

คําวิเศษณ “ขณะที่” เปนคําเชื่อมในประโยคหลัก และทําหนาที่ขยายหนวยกริยา “นั่งอยู” “แลวอา

ปากหาว”  

 

 

 

 

 

 

 
                                                 

2   ผูวิจัยวิเคราะหหนวยคํา “ที่” ในคําวา “ขณะที่” ทําหนาที่เปนตัวเชื่อม (Connector) ประโยคหลัก 

    “ยายเชานั่งอยูนอกชาน” อนุประโยค  “แลวอาปากหาว” 



 

 

หนวยคํา “ที่” เปนสวนประกอบของอนุประโยควิเศษณพบในหนงัสือวรรณกรรมสําหรับเด็ก 

 

(125)  “ขณะทีเ่ขากําลังสองกระจกอยูนั้นแมวเหมียวหางขอดกับกระรอกฟนคมก็มาชวน  

                        ขนฟูไปเลนดวยกัน” 

(ชุดใหมของขนฟู.  ทิพยวรรณ แสวงศรี: 2543) 

 

(126)  “ขณะทีข่วัญออนกําลังปรับปรุงตัวเองแตขวัญดีเร่ิมหลงตัวเองคิดวาตัวเองเกง” 

       (ตกใจหมดเลย.  ระวี นิมมานะเกียรติ : 2548) 

 

จากการวิเคราะหหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวและประโยคความซอนจาก 

หนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็ก พบหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวเปนหนวยคําที่เมื่อไป

ประกอบกับคําอื่น ทําหนาที่เปนบุพบทวลี นามวลี วิเศษณวลี และตัวบงชี้เนนย้ํา หรือ 

คําประสมเปนคุณศัพทวลี และในประโยคความซอนทําหนาที่เปนตัวบงชี้คุณานุประโยค ตัวบงชี้

อนุประโยคไมมีกาล และอนุประโยควิเศษณ ดังรายละเอียดในตารางคารอยละความถี่ ดังนี้ 

 
4.3 คารอยละความถี่ของหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวและประโยคความซอนที่
ปรากฏในหนังสือวรรณกรรมเด็ก 
 การศึกษาคารอยละความถี่ของหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวและประโยคความ

ซอนที่ปรากฏในหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็กที่พบในหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็กจํานวน 18 

เลม โดยการศึกษาวิเคราะหจํานวนและคารอยละความถี่ ซึ่งปรากฏหนาที่ตางๆ ในโครงสราง

ประโยคความเดียวและประโยคความซอน ดังนี้ 

 4.3.1 จํานวนและคารอยละของหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวและประโยคความ

ซอน 

 4.3.2 จํานวนและคารอยละของหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวจําแนกประเภทหนาที่ 

ตามลักษณะทางวากยสัมพันธ 

 4.3.3 จํานวนและคารอยละของหนวยคํา “ที่” ในประโยคความซอนจําแนกประเภทหนาที่ 

ตามลักษณะทางวากยสัมพันธ 

   

 



 ตาราง 1 จํานวนและคารอยละของหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวและประโยคความซอน

ทั้งหมดที่ปรากฏในหนังสือวรรณกรรมเด็ก 

 

ชนิดของประโยค                              จาํนวน รอยละ 
 

ประโยคความเดียว                              56 

ประโยคความซอน                               80 

                   รวม                                136 

 

41.30 
58.70 
100 

          

       จากตาราง 1 แสดงจํานวนและคารอยละความถี่หนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวและ

ประโยคความซอนที่ปรากฏในหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็ก พบวา มีจํานวนในประโยคความซอน 

81 ประโยค และจํานวนประโยคความเดียว 57 ประโยค รวมจํานวนหนวยคํา “ที่” ทั้งหมด 138

ประโยคคํานวณคารอยละของประโยคความซอนเทากับ 58.70 และคารอยละของประโยคความ

เดียวเทากับ 41.30 

 จากการศึกษาหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียว พบวา หนวยคํา “ที่” เปนหนวยคําที่มี

ความหมายทางไวยากรณ การประสมกับหนวยคําอื่นเปนคําที่มีหนาที่ทางไวยากรณ เมื่อวิเคราะห

ลักษณะทางวากยสัมพันธ พบหนาที่ของหนวยคํา “ที่” เปนบุพบทวลี นามวลี วิเศษณวลี และ 

ตัวบงชี้เนนย้ํา ตามลําดับดังนี้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ตาราง 2 จํานวนและคารอยละลักษณะทางวากยสัมพนัธของหนวยคํา “ที”่ ในประโยคความเดียว 

 

ลักษณะทางวากยสัมพนัธของหนวยคํา “ที”่                   จํานวน                   รอยละ 
 

ทําหนาทีเ่ปนบุพบทในบุพบทวล ี                                       27 

ทําหนาทีเ่ปนนามในนามวลี                                              17 

ทําหนาทีเ่ปนสวนประกอบของคําวิเศษณในวิเศษณวล ี        9 

ทําหนาทีเ่ปนตัวบงชี้เนนย้ํา                                                 3 

  รวม                                                                  56                   

 

48.21 

30.36 

16.07 

5.36 

100 

 

 จากตาราง 2 แสดงจํานวนและคารอยละความถี่ของหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียว  

ทั้งหมดจากหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็ก พบการใชหนวยคํา “ที่” เปนบุพบทในบพุบทวลีมาก

ที่สุด จํานวน 27 ประโยคคิดเปนรอยละ 48.21 รองลงมาคือคํานามในนามวล ีจํานวน 17 ประโยค  

คิดเปนรอยละ 30.36 รองลงมาคือเปนสวนประกอบของคําวิเศษณในวิเศษณวล ีจํานวน 9 

ประโยค คิดเปนรอยละ 16.07 และ สุดทายคือตัวบงชี้เนนย้ํา จํานวน 3 ประโยค คิดเปนรอยละ 

5.36 

จากการศึกษาหนวยคํา “ที่” ในประโยคความซอน เมื่อวิเคราะหลักษณะทางวากยสัมพันธ 

พบวา หนวยคํา “ที่” เปนหนวยคําที่เปนตัวบงชี้คุณานุประโยคขยายนามวลีในตําแหนงประธาน 

ตัวบงชี้คุณานุประโยคขยายนามวลีในตําแหนงกรรม ตัวบงชี้อนุประโยคไมมีกาล อนุประโยค

วิเศษณ ตามลําดับดังนี้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ตาราง 3 จํานวนและคารอยละลักษณะทางวากยสัมพนัธของหนวยคํา “ที”่ ในประโยคความซอน 
 

ลักษณะทางวากยสัมพนัธของหนวยคํา “ที”่                   จํานวน รอยละ 

ตัวบงชี้คุณานปุระโยค                                                      60                           

- คุณานุประโยคขยายหนวยนามประธาน                    16 

- คุณานุประโยคขยายหนวยนามกรรม                        44    

                                                          

ตัวบงชี้อนุประโยคไมมีกาล                                               11 

อนุประโยควิเศษณ                                                            9 

       รวม                                                             80 

75.00 

20.00 

55.00 

 

13.75 

11.25 
100 

 

จากตาราง 3 แสดงจํานวนและคารอยละความถี่ของหนวยคํา “ที่” ในประโยคความซอน  

ทั้งหมดจากหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็ก พิจารณาจากจํานวนและคารอยละความถี่ พบหนวยคาํ 

“ที่” เปนตัวบงชี้คุณานุประโยคมากที่สุด จํานวน  60 ประโยค คิดเปนรอยละ 75 ซึ่งประกอบดวย

คุณานุประโยคขยายหนวยนามกรรมมากที่สุดจํานวน 44 ประโยค คิดเปนรอยละ 55 และคุณานุ

ประโยคขยายหนวยนามประธานจํานวน 16 ประโยค คิดเปนรอยละ 20 รองลงมาคือตัวบงชี้อนุ

ประโยคไมมีกาล จํานวน 11 ประโยค คิดเปนรอยละ 13.75 และ อนุประโยควิเศษณ จํานวน 9 

ประโยค คิดเปนรอยละ 11.25  

 

 
 



บทที่ 5 
 

สรุป อภิปราย และขอเสนอแนะ 
 

การศึกษาหนวยคํา “ที่” ที่ปรากฏในหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็กอายุ 3-5 ป ที่ไดรับ

รางวัลในงานสัปดาหหนังสือแหงชาติ ปพ.ศ. 2538-2548 สรุปสาระสําคัญและผลการวิจัยไดดังนี้ 

 

5.1 มุงหมายของการวิจัย 
 
 1. เพื่อศึกษาหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวและประโยคความซอน ที่ปรากฏใน

หนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็กอายุ 3-5 ป ที่ไดรับรางวัลในงานสัปดาหหนังสือแหงชาติ ป พ.ศ. 

2538-2548  

 2. เพื่อวิเคราะหหนาที่หนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวและประโยคความซอน  

ในหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็กอายุ 3-5 ป ที่ไดรับรางวัลในงานสัปดาหหนังสือแหงชาติป พ.ศ. 

2538-2548 

    3. เพื่อเปรียบเทียบความถี่ของหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวและประโยคความ

ซอน ในหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็กอายุ 3-5 ป ที่ไดรับรางวัลในงานสัปดาหหนังสือแหงชาติ 

ป พ.ศ. 2538-2548 

 
5.2 วิธีดําเนินการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้เปนการศึกษาหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวและประโยคความซอนที่

ปรากฏในหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็ก จํานวน 18 เลมที่เปนงานเขียนประเภทรอยแกวการเขียน

ประเภทรอยแกว เนื่องจากหนังสือดังกลาวมี ลักษณะการเขียนแบบพรรณนา พรอมทั้งมีภาพ

ประกอบการบรรยายเพื่อใหเด็กเขาใจเรื่องราวไดงาย ภาษาที่ใชมีลักษณะใกลเคียงกับภาษาพูด  

ตางจากการเขียนประเภทรอยกรอง ซึ่งใชภาษาที่มีโครงสรางเฉพาะและถูกบังคับดวยกฎเกณฑ  

โดยดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้  

 

          1. ข้ันตอนในการดําเนินการวิจัย 

     2. วิธีการเก็บขอมูล 

     3. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 

 



 5.2.1 ข้ันตอนในการดําเนินการวิจัย 

  1. ศึกษาเอกสาร ตํารา บทความทางวิชาการ วารสาร และผลงานการที่เกี่ยวของกับ

การวิจัย 

  2. ศึกษาโครงสรางประโยคที่ปรากฏหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวและ

ประโยคความซอน 

  3. วิเคราะหหนาที่ของหนวยคํา “ที่” ที่ปรากฏในโครงสรางประโยคความเดียวและ

ประโยคความซอน 

  4. วิเคราะหความถี่ของประโยคความเดียวและประโยคความซอนที่มีหนวยคํา “ที่”  

โดยแจกแจงหาปริมาณความถี่และคํานวณคารอยละ  

                    5. สรุปผลการวิจัยและเสนอแนะ 

 

 5.2.2 วิธีการเก็บขอมูล 

       ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนของการเก็บขอมูลดังตอไปนี้ 

  1. คัดเลือกหนังสือที่ตองการศึกษาคือหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็กอายุ 3-5 ป ที่

ไดรับรางวัลในงานสัปดาหหนังสือแหงชาติป พ.ศ. 2538-2548 

   2. เลือกประโยคความเดียวและความซอนที่มีหนวยคํา “ที่” 

        3. นับจํานวนขอมูลแตละกลุมเพื่อทําการวิเคราะหหาปริมาณคารอยละ 

  

 5.2.3. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล  

  1. เกณฑที่ใชในการนับประโยค 

      ผูวิจัยนับประโยคทั้งหมดเพื่อใชในการหาความถี่ของการปรากฏหนวยคํา “ที่”  

ในประโยคความเดียวและประโยคความซอน โดยใชการนับประโยคทั้งหมดคือ ประโยคความเดียว 

และอนุประโยคในประโยคความซอน ซึ่งแบงเปนคุณานุประโยคและอนุประโยคไมมีกาล  ซึ่งผูวิจัย

ใชเกณฑในการนับดังนี้ 

   1.1 หนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวที่ประกอบดวยกริยาหรือ 

กริยาหลักเพียงความหมายเดียวจะนับเปนหนึ่งประโยค เชน “ขาวโพดคิดถึงคุณครูและเพื่อน ๆ ที่

โรงเรียนเหลือเกิน” นับเปนหนึ่งจํานวนความถี่ เปนตน 

        1.2 หนวยคํา “ที่” ในประโยคความซอนที่ประกอบดวยประโยคหลัก 

และเปนอนุประโยคขยายหนวยนามหรือนามวลี นับตามจํานวนประโยคหลักและอนุประโยคที่

ซอนกันอยู จะนับเปนหนึ่งคุณานุประโยค เชน “พอหมาพารางที่บาดเจ็บเขาบานมา” เปนตน 

   1.3 หนวยคํา “ที่” ในประโยคความซอนที่ประกอบดวยประโยคหลัก 



และเปนอนุประโยคขยายคํากริยาสภาวะจิต (อรวรรณ  วังสมบัติ. 2546) นับตามจํานวนประโยค

หลักและอนุประโยคที่ซอนกันอยู จะนับเปนหนึ่งอนุประโยคไมมีกาล เชน “แมสิงโตดีใจที่ไดพบ

ลูก” เปนตน 

2.  ข้ันตอนการวิเคราะหขอมูล 

       หลังจากที่ผูวิจัยไดวิเคราะหขอมูลหาหนวยคํา “ที่” จากหนังสือวรรณกรรม

สําหรับเด็กตามเกณฑที่ไดต้ังไวขางตนโดยผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนตอไป ดังนี้ 

             2.1 นับจํานวนประโยคที่ปรากฏหนวยคํา “ที่” ทั้งหมดแลวบันทึกจํานวน 

   2.2 วิเคราะหหนาที่และจําแนกกลุมของหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียว

และประโยคความซอน 

   2.3 นําจํานวนประโยคที่ปรากฏหนวยคํา “ที่” ทั้งหมดที่พบในขอมูลดิบมา

คํานวณหาจํานวนและคารอยละของจํานวนประโยคทั้งหมด  

   2.4 นําผลที่ไดมาเปรียบเทียบความถี่ระหวางประโยคความเดียวและประโยค

ความซอนที่พบในหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็ก 

 

5.3 สรุปและอภิปรายผลการวิจัย 
การสรุปและอภิปรายผลการวิเคราะหหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวและประโยค

ความซอน แบงออกเปน 3 ประเด็น ไดแก  1) หนาที่ของหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียว 
2) หนาที่ของหนวยคํา “ที่” ในประโยคความซอน 3) ความถี่ของหนวยคําที่พบในประโยคความ

เดียวและประโยคความซอน  โดยมีรายละเอียดดังตอไปนี้ ผูวิจัยยกตัวอยางดวยขอมูลภาษาที่ได

นําเสนอไปแลวในบทที่ 4 มาใชอีกครั้ง 

           1. หนาที่ของหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียว 

         ประเภทที่ 1 หนวยคํา “ที่” ทําหนาที่เปนบุพบทในบุพบทวลี ทําหนาที่เปนนาม

ในนามวลี และทําหนาที่เปนสวนประกอบของคําวิเศษณในวิเศษณวลี    

  

(87)      ขนฟูเดินไปที่กระจกบานใหญ    บุพบทวล ี 

(94)           เคาโมงบินไปหลบมุมอยูที่อ่ืน    นามวลี 

(101)      พระราชาตดัสินใจในที่สุด                                               วิเศษณวลี 

             

     ประเภทที่ 2 หนวยคํา “ที่” ทําหนาที่เปน ตัวบงชี้เนนย้ํา ในตัวบงชี้เนนย้ําวลี       

(104)  “ของที่ฉันนาํมาฝากนาย” 

    



 

  2.  หนาที่ของหนวยคํา “ที่” ในประโยคความซอน 

       ประเภทที่ 1 หนวยคํา “ที่” ทําหนาที่เปนตัวบงชี้คุณานุประโยคที่มีสวนขยาย

หนวยนามตําแหนงประธาน และหนวยนามตําแหนงกรรม          

(108)   ก.  อากาศที่รอนอบอาวขึ้น ทําใหเจาลูกชางเอางวงจุมลงไปในน้ํา             

(115)   ข.  ฉันเคยตกในปาที่เสื่อมโทรม 

   ประเภทที่ 2 หนวยคํา “ที่” ทําหนาที่เปนตัวบงชี้อนุประโยคไมมีกาล  

(120)        เคาโมงเสียใจที่ทําใหเกิดเรื่องวุนวาย 

   ประเภทที่ 3 หนวยคํา “ที่” เปนสวนประกอบของอนุประโยควิเศษณ 

ตัวอยางเชน 

(124)        ขณะที่ยายเชานั่งอยูนอกชานแลวอาปากหาว ต๊ักแตนตัวหนึ่งบินเขาไปใน 

        ปากของยายเชา 

 

  3. ความถี่ของหนวยคําที่พบในประโยคความเดียวและประโยคความซอนที่พบใน

วรรณกรรมสําหรับเด็ก 

ผลการวิจัยพบวาการใชหนวยคํา “ที่” ในประโยคความซอนมากกวาประโยคความเดียวใน

หนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็ก หนวยคํา “ที่” ในประโยคความซอนประกอบดวยโครงสราง 3 

ลักษณะ คือ 1) คุณานุประโยค 2) อนุประโยคไมมีกาล 3) อนุประโยควิเศษณ มีความถี่ของคุณานุ

ประโยคคิดเปนรอยละ 75 เปนคุณานุประโยคขยายนามตําแหนงประธาน คิดเปนรอยละ 20 และ

คุณานุประโยคขยายนามตําแหนงกรรม คิดเปนรอยละ 55 อนุประโยคไมมีกาล คิดเปนรอยละ

13.75 และอนุประโยควิเศษณ คิดเปนรอยละ 11.25  

 การวิจยัในครัง้นีพ้บวาจํานวนประโยคความซอนมีมากกวาประโยคความเดยีว และอนุ

ประโยคในประโยคความซอนทีพ่บประกอบดวย 3 โครงสราง คือ คุณานุประโยค อนุประโยคไมมี

กาล และอนุประโยควิเศษณ ผลการวิจัยดงักลาวไมสอดคลองกับคํากลาวที่วาภาษาในวรรณกรรม

สําหรับเด็กเปนภาษาทีง่าย (สมศักดิ์ ศรีมาโนชน.  2523, กลอมจิตต พลายเวช.  2524, อรสา 

กุมารี ปุกหุต. 2524,  หทัย ตันหยง. 2527) แตอยางไรกต็ามผูวิจยัตั้งขอสังเกตไวสองประการ คือ

ประการแรกเด็กในวยั 3-6 ป เปนวัยที่พูดประโยคความซอนได เมนยกู  (เบญจวรรณ วรรณรัตน.  

2530 ; อางอิงจาก Manyuk. 1971 : 6), (แนงนอย คุมทรัพย.  2527) ประการที่สองเด็กกอนวัน

เรียนไมไดเปนผูอานหนงัสือแตเปนผูฟง ดูภาพประกอบ หรือบางครั้งมปีฏิสัมพันธกับผูเลาเรื่อง

ดวยการตอบคําถาม  



จึงสงผลใหเดก็มีโอกาสพัฒนาการเรียนรูโครงสรางประโยคซับซอน ทาํใหการใชภาษาในหนงัสือ

วรรณกรรมสําหรับเด็กในชวงวัย 3-5 ป มีประโยคความซอนจํานวนมาก  

 

5.4 ขอเสนอแนะในการนําผลงานวิจัยไปใช 
เนื่องจากกวาผูวิจัยไมไดทําการทดลองการรับรูหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวและ

ประโยคความซอนจึงไมสามารถสรุปไดวาเด็กเขาใจโครงสรางในประโยคความซอนทั้ง 3 ประเภท

วามีความแตกตางกันอยางไร ดังนั้นผูวิจัยเสนอวิจัยลักษณะวิธีศึกษาระยะยาว (Longitudinal 

study) เปนรายบุคคล  

ศึกษาตัวนําสวนเติมเต็ม ในคุณานุประโยคในหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็กในภาษาอื่น 

เพื่อศึกษาสัดสวนของตัวนําสวนเติมเต็มในประโยคความซอนวาจะมีสัดสวนมากกวาตัวนําสวน

เติมเต็มที่ปรากฎในประโยคความเดียวเหมือนหรือแตกตางจากภาษาไทยอยางไร 
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ภาคผนวก ก 
ตัวอยางขอมูลในหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็ก 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ตัวอยางขอมูล หนวยคํา “ที”่ ในประโยคความเดียวและประโยคความซอนที่ปรากฏใน 

หนงัสือวรรณกรรมสําหรับเด็ก อาย ุ3-5 ปที่ไดรับรางวลัในงานสัปดาหหนังสือแหงชาติ ป  

พ.ศ. 2538-2548 

 

เคาโมงคอยๆ บินไปหลบมมุอยูที่อ่ืนดวยความเสยีใจ... 

      (เคาโมงหลบมุม. ภาพพิมพ: 2540) 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



เคาโมงคอยหลบมุมอยูทีก่ิ่งไม 

       (เคาโมงหลบมุม. ภาพพิมพ: 2540) 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ขณะที่ยายเชานัง่อยูนอกชานแลวอาปากหาว ต๊ักแตนตวัหนึ่งบนิเขาไปในปากของยายเชา 

           (กระดุกกระดิก๊ กระดอกกระแดก.  เกริก ยุนพันธ : 2540) 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



เขาสวมกางเกงเอี๊ยมสีแดงสดสวยทีม่ีสายพาดมาดานหนา... 

ขนฟูเดนิไปทีก่ระจกบานใหญ... 

 

    (ชุดใหมของขนฟ.ู ทิพยวรรณ แสวงศร:ี 2543) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 



แมสิงโตดีใจมากทีพ่บลูก 

      (เจาปาตัวนอย.  ระว ีนิมมานะเกยีรติ: 2543) 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ข 
ขอมูลหนวยคํา “ที่” ในประโยคความเดียวและประโยคความซอนที่

ปรากฏในหนังสือวรรณกรรมสําหรับเด็ก 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



หนวยคํา "ที่" ในประโยคความเดียว 
 

ลําดับที่ ประโยคความเดียว หนวยคํา "ที่" ทําหนาที่เปนบพุบทในบพุบทวล ี

1 เจาปุมเดนิตัวเปยกมาจนถึงทีต่นไมใหญตนหนึ่งทีก่ลางปา 

2 ยายเชาจงึเดินไปทีต่นไมจับนกมาหนึ่งตวั 

3 ยายเชาจงึเดินไปทีใ่ตถุนบาน 

4 เคาโมงพึมพํา แลวหนีไปหลบมุมทีก่ิ่งไมใหญ 

5 เคาโมงหลบมมุอยูทีก่ิ่งไมใหญและ...แอบมอง 

6 “นี่เธอดูลายทีห่างของฉันซี”่ 

7 ทีถ่้ําแหงนี้สุนขัจิ้งจอกพอ แม ลูกสองตัวและยายอีกหนึง่ตัวกาํลังกินอาหารอยางอรอย 

8 ขนฟูเดนิไปทีก่ระจกบานใหญ 

9 “ถาเราพบลูกปู เราจับไปเลีย้งที่บานกนัไหม” ออยพูดชกัชวน 

10 ถาเราจับมันมาแลวเอาไปเลีย้งที่บาน 

11 จากนั้นแมลูกทั้งสามจงึจูงมอืกันเดินไปทีช่ายหาด 

12 ขาวโพดคิดถึงคุณครูและเพื่อนๆ ที่โรงเรียนเหลือเกิน 

13 ขาวโพดวาดทองฟาสวยๆทีบ่านเก็บไปฝากทุกคนทีโ่รงเรียน 

14 ขณะเดียวกนัในบานมงีูใหญตัวหนึ่งเลื้อยเขามา ตรงมาที่ลูกหมา 

15 คุณเทา-เทาผดิหวังถึงกับรองไหโฮเพราะทีด่าวขมุกขมวัมีแตทะเลทรายแหงแลง 

16 ที่สวนสนกุนองขาวเดนิเลนไดไมนาน กห็ันมาบอกคุณแมวา “คุณแมขา...อุมหนอย” 

17 คุณแมจึงชี้ไปที่ขบวนพาเหรดแลวพูดวา 

18 พอแมทัง้คูตกลงใจพาเด็กทัง้สองไปทาํบญุทีว่ัดขางบาน… 

19 คนขายนกเดนิถือถงุปลาไปทีริ่มน้าํ 

20 ที่บานขวัญด ีพอแมเด็กทัง้คูจัดงานเลี้ยงวันเกิดขวัญดีและขวัญออน 

21 ที่โตะวางเคกวนัเกิดจุดเทียนสวยงาม 

22 ขวัญออนยงัไปพบเณรนอยที่วัด ตางคนตางใหกําลงัใจแกกัน 

23 พอแมขวัญดีเร่ิมแปลกใจ เพื่อนขวัญดหีนาตาแปลกๆมาที่บานเสมอ 

25 ...ตัดสินกนัทีฟ่องไขจะงายกวานะ 

26 “นึกออกแลวหละ...เราใชกิง่ไมทําเปนสะพานขามไปที่ผลไมเลยดีกวา” 
 



 

ลําดับที่ ประโยคความเดียว หนวยคํา "ที่" ทําหนาที่เปนนามในนามวล ี 

1 เคาโมงคอยๆบินไปหลบมมุอยูที่อ่ืนดวยความเสยีใจ… 

2 เคาโมงจึงบนิไปหลบมุมอยูทีอ่ื่น 

3 “หนมูาหลบมมุอยูทีน่ีเ่องหรอืจะ” 

4 สวนทีเ่หลืออีกมหาศาล ไหลจากทีสู่งจากทัว่สารทิศอยางรวดเร็ว 

5 “เราคงอยูที่นี่ไมไดแลวพี”่ 

6 “นั่นนะซ ีเราตองพาลูกๆ หาที่อยูใหมแลว” 

7 สุนัขจิ้งจอกพาลูกๆหาที่อยูใหม 

8 ทิ้งสนุัขจิ้งจอกเฒาไวบานเกาโดดเดี่ยวไรทีพ่ึ่งพา 

9 “ฉันจะอยูทีน่ีแ่หละ…" 

10 ที่สําคัญลูกควรจะใชส่ิงของใหตรงตามหนาที่ของมัน” 

11 ลูกหมูจะนอนที่ไหน 

12 ดาวขมุกขมวัเปนที่อยูของมนุษยตางดาวเผาพนัธุหนึง่ 

13 “โอย...ของพวกนี้ไมตองไปหาซื้อที่ไหนหรอกลุงปลูกเองไดหมดแหละ” 

14 ลุงทวมบอกวาตองมทีี่อุดมสมบูรณเทานัน้จึงจะทาํได 

15 ขวัญดีเปนที่รักของพอแมเสมอ 

  

ลําดับที่ ประโยคความเดียว หนวยคํา "ที่" ทําหนาที่เปนสวนประกอบของคําวิเศษณในวิเศษณวลี 

1 พระราชาตัดสนิใจในที่สุด 

2 ในที่สุด พอ แม และลูกกระรอกจึงตัดสินใจเขาชวยแมหมา 

3 อันที่จริง ลูกปูแมลูกตองอาศัยอยูในน้ํา 

4 เจาพอหมาของฉันก็ชอบไปรังแกแมวเหมือนที่เคยทาํกระรอก 

5 ยายเชาจงึดื่มน้ํา แกวทีห่นึง่ … 

6 ฉันสวยที่สุดในโลก 

7 “ฉันซี สวยที่สุดในโลก” 

8 “ไขของแมไกหงอนงามนี่ประหลาดที่สุดในโลก” 

9 เด็กๆนอนหลบักับแมดีที่สุด 

  



ลําดับที่ ประโยคความเดียว หนวยคํา "ที่" ทําหนาที่เปนตัวบงชี้เนนย้ํา 

1 “ของที่ฉันนาํมาฝากนายอยางไรเลา” หมีปุกตอบ 

2 เชาวนัอาทิตยทีท่องฟาแจมใส... 

3 ทุกคืนทีน่าฬิกาประจําหมูบานตีสิบสองครั้ง 

  

  

ลําดับที่ 

ประโยคความซอน หนวยคํา "ที"่ เปนตัวบงชี้คุณานุประโยคขยายนามตําแหนง
ประธาน 

1 อากาศทีเ่ร่ิมรอนอบอาวขึน้ ทําใหเจาลกูชางเอางวงจุมลงไปในน้าํ 

2 น้ําทีม่พีลังรุนแรงโถมทาํลายทุกสรรพสิง่ที่ขวางหนา 

3 สายน้าํก็ไหลรวมกนัเปนลําธารที่ไมเคยเหือดแหง 

4 บริเวณปาทีอุ่ดมสมบูรณแหงนี ้จึงเปนทีอ่ยูอาศัยของสัตวปาหลายชนิด 

5 ฉันขอเปนเม็ดฝนที่ตกลงบนปาที่อุดมสมบรูณ 

6 ฉันและเพื่อนๆจะไดกลายเปนสายน้าํทีชุ่มเย็น 

7 ฉันเปนแมไกทีส่วยที่สุดในทุงแหงนี ้

8 เขาคงเปนอะไรซักอยางทีม่ีขนฟนูุมนิ่ม 

9 เขาเปนลกูกระตายทีม่ีขนสขีาวฟ ู

10 วันนี้เปนวนัทีปู่นอยกามแกวมีความสุขมาก 

11 กามแกวเปนลกูปูเสฉวนทีน่ารักตัวหนึง่ อวดกามอนัสวยงาม 

12 ลวดลายเปลือกหอยที่อาศัยและกามของเธอสวยงามมากนะกามแกว 

13 วันหยุดเปนวนัที่ขาวโพดเลนกับเจาปุยไดนานๆ 

14 นกที่อยูบนตนไมอีกกิ่งหนึง่ไดยินวาครอบครัวกระรอกเดือดรอนจึงชวยเหลือหาอาหารใหบาง 

15 ...และกลับตัวกลับใจทําตวัใหมเปนพอหมาทีม่นี้ําใจดีตอเพื่อนบาน 

16 เปนเพราะเณรนอยแทๆ ที่สอนไมใหผมตกใจงายๆใหมัน่ใจในตัวเอง เราก็มีดีเชนคนอื่น” 

  

  

  

  



ลําดับที่ ประโยคความซอน หนวยคํา "ที"่ เปนตัวบงชี้คุณานุประโยคขยายนามตําแหนงกรรม 

1 มันเดินไปเรื่อยๆจนมาพบลาํธารทีม่ีน้าํใสไหลเย็นผานเขาไปในดงไม 

2 ขณะที่เจาปุมเดินผานตนพลบัตนหนึ่งมันกเ็ห็นเจากวางตวัหนึ่งกําลงัเดนิชะเงอมองด ู

  ลูกพลับสีสมสดทีสุ่กอยูบนตน 

3 บานของเคาโมงอยูในโพรงไมทีอ่บอุน 

4 ลูกหมีจงึยอมสวมรองเทาสแีดงคูเดิมของตนทีไ่มเล็ก ไมใหญและไมหนกัเกนิไป 

5 

เมื่อไปถึงทะเลลูกหมกี็วิง่เลนไดอยางมีความสุขสนุกสนานดวยรองเทาที่เหมาะสมกบัเทาของ

ตัวเอง 

6 ฉันคือสายฝนที่กลัน่ตัวจากกอนเมฆ แลวตกลงสูทะเลทรายแหงนี ้

7 ฉันคือเม็ดฝนทีก่ลัน่ตัวจากกอนเมฆ แลวตกสูบริเวณปากวาง 

8 สายน้าํทีเ่กิดจากเม็ดฝนอยางพวกฉนั สวนหนึง่ซึมลงสูใตผิวดิน 

9 น้ําทีม่พีลังรุนแรงโถมทาํลายทุกสรรพสิง่ที่ขวางหนา 

10 สัตวเล็กสัตวนอยและสัตวปาที่ยงัหลงเหลอือยู 

  ถูกความรุนแรงของสายน้าํพดัจนกระจัดกระจายหายไป 

11 สวนบานเรือนของผูคนทีอ่ยูเบื้องลางของภูเขา  

  ก็ถูกน้ําพัดพาดินโคลนมาทบัถมจนมิดหลงัคาเรือน 

12 ฉันคือเม็ดฝนที่กลัน่ตัวจากกอนเมฆตกลงมาสูปาเขาทีอุ่ดมสมบูรณ 

13 ปาทีทุ่กคนชวยกันดูแลรักษาไมใหใครมาทําลาย 

14 แมน้ําสายเล็ก ไหลผานปาทีชุ่มเยน็ 

15 ...กอนที่จะไหลออกออกไปสูทะเลทีก่วางใหญไพศาล 

16 ฉันเคยตกในปาที่เสื่อมโทรม 

17 ฉันขอเปนเม็ดฝนที่ตกลงบนปาที่อุดมสมบรูณ 

18 จิ้งหรีดหนุมนกัเตนรําจะออกมาเตนรําและรองเพลงที่แตงขึ้นเองอยางเพลิดเพลิน 

19 จิ้งหรีดไดฟงนกึเหน็ใจ อาสาพาไปเที่ยว มนัชวยคลายเกลียวที่ขันไวและตอขาใหสองสหาย 

20 เข็มยาวเข็มส้ันสนกุกนัใหญ ไดพบสิ่งแปลกใหมทีไ่มเคยเห็นมากอน 

21 แมไกตัวสองมคีอและขาที่ยาวกวาใครๆ 

22 แมไกตัวสามมีหงอนที่โตใหญกวาแมไกตัวอื่น 

  



ลําดับที่ ประโยคความซอน หนวยคํา "ที"่ เปนตัวบงชี้คุณานุประโยคขยายนามตําแหนงกรรม 

23 ฉันมีคอและขาทีง่าม 

24 ในที่สุดก็ไดเสือ้ทีพ่อดีตัว 

25 จากนั้นเขาก็สวมกางเกงเอีย๊มสีแดงสดสวยทีม่ีสายพาดมาดานหนา 

26 ชุดนักเรียนที่ลูกใสอยูนี้ก็ควรจะเก็บไวใสเวลาไปเรียนหนงัสือ 

27 แตเมื่อแมไดฟงเรื่องราวทีเ่กดิขึ้นและเหตุผลของลูกทัง้สอง  

28 แตหนูก็มเีหตผุลที่ดีนะ ที่หนูสงสารและปลอยมันไปเพราะกลวัวามันจะตาย 

29 ดูซิ มันชอบไลงับดอกหางนกยูงที่รวงจากตนมาก 

30 คุณพอเหน็ผลงานทีข่าวโพดจะนาํไปฝากคณุครูและเพื่อนๆมีต้ังหลายชิ้น 

31 พอหมาจอมเกเรชอบรังแกครอบครัวกระรอกที่อาศัยอยูบนตนไมเสมอ 

32 แมกระรอกออนวอนขอใหคิดถึงลูกหมาทีไ่มรูเร่ืองพอหมา 

33 พอหมาพารางที่บาดเจ็บเขาบานมา  

34 พอหมาไดฟงเรื่องทั้งหมดที่เกิดขึ้นจึงรูสึกสาํนึกผิด... 

35 ลุงทวมบอกวาตองมทีี่อุดมสมบูรณเทานัน้จึงจะทาํได 

36 คุณเทา-เทา ไมเคยกนิอาหารทีป่รุงใหมทัง้สดทั้งสะอาดแบบนี้มากอนก็ติดใจ 

37 ลุงทวมจงึพาคุณเทา-เทาไปดูสวนผักทีแ่กปลูกไวหลังบาน 

38 ถัดจากสวนผกัก็เปนบอเลี้ยงปลาทีม่ีปลาชุกชุม 

39 ไมแนนะวา จานบนิลึกลับทีเ่คยมีคนเห็นกนับอยๆนัน้ 

40 อาจเปนยานของคุณเทา-เทา ที่ขับมาหาลงุทวมก็ไดใครจะไปรู 

41 สวนขวัญออนขี้ตกใจ...สมชือ่ทีพ่อแมต้ังไว 

42 ขวัญออนคิดถงึเรื่องที่เกิดขึ้น น้าํตาไหลดวยความนอยใจ 

43 เณรนอยเดินเขามาหาบอกวา “เมื่อวานเห็นเรื่องที่เกิดขึ้นทัง้หมด” 

  

  

  

  

  

  



ลําดับที่ ประโยคความซอน หนวยคํา "ที"่ เปนตัวบงชี้อนุประโยคไมมกีาล 

1 เคาโมงเสียใจทีท่าํใหเกิดเรื่องวุนวาย 

2 ทุกคนในครอบครัวของลูกหมีตางดีใจทีจ่ะไดเที่ยวทะเล 

3 แมสิงโตดีใจมากทีพ่บลูก 

4  ขนฟูโตพอทีจ่ะเขาโรงเรียนไดแลว 

5 เด็กๆรูสึกตื่นเตนทีจ่ะไดซื้อเสื้อผาชุดใหม 

6 “แมจา... กามแกวขอโทษ กามแกวผิดเองที่ไมเชื่อฟงแมแตแรก” 

7 “ออยหนทูาํไมถูกนะลูกทีไ่มขออนุญาตจากพี่เขากอน 

8 แมหมาจงึตอวาทันทีทีไ่มอยูดูแลลูก 

9 คุณแมก็แกลงเดินชาๆทําใหนองขาวหวัเราะชอบใจที่เดนิเร็วกวาคุณแม 

10 พอแมขวัญออนจึงตองจายเงินใหกับคนขายนกพรอมขอโทษที่ลูกชายทําผิด 

11 ต๊ักแตนสามตวัติ๊ก ตอก แตก ดีใจมากที่สามารถเก็บผลไมนี ้

  ไปทําอาหารพเิศษสําหรับวันเกิดของลุงตั๊กแตนตําขาว 

  

ลําดับที่ อนุประโยควเิศษณ 

1 เชาวนัหนึง่ขณะทีอ่ากาศแจมใส เจาปุมลูกชางตัวอวนกลมเดินตวมเตี๊ยมไปตามละเมาะไม 

2 ขณะที่เจาปุมเดินผานตนพลบัตนหนึ่งมันกเ็ห็นเจากวางตวัหนึ่งกําลงัเดนิชะเงอมองด ู

  ลูกพลับสีสมสดทีสุ่กอยูบนตน 

3 ขณะที่ยายเชานัง่อยูนอกชานแลวอาปากหาว ต๊ักแตนตัวหนึ่งบนิเขาไปในปากของยายเชา 

4 ขณะที่ขวัญออนกําลงัปรับปรุงตัวเองแตขวัญดีเร่ิมหลงตัวเองคิดวาตัวเองเกง 

5 

ขณะที่เขากาํลังสองกระจกอยูนัน้แมวเหมียวหางขอดกับกระรอกฟนคมก็มาชวนขนฟูไปเลน

ดวยกนั 

6 ฉันเปนแมไกทีส่วยที่สุดในทุงแหงนี ้

7 ในที่สุดก็ไดเสือ้ทีพ่อดีตัว 

8 ...กอนที่จะไหลออกออกไปสูทะเลทีก่วางใหญไพศาล 

9 หลังจากทีพ่วกฉันเคยตกลงมาหลายครั้งแลว พวกฉนันบัหมืน่... 
 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ประวิติยอผูวิจัย 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ประวัติผูวิจัย 

 

ชื่อ ชื่อสกุล    นางสาววรรณธิภา  อุนารัตน 

วันเดือนปเกิด    14 มกราคม 2524 

สถานที่เกิด    อําเภอเมือง จงัหวัดมหาสารคาม 

สถานที่อยูปจจุบัน   2/1 ถ.ศรีสวัสด์ิดําเนิน ซอย 27/1 

     ตําบลตลาด อําเภอเมือง จังหวัดมหาสารคาม 44000 

 

ตําแหนงหนาที่การงานปจจบัุน  Data Entry Coordinator 

สถานทีท่ํางานปจจุบัน   บริษัท วีโลซิต้ี รีซอสกรุป จํากัด อาคาร บีบีบิลด้ิง 

ถ. สุขุมวิท 21 คลองเตยเหนอื วัฒนา  

กรุงเทพฯ 10110 

ประวัติการศึกษา    

 พ.ศ.2546   ศิลปศาสตรบัณฑิต (ภาษาอังกฤษ) 

     จาก มหาวทิยาลัยมหาสารคาม 

พ.ศ. 2551   การศึกษามหาบัณฑิต (ภาษาศาสตรการศึกษา) 

     จาก มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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