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การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาระดับและเปรียบเทียบการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัย

ที่ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนเด็ก

ปฐมวัยชาย- หญิงอายุ 5 – 6 ป ที่กําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2556 

โรงเรียนพัทธยาอรุโณทัย อําเภอบางละมุง จังหวัดชลบุรี ไดมาโดยวิธีการ จับสลาก 1 หองเรียนจาก  

2 หองเรียน และจับสลากนักเรียน มาจํานวน 15 คน ระยะเวลาในการ ทดลอง 8 สัปดาห ๆ ละ 3 วัน 

วันละ 20 นาที รวมทั้งสิ้น 24 คร้ัง เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ แผนการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐาน

ทางวิทยาศาสตร และแบบทดสอบการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัย สําหรับแบบทดสอบการคิดเชิง

เหตุผลของเด็กปฐมวัย  วิเคราะหคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอยูระหวาง .49 - .89  การวิจัยครั้งนี้

ใช แบบแผนการวิจัยแบบ One Group Pretest -Posttest Design สถิติที่ใชวิเคราะหขอมูล คือ t - test 

แบบ Dependent Sample และขนาดสงผลดวยสูตรของ  Cohen 
ผลการวิจัยพบวาหลังไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรคะแนนการคิดเชิง

เหตุผลของเด็กปฐมวัยโดยรวม (M = 27.00) อยูในระดับดีมาก สวนรายดานทุกดานอยูในระดับดีมาก

เรียงตามลําดับ ดานการจําแนกประเภท  (M = 8.47) ดานอนุกรม (M = 9.07) และดานการจัด

ประเภท ( M = 9.47) และหลังการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรระดับการคิดเชิงเหตุผล

ของเด็กปฐมวัยในภาพรวมและรายดานมีคาสูงกวากอนการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (D = 8.93, 1.93, 3.20, 2.20 และ1.60) ตามลําดับ 
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The purpose of this research was to study and compare the levels of logical thinking 

of preschool children through scientific basic skill activity. The sample used in the study was 
preschool boys and girls, with 5-6 years of age, who were studying in third year kindergarten 
in first semester of 2013 academic year at PattayaArunotai School, Banglamung District, 
Chonburi Province. One class of two was chosen and then 15 students were selected by 
drawing. The 24 experiments were carried out within the period of 8 weeks, 3 days a week, 
and 20 minutes for each one. The instruments used in the study were plans of scientific basic 
skill activity and a test of logical thinking of preschool children with the reliability between. 
49-.89. The research followed the one-group pretest-posttest design and the data were 
statistically analyzed by using dependent sample t-test and the effect size of Cohen’s d. 

The results of study revealed that, after the use of scientific basic skill activity, the 
logical thinking of preschool children was at the very good level in general (M = 27.00) and 
also at the very good level in all individual areas of Classifying (M = 8.47), Series (M = 9.07), 
and Grouping (M = 9.47) respectively. Moreover, after the use of scientific basic skill activity, 
the levels of logical thinking of preschool children both in general and in individual areas were 
higher than those of before the use of activity with statistical significance at the level of .01  
(D = 8.93, 1.93, 3.20, 2.20 and 1.60) respectively.    
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ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จไดดวยดี  ดวยความกรุณาจากคณาจารยหลายทานที่ไดให

คําแนะนําและเสนอแนะตลอดจนชี้แนวทางแกไขขอบกพรองตางๆจนปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จ

สมบูรณ 

ขอกราบขอบพระคุณอยางสูง รองศาสตราจารยดร.สิริมาภิญโญอนันตพงษ  ประธาน

กรรมการที่ใหคําปรึกษา แนะนํา  ตรวจแกไขขอบกพรอง ในการจัดทําปริญญานิพนธทุกข้ันตอน        

รองศาสตราจารยดร.บุญเชิดภิญโญอนันตพงษกรรมการที่ใหคําปรึกษาแนะนําเกี่ยวกับขอมูลทางสถิติ

ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งในความกรุณาครั้งนี้ที่ทําใหปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงไปดวยดีขอกราบ

ขอบพระคุณเปนอยางสูงณที่นี้ขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารยดร.กุลยาตันติผลาชีวะและดร.

พัฒนา  ชัชพงศที่ไดกรุณาเปนกรรมการในการสอบปากเปลาปริญญานิพนธและไดใหขอเสนอเพิ่มเติม

ทําใหปริญญานิพนธฉบับนี้มีความสมบูรณยิ่งขึ้น 

ขอกราบขอบพระคุณอาจารยนันทัชพร จิรขจรชัย อาจารยวรางคณา  กันประชาและ 

อาจารยชยุดาพยุงวงษที่กรุณาเปนผูเชี่ยวชาญดานการเขียนแผนการจัดการเรียนรูกิจกรรมทักษะ

พื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยผศ .ดร.นพดลกองศิลป  ดร.ปณณวิชญ  ใบกุหลาบ และ

อาจารยเสกสรร  มาตรวังแสงที่กรุณาเปนผูเชี่ยวชาญตรวจแบบทดสอบและการสรางแบบทดสอบการ

คิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัย 

ในการเก็บรวบรวมขอมูลไดรับความกรุณาจากผู รับใบอนุญาตนายสุวัฒนหนองใหญ                        

ผู อํานวยการนางวราพร  จันทร เดช  รองผู อํานวยการฝายบุคลากรนายประยูร  จันทร เดช                         

รองผูอํานวยการฝายวิชาการนางวัชรา วาระสิทธิ์หัวหนาฝายเทคโนโลยีสารสนเทศ นายเนรมิต   

วาระสิทธิ์  และคณะคุณครูชั้นอนุบาลโรงเรียนพัทธยาอรุโณทัยที่ไดกรุณาใหความรวมมือในการ

ทดลองตลอดระยะเวลา 8 สัปดาหผูวิจัยขอขอบพระคุณไวณที่นี้ 

ขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารยดร.สิริมาภิญโญอนันตพงษหัวหนาสาขาวิชาการศึกษา

ปฐมวัยรองศาสตราจารยดร.เยาวพาเดชะคุปตอาจารยดร.สุจินดาขจรรุงศิลปที่ไดกรุณาอบรมสั่งสอน

ใหความรูขอขอบคุณเพื่อนๆนิสิตปริญญาโทสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย (ภาคพิเศษ) ทุกทานที่ให

ความชวยเหลือและเปนกําลังใจที่ดีตลอดมา 

             ขอขอบพระคุณ คุณพอคุณแมครอบครัวและพี่ นองที่เปนกําลังใจใหเปนพิเศษรวมถึงผูมี

พระคุณอีกหลายทานที่มิไดกลาวนามในที่นี้ซึ่งผูวิจัยระลึกถึงเสมอคุณคาและประโยชนของปริญญา

นิพนธฉบับนี้ขอมอบเปนเครื่องบูชาพระคุณบิดามารดาที่ ไดอบรมเล้ียงดูใหการศึกษาและ

ขอขอบพระคุณคณาจารยทุกทานทั้งในอดีตและปจจุบันที่ไดประสิทธิ์ประสาทวิชาความรูแกผูวิจัย 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 

 เด็กเปนทรัพยากรที่มีคุณคาที่สุดและยังเปนความหวังสูงสุดของประเทศชาติในการพัฒนา

ประเทศใหเจริญกาวหนาดังนั้นเด็กจึงควรไดรับการพัฒนาทุกดานอยางครบถวนทั้งทางดานรางกาย  

อารมณ  จิตใจ  สังคมและสติปญญา  การพัฒนาในชวงนี้เปนการวางพื้นฐานความสามารถดานตางๆ 

ซึ่งจะมีผลตออนาคตของเด็กและประเทศชาติ  เนื่องจากชวงอายุของเด็กปฐมวัยตั้งแตแรกเกิดจนถึง  

5 ปสมองมีการเจริญเติบโตเทากับครึ่งหนึ่งของผูใหญประมาณ 5 ป ขนาดสมองเปน 90 %ของผูใหญ

เซลลประสาทและการเชื่อมตอกันในสมองจะขยายตัวอยางรวดเร็วในชวงเด็กปฐมวัยซึ่งตออาศัย

ประสบการณการเรียนรูที่เหมาะสม  เด็กจึงจะมีพื้นฐานที่มั่นคงสําหรับการเจริญเติบโตและพัฒนาการ

ข้ันตอ ๆ ไป ถาหากเด็กไมไดรับการพัฒนาทางสติปญญาอยางถูกตองและเหมาะสมในชวงนี้แลว

ความสามารถในการเรียนรูตางๆ อาจหยุดและไมพัฒนาได แตหากเด็กไดรับการเรียนรูและไดรับ

ประสบการณตรงโดยผูใหญเปนผูเตรียมสภาพแวดลอมใหและเด็กไดเรียนรูผานการปฏิบัติจริง เรียนรู

จากของจริงไดทดลองจริงกับส่ิงนั้นๆ เด็กจะเกิดความเขาใจและเกิดความคิดรวบยอดควบคูไปกับการ

เรียนสอดคลองตามความเหมาะสมจากเรื่องที่เรียนรู  สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ  (2544: 154) ดังนั้น

การอบรมเลี้ยงดูการเอาใจใสความรักและความอบอุนโดยเฉพาะเด็กปฐมวัยเปนวัยเริ่มตนของชีวิต

มนุษยซึ่งเปนที่ยอมรับกันวาเด็กตั้งแตแรกเกิดจนถึงอายุ 6 ป เปนระยะที่เด็กเกิดการเรียนรูมากที่สุดใน

ชีวิต (สุโขทัยธรรมาธิราช. 2538: 5) โดยเฉพาะอยางยิ่งพัฒนาการทางดานสติปญญาจะพัฒนาสูงสุด 

บลูม(Bloom)  กลาววา สติปญญาของเด็กอายุ 6 ป จะพัฒนาเปน 75% และ เพียเจต  (Piaget) กลาว

วาพัฒนาการทางสติปญญาที่เกิดขึ้นในวัยกอนประถมศึกษานี้จะเปนรากฐานใหแกการพัฒนาทาง

สติปญญาในระดับตอ ๆ ไปพัฒนาการทางสติปญญาของเด็กจะพัฒนาไดข้ึนอยูกับการที่เด็กไดมี

โอกาสปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมไดมีโอกาสใชประสาทสัมผัสในการรับรูส่ิงตาง ๆ การจัดสิ่งแวดลอม

และการจัดประสบการณจึงเปนสิ่งสําคัญ ตอพัฒนาการ ทางสติปญญา (กระทรวงศึกษาธิการ. 2536 : 

5; อางอิงจากBloom.1964: 209, 225; Piaget. n.d.) ซึ่งสอดคลองกับสํานักงานคณะกรรมการการ

ประถมศึกษาแหงชาติ.(2543 : 16) กลาววาเด็กในชวงอายุ  0-6 ป สมองจะเจริญเติบโตอยางรวดเร็ว

โดยเฉพาะในชวง3ปแรกถาเด็กไดรับการพัฒนาและไดรับการกระตุนดวยวิธีการที่ถูกตองแลวจะชวย

พัฒนาเซลลสมองซึ่งลวนสงผลตอสติปญญาความฉลาดและการคิดของเด็กสวนบรูเนอร (Bruner) 

กลาววาพัฒนาการทางความคิดและสติปญญาจะเกิดขึ้นจากการเรียนรูและขึ้นอยูกับส่ิงแวดลอมเปน

สําคัญ (Bruner; & others. 1966) 
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  การคิดเปนกระบวนการรับรูและเขาใจสิ่งแวดลอมของเด็กโดยใชส่ิงที่เด็กรูนั้นตอบสนองหรือ

ปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม  เยาวพา   เดชะคุปต (2528: 72) ทักษะการคิดเปนทักษะพื้นฐานของการ

เรียนรูในสิ่งตางๆ รวมทั้งเปนทักษะที่จําเปนในการดํารงชีวิต เพราะการคิดชวยใหคนมีประสิทธิภาพ 

เปนจุดเริ่มตนใหคนเราแสดงออกในสิ่งที่ดีงามเปนประโยชนและสรางสรรคสามารถผานอุปสรรคและ

นําไปใชในการแกปญหาชีวิตประจําวันของตนเองและสังคมไดอยางเหมาะสมซึ่งบุคคลเหลานี้จะชวย

ใหประเทศพัฒนาไดอยางยั่งยืน ฉันทนา  ภาคบงกช (2528:1) ซึ่งสอดคลองกับ เกรียงศักดิ  เจริญวงศ

ศักดิ์ (2543: 72) กลาววา การที่เด็กไดรับการพัฒนาความคิดใหเปนคน ”คิดเปน” จะทําใหเด็กสามารถ

ใชเหตุผลในการตัดสินใจและแกปญหาไดทั้งกับตัวเองและสังคมดังนั้นการคิดจึงเปนหัวใจของการ

เรียนรูการคิดสามารถแบงไดหลายประเภท ไดแกการคิดสรางสรรคการคิดแกปญหา การคิดเชิงเหตุผล 

เปนตน  การคิดเชิงเหตุผลเปนทักษะหนึ่งที่ เปนพื้นฐานสําคัญของการคิดขั้นสูง  (สํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2540: 12) ซึ่งสอดคลองกับ จํานง    วิบูลยศรี (2536: 29) กลาววา 

การคิดเชิงเหตุผลเปนการคิดที่ตองอาศัยหลักการหรือขอเท็จจริงที่ถูกตองมาสนับสนุนอยางเพียงพอ 

ซึ่งจะทําใหมีโอกาสผิดพลาดนอย และถือวาเปนทักษะอยางหนึ่งที่สามารถพัฒนาใหสูงขึ้นไดและผูที่มี

ทักษะในการคิดเชิงเหตุผลสูง ยอมมีความคิดที่มีคุณภาพสูงสามารถนําไปใชในการแกปญหาและ

สรางสรรคส่ิงที่เปนประโยชนไดมากมาย สวนซูเบิล และเกรเซอร (กมลทิพย    ตอติด. 2544: 2;  

อางอิงจาก Schauble; & Glaser. 1990) ไดอธิบายถึงความจําเปนที่จะตองจัดการศึกษาเพื่อพัฒนา

คนใหมีความสามารถในการใชเหตุผล สรุปไดวา การที่คนเราไดรับความรูเปนเพียงสวนหนึ่งของ

การศึกษา ความสามารถในการคิดและใชเหตุผลเปนสิ่งที่ชวยใหการไดรับรูสมบูรณยิ่งขึ้น โดยทั่วไป

แลวคนเราไดวิเคราะหสรุปเปรียบเทียบการคิดเชิงนิรนัยและอุปมัย ทดสอบความคิดและแกปญหาใน

ชีวิตประจําวันอยูแลว ดังนั้นการจัดการศึกษาจึงจําเปนตองจัดใหผูเรียนไดคิดและใชเหตุผลมากขึ้น 

การพัฒนาการคิดเชิงเหตุผลสามารถเริ่มไดในเด็กตั้งแตระยะปฐมวัยเนื่องจากชวงอายขุองเดก็

ปฐมวัย เปนชวงที่มีความสําคัญเปนพิเศษ สมองมีการเจริญเติบโตและพัฒนาโครงสรางไดอยาง

รวดเร็ว ถาเด็กไดเรียนรูวิธีการคิดแบบตางๆ ไดตั้งแตปฐมวัยอยางนอยระดับหนึ่งเด็กก็จะสามารถ

พัฒนาการคิดไดอยางมีความพรอมที่จะกาวในขั้นตอๆไป สายสุรี จุติกุล (2543: 2 - 3 ,28) ซึ่ง

สอดคลองกับ  เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ (2530: 27) กลาววา การปลูกฝงหรือพัฒนาการคิดนั้นควรเริ่มทํา

ตั้งแตกาวแรกที่เด็กยางเขาสูโรงเรียน เพราะวาเด็กมีธรรมชาติของความอยากรูอยากเห็นสูงอยูแลว ถา

เด็กไดรับการสงเสริมต้ังแตเร่ิมตนก็จะชวยพัฒนาศักยภาพทางการคิดที่เด็กมีอยูภายในตนใหกาวถึง

ข้ันขีดสูงสุด ฉะนั้นจะเห็นวาการพัฒนาความคิดเชิงเหตุผลในชวงปฐมวัยจึงเปนสิ่งสําคัญอยางยิ่งการ

คิดอยางมีเหตุผลของเด็กปฐมวัยพัฒนาไดโดยการจัดกิจกรรมใหเด็กมีสวนรวมและแสดงพฤติกรรม

การสืบคน คาดการณและเปดโอกาสใหเด็กไดใชประสาทสัมผัสทุกดานจากกิจกรรมที่ ทาทาย การ
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คิดคนควาทุกรูปแบบ และจินตนาการ ซึ่งจะชวยกระตุนใหสมองไดคิด  นงเยาว แขงเพ็ญแข  

(2538: 120 – 121) การพัฒนาและเสริมสรางความคิดเชิงเหตุผลของเด็กนั้นจึงควรจัดกิจกรรมที่ให

เด็กไดสังเกต ทดลอง เพื่อหาความรูไดใชประสาทสัมผัสทั้งหา ไดแสดงออกอยางอิสระดวยการใช

จินตนาการ ใชกิจกรรมที่หลากหลายเพื่อกระตุนใหเด็กมีความสนใจ เปดโอกาสใหเด็กทําซ้ํา ๆ โดย

วิธีการตางๆหลายรูปแบบ ไดแกการเรียนรูดวยการแกปญหา การใชหลักการสืบคน การใชทักษะเปน

กระบวนการในการเรียนรูซึ่งจะชวยสนับสนุนใหเด็กคิดอยางเปนระบบและมีเหตุผล  กุลยา ตันติผลา

ชีวะ (2540: 38 – 41) ซึ่งสอดคลองกับฝายวิชาการอนุบาลรักลูก (2534: คํานํา) ที่กลาววาการที่เด็ก

ไดรับการฝกฝนทักษะอันจําเปนแกการเรียนรูและเขาใจเฉพาะสิ่งที่เห็นแลวจับตองไดไปสูการรับรูและ

เขาใจสิ่งที่จับตองมองเห็นไมไดเชน สัญลักษณภาษา การคิดยอนกลับไปมา จนถึงขั้นการคิดอยางมี

เหตุผล เชนเดียวกับ  พัฒนา   ชัชพงศ (ม.ป.ป. : 4 ) กลาววาเพื่อใหเด็กไดพัฒนาทางสติปญญาครูจึง

ควรจัดสิ่งแวดลอมหรือประสบการณใหเด็กมีโอกาสใชประสาทสัมผัสทั้งหาในการเรียนรูอีกทั้งกิจกรรม

ตางๆ เปดโอกาสใหเด็กไดฝกทักษะการสังเกต  จําแนก  เปรียบเทียบใหโอกาสเด็กคิดหาเหตุผลสราง

กฎเกณฑดวยตัวเอง โดยเริ่มจากสิ่งใกลตัวและกาวไปสูส่ิงที่อยูไกลตัว จะเปนการชวยใหเด็กไดปรับ

ขยายโครงสรางของสติปญญา และมีโอกาสทํากิจกรรมเหลานี้ซ้ําเพื่อใหเกิดการเรียนรูไดดีที่สุด 

การคิดเชิงเหตุผล  เปนทักษะอยางหนึ่งที่สามารถพัฒนาใหสูงขึ้นไดเพราะเปนพื้นฐานในการ

เรียนรูส่ิงตาง ๆ และชวยใหเด็กเกิดความรูใหมโดยเชื่อมโยงกับความรูเดิมอีกทั้งการศึกษาสําหรับเด็ก

ปฐมวัยไดเห็นความสําคัญของการคิดเชิงเหตุผล จึงไดกําหนดจุดมุงหมายใหเด็กคิดหาเหตุผลเกิด

ความเขาใจในการตัดสินใจและรูจักการคิดอยางมีเหตุผล (คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ.

2536:25 )   จะเห็นวาการพัฒนาการคิดเชิงเหตุผลในชวงปฐมวัยจึงเปนสิ่งสําคัญในการสงเสริมการคิด

อยางมีเหตุผลของเด็กปฐมวัยจะพัฒนาไดโดยการจัดกิจกรรมที่ใหเด็กใช  ประสาทสัมผัส คิดคนควา

และจินตนาการซึ่งสอดคลองกับ  กุลยา ตันติผลาชีวะ (2540: 38-41) กลาววาชวงปฐมวัยเปนชวงที่มี

ความสําคัญตอการวางรากฐานของการพัฒนาทุกดานโดยเฉพาะอยางยิ่งการคิดนั้นมีความจําเปนตอ

การดํารงชีวิตของมนุษยอยางมากจึงควรปลูกฝงใหเด็กเปนคนชางคิดอยางมีเหตุผลคนควาหาความรู

ดวยตนเองการพัฒนาการคิดเชิงเหตุผลสามารถเริ่มเรียนรูไดในเด็กตั้งแตระยะปฐมวัยเนื่องจากชวง

อายุของเด็กปฐมวัยเปนชวงที่มีความสําคัญเปนพิเศษสมองมีการเจริญเติบโตและพัฒนาโครงสรางได

อยางรวดเร็วแนวทางในการสงเสริมการคิดเชิงเหตุผลวามีหลายวิธี เชน การฝกการรับรูทางประสาท

สัมผัส  การใชคําถาม  การสังเกต  การเปรียบเทียบ  และการใชความคิดเปนตนหลักสําคัญในการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนตางๆ พบวาผูเรียนสามารถทําไดดีในสวนที่เกี่ยวของกับทักษะพื้นฐานแต

เมื่อมาถึงสวนที่ตองใชความคิดและเหตุผลผูเรียนยังทําไดไมดี ทําใหมีปญหาการสอนดานการคิด 

ข้ันสูงใหเกิดขึ้นตองอาศัยทักษะการคิดเปนพื้นฐานสําคัญของการคิดขั้นสูง (สํานักงานคณะกรรมการ
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การศึกษาแหงชาติ. 2540: 1-12)   ความสามารถดานการคิดเชิงเหตุผลเปนความสามารถที่สําคัญ

ที่สุดของผูเรียนทุกระดับช้ัน ผูที่มีทักษะในการคิดเชิงเหตุผลสูงยอมมีความคิดที่มีคุณภาพสูงจะแกไข

ปญหาตางๆไดอยางราบรื่น  สรางสรรคส่ิงที่เปนประโยชนและสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนในสังคมไดอยาง

มีความสุข 

ทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรมีความสัมพันธตอเนื่องซึ่งกันและกันโดยเฉพาะทักษะการ

สังเกตที่มีความสําคัญและเชื่อมโยงกับทุกๆทักษะแตอยางไรก็ตามในการพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรใหกับเด็กปฐมวัยควรมีการจัดประสบการณที่เหมาะสมตามวุฒิภาวะและความแตกตาง

ของแตละบุคคลจะชวยให เด็กมีทักษะพื้นฐานในการคนควาหาความรูในขั้นสูงตอไปและสามารถ

พัฒนาทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรจากการเลนและทํางานตามที่เด็กสนใจ ไดลงมือปฏิบัติจริงลอง

ผิดลองถูกและเรียนรูจากการคนพบดวยตนเอง  หรรษา   นิลวิเชียร (2533: 137) การเรียนรูของเด็ก

ปฐมวัยเปนการเรียน เพื่อสรางพัฒนาการใหเด็กเต็มศักยภาพวิธีการเรียนของเด็กมาจากประสบการณ

กิจกรรมการเรียนรูที่เด็กหยิบ จับ สัมผัส จากประสบการณที่เด็กไดรับนี้ จะทําใหเด็กพัฒนาตนเองได

ตามวัยและเกิดการเรียนรูจากการสังเกต การคิดและเกิดความเขาใจจากการกระทํากิจกรรมที่เรียน  

กุลยา  ตันติผลาชีวะ (2547ก: คํานํา ) การสอนวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยเปนการพัฒนา

กระบวนการเรียนรูใหกับเด็กดวยการสังเกต การคิด การสนทนาเพื่อส่ือสารสิ่งที่เขาใจ และการสะทอน

ความกระตือรือรน ความกระหายใครรูปรากฏการณธรรมชาติ  ประสาท   เนืองเฉลิม (2546: 23)  

เปนการสอนขอความรูซึ่งตางจากการสอนใหรูขอความรูตรงที่การสอนขอความรูตองการความสนใจ 

การสังเกต การจํา และการเรียกความจําจากความเขาใจถายโยงไดไมใชการทองจํา  กุลยา   ตันติผลา

ชีวะ  (2547ก: 171) การนําวิธีการสอนทางวิทยาศาสตรในการเรียนการสอนระดับปฐมวัยจะสงเสริม

ใหเด็กเกิดความคิดอยางเปนระบบ และศึกษาสิ่งตางๆ ดวยการนําทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรมา

ใชกระตุนพัฒนาการเรียนรูและสงเสริมพัฒนาการทุกดานใหเกิดขึ้นอยางสมดุลและเติมศักยภาพ  

ประสาท  เนืองเฉลิม (2546: 24) ครูสามารถนําวิธีการมาดัดแปลงใหเหมาะสมกับสภาพสติปญญา

และธรรมชาติในการเรียนรูเด็กปฐมวัยซึ่งทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรประกอบดวย ทักษะการ

สังเกต เปนการใชประสาทสัมผัสอยางใดอยางหนึ่งหรือหลายอยางรวมกันไดแกตา หู จมูก ล้ิน ผิวกาย

เขาไปสัมผัสโดยตรงกับวัตถุหรือเหตุการณเพื่อคนหาขอมูลทักษะการจําแนกประเภทเปนการแบงพวก

หรือเรียงลําดับวัตถุหรือส่ิงที่มีอยูในปรากฏการณโดยเกณฑทักษะการสื่อความหมายเปนการนําขอมูล

ที่ไดจากการสังเกต การวัดการทดลองและจากแหลงอื่น ๆ มาวัดกระทําเสียใหมโดยมุงสื่อใหผูอ่ืนเขาใจ 

ทักษะการลงความเห็นเปนการตีความหมายขอมูลหมายถึงการแปลความหมายหรือบรรยายสถานะ

ขอมูลที่มีอยู  ประสาท   เนืองเฉลิม (2546: 24-25)เนื่องจากทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรนั้น

สามารถสอดแทรกไดอยูในทุกกิจกรรม  ในการสงเสริมใหเด็กปฐมวัยเกิดทักษะพื้นฐานทาง
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วิทยาศาสตรนั้นจึงมีหลายวิธี ความตองการของเด็กไมวาจะเปนความอยากรูอยากเห็น การยอมรับ 

สงเสริมความคิด ความเขาใจ และการรับรูใหกับเด็ก 

ดวยเหตุผลดังกลาวขางตนผูวิจัยจึงสนใจศึกษาวาการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรใหเด็กปฐมวัยจะสงผลตอการคิดเชิงเหตุผลเพิ่มข้ึนหรือไมซึ่งผลที่ไดจากการวิจัยครั้งนี้จะ

เปนแนวทางแกครูและผูที่เกี่ยวของกับเด็กปฐมวัยไดใชเปนแนวทางในการจัดประสบการณเพื่อพัฒนา

เด็กปฐมวัยหรือประยุกตใชกับการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาดานอื่นสําหรับเด็กปฐมวัยตอไป 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
การวิจัยครั้งนี้ เพื่อศึกษาผลของการจัดการเรียนรูการคิดเชิงเหตุผลที่มีตอการจัดกิจกรรม

ทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรโดยมีจุดมุงหมายดังนี้ 

   1. เพื่อศึกษาระดับการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยโดยรวมและรายดานที่วัดกอนและหลัง

การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

   2. เพื่อเปรียบเทียบการคิดเชิงเหตุผลโดยรวมและรายดานของเด็กปฐมวัยกอนและหลังที่

ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานวิทยาศาสตร 

 
ความสําคัญของการวิจัย 

 ผลของการวิจัยครั้งนี้จะเปนแนวทางในการสงเสริมการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ

การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเพื่อสงเสริมและพัฒนาความสามารถในการคิดเชิง

เหตุผล รวมทั้งการพัฒนาทักษะพื้นฐานดานอื่น ๆ ของเด็กปฐมวัยตอไป 
 
ขอบเขตของการวิจัย 

ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
ประชากรที่ใชในการวิจัย 
ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เด็กปฐมวัยชาย - หญิง อายุ 5 - 6 ป ที่กําลังศึกษาอยูในชั้น

อนุบาลปที่ 3   ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2556 โรงเรียนพัทธยาอรุโณทัย  เขตบางละมุง  สังกัด

สํานักงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน จังหวัดชลบุรี 
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          กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เด็กปฐมวัยชาย - หญิง อายุ 5 – 6 ป ที่กําลังศึกษาอยูในชั้น

อนุบาลปที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2556 โรงเรียนพัทธยาอรุโณทัย เขตบางละมุง สังกัดสํานักงาน

คณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน จังหวัดชลบุรี ซึ่งไดมาโดยวิธีการสุมอยางงาย( Random 

Sampling ) ดวยการจับสลากมา 1  หองเรียนจาก 3  หอง  แลวทําการจับสลากนักเรียนจํานวน   

15 คน  เปนกลุมตัวอยาง 
 
          ระยะเวลาในการทดลอง 

การทดลองครั้งนี้กระทําในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2556 ใชเวลาในการทดลอง 8 สัปดาห

สัปดาหละ 3 วัน   วันละ 20 นาที ในชวงเวลา 9.00  – 9. 20  น. รวมระยะเวลาในการทดลองทั้งสิ้น  

24 คร้ัง 

 

ตัวแปรที่ศึกษา 
1.  ตัวแปรอิสระ   ไดแก   การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

2.  ตัวแปรตาม    ไดแก   การคิดเชิงเหตุผล 

 

นิยามศัพทเฉพาะ 
1. เด็กปฐมวัย  หมายถึง  เด็กที่มีอายุระหวาง 5 - 6 ป ที่กําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 3 

ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2556  โรงเรียนพัทธยาอรุโณทัย สํานักงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษา

เอกชน จังหวัดชลบุรี 

2. การคิดเชิงเหตุผล หมายถึง  การรับรูและเขาใจของเด็กปฐมวัยที่ตองอาศัยขอมูล หลักการ 

ประสบการณเดิมที่มีอยู  เพื่อใช เปนขอมูลในการหาขอสรุปถึงส่ิงที่ ไม เคยได รับรูหรือยังไมมี

ประสบการณมากอนซึ่งจะนําไปสูกระบวนการคิดเชิงเหตุผลตลอดจนการหาคําตอบในเรื่องใดเรื่อง

หนึ่งและใชเปนแนวทางในการแกปญหาได โดยจําแนกออกเปน 3  ดาน คือ 

    2.1  ดานการจําแนกประเภท  หมายถึง ความสามารถจําแนกประเภทแยกสิ่งของออกเปน

ประเภทตางๆ ไดอยางเหมาะสมถูกตองโดยยึด โครงสราง หนาที่ รูปราง ลักษณะ คุณสมบัติเฉพาะ 

เปนหลักในการเปรียบเทียบเพื่อจําแนกในการจัดกลุมนั้นๆ ซึ่งมีทั้งจําแนกประเภทเปนภาษาและ

จําแนกประเภทเปนตัวเลขและเปนรูปภาพตามที่กําหนดให  
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    2.2  ดานการจัดประเภท  หมายถึง  การจัดประเภท ที่เปนแบบทดสอบที่ใหหาสิ่งที่เปนพวก

เดียวกันกับส่ิงที่กําหนดใหที่นิยมใชกันคือโจทยจะกําหนดสิ่งที่เปนประเภทเดียวกันนั้นมีทั้งแบบที่เปน

ภาษา และ เปนภาพ   

    2.3  ดานอนุกรม  หมายถึง  ความสามารถในการพิจารณาสิ่งตางๆ ที่เปนเหตุเปนผลกัน

และใหมีความสอดคลองสัมพันธกันกับภาพที่กําหนดให 

3. การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร   หมายถึง  การจัดประสบการณเพื่อเปด

โอกาสใหเด็กไดเปนผูลงมือปฏิบัติดวยตนเองเด็กไดเห็นการเปลี่ยนแปลงที่เกิดจากการทดลอง โดย

อาศัยการสังเกต  การจําแนก  และการสื่อสารเพื่อใหเด็กไดใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 เขาไปสัมผัสโดยตรง

กับวัตถุและ เปรียบเทียบและบอกขอแตกตางของสิ่งตางๆ  จากการทดลองแลวสรุปผลที่ไดตามความ

เขาใจของตนเองและใชคําถามเชื่อมโยงใหเด็กเกิดการคิดเชิงเหตุผลดานจําแนกประเภท  ดานจัด

ประเภท  ดานอนุกรม  ระหวางการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร โดยมีข้ันตอนดังนี้ 

ข้ันนํา    เปนการนําเขาสูกิจกรรมโดยเด็กและครูสนทนาเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐาน

ทางวิทยาศาสตรที่เด็กจะไดทําการทดลองวิทยาศาสตรเพื่อใหเด็กเกิดการสังเกต  การจําแนก  และการ

ส่ือสาร  โดยใหเด็กไดสํารวจวัสดุอุปกรณที่ใชในการทดลองแลวใหเด็กคาดคะเนผลการทดลองรวมกัน 

ข้ันดําเนินกิจกรรม   เปนขั้นตอนที่เด็กรวมกันวางแผนการทดลองใหเด็กไดเกิดการสังเกต   

การจําแนก  การสื่อสาร  แลวลงมือปฏิบัติการทดลองดวยตนเองโดยเด็กหยิบจับสัมผัสเห็นการ

เปลี่ยนแปลงระหวางทําการทดลอง 

ข้ันสรุป    เปนขั้นที่เด็กและครูรวมกันสรุปผลการทดลองใหเด็กไดเกิดการสังเกต  การจําแนก  

การสื่อสาร  วาเปนไปตามคาดคะเนไวหรือไมโดยใหเด็กไดแสดงความคิดเห็นพรอมอธิบายเหตุผลที่ได

จากผลการทดลอง 

 
กรอบแนวคิดการวิจัย 

กระบวนการคิดมีความสําคัญตอการเรียนรูโดยเฉพาะการคิดเชิงเหตุผลในเด็กปฐมวัยเปนสิ่ง

ที่สําคัญมากเพราะการคิดเชิงเหตุผลจะชวยใหเด็กไดคิดพิจารณาสิ่งตางๆอยางมีเหตุผลการสงเสริม

การคิดเชิงเหตุผลใหกับเด็กปฐมวัยตองอาศัยการจัดกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กพัฒนาการคิดการใช

เหตุผลการสังเคราะหและการประเมินคาการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเปนกิจกรรมที่

เด็กไดเรียนรูจากประสบการณตรงเด็กไดลงมือปฏิบัติการทดลองดวยตนเองไดเห็นการเปลี่ยนแปลงที่

เกิดขึ้นเห็นกระบวนการระหวางที่ทําการทดลองและเห็นผลการทดลองแลวสรุปผลการทดลองตาม

ความเขาใจของตนเองไดอยางสมเหตุสมผลสอดคลองกับขอเท็จจริงผูวิจัยเชื่อวาการจัดกิจกรรมทักษะ

พื้นฐานทางวิทยาศาสตรสงผลตอการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยดังแสดงในภาพประกอบดังนี้ 
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ตัวแปรอิสระ       ตัวแปรตาม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคดิการวิจัย 
 
สมมติฐานในการวิจัย 

การคิดเชิงเหตผุลของเด็กปฐมวัยหลังไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตรสูง

กวากอนไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร 
 

 

 

การจัดกิจกรรมทักษะพืน้ฐานทาง

วิทยาศาสตร 

การคิดเชิงเหตุผลจําแนกเปน 3 ดาน ไดแก

1. การจําแนกประเภท  

2. การจัดประเภท  

3. การอนุกรม  
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บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

         ในการศึกษาคนควาเรื่องการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะ

พื้นฐานทางวิทยาศาสตรผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของโดยการจําแนกเปน

หัวขอดังนี้ 

1. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดเชิงเหตุผล 

            1.1   ทฤษฎีพัฒนาการทางการคิด 

            1.2   ความหมายของการคิด 

            1.3   ความหมายของการคิดเชิงเหตุผล 

            1.4   องคประกอบของการคิดเชิงเหตุผล 

            1.5   กระบวนการและขั้นตอนในการคิดเชิงเหตุผล 

            1.6   แนวทางการสงเสริมการคิดและการคิดเชิงเหตุผล 

            1.7   ลักษณะของแบบทดสอบการคิดเชิงเหตุผล  

            1.8   งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดและการคิดเชิงเหตุผล 

                     2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

            2.1  ทฤษฎีเกี่ยวกับพัฒนาการเรียนรูวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัย 

            2.2  แนวคิดพื้นฐานเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

              2.3  ความหมายและความสําคัญของการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

                         2.4  ประเภทของการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย  

                        2.5  จุดมุงหมายของการจดักิจกรรมทักษะพืน้ฐานทางวทิยาศาสตรสําหรับ 

เด็กปฐมวยั 

              2.6  ลักษณะของการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 

            2.7  บทบาทของครูในการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

            2.8  ทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

            2.9  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
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1. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของเกี่ยวกับการคิดเชิงเหตุผล 
1.1 ทฤษฏีพัฒนาการทางการคิด  
     1.1.1 ทฤษฏีพัฒนาการทางสติปญญาของพีอาเจต 
      พีอาเจต  (พรรณี ช. เจนจิต.528: 81-97; อางอิงจาก Piaget. 1952: 236-246) กลาววา 

การพัฒนาทางสติปญญาและความคิดนี้เร่ิมพัฒนาการจากปฏิสัมพันธอยางตอเนื่องระหวางบุคคลกับ

ส่ิงแวดลอมทฤษฏีพัฒนาการสติปญญาของพีอาเจต เปนทฤษฏีพัฒนาการทางสติปญญาของเด็ก

ตั้งแตแรกเกิดจนกระทั่งถึง วัยพัฒนาการทางสติปญญาอยางสมบูรณเด็กจะเรียนรูส่ิงตางๆ รอบตัวโดย

อาศัยขบวนการทํางานที่สําคัญของโครงสรางทางสติปญญาคือขบวนการปรับเขาสูโครงสราง

(Assimilaton)และขบวนการปรับขยายโครงสราง (Accommodatio) พีอาเจตไดแบงลําดับขั้นของ
พัฒนาการทางสติปญญาออกเปน 4 ข้ัน ซึ่งในที่จะขอกลาวเพียง 2 ข้ันที่มีความเกี่ยวของกับเด็ก
ปฐมวัย ดังนี้ 

                  1. ข้ันประสาทรับรูและการเคลื่อนไหว (Sensori-Motor Stage) ข้ันนี้เร่ิมต้ังแตแรก
เกิดถึง 2 ป พฤติกรรมของเด็กวัยนี้ ข้ึนอยูกับการเคลื่อนไหวเปนสวนใหญ เชน การไขวควาการ

เคลื่อนไหว การมอง การดูด ในวัยนี้เด็กแสดงออกเพื่อใหเห็นวามีสติปญญาดวยการการกระทําเด็ก

สามารถแกปญหาไดแมวาจะไมสามารถอธิบายไดดวยคําพูดเด็กจะตอมีโอกาสที่จะปะทะกับ

ส่ิงแวดลอมดวยตนเองซึ่งถือวาจําเปนสําหรับการพัฒนาสติปญญาและความคิดในข้ันนี้ความคิดความ

เขาใจของเด็กจะกาวหนาอยางรวดเร็ว เชน สามารถประสานงานระหวางกลามเนื้อมือและสายตา เด็ก

วัยนี้จะทําอะไรซ้ําๆ บอยๆ เปนการเลียนแบบ พยายามแกปญหาโดยการเปลี่ยนวิธีการตางๆ เพื่อใหได

ส่ิงที่ตองการแตกิจกรรมของการคิดของเด็กวัยนี้สวนใหญยังคงอยูเฉพาะสิ่งที่สามารถสัมผัสเทานั้น 
                2. ข้ันกอนปฏิบัติการคิด (Preoperational-Stage) ข้ันนี้เร่ิมต้ังแตอายุ 2-7 ป ซึ่ง

แบงออกเปน 2 ข้ันยอยดังตอไปนี้ 
                    2.1 ข้ันกอเกิดสังกัป (Preconceptual Thought) เปนขั้นพัฒนาการของเด็กอายุ 

2-4 ปเปนชวงที่เด็กเริ่มมีเหตุผลเบื้องตนสามารถจะโยงความสัมพันธระหวางเหตุการณ 2 เหตุการณ

หรือมากกวามาเปนเหตุผลเกี่ยวโยงซึ่งกันและกันแตเหตุผลของเด็กวัยนี้ มีขอบเขตจํากัดอยูเพราะเด็ก

ยังคงยึดตนเองเปนศูนยกลางคือ ถือความคิดตนเองเปนใหญ และมองไมเห็นเหตุผลของคนอื่น 

ความคิดของและเหตุผลของเด็กวัยนี้ จึงไมคอยถูกตองตามความจริงมากนักนอกจากนี้ความเขาใจตอ

ส่ิงตางๆ ยังอยูในระดับเบื้องตน เชน เขาใจเด็กหญิง 2  คน ซึ่งเหมือนกันจะมีทุกอยางเหมือนกันหมด

แสดงวาความคิดรวบยอดของเด็กวัยนี้ยังไมพัฒนาเต็มที่แตพัฒนาการทางภาษาของเด็กเจริญรวดเร็ว 
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                    2.2.  ข้ันการคิดแบบญาณหยั่งรูหรือแบบสหัชญาณ (Intuitive Thought) เปนขั้น

พัฒนาการของเด็กอายุ 4-7  ป ข้ันนี้เด็กจะเกิดความคิดรวบยอดเกี่ยวกับสิงตางๆ รอบตัวดีข้ึนรูจักแยก

ประเภทและรูจักชิ้นสวนของวัตถุเขาใจความหมายของจํานวนเลขเริ่มมีพัฒนาการเกี่ยวกับการอนุรักษ

แตไมชัดเจนนักสามารถแกปญหาเฉพาะหนาไดโดยไมคิดเตรียมลวงหนาไวกอน รูจักนําความรูในสิ่ง

หนึ่งไปอธิบายหรือแกปญหาเฉพาะหนาไดโดยไมเตรียมลวงหนาไวกอน รูจักนําความรูในสิ่งหนึ่งไป

อธิบายหรือแกปญหาอื่นและสามารถนําเหตุผลทั่วๆ ไป มาสรุปแกปญหาโดยไมวิเคราะหอยางถี่ถวน

เสียกอนการคิดหาเหตุผลของเด็กยังขึ้นอยูกับส่ิงที่ตนรบรูหรือสัมผัสจากภายนอก 
 

              1.1.2 ทฤษฏีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร 
        บรูเนอร (ประสาท  อิศรปรีดา 2523: 133-136; อางอิงจาก Bruner. 1969: 55-68)  

ไดแบงพัฒนาการทางสติปญญาและการคิดออกเปน  3  ข้ันซึ่งในที่นี้จะขอกลาวเพียง 2 ข้ัน ที่มีความ

เกี่ยวของกับเด็กปฐมวัย ดังนี้ 
                1. ข้ันแสดงออกดวยการกระทํา (Enactive Stage) ข้ันนี้เปรียบเทียบไดกับขั้น

ประสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหว (Sensorimotor Stage) ของเพียเจต เปนขั้นที่เด็กเรียนรูจากการ
กระทํา (Learning by doing ) มากที่สุด 

                2. ข้ันสรางภาพแทนใจ (Iconic Stage) ข้ันนี้เปรียบเทียบไดกับขั้นกอนปฏิบัติ 

การคิด (Preoperation Stage) ของเพียเจต เด็กในวัยนี้เกี่ยวของกับความจริงมากขึ้น เด็กจะเกิด

ความคิดจากการรับรูเปนสวนใหญอาจมีจินตนาการบางแตยังไมสามารถคิดไดอยางลึกซึ้งเหมือนขน

ปฏิบัติการคิดดวยรูปธรรมของ  เพียเจต   สารทและรัสเซล (สุจิตรา  ขาวสําอาง. 2532: 14; อางอิงจาก 

Smart and Russell. N.d.) ไดชี้ใหเห็นถึงลักษณะการคิดของเด็กปฐมวัยไวดังนี้ เด็กยังไมสามารถคิด
เร่ืองอื่นไดนอกจากเรื่องของตนเองหรือเร่ืองที่เกี่ยวขอกับตนเองเทานั้น 

                   1. เด็กจะมีความเชื่อมั่นและยอมรับส่ิงที่เปนรูปธรรมมากกวานามธรรม 
                   2. เด็กยังไมสามารถคิดเหตุและหาขอสรุปในส่ิงที่มีความซับซอนหรือปญหา

หลายประการในเวลาเดียวกันได 
                   3. การคิดขอเด็กสวนใหญยังไมไดรับอิทธิพลจากสังคมเด็กจะไมตองการใหมีการ

ตัดสินขอสรุปของตนเอง 
         จากพัฒนาการทางความคิดดังกลาวสรุปไดวา เด็กในชวง 2- 7 ป เด็กที่เรียนรูส่ิงที่เปน

รูปธรรมและเรียนรูจากประสบการณตรงในการจัดประสบการณใหกับเด็กควรคํานึงถึงธรรมชาติการ

เรียนรูของเด็กประสบการณที่เด็กไดรับควรเปนประสบการณตรงและเด็กไดใชประสาทสัมผัสทั้งหาใน

การสํารวจทดลองและลงมือกระทําเพื่อคนพบสิ่งตางๆ ดวยตนเอง                  
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       กาย  (Gagne. 1970: 283) จําแนกลักษณะการคิดเปน 2 ประเภท คือ  

          1. การคิดอยางเลื่อนลอยหรือไมมีทิศทาง คือ การคิดจากสิ่งที่ประสบพบเห็น จาก

ประสบการณตรงจากสิ่งที่ไดยินหรือไดฟงมาหรือเรียกอีกอยางหนึ่งวาเปนการคิดตอเนื่อง(associative 

thinking) จําแนกยอยออกเปน 5 ลักษณะ คือ  

              1.1  Free association  คือ  คิดถึงเหตุการณที่ลวงมาแลวเมื่อมีการกระตุน  

จากสิ่งเราจําพวกคําพูดหรือเหตุการณ 

             1.2  Controled association  คือ  การคิดโดยอาศัยคําสั่งเปนแนว เชน ผูคิดอาจ

ไดรับคําสั่งใหบอกคําที่อยูในพวกเดียวกันกับคําที่ตนไดยินมา  

             1.3  Day dreaming  คือ  การคิดที่มีจุดประสงคเพื่อปองกันตนเองหรือเพื่อใหเกิด

ความพอใจในตน ซึ่งเปนการคิดฝนในขณะที่ยังตื่นอยู 

             1.4  Night dreaming  คือ  การคิดฝนเนื่องจากความคิดของตน หรือเปนการ คิดฝน

เนื่องจากการรับรูหรือตอบสนองสิ่งเราเกี่ยวกับเด็กควบคูกันไป เพื่อชวยใหประสบความสําเร็จในการ

สงเสริมความสามารถในการคิดของเด็กได 

      ฉันทนา   ภาคบงกช (2528: 51) จากขอความขางตนอาจกลาวไดวา การคิดเชิงเหตุผลนั้น

เปนสิ่งสําคัญอยางมากเพราะถามนุษยไมรูจักที่จะคิด อาจจะสงผลตอการพัฒนาในทุกๆ ดาน ดังนั้น

ทุกคนจึงควรใหความสําคัญตอการคิดและการคิดเชิงเหตุผล ซึ่งสามารถทําไดโดยการปลูกฝง ฝกฝน 

ทักษะตางๆที่เกี่ยวกับความคิดใหกับเด็ก เพื่อใหเด็กไดรูจักคิดอยางมีเหตุผล รูจักแกปญหา และ

สรางสรรคส่ิงตางๆ ซึ่งจะทําใหเด็กสามารถอยูในสังคมไดอยางมีความสุข  

 
1.2 ความหมายของการคิด  
       มีผูใหความหมายของการคิดไวแตกตางกันดังนี้ 
       การคิดเปนเครื่องมือที่สําคัญที่สุดที่เราตองใชตลอดชีวิตและเปนหัวใจสําคัญของการ

เรียนรูทีชวยใหผูเรียนเขาถึงความรูและสามารถที่จะนําเอาความรูไปบูรณาการใชในการดํารงชีวิตได 

สมศักดิ์   สินธุระเวชญา (2542: 55 ) เพราะการคิดชวยใหคนมีประสิทธิภาพเปนผูที่คิดอยางมีเหตุผล

สามารถแกปญหาชีวิตประจําวัน ตลอดจนแกปญหาของสังคมไดอยางเหมาะสม  ฉันทนา  ภาคบงกช

(2528: 1)  

       บรูเนอรและคณะ (Bruner,et, al.) และ ทาบา (Taba) (Hilgard. 1962: 336) ให

ความหมายที่สอดคลองกันวา การคิดเปนกระบวนการที่ใชในการสรางแนวคิดรวบยอด (Concept 

formation) ดวยการจําแนกความแตกตางการจัดกลุมและกําหนดเรียกชื่อของความจริงที่ไดรับและ

เปนกระบวนการที่ใชในการแปลความหมายขอมูล รวมถึงการสรุปอางอิงดวยการจําแนกรายละเอียด 
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การเชื่อมโยง ความสัมพันธของขอมูลที่ไดรับและนํากฎเกณฑตางๆ ไปประยุกตใชงานไดอยางมี

เหตุผลและเหมาะสม  

      กิลฟอรด (Guildford. 1967) ใหทรรศนะวา การคิดเปนการคนหาหลักการโดยการ 

แยกแยะคุณสมบัติของสิ่งตางๆ หรือขอความจริงที่ไดรับแลวทําการวิเคราะหเพื่อหาขอสรุปอันเปน 

หลักการของขอความจริงนั้นๆ รวมถึงการนําหลักการไปใชในสถานการณที่ตางไปจากเดิม  

      ไอแซงคและคนอื่นๆ (Eysencket; & others. 1972: 317) อธิบายวา การคิดหมายถึง การ

จัดระบบของความสัมพันธระหวางวัตถุของสิ่งตางๆ ( Object ) และการจัดระบบของความสัมพันธ

ระหวางภาพหรือตัวแทน(Representation)ของวัตถุส่ิงของนั้น  

       จายาสวัล (Jayaswal. 1974: 7) ใหความหมายเกี่ยวกับการคิดวาการคิดเปนปฏิกิริยา

ของจิตมนุษยซึ่งจะชวยใหแตละคนสามารถปรับตัวเขากับสังคม ส่ิงแวดลอมและยังชวยใหแตละคน

เกิดความพยายามและสัมฤทธิ์ผลในจุดมุงหมายที่เขาตองการ ดังนั้นการคิดจึงนําไปสูการกระทําและ

การปรับตัวที่ดีข้ึนกวาเกา  

        ซีเรีย มอดกิล และ โซฮัน มอดกิล (Modgil; & Modgil. 1984: 23) ใหคําจํากัดของการคิด

ไววาประกอบดวยแนวคิดพื้นฐาน 3 อยางดวยกันดังนี้ การคิดคือกระบวนการภายในสมองเกิดขึ้นที่

ภายในหรือระบบความรูคิด ซึ่งแสดงออกจากพฤติกรรม การคิด คือ กระบวนการที่นําความรูไปใชใน

การแกโจทยปญหาปฏิบัติของการเรียนรูในระบบของความรูความเขาใจการคิดคือ ผลของพฤติกรรม

ของเงื่อนไขในการแกปญหาการใชเหตุผลตางๆ กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2525: 36) ใหคํา

จํากัดความของการคิดไววา  หมายถึงกระบวนการทํางานของจิตใจของมนุษยในขณะที่กําลังพยายาม

หาคําตอบหรือทางออก เกี่ยวกับเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง เชน การคิดเพื่อตอบปญหาตางๆ การคิดเพื่ออธิบาย

คําศัพทยากๆหรือการคิดเพื่อแกปญหาในชีวิตประจําวัน สําหรับ บุญสม  ครุฑทา (2525 :9 ) 

ไดสรุปธรรมชาติของการคิดไวดังนี้  

         1. การคิดเกี่ยวของกับปฏิกิริยาของสมองที่เกิดจากความรูสึกสงสัยหรือไมพอใจ

ส่ิงแวดลอม  

         2. การคิด เกิดจากความจําเปนพื้นฐานสําคัญในกระบวนการคิด  

         3. การคิดมีประโยชนทําใหเกิดการปรับตัวและสภาพแวดลอมที่ดีข้ึน  

         4. การคิดทําใหมนุษยเกิดความพยายามใหถึงจุดหมายที่ตองการอันเปนสิ่งแสดงถึง

ความเจริญของมนุษยและเปนสิ่งสําคัญในการดํารงชีวิตประจําวัน  

       เพียเจต  (กมลรัตน   หลายสุวงษ. 2528: 48; อางอิงจาก Piaget. n.d.) กลาววา การคิด 

คือ ความสามารถในการวางแผนและปรับตัวใหเขากับส่ิงแวดลอม ความสามารถดังกลาวจะพัฒนา 

จากความคิดความเขาใจในระดับงายๆ ในวัยเด็กไปสูระดับที่ซับซอนยิ่งขึ้นในวัยผูใหญ 
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        เยาวพา   เตชะคุปต (2528: 72) กลาวถึง การคิดวา คือ กระบวนการรับรูและ เขาใจ

ส่ิงแวดลอมของเด็ก โดยใชส่ิงที่เขารูนั้นตอบสนองหรือมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม โดยกําหนดเกี่ยวกับ

พฤติกรรมการคิดที่ควรฝากใหแกเด็กมี 7 ประการ คือ ความตั้งใจ การับรู ความจํา ความคิดรวบยอด 

ภาษา ทาทาง และการแกปญหา  

        สมเจตน    ไวยากรณ (2530: 13) ใหความหมายของการคิดไววา การคิดเปนทั้ง

กระบวนการและผลผลิตซึ่งมีลักษณะที่ตอเนื่องกัน แยกออกจากกันโดยเด็ดขาดไมไดแตอาจนํามาใช

อธิบายตางกัน คือ ในกรณีที่กลาวถึงกระบวนการก็จะใชวิธีการคิดหรือทักษะการคิดมาอธิบาย สวนใน

กรณีของผลผลิตก็จะกลาวถึงคุณภาพของการคิด ซึ่งเปนผลจากการใชวิธีการคิดทั้งในลักษณะของ

กระบวนการ หรือวิธีการคิดที่ดีเพื่อใหไดผลผลิตของการคิดที่มีคุณภาพสามารถนําไปใชในการ

แกปญหาทั้งในเชิงวิชาการ และไมใชวิชาการ ตลอดจนสรางคุณลักษณะประจําตัวใหเปนไปตามจุด

มุงหวัง  

       สาโรช    บัวศรี (2539: 287) ใหความหมายของการคิดวาเปนกิจกรรมทางจิตอยางหนึ่ง 

ซึ่งประกอบไปดวยลักษณะ 3 ประการ ที่แบงแยกออกจากกันไมไดคือ  

         1. ความรูสึก (Feling หรือ Sensation)  

         2. ความจํา (Memory)  

         3. จินตนาการ (Imagination)  

      จํานง    วิบูลยศรี (2536: 29) ใหคําจํากัดความของการคิดไววา หมายถึง กระบวนการ

ทํางานของจิตใจมนุษยในขณะที่พยายามหาคําตอบหรือทางออกเกี่ยวกับเร่ืองใดเร่ืองหนึ่ง เชน การคิด

เพื่อตอบปญหาตางๆ การคิดเพื่ออธิบายคําศัพทยากๆ หรือการคิดเพื่อแกปญหา ในชีวิตประจําวัน  

      ประพันธศิริ    สุเสารัจ (2541: 3) ใหความหมายของคิดวาเปนกลไกของสมองที่เกิดขึ้น

เกือบตลอดเวลา ซึ่งเปนไปตามธรรมชาติของมนุษยความคิดเปนผลที่เกิดขึ้นจากการที่สมองถูกรบกวน

จากสิ่งแวดลอม สังคมรอบตัว และประสบการณสวนตัวดั้งเดิมของมนุษยเอง 

      จากความหมายของการคิดดังกลาว สรุปไดวา การคิดเปนกระบวนการทางสมองที่

สัมพันธกับกระบวนการทํางานของจิตใจมนุษยในการแปลความหมายของขอมูลที่ไดรับโดยอาศัย

ประสบการณเดิมและประสบการณใหมเพื่อใหเกิดความรูความเขาใจและสรางความเขาใจเกี่ยวกับ

ส่ิงแวดลอมแสดงออกมาเปนพฤติกรรมในการกระทํา การตัดสินใจ ตลอดจนการแกไขปญหารวมทั้ง

เปนพื้นฐานการเรียนรูส่ิงตางๆดังนั้นการสงเสริมการคิด ใหเกิดขึ้นในตัวเด็ก ปฐมวัยนับวาเปนสิ่ง

สําคัญเพราะเปนพื้นฐานของการเรียนรูประสบการณทางวิทยาศาสตรและประสบการณดานอื่นๆอยาง

กวางขวางรวมทั้งความสามารถในการแกปญหาอยางมีระบบและรูจักคนควาหาความรูดวยตนเอง ซึ่ง

จะทําใหเด็กอยูในสังคมไดอยางมีความสุข  
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1.3 ความหมายของการคิดเชิงเหตุผล  
การคิดเชิงเหตุผลเปนเรื่องที่นักจิตวิทยาและนักการศึกษา  ไดใหความหมายของการคิดเชิง

เหตุผลไวหลายทาน ดังตอไปนี้   
กูด (ศรชัย  เลิศไตรภพ. 2535: 16; อางอิงจาก Good. 1945: 345. Dictionary of Education)

ใหความหมายของการคิดเชิงเหตุผลวา หมายถึง การกระทําหรือกระบวนการทางสมองในอันที่จะลง

ความคิดเห็นเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางขอเท็จจริงและปรากฏการณสามารถสรุปผลจากเหตุหรือ

ขอสมมติได 

กาเย (สุภนันท   เสถียรศรี. 2536: 16; อางอิงจาก Gagne. 1970: 283. Principles of 

Instruction Design.) กลาววา การคิดเชิงเหตุผล คือ การคิดวิเคราะห  วิจารณนั่นเอง เปนการคิดที่ใช

เหตุผลในการแกปญหาโดยพิจารณาถึงสภาพการณหรือขอมูลตางๆ วามีขอเท็จจริงเพียงใดหรือไม 

รีเบรอร (Reber. 1985: 617) ใหความหมายเกี่ยวกับการคิดเชิงเหตุผลไววา การคิดเชิงเหตุผล

เปนพื้นฐานนําไปสูการคิดเชิงตรรก โดยใชกระบวนการทางปญญาเขามาเกี่ยวของแลวนําไปสูการ

แกปญหา  

ฟรีแมน (Freeman. 1988: 3 – 4 ) กลาวถึงการคิดเชิงเหตุผลวามีความสัมพันธกับการ

แกปญหา การหาทางออกของปญหา ประเมินวาวิธีไหนดีที่สุดและปฏิบัติตามทางเลือกนั้น เพื่อนําไปสู

การแกปญหาดวยความพอใจและยอมรับในวิธีแกปญหา เมื่อไดรับเหตุผลที่ถูกตองเพียงพอ และ

สามารถเขาใจในเหตุผลนั้น  

ครูลิค และ รูดนิค  (Krulik; & Rudnick. 1995 : 3 )  อธิบายเกี่ยวกับการคิดเชิงเหตุผลไววา 

การคิดเชิงเหตุผลเปนการรวมของการคิดขั้นพื้นฐาน การคิดอยางมีวิจารณญาณ และการคิดอยาง

สรางสรรคโดยการคิดทุกอยางจะมีการใชเหตุผลเขาไปแทรกดวย  

กันยา   แสงสุวรรณ (2532: 119)  กลาววา การคิดอยางมีเหตุผลเปนการคิดโดยอาศัยขอมูล

ตางๆ พิจารณาความสําคัญของขอมูล เปนความสามารถในการคิดหาเหตุผลทั้งที่เปนอุปมานและ

อนุมาน  

(Inductive & Deductive Thinking) การคิดหาเหตุผลแบบอุปมานเปนการคิดโดยอาศัยสิ่งเรา

หลายๆ ประการมาเปนขอมูลที่จะสรุปเปนกฎหรือหลักการ สวนการคิดหาเหตุผลแบบอนุมานเปนการ

คิดโดยมีหลักเกณฑหรือส่ิงที่กําหนดไวแลวมาเปนขอสรุป   

จํานงค    วิบูลยศรี (2536: 29)  กลาววาการคิดเชิงเหตุผลเปนการคิดที่ตองอาศัยหลักการ 

หรือขอเท็จจริงที่ถูกตองมาสนับสนุนอยางเพียงพอ การคิดประเภทนี้มีโอกาสผิดพลาดนอย และถือวา

เปนทักษะอยางหนึ่งที่พัฒนาใหมีคุณภาพสูงซึ่งความคิดคุณภาพสูงนั้นยอมจะชวยแกปญหา

นานาประการใหแกมนุษยไดและยอมจะชวยสรางสรรคส่ิงอันเปนประโยชนใหแกมนุษยไดนานัปการ  
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สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2540: 34) กลาววาการคิดเชิงเหตุผลเปน

ทักษะหนึ่งของการคิดที่เปนแกนหรือทักษะการคิดทั่วไปที่จําเปนตองใชอยูเสมอในการดํารงชีวิต

ประจําวัน และเปนพื้นฐานของการคิดขั้นสูงที่มีความสลับซับซอนซึ่งคนเราจําเปนตองใชในการเรียนรู

เนื้อหาวิชาการตางๆ ตลอดจนการใชชีวิตอยางมีคุณคา  

จากแนวคิดดังกลาวสรุปไดวา การคิดเชิงเหตุผลนั้นเปนกระบวนการรับรูและเขาใจสิ่งตางๆ

โดยอาศัยขอเท็จจริง หลักการรวมทั้งประสบการณเดิมมาใชเปนขอมูล เพื่อใชในการหาคําตอบและ

แกปญหา ดังนั้นเพื่อใหเด็กมีพื้นฐานการคิดเชิงเหตุผลที่ดี จึงควรปลูกฝงและสงเสริมการคิดเชิงเหตุผล

ใหกับเด็ก ซึ่งจะทําใหเด็กมีการพัฒนาการคิดขั้นสูงในระดับตอไป  

 
1.4 องคประกอบของการคิดเชิงเหตุผล  

 การคิด คือ ขบวนการรับรูและเขาใจส่ิงแวดลอมของเด็ก โดยใชส่ิงที่เขารูนั้นตอบสนองหรือ

มีปฎิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม โดยกําหนดเกี่ยวกับพฤติกรรมการคิดที่ควรฝกฝนใหกับเด็ก มี 7 ประการ

คือ ความตั้งใจ การรับรู ความจํา ความคิดรวบยอด ภาษาทาทางและการแกปญหา  
 เยาวพา    เดชะคุปต (2528: 72 )  กลาววาทักษะการคิดเปนสิ่งสําคัญเนื่องจากความคิดเปน

ทักษะที่จะชวยฝกฝนใหเด็กมีควาสามารถในการสังเกต การจําแนก การคํานวณ การจัดกระทําขอมูล 

การลงสรุป และการสื่อความ 
 พจน     สะเพียรชัย (2517: 49 – 51) กลาววาซึ่งสอดคลองกับฉันทนา  ภาคบงกช (2528: 1) 

ที่กลาววา การคิดชวยใหคนมีประสิทธิภาพ เปนจุดเริ่มตนใหคนเราแสดงออกในสิ่งที่ดีงามเปน

ประโยชนและสรางสรรค สามารถฟนฝาอุปสรรคและปญหาตางๆ ของตนเองและสังคมไดอยาง

เหมาะสมการสงเสริมการคิดใหเกิดข้ึนในเด็กปฐมวัย นับวาเปนสิ่งสําคัญเพราะเปนพื้นฐานของการ

เรียนรูประสบการณทางวิทยาศาสตรและประสบการณดานอื่นๆ  อยางกวางขวาง  รวมทั้ง

ความสามารถในการแกปญหา ฉะนั้นจึงควรปลูกฝงใหเด็กเปนคนชางสังเกต รูจักคิดอยางมีเหตุผล 

รูจักแกปญหา อยางมีระบบและรูจักคนควาหาความรูดวยตนเอง ซึ่งจะทําใหด็กอยูในสังคมไดอยางมี

ความสุข  การจัดประสบการณการเรียนรูใหเด็กไดคิด ไดกระทํา ไดสืบเสาะหาความรูดวยตนเองอยู

เสมอ จะสงเสริมใหเด็กเกิดทักษะการคิดเชิงวิทยาศาสตร 

         สมจิต   สุวธนไพบูลย (2527: 23 ) กลาววาตลอดจนครูนั้นควรใหความสําคัญกับความรู

ความเขาใจในกระบวนการสอนและความรูความเขาใจกี่ยวกับเด็กควบคูกันไป เพื่อชวยใหประสบ

ความสําเร็จในการสงเสริมความสามารถในการคิดของเด็กได 
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         ฉันทนา   ภาคบงกช (2528: 51) กลาววา จากขอความขางตนอาจกลาวไดวา การคิดเชิง

เหตุผลนั้นเปนสิ่งสําคัญอยางมาก เพราะถามนุษยไมรูจักที่จะคิด อาจจะสงผลตอการพัฒนาในทุกๆ 

ดาน ดังนั้นทุกคนจึงควรใหความสําคัญตอการคิดและการคิดเชิงเหตุผล ซึ่งสามารถทําไดโดยการ

ปลูกฝง ฝกฝน ทักษะตางๆที่เกี่ยวกับความคิดใหกับเด็ก เพื่อใหเด็กไดรูจักคิดอยางมีเหตุผล รูจัก

แกปญหา และสรางสรรคส่ิงตางๆ ซึ่งจะทําใหเด็กสามารถอยูในสังคมไดอยางมีความสุข  

        สรุปไดวาองคประกอบของการคิดเชิงเหตุผลเริ่มจากการคิดอยางมีเปาหมายและรูปญหาที่

ตองการแกไขโดยนําขอความรูตางๆมาประกอบการคิดโดยตองพิจารณาวาขอมูลที่ไดมานั้นมีความ

ถูกตองเชื่อถือไดและสามารถตั้งขอสมมุติฐานใหชัดเจนเพื่อที่จะนําขอมูลมาใชในการคิดและตัดสินใจ

โดยคํานึงถึงผลกระทบตอการนําไปใชแลวจึงจะสรุปผลของการคิด 

 
1.5 กระบวนการและขั้นตอนในการคิดเชิงเหตุผล  

  เรนเนอรและสแตฟฟอรด (กมลทิพย    ตอติด. 2544: 40 - 45; อางอิงจาก Renner&Staford  

1979) ไดอธิบายถึงการคิดลักษณะตางๆ กัน 10 ประการ โดยสรุปสาระสําคัญไดดังนี้  
        1. การระลึกได (Recaling) เปนการใชความคิดซึ่งเกิดจากการสะสมความรูซึ่งถือวาเปน

การคิดพื้นฐานขั้นแรกของการคิด  
        2. การเปรียบเทียบ (Comparing) ในการที่จะสอนหรือสรางบทเรียน เพื่อสงเสริม

ความสามารถในการคิดจําเปนตองใหมีการฝกฝนในเรื่องของการเปรียบเทียบอยูเสมอ ซึ่งเปนการ

เปรียบเทียบระหวางของสองสิ่ง หรือของหลายสิ่ง  

        3. การลงความเห็น (Infering) เปนขั้นตอนที่เกิดขึ้นหลังจากการรวบรวมหรือสะสมขอมูล

ไดเปนการอธิบายการกระทําหรือเหตุการณอยางหนึ่งในหลายๆอยาง การกระทําหรือเหตุการณที่ได

รวบรวมไว 

        4. การสรุป (Generalizing) เปนการสรุปซ่ึงเกิดจากการลงความเห็น  

        5. การคิดในทิศทางตรงกันขามกัน (Deducing) เปนการคิดยอนกลับของการคิด เชน 

เมื่อคิดจากเหตุมาสูผลไดก็จะตองสามารถคิดไดวา เมื่อเกิดผลเชนนี้ จะมีสาเหตุมาจากอะไร  

        6. การจําแนกหมวดหมู (Classifying) การจะสรุปหรือลงความเห็นจากขอมูลจะงายขึ้น

ถามีการจัดแบงขอมูลเหลานี้ใหเปนหมูพวก  

       7. การวิเคราะห  (Analyzing) เปนการแบงแยกและตรวจสอบขอมูลตางๆ  

       8. การจินตนาการ (Imagining) เปนการนึกถึงหรือเห็นภาพของสิ่งที่ไดรับจากการฟง

เทานั้นการจินตนาการนี้เกี่ยวของกับการคิดแบบสังเคราะหซึ่งเปนสวนสําคัญกอใหเกิดความคิด

สรางสรรค 
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          9. การสังเคราะห (Synthesizing) เปนการนําความรูตางๆ ที่ไดรับมาปะติดปะตอกันเพื่อ

ความรูใหมข้ึน  

      10. การประเมินผล (Evaluating) เปนการประเมินความรูตางๆ ที่ไดรับมาทั้งหมด และตั้ง

เปนกฎเกณฑข้ึนนอกจากนี้การคิดเชิงเหตุผล ตองอาศัยกระบวนการดังตอไปนี้ คือ  

            1. การพิจารณา และ ระบุใหชัดเจนวาผลที่เกิดขึ้นคืออะไร  

            2. การพิจารณาหรือสิ่งที่เกิดขึ้นกอนผลนั้น และระบุวามีเหตุการณหรือส่ิงใดที่มี

ความสัมพันธกับผลโดยเกิดกอนอยางสม่ําเสมอ  

            3. การพิจารณาแตละเหตุการณหรือสิ่งที่เกิดขึ้นกอน และมีความสัมพันธอยาง

สมํ่าเสมอนั้นและตัดสินวาเปนผลมาจากสิ่งหนึ่งสิ่งใดรวมกัน หรือเปนสิ่งที่ทําใหเกิดผล โดยการสรุป

อางอิงจากความรูหรือประสบการณเดิมประกอบ  

           4. การเลือกระบุเหตกุารณหรือส่ิงที่พิจารณาตัดสินวา เปนสิ่งที่ทาํใหเกิดผลที ่

กําหนดไว 

  หทัย   ตันหยง (กมลทิพย  ตอติด. 2544: 47 – 48) ไดเสนอกระบวนการสอนเพื่อพัฒนา

ความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลที่สามารถนําไปเปนแนวทางในการปฏิบัติได  2 ระดับ คือ   

           1. ระดับการสอนใหรูจักการคิดหรือคิดเปนเปนกระบวนการที่มนุษยใหความคิดจากสิ่ง

ที่งายไปสูกระบวนการที่ซับซอน การสอนใหรูจักคิดมี ดังนี้  

              1.1  การเปรียบเทียบ  (Comparing) ผูเรียนจะตองรูจักใชเหตุผล เปรียบเทียบ 

กฎเกณฑที่ดีที่สุดระหวางสองสิ่ง หรือหลายสิ่ง  

              1.2  การสรุป  (Summarizing) ผูเรียนจะตองรูจักนําผลของการเปรียบเทียบนั้นมา

สรุป อาจสรุปตามขั้นตอน หรือสรุปโดยสวนรวมขึ้นเปนมโนทัศน 

              1.3  การสังเกต  (Observation) ผูเรียนจะตองรูจักใชเหตุผลที่ไดมีปฏิสัมพันธกับ

ส่ิงแวดลอมทั้งในทางขอมูลหลักฐาน เพื่อที่จะรวบรวมขอมูลที่ไดสังเกตมาประกอบการตัดสินใจได 

              1.4 การจําแนกหมวดหมู  (Classifying) ผูเรียนที่ไดใชประสบการณจากการ

เปรียบเทียบ สรุปสังเกต มาจัดเปนหมวดหมูส่ิงของหลายสิ่งแมจะตองแตกตางกัน แตก็มีองคประกอบ

พื้นฐานคลายคลึงกัน การจัดจําแนกหมวดหมูจะตองใชความสามารถเชิงวิเคราะหและสังเคราะห 

              1.5 การตีความ  (Criticizing) ผูเรียนจะตองรูจักความหมาย และสามารถอธิบาย

ความหมายเหลานั้นไดการตีความหมายนั้นเริ่มตั้งแตความหมายสัญลักษณความหมายทางรูปธรรม

ไปจนถึงความหมายทางนามธรรม โดยอาศัยการสังเกต เปรียบเทียบแลวนํามาสรุป เปนหลักการดวย

เหตุผลก็จะไดความหมาย และ และตรวจสอบวาถูกตองชัดเจนหรือไม 
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             1.6  การวิพากษวิจารณ  (Criticizing) เปนการสอนใหผูเรียนรูจักแสดงทักษะ รับฟง

ทัศนะเพื่อนําเอาสิ่งที่ตนแสดงออกกับส่ิงที่รับฟงมาเปรียบเทียบ หรือ ผูเรียนอาจใหเหตุผลแสดงทัศนะ

ของตนตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  2  ระดับสอนใหรูจักการคิดแกปญหาโดยอาศัยการคิดทั้ง 6 ประการ ที่กลาว

มาเปนพื้นฐานโดยครูควรฝกฝนใหผูเรียนรูจักคิดตามขั้นตอน ดังนี้  

                   ข้ันที่ 1   ประสบภาวะปญหา     

                   ข้ันที่ 2   กําหนดปญหา คือการวินิจฉัยวา อะไรคือปญหา  

                   ข้ันที่ 3   การตั้งสมมติฐาน เปนการคาดคะเนวิธีการที่จะแกปญหา  

                   ข้ันที่ 4   การขยายและตรวจสอบสมมติฐาน เปนการศึกษาแยกยอยสมมติฐาน

ใหชัดเจน และสามารถนํามาปฏิบัติได 

                   ข้ันที่ 5  การทดสอบ เพื่อตรวจสอบเพื่อใหแนใจวา วิธีการแกปญหาใดที่สามารถ

ไดผลดีที่สุด   

                   ข้ันที่ 6  เปนขั้นที่การแกปญหายุติลง เพราะไดรับผลจากการแกปญหาดวย

สมมติฐานที่ตั้งไวแลวจึงนํามาสรุปเปนหลักการและแปลเปนความหมายออกมาใหชัดเจน  

         จากการศึกษาเรื่องกระบวนการขั้นตอนในการคิดเชิงเหตุผลสรุปไดวา ตองใชลักษณะ

การคิดหลายๆ อยางประกอบกันในการฝกใหเด็กมีความสามารถในการคิดเชิงเหตุผล เชน การระลึกได

การเปรียบเทียบ การลงความเห็น การสรุป การคิดในทางตรงกันขาม การจําแนกหมวดหมูการ

วิเคราะหการจินตนาการ การสังเคราะหการประเมินผล ประกอบกับการพิจารณาผลที่เกิด เหตุที่เกิดสิ่ง

ใดเกิดกอน หรือหลัง การพิจารณาแตละเหตุการณและความสัมพันธที่ทําใหเกิดนั้น และการเลือกและ

ตัดสินในเหตุการณนั้นซึ่งแนวทางในการสอนเพื่อพัฒนาการคิดเชิงเหตุผลมี 2 แนวทางหลัก คือการ

สอนใหรูจักคิดเปน และการสอนใหคิดแกปญหา 

        กาย (Gagne. 1970: 283) จําแนกลักษณะการคิดเปน 2 ประเภท คือ  

                1. การคิดอยางเลื่อนลอยหรือไมมีทิศทาง คือ การคิดจากสิ่งที่ประสบพบเห็น จาก

ประสบการณตรงจากสิ่งที่ ไดยินหรือไดฟงมาหรือเรียกอีกอยางหนึ่งวาเปนการคิดตอเนื่อง( 

associative thinking ) จําแนกยอยออกเปน 5 ลักษณะ คือ  

                   1.1  Free association  คือ  การคิดถึงเหตุการณที่ลวงมาแลวเมื่อมีการกระตุน  

จากสิ่งเราจําพวกคําพูดหรือเหตุการณ 

                   1.2  Controled association  คือ  การคิดโดยอาศัยคําสั่งเปนแนว เชน ผูคิดอาจ

ไดรับคําสั่งใหบอกคําที่อยูในพวกเดียวกันกับคําที่ตนไดยินมา  

                   1.3  Day dreaming  คือ  การคิดที่มีจุดประสงคเพื่อปองกันตนเองหรือเพื่อให

เกิดความพอใจในตน ซึ่งเปนการคิดฝนในขณะที่ยังตื่นอยู 
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                   1.4  Night dreaming  คือ  การคิดฝนเนื่องจากความคิดของตน หรือเปนการ คิด

ฝนเนื่องจากการรับรูหรือตอบสนองสิ่งเราเกี่ยวกับเด็กควบคูกันไป เพื่อชวยใหประสบความสําเร็จใน

การสงเสริมความสามารถในการคิดของเด็กได 

          ฉันทนา   ภาคบงกช  (2528: 51) จากขอความขางตนอาจกลาวไดวา การคิดเชิงเหตุผล

นั้นเปนสิ่งสําคัญอยางมากเพราะถามนุษยไมรูจักที่จะคิด อาจจะสงผลตอการพัฒนาในทุกๆ ดาน 

ดังนั้นทุกคนจึงควรใหความสําคัญตอการคิดและการคิดเชิงเหตุผล ซึ่งสามารถทําไดโดยการปลูกฝง 

ฝกฝน ทักษะตางๆที่เกี่ยวกับความคิดใหกับเด็ก เพื่อใหเด็กไดรูจักคิดอยางมีเหตุผล รูจักแกปญหา และ

สรางสรรคส่ิงตางๆ ซึ่งจะทําใหเด็กสามารถอยูในสังคมไดอยางมีความสุข 

 
1.6 แนวทางการสงเสริมการคิดและการคิดเชิงเหตุผล  

              ดิวอ้ี (Dewey)  กลาวถึง แนวทางการสงเสริมการคิดวาควรใหเด็กไดแสดงออกโดยการปฏิบัติ

ใหมีการลงมือกระทําและเนนในเรื่องการพัฒนาความสนใจ และพัฒนาสติปญญาของเด็กไปใน

แนวทางที่ใหเด็กไดรูจักการแกปญหา คนหาสิ่งใหมๆ และวิธีการตาง 

              ฉวีรรณ   จึงเจริญ (2528: 4) สอดคลองกับเพียเจต (Piaget) ที่ไดสนับสนุนความคิดของดิวอ้ี 

(Dewey) ในหลักการที่วาการเรียนรูจะเกิดขึ้นดวยการกระทํา และกระบวนการพัฒนาทางสติปญญา 

เกิดจากการเรียนรูดวยการกระทํา 

               พรรณี    ช.เจนจิต (2528: 81) มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช (2532: 256 – 657) ยังได

กลาวถึงแนวทางในการสงเสริมการคิดและการคิดเชิงเหตุผลวา ในการจัดกิจกรรมที่มีสวนชวยสงเสริม

การคิดและการคิดเชิงเหตุผลวา มีหลากหลายวิธี เชน การฝกการรับรูทางประสาทสัมผัส การใชคําถาม 

การสังเกต เปรียบเทียบ และใชความคิด เปนตน หลักสําคัญในการจัดกิจกรรมนั้นจะตองคํานึงถึงสื่อ

และสภาพแวดลอมที่มีความเหมาะสมสอดคลองกับพัฒนาการและความสนใจของเด็ก ซึ่งกิจกรรม

อาจจัดในรูปแบบการเลนเกม กิจกรรมสรางสรรคทางศิลปะ ฯลฯ ดังนั้นพอแมครูและผูที่เกี่ยวของจึงมี

บทบาทในการสงเสริมการคิดและการคิดเชิงเหตุผลดังนี้คือ  

 1. ใชคําถามกระตุนใหเกิดการคิดการเสนอแนะแนวทางในการแกปญหาเมื่อเด็กมีปญหา 

 2. จัดสื่อ อุปกรณของเลนประเภทตางๆ ที่สงเสริมใหเด็กเกิดการคิดหรือดัดแปลงได 

                     3. จัดสภาพแวดลอมและกิจกรรมที่กระตุนใหเด็กไดคิดอยูเสมอ รวมทั้งใหเด็กไดคนควา

จากประสบการณตรง  

 4. คํานึงถึงพัฒนาการและความสนใจของเด็ก  

 



21 
  

                อรพรรณ   พรสีมา (2543: 23) กลาววาพัฒนาการของเด็กนั้นก็เปนปจจัยหนึ่งที่ชวยในการ

สงเสริมการคิดเมื่อเด็กเขาสูโรงเรียนสภาพแวดลอมตางๆภายในโรงเรียนจะชวยในการสงเสริม

พัฒนาการสภาพแวดลอมภายในโรงเรียนและหองเรียนสะอาดเปนระเบียบปลอดภัยรมร่ืนสวยงามมี

ส่ิงตางๆที่จะกระตุนและสงเสริมพัฒนาการทุกๆดานเพราะพัฒนาการทุกๆดานมีผลกระทบซึ่งกันและ                           

                กุลยา  ตันติผลาชีวะ (2540: 40 – 41) กลาวถึงวิธีการจัดประสบการณการเรียนรูเพื่อพัฒนา

และสงเสริมการคิดอยางมีเหตุผลของเด็กปฐมวัย มีหลายวิธีการไดแก 

           1. การแกปญหา การเรียนรูดวยการแกปญหาตองเร่ิมที่ครูเปนผูจัดตั้งปญหาขึ้น อาจ

เปนคําถาม กรณีตัวอยาง เปนตน ครูใชส่ิงเหลานี้เปนตัวจุดประเด็นปญหาใหเด็กคิดและหาขอสรุป  

           2. การใชหลักการทางวิทยาศาสตรเปนการใชกระบวนการแกปญหาทางวิทยาศาสตร

เด็กอาจมีการทดลอง ตั้งสมมติฐาน และทดสอบงานที่ทําจนครบวงจร เชน ใหเด็กไดเรียนรูวาตนไม

งอกอยางไร ดวยการเพาะเมล็ดถั่วงอกแลวติดตามการงอก เปนตน  

           3. ใชหลักการสืบคน เปนกระบวนการจัดประสบการณที่พยายามใหเด็กไดคนหา

คําตอบตางๆ ดวยตนเอง เชน การเลนตัวตอเปนรูปที่ครูกําหนดจากอุปกรณหลายๆ ชนิด  

           4. การใชทักษะกระบวนการ เปนการจัดประสบการณที่เนนการสังเกตการจําแนก การ

เปรียบเทียบ การจัดประเภท การสื่อสาร การถายโยง การสรุป โดยใหเด็กเรียนรูดวยตนเอง ซึ่ง 

สอดคลองกับ ดิวอ้ี (Dewey) และเพียเจท (Piaget) ที่วาเด็กเรียนรูดวยการกระทํา  

 สรุปไดวา  การสงเสริมการคิดและการคิดเชิงเหตุผลใหกับเด็กปฐมวัยนั้นมีหลายวิธีซึ่งตองจัด

ประสบการณใหเด็กไดเรียนรูจากการลงมือกระทําดวยตัวเองจะทําเด็กเกิดการเรียนรูจากการคนพบ

ดวยตนเอง  ซึ่งจะสงผลใหเด็กมีความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลและสามารถแกปญหาไดอยางมี

ประสิทธิภาพ  

 
   1.7 ลักษณะของแบบทดสอบการคิดเชิงเหตุผล  

  ในการทดสอบความสามารถดานการคิดเชิงเหตุผลแบบทดสอบที่ใชมีลักษณะตางๆ กัน 

สมบูรณ  ชิตพงษและสําเริง  บุญเรืองรัตน (2518: 31 – 45) ไดกลาวถึงแบบทดสอบไว 5 แบบ ดังนี้                  

       1. แบบทดสอบดานการจัดเขาพวก  

                    2. แบบทดสอบดานการอุปมาอุปไมย  

                    3. แบบทดสอบดานการสรุปความ  

                    4. แบบทดสอบการเรียงลําดับตัวอักษร  

                    5. แบบทดสอบการอนุกรมภาพ  
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ลวน    สายยศ (2522: 87 – 107) ไดแบงลักษณะของแบบทดสอบไว   5  แบบ คือ 

    1. แบบทดสอบการจําแนกประเภท แบงเปนการจําแนกประเภทแบบภาษา และการจําแนก

ประเภทแบบภาพ  

     2. แบบทดสอบการอุปมาอุปไมย แบงเปนแบบทดสอบอุปมาอุปไมยดานภาษาและ

แบบทดสอบอุปมาอุปไมยดานภาพ  

     3.  แบบทดสอบการอนุกรมภาพ การหาสวนที่หายไปของภาพ  

     4.  แบบทดสอบการสรุปความ   

     5.  แบบทดสอบการหาตัวรวมหรือวิเคราะห 

 ลือชัย    ชื่นอิ่ม (2525: 20 ) กลาววาความสามารถดานการคิดเชิงเหตุผลมีความสําคัญตอ

ความพรอมทางการเรียน และเปนสวนสําคัญในการเตรียมความพรอมทางสติปญญาสําหรับเด็ก

อนุบาลโดยที่ความสามารถดานเหตุผลสําหรับเด็กในระดับอนุบาลมีรูปแบบซึ่งสามารถสรุปได 8 

ลักษณะดังนี้ คือ       

     1.  ความสามารถในการสรุปความ 

     2. ความสามารถในการหาสวนที่หายไปของภาพ  

     3. ความสามารถในการจําแนกประเภท  

     4. ความสามารถในการหาสิ่งที่มีลักษณะตรงกันขาม  

     5. ความสามารถในการอุปมาอุปไมย  

     6. ความสามารถในดานการอนุกรมภาพ  

     7. ความสามารถดานการปริมาณตัวเลข  

     8. ความสามารถดานการอนุกรมตัวเลข  

 บุญชู    สนั่นเสียง (2527: 425 – 433) กลาวถึงความสามารถดานการคิดเชิงเหตุผลเปน

ความสามารถที่สําคัญที่สุดในการเรียนทุกชนิด และทุกระดับชั้น เปนการแสดงออกโดยหาคําตอบหรือ

ขอยุติที่เหมาะสมที่สุดในการเปรียบเทียบหลายๆ ส่ิงพรอมกัน เชนความสามารถในการจัดประเภท 

การอุปมาอุปไมยและการสรุปความ ซึ่งแบบทดสอบสมรรถภาพการใชเหตุผลที่จะนําไปประยุกตใชให

เหมาะกับเด็กปฐมวัยมี  5 แบบ คือ  

    1. แบบจําแนกประเภท (Classification) เปนการวัดความสามารถในการจําแนกแยกสิ่งของ

ออกเปนประเภทตางๆ ไดอยางเหมาะสมถูกตองโดยยึด โครงสราง  หนาที่ รูปราง  ลักษณะ 

คุณสมบัติเฉพาะ ฯลฯ เปนหลักในการเปรียบเทียบกลุมนั้นๆ ซึ่งมีทั้งจําแนกประเภทเปนภาษาและ

จําแนกประเภทเปนตัวเลข  
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        1.1 การจําแนกประเภทแบบภาษาหรือเรียกวาไม เขาพวก  /  ภาษา  เปนการวัด

ความสามารถดานเหตุผล โดยที่คําสั่งตาง ๆ ที่กําหนดใหมานั้นจะมีคุณสมบัติโครงสรางหรือ

ความหมายเปน ทํานองเดียวกัน เชนโจทยกําหนดขอใดไมไดเขาพวกแลวเลือก  ก. เลี้ยว  ข. ลม ค. 

คว่ํา 

        1.2 การจําแนกแบบไมเขาพวกชนิดภาพ หรือเรียกวาไมเขาพวก / ภาพ เปนการจัด

ความสามารถ ดานเหตุผลเชนเดียวกับไมเขาพวก / ภาษาแตใชรูปภาพแทนภาษา ในลักษณะภาพที่ใช

เปนไดทั้งภาพเหมือนและภาพเรขาคณิต  

   2. แบบจัดประเภท เปนแบบทดสอบที่ใหหาสิ่งที่เปนพวกเดียวกันกับส่ิงที่กําหนดใหที่นิยมใช

กันคือโจทยจะกําหนดสิ่งที่เปนประเภทเดียวกันนั้นมีทั้งแบบที่เปนภาษา และ เปนภาพ  

        2.1 แบบที่เปนพวกเดียวกันสิ่งที่กําหนดใหชนิดภาษา เชน โจทยกําหนด ควาย ชาง แลว

เลือก   ก. ไก  ข. นก   ค. หมู  

       2.2 แบบที่เปนพวกเดียวกันกับส่ิงที่กําหนดใหเปนภาพ  

   3. แบบอุปมาอุปไมยเปนแบบทดสอบวัดความสามารถดานการวิเคราะหความสัมพันธโดยที่

ผูสอบตองวิเคราะหขอคําถามและหาความสัมพันธระหวางสิ่งของและเรื่องราวตางๆ แลวขยาย

หลักการนั้นออกไปสูส่ิงอื่นๆหรือสถานการณอ่ืนที่มีความสําคัญเปนทํานองเดียวกัน หรือ ลักษณะ

เดียวกัน หรือลักษณะเดียวกับของเดิมซึ่งเปนทางดานโครงสราง หนาที่หรือคุณลักษณะตางๆ ที่มี

ความสัมพันธเหมาะสมมากที่สุดรูปแบบของอุปมาอุปไมยคือการเปรียบเทียบโดยการหาสิ่งที่คูกันมาคู

หนึ่งแลวนําไปเปรียบเทียบคูอ่ืนๆ ที่มีลักษณะสัมพันธเปนแนวเดียวกันซึ่งมีอยูหลายรูปแบบ เชน  

       3.1  อุปมาอุปไมยดานภาษาซึ่งมีรูปแบบกําหนดใหคูหนึ่งแลวใหผูสอบหาอีกคูหนึ่ง โจทย

กําหนดนักเรียน : เรียน ก. หมอ: รักษา ข. ตํารวจ:  ผูราย  ค. ชาวนา: คันไถ คําตอบที่ถูกคือ ขอ ก. 

เพราะหมอทําหนาที่รักษาคนไขเชนเดียวกับนักเรียนที่ทําหนาที่เรียน  

       3.2  อุปมาอุปไมยแบบภาพ การเขียนยึดหลักความสัมพันธของโครงการเชนเดียว กับ

อุปมาอุปไมยภาษาแตหลักความสําคัญคือ ในคูแรกที่กําหนดใหตองมีตัวรวมบางอยางที่เกี่ยวพันกัน 

เพื่อเปนแนวคิดในการหาภาพอีกคูหนึ่งมีความสัมพันธเปนทํานองเดียวกันกับภาพ 2 ภาพแรก การ

เขียนแบบนี้อาจทําในลักษณะภาพเหมือน และภาพทรงเรขาคณิตเชน โจทยกําหนดให 2 ภาพ ภาพทั้ง

สองมีบางสวนที่เกี่ยวของสัมพันธกันเปนคูกันในทางใดทางหนึ่ง ใหพิจารณาภาพที่ 3 เพื่อหาภาพที่ 4 

ใหมีความสัมพันธหรือเกี่ยวของเปนทํานองเดียวกันกับ 2 ภาพแรก  
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   4. แบบอนุกรมมิติภาพเปนแบบทดสอบที่มีลักษณะคลายๆ อนุกรมเรขาคณิตคือตองหา

ลําดับความเปลี่ยนแปลงอยางมีระบบของภาพที่กําหนดใหและดูวามีความสัมพันธกันอยางไร ใน

ระบบของภาพนั้น เชน โจทยกําหนดใหพิจารณาภาพที่กําหนดมาใหแลวพิจารณาภาพวาภาพตอไปนี้

เปนภาพใด  

   5. แบบสรุปความเปนการวัดความสามารถในการใชเหตุการณมาใหเปนความเปน

แบบทดสอบที่ประกอบไปดวยเหตุใหญและเหตุยอยและสรุปความตามขอความนั้น การสรุปใชหลัก

ตรรกวิทยามีหลักหรือกฎในการคิดหลายแบบดวยกัน เพื่อใหความคิดไดรวดเร็วและถูกตองซึ่งได

รวบรวมหลักในการสรุปแบบอยางไวหลายแบบดังนี้  

         5.1 แบบเปรียบเทียบ แบบนี้โจทยสมมุติฐานมาใหอยางนอย 2 สมมุติฐาน แลวใหหา

ขอสรุปใน 2 สมมุติฐานนี้จะมีคุณสมบัติเปรียบเทียบ ระหวาง 2 สมมุติฐานนั้น คุณศัพทเหลานั้นไดแก

คําวา ดีกวา สวยกวา ใหญกวา มากกวา ขยันกวา ฯลฯ การสรุปของขอหนึ่งๆจะมีคุณสมบัติมากกวา

หนึ่งตัวไมไดเชนฉันดีกวาแดง แดงสวยกวาดํา ขอนี้สรุปไมไดหลักในการสรุปเชน A โตกวาB Bโตกวา 

C สรุปไดวา A โตกวา C  

         5.2  แบบจําแนกพวกเปนแบบที่อาศัยขอบขายของการกําหนดประเภท คน สัตวและ

ส่ิงของ ฯลฯ เปนหลักในการสรุปแบบนี้การวาดรูปประกอบจะชวยสรุปไดงายขึ้นมีหลักการสรุปดังนี้เชน 

นก (ทุกตัว) เปนสัตวบก สัตวบก (ทุกตัว) บินไดดังนั้นสรุปไดวา นกบินได 

         5.3  แบบเงื่อนไข แบบนี้โจทยกําหนดสมมุติฐานมาให  2 สมมุติฐาน ใหหาขอสรุป

สมมุติฐานทั้ง 2 นี้จะมีความเกี่ยวเนื่องกัน และทําใหเกิดขอสรุปข้ึน แตเงื่อนไขของสมมุติฐานทั้งสองไม

สัมพันธกันก็สรุปไมไดเชน ถาฝนไมตกแดงจะไปตลาด ฝนไมตก สรุปไดวา แดงไปตลาด  

         5.4  แบบสรุปเกี่ยวกับคณิตศาสตรโดยปกติโจทยเกี่ยวกับคณิตศาสตรก็มักจะใชวิธีทาง

คณิตศาสตรคํานวณหาคําตอบแตมีขอความทางคณิตศาสตรนั้นยอมรับนิยามตางๆ ในวิชา

คณิตศาสตรไปใชในการสรุปไดโดยนิยามนั้นๆ อาจไมมีสมมุติฐาน มีในบทสรุปนิยามดังกลาว ไดแกตั้ง

ฉาก ขนาน บวก ลบ หัวแถว ทายแถว กลาง ฯลฯ แตในเรื่องความจริงกับความเท็จเชนเดียวกับชุดสรุป

ความอื่นๆ คือ สมมุติฐานหรือบทสรุปอาจเปนเท็จไดเชน 1 มากกวา 2   2 มากกวา 4 สรุปไดวา 1 

มากกวา 4  

         5.5  แบบเลือกอยางไดอยางหนึ่ง แบบสรุปความแบบนี้สวนมากมี 2 สมมุติฐานๆ แรก

มักเปนขอความซึ่งตองมีการใหเลือกอยางไดอยางหนึ่ง โดยใชคําวา “หรือ” หรือใช “ถา .ตอง” ไวเปนที่

เขาใจกันก็ไดเชน แดงหรือดําคนใดคนหนึ่งตองเฝาบาน แดงไปโรงเรียน สรุปไดวา ดําเฝาบาน  

        5.6  แบบสมมุติฐานที่สรุปไมไดเปนแบบทดสอบที่สมมุติฐานแตละสมมุติฐานจะไมมี

ความสัมพันธกันเชน พอเปนคนขยัน แมเปนคนประหยัด นั้นลูกจะเปนอยางไร สรุปไมได 
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  จาการศึกษาลักษณะของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลสามารถจําแนก

เปนประเภทใหญๆ ได 5 ประเภทคือ 1.การจําแนกประเภท  2.การจัดประเภท  3.การอุปมาอุปไมย   

 4.อนุกรม 5.การสรุปความ ซึ่งในแตละประเภทของแบบทดสอบมีทั้งที่เปนแบบทดสอบที่เปนรูปภาพ 

รูปทรงเรขาคณิต และ ขอความที่เปนภาษาขึ้นอยูกับประเภทของแบบทดสอบนั้น 

 
          1.8 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดและการคิดเชิงเหตุผล  
  งานวิจัยในตางประเทศ  
  ขิน ฮาและวอกเกอรตน (จํานง   วิบูลยศรี. 2536: 44 - 45; อางอิงจาก Sinha; & Walkerdine. 

1975. Piagetian Research: Complitation; & Commentary Vol.2) ไดทําการทดลองเพื่อตรวจสอบ

อิทธิพลของภาษาที่มีตอการคิดเชิงเหตุผลเกี่ยวกับปริมาณคงที่ของของเหลวกลุมตัวอยางที่ใชเปนเด็ก

อายุ 3 ป 6 เดือน ถึง 7 ปในการทดลองครั้งนี้ไดใชแบบทดสอบหลายชุด ในบรรดาแบบทดสอบตางๆ ที่

นํามาใชนั้นมีแบบทดสอบอยูชุดหนึ่งซึ่งเปนการทดสอบเกี่ยวกับคําตรงกันขาม คือ คําวา “มาก / นอย” 

(A Lot / Litle) กระบวนการทดสอบชุดนี้คือ ผูวิจัยไดนําตุกตามาขนาดใหญกับตุกตาสุนัขขนาดเล็กมา

วางตรงหนาเด็กพรอมทั้งกลาววา “นี่คือมาตัวใหญมาตัวนี้ชอบด่ืมน้ําจํานวนมากๆ นี่คือสุนัขตัวเล็ก 

สุนัขตัวนี้ชอบด่ืมน้ําจํานวนนอยๆ” หลังจากนั้น ก็ไดนําบีคเกอรขนาดมาตรฐานสําหรับใสน้ําสมค้ัน มา

วางขางหนาตุกตาทั้งสองโดยใหบีคเกอรสําหรับตุกตามาบรรจุน้ําสมค้ันมากกวาตุกตาสุนัข ตอมาผูทํา

การทดลองจะเทน้ําสมคั้นจาก บีคเกอรสําหรับตุกตามาลงในหลอดทดลอง ซึ่งขนาดแคบ และสูงกวา 

ในทํานองเดียวกันก็จะเทบีคเกอรสําหรับตุกตามาลงในบีคเกอรขนาดมาตรฐานอีกใบหนึ่ง ผลการ

ทดลองปรากฏวา ภาพที่ใชในการทดสอบชวยใหเด็กเขาใจสภาพขอเท็จจริงมากกวาสภาพตามที่เด็ก

เห็น  

  เดนนี่ เซติโนกลูและเซลเซอร (จํานง    วิบูลยศรี. 2536: 44 – 45; อางอิงจาก Denny,  

Zeytinoglu; & Seizer.1977. Journal of ExperimentalChild Psychology)ไดทําการทดลองเพื่อฝก

เด็ก อายุ 4 ปใหเขาใจความคงที่ในเชิงปริมาณของสสารในการทดลองทั้งสองแบบนั้น ผูวิจัยไดใช

ถอยคําสําหรับอธิบายหลักการตางๆ ใหเด็กทราบและกอนทําการฝกเด็กเหลานั้นไดรับกอนทุกคน

หลังจากฝกแลว 1 สัปดาห ก็ทําการทดสอบหลักการฝกอีกครั้งหนึ่ง ผลกทดสอบทั้งหมดปรากฏวา เด็ก

ที่รับการอธิบายดวยถอยคําสามารถที่จะเขาใจความคงที่ในเชิงปริมาณของสสารไดดีกวาเด็กอื่นซึ่ง

ไมไดรับการอธิบายดวยถอยคํา 

 วิลเลี่ยม และ ริไมล (กมลทิพย  ตอติด. 2544: 6; อางอิงจาก Wiliams; & Remires. 1979) ได

ทําการวิจัยเพื่อศึกษาอิทธิพลของภาษาที่มีตอการคิดเชิงเหตุผลตามแนวทฤษฎีของ Piaget  เกี่ยวกับ

การคงที่ของสสารในเชิงปริมาณ น้ําหนักและปริมาตร โดยไดเปรียบเทียบเด็กที่มาจากครอบครัวซึ่ง
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บิดามารดาประกอบอาชีพทําเครื่องปนดินเผากับเด็กที่มาจากครอบครัวซึ่งบิดา มารดา ประกอบอาชีพ

อยางอื่น กลุมตัวอยางเปนเด็กเม็กซิกันอายุระหวาง 6 - 9 ปในการเปรียบเทียบนั้นผูวิจัยไดกําหนดให

เด็กที่เปนกลุมตัวอยางมีความเทาเทียมกันทั้งในดานอายุ เพศ ระดับการศึกษา และฐานะทาง

เศรษฐกิจและสังคมผลการวิจัย พบวาเด็กที่มาจากครอบครัวซึ่งบิดา มารดาประกอบอาชีพทํา

เครื่องปนดินเผาสามารถเขาใจความคงที่ในเชิงปริมาณของสสารประเภทอื่นๆ และเด็กที่มาจาก

ครอบครัวซึ่งบิดามารดาประกอบอาชีพทําเครื่องปนดินเผาไมสามารถจะตอบคําถามเรื่องราวความ

คงที่ในเชิงปริมาณของสสารประเภทอื่นไดดีกวาเด็กที่มาจากครอบครัวซึ่งบิดามารดาประกอบอาชีพ

อยางอื่น  

จากงานวิจัยในตางประเทศที่เกี่ยวของกับการคิดเชิงเหตุผล สรุปไดวา การพัฒนาใหเด็กเกิด

การคิดเชิงเหตุผลไดดีนั้นเด็กสามารถที่จะเรียนรูโดยผานการจัดกิจกรรมตางๆ มากมาย ซึ่งแตละ

กิจกรรมนั้นไดฝกใหเด็กไดมีทักษะในการคิดโดยใชวิธีการสังเกต เปรียบเทียบและการใหเหตุผลในการ

สรุปความคิดตางๆโดยใชภาษาเปนสื่อในการเชื่อมโยงประสบการณและความคิดรวมถึงกิจกรรมตางๆ 

เปนตน  

งานวิจัยในประเทศ 
ปยวรรณ     สันชุมศรี  (2547: 96) ทําการวิจัยความสามรถในการคิดเชิงเหตุผลของเด็ก

ปฐมวัยที่ไดรับกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของเดอโบโนผลการศึกษาพบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการ

จัดกิจกรรมการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดเดอโบโนมีความสามารถในการคิดเชิงเหตุผล

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  โดยการจัดกิจกรรมกาเรียนรูตามแนวคิดของเดอโบโนสงผลให

เด็กปฐมวัยมีการคิดเชิงเหตุผลสูงกวาการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 

ปริษา    บุญมาศ (2551: บทคัดยอ) ทําการวัดทักษะการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ

การจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคเนนการผสมสีโดยใชกลุมตัวอยาง  20 คน  ผลการวิจัยพบวา  การคิด

เชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยหลังการทํากิจกรรมศิลปะสรางสรรคเนนการผสมสีสูงกวากอนทํากิจกรรม

ศิลปะสรางสรรคเนนการผสมสีอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

ปรมาภรณ    กองมวง (2541: 43) ศึกษาการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด

กิจกรรมสนทนายามเชาเนนสิ่งแวดลอมในทองถิ่นกับการสนทนาแบบปกติ โดยใชกลุมตัวอยางเปน

นักเรียนชั้นอนุบาล 2 จํานวน 60 คน ทําการทดลอง 8 สัปดาหผลการวิจัยพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการ

จัดกิจกรรมสนทนายามเชาเนนสิ่งแวดลอมในทองถิ่น และสนทนายามเชาแบบปกติกอนและหลังการ

ทดลอง มีการคิดเชิงเหตุผลแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยหลังการทดลองเด็ก

ปฐมวัยมีการคิดเชิงเหตุผลสูงกวาการทดลองและเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมสนทนายามเชา
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เนนสิ่งแวดลอมในทองถิ่นและสนทนายามเชาแบบปกติมีผลตางการคิดเชิงเหตุผลแตกตางกันอยางไม

มีนัยสําคัญทางสถิติ  

        นวพร    ทวีวิทยาชาคริยะ (2541: 63) ศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดเชิง

เหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลองกับแบบปกติ โดยใชกลุม

ตัวอยาง เปนนักเรียนชั้นอนุบาล 2 จํานวน 30 คน ทําการทดลอง 8 สัปดาหผลการวิจัยพบวาเด็ก

ปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลองกับแบบปกติมีความสามารถในการคิดเชิง

เหตุผลแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติโดยการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลองสงผลให

เด็กปฐมวัยมีการคิดเชิงเหตุผลสูงกวาการจัดประสบการณแบบปกติ  

         นฤมล   ปนดอนทอง (2544: 52) ศึกษาการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการเลนเกม

สรางมโนทัศนดานจํานวน และการเลนแบบปกติ โดยใชกลุมตัวอยางจํานวน 30 คน ทําการทดลอง 8 

สัปดาหผลการวิจัยพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการเลนเกมสรางมโนทัศนดานจํานวนและเด็กปฐมวัยที่

ไดรับการเลนปกติ มีการคิดเชิงเหตุผลแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 จากเอกสาร

และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยนั้น สรุปไดวา การคิดเปนพื้นฐานของการ

เรียนรูในสิ่งตางๆ โดยเฉพาะการคิดเชิงเหตุผล จึงควรมีการสงเสริมต้ังแตในระยะปฐมวัย ซึ่งสามารถ

ทําไดโดยการจัดกิจกรรมในหลายลักษณะดังตัวอยางงานวิจัยที่ไดกลาวมาแลว โดยใหเด็กไดเรียนรู

จากประสบการณตรง เด็กไดลงมือกระทําดวยตัวเอง ซึ่งจะสงผลใหเด็กสามารถพัฒนาการคิดเชิง

เหตุผลและแกปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพ 

  

2. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
2.1 ทฤษฎีเกี่ยวกับพัฒนาการเรียนรูวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัย  
ทฤษฏีพัฒนาการทางสติปญญาของไวก็อตสกี้ (Vygotsky) ไวก็อตสกี้ (Berk; & Winsler, 

1995, อางอิงจาก วัฒนา  มัคคสมัน, 2554: 34) กลาวไววาเด็กจะเกิดการเรียนรู พัฒนาสติปญญา

และทัศนคติข้ึนเมื่อ มีการปฏิสัมพันธและทํางานรวมกันกับคนอ่ืน ๆ เชน ผูใหญ ครู เพื่อน บุคคลเหลานี้

จะใหขอมูลสนับสนุนใหเด็กเกิดการเรียนรูจากการมีปฏิสัมพันธและการทํางานรวมกันนั้น โดยการ

เรียนรูของเด็กจะเกิดขึ้นใน Zone of Proximal Development หมายถึง สภาวะที่เด็กเผชิญกับปญหาที่

ทาทายแตไมสามารถคิดแกปญหาไดโดยลําพัง เมื่อไดรับการชวยเหลือแนะนําจากผูใหญหรือจากการ

ทํางานรวมกับเพื่อนที่มีประสบการณมากกวา เด็กจะสามารถแกปญหานั้นไดและเกิดการเรียนรูข้ึนการ

ใหความชวยเหลือแนะนําในการแกปญหาและการเรียนรูของเด็ก (Assisted Learning) เปนการใหการ

ชวยเหลือแกเด็กเมื่อเด็กแกปญหาโดยลําพังไมได เปนการชวยอยางพอเหมาะเพื่อใหเด็กแกปญหาได

ดวยตัวเอง วิธีการที่ครูเขาไปมีปฏิสัมพันธกับเด็กเพื่อใหการชวยเหลือเด็กเรียกวา Scaffolding เปนการ
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แนะนําชวยเหลือใหเด็กแกปญหาดวยตัวเอง โดยการใหการแนะนํา (Clue) การชวยเตือน(reminders) 

การกระตุนใหคิด (encouragement) การแบงปญหาที่สลับซับซอนใหงายลง (breaking the problem 

down into step) การใหตัวอยาง (providing and Example) หรือส่ิงอื่น ๆ ที่จะชวยเด็กแกปญหาและ

เรียนรูดวยตนเอง การใหการชวยเหลือ (Scaffolding) มีลักษณะ 5 ประการ ดังนี้  

              1. เปนกิจกรรมการรวมกันแกปญหา  

              2. เขาใจปญหาและมีวัตถุประสงคที่ตรงกัน  

              3. บรรยากาศที่อบอุนและการตอบสนองกับความตองการ  

              4. รักษาสภาวะแหงการเรียนรูของเด็ก (ZPD)  

              5. สนับสนุนใหเด็กควบคุมตนเองในการแกปญหา  

         1. ครูมีหนาที่ในการจัดเตรียมสภาพแวดลอมใหเด็กเกิดการเรียนรูดวยตนเองและให

คําแนะนําดวยการอธิบาย สาธิต และใหเด็กมีโอกาสทํางานรวมกับผูอ่ืน โดยเฉพาะกับเพื่อนที่มี

ความสามารถมากกวา ครูมีหนาที่กระตุนใหเด็กใชภาษาหรือวิธีการอื่น ๆ เชน การวาด การเขียน การ

ทํางานศิลปะหลาย ๆ รูปแบบ เพื่อเปนการจัดระบบการคิดของเด็กเอง แลวใหโอกาสเด็กแสดงออก

ตามวิธีการตาง ๆ ของเด็กเองเพื่อครูจะไดรูวาเด็กตองการจะทําอะไร  

         2. สรุปทฤษฎีเชาวปญญาของไวก็อตสกี้ (Vygotsky) ไดวา เด็กจะเรียนรูตองใหเปนผูลงมือ

ทําและมีสวนในการเรียนรู พัฒนาการทางเชาวปญญาของเด็กแตละวัยจะเพิ่มข้ึนถึงขั้นสูงสุดตาม

ศักยภาพของแตละบุคคลได ก็ตอเมื่อไดรับการชวยเหลือจากผูใหญที่อยูใกลชิดกับเด็ก เชน ญาติ หรือ

เพื่อนวัยเดียวกัน การชวยเหลือจากครู จะชวยใหเด็กทุกคนเกิดการเรียนรูตามศักยภาพของตน การมี

ปฏิสัมพันธระหวางครูและนักเรียนจึงมีสําคัญมาก  

             ทฤษฏีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจท (Piaget) (อางใน สุรางค โควตระกูล, 2553) 

เด็กเปนผูที่พยายามศึกษาและสํารวจสิ่งตาง ๆ รอบ ๆ ตัวทั้งที่เปนวัตถุส่ิงของ เหตุการณและบุคคล 

จากการมีปฏิสัมพันธกับส่ิงตาง ๆ เหลานั้น ทําใหเด็กเกิดการเรียนรูเกี่ยวกับส่ิงตาง ๆ อยางเปนรูปธรรม 

แลวพัฒนาตอไปเร่ือย ๆ จนสามารถจะเรียนรูส่ิงที่เปนนามธรรมได เปาหมายในการพัฒนาการเรียนรู

ของเด็กตามความคิดของเพียเจท คือ การที่สามารถคิดอยางมีเหตุผลกับส่ิงที่เปนนามธรรม การคิดตั้ง

สมมุติฐานอยางมีเหตุผล และสามารถแกปญหาได การเรียนรูของเด็กเกิดจาก กระบวนการใหญ ๆ 

ภายในตัวเด็ก 2 กระบวนการคือ การจัดโครงสรางทางความคิดภายใน (Organization) และการ

ปรับตัวใหเขากับส่ิงแวดลอม (Adaptation) ซึ่งการปรับตัวประกอบดวยกระบวนการ 2 กระบวนการ 

คือ การดูดซึม (Assimilation) และการปรับเปลี่ยน(Accommodation) ในการที่เด็กมีปฏิสัมพันธกับส่ิง

ใด ๆ ในเบื้องตนเด็กจะพยายามทําความเขาใจประสบการณใหมดวยการใชความคิดเกา หรือ

ประสบการณเดิม ดวยกระบวนการดูดซึม (Assimilation) แตเมื่อปรากฏวาไมสามารถทําความเขาใจ
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ได สําเร็จ  เด็กจะเปลี่ยนความคิดเกี่ยวกับส่ิงตาง  ๆ  เสียใหม  ดวยกระบวนการปรับเปลี่ยน 

(Accommodation) จนสามารถผสมผสานความคิดใหมนั้นใหกลมกลืนเขากันไดกันกับความคิดเกา 

สภาพการณเชนนี้กอใหเกิดความสมดุล (Equilibration) กระบวนการที่เด็กมีการปรับปรุงเปลี่ยนแปลง

และทําใหเกิดสภาวะที่สมดุลนี้ จะนําไปสูการพัฒนาการทางสติปญญาจากขั้นหนึ่งไปสูอีกขั้นหนึ่ง 

จนถึงขั้นสูงสุด คือข้ันใชความสามารถทางสมองในการแกปญหา (Operation) จะเรียนรูโดยการใช

ประสาทสัมผัส ใชสัญลักษณแทนวัตถุที่  

      ทฤษฏีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจท (Piaget)กระบวนการพัฒนาการทาง

สติปญญา (Cognitive Process) ของเพียเจท แบงออกเปน ข้ัน ดังนี้ Sensory-Motor Stage ชวงอายุ 

0-2 ป เปนชวงวัยของการยึดตนเองเปนศูนยกลาง ประกอบดวย 6 ระยะ คือ  

                   ระยะที่ 1 แรกเกิดถึง 1 เดือน เปนการแสดงพฤติกรรมที่เปนลักษณะตอบสนองทางดาน

รางกาย (reflex) เชน การดูด การรอง  

                   ระยะที่  2 อายุประมาณ 1-4 เดือน  เด็กจะมีทั้งทางดูดซึม  (Assimilation)และการ

ปรับเปลี่ยน(Accommodation) เด็กจะเริ่มฟง และเริ่มมอง   
                   ระยะที่ 3 อายุประมาณ 4-8 เดือน เด็กเริ่มคนพบกฎแหงการกระทํา เชน รูวาเคาะแลวจะ

มี เสียงเด็กจะเคาะซํ้าแลวซํ้าอีก  

                   ระยะที่ 4 อายุประมาณ 8-12 เดือน เด็กเร่ิมเขาใจเรื่อง การคงอยูของวัตถุ (object 

permanent)  

                   ระยะที่ 5 อายุประมาณ 12-18 เดือน เร่ิมมีการทดลองและเริ่มเลียนแบบผูใหญ  

                   ระยะที่ 6 อายุประมาณ 18-24 เดือน เร่ิมคิดเกี่ยวกับการกระทําสิ่งตาง ๆ แทนการกระทํา 

Preoperational Stage ชวงอายุ 2-7 ป เด็กวัยนี้ยังไมสามารถคิดยอนกลับได เพียงแตเร่ิมที่จะเขาใจ

เร่ืองการคงตัวของสสารบาง และยังไมสามารถใชสติปญญาแกปญหาตาง ๆ ไดอยางเต็มที่ วัยนี้แบง

ออกเปน 2 ระยะคือ  

                   ระยะที่ 1 อายุ 2-4 ป เรียกวาระยะ Preconcept เพราะเปนวัยที่เด็กเริ่มมี ความคิดรวบ

ยอดเกี่ยวกับส่ิงตางๆ แตยังไมสมบูรณและยังไมมีเหตุผล ความคิดความเขาใจข้ึนอยูกับการรับรูจาก

ประสาทสัมผัสเปนสวนใหญ ยังไมสามารถใชเหตุผลไดระยะที่ 2 อายุ 4-7 ป เรียกวาระยะ Intuitive 

การคิดของเด็กเริ่มมีเหตุผลข้ึนบางแตก็ยังเปนลักษณะการคิดจากการรับรูมากกวาความเขาใจ เด็กเริ่ม

มีปฏิกิริยากับส่ิงแวดลอมมากขึ้น สนใจอยากรู ซักถามและเริ่มเลียนแบบพฤติกรรมของผูใหญ เร่ิมใช

ภาษาเปนเครื่องมือในการคิด Concrete Operational Stage อายุ 7-11 ป สามารถใชสมองคิดอยางมี

เหตุผล รูจักการแกปญหากับส่ิงตาง ๆ ที่เปนรูปธรรมได เขาใจเรื่องการคงที่ของสสาร สามารถคิด

ยอนกลับได Operational Stage อายุ 11-15 ป สามารถคิดอยางมีเหตุผลกับปญหาทุกชนิดสามารถ
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แกปญหาอยางมีระบบระเบียบ สามารถนําหลักการไปใชกับสถานการณตาง ๆ ได จากทฤษฎี

พัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต (Piaget) พบวา การพัฒนาทางสติปญญาของเด็กจะเกิดขึ้น

ตามขั้นตอน มีการใชประสาทสัมผัสในการเรียนรู และประสบการณที่เด็กไดรับเปนสวนสําคัญในการ

สงเสริมพัฒนาการทางสติปญญาใหเกิดขึ้น เหมาะตอการปลูกฝงลักษณะนิสัยที่ดี ใหเหมาะสมกับ

พัฒนาการและวัยของเด็ก ส่ิงสําคัญตอการพัฒนาทางสติปญญาของเด็ก คือการจัดสภาพแวดลอมที่

เอื้อตอการเรียนรูเปนสิ่งสนองตอเด็กที่เรียนรูแตกตางกัน 

      ทฤษฎีการพัฒนาบุคลิกภาพของ โรเจอร (Rogers) (อางอิงจาก พรรณี ช.เจนจิต, 2540) 

ไดกลาวถึง ทฤษฎีเกี่ยวกับ แนวคิดการพัฒนาบุคลิกภาพของโรเจอร วา เด็กจะสามารถพัฒนา

ศักยภาพของตนเองขึ้นมาไดเองจนสามารถแกปญหาไดดวยตนเอง เมื่อเด็กรูจักตนเอง ยอมรับและ

เชื่อมั่นในตนเอง ซึ่งจะพัฒนามาจากการที่เด็กคนนั้นไดรับการปฏิบัติจากผูที่มีความสําคัญตอเขาอยาง

ใหเกียรติและเคารพความรูสึก ความคิดเห็นของเขาภายใตบรรยากาศที่เปนอิสระ ครูตองมีความเชื่อ มี

ความศรัทธา ในความเปนคนของเด็ก ใหความไววางใจเด็ก เชื่อมั่นในความสามารถและศักยภาพของ

เด็ก ซึ่งจะทําใหเด็กสามารถพัฒนาศักยภาพของเด็กเอง ครูควรจะเปดโอกาสใหเด็กไดเลือกวิธีการที่จะ

เรียนเอง ใหเกียรติ เคารพความรูสึกและความคิดเห็นของเด็กส่ิงที่สําคัญที่สุดของคนที่จะเปนครู คือ 

เจตคติของการเปนครู คือจะตองเปนผูที่สามารถที่จะเขาใจพฤติกรรมตาง ๆ ของเด็กที่เกิดขึ้นจากจิตใจ

ภายในของเด็ก ตลอดจนตระหนักกระบวนการของการเรียนรูของเด็ก  

             ทฤษฏีเกี่ยวกับการสอนของ บรูเนอร (Bruner)  

             สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2540: 126) กลาวถึง แนวคิดของบรูเนอร 

วา เปนแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรูโดยเชื่อวา เด็กทุกระดับชั้นมีการพัฒนาเรียนรูเนื้อหาวิชาใดก็ได ถามี

การจัดการเรียนการสอนใหเหมาะสม กับความสามารถของเด็ก การเรียนรูตามแนวคิดของบรูเนอร 

แบงออกเปน 3 ดังนี้ ข้ันการเรียนรูดวยการกระทํา (Enactive Representation) เปนขั้นการเรียนรูที่เกิด

จากประสาทสัมผัส ดูตัวอยางและกระทําตาม ชวงแตเกิดจนถึง 2 ขวบ เชน กรณีที่เด็กเล็ก ๆ นอนอยู

ในเปลและเขยากระดิ่ง ขณะที่เขยาบังเอิญกระดิ่งตกขางเปล เด็กจะหยุดนิดหนึ่งแลวยกมือข้ึนดู เด็ก

ทําทาทางประหลาดใจ และเขยามือเลนตอไปโดยไมมีกระดิ่ง เพราะเด็กคิดวามือนั้นคือกระดิ่ง และเมื่อ

เขยามือเด็กก็จะไมไดยินเสียงกระดิ่งนั้น แสดงวาเด็กสามารถถายทอดสิ่งของ (กระดิ่ง) แทน

ประสบการณดวยการกระทํา ข้ันนี้จะตรงขั้น Sensory-Motor ของเพียเจตข้ันการเรียนรูดวยการลองดู

และจินตนาการ(Iconic Representation) เปนขั้นที่เด็กเรียนรูในการมองเห็น และการใชประสาท

สัมผัสตาง ๆ จากตัวอยางที่กลาวในขั้นที่ 1 คือ เมื่อเด็กอายุมากขึ้น 2-3 เดือน ทําของเลนตกขางเปล 

เด็กจะมองเห็นของเลนนั้น ถาผูใหญแกลงหยิบเอาไปเด็กจะหงุดหงิด รองไห เมื่อมองไมเห็นของ บรู

เนอร  กลาววา การที่เด็กมองหาของเลนและรองไห หรือแสดงอาการหงุดหงิดเมื่อไมพบของแสดงวา
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เด็กมีภาพแทนใจ (Iconic Representation) ซึ่งตางกับวัยที่เด็กคิดวาการสั่นมือ การสั่นกระดิ่งเปนสิ่ง

เดียวกัน เมื่อกระดิ่งตกหายก็ไมสนใจยังคงสั่นมือตอไป ข้ันนี้จะตรงขั้น Concrete Operational 

ของเพียเจต ข้ันการเรียนรูโดยการใชสัญลักษณ (Symbolic Representation) เปนชั้นสามารถการ

เรียนรูที่เปนนามธรรมตาง ๆ ได เปนพัฒนาการดานความรูความเขาใจ เด็กสามารถคิดหาเหตุผล และ

ในที่สุดจะเขาใจนามธรรม ข้ันนี้ตรงกับข้ัน Formal Operation ของเพียเจต แนวทางการจัดการเรียน

การสอน ผูสอนควรคํานึงถึงในเรื่องตอไปนี้  
                 1. การจัดลําดับข้ันของการเรียนรูและการนําเสนอใหสอดคลองกับระดับการรับรูเขาใจ  
                 2. ในการเรียนการสอนนั้น ทั้งผูเรียนและผูสอนตองมีความพรอม แรงจูงใจและความ

สนใจ  
                 3. ลักษณะและชนิดของกิจกรรมการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับความสามารถของ

ผูเรียนจะชวยใหมีความรูคงทนและถายโยงความรูไดดวย  
                 4. แรงเสริมดวยตนเอง (Self-reinforcement) ครูควรใหผลยอนกลับแกผูเรียน เพื่อให

ทราบวาทําผิดหรือทําถูก เปนการสรางแรงเสริมดวยตนเอง วิธีการสอนตามแนวคิดของบรูเนอร 

(Bruner) ประกอบดวยการสอนตามลําดับข้ันดังนี้  
            1. ใหผูเรียนเผชิญกับปญหา ทําความเขาใจปญหาและมีความตองการที่จะแกไข  
            2. ระบุปญหาที่เผชิญใหชัดเจน  
            3. ตั้งสมมติฐานเพื่อคาดคะเนคําตอบของปญหา  
            4. เก็บรวบรวมขอมูลเพื่อใชพิสูจนสมมติฐานที่กําหนด  
            5. สรุปผลการคนพบซึ่งเปนวิธีการสอนแบบคนพบ(Discovery Learning) เปนวิธีการสอน

โดยเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง (Child-Centered) โดยยึดหลักที่ จอหน ดิวอ้ี (John Dewey) กลาววา 

การเรียนรูเกิดขึ้นไดเมื่อผูเรียนไดลงมือกระทํา (Learning by Doing)  
               สรุปทฤษฎีของบรูเนอร (Bruner) กลาววา การเรียนรูของเด็กปฐมวัยนั้นสามารถเรียนได

ทุกเนื้อหาวิชา แตตองจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับระดับความสามารถของผูเรียน จัด

กิจกรรมที่ใหเด็กไดเผชิญปญหา กิจกรรมที่จัดใหกับเด็กนั้นตองสรางแรงจูงใจใหเด็กอยากคนหา

คําตอบ ในกิจกรรมตองเปดโอกาสใหเด็กไดมีโอกาสในการลงมือปฏิบัติ โดยใชประสาทสัมผัส ทั้งหา 

เนนผูเรียนเปนสําคัญ มีการคนควาหรือหาคําตอบและสรางองคความรูดวยตนเอง ส่ิงสําคัญการจัด

กิจกรรมตองเกิดขึ้นจากความสนใจและความตองการของเด็กเองจะทําใหเด็กเรียนรูไดเปนอยางดี  
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2.2 แนวคิดพื้นฐานเกีย่วกับการจัดกิจกรรมทกัษะพื้นฐานทางวทิยาศาสตร 
  สิริมา    ภิญโญอนันตพงษ (2538: 18 - 21) กลาวถึง ผูนําแนวคิดทฤษฎีพื้นฐานในการ จัด

การศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัยมีดังนี้  

  ล็อค (Lock) มีความเห็นวาเด็กทารกนั้นเปรียบเสมือนผาขาว ประสบการณตางๆ และ

ส่ิงแวดลอมจะมีความสําคัญอยางมากตอการเจริญเติบโตของเด็กทําใหเด็กมีพัฒนาการที่ แตกตางกัน  

  สกินเนอร (Skinner) เชื่อวาพฤติกรรมของคนเรานั้น เกิดจากการปฏิสัมพันธกับ ส่ิงแวดลอม

สามารถปรับเปลี่ยนพฤติกรรมนั้นไดดวยตัวเสริมแรง ดังนั้นในการสอน ครูสามารถนํา เด็กไปสู

พฤติกรรมหรือการเรียนรูที่ตองการได  

  รุสโซ (Rousseau) นักปรัชญาชาวฝรั่งเศส ซึ่งเชื่อในพื้นฐานความดีใน สัญชาตญาณของ

มนุษยเราเปนนักวุฒิภาวะนิยมที่ความเห็นวา ถาเราใหโอกาสเด็กเจริญเติบโตตาม วิถีทางธรรมชาติ

แลวเด็กจะพัฒนาไดเต็มศักยภาพเพราะฉะนั้นพอแมหรือครูควรหลีกเลี่ยงที่จะ ขัดขวางการ

เจริญเติบโตตามธรรมชาติของเด็ก ไมบังคับเด็ก  

  ฟรอยด (Freud) มีความเห็นวา อิทธิพลที่สําคัญที่สุดของพัฒนาการนั้นมาจาก ภายในตัว

เด็ก ทั้งทางดานอารมณ สังคม สติปญญา และทางกาย  

  กีเซล (Gesell) มีความเห็นวา พัฒนาการของเด็กจะเปนไปตามธรรมชาติตามอายุ ของเด็ก 

เมื่อถึงวันนั้นเด็กจะแสดงพฤติกรรมตางๆ ไดโดยไมตองไปเรงหรือฝกเด็ก นักการศึกษา หรือพอแม ควร

ใหอิสระเด็กในการทํากิจกรรมตางๆ ตามความสนใจ  

  พิอาเจท (Piaget) นักจิตวิทยาชาวสวิสซตไดอธิบายถึง กระบวนการคิด และสราง ความรู

ของเด็ก หลักการทางทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของพิอาเจท หลายประการที่ชวยใหครู คิด

สรางสรรค จัดกิจกรรมและประสบการณที่เหมาะสมใหกับเด็ก กลาวคือ  

        1. การเรียนรูเปนกระบวนการที่อาศัยความกระตือรือรน ทั้งทางรางกาย และ จิตใจของ

ผูเรียน  

         2. พัฒนาการแตละขั้นจะดําเนินไปตามลําดับข้ันตอนจะขามขั้นไมได และ ดวยอัตราที่

แตกตางกันในแตละบุคคล  

        3. ภาษาไมใชปจจัยที่ทําใหเด็กเกิดการเรียนรูและความคิดรวบยอดเพียง อยางเดียว  

        4. พัฒนาการทางสติปญญาของเด็ก สงเสริมไดดวยการมีปฏิสัมพันธกับเด็ก อ่ืนผูใหญ 

และส่ิงแวดลอมทางกายภาพ  

  ดิวอ้ี (Dewey) ไดพัฒนาแนวคิดที่วาประสบการณสําหรับเด็กเกิดขึ้นไดตองใช ความคิดและ

การลงมือปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ทดลองและคนพบดวยตนเอง ไมนิยมการสอนใหเด็ก ทองจํา แตเชื่อใน

การใหอิสระเด็กไดสํารวจ เลนในสิ่งแวดลอมที่เต็มไปดวยกิจกรรมที่จะนําไปสูความสําเร็จ  
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  จากแนวคิดที่กลาวมาขางตน จะเห็นไดวาการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร

สําหรับเด็กนั้นตองจัด ประสบการณตามพื้นฐานแนวคิด หลักการ และทฤษฎีของนักการศึกษา โดยนํา

แนวคิดมาจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร ใหเหมาะสมสอดคลองกับพัฒนาการของเด็ก ซึ่ง

แตละคนมีพัฒนาการแตกตางกัน ซึ่ง ในแตละแนวคิดนั้นจะมีจุดเนนที่แตกตางกันออกไปขึ้นอยูกับ

ความเชื่อ และความเหมาะสมในการ เลือกไปปฏิบัติของแตละบุคคล แตการจัดสําหรับเด็กกิจกรรม

ทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรปฐมวัยจะเปนไปอยางมี ประสิทธิภาพหรือไม ข้ึนอยูกับครูวาจะ

สามารถจัดใหสอดคลองกับกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรพัฒนาการและความ แตกตางของ

เด็กแตละคนไดอยางไร และกิจกรรมที่ครูจัดนั้นเด็กไดมีโอกาสในการลงมือปฏิบัติ ดวยตนเองมากนอย

เพียงใด 

 
 2.3 ความหมายและความสําคัญของทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
 จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวกับทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรนั้น มีผูใหความหมาย ไวดังนี้  

 สุรีย สุธาสิโนบล (2541: 53) กลาววา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรหมายถึง กระบวนการ

คนควาทดลอง เพื่อหาขอเท็จจริง ในขณะที่ทดลองไดมีโอกาสฝกฝนทั้งในดานการปฏิบัติและพัฒนา

ความคิดอยางเปนระบบ  

  สรศักดิ์ แพรคํา (2544: 21-22) กลาววา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรหมายถึง 

ความสามารถในการใชกระบวนการวิทยาศาสตรตางๆ ไดแกการสังเกต การจําแนกประเภท การวัด

การคํานวณ การหาความสัมพันธการจัดกลุม และส่ือความหมายขอมูล การลงความเห็นการพยากรณ

การตั้งสมมุติฐาน การกําหนดการควบคุมตัวแปรการกําหนดนิยมเชิงปฏิบัติการการทดลอง และการ

ตีความหมายขอมูลการลงขอสรุปไดอยางคลองแคลว  

  พิมพันธ  เดชะคุปต (2545: 9)  กลาววา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรก็คือความชํานาญ

หรือความสามารถในการใชความคิดเพื่อคนหาความรูรวมทั้งการแกปญหาทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรเปนทักษะทางปญญาไมใชทักษะการปฏิบัติดวยมือเพราะเปนการทํางานของสมอง  

  ลําดวน   ปนสันเทียะ (2545: 36) กลาววา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรเปนการคนพบสิ่ง

ใหมที่ไดจากการแสวงหาความรูในการปฏิบัติ คนควา ทดลองอยางมีระบบ เพื่อหาขอเท็จจริงในการ

ตอบสนองความอยากรูการแกปญหาไดอยางมีเหตุผล โดยเฉพาะการนําทักษะในการสังเกต การ

จําแนกประเภท การวัด การสื่อความหมาย การลงความเห็น การพยากรณบันทึกขอมูล ตั้งสมมติฐาน

และการทดลอง ตลอดจนทักษะพื้นฐานอื่นๆ ที่มีความสําคัญและเหมาะสมกับวัยและพัฒนาการของ

เด็กปฐมวัย ที่เด็กสามารถเรียนรูและปลูกฝงใหกับเด็ก  
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 ณัฐชุดา  สาครเจริญ (2548: 10) กลาววา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรหมายถึง 

ความสามารถในการสืบเสาะแสวงหาความรูและแกปญหา โดยผานการปฏิบัติ และฝกฝนโดยใชการ

สังเกตการวัด การจําแนก การหามิติสัมพันธการจัดกระทํา การสื่อสาร การลงความเห็น การพยากรณ

และการตั้งสมมติฐาน  

สรุปไดวา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรหมายถึง ความชํานาญและความสามารถในการ

ฝกฝนและปฏิบัติ สําหรับเด็กปฐมวัย ทักษะเบื้องตนคือ ทักษะการสังเกต การจําแนกประเภท และการ

ส่ือความ ซึ่งทักษะทั้งสามนี้ สามารถฝกพรอมกันไดและเปนทักษะพื้นฐานในการพัฒนาดาน

สติปญญาเพื่อเปนพื้นฐานในการเรียนรูในระดับที่สูงขึ้น  

 
 2.4 ประเภทของทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 
 ประเภทของทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรที่อยูในขั้นพัฒนาการของเด็กปฐมวัย  ทักษะ

กระบวนการวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยมีนักการศึกษาหลายทานไดใหความเห็นไวตางๆ กัน ดังนี้           
 เคลททและชอว (ณัฐชุดา   สาครเจริญ. 2548: 10; อางอิงจาก Cliat; & Shaw. 1992: 23)  

กลาววา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยคือทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนก

ประเภททักษะการวัด ทักษะการใชตัวเลข ทักษะการหาความสัมพันธระหวางพื้นที่กับสเปสและสเปส

กับเวลา ทักษะการจัดทําขอมูลและสื่อความหมาย ทักษะการจําแนก ทักษะการวัดทักษะการสื่อ

ความหมาย ทักษะการพยากรณและทักษะการลงความเห็น  

มารติน (ณัฐชุดา  สาครเจริญ. 2548: 10; อางอิงจาก Martin. 2001: 32)  กลาววา ทักษะ

กระบวนการวิทยาศาสตรที่ใชกิจกรรมใหแกเด็กปฐมวัย ไดอยางเหมาะสม คือ ทักษะการสังเกต ทักษะ

การจําแนก ทักษะการวัด ทักษะการสื่อความหมาย ทักษะการพยากรณและทักษะการลงความเห็น  

เสาวคนธ    สาเอี่ยม (2537: 14) ไดใหความเห็นวา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรที่สามารถ

สงเสริมแกเด็กปฐมวัยประกอบดวย ทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะการแสดง

ประมาณ ทักษะการสื่อความหมาย และทักษะการลงความเห็น  

พัฒนา   ชัชพงศ (2539: 1)  กลาววา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 

ไดแกทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะการวัดและการคาดคะเน ทักษะการหา

ความสัมพันธมิติ-เวลาทักษะการสรุปการลงความเห็นและทักษะการสื่อความหมาย  

กุลยา   ตันติผลาชีวะ (2547: 173) กลาววา ทักษะพื้นฐานที่ตองนํามาใชในกระบวนการ

วิทยาศาสตรคือ การสังเกต การจําแนก การเปรียบเทียบ การวัด การสื่อสาร การทดลอง การสรุป

นําไปใช 
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ณัฐชุดา   สาครเจริญ (2548: 11)  กลาววา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรที่ควรสงเสริม

ใหกับเด็กปฐมวัย ไดแกทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนก ทักษะการวัด ทักษะการหามิติสัมพันธ

ทักษะการสื่อสาร ทักษะการลงความเห็น ซึ่งในแตละทักษะมีความเชื่อมโยงกันในการใชทักษะใด

ทักษะหนึ่งยอมใชทักษะอื่นในการคนควาหาความรูจากขอมูลรวมกันไปดวย  

สมาคมความกาวหนาทางวทิยาศาสตร(American Association for the Advancement of 

Science-AAAS) (แหลงขอมูล www.google.com 2553) กําหนดจุดมุงหมายของการใชกระบวนการ

ทางวทิยาศาสตรเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรูทัง้สิ้น 13 ทักษะ  

    1. ทักษะการสังเกต (Observation) หมายถึง ความสามารถในการใชประสาทสัมผัสอยาง

ใดอยางหนึ่ง หรือหลายอยางรวมกัน ไดแกตา หู จมูก ล้ิน และผิวกาย เขาไปสัมผัสโดยตรงกับวัตถุหรือ

ปรากฏการณตางๆ โดยไมลงความเห็นของผูสังเกต  

    2. ทักษะการวัด (Measurement) หมายถึงความสามารถในการใชเครื่องมือวัดหาปริมาณ

ของสิ่งตางๆ ไดอยางถูกตอง ความสามารถในการเลือกใชเครื่องมืออยางเหมาะสม และความสามารถ

ในการอานคาที่ไดจากการวัดไดถูกตองรวดเร็วและใกลคียงกับความจริงพรอมทั้งมีหนวยกํากับเสมอ  

    3. ทักษะการคํานวณ (Using numbers) หมายถึง ความสามารถในการบวก ลบ คูณ หาร 

หรือจัดกระทํากับตัวเลขที่แสดงคาปริมาณของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ซึ่งไดจากการสังเกต การวัด การทดลอง

โดยตรง หรือจากแหลงอ่ืน ตัวเลขที่คํานวณนั้นตองแสดงคาปริมาณในหนวยเดียวกัน ตัวเลขใหมที่ได

จากการคํานวณจะชวยใหส่ือความหมายไดตรงตามที่ตองการและชัดเจนยิ่งขึ้น  

    4. ทักษะการจําแนกประเภท (Classification) หมายถึง ความสามารถในการจัดจําแนก

หรือเรียงลําดับวัตถุ หรือส่ิงที่อยูในปรากฏการณตางๆ ออกเปนหมวดหมูโดยมีเกณฑในการจัดจําแนก 

เกณฑดังกลาวอาจใชความเหมือน ความแตกตาง หรือความสัมพันธอยางใดอยางหนึ่งก็ไดโดยจัดสิ่งที่

มีสมบัติบางประการรวมกันใหอยูในกลุมเดียวกัน  

    5. ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา (Space/space 

Relationship and Space/Time Relationship) สเปส (Space) ของวัตถุ หมายถึง ที่วางบริเวณที่วัตถุ

นั้นครอบครองอยูซึ่งจะมีรูปรางและลักษณะเชนเดียวกับวัตถุนั้น โดยทั่วไป  

        สเปสของวัตถุจะมี 3 มิติ (Dimensions) ไดแกความกวาง ความยาว ความสูงหรือความ

หนาของวัตถุทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา  หมายถึง 

ความสามารถในการระบุความสัมพันธระหวางสิ่งตอไปนี้ คือ (1 ความสัมพันธระหวาง 2 มิติ กับ 3 

มิติ) (2 ส่ิงที่อยูหนากระจกเงากับภาพที่ปรากฏจะเปนซายขวาของกันและกันอยางไร ( 3 ตําแหนงที่อยู

ของวัตถุหนึ่งกับอีกวัตถุหนึ่ง) (4  การเปลี่ยนแปลงตําแหนงที่อยูของวัตถุกับเวลา หรือสเปสของวัตถุที่

เปลี่ยนแปลงไปกับเวลา)  
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    6.ทักษะการจัดกระทําและสื่อความหมายขอมูล (Organizing data and communication) 

หมายถึง ความสามารถในการนําขอมูลที่ไดจากการสังเกต การวัด การทดลอง และจากแหลงอื่นมาจัด

กระทําใหมโดยวิธีการตางๆ เชน การจัดเรียงลําดับ การแยกประเภท หรือคํานวณหาคาใหมเพื่อใหผูอ่ืน

เขาใจมากขึ้น อาจนําเสนอในรูปของตาราง แผนภูมิ แผนภาพ กราฟ สมการ เปนตน  

     7. ทักษะการลงความเห็นจากขอมูล (Infering) หมายถึง ความสามารถในการอธิบาย

ขอมูลที่มีอยูอยางมีเหตุผลโดยอาศัยความรูหรือประสบการณเดิมมาชวย ขอมูลที่มีอยูอาจไดมาจาก

การสังเกต การวัด การทดลอง คําอธิบายนั้นไดมาจากความรูหรือประสบการณเดิมของผูสังเกตที่

พยายามโยงบางสวนที่เปนความรูหรือประสบการณเดิมใหมาสัมพันธกับขอมูลที่ตนเองมีอยู 

     8. ทักษะการพยากรณ (Prediction) หมายถึง ความสามารถในการทํานายหรือคาดคะเน

ส่ิงที่จะเกิดขึ้นลวงหนา โดยอาศัยการสังเกตปรากฏการณที่เกิดขึ้นซ้ําๆ หรือความรูที่เปนหลักการ กฎ 

หรือทฤษฎีในเรื่องนั้นมาชวยในการทํานาย การทํานายอาจทําไดภายในขอบเขตขอมูล (Interpolating) 

และภายนอกขอบเขตขอมูล (Extrapolating)  

     9. ทักษะการตั้งสมมุติฐาน (Formulating hypothesis) หมายถึง ความสามารถในการให

คําอธิบายซึ่งเปนคําตอบลวงหนากอนที่จะดําเนินการทดลอง เพื่อตรวจสอบความถูกตองเปนจริงใน

เร่ืองนั้นๆ ตอไป สมมุติฐานเปนขอความที่แสดงการคาดคะเน ซึ่งอาจเปนคําอธิบายของสิ่งที่ไม

สามารถตรวจสอบโดยการสังเกตไดหรืออาจเปนขอความที่แสดงความสัมพันธที่คาดคะเนวาจะเกิดขึ้น

ระหวางตัวแปรตนกับตัวแปรตาม ขอความของสมมุติฐานนี้สรางขึ้นโดยอาศัยการสังเกตความรู

ประสบการณเดิมเปนพื้นฐาน การคาดคะเนคําตอบที่คิดลวงหนานี้ยังไมทราบ หรือยังไมเปนหลักการ 

กฎ หรือทฤษฎีมากอน ขอความของสมมุติฐานตองสามารถทําการตรวจสอบโดยการทดลองและแกไข

เมื่อมีความรูใหมได 

   10. ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ (Defining operational) หมายถึง ความสามารถ

ในการกําหนดความหมายและขอบเขตของคํา หรือตัวแปรตางๆ ใหเขาใจตรงกัน และสามารถสังเกต

และวัดไดคํานิยามเชิงปฏิบัติการ เปนความหมายของคําศัพทเฉพาะ เปนภาษางายๆ ชัดเจน ไม

กํากวม ระบุส่ิงที่สังเกตไดและระบุการกระทําซึ่งอาจเปน การวัด การทดสอบ การทดลองไวดวย  

  11. ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร (Identifying and controling variables) หมายถึง 

การชี้บางตัวแปรตน ตัวแปรตาม และตัวแปรที่ตองควบคุมในสมมุติฐานหนึ่งการควบคุมตัวแปรนั้นเปน

การควบคุมส่ิงอื่นๆ นอกเหนือจากตัวแปรตนที่จะทําใหผลการทดลองคลาดเคลื่อนถาหากวาไมควบคุม

ใหเหมือนกัน  
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  12. ทักษะการทดลอง (Experimenting) หมายถึง กระบวนการปฏิบัติการเพื่อหาคําตอบหรือ

ทดสอบสมมุติฐานที่ตั้งไวในการทดลองจะประกอบดวยกิจกรรม 3 ข้ันตอน คือ  

        12.1 การออกแบบการทดลอง หมายถึง การวางแผนการทดลองกอนลงมือทดลองจริง 

เพื่อกําหนดวิธีการดําเนินการทดลองซึ่งเกี่ยวกับการกําหนดวิธีดําเนินการทดลองซึ่งเกี่ยวกับการ

กําหนดและควบคุมตัวแปร และวัสดุอุปกรณที่ตองการใชในการทดลอง  

        12.2 การปฏิบัติการทดลอง หมายถึง การลงมือปฏิบัติการทดลองจริงๆ  

        12.3 การบันทึกผลการทดลอง หมายถึง การจดบันทึกขอมูลที่ไดจากการทดลอง ซึ่งอาจ

เปนผลของการสังเกต การวัด และอ่ืนๆ  

   13. ทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป (Interpreting data and conclusion) 

หมายถึง ความสามารถในการบอกความหมายของขอมูลที่ไดจัดกระทํา และอยูในรูปแบบที่ใชในการ

ส่ือความหมายแลว ซึ่งอาจอยูในรูปตาราง กราฟ แผนภูมิหรือรูปภาพตางๆ รวมทั้งความสามารถใน

การบอกความหมายขอมูลในเชิงสถิติดวย และสามารถลงขอสรุปโดยการเอาความหมายของขอมูลที่

ไดทั้งหมด สรุปใหเห็นความสัมพันธของขอมูลที่เกี่ยวของกับตัวแปรที่ตองการศึกษาภายในขอบเขต

ของการทดลองนั้นๆ ดังนั้นผูวิจัยจึงไดเลือกทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรที่เหมาะสมสําหรับเด็ก

ปฐมวัยซึ่งในการทําการศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยไดเลือกทักษะการสังเกต การจําแนกและการสื่อสารซึ่งมี

รายละเอียด ดังนี้  

        1.1.1 การสังเกต  

         ความหมายของการสังเกต นักวิทยาศาสตรใชสังเกตเปนกระบวนการสําคัญ ซึ่งจะ

นําไปสูการคนพบทางวิทยาศาสตรเพราะการสังเกตทําใหผูเรียนสามารถเรียนรูส่ิงตางๆ รอบตัวได

ความหมายของการสังเกต มีดังนี้  

        วรรณทิพา   รอดแรงคํา และพิมพันธ   เดชะคุปต (2542: 3) กลาววา การสังเกต 

หมายถึง การใชประสารทสัมผัสอยางใดอยางหนึ่งหรือหลายอยางรวมกัน ไดแกตา หู จมูก ล้ิน ผิวกาย 

เขาไปในสัมผัสตรงกับวัตถุ หรือ เหตุการณเมื่อคนหาขอมูลซ่ึงเปนรายละเอียดของสิ่งนั้น โดยไมใส

ความเห็นของผูสังเกตลงไป ขอมูลที่ไดจากการสังเกตประกอบดวยขอมูลเกี่ยวกับลักษณะและ

คุณสมบัติ  

        ยุพา วีระไวทยะ และปรียา  นพคุณ (2544: 90) กลาววา การสังเกต หมายถึง 

ความสามารถในการใชประสาทสัมผัสอยางใดอยางหนึ่งหรือหลายอยางเพื่อหาขอมูลหรือรายละเอียด

ของสิ่งตางๆ โดยไมเพิ่มความคิดเห็นสวนตัวลงไป  
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      ประสาท  เนืองเฉลิม (2545: 24) กลาววา การสังเกต หมายถึง การใชประสาทสัมผัสอยาง

ใดอยางหนึ่งหรือหลายอยางรวมกัน ไดแกตา หู จมูก ล้ิน ผิวกาย เขาไปสัมผัสโดยตรงกับวัตถุหรือ

เหตุการณเพื่อคนหาขอมูลซ่ึงเปนรายละเอียดของสิ่งนั้น  

      พิมพันธ   เดชะคุปต (2545: 10) กลาววา การสังเกต คือ การสัมผัสอยางใดอยางหนึ่งหรือ

หลายอยางรวมกันไดแกตา หู จมูก ล้ิน และกายสัมผัสเขาสัมผัสโดยตรงกับวัตถุหรือปรากฎการณโดย

มีจุดประสงคที่จะหาขอมูลซ่ึงเปนรายละเอียดของสิ่งนั้นๆ ทั้งนี้โดยไมใชประสบการณและความคิดเห็น

ของผูสังเกตในการนําเสนอขอมูล  

      แอบรัสคาโท (ณัฐชุดา   สาครเจริญ. 2548: 12; อางอิงจาก Abruscato. 2000: 40) กลาว

วา การสังเกต เปนการใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 รับขอมูลเกี่ยวกับวัตถุเหตุการณและสิ่งแวดลอมรอบตัว 

ซึ่งเปนกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันพื้นฐาน  

       มารติน (ณัฐชุดา   สาครเจริญ. 2548: 12; อางอิงจาก Martin. 2001: 36) กลาววา การ

สังเกต คือ ความสามารถในการใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 ใชเพียงอยางใดอยางหนึ่ง หรือใชหลายอยาง

รวมเขาสัมผัสโดยตรงกับวัตถุ ส่ิงแวดลอม ทําใหเกิดประสบการณตรง และเกิดการเรียนรู 

       สรุปไดวา การสังเกต หมายถึง ความสามารถในการใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 เขาไปสัมผัส

โดยตรงกับวัตถุ ส่ิงแวดลอม สามารถตอบขอมูลหรือรายละเอียดของสิ่งตางๆ ไดอธิบายวา ส่ิงที่สังเกต

ไดเปนอยางไร บอกความเหมือนความตางวาสิ่งที่สังเกตไดเปนอยางไร ซึ่งเปนกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรข้ันพื้นฐาน หลักในการสังเกต  

        ธงชัย   ชิวปรีชา และทวีศักดิ์  จินดานุรักษ (2539: 60) กลาววา การฝกการสังเกตควร

คํานึงถึงสิ่งตางๆ ดังนี้ 

           1. จะตองใชประสาทสัมผัสอ่ืนๆรวมดวยไมใชใชเฉพาะตาดูเพียงอยางเดียว 

           2. สังเกตเชิงปริมาณทุกครั้งถาเปนไปได 

           3. ตองสังเกตการณเปลี่ยนแปลงดวย  

           4. การสังเกตและการลงความเห็นเปนคนละเรื่องกัน  

        ยุพา   วีระไวทยะและปรีชา  นพคุณ (2544: 90) กลาวถึง ส่ิงที่ครูตองใหนักเรียนคํานึงถึง

ในการสังเกต  

           1. สังเกตสิ่งตางๆ ตามวัตถุประสงคทีกําหนดไว 

           2. สังเกตหลายๆ คร้ัง และใชประสาทสัมผัสหลายอยางประกอบกัน  

           3. ขอมูลจากการสังเกตตองไมใสความคิดเห็นสวนตัวลงไป  

        สรศักดิ์   แพรดํา (2544: 66 – 67) กลาววา การสังเกตวัตถุหรือปรากฏการณใดๆ ควร

คํานึง คือ  
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           1. การสังเกต ในการคนหารายละเอียดควรใชประสาทตา หู จมูก ล้ินและผิวกายเขาไป

สัมผัสกับส่ิงที่สังเกต ไมใชใชตาอยางเดียว ดังนั้นผูสังเกตควรใชประสาทสัมผัสดังนี้  

               1.1  ตา ดูส่ิงตางๆ มีรูปรางกลม รี เหลี่ยม สีแดง สีเหลือง  

               1.2  จมูก ดมกลิ่นวาสิ่งนั้นมีกลิ่นหอม กลิ่นคลายผลไม 

               1.3  หู ฟงเสียงจากสิ่งตางๆ ที่กําลังเกิดขึ้นหรือทําใหเกิดเสียง เชน เสียงแหลม 

และทุม  

               1.4  ล้ิน ชิมรส จากสิ่งตางๆ ดวยการใชมือลูบหรือแตะ วามีลักษณะหยาบเรียบ นุม 

ขรุขระ  

           2. การสังเกต ตองเปนขอมูลเชิงปริมาณทุกครั้ง เปนการกะประมาณหรือใชหนวย

มาตรฐาน  

           3. การสังเกตตองสังเกตขอมูลการเปลี่ยนแปลง  

           4. การสังเกต ตองมาจากการใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 เทานั้น โดยไมใสความคิดเห็นของ

ผูสังเกตลงไปดวย  

       ณัฐชุดา   สาครเจริญ (2548: 12) หลักการสังเกตในการคนหารายละเอียดควรใช

ประสาทสัมผัสหลายอยางประกอบในการสังเกตสิ่งตางๆ เชนตา หู จมูก ล้ินและผิวกาย ไมใชอยาง

เดียวสังเกตตามวัตถุประสงคที่กําหนดไมใสความคิดเห็นของผูสังเกตลงไป  

       สรุปไดวา หลักการสังเกตเปนการใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 ไดแกตาดู หูฟง จมูกดมกลิ่น ล้ิน

ชิมรส และมือสัมผัส หลังจากที่เด็กไดฝกใชประสาทสัมผัสแลว ควรประเมินความสามารถในการใช

ประสาทสัมผัสของเด็ก โดยใหเด็กรายงานดวยการอธิบายวาส่ิงที่สังเกตไดเปนอยางไร หรืออาจให

เขียนภาพ ซึ่งการสังเกตจะเปนพื้นฐานในการเปรียบเทียบสิ่งตางๆ วาเหมือนหรือตางกันอยางไร  

      1.2.2 การจําแนก ความหมายของการจําแนก ทักษะการจําแนกเปนทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรข้ันพื้นฐานเพื่อใหผูเรียนเขาใจความหมายของการจําแนก สามารถระบุเกณฑที่ใชใน

การจําแนก และการจําแนกของสิ่งตางๆไดถูกตองตามเกณฑที่กําหนดขึ้นเอง (วรรณทิพา   รอดแรงคํา; 

และพิมพันธ  เดชะคุปต. 2542: 30)  

      สุนีย    เหมะประสิทธิ์ (2543: 21 - 23) กลาววา ทักษะการจําแนก เปนความสามารถใน

การแบงหรือจัด หรือจัดเรียงวัตถุ หรือเหตุการณออกเปนกลุมๆ โดยใชเกณฑการเปรียบเทียบความ

เหมือน ความตางและความสัมพันธ 

      ยุพา  วีระไวทยะและปรียา   นพคุณ (2544: 96) กลาววา การจําแนก หมายถึง 

ความสามารถในการแบงพวกหรือเรียงลําดับส่ิงของโดยมีเกณฑเกณฑดังกลาวอาจจะใชความเหมือน

ความแตกตาง หรือความสัมพันธอยางใดอยางหนึ่งก็ได 
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      ประสาท   เนืองเฉลิม (2544: 96) กลาววา การจําแนก หมายถึง การแบงพวกหรือ

เรียงลําดับวัตถุ หรือส่ิงที่มีอยูในปรากฏการณโดยเกณฑความสามารถที่แสดงใหเห็นไดแกการแบงพวก

ของสิ่งตางๆ จากเกณฑที่ผูอ่ืนกําหนดใหได 

      กุลยา   ตันติผลาชีวะ (2547ก: 173) กลาววา การจําแนกเปรียบเทียบเปนทักษะพื้นฐานที่

ใชในการจัดระเบียบขอมูล ซึ่งในการจําแนกเด็กตองสามารถเปรียบเทียบและบอกขอแตกตางของ

คุณสมบัติ ถาเด็กเล็กมาก เด็กอาจจําแนกสี หรือจําแนกรูปรางก็ไดการจําแนกหรือเปรียบเทียบสําหรับ

เด็กปฐมวัย ตองใชคุณสมบัติหยาบๆ เห็นเปนรูปธรรมเด็กจึงทําได 

      ณัฐชุดา   สาครเจริญ (2548: 14) กลาววา การจําแนก หมายถึง ความสามารถในการ

จัดแบงหรือเรียงลําดับวัตถุหรือส่ิงที่อยูในปรากฏการณตางๆ ออกเปนพวกๆ โดยมีเกณฑในการจัดแบง

ซึ่งเกณฑที่ใชในการพิจารณามี 3 ประการคือ ความเหมือน ความแตกตางและความสัมพันธ 

      สรุปไดวา การจําแนก หมายถึง ความสามารถในการเปรียบเทียบและบอกขอแตกตางของ

คุณสมบัติ โดยมีเกณฑในการจัดแบง มี 3 ประการ คือ ความเหมือน ความแตกตางและความสัมพันธ

ถาเด็กเล็กมาก เด็กอาจจําแนกสี หรือจําแนกรูปรางก็ไดการจําแนกหรือเปรียบเทียบสําหรับเด็กปฐมวัย 

ตองใชคุณสมบัติหยาบๆ เห็นเปนรูปธรรมเด็กจึงทําไดการกําหนดเกณฑในการจําแนก  

      สรศักดิ์   แพรคํา (2544: 92) กลาววา ความสามารถในการจําแนกสามารถกําหนดเกณฑ

ได 4 วิธี คือ     

         1. ผูเรียนกําหนดเกณฑข้ึนเองหรือเรียกวา “เกณฑของตนเอง” เมื่อวัตถุหรือเหตุการณ

หลายอยางรวมกันอยูผูเรียนสามารถจัดแยกสิ่งเหลานั้นได 

         2. ผูอ่ืนกําหนดเกณฑมาใหหรือ เรียกวา “เกณฑของผูอ่ืน” เปนการกําหนดเกณฑที่ใชใน

การจําแนกมาใหโดยผูอ่ืน ผูเรียนสามารถจัดวัตถุหรือเหตุการณแตละอยางเขาหมวดหมูได 

         3. ผูอ่ืนจําแนกมาใหแลว เปนการจัดวัตถุหรือเหตุการณออกเปนประเภทตางๆ ไวแลว 

ผูเรียนสามารถบอกไดวา ผูอ่ืนจําแนกประเภทโดยใชอะไรเปนเกณฑ 

         4. การจัดเรียงลําดับ เมื่อกําหนดขอมูลหรือวัตถุชุดหนึ่งมาใหผูเรียนสามารถจัด

เรียงลําดับไดถูกตองการจําแนกสามารถจัดทําเพื่อหาขอสรุปในการจําแนกประเภทนั้น การใชเกณฑ

อยางใดอยางหนึ่งแยกวัตถุหรือเหตุการณเปน 2 พวกกอน ถาตองการความชัดเจนของขอมูลหรือ

เหตุการณนั้นๆ ใชเกณฑในการจําแนกตอไปอีก แตตองแบงเปน 2 พวกเสมอ ควรถือหลักกวางๆ ไววา 

เราใชวิธีหรือหลักการใด ควรระบุและสามารถแยกประเภทวัตถุหรือเหตุการณไดอยางเด็ดขาดไมควร

ก้ํากึ่งจะทําใหเกิดความสับสน  
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     ณัฐชุดา    สาครเจริญ (2548: 14) กลาววา เกณฑในการจําแนก ประกอบดวย เกณฑของ

ตนเอง เกณฑของผูอ่ืน ผูอ่ืนกําหนดเกณฑใหดวย การจัดเรียงลําดับ การใชเกณฑอยางใดอยางหนึ่ง

แยกวัตถุ หรือเหตุการณเปน 2 พวกกอนถาตองการความชัดเจนของขอมูลนั้นๆ  

    สรุปไดวา เกณฑในการจําแนก ประกอบดวย เกณฑของตนเอง เกณฑของผูอ่ืน ผูอ่ืน

กําหนดเกณฑใหดวย การจําแนกสามารถจัดทําเพื่อหาขอสรุปในการจําแนกประเภทนั้น การใชเกณฑ

อยางใดอยางหนึ่งแยกวัตถุหรือเหตุการณเปน 2 พวกกอน ถาตองการความชัดเจนของขอมูลหรือ

เหตุการณนั้นๆ ใชเกณฑในการจําแนกตอไปอีกแตตองแบงเปน 2 พวกเสมอ พฤติกรรมที่แสดงวาเด็ก

เกิดความสามารถในการจําแนก  

    สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2534: 47) ไดกําหนดพฤติกรรมหรือ

ความสามารถในการจําแนก คือ  

      1. เรียงลําดับหรือแบงพวกสิ่งของโดยใชเกณฑที่ผูอ่ืนกําหนด  

      2. เรียงลําดับหรือแบงสิ่งของโดยการใชเกณฑที่ตนเองเปนผูกําหนด  

      3. บอกเกณฑที่ผูอ่ืนใชเรียงหรือจําพวกได 

    สรศักดิ์   แพรคํา (2544: 102) ไดกําหนดพฤติกรรมหรือความสามารถที่บงชี้ทักษะในการ

จําแนกคือ  

      1. เรียงลําดับหรือแบงพวกสิ่งของโดยใชเกณฑที่ผูอ่ืนกําหนด  

      2. เรียงลําดับหรือแบงสิ่งของโดยการใชเกณฑที่ตนเองเปนผูกําหนด  

      3. บอกเกณฑที่ผูอ่ืนใชเรียงหรือจัดพวกได  

      4. บอกประโยชนของทักษะการจําแนกได 

      5. บอกความหมายของทักษะการจําแนกได 

   ณัฐชุดา   สาครเจริญ (2548: 16) กลาววา พฤติกรรมที่บอกถึงความสามารถของเด็กในการ

จําแนกพบไดจากการเรียงลําดับการแบง การบอก โดยตนเองเปนผูกําหนดเกณฑปฏิบัติตามเกณฑ

และบอกเกณฑของผูอ่ืนได 

   สรุปไดวา พฤติกรรมที่บอกถึงความสามารถของเด็กในการจําแนกพบไดจากการเรียงลําดับ 

การแบง การจัดพวกสิ่งของ โดยใชเกณฑ 3 เกณฑคือ ตนเองเปนผูกําหนดเกณฑปฏิบัติตามเกณฑและ

บอกเกณฑของผูอ่ืนได 
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   1.2.3 การสื่อสาร ความหมายของการสื่อสาร  

   ภพ   เลาหไพบูลย (2542: 20) กลาววา การสื่อสาร หมายถึง ความสามารถ ในการนําขอมูล

ที่ไดจากการสังเกต การวัด การทดลอง และจากแหลงอื่นมาจัดกระทําเสียใหมโดยวิธีการตางๆ เชน 

การเรียงลําดับ จัดแยกประเภทหรือคํานวณหาคาใหมเพื่อใหผูอ่ืนเขาใจความหมายขอมูลชุดนั้นดีข้ึน 

โดยอาจนําเสนอในรูปตาราง แผนภูมิ แผนภาพ กราฟ สมการ เขียนบรรยาย  

   สุนีย   เหมะประสิทธิ์ (2543: 25-26) กลาววา การสื่อสาร หมายถึง ความสามารถในการนํา

ขอมูลซ่ึงไดจากการสังเกต การทดลอง การวัด และการคิดคํานวณ มาจัดกระทําใหมเพื่อส่ือสารให

เขาใจยิ่งขึ้นโดยการดําเนินการใน 2 ลักษณะ คือ ขอมูลตัวเลข และขอมูล ที่เปนการบรรยาย อาจ

นําเสนอในรูปของการพูดและภาษาเขียน  

   พิมพันธ   เดชะคุปต (2545: 11) กลาววา การสื่อสาร คือ ความสามารถในการนําขอมูลดิบ

ที่ไดจากการสังเกต การทดลองหรือจากแหลงอื่นที่มีขอมูลดิบอยูแลวมาจัดกระทําใหมอาศัยวิธีการ

ตางๆ กระทําใหมอาศัยวิธีการตางๆ เชน การจัดเรียงลําดับ การแยกประเภท การหาคาเฉลี่ย เปนตน 

และนําขอมูลที่ไดจัดกระทําแลวนั้นมาเสนอหรือแสดงใหบุคคลอื่นเขาใจความหมายของขอมูลชุดนั้นดี

ข้ึน โดยอาศัยเสนอดวยแบบตางๆ เชน ตาราง แผนภูมิ แผนภาพ กราฟ สมการ เปนตน  

   ประสาท   เนืองเฉลิม (2545: 24) กลาววา การสื่อสาร หมายถึง การนําขอมูลที่ไดจากการ

สังเกต การวัด การทดลอง  และจากแหลงอื่นๆ มาจัดกระทําเสียใหมโดยมุงสื่อใหผู อ่ืนเขาใจ

ความหมายไดดีข้ึน  

   กุลยา   ตันติผลาชีวะ (2547ก: 173) กลาววา ทักษะการสื่อสารจําเปนมากในกระบวนการ

วิทยาศาสตรเพราะการสื่อสารเปนทางบอกวาเด็กไดสังเกต จําแนก เปรียบเทียบหรือวัด เปนหรือไม

เขาใจขอมูลหรือส่ิงที่ศึกษาระดับใด ดวยการกระตุนใหเด็กแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน

อภิปรายขอคนพบ บอก และบันทึกสิ่งที่พบ  

   ณัฐชุดา   สาครเจริญ (2548: 19) กลาววา การสื่อสาร หมายถึง ความสามารถในการนํา

ขอมูลที่ไดจากการสังเกต การทดลอง หรือจากแหลงอื่นที่มีขอมูลอยูแลวมาจัดทําใหมโดยอาศัยวิธีการ

ตางๆ เชนการจัดเรียงลําดับ การแยกประเภท การหาคาเฉลี่ย เปนตน แลวนําขอมูลที่ไดมานําเสนอให

บุคคลอื่นเขาใจความหมายของขอมูลซ่ึงวิธีการนําเสนออาจอยูในรูปของตาราง แผนภูมิ กราฟ เปนตน 

  สรุปไดวา การสื่อสาร หมายถึง ความสามารถในการนําขอมูลที่ไดจากการสังเกต การทดลอง 

หรือจากแหลงอ่ืนที่มีขอมูลอยูแลวมาจัดทําใหมโดยอาศัยวิธีการตางๆ คือ การสังเกต การวัด การ

ทดลอง และจากแหลงอื่นๆ มาจัดกระทําเสียใหมโดยมุงสื่อใหผู อ่ืนเขาใจความหมาย ไดดี ข้ึน  

ประโยชนของการสื่อสาร  
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  สรศักดิ์    แพรดํา (2544: 223) กลาววา การสื่อความหมาย มีประโยชนดังนี้ 

     1. ชวยใหผูอ่ืนเขาใจความหมายไดชัดเจนและรวดเร็ว  

     2. ชวยในการติดตอส่ือสารเกี่ยวกับการจราจร  

     3. ชวยในการทําแผนที่ แผนภาพ แผนภูมิ ตารางและกราฟ  

     4. ชวยในการเดินทางทองเที่ยวไปในสถานที่ตางๆ  

     5. ชวยในการรวบรวมขอมูลทางวิทยาศาสตรใหเปนระเบียบและสะดวกตอการศึกษา  

 ณัฐชุดา   สาครเจริญ (2548: 20) การสื่อสาร มีความสําคัญอยางยิ่งตอคนเราในการ

ดํารงชีวิตประจําวันในการสื่อสารใหผูอ่ืนเขาใจ การติดตอส่ือสารเกี่ยวกับการจราจรการทําแผนที่ 

แผนภูมิ ตารางและกราฟ การเดินทางทองเที่ยว และสะดวกในการรวบรวมขอมูลทางวิทยาศาสตร 

 สรุปไดวา การสื่อสาร มีความสําคัญอยางยิ่งตอการดํารงชีวิตในประจําวัน ทําใหผูอ่ืนเขาใจใน

ส่ิงที่เราตองการ การติดตอส่ือสารที่เกี่ยวกับการจราจร การทําแผนที่ แผนภูมิ ตารางและกราฟ การ

เดินทางทองเที่ยว และสะดวกในการรวบรวมขอมูลทางวิทยาศาสตร 

 1.3  ประโยชนของการเรียนรูวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัย  

 นิตยา   ประพฤติกิจ (2535: 213) กลาววา จากการที่เด็กไดมีประสบการณทางวิทยาศาสตร

จะชวยเสริมสรางเด็กในเรื่องตางๆ ดังนี้  

       1. สรางความเชื่อมั่นในตนเอง  

       2. ไดประสบการณที่จําเปนสําหรับชีวิต  

       3. พัฒนาความคิดรวบยอดพื้นฐาน  

       4. เพิ่มพูนทักษะการสังเกต  

       5. มีโอกาสใชเครื่องมือและวัสดุที่เคยพบเห็น  

       6. รูจักวิธีแกปญหาโดยมีครูเปนผูชวย  

       7. เพิ่มพูนความรูพื้นฐานจากการสืบคน  

       8. พัฒนาดานประสาทสัมผัส รางกาย อารมณ –จิตใจ  สังคม สติปญญา 

       9. พัฒนาดานภาษาจากการซักถามและตอบครูทําใหเพิ่มพูนคําศัพท 

    กุลยา   ตันติผลาชีวะ (2547ก: 177) กลาววา การเรียนรูวิทยาศาสตรเปนกิจกรรมการ

เรียนรูเสริมพัฒนาการทางปญญาเปนความสามารถทางสมอง การรวบรวมประสบการณและความรู

มาเปนพื้นฐานของการคิดเหตุผลชวยใหเกิดความรูความเขาใจ สามารถแกปญหาไดและสามารถ

ปรับตัวเขากับส่ิงแวดลอมไดอยางมีประสิทธิภาพ การพัฒนาทางสติปญญาเนนการเพิ่มพัฒนาการ

ทางสติปญญา ใน 2 ประการ คือ  
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      1. ศักยภาพทางปญญา คือ การสังเกต การคิด การแกปญหา การปรับตัวและการใช

ภาษา   

      2. พุทธิปญญา คือ ความรูความเขาใจที่เปนพื้นฐานของการขยายความรูการคิด วิเคราะห

สังเคราะหและประเมินเพื่อการพัฒนาการรูการเขาใจที่สูงขึ้นสิ่งที่เด็กไดจากกิจกรรมการเรียนรู

วิทยาศาสตรที่มีประสิทธิภาพ คือ 

            2.1 ความสามารถในการสังเกต การจําแนก การแจกแจง การดู ความเหมือน ความ

แตกตางความสัมพันธ 

            2.2 ความสามารถในการคิด การคิดเปนการจัดระบบความสัมพันธของขอมูลภาพ

และสิ่งที่พบเห็นเขาดวยกัน เพื่อแปลตามขอมูลหรือเชื่อมโยง อางอิงที่พบไปสูการประยุกตใชที่

เหมาะสม การคิดเปนคือการคิดอยางมีเหตุผล โดยคํานึงถึงหลักวิชาการบริบท  

            2.3 ความสามารถในการแกปญหา ซึ่งมักจะเกิดขึ้นระหวางการจัดกิจกรรมเด็กจะได

เรียนรูจากการคนควาในการเรียนนั้น  

       3. การสรุปขอความรูหรือมโนทัศนจากการสังเกต และทดลองจริงสําหรับเปนพื้นฐานของ

การเรียนรูตอเนื่อง  

      ณัฐชุดา  สาครเจริญ (2548: 29) กลาววา การเรียนรูวิทยาศาสตรมีประโยชนตอการ

สงเสริมพัฒนาการทั้ง 4 ดาน ชวยใหเกิดความเขาใจสามารถแกปญหาไดสามารถปรับตัวเขากับ

ส่ิงแวดลอมไดพัฒนาสติปญญา 2 ดาน คือ ศักยภาพทางปญญาไดแกการสังเกต การคิด การ

แกปญหา การปรับตัว การใชภาษาและพุทธิปญญา ไดแกความรูความเขาใจ การคิดวิเคราะห

สังเคราะหและประเมินพัฒนาการรูการเขาใจที่สูงขึ้น  

      สรุปไดวา การเรียนรูวิทยาศาสตรมีประโยชนตอการสงเสริมพัฒนาการทางสมอง เนนการ

พัฒนาทางสติปญญา ใน 2 ประการ คือ ศักยภาพทางปญญาและทางพุทธิปญญาและการสรุป

ขอความรูหรือมโนทัศนจากการสังเกต และทดลองจริงสําหรับเปนพื้นฐานของการเรียนรูตอเนื่องตอไป  

      1.4 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 

 
2.5 จุดมุงหมายของการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย  
กุลยา    ตันติผลาชีวะ (2551: 170) กลาววา เด็กปฐมวัยเรียนวิทยาศาสตรในแงของ ทักษะ

พื้นฐาน กระบวนการและสาระวิทยาศาสตรเบื้องตน เปาหมายสําคัญของการเรียน คือ  

      1. ใหเด็กไดคนควาและสืบสอบส่ิงตางๆ และปรากฏการณที่มี  

      2. ใหเด็กไดใชกระบวนการทักษะทางวิทยาศาสตรอยางแทจริง  

      3. กระตุนความอยากรูอยากเห็นความสนใจและเจตคติของเด็กดวยการคนใหพบ  
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      4. ชวยใหเด็กคนหาขอมูลความรูบางอยางที่เปนวิทยาศาสตรเบื้องตนสําหรับเด็ก  

      5. ชวยใหเด็กเขาใจวิธีการทํางานอยางนักวิทยาศาสตร ที่มีสัมพันธกับ ชีวิตประจําวัน และ

การสืบคนของตัวเด็ก  

 การเรียนวิทยาศาสตรเปนการเรียนเพื่อสรางลักษณะนิสัยการเรียนรูอยางมี กระบวนการ 

สงเสริมใหเด็กคิดอยางเปนระบบ และศึกษาสิ่งตางๆ ดวยการนําทักษะกระบวนการ ทางวิทยาศาสตร

มาใชเปนสิ่งกระตุนพัฒนาการการเรียนรู และสงเสริมพัฒนาการทุกดานของเด็ก ใน ขณะเดียวกัน

กิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรทําใหเด็กไดพัฒนาองคความรูวิทยาศาสตรและได พัฒนาองคความรู

ใหมจากสิ่งที่เด็กไดสัมผัสดวย  

 ประภาพรรณ    สุวรรณศุข (2527: 357) กลาวถึงจุดมุงหมายของการจัดกิจกรรมทักษะ

พื้นฐานทาง วิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย ดังตอไปนี้  

     1. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีความกระตือรือรน อยากรูอยากเห็น ตลอดจนการใช คําถามวา 

“อะไร” “ทําไม” และ “อยางไร” เปนตน  

     2. เพื่อสงเสริมใหเด็กพัฒนาความคิดอยางมีเหตุผล อยางมีระบบตามวิธีทาง วิทยาศาสตร 

โดยฝกใหเด็กรูจักการสังเกต การแยกประเภท การศึกษาความสัมพันธ การสนทนา การคาดคะเน การ

แปลความของขอมูล การทดลอง การควบคุม และการตั้งสมมุติฐาน เปนตน  

     3. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีความรูเกี่ยวกับตนเอง และส่ิงตางๆ รอบตัวมากขึ้น  

     4. เพื่อสงเสริมใหเด็กเรียนรูเกี่ยวกับมโนคติและความคิดในการแปลความ เกี่ยวกับ

สภาพแวดลอมของตัวเด็ก  

     5. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีทักษะในการแกปญหา  

     6. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีความรับผิดชอบในการอนุรักษธรรมชาติ  

     7. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  

     8. เพื่อเปนการเตรียมพรอมที่จะเรียนวิทยาศาสตรในระดับประถมศึกษา  

     9. เพื่อสงเสริมใหเด็กรูจักใชเวลาวางใหเปนประโยชนโดยการทํางานอดิเรก  

   10. เพื่อสงเสริมใหเด็กเกิดความซาบซึ้งและมีเจตคติที่ดีตอส่ิงแวดลอมรอบตัวเขา  

   11. เพื่อสงเสริมใหนักเรียนเปนคนกลาพูด กลาทํา กลาแสดงความคิดเห็น  

   12. เพื่อสงเสริมใหเด็กเปนคนที่มีจิตใจมั่นคง ไมเชื่อตอคําบอกเลาของคนอื่น งายๆ จนกวา

จะไดพิสูจนใหเห็นจริง  

   13. เพื่อสงเสริมใหเด็กเปนคนที่มีจิตใจกวางขวาง ยอมรับความคิดเห็นของคนอื่น  

   14. เพื่อสงเสริมใหเด็กสามารถทํางานเปนกลุมได คือรูจักการเปนผูนํา ผูตาม รูจัก การรอ

คอย การแบงปนสิ่งของเครื่องใช ตลอดจนการชวยเหลือทํางานรวมกัน  



46 
  

   15. เพื่อสงเสริมใหเด็กลดความกลัวตอส่ิงตางๆ อยางไมมีเหตุผล เชน กลัวความ มืด กลัว

เสียงฟารอง เปนตน  

   16. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีทักษะในการใชอวัยวะตางๆ ของรางกายทํางานอีกทั้งมี ทักษะใน

การใชเครื่องมือตางๆ ในการทํางานดวย  

ภรณี    คุรุรัตนะ (2523: 99-100) กลาวถึงจุดมุงหมายในการจัดกิจกรรมวิทยาศาสตรไว ดังนี้  

1. เพื่อพัฒนาความสามารถในการแกปญหาโดยวิธีทางวิทยาศาสตร ครูควรใช ธรรมชาติ 

ความอยากรูอยากเห็นและคําถามของเด็กใหเปนประโยชนมากที่สุด ชวยใหเด็กมี ความสามารถใน

การหคําตอบโดยวิธีการตางๆ เชน สังเกต ฟงและทดลอง เปนตน  

2. เพื่อพัฒนาใหเด็กมีทัศนคติทางวิทยาศาสตรคือ มองส่ิงที่พบทุกวัน พิจารณา คุณคาของ

แหลงขอมูล เปนคนกวาง และไมเชื่อโชคลางของขลัง การชวยใหเด็กๆ มีข้ันเริ่มตนของ การพัฒนา

ทัศนคติ ครูอาจใชคําแนะนํา และคําถามตางๆ เชน  

      2.1 นักเรียนคิดเรื่องอะไร  

      2.2 เราจะลองอีกครั้ง วามีอะไรเกิดขึ้น  

      2.3 ลองผลัดกันเขามาดูทีละคน และดูวา พวกเราทั้งหมดเห็นเหมือนกันหรือ เปลา  

  3. เพื่อชวยใหเด็กมีความรูในเนื้อหาวิทยาศาสตร ควรเลือกจากสิ่งแวดลอมของ เด็ก 

กระบวนการและเนื้อหาควรมีความสัมพันธกันอยางใกลชิด ครูควรเลือกเนื้อหาใหเหมาะสมกับ ระดับ

ของเด็ก และชวยใหเด็กเริ่มรวมความคิดรวบยอดตางๆ เขาดวยกันคือ ชวยใหเด็กเห็น ความสําคัญของ

ประสบการณใหม นอกจากนี้ครูควรเขียนเนื้อหางายๆ ติดไว แมวาเด็กยังอานไมได ก็ตาม แตเด็ก

สามารถฟงครูอานได  

  4. เพื่อชวยพัฒนาความสนใจและความชื่นชมในวิทยาศาสตรรอบตัวเด็ก โดย แสดงการ

ยอมรับความสนใจของเด็ก ชวยเพิ่มความสนใจของเด็ก  

      4.1 พยายามหาประสบการณที่ทําใหเด็กสนใจมากขึ้น  

      4.2 กระตุนใหเด็กแสดงออกโดยการพูด ฟง คิด ปฏิบัติ ทดลอง และพิจารณา  

      4.3 เสนอวัสดุและปญหาที่จะเราความสนใจของเด็ก   

จากที่กลาวมาขางตน จะเหน็ไดวาการจัดกิจกรรมวทิยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวยัม ีจุดมุงหมายเพือ่

สงเสริมใหเด็กพัฒนาความคดิอยางมเีหตุมผีล เพื่อกระตุนความอยากรูอยากเหน็ แลวหาคําตอบโดย

ใชวิธีการตางๆ เชน การสังเกต การทดลอง เพื่อใหไดคําตอบในสิ่งทีเ่ด็กสงสัย โดยครูเปนผูกระตุนให

เด็กไดคิดพิจารณาในขณะทีท่ําการทดลอง  
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2.6 ลักษณะของกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย  
ประภาพรรณ   สุวรรณศุข (2527: 358-364) ไดแยกการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรโดย คํานึงถึงความแตกตางของเด็กและการที่เด็กจะไดประสบความสําเร็จ ดังนี้คือ  

     1. การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรแบบเปนทางการ หมายถึงการจัด

กิจกรรมวิทยาศาสตรที่ครูเปนผูกําหนดหัวเร่ืองใหเด็ก พรอมทั้งเปนผูตระเตรียมวัสดุอุปกรณตางๆ ที่

จะตองใชเกี่ยวกับเร่ืองนั้นๆ ไวอยางพรอมเพรียง กอนที่จะใหเด็กลงมือทํากิจกรรม ครูอาจเปนผูอธิบาย

การ ทํางานอยางสั้นๆ เสียกอน แลวจึงใหเด็กลงมือปฏิบัติดวยวิธีการของตนเอง ขณะที่เด็กกําลัง

ปฏิบัติ กิจกรรมอยูนั้น ครูก็เดินดูทุกคนปฏิบัติอยางใกลชิด หลังจากที่เด็กปฏิบัติเสร็จแลว ครูตอง

อภิปราย รวมกับเด็ก โดยอาจจัดอภิปรายเปนกลุมใหญ กลุมยอยหรือรายบุคคล  

     2. การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรแบบไมเปนทางการ หมายถึงการสราง

เสริม ประสบการณทางวิทยาศาสตรที่เปดโอกาสใหเด็กไดเลือกทําอยางเสรีดวยวิธีการของตนเอง โดย

ครู เปนเพียงผูหาวัสดุอุปกรณใหพรอมและหลากหลาย อีกทั้งยังเปนผูกระตุนใหเด็กเกิดความสนใจที่

จะศึกษาและทําการทดลองในเรื่องตางๆ  

การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรแบบไมเปนทางการนี้ นับวาเปนการจัดที่สนอง

ความ แตกตางระหวางบุคคลไดเปนอยางดี อีกทั้งเปนการสงเสริมใหเด็กแตละบุคคลประสบ

ความสําเร็จ ดวย ทั้งนี้เพราะการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรแบบไมเปนทางการนี้ได

เปดโอกาสใหเด็กทุกคนเขารวม กิจกรรมตามที่ตนเองถนัดและสนใจ อีกทั้งใหเลือกใชวัสดุและวิธีการ

ทํากิจกรรมตางๆ ตามความ ตองการของแตละคน ในสวนของเนื้อหาที่จะนํามาจัดกิจกรรมทักษะ

พื้นฐานทางวิทยาศาสตรแบบไมเปนทางการนี้ไมมี หลักเกณฑตายตัว ครูจะตองศึกษาถึงความสนใจ

และความตองการของนักเรียนในชั้นของตน เสียกอน แลวจึงกําหนดเนื้อหาใหสอดคลองกับความ

สนใจและความตองการของเด็กเหลานั้นแตถา พิจารณาโดยทั่วๆ ไปแลว เด็กปฐมวัยจะมีเร่ืองที่สนใจ

คลายๆ กันซึ่งไดแก เร่ืองไฟฟา เร่ือง แมเหล็ก เร่ืองการลอยการจมของวัตถุ เร่ืองแสงและเสียง เร่ือง

สัตวและเรื่องพืช  

พัชรี  ผลโยธิน (2544: 24-31) กลาววาเด็กอนุบาลเรียนรูวิทยาศาสตรจากการสํารวจ สังเกต

โดยใชประสาทสัมผัสอยางใดอยางหนึ่งหรือหลายอยางรวมกัน รวมทั้งมีอุปกรณตางๆ ชวยใน การ

สังเกตประสบการณทางวิทยาศาสตรของเด็กอนุบาลจะเกิดขึ้นไมได ถาเด็กไมมีโอกาสสัมผัส การชิม

รส การรูสึก การดมกลิ่น การผลักการดึง การหมุน การผสม การเปรียบเทียบและอื่นๆ การ เรียน

วิทยาศาสตรไมใชการเรียนรูขอมูลเนื้อหา การทองจํากฎหรือสูตรตางๆ วิทยาศาสตรคือ   
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ประสาท เนืองเฉลิม (2546: 27-28) ไดกลาววา การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรที่ครูจัดใหนั้น ควรสงเสริมกระตุนใหเด็กเกิดความสนใจเกี่ยวกับวิทยาศาสตร และพัฒนา

กระบวนการเรียนรูใน ทุกๆ ดาน เด็กเกิดความคิดสรางสรรค เกิดความเขาใจในวิทยาศาสตรมากขึ้น 

กิจกรรมที่สงเสริม การเรียนรูวิทยาศาสตรมีหลักการที่ตองคํานึงถึงอยูดวยกันทั้งหมด 5 ประการ คือ  

   1. มีการกําหนดจุดมุงหมายอยางแนชัดเพื่อใหเกิดเปนแนวปฏิบัติอยางมี ขอบเขต สนองตอ

ความตองการของสถานศึกษา ครู ผูเรียนและผูปกครอง การดําเนินการก็จะมี ความชัดเจนกระทํา

อยางเปนระบบอยูภายใตกรอบแนวของการจัดกิจกรรม  

   2. กิจกรรมตางๆ ที่จัดขึ้นควรอยูภายใตการกํากับดูแลแนะนําของครู สวนการ ดําเนินงาน

เปนหนาที่ของผูเรียน ครูทําหนาที่เปนพี่เลี้ยงใหคําปรึกษาเมื่อผูเรียนประสบปญหา  

   3. กิจกรรมที่จัดขึ้นตองสนองตอความสนใจของผูเรียนเพื่อพัฒนากระบวนการ เรียนรูโดยอยู

บนพื้นฐานของความตองการ ความสนใจและกิจกรรมที่จัดขึ้นควรเปนไปดวยความ สมัครใจ  

   4. กิจกรรมที่ดําเนินการนั้นควรมีความสอดคลองกับการเรียนการสอนในชั้นเรียน มีความ

เหมาะสมกับอุปกรณตางๆ สภาพของโรงเรียนและสังคมนั้นควรมีทรัพยากรพอเพียงตอการ ดําเนินงาน  

   5. กิจกรรมที่จัดใหผูเรียนควรสงเสริมใหเกิดประโยชนในทางที่สรางสรรคตอ ระบบความคิด

ของผูเรียนกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยควรผอนคลาย การเลนเปนการ

เรียนรูที่ ทําใหเด็กทําความเขาใจและรวบรวมประสบการณทั้งหมดที่ไดรับเขาดวยกัน  

จากที่กลาวมาขางตน จะเห็นไดวาการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็ก

ปฐมวัยมี ลักษณะที่ไมเนนการถายทอดเนื้อหา เด็กจะเรียนรูจากการลงมือปฏิบัติ ทดลองดวยตนเอง 

โดยครู จะเปนผูใหความสนับสนุน และคอยกระตุนใหเด็กเกิดการคิดในระหวางทํากิจกรรม  

 
2.7 บทบาทของครูในการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร  
นิรมล   ชางวัฒนชัย (2541: 53-54) กลาวถึงบทบาทของครูอนุบาลในฐานะครู วิทยาศาสตร 

ดังนี้  

  1. หาขอมูลเบื้องตนเกี่ยวกับความรูที่เด็กมี ครูตองรูวาเด็กแตละคนมีความรู เบื้องตนแคไหน 

เพราะแตละคนมีพื้นฐานไมเหมือนกัน  

  2. จัดเตรียมประสบการณทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรและเลือกสรรกิจกรรมที่เหมาะสม 

ใน การทํากิจกรรมครูควรเลือกกิจกรรมที่มีลักษณะเหมาะสมกับเด็ก ไมเปนกิจกรรมที่ตองระวังมาก 

และใหเด็กสามารถทํากิจกรรมไดเต็มที่ เชน ไมใชคอยบอกเด็กวา “หนูอยามาจับ เดี๋ยวของครูแตก” 
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  3. จัดสภาพแวดลอมในหองเรียน (จัดมุมหรือศูนยวิทยาศาสตร) โดยการคํานึง วาจัดอยางไร

ใหเด็กอยากเขาไปเลนในมุมนั้นๆ การที่เด็กเขาไปคลุกคลีอยูในแตละมุมบอยๆ ครูก็ ควรจะมีการ

เปลี่ยนแปลงสื่อตางๆในมุมดวย  

  4. ควรมีการแนะนําวัสดุอุปกรณวิทยาศาสตรเพื่อใหเด็กสนใจหรืออยากเขามา จับตองโดย

อาจใชวิธีการเชน การนําเสนอ สาธิต ชักชวนใหเด็กลงมือปฏิบัติ ถามคําถาม การใช คําถามสําหรับ

เด็กควรเปลี่ยนรูปแบบบอยๆใหเด็กสังเกต เด็กรูสึกอยากมาจับตอง และครูควรสังเกต ดวยวาเด็กกําลัง

คิดอะไร  

  5. ครูควรสงเสริมดานการสํารวจคนควาของเด็กเพื่อนําไปสูการคนพบสิ่งใหม โดยมีวิธีปฏิบัติ

ดังนี้  

      5.1  สังเกตวาพวกเขากําลังคิดอะไรอยู  

      5.2  กระตุนใหคิด ใหทดลอง ใชคําถามกระตุนใหเด็กคิด “อะไรจะเกิดขึ้นถา วางลูกปดบน 

ผม” “ลองเปาดูสิ”  

      5.3  สนับสนุนสิ่งที่เด็กจะคนควาและทดลอง  

      5.4  สรางจินตนาการวาทุกสิ่งมีชีวิตจิตใจและมนุษยทําได เลนบทบาทสมมติ วาตนเอง

เปนนกกําลังเดินทางไปในยานอวกาศ  

      5.5  แลกเปลี่ยนทัศนะ  

  6. สอดแทรกทักษะทางวิทยาศาสตรเขากับเนื้อหาการเรียนรูอ่ืนๆ  

  7. การสรุปความโดยยอมรับความคิดเห็นของเด็กๆ ฝกใหเด็กบันทึกขอมูล  

อรุณศรี   จันทรทรง (2544: 72-75) ไดกลาววาครูผูสอนหรือจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตร ใหกับเด็กปฐมวัยมีบทบาทสําคัญยิ่ง ส่ิงที่ผูสอนควรคํานึงถึงบทบาทของตนเอง มีดังนี้  

  1. เปลี่ยนบทบาทของครูจากผูถายทอดเปนผูกระตุน จัดการใหเกิดการเรียนรู และความ

พรอมที่จะเรียนรูแกเด็ก ครูควรเปนผูอํานวยความสะดวกในการเรียนรูใหกับเด็ก พยายาม สรางความรู

ใหกับเด็ก ตลอดจนเปดโอกาสใหนักเรียนหาคําตอบดวยตนเอง  

  2. สรางบรรยากาศในหองเรียนและหองทดลองใหเปนที่เพาะปญญา ใหเปนที่ที่ เด็กเกิด

ความรักที่จะเรียนรู บรรยากาศของหองเรียนหรือหองทดลองที่อบอุนเปนกันเอง ไมเครียด จะมีผลตอ

การเรียนรูของนักเรียนอยางมาก เจตคติในการเรียนรูของเด็กจะเกิดขึ้นเมื่อเด็กเห็นวาการ เรียนเปน

ความสุขอยางหนึ่ง  
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  3. ฝกปฏิบัติจริงเนนกระบวนการวิเคราะหเพื่อใหเด็กหาความรูไดดวยตนเอง การเรียน

วิทยาศาสตรวาดวยความเปนจริง ดังนั้นจึงหลีกเลี่ยงไมไดที่จะตองมีการสัมผัสหรือเรียนรู ทดลอง

ปฏิบัติจากประสบการณจริง การเรียนรูโดยการทัศนศึกษา ส่ิงเหลานี้ลวนทําใหเกิดความ สนุกสนาน 

รักการเรียนรูดวยตนเอง  

  4. ปรับวิธีการสอนใหเชื่อมโยงกับชีวิตจริง เพื่อใหเด็กเห็นความเชื่อมโยงระหวาง เหตุกับผล 

และเกิดความใฝรู กระบวนการเรียนการสอนควรเชื่อมโยงเขากับชีวิตจริง จะชวยใหเห็น ความสําคัญ

ของวิทยาศาสตร มีความเขาใจวาปรากฏการณที่เกิดขึ้นรอบตัวนั้นเกิดขึ้นอยางไร ความรูสึกเชนนี้

นําไปสูการรักความรู และกระบวนการคิดแบบวิทยาศาสตรที่ถูกตองตอไป  

  5. หลีกเลี่ยงการพูดมากจนเกินไป ควรตระหนักวาเด็กเรียนรูไดดีที่สุดจาก ประสบการณของ

ตนเอง ไมใชประสบการณหรือคําบอกเลาของครู การพูดมากโดยเฉพาะชวง เร่ิมตนกิจรรมทําให

รบกวนสมาธิของเด็กอีกทั้งทําใหเด็กกระวนกระวาย อยากลงมือทําการทดลอง ดังนั้นบทบาทของครู

ในชวงนี้ คือ ใหคําแนะนําหรือพูดเพียงเล็กนอย พึงระลึกวากิจกรรม วิทยาศาสตรเปนกิจกรรมที่เปด

โอกาสใหเด็กลงมือกระทําดวยตนเอง  

  6. จัดเตรียมสื่ออุปกรณที่มีจํานวนเพียงพอใหเด็กทําการทดลอง โดยเฉพาะใน กรณีที่ทําการ

ทดลองเปนกลุม ควรตรวจสอบวาแตละกลุมไดอุปกรณที่เหมือนกันหรือไม  

  7. ควรดูแลอยูใกลๆ หลีกเลี่ยงการเขาไปชวยเหลือโดยไมจําเปน โดยทั่วไปครู มักจะเขาไป

ชวยเหลือทันทีที่เกิดปญหาในระหวางทํากิจกรรม เพื่อใหเด็กไดทํากิจกรรมไดอยางไม ติดขัด  

  8. คํานึงถึงความแตกตางของแตละบุคคล แมครูจะใหเด็กใชส่ืออุปกรณ เหมือนกันทําการ

ทดลองที่มีวัตถุประสงคเดียวกัน แตกรรมวิธีการคิดเพื่อใหเขาถึงวัตถุประสงคนั้น ยอมมีความ

หลากหลายวิธี เด็กยอมมีวิธีคิดแกปญหาหรือพิสูจนส่ิงตางๆ ตามวิธีของตน  

  9. ใหอิสระในการเรียนรู เด็กควรมีอิสระในการเรียนรูและเลือกทํากิจกรรม การ ใหอิสระกับ

เด็กเปนสิ่งที่ครูผูสอนพึงกระทํา และเมื่อเด็กมีอิสระ มีความมั่นใจ เด็กจะไมรูสึกกลัวที่จะ เรียนรูหรือ

ทดลองคนควาประสบการณใหมๆ เด็กจะคนพบและเรียนรูจากการผิดพลาด กลาที่จะ คนหาวิธีการ

แปลกใหมเพื่อใหบรรลุในวัตถุประสงคที่ตั้งไว ดังนั้นบรรยากาศการเรียนรูที่เปนอิสระ ยอมเอื้อตอการ

พัฒนาการเรียนรูของเด็กเปนอยางยิ่ง  

นภเนตร  ธรรมบวร (2549: 133) ไดกลาวถึงบทบาทของครูในการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐาน

ทาง วิทยาศาสตรโดยวิธีการดังตอไปนี้  

  1. สงเสริมใหเด็กสะทอนความคิด และถามคําถามเกี่ยวกับธรรมชาติรอบตัว  

  2. เก็บรวบรวมขอมูล หลักฐาน และความรูตางๆ  

  3. ทดสอบ สํารวจ และเผยแพรความคิดของตน  



51 
  

จากที่กลาวมาขางตน จะเห็นไดวาการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็ก

ปฐมวัยครูมี บทบาทในการเตรียมอุปกรณ จัดสภาพแวดลอมใหเด็กเกิดการเรียนรู ใหอิสระในการคิด 

สงเสริม ดานการสํารวจคนควาของเด็ก กระตุนใหคิด ใหทดลอง ใชคําถามกระตุนใหเด็กคิด โดย

คํานึงถึง ความแตกตางระหวางบุคคล   

 
          2.8 ทักษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร  

สมาคมเพื่อความกาวหนาทางวทิยาศาสตรของประเทศสหรัฐอเมริกา (ภพ  เลาหไพบูลย. 

2542: อางองิจาก American Association for the Advancement of science 1974: 9 - 10) ไดแบง

ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรเปน 13 ทักษะ โดยแบงเปน 2 ประเภท ดังนี ้ 

     1. ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรข้ันพืน้ฐาน (Basic Process Skill) มี 8 ทักษะ  

         1.1 ทักษะการสงัเกต (Observing) หมายถงึ ความสามารถในการใช ประสาทสัมผัส

อยางใดอยางหนึง่หรือหลายอยางรวมกันเขาสัมผัสโดยตรงกับวัตถหุรือปรากฏการณ โดยมี

วัตถุประสงค เพื่อหารายละเอียดของสิ่งนัน้ ๆ  

         1.2 ทักษะการวัด (Measuring) หมายถงึ ความสามารถในการใชเครื่องมือ วัดหา

ปริมาณของสิง่ตางๆ ไดอยางถูกตองโดยมหีนวยกาํกับและรวมไปถึงการใชเครื่องมือไดอยาง ถูกตอง  

         1.3 ทักษะการคํานวณ (Using Numbers) หมายถึง ความสามารถในการ บวก ลบ คูณ 

หาร ตัวเลขที่แสดงคาปริมาณของสิ่งใดสิ่งหนึง่ซึ่งไดจากการสังเกต การวัด หรือการ ทดลอง  

         1.4 ทักษะการจาํแนกประเภท (Classifying) หมายถึง ความสามารถในการ จัดจําแนก

หรือเรียงลาํดับวัตถุหรือส่ิงที่อยูในปรากฏการตางๆ ออกเปนหมวดหมูโดยมีเกณฑที่ใชใน การพิจารณา 

3 ประการ คือ ความเหมือน ความแตกตางและความสัมพันธ  

         1.5 ทักษะการหาความสัมพนัธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา (Space/Space 

Relationship and space/Time Relationship) หมายถึง ความสามารถในการระบ ุความสัมพันธ

ระหวางสิง่ตอไปนี้ความสมัพันธระหวาง 2 มิติกับ 3 มิติ ส่ิงที่อยูหนากระจกเงากับภาพ ในกระจกเงา

เปนซาย ขวาของกันอยางไร ตําแหนงที่อยูของวัตถุหนึง่กบัอีกวัตถหุนึง่ การเปลี่ยน แปลงตําแหนงที่อยู

ของวัตถุกับเวลาหรือมิติของวัตถุที่เปลีย่นแปลงไปกับเวลา มิติของวัตถุ หมายถึง ที่วางที่บริเวณนัน้

ครอบครองอยูซึ่งมีรูปรางและลักษณะเชนเดียวกับวัตถุนัน้ โดยทัว่ไปแลวมิติของ วัตถุจะม ี3 มิติ 

(Dimensions) ไดแก ความกวาง ความสงูหรือความหนาของวัตถ ุ 
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          1.6 ทักษะการจัดกระทําและสื่อความหมายขอมูล (Organizing Data and 

Communication) หมายถงึ ความสามารถในการนําขอมลูที่ไดจากการสังเกต การวัด การทดลอง และ

จากแหลงอื่นๆ เชน การจัดเรียงลําดับ การจัดแยกประเภท เพื่อใหผูอ่ืนเขาใจความหมายของ ขอมูลชุด

นั้นๆ ดีข้ึน โดยการนําเสนอในรูปของตาราง แผนภูม ิแผนภาพ กราฟ  

          1.7 ทักษะการลงความคิดเห็นจากขอมูล (Inferring) หมายถึง ความสามารถ ในการ

นําเสนออธิบายขอมูลที่มีอยูซ่ึงไดมาจากการสังเกต การวัด การทดลอง โดยเชื่อมโยงกับ ความรูเดมิ

หรือประสบการณเดิม เพื่อสรุปลงความเหน็เกีย่วกับขอมลูนั้นๆ  

          1.8  ทักษะการพยากรณ (Predicting) หมายถึง ความสามารถในการทํานาย หรือ

คาดคะเนสิ่งที่จะเกิดลวงหนา โดยอาศัยการสังเกตปรากฏการณซ้ําๆ และนําความรูที่เปน หลักการกฎ

หรือทฤษฎีในเรื่องนั้นๆ มาชวยในการทํานายภายใตขอบเขตของขอมูล (Interpolating) และภายนอก

ขอบเขตขอมูล (Extrapolating)  

      2. ทักษะขั้นผสมหรือข้ันบูรณาการ (Integrated Science Process Skill) มี 5 ทักษะ  

          2.1 ทักษะการตั้งสมมติฐาน (Formulating Science Process Skills) หมายถึง 

ความสามารถในการใหคําอธิบายซึ่งเปนคําตอบลวงหนา กอนที่จะดําเนินการทดลอง เพื่อ ตรวจสอบ

ความถูกตอง  

         2.2 ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ (Defining Operationally) หมายถึง 

ความสามารถในการกําหนดความหมายและขอบเขตของคํา หรือตัวแปรตางๆ ใหเขาใจตรงกันและ

สามารถสังเกตและวัดได  

        2.3 ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร (Identifying and controlling Variables) 

หมายถึง ความสามารถที่บงชี้ไดวา ตัวแปรใดเปนตัวแปรตน ตัวแปรใดเปนตัวแปรตาม ตัวแปรใดเปน

ตัวแปรควบคุมในการหาความสัมพันธที่เกิดขึ้นระหวางตัวแปรในสมมุติฐานหนึ่ง หรือ ในปรากฏการณ

หนึ่ง  

       2.4 ทักษะการทดลอง (Experimenting) หมายถึง ความสามารถในการ ดําเนินการ

ตรวจสอบสมมุติฐานดวยการทดลอง โดยเร่ิมตั้งแตการออกแบบการทดลอง การ ปฏิบัติการทดลอง

ตามขั้นตอนที่ออกแบบไวใชวัสดุอุปกรณและการบันทึกผลการทดลองอยาง ถูกตอง  

       2.5 ทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป (Interpreting Data and conclusion) 

หมายถึง ความสามารถในการบอกความหมายของขอมูลที่ไดจัดกระทํา และอยูใน รูปแบบที่ใชในการ

ส่ือความ ซึ่งอาจจะอยูในรูปตาราง กราฟ แผนภูมิหรือรูปภาพ รวมทั้งบอก ความหมายของขอมูลในเชิง

สถิติ ลงขอสรุปโดยการนําเอาความสามารถของขอมูลที่ไดทั้งหมด สรุป เห็นความสัมพันธของขอมูลที่

เกี่ยวของกับตัวแปรที่ตองการศึกษาภายในขอบเขตการทดลองนั้นๆ  
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   สําหรับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัย พัชรี  ผลโยธิน. (2544: 29) มี

ความเห็นวา ทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็ก คือทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนก ทักษะ

การเปรียบเทียบ ทักษะการวัด ทักษะการสื่อสาร ทักษะการทดลอง ทักษะการเชื่อมโยง ทักษะการ

วินิจฉัย และทักษะการประยุกตใช สวนประภาพรรณ  สุวรรณศุข (2527: 367-383) มีความคิดเห็น

สอดคลองกับนิวแมน (Neuman. 1978: 23) วาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ที่มีความสําคัญ

ตอเด็กปฐมวัยในการทํากิจกรรมทางวิทยาศาสตร ไดแก ทักษะการสังเกต  ทักษะการจําแนกประเภท 

ทักษะการสื่อความหมาย ทักษะการลงความเห็น และกุลยา   ตันติผลาชีวะ (2551: 169) กลาววา 

ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรที่นํามาใชกับเด็กปฐมวัย คือ การสังเกต การ จําแนกและเปรียบเทียบ 

การวัด การสื่อสาร การทดลอง การสรุปและการนําไปใช  

  จากที่กลาวมาพอสรุปไดวา ทักษะทางวิทยาศาสตรที่ควรสงเสริมใหเด็กปฐมวัยใหไดรับ 

การพัฒนา ไดแก ทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนก ทักษะการแสดงปริมาณ ทักษะการสื่อ 

ความหมาย ทักษะการแสดงความเห็น ทักษะการหามิติสัมพันธ เปนตน  

 
2.9 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

  งานวิจัยในตางประเทศ  
แม็คเบธ (Macbeth. 1974: 45-51) ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับการใชอุปกรณ วิทยาศาสตของ

นักเรียน โดยการเปรียบเทียบการใชอุปกรณวิทยาศาสตรของนักเรียนอนุบาลกับการใชอุปกรณ

วิทยาศาสตรของนักเรียนเกรด 3เพื่อทําการทดลองสอนบทเรียนแบบปฏิบัติการตามหลักสูตร(S – 

APA)กับเด็กอนุบาลและเด็กที่เรียนอยูเกรด 3เปนเวลา 14 สัปดาห พบวา การสอนโดยใหนักเรียนทํา

การทดลองดวยตนเองชวยพัฒนากระบวนการทางวิทยาศาสตรในระดับอนุบาลไดดีกวาที่เรียนอยูใน

ระดับเกรดการสอนโดยใหนักเรียนทดลองดวยตนเองไมเปนผลสําเร็จสาเหตุหนึ่งเนื่องจากทักษะดาน

ส่ือความหมายของเด็กยังไมดี  
บารูฟาลดิและไดเอ็ทซ (Barufaldi; & Dietz. 1975: 127-132) ไดศึกษาทักษะการ สังเกตและ

ทักษะการเปรียบเทียบเพื่อจําแนกประเภทจากของจริงที่มองเห็นเปน 3 มิติ ภาพถายและ ภาพวาดที่

มองเห็นเปน 2 มิติโดยทําการศึกษากับเด็กเกรด 1, 2, 4 และ 6 พบวา เด็กเกรด 1, 4 และ 6 ไดคะแนน

จากการจําแนกประเภทจากของจริงมากกวาจากภาพถาย และจากภาพถาย มากกวาภาพวาดอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ แตเด็กเกรด 2 ไดคะแนนจากการจําแนกประเภทจาก ภาพวาดมากกวาภาพถาย 

และจากภาพถายมากกวาของจริง ผลการศึกษาพบวาประเภทของ อุปกรณมีอิทธิพลตอทักษะการ

สังเกตและทักษะการเปรียบเทียบเพื่อจําแนกของเด็กแตละเกรด  
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พอเชอร (Porcher. 1982: 3006-A3007 – A) ไดศึกษาพฤติกรรมทางวิทยาศาสตร ของ

นักเรียนอนุบาลที่เปนผลจากพฤติกรรมของครู โดยอาศัยวิธีการศึกษา สังเกต ขณะที่เด็กทํา กิจกรรม

ตางๆ ในหองเรียน แบงเปน 2กลุม คือกลุมที่ครูเปนผูนําในการทํากิจกรรม กับครูใหอิสระ กับเด็กใน

การทํากิจกรรม ผลการศึกษาพบวาอิทธิพลจากพฤติกรรมของครูที่สงผลถึงพฤติกรรมทาง 

วิทยาศาสตรของเด็ก พฤติกรรมของครูไดแก การทํากิจกรรมที่ใหเด็กมีโอกาสในการเลือกทํา กิจกรรม

ตางๆ ดวยตนเอง การใหเวลาเด็กในการคิด ใหอิสระในการคิดและสนับสนุนใหเด็กไดรับ 

ความสามารถในการคิด การเลือกใชวัสดุที่เด็กสามารถจับตองได และเปนอุปกรณประเภทรูปธรรม 

การจัดกิจกรรมที่เรียกรองความสนใจของเด็กในการทํากิจกรรมรวมกันเปนกลุมและใหความสําคัญ 

ตอเร่ืองคุณภาพมากกวาปริมาณ  
 

งานวิจัยในประเทศ  
อารียรัชต   ชวกาญจนกิจ (2548: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรประกอบคําถามอเนกนัยที่มีตอความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย ผลการวิจัยพบวา เด็ก

ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรประกอบคําถามอเนกนัยและเด็กปฐมวัย

ที่ไดรับการ จัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรตามแผนการจัดประสบการณมีความคิด

สรางสรรคสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญ ทางสถิติที่ .01และเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐาน

ทางวิทยาศาสตรประกอบคําถามอเนกนัยและเด็ก ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรตามแผนการจัดประสบการณมีความคิดสรางสรรค แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ .05  

พรใจ  สารยศ (2544: บทคัดยอ) ไดศึกษากระบวนการสงเสริมการแกปญหาของ เด็กปฐมวัย

โดยใชกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรตามแนวคอนสตรัคติวิสต ผลการวิจัยพบวา เมื่อจัด

กิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง วิทยาศาสตรตามแนวคอนสตรัคติวิสต เด็กจะมีพฤติกรรมการแกปญหาที่

ตกลงภายในกลุมหรือ รายบุคคลไดเหมาะสมกับสถานการณปญหา  

จากงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร สรุปไดวา การจัด

กิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง วิทยาศาสตรเปนกิจกรรมที่เด็กไดคนควาทดลอง ลงมือปฏิบัติดวยตนเอง 

ซึ่งกิจกรรมวิทยาศาสตร สามารถพัฒนาเด็กปฐมวัยใหเกิดการเรียนรูได เชน ทักษะการสังเกต 

กระบวนการแกปญหา ทักษะ การเปรียบเทียบ พฤติกรรมทางวิทยาศาสตร ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร ดังนั้นจึงควรนํา กิจกรรมวิทยาศาสตรมาใชในการจัดประสบการณเพื่อสงเสริมการเรียนรู

ใหแกเด็กปฐมวัย  
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จากการที่ไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยขางตน สามารถสรุปไดวา การพัฒนาการคิดเชิง

เหตุผลใหแกเด็กปฐมวัยเปนสิ่งสําคัญ เพื่อเปนการเตรียมเด็กใหมีความพรอมในการใช ชีวิตประจําวัน 

เรียนรูในการแกปญหา การพิจารณาปญหาตางๆ และตัดสินใจไดอยางรอบคอบ สมเหตุสมผลได การ

พัฒนาการคิดเชิงเหตุผลใหแกเด็กปฐมวัยสามารถทําไดดวยการจัด ประสบการณและสภาพแวดลอม

ที่เหมาะสม ซึ่งในการจัดประสบการณเพื่อสงเสริมการคิดเชิงเหตุผลใหแกเด็กปฐมวัยนั้นทําไดหลายวิธี 

เชน การเลนเกมการศึกษามิติสัมพันธ เกมฝก ทักษะการคิด กิจกรรมศิลปะประดิษฐ การเลนน้ํา

ประกอบสื่อ ซึ่งลวนเปนกิจกรรมที่สงเสริมใหเด็กได คิดไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง ดังนั้นผูวิจัยจึงมี

ความสนใจในการนํากิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรมาจัด กิจกรรมใหกับเด็กปฐมวัยเพื่อ

ศึกษาการคิดเชิงเหตุผลวาสูงขึ้นหรือไมอยางไรหลังจากไดรับการจัดทักษะพื้นฐานทาง กิจกรรม

วิทยาศาสตร  

 ศรีนวล   รัตนานันท (2540) ไดศึกษาผลการจัดประสบการณหนวยเนนวิทยาศาสตรนอกชั้น

เรียนที่มีตอทักษะการสังเกตของเด็กปฐมวัย โดยทําการทดลองกับนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2 อายุ 

ระหวาง 5-6 ปจํานวน 30 คน แบงเปนกลุมทดลอง 15 คน กลุมตัวอยาง 15 คน โดยกลุมทดลองไดรับ

การจัประสบการณหนวยเนนวิทยาศาสตรแบบปกติ พบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ

หนวยเนนวิทยาศาสตรนอกชั้นเรียน มีทักษะการสังเกตสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

และเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณหนวยเนนวิทยาศาสตรแบบปกติมีทักษะการสังเกตสูงขึ้น

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

ลําดวน   ปนสันเทียะ (2545) ไดศึกษาผลการจัดประสบการณแบบโครงการที่มีทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย ผลการศึกษาพบวา เด็กปฐมวัยกอนการจัด

ประสบการณและหลังการจัดประสบการณแบบโครงการทีมีตอทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรสําหรับ

เด็กปฐมวัยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยเด็กปฐมวัยมีทักษะกระบวนการ

วิทยาศาสตรเฉล่ียโดยรวมแยกตามทักษะหลังการจัดประสบการณแบบโครงการสูงกวากอนทดลอง  

รุงทิพย   ชุมเปย (2546) ไดศึกษาการพัฒนาทักษะการสังเกตของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด

ประสบการณแนวโปรแกรมมาทาล ของนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2 จํานวน 9 คน ผลการศึกษาพบวา 

ทักษะการสังเกตทั้ง 3 ดาน คือ ดานคุณลักษณะ ดานการกะประมาณ และดาน การเปลี่ยนแปลง

สูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05 และเมื่อวิเคราะหรายบุคคลพบวาเด็กปฐมวัยสวนใหญมี

พัฒนาการทางสังเกตสูงขึ้น  
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ลดาวรรณ   ดีสม (2546) ไดศึกษา การพัฒนาทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัย

โดยใชกิจกรรมการเรียนแบบตอภาพ ของนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2 จํานวน 24 คน ผลการศึกษาพบวา 

หลังการจัดกิจกรรมการเรียนแบบตอภาพโดยรวมและจําแนกรายดานอยูในระดับดี และเมื่อ

เปรียบเทียบกับกอนการทดลองพบวาสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

ศศิมา   พรหมรักษ (2546) ไดศึกษาพฤติกรรมความรวมมือของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด

ประสบการณทางวิทยาศาสตรของบทเรียนชั้นอนุบาล 2 จํานวน 10 คน ผลการศึกษาพบวา ภายหลัง

ไดรับการจัดประสบการณทางวิทยาศาสตรเด็กปฐมวัยมีพฤติกรรมความรวมมือเฉลี่ยโดยรวมและ

จําแนกตามรายดาน ไดแกดานการชวยเหลือ ดานการเปนผูนํา ดานความรับผิดชอบและดานการ

แกปญหา ความขัดแยง สูงกวากอนไดรับการจัดประสบการณ 

ณัฐชุดา   สาครเจริญ (2548) ไดศึกษา การพัฒนาทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรพื้นฐาน

ของเด็กปฐมวัยหลังการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคเพื่อการเรียนรูของนักเรียนชั้นอนุบาล 2 จํานวน 15 

คน ผลการศึกษาพบวา หลังการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคโดยรวมและจําแนกรายทักษะอยูในระดับ

ดี และเมื่อเปรียบเทียบกับกอนการทดลองพบวาสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  จาก

งานวิจัยที่ทั้งตางประเทศและในประเทศ ตางใหความสําคัญในการสงเสริมพัฒนาการทักษะ

กระบวนการวิทยาศาสตรใหกับเด็กปฐมวัย ซึ่งเปนทักษะที่เด็กควรจะไดรับการสงเสริมเปนอยางยิ่ง 

โดยการจัดประสบการณที่ใหเด็กไดฝกทักษะเกี่ยวกับการสังเกต การจําแนก และการสื่อสาร ซึ่งการจัด

ประสบการณสามารถทําไดหลายวิธีเชนการจัดประสบการณโดยผานการเลนที่หลากหลาย การ

สอดแทรกประสบการณทางวิทยาศาสตรผานทางกิจวัตรประจําวันการจัดมุมวิทยาศาสตรตางๆเปนตน 
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บทที่ 3 

วธีิการดาํเนินการศกึษาค้นคว้า 
 

การวิจัยครัง้นีผู้้วิจัยได้ดาํเนินการตามขัน้ตอนดังนี ้

1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุม่ตวัอยา่ง 

2. การสร้างเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั 

3. การเก็บรวบรวมข้อมลู 

4. การจดักระทําและการวิเคราะห์ข้อมลู 

 

กาํหนดประชากรและเลือกกลุ่มตัวอย่าง 
ประชากรท่ีใช้ในการวิจัย 

ประชากรท่ีใช้ในการศึกษาวิจัยครัง้นีคื้อ เด็กปฐมวัย ชาย-หญิง อายุระหว่าง 5-6 ปีซึ่งกําลัง

ศกึษาอยู่ในชัน้อนบุาลปีท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 1  ปีการศกึษา 2556 โรงเรียนพทัธยาอรุโณทยัอําเภอบางละ

มงุ จงัหวดัชลบรีุ สํงกดัสํานกังานคณะกรรมการการศกึษาเอกชน จํานวน 30 คน 

 

กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย 

กลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการศึกษาครัง้นี ้คือ เด็กปฐมวยั ชาย-หอญิง อายุระหว่าง 5-6 ปีท่ีกําลัง

ศกึษาอยู่ในระดบัอนบุาลปีท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศกึษา 2556  โรงเรียนพทัธยาอรุโณทยั อําเภอบาง

ละมุง จงัหวดัชลบุรี สํงกัดสํานกังานคณะกรรมการการศึกษาเอกชนโดยมีการคดัเลือกกลุ่มตวัอย่าง

ดงันี ้ 

1. เลือกนกัเรียนมา 1 ห้องเรียนจากทัง้หมด 3 ห้องเรียนด้วยการจบัฉลาก 

2. จบัฉลากนกัเรียนจํานวน  15  คน ใช้เป็นกลุม่ตวัอยา่งในการวิจยั 

 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

ในการวิจยัเร่ืองการคิดเชิงเหตผุลของเดก็ปฐมวยัท่ีได้รับการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทาง 

วิทยาศาสตร์ ผู้ วิจยัใช้คร่ืองมือในการวิจยัคือ 

1. แบบทดสอบการคดิเชิงเหตผุลของเด็กปฐมวยั 

2. แผนการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ 
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การสร้างและหาคุณภาพของเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

1. การวิจยัครัง้นี ้ผู้ วิจยัได้ดําเนินการตามลําดบัขัน้ในการสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถ

ในการคดิเชิงเหตผุลดําเนินการตามลําดบัดงันี ้

    1.1 ศกึษาเอกสารท่ีเก่ียวข้องกับการสร้างแบบทดสอบการคิดเชิงเหตผุลของเด็กปฐมวยั

ด้านทฤษฎีพัฒนาการทางการคิดของเด็กปฐมวัย  ทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญาและงานวิจัยท่ี

เก่ียวกบัแบบทดสอบการเตรียมความพร้อมด้านการคิดเชิงเหตผุล ศกึษาการวดัและประเมินแนวใหม่

เด็กปฐมวัยศึกษาวิธีสร้างแบบทดสอบ การสร้างคําถามเชิงรูปภาพ และวิธีวิเคราะห์ข้อสอบ 

แบบทดสอบความสามารถในการคิดเชิงเหตผุลของเดก็ปฐมวยั 

           ลือชยั   ช่ืนอ่ิม (2525)  สิริมา  ภิญโญอนนัตพงษ์ (2553) สายทิพย์  ศรีแก้วทมุ (2541) 

ปรมาภรณ์   กองม่วง (2541) นฤมล  ป่ินดอนทอง (2541) วราภรณ์   นาคะศิริ (2546) เสาวนีย์    

อุน่ประเสริฐสขุ (2546) ปิยวรรณ   สนัชมุศรี (2546) รตกิร  ธญัญะอดุม (2547)  

           สรุปได้ว่าจากท่ีได้ศึกษาเอกสารงานวิจัยทึ่เก่ียวข้องและการจัดทําแบบทดสอบ

ความสามารถในด้านการคิดเชิงเหตผุลของเด็กปฐมวยัเป็นการเตรียมความพร้อมด้านการใช้ความคิด

เชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยโดยครอบคลุมด้านการจําแนก   ด้านการจัดประเภท  และด้านอนุกรม   

ทําให้รับรู้และเป็นแนวทางในการนําความรู้ท่ีได้ศึกษามานํามาใช้ในการทําแบบทดสอบให้มี

ประสิทธิภาพได้ดีย่ิงขึน้ 

 2. จากนัน้ทําการ สร้างแบบทดสอบการคิดเชิงเหตผุลของเด็กปฐมวยั ซึ่งเป็นแบบทดสอบข้อ

คําถามเชิงรูปภาพ เป็นแบบเลือกตอบ 3  ตวัเลือก โดยตวัเลือกเป็นรูปภาพ และแบง่เป็น 3  ชดุๆ ละ 15  

ข้อ รวม 45  ข้อ ดงันี ้ 

       2.1 ชดุท่ี 1  แบบทดสอบวดัการคดิเชิงเหตผุลด้านการจําแนกประเภท      จํานวน 15   ข้อ 

       2.2 ชดุท่ี 2  แบบทดสอบวดัการคดิเชิงเหตผุลด้านการจดัประเภท            จํานวน 15   ข้อ 

       2.3 ชดุท่ี 3  แบบทดสอบวดัการคดิเชิงเหตผุลด้านอนกุรม                       จํานวน  15  ข้อ  

             สร้างคูมื่อในการดําเนินการทดสอบการคิดเชิงเหตผุลของเดก็ปฐมวยั ให้สอดคล้องกบั

แบบทดสอบแตล่ะชดุท่ีได้สร้างขึน้ในข้อ 2 นําแบบทดสอบการคดิเชิงเหตผุลของเดก็ปฐมวยั และคูมื่อ

ดําเนินการทดสอบท่ีสร้างขึน้เสนอตอ่ ผู้ เช่ียวชาญด้านการศกึษาปฐมวยั และด้านการวดัผลการศกึษา

เป็นผู้ตรวจสอบ เพ่ือหาความเท่ียงตรงเชิงเนือ้หา (Content Validity) ซึง่มีผู้ เช่ียวชาญ ดงันี ้

     1. ผศ.ดร.นพดล  กองศลิป์  อาจารย์ประจํามหาวิทยาลยัศรีนครินทร์วิโรฒฝ่ายสาธิต

ประถม 

     2. ดร.ปัณณวิชญ์  ใบกหุลาบ  นกัวิชาการ  กองบริการการศกึษาคณะครุศาสตร์                                             

มหาวิทยาลรัาชภฏัพิบลูย์สงคราม   อ. เมือง  จ. พิษณุโลก 
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     3. อาจารย์เสกสรร  มาตรวังแสง  ครูโรงเรียนเทศบาลวัดเนินสุทธาวาส  อ. เมือง   

จ. ชลบรีุ 

   ผลการพิจารณาจากผู้ เช่ียวชาญทัง้ 3  ทา่น ลงความเห็นและให้คะแนนโดยใช้เกณฑ์คา่ดชันี

ความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ (IOC) เท่ากับ  .67 - 1.00  จํานวน

ทัง้หมด 45 ข้อ และผู้ เช่ียวชาญทัง้ 3 ท่านได้ให้ข้อเสนอแนะท่ีมีความเห็นตรงกนัคือให้ปรับปรุงรูปภาพ

ของแบบทดสอบการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยแต่ละด้านให้ชัดเจนเหมาะสมสอดคล้องกับ

สภาพแวดล้อมของเด็กและปรับปรุงตัวเลือกของแบบทดสอบและคู่มือดําเนินการทดสอบตาม

คําแนะนําของผู้ เช่ียวชาญ นําแบบทดสอบท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้วในข้อ 5 จํานวน  45 ข้อไปทดสอบใช้ 

(Try Out) กบันกัเรียนชัน้อนบุาลปีท่ี 3  ท่ีไม่ไช่กลุ่มตวัอย่าง จํานวน  30  คน  ท่ีกําลงัศกึษาอยู่ในชัน้

อนบุาลปีท่ี 3  อายุ 5-6 ปี โรงเรียนพทัธยาอรุโณทยั อําเภอบางละมุง  จงัหวดัชลบุรี สํากัดสํานกังาน

คณะกรรมการการศกึษาเอกชน แล้วนํามาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์  คือ ตอบถกูให้ 1 คะแนน  ตอบ

ผิดให้ 0 คะแนนแล้วคดัเลือกข้อท่ีมีคา่ความยากง่าย วิเคราะห์คา่ความยาก และคา่อํานาจจําแนกท่ี

ใช้ได้ชุดละ 10 ข้อ รวมทัง้หมด 30 ข้อแล้ววิเคราะห์คา่ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบของชดุท่ี 1 ได้

เทา่กบั .49 ชดุท่ี 2 ได้เทา่กบั  .63 ชดุท่ี 3 ได้เท่ากบั  .59 นําแบบทดสอบท่ีผ่านการวิเคราะห์ไปทดสอบ

กบันกัเรียนชัน้อนบุาลปีท่ี 3 ท่ีเป็นกลุม่ตวัอยา่ง จํานวน15   คน 

 

การสร้างแผนการจัดกจิกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์สาํหรับเดก็ปฐมวัย 

    3. ดําเนินการตามลําดบัดงันี ้

        3.1 ศกึษาเอกสารตําราท่ีเก่ียวข้องกบัการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ดงันี ้

หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยและคู่มือหลักสูตรการศึกษาปฐมวยัพุทธศกัราช (2546)เด็กปฐมวยักับ

ทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ของ อรุณศรี  จนัทร์ทรง (2544) กิจกรรมสําหรับเดก็ปฐมวยัของ 

เยาวพา  เดชะคปุต์ (2542) กิจกรรมการเรียนรู้สําหรับเด็กปฐมวยัของ กลุยา   ผลาชีวะ (2551) ศกึษา

งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการจัดกิจกรรมทักษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์จากเอกสารดังนีผ้ลการจัด

กิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ประกอบคําถามอเนกนัยท่ีมีต่อความคิดสร้างสรรค์ของเด็ก

ปฐมวยัของ อารีย์รัชต์  ชวกาญจกิจ (2548) กระบวนการส่งเสริมการแก้ปัญหาของเด็กปฐมวยัโดยใช้

กิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ตามแนวคิดคอนสตรัคติวิสต์ของ พรใจ   สายยศ (2544)  

       สรุปได้วา่จากท่ีได้ศกึษาเอกสารงานวิจยัทึ่เก่ียวข้องกบัการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทาง

วิทยาศาสตร์ทําให้ได้รับรู้และเป็นแนวทางในการนําความรู้ท่ีได้ศกึษามานํามาใช้ในการจดักิจกรรมให้

มีประสิทธิภาพได้ดีย่ิงขึน้ 
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       กําหนดเนือ้หาในการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์จํานวน 8 หนว่ยดงันี ้

หนว่ยสนกุกบันํา้ หน่วยอากาศแสนสนกุ หน่วยดวงอาทิตย์ หนว่ยเรียนรู้ธรรมชาต ิ  

หนว่ยพืชนา่รู้ หนว่ยพลงังานแสนกล หนว่ยเสียงแสนสนกุ หนว่ยฉนัคือใคร 

      ขัน้นํา   เป็นการนําเข้าสู่กิจกรรมโดยเด็กและครูสนทนาเก่ียวกับกิจกรรมท่ีจะทําการ

ทดลองให้เด็กได้สํารวจวสัดอุปุกรณ์ท่ีใช้ในการทดลองเพ่ือให้เด็กเกิดทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์

การสงัเกต การจําแนกและการส่ือสารแล้วให้เดก็คาดคะเนผลการทดลองร่วมกนั 

      ขัน้ดําเนินกิจกรรม   เป็นขัน้ตอนท่ีเด็กร่วมกันวางแผนการทดลองแล้วลงมือปฏิบตัิการ

ทดลองด้วยตนเองโดยเด็กหยิบจบัสมัผสัเห็นการเปล่ียนแปลงระหว่างทําการทดลองเห็นกระบวนการ

ในการทดลองและเห็นผลการทดลองด้วยตนเองโดยครูจะใช้คําถามในขณะท่ีเด็กทดลองเพ่ือกระตุ้นให้

เดก็เกิดการจําแนก   การจดัประเภท    และการอนกุรม 

      ขัน้สรุป   เป็นขัน้ท่ีเด็กและครูร่วมกันสรุปผลการทดลองว่าเป็นไปตามคาดคะเนไว้หรือไม่

โดยให้เดก็ได้แสดงความคดิเห็นพร้อมอธิบายเหตผุลท่ีได้จากผลการทดลอง 

      การประเมินผล 

      นําแผนการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ท่ีผู้ วิจยัสร้างขึน้เสนอตอ่ผู้ เช่ียวด้าน

การศกึษาปฐมวยัและด้านการสอนวิทยาศาสตร์เป็นผู้ตรวจสอบเพ่ือหาความสอดคล้องระหว่างเนือ้หา

จดุประสงค์กิจกรรมส่ือวสัดอุปุกรณ์และการประเมินผลดงัรายนามตอ่ไปนี ้

       1. อาจารย์ชยดุา        พยงุวงศ์           ผู้ชว่ยผู้ อํานวยการ โรงเรียนอนบุาลทนาพร 

                                                               อ.บางละมงุ    จ.ชลบรีุ 

       2. อาจารย์นนัทชัพร    จิรขจรชยั        ครูโรงเรียนอนบุาลตราด  อ.เมือง   จ.ตราด 

       3. อาจารย์วรางคณา   กนัประชา       ครูโรงเรียนวดัทุง่ครุ   อ.ทุง่ครุ   จ.กรุงเทพมหานคร 

     ผลการพิจารณาจากผู้ เช่ียวชาญทัง้ 3 ท่านเสนอแนะให้ปรับปรุงคําถามท่ีใช้ในการทดลอง

ให้เหมาะสมกบัเด็กและเป็นคําถามท่ีกระตุ้นให้เด็กได้คิดและปรับปรุงการประเมินผลให้สอดคล้องกับ

จุดประสงค์ท่ีตัง้ไว้ปรับปรุงแผนการจัดกิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ตามคําแนะนําของ

ผู้ เช่ียวชาญนําแผนการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ในการทดลอง 
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การเกบ็รวบรวมข้อมูล 
 แบบแผนการทดลอง 

 การวิจัยครัง้นีเ้ป็นการวิจยัก่ึงทดลอง (Quasi Experimental Research) ซึ่งผู้ วิจัยได้

ดําเนินการทดลองการวิจยัแบบOne Group Pretest – Posttest Design (Borg and Gall. 1989: 692) 

มีลกัษณะการทดลองดงันี ้

 

ตาราง 1 แบบแผนการทดลอง 

 

(Pretest) Treatment (Posttest) 

T1 X T2 

 

ความหมายของสญัลกัษณ์ 

 เม่ือ T1  แทน การทดสอบวดัการคดิเชิงเหตผุลก่อนการทดลอง   (Pretest)  

T2  แทน การทดสอบวดัการคดิเชิงเหตผุลหลงัการทดลอง   (Posttest)  

X  แทน การจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ 

 

การดาํเนินการทดลอง 

การทดลองครัง้นีดํ้าเนินการในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศกึษา 2556 เป็นเวลา8 สปัดาห์ สปัดาห์ละ

3 วนั  คือ  จนัทร์  องัคาร  และพธุช่วงกิจกรรมเสริมประสบการณ์ในเวลา 09.30 – 09.50 น.วนัละ 20 

นาทีรวม 24 วนัโดยมีลําดบัขัน้ตอนดงันี ้

   1. สร้างความคุ้นเคยกบักลุม่ตวัอยา่ง 1 สปัดาห์ ก่อนการทดลอง 

  2. ผู้ วิจัยทําการทดสอบเพ่ือวัดการคิดเชิงเหตุผลก่อนการทดลอง (Pre-test) โดยใช้

แบบทดสอบการคดิเชิงเหตผุลท่ีผู้ วิจยัสร้างขึน้กบักลุม่ตวัอยา่งท่ีใช้ในการทดลอง 

  3. ดําเนินการทดลองด้วยตนเองโดยการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ จํานวน 

8 สปัดาห์โดยดําเนินการทดลองดงันี ้ 
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ตาราง 2 ตวัอยา่งแผนการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ 

 

หมายเหต ุ การจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ตามหน่วยการเรียนจากกิจกรรมในแตล่ะวนั

เป็นการจัดกิจกรรมทักษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์เพ่ือให้เด็กเกิดการสังเกต  การจําแนก และการ

ส่ือสาร 

สปัดาห์ท่ี วนัท่ี 

ทําการทดลอง 

หนว่ยการเรียน ช่ือกิจกรรม การคิดเชิงเหตผุล 

1  จนัทร์ 

องัคาร 

พธุ 

สนกุกบันํา้ กรอกนํา้ใสข่วด 

นํา้หายไปไหน  

นํา้มาจากไหน 

ด้านจําแนกประเภทด้าน

จดัประเภทด้านอนกุรม 

2  จนัทร์ 

องัคาร 

พธุ 

 

อากาศแสนสนกุ ลกูโป่งถงุพลาสตกิ 

เป่าลกูโป่งด้วยนํา้อดัลม 

คอปเตอร์ลกูยาง 

ด้านจําแนกประเภทด้าน

จดัประเภท 

ด้านอนกุรม 

3  จนัทร์ 

องัคาร 

พธุ 

ดวงอาทิตย์ แสง สจีากตะเกียง 

ทําไมดวงอาทิตย์จงึมีสแีดง 

การเกิดรุ้งกินนํา้ 

ด้านจําแนกประเภทด้าน

จดัประเภท 

ด้านอนกุรม 

        4  จนัทร์ 

องัคาร 

พธุ 

เรียนรู้ธรรมชาต ิ แข็งเหมอืนไม้ 

สองเกลอขาว-เหลอืง 

ทางเดินนํา้ของพืช 

ด้านจําแนกประเภทด้าน

จดัประเภท 

ด้านอนกุรม 

5  จนัทร์ 

องัคาร 

พธุ 

พืชนา่รู้ เลน่สนกุกบัดอกอญัชนัสอง

เกลอขาว- แดง 

ขิง – ขา่  ฝาแฝด 

ด้านจําแนกประเภทด้าน

จดัประเภท 

ด้านอนกุรม 

6  จนัทร์ 

องัคาร 

พธุ 

พลงังานแสนกล นํา้ไมเ่ข้าแก้ว 

พลงังานกระดาษ 

พลงัลกูแก้ว 

ด้านจําแนกประเภทด้าน

จดัประเภท 

ด้านอนกุรม 

7  จนัทร์ 

องัคาร 

พธุ 

เสยีงแสนสนกุ เลน่ลกูโป่ง 

กลอ่งมีชีวิต 

ไขม่ีชีวิต 

ด้านจําแนกประเภทด้าน

จดัประเภท 

ด้านอนกุรม 

8  จนัทร์ 

องัคาร 

พธุ 

ฉนัคือใคร ดินนํา้มนัลอยนํา้ 

เปลอืกไขม่หศัจรรย์ 

นํา้ตาลกายสทิธ์ิ 

ด้านจําแนกประเภทด้าน

จดัประเภท 

ด้านอนกุรม 
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 4. เม่ือดําเนินการทดลองครบ 8 สปัดาห์ผู้ วิจยัทําการทดสอบการคิดเชิงเหตผุลหลงัการ

ทดลอง (Post-test) กบักลุ่มตวัอย่างโดยใช้แบบทดสอบการคิดเชิงเหตผุลของเดก็ปฐมวยัท่ีผู้ วิจยัสร้าง

ขึน้ฉบบัเดียวกนักบัแบบทดสอบท่ีใช้ก่อนการทดลอง 

 5. นําคะแนนท่ีได้จากการทดสอบทัง้ก่อนและหลงัการทดลองมาตรวจให้คะแนนและนําไปทํา

การวิเคราะห์ข้อมลูด้วยวิธีการทางสถิตเิพ่ือทดสอบสมมตฐิานสรุปผลการวิจยัตอ่ไป 

 

การจัดกระทาํข้อมูลและการวิเคราะห์ข้อมูล 

ผู้ วิจยันําข้อมลูท่ีได้จากการทดสอบไปวิเคราะห์และหาคณุภาพด้วยวิธีการทางสถิตดิงันี ้

 1. หาคา่เฉล่ียร้อยละเพ่ือศกึษาระดบัการคิดเชิงเหตผุลของเดก็ปฐมวยั 

 2. หาคา่สถิตพืิน้ฐานของคะแนนแบบทดสอบการคดิเชิงเหตผุลของเดก็ปฐมวยัได้แก่คะแนน

เฉล่ีย (Mean) คา่ความเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation)  

 3. เปรียบเทียบความแตกตา่งของคะแนนเฉล่ียก่อนและหลงัการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐาน

ทางวิทยาศาสตร์เพ่ือศกึษาการคิดเชิงเหตผุลของเดก็ปฐมวยัโดยใช้ t – test แบบ Dependent sample  

 

สถติทิี่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

   1. สถิตพืิน้ฐาน 

  1.1 คํานวณคา่เฉล่ีย (Mean) โดยใช้สตูรดงันี ้(บญุเชิดภิญโญอนนัตพงษ์. 2526: 36) 

 

N
X

X ∑=  

 

เม่ือ  X แทน คะแนนเฉล่ีย 

∑𝑋𝑋 แทน ผลรวมของคะแนนทัง้หมด 

N  แทน จํานวนนกัเรียนในกลุม่ตวัอยา่ง 

 

          และใช้เกณฑ์การแปลผลค่าเฉล่ียคะแนนรายด้าน (ห้าคะแนน) และคะแนนรวม(ย่ีสิบห้า

คะแนน)เป็นห้าระดบั ดงันี ้
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ตาราง 3 การแปลผลระดบัการคิดเชิงเหตผุลในภาพรวม 

 

คะแนนเฉล่ีย หมายถึง 

รายด้าน รวม 

8.01-10.00 24.01 – 30.00 ระดบัดีมาก 

6.01-8.00 18.01 – 24.00 ระดบัดี 

4.01-6.00 12.01 – 18.00 ระดบัพอใช้ 

2.01-4.00 6.01 – 12.00 ระดบัควรปรับปรุง 

0.00-2.00 0.00 – 06.00 ระดบัต้องปรับปรุง 

 

  1.2  คํานวณคา่ความเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) โดยใช้สตูรดงันี ้

(บญุเชิด  ภิญโญอนนัตพงษ์. 2521: 55) ดงันี ้
 

 

S = �
n∑ x2 − (∑X)2

n(n − 1)
 

 

 

  เม่ือ S       แทน   ความเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

   n        แทน  จํานวนนกัเรียนในกลุม่ตวัอยา่ง 

                ∑ X       แทน   ผลรวมของคะแนนทัง้หมด 

           ∑ × ² แทน    ผลรวมของคะแนนแตล่ะตวัยกกําลงัสอง 

 

                  1.3  หาคา่ขอบเขตลา่งและบนของคา่เฉล่ียประชากรท่ีชว่งความเช่ือมัน่ 95% โดย 

คํานวนจากสตูร CI (Confidence Intervals)(http://www.stat.yale.edu/Courses/1997-98/101/ 

confint.htm) ดงันี ้ 

n
S.tXCI *±=  

เมื่อ CI        แทน       คา่ขอบเขตลา่งและบนของคา่เฉล่ียประชากร  

X        แทน       คา่เฉล่ียคะแนน 

t*         แทน  คา่วิกฤตของการแจกแจงแบบ t ท่ี df=n-1 

http://www.stat.yale.edu/Courses/1997-98/101/%20confint.htm
http://www.stat.yale.edu/Courses/1997-98/101/%20confint.htm
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 S แทน คา่เบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนน 

𝑛𝑛 แทน จํานวนนกัเรียนในกลุม่ตวัอย่าง 

 

1.3 หาคา่ความสมัพนัธ์ระหวา่งคะแนน โดยใช้สตูรสมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ของ 

เพียร์สนั  

( )[ ] ( )[ ]∑ ∑∑ ∑
∑ ∑∑

−−

−
=

2222
XY

YYnXXn

)Y)(X(XYn
r  

 

เมื่อ rXYแทนคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์  

X        แทน     คะแนนวดัก่อนการทดลอง 

Y        แทน     คะแนนวดัหลงัการทดลอง 

N      แทน     จํานวนนกัเรียนในกลุม่ตวัอยา่ง 

 

และใช้เกณฑ์การแปลผลคา่ สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ ดงันี ้

 

ตาราง 4 การแปลผลระดบัการคิดเชิงเหตผุลในด้านการจําแนก ด้านการจดัประเภท 

     ด้านอนกุรม 

 

คา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์  หมายถึง 

.80 or higher สมัพนัธ์กนัสงูมาก 

.60 to .80 สมัพนัธ์กนัสงู 

.40 to .60 สมัพนัธ์กนัปานกลาง 

.20 to .40 สมัพนัธ์กนัต่ํา 

.20 or lower สมัพนัธ์กนัต่ํามาก 

 

 2. สถิตท่ีิใช้ในการหาคณุภาพของแบบทดสอบการคดิเชิงเหตผุลของเด็กปฐมวยั 

 2.1 คํานวณคา่ความเท่ียงตรงเชิงเนือ้หา (Content Validity) ของแบบทดสอบการคิดเชิง

เหตผุลซึ่งใช้ค่าดชันีความสอดคล้องของข้อสอบกับจุดประสงค์(IOC: Index of Item Objective 

Congruence) โดยใช้สตูรดงันี ้(บญุเชิด  ภิญโญอนนัตพงษ์. 2545: 95) 
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n
R

IOC ∑=  

 

  เม่ือ   IOC    แทน    คา่ดชันีความสอดคล้องระหวา่งข้อสอบแตล่ะข้อกบัจดุประสงค์  

         ΣR    แทน     ผลรวมของคะแนนจากผู้ เช่ียวชาญ 

            n      แทน     จํานวนผู้ เช่ียวชาญทัง้หมด  

 

  2.2 สถิตท่ีิใช้ในการหาความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบความสามารถในการคิดเชิงเหตผุลของ

เดก็ปฐมวยัโดยใช้สตูร KR-20 (บญุเชิด ภิญโญอนนัตพงษ์. 2545: 220) 

 

KR − 20= 
K

K−1
�1 − ∑pq

sx2
� 

 

 เม่ือ KR-20    แทน ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบ 

   K           แทน   จํานวนข้อของแบบทดสอบ 

   p           แทน   สดัสว่นผู้ ทําได้ข้อหนึง่คือสดัสว่นคนทําได้ กบัคนทํา  

                          ทัง้หมด 

  q           แทน   สดัสว่นของผู้ ทําไมไ่ด้ในข้อหนึง่ 

  sx2       แทน   คะแนนความแปรปรวนของแบบทดสอบฉบบันัน้ 

 

3. สถิตท่ีิใช้ในการตรวจสอบสมมตฐิาน 

   3.1 สถิติท่ีใช้ในการตรวจสอบสมมติฐาน เปรียบเทียบความแตกตา่งของคะแนนเฉล่ียจาก

แบบทดสอบการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัย ก่อนและหลังการจัดกิจกรรมทักษะพืน้ฐานทาง

วิทยาศาสตร์ โดยใช้ t – test แบบ Dependent Samples (บญุเชิด  ภิญโญอนนัตพงษ์. 2521: 99)  

โดยใช้สตูร ดงันี ้
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 t         = 
D�

SD�
 

  

 เม่ือ       t      แทน  คา่สถิตท่ีิใช้ใน t - distribution 

    D           แทน  คา่ความแตกตา่งของคะแนน 

    N           แทน  จํานวนข้อ 

 D�           แทน  คา่เฉล่ียของคะแนนความแตกตา่ง 

 SD�          แทน  คา่ความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนผลตา่ง 
 

 โดยท่ี  SD�  =  
SD
√n

 

 

3.2 หาคา่ขนาดสง่ผล (Effect Size) สําหรับ t-test แบบ Dependent Samples โดย 

ใช้สตูร  Cohen’s d (Cohen, 1988, pp. 19-74) ดงันี ้ 

 

n
td =  

 

   เม่ือ   d  แทน    คา่ขนาดของการสง่ผลของ Cohen's d 

t แทน    คา่สถิติท่ีใช้พิจารณาใน t-distribution 

n แทน    จํานวนนกัเรียนในกลุ่มตวัอยา่ง 

และใช้เกณฑ์การแปลผลคา่ขนาดของการสง่ผลตามตารางมาตรฐานของ Cohen's d ดงันี ้

 

   เม่ือ    d = 0.2, สง่ผลน้อย 

d = 0.5, สง่ผลปานกลาง 

d = 0.8, สง่ผลมาก 
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บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล  
 ในการวิเคราะหขอมูลจากผลการทดลองและการแปรผลการวิเคราะหขอมูลในการศึกษาวิจยั

คร้ังนี้เพื่อใหเกดิความเขาใจตรงกันในการแปลความหมายขอมูลผูวิจยัไดใชสัญลักษณในการวิเคราะห

ขอมูลดังนี ้

        N  แทน     จาํนวนเด็กนักเรียนกลุมตัวอยาง 

        K  แทน     คะแนนรายขอ 

               M   แทน     คะแนนคาเฉลี่ย 

                 S.D. แทน     คาความเบีย่งเบนมาตรฐาน 

       D แทน     คาเฉลี่ยคะแนนความแตกตาง 

      SD แทน     คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนผลตาง 

         t แทน     คาสถติิที่ใชพิจารณาใน t – distribution  

         p แทน     คาระดับนัยสําคัญทางสถิต ิ
 
การวิเคราะหขอมูล 
 การเสนอผลการวิเคราะหขอมูลและการแปลผลการวิเคราะหขอมูลในการทดลองครัง้นี้ผูวิจัย

ไดนําเสนอตามลําดับดังนี ้

   1. ระดับการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยกอนและหลังที่ไดรับการจัดกิจกรรมทกัษะพื้นฐาน

ทางวทิยาศาสตร 

   2. การเปรียบเทียบคะแนนการคิดเชงิเหตุผลของเด็กปฐมวัยในภาพรวมและแยกเปนราย

ดานกอนและหลังที่ไดรับการจัดกิจกรรมทกัษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

 
ผลการวิเคราะหขอมูล 
 การวิจยัครั้งนีเ้ปนการศึกษาการคิดเชิงเหตผุลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทกัษะ

พื้นฐานทางวทิยาศาสตร ซึง่ผูวิจยัไดเสนอการวิเคราะหขอมูลดังตอไปนี้ 

ตอนที่ 1 ผลการศึกษาระดับการคิดเชิงเหตุผลรายดานและโดยรวมของเด็กปฐมวยั  กอนและ

หลังที่ไดรับการจัดกิจกรรมทกัษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
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 การวิเคราะหขอมูลสวนนี้ผูวิจัยไดนําคะแนนจากแบบทดสอบวัดการคิดเชิงเหตุผลของเด็ก

ปฐมวัย กอนและหลังไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรแยกรายดานและรวมทั้งหมด 

มาหาคาสถิติพื้นฐานไดแก คาเฉลี่ย(M) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน(S) คาความคลาดเคลื่อนของ

คาเฉลี่ย(SEM)คาขอบเขตลางและคาขอบเขตบนของคาเฉล่ียประชากรที่ชวงความเชื่อมั่น 95%  

ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 1  

 

ตาราง 5 สถิตพิื้นฐานของคะแนน การคิดเชิงเหตุผลรายดานและโดยรวมของเด็กปฐมวัย กอนและ  

       หลังที่ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพืน้ฐานทางวทิยาศาสตร 

 

การคิดเชิงเหตผุล การวัด M S SEM 

ชวงความเชื่อมั่น 95 % 

ขอบเขตลาง ขอบเขตบน

ดานการจําแนก

ประเภท  

หลัง 8.47 1.55 .40 7.69 9.25 

กอน 5.20 .77 .20 4.81 5.59 

ดานการจัดประเภท หลัง 9.47 1.30 .34 8.80 10.14 

กอน 4.20 1.26 .33 3.55 4.85 

ดานอนกุรม หลัง 9.07 2.12 .55 7.99 10.15 

กอน 4.53 .92 .24 4.06 5.00 

โดยรวม หลัง 27.00 2.36 .61 25.80 28.20 

กอน 14.80 3.08 .79 13.25 16.35 

 

             ผลการวิเคราะหตามตาราง 5  พบวา 

กอนไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรคะแนนการคิดเชิงเหตุผลของเด็ก

ปฐมวัย โดยรวม(M=14.80) อยูในระดับระดับพอใช และมีคาเฉลี่ยประชากรอยูในชวง 13.25-16.35 

คะแนน  สวนรายดานทุกดานอยูในระดับพอใช เรียงตามลําดับดังนี้ ดานการจัดประเภท (M=4.20) 

ดานอนุกรม (M=4.53)และดานดานการจําแนกประเภท (M=5.20)และมีคาเฉลี่ยประชากรอยูในชวง 

3.55-4.85,4.06 - 5.00,  4.81- 5.59คะแนน 

หลังไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรคะแนนการคิดเชิงเหตุผลของเด็ก

ปฐมวัย โดยรวม(M=27.00)อยูในระดับดีมากและมีคาเฉลี่ยประชากรอยูในชวง 25.80-28.20 คะแนน 

สวนรายดานทุกดานอยูในระดับดีมากเรียงตามลําดับดังนี้ ดานดานการจําแนกประเภท (M=8.47)ดาน
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ตาราง 6 การเปรียบเทียบการคิดเชิงเหตุผลรายดานและโดยรวมของเด็กปฐมวัย กอนและหลงัที่ไดรับ  

       การจัดกจิกรรมทักษะพื้นฐานทางวทิยาศาสตร 

 

การคิดเชิงเหตผุล K D  DS  DS  t  df p rpre.post Cohen’s d 

การจําแนกประเภท 10 3.27 1.62 .42 7.79 14 .00  .15 2.01

การจัดประเภท 10 5.27 2.02 .52 10.12 14 .00 .06 2.61

อนุกรม 10 4.53 2.17 .56 8.10 14 .00 .16 2.09

รวม 30 12.20 3.19 .82 14.82 14 .00 .34 3.83

 

ผลการวิเคราะหตามตาราง 6 พบวาหลังจากไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรแลวเด็กปฐมวัยมีคะแนนการคิดเชิงเหตุผลรายดานทุกดานคือดานการจําแนกประเภท

ดานการจัดประเภท และดานอนุกรม สูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (t= 7.79, 10.12, 

8.10, p=.00)และโดยรวมสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 (t=14.82, p=.00)แสดงวา การ

จัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร สงเสริมใหเด็กปฐมวัยมีคะแนนการคิดเชิงเหตุผลรายดาน

ทุกดานและโดยรวมสูงขึ้นอยางชัดเจน และยังพบอีกวาคะแนนการคิดเชิงเหตุผลระหวางกอนและหลัง

ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรมีความสัมพันธกันต่ํามากคือดานการจําแนก

ประเภท(r=.15)และดานอนุกรม(r=.16) สวนดานการจัดประเภทสัมพันธกันต่ําและเปนลบแตโดยรวม

(r=.06และ.34)สัมพันธกันต่ํา  

เมื่อพิจารณาถึงขนาดสงผลตอการทดลองจากคา Cohen’s d พบวาการจัดกิจกรรมทักษะ

พื้นฐานทางวิทยาศาสตร  มีขนาดสงผลตอคะแนนการคิดเชิงเหตุผลรายดานทุกดานและโดยรวมใน

ระดับมาก เรียงตามลําดับดังนี้  คะแนนรวม (d=3.83)ดานการจัดประเภท(d=2.612)ดานอนุกรม 

(d=2.09) และดานการจําแนกประเภท (d=2.01) 
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บทที่ 5 
สรุปผลอภิปรายและขอเสนอแนะ 

 

การวิจัยครั้งนี้เปนการศึกษาเกี่ยวกับการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม

ทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรมีความมุงหมายเพื่อศึกษาระดับการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่

ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรในภาพรวมและจําแนกรายดานคือการจําแนก

ประเภทการจัดประเภท  ดานอนุกรม  และเพื่อเปรียบเทียบการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยกอนและ

หลังไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

ขอบเขตของการศึกษาคนควาประชากรที่ใชในการศึกษาวิจัยครั้งนี้คือเด็กปฐมวัยชาย – หญิง

อายุระหวาง 5 – 6 ป ซึ่งกําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2556 ของ

โรงเรียนพัทธยาอรุโณทัย อ.บางละมุงจ.ชลบุรี  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน จํานวน 

30 คนกลุมตัวอยางไดมาโดยการสุมดวยการจับสลาก 1 หองเรียนจาก 3 หองเรียนและสุมโดยการจับ

สลากนักเรียนจํานวน 15 คน เพื่อใชเปนกลุมตัวอยางในการวิจัยตัวแปรที่ใชในการวิจัยประกอบดวยตัว

แปรจัดกระทําไดแกการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรและตัวแปรตามไดแกการคิดเชิง

เหตุผล 

การเก็บรวบรวมขอมูลโดยใชแผนการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรและ

แบบทดสอบการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัย 

ในการวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi Experimental Research) ซึ่งทําการศึกษากับ

กลุมตัวอยางที่เปนเด็กปฐมวัยโดยผูวิจัยสรางความคุนเคยกับกลุมตัวอยาง 1 สัปดาหกอนการทดลอง

จากนั้นทําการทดสอบเพื่อวัดการคิดเชิงเหตุผลกอนการทดลอง (Pre-test) โดยใชแบบทดสอบการคิด

เชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ผูวิจัยสรางขึ้นกับกลุมตัวอยางและดําเนินการทดลองดวยตนเองจํานวน 8 

สัปดาหเมื่อดําเนินการทดลองครบ 8 สัปดาหนําแบบทดสอบการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยมา

ทดสอบอีกครั้งและนําขอมูลที่ไดจากการทดสอบไปทําการวิเคราะหขอมูลดวยวิธีการทางสถิติ 

 

สรุปผลการวิจัย 
            เด็กปฐมวัยหลังจากที่ไดรับการจดักิจกรรมทักษะพืน้ฐานทางวทิยาศาสตรมีการคิดเชิงเหตุผล
ดังนี ้
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   1. ระดับการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยหลังจากที่ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรหลังไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรคะแนนการคิดเชิงเหตุผลของเด็ก

ปฐมวัย โดยรวม (M=27.00) อยูในระดับดีมากและมีคาเฉลี่ยประชากรอยูในชวง 25.80-28.20 คะแนน 

สวนรายดานทุกดานอยูในระดับดีมากเรียงตามลําดับดังนี้ ดานดานการจําแนกประเภท (M=8.47) 

ดานอนุกรม (M=9.07)และดานการจัดประเภท (M=9.47) และมีคาเฉลี่ยประชากรอยูในชวง 7.69-

9.25,7.99 -10.15,  8.80- 10.14คะแนน 

   2. การคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยในภาพรวมหลังจากไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐาน

ทางวิทยาศาสตรแลวเด็กปฐมวัยมีคะแนนการคิดเชิงเหตุผลรายดานทุกดาน คือดานการจําแนก

ประเภท  ดานการจัดประเภท และดานอนุกรม สูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01(t= 7.79, 

10.12, 8.10, p=.00) และโดยรวมสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01(t=14.82, p=.00)แสดง

วา การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร สงเสริมใหเด็กปฐมวัยมีคะแนนการคิดเชิงเหตุผล

รายดานทุกดานและโดยรวมสูงขึ้นอยางชัดเจนและยังพบอีกวาคะแนนการคิดเชิงเหตุผลระหวางกอน

และหลังไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรมีสัมพันธกันต่ํามาก คือดานการจําแนก

ประเภท(r=.15)  และดานอนุกรม(r=.16)สวนดานการจัดประเภทสัมพันธกันต่ําและเปนลบ แต

โดยรวม(r=.06และ.34)สัมพันธกันต่ํา  

  

อภิปรายผล 
จากผลการทดลองพบวาเด็กปฐมวัยมีการคิดเชิงเหตุผลในภาพรวมและรายดานสูงขึ้นกวา

กอนไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่ง

เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวแสดงใหเห็นวาการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรชวยสงเสรมิ

การคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยใหพัฒนาอยูในระดับที่ดีข้ึนทั้งนี้สามารถอภิปรายไดดังนี้ 

             1.การที่เด็กปฐมวัยมีการคิดเชิงเหตุผลหลังการจัดกิจกรรมสูงกวากอนการจัดกิจกรรมทักษะ

พื้นฐานทางวิทยาศาสตรเพราะรูปแบบการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเด็กเปนผูลงมือ

ปฏิบัติการทดลองดวยตนเองเด็กไดสํารวจวัสดุอุปกรณจําแนกบอกรายละเอียดความเหมือนความ

แตกตางของวัสดุอุปกรณตามลักษณะและคุณสมบัติการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรจะ

เนนการปฏิบัติทดลองรูปแบบกิจกรรมเนื้อหาสอดคลองกับวัยและวุฒิภาวะในการเรียนรูของเด็กเปน

การจัดประสบการณตรงที่เปดโอกาสใหเด็กไดมีปฏิสัมพันธกับวัตถุส่ิงของเพื่อพัฒนาทักษะการเรียนรู

เด็กมีโอกาสไดฟงสังเกตคิดแกปญหาใชเหตุผลและฝกปฏิบัติทําใหเด็กเกิดความคิดเชิงเหตุผลในเร่ือง

ที่เรียนในการจัดกิจกรรมแตละครั้งเด็กสามารถเรียนรูไดโดยใชประสาทสัมผัสทั้งหาในการเคลื่อนไหว

สํารวจเลนสังเกตสืบคนทดลองและคิดแกปญหาดวยตนเองในขณะที่เด็กทําการทดลองจะเห็นการ
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เปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นและคิดหาเหตุผลของการเปลี่ยนแปลงระหวางการทดลองที่เกิดขึ้นซึ่งไดจากการ

สังเกตและประสบการณเดิมของเด็กเองแลวเด็กรวมกันสรุปผลการทดลองที่เกิดขึ้นเด็กชวยกันคิดและ

หาขอสรุปที่ไดจากการสังเกตผลการทดลองอยางมีเหตุมีผลตามความเขาใจของตนทําใหเกิดการ

พัฒนาทางสติปญญาหรือความคิดโดยครูจะใชคําถามเชื่อมโยงจากกิจกรรมเพื่อกระตุนใหเด็กไดคิด

รวบรวมขอมูลที่ไดจากการทํากิจกรรมใหเกิดการจําแนกการจัดประเภทและการอนุกรมตัวกิจกรรมนั้น

จะเปนสิ่งที่เอื้ออํานวยใหเด็กสังเกตรับรูทําใหเด็กมีโอกาสฝกคิดเกี่ยวกับส่ิงที่เด็กไดกระทําลงไปการฝก

ใหเด็กไดมีโอกาสพัฒนาการคิดแกไขปญหาตางๆเผชิญกับสถานการณที่เปนปญหาและสามารถเลือก

ตัดสินใจไดอยางถูกตองเหมาะสมสามารถพัฒนาใหเด็กคิดระดับสูงไดและในการคิดจะตองใหเด็ก

ไดรับประสบการณตรงเด็กจะสามารถเรียนรูดวยตนเองและพัฒนาการคิดในระดับสูงตอไปซ่ึง

สอดคลองกับภรณี  คุรุรัตนะ (2536: 24) ที่กลาววากิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเปนการ

เรียนรูจากประสบการณตรงโดยที่เด็กไดมีโอกาสสัมผัสจับตองสิ่งตางๆจะทําใหเด็กมีทักษะในการชวย

พัฒนาประสาทสัมผัสรับรูและเปนสิ่งที่ชวยกระตุนความคิดอันเปนการสงเสริมพัฒนาการทาง

สติปญญาและกุลยา  ตันติผลาชีวะ (2551: 32-35) ที่กลาววาเด็กเรียนรูไดดีจากการสัมผัสหยิบจับ

หรือไดจากประสบการณที่เด็กไดทํากิจกรรมและเรียนรูจากการสัมผัส 

จากการสังเกตการเปลี่ยนแปลงในตัววัสดุโดยเฉพาะเด็กเล็กตองการสัมผัสดานตางๆในการ

สังเกตคนควาทดลองลงมือดวยตนเองและเปนการรวบรวมขอมูลที่ไดรับมาเขาดวยกันทําใหเด็กเกิด

การเรียนรูในการคิดการวางแผนและตัดสินใจในระหวางปฏิบัติกิจกรรมและสอดคลองกับเพียเจต 

(Piaget) ที่กลาวไววาเด็กในชวงอายุ 4 – 7 ปนี้เด็กจะเกิดความคิดรวบยอดกับส่ิงตางๆรอบตัวไดดีข้ึน

รูจักแยกแยะประเภทและรูจักชิ้นสวนของวัตถุและสามารถใชเหตุผลมาสรุปแกปญหาโดยไมตอง

วิเคราะหอยางละเอียดถี่ถวนการคิดเชิงเหตุผลขึ้นอยูกับส่ิงที่เด็กรับรูหรือสัมผัสจากภายนอกเด็กเรียนรู

ส่ิงแวดลอมไดดีที่สุดโดยการมีปฏิสัมพันธทางกายภาพกับวัตถุเหลานั้นโดยตรงทําใหเด็กไดพัฒนา

ทักษะตางๆรวมทั้งพัฒนาการดานการคิด (พรรณี  ช.เจนจิต. 2528: 87-89) เชนเดียวกันกับบรูเนอร 

(Bruner) ไดกลาวไวในทํานองเดียวกันวาเด็กจะเกิดการคิดไดตองเริ่มจากการลงมือกระทําการกระทํา

จะทําใหเด็กคอยๆเกิดความคิดสรางจินตนาการและสรางภาพในสิ่งที่เปนนามธรรมได (ประพันธ   

ศิริสุเสารัจ. 2541: 12; อางอิงจาก Bruner. n.d.) และเด็กจะเกิดการเรียนรูจากการใชประสาทสัมผัส

ดวยการลงมือกระทําดวยตนเองการที่จะสงเสริมใหเด็กมีความสามารถดานการคิดเชิงเหตุผลควรให

เด็กทํากิจกรรมที่ไดใชความคิดไดแกปญหาตางๆไดสังเกตสิ่งตางๆรอบตัวเปนกิจกรรมที่เด็กไดลงมือ

ปฏิบัติเพื่อคนหาคําตอบขอเท็จจริงตางๆไดดวยตนเองซึ่งสอดคลองกับเยาวพรรณ   ทิมทอง  

(2535: 85-86) ที่ศึกษาการพัฒนาสติปญญาของเด็กปฐมวัยดวยเกมการศึกษามิติสัมพันธผลการวิจัย

พบวาการที่ครูนําสื่อวัสดุอุปกรณมาใชประกอบการเรียนการสอนจะทําใหเด็กเกิดทักษะในการเรียนรู
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เด็กสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันทุกโอกาสทุกกรณีทุกเรื่องเชนทักษะการสังเกตไมวาเด็กจะเรียน

คณิตศาสตรภาษาวิทยาศาสตรเด็กตองใชการสังเกตการจําแนกเปรียบเทียบความเหมือนความตาง

ของวัสดุอุปกรณและสอดคลองกับรุงลาวัลย  ไชยสัตย (2550: 81) ที่ศึกษาผลการจัดกิจกรรมกรอกน้ํา

ใสขวดที่มีตอทักษะการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยผลการวิจัยพบวารูปแบบกิจกรรมที่เปดโอกาสให

เด็กไดสํารวจคนควาทดลองและเรียนรูผานประสบการณตรงที่เปนรูปธรรมดวยการสัมผัสและลงมือ

ปฏิบัติจริงผานประสาทสัมผัสทั้งหาทําใหเด็กพัฒนาทักษะตางๆรวมทั้งพัฒนาการดาน 

การคิดเชิงเหตุผลและสอดคลองกับ จารุวรรณ  คงทวี (2551: 57-58) ที่ศึกษาการคิดเชิง

เหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมกรอกน้ําใสขวดผลวิจัยพบวากิจกรรมที่สามารถ

พัฒนาการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยควรเปนกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดลงมือกระทําโดยผาน

ประสาทสัมผัสทั้งหาเปนกิจกรรมที่ฝกใหเด็กคิดคนหรือหาวิธีการแปลกๆใหมๆที่คนพบขึ้นดวยตนเอง

มาทดลองใชในกิจกรรมเปนกิจกรรมที่เด็กไดมีโอกาสสังเกตสํารวจจําแนกเปรียบเทียบสิ่งตางๆของ

วัสดุอุปกรณคนควาทดลองในการแกปญหาดวยตนเองดังนั้นการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรจึงเปนอีกกิจกรรมหนึ่งที่จะชวยสงเสริมการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยเพราะเปน

กิจกรรมที่เด็กไดลงมือปฏิบัติจริงไดสังเกตเปรียบเทียบความแตกตางของวัสดุอุปกรณเห็นการ

เปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นระหวางปฏิบัติกิจกรรมและสรุปผลการทดลองไดตามความเขาใจของตนเองจึง

สงผลใหเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรมีการคิดเชิงเหตุผลใน

ภาพรวมและรายดานสูงขึ้นกวากอนไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

  2. ระดับการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวยัแยกเปนรายดานพบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด

กิจกรรมทกัษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองโดยมีระดับการคดิเชิง

เหตุผลสูงขึ้นทกุดานคือ 

  กอนไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรคะแนนการคิดเชิงเหตุผลของเด็ก

ปฐมวัย โดยรวม (M=14.80) อยูในระดับระดับพอใช และมีคาเฉลี่ยประชากรอยูในชวง 13.25-16.35

คะแนน  สวนรายดานทุกดานอยูในระดับพอใช เรียงตามลําดับดังนี้ ดานการจัดประเภท (M=4.20) 

ดานดานอนุกรม (M=4.53)และดานดานการจําแนกประเภท  (M=5.20) และมีคาเฉลี่ยประชากรอยู

ในชวง 3.55-4.85,4.06 - 5.00,  4.81- 5.59 คะแนนหลังไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรคะแนนการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัย โดยรวม (M=27.00) อยูในระดับดีมากและมี

คาเฉลี่ยประชากรอยูในชวง 25.80-28.20 คะแนน สวนรายดานทุกดานอยูในระดับดีมากเรียง

ตามลําดับดังนี้ ดานดานการจําแนกประเภท (M=8.47) ดานอนุกรม (M=9.07) และดานการจัด

ประเภท (M=9.47) และมีคาเฉลี่ยประชากรอยูในชวง 7.69-9.25,7.99 -10.15,  8.80- 10.14คะแนน



76 
 

แสดงวาในการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรชวยพัฒนาการคิดเชิงเหตุผลดานการจําแนก

ประเภท  การจัดประเภท  ดานอนุกรมไดลักษณะของกิจกรรมจะสงเสริมใหเด็กจําแนกความเหมือน

ความแตกตางของวัสดุอุปกรณที่ใชในกิจกรรมฝกการเปรียบเทียบลักษณะรูปรางคุณสมบัติของวัสดุ

อุปกรณตางๆเชนการสังเกตความแตกตางของน้ําอัดลมและน้ําเปลาวาเหมือนหรือแตกตางกันอยางไร

ในการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเด็กไดลงมือปฏิบัติหยิบจับสัมผัสวัสดุอุปกรณตางๆ

ดวยตนเองรูจักการจําแนกแยกแยะเปรียบเทียบลักษณะของวัสดุอุปกรณจึงสงผลใหเด็กเกิดการคิดเชิง

เหตุผลในขณะที่เด็กลงมือปฏิบัติกิจกรรมประกอบกับการใชคําถามของครูเพื่อกระตุนใหเด็กไดคิดซึ่ง

สอดคลองกับบลูม (Bloom. 1956; Citing Huitt. 2004) ที่กลาววาการคิดเชิงเหตุผลเปนความสามารถ

ที่เด็กจะตองจําแนกความแตกตางและจัดประเภทและอนุกรมภาพของภาพที่กําหนดให  ขอสังเกต

พบวาคะแนนการคิดเชิงเหตุผลระหวางกอนและหลังได รับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรมีความสัมพันธกันต่ํามาก คือดานการจําแนกประเภท (r=.15)  และดานอนุกรม (r=.16)  

สวนดานการจัดประเภทสัมพันธกันต่ําและเปนลบ แตโดยรวม (r=.06และ.34)  สัมพันธกันต่ําดวยการ

พิสูจนการแยกแยะและสอดคลองกับศันสนีย  ฉัตรคุปตและอุษา  ชูชาติ (2545: 92 – 98)ที่กลาววา

การคิดเชิงเหตุผลเปนความสามารถที่จะแยกแยะหรือยอยขอมูลออกเปนสวนที่ทําใหเขาใจงาย

สามารถดึงความสัมพันธระหวางขอมูลไดโดยเขาใจหลักการและประโยชนที่จะนํามาใชดังนั้นในการ

จัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรซึ่งเด็กไดจําแนกความเหมือนความแตกตางของวัสดุ

อุปกรณที่ใชในกิจกรรมฝกการสังเกต เปรียบเทียบลักษณะรูปรางคุณสมบัติของวัสดุอุปกรณสงผลให

ระดับการคิดเชิงเหตุผลดานการจัดประเภทสูงขึ้น 

 

ขอสังเกตที่ไดจากการวิจัย 
จากการศึกษาครั้งนี้พบวา 

  1. กิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเปนกิจกรรมที่เด็กไดลงมือปฏิบัติการทดลองดวย

ตนเองเด็กจะเกิดสนใจและตื่นเตนในขณะที่ทําการทดลองไดเห็นถึงขั้นตอนในการทดลองเห็นการ

เปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นและทําใหเด็กเกิดความสงสัยในระหวางการทดลองซึ่งครูจะใชคําถามกระตุน

เพื่อใหเด็กไดคิดหาคําตอบและสรุปผลการทดลองตามความเขาใจของเด็กเอง 

  2. การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเด็กจะไดหยิบจับสัมผัสสังเกตวัสดุอุปกรณ

ตางๆอยางอิสระเพื่อวิเคราะหลักษณะความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณที่จะนํามาใชใน

กิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

 



77 
 

  3. การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเด็กจะไดลงมือปฏิบัติการทดลองดวย

ตนเองทําใหเห็นการเปลี่ยนแปลงทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรที่เกิดขึ้นระหวางที่ทําการทดลองซึ่งครู

จะใชคําถามกระตุนเพื่อใหเด็กไดคิดและบอกเหตุผลที่ไดจากการสังเกตการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นตาม

ความเขาใจของตนเอง 

  4. การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเด็กจะรวบรวมขอมูลที่ไดจากการสังเกต

วัสดุอุปกรณสังเกตการเปลี่ยนแปลงระหวางทําการทดลองและสังเกตผลการทดลองเพื่อสื่อสาร

กระบวนการในการทดลองเปนขั้นตอนแลวจึงสรุปผลการทดลองตามความเขาใจของตนเอง 

 

ขอเสนอแนะทั่วไป 
  1. ในการเลือกกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรควรเปนกิจกรรมที่ไมซับซอนเด็ก

สามารถวางแผนการทดลองเองไดเปนกิจกรรมที่เด็กไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง 

  2. ครูควรเปดโอกาสใหเด็กไดทํากิจกรรมอยางอิสระไมควรกําหนดเวลาเนื่องจากเด็กยังมี

ความสนใจในกิจกรรมที่ทําอยูเด็กจะใหความสนใจกับกิจกรรมที่ทาทายและเปนกิจกรรมที่เห็นการ

เปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในขณะทํากิจกรรมไดอยางชัดเจน 

  3. สัปดาหแรกเด็กยังไมกลาทําการทดลองเนื่องจากไมคุนเคยกับกิจกรรมยังไมรูจักวัสดุ

อุปกรณตางๆถาเปนกิจกรรมที่มีข้ันตอนมากควรอยูในสัปดาหหลังๆเพราะเด็กเกิดความชํานาญในการ

ทํากิจกรรมแลว 

 

ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 

  1. ควรมีการศึกษาถึงผลการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเพื่อพัฒนาทักษะ

ดานอื่นๆเชนทักษะการแสวงหาความรูการคิดเชิงเหตุผลเปนตน 

  2. ควรมีการศึกษาการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยโดยใชกิจกรรมอื่นเชนการจัดกิจกรรม

โดยเนนกระบวนการทางวิทยาศาสตรการจัดกิจกรรมแบบวางแผนปฏิบัติทบทวนเปนตน 
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คูมือดําเนินการทดสอบวัดความสามารถในการคิดเชิงเหตุผล 
1. คําชี้แจง 

1. แบบทดสอบนี้เปนแบบทดสอบการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัย ชัน้อนุบาลปที่ 3  

2. แบบทดสอบนี้มทีั้งหมด 3 ชุด  เปนแบบทดสอบประเภทคําถามทีเ่ปนรูปภาพที่เหมือนจริง

ภาพสัตว 

 3. การดําเนนิการทดสอบ ผูทดสอบอธิบายวิธกีารทาํทีละขอจนหมดชุดขอสอบ ซึ่ง 

การทดสอบจะทดสอบวนัละ 1 ชุด โดยเรยีงลําดับจากชุดที่ 1 - 3 รวมระยะเวลาในการทดสอบ 3 วัน 

เมื่อทําการทดสอบครบ 3 ชุด จึงนําแบบทดสอบมาตรวจใหคะแนนตามเกณฑ 

 2. คาํแนะนําในการใชแบบทดสอบ  

 1.  ลักษณะทัว่ไปของแบบทดสอบมีจํานวน 3 ชุด ดังนี้  

 ชุดที่ 1  ความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลดานการจําแนกประเภท  

 ชุดที่ 2  ความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลดานการจัดประเภท  

 ชุดที่ 3  ความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลดานอนกุรม 

2. การตรวจใหคะแนน  

 2.1  ขอทีก่ากบาท ถูก ให 1 คะแนน  

 2.2 ขอที่กากบาทผิด  หรือไมไดกากบาทหรือกากบาทเกินกวา1 ขอ  ให 0 คะแนน  

 3. การเตรียมกอนการทดสอบ  

 3.1  สถานทีท่ดสอบควรเปนหองเรียนที่มีสภาพแวดลอมเอื้อตอการเรียนรู 

 3.2  ผูดําเนนิการทดสอบตองศึกษาคูมือดําเนนิการสอบใหเขาใจในกระบวนการทัง้หมด  

 3.3  อุปกรณที่ใชในการทดสอบผูดําเนนิการสอบควรจดัเตรียม ดังนี้  

 3.3.1 คูมือดําเนินการทดสอบ  

 3.3.2 แบบทดสอบ  

 3.3.3 สีเทยีนหรือดินสอดําสําหรับการทดสอบ  

 3.3.4 นาฬกิาสําหรับจับเวลา 

3.4 ขอปฏิบัติกอนสอบ  

 3.4.1 ใหผูรับการทดสอบทาํธุระสวนตัวใหเรียบรอย  

 3.4.2 สรางความคุนเคยระหวางผูดําเนินการสอบและผูรับการทดสอบ  

4.  ขอปฏิบัติในการทดสอบ  

4.1  ผูดําเนนิการทดสอบอานคําสัง่ใหผูรับการทดสอบฟงชาๆ และชดัเจน ขอละ 2 คร้ัง  4.2 ใหผูรับ

การทดสอบใชเวลาทําแบบทดสอบขอละ 1 นาทีจนหมดขอสอบ  
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ชุดที่ 2 
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดเชิงเหตุผล 

ดานการจดัประเภท 
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ขอที

พูด  

คําสั่

ปฏิบ

 

 

ขอที

พูด  

คําสั่

ปฏิบ

 

 

 

ที่  3   

    :  เดก็ ๆ เ

สัง่   :  ใหกาก

บัติ :   เด็กเขีย

ที่  4   

    :  เดก็ ๆ  

สัง่   :  ใหกาก

บัติ :  เด็กเขีย

เปดหนา 2    

บาท (x) ทบัภ

ยนเครื่องหมา

  ดูขอที่  4  (

บาท (x) ทบัภ

นเครื่องหมาย

 

 

 

 

ดูขอที่ 3 (เอา

ภาพทีจ่ัดอยูใ

ายกากบาท (x

เอากระดาษป

ภาพทีจ่ัดอยูใ

ยกากบาท (x

 

ากระดาษปดข

ในประเภทเดยี

x) ทับภาพตา

ปดขอขางลาง

ในประเภทเดยี

x) ทับภาพตา

 
 
 
 
 

 

ขอขางลางไว

ยวกับภาพแร

ามคําสั่ง 

งไว) ฟงคาํสั่ง

ยวกับภาพแร

มคําสั่ง 

ว) ฟงคําสั่งนะ

รก  (พูดซ้ําอกี

งนะคะ  

รก  (พูดซ้ําอกี

 

 

ะคะ  

ก 1 ครั้ง)  

ก 1 ครั้ง)  

92 

 
 



ขอที

 

พูด  

คําชี้

คําสั่

      

ปฏิบ

 

 

 

 

 

ที่  1 

     :  พูด เดก็

ช้แจง : ภาพที่

สัง่     : ใหกาก

         (พูดซ้าํ

บัติ   : เด็กๆ  ท

แบบทดส

กๆ เปดหนา 

กําหนดใหใน

กบาท (x) ทับ

าอีก 1 ครั้ง)  

ทาํเครื่องหมา

 

 
 

ก  

สอบวัดควา

1   ดูขอที ่1  

นแถวบน  แตล

ภาพในแถวล

ายกากบาท (

 

 

ชุดที่ 3
ามสามาร
ดานอนุก

ขอขางลางเอ

ละภาพจะเปน

ลางที่เปนลําดั

(x) ทับภาพตา

 

 

 

 

 ข

 

3 
รถในการคิ
กรม 

อากระดาษปด

นลําดับตอเนื่

ดบัตอเนื่องกนั

ามคําสั่ง  

 

คิดเชิงเหต

ดไวกอนคะ ฟ

นองกัน 

นกับภาพในแ

 

ตุผล 

ฟงคาํชี้แจงนะ

แถวบน  

 

 

ค 

93 

ะคะ  

 ? 

 



ขอที

 

พูด  

คําชี้

คําสั่

      

ปฏิบ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ที่  2 

      :  พูด เด็

ช้แจง  : ภาพที

สัง่     : ใหกาก

         (พูดซ้าํ

บัติ   : เด็กๆ  ท

ดก็ๆ เปดหนา 

ทีก่ําหนดใหใน

กบาท (x) ทับ

าอีก 1 ครั้ง )  

ทาํเครื่องหมา

 

 
 

ก  

 

2    ดูขอที่  2

นแถวบน  แต

ภาพในแถวล

ายกากบาท (

 

 

 

2   ขอขางลาง

ละภาพจะเป

ลางที่เปนลําดั

(x) ทับภาพตา

 

 ข

งเอากระดาษ

ปนลําดับตอเนื

ดบัตอเนื่องกนั

ามคําสั่ง 

 

? 

 

ษปดไวกอนคะ

นือ่งกัน 

นกับภาพในแ

 

 

ะ ฟงคําชี้แจง

แถวบน  

 

 

ค 

 

94 

งนะคะ  

 



ขอที

 

พูด  

คําชี้

คําสั่

      

ปฏิบ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ที่   3 

       :  พดู เด

ช้แจง  :  ภาพที

สัง่     :  ใหกาก

          (พดูซ้ํา

บัติ   : เด็กๆ  ท

ด็กๆ   เปดหน

ที่กาํหนดใหใ

กบาท (x) ทบั

าอีก  1 ครั้ง) 

ทาํเครื่องหมา

 

 
 

ก  

 

นา 3   ดูขอที่ 

ในแถวบน  แต

บภาพในแถวล

 

ายกากบาท (

 

 

 

 3   ขอขางล

ตละภาพจะเป

ลางที่เปนลําด

(x) ทับภาพตา

 

 ข

 

 

างเอากระดา

ปนลําดับตอเน

ดับตอเนื่องกนั

ามคําสั่ง 

 

าษปดไวกอนค

นื่องกนั 

นักับภาพในแ

 

คะ ฟงคําชี้แจ

แถวบน  

 

 

ค 

? 

95 

จงนะคะ  

 

 



96 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

คูมือการใชแผนการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 



97 
 

คูมือการใชแผนการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
หลักการและเหตุผล 

   การคิดเชิงเหตุผลเปนสิ่งที่สําคัญและจําเปนอยางยิ่งที่ควรสงเสริมใหกับเด็กปฐมวัย

เนื่องจากการพัฒนาทางความคิดของเด็กปฐมวัยจะพัฒนาอยางยิ่งซึ่งเด็กจะคิดอยางมีเหตุผลมากขึ้น

และในการสงเสริมการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยนั้น สามารถจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมไดหลายวิธีวิธี

หนึ่งที่สามารถจัดใหเด็กไดคือการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเนื่องจากกิจกรรม

วิทยาศาสตรเปนการจัดกิจกรรมที่สงเสริมใหเด็กเกิดการเรียนรูผานการลงมือปฏิบัติจากประสบการณ

จริงโดยเปนการฝกใหเด็กรูจักสังเกตคนหาคําตอบในเรื่องที่ตนสงสัยหรือทดลองปฏิบัติดวยตนเองซึ่ง

ทําใหเด็กเกิดทักษะกระบวนการคิดเกิดการคิดอยางสมเหตุสมผลคิดเชื่อมโยงหาความสัมพันธและ

สอดคลองกับผลการทดลองซึ่งในการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรมีวัตถุประสงคหลัก

เพื่อพัฒนาการคิดเชิงเหตุผลไดแกการจําแนก    การจัดประเภทการอนุกรมซึ่งเปนทักษะพื้นฐานในการ

คิดเชิงเหตุผลสําหรับเด็กปฐมวัยทั้งนี้ครูมีบทบาทในการเตรียมอุปกรณจัดสภาพแวดลอมใหเด็กเกิด

การเรียนรูใหอิสระในการคิดสงเสริมดานการสํารวจคนควา ลงมือปฏิบัติดวยตัวของเด็กเองและกระตุน

ใหเกิดการคิดใหทดลองใชคําถามกระตุนใหเด็กคิดซึ่งเด็กแตละคนจะเปนผูลงมือทํากิจกรรมสังเกต

และสรุปผลการทดลองดวยตนเอง 

จุดมุงหมาย 
1. เพื่อพัฒนาการคิดเชิงเหตุผลไดแกดานการจําแนก   ดานการจัดประเภท    ดานอนุกรม 

2. เพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรโดยใชประสาทสัมผัสทั้งหา 

3. เพื่อพัฒนาเจตคติที่ดีตอทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรไดแกความสนใจความชอบความ

ตื่นเตนกับการทดลอง 

เนื้อหา 
การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเปนกิจกรรมการทดลองวิทยาศาสตรอยางงาย

ที่สงเสริมใหเด็กเกิดการเรียนรูผานการลงมือปฏิบัติจากประสบการณจริงใหเด็กเกิดการคิดเชิงเหตุผล

อยางสมเหตุสมผลโดยเปนการฝกใหเด็กรูจักสังเกตคนหาคําตอบในเรื่องที่ตนสงสัยและทดลองปฏิบัติ

ดวยตนเองซึ่งหนวยการเรียนที่จัดขึ้นมีดังตอไปนี้ 

1. หนวยสนกุกับน้าํ                                          5. หนวยพืชนารู 

2. หนวยอากาศแสนสนุก                                  6. หนวยพลงังานแสนกล 

3. หนวยดวงอาทิตย                                          7. หนวยเสียงแสนสนุก 

4. หนวยเรียนรูธรรมชาติ                             8. หนวยฉนัคือใคร 
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หลักในการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร  
1.การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรใชระยะเวลาในการดําเนินการ  8 สัปดาห  

สัปดาหละ 3 วัน วันละ 20 นาที โดยจัดในวันจันทร  อังคาร  พุธ   ในชวงเวลา  09.30 - 09.50 และจัด

ในชวงกิจกรรมเสริมประสบการณ  

2. แนวทางการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรคร้ังนี้ดําเนินการตามจุดมุงหมาย 

เนื้อหา การจัดกิจกรรม และการประเมินผล โดยดําเนินการดังนี้  

2.1 จุดมุงหมาย เปนการพัฒนาการคิดเชิงเหตุผล ไดแก การจําแนกประเภท การจัดประเภท 

การอนุกรม 

2.2 เนื้อหาสาระ ดําเนินกิจกรรมที่สอดคลองกับสาระที่ควรเรียนรู ธรรมชาติรอบตัว และสิ่ง

ตางๆ รอบตัวเด็กในหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย คือหนวยสนุกกับน้ํา   หนวยอากาศแสนสนุก 

หนวยดวงอาทิตย  หนวยเรียนรูธรรมชาติ  หนวยพืชนารู   หนวยพลังงานแสนกล  

หนวยเสียงแสนสนุก  หนวยฉันคือใคร  

2.3 การจัดกิจกรรม สัปดาหที่ 1-8 ดําเนินการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร  

2.4 ประเมินผล โดยการสังเกตจากการปฏิบัติกิจกรรมและการสรุปผลที่ไดจากการทดลอง 

สังเกตจากการมีสวนรวมในการตอบคําถามของเด็กการทําแบบทดสอบวัดการคิดเชิงเหตุผลของเด็ก

ปฐมวัย 

บทบาทเด็กในการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
1. วางแผนการทดลองดวยตนเอง 

2. ลงมือปฏิบัติการทดลองตามที่ไดวางแผนไวอยางอิสระ 

3. เด็กแตละคนรวมกันสรุปผลการทดลองตามความเขาใจของตนเอง 

บทบาทครูในการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
1. จัดเตรียมสภาพแวดลอมและสรางบรรยากาศที่เอ้ือตอการเรียนรูโดยการจัดวัสดุอุปกรณที่

ตองใชในกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

2. สรางขอตกลงในการทํากิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรดังนี้ 

2.1  ใหเด็กแตละคนวางแผนการทดลองรวมกัน 

2.2  ใหเด็กสังเกตการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในขณะที่ทํากิจกรรมการทดลอง 

2.3  ระหวางการดําเนินกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรครูกระตุนเด็กโดยใชคําถาม

เกี่ยวกับการใชเหตุผลการวิเคราะหการสังเคราะหและการประเมินคาที่กําหนดไวในแผนการจัด

กิจกรรมที่สรางขึ้น 

2.4  ในการตอบคําถามของเด็กครูเปนผูจดบันทึกคําพูดของเด็กทุกครั้ง 
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2.5  ในขั้นสรุปผลการทดลองครูจะเปดโอกาสใหเด็กแตละคนสรุปผลการทดลองตามความเขาใจของ

ตนเอง 
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ตัวอยาง 
 

แผนการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
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แผนการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
 

หนวยสนุกกบัน้ํา 

 

กิจกรรม  กรอกน้ําใสขวด 

 
จุดประสงคการเรียนรู 

นักเรียนทาํกิจกรรมนี้แลวสามารถพฒันาการคิดเชิงเหตุผล ดานการจาํแนกประเภท  ดาน การ

จัดประเภท ดานอนุกรม 
สื่อวัสดุอุปกรณ 

1. ถังใสน้าํ เต็ม 1  ใบ 

2. ขวดน้ํา 1 ใบ 

3. กรวย ( สําหรับกรอกน้าํ ) 1 อัน 

4. แกวน้าํ 1 ใบ 
 
ขั้นตอนการดําเนินกจิกรรม 
ขั้นนํา 

1. ครูแนะนํากจิกรรมกรอกน้าํใสขวดและสื่อวัสดุอุปกรณการทดลองโดยครูใชคําถามดังนี ้

- เด็กๆ คิดวามีวิธีใดบางทีจ่ะทําใหน้าํเขาไปอยูในขวด 

-  เด็ก ๆ  คิดวาควรใชวิธีไหนดีในการทดลอง 

-  เด็ก ๆ คิดวาน้าํเขาไปในขวดได หรือไม 

-  เด็ก ๆ  คิดวาจะเกิดอะไรขึน้ เมื่อนําขวดไปกรอกน้าํ 

-  เด็ก ๆเหน็ฟองผุดที่ปากขวด หรือไมเกิดข้ึนไดอยางไร 

-  เด็ก ๆ  ไดยนิเสียงดังจากปากขวดบาง หรือไม   

- เด็ก ๆ  คิดวาทาํไมจึงเกิดเสียงได 

2. เด็กและครูพิจารณาสื่อวสัดุอุปกรณที่ใชในการทดลองดังนี ้

- เด็กสังเกตความเหมือนความแตกตางระหวางการทาํการทดลอง 

- เด็กสังเกตลักษณะของขวดน้ํากอนทีจ่ะทําการทดลอง 
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ขั้นดําเนนิกิจกรรม 
1. เด็กและครูรวมกันวางแผนการทดลองตามขั้นตอนดงันี ้

- ใหเด็กๆชวยกันคิดวิธกีรอกน้ําใสขวดจากนัน้ใหทดลองทาํดู 

- เด็กบางคนอาจใชแกวตักน้าํแลวเทใสขวด  บางคนอาจใชกรวยชวย 

- ใหเด็กพยามยามทําใหน้าํเขาไปในขวดโดยคว่ําขวดลงในถังที่ใสน้าํไวเต็มแลวสังเกตวามีอะไรเกิดขึ้น

บางใหเด็กๆรวมกนัตอบคําถาม 

2.เด็กรวมกนัทํากจิกรรมการทดลองตามตัวอยางทื่เดก็ไดเหน็จากที่ครูไดทดลองใหดู 
ขั้นสรุป 

1. เด็กรวมกันสรุปเกี่ยวกับข้ันตอนการเปลีย่นแปลงระหวางการทดลองวิทยาศาสตรและ

สรุปผลตามความเขาใจของตนเอง 

2. เด็กและครูรวมกันสรุปผลการทดลองดงันี ้

- เมื่อเด็กๆกรอกน้ําใสขวดเด็กวาฟองปุดๆที่ปากขวด คอื ฟองอากาศ  อากาศดันออกมาตรงปากขวด 

ในขณะทีน่้ําพยายามจะเขาไปในขวดจึงเกิดเสียงดงัขึ้น ตางกับการกรอกน้ําผานกรวย  หรือรินน้ําจาก

แกวลงไปในขวด  ซึง่อากาศมีทางออกมากกวาจึงทําใหเกิดเสียงดงั 
 
การประเมินผล 

1. สังเกตจากการสรุปผลการทดลองตามความเขาใจของตนเอง 

2. สังเกตการเขารวมกิจกรรม 

3. สังเกตการตอบคําถาม 
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แผนการจัดกิจกรรมทกัษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
 

หนวยสนุกกบัน้ํา 

 

กิจกรรมน้าํหายไปไหน 

 
จุดประสงคการเรียนรู 

นักเรียนทาํกิจกรรมนี้แลวสามารถพฒันาการคิดเชิงเหตุผล ดานการจาํแนก  ดาน การจัด

ประเภท ดานอนุกรม 

 
สื่อวัสดุอุปกรณ 

1. กระปองมีฝาปดและมีกระดาษทิชชูอัดอยูที่กนกระปอง ( ใบที1่ )  

2. กระปองเปลาปดฝา  ( ใบที่ 2 ) 

ขอแนะนํากระปองที่ใชในการทดลองตองทบึเพื่อไมใหเดก็มองเห็นสิง่ทีอ่ยูภายในกระปอง 

 
ขั้นตอนการดําเนินกจิกรรม 
ขั้นนํา 

1. ครูแนะนํากจิกรรมน้ําหายไปไหนและสื่อวัสดุอุปกรณการทดลองโดยครูใชคําถามดงันี ้

-  เด็ก ๆ คิดวามีอะไรอยูในกระปองใบที ่1  หรือไม 

-  เด็ก ๆ  คิดวาน้าํยงัอยูหรือไม  (เด็ก ๆ จะเห็นน้าํหกออกมา ) 

-  เด็ก ๆ เหน็การเปลี่ยนแปลงอะไรบาง 

-  ทาํไมเมื่อเทน้ําลงในกระปองใบที่ 1  น้ําจึงหายไปหมด 

-  เด็ก ๆ เหน็อะไรเกิดขึ้นบาง 

-  เด็ก ๆ คิดวามีอะไรอยูในกระดาษทิชชู 

-  เด็ก ๆ รูหรือไมน้ําหายไปไหน  ไดอยางไร 

2. เด็กและครูพิจารณาสื่อวสัดุอุปกรณที่ใชในการทดลองดังนี ้

- เด็กสังเกตลักษณะของกระปองทัง้ 2 ใบวาเหมือนหรือแตกตางกนัอยางไร 

- เด็กบอกประโยชนของกระปองทัง้   2 ใบ 
 
 
 



104 
 

ขั้นดําเนนิกิจกรรม 
1. เด็กและครูรวมกันวางแผนการทดลองตามขั้นตอนดงันี ้

 - ครูใหเด็กเปดฝากระปองใบที่ 1 แลวจับกระปองคว่าํ ใหนกัเรียนสงัเกต(อยาใหเดก็ดูภายในกระปอง) 

 - ครูเทน้ําลงในกระปองใบที ่1 แลวคว่าํกระปอง 

 - นาํกระปองใบที่ 2  ข้ึนมาใหเด็กเทน้าํลงในกระปองแลวคว่ํากระปอง 

 - ครูเปดกระปองใบที่  1 ใหเด็กหยิบกระดาษทิชชูออกมา  แลวลองบบีกระดาษทิชชูนั้น 
 
ขั้นสรุป 

1. เด็กรวมกันสรุปเกี่ยวกับข้ันตอนการเปลีย่นแปลงระหวางการทดลองวิทยาศาสตรและ

สรุปผลตามความเขาใจของตนเอง 

2. เด็กและครูรวมกันสรุปผลการทดลองดงันี ้

-ใหเด็กๆลองใสวัสดุอ่ืนลงในกระปองแทนกระดาษทิชชู เพื่อดูวาจะซับน้ําเหมื่อนกระดาษทิชชูหรือไม 

 
การประเมินผล 

1. สังเกตจากการสรุปผลการทดลองตามความเขาใจของตนเอง 

2. สังเกตการเขารวมกิจกรรม 

3. สังเกตการตอบคําถาม 
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แผนการจัดกิจกรรมทกัษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
 

หนวยสนุกกบัน้ํา 

 

กิจกรรมน้าํมาจากไหน 

 
จุดประสงคการเรียนรู 

นักเรียนทาํกิจกรรมนี้แลวสามารถพฒันาการคิดเชิงเหตุผลดานการจําแนก  ดาน การจัด

ประเภท ดานอนุกรม 
 
สื่อวัสดุอุปกรณ 

1. น้าํแข็ง 

2. น้าํ 

3. แกวน้ํา  2ใบ 

 
ขั้นตอนการดําเนินกจิกรรม 
ขั้นนํา 

1. ครูแนะนํากจิกรรมน้ํามาจากไหนและสื่อวัสดุอุปกรณการทดลองโดยครใูชคําถามดงันี ้

- เด็ก ๆคิดวาแกวน้าํแหงหรอืเปยก 

- เด็ก ๆ  คิดวาผิวดานนอกของแกวที่ใสน้าํ เปยกหรือแหง 

- เด็ก ๆ  คิดวาผิวดานนอกของแกวที่ใสน้าํแข็ง เปยกหรือแหง 

- เด็ก ๆ  คิดวาแกวใบใดทีม่นี้ําเกาะอยูดานนอก 

- เด็ก ๆ  คดิวา น้ําที่เกาะขางแกวมาจากในแกวใชหรือไม 

- เด็ก ๆ  คิดวาแกวร่ัวหรือไม 

2. เด็กและครูพิจารณาสื่อวสัดุอุปกรณที่ใชในการทดลองดังนี ้

- ใหเด็กสงัเกตแกวทัง้ 2 ใบวามีลักษณะอยางไร 

- ใหเด็กบอกประโยชนของแกววามีประโยชนอะไรบาง 
 
 
 
 



106 
 

ขั้นดําเนนิกิจกรรม 
1. เด็กและครูรวมกันวางแผนการทดลองตามขั้นตอนดงันี ้

- ครูใหเด็กนาํแกวน้าํ 2 ใบใหเด็กชวยกนัเช็ดดานนอกของแกวน้ําใหแหง 

- ใหเด็กๆ สัมผัสแกวน้าํ ( ดานนอก ) 

- รินน้าํลงในแกวใบที ่1 ใหเต็ม ( อยาใหน้าํหกและเปยกแกวดานนอก) 

- ใสน้ําแข็งลงในแกวอีกใบทีเ่หลือใหเต็มแกว  ตั้งทิ้งไวสักครู 

- ใหเด็กๆ สังเกตดานนอกของแกงทั้ง 2 ใบ 
ขั้นสรุป 

1. เด็กรวมกันสรุปเกี่ยวกับข้ันตอนการเปลีย่นแปลงระหวางการทดลองวิทยาศาสตรและ

สรุปผลตามความเขาใจของตนเอง 

2. เด็กและครูรวมกันสรุปผลการทดลองดงันี ้

- ครูกับเด็กๆไดใหแนวคิดงายๆ เพยีงวาในที่วางรอบๆแกวน้าํมีอากาศ และในอากาศมีน้ําอยู 

แตเรามองไมเห็น ถาแกวเยน็ น้ําจะมาเกาะที่ขางแกวดานนอก  

 
การประเมินผล 

1. สังเกตจากการสรุปผลการทดลองตามความเขาใจของตนเอง 

2. สังเกตการเขารวมกิจกรรม 

3. สังเกตการตอบคําถาม 
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ภาพตัวอยางการจัดกิจกรรมทดลองทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
 
 

สนุกกับน้ํา 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

กรอกน้ําใสขวด 
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น้ําหายไปไหน 
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1. ผูเชี่ยวชาญในการตรวจแบบทดสอบการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัย 
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                                                                         จ.พิษณุโลก 

3.อาจารยเสกสรร   มาตรวังแสง         ครูโรงเรียนเทศบาลวัดเนินสุทธาวาส อ.เมือง   

                                                            จ.ชลบุรี 

 

2. ผูเชี่ยวชาญในการตรวจแผนการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 

 

1.อาจารยชยุดา    พยุงวงศ                  ผูชวยผูอํานวยการ โรงเรียนอนุบาลทนาพร 

                                                           อ.บางละมุง   จ.ชลบุรี 

2.อาจารยนันทัชพร จิรขจรชัย              ครูโรงเรียนอนุบาลตราด อ.เมือง  จ.ตราด 

3.อาจารยวรางคณา   กันประชา          ครูโรงเรียนวัดทุงครุ  อ.ทุงครุ  จ.กรุงเทพมหานคร 
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