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การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาระดับและเปรียบเทียบการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัย

ที่ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนเด็ก

ปฐมวัยชาย- หญิงอายุ 5 – 6 ป ที่กําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2556 

โรงเรียนพัทธยาอรุโณทัย อําเภอบางละมุง จังหวัดชลบุรี ไดมาโดยวิธีการ จับสลาก 1 หองเรียนจาก  

2 หองเรียน และจับสลากนักเรียน มาจํานวน 15 คน ระยะเวลาในการ ทดลอง 8 สัปดาห ๆ ละ 3 วัน 

วันละ 20 นาที รวมทั้งสิ้น 24 คร้ัง เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ แผนการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐาน

ทางวิทยาศาสตร และแบบทดสอบการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัย สําหรับแบบทดสอบการคิดเชิง

เหตุผลของเด็กปฐมวัย  วิเคราะหคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอยูระหวาง .49 - .89  การวิจัยครั้งนี้

ใช แบบแผนการวิจัยแบบ One Group Pretest -Posttest Design สถิติที่ใชวิเคราะหขอมูล คือ t - test 

แบบ Dependent Sample และขนาดสงผลดวยสูตรของ  Cohen 
ผลการวิจัยพบวาหลังไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรคะแนนการคิดเชิง

เหตุผลของเด็กปฐมวัยโดยรวม (M = 27.00) อยูในระดับดีมาก สวนรายดานทุกดานอยูในระดับดีมาก

เรียงตามลําดับ ดานการจําแนกประเภท  (M = 8.47) ดานอนุกรม (M = 9.07) และดานการจัด

ประเภท ( M = 9.47) และหลังการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรระดับการคิดเชิงเหตุผล

ของเด็กปฐมวัยในภาพรวมและรายดานมีคาสูงกวากอนการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (D = 8.93, 1.93, 3.20, 2.20 และ1.60) ตามลําดับ 
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The purpose of this research was to study and compare the levels of logical thinking 

of preschool children through scientific basic skill activity. The sample used in the study was 
preschool boys and girls, with 5-6 years of age, who were studying in third year kindergarten 
in first semester of 2013 academic year at PattayaArunotai School, Banglamung District, 
Chonburi Province. One class of two was chosen and then 15 students were selected by 
drawing. The 24 experiments were carried out within the period of 8 weeks, 3 days a week, 
and 20 minutes for each one. The instruments used in the study were plans of scientific basic 
skill activity and a test of logical thinking of preschool children with the reliability between. 
49-.89. The research followed the one-group pretest-posttest design and the data were 
statistically analyzed by using dependent sample t-test and the effect size of Cohen’s d. 

The results of study revealed that, after the use of scientific basic skill activity, the 
logical thinking of preschool children was at the very good level in general (M = 27.00) and 
also at the very good level in all individual areas of Classifying (M = 8.47), Series (M = 9.07), 
and Grouping (M = 9.47) respectively. Moreover, after the use of scientific basic skill activity, 
the levels of logical thinking of preschool children both in general and in individual areas were 
higher than those of before the use of activity with statistical significance at the level of .01  
(D = 8.93, 1.93, 3.20, 2.20 and 1.60) respectively.    
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ประกาศคุณูปการ 
 

ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จไดดวยดี  ดวยความกรุณาจากคณาจารยหลายทานที่ไดให

คําแนะนําและเสนอแนะตลอดจนชี้แนวทางแกไขขอบกพรองตางๆจนปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จ

สมบูรณ 

ขอกราบขอบพระคุณอยางสูง รองศาสตราจารยดร.สิริมาภิญโญอนันตพงษ  ประธาน

กรรมการที่ใหคําปรึกษา แนะนํา  ตรวจแกไขขอบกพรอง ในการจัดทําปริญญานิพนธทุกข้ันตอน        

รองศาสตราจารยดร.บุญเชิดภิญโญอนันตพงษกรรมการที่ใหคําปรึกษาแนะนําเกี่ยวกับขอมูลทางสถิติ

ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งในความกรุณาครั้งนี้ที่ทําใหปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงไปดวยดีขอกราบ

ขอบพระคุณเปนอยางสูงณที่นี้ขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารยดร.กุลยาตันติผลาชีวะและดร.

พัฒนา  ชัชพงศที่ไดกรุณาเปนกรรมการในการสอบปากเปลาปริญญานิพนธและไดใหขอเสนอเพิ่มเติม

ทําใหปริญญานิพนธฉบับนี้มีความสมบูรณยิ่งขึ้น 

ขอกราบขอบพระคุณอาจารยนันทัชพร จิรขจรชัย อาจารยวรางคณา  กันประชาและ 

อาจารยชยุดาพยุงวงษที่กรุณาเปนผูเชี่ยวชาญดานการเขียนแผนการจัดการเรียนรูกิจกรรมทักษะ

พื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยผศ .ดร.นพดลกองศิลป  ดร.ปณณวิชญ  ใบกุหลาบ และ

อาจารยเสกสรร  มาตรวังแสงที่กรุณาเปนผูเชี่ยวชาญตรวจแบบทดสอบและการสรางแบบทดสอบการ

คิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัย 

ในการเก็บรวบรวมขอมูลไดรับความกรุณาจากผู รับใบอนุญาตนายสุวัฒนหนองใหญ                        

ผู อํานวยการนางวราพร  จันทร เดช  รองผู อํานวยการฝายบุคลากรนายประยูร  จันทร เดช                         

รองผูอํานวยการฝายวิชาการนางวัชรา วาระสิทธิ์หัวหนาฝายเทคโนโลยีสารสนเทศ นายเนรมิต   

วาระสิทธิ์  และคณะคุณครูชั้นอนุบาลโรงเรียนพัทธยาอรุโณทัยที่ไดกรุณาใหความรวมมือในการ

ทดลองตลอดระยะเวลา 8 สัปดาหผูวิจัยขอขอบพระคุณไวณที่นี้ 

ขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารยดร.สิริมาภิญโญอนันตพงษหัวหนาสาขาวิชาการศึกษา

ปฐมวัยรองศาสตราจารยดร.เยาวพาเดชะคุปตอาจารยดร.สุจินดาขจรรุงศิลปที่ไดกรุณาอบรมสั่งสอน

ใหความรูขอขอบคุณเพื่อนๆนิสิตปริญญาโทสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย (ภาคพิเศษ) ทุกทานที่ให

ความชวยเหลือและเปนกําลังใจที่ดีตลอดมา 

             ขอขอบพระคุณ คุณพอคุณแมครอบครัวและพี่ นองที่เปนกําลังใจใหเปนพิเศษรวมถึงผูมี

พระคุณอีกหลายทานที่มิไดกลาวนามในที่นี้ซึ่งผูวิจัยระลึกถึงเสมอคุณคาและประโยชนของปริญญา

นิพนธฉบับนี้ขอมอบเปนเครื่องบูชาพระคุณบิดามารดาที่ ไดอบรมเล้ียงดูใหการศึกษาและ

ขอขอบพระคุณคณาจารยทุกทานทั้งในอดีตและปจจุบันที่ไดประสิทธิ์ประสาทวิชาความรูแกผูวิจัย 

                                                                                       

สมคิด   ศรไชย 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 

 เด็กเปนทรัพยากรที่มีคุณคาที่สุดและยังเปนความหวังสูงสุดของประเทศชาติในการพัฒนา

ประเทศใหเจริญกาวหนาดังนั้นเด็กจึงควรไดรับการพัฒนาทุกดานอยางครบถวนทั้งทางดานรางกาย  

อารมณ  จิตใจ  สังคมและสติปญญา  การพัฒนาในชวงนี้เปนการวางพื้นฐานความสามารถดานตางๆ 

ซึ่งจะมีผลตออนาคตของเด็กและประเทศชาติ  เนื่องจากชวงอายุของเด็กปฐมวัยตั้งแตแรกเกิดจนถึง  

5 ปสมองมีการเจริญเติบโตเทากับครึ่งหนึ่งของผูใหญประมาณ 5 ป ขนาดสมองเปน 90 %ของผูใหญ

เซลลประสาทและการเชื่อมตอกันในสมองจะขยายตัวอยางรวดเร็วในชวงเด็กปฐมวัยซึ่งตออาศัย

ประสบการณการเรียนรูที่เหมาะสม  เด็กจึงจะมีพื้นฐานที่มั่นคงสําหรับการเจริญเติบโตและพัฒนาการ

ข้ันตอ ๆ ไป ถาหากเด็กไมไดรับการพัฒนาทางสติปญญาอยางถูกตองและเหมาะสมในชวงนี้แลว

ความสามารถในการเรียนรูตางๆ อาจหยุดและไมพัฒนาได แตหากเด็กไดรับการเรียนรูและไดรับ

ประสบการณตรงโดยผูใหญเปนผูเตรียมสภาพแวดลอมใหและเด็กไดเรียนรูผานการปฏิบัติจริง เรียนรู

จากของจริงไดทดลองจริงกับส่ิงนั้นๆ เด็กจะเกิดความเขาใจและเกิดความคิดรวบยอดควบคูไปกับการ

เรียนสอดคลองตามความเหมาะสมจากเรื่องที่เรียนรู  สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ  (2544: 154) ดังนั้น

การอบรมเลี้ยงดูการเอาใจใสความรักและความอบอุนโดยเฉพาะเด็กปฐมวัยเปนวัยเริ่มตนของชีวิต

มนุษยซึ่งเปนที่ยอมรับกันวาเด็กตั้งแตแรกเกิดจนถึงอายุ 6 ป เปนระยะที่เด็กเกิดการเรียนรูมากที่สุดใน

ชีวิต (สุโขทัยธรรมาธิราช. 2538: 5) โดยเฉพาะอยางยิ่งพัฒนาการทางดานสติปญญาจะพัฒนาสูงสุด 

บลูม(Bloom)  กลาววา สติปญญาของเด็กอายุ 6 ป จะพัฒนาเปน 75% และ เพียเจต  (Piaget) กลาว

วาพัฒนาการทางสติปญญาที่เกิดขึ้นในวัยกอนประถมศึกษานี้จะเปนรากฐานใหแกการพัฒนาทาง

สติปญญาในระดับตอ ๆ ไปพัฒนาการทางสติปญญาของเด็กจะพัฒนาไดข้ึนอยูกับการที่เด็กไดมี

โอกาสปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมไดมีโอกาสใชประสาทสัมผัสในการรับรูส่ิงตาง ๆ การจัดสิ่งแวดลอม

และการจัดประสบการณจึงเปนสิ่งสําคัญ ตอพัฒนาการ ทางสติปญญา (กระทรวงศึกษาธิการ. 2536 : 

5; อางอิงจากBloom.1964: 209, 225; Piaget. n.d.) ซึ่งสอดคลองกับสํานักงานคณะกรรมการการ

ประถมศึกษาแหงชาติ.(2543 : 16) กลาววาเด็กในชวงอายุ  0-6 ป สมองจะเจริญเติบโตอยางรวดเร็ว

โดยเฉพาะในชวง3ปแรกถาเด็กไดรับการพัฒนาและไดรับการกระตุนดวยวิธีการที่ถูกตองแลวจะชวย

พัฒนาเซลลสมองซึ่งลวนสงผลตอสติปญญาความฉลาดและการคิดของเด็กสวนบรูเนอร (Bruner) 

กลาววาพัฒนาการทางความคิดและสติปญญาจะเกิดขึ้นจากการเรียนรูและขึ้นอยูกับส่ิงแวดลอมเปน

สําคัญ (Bruner; & others. 1966) 
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  การคิดเปนกระบวนการรับรูและเขาใจสิ่งแวดลอมของเด็กโดยใชส่ิงที่เด็กรูนั้นตอบสนองหรือ

ปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม  เยาวพา   เดชะคุปต (2528: 72) ทักษะการคิดเปนทักษะพื้นฐานของการ

เรียนรูในสิ่งตางๆ รวมทั้งเปนทักษะที่จําเปนในการดํารงชีวิต เพราะการคิดชวยใหคนมีประสิทธิภาพ 

เปนจุดเริ่มตนใหคนเราแสดงออกในสิ่งที่ดีงามเปนประโยชนและสรางสรรคสามารถผานอุปสรรคและ

นําไปใชในการแกปญหาชีวิตประจําวันของตนเองและสังคมไดอยางเหมาะสมซึ่งบุคคลเหลานี้จะชวย

ใหประเทศพัฒนาไดอยางยั่งยืน ฉันทนา  ภาคบงกช (2528:1) ซึ่งสอดคลองกับ เกรียงศักดิ  เจริญวงศ

ศักดิ์ (2543: 72) กลาววา การที่เด็กไดรับการพัฒนาความคิดใหเปนคน ”คิดเปน” จะทําใหเด็กสามารถ

ใชเหตุผลในการตัดสินใจและแกปญหาไดทั้งกับตัวเองและสังคมดังนั้นการคิดจึงเปนหัวใจของการ

เรียนรูการคิดสามารถแบงไดหลายประเภท ไดแกการคิดสรางสรรคการคิดแกปญหา การคิดเชิงเหตุผล 

เปนตน  การคิดเชิงเหตุผลเปนทักษะหนึ่งที่ เปนพื้นฐานสําคัญของการคิดขั้นสูง  (สํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2540: 12) ซึ่งสอดคลองกับ จํานง    วิบูลยศรี (2536: 29) กลาววา 

การคิดเชิงเหตุผลเปนการคิดที่ตองอาศัยหลักการหรือขอเท็จจริงที่ถูกตองมาสนับสนุนอยางเพียงพอ 

ซึ่งจะทําใหมีโอกาสผิดพลาดนอย และถือวาเปนทักษะอยางหนึ่งที่สามารถพัฒนาใหสูงขึ้นไดและผูที่มี

ทักษะในการคิดเชิงเหตุผลสูง ยอมมีความคิดที่มีคุณภาพสูงสามารถนําไปใชในการแกปญหาและ

สรางสรรคส่ิงที่เปนประโยชนไดมากมาย สวนซูเบิล และเกรเซอร (กมลทิพย    ตอติด. 2544: 2;  

อางอิงจาก Schauble; & Glaser. 1990) ไดอธิบายถึงความจําเปนที่จะตองจัดการศึกษาเพื่อพัฒนา

คนใหมีความสามารถในการใชเหตุผล สรุปไดวา การที่คนเราไดรับความรูเปนเพียงสวนหนึ่งของ

การศึกษา ความสามารถในการคิดและใชเหตุผลเปนสิ่งที่ชวยใหการไดรับรูสมบูรณยิ่งขึ้น โดยทั่วไป

แลวคนเราไดวิเคราะหสรุปเปรียบเทียบการคิดเชิงนิรนัยและอุปมัย ทดสอบความคิดและแกปญหาใน

ชีวิตประจําวันอยูแลว ดังนั้นการจัดการศึกษาจึงจําเปนตองจัดใหผูเรียนไดคิดและใชเหตุผลมากขึ้น 

การพัฒนาการคิดเชิงเหตุผลสามารถเริ่มไดในเด็กตั้งแตระยะปฐมวัยเนื่องจากชวงอายขุองเดก็

ปฐมวัย เปนชวงที่มีความสําคัญเปนพิเศษ สมองมีการเจริญเติบโตและพัฒนาโครงสรางไดอยาง

รวดเร็ว ถาเด็กไดเรียนรูวิธีการคิดแบบตางๆ ไดตั้งแตปฐมวัยอยางนอยระดับหนึ่งเด็กก็จะสามารถ

พัฒนาการคิดไดอยางมีความพรอมที่จะกาวในขั้นตอๆไป สายสุรี จุติกุล (2543: 2 - 3 ,28) ซึ่ง

สอดคลองกับ  เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ (2530: 27) กลาววา การปลูกฝงหรือพัฒนาการคิดนั้นควรเริ่มทํา

ตั้งแตกาวแรกที่เด็กยางเขาสูโรงเรียน เพราะวาเด็กมีธรรมชาติของความอยากรูอยากเห็นสูงอยูแลว ถา

เด็กไดรับการสงเสริมต้ังแตเร่ิมตนก็จะชวยพัฒนาศักยภาพทางการคิดที่เด็กมีอยูภายในตนใหกาวถึง

ข้ันขีดสูงสุด ฉะนั้นจะเห็นวาการพัฒนาความคิดเชิงเหตุผลในชวงปฐมวัยจึงเปนสิ่งสําคัญอยางยิ่งการ

คิดอยางมีเหตุผลของเด็กปฐมวัยพัฒนาไดโดยการจัดกิจกรรมใหเด็กมีสวนรวมและแสดงพฤติกรรม

การสืบคน คาดการณและเปดโอกาสใหเด็กไดใชประสาทสัมผัสทุกดานจากกิจกรรมที่ ทาทาย การ
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คิดคนควาทุกรูปแบบ และจินตนาการ ซึ่งจะชวยกระตุนใหสมองไดคิด  นงเยาว แขงเพ็ญแข  

(2538: 120 – 121) การพัฒนาและเสริมสรางความคิดเชิงเหตุผลของเด็กนั้นจึงควรจัดกิจกรรมที่ให

เด็กไดสังเกต ทดลอง เพื่อหาความรูไดใชประสาทสัมผัสทั้งหา ไดแสดงออกอยางอิสระดวยการใช

จินตนาการ ใชกิจกรรมที่หลากหลายเพื่อกระตุนใหเด็กมีความสนใจ เปดโอกาสใหเด็กทําซ้ํา ๆ โดย

วิธีการตางๆหลายรูปแบบ ไดแกการเรียนรูดวยการแกปญหา การใชหลักการสืบคน การใชทักษะเปน

กระบวนการในการเรียนรูซึ่งจะชวยสนับสนุนใหเด็กคิดอยางเปนระบบและมีเหตุผล  กุลยา ตันติผลา

ชีวะ (2540: 38 – 41) ซึ่งสอดคลองกับฝายวิชาการอนุบาลรักลูก (2534: คํานํา) ที่กลาววาการที่เด็ก

ไดรับการฝกฝนทักษะอันจําเปนแกการเรียนรูและเขาใจเฉพาะสิ่งที่เห็นแลวจับตองไดไปสูการรับรูและ

เขาใจสิ่งที่จับตองมองเห็นไมไดเชน สัญลักษณภาษา การคิดยอนกลับไปมา จนถึงขั้นการคิดอยางมี

เหตุผล เชนเดียวกับ  พัฒนา   ชัชพงศ (ม.ป.ป. : 4 ) กลาววาเพื่อใหเด็กไดพัฒนาทางสติปญญาครูจึง

ควรจัดสิ่งแวดลอมหรือประสบการณใหเด็กมีโอกาสใชประสาทสัมผัสทั้งหาในการเรียนรูอีกทั้งกิจกรรม

ตางๆ เปดโอกาสใหเด็กไดฝกทักษะการสังเกต  จําแนก  เปรียบเทียบใหโอกาสเด็กคิดหาเหตุผลสราง

กฎเกณฑดวยตัวเอง โดยเริ่มจากสิ่งใกลตัวและกาวไปสูส่ิงที่อยูไกลตัว จะเปนการชวยใหเด็กไดปรับ

ขยายโครงสรางของสติปญญา และมีโอกาสทํากิจกรรมเหลานี้ซ้ําเพื่อใหเกิดการเรียนรูไดดีที่สุด 

การคิดเชิงเหตุผล  เปนทักษะอยางหนึ่งที่สามารถพัฒนาใหสูงขึ้นไดเพราะเปนพื้นฐานในการ

เรียนรูส่ิงตาง ๆ และชวยใหเด็กเกิดความรูใหมโดยเชื่อมโยงกับความรูเดิมอีกทั้งการศึกษาสําหรับเด็ก

ปฐมวัยไดเห็นความสําคัญของการคิดเชิงเหตุผล จึงไดกําหนดจุดมุงหมายใหเด็กคิดหาเหตุผลเกิด

ความเขาใจในการตัดสินใจและรูจักการคิดอยางมีเหตุผล (คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ.

2536:25 )   จะเห็นวาการพัฒนาการคิดเชิงเหตุผลในชวงปฐมวัยจึงเปนสิ่งสําคัญในการสงเสริมการคิด

อยางมีเหตุผลของเด็กปฐมวัยจะพัฒนาไดโดยการจัดกิจกรรมที่ใหเด็กใช  ประสาทสัมผัส คิดคนควา

และจินตนาการซึ่งสอดคลองกับ  กุลยา ตันติผลาชีวะ (2540: 38-41) กลาววาชวงปฐมวัยเปนชวงที่มี

ความสําคัญตอการวางรากฐานของการพัฒนาทุกดานโดยเฉพาะอยางยิ่งการคิดนั้นมีความจําเปนตอ

การดํารงชีวิตของมนุษยอยางมากจึงควรปลูกฝงใหเด็กเปนคนชางคิดอยางมีเหตุผลคนควาหาความรู

ดวยตนเองการพัฒนาการคิดเชิงเหตุผลสามารถเริ่มเรียนรูไดในเด็กตั้งแตระยะปฐมวัยเนื่องจากชวง

อายุของเด็กปฐมวัยเปนชวงที่มีความสําคัญเปนพิเศษสมองมีการเจริญเติบโตและพัฒนาโครงสรางได

อยางรวดเร็วแนวทางในการสงเสริมการคิดเชิงเหตุผลวามีหลายวิธี เชน การฝกการรับรูทางประสาท

สัมผัส  การใชคําถาม  การสังเกต  การเปรียบเทียบ  และการใชความคิดเปนตนหลักสําคัญในการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนตางๆ พบวาผูเรียนสามารถทําไดดีในสวนที่เกี่ยวของกับทักษะพื้นฐานแต

เมื่อมาถึงสวนที่ตองใชความคิดและเหตุผลผูเรียนยังทําไดไมดี ทําใหมีปญหาการสอนดานการคิด 

ข้ันสูงใหเกิดขึ้นตองอาศัยทักษะการคิดเปนพื้นฐานสําคัญของการคิดขั้นสูง (สํานักงานคณะกรรมการ
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การศึกษาแหงชาติ. 2540: 1-12)   ความสามารถดานการคิดเชิงเหตุผลเปนความสามารถที่สําคัญ

ที่สุดของผูเรียนทุกระดับช้ัน ผูที่มีทักษะในการคิดเชิงเหตุผลสูงยอมมีความคิดที่มีคุณภาพสูงจะแกไข

ปญหาตางๆไดอยางราบรื่น  สรางสรรคส่ิงที่เปนประโยชนและสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนในสังคมไดอยาง

มีความสุข 

ทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรมีความสัมพันธตอเนื่องซึ่งกันและกันโดยเฉพาะทักษะการ

สังเกตที่มีความสําคัญและเชื่อมโยงกับทุกๆทักษะแตอยางไรก็ตามในการพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรใหกับเด็กปฐมวัยควรมีการจัดประสบการณที่เหมาะสมตามวุฒิภาวะและความแตกตาง

ของแตละบุคคลจะชวยให เด็กมีทักษะพื้นฐานในการคนควาหาความรูในขั้นสูงตอไปและสามารถ

พัฒนาทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรจากการเลนและทํางานตามที่เด็กสนใจ ไดลงมือปฏิบัติจริงลอง

ผิดลองถูกและเรียนรูจากการคนพบดวยตนเอง  หรรษา   นิลวิเชียร (2533: 137) การเรียนรูของเด็ก

ปฐมวัยเปนการเรียน เพื่อสรางพัฒนาการใหเด็กเต็มศักยภาพวิธีการเรียนของเด็กมาจากประสบการณ

กิจกรรมการเรียนรูที่เด็กหยิบ จับ สัมผัส จากประสบการณที่เด็กไดรับนี้ จะทําใหเด็กพัฒนาตนเองได

ตามวัยและเกิดการเรียนรูจากการสังเกต การคิดและเกิดความเขาใจจากการกระทํากิจกรรมที่เรียน  

กุลยา  ตันติผลาชีวะ (2547ก: คํานํา ) การสอนวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยเปนการพัฒนา

กระบวนการเรียนรูใหกับเด็กดวยการสังเกต การคิด การสนทนาเพื่อส่ือสารสิ่งที่เขาใจ และการสะทอน

ความกระตือรือรน ความกระหายใครรูปรากฏการณธรรมชาติ  ประสาท   เนืองเฉลิม (2546: 23)  

เปนการสอนขอความรูซึ่งตางจากการสอนใหรูขอความรูตรงที่การสอนขอความรูตองการความสนใจ 

การสังเกต การจํา และการเรียกความจําจากความเขาใจถายโยงไดไมใชการทองจํา  กุลยา   ตันติผลา

ชีวะ  (2547ก: 171) การนําวิธีการสอนทางวิทยาศาสตรในการเรียนการสอนระดับปฐมวัยจะสงเสริม

ใหเด็กเกิดความคิดอยางเปนระบบ และศึกษาสิ่งตางๆ ดวยการนําทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรมา

ใชกระตุนพัฒนาการเรียนรูและสงเสริมพัฒนาการทุกดานใหเกิดขึ้นอยางสมดุลและเติมศักยภาพ  

ประสาท  เนืองเฉลิม (2546: 24) ครูสามารถนําวิธีการมาดัดแปลงใหเหมาะสมกับสภาพสติปญญา

และธรรมชาติในการเรียนรูเด็กปฐมวัยซึ่งทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรประกอบดวย ทักษะการ

สังเกต เปนการใชประสาทสัมผัสอยางใดอยางหนึ่งหรือหลายอยางรวมกันไดแกตา หู จมูก ล้ิน ผิวกาย

เขาไปสัมผัสโดยตรงกับวัตถุหรือเหตุการณเพื่อคนหาขอมูลทักษะการจําแนกประเภทเปนการแบงพวก

หรือเรียงลําดับวัตถุหรือส่ิงที่มีอยูในปรากฏการณโดยเกณฑทักษะการสื่อความหมายเปนการนําขอมูล

ที่ไดจากการสังเกต การวัดการทดลองและจากแหลงอื่น ๆ มาวัดกระทําเสียใหมโดยมุงสื่อใหผูอ่ืนเขาใจ 

ทักษะการลงความเห็นเปนการตีความหมายขอมูลหมายถึงการแปลความหมายหรือบรรยายสถานะ

ขอมูลที่มีอยู  ประสาท   เนืองเฉลิม (2546: 24-25)เนื่องจากทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรนั้น

สามารถสอดแทรกไดอยูในทุกกิจกรรม  ในการสงเสริมใหเด็กปฐมวัยเกิดทักษะพื้นฐานทาง
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วิทยาศาสตรนั้นจึงมีหลายวิธี ความตองการของเด็กไมวาจะเปนความอยากรูอยากเห็น การยอมรับ 

สงเสริมความคิด ความเขาใจ และการรับรูใหกับเด็ก 

ดวยเหตุผลดังกลาวขางตนผูวิจัยจึงสนใจศึกษาวาการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรใหเด็กปฐมวัยจะสงผลตอการคิดเชิงเหตุผลเพิ่มข้ึนหรือไมซึ่งผลที่ไดจากการวิจัยครั้งนี้จะ

เปนแนวทางแกครูและผูที่เกี่ยวของกับเด็กปฐมวัยไดใชเปนแนวทางในการจัดประสบการณเพื่อพัฒนา

เด็กปฐมวัยหรือประยุกตใชกับการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาดานอื่นสําหรับเด็กปฐมวัยตอไป 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
การวิจัยครั้งนี้ เพื่อศึกษาผลของการจัดการเรียนรูการคิดเชิงเหตุผลที่มีตอการจัดกิจกรรม

ทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรโดยมีจุดมุงหมายดังนี้ 

   1. เพื่อศึกษาระดับการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยโดยรวมและรายดานที่วัดกอนและหลัง

การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

   2. เพื่อเปรียบเทียบการคิดเชิงเหตุผลโดยรวมและรายดานของเด็กปฐมวัยกอนและหลังที่

ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานวิทยาศาสตร 

 
ความสําคัญของการวิจัย 

 ผลของการวิจัยครั้งนี้จะเปนแนวทางในการสงเสริมการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ

การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเพื่อสงเสริมและพัฒนาความสามารถในการคิดเชิง

เหตุผล รวมทั้งการพัฒนาทักษะพื้นฐานดานอื่น ๆ ของเด็กปฐมวัยตอไป 
 
ขอบเขตของการวิจัย 

ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
ประชากรที่ใชในการวิจัย 
ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เด็กปฐมวัยชาย - หญิง อายุ 5 - 6 ป ที่กําลังศึกษาอยูในชั้น

อนุบาลปที่ 3   ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2556 โรงเรียนพัทธยาอรุโณทัย  เขตบางละมุง  สังกัด

สํานักงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน จังหวัดชลบุรี 
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          กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เด็กปฐมวัยชาย - หญิง อายุ 5 – 6 ป ที่กําลังศึกษาอยูในชั้น

อนุบาลปที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2556 โรงเรียนพัทธยาอรุโณทัย เขตบางละมุง สังกัดสํานักงาน

คณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน จังหวัดชลบุรี ซึ่งไดมาโดยวิธีการสุมอยางงาย( Random 

Sampling ) ดวยการจับสลากมา 1  หองเรียนจาก 3  หอง  แลวทําการจับสลากนักเรียนจํานวน   

15 คน  เปนกลุมตัวอยาง 
 
          ระยะเวลาในการทดลอง 

การทดลองครั้งนี้กระทําในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2556 ใชเวลาในการทดลอง 8 สัปดาห

สัปดาหละ 3 วัน   วันละ 20 นาที ในชวงเวลา 9.00  – 9. 20  น. รวมระยะเวลาในการทดลองทั้งสิ้น  

24 คร้ัง 

 

ตัวแปรที่ศึกษา 
1.  ตัวแปรอิสระ   ไดแก   การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

2.  ตัวแปรตาม    ไดแก   การคิดเชิงเหตุผล 

 

นิยามศัพทเฉพาะ 
1. เด็กปฐมวัย  หมายถึง  เด็กที่มีอายุระหวาง 5 - 6 ป ที่กําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 3 

ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2556  โรงเรียนพัทธยาอรุโณทัย สํานักงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษา

เอกชน จังหวัดชลบุรี 

2. การคิดเชิงเหตุผล หมายถึง  การรับรูและเขาใจของเด็กปฐมวัยที่ตองอาศัยขอมูล หลักการ 

ประสบการณเดิมที่มีอยู  เพื่อใช เปนขอมูลในการหาขอสรุปถึงส่ิงที่ ไม เคยได รับรูหรือยังไมมี

ประสบการณมากอนซึ่งจะนําไปสูกระบวนการคิดเชิงเหตุผลตลอดจนการหาคําตอบในเรื่องใดเรื่อง

หนึ่งและใชเปนแนวทางในการแกปญหาได โดยจําแนกออกเปน 3  ดาน คือ 

    2.1  ดานการจําแนกประเภท  หมายถึง ความสามารถจําแนกประเภทแยกสิ่งของออกเปน

ประเภทตางๆ ไดอยางเหมาะสมถูกตองโดยยึด โครงสราง หนาที่ รูปราง ลักษณะ คุณสมบัติเฉพาะ 

เปนหลักในการเปรียบเทียบเพื่อจําแนกในการจัดกลุมนั้นๆ ซึ่งมีทั้งจําแนกประเภทเปนภาษาและ

จําแนกประเภทเปนตัวเลขและเปนรูปภาพตามที่กําหนดให  
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    2.2  ดานการจัดประเภท  หมายถึง  การจัดประเภท ที่เปนแบบทดสอบที่ใหหาสิ่งที่เปนพวก

เดียวกันกับส่ิงที่กําหนดใหที่นิยมใชกันคือโจทยจะกําหนดสิ่งที่เปนประเภทเดียวกันนั้นมีทั้งแบบที่เปน

ภาษา และ เปนภาพ   

    2.3  ดานอนุกรม  หมายถึง  ความสามารถในการพิจารณาสิ่งตางๆ ที่เปนเหตุเปนผลกัน

และใหมีความสอดคลองสัมพันธกันกับภาพที่กําหนดให 

3. การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร   หมายถึง  การจัดประสบการณเพื่อเปด

โอกาสใหเด็กไดเปนผูลงมือปฏิบัติดวยตนเองเด็กไดเห็นการเปลี่ยนแปลงที่เกิดจากการทดลอง โดย

อาศัยการสังเกต  การจําแนก  และการสื่อสารเพื่อใหเด็กไดใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 เขาไปสัมผัสโดยตรง

กับวัตถุและ เปรียบเทียบและบอกขอแตกตางของสิ่งตางๆ  จากการทดลองแลวสรุปผลที่ไดตามความ

เขาใจของตนเองและใชคําถามเชื่อมโยงใหเด็กเกิดการคิดเชิงเหตุผลดานจําแนกประเภท  ดานจัด

ประเภท  ดานอนุกรม  ระหวางการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร โดยมีข้ันตอนดังนี้ 

ข้ันนํา    เปนการนําเขาสูกิจกรรมโดยเด็กและครูสนทนาเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐาน

ทางวิทยาศาสตรที่เด็กจะไดทําการทดลองวิทยาศาสตรเพื่อใหเด็กเกิดการสังเกต  การจําแนก  และการ

ส่ือสาร  โดยใหเด็กไดสํารวจวัสดุอุปกรณที่ใชในการทดลองแลวใหเด็กคาดคะเนผลการทดลองรวมกัน 

ข้ันดําเนินกิจกรรม   เปนขั้นตอนที่เด็กรวมกันวางแผนการทดลองใหเด็กไดเกิดการสังเกต   

การจําแนก  การสื่อสาร  แลวลงมือปฏิบัติการทดลองดวยตนเองโดยเด็กหยิบจับสัมผัสเห็นการ

เปลี่ยนแปลงระหวางทําการทดลอง 

ข้ันสรุป    เปนขั้นที่เด็กและครูรวมกันสรุปผลการทดลองใหเด็กไดเกิดการสังเกต  การจําแนก  

การสื่อสาร  วาเปนไปตามคาดคะเนไวหรือไมโดยใหเด็กไดแสดงความคิดเห็นพรอมอธิบายเหตุผลที่ได

จากผลการทดลอง 

 
กรอบแนวคิดการวิจัย 

กระบวนการคิดมีความสําคัญตอการเรียนรูโดยเฉพาะการคิดเชิงเหตุผลในเด็กปฐมวัยเปนสิ่ง

ที่สําคัญมากเพราะการคิดเชิงเหตุผลจะชวยใหเด็กไดคิดพิจารณาสิ่งตางๆอยางมีเหตุผลการสงเสริม

การคิดเชิงเหตุผลใหกับเด็กปฐมวัยตองอาศัยการจัดกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กพัฒนาการคิดการใช

เหตุผลการสังเคราะหและการประเมินคาการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเปนกิจกรรมที่

เด็กไดเรียนรูจากประสบการณตรงเด็กไดลงมือปฏิบัติการทดลองดวยตนเองไดเห็นการเปลี่ยนแปลงที่

เกิดขึ้นเห็นกระบวนการระหวางที่ทําการทดลองและเห็นผลการทดลองแลวสรุปผลการทดลองตาม

ความเขาใจของตนเองไดอยางสมเหตุสมผลสอดคลองกับขอเท็จจริงผูวิจัยเชื่อวาการจัดกิจกรรมทักษะ

พื้นฐานทางวิทยาศาสตรสงผลตอการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยดังแสดงในภาพประกอบดังนี้ 
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ตัวแปรอิสระ       ตัวแปรตาม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคดิการวิจัย 
 
สมมติฐานในการวิจัย 

การคิดเชิงเหตผุลของเด็กปฐมวัยหลังไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตรสูง

กวากอนไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร 
 

 

 

การจัดกิจกรรมทักษะพืน้ฐานทาง

วิทยาศาสตร 

การคิดเชิงเหตุผลจําแนกเปน 3 ดาน ไดแก

1. การจําแนกประเภท  

2. การจัดประเภท  

3. การอนุกรม  



9 
  

บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

         ในการศึกษาคนควาเรื่องการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะ

พื้นฐานทางวิทยาศาสตรผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของโดยการจําแนกเปน

หัวขอดังนี้ 

1. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดเชิงเหตุผล 

            1.1   ทฤษฎีพัฒนาการทางการคิด 

            1.2   ความหมายของการคิด 

            1.3   ความหมายของการคิดเชิงเหตุผล 

            1.4   องคประกอบของการคิดเชิงเหตุผล 

            1.5   กระบวนการและขั้นตอนในการคิดเชิงเหตุผล 

            1.6   แนวทางการสงเสริมการคิดและการคิดเชิงเหตุผล 

            1.7   ลักษณะของแบบทดสอบการคิดเชิงเหตุผล  

            1.8   งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดและการคิดเชิงเหตุผล 

                     2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

            2.1  ทฤษฎีเกี่ยวกับพัฒนาการเรียนรูวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัย 

            2.2  แนวคิดพื้นฐานเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

              2.3  ความหมายและความสําคัญของการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

                         2.4  ประเภทของการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย  

                        2.5  จุดมุงหมายของการจดักิจกรรมทักษะพืน้ฐานทางวทิยาศาสตรสําหรับ 

เด็กปฐมวยั 

              2.6  ลักษณะของการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 

            2.7  บทบาทของครูในการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

            2.8  ทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

            2.9  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
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1. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของเกี่ยวกับการคิดเชิงเหตุผล 
1.1 ทฤษฏีพัฒนาการทางการคิด  
     1.1.1 ทฤษฏีพัฒนาการทางสติปญญาของพีอาเจต 
      พีอาเจต  (พรรณี ช. เจนจิต.528: 81-97; อางอิงจาก Piaget. 1952: 236-246) กลาววา 

การพัฒนาทางสติปญญาและความคิดนี้เร่ิมพัฒนาการจากปฏิสัมพันธอยางตอเนื่องระหวางบุคคลกับ

ส่ิงแวดลอมทฤษฏีพัฒนาการสติปญญาของพีอาเจต เปนทฤษฏีพัฒนาการทางสติปญญาของเด็ก

ตั้งแตแรกเกิดจนกระทั่งถึง วัยพัฒนาการทางสติปญญาอยางสมบูรณเด็กจะเรียนรูส่ิงตางๆ รอบตัวโดย

อาศัยขบวนการทํางานที่สําคัญของโครงสรางทางสติปญญาคือขบวนการปรับเขาสูโครงสราง

(Assimilaton)และขบวนการปรับขยายโครงสราง (Accommodatio) พีอาเจตไดแบงลําดับขั้นของ
พัฒนาการทางสติปญญาออกเปน 4 ข้ัน ซึ่งในที่จะขอกลาวเพียง 2 ข้ันที่มีความเกี่ยวของกับเด็ก
ปฐมวัย ดังนี้ 

                  1. ข้ันประสาทรับรูและการเคลื่อนไหว (Sensori-Motor Stage) ข้ันนี้เร่ิมต้ังแตแรก
เกิดถึง 2 ป พฤติกรรมของเด็กวัยนี้ ข้ึนอยูกับการเคลื่อนไหวเปนสวนใหญ เชน การไขวควาการ

เคลื่อนไหว การมอง การดูด ในวัยนี้เด็กแสดงออกเพื่อใหเห็นวามีสติปญญาดวยการการกระทําเด็ก

สามารถแกปญหาไดแมวาจะไมสามารถอธิบายไดดวยคําพูดเด็กจะตอมีโอกาสที่จะปะทะกับ

ส่ิงแวดลอมดวยตนเองซึ่งถือวาจําเปนสําหรับการพัฒนาสติปญญาและความคิดในข้ันนี้ความคิดความ

เขาใจของเด็กจะกาวหนาอยางรวดเร็ว เชน สามารถประสานงานระหวางกลามเนื้อมือและสายตา เด็ก

วัยนี้จะทําอะไรซ้ําๆ บอยๆ เปนการเลียนแบบ พยายามแกปญหาโดยการเปลี่ยนวิธีการตางๆ เพื่อใหได

ส่ิงที่ตองการแตกิจกรรมของการคิดของเด็กวัยนี้สวนใหญยังคงอยูเฉพาะสิ่งที่สามารถสัมผัสเทานั้น 
                2. ข้ันกอนปฏิบัติการคิด (Preoperational-Stage) ข้ันนี้เร่ิมต้ังแตอายุ 2-7 ป ซึ่ง

แบงออกเปน 2 ข้ันยอยดังตอไปนี้ 
                    2.1 ข้ันกอเกิดสังกัป (Preconceptual Thought) เปนขั้นพัฒนาการของเด็กอายุ 

2-4 ปเปนชวงที่เด็กเริ่มมีเหตุผลเบื้องตนสามารถจะโยงความสัมพันธระหวางเหตุการณ 2 เหตุการณ

หรือมากกวามาเปนเหตุผลเกี่ยวโยงซึ่งกันและกันแตเหตุผลของเด็กวัยนี้ มีขอบเขตจํากัดอยูเพราะเด็ก

ยังคงยึดตนเองเปนศูนยกลางคือ ถือความคิดตนเองเปนใหญ และมองไมเห็นเหตุผลของคนอื่น 

ความคิดของและเหตุผลของเด็กวัยนี้ จึงไมคอยถูกตองตามความจริงมากนักนอกจากนี้ความเขาใจตอ

ส่ิงตางๆ ยังอยูในระดับเบื้องตน เชน เขาใจเด็กหญิง 2  คน ซึ่งเหมือนกันจะมีทุกอยางเหมือนกันหมด

แสดงวาความคิดรวบยอดของเด็กวัยนี้ยังไมพัฒนาเต็มที่แตพัฒนาการทางภาษาของเด็กเจริญรวดเร็ว 
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                    2.2.  ข้ันการคิดแบบญาณหยั่งรูหรือแบบสหัชญาณ (Intuitive Thought) เปนขั้น

พัฒนาการของเด็กอายุ 4-7  ป ข้ันนี้เด็กจะเกิดความคิดรวบยอดเกี่ยวกับสิงตางๆ รอบตัวดีข้ึนรูจักแยก

ประเภทและรูจักชิ้นสวนของวัตถุเขาใจความหมายของจํานวนเลขเริ่มมีพัฒนาการเกี่ยวกับการอนุรักษ

แตไมชัดเจนนักสามารถแกปญหาเฉพาะหนาไดโดยไมคิดเตรียมลวงหนาไวกอน รูจักนําความรูในสิ่ง

หนึ่งไปอธิบายหรือแกปญหาเฉพาะหนาไดโดยไมเตรียมลวงหนาไวกอน รูจักนําความรูในสิ่งหนึ่งไป

อธิบายหรือแกปญหาอื่นและสามารถนําเหตุผลทั่วๆ ไป มาสรุปแกปญหาโดยไมวิเคราะหอยางถี่ถวน

เสียกอนการคิดหาเหตุผลของเด็กยังขึ้นอยูกับส่ิงที่ตนรบรูหรือสัมผัสจากภายนอก 
 

              1.1.2 ทฤษฏีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร 
        บรูเนอร (ประสาท  อิศรปรีดา 2523: 133-136; อางอิงจาก Bruner. 1969: 55-68)  

ไดแบงพัฒนาการทางสติปญญาและการคิดออกเปน  3  ข้ันซึ่งในที่นี้จะขอกลาวเพียง 2 ข้ัน ที่มีความ

เกี่ยวของกับเด็กปฐมวัย ดังนี้ 
                1. ข้ันแสดงออกดวยการกระทํา (Enactive Stage) ข้ันนี้เปรียบเทียบไดกับขั้น

ประสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหว (Sensorimotor Stage) ของเพียเจต เปนขั้นที่เด็กเรียนรูจากการ
กระทํา (Learning by doing ) มากที่สุด 

                2. ข้ันสรางภาพแทนใจ (Iconic Stage) ข้ันนี้เปรียบเทียบไดกับขั้นกอนปฏิบัติ 

การคิด (Preoperation Stage) ของเพียเจต เด็กในวัยนี้เกี่ยวของกับความจริงมากขึ้น เด็กจะเกิด

ความคิดจากการรับรูเปนสวนใหญอาจมีจินตนาการบางแตยังไมสามารถคิดไดอยางลึกซึ้งเหมือนขน

ปฏิบัติการคิดดวยรูปธรรมของ  เพียเจต   สารทและรัสเซล (สุจิตรา  ขาวสําอาง. 2532: 14; อางอิงจาก 

Smart and Russell. N.d.) ไดชี้ใหเห็นถึงลักษณะการคิดของเด็กปฐมวัยไวดังนี้ เด็กยังไมสามารถคิด
เร่ืองอื่นไดนอกจากเรื่องของตนเองหรือเร่ืองที่เกี่ยวขอกับตนเองเทานั้น 

                   1. เด็กจะมีความเชื่อมั่นและยอมรับส่ิงที่เปนรูปธรรมมากกวานามธรรม 
                   2. เด็กยังไมสามารถคิดเหตุและหาขอสรุปในส่ิงที่มีความซับซอนหรือปญหา

หลายประการในเวลาเดียวกันได 
                   3. การคิดขอเด็กสวนใหญยังไมไดรับอิทธิพลจากสังคมเด็กจะไมตองการใหมีการ

ตัดสินขอสรุปของตนเอง 
         จากพัฒนาการทางความคิดดังกลาวสรุปไดวา เด็กในชวง 2- 7 ป เด็กที่เรียนรูส่ิงที่เปน

รูปธรรมและเรียนรูจากประสบการณตรงในการจัดประสบการณใหกับเด็กควรคํานึงถึงธรรมชาติการ

เรียนรูของเด็กประสบการณที่เด็กไดรับควรเปนประสบการณตรงและเด็กไดใชประสาทสัมผัสทั้งหาใน

การสํารวจทดลองและลงมือกระทําเพื่อคนพบสิ่งตางๆ ดวยตนเอง                  
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       กาย  (Gagne. 1970: 283) จําแนกลักษณะการคิดเปน 2 ประเภท คือ  

          1. การคิดอยางเลื่อนลอยหรือไมมีทิศทาง คือ การคิดจากสิ่งที่ประสบพบเห็น จาก

ประสบการณตรงจากสิ่งที่ไดยินหรือไดฟงมาหรือเรียกอีกอยางหนึ่งวาเปนการคิดตอเนื่อง(associative 

thinking) จําแนกยอยออกเปน 5 ลักษณะ คือ  

              1.1  Free association  คือ  คิดถึงเหตุการณที่ลวงมาแลวเมื่อมีการกระตุน  

จากสิ่งเราจําพวกคําพูดหรือเหตุการณ 

             1.2  Controled association  คือ  การคิดโดยอาศัยคําสั่งเปนแนว เชน ผูคิดอาจ

ไดรับคําสั่งใหบอกคําที่อยูในพวกเดียวกันกับคําที่ตนไดยินมา  

             1.3  Day dreaming  คือ  การคิดที่มีจุดประสงคเพื่อปองกันตนเองหรือเพื่อใหเกิด

ความพอใจในตน ซึ่งเปนการคิดฝนในขณะที่ยังตื่นอยู 

             1.4  Night dreaming  คือ  การคิดฝนเนื่องจากความคิดของตน หรือเปนการ คิดฝน

เนื่องจากการรับรูหรือตอบสนองสิ่งเราเกี่ยวกับเด็กควบคูกันไป เพื่อชวยใหประสบความสําเร็จในการ

สงเสริมความสามารถในการคิดของเด็กได 

      ฉันทนา   ภาคบงกช (2528: 51) จากขอความขางตนอาจกลาวไดวา การคิดเชิงเหตุผลนั้น

เปนสิ่งสําคัญอยางมากเพราะถามนุษยไมรูจักที่จะคิด อาจจะสงผลตอการพัฒนาในทุกๆ ดาน ดังนั้น

ทุกคนจึงควรใหความสําคัญตอการคิดและการคิดเชิงเหตุผล ซึ่งสามารถทําไดโดยการปลูกฝง ฝกฝน 

ทักษะตางๆที่เกี่ยวกับความคิดใหกับเด็ก เพื่อใหเด็กไดรูจักคิดอยางมีเหตุผล รูจักแกปญหา และ

สรางสรรคส่ิงตางๆ ซึ่งจะทําใหเด็กสามารถอยูในสังคมไดอยางมีความสุข  

 
1.2 ความหมายของการคิด  
       มีผูใหความหมายของการคิดไวแตกตางกันดังนี้ 
       การคิดเปนเครื่องมือที่สําคัญที่สุดที่เราตองใชตลอดชีวิตและเปนหัวใจสําคัญของการ

เรียนรูทีชวยใหผูเรียนเขาถึงความรูและสามารถที่จะนําเอาความรูไปบูรณาการใชในการดํารงชีวิตได 

สมศักดิ์   สินธุระเวชญา (2542: 55 ) เพราะการคิดชวยใหคนมีประสิทธิภาพเปนผูที่คิดอยางมีเหตุผล

สามารถแกปญหาชีวิตประจําวัน ตลอดจนแกปญหาของสังคมไดอยางเหมาะสม  ฉันทนา  ภาคบงกช

(2528: 1)  

       บรูเนอรและคณะ (Bruner,et, al.) และ ทาบา (Taba) (Hilgard. 1962: 336) ให

ความหมายที่สอดคลองกันวา การคิดเปนกระบวนการที่ใชในการสรางแนวคิดรวบยอด (Concept 

formation) ดวยการจําแนกความแตกตางการจัดกลุมและกําหนดเรียกชื่อของความจริงที่ไดรับและ

เปนกระบวนการที่ใชในการแปลความหมายขอมูล รวมถึงการสรุปอางอิงดวยการจําแนกรายละเอียด 
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การเชื่อมโยง ความสัมพันธของขอมูลที่ไดรับและนํากฎเกณฑตางๆ ไปประยุกตใชงานไดอยางมี

เหตุผลและเหมาะสม  

      กิลฟอรด (Guildford. 1967) ใหทรรศนะวา การคิดเปนการคนหาหลักการโดยการ 

แยกแยะคุณสมบัติของสิ่งตางๆ หรือขอความจริงที่ไดรับแลวทําการวิเคราะหเพื่อหาขอสรุปอันเปน 

หลักการของขอความจริงนั้นๆ รวมถึงการนําหลักการไปใชในสถานการณที่ตางไปจากเดิม  

      ไอแซงคและคนอื่นๆ (Eysencket; & others. 1972: 317) อธิบายวา การคิดหมายถึง การ

จัดระบบของความสัมพันธระหวางวัตถุของสิ่งตางๆ ( Object ) และการจัดระบบของความสัมพันธ

ระหวางภาพหรือตัวแทน(Representation)ของวัตถุส่ิงของนั้น  

       จายาสวัล (Jayaswal. 1974: 7) ใหความหมายเกี่ยวกับการคิดวาการคิดเปนปฏิกิริยา

ของจิตมนุษยซึ่งจะชวยใหแตละคนสามารถปรับตัวเขากับสังคม ส่ิงแวดลอมและยังชวยใหแตละคน

เกิดความพยายามและสัมฤทธิ์ผลในจุดมุงหมายที่เขาตองการ ดังนั้นการคิดจึงนําไปสูการกระทําและ

การปรับตัวที่ดีข้ึนกวาเกา  

        ซีเรีย มอดกิล และ โซฮัน มอดกิล (Modgil; & Modgil. 1984: 23) ใหคําจํากัดของการคิด

ไววาประกอบดวยแนวคิดพื้นฐาน 3 อยางดวยกันดังนี้ การคิดคือกระบวนการภายในสมองเกิดขึ้นที่

ภายในหรือระบบความรูคิด ซึ่งแสดงออกจากพฤติกรรม การคิด คือ กระบวนการที่นําความรูไปใชใน

การแกโจทยปญหาปฏิบัติของการเรียนรูในระบบของความรูความเขาใจการคิดคือ ผลของพฤติกรรม

ของเงื่อนไขในการแกปญหาการใชเหตุผลตางๆ กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2525: 36) ใหคํา

จํากัดความของการคิดไววา  หมายถึงกระบวนการทํางานของจิตใจของมนุษยในขณะที่กําลังพยายาม

หาคําตอบหรือทางออก เกี่ยวกับเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง เชน การคิดเพื่อตอบปญหาตางๆ การคิดเพื่ออธิบาย

คําศัพทยากๆหรือการคิดเพื่อแกปญหาในชีวิตประจําวัน สําหรับ บุญสม  ครุฑทา (2525 :9 ) 

ไดสรุปธรรมชาติของการคิดไวดังนี้  

         1. การคิดเกี่ยวของกับปฏิกิริยาของสมองที่เกิดจากความรูสึกสงสัยหรือไมพอใจ

ส่ิงแวดลอม  

         2. การคิด เกิดจากความจําเปนพื้นฐานสําคัญในกระบวนการคิด  

         3. การคิดมีประโยชนทําใหเกิดการปรับตัวและสภาพแวดลอมที่ดีข้ึน  

         4. การคิดทําใหมนุษยเกิดความพยายามใหถึงจุดหมายที่ตองการอันเปนสิ่งแสดงถึง

ความเจริญของมนุษยและเปนสิ่งสําคัญในการดํารงชีวิตประจําวัน  

       เพียเจต  (กมลรัตน   หลายสุวงษ. 2528: 48; อางอิงจาก Piaget. n.d.) กลาววา การคิด 

คือ ความสามารถในการวางแผนและปรับตัวใหเขากับส่ิงแวดลอม ความสามารถดังกลาวจะพัฒนา 

จากความคิดความเขาใจในระดับงายๆ ในวัยเด็กไปสูระดับที่ซับซอนยิ่งขึ้นในวัยผูใหญ 
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        เยาวพา   เตชะคุปต (2528: 72) กลาวถึง การคิดวา คือ กระบวนการรับรูและ เขาใจ

ส่ิงแวดลอมของเด็ก โดยใชส่ิงที่เขารูนั้นตอบสนองหรือมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม โดยกําหนดเกี่ยวกับ

พฤติกรรมการคิดที่ควรฝากใหแกเด็กมี 7 ประการ คือ ความตั้งใจ การับรู ความจํา ความคิดรวบยอด 

ภาษา ทาทาง และการแกปญหา  

        สมเจตน    ไวยากรณ (2530: 13) ใหความหมายของการคิดไววา การคิดเปนทั้ง

กระบวนการและผลผลิตซึ่งมีลักษณะที่ตอเนื่องกัน แยกออกจากกันโดยเด็ดขาดไมไดแตอาจนํามาใช

อธิบายตางกัน คือ ในกรณีที่กลาวถึงกระบวนการก็จะใชวิธีการคิดหรือทักษะการคิดมาอธิบาย สวนใน

กรณีของผลผลิตก็จะกลาวถึงคุณภาพของการคิด ซึ่งเปนผลจากการใชวิธีการคิดทั้งในลักษณะของ

กระบวนการ หรือวิธีการคิดที่ดีเพื่อใหไดผลผลิตของการคิดที่มีคุณภาพสามารถนําไปใชในการ

แกปญหาทั้งในเชิงวิชาการ และไมใชวิชาการ ตลอดจนสรางคุณลักษณะประจําตัวใหเปนไปตามจุด

มุงหวัง  

       สาโรช    บัวศรี (2539: 287) ใหความหมายของการคิดวาเปนกิจกรรมทางจิตอยางหนึ่ง 

ซึ่งประกอบไปดวยลักษณะ 3 ประการ ที่แบงแยกออกจากกันไมไดคือ  

         1. ความรูสึก (Feling หรือ Sensation)  

         2. ความจํา (Memory)  

         3. จินตนาการ (Imagination)  

      จํานง    วิบูลยศรี (2536: 29) ใหคําจํากัดความของการคิดไววา หมายถึง กระบวนการ

ทํางานของจิตใจมนุษยในขณะที่พยายามหาคําตอบหรือทางออกเกี่ยวกับเร่ืองใดเร่ืองหนึ่ง เชน การคิด

เพื่อตอบปญหาตางๆ การคิดเพื่ออธิบายคําศัพทยากๆ หรือการคิดเพื่อแกปญหา ในชีวิตประจําวัน  

      ประพันธศิริ    สุเสารัจ (2541: 3) ใหความหมายของคิดวาเปนกลไกของสมองที่เกิดขึ้น

เกือบตลอดเวลา ซึ่งเปนไปตามธรรมชาติของมนุษยความคิดเปนผลที่เกิดขึ้นจากการที่สมองถูกรบกวน

จากสิ่งแวดลอม สังคมรอบตัว และประสบการณสวนตัวดั้งเดิมของมนุษยเอง 

      จากความหมายของการคิดดังกลาว สรุปไดวา การคิดเปนกระบวนการทางสมองที่

สัมพันธกับกระบวนการทํางานของจิตใจมนุษยในการแปลความหมายของขอมูลที่ไดรับโดยอาศัย

ประสบการณเดิมและประสบการณใหมเพื่อใหเกิดความรูความเขาใจและสรางความเขาใจเกี่ยวกับ

ส่ิงแวดลอมแสดงออกมาเปนพฤติกรรมในการกระทํา การตัดสินใจ ตลอดจนการแกไขปญหารวมทั้ง

เปนพื้นฐานการเรียนรูส่ิงตางๆดังนั้นการสงเสริมการคิด ใหเกิดขึ้นในตัวเด็ก ปฐมวัยนับวาเปนสิ่ง

สําคัญเพราะเปนพื้นฐานของการเรียนรูประสบการณทางวิทยาศาสตรและประสบการณดานอื่นๆอยาง

กวางขวางรวมทั้งความสามารถในการแกปญหาอยางมีระบบและรูจักคนควาหาความรูดวยตนเอง ซึ่ง

จะทําใหเด็กอยูในสังคมไดอยางมีความสุข  
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1.3 ความหมายของการคิดเชิงเหตุผล  
การคิดเชิงเหตุผลเปนเรื่องที่นักจิตวิทยาและนักการศึกษา  ไดใหความหมายของการคิดเชิง

เหตุผลไวหลายทาน ดังตอไปนี้   
กูด (ศรชัย  เลิศไตรภพ. 2535: 16; อางอิงจาก Good. 1945: 345. Dictionary of Education)

ใหความหมายของการคิดเชิงเหตุผลวา หมายถึง การกระทําหรือกระบวนการทางสมองในอันที่จะลง

ความคิดเห็นเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางขอเท็จจริงและปรากฏการณสามารถสรุปผลจากเหตุหรือ

ขอสมมติได 

กาเย (สุภนันท   เสถียรศรี. 2536: 16; อางอิงจาก Gagne. 1970: 283. Principles of 

Instruction Design.) กลาววา การคิดเชิงเหตุผล คือ การคิดวิเคราะห  วิจารณนั่นเอง เปนการคิดที่ใช

เหตุผลในการแกปญหาโดยพิจารณาถึงสภาพการณหรือขอมูลตางๆ วามีขอเท็จจริงเพียงใดหรือไม 

รีเบรอร (Reber. 1985: 617) ใหความหมายเกี่ยวกับการคิดเชิงเหตุผลไววา การคิดเชิงเหตุผล

เปนพื้นฐานนําไปสูการคิดเชิงตรรก โดยใชกระบวนการทางปญญาเขามาเกี่ยวของแลวนําไปสูการ

แกปญหา  

ฟรีแมน (Freeman. 1988: 3 – 4 ) กลาวถึงการคิดเชิงเหตุผลวามีความสัมพันธกับการ

แกปญหา การหาทางออกของปญหา ประเมินวาวิธีไหนดีที่สุดและปฏิบัติตามทางเลือกนั้น เพื่อนําไปสู

การแกปญหาดวยความพอใจและยอมรับในวิธีแกปญหา เมื่อไดรับเหตุผลที่ถูกตองเพียงพอ และ

สามารถเขาใจในเหตุผลนั้น  

ครูลิค และ รูดนิค  (Krulik; & Rudnick. 1995 : 3 )  อธิบายเกี่ยวกับการคิดเชิงเหตุผลไววา 

การคิดเชิงเหตุผลเปนการรวมของการคิดขั้นพื้นฐาน การคิดอยางมีวิจารณญาณ และการคิดอยาง

สรางสรรคโดยการคิดทุกอยางจะมีการใชเหตุผลเขาไปแทรกดวย  

กันยา   แสงสุวรรณ (2532: 119)  กลาววา การคิดอยางมีเหตุผลเปนการคิดโดยอาศัยขอมูล

ตางๆ พิจารณาความสําคัญของขอมูล เปนความสามารถในการคิดหาเหตุผลทั้งที่เปนอุปมานและ

อนุมาน  

(Inductive & Deductive Thinking) การคิดหาเหตุผลแบบอุปมานเปนการคิดโดยอาศัยสิ่งเรา

หลายๆ ประการมาเปนขอมูลที่จะสรุปเปนกฎหรือหลักการ สวนการคิดหาเหตุผลแบบอนุมานเปนการ

คิดโดยมีหลักเกณฑหรือส่ิงที่กําหนดไวแลวมาเปนขอสรุป   

จํานงค    วิบูลยศรี (2536: 29)  กลาววาการคิดเชิงเหตุผลเปนการคิดที่ตองอาศัยหลักการ 

หรือขอเท็จจริงที่ถูกตองมาสนับสนุนอยางเพียงพอ การคิดประเภทนี้มีโอกาสผิดพลาดนอย และถือวา

เปนทักษะอยางหนึ่งที่พัฒนาใหมีคุณภาพสูงซึ่งความคิดคุณภาพสูงนั้นยอมจะชวยแกปญหา

นานาประการใหแกมนุษยไดและยอมจะชวยสรางสรรคส่ิงอันเปนประโยชนใหแกมนุษยไดนานัปการ  
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สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2540: 34) กลาววาการคิดเชิงเหตุผลเปน

ทักษะหนึ่งของการคิดที่เปนแกนหรือทักษะการคิดทั่วไปที่จําเปนตองใชอยูเสมอในการดํารงชีวิต

ประจําวัน และเปนพื้นฐานของการคิดขั้นสูงที่มีความสลับซับซอนซึ่งคนเราจําเปนตองใชในการเรียนรู

เนื้อหาวิชาการตางๆ ตลอดจนการใชชีวิตอยางมีคุณคา  

จากแนวคิดดังกลาวสรุปไดวา การคิดเชิงเหตุผลนั้นเปนกระบวนการรับรูและเขาใจสิ่งตางๆ

โดยอาศัยขอเท็จจริง หลักการรวมทั้งประสบการณเดิมมาใชเปนขอมูล เพื่อใชในการหาคําตอบและ

แกปญหา ดังนั้นเพื่อใหเด็กมีพื้นฐานการคิดเชิงเหตุผลที่ดี จึงควรปลูกฝงและสงเสริมการคิดเชิงเหตุผล

ใหกับเด็ก ซึ่งจะทําใหเด็กมีการพัฒนาการคิดขั้นสูงในระดับตอไป  

 
1.4 องคประกอบของการคิดเชิงเหตุผล  

 การคิด คือ ขบวนการรับรูและเขาใจส่ิงแวดลอมของเด็ก โดยใชส่ิงที่เขารูนั้นตอบสนองหรือ

มีปฎิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม โดยกําหนดเกี่ยวกับพฤติกรรมการคิดที่ควรฝกฝนใหกับเด็ก มี 7 ประการ

คือ ความตั้งใจ การรับรู ความจํา ความคิดรวบยอด ภาษาทาทางและการแกปญหา  
 เยาวพา    เดชะคุปต (2528: 72 )  กลาววาทักษะการคิดเปนสิ่งสําคัญเนื่องจากความคิดเปน

ทักษะที่จะชวยฝกฝนใหเด็กมีควาสามารถในการสังเกต การจําแนก การคํานวณ การจัดกระทําขอมูล 

การลงสรุป และการสื่อความ 
 พจน     สะเพียรชัย (2517: 49 – 51) กลาววาซึ่งสอดคลองกับฉันทนา  ภาคบงกช (2528: 1) 

ที่กลาววา การคิดชวยใหคนมีประสิทธิภาพ เปนจุดเริ่มตนใหคนเราแสดงออกในสิ่งที่ดีงามเปน

ประโยชนและสรางสรรค สามารถฟนฝาอุปสรรคและปญหาตางๆ ของตนเองและสังคมไดอยาง

เหมาะสมการสงเสริมการคิดใหเกิดข้ึนในเด็กปฐมวัย นับวาเปนสิ่งสําคัญเพราะเปนพื้นฐานของการ

เรียนรูประสบการณทางวิทยาศาสตรและประสบการณดานอื่นๆ  อยางกวางขวาง  รวมทั้ง

ความสามารถในการแกปญหา ฉะนั้นจึงควรปลูกฝงใหเด็กเปนคนชางสังเกต รูจักคิดอยางมีเหตุผล 

รูจักแกปญหา อยางมีระบบและรูจักคนควาหาความรูดวยตนเอง ซึ่งจะทําใหด็กอยูในสังคมไดอยางมี

ความสุข  การจัดประสบการณการเรียนรูใหเด็กไดคิด ไดกระทํา ไดสืบเสาะหาความรูดวยตนเองอยู

เสมอ จะสงเสริมใหเด็กเกิดทักษะการคิดเชิงวิทยาศาสตร 

         สมจิต   สุวธนไพบูลย (2527: 23 ) กลาววาตลอดจนครูนั้นควรใหความสําคัญกับความรู

ความเขาใจในกระบวนการสอนและความรูความเขาใจกี่ยวกับเด็กควบคูกันไป เพื่อชวยใหประสบ

ความสําเร็จในการสงเสริมความสามารถในการคิดของเด็กได 
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         ฉันทนา   ภาคบงกช (2528: 51) กลาววา จากขอความขางตนอาจกลาวไดวา การคิดเชิง

เหตุผลนั้นเปนสิ่งสําคัญอยางมาก เพราะถามนุษยไมรูจักที่จะคิด อาจจะสงผลตอการพัฒนาในทุกๆ 

ดาน ดังนั้นทุกคนจึงควรใหความสําคัญตอการคิดและการคิดเชิงเหตุผล ซึ่งสามารถทําไดโดยการ

ปลูกฝง ฝกฝน ทักษะตางๆที่เกี่ยวกับความคิดใหกับเด็ก เพื่อใหเด็กไดรูจักคิดอยางมีเหตุผล รูจัก

แกปญหา และสรางสรรคส่ิงตางๆ ซึ่งจะทําใหเด็กสามารถอยูในสังคมไดอยางมีความสุข  

        สรุปไดวาองคประกอบของการคิดเชิงเหตุผลเริ่มจากการคิดอยางมีเปาหมายและรูปญหาที่

ตองการแกไขโดยนําขอความรูตางๆมาประกอบการคิดโดยตองพิจารณาวาขอมูลที่ไดมานั้นมีความ

ถูกตองเชื่อถือไดและสามารถตั้งขอสมมุติฐานใหชัดเจนเพื่อที่จะนําขอมูลมาใชในการคิดและตัดสินใจ

โดยคํานึงถึงผลกระทบตอการนําไปใชแลวจึงจะสรุปผลของการคิด 

 
1.5 กระบวนการและขั้นตอนในการคิดเชิงเหตุผล  

  เรนเนอรและสแตฟฟอรด (กมลทิพย    ตอติด. 2544: 40 - 45; อางอิงจาก Renner&Staford  

1979) ไดอธิบายถึงการคิดลักษณะตางๆ กัน 10 ประการ โดยสรุปสาระสําคัญไดดังนี้  
        1. การระลึกได (Recaling) เปนการใชความคิดซึ่งเกิดจากการสะสมความรูซึ่งถือวาเปน

การคิดพื้นฐานขั้นแรกของการคิด  
        2. การเปรียบเทียบ (Comparing) ในการที่จะสอนหรือสรางบทเรียน เพื่อสงเสริม

ความสามารถในการคิดจําเปนตองใหมีการฝกฝนในเรื่องของการเปรียบเทียบอยูเสมอ ซึ่งเปนการ

เปรียบเทียบระหวางของสองสิ่ง หรือของหลายสิ่ง  

        3. การลงความเห็น (Infering) เปนขั้นตอนที่เกิดขึ้นหลังจากการรวบรวมหรือสะสมขอมูล

ไดเปนการอธิบายการกระทําหรือเหตุการณอยางหนึ่งในหลายๆอยาง การกระทําหรือเหตุการณที่ได

รวบรวมไว 

        4. การสรุป (Generalizing) เปนการสรุปซ่ึงเกิดจากการลงความเห็น  

        5. การคิดในทิศทางตรงกันขามกัน (Deducing) เปนการคิดยอนกลับของการคิด เชน 

เมื่อคิดจากเหตุมาสูผลไดก็จะตองสามารถคิดไดวา เมื่อเกิดผลเชนนี้ จะมีสาเหตุมาจากอะไร  

        6. การจําแนกหมวดหมู (Classifying) การจะสรุปหรือลงความเห็นจากขอมูลจะงายขึ้น

ถามีการจัดแบงขอมูลเหลานี้ใหเปนหมูพวก  

       7. การวิเคราะห  (Analyzing) เปนการแบงแยกและตรวจสอบขอมูลตางๆ  

       8. การจินตนาการ (Imagining) เปนการนึกถึงหรือเห็นภาพของสิ่งที่ไดรับจากการฟง

เทานั้นการจินตนาการนี้เกี่ยวของกับการคิดแบบสังเคราะหซึ่งเปนสวนสําคัญกอใหเกิดความคิด

สรางสรรค 
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          9. การสังเคราะห (Synthesizing) เปนการนําความรูตางๆ ที่ไดรับมาปะติดปะตอกันเพื่อ

ความรูใหมข้ึน  

      10. การประเมินผล (Evaluating) เปนการประเมินความรูตางๆ ที่ไดรับมาทั้งหมด และตั้ง

เปนกฎเกณฑข้ึนนอกจากนี้การคิดเชิงเหตุผล ตองอาศัยกระบวนการดังตอไปนี้ คือ  

            1. การพิจารณา และ ระบุใหชัดเจนวาผลที่เกิดขึ้นคืออะไร  

            2. การพิจารณาหรือสิ่งที่เกิดขึ้นกอนผลนั้น และระบุวามีเหตุการณหรือส่ิงใดที่มี

ความสัมพันธกับผลโดยเกิดกอนอยางสม่ําเสมอ  

            3. การพิจารณาแตละเหตุการณหรือสิ่งที่เกิดขึ้นกอน และมีความสัมพันธอยาง

สมํ่าเสมอนั้นและตัดสินวาเปนผลมาจากสิ่งหนึ่งสิ่งใดรวมกัน หรือเปนสิ่งที่ทําใหเกิดผล โดยการสรุป

อางอิงจากความรูหรือประสบการณเดิมประกอบ  

           4. การเลือกระบุเหตกุารณหรือส่ิงที่พิจารณาตัดสินวา เปนสิ่งที่ทาํใหเกิดผลที ่

กําหนดไว 

  หทัย   ตันหยง (กมลทิพย  ตอติด. 2544: 47 – 48) ไดเสนอกระบวนการสอนเพื่อพัฒนา

ความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลที่สามารถนําไปเปนแนวทางในการปฏิบัติได  2 ระดับ คือ   

           1. ระดับการสอนใหรูจักการคิดหรือคิดเปนเปนกระบวนการที่มนุษยใหความคิดจากสิ่ง

ที่งายไปสูกระบวนการที่ซับซอน การสอนใหรูจักคิดมี ดังนี้  

              1.1  การเปรียบเทียบ  (Comparing) ผูเรียนจะตองรูจักใชเหตุผล เปรียบเทียบ 

กฎเกณฑที่ดีที่สุดระหวางสองสิ่ง หรือหลายสิ่ง  

              1.2  การสรุป  (Summarizing) ผูเรียนจะตองรูจักนําผลของการเปรียบเทียบนั้นมา

สรุป อาจสรุปตามขั้นตอน หรือสรุปโดยสวนรวมขึ้นเปนมโนทัศน 

              1.3  การสังเกต  (Observation) ผูเรียนจะตองรูจักใชเหตุผลที่ไดมีปฏิสัมพันธกับ

ส่ิงแวดลอมทั้งในทางขอมูลหลักฐาน เพื่อที่จะรวบรวมขอมูลที่ไดสังเกตมาประกอบการตัดสินใจได 

              1.4 การจําแนกหมวดหมู  (Classifying) ผูเรียนที่ไดใชประสบการณจากการ

เปรียบเทียบ สรุปสังเกต มาจัดเปนหมวดหมูส่ิงของหลายสิ่งแมจะตองแตกตางกัน แตก็มีองคประกอบ

พื้นฐานคลายคลึงกัน การจัดจําแนกหมวดหมูจะตองใชความสามารถเชิงวิเคราะหและสังเคราะห 

              1.5 การตีความ  (Criticizing) ผูเรียนจะตองรูจักความหมาย และสามารถอธิบาย

ความหมายเหลานั้นไดการตีความหมายนั้นเริ่มตั้งแตความหมายสัญลักษณความหมายทางรูปธรรม

ไปจนถึงความหมายทางนามธรรม โดยอาศัยการสังเกต เปรียบเทียบแลวนํามาสรุป เปนหลักการดวย

เหตุผลก็จะไดความหมาย และ และตรวจสอบวาถูกตองชัดเจนหรือไม 
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             1.6  การวิพากษวิจารณ  (Criticizing) เปนการสอนใหผูเรียนรูจักแสดงทักษะ รับฟง

ทัศนะเพื่อนําเอาสิ่งที่ตนแสดงออกกับส่ิงที่รับฟงมาเปรียบเทียบ หรือ ผูเรียนอาจใหเหตุผลแสดงทัศนะ

ของตนตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  2  ระดับสอนใหรูจักการคิดแกปญหาโดยอาศัยการคิดทั้ง 6 ประการ ที่กลาว

มาเปนพื้นฐานโดยครูควรฝกฝนใหผูเรียนรูจักคิดตามขั้นตอน ดังนี้  

                   ข้ันที่ 1   ประสบภาวะปญหา     

                   ข้ันที่ 2   กําหนดปญหา คือการวินิจฉัยวา อะไรคือปญหา  

                   ข้ันที่ 3   การตั้งสมมติฐาน เปนการคาดคะเนวิธีการที่จะแกปญหา  

                   ข้ันที่ 4   การขยายและตรวจสอบสมมติฐาน เปนการศึกษาแยกยอยสมมติฐาน

ใหชัดเจน และสามารถนํามาปฏิบัติได 

                   ข้ันที่ 5  การทดสอบ เพื่อตรวจสอบเพื่อใหแนใจวา วิธีการแกปญหาใดที่สามารถ

ไดผลดีที่สุด   

                   ข้ันที่ 6  เปนขั้นที่การแกปญหายุติลง เพราะไดรับผลจากการแกปญหาดวย

สมมติฐานที่ตั้งไวแลวจึงนํามาสรุปเปนหลักการและแปลเปนความหมายออกมาใหชัดเจน  

         จากการศึกษาเรื่องกระบวนการขั้นตอนในการคิดเชิงเหตุผลสรุปไดวา ตองใชลักษณะ

การคิดหลายๆ อยางประกอบกันในการฝกใหเด็กมีความสามารถในการคิดเชิงเหตุผล เชน การระลึกได

การเปรียบเทียบ การลงความเห็น การสรุป การคิดในทางตรงกันขาม การจําแนกหมวดหมูการ

วิเคราะหการจินตนาการ การสังเคราะหการประเมินผล ประกอบกับการพิจารณาผลที่เกิด เหตุที่เกิดสิ่ง

ใดเกิดกอน หรือหลัง การพิจารณาแตละเหตุการณและความสัมพันธที่ทําใหเกิดนั้น และการเลือกและ

ตัดสินในเหตุการณนั้นซึ่งแนวทางในการสอนเพื่อพัฒนาการคิดเชิงเหตุผลมี 2 แนวทางหลัก คือการ

สอนใหรูจักคิดเปน และการสอนใหคิดแกปญหา 

        กาย (Gagne. 1970: 283) จําแนกลักษณะการคิดเปน 2 ประเภท คือ  

                1. การคิดอยางเลื่อนลอยหรือไมมีทิศทาง คือ การคิดจากสิ่งที่ประสบพบเห็น จาก

ประสบการณตรงจากสิ่งที่ ไดยินหรือไดฟงมาหรือเรียกอีกอยางหนึ่งวาเปนการคิดตอเนื่อง( 

associative thinking ) จําแนกยอยออกเปน 5 ลักษณะ คือ  

                   1.1  Free association  คือ  การคิดถึงเหตุการณที่ลวงมาแลวเมื่อมีการกระตุน  

จากสิ่งเราจําพวกคําพูดหรือเหตุการณ 

                   1.2  Controled association  คือ  การคิดโดยอาศัยคําสั่งเปนแนว เชน ผูคิดอาจ

ไดรับคําสั่งใหบอกคําที่อยูในพวกเดียวกันกับคําที่ตนไดยินมา  

                   1.3  Day dreaming  คือ  การคิดที่มีจุดประสงคเพื่อปองกันตนเองหรือเพื่อให

เกิดความพอใจในตน ซึ่งเปนการคิดฝนในขณะที่ยังตื่นอยู 
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                   1.4  Night dreaming  คือ  การคิดฝนเนื่องจากความคิดของตน หรือเปนการ คิด

ฝนเนื่องจากการรับรูหรือตอบสนองสิ่งเราเกี่ยวกับเด็กควบคูกันไป เพื่อชวยใหประสบความสําเร็จใน

การสงเสริมความสามารถในการคิดของเด็กได 

          ฉันทนา   ภาคบงกช  (2528: 51) จากขอความขางตนอาจกลาวไดวา การคิดเชิงเหตุผล

นั้นเปนสิ่งสําคัญอยางมากเพราะถามนุษยไมรูจักที่จะคิด อาจจะสงผลตอการพัฒนาในทุกๆ ดาน 

ดังนั้นทุกคนจึงควรใหความสําคัญตอการคิดและการคิดเชิงเหตุผล ซึ่งสามารถทําไดโดยการปลูกฝง 

ฝกฝน ทักษะตางๆที่เกี่ยวกับความคิดใหกับเด็ก เพื่อใหเด็กไดรูจักคิดอยางมีเหตุผล รูจักแกปญหา และ

สรางสรรคส่ิงตางๆ ซึ่งจะทําใหเด็กสามารถอยูในสังคมไดอยางมีความสุข 

 
1.6 แนวทางการสงเสริมการคิดและการคิดเชิงเหตุผล  

              ดิวอ้ี (Dewey)  กลาวถึง แนวทางการสงเสริมการคิดวาควรใหเด็กไดแสดงออกโดยการปฏิบัติ

ใหมีการลงมือกระทําและเนนในเรื่องการพัฒนาความสนใจ และพัฒนาสติปญญาของเด็กไปใน

แนวทางที่ใหเด็กไดรูจักการแกปญหา คนหาสิ่งใหมๆ และวิธีการตาง 

              ฉวีรรณ   จึงเจริญ (2528: 4) สอดคลองกับเพียเจต (Piaget) ที่ไดสนับสนุนความคิดของดิวอ้ี 

(Dewey) ในหลักการที่วาการเรียนรูจะเกิดขึ้นดวยการกระทํา และกระบวนการพัฒนาทางสติปญญา 

เกิดจากการเรียนรูดวยการกระทํา 

               พรรณี    ช.เจนจิต (2528: 81) มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช (2532: 256 – 657) ยังได

กลาวถึงแนวทางในการสงเสริมการคิดและการคิดเชิงเหตุผลวา ในการจัดกิจกรรมที่มีสวนชวยสงเสริม

การคิดและการคิดเชิงเหตุผลวา มีหลากหลายวิธี เชน การฝกการรับรูทางประสาทสัมผัส การใชคําถาม 

การสังเกต เปรียบเทียบ และใชความคิด เปนตน หลักสําคัญในการจัดกิจกรรมนั้นจะตองคํานึงถึงสื่อ

และสภาพแวดลอมที่มีความเหมาะสมสอดคลองกับพัฒนาการและความสนใจของเด็ก ซึ่งกิจกรรม

อาจจัดในรูปแบบการเลนเกม กิจกรรมสรางสรรคทางศิลปะ ฯลฯ ดังนั้นพอแมครูและผูที่เกี่ยวของจึงมี

บทบาทในการสงเสริมการคิดและการคิดเชิงเหตุผลดังนี้คือ  

 1. ใชคําถามกระตุนใหเกิดการคิดการเสนอแนะแนวทางในการแกปญหาเมื่อเด็กมีปญหา 

 2. จัดสื่อ อุปกรณของเลนประเภทตางๆ ที่สงเสริมใหเด็กเกิดการคิดหรือดัดแปลงได 

                     3. จัดสภาพแวดลอมและกิจกรรมที่กระตุนใหเด็กไดคิดอยูเสมอ รวมทั้งใหเด็กไดคนควา

จากประสบการณตรง  

 4. คํานึงถึงพัฒนาการและความสนใจของเด็ก  
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                อรพรรณ   พรสีมา (2543: 23) กลาววาพัฒนาการของเด็กนั้นก็เปนปจจัยหนึ่งที่ชวยในการ

สงเสริมการคิดเมื่อเด็กเขาสูโรงเรียนสภาพแวดลอมตางๆภายในโรงเรียนจะชวยในการสงเสริม

พัฒนาการสภาพแวดลอมภายในโรงเรียนและหองเรียนสะอาดเปนระเบียบปลอดภัยรมร่ืนสวยงามมี

ส่ิงตางๆที่จะกระตุนและสงเสริมพัฒนาการทุกๆดานเพราะพัฒนาการทุกๆดานมีผลกระทบซึ่งกันและ                           

                กุลยา  ตันติผลาชีวะ (2540: 40 – 41) กลาวถึงวิธีการจัดประสบการณการเรียนรูเพื่อพัฒนา

และสงเสริมการคิดอยางมีเหตุผลของเด็กปฐมวัย มีหลายวิธีการไดแก 

           1. การแกปญหา การเรียนรูดวยการแกปญหาตองเร่ิมที่ครูเปนผูจัดตั้งปญหาขึ้น อาจ

เปนคําถาม กรณีตัวอยาง เปนตน ครูใชส่ิงเหลานี้เปนตัวจุดประเด็นปญหาใหเด็กคิดและหาขอสรุป  

           2. การใชหลักการทางวิทยาศาสตรเปนการใชกระบวนการแกปญหาทางวิทยาศาสตร

เด็กอาจมีการทดลอง ตั้งสมมติฐาน และทดสอบงานที่ทําจนครบวงจร เชน ใหเด็กไดเรียนรูวาตนไม

งอกอยางไร ดวยการเพาะเมล็ดถั่วงอกแลวติดตามการงอก เปนตน  

           3. ใชหลักการสืบคน เปนกระบวนการจัดประสบการณที่พยายามใหเด็กไดคนหา

คําตอบตางๆ ดวยตนเอง เชน การเลนตัวตอเปนรูปที่ครูกําหนดจากอุปกรณหลายๆ ชนิด  

           4. การใชทักษะกระบวนการ เปนการจัดประสบการณที่เนนการสังเกตการจําแนก การ

เปรียบเทียบ การจัดประเภท การสื่อสาร การถายโยง การสรุป โดยใหเด็กเรียนรูดวยตนเอง ซึ่ง 

สอดคลองกับ ดิวอ้ี (Dewey) และเพียเจท (Piaget) ที่วาเด็กเรียนรูดวยการกระทํา  

 สรุปไดวา  การสงเสริมการคิดและการคิดเชิงเหตุผลใหกับเด็กปฐมวัยนั้นมีหลายวิธีซึ่งตองจัด

ประสบการณใหเด็กไดเรียนรูจากการลงมือกระทําดวยตัวเองจะทําเด็กเกิดการเรียนรูจากการคนพบ

ดวยตนเอง  ซึ่งจะสงผลใหเด็กมีความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลและสามารถแกปญหาไดอยางมี

ประสิทธิภาพ  

 
   1.7 ลักษณะของแบบทดสอบการคิดเชิงเหตุผล  

  ในการทดสอบความสามารถดานการคิดเชิงเหตุผลแบบทดสอบที่ใชมีลักษณะตางๆ กัน 

สมบูรณ  ชิตพงษและสําเริง  บุญเรืองรัตน (2518: 31 – 45) ไดกลาวถึงแบบทดสอบไว 5 แบบ ดังนี้                  

       1. แบบทดสอบดานการจัดเขาพวก  

                    2. แบบทดสอบดานการอุปมาอุปไมย  

                    3. แบบทดสอบดานการสรุปความ  

                    4. แบบทดสอบการเรียงลําดับตัวอักษร  

                    5. แบบทดสอบการอนุกรมภาพ  
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ลวน    สายยศ (2522: 87 – 107) ไดแบงลักษณะของแบบทดสอบไว   5  แบบ คือ 

    1. แบบทดสอบการจําแนกประเภท แบงเปนการจําแนกประเภทแบบภาษา และการจําแนก

ประเภทแบบภาพ  

     2. แบบทดสอบการอุปมาอุปไมย แบงเปนแบบทดสอบอุปมาอุปไมยดานภาษาและ

แบบทดสอบอุปมาอุปไมยดานภาพ  

     3.  แบบทดสอบการอนุกรมภาพ การหาสวนที่หายไปของภาพ  

     4.  แบบทดสอบการสรุปความ   

     5.  แบบทดสอบการหาตัวรวมหรือวิเคราะห 

 ลือชัย    ชื่นอิ่ม (2525: 20 ) กลาววาความสามารถดานการคิดเชิงเหตุผลมีความสําคัญตอ

ความพรอมทางการเรียน และเปนสวนสําคัญในการเตรียมความพรอมทางสติปญญาสําหรับเด็ก

อนุบาลโดยที่ความสามารถดานเหตุผลสําหรับเด็กในระดับอนุบาลมีรูปแบบซึ่งสามารถสรุปได 8 

ลักษณะดังนี้ คือ       

     1.  ความสามารถในการสรุปความ 

     2. ความสามารถในการหาสวนที่หายไปของภาพ  

     3. ความสามารถในการจําแนกประเภท  

     4. ความสามารถในการหาสิ่งที่มีลักษณะตรงกันขาม  

     5. ความสามารถในการอุปมาอุปไมย  

     6. ความสามารถในดานการอนุกรมภาพ  

     7. ความสามารถดานการปริมาณตัวเลข  

     8. ความสามารถดานการอนุกรมตัวเลข  

 บุญชู    สนั่นเสียง (2527: 425 – 433) กลาวถึงความสามารถดานการคิดเชิงเหตุผลเปน

ความสามารถที่สําคัญที่สุดในการเรียนทุกชนิด และทุกระดับชั้น เปนการแสดงออกโดยหาคําตอบหรือ

ขอยุติที่เหมาะสมที่สุดในการเปรียบเทียบหลายๆ ส่ิงพรอมกัน เชนความสามารถในการจัดประเภท 

การอุปมาอุปไมยและการสรุปความ ซึ่งแบบทดสอบสมรรถภาพการใชเหตุผลที่จะนําไปประยุกตใชให

เหมาะกับเด็กปฐมวัยมี  5 แบบ คือ  

    1. แบบจําแนกประเภท (Classification) เปนการวัดความสามารถในการจําแนกแยกสิ่งของ

ออกเปนประเภทตางๆ ไดอยางเหมาะสมถูกตองโดยยึด โครงสราง  หนาที่ รูปราง  ลักษณะ 

คุณสมบัติเฉพาะ ฯลฯ เปนหลักในการเปรียบเทียบกลุมนั้นๆ ซึ่งมีทั้งจําแนกประเภทเปนภาษาและ

จําแนกประเภทเปนตัวเลข  
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        1.1 การจําแนกประเภทแบบภาษาหรือเรียกวาไม เขาพวก  /  ภาษา  เปนการวัด

ความสามารถดานเหตุผล โดยที่คําสั่งตาง ๆ ที่กําหนดใหมานั้นจะมีคุณสมบัติโครงสรางหรือ

ความหมายเปน ทํานองเดียวกัน เชนโจทยกําหนดขอใดไมไดเขาพวกแลวเลือก  ก. เลี้ยว  ข. ลม ค. 

คว่ํา 

        1.2 การจําแนกแบบไมเขาพวกชนิดภาพ หรือเรียกวาไมเขาพวก / ภาพ เปนการจัด

ความสามารถ ดานเหตุผลเชนเดียวกับไมเขาพวก / ภาษาแตใชรูปภาพแทนภาษา ในลักษณะภาพที่ใช

เปนไดทั้งภาพเหมือนและภาพเรขาคณิต  

   2. แบบจัดประเภท เปนแบบทดสอบที่ใหหาสิ่งที่เปนพวกเดียวกันกับส่ิงที่กําหนดใหที่นิยมใช

กันคือโจทยจะกําหนดสิ่งที่เปนประเภทเดียวกันนั้นมีทั้งแบบที่เปนภาษา และ เปนภาพ  

        2.1 แบบที่เปนพวกเดียวกันสิ่งที่กําหนดใหชนิดภาษา เชน โจทยกําหนด ควาย ชาง แลว

เลือก   ก. ไก  ข. นก   ค. หมู  

       2.2 แบบที่เปนพวกเดียวกันกับส่ิงที่กําหนดใหเปนภาพ  

   3. แบบอุปมาอุปไมยเปนแบบทดสอบวัดความสามารถดานการวิเคราะหความสัมพันธโดยที่

ผูสอบตองวิเคราะหขอคําถามและหาความสัมพันธระหวางสิ่งของและเรื่องราวตางๆ แลวขยาย

หลักการนั้นออกไปสูส่ิงอื่นๆหรือสถานการณอ่ืนที่มีความสําคัญเปนทํานองเดียวกัน หรือ ลักษณะ

เดียวกัน หรือลักษณะเดียวกับของเดิมซึ่งเปนทางดานโครงสราง หนาที่หรือคุณลักษณะตางๆ ที่มี

ความสัมพันธเหมาะสมมากที่สุดรูปแบบของอุปมาอุปไมยคือการเปรียบเทียบโดยการหาสิ่งที่คูกันมาคู

หนึ่งแลวนําไปเปรียบเทียบคูอ่ืนๆ ที่มีลักษณะสัมพันธเปนแนวเดียวกันซึ่งมีอยูหลายรูปแบบ เชน  

       3.1  อุปมาอุปไมยดานภาษาซึ่งมีรูปแบบกําหนดใหคูหนึ่งแลวใหผูสอบหาอีกคูหนึ่ง โจทย

กําหนดนักเรียน : เรียน ก. หมอ: รักษา ข. ตํารวจ:  ผูราย  ค. ชาวนา: คันไถ คําตอบที่ถูกคือ ขอ ก. 

เพราะหมอทําหนาที่รักษาคนไขเชนเดียวกับนักเรียนที่ทําหนาที่เรียน  

       3.2  อุปมาอุปไมยแบบภาพ การเขียนยึดหลักความสัมพันธของโครงการเชนเดียว กับ

อุปมาอุปไมยภาษาแตหลักความสําคัญคือ ในคูแรกที่กําหนดใหตองมีตัวรวมบางอยางที่เกี่ยวพันกัน 

เพื่อเปนแนวคิดในการหาภาพอีกคูหนึ่งมีความสัมพันธเปนทํานองเดียวกันกับภาพ 2 ภาพแรก การ

เขียนแบบนี้อาจทําในลักษณะภาพเหมือน และภาพทรงเรขาคณิตเชน โจทยกําหนดให 2 ภาพ ภาพทั้ง

สองมีบางสวนที่เกี่ยวของสัมพันธกันเปนคูกันในทางใดทางหนึ่ง ใหพิจารณาภาพที่ 3 เพื่อหาภาพที่ 4 

ใหมีความสัมพันธหรือเกี่ยวของเปนทํานองเดียวกันกับ 2 ภาพแรก  
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   4. แบบอนุกรมมิติภาพเปนแบบทดสอบที่มีลักษณะคลายๆ อนุกรมเรขาคณิตคือตองหา

ลําดับความเปลี่ยนแปลงอยางมีระบบของภาพที่กําหนดใหและดูวามีความสัมพันธกันอยางไร ใน

ระบบของภาพนั้น เชน โจทยกําหนดใหพิจารณาภาพที่กําหนดมาใหแลวพิจารณาภาพวาภาพตอไปนี้

เปนภาพใด  

   5. แบบสรุปความเปนการวัดความสามารถในการใชเหตุการณมาใหเปนความเปน

แบบทดสอบที่ประกอบไปดวยเหตุใหญและเหตุยอยและสรุปความตามขอความนั้น การสรุปใชหลัก

ตรรกวิทยามีหลักหรือกฎในการคิดหลายแบบดวยกัน เพื่อใหความคิดไดรวดเร็วและถูกตองซึ่งได

รวบรวมหลักในการสรุปแบบอยางไวหลายแบบดังนี้  

         5.1 แบบเปรียบเทียบ แบบนี้โจทยสมมุติฐานมาใหอยางนอย 2 สมมุติฐาน แลวใหหา

ขอสรุปใน 2 สมมุติฐานนี้จะมีคุณสมบัติเปรียบเทียบ ระหวาง 2 สมมุติฐานนั้น คุณศัพทเหลานั้นไดแก

คําวา ดีกวา สวยกวา ใหญกวา มากกวา ขยันกวา ฯลฯ การสรุปของขอหนึ่งๆจะมีคุณสมบัติมากกวา

หนึ่งตัวไมไดเชนฉันดีกวาแดง แดงสวยกวาดํา ขอนี้สรุปไมไดหลักในการสรุปเชน A โตกวาB Bโตกวา 

C สรุปไดวา A โตกวา C  

         5.2  แบบจําแนกพวกเปนแบบที่อาศัยขอบขายของการกําหนดประเภท คน สัตวและ

ส่ิงของ ฯลฯ เปนหลักในการสรุปแบบนี้การวาดรูปประกอบจะชวยสรุปไดงายขึ้นมีหลักการสรุปดังนี้เชน 

นก (ทุกตัว) เปนสัตวบก สัตวบก (ทุกตัว) บินไดดังนั้นสรุปไดวา นกบินได 

         5.3  แบบเงื่อนไข แบบนี้โจทยกําหนดสมมุติฐานมาให  2 สมมุติฐาน ใหหาขอสรุป

สมมุติฐานทั้ง 2 นี้จะมีความเกี่ยวเนื่องกัน และทําใหเกิดขอสรุปข้ึน แตเงื่อนไขของสมมุติฐานทั้งสองไม

สัมพันธกันก็สรุปไมไดเชน ถาฝนไมตกแดงจะไปตลาด ฝนไมตก สรุปไดวา แดงไปตลาด  

         5.4  แบบสรุปเกี่ยวกับคณิตศาสตรโดยปกติโจทยเกี่ยวกับคณิตศาสตรก็มักจะใชวิธีทาง

คณิตศาสตรคํานวณหาคําตอบแตมีขอความทางคณิตศาสตรนั้นยอมรับนิยามตางๆ ในวิชา

คณิตศาสตรไปใชในการสรุปไดโดยนิยามนั้นๆ อาจไมมีสมมุติฐาน มีในบทสรุปนิยามดังกลาว ไดแกตั้ง

ฉาก ขนาน บวก ลบ หัวแถว ทายแถว กลาง ฯลฯ แตในเรื่องความจริงกับความเท็จเชนเดียวกับชุดสรุป

ความอื่นๆ คือ สมมุติฐานหรือบทสรุปอาจเปนเท็จไดเชน 1 มากกวา 2   2 มากกวา 4 สรุปไดวา 1 

มากกวา 4  

         5.5  แบบเลือกอยางไดอยางหนึ่ง แบบสรุปความแบบนี้สวนมากมี 2 สมมุติฐานๆ แรก

มักเปนขอความซึ่งตองมีการใหเลือกอยางไดอยางหนึ่ง โดยใชคําวา “หรือ” หรือใช “ถา .ตอง” ไวเปนที่

เขาใจกันก็ไดเชน แดงหรือดําคนใดคนหนึ่งตองเฝาบาน แดงไปโรงเรียน สรุปไดวา ดําเฝาบาน  

        5.6  แบบสมมุติฐานที่สรุปไมไดเปนแบบทดสอบที่สมมุติฐานแตละสมมุติฐานจะไมมี

ความสัมพันธกันเชน พอเปนคนขยัน แมเปนคนประหยัด นั้นลูกจะเปนอยางไร สรุปไมได 
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  จาการศึกษาลักษณะของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลสามารถจําแนก

เปนประเภทใหญๆ ได 5 ประเภทคือ 1.การจําแนกประเภท  2.การจัดประเภท  3.การอุปมาอุปไมย   

 4.อนุกรม 5.การสรุปความ ซึ่งในแตละประเภทของแบบทดสอบมีทั้งที่เปนแบบทดสอบที่เปนรูปภาพ 

รูปทรงเรขาคณิต และ ขอความที่เปนภาษาขึ้นอยูกับประเภทของแบบทดสอบนั้น 

 
          1.8 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดและการคิดเชิงเหตุผล  
  งานวิจัยในตางประเทศ  
  ขิน ฮาและวอกเกอรตน (จํานง   วิบูลยศรี. 2536: 44 - 45; อางอิงจาก Sinha; & Walkerdine. 

1975. Piagetian Research: Complitation; & Commentary Vol.2) ไดทําการทดลองเพื่อตรวจสอบ

อิทธิพลของภาษาที่มีตอการคิดเชิงเหตุผลเกี่ยวกับปริมาณคงที่ของของเหลวกลุมตัวอยางที่ใชเปนเด็ก

อายุ 3 ป 6 เดือน ถึง 7 ปในการทดลองครั้งนี้ไดใชแบบทดสอบหลายชุด ในบรรดาแบบทดสอบตางๆ ที่

นํามาใชนั้นมีแบบทดสอบอยูชุดหนึ่งซึ่งเปนการทดสอบเกี่ยวกับคําตรงกันขาม คือ คําวา “มาก / นอย” 

(A Lot / Litle) กระบวนการทดสอบชุดนี้คือ ผูวิจัยไดนําตุกตามาขนาดใหญกับตุกตาสุนัขขนาดเล็กมา

วางตรงหนาเด็กพรอมทั้งกลาววา “นี่คือมาตัวใหญมาตัวนี้ชอบด่ืมน้ําจํานวนมากๆ นี่คือสุนัขตัวเล็ก 

สุนัขตัวนี้ชอบด่ืมน้ําจํานวนนอยๆ” หลังจากนั้น ก็ไดนําบีคเกอรขนาดมาตรฐานสําหรับใสน้ําสมค้ัน มา

วางขางหนาตุกตาทั้งสองโดยใหบีคเกอรสําหรับตุกตามาบรรจุน้ําสมค้ันมากกวาตุกตาสุนัข ตอมาผูทํา

การทดลองจะเทน้ําสมคั้นจาก บีคเกอรสําหรับตุกตามาลงในหลอดทดลอง ซึ่งขนาดแคบ และสูงกวา 

ในทํานองเดียวกันก็จะเทบีคเกอรสําหรับตุกตามาลงในบีคเกอรขนาดมาตรฐานอีกใบหนึ่ง ผลการ

ทดลองปรากฏวา ภาพที่ใชในการทดสอบชวยใหเด็กเขาใจสภาพขอเท็จจริงมากกวาสภาพตามที่เด็ก

เห็น  

  เดนนี่ เซติโนกลูและเซลเซอร (จํานง    วิบูลยศรี. 2536: 44 – 45; อางอิงจาก Denny,  

Zeytinoglu; & Seizer.1977. Journal of ExperimentalChild Psychology)ไดทําการทดลองเพื่อฝก

เด็ก อายุ 4 ปใหเขาใจความคงที่ในเชิงปริมาณของสสารในการทดลองทั้งสองแบบนั้น ผูวิจัยไดใช

ถอยคําสําหรับอธิบายหลักการตางๆ ใหเด็กทราบและกอนทําการฝกเด็กเหลานั้นไดรับกอนทุกคน

หลังจากฝกแลว 1 สัปดาห ก็ทําการทดสอบหลักการฝกอีกครั้งหนึ่ง ผลกทดสอบทั้งหมดปรากฏวา เด็ก

ที่รับการอธิบายดวยถอยคําสามารถที่จะเขาใจความคงที่ในเชิงปริมาณของสสารไดดีกวาเด็กอื่นซึ่ง

ไมไดรับการอธิบายดวยถอยคํา 

 วิลเลี่ยม และ ริไมล (กมลทิพย  ตอติด. 2544: 6; อางอิงจาก Wiliams; & Remires. 1979) ได

ทําการวิจัยเพื่อศึกษาอิทธิพลของภาษาที่มีตอการคิดเชิงเหตุผลตามแนวทฤษฎีของ Piaget  เกี่ยวกับ

การคงที่ของสสารในเชิงปริมาณ น้ําหนักและปริมาตร โดยไดเปรียบเทียบเด็กที่มาจากครอบครัวซึ่ง
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บิดามารดาประกอบอาชีพทําเครื่องปนดินเผากับเด็กที่มาจากครอบครัวซึ่งบิดา มารดา ประกอบอาชีพ

อยางอื่น กลุมตัวอยางเปนเด็กเม็กซิกันอายุระหวาง 6 - 9 ปในการเปรียบเทียบนั้นผูวิจัยไดกําหนดให

เด็กที่เปนกลุมตัวอยางมีความเทาเทียมกันทั้งในดานอายุ เพศ ระดับการศึกษา และฐานะทาง

เศรษฐกิจและสังคมผลการวิจัย พบวาเด็กที่มาจากครอบครัวซึ่งบิดา มารดาประกอบอาชีพทํา

เครื่องปนดินเผาสามารถเขาใจความคงที่ในเชิงปริมาณของสสารประเภทอื่นๆ และเด็กที่มาจาก

ครอบครัวซึ่งบิดามารดาประกอบอาชีพทําเครื่องปนดินเผาไมสามารถจะตอบคําถามเรื่องราวความ

คงที่ในเชิงปริมาณของสสารประเภทอื่นไดดีกวาเด็กที่มาจากครอบครัวซึ่งบิดามารดาประกอบอาชีพ

อยางอื่น  

จากงานวิจัยในตางประเทศที่เกี่ยวของกับการคิดเชิงเหตุผล สรุปไดวา การพัฒนาใหเด็กเกิด

การคิดเชิงเหตุผลไดดีนั้นเด็กสามารถที่จะเรียนรูโดยผานการจัดกิจกรรมตางๆ มากมาย ซึ่งแตละ

กิจกรรมนั้นไดฝกใหเด็กไดมีทักษะในการคิดโดยใชวิธีการสังเกต เปรียบเทียบและการใหเหตุผลในการ

สรุปความคิดตางๆโดยใชภาษาเปนสื่อในการเชื่อมโยงประสบการณและความคิดรวมถึงกิจกรรมตางๆ 

เปนตน  

งานวิจัยในประเทศ 
ปยวรรณ     สันชุมศรี  (2547: 96) ทําการวิจัยความสามรถในการคิดเชิงเหตุผลของเด็ก

ปฐมวัยที่ไดรับกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของเดอโบโนผลการศึกษาพบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการ

จัดกิจกรรมการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดเดอโบโนมีความสามารถในการคิดเชิงเหตุผล

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  โดยการจัดกิจกรรมกาเรียนรูตามแนวคิดของเดอโบโนสงผลให

เด็กปฐมวัยมีการคิดเชิงเหตุผลสูงกวาการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 

ปริษา    บุญมาศ (2551: บทคัดยอ) ทําการวัดทักษะการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ

การจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคเนนการผสมสีโดยใชกลุมตัวอยาง  20 คน  ผลการวิจัยพบวา  การคิด

เชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยหลังการทํากิจกรรมศิลปะสรางสรรคเนนการผสมสีสูงกวากอนทํากิจกรรม

ศิลปะสรางสรรคเนนการผสมสีอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

ปรมาภรณ    กองมวง (2541: 43) ศึกษาการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด

กิจกรรมสนทนายามเชาเนนสิ่งแวดลอมในทองถิ่นกับการสนทนาแบบปกติ โดยใชกลุมตัวอยางเปน

นักเรียนชั้นอนุบาล 2 จํานวน 60 คน ทําการทดลอง 8 สัปดาหผลการวิจัยพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการ

จัดกิจกรรมสนทนายามเชาเนนสิ่งแวดลอมในทองถิ่น และสนทนายามเชาแบบปกติกอนและหลังการ

ทดลอง มีการคิดเชิงเหตุผลแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยหลังการทดลองเด็ก

ปฐมวัยมีการคิดเชิงเหตุผลสูงกวาการทดลองและเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมสนทนายามเชา
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เนนสิ่งแวดลอมในทองถิ่นและสนทนายามเชาแบบปกติมีผลตางการคิดเชิงเหตุผลแตกตางกันอยางไม

มีนัยสําคัญทางสถิติ  

        นวพร    ทวีวิทยาชาคริยะ (2541: 63) ศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดเชิง

เหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลองกับแบบปกติ โดยใชกลุม

ตัวอยาง เปนนักเรียนชั้นอนุบาล 2 จํานวน 30 คน ทําการทดลอง 8 สัปดาหผลการวิจัยพบวาเด็ก

ปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลองกับแบบปกติมีความสามารถในการคิดเชิง

เหตุผลแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติโดยการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลองสงผลให

เด็กปฐมวัยมีการคิดเชิงเหตุผลสูงกวาการจัดประสบการณแบบปกติ  

         นฤมล   ปนดอนทอง (2544: 52) ศึกษาการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการเลนเกม

สรางมโนทัศนดานจํานวน และการเลนแบบปกติ โดยใชกลุมตัวอยางจํานวน 30 คน ทําการทดลอง 8 

สัปดาหผลการวิจัยพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการเลนเกมสรางมโนทัศนดานจํานวนและเด็กปฐมวัยที่

ไดรับการเลนปกติ มีการคิดเชิงเหตุผลแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 จากเอกสาร

และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยนั้น สรุปไดวา การคิดเปนพื้นฐานของการ

เรียนรูในสิ่งตางๆ โดยเฉพาะการคิดเชิงเหตุผล จึงควรมีการสงเสริมต้ังแตในระยะปฐมวัย ซึ่งสามารถ

ทําไดโดยการจัดกิจกรรมในหลายลักษณะดังตัวอยางงานวิจัยที่ไดกลาวมาแลว โดยใหเด็กไดเรียนรู

จากประสบการณตรง เด็กไดลงมือกระทําดวยตัวเอง ซึ่งจะสงผลใหเด็กสามารถพัฒนาการคิดเชิง

เหตุผลและแกปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพ 

  

2. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
2.1 ทฤษฎีเกี่ยวกับพัฒนาการเรียนรูวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัย  
ทฤษฏีพัฒนาการทางสติปญญาของไวก็อตสกี้ (Vygotsky) ไวก็อตสกี้ (Berk; & Winsler, 

1995, อางอิงจาก วัฒนา  มัคคสมัน, 2554: 34) กลาวไววาเด็กจะเกิดการเรียนรู พัฒนาสติปญญา

และทัศนคติข้ึนเมื่อ มีการปฏิสัมพันธและทํางานรวมกันกับคนอ่ืน ๆ เชน ผูใหญ ครู เพื่อน บุคคลเหลานี้

จะใหขอมูลสนับสนุนใหเด็กเกิดการเรียนรูจากการมีปฏิสัมพันธและการทํางานรวมกันนั้น โดยการ

เรียนรูของเด็กจะเกิดขึ้นใน Zone of Proximal Development หมายถึง สภาวะที่เด็กเผชิญกับปญหาที่

ทาทายแตไมสามารถคิดแกปญหาไดโดยลําพัง เมื่อไดรับการชวยเหลือแนะนําจากผูใหญหรือจากการ

ทํางานรวมกับเพื่อนที่มีประสบการณมากกวา เด็กจะสามารถแกปญหานั้นไดและเกิดการเรียนรูข้ึนการ

ใหความชวยเหลือแนะนําในการแกปญหาและการเรียนรูของเด็ก (Assisted Learning) เปนการใหการ

ชวยเหลือแกเด็กเมื่อเด็กแกปญหาโดยลําพังไมได เปนการชวยอยางพอเหมาะเพื่อใหเด็กแกปญหาได

ดวยตัวเอง วิธีการที่ครูเขาไปมีปฏิสัมพันธกับเด็กเพื่อใหการชวยเหลือเด็กเรียกวา Scaffolding เปนการ
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แนะนําชวยเหลือใหเด็กแกปญหาดวยตัวเอง โดยการใหการแนะนํา (Clue) การชวยเตือน(reminders) 

การกระตุนใหคิด (encouragement) การแบงปญหาที่สลับซับซอนใหงายลง (breaking the problem 

down into step) การใหตัวอยาง (providing and Example) หรือส่ิงอื่น ๆ ที่จะชวยเด็กแกปญหาและ

เรียนรูดวยตนเอง การใหการชวยเหลือ (Scaffolding) มีลักษณะ 5 ประการ ดังนี้  

              1. เปนกิจกรรมการรวมกันแกปญหา  

              2. เขาใจปญหาและมีวัตถุประสงคที่ตรงกัน  

              3. บรรยากาศที่อบอุนและการตอบสนองกับความตองการ  

              4. รักษาสภาวะแหงการเรียนรูของเด็ก (ZPD)  

              5. สนับสนุนใหเด็กควบคุมตนเองในการแกปญหา  

         1. ครูมีหนาที่ในการจัดเตรียมสภาพแวดลอมใหเด็กเกิดการเรียนรูดวยตนเองและให

คําแนะนําดวยการอธิบาย สาธิต และใหเด็กมีโอกาสทํางานรวมกับผูอ่ืน โดยเฉพาะกับเพื่อนที่มี

ความสามารถมากกวา ครูมีหนาที่กระตุนใหเด็กใชภาษาหรือวิธีการอื่น ๆ เชน การวาด การเขียน การ

ทํางานศิลปะหลาย ๆ รูปแบบ เพื่อเปนการจัดระบบการคิดของเด็กเอง แลวใหโอกาสเด็กแสดงออก

ตามวิธีการตาง ๆ ของเด็กเองเพื่อครูจะไดรูวาเด็กตองการจะทําอะไร  

         2. สรุปทฤษฎีเชาวปญญาของไวก็อตสกี้ (Vygotsky) ไดวา เด็กจะเรียนรูตองใหเปนผูลงมือ

ทําและมีสวนในการเรียนรู พัฒนาการทางเชาวปญญาของเด็กแตละวัยจะเพิ่มข้ึนถึงขั้นสูงสุดตาม

ศักยภาพของแตละบุคคลได ก็ตอเมื่อไดรับการชวยเหลือจากผูใหญที่อยูใกลชิดกับเด็ก เชน ญาติ หรือ

เพื่อนวัยเดียวกัน การชวยเหลือจากครู จะชวยใหเด็กทุกคนเกิดการเรียนรูตามศักยภาพของตน การมี

ปฏิสัมพันธระหวางครูและนักเรียนจึงมีสําคัญมาก  

             ทฤษฏีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจท (Piaget) (อางใน สุรางค โควตระกูล, 2553) 

เด็กเปนผูที่พยายามศึกษาและสํารวจสิ่งตาง ๆ รอบ ๆ ตัวทั้งที่เปนวัตถุส่ิงของ เหตุการณและบุคคล 

จากการมีปฏิสัมพันธกับส่ิงตาง ๆ เหลานั้น ทําใหเด็กเกิดการเรียนรูเกี่ยวกับส่ิงตาง ๆ อยางเปนรูปธรรม 

แลวพัฒนาตอไปเร่ือย ๆ จนสามารถจะเรียนรูส่ิงที่เปนนามธรรมได เปาหมายในการพัฒนาการเรียนรู

ของเด็กตามความคิดของเพียเจท คือ การที่สามารถคิดอยางมีเหตุผลกับส่ิงที่เปนนามธรรม การคิดตั้ง

สมมุติฐานอยางมีเหตุผล และสามารถแกปญหาได การเรียนรูของเด็กเกิดจาก กระบวนการใหญ ๆ 

ภายในตัวเด็ก 2 กระบวนการคือ การจัดโครงสรางทางความคิดภายใน (Organization) และการ

ปรับตัวใหเขากับส่ิงแวดลอม (Adaptation) ซึ่งการปรับตัวประกอบดวยกระบวนการ 2 กระบวนการ 

คือ การดูดซึม (Assimilation) และการปรับเปลี่ยน(Accommodation) ในการที่เด็กมีปฏิสัมพันธกับส่ิง

ใด ๆ ในเบื้องตนเด็กจะพยายามทําความเขาใจประสบการณใหมดวยการใชความคิดเกา หรือ

ประสบการณเดิม ดวยกระบวนการดูดซึม (Assimilation) แตเมื่อปรากฏวาไมสามารถทําความเขาใจ
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ได สําเร็จ  เด็กจะเปลี่ยนความคิดเกี่ยวกับส่ิงตาง  ๆ  เสียใหม  ดวยกระบวนการปรับเปลี่ยน 

(Accommodation) จนสามารถผสมผสานความคิดใหมนั้นใหกลมกลืนเขากันไดกันกับความคิดเกา 

สภาพการณเชนนี้กอใหเกิดความสมดุล (Equilibration) กระบวนการที่เด็กมีการปรับปรุงเปลี่ยนแปลง

และทําใหเกิดสภาวะที่สมดุลนี้ จะนําไปสูการพัฒนาการทางสติปญญาจากขั้นหนึ่งไปสูอีกขั้นหนึ่ง 

จนถึงขั้นสูงสุด คือข้ันใชความสามารถทางสมองในการแกปญหา (Operation) จะเรียนรูโดยการใช

ประสาทสัมผัส ใชสัญลักษณแทนวัตถุที่  

      ทฤษฏีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจท (Piaget)กระบวนการพัฒนาการทาง

สติปญญา (Cognitive Process) ของเพียเจท แบงออกเปน ข้ัน ดังนี้ Sensory-Motor Stage ชวงอายุ 

0-2 ป เปนชวงวัยของการยึดตนเองเปนศูนยกลาง ประกอบดวย 6 ระยะ คือ  

                   ระยะที่ 1 แรกเกิดถึง 1 เดือน เปนการแสดงพฤติกรรมที่เปนลักษณะตอบสนองทางดาน

รางกาย (reflex) เชน การดูด การรอง  

                   ระยะที่  2 อายุประมาณ 1-4 เดือน  เด็กจะมีทั้งทางดูดซึม  (Assimilation)และการ

ปรับเปลี่ยน(Accommodation) เด็กจะเริ่มฟง และเริ่มมอง   
                   ระยะที่ 3 อายุประมาณ 4-8 เดือน เด็กเริ่มคนพบกฎแหงการกระทํา เชน รูวาเคาะแลวจะ

มี เสียงเด็กจะเคาะซํ้าแลวซํ้าอีก  

                   ระยะที่ 4 อายุประมาณ 8-12 เดือน เด็กเร่ิมเขาใจเรื่อง การคงอยูของวัตถุ (object 

permanent)  

                   ระยะที่ 5 อายุประมาณ 12-18 เดือน เร่ิมมีการทดลองและเริ่มเลียนแบบผูใหญ  

                   ระยะที่ 6 อายุประมาณ 18-24 เดือน เร่ิมคิดเกี่ยวกับการกระทําสิ่งตาง ๆ แทนการกระทํา 

Preoperational Stage ชวงอายุ 2-7 ป เด็กวัยนี้ยังไมสามารถคิดยอนกลับได เพียงแตเร่ิมที่จะเขาใจ

เร่ืองการคงตัวของสสารบาง และยังไมสามารถใชสติปญญาแกปญหาตาง ๆ ไดอยางเต็มที่ วัยนี้แบง

ออกเปน 2 ระยะคือ  

                   ระยะที่ 1 อายุ 2-4 ป เรียกวาระยะ Preconcept เพราะเปนวัยที่เด็กเริ่มมี ความคิดรวบ

ยอดเกี่ยวกับส่ิงตางๆ แตยังไมสมบูรณและยังไมมีเหตุผล ความคิดความเขาใจข้ึนอยูกับการรับรูจาก

ประสาทสัมผัสเปนสวนใหญ ยังไมสามารถใชเหตุผลไดระยะที่ 2 อายุ 4-7 ป เรียกวาระยะ Intuitive 

การคิดของเด็กเริ่มมีเหตุผลข้ึนบางแตก็ยังเปนลักษณะการคิดจากการรับรูมากกวาความเขาใจ เด็กเริ่ม

มีปฏิกิริยากับส่ิงแวดลอมมากขึ้น สนใจอยากรู ซักถามและเริ่มเลียนแบบพฤติกรรมของผูใหญ เร่ิมใช

ภาษาเปนเครื่องมือในการคิด Concrete Operational Stage อายุ 7-11 ป สามารถใชสมองคิดอยางมี

เหตุผล รูจักการแกปญหากับส่ิงตาง ๆ ที่เปนรูปธรรมได เขาใจเรื่องการคงที่ของสสาร สามารถคิด

ยอนกลับได Operational Stage อายุ 11-15 ป สามารถคิดอยางมีเหตุผลกับปญหาทุกชนิดสามารถ
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แกปญหาอยางมีระบบระเบียบ สามารถนําหลักการไปใชกับสถานการณตาง ๆ ได จากทฤษฎี

พัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต (Piaget) พบวา การพัฒนาทางสติปญญาของเด็กจะเกิดขึ้น

ตามขั้นตอน มีการใชประสาทสัมผัสในการเรียนรู และประสบการณที่เด็กไดรับเปนสวนสําคัญในการ

สงเสริมพัฒนาการทางสติปญญาใหเกิดขึ้น เหมาะตอการปลูกฝงลักษณะนิสัยที่ดี ใหเหมาะสมกับ

พัฒนาการและวัยของเด็ก ส่ิงสําคัญตอการพัฒนาทางสติปญญาของเด็ก คือการจัดสภาพแวดลอมที่

เอื้อตอการเรียนรูเปนสิ่งสนองตอเด็กที่เรียนรูแตกตางกัน 

      ทฤษฎีการพัฒนาบุคลิกภาพของ โรเจอร (Rogers) (อางอิงจาก พรรณี ช.เจนจิต, 2540) 

ไดกลาวถึง ทฤษฎีเกี่ยวกับ แนวคิดการพัฒนาบุคลิกภาพของโรเจอร วา เด็กจะสามารถพัฒนา

ศักยภาพของตนเองขึ้นมาไดเองจนสามารถแกปญหาไดดวยตนเอง เมื่อเด็กรูจักตนเอง ยอมรับและ

เชื่อมั่นในตนเอง ซึ่งจะพัฒนามาจากการที่เด็กคนนั้นไดรับการปฏิบัติจากผูที่มีความสําคัญตอเขาอยาง

ใหเกียรติและเคารพความรูสึก ความคิดเห็นของเขาภายใตบรรยากาศที่เปนอิสระ ครูตองมีความเชื่อ มี

ความศรัทธา ในความเปนคนของเด็ก ใหความไววางใจเด็ก เชื่อมั่นในความสามารถและศักยภาพของ

เด็ก ซึ่งจะทําใหเด็กสามารถพัฒนาศักยภาพของเด็กเอง ครูควรจะเปดโอกาสใหเด็กไดเลือกวิธีการที่จะ

เรียนเอง ใหเกียรติ เคารพความรูสึกและความคิดเห็นของเด็กส่ิงที่สําคัญที่สุดของคนที่จะเปนครู คือ 

เจตคติของการเปนครู คือจะตองเปนผูที่สามารถที่จะเขาใจพฤติกรรมตาง ๆ ของเด็กที่เกิดขึ้นจากจิตใจ

ภายในของเด็ก ตลอดจนตระหนักกระบวนการของการเรียนรูของเด็ก  

             ทฤษฏีเกี่ยวกับการสอนของ บรูเนอร (Bruner)  

             สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2540: 126) กลาวถึง แนวคิดของบรูเนอร 

วา เปนแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรูโดยเชื่อวา เด็กทุกระดับชั้นมีการพัฒนาเรียนรูเนื้อหาวิชาใดก็ได ถามี

การจัดการเรียนการสอนใหเหมาะสม กับความสามารถของเด็ก การเรียนรูตามแนวคิดของบรูเนอร 

แบงออกเปน 3 ดังนี้ ข้ันการเรียนรูดวยการกระทํา (Enactive Representation) เปนขั้นการเรียนรูที่เกิด

จากประสาทสัมผัส ดูตัวอยางและกระทําตาม ชวงแตเกิดจนถึง 2 ขวบ เชน กรณีที่เด็กเล็ก ๆ นอนอยู

ในเปลและเขยากระดิ่ง ขณะที่เขยาบังเอิญกระดิ่งตกขางเปล เด็กจะหยุดนิดหนึ่งแลวยกมือข้ึนดู เด็ก

ทําทาทางประหลาดใจ และเขยามือเลนตอไปโดยไมมีกระดิ่ง เพราะเด็กคิดวามือนั้นคือกระดิ่ง และเมื่อ

เขยามือเด็กก็จะไมไดยินเสียงกระดิ่งนั้น แสดงวาเด็กสามารถถายทอดสิ่งของ (กระดิ่ง) แทน

ประสบการณดวยการกระทํา ข้ันนี้จะตรงขั้น Sensory-Motor ของเพียเจตข้ันการเรียนรูดวยการลองดู

และจินตนาการ(Iconic Representation) เปนขั้นที่เด็กเรียนรูในการมองเห็น และการใชประสาท

สัมผัสตาง ๆ จากตัวอยางที่กลาวในขั้นที่ 1 คือ เมื่อเด็กอายุมากขึ้น 2-3 เดือน ทําของเลนตกขางเปล 

เด็กจะมองเห็นของเลนนั้น ถาผูใหญแกลงหยิบเอาไปเด็กจะหงุดหงิด รองไห เมื่อมองไมเห็นของ บรู

เนอร  กลาววา การที่เด็กมองหาของเลนและรองไห หรือแสดงอาการหงุดหงิดเมื่อไมพบของแสดงวา
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เด็กมีภาพแทนใจ (Iconic Representation) ซึ่งตางกับวัยที่เด็กคิดวาการสั่นมือ การสั่นกระดิ่งเปนสิ่ง

เดียวกัน เมื่อกระดิ่งตกหายก็ไมสนใจยังคงสั่นมือตอไป ข้ันนี้จะตรงขั้น Concrete Operational 

ของเพียเจต ข้ันการเรียนรูโดยการใชสัญลักษณ (Symbolic Representation) เปนชั้นสามารถการ

เรียนรูที่เปนนามธรรมตาง ๆ ได เปนพัฒนาการดานความรูความเขาใจ เด็กสามารถคิดหาเหตุผล และ

ในที่สุดจะเขาใจนามธรรม ข้ันนี้ตรงกับข้ัน Formal Operation ของเพียเจต แนวทางการจัดการเรียน

การสอน ผูสอนควรคํานึงถึงในเรื่องตอไปนี้  
                 1. การจัดลําดับข้ันของการเรียนรูและการนําเสนอใหสอดคลองกับระดับการรับรูเขาใจ  
                 2. ในการเรียนการสอนนั้น ทั้งผูเรียนและผูสอนตองมีความพรอม แรงจูงใจและความ

สนใจ  
                 3. ลักษณะและชนิดของกิจกรรมการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับความสามารถของ

ผูเรียนจะชวยใหมีความรูคงทนและถายโยงความรูไดดวย  
                 4. แรงเสริมดวยตนเอง (Self-reinforcement) ครูควรใหผลยอนกลับแกผูเรียน เพื่อให

ทราบวาทําผิดหรือทําถูก เปนการสรางแรงเสริมดวยตนเอง วิธีการสอนตามแนวคิดของบรูเนอร 

(Bruner) ประกอบดวยการสอนตามลําดับข้ันดังนี้  
            1. ใหผูเรียนเผชิญกับปญหา ทําความเขาใจปญหาและมีความตองการที่จะแกไข  
            2. ระบุปญหาที่เผชิญใหชัดเจน  
            3. ตั้งสมมติฐานเพื่อคาดคะเนคําตอบของปญหา  
            4. เก็บรวบรวมขอมูลเพื่อใชพิสูจนสมมติฐานที่กําหนด  
            5. สรุปผลการคนพบซึ่งเปนวิธีการสอนแบบคนพบ(Discovery Learning) เปนวิธีการสอน

โดยเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง (Child-Centered) โดยยึดหลักที่ จอหน ดิวอ้ี (John Dewey) กลาววา 

การเรียนรูเกิดขึ้นไดเมื่อผูเรียนไดลงมือกระทํา (Learning by Doing)  
               สรุปทฤษฎีของบรูเนอร (Bruner) กลาววา การเรียนรูของเด็กปฐมวัยนั้นสามารถเรียนได

ทุกเนื้อหาวิชา แตตองจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับระดับความสามารถของผูเรียน จัด

กิจกรรมที่ใหเด็กไดเผชิญปญหา กิจกรรมที่จัดใหกับเด็กนั้นตองสรางแรงจูงใจใหเด็กอยากคนหา

คําตอบ ในกิจกรรมตองเปดโอกาสใหเด็กไดมีโอกาสในการลงมือปฏิบัติ โดยใชประสาทสัมผัส ทั้งหา 

เนนผูเรียนเปนสําคัญ มีการคนควาหรือหาคําตอบและสรางองคความรูดวยตนเอง ส่ิงสําคัญการจัด

กิจกรรมตองเกิดขึ้นจากความสนใจและความตองการของเด็กเองจะทําใหเด็กเรียนรูไดเปนอยางดี  
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2.2 แนวคิดพื้นฐานเกีย่วกับการจัดกิจกรรมทกัษะพื้นฐานทางวทิยาศาสตร 
  สิริมา    ภิญโญอนันตพงษ (2538: 18 - 21) กลาวถึง ผูนําแนวคิดทฤษฎีพื้นฐานในการ จัด

การศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัยมีดังนี้  

  ล็อค (Lock) มีความเห็นวาเด็กทารกนั้นเปรียบเสมือนผาขาว ประสบการณตางๆ และ

ส่ิงแวดลอมจะมีความสําคัญอยางมากตอการเจริญเติบโตของเด็กทําใหเด็กมีพัฒนาการที่ แตกตางกัน  

  สกินเนอร (Skinner) เชื่อวาพฤติกรรมของคนเรานั้น เกิดจากการปฏิสัมพันธกับ ส่ิงแวดลอม

สามารถปรับเปลี่ยนพฤติกรรมนั้นไดดวยตัวเสริมแรง ดังนั้นในการสอน ครูสามารถนํา เด็กไปสู

พฤติกรรมหรือการเรียนรูที่ตองการได  

  รุสโซ (Rousseau) นักปรัชญาชาวฝรั่งเศส ซึ่งเชื่อในพื้นฐานความดีใน สัญชาตญาณของ

มนุษยเราเปนนักวุฒิภาวะนิยมที่ความเห็นวา ถาเราใหโอกาสเด็กเจริญเติบโตตาม วิถีทางธรรมชาติ

แลวเด็กจะพัฒนาไดเต็มศักยภาพเพราะฉะนั้นพอแมหรือครูควรหลีกเลี่ยงที่จะ ขัดขวางการ

เจริญเติบโตตามธรรมชาติของเด็ก ไมบังคับเด็ก  

  ฟรอยด (Freud) มีความเห็นวา อิทธิพลที่สําคัญที่สุดของพัฒนาการนั้นมาจาก ภายในตัว

เด็ก ทั้งทางดานอารมณ สังคม สติปญญา และทางกาย  

  กีเซล (Gesell) มีความเห็นวา พัฒนาการของเด็กจะเปนไปตามธรรมชาติตามอายุ ของเด็ก 

เมื่อถึงวันนั้นเด็กจะแสดงพฤติกรรมตางๆ ไดโดยไมตองไปเรงหรือฝกเด็ก นักการศึกษา หรือพอแม ควร

ใหอิสระเด็กในการทํากิจกรรมตางๆ ตามความสนใจ  

  พิอาเจท (Piaget) นักจิตวิทยาชาวสวิสซตไดอธิบายถึง กระบวนการคิด และสราง ความรู

ของเด็ก หลักการทางทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของพิอาเจท หลายประการที่ชวยใหครู คิด

สรางสรรค จัดกิจกรรมและประสบการณที่เหมาะสมใหกับเด็ก กลาวคือ  

        1. การเรียนรูเปนกระบวนการที่อาศัยความกระตือรือรน ทั้งทางรางกาย และ จิตใจของ

ผูเรียน  

         2. พัฒนาการแตละขั้นจะดําเนินไปตามลําดับข้ันตอนจะขามขั้นไมได และ ดวยอัตราที่

แตกตางกันในแตละบุคคล  

        3. ภาษาไมใชปจจัยที่ทําใหเด็กเกิดการเรียนรูและความคิดรวบยอดเพียง อยางเดียว  

        4. พัฒนาการทางสติปญญาของเด็ก สงเสริมไดดวยการมีปฏิสัมพันธกับเด็ก อ่ืนผูใหญ 

และส่ิงแวดลอมทางกายภาพ  

  ดิวอ้ี (Dewey) ไดพัฒนาแนวคิดที่วาประสบการณสําหรับเด็กเกิดขึ้นไดตองใช ความคิดและ

การลงมือปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ทดลองและคนพบดวยตนเอง ไมนิยมการสอนใหเด็ก ทองจํา แตเชื่อใน

การใหอิสระเด็กไดสํารวจ เลนในสิ่งแวดลอมที่เต็มไปดวยกิจกรรมที่จะนําไปสูความสําเร็จ  
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  จากแนวคิดที่กลาวมาขางตน จะเห็นไดวาการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร

สําหรับเด็กนั้นตองจัด ประสบการณตามพื้นฐานแนวคิด หลักการ และทฤษฎีของนักการศึกษา โดยนํา

แนวคิดมาจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร ใหเหมาะสมสอดคลองกับพัฒนาการของเด็ก ซึ่ง

แตละคนมีพัฒนาการแตกตางกัน ซึ่ง ในแตละแนวคิดนั้นจะมีจุดเนนที่แตกตางกันออกไปขึ้นอยูกับ

ความเชื่อ และความเหมาะสมในการ เลือกไปปฏิบัติของแตละบุคคล แตการจัดสําหรับเด็กกิจกรรม

ทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรปฐมวัยจะเปนไปอยางมี ประสิทธิภาพหรือไม ข้ึนอยูกับครูวาจะ

สามารถจัดใหสอดคลองกับกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรพัฒนาการและความ แตกตางของ

เด็กแตละคนไดอยางไร และกิจกรรมที่ครูจัดนั้นเด็กไดมีโอกาสในการลงมือปฏิบัติ ดวยตนเองมากนอย

เพียงใด 

 
 2.3 ความหมายและความสําคัญของทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
 จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวกับทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรนั้น มีผูใหความหมาย ไวดังนี้  

 สุรีย สุธาสิโนบล (2541: 53) กลาววา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรหมายถึง กระบวนการ

คนควาทดลอง เพื่อหาขอเท็จจริง ในขณะที่ทดลองไดมีโอกาสฝกฝนทั้งในดานการปฏิบัติและพัฒนา

ความคิดอยางเปนระบบ  

  สรศักดิ์ แพรคํา (2544: 21-22) กลาววา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรหมายถึง 

ความสามารถในการใชกระบวนการวิทยาศาสตรตางๆ ไดแกการสังเกต การจําแนกประเภท การวัด

การคํานวณ การหาความสัมพันธการจัดกลุม และส่ือความหมายขอมูล การลงความเห็นการพยากรณ

การตั้งสมมุติฐาน การกําหนดการควบคุมตัวแปรการกําหนดนิยมเชิงปฏิบัติการการทดลอง และการ

ตีความหมายขอมูลการลงขอสรุปไดอยางคลองแคลว  

  พิมพันธ  เดชะคุปต (2545: 9)  กลาววา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรก็คือความชํานาญ

หรือความสามารถในการใชความคิดเพื่อคนหาความรูรวมทั้งการแกปญหาทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรเปนทักษะทางปญญาไมใชทักษะการปฏิบัติดวยมือเพราะเปนการทํางานของสมอง  

  ลําดวน   ปนสันเทียะ (2545: 36) กลาววา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรเปนการคนพบสิ่ง

ใหมที่ไดจากการแสวงหาความรูในการปฏิบัติ คนควา ทดลองอยางมีระบบ เพื่อหาขอเท็จจริงในการ

ตอบสนองความอยากรูการแกปญหาไดอยางมีเหตุผล โดยเฉพาะการนําทักษะในการสังเกต การ

จําแนกประเภท การวัด การสื่อความหมาย การลงความเห็น การพยากรณบันทึกขอมูล ตั้งสมมติฐาน

และการทดลอง ตลอดจนทักษะพื้นฐานอื่นๆ ที่มีความสําคัญและเหมาะสมกับวัยและพัฒนาการของ

เด็กปฐมวัย ที่เด็กสามารถเรียนรูและปลูกฝงใหกับเด็ก  
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 ณัฐชุดา  สาครเจริญ (2548: 10) กลาววา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรหมายถึง 

ความสามารถในการสืบเสาะแสวงหาความรูและแกปญหา โดยผานการปฏิบัติ และฝกฝนโดยใชการ

สังเกตการวัด การจําแนก การหามิติสัมพันธการจัดกระทํา การสื่อสาร การลงความเห็น การพยากรณ

และการตั้งสมมติฐาน  

สรุปไดวา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรหมายถึง ความชํานาญและความสามารถในการ

ฝกฝนและปฏิบัติ สําหรับเด็กปฐมวัย ทักษะเบื้องตนคือ ทักษะการสังเกต การจําแนกประเภท และการ

ส่ือความ ซึ่งทักษะทั้งสามนี้ สามารถฝกพรอมกันไดและเปนทักษะพื้นฐานในการพัฒนาดาน

สติปญญาเพื่อเปนพื้นฐานในการเรียนรูในระดับที่สูงขึ้น  

 
 2.4 ประเภทของทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 
 ประเภทของทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรที่อยูในขั้นพัฒนาการของเด็กปฐมวัย  ทักษะ

กระบวนการวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยมีนักการศึกษาหลายทานไดใหความเห็นไวตางๆ กัน ดังนี้           
 เคลททและชอว (ณัฐชุดา   สาครเจริญ. 2548: 10; อางอิงจาก Cliat; & Shaw. 1992: 23)  

กลาววา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยคือทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนก

ประเภททักษะการวัด ทักษะการใชตัวเลข ทักษะการหาความสัมพันธระหวางพื้นที่กับสเปสและสเปส

กับเวลา ทักษะการจัดทําขอมูลและสื่อความหมาย ทักษะการจําแนก ทักษะการวัดทักษะการสื่อ

ความหมาย ทักษะการพยากรณและทักษะการลงความเห็น  

มารติน (ณัฐชุดา  สาครเจริญ. 2548: 10; อางอิงจาก Martin. 2001: 32)  กลาววา ทักษะ

กระบวนการวิทยาศาสตรที่ใชกิจกรรมใหแกเด็กปฐมวัย ไดอยางเหมาะสม คือ ทักษะการสังเกต ทักษะ

การจําแนก ทักษะการวัด ทักษะการสื่อความหมาย ทักษะการพยากรณและทักษะการลงความเห็น  

เสาวคนธ    สาเอี่ยม (2537: 14) ไดใหความเห็นวา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรที่สามารถ

สงเสริมแกเด็กปฐมวัยประกอบดวย ทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะการแสดง

ประมาณ ทักษะการสื่อความหมาย และทักษะการลงความเห็น  

พัฒนา   ชัชพงศ (2539: 1)  กลาววา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 

ไดแกทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะการวัดและการคาดคะเน ทักษะการหา

ความสัมพันธมิติ-เวลาทักษะการสรุปการลงความเห็นและทักษะการสื่อความหมาย  

กุลยา   ตันติผลาชีวะ (2547: 173) กลาววา ทักษะพื้นฐานที่ตองนํามาใชในกระบวนการ

วิทยาศาสตรคือ การสังเกต การจําแนก การเปรียบเทียบ การวัด การสื่อสาร การทดลอง การสรุป

นําไปใช 
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ณัฐชุดา   สาครเจริญ (2548: 11)  กลาววา ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรที่ควรสงเสริม

ใหกับเด็กปฐมวัย ไดแกทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนก ทักษะการวัด ทักษะการหามิติสัมพันธ

ทักษะการสื่อสาร ทักษะการลงความเห็น ซึ่งในแตละทักษะมีความเชื่อมโยงกันในการใชทักษะใด

ทักษะหนึ่งยอมใชทักษะอื่นในการคนควาหาความรูจากขอมูลรวมกันไปดวย  

สมาคมความกาวหนาทางวทิยาศาสตร(American Association for the Advancement of 

Science-AAAS) (แหลงขอมูล www.google.com 2553) กําหนดจุดมุงหมายของการใชกระบวนการ

ทางวทิยาศาสตรเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรูทัง้สิ้น 13 ทักษะ  

    1. ทักษะการสังเกต (Observation) หมายถึง ความสามารถในการใชประสาทสัมผัสอยาง

ใดอยางหนึ่ง หรือหลายอยางรวมกัน ไดแกตา หู จมูก ล้ิน และผิวกาย เขาไปสัมผัสโดยตรงกับวัตถุหรือ

ปรากฏการณตางๆ โดยไมลงความเห็นของผูสังเกต  

    2. ทักษะการวัด (Measurement) หมายถึงความสามารถในการใชเครื่องมือวัดหาปริมาณ

ของสิ่งตางๆ ไดอยางถูกตอง ความสามารถในการเลือกใชเครื่องมืออยางเหมาะสม และความสามารถ

ในการอานคาที่ไดจากการวัดไดถูกตองรวดเร็วและใกลคียงกับความจริงพรอมทั้งมีหนวยกํากับเสมอ  

    3. ทักษะการคํานวณ (Using numbers) หมายถึง ความสามารถในการบวก ลบ คูณ หาร 

หรือจัดกระทํากับตัวเลขที่แสดงคาปริมาณของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ซึ่งไดจากการสังเกต การวัด การทดลอง

โดยตรง หรือจากแหลงอ่ืน ตัวเลขที่คํานวณนั้นตองแสดงคาปริมาณในหนวยเดียวกัน ตัวเลขใหมที่ได

จากการคํานวณจะชวยใหส่ือความหมายไดตรงตามที่ตองการและชัดเจนยิ่งขึ้น  

    4. ทักษะการจําแนกประเภท (Classification) หมายถึง ความสามารถในการจัดจําแนก

หรือเรียงลําดับวัตถุ หรือส่ิงที่อยูในปรากฏการณตางๆ ออกเปนหมวดหมูโดยมีเกณฑในการจัดจําแนก 

เกณฑดังกลาวอาจใชความเหมือน ความแตกตาง หรือความสัมพันธอยางใดอยางหนึ่งก็ไดโดยจัดสิ่งที่

มีสมบัติบางประการรวมกันใหอยูในกลุมเดียวกัน  

    5. ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา (Space/space 

Relationship and Space/Time Relationship) สเปส (Space) ของวัตถุ หมายถึง ที่วางบริเวณที่วัตถุ

นั้นครอบครองอยูซึ่งจะมีรูปรางและลักษณะเชนเดียวกับวัตถุนั้น โดยทั่วไป  

        สเปสของวัตถุจะมี 3 มิติ (Dimensions) ไดแกความกวาง ความยาว ความสูงหรือความ

หนาของวัตถุทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา  หมายถึง 

ความสามารถในการระบุความสัมพันธระหวางสิ่งตอไปนี้ คือ (1 ความสัมพันธระหวาง 2 มิติ กับ 3 

มิติ) (2 ส่ิงที่อยูหนากระจกเงากับภาพที่ปรากฏจะเปนซายขวาของกันและกันอยางไร ( 3 ตําแหนงที่อยู

ของวัตถุหนึ่งกับอีกวัตถุหนึ่ง) (4  การเปลี่ยนแปลงตําแหนงที่อยูของวัตถุกับเวลา หรือสเปสของวัตถุที่

เปลี่ยนแปลงไปกับเวลา)  
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    6.ทักษะการจัดกระทําและสื่อความหมายขอมูล (Organizing data and communication) 

หมายถึง ความสามารถในการนําขอมูลที่ไดจากการสังเกต การวัด การทดลอง และจากแหลงอื่นมาจัด

กระทําใหมโดยวิธีการตางๆ เชน การจัดเรียงลําดับ การแยกประเภท หรือคํานวณหาคาใหมเพื่อใหผูอ่ืน

เขาใจมากขึ้น อาจนําเสนอในรูปของตาราง แผนภูมิ แผนภาพ กราฟ สมการ เปนตน  

     7. ทักษะการลงความเห็นจากขอมูล (Infering) หมายถึง ความสามารถในการอธิบาย

ขอมูลที่มีอยูอยางมีเหตุผลโดยอาศัยความรูหรือประสบการณเดิมมาชวย ขอมูลที่มีอยูอาจไดมาจาก

การสังเกต การวัด การทดลอง คําอธิบายนั้นไดมาจากความรูหรือประสบการณเดิมของผูสังเกตที่

พยายามโยงบางสวนที่เปนความรูหรือประสบการณเดิมใหมาสัมพันธกับขอมูลที่ตนเองมีอยู 

     8. ทักษะการพยากรณ (Prediction) หมายถึง ความสามารถในการทํานายหรือคาดคะเน

ส่ิงที่จะเกิดขึ้นลวงหนา โดยอาศัยการสังเกตปรากฏการณที่เกิดขึ้นซ้ําๆ หรือความรูที่เปนหลักการ กฎ 

หรือทฤษฎีในเรื่องนั้นมาชวยในการทํานาย การทํานายอาจทําไดภายในขอบเขตขอมูล (Interpolating) 

และภายนอกขอบเขตขอมูล (Extrapolating)  

     9. ทักษะการตั้งสมมุติฐาน (Formulating hypothesis) หมายถึง ความสามารถในการให

คําอธิบายซึ่งเปนคําตอบลวงหนากอนที่จะดําเนินการทดลอง เพื่อตรวจสอบความถูกตองเปนจริงใน

เร่ืองนั้นๆ ตอไป สมมุติฐานเปนขอความที่แสดงการคาดคะเน ซึ่งอาจเปนคําอธิบายของสิ่งที่ไม

สามารถตรวจสอบโดยการสังเกตไดหรืออาจเปนขอความที่แสดงความสัมพันธที่คาดคะเนวาจะเกิดขึ้น

ระหวางตัวแปรตนกับตัวแปรตาม ขอความของสมมุติฐานนี้สรางขึ้นโดยอาศัยการสังเกตความรู

ประสบการณเดิมเปนพื้นฐาน การคาดคะเนคําตอบที่คิดลวงหนานี้ยังไมทราบ หรือยังไมเปนหลักการ 

กฎ หรือทฤษฎีมากอน ขอความของสมมุติฐานตองสามารถทําการตรวจสอบโดยการทดลองและแกไข

เมื่อมีความรูใหมได 

   10. ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ (Defining operational) หมายถึง ความสามารถ

ในการกําหนดความหมายและขอบเขตของคํา หรือตัวแปรตางๆ ใหเขาใจตรงกัน และสามารถสังเกต

และวัดไดคํานิยามเชิงปฏิบัติการ เปนความหมายของคําศัพทเฉพาะ เปนภาษางายๆ ชัดเจน ไม

กํากวม ระบุส่ิงที่สังเกตไดและระบุการกระทําซึ่งอาจเปน การวัด การทดสอบ การทดลองไวดวย  

  11. ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร (Identifying and controling variables) หมายถึง 

การชี้บางตัวแปรตน ตัวแปรตาม และตัวแปรที่ตองควบคุมในสมมุติฐานหนึ่งการควบคุมตัวแปรนั้นเปน

การควบคุมส่ิงอื่นๆ นอกเหนือจากตัวแปรตนที่จะทําใหผลการทดลองคลาดเคลื่อนถาหากวาไมควบคุม

ใหเหมือนกัน  
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  12. ทักษะการทดลอง (Experimenting) หมายถึง กระบวนการปฏิบัติการเพื่อหาคําตอบหรือ

ทดสอบสมมุติฐานที่ตั้งไวในการทดลองจะประกอบดวยกิจกรรม 3 ข้ันตอน คือ  

        12.1 การออกแบบการทดลอง หมายถึง การวางแผนการทดลองกอนลงมือทดลองจริง 

เพื่อกําหนดวิธีการดําเนินการทดลองซึ่งเกี่ยวกับการกําหนดวิธีดําเนินการทดลองซึ่งเกี่ยวกับการ

กําหนดและควบคุมตัวแปร และวัสดุอุปกรณที่ตองการใชในการทดลอง  

        12.2 การปฏิบัติการทดลอง หมายถึง การลงมือปฏิบัติการทดลองจริงๆ  

        12.3 การบันทึกผลการทดลอง หมายถึง การจดบันทึกขอมูลที่ไดจากการทดลอง ซึ่งอาจ

เปนผลของการสังเกต การวัด และอ่ืนๆ  

   13. ทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป (Interpreting data and conclusion) 

หมายถึง ความสามารถในการบอกความหมายของขอมูลที่ไดจัดกระทํา และอยูในรูปแบบที่ใชในการ

ส่ือความหมายแลว ซึ่งอาจอยูในรูปตาราง กราฟ แผนภูมิหรือรูปภาพตางๆ รวมทั้งความสามารถใน

การบอกความหมายขอมูลในเชิงสถิติดวย และสามารถลงขอสรุปโดยการเอาความหมายของขอมูลที่

ไดทั้งหมด สรุปใหเห็นความสัมพันธของขอมูลที่เกี่ยวของกับตัวแปรที่ตองการศึกษาภายในขอบเขต

ของการทดลองนั้นๆ ดังนั้นผูวิจัยจึงไดเลือกทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรที่เหมาะสมสําหรับเด็ก

ปฐมวัยซึ่งในการทําการศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยไดเลือกทักษะการสังเกต การจําแนกและการสื่อสารซึ่งมี

รายละเอียด ดังนี้  

        1.1.1 การสังเกต  

         ความหมายของการสังเกต นักวิทยาศาสตรใชสังเกตเปนกระบวนการสําคัญ ซึ่งจะ

นําไปสูการคนพบทางวิทยาศาสตรเพราะการสังเกตทําใหผูเรียนสามารถเรียนรูส่ิงตางๆ รอบตัวได

ความหมายของการสังเกต มีดังนี้  

        วรรณทิพา   รอดแรงคํา และพิมพันธ   เดชะคุปต (2542: 3) กลาววา การสังเกต 

หมายถึง การใชประสารทสัมผัสอยางใดอยางหนึ่งหรือหลายอยางรวมกัน ไดแกตา หู จมูก ล้ิน ผิวกาย 

เขาไปในสัมผัสตรงกับวัตถุ หรือ เหตุการณเมื่อคนหาขอมูลซ่ึงเปนรายละเอียดของสิ่งนั้น โดยไมใส

ความเห็นของผูสังเกตลงไป ขอมูลที่ไดจากการสังเกตประกอบดวยขอมูลเกี่ยวกับลักษณะและ

คุณสมบัติ  

        ยุพา วีระไวทยะ และปรียา  นพคุณ (2544: 90) กลาววา การสังเกต หมายถึง 

ความสามารถในการใชประสาทสัมผัสอยางใดอยางหนึ่งหรือหลายอยางเพื่อหาขอมูลหรือรายละเอียด

ของสิ่งตางๆ โดยไมเพิ่มความคิดเห็นสวนตัวลงไป  
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      ประสาท  เนืองเฉลิม (2545: 24) กลาววา การสังเกต หมายถึง การใชประสาทสัมผัสอยาง

ใดอยางหนึ่งหรือหลายอยางรวมกัน ไดแกตา หู จมูก ล้ิน ผิวกาย เขาไปสัมผัสโดยตรงกับวัตถุหรือ

เหตุการณเพื่อคนหาขอมูลซ่ึงเปนรายละเอียดของสิ่งนั้น  

      พิมพันธ   เดชะคุปต (2545: 10) กลาววา การสังเกต คือ การสัมผัสอยางใดอยางหนึ่งหรือ

หลายอยางรวมกันไดแกตา หู จมูก ล้ิน และกายสัมผัสเขาสัมผัสโดยตรงกับวัตถุหรือปรากฎการณโดย

มีจุดประสงคที่จะหาขอมูลซ่ึงเปนรายละเอียดของสิ่งนั้นๆ ทั้งนี้โดยไมใชประสบการณและความคิดเห็น

ของผูสังเกตในการนําเสนอขอมูล  

      แอบรัสคาโท (ณัฐชุดา   สาครเจริญ. 2548: 12; อางอิงจาก Abruscato. 2000: 40) กลาว

วา การสังเกต เปนการใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 รับขอมูลเกี่ยวกับวัตถุเหตุการณและสิ่งแวดลอมรอบตัว 

ซึ่งเปนกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันพื้นฐาน  

       มารติน (ณัฐชุดา   สาครเจริญ. 2548: 12; อางอิงจาก Martin. 2001: 36) กลาววา การ

สังเกต คือ ความสามารถในการใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 ใชเพียงอยางใดอยางหนึ่ง หรือใชหลายอยาง

รวมเขาสัมผัสโดยตรงกับวัตถุ ส่ิงแวดลอม ทําใหเกิดประสบการณตรง และเกิดการเรียนรู 

       สรุปไดวา การสังเกต หมายถึง ความสามารถในการใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 เขาไปสัมผัส

โดยตรงกับวัตถุ ส่ิงแวดลอม สามารถตอบขอมูลหรือรายละเอียดของสิ่งตางๆ ไดอธิบายวา ส่ิงที่สังเกต

ไดเปนอยางไร บอกความเหมือนความตางวาสิ่งที่สังเกตไดเปนอยางไร ซึ่งเปนกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรข้ันพื้นฐาน หลักในการสังเกต  

        ธงชัย   ชิวปรีชา และทวีศักดิ์  จินดานุรักษ (2539: 60) กลาววา การฝกการสังเกตควร

คํานึงถึงสิ่งตางๆ ดังนี้ 

           1. จะตองใชประสาทสัมผัสอ่ืนๆรวมดวยไมใชใชเฉพาะตาดูเพียงอยางเดียว 

           2. สังเกตเชิงปริมาณทุกครั้งถาเปนไปได 

           3. ตองสังเกตการณเปลี่ยนแปลงดวย  

           4. การสังเกตและการลงความเห็นเปนคนละเรื่องกัน  

        ยุพา   วีระไวทยะและปรีชา  นพคุณ (2544: 90) กลาวถึง ส่ิงที่ครูตองใหนักเรียนคํานึงถึง

ในการสังเกต  

           1. สังเกตสิ่งตางๆ ตามวัตถุประสงคทีกําหนดไว 

           2. สังเกตหลายๆ คร้ัง และใชประสาทสัมผัสหลายอยางประกอบกัน  

           3. ขอมูลจากการสังเกตตองไมใสความคิดเห็นสวนตัวลงไป  

        สรศักดิ์   แพรดํา (2544: 66 – 67) กลาววา การสังเกตวัตถุหรือปรากฏการณใดๆ ควร

คํานึง คือ  
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           1. การสังเกต ในการคนหารายละเอียดควรใชประสาทตา หู จมูก ล้ินและผิวกายเขาไป

สัมผัสกับส่ิงที่สังเกต ไมใชใชตาอยางเดียว ดังนั้นผูสังเกตควรใชประสาทสัมผัสดังนี้  

               1.1  ตา ดูส่ิงตางๆ มีรูปรางกลม รี เหลี่ยม สีแดง สีเหลือง  

               1.2  จมูก ดมกลิ่นวาสิ่งนั้นมีกลิ่นหอม กลิ่นคลายผลไม 

               1.3  หู ฟงเสียงจากสิ่งตางๆ ที่กําลังเกิดขึ้นหรือทําใหเกิดเสียง เชน เสียงแหลม 

และทุม  

               1.4  ล้ิน ชิมรส จากสิ่งตางๆ ดวยการใชมือลูบหรือแตะ วามีลักษณะหยาบเรียบ นุม 

ขรุขระ  

           2. การสังเกต ตองเปนขอมูลเชิงปริมาณทุกครั้ง เปนการกะประมาณหรือใชหนวย

มาตรฐาน  

           3. การสังเกตตองสังเกตขอมูลการเปลี่ยนแปลง  

           4. การสังเกต ตองมาจากการใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 เทานั้น โดยไมใสความคิดเห็นของ

ผูสังเกตลงไปดวย  

       ณัฐชุดา   สาครเจริญ (2548: 12) หลักการสังเกตในการคนหารายละเอียดควรใช

ประสาทสัมผัสหลายอยางประกอบในการสังเกตสิ่งตางๆ เชนตา หู จมูก ล้ินและผิวกาย ไมใชอยาง

เดียวสังเกตตามวัตถุประสงคที่กําหนดไมใสความคิดเห็นของผูสังเกตลงไป  

       สรุปไดวา หลักการสังเกตเปนการใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 ไดแกตาดู หูฟง จมูกดมกลิ่น ล้ิน

ชิมรส และมือสัมผัส หลังจากที่เด็กไดฝกใชประสาทสัมผัสแลว ควรประเมินความสามารถในการใช

ประสาทสัมผัสของเด็ก โดยใหเด็กรายงานดวยการอธิบายวาส่ิงที่สังเกตไดเปนอยางไร หรืออาจให

เขียนภาพ ซึ่งการสังเกตจะเปนพื้นฐานในการเปรียบเทียบสิ่งตางๆ วาเหมือนหรือตางกันอยางไร  

      1.2.2 การจําแนก ความหมายของการจําแนก ทักษะการจําแนกเปนทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรข้ันพื้นฐานเพื่อใหผูเรียนเขาใจความหมายของการจําแนก สามารถระบุเกณฑที่ใชใน

การจําแนก และการจําแนกของสิ่งตางๆไดถูกตองตามเกณฑที่กําหนดขึ้นเอง (วรรณทิพา   รอดแรงคํา; 

และพิมพันธ  เดชะคุปต. 2542: 30)  

      สุนีย    เหมะประสิทธิ์ (2543: 21 - 23) กลาววา ทักษะการจําแนก เปนความสามารถใน

การแบงหรือจัด หรือจัดเรียงวัตถุ หรือเหตุการณออกเปนกลุมๆ โดยใชเกณฑการเปรียบเทียบความ

เหมือน ความตางและความสัมพันธ 

      ยุพา  วีระไวทยะและปรียา   นพคุณ (2544: 96) กลาววา การจําแนก หมายถึง 

ความสามารถในการแบงพวกหรือเรียงลําดับส่ิงของโดยมีเกณฑเกณฑดังกลาวอาจจะใชความเหมือน

ความแตกตาง หรือความสัมพันธอยางใดอยางหนึ่งก็ได 
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      ประสาท   เนืองเฉลิม (2544: 96) กลาววา การจําแนก หมายถึง การแบงพวกหรือ

เรียงลําดับวัตถุ หรือส่ิงที่มีอยูในปรากฏการณโดยเกณฑความสามารถที่แสดงใหเห็นไดแกการแบงพวก

ของสิ่งตางๆ จากเกณฑที่ผูอ่ืนกําหนดใหได 

      กุลยา   ตันติผลาชีวะ (2547ก: 173) กลาววา การจําแนกเปรียบเทียบเปนทักษะพื้นฐานที่

ใชในการจัดระเบียบขอมูล ซึ่งในการจําแนกเด็กตองสามารถเปรียบเทียบและบอกขอแตกตางของ

คุณสมบัติ ถาเด็กเล็กมาก เด็กอาจจําแนกสี หรือจําแนกรูปรางก็ไดการจําแนกหรือเปรียบเทียบสําหรับ

เด็กปฐมวัย ตองใชคุณสมบัติหยาบๆ เห็นเปนรูปธรรมเด็กจึงทําได 

      ณัฐชุดา   สาครเจริญ (2548: 14) กลาววา การจําแนก หมายถึง ความสามารถในการ

จัดแบงหรือเรียงลําดับวัตถุหรือส่ิงที่อยูในปรากฏการณตางๆ ออกเปนพวกๆ โดยมีเกณฑในการจัดแบง

ซึ่งเกณฑที่ใชในการพิจารณามี 3 ประการคือ ความเหมือน ความแตกตางและความสัมพันธ 

      สรุปไดวา การจําแนก หมายถึง ความสามารถในการเปรียบเทียบและบอกขอแตกตางของ

คุณสมบัติ โดยมีเกณฑในการจัดแบง มี 3 ประการ คือ ความเหมือน ความแตกตางและความสัมพันธ

ถาเด็กเล็กมาก เด็กอาจจําแนกสี หรือจําแนกรูปรางก็ไดการจําแนกหรือเปรียบเทียบสําหรับเด็กปฐมวัย 

ตองใชคุณสมบัติหยาบๆ เห็นเปนรูปธรรมเด็กจึงทําไดการกําหนดเกณฑในการจําแนก  

      สรศักดิ์   แพรคํา (2544: 92) กลาววา ความสามารถในการจําแนกสามารถกําหนดเกณฑ

ได 4 วิธี คือ     

         1. ผูเรียนกําหนดเกณฑข้ึนเองหรือเรียกวา “เกณฑของตนเอง” เมื่อวัตถุหรือเหตุการณ

หลายอยางรวมกันอยูผูเรียนสามารถจัดแยกสิ่งเหลานั้นได 

         2. ผูอ่ืนกําหนดเกณฑมาใหหรือ เรียกวา “เกณฑของผูอ่ืน” เปนการกําหนดเกณฑที่ใชใน

การจําแนกมาใหโดยผูอ่ืน ผูเรียนสามารถจัดวัตถุหรือเหตุการณแตละอยางเขาหมวดหมูได 

         3. ผูอ่ืนจําแนกมาใหแลว เปนการจัดวัตถุหรือเหตุการณออกเปนประเภทตางๆ ไวแลว 

ผูเรียนสามารถบอกไดวา ผูอ่ืนจําแนกประเภทโดยใชอะไรเปนเกณฑ 

         4. การจัดเรียงลําดับ เมื่อกําหนดขอมูลหรือวัตถุชุดหนึ่งมาใหผูเรียนสามารถจัด

เรียงลําดับไดถูกตองการจําแนกสามารถจัดทําเพื่อหาขอสรุปในการจําแนกประเภทนั้น การใชเกณฑ

อยางใดอยางหนึ่งแยกวัตถุหรือเหตุการณเปน 2 พวกกอน ถาตองการความชัดเจนของขอมูลหรือ

เหตุการณนั้นๆ ใชเกณฑในการจําแนกตอไปอีก แตตองแบงเปน 2 พวกเสมอ ควรถือหลักกวางๆ ไววา 

เราใชวิธีหรือหลักการใด ควรระบุและสามารถแยกประเภทวัตถุหรือเหตุการณไดอยางเด็ดขาดไมควร

ก้ํากึ่งจะทําใหเกิดความสับสน  
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     ณัฐชุดา    สาครเจริญ (2548: 14) กลาววา เกณฑในการจําแนก ประกอบดวย เกณฑของ

ตนเอง เกณฑของผูอ่ืน ผูอ่ืนกําหนดเกณฑใหดวย การจัดเรียงลําดับ การใชเกณฑอยางใดอยางหนึ่ง

แยกวัตถุ หรือเหตุการณเปน 2 พวกกอนถาตองการความชัดเจนของขอมูลนั้นๆ  

    สรุปไดวา เกณฑในการจําแนก ประกอบดวย เกณฑของตนเอง เกณฑของผูอ่ืน ผูอ่ืน

กําหนดเกณฑใหดวย การจําแนกสามารถจัดทําเพื่อหาขอสรุปในการจําแนกประเภทนั้น การใชเกณฑ

อยางใดอยางหนึ่งแยกวัตถุหรือเหตุการณเปน 2 พวกกอน ถาตองการความชัดเจนของขอมูลหรือ

เหตุการณนั้นๆ ใชเกณฑในการจําแนกตอไปอีกแตตองแบงเปน 2 พวกเสมอ พฤติกรรมที่แสดงวาเด็ก

เกิดความสามารถในการจําแนก  

    สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2534: 47) ไดกําหนดพฤติกรรมหรือ

ความสามารถในการจําแนก คือ  

      1. เรียงลําดับหรือแบงพวกสิ่งของโดยใชเกณฑที่ผูอ่ืนกําหนด  

      2. เรียงลําดับหรือแบงสิ่งของโดยการใชเกณฑที่ตนเองเปนผูกําหนด  

      3. บอกเกณฑที่ผูอ่ืนใชเรียงหรือจําพวกได 

    สรศักดิ์   แพรคํา (2544: 102) ไดกําหนดพฤติกรรมหรือความสามารถที่บงชี้ทักษะในการ

จําแนกคือ  

      1. เรียงลําดับหรือแบงพวกสิ่งของโดยใชเกณฑที่ผูอ่ืนกําหนด  

      2. เรียงลําดับหรือแบงสิ่งของโดยการใชเกณฑที่ตนเองเปนผูกําหนด  

      3. บอกเกณฑที่ผูอ่ืนใชเรียงหรือจัดพวกได  

      4. บอกประโยชนของทักษะการจําแนกได 

      5. บอกความหมายของทักษะการจําแนกได 

   ณัฐชุดา   สาครเจริญ (2548: 16) กลาววา พฤติกรรมที่บอกถึงความสามารถของเด็กในการ

จําแนกพบไดจากการเรียงลําดับการแบง การบอก โดยตนเองเปนผูกําหนดเกณฑปฏิบัติตามเกณฑ

และบอกเกณฑของผูอ่ืนได 

   สรุปไดวา พฤติกรรมที่บอกถึงความสามารถของเด็กในการจําแนกพบไดจากการเรียงลําดับ 

การแบง การจัดพวกสิ่งของ โดยใชเกณฑ 3 เกณฑคือ ตนเองเปนผูกําหนดเกณฑปฏิบัติตามเกณฑและ

บอกเกณฑของผูอ่ืนได 
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   1.2.3 การสื่อสาร ความหมายของการสื่อสาร  

   ภพ   เลาหไพบูลย (2542: 20) กลาววา การสื่อสาร หมายถึง ความสามารถ ในการนําขอมูล

ที่ไดจากการสังเกต การวัด การทดลอง และจากแหลงอื่นมาจัดกระทําเสียใหมโดยวิธีการตางๆ เชน 

การเรียงลําดับ จัดแยกประเภทหรือคํานวณหาคาใหมเพื่อใหผูอ่ืนเขาใจความหมายขอมูลชุดนั้นดีข้ึน 

โดยอาจนําเสนอในรูปตาราง แผนภูมิ แผนภาพ กราฟ สมการ เขียนบรรยาย  

   สุนีย   เหมะประสิทธิ์ (2543: 25-26) กลาววา การสื่อสาร หมายถึง ความสามารถในการนํา

ขอมูลซ่ึงไดจากการสังเกต การทดลอง การวัด และการคิดคํานวณ มาจัดกระทําใหมเพื่อส่ือสารให

เขาใจยิ่งขึ้นโดยการดําเนินการใน 2 ลักษณะ คือ ขอมูลตัวเลข และขอมูล ที่เปนการบรรยาย อาจ

นําเสนอในรูปของการพูดและภาษาเขียน  

   พิมพันธ   เดชะคุปต (2545: 11) กลาววา การสื่อสาร คือ ความสามารถในการนําขอมูลดิบ

ที่ไดจากการสังเกต การทดลองหรือจากแหลงอื่นที่มีขอมูลดิบอยูแลวมาจัดกระทําใหมอาศัยวิธีการ

ตางๆ กระทําใหมอาศัยวิธีการตางๆ เชน การจัดเรียงลําดับ การแยกประเภท การหาคาเฉลี่ย เปนตน 

และนําขอมูลที่ไดจัดกระทําแลวนั้นมาเสนอหรือแสดงใหบุคคลอื่นเขาใจความหมายของขอมูลชุดนั้นดี

ข้ึน โดยอาศัยเสนอดวยแบบตางๆ เชน ตาราง แผนภูมิ แผนภาพ กราฟ สมการ เปนตน  

   ประสาท   เนืองเฉลิม (2545: 24) กลาววา การสื่อสาร หมายถึง การนําขอมูลที่ไดจากการ

สังเกต การวัด การทดลอง  และจากแหลงอื่นๆ มาจัดกระทําเสียใหมโดยมุงสื่อใหผู อ่ืนเขาใจ

ความหมายไดดีข้ึน  

   กุลยา   ตันติผลาชีวะ (2547ก: 173) กลาววา ทักษะการสื่อสารจําเปนมากในกระบวนการ

วิทยาศาสตรเพราะการสื่อสารเปนทางบอกวาเด็กไดสังเกต จําแนก เปรียบเทียบหรือวัด เปนหรือไม

เขาใจขอมูลหรือส่ิงที่ศึกษาระดับใด ดวยการกระตุนใหเด็กแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน

อภิปรายขอคนพบ บอก และบันทึกสิ่งที่พบ  

   ณัฐชุดา   สาครเจริญ (2548: 19) กลาววา การสื่อสาร หมายถึง ความสามารถในการนํา

ขอมูลที่ไดจากการสังเกต การทดลอง หรือจากแหลงอื่นที่มีขอมูลอยูแลวมาจัดทําใหมโดยอาศัยวิธีการ

ตางๆ เชนการจัดเรียงลําดับ การแยกประเภท การหาคาเฉลี่ย เปนตน แลวนําขอมูลที่ไดมานําเสนอให

บุคคลอื่นเขาใจความหมายของขอมูลซ่ึงวิธีการนําเสนออาจอยูในรูปของตาราง แผนภูมิ กราฟ เปนตน 

  สรุปไดวา การสื่อสาร หมายถึง ความสามารถในการนําขอมูลที่ไดจากการสังเกต การทดลอง 

หรือจากแหลงอ่ืนที่มีขอมูลอยูแลวมาจัดทําใหมโดยอาศัยวิธีการตางๆ คือ การสังเกต การวัด การ

ทดลอง และจากแหลงอื่นๆ มาจัดกระทําเสียใหมโดยมุงสื่อใหผู อ่ืนเขาใจความหมาย ไดดี ข้ึน  

ประโยชนของการสื่อสาร  
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  สรศักดิ์    แพรดํา (2544: 223) กลาววา การสื่อความหมาย มีประโยชนดังนี้ 

     1. ชวยใหผูอ่ืนเขาใจความหมายไดชัดเจนและรวดเร็ว  

     2. ชวยในการติดตอส่ือสารเกี่ยวกับการจราจร  

     3. ชวยในการทําแผนที่ แผนภาพ แผนภูมิ ตารางและกราฟ  

     4. ชวยในการเดินทางทองเที่ยวไปในสถานที่ตางๆ  

     5. ชวยในการรวบรวมขอมูลทางวิทยาศาสตรใหเปนระเบียบและสะดวกตอการศึกษา  

 ณัฐชุดา   สาครเจริญ (2548: 20) การสื่อสาร มีความสําคัญอยางยิ่งตอคนเราในการ

ดํารงชีวิตประจําวันในการสื่อสารใหผูอ่ืนเขาใจ การติดตอส่ือสารเกี่ยวกับการจราจรการทําแผนที่ 

แผนภูมิ ตารางและกราฟ การเดินทางทองเที่ยว และสะดวกในการรวบรวมขอมูลทางวิทยาศาสตร 

 สรุปไดวา การสื่อสาร มีความสําคัญอยางยิ่งตอการดํารงชีวิตในประจําวัน ทําใหผูอ่ืนเขาใจใน

ส่ิงที่เราตองการ การติดตอส่ือสารที่เกี่ยวกับการจราจร การทําแผนที่ แผนภูมิ ตารางและกราฟ การ

เดินทางทองเที่ยว และสะดวกในการรวบรวมขอมูลทางวิทยาศาสตร 

 1.3  ประโยชนของการเรียนรูวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัย  

 นิตยา   ประพฤติกิจ (2535: 213) กลาววา จากการที่เด็กไดมีประสบการณทางวิทยาศาสตร

จะชวยเสริมสรางเด็กในเรื่องตางๆ ดังนี้  

       1. สรางความเชื่อมั่นในตนเอง  

       2. ไดประสบการณที่จําเปนสําหรับชีวิต  

       3. พัฒนาความคิดรวบยอดพื้นฐาน  

       4. เพิ่มพูนทักษะการสังเกต  

       5. มีโอกาสใชเครื่องมือและวัสดุที่เคยพบเห็น  

       6. รูจักวิธีแกปญหาโดยมีครูเปนผูชวย  

       7. เพิ่มพูนความรูพื้นฐานจากการสืบคน  

       8. พัฒนาดานประสาทสัมผัส รางกาย อารมณ –จิตใจ  สังคม สติปญญา 

       9. พัฒนาดานภาษาจากการซักถามและตอบครูทําใหเพิ่มพูนคําศัพท 

    กุลยา   ตันติผลาชีวะ (2547ก: 177) กลาววา การเรียนรูวิทยาศาสตรเปนกิจกรรมการ

เรียนรูเสริมพัฒนาการทางปญญาเปนความสามารถทางสมอง การรวบรวมประสบการณและความรู

มาเปนพื้นฐานของการคิดเหตุผลชวยใหเกิดความรูความเขาใจ สามารถแกปญหาไดและสามารถ

ปรับตัวเขากับส่ิงแวดลอมไดอยางมีประสิทธิภาพ การพัฒนาทางสติปญญาเนนการเพิ่มพัฒนาการ

ทางสติปญญา ใน 2 ประการ คือ  
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      1. ศักยภาพทางปญญา คือ การสังเกต การคิด การแกปญหา การปรับตัวและการใช

ภาษา   

      2. พุทธิปญญา คือ ความรูความเขาใจที่เปนพื้นฐานของการขยายความรูการคิด วิเคราะห

สังเคราะหและประเมินเพื่อการพัฒนาการรูการเขาใจที่สูงขึ้นสิ่งที่เด็กไดจากกิจกรรมการเรียนรู

วิทยาศาสตรที่มีประสิทธิภาพ คือ 

            2.1 ความสามารถในการสังเกต การจําแนก การแจกแจง การดู ความเหมือน ความ

แตกตางความสัมพันธ 

            2.2 ความสามารถในการคิด การคิดเปนการจัดระบบความสัมพันธของขอมูลภาพ

และสิ่งที่พบเห็นเขาดวยกัน เพื่อแปลตามขอมูลหรือเชื่อมโยง อางอิงที่พบไปสูการประยุกตใชที่

เหมาะสม การคิดเปนคือการคิดอยางมีเหตุผล โดยคํานึงถึงหลักวิชาการบริบท  

            2.3 ความสามารถในการแกปญหา ซึ่งมักจะเกิดขึ้นระหวางการจัดกิจกรรมเด็กจะได

เรียนรูจากการคนควาในการเรียนนั้น  

       3. การสรุปขอความรูหรือมโนทัศนจากการสังเกต และทดลองจริงสําหรับเปนพื้นฐานของ

การเรียนรูตอเนื่อง  

      ณัฐชุดา  สาครเจริญ (2548: 29) กลาววา การเรียนรูวิทยาศาสตรมีประโยชนตอการ

สงเสริมพัฒนาการทั้ง 4 ดาน ชวยใหเกิดความเขาใจสามารถแกปญหาไดสามารถปรับตัวเขากับ

ส่ิงแวดลอมไดพัฒนาสติปญญา 2 ดาน คือ ศักยภาพทางปญญาไดแกการสังเกต การคิด การ

แกปญหา การปรับตัว การใชภาษาและพุทธิปญญา ไดแกความรูความเขาใจ การคิดวิเคราะห

สังเคราะหและประเมินพัฒนาการรูการเขาใจที่สูงขึ้น  

      สรุปไดวา การเรียนรูวิทยาศาสตรมีประโยชนตอการสงเสริมพัฒนาการทางสมอง เนนการ

พัฒนาทางสติปญญา ใน 2 ประการ คือ ศักยภาพทางปญญาและทางพุทธิปญญาและการสรุป

ขอความรูหรือมโนทัศนจากการสังเกต และทดลองจริงสําหรับเปนพื้นฐานของการเรียนรูตอเนื่องตอไป  

      1.4 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 

 
2.5 จุดมุงหมายของการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย  
กุลยา    ตันติผลาชีวะ (2551: 170) กลาววา เด็กปฐมวัยเรียนวิทยาศาสตรในแงของ ทักษะ

พื้นฐาน กระบวนการและสาระวิทยาศาสตรเบื้องตน เปาหมายสําคัญของการเรียน คือ  

      1. ใหเด็กไดคนควาและสืบสอบส่ิงตางๆ และปรากฏการณที่มี  

      2. ใหเด็กไดใชกระบวนการทักษะทางวิทยาศาสตรอยางแทจริง  

      3. กระตุนความอยากรูอยากเห็นความสนใจและเจตคติของเด็กดวยการคนใหพบ  
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      4. ชวยใหเด็กคนหาขอมูลความรูบางอยางที่เปนวิทยาศาสตรเบื้องตนสําหรับเด็ก  

      5. ชวยใหเด็กเขาใจวิธีการทํางานอยางนักวิทยาศาสตร ที่มีสัมพันธกับ ชีวิตประจําวัน และ

การสืบคนของตัวเด็ก  

 การเรียนวิทยาศาสตรเปนการเรียนเพื่อสรางลักษณะนิสัยการเรียนรูอยางมี กระบวนการ 

สงเสริมใหเด็กคิดอยางเปนระบบ และศึกษาสิ่งตางๆ ดวยการนําทักษะกระบวนการ ทางวิทยาศาสตร

มาใชเปนสิ่งกระตุนพัฒนาการการเรียนรู และสงเสริมพัฒนาการทุกดานของเด็ก ใน ขณะเดียวกัน

กิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรทําใหเด็กไดพัฒนาองคความรูวิทยาศาสตรและได พัฒนาองคความรู

ใหมจากสิ่งที่เด็กไดสัมผัสดวย  

 ประภาพรรณ    สุวรรณศุข (2527: 357) กลาวถึงจุดมุงหมายของการจัดกิจกรรมทักษะ

พื้นฐานทาง วิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย ดังตอไปนี้  

     1. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีความกระตือรือรน อยากรูอยากเห็น ตลอดจนการใช คําถามวา 

“อะไร” “ทําไม” และ “อยางไร” เปนตน  

     2. เพื่อสงเสริมใหเด็กพัฒนาความคิดอยางมีเหตุผล อยางมีระบบตามวิธีทาง วิทยาศาสตร 

โดยฝกใหเด็กรูจักการสังเกต การแยกประเภท การศึกษาความสัมพันธ การสนทนา การคาดคะเน การ

แปลความของขอมูล การทดลอง การควบคุม และการตั้งสมมุติฐาน เปนตน  

     3. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีความรูเกี่ยวกับตนเอง และส่ิงตางๆ รอบตัวมากขึ้น  

     4. เพื่อสงเสริมใหเด็กเรียนรูเกี่ยวกับมโนคติและความคิดในการแปลความ เกี่ยวกับ

สภาพแวดลอมของตัวเด็ก  

     5. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีทักษะในการแกปญหา  

     6. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีความรับผิดชอบในการอนุรักษธรรมชาติ  

     7. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  

     8. เพื่อเปนการเตรียมพรอมที่จะเรียนวิทยาศาสตรในระดับประถมศึกษา  

     9. เพื่อสงเสริมใหเด็กรูจักใชเวลาวางใหเปนประโยชนโดยการทํางานอดิเรก  

   10. เพื่อสงเสริมใหเด็กเกิดความซาบซึ้งและมีเจตคติที่ดีตอส่ิงแวดลอมรอบตัวเขา  

   11. เพื่อสงเสริมใหนักเรียนเปนคนกลาพูด กลาทํา กลาแสดงความคิดเห็น  

   12. เพื่อสงเสริมใหเด็กเปนคนที่มีจิตใจมั่นคง ไมเชื่อตอคําบอกเลาของคนอื่น งายๆ จนกวา

จะไดพิสูจนใหเห็นจริง  

   13. เพื่อสงเสริมใหเด็กเปนคนที่มีจิตใจกวางขวาง ยอมรับความคิดเห็นของคนอื่น  

   14. เพื่อสงเสริมใหเด็กสามารถทํางานเปนกลุมได คือรูจักการเปนผูนํา ผูตาม รูจัก การรอ

คอย การแบงปนสิ่งของเครื่องใช ตลอดจนการชวยเหลือทํางานรวมกัน  
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   15. เพื่อสงเสริมใหเด็กลดความกลัวตอส่ิงตางๆ อยางไมมีเหตุผล เชน กลัวความ มืด กลัว

เสียงฟารอง เปนตน  

   16. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีทักษะในการใชอวัยวะตางๆ ของรางกายทํางานอีกทั้งมี ทักษะใน

การใชเครื่องมือตางๆ ในการทํางานดวย  

ภรณี    คุรุรัตนะ (2523: 99-100) กลาวถึงจุดมุงหมายในการจัดกิจกรรมวิทยาศาสตรไว ดังนี้  

1. เพื่อพัฒนาความสามารถในการแกปญหาโดยวิธีทางวิทยาศาสตร ครูควรใช ธรรมชาติ 

ความอยากรูอยากเห็นและคําถามของเด็กใหเปนประโยชนมากที่สุด ชวยใหเด็กมี ความสามารถใน

การหคําตอบโดยวิธีการตางๆ เชน สังเกต ฟงและทดลอง เปนตน  

2. เพื่อพัฒนาใหเด็กมีทัศนคติทางวิทยาศาสตรคือ มองส่ิงที่พบทุกวัน พิจารณา คุณคาของ

แหลงขอมูล เปนคนกวาง และไมเชื่อโชคลางของขลัง การชวยใหเด็กๆ มีข้ันเริ่มตนของ การพัฒนา

ทัศนคติ ครูอาจใชคําแนะนํา และคําถามตางๆ เชน  

      2.1 นักเรียนคิดเรื่องอะไร  

      2.2 เราจะลองอีกครั้ง วามีอะไรเกิดขึ้น  

      2.3 ลองผลัดกันเขามาดูทีละคน และดูวา พวกเราทั้งหมดเห็นเหมือนกันหรือ เปลา  

  3. เพื่อชวยใหเด็กมีความรูในเนื้อหาวิทยาศาสตร ควรเลือกจากสิ่งแวดลอมของ เด็ก 

กระบวนการและเนื้อหาควรมีความสัมพันธกันอยางใกลชิด ครูควรเลือกเนื้อหาใหเหมาะสมกับ ระดับ

ของเด็ก และชวยใหเด็กเริ่มรวมความคิดรวบยอดตางๆ เขาดวยกันคือ ชวยใหเด็กเห็น ความสําคัญของ

ประสบการณใหม นอกจากนี้ครูควรเขียนเนื้อหางายๆ ติดไว แมวาเด็กยังอานไมได ก็ตาม แตเด็ก

สามารถฟงครูอานได  

  4. เพื่อชวยพัฒนาความสนใจและความชื่นชมในวิทยาศาสตรรอบตัวเด็ก โดย แสดงการ

ยอมรับความสนใจของเด็ก ชวยเพิ่มความสนใจของเด็ก  

      4.1 พยายามหาประสบการณที่ทําใหเด็กสนใจมากขึ้น  

      4.2 กระตุนใหเด็กแสดงออกโดยการพูด ฟง คิด ปฏิบัติ ทดลอง และพิจารณา  

      4.3 เสนอวัสดุและปญหาที่จะเราความสนใจของเด็ก   

จากที่กลาวมาขางตน จะเหน็ไดวาการจัดกิจกรรมวทิยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวยัม ีจุดมุงหมายเพือ่

สงเสริมใหเด็กพัฒนาความคดิอยางมเีหตุมผีล เพื่อกระตุนความอยากรูอยากเหน็ แลวหาคําตอบโดย

ใชวิธีการตางๆ เชน การสังเกต การทดลอง เพื่อใหไดคําตอบในสิ่งทีเ่ด็กสงสัย โดยครูเปนผูกระตุนให

เด็กไดคิดพิจารณาในขณะทีท่ําการทดลอง  
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2.6 ลักษณะของกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย  
ประภาพรรณ   สุวรรณศุข (2527: 358-364) ไดแยกการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรโดย คํานึงถึงความแตกตางของเด็กและการที่เด็กจะไดประสบความสําเร็จ ดังนี้คือ  

     1. การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรแบบเปนทางการ หมายถึงการจัด

กิจกรรมวิทยาศาสตรที่ครูเปนผูกําหนดหัวเร่ืองใหเด็ก พรอมทั้งเปนผูตระเตรียมวัสดุอุปกรณตางๆ ที่

จะตองใชเกี่ยวกับเร่ืองนั้นๆ ไวอยางพรอมเพรียง กอนที่จะใหเด็กลงมือทํากิจกรรม ครูอาจเปนผูอธิบาย

การ ทํางานอยางสั้นๆ เสียกอน แลวจึงใหเด็กลงมือปฏิบัติดวยวิธีการของตนเอง ขณะที่เด็กกําลัง

ปฏิบัติ กิจกรรมอยูนั้น ครูก็เดินดูทุกคนปฏิบัติอยางใกลชิด หลังจากที่เด็กปฏิบัติเสร็จแลว ครูตอง

อภิปราย รวมกับเด็ก โดยอาจจัดอภิปรายเปนกลุมใหญ กลุมยอยหรือรายบุคคล  

     2. การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรแบบไมเปนทางการ หมายถึงการสราง

เสริม ประสบการณทางวิทยาศาสตรที่เปดโอกาสใหเด็กไดเลือกทําอยางเสรีดวยวิธีการของตนเอง โดย

ครู เปนเพียงผูหาวัสดุอุปกรณใหพรอมและหลากหลาย อีกทั้งยังเปนผูกระตุนใหเด็กเกิดความสนใจที่

จะศึกษาและทําการทดลองในเรื่องตางๆ  

การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรแบบไมเปนทางการนี้ นับวาเปนการจัดที่สนอง

ความ แตกตางระหวางบุคคลไดเปนอยางดี อีกทั้งเปนการสงเสริมใหเด็กแตละบุคคลประสบ

ความสําเร็จ ดวย ทั้งนี้เพราะการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรแบบไมเปนทางการนี้ได

เปดโอกาสใหเด็กทุกคนเขารวม กิจกรรมตามที่ตนเองถนัดและสนใจ อีกทั้งใหเลือกใชวัสดุและวิธีการ

ทํากิจกรรมตางๆ ตามความ ตองการของแตละคน ในสวนของเนื้อหาที่จะนํามาจัดกิจกรรมทักษะ

พื้นฐานทางวิทยาศาสตรแบบไมเปนทางการนี้ไมมี หลักเกณฑตายตัว ครูจะตองศึกษาถึงความสนใจ

และความตองการของนักเรียนในชั้นของตน เสียกอน แลวจึงกําหนดเนื้อหาใหสอดคลองกับความ

สนใจและความตองการของเด็กเหลานั้นแตถา พิจารณาโดยทั่วๆ ไปแลว เด็กปฐมวัยจะมีเร่ืองที่สนใจ

คลายๆ กันซึ่งไดแก เร่ืองไฟฟา เร่ือง แมเหล็ก เร่ืองการลอยการจมของวัตถุ เร่ืองแสงและเสียง เร่ือง

สัตวและเรื่องพืช  

พัชรี  ผลโยธิน (2544: 24-31) กลาววาเด็กอนุบาลเรียนรูวิทยาศาสตรจากการสํารวจ สังเกต

โดยใชประสาทสัมผัสอยางใดอยางหนึ่งหรือหลายอยางรวมกัน รวมทั้งมีอุปกรณตางๆ ชวยใน การ

สังเกตประสบการณทางวิทยาศาสตรของเด็กอนุบาลจะเกิดขึ้นไมได ถาเด็กไมมีโอกาสสัมผัส การชิม

รส การรูสึก การดมกลิ่น การผลักการดึง การหมุน การผสม การเปรียบเทียบและอื่นๆ การ เรียน

วิทยาศาสตรไมใชการเรียนรูขอมูลเนื้อหา การทองจํากฎหรือสูตรตางๆ วิทยาศาสตรคือ   
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ประสาท เนืองเฉลิม (2546: 27-28) ไดกลาววา การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรที่ครูจัดใหนั้น ควรสงเสริมกระตุนใหเด็กเกิดความสนใจเกี่ยวกับวิทยาศาสตร และพัฒนา

กระบวนการเรียนรูใน ทุกๆ ดาน เด็กเกิดความคิดสรางสรรค เกิดความเขาใจในวิทยาศาสตรมากขึ้น 

กิจกรรมที่สงเสริม การเรียนรูวิทยาศาสตรมีหลักการที่ตองคํานึงถึงอยูดวยกันทั้งหมด 5 ประการ คือ  

   1. มีการกําหนดจุดมุงหมายอยางแนชัดเพื่อใหเกิดเปนแนวปฏิบัติอยางมี ขอบเขต สนองตอ

ความตองการของสถานศึกษา ครู ผูเรียนและผูปกครอง การดําเนินการก็จะมี ความชัดเจนกระทํา

อยางเปนระบบอยูภายใตกรอบแนวของการจัดกิจกรรม  

   2. กิจกรรมตางๆ ที่จัดขึ้นควรอยูภายใตการกํากับดูแลแนะนําของครู สวนการ ดําเนินงาน

เปนหนาที่ของผูเรียน ครูทําหนาที่เปนพี่เลี้ยงใหคําปรึกษาเมื่อผูเรียนประสบปญหา  

   3. กิจกรรมที่จัดขึ้นตองสนองตอความสนใจของผูเรียนเพื่อพัฒนากระบวนการ เรียนรูโดยอยู

บนพื้นฐานของความตองการ ความสนใจและกิจกรรมที่จัดขึ้นควรเปนไปดวยความ สมัครใจ  

   4. กิจกรรมที่ดําเนินการนั้นควรมีความสอดคลองกับการเรียนการสอนในชั้นเรียน มีความ

เหมาะสมกับอุปกรณตางๆ สภาพของโรงเรียนและสังคมนั้นควรมีทรัพยากรพอเพียงตอการ ดําเนินงาน  

   5. กิจกรรมที่จัดใหผูเรียนควรสงเสริมใหเกิดประโยชนในทางที่สรางสรรคตอ ระบบความคิด

ของผูเรียนกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยควรผอนคลาย การเลนเปนการ

เรียนรูที่ ทําใหเด็กทําความเขาใจและรวบรวมประสบการณทั้งหมดที่ไดรับเขาดวยกัน  

จากที่กลาวมาขางตน จะเห็นไดวาการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็ก

ปฐมวัยมี ลักษณะที่ไมเนนการถายทอดเนื้อหา เด็กจะเรียนรูจากการลงมือปฏิบัติ ทดลองดวยตนเอง 

โดยครู จะเปนผูใหความสนับสนุน และคอยกระตุนใหเด็กเกิดการคิดในระหวางทํากิจกรรม  

 
2.7 บทบาทของครูในการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร  
นิรมล   ชางวัฒนชัย (2541: 53-54) กลาวถึงบทบาทของครูอนุบาลในฐานะครู วิทยาศาสตร 

ดังนี้  

  1. หาขอมูลเบื้องตนเกี่ยวกับความรูที่เด็กมี ครูตองรูวาเด็กแตละคนมีความรู เบื้องตนแคไหน 

เพราะแตละคนมีพื้นฐานไมเหมือนกัน  

  2. จัดเตรียมประสบการณทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรและเลือกสรรกิจกรรมที่เหมาะสม 

ใน การทํากิจกรรมครูควรเลือกกิจกรรมที่มีลักษณะเหมาะสมกับเด็ก ไมเปนกิจกรรมที่ตองระวังมาก 

และใหเด็กสามารถทํากิจกรรมไดเต็มที่ เชน ไมใชคอยบอกเด็กวา “หนูอยามาจับ เดี๋ยวของครูแตก” 
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  3. จัดสภาพแวดลอมในหองเรียน (จัดมุมหรือศูนยวิทยาศาสตร) โดยการคํานึง วาจัดอยางไร

ใหเด็กอยากเขาไปเลนในมุมนั้นๆ การที่เด็กเขาไปคลุกคลีอยูในแตละมุมบอยๆ ครูก็ ควรจะมีการ

เปลี่ยนแปลงสื่อตางๆในมุมดวย  

  4. ควรมีการแนะนําวัสดุอุปกรณวิทยาศาสตรเพื่อใหเด็กสนใจหรืออยากเขามา จับตองโดย

อาจใชวิธีการเชน การนําเสนอ สาธิต ชักชวนใหเด็กลงมือปฏิบัติ ถามคําถาม การใช คําถามสําหรับ

เด็กควรเปลี่ยนรูปแบบบอยๆใหเด็กสังเกต เด็กรูสึกอยากมาจับตอง และครูควรสังเกต ดวยวาเด็กกําลัง

คิดอะไร  

  5. ครูควรสงเสริมดานการสํารวจคนควาของเด็กเพื่อนําไปสูการคนพบสิ่งใหม โดยมีวิธีปฏิบัติ

ดังนี้  

      5.1  สังเกตวาพวกเขากําลังคิดอะไรอยู  

      5.2  กระตุนใหคิด ใหทดลอง ใชคําถามกระตุนใหเด็กคิด “อะไรจะเกิดขึ้นถา วางลูกปดบน 

ผม” “ลองเปาดูสิ”  

      5.3  สนับสนุนสิ่งที่เด็กจะคนควาและทดลอง  

      5.4  สรางจินตนาการวาทุกสิ่งมีชีวิตจิตใจและมนุษยทําได เลนบทบาทสมมติ วาตนเอง

เปนนกกําลังเดินทางไปในยานอวกาศ  

      5.5  แลกเปลี่ยนทัศนะ  

  6. สอดแทรกทักษะทางวิทยาศาสตรเขากับเนื้อหาการเรียนรูอ่ืนๆ  

  7. การสรุปความโดยยอมรับความคิดเห็นของเด็กๆ ฝกใหเด็กบันทึกขอมูล  

อรุณศรี   จันทรทรง (2544: 72-75) ไดกลาววาครูผูสอนหรือจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตร ใหกับเด็กปฐมวัยมีบทบาทสําคัญยิ่ง ส่ิงที่ผูสอนควรคํานึงถึงบทบาทของตนเอง มีดังนี้  

  1. เปลี่ยนบทบาทของครูจากผูถายทอดเปนผูกระตุน จัดการใหเกิดการเรียนรู และความ

พรอมที่จะเรียนรูแกเด็ก ครูควรเปนผูอํานวยความสะดวกในการเรียนรูใหกับเด็ก พยายาม สรางความรู

ใหกับเด็ก ตลอดจนเปดโอกาสใหนักเรียนหาคําตอบดวยตนเอง  

  2. สรางบรรยากาศในหองเรียนและหองทดลองใหเปนที่เพาะปญญา ใหเปนที่ที่ เด็กเกิด

ความรักที่จะเรียนรู บรรยากาศของหองเรียนหรือหองทดลองที่อบอุนเปนกันเอง ไมเครียด จะมีผลตอ

การเรียนรูของนักเรียนอยางมาก เจตคติในการเรียนรูของเด็กจะเกิดขึ้นเมื่อเด็กเห็นวาการ เรียนเปน

ความสุขอยางหนึ่ง  
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  3. ฝกปฏิบัติจริงเนนกระบวนการวิเคราะหเพื่อใหเด็กหาความรูไดดวยตนเอง การเรียน

วิทยาศาสตรวาดวยความเปนจริง ดังนั้นจึงหลีกเลี่ยงไมไดที่จะตองมีการสัมผัสหรือเรียนรู ทดลอง

ปฏิบัติจากประสบการณจริง การเรียนรูโดยการทัศนศึกษา ส่ิงเหลานี้ลวนทําใหเกิดความ สนุกสนาน 

รักการเรียนรูดวยตนเอง  

  4. ปรับวิธีการสอนใหเชื่อมโยงกับชีวิตจริง เพื่อใหเด็กเห็นความเชื่อมโยงระหวาง เหตุกับผล 

และเกิดความใฝรู กระบวนการเรียนการสอนควรเชื่อมโยงเขากับชีวิตจริง จะชวยใหเห็น ความสําคัญ

ของวิทยาศาสตร มีความเขาใจวาปรากฏการณที่เกิดขึ้นรอบตัวนั้นเกิดขึ้นอยางไร ความรูสึกเชนนี้

นําไปสูการรักความรู และกระบวนการคิดแบบวิทยาศาสตรที่ถูกตองตอไป  

  5. หลีกเลี่ยงการพูดมากจนเกินไป ควรตระหนักวาเด็กเรียนรูไดดีที่สุดจาก ประสบการณของ

ตนเอง ไมใชประสบการณหรือคําบอกเลาของครู การพูดมากโดยเฉพาะชวง เร่ิมตนกิจรรมทําให

รบกวนสมาธิของเด็กอีกทั้งทําใหเด็กกระวนกระวาย อยากลงมือทําการทดลอง ดังนั้นบทบาทของครู

ในชวงนี้ คือ ใหคําแนะนําหรือพูดเพียงเล็กนอย พึงระลึกวากิจกรรม วิทยาศาสตรเปนกิจกรรมที่เปด

โอกาสใหเด็กลงมือกระทําดวยตนเอง  

  6. จัดเตรียมสื่ออุปกรณที่มีจํานวนเพียงพอใหเด็กทําการทดลอง โดยเฉพาะใน กรณีที่ทําการ

ทดลองเปนกลุม ควรตรวจสอบวาแตละกลุมไดอุปกรณที่เหมือนกันหรือไม  

  7. ควรดูแลอยูใกลๆ หลีกเลี่ยงการเขาไปชวยเหลือโดยไมจําเปน โดยทั่วไปครู มักจะเขาไป

ชวยเหลือทันทีที่เกิดปญหาในระหวางทํากิจกรรม เพื่อใหเด็กไดทํากิจกรรมไดอยางไม ติดขัด  

  8. คํานึงถึงความแตกตางของแตละบุคคล แมครูจะใหเด็กใชส่ืออุปกรณ เหมือนกันทําการ

ทดลองที่มีวัตถุประสงคเดียวกัน แตกรรมวิธีการคิดเพื่อใหเขาถึงวัตถุประสงคนั้น ยอมมีความ

หลากหลายวิธี เด็กยอมมีวิธีคิดแกปญหาหรือพิสูจนส่ิงตางๆ ตามวิธีของตน  

  9. ใหอิสระในการเรียนรู เด็กควรมีอิสระในการเรียนรูและเลือกทํากิจกรรม การ ใหอิสระกับ

เด็กเปนสิ่งที่ครูผูสอนพึงกระทํา และเมื่อเด็กมีอิสระ มีความมั่นใจ เด็กจะไมรูสึกกลัวที่จะ เรียนรูหรือ

ทดลองคนควาประสบการณใหมๆ เด็กจะคนพบและเรียนรูจากการผิดพลาด กลาที่จะ คนหาวิธีการ

แปลกใหมเพื่อใหบรรลุในวัตถุประสงคที่ตั้งไว ดังนั้นบรรยากาศการเรียนรูที่เปนอิสระ ยอมเอื้อตอการ

พัฒนาการเรียนรูของเด็กเปนอยางยิ่ง  

นภเนตร  ธรรมบวร (2549: 133) ไดกลาวถึงบทบาทของครูในการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐาน

ทาง วิทยาศาสตรโดยวิธีการดังตอไปนี้  

  1. สงเสริมใหเด็กสะทอนความคิด และถามคําถามเกี่ยวกับธรรมชาติรอบตัว  

  2. เก็บรวบรวมขอมูล หลักฐาน และความรูตางๆ  

  3. ทดสอบ สํารวจ และเผยแพรความคิดของตน  
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จากที่กลาวมาขางตน จะเห็นไดวาการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็ก

ปฐมวัยครูมี บทบาทในการเตรียมอุปกรณ จัดสภาพแวดลอมใหเด็กเกิดการเรียนรู ใหอิสระในการคิด 

สงเสริม ดานการสํารวจคนควาของเด็ก กระตุนใหคิด ใหทดลอง ใชคําถามกระตุนใหเด็กคิด โดย

คํานึงถึง ความแตกตางระหวางบุคคล   

 
          2.8 ทักษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร  

สมาคมเพื่อความกาวหนาทางวทิยาศาสตรของประเทศสหรัฐอเมริกา (ภพ  เลาหไพบูลย. 

2542: อางองิจาก American Association for the Advancement of science 1974: 9 - 10) ไดแบง

ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรเปน 13 ทักษะ โดยแบงเปน 2 ประเภท ดังนี ้ 

     1. ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรข้ันพืน้ฐาน (Basic Process Skill) มี 8 ทักษะ  

         1.1 ทักษะการสงัเกต (Observing) หมายถงึ ความสามารถในการใช ประสาทสัมผัส

อยางใดอยางหนึง่หรือหลายอยางรวมกันเขาสัมผัสโดยตรงกับวัตถหุรือปรากฏการณ โดยมี

วัตถุประสงค เพื่อหารายละเอียดของสิ่งนัน้ ๆ  

         1.2 ทักษะการวัด (Measuring) หมายถงึ ความสามารถในการใชเครื่องมือ วัดหา

ปริมาณของสิง่ตางๆ ไดอยางถูกตองโดยมหีนวยกาํกับและรวมไปถึงการใชเครื่องมือไดอยาง ถูกตอง  

         1.3 ทักษะการคํานวณ (Using Numbers) หมายถึง ความสามารถในการ บวก ลบ คูณ 

หาร ตัวเลขที่แสดงคาปริมาณของสิ่งใดสิ่งหนึง่ซึ่งไดจากการสังเกต การวัด หรือการ ทดลอง  

         1.4 ทักษะการจาํแนกประเภท (Classifying) หมายถึง ความสามารถในการ จัดจําแนก

หรือเรียงลาํดับวัตถุหรือส่ิงที่อยูในปรากฏการตางๆ ออกเปนหมวดหมูโดยมีเกณฑที่ใชใน การพิจารณา 

3 ประการ คือ ความเหมือน ความแตกตางและความสัมพันธ  

         1.5 ทักษะการหาความสัมพนัธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา (Space/Space 

Relationship and space/Time Relationship) หมายถึง ความสามารถในการระบ ุความสัมพันธ

ระหวางสิง่ตอไปนี้ความสมัพันธระหวาง 2 มิติกับ 3 มิติ ส่ิงที่อยูหนากระจกเงากับภาพ ในกระจกเงา

เปนซาย ขวาของกันอยางไร ตําแหนงที่อยูของวัตถุหนึง่กบัอีกวัตถหุนึง่ การเปลี่ยน แปลงตําแหนงที่อยู

ของวัตถุกับเวลาหรือมิติของวัตถุที่เปลีย่นแปลงไปกับเวลา มิติของวัตถุ หมายถึง ที่วางที่บริเวณนัน้

ครอบครองอยูซึ่งมีรูปรางและลักษณะเชนเดียวกับวัตถุนัน้ โดยทัว่ไปแลวมิติของ วัตถุจะม ี3 มิติ 

(Dimensions) ไดแก ความกวาง ความสงูหรือความหนาของวัตถ ุ 
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          1.6 ทักษะการจัดกระทําและสื่อความหมายขอมูล (Organizing Data and 

Communication) หมายถงึ ความสามารถในการนําขอมลูที่ไดจากการสังเกต การวัด การทดลอง และ

จากแหลงอื่นๆ เชน การจัดเรียงลําดับ การจัดแยกประเภท เพื่อใหผูอ่ืนเขาใจความหมายของ ขอมูลชุด

นั้นๆ ดีข้ึน โดยการนําเสนอในรูปของตาราง แผนภูม ิแผนภาพ กราฟ  

          1.7 ทักษะการลงความคิดเห็นจากขอมูล (Inferring) หมายถึง ความสามารถ ในการ

นําเสนออธิบายขอมูลที่มีอยูซ่ึงไดมาจากการสังเกต การวัด การทดลอง โดยเชื่อมโยงกับ ความรูเดมิ

หรือประสบการณเดิม เพื่อสรุปลงความเหน็เกีย่วกับขอมลูนั้นๆ  

          1.8  ทักษะการพยากรณ (Predicting) หมายถึง ความสามารถในการทํานาย หรือ

คาดคะเนสิ่งที่จะเกิดลวงหนา โดยอาศัยการสังเกตปรากฏการณซ้ําๆ และนําความรูที่เปน หลักการกฎ

หรือทฤษฎีในเรื่องนั้นๆ มาชวยในการทํานายภายใตขอบเขตของขอมูล (Interpolating) และภายนอก

ขอบเขตขอมูล (Extrapolating)  

      2. ทักษะขั้นผสมหรือข้ันบูรณาการ (Integrated Science Process Skill) มี 5 ทักษะ  

          2.1 ทักษะการตั้งสมมติฐาน (Formulating Science Process Skills) หมายถึง 

ความสามารถในการใหคําอธิบายซึ่งเปนคําตอบลวงหนา กอนที่จะดําเนินการทดลอง เพื่อ ตรวจสอบ

ความถูกตอง  

         2.2 ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ (Defining Operationally) หมายถึง 

ความสามารถในการกําหนดความหมายและขอบเขตของคํา หรือตัวแปรตางๆ ใหเขาใจตรงกันและ

สามารถสังเกตและวัดได  

        2.3 ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร (Identifying and controlling Variables) 

หมายถึง ความสามารถที่บงชี้ไดวา ตัวแปรใดเปนตัวแปรตน ตัวแปรใดเปนตัวแปรตาม ตัวแปรใดเปน

ตัวแปรควบคุมในการหาความสัมพันธที่เกิดขึ้นระหวางตัวแปรในสมมุติฐานหนึ่ง หรือ ในปรากฏการณ

หนึ่ง  

       2.4 ทักษะการทดลอง (Experimenting) หมายถึง ความสามารถในการ ดําเนินการ

ตรวจสอบสมมุติฐานดวยการทดลอง โดยเร่ิมตั้งแตการออกแบบการทดลอง การ ปฏิบัติการทดลอง

ตามขั้นตอนที่ออกแบบไวใชวัสดุอุปกรณและการบันทึกผลการทดลองอยาง ถูกตอง  

       2.5 ทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป (Interpreting Data and conclusion) 

หมายถึง ความสามารถในการบอกความหมายของขอมูลที่ไดจัดกระทํา และอยูใน รูปแบบที่ใชในการ

ส่ือความ ซึ่งอาจจะอยูในรูปตาราง กราฟ แผนภูมิหรือรูปภาพ รวมทั้งบอก ความหมายของขอมูลในเชิง

สถิติ ลงขอสรุปโดยการนําเอาความสามารถของขอมูลที่ไดทั้งหมด สรุป เห็นความสัมพันธของขอมูลที่

เกี่ยวของกับตัวแปรที่ตองการศึกษาภายในขอบเขตการทดลองนั้นๆ  
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   สําหรับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัย พัชรี  ผลโยธิน. (2544: 29) มี

ความเห็นวา ทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็ก คือทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนก ทักษะ

การเปรียบเทียบ ทักษะการวัด ทักษะการสื่อสาร ทักษะการทดลอง ทักษะการเชื่อมโยง ทักษะการ

วินิจฉัย และทักษะการประยุกตใช สวนประภาพรรณ  สุวรรณศุข (2527: 367-383) มีความคิดเห็น

สอดคลองกับนิวแมน (Neuman. 1978: 23) วาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ที่มีความสําคัญ

ตอเด็กปฐมวัยในการทํากิจกรรมทางวิทยาศาสตร ไดแก ทักษะการสังเกต  ทักษะการจําแนกประเภท 

ทักษะการสื่อความหมาย ทักษะการลงความเห็น และกุลยา   ตันติผลาชีวะ (2551: 169) กลาววา 

ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรที่นํามาใชกับเด็กปฐมวัย คือ การสังเกต การ จําแนกและเปรียบเทียบ 

การวัด การสื่อสาร การทดลอง การสรุปและการนําไปใช  

  จากที่กลาวมาพอสรุปไดวา ทักษะทางวิทยาศาสตรที่ควรสงเสริมใหเด็กปฐมวัยใหไดรับ 

การพัฒนา ไดแก ทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนก ทักษะการแสดงปริมาณ ทักษะการสื่อ 

ความหมาย ทักษะการแสดงความเห็น ทักษะการหามิติสัมพันธ เปนตน  

 
2.9 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

  งานวิจัยในตางประเทศ  
แม็คเบธ (Macbeth. 1974: 45-51) ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับการใชอุปกรณ วิทยาศาสตของ

นักเรียน โดยการเปรียบเทียบการใชอุปกรณวิทยาศาสตรของนักเรียนอนุบาลกับการใชอุปกรณ

วิทยาศาสตรของนักเรียนเกรด 3เพื่อทําการทดลองสอนบทเรียนแบบปฏิบัติการตามหลักสูตร(S – 

APA)กับเด็กอนุบาลและเด็กที่เรียนอยูเกรด 3เปนเวลา 14 สัปดาห พบวา การสอนโดยใหนักเรียนทํา

การทดลองดวยตนเองชวยพัฒนากระบวนการทางวิทยาศาสตรในระดับอนุบาลไดดีกวาที่เรียนอยูใน

ระดับเกรดการสอนโดยใหนักเรียนทดลองดวยตนเองไมเปนผลสําเร็จสาเหตุหนึ่งเนื่องจากทักษะดาน

ส่ือความหมายของเด็กยังไมดี  
บารูฟาลดิและไดเอ็ทซ (Barufaldi; & Dietz. 1975: 127-132) ไดศึกษาทักษะการ สังเกตและ

ทักษะการเปรียบเทียบเพื่อจําแนกประเภทจากของจริงที่มองเห็นเปน 3 มิติ ภาพถายและ ภาพวาดที่

มองเห็นเปน 2 มิติโดยทําการศึกษากับเด็กเกรด 1, 2, 4 และ 6 พบวา เด็กเกรด 1, 4 และ 6 ไดคะแนน

จากการจําแนกประเภทจากของจริงมากกวาจากภาพถาย และจากภาพถาย มากกวาภาพวาดอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ แตเด็กเกรด 2 ไดคะแนนจากการจําแนกประเภทจาก ภาพวาดมากกวาภาพถาย 

และจากภาพถายมากกวาของจริง ผลการศึกษาพบวาประเภทของ อุปกรณมีอิทธิพลตอทักษะการ

สังเกตและทักษะการเปรียบเทียบเพื่อจําแนกของเด็กแตละเกรด  
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พอเชอร (Porcher. 1982: 3006-A3007 – A) ไดศึกษาพฤติกรรมทางวิทยาศาสตร ของ

นักเรียนอนุบาลที่เปนผลจากพฤติกรรมของครู โดยอาศัยวิธีการศึกษา สังเกต ขณะที่เด็กทํา กิจกรรม

ตางๆ ในหองเรียน แบงเปน 2กลุม คือกลุมที่ครูเปนผูนําในการทํากิจกรรม กับครูใหอิสระ กับเด็กใน

การทํากิจกรรม ผลการศึกษาพบวาอิทธิพลจากพฤติกรรมของครูที่สงผลถึงพฤติกรรมทาง 

วิทยาศาสตรของเด็ก พฤติกรรมของครูไดแก การทํากิจกรรมที่ใหเด็กมีโอกาสในการเลือกทํา กิจกรรม

ตางๆ ดวยตนเอง การใหเวลาเด็กในการคิด ใหอิสระในการคิดและสนับสนุนใหเด็กไดรับ 

ความสามารถในการคิด การเลือกใชวัสดุที่เด็กสามารถจับตองได และเปนอุปกรณประเภทรูปธรรม 

การจัดกิจกรรมที่เรียกรองความสนใจของเด็กในการทํากิจกรรมรวมกันเปนกลุมและใหความสําคัญ 

ตอเร่ืองคุณภาพมากกวาปริมาณ  
 

งานวิจัยในประเทศ  
อารียรัชต   ชวกาญจนกิจ (2548: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรประกอบคําถามอเนกนัยที่มีตอความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย ผลการวิจัยพบวา เด็ก

ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรประกอบคําถามอเนกนัยและเด็กปฐมวัย

ที่ไดรับการ จัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรตามแผนการจัดประสบการณมีความคิด

สรางสรรคสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญ ทางสถิติที่ .01และเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐาน

ทางวิทยาศาสตรประกอบคําถามอเนกนัยและเด็ก ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรตามแผนการจัดประสบการณมีความคิดสรางสรรค แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ .05  

พรใจ  สารยศ (2544: บทคัดยอ) ไดศึกษากระบวนการสงเสริมการแกปญหาของ เด็กปฐมวัย

โดยใชกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรตามแนวคอนสตรัคติวิสต ผลการวิจัยพบวา เมื่อจัด

กิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง วิทยาศาสตรตามแนวคอนสตรัคติวิสต เด็กจะมีพฤติกรรมการแกปญหาที่

ตกลงภายในกลุมหรือ รายบุคคลไดเหมาะสมกับสถานการณปญหา  

จากงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร สรุปไดวา การจัด

กิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง วิทยาศาสตรเปนกิจกรรมที่เด็กไดคนควาทดลอง ลงมือปฏิบัติดวยตนเอง 

ซึ่งกิจกรรมวิทยาศาสตร สามารถพัฒนาเด็กปฐมวัยใหเกิดการเรียนรูได เชน ทักษะการสังเกต 

กระบวนการแกปญหา ทักษะ การเปรียบเทียบ พฤติกรรมทางวิทยาศาสตร ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร ดังนั้นจึงควรนํา กิจกรรมวิทยาศาสตรมาใชในการจัดประสบการณเพื่อสงเสริมการเรียนรู

ใหแกเด็กปฐมวัย  
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จากการที่ไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยขางตน สามารถสรุปไดวา การพัฒนาการคิดเชิง

เหตุผลใหแกเด็กปฐมวัยเปนสิ่งสําคัญ เพื่อเปนการเตรียมเด็กใหมีความพรอมในการใช ชีวิตประจําวัน 

เรียนรูในการแกปญหา การพิจารณาปญหาตางๆ และตัดสินใจไดอยางรอบคอบ สมเหตุสมผลได การ

พัฒนาการคิดเชิงเหตุผลใหแกเด็กปฐมวัยสามารถทําไดดวยการจัด ประสบการณและสภาพแวดลอม

ที่เหมาะสม ซึ่งในการจัดประสบการณเพื่อสงเสริมการคิดเชิงเหตุผลใหแกเด็กปฐมวัยนั้นทําไดหลายวิธี 

เชน การเลนเกมการศึกษามิติสัมพันธ เกมฝก ทักษะการคิด กิจกรรมศิลปะประดิษฐ การเลนน้ํา

ประกอบสื่อ ซึ่งลวนเปนกิจกรรมที่สงเสริมใหเด็กได คิดไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง ดังนั้นผูวิจัยจึงมี

ความสนใจในการนํากิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรมาจัด กิจกรรมใหกับเด็กปฐมวัยเพื่อ

ศึกษาการคิดเชิงเหตุผลวาสูงขึ้นหรือไมอยางไรหลังจากไดรับการจัดทักษะพื้นฐานทาง กิจกรรม

วิทยาศาสตร  

 ศรีนวล   รัตนานันท (2540) ไดศึกษาผลการจัดประสบการณหนวยเนนวิทยาศาสตรนอกชั้น

เรียนที่มีตอทักษะการสังเกตของเด็กปฐมวัย โดยทําการทดลองกับนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2 อายุ 

ระหวาง 5-6 ปจํานวน 30 คน แบงเปนกลุมทดลอง 15 คน กลุมตัวอยาง 15 คน โดยกลุมทดลองไดรับ

การจัประสบการณหนวยเนนวิทยาศาสตรแบบปกติ พบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ

หนวยเนนวิทยาศาสตรนอกชั้นเรียน มีทักษะการสังเกตสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

และเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณหนวยเนนวิทยาศาสตรแบบปกติมีทักษะการสังเกตสูงขึ้น

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

ลําดวน   ปนสันเทียะ (2545) ไดศึกษาผลการจัดประสบการณแบบโครงการที่มีทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย ผลการศึกษาพบวา เด็กปฐมวัยกอนการจัด

ประสบการณและหลังการจัดประสบการณแบบโครงการทีมีตอทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรสําหรับ

เด็กปฐมวัยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยเด็กปฐมวัยมีทักษะกระบวนการ

วิทยาศาสตรเฉล่ียโดยรวมแยกตามทักษะหลังการจัดประสบการณแบบโครงการสูงกวากอนทดลอง  

รุงทิพย   ชุมเปย (2546) ไดศึกษาการพัฒนาทักษะการสังเกตของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด

ประสบการณแนวโปรแกรมมาทาล ของนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2 จํานวน 9 คน ผลการศึกษาพบวา 

ทักษะการสังเกตทั้ง 3 ดาน คือ ดานคุณลักษณะ ดานการกะประมาณ และดาน การเปลี่ยนแปลง

สูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05 และเมื่อวิเคราะหรายบุคคลพบวาเด็กปฐมวัยสวนใหญมี

พัฒนาการทางสังเกตสูงขึ้น  
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ลดาวรรณ   ดีสม (2546) ไดศึกษา การพัฒนาทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัย

โดยใชกิจกรรมการเรียนแบบตอภาพ ของนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2 จํานวน 24 คน ผลการศึกษาพบวา 

หลังการจัดกิจกรรมการเรียนแบบตอภาพโดยรวมและจําแนกรายดานอยูในระดับดี และเมื่อ

เปรียบเทียบกับกอนการทดลองพบวาสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

ศศิมา   พรหมรักษ (2546) ไดศึกษาพฤติกรรมความรวมมือของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด

ประสบการณทางวิทยาศาสตรของบทเรียนชั้นอนุบาล 2 จํานวน 10 คน ผลการศึกษาพบวา ภายหลัง

ไดรับการจัดประสบการณทางวิทยาศาสตรเด็กปฐมวัยมีพฤติกรรมความรวมมือเฉลี่ยโดยรวมและ

จําแนกตามรายดาน ไดแกดานการชวยเหลือ ดานการเปนผูนํา ดานความรับผิดชอบและดานการ

แกปญหา ความขัดแยง สูงกวากอนไดรับการจัดประสบการณ 

ณัฐชุดา   สาครเจริญ (2548) ไดศึกษา การพัฒนาทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรพื้นฐาน

ของเด็กปฐมวัยหลังการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคเพื่อการเรียนรูของนักเรียนชั้นอนุบาล 2 จํานวน 15 

คน ผลการศึกษาพบวา หลังการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคโดยรวมและจําแนกรายทักษะอยูในระดับ

ดี และเมื่อเปรียบเทียบกับกอนการทดลองพบวาสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  จาก

งานวิจัยที่ทั้งตางประเทศและในประเทศ ตางใหความสําคัญในการสงเสริมพัฒนาการทักษะ

กระบวนการวิทยาศาสตรใหกับเด็กปฐมวัย ซึ่งเปนทักษะที่เด็กควรจะไดรับการสงเสริมเปนอยางยิ่ง 

โดยการจัดประสบการณที่ใหเด็กไดฝกทักษะเกี่ยวกับการสังเกต การจําแนก และการสื่อสาร ซึ่งการจัด

ประสบการณสามารถทําไดหลายวิธีเชนการจัดประสบการณโดยผานการเลนที่หลากหลาย การ

สอดแทรกประสบการณทางวิทยาศาสตรผานทางกิจวัตรประจําวันการจัดมุมวิทยาศาสตรตางๆเปนตน 
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บทที่ 3 

วธีิการดาํเนินการศกึษาค้นคว้า 
 

การวิจัยครัง้นีผู้้วิจัยได้ดาํเนินการตามขัน้ตอนดังนี ้

1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุม่ตวัอยา่ง 

2. การสร้างเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั 

3. การเก็บรวบรวมข้อมลู 

4. การจดักระทําและการวิเคราะห์ข้อมลู 

 

กาํหนดประชากรและเลือกกลุ่มตัวอย่าง 
ประชากรท่ีใช้ในการวิจัย 

ประชากรท่ีใช้ในการศึกษาวิจัยครัง้นีคื้อ เด็กปฐมวัย ชาย-หญิง อายุระหว่าง 5-6 ปีซึ่งกําลัง

ศกึษาอยู่ในชัน้อนบุาลปีท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 1  ปีการศกึษา 2556 โรงเรียนพทัธยาอรุโณทยัอําเภอบางละ

มงุ จงัหวดัชลบรีุ สํงกดัสํานกังานคณะกรรมการการศกึษาเอกชน จํานวน 30 คน 

 

กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย 

กลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการศึกษาครัง้นี ้คือ เด็กปฐมวยั ชาย-หอญิง อายุระหว่าง 5-6 ปีท่ีกําลัง

ศกึษาอยู่ในระดบัอนบุาลปีท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศกึษา 2556  โรงเรียนพทัธยาอรุโณทยั อําเภอบาง

ละมุง จงัหวดัชลบุรี สํงกัดสํานกังานคณะกรรมการการศึกษาเอกชนโดยมีการคดัเลือกกลุ่มตวัอย่าง

ดงันี ้ 

1. เลือกนกัเรียนมา 1 ห้องเรียนจากทัง้หมด 3 ห้องเรียนด้วยการจบัฉลาก 

2. จบัฉลากนกัเรียนจํานวน  15  คน ใช้เป็นกลุม่ตวัอยา่งในการวิจยั 

 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

ในการวิจยัเร่ืองการคิดเชิงเหตผุลของเดก็ปฐมวยัท่ีได้รับการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทาง 

วิทยาศาสตร์ ผู้ วิจยัใช้คร่ืองมือในการวิจยัคือ 

1. แบบทดสอบการคดิเชิงเหตผุลของเด็กปฐมวยั 

2. แผนการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ 

 

 

  



57 
 

การสร้างและหาคุณภาพของเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

1. การวิจยัครัง้นี ้ผู้ วิจยัได้ดําเนินการตามลําดบัขัน้ในการสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถ

ในการคดิเชิงเหตผุลดําเนินการตามลําดบัดงันี ้

    1.1 ศกึษาเอกสารท่ีเก่ียวข้องกับการสร้างแบบทดสอบการคิดเชิงเหตผุลของเด็กปฐมวยั

ด้านทฤษฎีพัฒนาการทางการคิดของเด็กปฐมวัย  ทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญาและงานวิจัยท่ี

เก่ียวกบัแบบทดสอบการเตรียมความพร้อมด้านการคิดเชิงเหตผุล ศกึษาการวดัและประเมินแนวใหม่

เด็กปฐมวัยศึกษาวิธีสร้างแบบทดสอบ การสร้างคําถามเชิงรูปภาพ และวิธีวิเคราะห์ข้อสอบ 

แบบทดสอบความสามารถในการคิดเชิงเหตผุลของเดก็ปฐมวยั 

           ลือชยั   ช่ืนอ่ิม (2525)  สิริมา  ภิญโญอนนัตพงษ์ (2553) สายทิพย์  ศรีแก้วทมุ (2541) 

ปรมาภรณ์   กองม่วง (2541) นฤมล  ป่ินดอนทอง (2541) วราภรณ์   นาคะศิริ (2546) เสาวนีย์    

อุน่ประเสริฐสขุ (2546) ปิยวรรณ   สนัชมุศรี (2546) รตกิร  ธญัญะอดุม (2547)  

           สรุปได้ว่าจากท่ีได้ศึกษาเอกสารงานวิจัยทึ่เก่ียวข้องและการจัดทําแบบทดสอบ

ความสามารถในด้านการคิดเชิงเหตผุลของเด็กปฐมวยัเป็นการเตรียมความพร้อมด้านการใช้ความคิด

เชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยโดยครอบคลุมด้านการจําแนก   ด้านการจัดประเภท  และด้านอนุกรม   

ทําให้รับรู้และเป็นแนวทางในการนําความรู้ท่ีได้ศึกษามานํามาใช้ในการทําแบบทดสอบให้มี

ประสิทธิภาพได้ดีย่ิงขึน้ 

 2. จากนัน้ทําการ สร้างแบบทดสอบการคิดเชิงเหตผุลของเด็กปฐมวยั ซึ่งเป็นแบบทดสอบข้อ

คําถามเชิงรูปภาพ เป็นแบบเลือกตอบ 3  ตวัเลือก โดยตวัเลือกเป็นรูปภาพ และแบง่เป็น 3  ชดุๆ ละ 15  

ข้อ รวม 45  ข้อ ดงันี ้ 

       2.1 ชดุท่ี 1  แบบทดสอบวดัการคดิเชิงเหตผุลด้านการจําแนกประเภท      จํานวน 15   ข้อ 

       2.2 ชดุท่ี 2  แบบทดสอบวดัการคดิเชิงเหตผุลด้านการจดัประเภท            จํานวน 15   ข้อ 

       2.3 ชดุท่ี 3  แบบทดสอบวดัการคดิเชิงเหตผุลด้านอนกุรม                       จํานวน  15  ข้อ  

             สร้างคูมื่อในการดําเนินการทดสอบการคิดเชิงเหตผุลของเดก็ปฐมวยั ให้สอดคล้องกบั

แบบทดสอบแตล่ะชดุท่ีได้สร้างขึน้ในข้อ 2 นําแบบทดสอบการคดิเชิงเหตผุลของเดก็ปฐมวยั และคูมื่อ

ดําเนินการทดสอบท่ีสร้างขึน้เสนอตอ่ ผู้ เช่ียวชาญด้านการศกึษาปฐมวยั และด้านการวดัผลการศกึษา

เป็นผู้ตรวจสอบ เพ่ือหาความเท่ียงตรงเชิงเนือ้หา (Content Validity) ซึง่มีผู้ เช่ียวชาญ ดงันี ้

     1. ผศ.ดร.นพดล  กองศลิป์  อาจารย์ประจํามหาวิทยาลยัศรีนครินทร์วิโรฒฝ่ายสาธิต

ประถม 

     2. ดร.ปัณณวิชญ์  ใบกหุลาบ  นกัวิชาการ  กองบริการการศกึษาคณะครุศาสตร์                                             

มหาวิทยาลรัาชภฏัพิบลูย์สงคราม   อ. เมือง  จ. พิษณุโลก 



58 
 

     3. อาจารย์เสกสรร  มาตรวังแสง  ครูโรงเรียนเทศบาลวัดเนินสุทธาวาส  อ. เมือง   

จ. ชลบรีุ 

   ผลการพิจารณาจากผู้ เช่ียวชาญทัง้ 3  ทา่น ลงความเห็นและให้คะแนนโดยใช้เกณฑ์คา่ดชันี

ความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ (IOC) เท่ากับ  .67 - 1.00  จํานวน

ทัง้หมด 45 ข้อ และผู้ เช่ียวชาญทัง้ 3 ท่านได้ให้ข้อเสนอแนะท่ีมีความเห็นตรงกนัคือให้ปรับปรุงรูปภาพ

ของแบบทดสอบการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยแต่ละด้านให้ชัดเจนเหมาะสมสอดคล้องกับ

สภาพแวดล้อมของเด็กและปรับปรุงตัวเลือกของแบบทดสอบและคู่มือดําเนินการทดสอบตาม

คําแนะนําของผู้ เช่ียวชาญ นําแบบทดสอบท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้วในข้อ 5 จํานวน  45 ข้อไปทดสอบใช้ 

(Try Out) กบันกัเรียนชัน้อนบุาลปีท่ี 3  ท่ีไม่ไช่กลุ่มตวัอย่าง จํานวน  30  คน  ท่ีกําลงัศกึษาอยู่ในชัน้

อนบุาลปีท่ี 3  อายุ 5-6 ปี โรงเรียนพทัธยาอรุโณทยั อําเภอบางละมุง  จงัหวดัชลบุรี สํากัดสํานกังาน

คณะกรรมการการศกึษาเอกชน แล้วนํามาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์  คือ ตอบถกูให้ 1 คะแนน  ตอบ

ผิดให้ 0 คะแนนแล้วคดัเลือกข้อท่ีมีคา่ความยากง่าย วิเคราะห์คา่ความยาก และคา่อํานาจจําแนกท่ี

ใช้ได้ชุดละ 10 ข้อ รวมทัง้หมด 30 ข้อแล้ววิเคราะห์คา่ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบของชดุท่ี 1 ได้

เทา่กบั .49 ชดุท่ี 2 ได้เทา่กบั  .63 ชดุท่ี 3 ได้เท่ากบั  .59 นําแบบทดสอบท่ีผ่านการวิเคราะห์ไปทดสอบ

กบันกัเรียนชัน้อนบุาลปีท่ี 3 ท่ีเป็นกลุม่ตวัอยา่ง จํานวน15   คน 

 

การสร้างแผนการจัดกจิกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์สาํหรับเดก็ปฐมวัย 

    3. ดําเนินการตามลําดบัดงันี ้

        3.1 ศกึษาเอกสารตําราท่ีเก่ียวข้องกบัการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ดงันี ้

หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยและคู่มือหลักสูตรการศึกษาปฐมวยัพุทธศกัราช (2546)เด็กปฐมวยักับ

ทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ของ อรุณศรี  จนัทร์ทรง (2544) กิจกรรมสําหรับเดก็ปฐมวยัของ 

เยาวพา  เดชะคปุต์ (2542) กิจกรรมการเรียนรู้สําหรับเด็กปฐมวยัของ กลุยา   ผลาชีวะ (2551) ศกึษา

งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการจัดกิจกรรมทักษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์จากเอกสารดังนีผ้ลการจัด

กิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ประกอบคําถามอเนกนัยท่ีมีต่อความคิดสร้างสรรค์ของเด็ก

ปฐมวยัของ อารีย์รัชต์  ชวกาญจกิจ (2548) กระบวนการส่งเสริมการแก้ปัญหาของเด็กปฐมวยัโดยใช้

กิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ตามแนวคิดคอนสตรัคติวิสต์ของ พรใจ   สายยศ (2544)  

       สรุปได้วา่จากท่ีได้ศกึษาเอกสารงานวิจยัทึ่เก่ียวข้องกบัการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทาง

วิทยาศาสตร์ทําให้ได้รับรู้และเป็นแนวทางในการนําความรู้ท่ีได้ศกึษามานํามาใช้ในการจดักิจกรรมให้

มีประสิทธิภาพได้ดีย่ิงขึน้ 
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       กําหนดเนือ้หาในการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์จํานวน 8 หนว่ยดงันี ้

หนว่ยสนกุกบันํา้ หน่วยอากาศแสนสนกุ หน่วยดวงอาทิตย์ หนว่ยเรียนรู้ธรรมชาต ิ  

หนว่ยพืชนา่รู้ หนว่ยพลงังานแสนกล หนว่ยเสียงแสนสนกุ หนว่ยฉนัคือใคร 

      ขัน้นํา   เป็นการนําเข้าสู่กิจกรรมโดยเด็กและครูสนทนาเก่ียวกับกิจกรรมท่ีจะทําการ

ทดลองให้เด็กได้สํารวจวสัดอุปุกรณ์ท่ีใช้ในการทดลองเพ่ือให้เด็กเกิดทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์

การสงัเกต การจําแนกและการส่ือสารแล้วให้เดก็คาดคะเนผลการทดลองร่วมกนั 

      ขัน้ดําเนินกิจกรรม   เป็นขัน้ตอนท่ีเด็กร่วมกันวางแผนการทดลองแล้วลงมือปฏิบตัิการ

ทดลองด้วยตนเองโดยเด็กหยิบจบัสมัผสัเห็นการเปล่ียนแปลงระหว่างทําการทดลองเห็นกระบวนการ

ในการทดลองและเห็นผลการทดลองด้วยตนเองโดยครูจะใช้คําถามในขณะท่ีเด็กทดลองเพ่ือกระตุ้นให้

เดก็เกิดการจําแนก   การจดัประเภท    และการอนกุรม 

      ขัน้สรุป   เป็นขัน้ท่ีเด็กและครูร่วมกันสรุปผลการทดลองว่าเป็นไปตามคาดคะเนไว้หรือไม่

โดยให้เดก็ได้แสดงความคดิเห็นพร้อมอธิบายเหตผุลท่ีได้จากผลการทดลอง 

      การประเมินผล 

      นําแผนการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ท่ีผู้ วิจยัสร้างขึน้เสนอตอ่ผู้ เช่ียวด้าน

การศกึษาปฐมวยัและด้านการสอนวิทยาศาสตร์เป็นผู้ตรวจสอบเพ่ือหาความสอดคล้องระหว่างเนือ้หา

จดุประสงค์กิจกรรมส่ือวสัดอุปุกรณ์และการประเมินผลดงัรายนามตอ่ไปนี ้

       1. อาจารย์ชยดุา        พยงุวงศ์           ผู้ชว่ยผู้ อํานวยการ โรงเรียนอนบุาลทนาพร 

                                                               อ.บางละมงุ    จ.ชลบรีุ 

       2. อาจารย์นนัทชัพร    จิรขจรชยั        ครูโรงเรียนอนบุาลตราด  อ.เมือง   จ.ตราด 

       3. อาจารย์วรางคณา   กนัประชา       ครูโรงเรียนวดัทุง่ครุ   อ.ทุง่ครุ   จ.กรุงเทพมหานคร 

     ผลการพิจารณาจากผู้ เช่ียวชาญทัง้ 3 ท่านเสนอแนะให้ปรับปรุงคําถามท่ีใช้ในการทดลอง

ให้เหมาะสมกบัเด็กและเป็นคําถามท่ีกระตุ้นให้เด็กได้คิดและปรับปรุงการประเมินผลให้สอดคล้องกับ

จุดประสงค์ท่ีตัง้ไว้ปรับปรุงแผนการจัดกิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ตามคําแนะนําของ

ผู้ เช่ียวชาญนําแผนการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ในการทดลอง 
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การเกบ็รวบรวมข้อมูล 
 แบบแผนการทดลอง 

 การวิจัยครัง้นีเ้ป็นการวิจยัก่ึงทดลอง (Quasi Experimental Research) ซึ่งผู้ วิจัยได้

ดําเนินการทดลองการวิจยัแบบOne Group Pretest – Posttest Design (Borg and Gall. 1989: 692) 

มีลกัษณะการทดลองดงันี ้

 

ตาราง 1 แบบแผนการทดลอง 

 

(Pretest) Treatment (Posttest) 

T1 X T2 

 

ความหมายของสญัลกัษณ์ 

 เม่ือ T1  แทน การทดสอบวดัการคดิเชิงเหตผุลก่อนการทดลอง   (Pretest)  

T2  แทน การทดสอบวดัการคดิเชิงเหตผุลหลงัการทดลอง   (Posttest)  

X  แทน การจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ 

 

การดาํเนินการทดลอง 

การทดลองครัง้นีดํ้าเนินการในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศกึษา 2556 เป็นเวลา8 สปัดาห์ สปัดาห์ละ

3 วนั  คือ  จนัทร์  องัคาร  และพธุช่วงกิจกรรมเสริมประสบการณ์ในเวลา 09.30 – 09.50 น.วนัละ 20 

นาทีรวม 24 วนัโดยมีลําดบัขัน้ตอนดงันี ้

   1. สร้างความคุ้นเคยกบักลุม่ตวัอยา่ง 1 สปัดาห์ ก่อนการทดลอง 

  2. ผู้ วิจัยทําการทดสอบเพ่ือวัดการคิดเชิงเหตุผลก่อนการทดลอง (Pre-test) โดยใช้

แบบทดสอบการคดิเชิงเหตผุลท่ีผู้ วิจยัสร้างขึน้กบักลุม่ตวัอยา่งท่ีใช้ในการทดลอง 

  3. ดําเนินการทดลองด้วยตนเองโดยการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ จํานวน 

8 สปัดาห์โดยดําเนินการทดลองดงันี ้ 
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ตาราง 2 ตวัอยา่งแผนการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ 

 

หมายเหต ุ การจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ตามหน่วยการเรียนจากกิจกรรมในแตล่ะวนั

เป็นการจัดกิจกรรมทักษะพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์เพ่ือให้เด็กเกิดการสังเกต  การจําแนก และการ

ส่ือสาร 

สปัดาห์ท่ี วนัท่ี 

ทําการทดลอง 

หนว่ยการเรียน ช่ือกิจกรรม การคิดเชิงเหตผุล 

1  จนัทร์ 

องัคาร 

พธุ 

สนกุกบันํา้ กรอกนํา้ใสข่วด 

นํา้หายไปไหน  

นํา้มาจากไหน 

ด้านจําแนกประเภทด้าน

จดัประเภทด้านอนกุรม 

2  จนัทร์ 

องัคาร 

พธุ 

 

อากาศแสนสนกุ ลกูโป่งถงุพลาสตกิ 

เป่าลกูโป่งด้วยนํา้อดัลม 

คอปเตอร์ลกูยาง 

ด้านจําแนกประเภทด้าน

จดัประเภท 

ด้านอนกุรม 

3  จนัทร์ 

องัคาร 

พธุ 

ดวงอาทิตย์ แสง สจีากตะเกียง 

ทําไมดวงอาทิตย์จงึมีสแีดง 

การเกิดรุ้งกินนํา้ 

ด้านจําแนกประเภทด้าน

จดัประเภท 

ด้านอนกุรม 

        4  จนัทร์ 

องัคาร 

พธุ 

เรียนรู้ธรรมชาต ิ แข็งเหมอืนไม้ 

สองเกลอขาว-เหลอืง 

ทางเดินนํา้ของพืช 

ด้านจําแนกประเภทด้าน

จดัประเภท 

ด้านอนกุรม 

5  จนัทร์ 

องัคาร 

พธุ 

พืชนา่รู้ เลน่สนกุกบัดอกอญัชนัสอง

เกลอขาว- แดง 

ขิง – ขา่  ฝาแฝด 

ด้านจําแนกประเภทด้าน

จดัประเภท 

ด้านอนกุรม 

6  จนัทร์ 

องัคาร 

พธุ 

พลงังานแสนกล นํา้ไมเ่ข้าแก้ว 

พลงังานกระดาษ 

พลงัลกูแก้ว 

ด้านจําแนกประเภทด้าน

จดัประเภท 

ด้านอนกุรม 

7  จนัทร์ 

องัคาร 

พธุ 

เสยีงแสนสนกุ เลน่ลกูโป่ง 

กลอ่งมีชีวิต 

ไขม่ีชีวิต 

ด้านจําแนกประเภทด้าน

จดัประเภท 

ด้านอนกุรม 

8  จนัทร์ 

องัคาร 

พธุ 

ฉนัคือใคร ดินนํา้มนัลอยนํา้ 

เปลอืกไขม่หศัจรรย์ 

นํา้ตาลกายสทิธ์ิ 

ด้านจําแนกประเภทด้าน

จดัประเภท 

ด้านอนกุรม 



62 
 

 4. เม่ือดําเนินการทดลองครบ 8 สปัดาห์ผู้ วิจยัทําการทดสอบการคิดเชิงเหตผุลหลงัการ

ทดลอง (Post-test) กบักลุ่มตวัอย่างโดยใช้แบบทดสอบการคิดเชิงเหตผุลของเดก็ปฐมวยัท่ีผู้ วิจยัสร้าง

ขึน้ฉบบัเดียวกนักบัแบบทดสอบท่ีใช้ก่อนการทดลอง 

 5. นําคะแนนท่ีได้จากการทดสอบทัง้ก่อนและหลงัการทดลองมาตรวจให้คะแนนและนําไปทํา

การวิเคราะห์ข้อมลูด้วยวิธีการทางสถิตเิพ่ือทดสอบสมมตฐิานสรุปผลการวิจยัตอ่ไป 

 

การจัดกระทาํข้อมูลและการวิเคราะห์ข้อมูล 

ผู้ วิจยันําข้อมลูท่ีได้จากการทดสอบไปวิเคราะห์และหาคณุภาพด้วยวิธีการทางสถิตดิงันี ้

 1. หาคา่เฉล่ียร้อยละเพ่ือศกึษาระดบัการคิดเชิงเหตผุลของเดก็ปฐมวยั 

 2. หาคา่สถิตพืิน้ฐานของคะแนนแบบทดสอบการคดิเชิงเหตผุลของเดก็ปฐมวยัได้แก่คะแนน

เฉล่ีย (Mean) คา่ความเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation)  

 3. เปรียบเทียบความแตกตา่งของคะแนนเฉล่ียก่อนและหลงัการจดักิจกรรมทกัษะพืน้ฐาน

ทางวิทยาศาสตร์เพ่ือศกึษาการคิดเชิงเหตผุลของเดก็ปฐมวยัโดยใช้ t – test แบบ Dependent sample  

 

สถติทิี่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

   1. สถิตพืิน้ฐาน 

  1.1 คํานวณคา่เฉล่ีย (Mean) โดยใช้สตูรดงันี ้(บญุเชิดภิญโญอนนัตพงษ์. 2526: 36) 

 

N
X

X ∑=  

 

เม่ือ  X แทน คะแนนเฉล่ีย 

∑𝑋𝑋 แทน ผลรวมของคะแนนทัง้หมด 

N  แทน จํานวนนกัเรียนในกลุม่ตวัอยา่ง 

 

          และใช้เกณฑ์การแปลผลค่าเฉล่ียคะแนนรายด้าน (ห้าคะแนน) และคะแนนรวม(ย่ีสิบห้า

คะแนน)เป็นห้าระดบั ดงันี ้
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ตาราง 3 การแปลผลระดบัการคิดเชิงเหตผุลในภาพรวม 

 

คะแนนเฉล่ีย หมายถึง 

รายด้าน รวม 

8.01-10.00 24.01 – 30.00 ระดบัดีมาก 

6.01-8.00 18.01 – 24.00 ระดบัดี 

4.01-6.00 12.01 – 18.00 ระดบัพอใช้ 

2.01-4.00 6.01 – 12.00 ระดบัควรปรับปรุง 

0.00-2.00 0.00 – 06.00 ระดบัต้องปรับปรุง 

 

  1.2  คํานวณคา่ความเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) โดยใช้สตูรดงันี ้

(บญุเชิด  ภิญโญอนนัตพงษ์. 2521: 55) ดงันี ้
 

 

S = �
n∑ x2 − (∑X)2

n(n − 1)
 

 

 

  เม่ือ S       แทน   ความเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

   n        แทน  จํานวนนกัเรียนในกลุม่ตวัอยา่ง 

                ∑ X       แทน   ผลรวมของคะแนนทัง้หมด 

           ∑ × ² แทน    ผลรวมของคะแนนแตล่ะตวัยกกําลงัสอง 

 

                  1.3  หาคา่ขอบเขตลา่งและบนของคา่เฉล่ียประชากรท่ีชว่งความเช่ือมัน่ 95% โดย 

คํานวนจากสตูร CI (Confidence Intervals)(http://www.stat.yale.edu/Courses/1997-98/101/ 

confint.htm) ดงันี ้ 

n
S.tXCI *±=  

เมื่อ CI        แทน       คา่ขอบเขตลา่งและบนของคา่เฉล่ียประชากร  

X        แทน       คา่เฉล่ียคะแนน 

t*         แทน  คา่วิกฤตของการแจกแจงแบบ t ท่ี df=n-1 

http://www.stat.yale.edu/Courses/1997-98/101/%20confint.htm
http://www.stat.yale.edu/Courses/1997-98/101/%20confint.htm
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 S แทน คา่เบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนน 

𝑛𝑛 แทน จํานวนนกัเรียนในกลุม่ตวัอย่าง 

 

1.3 หาคา่ความสมัพนัธ์ระหวา่งคะแนน โดยใช้สตูรสมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ของ 

เพียร์สนั  

( )[ ] ( )[ ]∑ ∑∑ ∑
∑ ∑∑

−−

−
=

2222
XY

YYnXXn

)Y)(X(XYn
r  

 

เมื่อ rXYแทนคา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์  

X        แทน     คะแนนวดัก่อนการทดลอง 

Y        แทน     คะแนนวดัหลงัการทดลอง 

N      แทน     จํานวนนกัเรียนในกลุม่ตวัอยา่ง 

 

และใช้เกณฑ์การแปลผลคา่ สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ ดงันี ้

 

ตาราง 4 การแปลผลระดบัการคิดเชิงเหตผุลในด้านการจําแนก ด้านการจดัประเภท 

     ด้านอนกุรม 

 

คา่สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์  หมายถึง 

.80 or higher สมัพนัธ์กนัสงูมาก 

.60 to .80 สมัพนัธ์กนัสงู 

.40 to .60 สมัพนัธ์กนัปานกลาง 

.20 to .40 สมัพนัธ์กนัต่ํา 

.20 or lower สมัพนัธ์กนัต่ํามาก 

 

 2. สถิตท่ีิใช้ในการหาคณุภาพของแบบทดสอบการคดิเชิงเหตผุลของเด็กปฐมวยั 

 2.1 คํานวณคา่ความเท่ียงตรงเชิงเนือ้หา (Content Validity) ของแบบทดสอบการคิดเชิง

เหตผุลซึ่งใช้ค่าดชันีความสอดคล้องของข้อสอบกับจุดประสงค์(IOC: Index of Item Objective 

Congruence) โดยใช้สตูรดงันี ้(บญุเชิด  ภิญโญอนนัตพงษ์. 2545: 95) 
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n
R

IOC ∑=  

 

  เม่ือ   IOC    แทน    คา่ดชันีความสอดคล้องระหวา่งข้อสอบแตล่ะข้อกบัจดุประสงค์  

         ΣR    แทน     ผลรวมของคะแนนจากผู้ เช่ียวชาญ 

            n      แทน     จํานวนผู้ เช่ียวชาญทัง้หมด  

 

  2.2 สถิตท่ีิใช้ในการหาความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบความสามารถในการคิดเชิงเหตผุลของ

เดก็ปฐมวยัโดยใช้สตูร KR-20 (บญุเชิด ภิญโญอนนัตพงษ์. 2545: 220) 

 

KR − 20= 
K

K−1
�1 − ∑pq

sx2
� 

 

 เม่ือ KR-20    แทน ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบ 

   K           แทน   จํานวนข้อของแบบทดสอบ 

   p           แทน   สดัสว่นผู้ ทําได้ข้อหนึง่คือสดัสว่นคนทําได้ กบัคนทํา  

                          ทัง้หมด 

  q           แทน   สดัสว่นของผู้ ทําไมไ่ด้ในข้อหนึง่ 

  sx2       แทน   คะแนนความแปรปรวนของแบบทดสอบฉบบันัน้ 

 

3. สถิตท่ีิใช้ในการตรวจสอบสมมตฐิาน 

   3.1 สถิติท่ีใช้ในการตรวจสอบสมมติฐาน เปรียบเทียบความแตกตา่งของคะแนนเฉล่ียจาก

แบบทดสอบการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัย ก่อนและหลังการจัดกิจกรรมทักษะพืน้ฐานทาง

วิทยาศาสตร์ โดยใช้ t – test แบบ Dependent Samples (บญุเชิด  ภิญโญอนนัตพงษ์. 2521: 99)  

โดยใช้สตูร ดงันี ้

 

 

 

 

 



66 
 

 t         = 
D�

SD�
 

  

 เม่ือ       t      แทน  คา่สถิตท่ีิใช้ใน t - distribution 

    D           แทน  คา่ความแตกตา่งของคะแนน 

    N           แทน  จํานวนข้อ 

 D�           แทน  คา่เฉล่ียของคะแนนความแตกตา่ง 

 SD�          แทน  คา่ความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนผลตา่ง 
 

 โดยท่ี  SD�  =  
SD
√n

 

 

3.2 หาคา่ขนาดสง่ผล (Effect Size) สําหรับ t-test แบบ Dependent Samples โดย 

ใช้สตูร  Cohen’s d (Cohen, 1988, pp. 19-74) ดงันี ้ 

 

n
td =  

 

   เม่ือ   d  แทน    คา่ขนาดของการสง่ผลของ Cohen's d 

t แทน    คา่สถิติท่ีใช้พิจารณาใน t-distribution 

n แทน    จํานวนนกัเรียนในกลุ่มตวัอยา่ง 

และใช้เกณฑ์การแปลผลคา่ขนาดของการสง่ผลตามตารางมาตรฐานของ Cohen's d ดงันี ้

 

   เม่ือ    d = 0.2, สง่ผลน้อย 

d = 0.5, สง่ผลปานกลาง 

d = 0.8, สง่ผลมาก 
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บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล  
 ในการวิเคราะหขอมูลจากผลการทดลองและการแปรผลการวิเคราะหขอมูลในการศึกษาวิจยั

คร้ังนี้เพื่อใหเกดิความเขาใจตรงกันในการแปลความหมายขอมูลผูวิจยัไดใชสัญลักษณในการวิเคราะห

ขอมูลดังนี ้

        N  แทน     จาํนวนเด็กนักเรียนกลุมตัวอยาง 

        K  แทน     คะแนนรายขอ 

               M   แทน     คะแนนคาเฉลี่ย 

                 S.D. แทน     คาความเบีย่งเบนมาตรฐาน 

       D แทน     คาเฉลี่ยคะแนนความแตกตาง 

      SD แทน     คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนผลตาง 

         t แทน     คาสถติิที่ใชพิจารณาใน t – distribution  

         p แทน     คาระดับนัยสําคัญทางสถิต ิ
 
การวิเคราะหขอมูล 
 การเสนอผลการวิเคราะหขอมูลและการแปลผลการวิเคราะหขอมูลในการทดลองครัง้นี้ผูวิจัย

ไดนําเสนอตามลําดับดังนี ้

   1. ระดับการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยกอนและหลังที่ไดรับการจัดกิจกรรมทกัษะพื้นฐาน

ทางวทิยาศาสตร 

   2. การเปรียบเทียบคะแนนการคิดเชงิเหตุผลของเด็กปฐมวัยในภาพรวมและแยกเปนราย

ดานกอนและหลังที่ไดรับการจัดกิจกรรมทกัษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

 
ผลการวิเคราะหขอมูล 
 การวิจยัครั้งนีเ้ปนการศึกษาการคิดเชิงเหตผุลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทกัษะ

พื้นฐานทางวทิยาศาสตร ซึง่ผูวิจยัไดเสนอการวิเคราะหขอมูลดังตอไปนี้ 

ตอนที่ 1 ผลการศึกษาระดับการคิดเชิงเหตุผลรายดานและโดยรวมของเด็กปฐมวยั  กอนและ

หลังที่ไดรับการจัดกิจกรรมทกัษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
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 การวิเคราะหขอมูลสวนนี้ผูวิจัยไดนําคะแนนจากแบบทดสอบวัดการคิดเชิงเหตุผลของเด็ก

ปฐมวัย กอนและหลังไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรแยกรายดานและรวมทั้งหมด 

มาหาคาสถิติพื้นฐานไดแก คาเฉลี่ย(M) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน(S) คาความคลาดเคลื่อนของ

คาเฉลี่ย(SEM)คาขอบเขตลางและคาขอบเขตบนของคาเฉล่ียประชากรที่ชวงความเชื่อมั่น 95%  

ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 1  

 

ตาราง 5 สถิตพิื้นฐานของคะแนน การคิดเชิงเหตุผลรายดานและโดยรวมของเด็กปฐมวัย กอนและ  

       หลังที่ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพืน้ฐานทางวทิยาศาสตร 

 

การคิดเชิงเหตผุล การวัด M S SEM 

ชวงความเชื่อมั่น 95 % 

ขอบเขตลาง ขอบเขตบน

ดานการจําแนก

ประเภท  

หลัง 8.47 1.55 .40 7.69 9.25 

กอน 5.20 .77 .20 4.81 5.59 

ดานการจัดประเภท หลัง 9.47 1.30 .34 8.80 10.14 

กอน 4.20 1.26 .33 3.55 4.85 

ดานอนกุรม หลัง 9.07 2.12 .55 7.99 10.15 

กอน 4.53 .92 .24 4.06 5.00 

โดยรวม หลัง 27.00 2.36 .61 25.80 28.20 

กอน 14.80 3.08 .79 13.25 16.35 

 

             ผลการวิเคราะหตามตาราง 5  พบวา 

กอนไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรคะแนนการคิดเชิงเหตุผลของเด็ก

ปฐมวัย โดยรวม(M=14.80) อยูในระดับระดับพอใช และมีคาเฉลี่ยประชากรอยูในชวง 13.25-16.35 

คะแนน  สวนรายดานทุกดานอยูในระดับพอใช เรียงตามลําดับดังนี้ ดานการจัดประเภท (M=4.20) 

ดานอนุกรม (M=4.53)และดานดานการจําแนกประเภท (M=5.20)และมีคาเฉลี่ยประชากรอยูในชวง 

3.55-4.85,4.06 - 5.00,  4.81- 5.59คะแนน 

หลังไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรคะแนนการคิดเชิงเหตุผลของเด็ก

ปฐมวัย โดยรวม(M=27.00)อยูในระดับดีมากและมีคาเฉลี่ยประชากรอยูในชวง 25.80-28.20 คะแนน 

สวนรายดานทุกดานอยูในระดับดีมากเรียงตามลําดับดังนี้ ดานดานการจําแนกประเภท (M=8.47)ดาน
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ตาราง 6 การเปรียบเทียบการคิดเชิงเหตุผลรายดานและโดยรวมของเด็กปฐมวัย กอนและหลงัที่ไดรับ  

       การจัดกจิกรรมทักษะพื้นฐานทางวทิยาศาสตร 

 

การคิดเชิงเหตผุล K D  DS  DS  t  df p rpre.post Cohen’s d 

การจําแนกประเภท 10 3.27 1.62 .42 7.79 14 .00  .15 2.01

การจัดประเภท 10 5.27 2.02 .52 10.12 14 .00 .06 2.61

อนุกรม 10 4.53 2.17 .56 8.10 14 .00 .16 2.09

รวม 30 12.20 3.19 .82 14.82 14 .00 .34 3.83

 

ผลการวิเคราะหตามตาราง 6 พบวาหลังจากไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรแลวเด็กปฐมวัยมีคะแนนการคิดเชิงเหตุผลรายดานทุกดานคือดานการจําแนกประเภท

ดานการจัดประเภท และดานอนุกรม สูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (t= 7.79, 10.12, 

8.10, p=.00)และโดยรวมสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 (t=14.82, p=.00)แสดงวา การ

จัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร สงเสริมใหเด็กปฐมวัยมีคะแนนการคิดเชิงเหตุผลรายดาน

ทุกดานและโดยรวมสูงขึ้นอยางชัดเจน และยังพบอีกวาคะแนนการคิดเชิงเหตุผลระหวางกอนและหลัง

ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรมีความสัมพันธกันต่ํามากคือดานการจําแนก

ประเภท(r=.15)และดานอนุกรม(r=.16) สวนดานการจัดประเภทสัมพันธกันต่ําและเปนลบแตโดยรวม

(r=.06และ.34)สัมพันธกันต่ํา  

เมื่อพิจารณาถึงขนาดสงผลตอการทดลองจากคา Cohen’s d พบวาการจัดกิจกรรมทักษะ

พื้นฐานทางวิทยาศาสตร  มีขนาดสงผลตอคะแนนการคิดเชิงเหตุผลรายดานทุกดานและโดยรวมใน

ระดับมาก เรียงตามลําดับดังนี้  คะแนนรวม (d=3.83)ดานการจัดประเภท(d=2.612)ดานอนุกรม 

(d=2.09) และดานการจําแนกประเภท (d=2.01) 
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บทที่ 5 
สรุปผลอภิปรายและขอเสนอแนะ 

 

การวิจัยครั้งนี้เปนการศึกษาเกี่ยวกับการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม

ทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรมีความมุงหมายเพื่อศึกษาระดับการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่

ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรในภาพรวมและจําแนกรายดานคือการจําแนก

ประเภทการจัดประเภท  ดานอนุกรม  และเพื่อเปรียบเทียบการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยกอนและ

หลังไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

ขอบเขตของการศึกษาคนควาประชากรที่ใชในการศึกษาวิจัยครั้งนี้คือเด็กปฐมวัยชาย – หญิง

อายุระหวาง 5 – 6 ป ซึ่งกําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2556 ของ

โรงเรียนพัทธยาอรุโณทัย อ.บางละมุงจ.ชลบุรี  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน จํานวน 

30 คนกลุมตัวอยางไดมาโดยการสุมดวยการจับสลาก 1 หองเรียนจาก 3 หองเรียนและสุมโดยการจับ

สลากนักเรียนจํานวน 15 คน เพื่อใชเปนกลุมตัวอยางในการวิจัยตัวแปรที่ใชในการวิจัยประกอบดวยตัว

แปรจัดกระทําไดแกการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรและตัวแปรตามไดแกการคิดเชิง

เหตุผล 

การเก็บรวบรวมขอมูลโดยใชแผนการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรและ

แบบทดสอบการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัย 

ในการวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi Experimental Research) ซึ่งทําการศึกษากับ

กลุมตัวอยางที่เปนเด็กปฐมวัยโดยผูวิจัยสรางความคุนเคยกับกลุมตัวอยาง 1 สัปดาหกอนการทดลอง

จากนั้นทําการทดสอบเพื่อวัดการคิดเชิงเหตุผลกอนการทดลอง (Pre-test) โดยใชแบบทดสอบการคิด

เชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ผูวิจัยสรางขึ้นกับกลุมตัวอยางและดําเนินการทดลองดวยตนเองจํานวน 8 

สัปดาหเมื่อดําเนินการทดลองครบ 8 สัปดาหนําแบบทดสอบการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยมา

ทดสอบอีกครั้งและนําขอมูลที่ไดจากการทดสอบไปทําการวิเคราะหขอมูลดวยวิธีการทางสถิติ 

 

สรุปผลการวิจัย 
            เด็กปฐมวัยหลังจากที่ไดรับการจดักิจกรรมทักษะพืน้ฐานทางวทิยาศาสตรมีการคิดเชิงเหตุผล
ดังนี ้
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   1. ระดับการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยหลังจากที่ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรหลังไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรคะแนนการคิดเชิงเหตุผลของเด็ก

ปฐมวัย โดยรวม (M=27.00) อยูในระดับดีมากและมีคาเฉลี่ยประชากรอยูในชวง 25.80-28.20 คะแนน 

สวนรายดานทุกดานอยูในระดับดีมากเรียงตามลําดับดังนี้ ดานดานการจําแนกประเภท (M=8.47) 

ดานอนุกรม (M=9.07)และดานการจัดประเภท (M=9.47) และมีคาเฉลี่ยประชากรอยูในชวง 7.69-

9.25,7.99 -10.15,  8.80- 10.14คะแนน 

   2. การคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยในภาพรวมหลังจากไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐาน

ทางวิทยาศาสตรแลวเด็กปฐมวัยมีคะแนนการคิดเชิงเหตุผลรายดานทุกดาน คือดานการจําแนก

ประเภท  ดานการจัดประเภท และดานอนุกรม สูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01(t= 7.79, 

10.12, 8.10, p=.00) และโดยรวมสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01(t=14.82, p=.00)แสดง

วา การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร สงเสริมใหเด็กปฐมวัยมีคะแนนการคิดเชิงเหตุผล

รายดานทุกดานและโดยรวมสูงขึ้นอยางชัดเจนและยังพบอีกวาคะแนนการคิดเชิงเหตุผลระหวางกอน

และหลังไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรมีสัมพันธกันต่ํามาก คือดานการจําแนก

ประเภท(r=.15)  และดานอนุกรม(r=.16)สวนดานการจัดประเภทสัมพันธกันต่ําและเปนลบ แต

โดยรวม(r=.06และ.34)สัมพันธกันต่ํา  

  

อภิปรายผล 
จากผลการทดลองพบวาเด็กปฐมวัยมีการคิดเชิงเหตุผลในภาพรวมและรายดานสูงขึ้นกวา

กอนไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่ง

เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวแสดงใหเห็นวาการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรชวยสงเสรมิ

การคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยใหพัฒนาอยูในระดับที่ดีข้ึนทั้งนี้สามารถอภิปรายไดดังนี้ 

             1.การที่เด็กปฐมวัยมีการคิดเชิงเหตุผลหลังการจัดกิจกรรมสูงกวากอนการจัดกิจกรรมทักษะ

พื้นฐานทางวิทยาศาสตรเพราะรูปแบบการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเด็กเปนผูลงมือ

ปฏิบัติการทดลองดวยตนเองเด็กไดสํารวจวัสดุอุปกรณจําแนกบอกรายละเอียดความเหมือนความ

แตกตางของวัสดุอุปกรณตามลักษณะและคุณสมบัติการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรจะ

เนนการปฏิบัติทดลองรูปแบบกิจกรรมเนื้อหาสอดคลองกับวัยและวุฒิภาวะในการเรียนรูของเด็กเปน

การจัดประสบการณตรงที่เปดโอกาสใหเด็กไดมีปฏิสัมพันธกับวัตถุส่ิงของเพื่อพัฒนาทักษะการเรียนรู

เด็กมีโอกาสไดฟงสังเกตคิดแกปญหาใชเหตุผลและฝกปฏิบัติทําใหเด็กเกิดความคิดเชิงเหตุผลในเร่ือง

ที่เรียนในการจัดกิจกรรมแตละครั้งเด็กสามารถเรียนรูไดโดยใชประสาทสัมผัสทั้งหาในการเคลื่อนไหว

สํารวจเลนสังเกตสืบคนทดลองและคิดแกปญหาดวยตนเองในขณะที่เด็กทําการทดลองจะเห็นการ
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เปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นและคิดหาเหตุผลของการเปลี่ยนแปลงระหวางการทดลองที่เกิดขึ้นซึ่งไดจากการ

สังเกตและประสบการณเดิมของเด็กเองแลวเด็กรวมกันสรุปผลการทดลองที่เกิดขึ้นเด็กชวยกันคิดและ

หาขอสรุปที่ไดจากการสังเกตผลการทดลองอยางมีเหตุมีผลตามความเขาใจของตนทําใหเกิดการ

พัฒนาทางสติปญญาหรือความคิดโดยครูจะใชคําถามเชื่อมโยงจากกิจกรรมเพื่อกระตุนใหเด็กไดคิด

รวบรวมขอมูลที่ไดจากการทํากิจกรรมใหเกิดการจําแนกการจัดประเภทและการอนุกรมตัวกิจกรรมนั้น

จะเปนสิ่งที่เอื้ออํานวยใหเด็กสังเกตรับรูทําใหเด็กมีโอกาสฝกคิดเกี่ยวกับส่ิงที่เด็กไดกระทําลงไปการฝก

ใหเด็กไดมีโอกาสพัฒนาการคิดแกไขปญหาตางๆเผชิญกับสถานการณที่เปนปญหาและสามารถเลือก

ตัดสินใจไดอยางถูกตองเหมาะสมสามารถพัฒนาใหเด็กคิดระดับสูงไดและในการคิดจะตองใหเด็ก

ไดรับประสบการณตรงเด็กจะสามารถเรียนรูดวยตนเองและพัฒนาการคิดในระดับสูงตอไปซ่ึง

สอดคลองกับภรณี  คุรุรัตนะ (2536: 24) ที่กลาววากิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเปนการ

เรียนรูจากประสบการณตรงโดยที่เด็กไดมีโอกาสสัมผัสจับตองสิ่งตางๆจะทําใหเด็กมีทักษะในการชวย

พัฒนาประสาทสัมผัสรับรูและเปนสิ่งที่ชวยกระตุนความคิดอันเปนการสงเสริมพัฒนาการทาง

สติปญญาและกุลยา  ตันติผลาชีวะ (2551: 32-35) ที่กลาววาเด็กเรียนรูไดดีจากการสัมผัสหยิบจับ

หรือไดจากประสบการณที่เด็กไดทํากิจกรรมและเรียนรูจากการสัมผัส 

จากการสังเกตการเปลี่ยนแปลงในตัววัสดุโดยเฉพาะเด็กเล็กตองการสัมผัสดานตางๆในการ

สังเกตคนควาทดลองลงมือดวยตนเองและเปนการรวบรวมขอมูลที่ไดรับมาเขาดวยกันทําใหเด็กเกิด

การเรียนรูในการคิดการวางแผนและตัดสินใจในระหวางปฏิบัติกิจกรรมและสอดคลองกับเพียเจต 

(Piaget) ที่กลาวไววาเด็กในชวงอายุ 4 – 7 ปนี้เด็กจะเกิดความคิดรวบยอดกับส่ิงตางๆรอบตัวไดดีข้ึน

รูจักแยกแยะประเภทและรูจักชิ้นสวนของวัตถุและสามารถใชเหตุผลมาสรุปแกปญหาโดยไมตอง

วิเคราะหอยางละเอียดถี่ถวนการคิดเชิงเหตุผลขึ้นอยูกับส่ิงที่เด็กรับรูหรือสัมผัสจากภายนอกเด็กเรียนรู

ส่ิงแวดลอมไดดีที่สุดโดยการมีปฏิสัมพันธทางกายภาพกับวัตถุเหลานั้นโดยตรงทําใหเด็กไดพัฒนา

ทักษะตางๆรวมทั้งพัฒนาการดานการคิด (พรรณี  ช.เจนจิต. 2528: 87-89) เชนเดียวกันกับบรูเนอร 

(Bruner) ไดกลาวไวในทํานองเดียวกันวาเด็กจะเกิดการคิดไดตองเริ่มจากการลงมือกระทําการกระทํา

จะทําใหเด็กคอยๆเกิดความคิดสรางจินตนาการและสรางภาพในสิ่งที่เปนนามธรรมได (ประพันธ   

ศิริสุเสารัจ. 2541: 12; อางอิงจาก Bruner. n.d.) และเด็กจะเกิดการเรียนรูจากการใชประสาทสัมผัส

ดวยการลงมือกระทําดวยตนเองการที่จะสงเสริมใหเด็กมีความสามารถดานการคิดเชิงเหตุผลควรให

เด็กทํากิจกรรมที่ไดใชความคิดไดแกปญหาตางๆไดสังเกตสิ่งตางๆรอบตัวเปนกิจกรรมที่เด็กไดลงมือ

ปฏิบัติเพื่อคนหาคําตอบขอเท็จจริงตางๆไดดวยตนเองซึ่งสอดคลองกับเยาวพรรณ   ทิมทอง  

(2535: 85-86) ที่ศึกษาการพัฒนาสติปญญาของเด็กปฐมวัยดวยเกมการศึกษามิติสัมพันธผลการวิจัย

พบวาการที่ครูนําสื่อวัสดุอุปกรณมาใชประกอบการเรียนการสอนจะทําใหเด็กเกิดทักษะในการเรียนรู
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เด็กสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันทุกโอกาสทุกกรณีทุกเรื่องเชนทักษะการสังเกตไมวาเด็กจะเรียน

คณิตศาสตรภาษาวิทยาศาสตรเด็กตองใชการสังเกตการจําแนกเปรียบเทียบความเหมือนความตาง

ของวัสดุอุปกรณและสอดคลองกับรุงลาวัลย  ไชยสัตย (2550: 81) ที่ศึกษาผลการจัดกิจกรรมกรอกน้ํา

ใสขวดที่มีตอทักษะการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยผลการวิจัยพบวารูปแบบกิจกรรมที่เปดโอกาสให

เด็กไดสํารวจคนควาทดลองและเรียนรูผานประสบการณตรงที่เปนรูปธรรมดวยการสัมผัสและลงมือ

ปฏิบัติจริงผานประสาทสัมผัสทั้งหาทําใหเด็กพัฒนาทักษะตางๆรวมทั้งพัฒนาการดาน 

การคิดเชิงเหตุผลและสอดคลองกับ จารุวรรณ  คงทวี (2551: 57-58) ที่ศึกษาการคิดเชิง

เหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมกรอกน้ําใสขวดผลวิจัยพบวากิจกรรมที่สามารถ

พัฒนาการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยควรเปนกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดลงมือกระทําโดยผาน

ประสาทสัมผัสทั้งหาเปนกิจกรรมที่ฝกใหเด็กคิดคนหรือหาวิธีการแปลกๆใหมๆที่คนพบขึ้นดวยตนเอง

มาทดลองใชในกิจกรรมเปนกิจกรรมที่เด็กไดมีโอกาสสังเกตสํารวจจําแนกเปรียบเทียบสิ่งตางๆของ

วัสดุอุปกรณคนควาทดลองในการแกปญหาดวยตนเองดังนั้นการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรจึงเปนอีกกิจกรรมหนึ่งที่จะชวยสงเสริมการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยเพราะเปน

กิจกรรมที่เด็กไดลงมือปฏิบัติจริงไดสังเกตเปรียบเทียบความแตกตางของวัสดุอุปกรณเห็นการ

เปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นระหวางปฏิบัติกิจกรรมและสรุปผลการทดลองไดตามความเขาใจของตนเองจึง

สงผลใหเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรมีการคิดเชิงเหตุผลใน

ภาพรวมและรายดานสูงขึ้นกวากอนไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

  2. ระดับการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวยัแยกเปนรายดานพบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด

กิจกรรมทกัษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองโดยมีระดับการคดิเชิง

เหตุผลสูงขึ้นทกุดานคือ 

  กอนไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรคะแนนการคิดเชิงเหตุผลของเด็ก

ปฐมวัย โดยรวม (M=14.80) อยูในระดับระดับพอใช และมีคาเฉลี่ยประชากรอยูในชวง 13.25-16.35

คะแนน  สวนรายดานทุกดานอยูในระดับพอใช เรียงตามลําดับดังนี้ ดานการจัดประเภท (M=4.20) 

ดานดานอนุกรม (M=4.53)และดานดานการจําแนกประเภท  (M=5.20) และมีคาเฉลี่ยประชากรอยู

ในชวง 3.55-4.85,4.06 - 5.00,  4.81- 5.59 คะแนนหลังไดรับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรคะแนนการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัย โดยรวม (M=27.00) อยูในระดับดีมากและมี

คาเฉลี่ยประชากรอยูในชวง 25.80-28.20 คะแนน สวนรายดานทุกดานอยูในระดับดีมากเรียง

ตามลําดับดังนี้ ดานดานการจําแนกประเภท (M=8.47) ดานอนุกรม (M=9.07) และดานการจัด

ประเภท (M=9.47) และมีคาเฉลี่ยประชากรอยูในชวง 7.69-9.25,7.99 -10.15,  8.80- 10.14คะแนน
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แสดงวาในการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรชวยพัฒนาการคิดเชิงเหตุผลดานการจําแนก

ประเภท  การจัดประเภท  ดานอนุกรมไดลักษณะของกิจกรรมจะสงเสริมใหเด็กจําแนกความเหมือน

ความแตกตางของวัสดุอุปกรณที่ใชในกิจกรรมฝกการเปรียบเทียบลักษณะรูปรางคุณสมบัติของวัสดุ

อุปกรณตางๆเชนการสังเกตความแตกตางของน้ําอัดลมและน้ําเปลาวาเหมือนหรือแตกตางกันอยางไร

ในการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเด็กไดลงมือปฏิบัติหยิบจับสัมผัสวัสดุอุปกรณตางๆ

ดวยตนเองรูจักการจําแนกแยกแยะเปรียบเทียบลักษณะของวัสดุอุปกรณจึงสงผลใหเด็กเกิดการคิดเชิง

เหตุผลในขณะที่เด็กลงมือปฏิบัติกิจกรรมประกอบกับการใชคําถามของครูเพื่อกระตุนใหเด็กไดคิดซึ่ง

สอดคลองกับบลูม (Bloom. 1956; Citing Huitt. 2004) ที่กลาววาการคิดเชิงเหตุผลเปนความสามารถ

ที่เด็กจะตองจําแนกความแตกตางและจัดประเภทและอนุกรมภาพของภาพที่กําหนดให  ขอสังเกต

พบวาคะแนนการคิดเชิงเหตุผลระหวางกอนและหลังได รับการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทาง

วิทยาศาสตรมีความสัมพันธกันต่ํามาก คือดานการจําแนกประเภท (r=.15)  และดานอนุกรม (r=.16)  

สวนดานการจัดประเภทสัมพันธกันต่ําและเปนลบ แตโดยรวม (r=.06และ.34)  สัมพันธกันต่ําดวยการ

พิสูจนการแยกแยะและสอดคลองกับศันสนีย  ฉัตรคุปตและอุษา  ชูชาติ (2545: 92 – 98)ที่กลาววา

การคิดเชิงเหตุผลเปนความสามารถที่จะแยกแยะหรือยอยขอมูลออกเปนสวนที่ทําใหเขาใจงาย

สามารถดึงความสัมพันธระหวางขอมูลไดโดยเขาใจหลักการและประโยชนที่จะนํามาใชดังนั้นในการ

จัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรซึ่งเด็กไดจําแนกความเหมือนความแตกตางของวัสดุ

อุปกรณที่ใชในกิจกรรมฝกการสังเกต เปรียบเทียบลักษณะรูปรางคุณสมบัติของวัสดุอุปกรณสงผลให

ระดับการคิดเชิงเหตุผลดานการจัดประเภทสูงขึ้น 

 

ขอสังเกตที่ไดจากการวิจัย 
จากการศึกษาครั้งนี้พบวา 

  1. กิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเปนกิจกรรมที่เด็กไดลงมือปฏิบัติการทดลองดวย

ตนเองเด็กจะเกิดสนใจและตื่นเตนในขณะที่ทําการทดลองไดเห็นถึงขั้นตอนในการทดลองเห็นการ

เปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นและทําใหเด็กเกิดความสงสัยในระหวางการทดลองซึ่งครูจะใชคําถามกระตุน

เพื่อใหเด็กไดคิดหาคําตอบและสรุปผลการทดลองตามความเขาใจของเด็กเอง 

  2. การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเด็กจะไดหยิบจับสัมผัสสังเกตวัสดุอุปกรณ

ตางๆอยางอิสระเพื่อวิเคราะหลักษณะความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณที่จะนํามาใชใน

กิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
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  3. การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเด็กจะไดลงมือปฏิบัติการทดลองดวย

ตนเองทําใหเห็นการเปลี่ยนแปลงทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรที่เกิดขึ้นระหวางที่ทําการทดลองซึ่งครู

จะใชคําถามกระตุนเพื่อใหเด็กไดคิดและบอกเหตุผลที่ไดจากการสังเกตการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นตาม

ความเขาใจของตนเอง 

  4. การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเด็กจะรวบรวมขอมูลที่ไดจากการสังเกต

วัสดุอุปกรณสังเกตการเปลี่ยนแปลงระหวางทําการทดลองและสังเกตผลการทดลองเพื่อสื่อสาร

กระบวนการในการทดลองเปนขั้นตอนแลวจึงสรุปผลการทดลองตามความเขาใจของตนเอง 

 

ขอเสนอแนะทั่วไป 
  1. ในการเลือกกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรควรเปนกิจกรรมที่ไมซับซอนเด็ก

สามารถวางแผนการทดลองเองไดเปนกิจกรรมที่เด็กไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง 

  2. ครูควรเปดโอกาสใหเด็กไดทํากิจกรรมอยางอิสระไมควรกําหนดเวลาเนื่องจากเด็กยังมี

ความสนใจในกิจกรรมที่ทําอยูเด็กจะใหความสนใจกับกิจกรรมที่ทาทายและเปนกิจกรรมที่เห็นการ

เปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในขณะทํากิจกรรมไดอยางชัดเจน 

  3. สัปดาหแรกเด็กยังไมกลาทําการทดลองเนื่องจากไมคุนเคยกับกิจกรรมยังไมรูจักวัสดุ

อุปกรณตางๆถาเปนกิจกรรมที่มีข้ันตอนมากควรอยูในสัปดาหหลังๆเพราะเด็กเกิดความชํานาญในการ

ทํากิจกรรมแลว 

 

ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 

  1. ควรมีการศึกษาถึงผลการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเพื่อพัฒนาทักษะ

ดานอื่นๆเชนทักษะการแสวงหาความรูการคิดเชิงเหตุผลเปนตน 

  2. ควรมีการศึกษาการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยโดยใชกิจกรรมอื่นเชนการจัดกิจกรรม

โดยเนนกระบวนการทางวิทยาศาสตรการจัดกิจกรรมแบบวางแผนปฏิบัติทบทวนเปนตน 
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คูมือดําเนินการทดสอบวัดความสามารถในการคิดเชิงเหตุผล 
1. คําชี้แจง 

1. แบบทดสอบนี้เปนแบบทดสอบการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัย ชัน้อนุบาลปที่ 3  

2. แบบทดสอบนี้มทีั้งหมด 3 ชุด  เปนแบบทดสอบประเภทคําถามทีเ่ปนรูปภาพที่เหมือนจริง

ภาพสัตว 

 3. การดําเนนิการทดสอบ ผูทดสอบอธิบายวิธกีารทาํทีละขอจนหมดชุดขอสอบ ซึ่ง 

การทดสอบจะทดสอบวนัละ 1 ชุด โดยเรยีงลําดับจากชุดที่ 1 - 3 รวมระยะเวลาในการทดสอบ 3 วัน 

เมื่อทําการทดสอบครบ 3 ชุด จึงนําแบบทดสอบมาตรวจใหคะแนนตามเกณฑ 

 2. คาํแนะนําในการใชแบบทดสอบ  

 1.  ลักษณะทัว่ไปของแบบทดสอบมีจํานวน 3 ชุด ดังนี้  

 ชุดที่ 1  ความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลดานการจําแนกประเภท  

 ชุดที่ 2  ความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลดานการจัดประเภท  

 ชุดที่ 3  ความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลดานอนกุรม 

2. การตรวจใหคะแนน  

 2.1  ขอทีก่ากบาท ถูก ให 1 คะแนน  

 2.2 ขอที่กากบาทผิด  หรือไมไดกากบาทหรือกากบาทเกินกวา1 ขอ  ให 0 คะแนน  

 3. การเตรียมกอนการทดสอบ  

 3.1  สถานทีท่ดสอบควรเปนหองเรียนที่มีสภาพแวดลอมเอื้อตอการเรียนรู 

 3.2  ผูดําเนนิการทดสอบตองศึกษาคูมือดําเนนิการสอบใหเขาใจในกระบวนการทัง้หมด  

 3.3  อุปกรณที่ใชในการทดสอบผูดําเนนิการสอบควรจดัเตรียม ดังนี้  

 3.3.1 คูมือดําเนินการทดสอบ  

 3.3.2 แบบทดสอบ  

 3.3.3 สีเทยีนหรือดินสอดําสําหรับการทดสอบ  

 3.3.4 นาฬกิาสําหรับจับเวลา 

3.4 ขอปฏิบัติกอนสอบ  

 3.4.1 ใหผูรับการทดสอบทาํธุระสวนตัวใหเรียบรอย  

 3.4.2 สรางความคุนเคยระหวางผูดําเนินการสอบและผูรับการทดสอบ  

4.  ขอปฏิบัติในการทดสอบ  

4.1  ผูดําเนนิการทดสอบอานคําสัง่ใหผูรับการทดสอบฟงชาๆ และชดัเจน ขอละ 2 คร้ัง  4.2 ใหผูรับ

การทดสอบใชเวลาทําแบบทดสอบขอละ 1 นาทีจนหมดขอสอบ  
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ที่ 1 

     :    เดก็ ๆ
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ชุดที่ 2 
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดเชิงเหตุผล 

ดานการจดัประเภท 
ขอที่ 1   

 

พูด      :  เดก็ ๆ เปดหนา 1    ดูขอที่ 1  (เอากระดาษปดขอขางลางไว) ฟงคําสั่งนะคะ  

คําสั่ง  :  ใหกากบาท (x) ทบัภาพทีจ่ัดอยูในประเภทเดยีวกับภาพแรก  (พูดซ้ําอีก 1 คร้ัง)  

ปฏิบัติ :  เด็กเขียนเครื่องหมายกากบาท (x) ทับภาพตามคําสั่ง 

 

 

ขอที่  2   

 

พูด      :  เดก็ ๆ   ดูขอที ่2  (เอากระดาษปดขอขางลางไว) ฟงคําสัง่นะคะ  

คําสั่ง   : ใหกากบาท (x) ทบัภาพทีจ่ัดอยูในประเภทเดยีวกับภาพแรก  (พูดซ้ําอีก 1 คร้ัง)  

ปฏิบัติ :  เด็กเขียนเครื่องหมายกากบาท (x) ทับภาพตามคําสั่ง 
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คูมือการใชแผนการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
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คูมือการใชแผนการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
หลักการและเหตุผล 

   การคิดเชิงเหตุผลเปนสิ่งที่สําคัญและจําเปนอยางยิ่งที่ควรสงเสริมใหกับเด็กปฐมวัย

เนื่องจากการพัฒนาทางความคิดของเด็กปฐมวัยจะพัฒนาอยางยิ่งซึ่งเด็กจะคิดอยางมีเหตุผลมากขึ้น

และในการสงเสริมการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยนั้น สามารถจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมไดหลายวิธีวิธี

หนึ่งที่สามารถจัดใหเด็กไดคือการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเนื่องจากกิจกรรม

วิทยาศาสตรเปนการจัดกิจกรรมที่สงเสริมใหเด็กเกิดการเรียนรูผานการลงมือปฏิบัติจากประสบการณ

จริงโดยเปนการฝกใหเด็กรูจักสังเกตคนหาคําตอบในเรื่องที่ตนสงสัยหรือทดลองปฏิบัติดวยตนเองซึ่ง

ทําใหเด็กเกิดทักษะกระบวนการคิดเกิดการคิดอยางสมเหตุสมผลคิดเชื่อมโยงหาความสัมพันธและ

สอดคลองกับผลการทดลองซึ่งในการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรมีวัตถุประสงคหลัก

เพื่อพัฒนาการคิดเชิงเหตุผลไดแกการจําแนก    การจัดประเภทการอนุกรมซึ่งเปนทักษะพื้นฐานในการ

คิดเชิงเหตุผลสําหรับเด็กปฐมวัยทั้งนี้ครูมีบทบาทในการเตรียมอุปกรณจัดสภาพแวดลอมใหเด็กเกิด

การเรียนรูใหอิสระในการคิดสงเสริมดานการสํารวจคนควา ลงมือปฏิบัติดวยตัวของเด็กเองและกระตุน

ใหเกิดการคิดใหทดลองใชคําถามกระตุนใหเด็กคิดซึ่งเด็กแตละคนจะเปนผูลงมือทํากิจกรรมสังเกต

และสรุปผลการทดลองดวยตนเอง 

จุดมุงหมาย 
1. เพื่อพัฒนาการคิดเชิงเหตุผลไดแกดานการจําแนก   ดานการจัดประเภท    ดานอนุกรม 

2. เพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรโดยใชประสาทสัมผัสทั้งหา 

3. เพื่อพัฒนาเจตคติที่ดีตอทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรไดแกความสนใจความชอบความ

ตื่นเตนกับการทดลอง 

เนื้อหา 
การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเปนกิจกรรมการทดลองวิทยาศาสตรอยางงาย

ที่สงเสริมใหเด็กเกิดการเรียนรูผานการลงมือปฏิบัติจากประสบการณจริงใหเด็กเกิดการคิดเชิงเหตุผล

อยางสมเหตุสมผลโดยเปนการฝกใหเด็กรูจักสังเกตคนหาคําตอบในเรื่องที่ตนสงสัยและทดลองปฏิบัติ

ดวยตนเองซึ่งหนวยการเรียนที่จัดขึ้นมีดังตอไปนี้ 

1. หนวยสนกุกับน้าํ                                          5. หนวยพืชนารู 

2. หนวยอากาศแสนสนุก                                  6. หนวยพลงังานแสนกล 

3. หนวยดวงอาทิตย                                          7. หนวยเสียงแสนสนุก 

4. หนวยเรียนรูธรรมชาติ                             8. หนวยฉนัคือใคร 
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หลักในการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร  
1.การจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรใชระยะเวลาในการดําเนินการ  8 สัปดาห  

สัปดาหละ 3 วัน วันละ 20 นาที โดยจัดในวันจันทร  อังคาร  พุธ   ในชวงเวลา  09.30 - 09.50 และจัด

ในชวงกิจกรรมเสริมประสบการณ  

2. แนวทางการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรคร้ังนี้ดําเนินการตามจุดมุงหมาย 

เนื้อหา การจัดกิจกรรม และการประเมินผล โดยดําเนินการดังนี้  

2.1 จุดมุงหมาย เปนการพัฒนาการคิดเชิงเหตุผล ไดแก การจําแนกประเภท การจัดประเภท 

การอนุกรม 

2.2 เนื้อหาสาระ ดําเนินกิจกรรมที่สอดคลองกับสาระที่ควรเรียนรู ธรรมชาติรอบตัว และสิ่ง

ตางๆ รอบตัวเด็กในหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย คือหนวยสนุกกับน้ํา   หนวยอากาศแสนสนุก 

หนวยดวงอาทิตย  หนวยเรียนรูธรรมชาติ  หนวยพืชนารู   หนวยพลังงานแสนกล  

หนวยเสียงแสนสนุก  หนวยฉันคือใคร  

2.3 การจัดกิจกรรม สัปดาหที่ 1-8 ดําเนินการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร  

2.4 ประเมินผล โดยการสังเกตจากการปฏิบัติกิจกรรมและการสรุปผลที่ไดจากการทดลอง 

สังเกตจากการมีสวนรวมในการตอบคําถามของเด็กการทําแบบทดสอบวัดการคิดเชิงเหตุผลของเด็ก

ปฐมวัย 

บทบาทเด็กในการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
1. วางแผนการทดลองดวยตนเอง 

2. ลงมือปฏิบัติการทดลองตามที่ไดวางแผนไวอยางอิสระ 

3. เด็กแตละคนรวมกันสรุปผลการทดลองตามความเขาใจของตนเอง 

บทบาทครูในการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
1. จัดเตรียมสภาพแวดลอมและสรางบรรยากาศที่เอ้ือตอการเรียนรูโดยการจัดวัสดุอุปกรณที่

ตองใชในกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 

2. สรางขอตกลงในการทํากิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรดังนี้ 

2.1  ใหเด็กแตละคนวางแผนการทดลองรวมกัน 

2.2  ใหเด็กสังเกตการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในขณะที่ทํากิจกรรมการทดลอง 

2.3  ระหวางการดําเนินกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรครูกระตุนเด็กโดยใชคําถาม

เกี่ยวกับการใชเหตุผลการวิเคราะหการสังเคราะหและการประเมินคาที่กําหนดไวในแผนการจัด

กิจกรรมที่สรางขึ้น 

2.4  ในการตอบคําถามของเด็กครูเปนผูจดบันทึกคําพูดของเด็กทุกครั้ง 
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2.5  ในขั้นสรุปผลการทดลองครูจะเปดโอกาสใหเด็กแตละคนสรุปผลการทดลองตามความเขาใจของ

ตนเอง 
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ตัวอยาง 
 

แผนการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
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แผนการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
 

หนวยสนุกกบัน้ํา 

 

กิจกรรม  กรอกน้ําใสขวด 

 
จุดประสงคการเรียนรู 

นักเรียนทาํกิจกรรมนี้แลวสามารถพฒันาการคิดเชิงเหตุผล ดานการจาํแนกประเภท  ดาน การ

จัดประเภท ดานอนุกรม 
สื่อวัสดุอุปกรณ 

1. ถังใสน้าํ เต็ม 1  ใบ 

2. ขวดน้ํา 1 ใบ 

3. กรวย ( สําหรับกรอกน้าํ ) 1 อัน 

4. แกวน้าํ 1 ใบ 
 
ขั้นตอนการดําเนินกจิกรรม 
ขั้นนํา 

1. ครูแนะนํากจิกรรมกรอกน้าํใสขวดและสื่อวัสดุอุปกรณการทดลองโดยครูใชคําถามดังนี ้

- เด็กๆ คิดวามีวิธีใดบางทีจ่ะทําใหน้าํเขาไปอยูในขวด 

-  เด็ก ๆ  คิดวาควรใชวิธีไหนดีในการทดลอง 

-  เด็ก ๆ คิดวาน้าํเขาไปในขวดได หรือไม 

-  เด็ก ๆ  คิดวาจะเกิดอะไรขึน้ เมื่อนําขวดไปกรอกน้าํ 

-  เด็ก ๆเหน็ฟองผุดที่ปากขวด หรือไมเกิดข้ึนไดอยางไร 

-  เด็ก ๆ  ไดยนิเสียงดังจากปากขวดบาง หรือไม   

- เด็ก ๆ  คิดวาทาํไมจึงเกิดเสียงได 

2. เด็กและครูพิจารณาสื่อวสัดุอุปกรณที่ใชในการทดลองดังนี ้

- เด็กสังเกตความเหมือนความแตกตางระหวางการทาํการทดลอง 

- เด็กสังเกตลักษณะของขวดน้ํากอนทีจ่ะทําการทดลอง 
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ขั้นดําเนนิกิจกรรม 
1. เด็กและครูรวมกันวางแผนการทดลองตามขั้นตอนดงันี ้

- ใหเด็กๆชวยกันคิดวิธกีรอกน้ําใสขวดจากนัน้ใหทดลองทาํดู 

- เด็กบางคนอาจใชแกวตักน้าํแลวเทใสขวด  บางคนอาจใชกรวยชวย 

- ใหเด็กพยามยามทําใหน้าํเขาไปในขวดโดยคว่ําขวดลงในถังที่ใสน้าํไวเต็มแลวสังเกตวามีอะไรเกิดขึ้น

บางใหเด็กๆรวมกนัตอบคําถาม 

2.เด็กรวมกนัทํากจิกรรมการทดลองตามตัวอยางทื่เดก็ไดเหน็จากที่ครูไดทดลองใหดู 
ขั้นสรุป 

1. เด็กรวมกันสรุปเกี่ยวกับข้ันตอนการเปลีย่นแปลงระหวางการทดลองวิทยาศาสตรและ

สรุปผลตามความเขาใจของตนเอง 

2. เด็กและครูรวมกันสรุปผลการทดลองดงันี ้

- เมื่อเด็กๆกรอกน้ําใสขวดเด็กวาฟองปุดๆที่ปากขวด คอื ฟองอากาศ  อากาศดันออกมาตรงปากขวด 

ในขณะทีน่้ําพยายามจะเขาไปในขวดจึงเกิดเสียงดงัขึ้น ตางกับการกรอกน้ําผานกรวย  หรือรินน้ําจาก

แกวลงไปในขวด  ซึง่อากาศมีทางออกมากกวาจึงทําใหเกิดเสียงดงั 
 
การประเมินผล 

1. สังเกตจากการสรุปผลการทดลองตามความเขาใจของตนเอง 

2. สังเกตการเขารวมกิจกรรม 

3. สังเกตการตอบคําถาม 
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แผนการจัดกิจกรรมทกัษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
 

หนวยสนุกกบัน้ํา 

 

กิจกรรมน้าํหายไปไหน 

 
จุดประสงคการเรียนรู 

นักเรียนทาํกิจกรรมนี้แลวสามารถพฒันาการคิดเชิงเหตุผล ดานการจาํแนก  ดาน การจัด

ประเภท ดานอนุกรม 

 
สื่อวัสดุอุปกรณ 

1. กระปองมีฝาปดและมีกระดาษทิชชูอัดอยูที่กนกระปอง ( ใบที1่ )  

2. กระปองเปลาปดฝา  ( ใบที่ 2 ) 

ขอแนะนํากระปองที่ใชในการทดลองตองทบึเพื่อไมใหเดก็มองเห็นสิง่ทีอ่ยูภายในกระปอง 

 
ขั้นตอนการดําเนินกจิกรรม 
ขั้นนํา 

1. ครูแนะนํากจิกรรมน้ําหายไปไหนและสื่อวัสดุอุปกรณการทดลองโดยครูใชคําถามดงันี ้

-  เด็ก ๆ คิดวามีอะไรอยูในกระปองใบที ่1  หรือไม 

-  เด็ก ๆ  คิดวาน้าํยงัอยูหรือไม  (เด็ก ๆ จะเห็นน้าํหกออกมา ) 

-  เด็ก ๆ เหน็การเปลี่ยนแปลงอะไรบาง 

-  ทาํไมเมื่อเทน้ําลงในกระปองใบที่ 1  น้ําจึงหายไปหมด 

-  เด็ก ๆ เหน็อะไรเกิดขึ้นบาง 

-  เด็ก ๆ คิดวามีอะไรอยูในกระดาษทิชชู 

-  เด็ก ๆ รูหรือไมน้ําหายไปไหน  ไดอยางไร 

2. เด็กและครูพิจารณาสื่อวสัดุอุปกรณที่ใชในการทดลองดังนี ้

- เด็กสังเกตลักษณะของกระปองทัง้ 2 ใบวาเหมือนหรือแตกตางกนัอยางไร 

- เด็กบอกประโยชนของกระปองทัง้   2 ใบ 
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ขั้นดําเนนิกิจกรรม 
1. เด็กและครูรวมกันวางแผนการทดลองตามขั้นตอนดงันี ้

 - ครูใหเด็กเปดฝากระปองใบที่ 1 แลวจับกระปองคว่าํ ใหนกัเรียนสงัเกต(อยาใหเดก็ดูภายในกระปอง) 

 - ครูเทน้ําลงในกระปองใบที ่1 แลวคว่าํกระปอง 

 - นาํกระปองใบที่ 2  ข้ึนมาใหเด็กเทน้าํลงในกระปองแลวคว่ํากระปอง 

 - ครูเปดกระปองใบที่  1 ใหเด็กหยิบกระดาษทิชชูออกมา  แลวลองบบีกระดาษทิชชูนั้น 
 
ขั้นสรุป 

1. เด็กรวมกันสรุปเกี่ยวกับข้ันตอนการเปลีย่นแปลงระหวางการทดลองวิทยาศาสตรและ

สรุปผลตามความเขาใจของตนเอง 

2. เด็กและครูรวมกันสรุปผลการทดลองดงันี ้

-ใหเด็กๆลองใสวัสดุอ่ืนลงในกระปองแทนกระดาษทิชชู เพื่อดูวาจะซับน้ําเหมื่อนกระดาษทิชชูหรือไม 

 
การประเมินผล 

1. สังเกตจากการสรุปผลการทดลองตามความเขาใจของตนเอง 

2. สังเกตการเขารวมกิจกรรม 

3. สังเกตการตอบคําถาม 
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แผนการจัดกิจกรรมทกัษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
 

หนวยสนุกกบัน้ํา 

 

กิจกรรมน้าํมาจากไหน 

 
จุดประสงคการเรียนรู 

นักเรียนทาํกิจกรรมนี้แลวสามารถพฒันาการคิดเชิงเหตุผลดานการจําแนก  ดาน การจัด

ประเภท ดานอนุกรม 
 
สื่อวัสดุอุปกรณ 

1. น้าํแข็ง 

2. น้าํ 

3. แกวน้ํา  2ใบ 

 
ขั้นตอนการดําเนินกจิกรรม 
ขั้นนํา 

1. ครูแนะนํากจิกรรมน้ํามาจากไหนและสื่อวัสดุอุปกรณการทดลองโดยครใูชคําถามดงันี ้

- เด็ก ๆคิดวาแกวน้าํแหงหรอืเปยก 

- เด็ก ๆ  คิดวาผิวดานนอกของแกวที่ใสน้าํ เปยกหรือแหง 

- เด็ก ๆ  คิดวาผิวดานนอกของแกวที่ใสน้าํแข็ง เปยกหรือแหง 

- เด็ก ๆ  คิดวาแกวใบใดทีม่นี้ําเกาะอยูดานนอก 

- เด็ก ๆ  คดิวา น้ําที่เกาะขางแกวมาจากในแกวใชหรือไม 

- เด็ก ๆ  คิดวาแกวร่ัวหรือไม 

2. เด็กและครูพิจารณาสื่อวสัดุอุปกรณที่ใชในการทดลองดังนี ้

- ใหเด็กสงัเกตแกวทัง้ 2 ใบวามีลักษณะอยางไร 

- ใหเด็กบอกประโยชนของแกววามีประโยชนอะไรบาง 
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ขั้นดําเนนิกิจกรรม 
1. เด็กและครูรวมกันวางแผนการทดลองตามขั้นตอนดงันี ้

- ครูใหเด็กนาํแกวน้าํ 2 ใบใหเด็กชวยกนัเช็ดดานนอกของแกวน้ําใหแหง 

- ใหเด็กๆ สัมผัสแกวน้าํ ( ดานนอก ) 

- รินน้าํลงในแกวใบที ่1 ใหเต็ม ( อยาใหน้าํหกและเปยกแกวดานนอก) 

- ใสน้ําแข็งลงในแกวอีกใบทีเ่หลือใหเต็มแกว  ตั้งทิ้งไวสักครู 

- ใหเด็กๆ สังเกตดานนอกของแกงทั้ง 2 ใบ 
ขั้นสรุป 

1. เด็กรวมกันสรุปเกี่ยวกับข้ันตอนการเปลีย่นแปลงระหวางการทดลองวิทยาศาสตรและ

สรุปผลตามความเขาใจของตนเอง 

2. เด็กและครูรวมกันสรุปผลการทดลองดงันี ้

- ครูกับเด็กๆไดใหแนวคิดงายๆ เพยีงวาในที่วางรอบๆแกวน้าํมีอากาศ และในอากาศมีน้ําอยู 

แตเรามองไมเห็น ถาแกวเยน็ น้ําจะมาเกาะที่ขางแกวดานนอก  

 
การประเมินผล 

1. สังเกตจากการสรุปผลการทดลองตามความเขาใจของตนเอง 

2. สังเกตการเขารวมกิจกรรม 

3. สังเกตการตอบคําถาม 
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ภาพตัวอยางการจัดกิจกรรมทดลองทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร 
 
 

สนุกกับน้ํา 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

กรอกน้ําใสขวด 
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น้ําหายไปไหน 
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ภาคผนวก ข 
บัญชีรายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
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บัญชีรายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
 

1. ผูเชี่ยวชาญในการตรวจแบบทดสอบการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัย 

 

1  ผศ.ดร.นพดล   กองศิลป                อาจารยประจํามหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

                                                            ฝายสาธิตประถม 

2. ดร.ปณณวิชญ   ใบกุหลาบ            นักวิชาการ  กองบริการการศึกษาคณะครุศาสตร 

                                                                         มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลยสงคราม   อ.เมือง  

                                                                         จ.พิษณุโลก 

3.อาจารยเสกสรร   มาตรวังแสง         ครูโรงเรียนเทศบาลวัดเนินสุทธาวาส อ.เมือง   

                                                            จ.ชลบุรี 

 

2. ผูเชี่ยวชาญในการตรวจแผนการจัดกิจกรรมทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 

 

1.อาจารยชยุดา    พยุงวงศ                  ผูชวยผูอํานวยการ โรงเรียนอนุบาลทนาพร 

                                                           อ.บางละมุง   จ.ชลบุรี 

2.อาจารยนันทัชพร จิรขจรชัย              ครูโรงเรียนอนุบาลตราด อ.เมือง  จ.ตราด 

3.อาจารยวรางคณา   กันประชา          ครูโรงเรียนวัดทุงครุ  อ.ทุงครุ  จ.กรุงเทพมหานคร 
 
 
 
 
 

  



 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 

ชื่อ ชื่อสกุล                นางสมคิด  ศรไชย 

วันเดือนปเกิด               17   กันยายน   2512 

สถานที่เกิด               จงัหวัดกรุงเทพมหานคร 

สถานที่อยูปจจุบัน               โรงเรียนพัทธยาอรุโณทัย  ตําบลหนองปรือ    

         อําเภอบางละมุง  จงัหวัดชลบุรี  20150 

ตําแหนงหนาที่การงาน              หัวหนาระดับอนุบาล 3  

สถานทีท่ํางานปจจุบนั           โรงเรียนพัทธยาอรุโณทัย  ตําบลหนองปรือ    

         อําเภอบางละมุง จังหวัดชลบุรี  20150 

ประวัติการศึกษา 

พ.ศ. 2527             ประกาศนียบัตรมัธยมศึกษาตอนตน 

        จาก โรงเรียนมาเรียลัย 

พ.ศ. 2532            ประกาศนียบัตรมัธยมศึกษาตอนปลาย 

        จาก โรงเรียนศรีเอี่ยมอนุสรณ 

พ.ศ. 2540           การศึกษาบัณทิต สาขาการศึกษาปฐมวัย 

        จาก มหาวทิยาลยัราชภัฏฉะเชิงเทรา 

             พ.ศ. 2557                             การศึกษามหาบณัฑิต สาขาวชิารศึกษาปฐมวัย 

                                                          จาก มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ 
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