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 การวิจัยครั้งน้ีมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาและเปรียบเทียบทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของ
เด็กปฐมวัยโดยรวมและรายดาน  กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยกลุมตวัอยาง
ที่ใชในการวิจัย เปนเด็กนักเรียนชาย – หญิง อายุระหวาง 5 – 6 ป ชั้นอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที ่1 
ปการศึกษา 2551 โรงเรียนบานสามแยก สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากําแพงเพชร เขต 2 
ไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจงจํานวน 15 คน จากหองที่ผูวิจัยเปนครูประจําชั้น เพ่ือรับการจัดการ
เรียนรูแบบเดก็นักวิจัยเปนระยะเวลา 8 สัปดาห สัปดาหละ 4 วัน วนัละ 40 – 50 นาที เครื่องมือที่ใช
ในการวิจัยคือ แผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยและแบบทดสอบเชิงปฏบิัตทิกัษะพื้นฐานทาง
คณิตศาสตรทีผู่วิจัยสรางขึ้นไดคาดัชนีความสอดคลองระหวางพฤติกรรมกับจุดประสงค (IOC) อยู
ระหวาง .60 – 1.00 และ มีคาความเชื่อม่ันทั้งฉบับเทากับ .80 ใชแผนการวิจัยแบบ One – Group 
Pretest – Posttest Design และวิเคราะห ขอมูลโดยใชสถิติการวิเคราะหความแปรปรวนแบบวัดซ้ํา 
(One Way Repeated ANOVA) และ Partial 2η  
 ผลการศึกษาพบวา 
 หลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยเด็กปฐมวัยมีคาเฉลี่ยทักษะพืน้ฐานทางคณติศาสตร
โดยรวมแตกตางจากกอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ P<.05 
(F=198.116) โดยการทดลองครั้งน้ีสงผลตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรโดยรวมรอยละ 93.4 
(Partial 2η = .934) และมีคาเฉลี่ยทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรรายดานแตกตางจากกอนการ 
จัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจัิยอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ P<.05 ทุกดานคือ ดานการจําแนก
ประเภท (F=116.630) ดานการเปรียบเทียบ (F=232.563) ดานการรูคาจํานวน 1–10 (F=137.351) 
และดานการเพิ่ม - การลดภายในจํานวน 1 – 10 (F=31.132) และโดยการทดลองครั้งน้ีสงผลตอ
ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการจําแนกประเภทรอยละ 89.3 (Partial 2η = .893) ดานการ
เปรียบเทียบรอยละ 94.3 (Partial 2η = .943) ดานการรูคาจํานวน 1–10 รอยละ 90.8 (Partial 2η  
= .908) และดานการเพิ่ม - การลดภายในจํานวน 1 – 10 รอยละ 69.0 (Partial 2η = .690) 
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 The purposes of this research were to study and compare the mathematical basic 
skills, both in general and in individual areas, before and after the use of children as 
researchers learning management. The samples were 15 preschool boys and girls, with 5-6 
years of age, of kindergarten 2 at Bansamyak School under Kamphangphet Office of 
Educational Service Area 2, in the first semester of 2008 academic year. They were 
selected by purposive random sampling. The experiment with children as researchers 
learning was carried out within the period of 8 weeks – 4 days per week and 40 – 50 
minutes per day. The instruments used in this study were children as researchers learning 
plans and the practical test for mathematical basic skills with the index of consistency (IOC) 
between 0.60 – 1.00 and the reliability of .80 The research followed one-group pretest-
posttest design and the data were statistically analyzed by repeated ANOVA andPartial 2η . 
 
 The results of this study revealed that the means of mathematical basic skills of 
young children before and after the use of children as researchers learning were generally 
different with statistical significance at the level of P<.05 (F = 198.116).  The experiment 
with children as researchers learning affected the mathematical basic skills in general at 
93.4% (Partial 2η = .934). The means of mathematical basic skills in individual areas were 
different from those before the use of children as researchers learning with statistical 
significance at the level of P<.05 in all areas of classifying (F = 116.630), comparing (F = 
232.563), knowing the value of numbers 1-10 (F = 137.351), and increasing and reducing 
within numbers 1-10 (F = 31.132). This experiment affected the mathematical basic skills at 
classifying 89.3% (Partial 2η = .893) , comparing 94.3% (Partial 2η = .943) , knowing the 
value of numbers 1-10 90.8% (Partial 2η = .908) and increasing and reducing within 
numbers 1-10  69.0% (Partial 2η = .690)  respectively. 
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 ขอกราบขอบพระคุณอยางสูงตอรองศาสตราจารย ดร.สิริมา ภิญโญอนันตพงษ  ประธาน
ควบคุมปริญญานิพนธที่กรุณาใหคําปรึกษาแนะนํา ตรวจแกไขขอบกพรองจนปริญญานิพนธฉบับน้ี
สําเร็จไดดวยดี รองศาสตราจารย ดร.บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ กรรมการที่ปรึกษาที่กรุณาให     
คําแนะนําทางดานสถติิ รองศาสตราจารย ดร.กุลยา ตันติผลาชวีะและอาจารย ดร.สจิุนดา ขจรรุงศิลป 
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และคณาจารยประจําสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัยทุกทานที่กรุณาประสิทธิ์ประสาทวิชาความรู ทักษะ
และกระบวนการตางๆ จนทําใหการศึกษาครั้งน้ีสําเรจ็ดวยดี 
 ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย ดร.นิตยา ประพฤติกิจ  อาจารยไพบูลย  อุปนโน 
อาจารยดร.ดารารัตน  อุทัยพยัคฆ   อาจารยดร.อดุลย  ใบกุหลาบ  อาจารยนํ้าผึ้ง  อินทะเนตร   
อาจารยวราภรณ  ปานทอง อาจารยจงรัก อวมมีเพียร และอาจารยลาํดวน เพ็ชรรอด  ที่กรุณาเปน
ผูเชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 ในการรวบรวมขอมูลไดรับความรวมมือจากทานผูอํานวยการ คณะครู  ผูปกครอง  และ 
นักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2  โรงเรียนบานสามแยก  สํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษากําแพงเพชร เขต 2  
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ชวยเหลือ ใหกําลังใจที่ดีเสมอมา รวมถึงผูมีพระคุณทกุทานที่ไมไดกลาวนามที่มีสวนในการใหความ
ชวยเหลือ  สนับสนุน ผลักดันใหการวิจัยครั้งน้ีสําเร็จลลุวงไดดี 
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ผูมีพระคุณทกุทาน   
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บทที่ 1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
 การศึกษาเปนกระบวนการที่ทําใหคนมีความรู และมีคุณสมบัติตางๆ ที่ชวยใหคนอยูรอด
ในโลกไดเปนประโยชนตอตนเอง ครอบครัว และสังคมสวนรวม (สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ 
สยามบรมราชกุมารี. 2544: ก) การศึกษาปฐมวัยเปนการพัฒนาเด็กแรกเกิดถึง 5 ปบนพ้ืนฐานการ
อบรมเลี้ยงดูและการสงเสริมกระบวนการเรียนรูที่สนองตอธรรมชาติและพัฒนาการของเด็กแตละคน
ตามศักยภาพภายใตบริบทสังคม – วัฒนธรรม ที่เด็กอาศัยอยูดวยความรักความเอื้ออาทรและความ
เขาใจของทุกคนเพื่อสรางรากฐานคุณภาพชีวิตใหเด็กพัฒนาไปสูความเปนมนุษยที่สมบูรณเกิดคุณคา
ตอตนเองและสังคม (กระทรวงศึกษาธิการ. 2546: 31) การจัดการศึกษาปฐมวัยมีความสําคัญและ
จําเปนอยางยิ่ง เน่ืองจากเปนการใหบริการทางการศึกษาเบื้องตนที่มีความสําคัญตอชีวิตในอนาคต
ของเด็ก เพราะการพัฒนาทุกๆ ดานของบุคคลลวนมีรากฐานมาจากการพัฒนาในวัยเด็ก อันเปน  
วัยแรกของชีวิตนับตั้งแตแรกเกิดจนกระทั่งอายุประมาณ 6 ปเปนชวงที่มีพัฒนาการอยางรวดเร็ว  
ทั้งทางรางกาย อารมณ สังคม สติปญญา และบุคลิกภาพโดยเฉพาะอยางยิ่งความเจริญเติบโตของ
สมองประสบการณที่เด็กไดรับในวัยนี้จะเปนพื้นฐานของการพัฒนาวัยตอไป (ธํารง ชูชีพ. 2546:   
ไมปรากฏเลขหนา) สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2550) กลาววา การศึกษาปฐมวัยหมายถึงกระบวนการ
ในการจัดการศึกษาเพื่อสงเสริมและพัฒนาเด็กที่อยูในวัยเด็กตอนตนซ่ึงครอบคลุมตั้งแตวัยทารกจนถึง
อายุหกป (แตในบางแหงอาจหมายรวมเด็กที่มีอายุตั้งแตปฏิสนธิในครรภมารดาจนถึงอายุแปดป) 
เพ่ือใหเด็กมีความเจริญงอกงามตามธรรมชาติซ่ึงนักปรัชญา นักจิตวิทยาและนักการศึกษาตางตระหนัก
และเห็นตรงกันวาเด็กปฐมวัย เปนวัยที่มีความเฉพาะและมีความสําคัญอยางยิ่งควรไดรับการอบรม
เลี้ยงดูการดูแลเอาใจใสและควรไดรับการศึกษาใหสอดคลองตามธรรมชาติและความตองการของ
เด็กวัยน้ี ซ่ึงตองจัดการศึกษาใหมีความเฉพาะเหมาะสมและมีความแตกตางจากการจัดการศึกษาใน
ระดับอ่ืนๆ  
 ในปจจุบันโลกและสิ่งแวดลอมมีการเปลี่ยนแปลงอยูตลอดเวลาเทคโนโลยีมีความเจริญ กาวหนา
อยางรวดเร็วยิ่งมีผลกระทบตอสภาพของสังคมที่ตองเตรียมคนใหสามารถเผชิญกับยุคสมัยแหงการ
เปลี่ยนแปลง การศึกษาจึงมีความสําคัญ และมีบทบาทตอการพัฒนาประเทศ รูปแบบการจัดการศึกษา
จึงมีการเปลี่ยนแปลงมีการปฏิรูปการศึกษาซึ่งเปนปจจัยสําคัญประการหนึ่งของการพัฒนาประเทศที่
ยั่งยืน ซ่ึงหัวใจสําคัญประการหนึ่งของการปฏิรูปการศึกษาตามแนวพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 
พ.ศ.2542 คือการเปลี่ยนแปลงกระบวนการเรียนรูโดยมุงเนนใหผูเรียนคิดเปนวิเคราะหเปนและสราง
องคความรูได (นภเนตร ธรรมบวร. 2544: 1) (สิริมา ภิญโญอนันตพงษ. 2545) กลาววา กระบวนการ
เรียนรูที่ผูเรียนสําคัญที่สุด คือ การพัฒนาคนและชีวิตใหเกิดการเรียนรูอยางเต็มความสามารถสอดคลอง
กับความตองการของผูเรียนความถนัด ความสนใจ ความแตกตางระหวางบุคคลผูเรียนไดทดลอง
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ปฏิบัติ คนควาเรียนรูรวมกับเพ่ือนดวยการกระตุนและสนับสนุนการเรียนรูจากครู ซ่ึงสอดคลอง
กับเพียเจท (Piaget) ที่เนนเรื่องการเรียนรูจะเกิดขึ้นไดน้ันเม่ือเด็กมีปฏิสัมพันธกับเพ่ือนและผูใหญ
ในการเขาสังคมนั้นๆ  
 คณิตศาสตรเปนวิชาของการคิดอยางมีเหตุผล การศึกษาอยางสมํ่าเสมอและการใช
กระบวนการคิดที่ถูกตองของการเรียนคณิตศาสตรจะสรางใหเด็กเกิดความสามารถพื้นฐานในการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรตองปลูกฝงตั้งแตปฐมวัยเน่ืองจากคณิตศาสตร
เปนสิ่งที่มีความจําเปนตอการดํารงชีวิตประจําวันของมนุษยถาหากมองไปรอบๆ ตัวจะเห็นวาชีวิต
เกี่ยวของกับคณิตศาสตรอยางมาก สังเกตในการเลนและการพูดคุยของเด็กมักจะมีเร่ืองคณิตศาสตร
เขามาเกี่ยวของในชีวิตประจําวันอยูเสมอ (นิตยา ประพฤติกิจ. 2541: 4) คณิตศาสตรมีความเกี่ยวของ
กับชีวิตของคนเราและจําเปนตองใชอยูเสมอ ดังที่เราจะพบไดวาเด็กบอกไดวาตองการขนมชิ้นใหญ
กวา บานอยูใกลหรือไกลโรงเรียน ในการศึกษาระดับปฐมวัยน้ันเราสามารถจัดกิจกรรมที่สงเสริมการ
เรียนรูคณิตศาสตรไดเชนเดียวกับความรูสาขาวิชาอ่ืนๆ แตการจัดประสบการณใหกับเด็กปฐมวัยน้ัน
อาจมีความแตกตางจากการเรียนคณิตศาสตรในระดับชั้นอ่ืนๆ เน่ืองจากมีพัฒนาการทางสติปญญา
ที่แตกตางกันการเขาใจความคิดรวบยอดทําไดยากกวา (สิริมณี บรรจง. 2549: บทนํา) การเรียนรู
คณิตศาสตรของคนเริ่มมาตั้งแตเกิด เชน แสดงออกโดย การเอื้อมมือกะระยะที่จะจับหนาแม การจับ
ขวดนม ความแรงในการดูดนม การกะเวลาจะเอ  การเขาใจหลักคณิตศาสตรน้ีจะเพ่ิมพูนเปนลําดับ
จนถึงการนับ การบวก การลบ การหาร และคํานวณเมื่อโตขึ้น (กุลยา ตันติผลาชีวะ. 2550: 154) 
การจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรในระดับอนุบาลใหมีประสิทธิภาพนั้น  ผูสอนตองสอนใหเด็ก
พัฒนากระบวนการคิดและพัฒนาความคิดรวบยอด (concept) ไมใชสอนใหเด็กไดรูคําตอบที่ถูกตอง
เทานั้น (ดารณี อุทัยรัตนกิจ. 2548: คํานํา)                                       
  การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยเปนรูปแบบการสอนที่ รองศาสตราจารย ดร.สิริมา 
ภิญโญอนันตพงษ ไดพัฒนาขึ้นใชในโครงการพัฒนาเด็กนักวิจัยและการประเมินเนนเด็กเปนสําคัญ  
(สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. 2545: 10) โดยมีจุดมุงหมายสงเสริมพัฒนาครูผูสอนใหใชวิธีการจัดการ
เรียนรู   โดยเนนเด็กเปนศูนยกลางอันเปนการจัดการเรียนการสอนที่สนองตอบตอพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 โดยใหผูเรียนเปนศูนยกลางของการเรียนรู เรียนรูดวยวิธีการวิจัยซ่ึง 
มีความหมายถึงการใชปญญา ทําใหเกิดปญญา ซ่ึงผูเรียนจะไดเรียนรูในเรื่องที่ตนเองสนใจไดลงมือ
ศึกษาคนควาแสวงหาความรูความจริงตามความสนใจอยากรูอยากเห็นและความถนัดของตนในการ
เรียนรู  เด็กจะไดสรางองคความรู พรอมกับแกปญหาและคนพบสิ่งใหมๆ ซ่ึงมีการวางแผนลวงหนา
วาจะศึกษาคนควาอยางไร มากนอยเพียงใด จากแหลงใด วิธีการอยางไร จากนั้นลงมือดําเนินการ
ศึกษาคนควา สังเกต จดจํา บันทึกขอมูล สรุปความรูที่ไดจัดทําผลงานความรูและนําเสนอรวมทั้งนํา
ความรูที่ไดไปสืบคนและแสวงหาความรูตอไป นับเปนการเรียนรูที่เปนไปอยางธรรมชาติมีกระบวนการ
คนหาความรูที่เชื่อถือได  เกิดการเรียนรูเปนไปอยางมีลําดับขั้นตอนโดยเด็กไดเรียนรูคนพบและ
แกปญหาตัดสินใจอยางมีประสิทธิภาพในสิ่งที่อยากเรียนรูดวยตนเอง  ในการจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัยจะเปนการสงเสริมและพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย เด็กจะไดใชทักษะ
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พ้ืนฐานทางคณิตศาสตรในการลงมือปฏิบัติคนควาหาความรู  เพราะในการจัดเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย
ในขั้นที่ 1 ขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ ครูเปนผูวางแผนในการจัดการเรียนรูที่
เชื่อมโยงประสบการณเดิมของเด็กกับเน้ือหาใหมที่จะเรียนรู โดยเปดโอกาสใหเด็กไดเลือกเรื่องที่
ตองการเรียนรูในขั้นตอนนี้เด็กไดจําแนกประเภทนับจํานวน และเปรียบเทียบจํานวนเด็กที่สนใจ
หัวขอเรื่องที่ตองการเรียนรู ขั้นที่ 2 ขั้นเด็กคนควาวิจัยหาความรูเปนการสงเสริมใหเด็กไดศึกษาหา
ความรูตามความสนใจของตนเอง ซ่ึงการที่เด็กไดลงมือปฏิบัติในการจับ สัมผัส หยิบ ยก การเปรียบเทียบ 
การแบงสิ่งของ การนับจํานวน การเปรียบเทียบปริมาณ ผิวสัมผัส สี รูปราง การประกอบอาหาร 
การศึกษาจากวิทยากรที่มีความชํานาญในองคความรูตางๆ การคนควาขอมูลจากแหลงเรียนรูที่มีอยู
ในชุมชน การเรียนรูจากของจริง ซ่ึงขั้นตอนนี้เด็กจะสงเสริมและพัฒนาทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตร
มากที่สุด ขั้นที่ 3 ขั้นการประเมินผลในขั้นตอนนี้เด็กไดสรุปความรู การนําเสนอผลงานจากการเรียนรู 
เด็กไดจําแนกประเภทของชิ้นงานตามหัวขอเรื่อง การนับจํานวนของชิ้นงาน  การเปรียบเทียบขนาด
ของชิ้นงานแตละชิ้น เด็กมีอิสระในการคิดคํานวณพื้นที่ในการนําเสนอผลงาน การจัดการเรียนรูแบบ
เด็กนักวิจัยเปนบรรยากาศที่ผูเรียนเรียนรูอยางมีความสุข การไดลงมือคิดปฏิบัติกิจกรรมอยางอิสระ      
 จากความสําคัญดังกลาวขางตน ทําใหผูวิจัยมีความสนใจที่จะศึกษาการจัดการเรียนรูแบบ
เด็กนักวิจัยที่มีผลตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร เน่ืองจาก การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยเปน
การจัดการเรียนการสอนที่เปดโอกาสใหเด็กไดแสวงหาองคความรูตามความสนใจและมีอิสระในการ
ลงมือปฏิบัติกิจกรรม คนควาหาคําตอบดวยตนเอง เด็กปฐมวัยไดศึกษาคนควาหาความรูจากแหลง
เรียนรูที่มีอยูในชุมชน ไดศึกษาเรื่องที่ตนเองสนใจตามความถนัดของตนเองและใชสื่อการสอนที่
หลากหลาย ซ่ึงจะชวยใหเด็กปฐมวัยเขาใจเกี่ยวกับคณิตศาสตรไดดีเปนพ้ืนฐานในการเรียนวิชา
คณิตศาสตรในระดับชั้นที่สูงขึ้นไดอยางมีประสิทธิภาพตอไป การวิจัยในครั้งนี้จะเปนแนวทางใหกับ
ครูผูสอนปฐมวัยและผูที่เกี่ยวของนําไปเปนแนวทางในการจัดการเรียนรูสําหรับเด็กตอไป                                   
  

ความมุงหมายของการวิจัย 
 การศึกษาครั้งนี้มีจุดมุงหมายสําคัญเพ่ือศึกษาและเปรียบเทียบทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร
ของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  ดังน้ี 
  1. เพ่ือศึกษาและเปรียบเทียบทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรโดยรวมของเด็กปฐมวัย
กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
  2. เพ่ือศึกษาและเปรียบเทียบทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรรายดานของเด็กปฐมวัย 
กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
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ความสําคญัของการวิจัย 
 การวิจัยในครั้งน้ี ผูวิจัยไดนํารูปแบบการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มาใชในการจัด
ประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัยเพ่ือเปดโอกาสใหเด็กไดพัฒนาทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตร
ผลการวิจัย ในครั้งน้ีจะเปนแนวทางใหกับครูและผูเกี่ยวของ นําไปใชในการพัฒนาเด็กปฐมวัยใหมี
ความพรอมทางดานทักษะคณิตศาสตรในระดับปฐมวัยและพัฒนาทักษะที่เปนพ้ืนฐานในการเรียน
วิชาคณิตศาสตรในระดับชั้นที่สูงขึ้นตอไป และสามารถนําไปปรับใช เชื่อมโยงกับทักษะอ่ืนๆ ตอไป 
 

ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้น้ีเปนนักเรียนชาย – หญิงอายุ 5 – 6 ป ที่กําลังศึกษาอยู
ในระดับชั้นอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่1 ปการศึกษา 2551 โรงเรียนบานสามแยก สังกัดสํานักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษากําแพงเพชร เขต 2  
 กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชาย – หญิงอายุ 5 – 6 ปที่กําลังศึกษา
อยูในระดับชั้นอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่1 ปการศึกษา 2551 โรงเรียนบานสามแยกสังกัดสํานักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษากําแพงเพชร เขต 2 จํานวน 15 คน จากหองที่ผูวิจัยเปนครูประจําชั้น 
  
 ตัวแปรที่ศึกษา 
  1.  ตัวแปรจัดกระทํา   คือ  การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจัิย  
  2.  ตัวแปรตาม         คือ  ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 
 
 ระยะเวลาในการทดลอง  
 ในการทดลองครั้งน้ี ผูวิจัยไดทดลองโดยใชระยะเวลาในการทดลอง 8 สัปดาห สัปดาหละ 
4 วัน  รวมทั้งสิ้น  32  ครั้ง 
 

นิยามศัพทเฉพาะ 
 1. เด็กปฐมวัย หมายถึง นักเรียนชาย – หญิงอายุระหวาง 5 – 6 ป ที่กําลังศึกษาอยูใน
ชั้นอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2551 โรงเรียนบานสามแยก สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษากําแพงเพชร เขต 2  
 2. การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย หมายถึง การจัดการเรียนรูที่ผสมผสานวิธีการสอน 
การเรียน การประเมินและการแนะแนวใหควบคูกลมกลืนเปนกระบวนการเดียวกันในชั้นเรียนโดยให
เนนเด็กเปนศูนยกลางของการเรียนรู  ดวยการใหเด็กเรียนรูดวยวิธีการวิจัย ซ่ึงผูเรียนจะไดเรียนรูใน
เร่ืองที่ตนเองสนใจ ไดลงมือศึกษาคนควา แสวงหาความรู ความจริงตามความสนใจอยากรูอยากเห็น
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และความถนัดของตน ในเรียนรูเด็กจะไดสรางองคความรูพรอมกับแกปญหาและคนพบสิ่งใหมๆ ซ่ึง
มีการวางแผนลวงหนาวาจะศึกษาคนควาอยางไร มากนอยเพียงใด จากแหลงใด วิธีการอยางไร 
จากนั้นลงมือดําเนินการศึกษาคนควา สังเกต จดจํา บันทึกขอมูล  สรุปความรูที่ได  จัดทําผลงาน
ความรูและนําเสนอ รวมทั้งนําความรูที่ไดไปสืบคน และแสวงหาความรูตอไป สิริมา ภิญโญอนันตพงษ 
(2545) โดยมีขั้นตอนดังน้ี 
  2.1 ขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ คือ การวางแผนการสอนที่ยึด
ความตองการของเด็กเปนสําคัญ ในการเลือกหัวขอเรื่องที่จะเรียนรู ครูเปนผูวางแผนในการจัด
กระบวนการเรียนรูใหเชื่อมโยงกับทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร   
  2.2 ขั้นเด็กคนควาวิจัยหาความรู คือ การจัดกิจกรรมใหเด็กไดเกิดกระบวนการเรียนรู
ดวยการลงมือคนควาดวยตนเองโดยครูกําหนดแหลงเรียนรูใกลตัวเด็กจากนั้นพาเด็กไปศึกษาแหลง
เรียนรู กระตุนใหเด็กคนควาหาคําตอบดวยตนเองเพื่อใหเกิดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร จากนั้น
ใหเด็กเลือกหัวขอเรื่องที่ตองการศึกษาคนควา ครูเปนผูกระตุนใหเด็กเลือกเร่ืองที่ตองการศึกษาดวย
ตนเอง พรอมทั้งทําแผนที่ความคิดดวยการขีดเขียนวาดภาพ จดบันทึก เร่ืองที่จะเรียนรู จัดกิจกรรม
ใหเด็กคนควาหาความรูและใหเด็กสรุปจัดทําผลงานความรูใหเด็กนําเสนอ 
  2.3 ขั้นการประเมินผล คือ การประเมินผลที่ครูใชวิธีที่หลากหลาย เชน การสังเกต  การ
สัมภาษณ  การพูดคุย  การจดบันทึก  เพ่ือทําการประเมินพัฒนาการเด็ก 
 3. ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร หมายถึง ความสามารถเบื้องตนที่เปนพ้ืนฐานของ
การเรียนรูคณิตศาสตรในระดับที่สูงขึ้นตอไปซ่ึงประกอบดวย การจําแนกประเภท  การเปรียบเทียบ   
การรูคาจํานวนและตัวเลข การเพิ่ม - การลด และในการศึกษาครั้งน้ีใชแบบทดสอบเชิงปฏิบัติการ 
ซ่ึงผูวิจัยสรางขึ้นเพ่ีอทดสอบ เฉพาะทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร ซ่ึงวัดไดจาก 
  3.1  ทักษะการจําแนก หมายถึง ความสามารถในการสังเกตและพิจารณาลักษณะหรือ
คุณสมบัติของสิ่งตางๆ และสามารถจัดกลุมแยกไดตามลักษณะหรือคุณสมบัติ ไดแก ความเหมือน  
ความตาง สี ขนาด การใชงานและสิ่งที่สัมพันธกัน 
  3.2  ทักษะการเปรียบเทียบ หมายถึง ความสามารถในการพิจารณาถึงความสัมพันธ
ระหวางของสองสิ่งหรือมากกวาในการเปรียบเทียบบนพื้นฐานของคุณสมบัติบางอยาง ไดแก    
การเปรียบเทียบขนาด/รูปราง นํ้าหนัก ปริมาณ/จํานวน รูปทรงเรขาคณิต การเรียงลําดับ ตําแหนง
และระยะทาง 
  3.3  ทักษะการรูคาจํานวน 1 - 10  หมายถึง  ความสามารถในการนับ – แสดงจํานวน 
1 – 10   สัญลักษณแทนคาของตัวเลข 
  3.4  ทักษะการเพิ่ม - ลด  ภายในจํานวน 1 – 10  หมายถึง  ความสามารถในการเพิ่ม 
รวมจํานวน  รวมกลุมมากขึ้น  การลด  ไดแก  การแบง  การแยก  การนําออก  มีจํานวนนอยลง 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย                                         
 
 

 
 
 
 
 
 
 
สมมติฐานในการวิจัย 
 เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยมีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรใน 
แตละทักษะสงูขึ้นกวากอนการทดลอง 
 
 
 

            ตัวแปรจัดกระทํา 
การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

                      ตัวแปรตาม 
ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 

1. การจําแนกประเภท   
2. การเปรียบเทยีบ    
3. การรูคาจํานวน 1 - 10  
4. การเพิ่ม – ลดภายในจํานวน 1 - 10 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
 ในการวิจัยครัง้น้ี ผูวิจัยไดศกึษาเอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของ และไดนําเสนอตามหัวขอ
ตอไปน้ี 
 
1.  เอกสารงานวิจัยและทฤษฎีที่เก่ียวของกับการเรียนรู 
 1.1  ความหมายของการเรียนรู 
 1.2  ลักษณะสําคัญของการเรียนรู 
 1.3  ธรรมชาติการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
 1.4  วิธีการเรยีนรูของเด็กปฐมวัย 
 1.5  หลักการจัดประสบการณกิจกรรมการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย 
 1.6  ทฤษฎีการเรียนรู 
 1.7  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนรู 

 
2.  เอกสารงานวิจัยที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 2.1  ความหมายของจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัย 
 2.2  ลักษณะสําคัญของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  
 2.3  กระบวนการจัดการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 2.4  ลักษณะกิจกรรมของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 2.5  บทบาทครูในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 2.6  ผลของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัย 
 2.7  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัย 
 
3.  เอกสารและงานวิจัยทีเ่ก่ียวของกับทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
 3.1  ความหมายของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
 3.2  ความสําคัญของคณิตศาสตร 
 3.3  ทฤษฎีการสอนคณิตศาสตร 
 3.4  ความรูทางดานคณิตศาสตรตามหลกัการของเพียเจท 
 3.5  จุดมุงหมายและขอบขายในการจัดประสบการณคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 
 3.6  การพัฒนาความสามารถทางดานคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 
 3.7  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตร 
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1.  เอกสารงานวิจัยและทฤษฎีที่เก่ียวของกับการเรียนรู 
 1.1 ความหมายของการเรียนรู 

 การเรียนรูมีความสําคัญตอเด็กปฐมวัย มีผูใหความหมายของการเรียนรู (Learning)   
แตกตางกันตามความคิดและ ความเชื่อ มีดังน้ี 
  กุลยา ตันติผลาชีวะ (2551: 35) กลาววา การเรียนรูเปนกลไกของการเปลี่ยนแปลง
ของพฤติกรรมของบุคคลที่หมายถึงการเปลี่ยนแปลงศักยภาพของพฤติกรรมอยางถาวรโดยเปนผล
จากประสบการณที่ไดรับสามารถเกิดขึ้นไดทุกที่ ทุกเวลาซึ่งมีปฏิสัมพันธกับบุคคล สังคม และ
สิ่งแวดลอม 
  สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2550: 80) กลาววา ธรรมชาติของกระบวนการที่มนุษยมี
พฤติกรรมเปลียนแปลงไปจากเดิม และเปนพฤติกรรมคอนขางถาวร เด็กตั้งแตแรกเกิดจนเติบโต
เปนผูใหญเกิดการเรียนรูไดจากการสังเกต การเรียนรูของเด็กเปนผลมาจากการมีประสบการณอยู
ในสิ่งแวดลอมและจากการฝกฝน นอกจากนี้ยังสิ่งที่ มีอิทธิพลตอการเรียนรูของเด็ก ไดแก 
สภาพแวดลอม การมีปฏิสัมพันธ ความตองการและความสนใจของเด็กซึ่งปจจัยเหลานี้ทําให
ความสามารถตางๆ ของเด็กถูกนําออกมาใชอยางมีประสิทธิภาพ การเรียนรูของเด็กปฐมวัยมี
ขอบเขต คือ ใชชวงเวลาสั้น การรับรูเน้ือหาแบบรูปธรรม วิธีการเรียนรูแบบการเลน ลงมือปฏิบัติ 
สํารวจสิ่งรอบตัวตามความพอใจของตนเอง 
  ออซูเบล (กุลยา ตันติผลาชีวะ. 2545: 9; อางอิงจาก Ausubel. 1978) กลาวถึง 
การเรียนรูวาเปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่เปนผลมาจากประสบการณ  ทั้งน้ีไมรวมถึงวุฒิภาวะ
และอาการที่ปรากฏชั่วครู การเรียนรูมิไดเกิดขึ้นอัตโนมัติแตเกิดจากการไดรับประสบการณแลวมี
กระบวนการบูรณาการในสมองที่ทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงระบบขอมูลที่ไดรับไปสูการจํา ถาการ
ไดรับประสบการณนั้นไดรับการกระตุนและจูงใจที่ดีจะทําใหการรับขอมูลหรือประสบการณน้ันสราง
ความงอกงามในความรูความเขาใจมากขึ้นและจําไดนานหากขอมูลใหมที่ไดรับมีความ สัมพันธและ
เชื่อมตอขอมูลเกาหรือประสบการณเดิมที่มีอยู  จะทําใหเกิดการเรียนรูไดอยางรวดเร็ว 

   ทิศนา  แขมมณี; และชนาธิป พรกุล (2544: 35) กลาววา การเรียนรูมีขอบเขตที่
ครอบคลุมความหมาย 2 ประการ  คือ 

   1) การเรียนรูในความหมายของ“กระบวนการเรียนรู”(Learning process) ซ ึ่งหมายถึง 
การดําเนินการอยางเปนขั้นตอนหรือวิธีการตางๆ ที่ชวยใหบุคคลเกิดการเรียนรู 

   2) การเรียนรูในความหมายของ “ผลการเรียนรู” (Learning outcome) ซ ึ่งไดแก
ความรูความเขาใจในสาระตางๆ ความสามารถในการกระทําและการใชทักษะกระบวนการตางๆ 
รวมทั้งความรูสึกและเจตคติอันเปนผลที่เกิดขึ้นจากกระบวนการเรียนรู หรือ กลาวอีกนัยหน่ึง ไดวา  
การเรียนรูเปนทั้งลักษณะผลลัพธอันเปนเปาหมาย (ends) และวิธีการที่นําไปสูเปาหมาย (means)  
ซ่ึงลักษณะทั้งสองนับเปนองคประกอบที่สัมพันธกัน และสงผลกระทบตอกัน 
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   กัทธรี (Guthrie) ใหความหมายของการเรียนรูวา การเรียนรูเปนการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรม อันเนื่องมาจากสิ่งเราที่กําหนดให (พัฒนา ชัชพงษ. 2541: 110)  

  จากความหมายของการเรียนรูดังกลาว สรุปไดวา การเรียนรูเปนกระบวนการที่มีความ
ตอเน่ืองเปนขั้นตอน สามารถเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไดอยางถาวรซึ่งเปลี่ยนแปลงเกิดขึ้นไดตาม
ประสบการณหรือสิ่งเราที่ไดรับของแตละบุคคล 

  1.2  ลักษณะสําคัญของการเรียนรู 
   ทิศนา  แขมมณี; และชนาธิป พรกุล (2544: 37 – 38) กลาววา การเรียนรูเปนกระบวนการ

ที่มีลักษณะดังน้ี 
   1.  การเรียนรูเปนกระบวนการทางสติปญญา (a cognitive process) หรือกระบวนการ

ทางสมอง  ซ่ึงบุคคลใชในการสรางความเขาใจ  หรือการสรางความหมายของสิ่งตางๆ ใหแกตนเอง  
ดังน้ันการเรียนรูจึงเปนกระบวนการของการจัดกระทํา (action on) ต อขอมูลและประสบการณมิใช
เปนเพียงการรับ (talking in) ข อมูลหรือประสบการณเทานั้น 

   2. การเรียนรูเปนงานเฉพาะตนหรือเปนประสบการณสวนตัว (individual) ที่ไมมีผูใด
เรียนรูหรือทําแทนกันได 

   3. การเรียนรูเปนกระบวนการทางสังคม (a social process) เน่ืองจากบุคคล อยูในสังคม
ซ่ึงเปนสิ่งแวดลอมที่มีอิทธิพลตอตน การปฏิสัมพันธทางสังคมจึงสามารถกระตุน การเรียนรูและ
ขยายขอบเขตของความรูดวย  

   4. การเรียนรูเปนกระบวนการที่เกิดขึ้นไดทั้งจากการคิด การกระทํา การปฏิบัติ   
การแกปญหา และการศึกษาวิจัยตางๆ 

   5. การเรียนรูเปนกระบวนการที่ตื่นตัว สนุก (active and enjoyable) และทําใหผู เรียน
รูสึกผูกพัน และเกิดความใฝรู  การเรียนรูเปนกิจกรรมที่นํามาซึ่งความสนุก ทาทายให “ใฝรูสิ่งอยาก” 

   6. การเรียนรูเปนกระบวนการที่ตองอาศัยสภาพแวดลอมที่เหมาะสม (good  environment)  
เพ่ือเอ้ืออํานวยใหบุคคลเกิดการเรียนรูไดดี 

   7. การเรียนรูเปนกระบวนการที่เกิดขึ้นไดทุกเวลา ทุกสถานที่ ทั้งในโรงเรียน  ครอบครัว  
และชุมชน 

   8. การเรียนรู คือ การเปลี่ยนแปลง (change) กลาวคือ การเรียนรูจะสงผลตอ การ
ปรับปรุงเปลี่ยนแปลงตนเองทั้งดานเจตคติ ความรูสึก ความคิดและการกระทําเพื่อการดํารงชีวิต
อยางเปนปกติสุขและความเปนมนุษยที่สมบูรณ 

   9. การเรียนรูเปนกระบวนการตอเน่ืองตลอดชีวิต (life long process) บุคคลจําเปน 
ตองเรียนรูอยูเสมอ เพ่ือการพัฒนาชีวิตจิตใจของตนเอง การสรางวัฒนธรรมการเรียนรูตลอดชีวิต  
จึงเปนกระบวนการพัมนาที่ยั่งยืน ชวยใหบุคคลและสังคมมีการพัฒนาอยางตอเน่ือง 
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   จากลักษณะสําคัญของการเรียนรู สรุปไดวา ลักษณะการเรียนรู  คือ กระบวนการทาง
สติปญญาและสังคมที่เกิดขึ้นไดทุกที่ ทุกเวลา โดยไดรับการกระตุนจากสิ่งเรา และมีการพัฒนาอยาง 
ตอเน่ืองมีการเปลี่ยนแปลงไดตามประสบการณการเรียนรูที่ไดรับ การเรียนรูเกิดขึ้นไดตาม ลําดับ
ขั้นตอน จากการลงมือปฏิบัติคิดหาวิธีแกปญหาเปนงานเฉพาะตัวไมสามารถเรียนแทนกันได   

  1.3 ธรรมชาติการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
  สายสุรี  จุติกุล (2543: 50 – 51) กลาววาธรรมชาติการเรียนรูของเด็กแตละคนนั้นมี
ความแตกตางกัน ดังน้ี 
  1.3.1  ความแตกตางดานลีลาการเรียนรู 
   นักวิจัยพบวา ผูเรียนบางคนถนัดจะเรียนรูดวยการฟง คือฟงอยางเดียวก็ได
เร่ืองแลวบางคนตองเห็นดวย บางคนชอบการเรียนรูแบบสบายๆ บางคนมีความกังวลเล็กนอย บางคน
อาจเปนประเภทตองมีความกดดันหรือเรงเวลา บางคนชอบทํางานคนเดียว บางคนชอบมีเพื่อน
รวมงาน พอแม  ผูปกครอง และครูควรพยายามเปดโอกาสใหเด็กมีประสบการณการเรียนรูดวยลีลา
ตางๆ และสังเกตเด็กวาถนัดไปทางไหน อยางไรก็ดีไมไดหมายความวาจะจํากัดลีลาการเรียนรูของ
เด็กไปในทิศทางใดทิศทางหนึ่งแตใหเพ่ิมความเขาใจวามีลีลาการเรียนรูตางๆ กันระหวางเด็กจะได
อาศัยวิธี การเหลานั้นเพ่ือใหเด็กเกิดการเรียนรู  
  1.3.2 ความแตกตางดานสติปญญา 
   เด็กแตละคนจะมีความถนัดและระดับสติปญญาที่แตกตางกัน ความแตกตาง
ดานการเรียนรูชาหรือเร็ว เด็กแตละคนจะมีความสามารถในการรับรูไดตางกัน บางคนรับรูไดเร็วใน
ขณะที่บางคนรับรูไดชา 
  อรนุช  ลิมตศิริ (2542: 30) กลาววาธรรมชาติการเรียนรูของเด็ก สรุปไดดังน้ี 
  1. การเรียนรู คือ การเปลี่ยนแปลงในพฤติกรรมอันเปนผลมาจากการคิด การกระทํา  
การไดเห็น  ไดฟง  ไดรูสึก  ไดชิม  ไดดม 
  2. เด็กอายุในวัยเดียวกัน  มีพัฒนาการโดยทั่วๆ ไปคลายคลึงกัน 
  3. เด็กแตละคนจะแตกตางกันในความสามารถที่ติดตัวมา ความเร็ว ความชาของการ
เจริญเติบโต พัฒนาการบุคลิกภาพและประสบการณที่เคยมีมาแลว ซ่ึงอาจจะแตกตางกันทั้งฐานะ
ทางสังคม ทางเศรษฐกิจและการศึกษาของพอแม 
  4. เด็กแตละคนจะมีความแตกตางกันในการเลาเรียน  ฝกฝนใหมีความสามารถและ
ทักษะไดพรอมกันในเวลาเดียวกันไดรวดเร็วเสมอกัน  และมีความสําเร็จไดทัดเทียมกัน 
  5. เด็กมีความตองการหลายอยางที่ครูตองเอาใจใสดูแลใหไดรับความพอใจ เด็ก
ตองการความรัก ความอบอุนจากพอแม ครู และผูใกลชิดอ่ืนๆ เด็กตองการเปนผูที่ไดรับการนับหนา
ถือตาในฐานะที่เปนคนหนึ่งในครอบครัว ในหองเรียน ในโรงเรียน เด็กตองมีความสําเร็จในงานที่ทํา  
เด็กตองการที่จะมีความรูและความเขาใจในสิ่งตางๆ ที่พบเห็น 
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  จากที่กลาวมาจะเห็นไดวา ธรรมชาติในการเรียนรูของเด็กปฐมวัยแตละคนมีความ
แตกตางกันตามประสบการณเดิมที่เคยไดรับและความถนัด  ดังน้ัน พอ แม ผูปกครองและครูผูสอน
ตองทําการสังเกตความถนัดในการเรียนรูของเด็กเพื่อจะไดจัดการเรียนรูใหเหมาะสมกับลีลาในการ
เรียนรูเพื่อพัฒนาเด็กใหเต็มตามศักยภาพ และเกิดประสิทธิภาพสูงสุดในการจัดการเรียนรู 
 1.4 วิธีการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
  สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2543: 74) กลาววา การพัฒนาเด็กปฐมวัยใหมีความ สามารถ
ในการเรียนรูดวยการใชประสาทสัมผัสทั้งหา คือ การมอง การฟง การดม การชิมและการสัมผัส 
นําไปเชื่อมโยงกับสิ่งแวดลอมธรรมชาติตางๆ ที่อยูรอบตัวเด็ก เปนการกระตุนและตอบสนองความ
สนใจของเด็ก ดวยการใหเด็กสํารวจ ลงมือกระทํากิจกรรมตางๆ ดวยตนเอง ทําใหเกิดการรับรู  
ความเขาใจและความคิดรวบยอด นําไปสูการพัฒนาสติปญญา 
  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2543: 16) กลาววา การเรียนรูในชวงวัย 
0 – 6 ป ถือไดวาเปนโอกาสทองของการเรียนรูเพราะวัยน้ีสมองจะเจริญเติบโตอยางรวดเร็ว โดย 
เฉพาะ 3 ปแรกสมองของเด็กมีการเปลี่ยนแปลงทั้งปริมาณเสนใยสมองและจุด เชื่อมตอ สารเคมีใน
สมองรวมทั้งรอยหยักที่พ้ืนผิวสมอง ซ่ึงลวนสงผลตอสติปญญาและความฉลาดของเด็ก ถาเด็กไดรับ
การพัฒนาไดรับการกระตุน ดวยวิธีที่ถูกตองแลวจะชวยพัฒนาเซลลสมอง เจตคติตอการเรียนรูและ
วางพื้นฐานของการเรียน ชวยใหทักษะการเรียนรูพัฒนาไปไดตลอดชีวิตอยางมีประสิทธิภาพ  
  เด็กวัยน้ีชอบเคลื่อนไหว สัมผัส เปนวัยที่ชอบใชมือ ใชเทา เด็กชอบกิจกรรมการเลน
และการออกกําลังกาย เด็กชอบปนดิน ถอนหญา ปลูกตนไม ฯลฯ เด็กเลนและทํางานเล็กๆ นอยๆ 
ไปพรอมกัน  วัยน้ีการเลนคือการเรียน 
  เด็กในวัย 0 – 6 ป เปนวัยชีวิตที่คิดฝน จินตนาการเปนวัยแหงการสัมผัส ความปรารถนา
ที่จะเรียนรู สื่อสาร เลนรวมกับผูอ่ืน เปนวัยเริ่มแรกที่จะวางรากฐานของชีวิตขางหนาวาจะพัฒนาได
ดีเพียงใด 
  แหลงการเรียนรูในชวง 0 – 6 ป ที่สําคัญที่สุดคือ ครอบครัว ไดแก พอแม และบุคคล
ในครอบครัว ฉะนั้นการเตรียมการศึกษาสําหรับพอแมในฐานะเปนครูคนแรกของลูกจึงมีความสําคัญ
ควบคูไปกับการสอนเด็กปฐมวัย 
  เด็กปฐมวัยจะเรียนรูดวยวิธีการ  ดังตอไปน้ี 

1.  กระบวนการสัมผัส 
2. กระบวนการเผชิญสถานการณและแกปญหาจนเกิดประสบการณตรง 
3. กระบวนการบมเพาะคุณธรรมและลักษณะนิสัย 
4. กระบวนการสงเสริมความสามารถ  ความถนัด  ความสนใจ 
5. กระบวนการเสริมทักษะและความใฝรูเพ่ือเรียนและสรางความรูไดเองตลอดชีวิต 
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  กรมวิชาการ (2542: 3 – 5) กลาววา การเรียนรูของเด็กในชวงปฐมวัยเปนผลสืบเน่ืองมาจาก
ประสบการณตางๆ ที่ไดรับการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเกิดขึ้นจากกระบวนการที่เด็กมีปฏิสัมพันธ
กับบุคคลและสิ่งแวดลอมรอบตัว โดยเด็กจะตองเปนผูกระทําใหเกิดขึ้นดวยตนเองและการเรียนรูจะ
เปนไปไดดวยดีถาเด็กไดใชประสาทสัมผัสทั้งหา ไดเคลื่อนไหวรางกาย มีโอกาสริเร่ิมตามความ
ตองการและความสนใจของตนเองรวมทั้งอยูในบรรยากาศที่เปนอิสระ อบอุนและปลอดภัย ดังนั้น
การจัดสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรู  จึงเปนสิ่งสําคัญที่จะชวยสงเสริมการเรียนรูของเด็ก
นอกจากนี้เด็กจะเรียนรูโดยผานการเลนเพราะการเลนถือเปนกิจกรรมหนึ่งที่สําคัญในชีวิตเด็กทุกคน  
เด็กจะรูสึกสนุกสนาน เพลิดเพลิน ไดสังเกต มีโอกาสทําการทดลอง สรางสรรค คิดแกปญหาและ
คนพบดวยตนเอง  ซ่ึงทําใหเด็กเกิดการเรียนรู  การเลนจะมีอิทธิพลและมีผลดีตอการเจริญเติบโต  
ชวยพัฒนารางกาย สติปญญา อารมณจิตใจ และสังคม จากการเลนเด็กมีโอกาสที่จะอธิบาย
แสดงออกถึงตนเอง เรียนรูความรูสึกของผูอ่ืนเปนทางที่เด็กจะสรางประสบการณ เรียนรูสิ่งแวดลอม 
เรียนรูความเปนอยูของผูอ่ืน สรางความสัมพันธอยูรวมกับผูอ่ืน  กับธรรมชาติรอบตัว 
  รุง แกวแดง (2542: 80 – 82) กลาววา การเรียนรูของเด็กในชวงปฐมวัยถือไดวาเปน
วัยทองของการเรียนรูเพราะวัยน้ีสมองจะเจริญเติบโตอยางรวดเร็ว ถาเด็กไดรับการพัฒนาและการ
กระตุนในทิศทางที่ถูกตองแลวเด็กปฐมวัยเปนวัยที่สามารถปลูกฝงทักษะตางๆ ไดครบทุกดานทั้ง
ดานรางกาย อารมณจิตใจ สังคม สติปญญา รวมทั้งการศึกษาเรื่องคุณธรรมจริยธรรม 
  ฟนีย ; และคนอ่ืนๆ (เยาวพา เดชะคุปต. 2542: 72 – 74; อางอิงจาก  Feeney; other. 
1987: 205 – 210) กลาววา  วิธีการที่เด็กปฐมวัยจะเกิดการเรียนรูผานประสบการณที่หลากหลาย  
ซ่ึงวิธีการเรียนรูของเด็กมีวิธีการตางๆ ดังตอไปน้ี 
  1. การเรียนรูจากการเลน (Learning Through Play) การเลนเปนวิธีการสําคัญที่เด็ก
จะทําความเขาใจ  และรวบรวมประสบการณทั้งหมดที่ไดรับเขาดวยกัน การเลนเปนกิจกรรมที่นา
สนุกสนานที่เด็กเลนเพ่ือความพอใจของตน และผลงานที่ไดรับเปนเปาหมายรวม การเลนยังรวม 
เอาจินตนาการเขาไวดวย ขณะที่เด็กเลนเด็กจะไดรับการกระตุนใหเกิดสมาธิในการเลน เด็กจะแสวงหา
การเรียนรูโลกที่เขาอยู  ขณะที่เด็กเลนจะมีกิจกรรมที่หลากหลายที่เกิดตามมาโดยไมรูตัว เชน    
การเลนสมมติ เด็กจะไดพัฒนาทางดานรางกาย สังคมและยังไดแสดงออกซึ่งความคิด การเรียนรู
ความคิดรวบยอดและการสรางสรรค การเลนจะเปนการแสดงออกซึ่งความคิด ความรูสึกของเด็ก
บทบาทของครู คือ ควรสงเสริมการเลนโดยจัดหาอุปกรณนานาชนิดให เชน ทราย นํ้า บล็อก การ
วาดภาพ การเลนสมมติ และการสงเสริมใหเด็กใชสิ่งเหลานี้ในการเลน กิจกรรมที่ครูควรจัด ไดแก 
การพาไปทัศนศึกษา การเชิญวิทยากรมาบรรยาย การจัดกิจกรรมตองมีการกระทําจริง การเลน 
และการเรียนรูเปนกิจกรรมที่มีคา 
  2. การเรียนรูโดยการปฏิสัมพันธกับครู (Learning through Interaction with Teachers) 
การเรียนรูอีกลักษณะก็คือ การเรียนรูจากกิจกรรมที่ครูจัดเตรียมขึ้น ซ่ึงสามารถจัดได 3 ลักษณะ คือ
   2.1  การจัดประสบการณแบบหนึ่งตอหน่ึง 
   2.2  การจัดประสบการณแบบกลุมยอย 
   2.3  การจัดกิจกรรมกลุมใหญ 
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  อรนุช  ลิมตศริิ (2542: 30) กลาววา วธิีการเรียนรูของเด็กมีวิธีการเรยีนรูหลายวธิี 
ไดแก 

1. การกระทําจนเปนกิจวัตร  เชน  เรื่องสุขนิสัย 
2. การจัดสภาวะใหเอ้ือตอการเกิดพฤติกรรมที่ตองการ 
3. การสังเกตการเลียนแบบ 
4. การอบรมสั่งสอน  ของบิดา  มารดา 
5. การลองผิด  ลองถูกดวยตนเอง 
6. จากการวิเคราะหหาเหตุผล  วิจารณ  และตั้งสมมติฐาน 

  จากที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา เด็กปฐมวัยแตละคนมีความถนัดในวิธีการเรียนรูที่
แตกตางกัน เด็กเรียนรูไดดีจากการสัมผัส เคลื่อนไหว ลงมือคนหาคําตอบที่สงสัยดวยตัวเองโดยการ
สังเกต จดจํา การเลน การสนทนา เพ่ือใหเด็กปฐมวัยมีพัฒนาการทางดานรางกาย อารมณ  สังคม 
และสติปญญา  จึงควรจัดกิจกรรมตามความสนใจและความถนัดของผูเรียน   
 
 1.5 หลักการจัดประสบการณกิจกรรมการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย 
  ภรณี  คุรุรัตนะ; และวรนาท รักสกุลไทย (2543: 4 – 5) ไดกลาวถึงประเด็นสําคัญใน
การจัดกระบวนการเรียนรู 4 ประการคือ หลักการเรียนเรียนรู (Principles of learning) บทบาทครู  
(Teacher role) บทบาทเด็ก (Student role) และการจัดสภาพการเรียนรู (Learning environment)  
สรุปไดดังน้ี 
  1. มีความเชื่อวา  เด็กทุกคนมีศักยภาพในการสรางองคความรูโดยอาศัยสภาพจริงที่
สอดคลองกับบริบทของสังคม  และวัฒนธรรมของเด็ก 
  2. จัดประสบการณการเรียนรูที่หลากหลายเหมาะสมกับวัย และความสามารถของเด็ก  
(Developmentally  appropriate  curriculum) 
  3.  บูรณาการเนื้อหา กิจกรรม และทักษะการเรียนรูโดยเชื่อมโยงพื้นฐานประสบการณ
ของเด็กและขยายความคิดอยางตอเน่ืองคอยเปนคอยไป  มีความหมายและมีความสัมพันธกัน 
  4. ใหโอกาสเด็กสัมผัส  ปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง  (Manipulation) 
  5. ใหเด็กไดมีปฏิสัมพันธกับเพื่อน และครูโดยทํางานรวมกัน แลกเปลี่ยนความคิด 
และไดปรับตัวทางสังคม (interaction  and  communication) 
  6. ใหเด็กมีโอกาสเลือกคิด ตัดสินใจในการทํากิจกรรม โดยมีผูใหญใหกําลังใจ 
สนับสนุน (adult  support)  
  7.  สรางบรรยากาศการเรียนรูใหเด็กมีความคิดอิสระและสนับสนุนความคิดริเริ่ม  
(Childinitiate  atmosphere) 
  8.  เสริมสรางความรูสึกภูมิใจในการทํากิจกรรมและความรูสึกที่ดีตอตนเอง (self - 
esteem) 
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  9.  ติดตามสังเกตเด็ก สะทอนขอมูลจากการสังเกต และประเมินผลการเรียนรูตาม
สภาพจริง (authentic  assessment) 
  10. ปรับเปลี่ยนบทบาทครูในฐานะผูสอนมาเปนผูสังเกต (observer) ผูเรียนรู  (learner) 
และผูอํานวยความสะดวกในการเรียนรู  (facilitator) 
  11. สงเสริม และใหความสําคัญกับบทบาทของพอแม และสถาบันครอบครัวในการ
อบรมเลี้ยงดูและใหการศึกษาแกเด็ก (parents as teacher and partners) 
 กรมวิชาการ  (2540: 23 24) ไดกลาวถึงหลักการจัดประสบการณ หลักการจัดกิจกรรม
สําหรับเด็กปฐมวัย ไวดังน้ี 
  1.  กิจกรรมที่จัดควรคํานึงถึงตัวเด็กเปนสําคัญ เด็กแตละคนมีความสนใจแตกตางกัน  
จึงควรจัดมีกิจกรรมหลายประเภทที่เหมาะสมกับวัยตรงกับความสนใจและความตองการของเด็ก
เพ่ือใหเด็กไดมีโอกาสเลือกตามความสนใจ 
  2. กิจกรรมที่จัดควรมีทั้งกิจกรรมที่ใหเด็กทําเปนรายบุคคล กลุมยอย และกลุมใหญ  
ควรเปดโอกาสใหเด็กริเริ่มกิจกรรมดวยตนเองตามความเหมาะสม 
  3. กิจกรรมที่จัดควรมีความสมดุล คือ ใหมีทั้งกิจกรรมในหองเรียนและนอกหองเรียน
กิจกรรมที่ตองเคลื่อนไหว  และสงบ  กิจกรรมที่เด็กและครูริเริ่ม 
  4. ระยะเวลาที่จัดควรเหมาะสมกับวัย  มีการยืดหยุนไดตามความตองการและความ
สนใจของเด็ก  เชน 

 วัย  3  ขวบ  มีความสนใจสั้น ประมาณ  8  นาที 
 วัย  4  ขวบ  มีความสนใจอยูไดประมาณ  12  นาที   
 วัย  5  ขวบ  มีความสนใจอยูไดประมาณ  15  นาที   

 กิจกรรมที่จัดควรเนนใหมีสื่อของจริงใหเด็กมีโอกาสสังเกต สํารวจ คนควา ทดลอง  
แกปญหาดวยตนเอง  มีโอกาสปฏิสัมพันธกับเด็กอ่ืนๆ และผูใหญ 
 จากหลักการจัดกิจกรรมและประสบการณดังกลาวกรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ  
(2542: 24 – 44) จ ึงไดเสนอกิจกรรมหลักสําหรับเด็กปฐมวัยเปน 6 กิจกรรม ดังน้ี กิจกรรมเสรี กิจกรรม
สรางสรรค กิจกรรมเคลื่อนไหวและจังหวะ กิจกรรมเสริมประสบการณ กิจกรรมกลางแจง และเกม
การศึกษา ซ่ึงกิจกรรมทั้ง 6 กิจกรรมนี้ สามารถนําจัดลงในตารางกิจกรรมประจําวันไดหลายรูปแบบ  
โดยยึดหลักการจัดกิจกรรมในแตละวันใหสงเสริมพัฒนาการทุกดานไปพรอมๆ กันอยางเหมาะสม  
โดยไมเนนหนักไปที่พัฒนาการดานใดดานหนึ่ง  กิจกรรมมีความสมดุลระหวางกิจกรรมในหองเรียน
และนอกหองเรียน กิจกรรมที่สงบ  และเคลื่อนไหว  กิจกรรมที่ตองใชความคิดและกิจกรรมที่ผอนคลาย 
กิจกรรมกลุมใหญ และกิจกรรมกลุมยอยไมควรใชเวลานานเกิน 20 นาที สวนกิจกรรมที่เด็กมีอิสระ
เลือกเสรีควรใชเวลา 30–60 นาทีนอกจากนี้กิจวัตรประจําวันควรพัฒนาลักษณะนิสัยและทักษะที่ใช
ในชีวิตประจําวันดวย 
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1.6  ทฤษฎีการเรียนรู 
  1.6.1  ทฤษฎีการเรียนรูของธอรนไดค (Edward  L.Thorndike)  เปนทฤษฎีที่กลาวถึง
การเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรา (S – Stimulus) ก ับการตอบสนอง (R – Response) ซ ึ่งการเรียนรูจะ
เกิดขึ้นไดตองสรางความเชื่อมโยงนั่นคือการลองผิดลองถูก (Trial and Error) และกฎแหงการเรียนรู
ตามทฤษฎีเชื่อมโยงประกอบดวยกฎ 3 ประการดังน้ี (เยาวพา เดชะคุปต. 2542: 54) 

 1. กฎแหงความพรอม (Law of Readiness) หมายถึง สภาพความพรอมของ 
ผูเรียนทั้งทางรางกายและจิตใจ ซ่ึงไดแก วุฒิภาวะ และอวัยวะตางๆ ของรางกายรวมถึง ความพึงพอใจ
ที่จะนําไปสูการเรียนรู 

 2. กฎแหงการฝกหัด (Law of Exercise) หมายถึง การสรางความมั่นคงของ
การเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรากับการตอบสนองที่ถูกตองโดยการกระทําซ้ําบอยๆ ยอมทําใหเกิดการ
เรียนรูไดคงทนถาวร  
   3. กฎแหงผลที่ไดรับ (Law of Effect) หมายถึง ผลท่ีไดรับเม่ือแสดง พฤติกรรม
การเรียนรูแลว ถาไดรับผลท่ีพึงพอใจ ผูเรียนยอมที่จะอยากเรียนรูอีก แตถาไดรับผลที่ไมพึงพอใจ  
ผูเรียนยอมไมอยากเรียนรู และเบื่อหนายตอการเรียนรู 
  1.6.2 ทฤษฎีการวางเงื่อนไขแบบปฏิบัติการของสกินเนอร  (Skinner)  เม่ือตองการ
ใหอินทรียเกิดการเรียนรูจากสิ่งเราใดสิ่งเราหนึ่ง  เราจะใหผูเรียนเลือกแสดงพฤติกรรมเองโดยไม
บอกแนวทางการเรียนรู แตเม่ือผูเรียน แสดงพฤติกรรมการเรียนรูเองแลวเราจึง “เสริมแรง”พฤติกรรม
น้ันๆ อีกทันที  เพ่ือใหผูเรียนรูวาพฤติกรรมที่เขาแสดงนั้นเปนพฤติกรรมการเรียนรูที่ถูกตอง ซ่ึงกฎ
การเรียนรูของ สกินเนอร ก็คือ การเสริมแรง (Reinforcement) นั่นคือ การทําใหพฤติกรรมการ
เรียนรูที่เกิดขึ้นแลวมีความคงทนถาวรตอไปเรื่อยๆ แบงเปน 2 ประการคือ (เยาวพา  เดชะคุปต.  
2542: 89) 
   1. การเสริมแรงทางบวก (Positive Reinforcement) คือ การที่อินทรียไดรับ  
สิ่งเราแลวเกิดความพอใจ  เชน รางวัล  คําชมเชย 
   2. การเสริมแรงทางลบ (Negative  Reinforcement) คือ การที่อินทรียถูกนํา
สิ่งที่ไมพอใจออกไปจากอินทรีย  แลวเกิดความพอใจ 
  1.6.3 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต  (Piaget) (สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. 
2545: 36 – 39). กลาวถึง  พัฒนาการทางสติปญญาวา  มนุษยมีความสามารถในการสรางความรู
ผานการปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอม  ซ่ึงปรากฏในตัวเด็กตั้งแตแรกเกิด  ความสามารถนี้คือ การ
ปรับตัว (Adaptation) เปนกระบวนการที่เด็กสรางโครงสรางตามความคิด (Scheme) โดยมีปฏิสัมพันธ
โดยตรงกับสิ่งแวดลอม 2 ลักษณะคือ เด็กพยายามปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอมโดยซึมซาบประสบการณ 
(Assimilation) และการปรับโครงสรางสติปปญญา (Accommodation) ตามสภาพแวดลอมเพ่ือให
เกิดความสมดุลในโครงสรางความคิดความเขาใจ (Equilibration) ความสามารถนี้เปนสวนสําคัญ
ของโครงสรางทางสมอง นอกจากนี้เพียเจต เนนเรื่องการเรียนรูเกิดขึ้นไดเม่ือเด็กมี ปฎิสัมพันธกับ
เพ่ือนและผูใหญในการเขาสังคมนั้นๆ   
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  พัฒนาการทางสติปญญาตามทฤษฎีของเพียเจต  เปนไปตามลําดับขั้นดังน้ี 
 อายุ 0 – 2 ป ขั้นประสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหว (Sensorimotor) เด็กเรียนรู

โดยใชประสาทสัมผัส   เชน  ปาก  หู  ตา  สิ่งแวดลอมรอบตัว 
 อายุ 2 – 6 ป ขั้นความคิดกอนเกิดปฏิบัติการ (Intuitive or Preoperational) เรียนรู

ภาษาพูด สัญลักษณ เครื่องหมาย ทาทางในการสื่อความหมาย  รูจักสิ่งที่เปนตัวแทน (Representation) 
โครงสรางสติปญญาแบบงายๆ สามารถหาเหตุผลอางอิงไดมีความเชื่อในความคิดของตนเองอยาง
มาก ยึดตัวเองเปนศูนยกลาง (Egocentric) เลียนแบบพฤติกรรมของผูใหญ 

 อายุ 7 – 11 ป ขั้นปฏิบัติการคิดแบบรูปธรรม (Concrete Operations) รับรูรูปธรรม
ไดดี ใชเหตุผล สรางกฎเกณฑ เห็นความสัมพันธของสิ่งตางๆ เปนนามธรรม 
   อายุ 11 – 16 ป ขั้นปฏิบัติการคิดแบบนามธรรม (Formal Operations) รูจักคิดหา
เหตุผล มีระบบ คาดคะเน ตั้งสมมุติฐาน แกปญหา พัฒนาการทางสติปญญาอยางสมบูรณ มีความคิด
เทาผูใหญ 
 7.1 เอกสารงานวิจัยที่เก่ียวของกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย 

 งานวิจัยในตางประเทศ 
  ทอนเจน (Tonyan. 2003: 121) ไดศึกษาแบบแผนการใชเวลาในการทํากิจกรรมของ
เด็ก : ความสัมพันธกับสิ่งแวดลอม เชื้อชาติ และเพศ โดยมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาการทํากิจกรรม  
การมีปฏัสมพันธของเด็ก และลักษณะของสิ่งแวดลอมภายในหองเรียนโดยจําแนกตามเชื้อชาติและ
เพศ ผลการวิจัยพบวา เราสามารถจําแนกแบบแผนของการใชเวลาในการทํากิจกรรมของเด็กได    
6 ลักษณะดังน้ี คือ การจินตนาการ การใชภาษา การไดรับการอบรมสั่งสอน กลไกทางรางกาย การ
มีใจจดจอ  และการปรับตัวใหเขากับผูใหญ  จากผลการวิจัยแสดงใหทราบวาความแตกตางระหวาง
บุคคลดานเชื้อชาติ เพศ และลักษณะของสิ่งแวดลอมภายในหองเรียนมีความสัมพันธกับการใชเวลา
ในการทํากิจกรรมของเด็ก ขอแนะนําในการวิจัยครั้งน้ีกลาววา ควรมีการสํารวจเพิ่มเติมนอกเหนือจาก
ปจจัยดานเชื้อชาติ  และเพศ  ไดแก  ประสบการณของเด็ก  
  งานวิจัยในประเทศ 
  รุงนภา วุฒิ (2543: 78 - 81) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลของการจัดกิจกรรมประสบการณ  
การเรียนรูโดยใชปริศนาคําทายแบบโปรแกรมเสนตรง และการใชปริศนาคําทายทั่วไปที่มีตอ
ความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัย พบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมประสบการณ  
การเรียนรูโดยใชปริศนาคําทายแบบโปรแกรมเสนตรง  และการใชปริศนาคําทายทั่วไปที่มีตอ
ความสามารถทางภาษาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยเด็กปฐมวัยที่ไดรับ
การจัดกิจกรรมประสบการณการเรียนรูโดยใชปริศนาคําทายแบบโปรแกรมเสนตรงมีคาเฉลี่ยสูงกวา
เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณการเรียนรูโดยใชปริศนาคําทายทั่วไป   
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  เสาวนีย จันทรที (2546: 64 – 66) ไดศึกษาเปรียบเทียบการรับรูการอนุรักษสิ่งแวดลอม
ของเด็กปฐมวัยกอนและหลังไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูจากธรรมชาติตามรูปแบบจิตปญญา  
พบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูจากธรรมชาติตามรูปแบบจิตปญญาหลังการทดลองมี
คะแนนเฉลี่ยการรับรูการอนุรักษสิ่งแวดลอมในระดับดีมาก และมีการรับรูการอนุรักษสิ่งแวดลอม
สูงขึ้นกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม
การเรียนรูจากธรรมชาติตามรูปแบบจิตปญญาหลังการทดลองมีคะแนนเฉลี่ยการรับรูการอนุรักษ
สิ่งแวดลอมดานการอนุรักษตนไมและการอนุรักษนํ้าสูงขึ้นกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 แตมีการอนุรักษสิ่งแวดลอมดานการอนุรักษสภาพแวดลอมสูงกวากอนการทดลอง
อยางไมมีความสําคัญทางสถิติ 
 สรุปไดวา  การจัดประสบการณกิจกรรมการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัยครูตองใชกิจกรรม
การเรียนรูที่หลากหลายเปดโอกาสใหเด็กไดลงมือปฏิบัติมีการเคลื่อนไหวอยูตลอดเวลา สงเสริมให
เด็กไดเรียนรูตามความสนใจ อยางอิสระ  โดยครูเปนผูอํานวยความสะดวกและสนับสนุนใหเด็กเกิด
เรียนรูตลอดเวลา  เพ่ือพัฒนาตนเองอยางเหมาะสมตอไป 
 

2.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 2.1 ความหมายของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
  สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545) เปนผูพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรูจากการพัฒนา
โครงการเด็กนักวิจัยและการประเมินที่เนนเด็กเปนสําคัญไดใหความหมายการจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัยไววา การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย (Children as a Researcher) เปนการสอนทีผ่สมผสาน
วิธีการสอน การเรียน การประเมินและการแนะแนวใหควบคูกลมกลืนเปนกระบวน การเดียวกันใน
ชั้นเรียน โดยใหผูเรียนมีความสําคัญเปนศูนยกลางของการเรียนรูดวยการใหผูเรียนเรียนรูดวยวิธีการวิจัย
ซ่ึงมีความหมายถึงการใชปญญา ทําใหเกิดปญญา ซ่ึงผูเรียนจะไดเรียนรูในเรื่องที่ตนเองสนใจ ไดลง
มือศึกษาคนควา แสวงหาความรู ความจริงตามความสนใจอยากรู อยากเห็นและความถนัดของตน
ในเรียนรูเด็กจะไดสรางองคความรู  พรอมกับแกปญหาและคนพบสิ่งใหมๆ  ซ่ึงมีการวางแผนลวงหนา
วาจะศึกษาคนควาอยางไร มากนอยเพียงใด จากแหลงใด วิธีการอยางไร จากนั้นลงมือดําเนินการ
ศึกษาคนควา สังเกต จดจํา บันทึกขอมูล สรุปความรูที่ได  จัดทําผลงานความรูและนําเสนอ รวมทั้ง
นําความรูที่ไดไปสืบคน และแสวงหาความรูตอไปนับเปนการเรียนรูที่เปนไปอยางธรรมชาติ มีกระบวนการ
คนหาความรูที่เชื่อถือได เกิดการเรียนรูเปนไปอยางมีลําดับขั้นตอน โดยเด็กไดเรียนรูคนพบและ
แกปญหา ตัดสินใจอยางมีประสิทธิภาพในสิ่งที่อยากเรียนรูดวยตนเอง 
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 2.2 ลักษณะสําคัญของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

  สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545) กลาวถึงลักษณะสําคัญของการจัดการเรียนรูแบบ
เด็กนักวิจัย ดังน้ี 

1.  กิจกรรมการเรียนรูที่สงเสริมความถนัดของนักเรียนทุกดาน 
2.  เปนกิจกรรมเรียนรูที่ผูเรียนเปนผูลงมือศึกษาคนควาหาคําตอบสรางสรรค  

ความรู  ดวยตนเองตามความสนใจอยากรูอยากเห็น จึงเปนวิธีการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญและไดลงมือปฏิบัติจริง 

3.  สามารถจัดการเรียนรูไดทุกสถานที่ อาทิ ในหองทดลอง  หองสมุด  ภาคสนาม
สวนสัตว  สวนพืช  เปนตน 

4.  กําหนดแหลงเรียนรูควรเปนแหลงเรียนรูในบริเวณโรงเรียน  ใกลบริเวณ
โรงเรียน  ตลอดจนสถานที่สําคัญในจังหวัด  หรือสิ่งที่สะทอนถึงภูมิปญญาในทองถิ่น 

5.  นักเรียนสามารถศึกษา  ซักถาม  จากบิดามารดา  ผูปกครองและบุคคลใน
ชุมชนที่เปนผูรูในสาขาวิชา 

6.  ใชเปนกิจกรรมการประเมินที่สะทอนการเรียนรูของผูเรียนควบคูไปกับการสอน
อยางตอเน่ือง  และเปดโอกาสใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการประเมิน  ไดรับการประเมินในสิ่งที่
ผูเรียนและสามารถทําได  ถือวาเปนการประเมิน  ผลการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 

7.  ครูสามารถวิเคราะหกิจกรรมระหวางการศึกษาคนควาของผูเรียน  ซักถามและ
ตอบคําถามผูเรียนอยางตอเน่ือง  ถือวาเปนกระบวนการที่รูจักเด็กและสามารถแนะนําผูเรียนใหเกิด
การเรียนรูสูงสุดได 

8.  สามารถนําการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  มาเปนหัวขอวิจัยใหครูทําวิจัยใน
ชั้นเรียนเพ่ือปรับปรุงการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับผูเรียนได 
 
 2.3 กระบวนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
  สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545) ไดแบงขั้นตอนในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย
โดยมีกระบวนการดังน้ี 

1. ขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ 
ครูศึกษาธรรมชาติและความตองการของผูเรียนโดยอภิปราย ซักถาม ความ

อยากรูอยากเห็น และความตองการของเด็กในเรื่องที่ตองการเรียนรู  จากน้ันสรางแผนที่ความคิด  
เพ่ือใหเด็กไดเห็นภาพรวมของเรื่องที่ตองการจะเรียนรู และเจาะลึกถึงเรื่องที่เด็กตองการเรียนรู มาก
ที่สุด ครูเชื่อมโยงสิ่งที่เด็กตองการเรียนรูกับจุดประสงค เน้ือหาในหลักสูตร เพ่ือการวางแผนจัด
กระบวนการเรียนรูใหมีความตอเน่ือง บูรณาการสาระการเรียนรู  และส่ิงที่เด็กตองการจะเรียนรูให
สัมพันธกัน โดยครูเปนผูวางแผนกิจกรรมสนับสนุนสิ่งที่เด็กอยากเรียนรู โดยกิจกรรมสอดคลองกับ
วิถีชีวิตจริงตามภูมิปญญาทองถิ่น 
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2. ขั้นเด็กคนควาวิจัยหาความรู 
2.1   กําหนดแหลงเรียนรู ครูและเด็กรวมกําหนดแหลงเรียนรูจากเรื่องที่เด็ก

ตองการศึกษา ซ่ึงแหลงเรียนรูอาจจะเปนในหองเรียน สถานที่ตางๆในโรงเรียนตลอดจนแหลงเรียนรู
ภายนอกโรงเรียน(ซ่ึงการกําหนดแหลงเรียนรูน้ีอาจเชื่อมโยงกับการศึกษาเรื่องในภูมิปญญาทองถิ่น) 

2.2   ศึกษานอกสถานที่ ครูพาเด็กใหไดรับประสบการณจริงจากแหลงเรียนรูที่
กําหนดโดยใหนักเรียนมีประสบการณตรงโดยการศึกษานอกสถานที่ อาจเปนการศึกษาในโรงเรียน  
หรือสถานที่นอกโรงเรียน ซ่ึงกิจกรรมนี้ควรใหความรูพ้ืนฐานแกเด็กเพื่อใหเด็กเกิดความสนใจ สราง
ขอปญญาที่จะศึกษาหาความรูตอไป 

2.3  การเลือกหัวขอที่จะศึกษา ในระหวางที่ศึกษานอกสถานที่จากแหลงเรียนรู
ที่กําหนดแลว ครูกระตุนใหเด็กเลือกเรื่องที่จะศึกษาตามความสนใจของเด็ก ตั้งประเด็นคําถาม ใน
เรื่องที่เด็กสนใจ โดยกระตุนใหเด็กเกิดความสงสัยอยากเรียนอยากรู ทั้งน้ีควรสนใจกับคําตอบของ
เด็กทุกคน  เพ่ือใหเด็กอยากเขามามีสวนรวมในการเรียนรูอยางกระตือรือรนและเต็มใจ 

2.4  ทําแผนที่ความคิด  ครูสรางภาพแผนที่ความคิดจากคําตอบของนักเรียน
ทุกคน  เพ่ือใหเด็กไดเห็นภาพรวม  และการเชื่อมโยงความคิดของเด็กทุกคนที่อยากเรียนรู   

2.5   ศึกษาคนควา  ขีดเขียนและจดบันทึก  ดังน้ี 
  2.5.1 ใหเด็กเลือกทํากิจกรรมการเรียนรูตามความสนใจและความถนัด

ของแตละคน 
  2.5.2  เด็กคนหาความรู คําตอบในเรื่องที่อยากรูอยากเห็นจากแหลง

ความรูที่ครูจัดเตรียม  เชน  สมุดภาพ  หนังสือ  การทดลอง 
  2.5.3  เด็กคนควาหาความรู  คําตอบจากแหลงความรูที่บาน 
  2.5.4  ครูเตรียมแหลงขอมูลทั้งที่เปนสื่อการเรียน ใบความรู ใบงาน และ

วัสดุอุปกรณตางๆ หรือศูนยการเรียนรูดวยตนเอง ที่มีขอมูลความรู ที่ผูเรียนสามารถเลือกศึกษา 
  2.5.5  ครู/พอแม บันทึกหลักฐานการคนควาศึกษา ทดลอง ดวยการเขียน  

คําพูดสั้นๆ ของเด็ก  เด็กวาดภาพแทนความคิดลงในกระดาษ 
2.6   สรุปและจัดทําผลงานความรู  ครูกระตุนใหเด็กสรุปผลจากการศึกษา

คนควาในเรื่องน้ัน  ซ่ึงเด็กนําเสนอผลการคนควา โดยการพูด ตอบคําถามตลอดจนนําผลงานจาก
ภาพวาดหรืองานที่ประดิษฐขึ้นมาหรือแลกเปลี่ยนกับเพ่ือน ตลอดจนครูกระตุนใหเพ่ือนซักถาม
แสดงความคิดเห็น  และยกยองชมเชยในผลงานของเด็กทุกคน 

2.7 นําเสนอสืบคนและแสวงหาความรูใหม ครูกระตุนใหเด็กมีความภาคภูมิใจ
ในเร่ืองที่ตนเองศึกษา  พรอมทั้งสรางแนวคิดใหเด็กนําผลความรูและผลงานที่ศึกษาไปใชประโยชน
ตอไป  ซ่ึงกระบวนการเรียนรูในขั้นนี้เปนผลการเรียนรูของเด็กอยางองครวม  เด็กเกิดความ
ภาคภูมิใจวาตนเองจุดเดนและความสามารถในดานใดบางเปนการกระตุนใหเด็กเกิดความอยาก 
การเรียนรูตอไป 
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3. ขั้นการประเมินผล 
    3.1 ขอบเขตของการประเมินการประเมินผลสําเร็จของการสอนดวยเทคนิค
เด็กนักวิจัย  เปนการประเมินเกี่ยวกับพัฒนาการเรียนของผูเรียน  สนใจใฝหาความรูอยางตอเน่ือง
การสังเกตพฤติกรรมของเด็ก  พฤติกรรมเดนของเด็ก ผลงานของเด็ก และทักษะการเรียนรูของเด็ก
ซ่ึงเปนการประเมินที่ครอบคลุม  ทั้งดานความรู ดานความรูสึก และทักษะการแสดงออกทุกดาน 
และประเมินตามสภาพจริง โดยมีตัวอยางการประเมินดังน้ี 
    3.2 การประเมินการแสดงออกของพัฒนาการเด็กทั้ง 4 ดาน ไดแก  พัฒนาการ
ทางดานรางกาย  พัฒนาการทางดานสติปญญา พัฒนาการทางดานอารมณและจิตใจ  และพัฒนาการ
ทางดานสังคม 
    3.3 การสังเกตพฤติกรรมของเด็กนักวิจัย ไดแก การสังเกต การสืบคนการศึกษา
คนควาขอความรู  การตอบคําถาม  การแสดงความคิดเห็น  การสื่อความหมายกระบวนการกลุม  
การวางแผน การตัดสินใจ ความคิดสรางสรรค การแกไขขอขัดแยง การคนควาหาคําตอบ การ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็น  การมีสวนรวมการแกปญหา  การคนควาหาคําตอบดวยเวลาจํากัด การ
สรุปขอความรู  การแสดงความคิดเห็นความรูสึก  การวิเคราะห ความรับผิดชอบในบทบาท การ
ทํางานรวมกัน  มนุษยสัมพันธ  การสรางบรรยากาศการทํางานรวมกัน  
    3.4 การแสวงหาความรู  นักเรียนมีประสบการณตรงสัมพันธกับธรรมชาติและ
สิ่งแวดลอม  นักเรียนฝกปฏิบัติจนคนพบความถนัดและวิธีการของตนเอง  นักเรียนทํากิจกรรม
แลกเปลี่ยนเรียนรูจากกลุม  นักเรียนฝกคิดอยางหลากหลายและสรางสรรคจินตนาการตลอดจนได
แสดงออกอยางชัดเจนและมีเหตุผลนักเรียนไดรับการเสริมแรงใหคนหาคําตอบแกปญหา นักเรียนได  
ฝกคนรวบรวมขอมูลและสรางสรรคความรู ดวยตนเอง นักเรียนเลือกทํากิจกรรมตาม ความสามารถ  
ความถนัด  และความสนใจของตนเองอยางมีความสุข  นักเรียนฝกตนเองใหมีวินัยและรับผิดชอบใน
การทํางาน  นักเรียนฝกประเมิน  ปรับปรุงตนเองและยอมรับผูอ่ืน  
    3.5 ผลงานของเด็ก 
   4.  วิธีการประเมินใชเทคนิคการประเมินแบบทั้งที่เปนทางการและไมเปนทางการ 
สวนใหญแลวใชการประเมินแบบไมเปนทางการ  โดยมีเครื่องมือในการประเมินหลากหลาย ไดแก             
การทดสอบ  การประเมินสรางความรูจักนักเรียน การประเมินดวยการพูดคุย การประเมินดวยการ
สังเกต  การประเมินสภาพจริงและพอตโฟลิโอ 
 
 2.4 ลักษณะกิจกรรมของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  
   สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545) ไดแบงลักษณะกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบเด็ก 
นักวิจัยมีกิจกรรมหลักที่สําคัญ  คือ 
  1.   การสํารวจแหลงเรียนรู กิจกรรมนี้เปนกิจกรรมใหเด็กไดศึกษาแหลงเรียนรู ซ่ึงอาจ
เปนแหลงเรียนรูภายในหองเรียนหรือนอกหองเรียน  กิจกรรมสํารวจนี้เปนกิจกรรมที่พัฒนาใหเด็ก
รูจักการแสดงหาขอมูล โดยใชทักษะการสังเกต การใชประสาทสัมผัส การมอง การดู การฟง การ
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ซักถาม สวนใหญแลวเด็กมักจะสังเกตและใชคําถามถามครู  ซ่ึงในขั้นตอนนี้ในระยะแรกครูจะตอง
เปนผูคอยสังเกตกระตุนใหเด็กซักถาม โดยใชคําถาม เชน อะไร ทําไม อยางไร เปนตน 
  2.  การเลือกตัดสินใจเรียนรูเรื่องใหมของเด็กกิจกรรมนี้เปนกิจกรรมใหเด็กไดพัฒนา 
การตัดสินใจและความเปนตัวของตัวเอง เน่ืองจากการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยน้ีเด็กมีโอกาส
ไดเลือกที่จะเรียนรูตามความตองการของเด็ก และครูควรตระหนักใหเด็กไดมีโอกาสเลือกตัดสินใจใน
เรื่องตอไปน้ี การเลือกตัดสินใจในหัวขอเรื่องที่สนใจศึกษาเลือกกิจกรรมที่จะทํา การใชอุปกรณตางๆ   
ระยะเวลาในการศึกษาแตละเรื่อง และอ่ืนๆ โดยสวนมากแลวครูควรใหคําแนะนํากับเด็กในระยะแรก  
กําหนดเวลา เสนอกิจกรรมที่หลากหลายใหเด็กลองทํารวมทั้งผลงานของเด็ก ทั้งน้ีควรเปดโอกาสให
เด็กไดมีโอกาสเลือกมากที่สุด 
    3.  กิจกรรมการสืบคน กิจกรรมนี้เปนกิจกรรมที่มุงใหเด็กไดมีโอกาสคนพบสิ่งเรียนรู
ใหมโดยผานกิจกรรมที่หลากหลาย อาทิ การทดลองปฏิบัติจริง การประกอบอาหาร การทํากิจกรรม
ศิลปะตางๆ การวาดภาพ การอานหนังสือ การแสดงบทบาทสมมุติ การเลนละคร การประดิษฐ  การ
สรางจินตนาการ 
  4.   กิจกรรมสัมพันธกับผูปกครอง เน่ืองจากการเรียนรูดวยวิธีน้ี เด็กๆ มีหัวขอเรื่องที่
จะศึกษามากมาย ดังน้ันคุณครูควรสรางความสัมพันธกับผูปกครอง ขอความรวมมือกับผูปกครองให
ชวยเหลือในการสอน ความชวยเหลืออาจออกมาในรูปของการเชิญผูปกครองเปนวิทยากร การพา
เด็กออกไปนอกสถานที่ใหผูปกครองชวยดูแลเด็กรวมกัน  การบริจาคอุปกรณและคาใชจายอื่นๆ 
เปนตน ผูปกครองเปนแหลงเรียนรูที่ทําใหเด็กเกิดการเรียนรูไดดี กิจกรรมผลิตผลงานการจัดแสดง  
กิจกรรมนี้เปนกิจกรรมที่สรางความภูมิใจใหกับเด็ก  และคุณครูควรจัดกิจกรรมนี้ทุกครั้งหลังจาก
สิ้นสุดการเรียนรูเรื่องนั้นๆ ผลงานของเด็กแสดงถึงกระบวนที่เด็กไดเรียนรู ขั้นตอนการทํางานของ
เด็กและแสดงออกถึงความสามารถที่แฝงอยูในตัวเด็กและความพยายามในการเรียนรู  ในการจัด
แสดงผลงานนี้ถาครูมีโอกาสควรเชิญผูปกครองเขามารวมชื่นชมในผลงานและเปดโอกาสใหเด็กทุกคน
ไดเลาเกี่ยวกับผลงานของตนเอง  กิจกรรมนี้เปนกิจกรรมที่คุณครูตองจัดแสดงงานของเด็กทุกครั้งที่
ใชวิธีการสอนแบบนี้ 
 
 2.5 บทบาทครูในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
  สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545) ไดกลาวถึง บทบาทครูในการจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัยไว ดังน้ี 
  1.  ครูตองรูจักเด็กมากขึ้น (Sizing – up) 
  2.  ครูตองเตรียมการเรียนการสอนลวงหนา 
  3.  ครูสงเสริมใหเด็กแสดงความสนใจในเรื่องที่อยากรูอยากเห็น 
  4.  ครูใหโอกาสเด็กในการดําเนินการศึกษา คนหาความรูจากแหลงการเรียนรูตางๆ 
ภายใตการดูแลชวยเหลือแนะนําของครู 
  5.  ครูตองคํานึงถึงการจัดกิจกรรมโดยเนนนักเรียนเปนสําคัญ 
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 2.6 ผลของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  
 สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545) ไดกลาวถึงประโยชนของการใชการจัดการเรียนรู
แบบเด็กนักวิจัย เด็กเกิดการเรียนรู ดังน้ี 

1.  เด็กไดเรียนรูตามความสนใจและความถนัดของตน 
2.  เด็กไดลงมือปฏิบัติและสรรคสรางความรูดวยตนเอง 
3.  สงเสริมใหเด็กมีทักษะ ดังน้ี ความคิดสรางสรรค (คิดหลากหลาย คิดริเร่ิมไม

เลียนแบบ จินตนาการ) ทักษะการแกปญหา (ตัดสินใจ แกไขขอขัดแยง) กระบวนการเรียนรู  
(วางแผน คนควา ปฏิบัติ ทดลอง) มนุษยสัมพันธ (ความรวมมือ ทํางานกลุม ชวยเหลือแบงปน)  
การสื่อความหมาย (ถามคําถาม โตตอบ แสดงความคิดเห็น)ความมีวินัย (รับผิดชอบตองาน ซ่ือสัตย 
ตรงตอเวลา รอคอย) ทักษะการสังเกต (สนใจ อยากรู ซักถาม) และผูนํา (ผูริเริ่ม  ผูให  ผูรับ) 

4.  เปดโอกาสใหเด็กไดแสดงออกอยางอิสระ 
5.  เปนเทคนิคการสอน – การเรียน ที่เนนเด็กเปนสําคัญ 
6.  เปนเทคนิคการประเมินที่เนนเด็กเปนสําคัญ 
7.  ใชเปนขอมูลในการวิเคราะหเพ่ือรูจักเด็กมากขึ้น 
8.  ใชเปนขอมูลในการทําวิจัยในชั้นเรียนของครู 
9.  เด็กไดทํางานรวมกับเพ่ือน  พอ  แม  และครู 
10.  เด็กไดวิพากษวิจารณ วิธีการผลงานทั้งของตนและคนอื่น 
11.  เด็กไดมีโอกาสนําเสนอผลงานที่ตนสนใจ  ถนัดเพื่อใชในการประเมิน 

 
 2.7 งานวิจัยที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

 งานวิจัยในประเทศ 
  สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ (2545: 82 – 94)  ไดพัฒนาโครงการเด็กนักวิจัยและการ
ประเมินเด็กเปนสําคัญ (ปที่ 1)  โดยนํารูปแบบการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยไปใหครูผูสอนชั้น
อนุบาลปที่ 1 และอนุบาลปที่ 2 ทดลองใชที่โรงเรียนอนุบาลราชบุรี โรงเรียนวัดเขาวัง โรงเรียนอนุบาล
เมืองราชบุรีและโรงเรียนวัดโสดาประดิษฐาราม  พบวา  หลังการทดลองเด็กแสดงพฤติกรรมเดน
ขณะที่เรียนรู  ตลอดระยะเวลาเขารวมโครงการ 8 สัปดาห  เด็กแสดงพฤติกรรมเดนจากการเรียนรู
แบบเด็กนักวิจัย  คือ เด็กมีทักษะการสังเกต  มีการสืบคน  มีการคนควาขอความรู ชอบคนหา
คําตอบ  มีทักษะการสื่อความหมาย  มีความคิดสรางสรรค  รูจักแสดงความคิดเห็น ความรูสึก     
ตั้งคําถาม  ตอบคําถาม  มีทักษะการทํางานกลุม  รูจักการวางแผน  การตัดสินใจ  แกไขขอขัดแยง  
รูจักวิเคราะห  สรุป  รับผิดชอบในบทบาท  และมีมนุษยสัมพันธ   เด็กไดรับประสบการณสําคัญจาก
การเรียนรูดวยเทคนิคนักวิจัย  อยูในระดับมาก  โดยประสบการณสําคัญที่เด็กไดรับจัดอยูในอันดับแรก  
คือ  เด็กไดทํากิจกรรมตามความสนใจ  ความถนัด  อยางสนุกสนานและมีความสุข ( X  = 7.8000) 
รองลงมาคือ  เด็กไดรับประสบการณเรียนรูจากแหลงเรียนรูจริง  การแกปญหาในเรื่องที่เรียนรู  ได
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ปฏิบัติกิจกรรมแปลกใหม ไดฝกความมีวินัย ความรับผิดชอบในการทํากิจกรรม ไดทํากิจกรรมคนหา
ขอมูลดวยตนเอง ไดทํากิจกรรมรวมกับครู เพ่ือนและผูปกครอง ไดทํางานเปนกลุม ตามลําดับ และมี
โอกาสไดรับประสบการณอยูระดับมากอันดับสุดทายคือ ไดฝกประเมินตนเองและผูอ่ืน ( X  = 6.8667) 
  กาญจนา  สองแสน (2551: บทคัดยอ) ศึกษาผลการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่มี
ตอความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย ผลการวิจัยพบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
เด็กนักวิจัยมีคะแนนความคิดสรางสรรคโดยรวมเฉลี่ยสูงขึ้นกวากอนการจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัยเทากับ 18.50 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ P< .01 สรุปไดวา การจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัย สงเสริมใหเด็กปฐมวัยมีความคิดสรางสรรคสูงขึ้น   
 สรุปไดวา การจัดการเรียนรูแบบเด็กวิจัยสามารถสงเสริมการเรียนรูของเด็กไดดีครอบคลุม
พัฒนาการดานรางกาย อารมณจิตใจ สังคมและสติปญญไดดี เด็กไดเรียนรูในสิ่งที่ตนเองสนใจและมี
ความถนัดในการเรียนรูเปดโอกาสใหเด็กไดแสดงความคิดอยางอิสระเด็กจึงเรียนรูไดอยางมี
ประสิทธิภาพและมีความสุขในการเรียนรู 

 
3. เอกสารและงานวิจัยที่ เ ก่ียวของกับทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของ           
เด็กปฐมวัย 
 3.1 ความหมายของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
  ขวัญนุช  บุญอยูฮง (2546: 6 – 7) ไดใหความหมายของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรวา  
เปนความรูพ้ืนฐานเบื้องตนที่จะนําไปสูการเรียนคณิตศาสตร  ซ่ึงเด็กควรไดรับประสบการณเกีย่วกบั 
การสังเกต การจําแนก การเปรียบเทียบ การเรียงลําดับ การบอกตําแหนง การนับ และการวัด  เพ่ือ
เปนพ้ืนฐาน  กอนที่จะเรียนคณิตศาสตรในชั้นประถม 
  จงรัก  อวมมีเพียร (2547: 17 – 18) ไดใหความหมายของ ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร
วา หมายถึง การจัดกิจกรรมใหเด็กมีความรูพ้ืนฐานในเรื่องการสังเกต การเปรียบเทียบการเรียงลําดับ 
การจัดหมวดหมู การวัด การนับ และเวลา เพ่ือเปนพ้ืนฐานความเขาใจพรอมที่จะเรียนคณิตศาสตร
ติอไปในอนาคต 
  ชมพูนุท จันทรางกูร (2549: 8 – 9) ไดใหความหมายของ ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร
วา หมายถึง ความรูเบื้องตนที่เด็กควรไดรับประสบการณและไดรับการฝกฝนในเรื่องของการสังเกต 
การจําแนกเปรียบเทียบ การบอกตําแหนง การเรียงลําดับ การนับ และการชั่ง ตวง วัด ซ่ึงเปนทักษะ
พ้ืนฐานชวยเตรียมเด็กใหพรอมในการเรียนตอไป 
  วรินธร  สิริเดชะ (2550: 19) ไดใหความหมาย ของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรวา
เปนความรูเบื้องตนที่จะนําไปสูการเรียนคณิตศาสตรซ่ึงเด็กตองมีประสบการณตางๆ เชน การสังเกต 
การจําแนก การเปรียบเทียบ การเรียงลําดับ การวัด การบอกตําแหนงและการนับเพ่ือเปนพ้ืนฐานใน
การเรียนคณิตศาสตรระดับประถมศึกษา 
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  จากความหมายดังกลาวขางตน สามารถสรุปไดวา ทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตร  
คือ การเรียนรูจากกิจกรรมที่สรางความรูความเขาใจเกี่ยวกับ การนับ การบอกตําแหนง  การจําแนก
เปรียบเทียบ การจับคู การเพิ่มขึ้นหรือลดลง เพ่ือพัฒนาความเขาใจและเปนพ้ืนฐานในการเรียนวิชา
คณิตศาสตรในชั้นประถมตอไป 
 3.2 ความสําคัญของการจัดประสบการณทางคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 
  ในอดีตมนุษยดํารงชีวิตอยูไดโดยไมตองมีความรูเกี่ยวกับคณิตศาสตร ยังไมมีการ
คาขายเพียงแตใชระบบการแลกเปลี่ยนสิ่งของซึ่งกันและกัน ดูเวลาจากดวงอาทิตย ตลอดจนอาศัย
ปรากฏการณธรรมชาติตางๆ  แตในปจจุบันมนุษยมีการติดตอคาขายแลกเปลี่ยนจําเปนตองใช
ความรูทางคณิตศาสตรเขามาชวย เชน การชั่ง ตวง วัด การคิดคํานวณคณิตศาสตรจึงเปนความรู
พ้ืนฐานที่มนุษยเราตองเรียนรูเพ่ือนําไปใชในการแกปญหา การคิดคํานวณการสํารวจและเรียนรู     
  ในปจจุบันมีเด็กจํานวนมากที่ไมชอบเรียนวิชาคณิตศาสตรเน่ืองจากขาดความรูความ
เขาใจ ขาดแรงจูงใจในการเรียน ไมเห็นประโยชน ความสําคัญของการเรียนวิชาคณิตศาสตร  
ผลสัมฤทธทางการเรียนคณิตศาสตรอยูในระดับต่ํา ทั้งที่วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่มีประโยชนและมี
ความสําคัญตออนาคตของพวกเขา สาเหตุสวนหนึ่ง ก็เน่ืองมาจากการจัดการศึกษาในอดีตให
ความสําคัญกับการจัดการเรียนการสอนในระดับตนนอยเกินไป  ไมไดสรางเจตคติที่ดีตอการเรียน
คณิตศาสตรเด็กมองวาคณิตศาสตรเปนวิชาที่ยาก  ตองคิดซับซอน มีประสบการณที่ไมดีตอการเรียน  
ดังน้ันการปลูกฝงทักษะพื้นฐานทางดานคณิตศาสตรจึงมีความสําคัญเปนอยางยิ่งโดยเฉพาะในระดับ
ปฐมวัยซ่ึงเรียกวาเปนชวงเวลาทองของเด็กที่จะไดพัฒนาศักยภาพของสมองในการเรียนรู เด็กจะ
เกิดความเขาใจในการเรียนรูไดดีหากมีประสบการณความรูพ้ืนฐานเดิมอยู 
  การเรียนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยแตกตางจากการเรียนของเด็กในระดับชั้นอื่น
เนื่องจากเด็กปฐมวัยเรียนรูไดดีจากการสัมผัส ปฏิบัติจริง เรียนรูไดดีจากสิ่งที่เปนรูปธรรม ใน  
การเลนและการสื่อสารของเด็กปฐมวัยมักมีคณิตศาสตรเขามาเกี่ยวของดวยเสมอ เชน ตุกตาตัวใหญ   
ดอกไมดอกเล็ก มีขนม 3 ชิ้น     
  การพัฒนาสติปญญาของเด็กจําเปนตองใชประสบการณทางคณิตศาสตรชวยสงเสริม
ใหเด็กไดพัฒนากระบวนการคิดและพัฒนาความคิดรวบยอด และเปนไปตามขั้นตอนมีลําดับตาม
ความยากงายเพื่อใหเด็กเกิดความเขาใจที่ถูกตองในบางครั้งการเรียนคณิตศาสตรไมจําเปนตอง
เกี่ยวของกับตัวก็ไดหากแตเปนเรื่องที่ตองใชเหตุผลในการคิดวิเคราะหอยางมีหลักการ 
  สรุปไดวา คณิตศาสตรมีความสําคัญตอมนุษยในยุคปจจุบันมาก การซื้อขายแลกเปลี่ยน
เงินตรา  สินคาและบริการ  ความเจริญกาวหนาของเทคโนโลยีที่มีความตองการคนที่มีความรูทางดาน
คณิตศาสตรในการทํางาน  ซ่ึงคนจะเรียนรูคณิตศาสตรไดดีตองมีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรเดิม
ที่ถูกตอง  เพ่ือเปนการสนับสนุนการเรียนรูคณิตศาสตรในระดับชั้นที่สูงขึ้นจึงมีความจําเปนอยางยิ่ง
ที่ครูในระดับปฐมวัยจะตองจัดกิจกรรมประสบการณเรียนรูเกี่ยวกับทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร
ใหแกเด็กปฐมวัยอยางถูกตอง  ตามคุณลักษณะตามวัยและหลักการจัดการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย  
เพ่ือเปนการเตรียมความพรอมและปลูกฝงเจตคติที่ดีตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรในอนาคตตอไปดวย     
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 3.3  ทฤษฎีการสอนคณิตศาสตร 
  นิตยา  ประพฤติกิจ (2541: 1 – 3) ไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับทฤษฎีการสอน
คณิตศาสตรวา  มีทฤษฎีที่เกี่ยวกับพัฒนาการเด็กหลายทฤษฎีดวยกันที่ถูกนํามาปรับใชเปนทฤษฎี
การสอนคณิตศาสตรแกเด็กปฐมวัย  แตทฤษฎีพ้ืนฐานที่ถูกนํามาใชมากที่สุดในการสอนคณิตศาสตร
สําหรับเด็กปฐมวัย ก็คือ ทฤษฎีการใชประสาทสัมผัส (Sensorimotormotor Approach) ของเพียเจท  
(Jean  Piaget) ซ่ึงเริ่มเปนที่ยอมรับตั้งแตในชวงทศวรรษที่ 1950 เพราะทฤษฎีของเขาเนนเรื่องการ
พัฒนาพลังทางสติปญญา หรือความคิดของเด็กมากกวาการมีทักษะทางหลักวิชาแบบจดจําเทานั้น  
ทฤษฎีของเพียเจท  สรางขึ้นจากผลงานวิจัยของเขาเองที่ไดสังเกตบุตรและธิดาของเขาจากการสังเกต
วิธีแกปญหาของเด็ก เพียเจทพบวา วิธีการคิดและการใหเหตุผลตางๆ ของเด็กนาสนใจมาก เน่ืองจาก
มีความแตกตางจากการใหเหตุผลของผูใหญ 
  อยางเชนที่เพียเจทคนพบวา ปจจัยสําคัญที่ชวยพัฒนาสติปญญาและความคิดของเด็ก
ก็คือ การที่คนเรามีปฏิสัมพันธ (Interaction) ก ับสิ่งแวดลอมมาตั้งแตเกิด เพียเจทพบวา ระดับ
สติปญญาและความคิดริเริ่มพัฒนาจากการไดปฏิสัมพันธอยางตอเน่ือง (Continuous  Interaction)  
ระหวางบุคคลกับสิ่งแวดลอม เชน ทารก เม่ือแรกเกิดยังไมสามารถแยก “ตน” ออกจากสิ่งแวดลอมได  
แตหลังจากไดรับประสบการณจากการมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม จึงทําใหเด็กเกิดการพัฒนาความ
เปน “ตน” ออกจากสิ่งแวดลอมได  แตหลังจากไดรับประสบการณจากการมีปฏิสัมพันธกับ
สิ่งแวดลอม  จึงทําใหเด็กเกิดการพัฒนาความเปน  “ตน”  และสติปญญาขึ้น 
  คําวา  “Interaction” หมายถึง  กระบวนการปรับตัวของอินทรียกับสิ่งแวดลอมภายนอก
และการจัดระบบความคิด (Inward  Mental  Organization) กระบวนการนี้จะเปนไปอยางตอเนื่อง
และมีการปรับปรุงเปลี่ยนแปลง  (Adaptiation) อยูตลอดเวลา  เพ่ือใหเหมาะสมกับสภาพแวดลอม 
การปฏิสัมพันธและการปรับเปลี่ยนประกอบดวยกระบวนการที่สําคัญ  2  กระบวนการ  คือ 

1. การดูดซึม  (Assimilation)  หมายถึง กระบวนการอินทรียไดดูดซึมภาพตางๆ 
จากสิ่งแวดลอมดวยประสบการณของตนเอง ทั้งน้ียอมขึ้นอยูกับความสามารถของอินทรียวา จะรับรู
ดวยประสาทสัมผัสไดมากนอยเพียงใดดวย เชน เด็ก เม่ือเร่ิมหัดพูดใหมๆ จะเรียก “แหมะ – แหมะ” 
(แม) เม่ือเห็นแมหรือคนอ่ืนๆ เพราะเด็กวัยน้ียังไมพรอมทั้งดานรางกาย (คือการพูด) และความสามารถ
ทางสติปญญา 

2. การปรับความแตกตางใหเขากับความรูและความเขาใจเดิม (Accommodation) 
เปนกระบวนการที่ควบคูไปกับการดูดซึม (Assimilation) แตเปนไปในลักษณะตรงกันขามเพราะมี
การปรุงแตง รวบรวม และจัดการความคิดและประสบการณใหสอดคลองกับความเปนจริงที่อยูรอบๆ 
ตัวเขา เชน เด็กเรียกคนอุมและใหนมวา แหมะ (แม) ไมวาจะเปนพอแม พ่ีเลี้ยงก็ตาม แตเม่ือเด็กได
สัมผัส รับรูนานๆ เขาก็สามารถจําแนกไดวาแมคือคนไหน หรือเด็กเคยรูจักแมว พอเห็นตุกตาแมวก็
เรียกวาแมวได  เปนตน 
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 3.4  ความรูทางดานคณิตศาสตรตามหลักเพียเจท 
  เพียเจท (นิตยา  ประพฤติกิจ. 2541: 7; อางอิงจาก Broman. 1982) ไดแบงความรู
ทางดานคณิตศาสตร ตามพัฒนาการทางคณิตศาสตรของเด็กออกเปน 2 ชนิด คือ ความรูทางดาน
กายภาพ   กับความรูทางดานเหตุผลทางคณิตศาสตร 

1.  ความรูทางดานกายภาพ เปนความรูที่ไดจากการใชประสาทสัมผัส เปนความรู
ภายนอกที่เกิดจากการปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมโดยตรง 

2.  ความรูดานเหตุผลทางคณิตศาสตร เปนความรูที่ไดจากการเชื่อมโยงเขากับทฤษฎี  
โดยการลงมือกระทํา จึงเปนความรูที่เกิดขึ้นภายใน หรือเปนผลสะทอนที่ไดรับน่ันเอง ความรูดาน
เหตุผลทางคณิตศาสตร  จะเกิดขึ้นหลังจากที่เด็กไดลงมือกระทํากิจกรรมโดยอาศัยการเชื่อมโยงจาก
ขอเท็จจริงที่เห็นไปสูความเขาใจ หรือความคิดรวบยอดตอไป จากการที่เด็กรูจักใชเหตุผลนี่เอง ทํา
ใหเด็กไมตองอาศัยประสาทสัมผัส ในการเรียนรูเร่ืองนามธรรมอีกเม่ือโตข้ึน การที่เด็กจะพัฒนาถึง
ขั้นสรุปเร่ืองตางๆ ไดเองนั้น เด็กจะตองไดรับประสบการณหลายๆ อยางที่ตนเองไดลงมือปฏิบัติโดย
ใชวัสดุรูปธรรม ไดเรียนรูจากสภาพแวดลอมตามธรรมชาติ รวมทั้งจากสภาพที่จงใจหรือมีการวางแผน
เพ่ือใหเด็กไดเรียนรูน่ันเอง ผูใหญจะตองระลึกไวเสมอวา  สิ่งที่สําคัญอยางยิ่งในการเรียนรูของเด็ก
ปฐมวัยก็คือ การใหเด็กไดลงมือปฏิบัติ ไดใชสิ่งของนั้นๆ ไดสืบคน ไดเลือก ไดตัดสินใจดวยตนเอง 
ไมคิดอยางมีเหตุผล และเปนขั้นตอน มิใชใหเรียนรูแคเพียงคําตอบที่ถูกตองเทานั้น 

จากการที่เด็กไดทดลอง ทดสอบ และคนหา จะชวยใหเด็กคอยๆ พัฒนาไปสูขั้นที่
สูงตอไป ดังที่ เพียเจท ไดกลาวไววา “เด็กจําเปนตองเรียนรูจากการใชประสาทสัมผัส กอนเปน
อันดับแรก เพ่ือเตรียมกอนที่เด็กจะสามารถใชความคิดในเชิงเหตุผลตอไป” 

 
 3.5 จุดมุงหมายและขอบขายในการจดัประสบการณทางคณติศาสตรแกเด็กปฐมวัย 
  เพ็ญจันทร  เงียบประเสริฐ (2542: 14 – 18) คณิตศาสตรมีความสําคัญสําหรับเด็ก
ปฐมวัย แมแตเด็กทารกยังสามารถพัฒนาความคิดทางจํานวน เด็กปฐมวัยจะสนใจและกระตือรือรน
ทางคณิตศาสตร  หากการปลอยใหเด็กเลนอยางอิสระเรารูสึกแปลกใจกับรูปแบบการมีลําดับและ
การเปรียบเทียบในสิ่งที่เด็กเลนการไดสัมผัสความสัมพันธทางปริมาณจะเกิดขึ้นเสมอทั้งจากการเลน
บล็อกจนกระทั่งการจัดจาน  แกวน้ํา  สําหรับอาหารกลางวัน  คณิตศาสตรของเด็กวัยน้ีจะเปนการ
สํารวจคนพบ  และเขาใจโลกรอบๆ ตัวเด็ก 
  กิจกรรมประจําวันจะถูกจัดเตรียมอยางดีโดยมีจุดมุงหมายเพ่ือใหเด็กมีโอกาสคนพบ
และเรียนรูคณิตศาสตร  การเกิดความคิดรวบยอดจะผานกิจกรรมทางภาษาและการลงมือปฏิบัติ  
ไมเนนการจดจําเนื้อหาสาระหรือวิธีการ  อยางไรก็ตามหากมีเด็กที่เรียนรูไดเร็วก็ควรจะสนับสนุนให
เด็กใชความสนใจและทักษะทางจํานวนไปสรางความเขาใจในความคิดรวบยอดที่สูงกวาตลอดจน
การประยุกตใชและแกปญหาที่ยากขึ้น 
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  จุดประสงคหลักของระดับอนุบาลศึกษา คือ การใหเด็กไดรับประสบการณอยางเพียงพอ
เกี่ยวกับคณิตศาสตรที่จะชวยสรางความมั่นใจในความสามารถของตนที่จะคิดและใชเหตุผล หาก
เด็กผานระดับปฐมวัยดวยความคิดที่วาโลกของจํานวนนี้มีความนาสนใจและจับตองไดก็แสดงวาเด็ก
เหลานั้นมีความพรอมสําหรับการเผชิญสิ่งที่นาทาทายตอไป ความเชื่อม่ันในตนเองจะพัฒนา ไดดี
ที่สุดในสถานการณคณิตศาสตรที่เปนกิจกรรมในชีวิตประจําวัน  คณิตศาสตรระดับน้ีก็จะเปนการคนพบ
รูปแบบ ความสัมพันธอยางงาย การแกปญหา การรวบรวม แสดงพูดคุยเกี่ยวกับขอมูล และการ
สํารวจโลกของจํานวนในรูปลักษณะตางๆ วัยอนุบาลเมื่อเด็กเริ่มรูจักใชภาษาคณิตศาสตร จะเปน
เวลาที่เหมาะสมมากกับการเรียนรูหลักการใชเหตุผลทางคณิตศาสตรซ่ึงจะปรากฏอยูในการละเลน
อุปกรณ เด็กจะเริ่มคุยกันดวยภาษาคณิตศาสตรและสนุกกับการโตตอบกับเพ่ือนๆ  
  การไดรับประสบการณทางดานคณิตศาสตรของเด็กจะชวยใหเด็กไดเรียนรูวิธีการใช
เหตุผล  เพ่ิมพูนคําศัพทที่ควรรูจักและควรเขาใจ  โดยเฉพาะไดเขาใจความหมายจากการสืบคนและ
การถกเถียงกันเพ่ือหาคําตอบที่ถูกตองทําใหเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย และมีความสามารถ
ในการเชื่อมโยงไปสูความเขาใจเรื่องอ่ืนๆ ดวยตนเองได 
  ในการจัดประสบการณพ้ืนฐานทางคณิตศาสตรแกเด็กปฐมวัยน้ัน มีจุดมุงหมายสําคัญ
ที่จะเตรียมใหเด็กมีความพรอมทางคณิตศาสตรเบื้องตนเพ่ือที่จะนําไปสูจุดมุงหมายของการสอน
คณิตศาสตรที่กลาวไปแลว โดยใหเด็กสรางความคิดรวบยอดและทักษะทางคณิตศาสตรที่เหมาะกับ
วัยในบรรยากาศที่เปนกันเองและเปนไปตามธรรมชาติที่สุด  ทั้งจากเหตุการณจริงในชีวิตประจําวัน
และกิจกรรมที่ครูเตรียมใหอยางเหมาะสม  เด็กปฐมวัยจะเปนผูสรางและใหความหมายความรูของ
ตนเองโดยผานกิจกรรมแหงความรวมมือที่เนนตัวเด็กเปนศูยกลาง 
  เพ่ือสรางนิสัยและมีกระบวนการคิดอยางนักคณิตศาสตร และเพื่อที่จะเขาใจและซาบซึ้ง
ในบทบาทของคณิตศาสตรที่มีตอมนุษย  จึงอาจกําหนดจุดมุงหมายทั่วไปในการสรางประสบการณ
ทางคณิตศาสตรแกเด็กปฐมวัยได ดังตอไปน้ี 

1.  เตรียมเด็กใหมีความมั่นใจที่จะเรียนคณิตศาสตรเบื้องตน 
2.  พัฒนาความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรที่เหมาะสมกับเด็กปฐมวัย 
3.  ใหเด็กเรียนรูประสบการณตรง  โดยการปฏิบัติกับอุปกรณ 
4.  ใหเด็กไดพัฒนาทักษะกระบวนการคิดและการแกปญหาทางคณิตศาสตร 
5.  ใหเด็กไดพัฒนาทักษะในการเชื่อมโยงความคิดและสื่อสารใหผูอ่ืนเขาใจได 
6.  ใหเด็กไดพัฒนาทักษะคณิตศาสตรพ้ืนฐาน  เชน  การจับคู  การจัดประเภท  

การเปรียบเทยีบ การเรียงลาํดบั  การนับ  การวัด  การจัดการกับขอมูล 
7.  ฝกเด็กใหเปนคนชางสังเกต  มีเหตุผลและละเอียดรอบคอบ 
8.  ใหเด็กสรางสรรคและบูรณาการในชีวิตประจําวันได 
9.  ใหเด็กชอบคิดคนหาคําตอบ  มีใจรักและเห็นคุณคาวิชาคณิตศาสตร 
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  หลักสูตรระดับเด็กปฐมวัยควรรวมถึง ความสามารถในการสรางรูปแบบ การนึกคิด
เกี่ยวกับจํานวน เรขาคณิตและการวัด  การเขาใจและการใชขอมูลสถิติ  สมาคมครูคณิตศาสตรแหง
สหรัฐอเมริการะบุวา เด็กปฐมวัยตองเรียนรูเน้ือหาและทักษะเกี่ยวกับจํานวน รูปทรง รูปแบบ การ
ประมาณ การวัด และสถิติ ทักษะที่ตองเนนไดแก การแกปญหา การสื่อสารดวยคณิตศาสตร การใช
เหตุผล  ซ่ึงไมเนนใหจดจําปญหา  แตเนนใหเขาใจความคิดรวบยอด  และใชทักษะการคิดเพื่อใหได
คําตอบ  คําตอบผิดของเด็กอาจชวยใหครูวิเคราะหไดวาอะไรที่เด็กเขาใจผิดโดยใหเด็กอธิบายวา
เด็กแกโจทยไดอยางไร 
  กิจกรรมควรออกแบบใหกระตุนความคิดทางคณิตศาสตร ชวยใหเด็กรูสึกสบายๆ กับ
การแกปญหา  สรางความรักความชอบตอการทําคณิตศาสตร การประเมินผลเนนการประเมินการ
จัดกิจกรรม และกิจกรรมตองเนนเด็กเปนศูนยกลางเพื่อสรางความมั่นใจใหกับเด็ก เนนการมีประสบการณ
ของเด็กเปนรายบุคคล ปญหาและคําตอบจะนํามาใชในแงการวิเคราะหและประเมินผล โดยการ
รวบรวมขอมูลโดยตัวเด็กเอง ครู ผูปกครอง การรวมกันแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การรายงานผลการ
วิเคราะหใหกับผูปกครอง ตัวอยางงานของเด็ก การบันทึกความกาวหนาของเด็กจะตองมี  กิจกรรม
ที่เกี่ยวของกับนิทาน  เรื่องราวที่เปนสถานการณเชื่อมโยงไปสูการแกปญหา ไดทํากิจกรรมที่ชวยให
เกิดการแกปญหา  รวมถึงกิจกรรมที่พัฒนาทักษะเกี่ยวกับการวัดความยาว พ้ืนที่ความจุปริมาตร  
และเวลา ซ่ึงกิจกรรมเหลานี้จะเกี่ยวของกับการเรียนรูการใชภาษา การจดบันทึกขอมูล การคาดคะเน  
การประเมิน  และวิธีการแสดงผลขอมูล 
  กิจกรรมจะตองกระตุนเด็กใหใชคณิตศาสตรแกโจทยปญหา ไดใชการสื่อสารอธิบาย
ความคิดทางคณิตศาสตร  และสรางแนวทางการใชคณิตศาสตรในชีวิตประจําวัน ทําใหเด็กมีกจิกรรมที่
มีความหมายในการสรางสังคมของเด็ก  ไดเชื่อมโยงประสบการณทางคณิตศาสตรกับวิชาอ่ืนๆ ใน
โลกแหงความจริง ไดรับการกระตุนใหเกิดการสื่อสาร โดยผานการตั้งคําถามและโตตอบเกี่ยวกับ
ความคิดทางคณิตศาสตร และใหมีกิจกรรมเก่ียวของกับคณิตศาสตร เชน ใหทํากิจกรรมเกี่ยวกับ
กราฟหรือภาพแสดงขอมูล  ซ่ึงจะชวยสรางทักษะการเรียงลําดับ การจัดประเภท การเปรียบเทียบ
ความเหมือน ความตาง ในขณะที่เด็กรวบรวมขอมูลและจัดการกับขอมูล  ไดทําการเปรียบเทียบและ
สรุปผล อาจทํากิจกรรมเปนกลุมและรายบุคคล  รวมถึงการทําการสํารวจสิ่งแวดลอม หองเรียนและ
โรงเรียน  มีกิจกรรมการจัดกลุมสิ่งของ การนับ การเขียนกราฟรูปภาพและใชวิธีตางๆ ในการ
รวบรวมขอมูลและแสดงขอมูล 
  สิ่งที่คาดหวังมากที่สุด ก็คือ เม่ือผานปฐมวัย เด็กจะยังคงสนุกสนานกับการใชภาษา
คณิตศาสตรและใชไดอยางถูกตองและในการเลนของเด็กก็จะแสดงถึงความกาวหนาในการใช
หลักการและเหตุผลทางคณิตศาสตร  เด็กจะกระตือรือรนที่จะจัดกระทําและทดลองกับสิ่งรอบๆ ตัว  
บล็อกจะถูกจัดเรียงตามรูปรางหรือขนาด  มีการเปรียบเทียบความกวาง ยาว และความลึก  ในการ
จัดประสบการณพ้ืนฐานทางคณิตศาสตรแกเด็กปฐมวัยน้ัน  มีจุดมุงหมายสําคัญที่จะเตรียมเด็กใหมี
ความพรอมทางคณิตศาสตรเบื้องตน น่ันคือ ใหเห็นคุณคาของคณิตศาสตรใหใชเหตุผลเชิง
คณิตศาสตรได ใหสื่อสารคณิตศาสตรเปน ใหแกปญหาได และมีความมั่นใจในความสามารถ     
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การทําคณิตศาสตรของตน ประสบการณที่จัดตองเปนประสบการณตรงที่เหมาะกับวัย  มีจุดประสงค
เพ่ือพัฒนาความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรแกเด็ก พัฒนาความเขาใจพื้นฐานเกี่ยวกับคณิตศาสตร
และพัฒนาทักษะคณิตศาสตรพ้ืนฐาน 
  ขอบขายของหลักสูตรคณิตศาสตรในระดับปฐมวัยศึกษาควรประกอบดวยหัวขอของ
เน้ือหาหรือทักษะ  (นิตยา  ประพฤติกิจ.  2541: 17 – 19)  ดังตอไปน้ี 
   1. การนับ (Counting) เปนคณิตศาสตรเกี่ยวกับตัวเลขอันดับแรกที่เด็กรูจักเปน 
การนับอยางมีความหมาย  เชน  การนับตามลําดับตั้งแต  1 – 10  หรือมากกวานั้น 
   2. ตัวเลข (Number) เปนการใหเด็กรูจักตัวเลขที่เห็นหรือใชอยูในชีวิตประจําวัน 
ใหเด็กเลนของเลนที่เกี่ยวกับตัวเลข  ใหเด็กไดนับและคิดเองโดยครูเปนผูวางแผนจัดกิจกรรมอาจมี
การเปรียบเทียบแทรกเขาไปดวย  เชน มากกวา  นอยกวา  ฯลฯ 
   3. การจับคู (Matching) เปนการฝกฝนใหเด็กรูจักการสังเกตลักษณะตางๆ และ
จับคูสิ่งที่เขาคูกัน  เหมือนกัน  หรืออยูประเภทเดียวกัน 
   4. การจัดประเภท (Classification) เปนการฝกฝนใหเด็กรูจักการสังเกตุคุณสมบัติ 
ของสิ่งตางๆ วาความแตกตางหรือเหมือนกันในบางเรือ่ง  และสามารถจัดเปนประเภทได 
   5. การเปรียบเทียบ (Comparing) เด็กจะตองมีการสืบเสาะและอาศัย ความสัมพันธ
ระหวางของสองสิ่งหรือมากกวา  รูจักใชคําศัพท  เชน  ยาวกวา  สั้นกวา  หนักกวา  เบากวา  ฯลฯ 
   6. การจัดลําดับ (Ordering) เปนเพียงการจัดส่ิงของชุดๆ หน่ึงตามคําส่ังหรือ ตามกฎ  
เชน จัดบล็อก 5 แทง ที่มีความยาวไมเทากัน ใหเรียงตามลําดับจากสูงไปต่ํา หรือจากสั้นไปหายาว ฯลฯ 
   7. รูปทรงและเนื้อที่ (Shape and Space) นอกจากใหเด็กไดเรียนรูเร่ืองรูปทรง 
และเนื้อที่จากการเลนตามปกติแลว ครูยังตองจัดประสบการณใหเด็กไดเรียนรูเกี่ยวกับวงกลม  
สามเหลี่ยม  สี่เหลี่ยมจัตุรัส  สี่เหลี่ยมผืนผา  ความลึกตื้น  กวางและแคบ 
   8. การวัด (Measurement) มักใหเด็กลงมือวัดดวยตนเอง ใหร ูจักความยาวและ
ระยะ รูจักการชั่งนํ้าหนักและรูจักการประมาณอยางคราวๆ กอนที่เด็กจะรูจักการวัด ควรใหเด็กได
ฝกฝนการเปรียบเทียบและการจัดลําดับมากอน 
   9. เซต (Set) เปนการสอนเรื่องเซตอยางงายๆ จากสิ่งรอบๆ ตัว มีการเชื่อมโยง
กับสภาพรวม เชน รองเทากับถุงเทา ถือวาเปนหนึ่งเซต  หรือหองเรียนบุคคลหลายประเภท แยก
เปนเซตได  3  เซต  คือ  นักเรียน  ครูประจําชั้น  ครูชวยสอน  เปนตน 
   10. เศษสวน (Fraction) ปกติแลวการเรียนเศษสวนมักเร่ิมเรียนในช้ันประถม ศึกษา 
ปที่ 1 แตครูปฐมวัยสามารถสอนไดโดยเนนสวนรวม ใหเด็กเห็นกอน มีการลงมือปฏิบัติเพ่ือใหเด็ก
เขาใจความหมาย  และมีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับครึ่ง 
  11. การทําตามแบบหรือลวดลาย (Patterning) เปนการพัมนาใหเด็กจดจํารูปแบบ ลวดลาย  
และพัฒนาการจําแนกดวยสายตา ใหเด็กฝกสังเกต  ฝกทําตามแบบและตอใหสมบูรณ 
  12. การอนุรักษ  หรือการคงที่ดานปริมาณ (Conservation) ชวงวัย 5 ขวบ ขึ้นไป
ครูอาจเริ่มสอนเรื่องการอนุรักษใดบาง โดยใหเด็กลงมือปฏิบัติจริง จุดมุงหมายของการสอนเรื่องน้ีก็
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คือ  ใหเด็กมีความคิดรวบยอดเรื่องการอนุรักษที่วา  ปริมาณของวัตถุจะยังคงที่ไมวาจะยายหรือทํา
ใหมีรูปรางเปลี่ยนไปก็ตาม 
  เพียเจท (นิตยา  ประพฤติกิจ.  2541: 10; อางอิงจาก Taylor.  1985: 23) ไดจัด ลําดับ
ความคิดความเขาใจเกี่ยวกับคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย  ตามระดับพัฒนาการดังน้ี 

1.  การจัดหมวดหมู (Classification) เปนการจัดส่ิงที่มีลกัษณะเหมือนๆ กัน เขาพวก 
2.  การเรียงลําดับ (Seriation) โดยเรียงลําดับสิ่งที่มีลักษณะเดียวกันตามลําดับ 
3.  มิติสัมพันธ (Spatial  Relationships) เปนความสามารถที จะเขาใจขนาดและ

มิติตางๆ ไดแก  ระยะใกล – ไกล  สูง – ต่ํา  รูปทรง  พ้ืนที่  ทิศทาง  และปริมาณเปนตน 
4.  ความสัมพันธเกี่ยวกับเวลา (Temporal  Relationsghips) เชน  นาน  ชา  เร็ว 
5.  การอนุรักษ  หรือการคงที่ดานปริมาณ  (Conservation)  ไดแก  ความเขาใจ 

เกี่ยวกบัการคงที่ของปริมาณวัตถุแมเปลีย่นรูปทรงไป 
  เยาวพา  เดชะคุปต (2542: 87 – 88) ไดเสนอการสอนคณิตศาสตรแนวใหม ที่ครูควร
ศึกษาเพื่อจัดประสบการณใหกับเด็ก  ดังน้ี 

1.  การจัดกลุม  หรือ  เซต  สิ่งที่ควรสอน  ไดแก การจับคู  1 : 1  การจับคูสิ่งของ
การรวมกลุม  กลุมที่เทากัน  และความเขาใจเกี่ยวกบัตวัเลข 

2.  จํานวน  1 – 10  การฝกนับ  1 – 10  จํานวนคู  จํานวนคี ่
3.  ระบบจํานวน  (Number  System)  และชื่อของตัวเลข  1 = หน่ึง  2 = สอง 
4.  ความสัมพันธระหวางเซตตางๆ เชน  เซตรวม  การแยกเซต  ฯลฯ 
5.  คุณสมบัตขิองคณิตศาสตรจากการรวมกลุม  (Properties  of  Math) 
6.  ลําดับที่  สําคัญ  และประโยชนคณิตศาสตร  ไดแก  ประโยคคณิตศาสตรที่

แสดงถึง  จํานวน  ปริมาตร  คุณภาพตางๆ เชน  มาก – นอย  สูง – ต่ํา  ฯลฯ 
7.  การวัด (Measurement) ไดแก  การวัดสิ่งที่เปนของเหลว สิ่งของ เงินตรา  อุณหภูมิ  

รวมถึงมาตราสวน  และเครือ่งมือในการวัด 
8.  รูปทรงเรขาคณิต  ไดแก  การเปรียบเทียบ  รูปราง  ขนาด ระยะทาง  เชน รูป

สิ่งของที่มีมิติตางๆ จากการเลนเกม  และจากการศึกษาถึงสิ่งที่อยูรอบๆ ตัว 
9.  สถิติและกราฟ ไดแก การศึกษาจากการบันทึก ทําแผนภูมิ การเปรียบเทียบตางๆ  

  อีเวน  และคณะ  (ดวงเดือน  ศาสตรภัทร.  2535: 325;  อ างอิงจาก Evans; other.  
1986) ไดเสนอขอบขายคณติศาสตรสําหรับเด็กปฐมวยั  ดังน้ี 

1.  มโนมติตางๆ เกี่ยวกับตาํแหนง ไดแก ขางบน ขางใน ขางนอก เหนือ  ขึ้นไป  
ออกไป  ซาย  ขวา  บนสุด  ลางสุด  ตรงกลาง  หนา  หลัง 

2.  การจําแนกประเภท  ไดแก  จําแนกตามลักษณะที่เหมือนๆ กัน ไดแก สี ขนาด  
รูปราง  รูปแบบตางๆ 

3.  การจับคูหน่ึงคือหน่ึง 
4.  การเปรียบเทียบ  ไดแก  มากกวา  นอยกวา 
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5.  การนับ 
6.  ลําดับที่ 
7.  เรขาคณิต 
8.  การวัดเวลา  เงิน  เขียนตัวเลข  การรวมเซท  การบวกไปถึง  
 

  หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยพุทธศักราช  2546 (กระทรวงศึกษาธิการ.  2546: 33)  
  ไดกําหนดสาระการเรียบนรูทางดานสติปญญาที่เกี่ยวของกับทักษะพื้นฐานทาง
คณิตศาสตรไวในหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยพุทธศักราช 2546  ดังน้ี 
  1. การสังเกต  การจําแนก  และการเปรียบเทียบ  ไดแก 

 1.1  การสํารวจและอธิบาย 
 1.2  การจับคูการจําแนกและการจัดกลุม 
 1.3  การเปรียบเทียบ เชน สั้น-ยาว  ขรุขระ-เรียบ  
 1.4  การเรียงลําดับสิ่งตางๆ 
 1.5  การคาดคะเนสิ่งตางๆ  
 1.6  การตั้งสมมติฐาน 
 1.7  การทดลองสิ่งตางๆ 
 1.8  การสืบคนขอมูล 
 1.9  การใชหรืออธิบายสิ่งตางๆ ดวยวิธีการที่หลากหลาย 
2.  จํานวน 
 2.1  การเปรียบเทียบจํานวน  มากกวา  นอยกวา  เทากัน 
 2.2  การนับสิ่งตางๆ 
 2.3  การจับคูหน่ึงตอหน่ึง 
 2.4  การเพิ่มขึ้นหรือลดลงของปริมาณ 

  3.  มิติสัมพันธ 
 3.1  การตอเขาดวยกัน 
 3.2  การสังเกตสิ่งตางๆ และสถานที่มุมมองที่ตางกัน 
 3.3  การอธิบายในเรื่องของตําแหนงของสิ่งตางๆ ที่สัมพันธกัน 
 3.4  การอธิบายเรื่องทิศทางการเคลื่อนที่ของคนและสิ่งตางๆ 
 3.5  การสื่อความหมายของมิติสัมพันธดวยการวาด  ภาพถายและรูปภาพ 

  4.  เวลา 
 4.1  การเริ่มตนและหยุดกระทําโดยสัญญาณ 
 4.2  การเปรียบเทียบเวลา  เชน  ตอนเชา  ตอนเย็น  เม่ือวานนี้  พรุงน้ี 
 4.3  การเรียงลําดับเหตุการณตางๆ 
 4.4  การสังเกตความเปลี่ยนแปลงของฤดูกาล 
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 สรุปไดวา  เน้ือหาการจัดกิจกรรมประสบการณคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยมีขอบขาย
กวางขวางแตสามารถเชื่มโยงเขาดวยกันไดเนนพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรทางดานทักษะ
กระบวนการเรียนรูและการสรางความคิดรวบยอดเพื่อเปนการเตรียมความพรอมสําหรับในการเรียน
วิชาคณิตศาสตรในระดับประถมตอไป  
 
 3.6 การพัฒนาความสามารถทางคณิตศาสตรระดับปฐมวัยศึกษา 
  ในการพัฒนาความสามารถทางคณิตศาสตรระดับปฐมวัยศึกษา มีลักษณะการพัฒนา  
โดยการจัดประสบการณและมีวิธีการที่จะใหเกิดความสามารถทางคณิตศาสตรที่แตกตางไปจาก
คณิตศาสตรในระดับอ่ืนๆ ดังที่  สมใจ  ทิพยเมธา (2521: 43 – 44) ไดใหแนวคิดไววา  “เด็กปฐมวัย
เปนวัยที่มีลักษณะชอบอิสระ อยากเปนตัวของตัวเอง อยากชวยตัวเอง ชอบการเคลื่อนไหว ไมชอบ
อยูน่ิงเลย  คลองแคลววองไว  ชอบพูด  ชอบซักถาม  ชอบแสดงความคิดเห็น  และชอบแกปญหา  
รูสึกสนุกสนานกับการเลน  หรือ  ลงมือปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ดวยตนเอง  ฉะน้ันในการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนหรือการจัดประสบการณเพ่ือพัฒนาความสามารถพื้นฐานทางคณิตศาสตรใหกับ
เด็กในวัยน้ี  จึงควรเริ่มจากสิ่งที่อยูใกลตัวเด็กที่สุด  โดยการสังเกตสิ่งที่เปนสวนใหญกอน เชน การ
สังเกตสิ่งของเครื่องใชที่รูจัก แลวคอยๆ สังเกตสวนยอยของสิ่งนั้น อยางละเอียดจนสามารถจําแนก
สิ่งตางๆ ที่เปนรูปรางและรูปทรงเรขาคณิต  ขณะเดียวกันเด็กจะสามารถเปรียบเทียบวัตถุรอบๆ ตัว  
เชน  เปรียบเทียบขนาด  รูปราง  นํ้าหนัก  สี  ฯลฯ  และควรจัดกิจกรรมหรือประสบการณโดยเริ่ม
จากวัตถุที่เปนของจริงแลวจึงนําไปสูวัตถุจําลองและสัญลักษณในที่สุด 
  บุญเยี่ยม  จิตรดอน (2532: 243 – 244) ไดกลาวถึงหลักการพัฒนาความสามารถ 
ทางคณิตศาสตรตามแนวทางการจัดประสบการณทางคณิตศาสตรแกเด็กปฐมวัย สรุปไดดังน้ี 

1. เด็กเรียนจากประสบการณตรง จากของจริง  ฉะน้ันการสอนจะตองหา
อุปกรณซ่ึงเปนของจริงใหมากที่สุด  และเริ่มจากการสอนแบบรูปธรรม  คือ 

  1.1  ขั้นใชของจริง  เพ่ือจะใหเด็กนับหรือเปรียบเทียบสิ่งของที่หามาใหเด็ก
นับหรือเปรียบเทียบ  ควรเปนของจริง  เชน  ผลไม  ดินสอ 

  1.2  ขั้นใชรูปภาพแทนของจริง  ถาหาของจริงไมไดก็เขียนรูปภาพแทน 
  1.3  ขั้นกึ่งรูปภาพ  คือ  สมมติเครื่องหมายตางๆ แทนภาพหรือจํานวนซึ่งจะ

ใหเด็กนับหรือคิด 
  1.4  ขั้นนามธรรม  ซ่ึงเปนขั้นสุดทายจึงจะใชตัวเลข  เครื่องหมาย  บวก  ลบ 
2.  เริ่มจากสิ่งที่งายๆ ใกลตัวเด็กจากงายไปหายาก 
3.  สรางความเขาใจและรูความหมายมากกวาใหจํา  โดยใหเด็กคนควาดวยตนเอง  

หัดตัดสินใจเอง  โดยการถามใหเด็กคิดหาเหตุผลมาตัดสินใจตอบ 
4.  ฝกใหคิดจากปญหาในชีวิตประจําวันของเด็ก  เพ่ือขยายประสบการณใหสัมพันธ

กับประสบการณเดิม 
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5. จัดกิจกรรมใหเกิดความสนุกสนานและไดรับความรูไปดวย เชน เลนเกมตอภาพ  
จับคูภาพ  ตอตัวเลข  เลนตอบล็อก  ซ่ึงมีรูปรางและขนาดตางๆ การเลนในมุมบาน เลนขายของ
แบงสิ่งของเครื่องใช  แลกเปลี่ยนสิ่งของกัน  ทองคําคลองจองเกี่ยวกับจํานวน รองเพลงเกี่ยวกับ 
การนับ  เลนทายปญหาและตอบปญหาเชาวน 

6.  จัดกิจกรรมใหเขาใจในขั้นตอนใหมีประสบการณใหมาก แลวสรุปกฎเกณฑเพ่ือ
จําเปนอันดับสุดทาย 

7.  จัดกิจกรรมทบทวน  โดยตั้งคําถามใหตอบปากเปลา หรือสรางเรื่องราวใหคิด
ซํ้าสงเสริมใหเด็กคิดปญหาและหาเหตุผล  ขอเท็จจริง 

จากหลักการพัฒนาความสามารถทางคณิตศาสตร สรุปไดวา การพัฒนาความสามารถ
ทางคณิตศาสตรควรใหเด็กเรียนรูของจริง สิ่งที่อยูใกลตัวเด็กสอนจากรูปธรรมจับสัมผัสไดไปยัง
รูปภาพและสัญลักษณใชความรูความเขาใจในการคิดหาเหตุผลในการแกปญหา 
  
 3.7 งานวิจัยที่เก่ียวของกับทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
  งานวิจัยในตางประเทศ 
  ฮอง  (Hong.  1999: 477 – 494) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาตรและ
ความสนใจทางคณิตศาสตรของนักเรียนโดยทําการศึกษาเด็กอนุบาล 57 คน โดยกลุมทดลองได
เรียนรูคณิตศาสตรที่สัมพันธกับหนังสือสําหรับเด็กที่อานและมีชวงเวลาในการอภิปราย  และในชวง
เลนอิสระไดเลนกับสื่อวัสดุทางคณิตศาสตรที่สัมพันธกับสาระการเรียนรูในหนังสือสําหรับเด็ก สวน
กลุมควบคุมไดอานหนังสือสําหรับเด็ก  และเลนกับสื่อวัสดุทางคณิตศาสตรที่ไมสัมพันธกับสาระการ
เรียนรูในหนังสือสําหรับเด็ก   ผลการทดลองพบวา  เด็กกลุมทดลองและกลุมควบคุมมีผลสัมฤทธิ์
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  โดยที่กลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์สู.กวากลุมควบคุม  ในดานการ
จําแนก  การรวมกันของจํานวน  เรื่องของรูปเรขาคณิต  และกลุมทดลองชอบเขามุมคณิตศาสตร
เลือกทํางานดานคณิตศาสตร  และใชเวลาในการทํากิจกรรมในมุมคณิตศาสตรมากกวากลุมควบคุม 
  บารรูดี (Baroody. 2000: 67 – 67) ไดศึกษาการเรียนการสอน เกี่ยวกับจํานวนและ
ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรสําหรับเด็กวัย 3 – 5 ป มีความสามารถที่จะเรียนรูคณิตศาสตรใน
เรื่องการ เทากัน การเพิ่มและการลดความสัมพันธของสวนยอยและสวนใหญ การลดและการเพิ่ม
ของเศษสวน  ซ่ึงจะเปนประโยชนและแนวทางการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรที่เหมาะสม
ตอไป 
  คลีน (Kline. 2000: 568 – 571) ไดศึกษาความคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน
คณิตศาสตรสําหรับเด็กวัยอนุบาล โดยสัมภาษณครูผูสอนอนุบาล พบวานอกจากการที่ครูจะมีสวน
ในการจัดเตรียมกิจกรรมการสอนคณิตศาสตรแลวน้ัน ผูปกครองยังมีสวนอยางมากในการใหการ
สนับสนุนใหเวลาในการทํากิจกรรมคณิตศาสตรรวมกับเด็กและนอกจากนี้ครูผูสอนควรมีการสนับสนุน
และแลกเปลี่ยนประสบการณในการสอนคณิตศาสตจรสําหรับเด็กวัยอนุบาลซึ่งกันและกัน 
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  งานวิจัยในประเทศ 
  จงรัก  อวมมีเพียร (2547: บทคัดยอ) ไดศึกษาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็ก
ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปะสื่อผสม พบวา หลังการทดลองเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
กิจกรรมศิลปะสื่อผสมโดยรวมและจําแนกรายดานอยูในระดับดี  และเม่ือเปรียบเทียบกับกอนการ
ทดลองพบวาสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  ชมพูนุท  จัทรางกูร (2549: บทคัดยอ) ไดศึกษาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของ
เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการประกอบอาหารประเภทขนมไทยพบวาทักษะพื้นฐานทาง
คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยหลังการจัดกิจกรรมการประกอบอาหารประเภทขนมไทย โดยรวมอยูใน
ระดับดี จําแนกรายดานอยูในระดับดี 2 ดาน คือดานการจําแนกเปรียบเทียบและดานการจัด
หมวดหมู และพอใช 2 ดาน คือ ดานการเรียงลําดับ และดานการวัดและเมื่อเปรียบเทียบกอนการ
ทดลองพบวาสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  วรินธร  สิริเดชะ (2550: บทคัดยอ) ศึกษาเปรียบเทียบทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร
ของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณดนตรีตามแนวคิดออรฟชูคเวิรค พบวาเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดประสบการณดนตรีตามแนวคิดออรฟชูคเวิรค  มีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร  ไดแก  
การจัดหมวดหมู ดานการรูคาจํานวน ดานการเปรียบเทียบ ดานอนุกรม สูงกวากอนการทดลอง
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  คมขวัญ  ออนบึงพราว (2550: บทคัดยอ) ไดศึกษาการพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง
คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมสรางสรรคเพ่ือการเรียนรู พบวา การพัฒนา
ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยหลังการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคเพ่ือการเรียนรู  มี 
ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรโดยรวมอยูในระดับดี  และเม่ือเปรียบเทียบกอนการและหลังการ
ทดลองมีคะแนนความสามารถทักษะพื้นฐานคณิตศาสตรสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  จากเอกสารและงานวิจัยดังกลาว  สรุปไดวา  ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็ก
ปฐมวัยสามารถสงเสริมใหมีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรที่สูงขึ้นดวยการจัดประสบการณกิจกรรม
การเรียนรูที่เปดโอกาสใดเด็กไดลงมือปฏิบัติกิจกรรม  ที่มีการเคลื่อนไหวอยางอิสระตามความ
ตองการของเด็ก เรียนรูผานการเลน  เกิดการเรียนรูอยางมีความสุข  ผูวิจัยมีความสนใจที่จะศึกษา
ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยโดยใชกิจกรรมการจัดการเรยีนรูแบบเด็กนักวิจัย      
 

 
   



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

       ในการวิจัยเรือ่ง การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่มีผลตอทักษะพืน้ฐานทางคณติศาสตร
ของเด็กปฐมวยัในครั้งน้ี ผูวจัิยไดดําเนินการศึกษาตามขั้นตอนดังน้ี 

1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตวัอยาง 

2. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

3. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

4. แบบแผนการทดลองและวิธดํีาเนินการทดลอง 

5.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

6.  การจัดกระทําและการวเิคราะหขอมูล 

 

การกําหนดประชากรและเลือกกลุมตัวอยาง 

 ประชากร 
ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี คือ เด็กนักเรียนชาย - หญิง อายุระหวาง 5 -6 ป ที่กําลัง

ศึกษาอยูชั้นอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2551 โรงเรียนบานสามแยก ตําบลวังบัว
อําเภอคลองขลุง จังหวัดกําแพงเพชร สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากําแพงเพชร เขต 2 

 

การเลือกกลุมตัวอยาง 

  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี คือเด็กนักเรียนชาย - หญิงอายุระหวาง 5 - 6 ป ที่กําลัง
ศึกษาอยูชั้นอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2551 โรงเรียนบานสามแยก ตําบลวังบัว 
อําเภอคลองขลุง จังหวัดกําแพงเพชร สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากําแพงเพชร เขต 2 
จํานวน 15 คน ซ่ึงเลือกมาดวยการเลือกแบบเจาะจงจากหองที่ผูวิจัยเปนครูประจําชั้น 
 

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  มีดังน้ี 

  1. แผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย    

  2. แบบประเมินเชิงปฏิบตัิทกัษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 
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การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 การสรางแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มีขั้นตอน  มีดังน้ี 

 1.  ศึกษาเอกสาร ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี ่ยวของกับหลักการจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัย จากรายงานการวิจัยเรื่องการพัฒนาโครงการเด็กนักวิจัยและการประเมินเนนเด็กเปนสําคัญ 
(โครงการปที่ 1)  (สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. 2545)   

           2.  ศึกษาเกี่ยวกับทักษะคณิตศาสตรจากหลักสูตร  และคูมือหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
พุทธศักราช 2546 

           3.  จัดทําแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ซ่ึงมีขั้นตอน ดังน้ี 

    3.1 ขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ    

  3.2 ขั้นเด็กคนควาวิจัยหาความรู   
   3.3  ขั้นการประเมินผล 
           4.  นําแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยเสนอตอผูเชี่ยวชาญ เพ่ือตรวจพิจารณาและ
ปรับปรุงแกไขใหเหมาะสม จํานวน  3 ทาน ดังน้ี 
  4.1 อาจารยไพบูลย  อุปนโน 
                     อาจารยประจําภาควิชาประถมศึกษา   
   คณะศึกษาศาสตร 
   มหาวิทยาลัยเชียงใหม  
  4.2 อาจารยวราภรณ  ปานทอง   
   รองผูอํานวยการโรงเรียนวัดไตรรัตนาราม 
   สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน   
   กรุงเทพมหานคร 
  4.3 อาจารยลําดวน  เพ็ชรรอด   
   ครูประจําชั้นโรงเรียนบานดอนขวาง 
   สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมา  เขต 5 

 5.  ปรับปรุงแกไขแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจัิยตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ   

 6.  นําแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยไปทดลองใช (Try Out) กับนักเรียนชั้นอนุบาล
ปที่ 2 อายุ 5 – 6 ป โรงเรียนบานปาเหียง สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากําแพงเพชร เขต 2 ที่ไมใช
กลุมตัวอยาง จํานวน 15 คน  

 7.  ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ดานภาษา ขั้นตอน ระยะเวลาในการ
จัดประสบการณ เทคนิควิธีการตางๆ ใหเหมาะสมสําหรับใชในการทดลอง 

 การสราง  และหาคุณภาพของแบบประเมินเชิงปฏิบัติทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของ
เด็กปฐมวัยมีขั้นตอน  ดังน้ี 
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 1. ศึกษาทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของ
เด็กปฐมวัย ดานการจําแนกประเภท การเปรียบเทียบ  การรูคาตัวเลข การเพิ่ม การลด  โดยศึกษา
จากเอกสารของ จงรัก  อวมมีเพียร (2547) ชมพูนุท  จันทรางกูร (2549) วรินธร สิริเดชะ (2550)  
แบบทดสอบสติปญญาดานทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของ รศ.ดร.สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2540)  
เพ่ือทําความเขาใจเกี่ยวกับเน้ือหา  จุดประสงคและรูปแบบของแบบทดสอบเพื่อวัดทักษะพื้นฐาน
ทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 

  2. สรางแบบประเมินเชิงปฏิบัติทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย จํานวน 4 ชุด 
โดยจัดเปนสถานการณรวมทั้งหมด  52  ขอ  ดังน้ี  คือ 

  2.1 การจําแนก      จํานวน  13  ขอ 

  2.2 การเปรียบเทียบ         จํานวน  13  ขอ 

  2.3 การรูคาจํานวน  1 - 10    จํานวน  13  ขอ 

  2.4 การเพิ่ม – ลดภายในจาํนวน1-10       จํานวน  13  ขอ         

   3. นําแบบประเมินเชิงปฏิบัติทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยและคูมือไปให
ผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาที่ตองการจํานวน 5 ทาน ดังน้ี 

  3.1  รองศาสตราจารย ดร.นิตยา  ประพฤติกิจ 

    อาจารยประจําภาควิชาการศึกษาปฐมวยั    

    มหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบุรี 

  3.2  อาจารย ดร.ดารารัตน  อุทัยพยัคฆ 

  ศึกษานิเทศกเชี่ยวชาญพเิศษ    

   สํานักงานเขตพื้นที่การศกึษาราชบรีุ  เขต 1 

  3.3  อาจารย ดร.อดุลย  ใบกุหลาบ 

   นักวิชาการศึกษา 6 งานทะเบยีนนิสติและประมวลผล   

    มหาวิทยาลัยนเรศวร 

  3.4  อาจารยนํ้าผึ้ง  อินทะเนตร 

  อาจารยประจําคณะศึกษาศาสตร  

   มหาวิทยาลัยเชยีงใหม 

  3.5  อาจารยจงรัก  อวมมีเพียร 
     ครูชํานาญการโรงเรียนวดัเกาะกลอย  
                       สํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษาระยอง เขต 1  
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 4. นําแบบประเมินเชิงปฏิบัติทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ผานการ
ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหามาปรับปรุงแกไขตามคําเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญแลวคัดเลือก
ขอที่มีคา IOC มากกวาหรือเทากับ .60 – 1.0 ไดจํานวน 52 ขอ   

 5. นําแบบประเมินเชิงปฏิบัติทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ผานการ
ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใช (Try Out) กับเด็กนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2 อายุ 5 – 6 ป โรงเรียน
บานปาเหียง สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากําแพงเพชรเขต 2ที่ไมใชกลุมตัวอยางมาตรวจใหคะแนน 
ตามเกณฑ คือ ตอบถูกให 1 คะแนน ตอบผิดให 0 คะแนน  แลวนํามาวิเคราะหหาความยากงาย (P) 
อยูระหวาง .20 -.80 และหาอํานาจจําแนก (r) ตั้งแต .20 ขึ้นไป แลวคัดเลือกขอสอบที่มีคาความยาก
งายเหมาะสมสําหรับใชในการทดลองที่มีคาความยากงายระหวาง .27 - .80 และคาอํานาจจําแนก
ระหวาง .25 - .56 ไดขอสอบจํานวน 40 ขอ ซ่ึงแตละดานแบงไดดังน้ี 

   การจําแนก     จํานวน  10 ขอ 

   การเปรียบเทียบ     จํานวน  10 ขอ 

   การรูคาจํานวน 1 – 10  จํานวน  10 ขอ 

   การเพิ่มลดภายในจํานวน 1 – 10 จํานวน  10 ขอ 

 6.  นําแบบประเมินเชิงปฏิบัติทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรที่ไดไปหาคาความเชื่อม่ัน   
ของแบบทดสอบ โดยใชสูตร K.R. 20 คูเดอร ริชารดสัน (Kuder- Richardson) ซ่ึงไดคาความ
เชื่อม่ันของแบบทดสอบทั้งฉบับเทากับ 0.80 ซ่ึงมีคาสูงพียงพอในการนํามาใชในการศึกษาวิจัย 

 7.นําแบบประเมินเชิงปฏิบัติทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ผานการ
วิเคราะหคุณภาพตามที่ตองการแลวนํามาทําเปนฉบับสมบูรณเพ่ือนําไปใชกับกลุมตัวอยางตอไป  

 

การเก็บรวบรวมขอมูล 

 การวิจัยครั้งน้ีเปนการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi Experimental Research) ซ่ึงผูวิจัยไดดําเนินการ
ทดลองโดยใชอาศัยการวิจัยแบบการทดลองกลุมเดียว วัดผลกอนและหลงัการทดลองตามแบบแผนการ
วิจัยแบบ One-Group Pretest Posttest Design (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ.  2538: 249) 
ตามตาราง 1 
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ตาราง 1 แบบแผนการทดลอง   

 

กลุม สอบกอน 

(Pretest) 

ทดลอง สอบหลัง 

(Posttest) 

E   T1   X   T2 

    

   เม่ือ  E    แทน กลุมทดลอง 

     T1   แทน การทดสอบวัดทกัษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรกอนการทดลอง  

     T2   แทน การทดสอบวัดทกัษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรหลังการทดลอง 

     X    แทน การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

 

วิธีดําเนินการทดลอง 

   การวิจัยครั้งน้ีดําเนินการทดลองในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2551 เปนเวลา 8 สัปดาห 
สัปดาหละ 4 วัน วันละ 40 - 50 นาที รวมระยะเวลาทดลองทั้งสิ้น 32 ครั้ง ซ่ึงมีขั้นตอนดังน้ี 

 1. ขอความรวมมือกับผูบริหารโรงเรียนในการทําวิจัย 

          2. แจงใหผูปกครองรับทราบเกี่ยวกับวิธีการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  เพ่ือขอความ 

รวมมือในการเปนวทิยากร  และสนับสนนุการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  

        3.  สรางความคุนเคยกับเด็กกลุมตัวอยาง และจัดเตรียมสภาพแวดลอมใหเหมาะสมตอ
การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยเปนระยะเวลา 1 สัปดาห 

 4.  ทําการทดสอบทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กกลุมตัวอยางกอนการทดลอง 
(Pretest) จํานวน 15 คน ดวยแบบประเมินเชิงปฏิบัติทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร จํานวน 4 ชุด
โดยทําการทดสอบวันละ 1 ชุด เปนเวลา 4 วัน   

           5.  ผูวิจัยดําเนินการทดลองโดยจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยกับกลุมตัวอยางใชเวลา     
8 สัปดาหๆ ละ 4 วันๆ ละ 40 - 50 นาที ชวงกิจกรรมเสริมประสบการณเร่ิมเวลา 09.00 – 09.50 น.
จนสิ้นสุดการทดลองรวมทั้งสิ้น 32 ครั้ง ในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยแบงเปน 3 ขั้นตอน คือ 
ขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ ขั้นเด็กคนควาวิจัยหาความรู และขั้นการประเมินผล 

 6.  กําหนดการทดลองโดยกําหนดหัวขอเร่ืองในการเรียนรูตามความตองการของเด็กซึ่ง
อยูในขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยปรากฏ
ดังแสดงในตาราง 2 
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ตาราง 2  กําหนดการทดลอง 

 

สัปดาห
ที่ 

หัวเรื่องที่เดก็ตองการเรยีนรู วันที่ทําการทดลอง 

เวลา 09.00 น. – 09.50 น. 

1 - 2    กลวยแสนอรอย 

3 – 4    ตนขาวในนา 

5 – 6    ไขเอยไข 

7 - 8     ผักนานาชนิด 

 

อังคาร,พุธ,พฤหัสบดี,ศุกร 

 

ตาราง 3 การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจัิย 

 

ข้ันตอนการจัดการเรียนรู 
แบบเด็กนักวิจัย 

กระบวนการจัดกิจกรรมสงเสริม 
ทักษะพื้นฐานทางคณติศาสตร 

ข้ันที่ 1ข้ันทบทวนความรูและ
เลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ 

(ครูวางแผนการสอนกําหนด
ระยะเวลา 1 วัน) 

1. ศึกษาธรรมชาติและความตองการของผูเรียนสรางบรรยากาศ
ที่เอ้ือตอการเรียนรู 
2. ครูสรางสถานการณหรือใชคําถามเพื่อกระตุนใหเด็กไดตอบ
อภิปราย ซักถาม แสดงความคิดเห็น เลาประสบการณ  
3. ครูสังเกตและจดบันทึกสิง่ที่เด็กพูดแสดงความคิดเห็น 
4. เด็กกําหนดหัวขอเรื่องทีส่นใจในการเรยีนรู สรางแผนที่ความ 
คิด เพ่ือใหเด็กไดเห็นภาพรวมของเรื่องที่ตองการจะเรียนรู   
5. ครูเชื่อมโยงสิ่งที่เด็กตองการเรียนรูกับจุดประสงค  เน้ือหาใน
หลักสูตร  เพ่ือการวางแผนจัดกระบวนการเรียนรูใหมีความ
ตอเน่ืองบูรณาการ สาระการเรียนรูใหสัมพันธกับทักษะพ้ืนฐาน
ทางคณิตศาสตรสอดคลองกับวถิีชวีิตจรงิตามภูมิปญญาทองถิ่น  
โดยครูตั้งคําถามกระตุนใหเด็กเกิดขอสงสัยและวางแผนใหเด็ก
คิดหาคําตอบดวยตนเอง 
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ตาราง 3 (ตอ) 
 

ข้ันตอนการจัดการเรียนรู 
แบบเด็กนักวิจัย 

กระบวนการจัดกิจกรรมสงเสริม 
ทักษะพื้นฐานทางคณติศาสตร 

ข้ันที่ 2 ข้ันเด็กคนควาวจิยัหา
ความรู  (การเรียนรูของเดก็
กําหนดระยะเวลา 6 วัน) 

 1. การสํารวจแหลงเรียนรู (3 วัน) 
     1.1 ครูพาเด็กศึกษาแหลงเรียนรู ภูมิปญญาทองถิน่ที่มีอยูใน 
 ชุมชน เพ่ือใหเด็กเกิดความสนใจ  
     1.2 ครูกระตุนความสนใจในการเรียนรูโดยการตั้งคาํถามให 
 เด็กแสวงหาคําตอบ คนควาหาขอมูลโดยใชทักษะพื้นฐานทาง 
 คณิตศาสตร  เปดโอกาสใหเด็กซักถามปญหาที่เด็กมีความสนใจ 
     1.3 ครูจดบันทึกสิ่งทีเ่ด็กซักถาม  
     1.4 เด็กเลาประสบการณเกี่ยวกบัการไปศึกษาแหลงเรียนรู 
 2. การกําหนดเรื่องที่ตองการศึกษา (1 วนั)  
     2.1 เด็กเลือกหัวขอและกําหนดกิจกรรมที่จะศึกษาตามความ  
 สนใจของตนเอง 
     2.2 เด็กและครูรวมกันสรางแผนที่ความคิดจากคําตอบของเด็ก  
 ทุกคน เพ่ือวางแผนในการเรียนรู 
 3. การศึกษาคนควา ขีดเขยีนและจดบันทึก (1 วัน) 
     3.1 ครูจัดกิจกรรมใหเด็กไดเลือกทําตามความสนใจและความ 
 ถนัดของแตละคนโดยเนนกิจกรรมที่ฝกฝนทักษะพ้ืนฐานทาง 
 คณิตศาสตร  
     3.2 บันทึกการเรียนรูดวยการวาดภาพ การเลาเรื่อง  
 4. สรางผลงาน (1 วัน) 
     4.1 เด็กสรางผลงานของตนเอง 
     4.2 ครูใหการเสริมแรงเพื่อเด็กเกิดตั้งใจในการสรางผลงานของ 
 ตนเองและมคีวามสนใจทีจ่ะเรียนรูตอไป 

ข้ันที่3 ข้ันการประเมินผล   

  (กําหนดระยะเวลา 1 วัน) 

 สรุปความรู (1 วัน) 
 1.เด็กนําเสนอผลงาน 
 2.เด็กและครรูวมกันสรุปเน้ือหาความรูที่ไดจากเรื่องที่ศึกษา  
 2.จัดเก็บผลงานเขาแฟม  
 3.ครูกระตุนการเรียนรูในหัวขอเน้ือหาตอไป  
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  7. ขณะจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยผูวิจัยทําการบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการรวม
กิจกรรมของเด็กปฐมวัยทุกครั้ง 

  8.  เม่ือสิ้นสุดการทดลองผูวิจัยไดทําการทดสอบทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรหลัง
การทดลอง (Posttest) ไปทดสอบกับกลุมตัวอยางจํานวน 15 คน ดวยแบบประเมินเชิงปฏิบัติทักษะ
พ้ืนฐานทางคณิตศาสตร วันละ 1 ชุด เปนเวลา 4 วัน   

9. นําขอมูลทีไ่ดจากการทดลองไปทําการวิเคราะหขอมูลทางสถติ ิ

 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 ผูวิจัยไดนําขอมูลที่ไดรับจากการทดลองมาทําการวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติ ดังน้ี 

 1. สถิติทีใ่ชในการวิเคราะหคุณภาพเครือ่งมือ 

  1.1 คํานวณคาความเที่ยงตรงรายขอดวยการคํานวณความสอดคลองระหวางแบบ
ประเมินเชิงปฏิบัติการทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรกบัจุดประสงคทางคณิตศาสตรโดยใชสตูร  

(บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2545: 95) ดังน้ี 

    

  เม่ือ  IOC แทน     คาดัชนีความสอดคลองระหวางแบบประเมินแตละขอ                        
             กับจุดประสงค 

    ΣR   แทน     ผลรวมของคะแนนจากผูเชี่ยวชาญในแตละขอ 

    Ν   แทน     จํานวนผูเชี่ยวชาญทั้งหมด 

  1.2  คํานวณหาคาความยากงาย (Difficulty ) ของแบบประเมินเชิงปฏิบัติการทักษะ
พ้ืนฐานทางคณิตศาสตรกับจุดประสงคทางคณิตศาสตรโดยใชสูตร (บญุเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 
2526: 89)  ดังน้ี 

 เม่ือ  P     แทน     คาความยากงาย 

      R      แทน     จํานวนนักเรียนทีท่ําขอน้ันถูก 

     N      แทน      จํานวนนักเรียนที่ทําขอน้ันทั้งหมด 

   

Ν
= ∑ R

IOC

Ν
=

RP
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  1.3 คํานวณหาคาอํานาจจําแนก (Discriimination) ของแบบประเมินเชิงปฏิบตัิการ
ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร โดยใชวิธกีารวิเคราะหสัมพันธแบบ พอยต ไบซีเรยีล (Point Biserial 

correlation)  (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2526: 258)  ดังน้ี 

 

                               pq
S

MM
r

t

qp
pbrs •

−
=  

                                    

    เม่ีอ     pbrsr    แทน    คาอํานาจจําแนกสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบพอยตไบซีเรียล 

       pM   แทน      คาเฉลี่ยของคะแนนรวมในกลุมที่ตอบถูก 

         qM  แทน    คาเฉลี่ยของคะแนนรวมในกลุมที่ตอบผิด 

          tS   แทน    สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนทั้งหมด 

                       p   แทน    สัดสวนคนที่ตอบถกู 

                   q    แทน     1 – p  (สัดสวนของคนตอบผิด) 

 

  1.4 หาคาความเชื่อม่ันของแบบประเมินเชิงปฏิบตัิการทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร
โดยใชวธิีของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder- Richardson จากสูตร KR - 20(บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 
2521: 291) ดังน้ี 
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   เม่ือ    rtt แทน  คาความเชื่อม่ันของเครื่องมือวัด 

     K  แทน  จํานวนขอคําถามของเครื่องมือวัด 

     p แทน  สัดสวนของผูตอบถูกหรือความยากของแตละขอ 

     q แทน  สัดสวนของผูตอบผิด ซ่ึงเทากับ 1 – p 

     S2
x แทน  ความแปรปรวนของคะแนนรวมทัง้ฉบับของเครือ่งมือวัด 
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2.  สถิติทีใ่ชในการทดสอบสมมติฐาน 

 ใชโปรแกรมสาํเร็จรูป SPSS for windows ทําการวิเคราะห 

 2.1 หาคาเฉลีย่ และคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 

 2.2 หาคาขอบเขตลางและคาขอบเขตบนของคาเฉลีย่ประชากร 

 2.3 เปรียบเทยีบคะแนนความแตกตางของคะแนนเฉลีย่กอนและหลงัการทดลองโดย
ใชการวเิคราะหความแปรปรวนแบบวัดซ้าํ 

 2.4  คํานวณขนาดสงผลโดยใช Partial 2η คํานวณ 

 

 

 

 

 

 

 

 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเพ่ือใหเขาใจตรงกันในการแปลความหมายของการ
วิเคราะหขอมูลผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล  ดังตอไปน้ี 

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

N  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

K  แทน จํานวนขอของแบบทดสอบ 

M  แทน คะแนนเฉลี่ย 

S  แทน คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

P  แทน คานัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั .05 

SEM แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานเฉลี่ย และขอบเขตลางขอบเขตบน   

    ของความเชื่อม่ัน 95 %  

SS แทน ผลบวกกําลังสองของคะแนน 

df  แทน คาชั้นแหงความอิสระ 

MS แทน คาเฉลีย่กําลังสองของคะแนน 

F  แทน คาสถิตทิี่ใชในการทดลอง 

Sig.  แทน ระดับคานัยสาํคัญหรือคาความนาจะเปน 

Partial 2η  แทน ขนาดสงผล 

 

การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 การศึกษาครั้งน้ีผูวิจัยไดนําเสนอผลการวเิคราะหขอมูลตามลําดับขั้นตอน ดังน้ี 

 ตอนที่ 1  การวิเคราะหคะแนนทักษะพ้ืนฐานทางคณติศาสตรโดยรวม 

  1.1 การหาคาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรโดยรวมกอน
และหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

  1.2 การเปรียบเทียบคะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรโดยรวมกอนและหลัง
การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
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 ตอนที่ 2  การวิเคราะหคะแนนทักษะพ้ืนฐานทางคณติศาสตรรายดาน 

   2.1 การวิเคราะหคะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการจําแนกประเภท
กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

   2.2 การวิเคราะหคะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการเปรียบเทียบกอน
และหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

   2.3 การวิเคราะหคะแนนทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตรดานการการรูคาจํานวน         
1 – 10 กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

   2.4 การวิเคราะหคะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการเพิ่ม – ลด ภายใน
จํานวน 1 – 10 กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 ผูวิจัยดําเนินการวิจัยและวเิคราะหขอมูลตามลําดับขั้นตอน  ดังน้ี 

 ตอนที่ 1 การวิเคราะหคะแนนทักษะพ้ืนฐานทางคณติศาสตรโดยรวมของเด็กปฐมวัย 

   1.1 การหาคาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรโดยรวมของ
เด็กปฐมวัยกอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

   การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้  ผูวิจัยไดนําคะแนนจากการทดสอบเชิงปฏิบัติทักษะ
พ้ืนฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยกอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  มาหาคาเฉลี่ย
และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน คาความคลาดเคลื่อนของคาเฉลี่ย คาขอบเขตลางและคาขอบเขตบนของ
คาเฉลี่ยประชากรปรากฏผลดังแสดงในตาราง 4   
 
ตาราง 4 คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตรโดยรวมกอนและ 
 หลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 

ชวงความเชื่อม่ัน 95% 
การทดสอบ M S SEM 

ขอบเขตลาง ขอบเขตบน 

กอนทดลอง 17.400 5.110 1.319 14.570 20.230 

หลังทดลอง 31.533 2.900 .749 29.927 33.139 

 
   ผลการวิเคราะหตามตาราง 4 พบวา ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรโดยรวมของ
เด็กปฐมวัยกอนการทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 17.400 คาเฉลี่ยประชากรที่ชวงความเชื่อม่ัน 95% มีคา
อยูระหวาง 14.570 - 20.230 และหลังการทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 31.533 คาเฉลี่ยประชากรที่ชวง
ความเชื่อม่ัน 95% มีคาอยูระหวาง 29.927– 33.139 



 47 

   1.2 การเปรียบเทียบคะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรโดยรวมของเด็กปฐมวัย 

กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

   การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ผูวิจัยไดนําคะแนนจากการทดสอบเชิงปฏิบัติทักษะ
พ้ืนฐานทางคณิตศาสตรโดยรวมของเด็กปฐมวัยกอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยมา
วิเคราะหเปรียบเทียบและทดสอบความแตกตางโดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนแบบวัดซ้ํา และ
ใช Partial 2η คํานวณขนาดการสงผลของการทดลองปรากฏผลดังแสดงในตาราง 5  
 
ตาราง 5 การเปรียบเทียบคะแนนทักษะพืน้ฐานทางคณติศาสตรโดยรวมกอนและหลัง 
 การจัดการ เรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
  

แหลงความแปรปรวน SS df MS F Sig. Partial 2η  

ทักษะพื้นฐานทาง 
คณิตศาสตร 

1498.133 1 1498.133 198.116 .000 .934 

ความคลาดเคลื่อน 105.867 14 7.562    

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง 5 พบวา ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรโดยรวมกอนและหลัง
การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มีคาเฉลี่ยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ p<.05 
(F=198.116) แสดงวาคาเฉลี่ยทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรกอนและหลังทดลองแตกตางกันอยาง
ชัดเจนและการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยครั้งน้ีสงผลตอทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตรโดยรวม 
รอยละ 93.4 (Partial 2η =.934)  
 ตอนที่ 2 การวิเคราะหคะแนนทักษะพ้ืนฐานทางคณติศาสตรรายดานของเด็กปฐมวัย 

   2.1 การวิเคราะหทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการจําแนกประเภทกอนและ
หลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

    2.1.1 การหาคาสถิติพ้ืนฐานของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการจําแนก
ประเภทกอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  

    การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ ผูวิจัยไดนําคะแนนจากการทดสอบเชิงปฏิบัติ
ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยดานการจําแนกประเภทกอนและหลังการจัดการเรียนรู
แบบเด็กนักวิจัย มาวิเคราะหหาคาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน คาความคลาดเคลื่อนของคาเฉลี่ย  

คาขอบเขตลางและคาขอบเขตบนของคาเฉลี่ยประชากรปรากฏผลดังแสดงในตาราง 6  
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ตาราง 6  คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวยัดานการจําแนก
 ประเภทกอนและหลังการจดัการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 

ชวงความเชื่อม่ัน 95% 
การทดสอบ M S SEM 

ขอบเขตลาง ขอบเขตบน 

กอนทดลอง 4.867 1.302 .336 4.146 5.588 

หลังทดลอง 7.933 .704 .182 7.544 8.323 

  
 ผลการวิเคราะหตามตาราง 6 พบวา ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยดาน
การจําแนกประเภทกอนการทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 4.867 คาเฉลี่ยประชากรที่ชวงความเชือ่ม่ัน 95 % 
มีคาอยูระหวาง 4.146 – 5.588 และหลังการทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 7.933 คาเฉลี่ยประชากรที่ชวง
ความเชื่อม่ัน 95 % มีคาอยูระหวาง 7.544 – 8.323 

2.1.2 การเปรียบเทียบคะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการจําแนกประเภท
กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย   

   การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ผูวิจัยไดนําคะแนนจากการทดสอบเชิงปฏิบัติทักษะ
พ้ืนฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยดานการจําแนกประเภทกอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบ
เด็กนักวิจัยมาวิเคราะหเปรียบเทียบและทดสอบความแตกตางโดยใชการวิเคราะหความแปรปรวน
แบบวัดซ้ํา และใช Partial 2η คํานวณขนาดการสงผลของการทดลองปรากฏผลดังแสดงในตาราง 7  
 
ตาราง 7 การเปรียบเทียบคะแนนทักษะพืน้ฐานทางคณติศาสตรดานการจําแนกประเภทกอน 
 และหลังการจดัการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

 

แหลงความแปรปรวน SS df MS F Sig. Partial 2η  

การจําแนกประเภท 70.533 1 70.533 116.630 .000 .893 

ความคลาดเคลื่อน 8.467 14 .605    

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง 7 พบวา ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการจําแนกประเภท
กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มีคาเฉลี่ยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ p<.05 (F=116.630) แสดงวาคาเฉลี่ยทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการจําแนกประเภท
กอนและหลังทดลองแตกตางกันอยางชัดเจนและการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยครั้งนี้สงผลตอ
ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการจําแนกประเภทรอยละ 89.3 (Partial 2η =.893)        
   2.1.3 การหาคาสถิติพ้ืนฐานของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการเปรียบเทียบ
กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย   
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   การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้  ผูวิจัยไดนําคะแนนจากการทดสอบเชิงปฏิบัติทักษะ
พ้ืนฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยดานการเปรียบเทียบกอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัยมาวิเคราะหหาคาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน คาความคลาดเคลือ่นของคาเฉลีย่ คาขอบเขต
ลางและคาขอบเขตบนของคาเฉลี่ยประชากรปรากฏผลดังแสดงในตาราง 8   
 
ตาราง 8 คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยดานการ
 เปรียบเทียบกอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนกัวิจัย 
 

ชวงความเชื่อม่ัน 95% 
การทดสอบ M S SEM 

ขอบเขตลาง ขอบเขตบน 

กอนทดลอง 5.333 1.047 .270 4.754 5.913 

หลังทดลอง 9.400 .828 .214 8.941 9.859 

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง 8 พบวา ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยดาน
การเปรียบเทียบกอนการทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 5.333 คาเฉลี่ยประชากรที่ชวงความเชื่อม่ัน 95 % 
มีคาอยูระหวาง 4.754 – 5.913 และหลังการทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 9.400 คาเฉลี่ยประชากรที่ชวง
ความเชื่อม่ัน 95 % มีคาอยูระหวาง 8.941 – 9.859  
   2.1.4 การเปรียบเทียบคะแนนทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตรดานการเปรียบเทียบ
กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย   

   การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ผูวิจัยไดนําคะแนนจากการทดสอบเชิงปฏิบัติทักษะ
พ้ืนฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยดานการเปรียบเทียบกอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัยมาวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางโดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนแบบวัดซ้ําและใช 
Partial 2η คํานวณขนาดการสงผลของการทดลองปรากฏผลดังแสดงในตาราง 9  
 
ตาราง 9 การเปรียบเทียบคะแนนทักษะพืน้ฐานทางคณติศาสตรดานการเปรียบเทยีบกอนและหลัง 
  การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 

แหลงความแปรปรวน SS df MS F Sig. Partial 2η  

ทักษะการเปรยีบเทียบ 124.033 1 124.033 232.563 .000 .943 

ความคลาดเคลื่อน 7.467 14 .533    
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 ผลการวิเคราะหตามตาราง 9 พบวา ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการเปรียบเทียบ
กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มีคาเฉลี่ยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ p<.05 (F=232.563) แสดงวาคาเฉลี่ยทักษะพื้นฐานทาคณิตศาสตรดานการเปรียบเทียบกอน
และหลังทดลองแตกตางกันอยางชัดเจนและการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยครั้งน้ีสงผลตอทักษะ
พ้ืนฐานทางคณิตศาสตรดานการเปรียบเทียบรอยละ 94.3 (Partial 2η =.943)        
   2.1.5 การหาคาสถิติพ้ืนฐานของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการรูคาจํานวน
1-10 กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย   
   การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ผูวิจัยไดนําคะแนนจากการทดสอบเชิงปฏิบัติทักษะ
พ้ืนฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยดานการรูคาจํานวน 1 – 10 กอนและหลังการจัดการเรียนรู
แบบเด็กนักวิจัย มาหาคาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน คาความคลาดเคลื่อนของคาเฉลี่ย คาขอบเขต
ลางและคาขอบเขตบนของคาเฉลี่ยประชากรปรากฏผลดังแสดงในตาราง 10  
 
ตาราง 10 คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการรูคาจํานวน 1 – 10    
   กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 

ชวงความเชื่อม่ัน 95% 
การทดสอบ M S SEM 

ขอบเขตลาง ขอบเขตบน 

กอนทดลอง 3.267 2.017 .521 2.150 4.383 

หลังทดลอง 7.667 1.291 .333 6.952 8.382 

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง 10 พบวา ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยดาน
การรูคาจํานวน 1–10 กอนการทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 3.267 คาเฉลี่ยประชากรที่ชวงความเชื่อม่ัน 
95% มีคาอยูระหวาง 2.150 – 4.383 และหลังการทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 7.667คาเฉลี่ยประชากร
ที่ชวงความเชื่อม่ัน 95 % มีคาอยูระหวาง 6.952 – 8.328  
   2.1.6  การเปรียบเทียบคะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการรูคาจํานวน 
1-10 กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย   

   การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ผูวิจัยไดนําคะแนนจากการทดสอบเชิงปฏิบัติทักษะ
พ้ืนฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยดานการรูคาจํานวน 1 – 10 กอนและหลังการจัดการเรียนรู
แบบเด็กนักวิจัยมาวิเคราะหเปรียบเทียบและทดสอบความแตกตางโดยใชการวิเคราะหความแปรปรวน
แบบวัดซ้ําและใช Partial 2η คํานวณขนาดการสงผลของการทดลองปรากฏผลดังแสดงในตาราง 11  
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ตาราง 11 การเปรียบเทียบคะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการรูคาจํานวน 1 – 10  
 กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 

แหลงความแปรปรวน SS df MS F Sig. Partial 2η  

ทักษะการรูคาตัวเลข 145.200 1 145.200 137.351 .000 .908 

ความคลาดเคลื่อน 14.800 14 1.057    
 

 ผลการวเิคราะหตามตาราง 11 พบวา ทกัษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการรูคาจํานวน  
1 – 10 กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มีคาเฉลี่ยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ p<.05 (F=145.200) แสดงวาคาเฉลี่ยทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการรูคาจํานวน  
1 – 10 กอนและหลังทดลองแตกตางกันอยางชัดเจนและการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยครั้งน้ี
สงผลตอทักษะการรูคาจํานวน 1- 10 รอยละ 90.8 (Partial 2η =.908)        
   2.1.7 การหาคาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการเพิ่ม- 
ลดภายในจํานวน 1 – 10 กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  
   การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ผูวิจัยไดนําคะแนนจากการทดสอบเชิงปฏิบัติทักษะ
พ้ืนฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยดานการเพิ่ม – ลดภายในจํานวน 1 – 10 กอนและหลังการ
จัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มาหาคาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน คาความคลาดเคลื่อนของ
คาเฉลี่ย คาขอบเขตลางและคาขอบเขตบนของคาเฉลี่ยประชากรปรากฏผลดังแสดงในตาราง 12 
 

ตาราง 12  คาสถิติพ้ืนฐานทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการเพิม่-การลดภายในจํานวน 1-10     
  กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 

ชวงความเชื่อม่ัน 95% 
การทดสอบ M S SEM 

ขอบเขตลาง ขอบเขตบน 

กอนทดลอง 3.933 2.251 .581 2.687 5.180 

หลังทดลอง 6.533 1.642 .424 5.624 7.442 

  
 ผลการวิเคราะหตามตาราง 12 พบวา ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยดาน
การเพิ่ม- การลดภายในจํานวน 1-10 กอนการทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 3.933 คาเฉลี่ยประชากรที่
ชวงความเชื่อม่ัน 95% มีคาอยูระหวาง 2.687 – 5.180 และหลังการทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 6.533   
คาเฉลี่ยประชากรที่ชวงความเชื่อม่ัน 95 % มีคาอยูระหวาง 5.624 – 7.442  
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   2.1.8  การเปรียบเทียบคะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยดาน
การเพิ่ม – การลดภายในจํานวน 1-10 กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  

   การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้  ผูวิจัยไดนําคะแนนการทดสอบเชิงปฏิบัติทักษะพื้นฐาน
ทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยดานการเพิ่ม – ลดภายในจํานวน 1 – 10 กอนและหลังการจัดการ
เรียนรูแบบเด็กนักวิจัยมาวิเคราะหเปรียบเทียบและทดสอบความแตกตางโดยใชการวิเคราะหความ
แปรปรวนแบบวัดซ้ําและใช Partial 2η คํานวณขนาดการสงผลของการทดลอง ปรากฏผลดังแสดงใน
ตาราง 13  
 

ตาราง 13 การเปรียบเทียบคะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการเพิ่ม - การลดภายใน 
 จํานวน 1-10 กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 

แหลงความแปรปรวน SS df MS F Sig. Partial 2η  

ทักษะการเพิม่-การลด 50.700 1 50.700 31.132 .000 .690 

ความคลาดเคลื่อน 22.800 14 1.629    
 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 13 พบวา ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยดาน
การเพิ่ม – การลดภายในจํานวน 1-10 กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย มีคาเฉลี่ย
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ p<.05 (F=31.132) แสดงวาคาเฉลี่ยทักษะพื้นฐานทาง
คณิตศาสตรดานการเพิ่ม – การลดภายในจํานวน 1 - 10 กอนและหลังทดลองแตกตางกันอยางชัดเจน
และการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยครั้งนี้สงผลตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการเพิ่ม– 
การลดภายในจํานวน 1 - 10 รอยละ 69 (Partial 2η =.690)        
 

 
 

 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

  
 การวิจัยครั้งน้ีเปนการศึกษาการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่มีผลตอทักษะพ้ืนฐานทาง
คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย มีจุดมุงหมายในการวิจัย คือ เพ่ือศึกษาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร
โดยรวมและรายดาน  ของเด็กปฐมวัย กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 ขอบเขตการวจัิยครั้งน้ี  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครัง้น้ีเปนนักเรียนชาย – หญิงอายุ 
5 – 6 ป กําลังศึกษาอยูชั้นอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2551 โรงเรียนบานสามแยก
สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากําแพงเพชร เขต 2 จํานวน 15 คนไดมาดวยการคัดเลือกแบบ
เจาะจงจากหองที่ผูวิจัยเปนครูประจําชั้น ตัวแปรที่ใชในการวิจัยประกอบดวย  ตัวแปรจัดกระทํา 
ไดแก การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย ตัวแปรตาม ไดแก ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็ก
ปฐมวัย จําแนกรายดาน 4 ดาน คือ ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะการเปรียบเทียบ ทักษะการรู
คาจํานวน 1 – 10 ทักษะการเพิ่ม – ลด ภายในจํานวน 1 – 10  
 การเก็บรวบรวมขอมูลโดยใชแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยและแบบประเมินเชิง
ปฏิบัติทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ผูวิจัยไดสรางขึ้นจํานวน 40 ขอ ที่มีคาความ
เชื่อม่ันทั้งฉบับ  .80   
 การวิจัยครั้งน้ีเปนการวิจัยกึ่งทดลอง (Qusai Experimental Design) ซ่ึงทําการศึกษากับ
กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับปฐมวัย โดยสรางความคุนเคยกับเด็กเปนระยะเวลา 1 สัปดาหดําเนินการ
ทดสอบทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยกับกลุมตัวอยางกอนการทดลองโดยใชแบบ
ประเมินเชิงปฏิบัติทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยมาทดสอบกอนการจัดการเรียนรู
แบบเด็กนักวิจัย  เม่ือสิ้นสุดการทดลองผูวิจัยไดนําแบบประเมินเชิงปฏิบัติทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร
ของเด็กปฐมวัยมาทดสอบหลังการทดลอง  และนําขอมูลที่ไดจากการทดสอบมาวิเคราะหดวยวิธีการ
ทางสถิติ 
 

สรุปการศึกษาคนควา 
 การวิจัยครั้งน้ีมีจุดมุงหมายสําคัญเพ่ือศึกษาการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่มีผลตอ
ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยโดยรวมและรายดาน ผลการวิจัยพบวา   
 1.  ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรโดยรวมกอนการทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 17.400 และ
หลังการทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 31.533 กอนและหลังการทดลองมีคาเฉลี่ยแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ P<.05 (F=198.116) แสดงวาคาเฉลี่ยทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรกอน

และหลังการทดลองแตกตางกันอยางชัดเจน และการทดลองครั้งน้ีสงผลตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร
โดยรวม รอยละ 93.4 (Partial 2η = .934) 
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 2.  ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรแยกรายดาน ไดแก ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะ
การเปรียบเทียบ ทักษะการรูคาจํานวน 1 – 10 ทักษะการเพิ่ม – ลดภายในจํานวน 1 – 10 โดยมี
รายละเอียด ดังน้ี 
  2.1 ทักษะการจําแนกประเภท กอนการทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 4.867 และหลังการ
ทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 7.933 กอนและหลังการทดลอง มีคาเฉลี่ยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ p<.05 (F=116.630) แสดงวา คาเฉลี่ยทักษะการจําแนกประเภทกอนและหลังทดลอง
แตกตางกันอยางชัดเจน และการทดลองครั้งน้ีสงผลตอทักษะดานการจําแนกประเภทรอยละ 89.3 
(Partial 2η =.893)        
  2.2 ทักษะการเปรียบเทียบกอนการทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 5.333 และหลังการทดลอง
มีคาเฉลี่ยเทากับ 9.400 กอนและหลังการทดลองมีคาเฉลี่ยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ p<.05 (F=232.563) แสดงวาคาเฉลี่ยทักษะดานการเปรียบเทียบกอนและหลังการ ทดลอง
แตกตางกันอยางชัดเจน และการทดลองครั้งนี้สงผลตอทักษะดานการเปรียบเทียบรอยละ 94.3 
(Partial 2η =.934)    
     2.3 ทักษะการรูคาจํานวน 1 – 10 กอนการทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 3.267 และหลัง
การทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 7.667 กอนและหลังการทดลองมีคาเฉลี่ยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ p<.05 (F=145.200) แสดงวาคาเฉลี่ยทักษะดานการรูคาจํานวน 1 – 10 กอนและ
หลังทดลองแตกตางกันอยางชัดเจนและการทดลองครั้งน้ีสงผลตอทักษะการรูคาจํานวน 1 - 10 รอยละ 
90.8 (Partial 2η =.908) 
     2.4 ทักษะดานการเพิ่ม- การลดภายในจํานวน 1-10 กอนการทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 
3.933 และหลังการทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 6.533   ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย
ดานการเพิ่ม – การลดภายในจํานวน 1-10 กอนและหลังการทดลองมีคาเฉลี่ยแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ p<.05 (F=31.132) แสดงวาคาเฉลี่ย ทักษะการเพิ่ม – ลดภายในจํานวน 
1- 10 กอนและหลังทดลองแตกตางกันอยางชัดเจนและการทดลองครั้งนี้สงผลตอทักษะการเพิ่ม –
ลดภายในจํานวน 1 – 10 รอยละ 69 (Partial 2η =.690)        
       

อภิปรายผล 
 การวิจัยครั้งน้ีมีจุดมุงหมายเพ่ือศึกษาและเปรียบเทียบทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร
โดยรวมและรายดานของเด็กปฐมวัยกอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยปรากฏผล
ดังนี้  เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยมีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรโดยรวม
และรายดานทุกดานสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .000 ซ่ึงสอดคลองกับสมมติฐานของการ
วิจัยครั้งนี้แสดงใหเห็นวา  รูปแบบการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยสามารถสงเสริมทักษะพ้ืนฐาน
ทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยใหสูงขึ้นไดซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว  ทั้งนี้สามารถอภิปราย
ผลไดวา 
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 1. เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยมีคะแนนทักษะพื้นฐานทาง
คณิตศาสตรโดยรวมสูงขึ้นกวากอนการทดลอง เน่ืองมาจากการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยเปน
รูปแบบการสอนที่มีการวางแผนในการจัดการเรียนรูเปนลําดับขั้นตอนที่ชัดเจน ในขั้นที่ 1 ขั้นเด็ก
ทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ เด็กไดสนทนา เลาประสบการณ  แลกเปลี่ยนความคิด 
เห็นไดเลือกเรียนในหัวขอที่สนใจ  ไดจําแนกประเภท จัดกลุม นับจํานวนและเปรียบเทียบจํานวน
ของหัวขอเรื่องที่ตองการเรียนรู  ขั้นที่ 2 ขั้นเด็กคนควาวิจัยหาความรูเด็กไดเดินทางไปศึกษาแหลง
เรียนรูที่มีอยูในทองถิ่น มีโอกาสคิดตัดสินใจเลือกแนวทางในการปฏิบัติ การใหเด็กได หยิบ จับ  
สัมผัส เรียนรูจากของจริง เม่ือเกิดขอสงสัยสามารถคนควาหาคําตอบจากแหลงขอมูล กิจกรรมที่เด็ก
เลือกการประกอบอาหาร  เด็กสรุปความรูที่ไดจากการศึกษาหาความรูดวยการวาดภาพระบายสี ปน
ดินน้ํามัน  เลนทราย และนําเสนอผลงานหนาชั้นเรียน ขั้นที่ 3 ขั้นการประเมิน เด็กและครูรวมกัน
ประเมินผล  การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยทุกขั้นตอนเปดโอกาสใหเด็กไดใชทักษะพื้นฐานทาง
คณิตศาสตรในการคนควาหาคําตอบซึ่งเปนการสงเสริมใหเด็กพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร  
อยางเต็มตามศักยภาพอยางตอตอเน่ืองและมีความสุขในการเรียนรู  การเปดโอกาสใหผูปกครองเขา
มามีสวนรวมในการเปนวิทยากรซึ่งเปนผูที่มีความเชี่ยวชาญในแตละหัวขอทําใหเด็กไดมีโอกาสใน
การซักถามขอสงสัยไดรับขอมูลที่ถูกตอง ดังที่กุลยา ตันติผลาชีวะ (2551: 158) กลาววา การเรียน
คณิตศาสตรที่ดีสําหรับเด็กปฐมวัยคือการใชสถานการณในชีวิต ประจําวันของเด็กเปนฐานการจัด
กิจกรรมการเรียนรู โดยกิจกรรมการเรียนรูน้ันตองมีการวางแผนอยางดีจากครู ดวยการใหเด็กมี
โอกาสคนควา แกปญหา และพัฒนาความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรจากกิจกรรมการเรียนรูที่ครู
จัดขึ้น ซ่ึงสอดคลองกับพัฒนาการของเด็กที่แตละอายุจะมีความสามารถเฉพาะการเขาถึงพัฒนาการ
จะทําใหครูสามารถจัดกิจกรรมการเรียนที่เหมาะสมกับเด็กได  
 2.  เม่ือวิเคราะหการเปลี่ยนแปลงที่แตกตางของคะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร
กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย จําแนกรายดานพบวา 
  2.1 ทักษะการจําแนกประเภทกอนการทดลองมีคาเฉลี่ยคะแนนเทากับ 4.876 หลัง
การทดลองมีคาเฉลี่ยคะแนนเทากับ 7.933 แสดงวา ในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยไดเปดโอกาส
ใหเด็กไดเรียนรูจาการสังเกต สนทนา ศึกษาหาคําตอบ ไดพัฒนาทักษะการจําแนกประเภทจากก
การ หยิบ  จับ สัมผัส  สิ่งของระหวางที่เด็กทําการศึกษาคนควา ตัวอยางเชน การศึกษาเรื่องกลวย
แสนอรอย  เด็กไดจําแนกกลวย กลวยไข กลวยน้ําวา กลวยหักมุก กลวยหอม สวนประกอบของ  
ตนกลวย วัสดุอุปกรณที่ใชในการประกอบอาหารจากกลวย เชน มีด ทัพพี ตะหลิว ไม ตะแกรง หมอ 
กะละมัง ที่มีรูปรางลักษณะที่แตกตางกัน การแปรรูปกลวยที่มีวิธี การที่แตกตางกัน การศึกษาเรื่อง
ตนขาวในนา เด็กไดจําแนกขาวเปลือก ขาวสาร  เมล็ดขาวเจา ขาวเหนียว ขาวกลองขาวเหนียวดํา 
ขาวมันปู ขาวสุก  การจําแนกอุปกรณในการทํานา การประกอบอาการจากขาว  การศึกษาเรื่อง   
ไขเอยไข เด็กไดจําแนกไขไก ไขเปด ไขนก ไขนกกระทา ไขจิ้งจก ไขปลา ไขกบ ตามสี  รูปราง
ลักษณะ อาหารที่แปรรูปจากไข  อุปกรณที่ใชในการประกอบอาหารจากไข  การศึกษาเรื่องผักนานา
ชนิด เด็กไดจําแนกผักกินใบกินราก สีของผัก  รูปรางลักษณะของผัก  ทั้งน้ีจะเห็นไดวาการจัดการ
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เรียนรูแบบเด็กนักวิจัยชวยสงเสริมใหเด็กปฐมวัยเกิดการเรียนรูไดดีและสงผลไหเด็กมีทักษะพื้นฐาน
ทางคณิตศาสตรดานการจําแนกประเภทสูงขึ้น   
  2.2 ทักษะการเปรียบเทียบ  กอนการทดลองมีคาเฉลี่ยคะแนนเทากับ 5.333  หลังการ
ทดลองมีคาเฉลี่ยคะแนนเทากับ 9.400 แสดงวา ในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เด็กปฐมวัยได
พัฒนาทักษะการเปรียบเทียบจากการเปรียบเทียบระยะทางในการเดินทางไปศึกษาแหลงเรียนรู ใน
การศึกษาเรื่องกลวยแสนอรอยไดเปรียบเทียบสี จํานวน ปริมาณ ขนาด รูปราง ลักษณะ ความเหมือนตาง
ของกลวยแตละชนิด ระยะหางในการปลูกกลวย  ในการศึกษาเรื่องตนขาวในนาเด็กไดเปรียบเทียบ
ขนาดของตนขาว ความเหมือนตางของตนขาวที่อยูในนาแตละแปลง เมล็ดขาวสารแตละชนิด ขนาด  
สี  รูปราง  ในการศึกษาเรื่องไขเอยไข เด็กไดศึกษาเปรียบเทียบขนาดของเลา  สุม  กรง ที่ใชเลี้ยง
เปด  ไก  นก  ขนาดของไขไก  ไขเปด ไขปลา ไขกบ ไขจ้ิงจก ไขตุกแก ในการศึกษาเรื่องผักนานา
ชนิดเด็กไดเปรียบเทียบรูปรางลักษณะ ขนาด นํ้าหนัก  จํานวน  ปริมาณ  ความสั้น ยาว ของผักที่
ศึกษาทั้งในแปลงผักและรานคา 
  2.3 ทักษะการรูคาตัวเลข กอนการทดลองมีคาเฉลี่ยคะแนนเทากับ 3.267 หลังการ
ทดลองมีคาเฉลี่ยคะแนนเทากับ 7.667 แสดงวา การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยชวยสงเสริม
ทักษะการรูคาตัวเลขใหกับเด็กปฐมวัยไดในขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจเด็กได
วาดภาพนํามานับจํานวนและใสตัวเลขทุกครั้ง  นอกจากนี้  การนับจํานวน ปริมาณ  ของสิ่งที่เรียนรู
เชน จํานวนกลวย ไข ขาว ผักชนิดตางๆ จํานวนวัสดุอุปกรณ  จํานวนเครื่องปรุง หรือสวนผสมที่ใช
ในการประกอบอาหารในขั้นการคนควาหาความรู 
  2.4 ทักษะการเพิ่ม – ลด จํานวนไมเกิน 10 กอนการทดลองมีคาเฉลี่ยคะแนนเทากับ 
3.933  หลังการทดลองมีคาเฉลี่ยคะแนนเทากับ 6.533  แสดงวา  การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย
ชวยสงเสริมทักษะการเพิ่ม – ลด จํานวนไมเกิน 10 ไดจากการที่เด็กไดนับจํานวนกลวย ไข  ขาว  
ผัก ใสในตะกราและการหยิบสิ่งของออกจากตะกรา  การประกอบอาหารในขั้นการศึกษาหาความรู
การวาดภาพสรุปการเรียนรูเรื่องที่ศึกษาที่แสดงจํานวน ปริมาณของสิ่งที่ศึกษา การอธิบายชิ้นงาน
ของตนเอง เปนการสงเสริมใหเด็กพัฒนาทักษะการเพิ่ม – ลด จํานวนไมเกิน 10 ไดเปนอยางดี        
 จากที่กลาวมาแสดงใหเห็นวา การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  เปนการจัดการเรียนรูที่
เปดโอกาสใหเด็กไดศึกษาคนควาหาความรูไดตามความสนใจของตนเองโดยในขั้นทบทวนความรู
และเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจเด็กไดเลาประสบการณเดิม  แสดงความคิดเห็นและกําหนดหัวเรื่องใน
การเรียนรูอยางอิสระ ในขั้นคนควาหาความรูเด็กไดเลือกรวมกิจกรรมการคนควาอยางอิสระ ศึกษา
เรียนรูจากสื่อที่เปนของจริง ไดมีโอกาส จับ สัมผัส มีปฏิสัมพันธกับสิ่งรอบขาง คนควาหนังสือใน
หองสมุด คนควาขอมูลจากอินเตอรเน็ต การซักถามวิทยากร  ผูปกครองและครู  ขั้นการประเมินได
คิดกิจกรรมผลงานตามความถนัดและความสนใจ  ซ่ึงทุกขั้นของการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย
เด็กไดใชทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรขณะทําการเรียนรูอยูตลอดการเขารวมกิจกรรม โดยครูมี
สวนสําคัญในการจัดสภาพแวดลอม กระตุนใหเด็กคิด แสวงหาคําตอบ และจัดเตรียมสื่อการสอน 
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วัสดุ อุปกรณหลากหลาย มีจํานวนที่เพียงพอสําหรับเด็กในการศึกษาหาความรู  ผลใหเด็กปฐมวัยมี
ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรที่สูงขึ้น 
 

ขอสังเกตทีไ่ดจากการวิจัย 
 1.  ตลอดระยะเวลาในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยเด็กใหความสนใจในการรวมกิจกรรม
เปนอยางดี ในชวงสัปดาหที่ 1 ครูตองคอยกระตุนใหเด็กรวมกิจกรรมและสังเกตสิ่งที่เรียนรูอยูเสมอ  
เน่ืองจากเด็กยังไมคุนเคยกับวิธีการเรียนที่ตองคนควาดวยตนเอง  ในชวงสัปดาหที่ 2 เด็กใหความ
สนใจและแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่ศึกษาไดดีมากขึ้น  เม่ือสิ้นสุดการทดลองพบวาเด็กรูจัก
การตั้งคําถามในสิ่งที่สงสัย รวมกิจกรรมดวยความสนใจและไดพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร
ไดดีขึ้น 
 2.  การเปดโอกาสใหผูปกครองและวิทยากรในชุมชนมีสวนรวมในการจัดการเรียนรูแบบ
เด็กนักวิจัยทําใหเด็กไดเรียนรู ซักถามขอสงสัย ไดรับคําตอบที่เปนขอมูลที่ถูกตองจากผูที่มีความรู
และประสบการณจริง  และเปนการสงเสริมความสัมพันธดีระหวางโรงเรียนกับชุมชน   
 3.  การประเมินการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่เปดโอกาสใหเด็กคิดกิจกรรมสรุป
ความรูเองอยางอิสระ ชวยใหเด็กพัฒนาความคิดรวบยอดเกี่ยวกับสิ่งที่เรียนรูไดเปนอยางดีและเกิด
ความภาคภูมิในผลงานของตนเอง 
 4.  การนําเด็กออกไปศึกษานอกสถานที่ทําใหเด็กสนใจ สนุกสนานกับการเรียนรูและจดจํา
สิ่งที่เรียนรูไดดี   
  

ขอเสนอแนะในการนําไปใช   
 1. การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยครูตองศึกษาหลักการและทําความเขาใจกับการ
จัดการเรียนการสอนแบบเด็กนักวิจัยใหเขาใจกอนการนําไปใช 
 2.   การเลาประสบการณของเด็กครูอาจชวยโดยการใชคําถามกระตุนเนื่องจากเด็กบางคน
เลาเรื่องไมเปนไปตามลําดับเรื่องราว   
 3.   การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยตองมีความยืดหยุนในเรื่องของเวลา ในบางกิจกรรม
ที่เด็กยังสนใจในการศึกษาคนควาตองปลอยใหเด็กไดคนควาอยางอิสระไมเรงรัดเด็กจนเกินไป 
 4.   การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยครูควรเชื่อมโยงเนื้อหาใหเกี่ยวของกับวิถีชวีิตและ 
ภูมิปญญาทองถิ่นของชุมชนเพ่ือใหเด็กเขาใจสิ่งที่เรียนรูไดงายยิ่งขึ้น 
 5.   ครูควรกระตุนใหเด็กไดใชทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรตลอดการศึกษาคนควาความรู  
 6.   ครูตองใหกําลงัใจ  ชื่นชม  ความสามรถของเด็กอยูตลอดเวลา เพ่ือกระตุนใหเด็กได
พัฒนาตนเองอยางเต็มตามศักยภาพ 
 7.  ครูควรแจงขาวสารเกี่ยวกับกิจกรรมที่เด็กไดลงมือคนควาความรูเพ่ือผูปกครองจะไดมี
สวนรวมในการชวยสงเสริมการเรียนรูในการหา วัสดุ อุปกรณ  สื่อ เพ่ิมเติมสําหรบัเด็ก 



 58 

 8. ในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยแตละครั้งเด็กไดพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร
ครบทั้ง 4 ดาน 
 

ขอเสนอแนะในการทําการวิจัย 
 1.  ควรมีศึกษา วิจัยทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยในหองเรียนสองกลุม
อายุโดยใชการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 2.  ควรมีศึกษาการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยในหองเรียนรวม 
 3.  ควรมีการศึกษา วิจัยการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยที่มีผลตอพัฒนาการดานอ่ืน  
เชน  ดานพฤติกรรมความรวมมือ  ดานความเชื่อม่ัน  ดานการคิดวิเคราะห ดานความเอื้อเฟอ      
 4.  ควรมีการศึกษาความพึงพอใจของผูปกครองที่มีตอการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
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คูมือการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

 
ความเปนมา 
 การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เปนรปูแบบการสอนที่พัฒนาขึ้นในโครงการพัฒนาเด็ก
นักวิจัยและการประเมินที่เนนเด็กเปนสําคัญ โดยรองศาสตราจารยดร.สิริมา ภิญโญอนันตพงษ  ซ่ึง 
มีจุดมุงหมายเพื่อสงเสริมพัฒนาใหครูผูสอนจัดประสบการณโดยเนนเด็กเปนศูนยกลางสนองตอบตอ 
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542  เนนใหครูผูสอนสงเสริมใหเด็กมีความรูความสามารถ 
สูงสุดเปนคนดีและมีความสุขตามธรรมชาติและศักยภาพของผูเรียนและถือวาผูเรียนเปนศูนยกลาง
แหงการเรียนรู พัฒนาทั้งความรูคุณธรรม และกระบวนการเรียนรูอยางสมดุลกัน การจัดเนื้อหาสาระ
เลือกตามความสนใจของผูเรียน โดยเปดโอกาสใหฝกทักษะกระบวนการคิดการจัดการไดเรียนรูจาก
ประสบการณจริง การเผชญิสถานการณ ฝกปฏิบัตใิหทําได คิดเปนทําเปน สงเสริมใหเด็กเกิดทักษะ 
ความคิดสรางสรรค ทักษะการแกปญหา กระบวนการเรียนรู มนุษยสัมพันธ ความมวีินัย ทักษะการ
สังเกต การสื่อความหมาย และการเปนผูนํา รูปแบบการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยมี  3  ขั้นตอน 
คือ  ขั้นที่1)ขัน้ทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาทีส่นใจ  ขั้นที่2)เด็กคนควาวิจัยหาความรู  
ขั้นที่3)การประเมินผล  การวิจัยในครั้งน้ีผูวิจัยตองการศกึษาทักษะพ้ืนฐานทางคณติศาสตรของเด็ก
ปฐมวัยจึงไดนํารูปแบบการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยมาใชในการจดัประสบการณเพ่ือพัฒนาเด็ก
ปฐมวัย 
 
หลักการและเหตุผล 
 สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2550) กลาววา การเปลี่ยนแปลงของเด็กชวงอายุ5–8 ขวบเปน
วัยที่มีความเปลี่ยนแปลงและเปนวัยที่สรางความกดดันใหกับเด็กวยัน้ี การจัดประสบการณควรเปน
แบบบูรณาการ สงเสริมพัฒนาการดานรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา สงเสริมความเปนตัว
ของตัวเอง มีอิสระในการเรยีนรู สงเสริมเด็กใหเรียนรูตามความสามารถและความสนใจ ใหเด็กมีสวน
รวมในการทํางานกิจกรรมตางๆ   
 ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรเปนทักษะที่มีความสําคญัตอเด็กปฐมวัยเพราะเปนทักษะที่
จําเปนตองใชในการดํารงชีวิตประจําวัน และเปนพ้ืนฐานสําคัญในการเรียนวิชาคณิตศาสตรในระดับ
การศึกษาทีส่งูขึ้นตอไป กุลยา ดันติผลาชวีะ (2551) กลาววา การจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตร
ที่ดีคือการใชสถานการณในชีวติประจําวนัของเด็กเปนฐานการจัดกิจกรรม  การเรียนรูโดยกจิกรรม
การเรียนรูน้ันตองมีการวางแผนทีดีจากครู ดวยการใหเด็กไดมีโอกาสคนควา แกปญหา และพัฒนา
ความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรจากกิจกรรมการเรียนรูที่ครูจัดขึ้น ซ่ึงการจัดการเรียนรูแบบเด็ก
นักวิจัยเปนรปูแบบการจัดกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดลงมือศึกษาคนควา ทดลองตามความสนใจ
ของตนเองซึ่งเปนการสงเสริมใหเด็กไดพัฒนาทักษะพืน้ฐานทางคณติศาสตรตอไป 
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จุดมุงหมาย 
 เพ่ือสงเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 4 ดาน ไดแก ทักษะการจําแนก
ประเภท ทักษะการเปรียบเทียบ ทักษะการรูคาจํานวน1 – 10 ทักษะการเพิ่ม – ลดภายในจํานวน  
1 – 10 ดวยรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 
หลักการของการจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัย 
 สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545) ไดพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจัิยขึ้นโดย
มีหลักการดังน้ี 

1. จัดการเรยีนรูที่เนนเด็กเปนศูนยกลาง 
2. สงเสริมใหเด็กมีความรูความสามารถตามธรรมชาติและศักยภาพของตนเอง 
3. เด็กสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได 
4. เน้ือหาสาระและกิจกรรมทีจั่ดตองสอดคลองกับความสนใจและความถนัดของเด็ก 
5. เด็กไดฝกทักษะกระบวนการคิด  เรียนรูจากประสบการณจริง  
6. เด็กวางแผนรวมกันในการสืบคน  สํารวจ  ทดลอง  คนควา  และแกปญหารวมกนั 
7. จัดสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรูของเด็ก  ใหเด็กไดเรยีนรูไดทกุสถานที ่
8.    จัดกิจกรรมที่มีความหลากหลายของสือ่  วัสดุอุปกรณที่ใชเปนเครือ่งมือในการเรียนรู 

เชน หองสมุด  สารานุกรม  พจนานุกรม  โรงเรียน  บุคลากร  ผูปกครองและชุมชน  เปนตน   
 9.   ครูเปนผูอํานวยความสะดวก  ชวยเหลือสนับสนุน  จัดสภาพแวดลอมและบรรยากาศที่
เอ้ือตอการเรียนรูของเด็ก   

10. จัดการประเมินเด็กควบคูไปกับการจัดกระบวนการเรยีนการสอนตามความเหมาะสม 
 

แนวการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัย 
 สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545) ไดกลาวถึง แนวการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยมี
องคประกอบสําคัญ ดังน้ี 
 บทบาทครูในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

1. ครูตองมีความรูความเขาเขาใจพัฒนาการและธรรมชาติในการเรียนรูของเด็ก 
2. จัดกิจกรรมที่เนนเด็กเปนศนูยกลาง  ใหเด็กไดคิด   ลงมือปฏิบัติ  แกไขปญหา 
3. ใชคําถามที่กระตุนใหเด็กคิด  เกิดความสนใจในการเรียนรู  การหาคําตอบ 
4.   เตรียมการสอนลวงหนาในการหาขอมูลแหลงเรียนรู  วิทยากร  ผูเชี่ยวชาญ   วสัดุ

อุปกรณ ตามเนื้อหาที่เด็กตองการเรียนรู  จัดบรรยากาศในการเรียนรูที่สงเสริมใหเด็กไดเรียนรูอยาง
เต็มตามศักยภาพ  และมีความสุข 

5.   จัดกิจกรรมที่หลากหลาย   เชน  การลงมือปฏิบัติ   การสํารวจ  การทดลอง  ใหเด็กได
ศึกษาคนควาหาความรูดวยตนเอง   
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6.   ใหคําแนะนํา  สนับสนุน  และใหความชวยเหลือ  เม่ือเด็กเกิดปญหา 
7.   ประสานงานกับผูปกครองชุมชน  วิทยาการ  ผูเชี่ยวชาญและหนวยงานอ่ืนที่สงเสริมการ

เรียนรูของเด็ก 
8.   สังเกตและจดบันทึกพฤตกิรรมของเด็กขณะเรียนรู 
9.   จัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแผนที่กําหนดไวอยางตอเน่ือง 

 10. ประเมินเด็กตามสภาพจริงเปนระยะ 
          บทบาทเด็กในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

1. แสดงความคดิเห็น  หาคําตอบเสนอหัวขอเรื่องที่สนใจในการเรียนรู 
2. รวมกับครใูนการวางแผนการเรียนรู 
3. ศึกษาแหลงเรยีนรู   ชมการสาธิต  ลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูตามที่วางแผนไว 
4. เลือกประเด็นที่ตนเองสนใจในการเรียนรู 
5. ศึกษาคนควาหาความรูจากสื่อ  วัสดุอุปกรณที่ครูจัดอํานวยความสะดวกไวให 
6. สรุปและบันทกึการเรียนรูตามแนวทางทีต่นเองเลือก 

 
ข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 สิริมา ภิญโญอนนัตพงษ (2545) ไดกลาวถึง ขั้นตอนในการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
มี 3 ขั้นตอน ดังน้ี 
 ขั้นที่ 1 ขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ 
 ขั้นที่ 2 ขั้นเด็กคนควาวิจัยหาความรู 
          ขั้นที่ 3 ขั้นการประเมินผล 
   
ข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยเพื่อสงเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

  การศึกษาวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยไดกําหนดระยะเวลาในการจดัการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยไวหัวขอ
เรื่องละ 2 สัปดาหๆ ละ 4 วนั เปนเวลา 8 วัน ไดแกวัน อังคาร พุธ พฤหัสบดี ศุกร ในกจิกรรมเสริม
ประสบการณ ใชเวลาวันละ 40 – 50 นาที  กําหนดการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยไว  3 ขั้นตอน 
ดังน้ี 
 ขั้นที่ 1  ขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่นาสนใจ 

  ครูสรางสถานการณ กระตุนใหเด็กเกิดความสนใจในการเรียนรู โดยใชคําถาม อะไร ทําไม  
เพราะอะไร ใหเด็กไดคิดแสดงความคิดเห็นรวมกันอภิปรายเกี่ยวกบัเรื่องที่อยากเรียนรู ใหเด็กวาด
ภาพเรื่องที่ตองการเรียนรูจากนั้นนําผลงานมาจําแนกเปนกลุมนับจํานวนหยิบตัวเลขเทากับจํานวน
ที่นับได เปรียบเทียบจํานวนที่เด็กเลือกหัวขอเรื่องในการเรียนรูโดยเลือกหัวขอที่มีความตองการ
เรียนรูมากที่สดุ ครูนําหัวขอเรื่องไปเชื่อมโยงกับเนื้อหาในหลักสูตรและวางแผนการ จัดกิจกรรมใน
การเรียนรูของเด็กใหสอดคลองกับวิถชีีวติจริงตามภูมิปญญาทองถิน่ 
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  ขั้นที่  2   ขั้นเด็กคนควาหาความรู 
 เด็กและครูรวมกันกําหนดแหลงเรียนรูจากหัวขอเรื่องทีต่องการศึกษา ครูพาเด็กไปศึกษา
นอกสถานที่เพ่ือใหเด็กไดรับประสบการณตรงระหวางศึกษานอกสถานที่ ครูกระตุนเด็กโดยใช
คําถามเพื่อใหเด็กไดใชทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตรทัง้ 4 ดาน ไดแก ทักษะการจาํแนกประเภท 
ทักษะการเปรยีบเทียบ ทักษะการรูคาจํานวน1 – 10 ทักษะการเพิ่ม – ลดภายในจํานวน1 – 10 เด็ก  
เลอืกเรื่องที่ตองการศึกษาตามความสนใจ ทําแผนที่ความคิด ลงมือศึกษาคนควาหาความรู โดยการ
สังเกต  ทดลอง  และจดบันทึก  สรุปการเรียนรู 

  ขั้นที่ 3  ขั้นการประเมินผล 
  ประเมินพัฒนาการเรียนรูของเด็ก ดวยการสังเกต  สอบถาม ผลงานของเด็ก  การประเมิน

สภาพจริงและพอตโฟลิโอ  ใหครอบคลุมทั้งดานความรู  ความรูสึก  ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร  
และพัฒนาการเด็กทั้ง  4  ดาน   ไดแก  ดานรางกาย  อารมณจิตใจ  สังคมและสติปญญา 
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การจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัย 
 

จุดมุงหมาย 
 1.เพ่ือสงเสริมและพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
 2.เพ่ือสงเสริมใหเด็กลงมือปฏิบัติกิจกรรมตามความสนใจ ศึกษาหาความรูดวยตนเอง  
สงเสริมพัฒนาการดานรางกาย อารมณ สังคมและสตปิญญา 
 
เน้ือหา 
 การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยเปนรปูแบบการจัดการเรียนรูที่เนนเด็กเปนศนูยกลางของ
การเรียนรู ผูเรียนเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจในการเรียนรูดวยตนเอง ลงมือศึกษาคนควาหาความรูที่
สงสัยโดยใชวธิีการที่หลากหลาย โดยครูเปนผูกระตุนใหเด็กไดใชทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรใน
การเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยทุกขั้นตอน  
 
กระบวนการจัดกิจกรรม 
 กระบวนการจดักิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจัิย  เปนกระบวนการทีส่งเสริมให
เด็กไดพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรมีขั้นตอน 3 ขั้น ดังน้ี 
 

ข้ันตอนการจัดการเรียนรู 
แบบเด็กนักวิจัย 

กระบวนการจัดกิจกรรมสงเสริม 
ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

ข้ันที่ 1ข้ันทบทวนความรูและ
เลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ 

(ครูวางแผนการสอนกําหนด
ระยะเวลา 1 วัน) 

1. ศึกษาธรรมชาติและความตองการของผูเรียนสรางบรรยากาศ
ที่เอ้ือตอการเรียนรู 
2. ครูสรางสถานการณหรือใชคําถามเพื่อกระตุนใหเด็กไดตอบ
อภิปราย ซักถาม แสดงความคิดเห็น เลาประสบการณ  
3. ครูสังเกตและจดบันทึกสิง่ที่เด็กพูดแสดงความคิดเห็น 
4. เด็กกําหนดหัวขอเรื่องที่สนใจในการเรยีนรู สรางแผนที่ความ 
คิด เพ่ือใหเด็กไดเห็นภาพรวมของเรื่องที่ตองการจะเรียนรู   
5. ครูเชื่อมโยงสิ่งที่เด็กตองการเรียนรูกับจุดประสงค  เน้ือหาใน
หลักสูตร  เพ่ือการวางแผนจัดกระบวนการเรียนรูใหมีความ
ตอเน่ืองบูรณาการ สาระการเรียนรูใหสัมพันธกับทักษะพ้ืนฐาน
ทางคณิตศาสตรสอดคลองกับวิถชีีวติจรงิตามภูมิปญญาทองถิ่น  
โดยครูตั้งคําถามกระตุนใหเด็กเกิดขอสงสัยและวางแผนใหเด็ก
คิดหาคําตอบดวยตนเอง 
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ข้ันตอนการจัดการเรียนรู 
แบบเด็กนักวิจัย 

กระบวนการจัดกิจกรรมสงเสริม 
ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

ข้ันที่ 2 ข้ันเด็กคนควาวิจยัหา
ความรู  (การเรียนรูของเด็ก
กําหนดระยะเวลา 6 วัน) 

 1. การสํารวจแหลงเรียนรู (3 วัน) 
     1.1 ครูพาเด็กศึกษาแหลงเรียนรู ภูมิปญญาทองถิน่ที่มีอยูใน 
 ชุมชน เพ่ือใหเด็กเกิดความสนใจ  
     1.2 ครูกระตุนความสนใจในการเรียนรูโดยการตั้งคําถามให 
 เด็กแสวงหาคําตอบ คนควาหาขอมูลโดยใชทักษะพื้นฐานทาง 
 คณิตศาสตร  เปดโอกาสใหเด็กซักถามปญหาที่เด็กมีความสนใจ 
     1.3 ครูจดบันทึกสิ่งที่เด็กซักถาม  
     1.4 เด็กเลาประสบการณเกี่ยวกับการไปศึกษาแหลงเรียนรู 
 2. การกําหนดเรื่องที่ตองการศึกษา (1 วัน)  
     2.1 เด็กเลือกหัวขอและกําหนดกิจกรรมที่จะศึกษาตามความ  
 สนใจของตนเอง 
     2.2 เด็กและครูรวมกันสรางแผนที่ความคิดจากคําตอบของเด็ก  
 ทุกคน เพ่ือวางแผนในการเรียนรู 
 3. การศึกษาคนควา ขีดเขยีนและจดบันทึก (1 วัน) 
     3.1 ครูจัดกิจกรรมใหเด็กไดเลือกทําตามความสนใจและความ 
 ถนัดของแตละคนโดยเนนกิจกรรมที่ฝกฝนทักษะพ้ืนฐานทาง 
 คณิตศาสตร  
     3.2 บันทึกการเรียนรูดวยการวาดภาพ การเลาเรื่อง  
 4. สรางผลงาน (1 วัน) 
     4.1 เด็กสรางผลงานของตนเอง 
     4.2 ครูใหการเสริมแรงเพ่ือเด็กเกิดตั้งใจในการสรางผลงานของ 
 ตนเองและมคีวามสนใจทีจ่ะเรียนรูตอไป 

ข้ันที่3 ข้ันการประเมินผล   

  (กําหนดระยะเวลา 1 วัน) 

 สรุปความรู (1 วัน) 
 1.เด็กนําเสนอผลงาน 
 2.เด็กและครรูวมกันสรุปเน้ือหาความรูที่ไดจากเรื่องที่ศึกษา  
 2.จัดเก็บผลงานเขาแฟม  
 3.ครูกระตุนการเรียนรูในหัวขอเน้ือหาตอไป  
 

 
 
 



 71 

แผนกําหนดการจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัย 
 

การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย :กิจกรรมจากความตองการของเด็ก  
สัปดาห 

 
วัน 

 
เรื่อง ขั้นตอน ทักษะคณิตศาสตร กิจกรรม 

อังคาร ขั้นที่ 1 
ทบทวน
ความรูเลือก
หัวขอที่
สนใจ 

-ทักษะการจําแนก 
-ทักษะการรูคาตัวเลข 
-ทักษะการเปรียบเทียบ 

กําหนดหัวขอ 
-ซักถาม อภิปราย 
เลาประสบการณ เรื่องที่
ตองการเรียนรู  

พุธ -ทักษะการจําแนก 
-ทักษะการรูคาตัวเลข 
-ทักษะการเปรียบเทียบ 

ศึกษาตนกลวย 
-ศึกษารูปราง 
ลักษณะ ของกลวย     

พฤหัส -ทักษะการจําแนก 
-ทักษะการเปรียบเทียบ 

ศึกษาจาก
อินเตอรเน็ต 

-บรรยาย อภิปราย 
ซักถามเรื่องที่เรียนรู 

 
 
 
 
 
 
 
    1 
     

ศุกร 

ขั้นที่ 2 
เด็ก
คนควาวิจัย
หาความรู 

-ทักษะการจําแนก 
-ทักษะการรูคาตัวเลข 
-ทักษะการเปรียบเทียบ 
-ทักษะการเพิ่ม - ลด    

   
   

   
   

   
   
แห

ลง
เร
ียน

รู 
 ศึกษารานกลวยทอด  
 -ชมการสาธติวธิีการ  
ทํากลวยทอด 
 -ขายกลวยทอด 

อังคาร -ทักษะการจําแนก 
-ทักษะการรูคาตัวเลข 
-ทักษะการเปรียบเทียบ 

เสนอกิจกรรมที่ตองการ
เรียนรู 
-เสนอกิจกรรมการประกอบ
อาหารจากกลวย 

พุธ -ทักษะการจําแนก 
-ทักษะการรูคาตัวเลข 
-ทักษะการเพิ่ม - ลด 

ประกอบอาหารจากกลวย 
-กลวยปง  -กลวยเชื่อม 
-กลวยตม 

พฤหัส 

ขั้นที่ 2 
เด็ก
คนควาวิจัย
หาความรู 
(ตอ) 

-ทักษะการเปรียบเทียบ 
-ทักษะการจําแนก 

สรางผลงาน 
-สรางผลงานที่ตนเองเรียนรู 
ตามความสนใจของตนเอง 

 
 
 
 
 
 
 
 
    2 

ศุกร 

   
   

   
   

   
   

   
   

   
   

   
   

   
   

   
   

   
   

   
   

   
  ก

ลว
ยแ

สน
อร
อย

   
 

   
   

   
   

   
   

   
   

   
   

   
   

   
   

   
  

ขั้นที่ 3  
    การ
ประเมินผล 

-ทักษะการจําแนก 
-ทักษะการเปรียบเทียบ 
 

สรุปความรู 
-เด็กนําเสนอผลงาน 
-สรุปเร่ืองราวที่เรียนรู 
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ตัวอยางการเขียนแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
เร่ือง กลวยแสนอรอย 

 
จุดประสงค 

1. เพ่ือสงเสริมใหเด็กเกิดการพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
- การจําแนกประเภท - การเปรียบเทียบ 
- การรูคาจํานวน 1 – 10 - การเพิ่ม – ลด ภายในจํานวน 1 – 10 

2. เพ่ือใหเด็กศึกษาคนควาหาความรูตามความสนใจของตนเองอยางอิสระ 
3. เพ่ือใหเด็กเกิดทัศนคติที่ดีตอการเรียนรู ปลูกฝงการใฝรูใฝเรียน 

เน้ือหา 
 กลวยเปนไมผลที่มนุษยนํามาบริโภคเปนอาหารอยางแพรหลาย นิยมปลูกไวตามบานเพื่อ 
ใชรับประทาน มีหลายชนิด เชน กลวยไข กลวยหอม กลวยน้ําวา กลวยหักมุก ลําตนจริงอยูใตดิน 
เรียกวาหัวหรอืเหงา เม่ือเจริญเติบโตจะออกดอกเรียกวาหัวปลี ผลเกดิจากดอกเรียกเปนหวี ชอดอก 
ออกเปนเครือ นอกจากรับประทานผลสกุแลวสามารถนําไปแปรรูปเปนอาหารไดอีกหลายชนิด เชน  
กลวยฉาบ กลวยปง กลวยตม  กลวยทอด กลวยกวน ขนมกลวย  
ข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
  ขั้นที่ 1 ขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ   
   ครูตั้งคําถามกระตุนใหเด็กเลาประสบการณ แสดงความคิดเห็น เกี่ยวกับผลไมใหเด็ก 
วาดภาพผลไมที่ตองการเรียนรูนําเสนอผลงานใหเด็กจําแนกประเภทจัดกลุมผลไมที่เหมือนกันนํา 
ภาพผลไมมาติดบนกระดาษ  เด็กรวมกนันับจํานวนและนําตวัเลขมาติดตามจํานวนที่นับได  
เปรียบเทียบจํานวนที่มีเด็กตองการเรียนมากที่สุด เด็กสรุปหัวขอเน้ือหาที่ตองการเรียนรู 
 ขั้นที่ 2 ขั้นเด็กคนควาวิจัยหาความรู 
   ศึกษาคนควาสวนกลวยเพ่ือศึกษาสวนประกอบของตนกลวย ศึกษาขอมูล 
เกี่ยวกับกลวย การแปรรูปอาหารจากกลวย กลวยชนดิตางๆ จากอินเตอรเน็ต ศกึษาจากหนังสือ 
ศึกษาจากวทิยากร วางแผนการประกอบอาหารจากกลวยโดยซักถามจาก พ่ี ครู ผูปกครอง  
ดําเนินการประกอบอาหารจากกลวย สรุปความรู   สรางผลงาน 
 ขั้นที่ 3 ขั้นการประเมินผล 
   เด็กนําเสนอผลงานที่ตนเองสรางขึ้น จัดกลุมผลงานที่เปนพวกเดียวกัน รวมกันกับ 
เพ่ือนจัดวาง แสดงผลงาน 
การประเมินผล 
 1. การสังเกตการรวมกิจกรรม 
 2. การจัดกลุมผลงานและการนําเสนอผลงาน 
 3. สังเกตการใชทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรขณะรวมกิจกรรม  
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สัปดาหที่ 1 
ครั้งที่ 1 วันอังคาร 
ข้ันทบทวนความรูและเลอืกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ : การกําหนดหัวขอ 

 

กิจกรรมการเรียนการสอน สถานการณ 

จุดประสงค 
 เพ่ือสงเสริมการเลาเรื่องราวประสบการณ การแสดงความ
คิดเห็นและอภิปรายสิ่งที่สนใจ 
การสงเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
1.ทักษะการจาํแนก 
2.ทักษะการรูคาตัวเลข 1 - 10 
3.ทักษะการเปรียบเทยีบ 
การดําเนินกิจกรรม 
ข้ันนํา 
ทักทายเด็กและนําเด็กทองคําคลองจอง “ผลไม” 
เพ่ือเตรียมความพรอมในการเรียนรู 
ข้ันสอน 
1.เด็กและครสูนทนาเกี่ยวกับผลไมที่รูจัก โดยใชคําถาม 
  - เด็กชอบรับประทานผลไมอะไร 
  - ผลไมแตละชนิดมี สี รูปรางลักษณะและรสชาติอยางไร 
  -เด็กเลาประสบการณเกี่ยวกับผลไมอยากเรียนรูเรื่องผลไม
ชนิดใดใหเด็กวาดรูปผลไมที่อยากเรียน 
ข้ันสรุป 

2.เด็กนําเสนอผลงานที่วาดและสนทนาถึงผลไมทีต่องการ
เรียนรูนําผลงานไปติดที่กระดาษเพื่อกําหนดเรื่องที่ 

สื่อ/วัสดุอุปกรณ 
- คําคลองจองจํ้าจ้ีผลไม  - กระดาษA4  - สีเทียน  

-กรรไกร        -บัตรตวัเลข  1 – 10      -กาว 
 
 

 
เม่ือครูตั้งคาํถามถึงผลไมที่เด็กชอบ
รับประทาน มีเด็กหลายคนตอบวา 
กลวย สม ฝรัง่ มะละกอ เงาะ ชมพู 
หลังจากสนทนาแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็นแลวเด็กวาดภาพเรื่องที่
ตองการเรียนรู เม่ือจําแนกและนับ
จํานวนเด็กเลอืกเรื่องกลวยมากที่สุด 
เน่ืองจากเปนผลไมที่หารับประทาน
ไดงายในทองถิ่น  
คําถามที่เด็กตองการรูในเรือ่ง 
 กลวยแสนอรอย  
- กลวยมีกี่ชนิด 
- กลวยแตละชนิดมีสวนประกอบ 
เหมือนหรือตางกันอยางไร 
- เรานํากลวยมาทําอะไรไดบาง 
สรุป 
   เด็กเลาประสบการณเกี่ยวกับ
ผลไมที่ตนเองชอบไดโดยครูตอง
ชวยกระตุนอยูตลอดเวลา เด็ก
สามารถจําแนกประเภทของผลไม
ชนิดตางไดถกูตองเม่ือใหนับจํานวน
มีเด็ก 4 คน ที่ชี้ตวัเลขยังไมถูกตอง 
เม่ือใหเปรียบเทียบจํานวน เด็ก
สามารถบอกไดวาเรื่องใดทีมี่ผูสนใจ
มากที่สุด โดยเด็กตองใชเวลาในการ
นับรูปภาพ ไมไดเปรียบเทยีบจาก
ตัวเลขที่ติดอยู 
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สัปดาหที่ 1 
ครั้งที่ 2 วันพธุ 
ข้ันทบทวนเด็กคนควาวจิัยหาความรู : ศึกษาสวนกลวยในชุมชน(สวนประกอบของกลวย) 

 

กิจกรรมการเรียนการสอน สถานการณ 

จุดประสงค 
 เพ่ือสงเสริมการสังเกต การสํารวจ ซักถาม  
การสงเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
1.ทักษะการจาํแนก 
2.ทักษะการรูคาตัวเลข 1 - 10 
3.ทักษะการเปรียบเทยีบ 
การดําเนินกิจกรรม 
ข้ันนํา 
1.ครูทักทายเด็กและสนทนาเกี่ยวกับการออกไปศึกษาแหลง
เรียนรู สรางขอตกลงรวมกนั 
ข้ันสอน 
2.ครูพาเด็กไปสวนกลวยทีอ่ยูในชุมชนใหเด็กสํารวจตนกลวย
ที่อยูในสวน 
 3.ครใูชคําถามกระตุนใหเด็กสังเกตและอธิบายรูปราง
ลักษณะของตนกลวย โดยหาคําตอบดวยตนเอง 
  - กลวย1กอมีกี่ตนกลวยแตละกออยูใกลหรือไกลจากเด็ก 
4.เด็กศึกษาตามความสนใจ 
5.ใหเด็กซักถามขอสงสัย 
ข้ันสรุป 
6.ครูใชคําถามฝกทักษะพืน้ฐานทางคณติศาสตร 
 - มีตนกลวย 3 ตน ปลูกเพิม่อีก 2 ตน  รวมมีกลวยกีต่น  
 - แมเก็บหัวปลี 7หัว นองเก็บมาอีก 3หัว รวมมีหัวปลกีี่หัว 
 -มีหนอกลวย 5 หนอนําไปปลูก 2 หนอ เหลือหนอกลวยกี่
หนอ 
 - มีกลวย 10 ผล รับประทานไป 4 ผล เหลือกลวยกี่ผล 
สื่อ/วัสดุอุปกรณ 
สวนกลวย กลวยของจริง 

 

เด็กเดินทางไปแหลงเรียนรูเม่ือถึง 
สวนกลวยเดก็แยกกลุมไปศึกษาที ่
ตนกลวยโดยการจับ  นับจํานวน 
ครูถามคําถามกระตุน 
- เด็กตองทวนคําถามและนับจํานวน 
กอนตอบคําถาม 
- ขณะเด็กเขาศึกษาทีต่นกลวยเด็กมี 
การสนทนาปรึกษาแสดงความ
คิดเห็น เชนกลวยถาสุกมากๆเอาไป
ใหหมูกิน 
-ตนกลวยลมแลวแมจะฟนตนไปตม 
ใหหมูกิน 
-แมเอากลวยปอนนอง 
-หัวปลตีมใสไกอรอย 
-ตนกลวยเอาไปทํากระทงลอยน้ํา 
-ถากลวยออกลูกแลวมันจะตาย 
เด็กตอบคําถามของครูไดแตตองใช
เวลานาน บางคนใชการนบัน้ิวมือ  
สรุป 
   เด็กไดเขาศึกษาสวนประกอบของ
ตนกลวยตามความสนใจ นับจํานวน
หนอกลวย หัวปลี เปรียบเทียบ
ความสูงของตนกลวย ความยาวของ
กานกลวย สขีองใบกลวย เด็กสนใจ
ในการคนควาดวยความสนกุสนาน 
เด็กไดสังเกตรูปรางลักษณะของ
กลวยหอม กลวยน้ําวา และกลวยไข 
ที่อยูในสวน  
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สัปดาหที่ 1 
ครั้งที่ 3 วันพฤหัสบด ี
ข้ันคนควาวจิัยหาความรู : ศึกษาคนควาจากอินเตอรเน็ต  
                                           (กลวยชนิดตางๆ และการแปรรูปอาหารจากกลวย) 

 

กิจกรรมการเรียนการสอน สถานการณ 

จุดประสงค 
  เพ่ือสงเสริมการศึกษาคนควาดวยตนเอง ปลูกฝงนิสัยใฝรู
ใฝเรียน 
การสงเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
1.ทักษะการจาํแนก 
2.ทักษะการเปรียบเทยีบ 
การดําเนินกิจกรรม 
ข้ันนํา 
1.ครูเตรียมเด็กใหสงบเพื่อเตรียมพรอมในการเรียน  
ดวยการทอง คําคลองจอง “ กลวยน้ําวา ”   
2.เด็กรวมกันสนทนาถึงคําคลองจองอภิปรายและแสดงความ
คิดเห็นเกี่ยวกบัเนื้อหาในคําคลองจอง 
ข้ันสอน 
3.เด็กศึกษากลวยชนิดตางๆจากอินเตอรเน็ตตามความสนใจ  
4.เด็กสนทนาถึงสิ่งที่ตนเองไปคนความา 
- กลวยทีเ่ด็กศึกษาชื่ออะไร   มีสี รูปรางลักษณะอยางไร 
- เด็กเคยเห็นกลวยชนิดนี้มากอนหรือไม กลวยแตละชนิดมี
ความเหมือนความตางกันอยางไร 
ข้ันสรุป 
5.เด็กวาดภาพกลวยและนาํเสนอผลงาน 
6.เด็กจําแนกประเภทของกลวยที่วาดจากนั้นเด็กนับจํานวนที่
จําแนกได  
สื่อ/วัสดุอุปกรณ 
-  หองคอมพิวเตอร 
 - สีเทียน         
- กระดาษA4  

 

เม่ือเด็กเขาคนควาขอมูลใน 
อินเตอรเน็ตเด็กไดเห็นกลวยที่ไมมี 
ในชุมชน เชน กลวยเล็บมือนาง 
กลวยปา  อาหารที่ทําจากกลวย 
แมลงศัตรูพืชของกลวยเด็กสนทนา 
แลกเปลีย่นความคิดเห็นกัน 
- กลวยตนนี้เล็กแตมีลูก 
- กลวยนี้เหมือนพัดไมมีลูกสงสัยกิน 
ไมไดจากนั้นซักถามครู 
-กลวยมีลูกไมเหมือนกัน  
กลวยหอมใหญกวาใคร 
-ยายกินขาวกบักลวยแตถานองจะ
กินแมตองเอาชอนขูดใหกิน  
-เด็กไปศึกษาเพิ่มเติมจากหนังสือ
สารานุกรมในมุมหนังสือหลังจาก
ออกจากหองคอมพิวเตอร 
สรุป 
  เด็กใหความสนใจคนควาขอมูลที่มี
อยูในอินเตอรเน็ตมาก เม่ือสงสัยจะ
สอบถามโดยครูและนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 ชวยอํานวย
ความสะดวกในการพิมพหัวขอใน
การคนหา เม่ือวาดรูปกลวยแลว
นํามาจําแนกประเภทกลวยได
ถูกตอง เปรียบเทียบสี ขนาด ของ
กลวยที่วาดรปูได  
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สัปดาหที่ 1 
ครั้งที่ 4 วันศกุร 
ข้ันคนควาหาความรู : ชมการสาธิตวธีิการทํากลวยทอด 
 

กิจกรรมการเรียนการสอน สถานการณ 

จุดประสงค 
 เพ่ือสงเสริมใหเด็กสนใจในการเรียนรู สังเกต ซักถาม 
 การสงเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
1.ทักษะการจาํแนก 
2.ทักษะการรูคาตัวเลข 1 - 10 
3.ทักษะการเปรียบเทยีบ 
4.ทักษะการเพิ่ม – ลดภายในจํานวน 1 - 10 
การดําเนินกิจกรรม 
ข้ันนํา 
เด็กทบทวนขอตกลงกอนการเดินทางไปแหลงเรียนรู 
ข้ันสอน 
1.เด็กนับปากเปลา 1 - 30 
2.วิทยากรสาธิตการทํากลวยทอด ครูถามคําถามเพื่อกระตุน
ความสนใจเดก็ 
-เราใชอุปกรณอะไรในการทํากลวยทอด 
-กลวย 1 ผล แบงไดกี่ชิ้น เปรียบเทยีบขนาดและจํานวนของ
กลวยแตละผล 
-เม่ือผสมแปงที่ใชชบุกลวยทอดแลวเปนอยางไร 
-เม่ือทอดกลวยแลวเปนอยางไร 
-เด็กทดลองขายกลวยทอด 
ข้ันสรุป 
เด็กรวมกันสรปุวิธีการทํากลวยทอด 
สื่อ/วัสดุอุปกรณ 
- กลวยน้ําวา    -กระทะ  -ตะหลิว  - หมอ  - ทัพพี-ตะแกรง    
-กระดง  -สวนผสม 

 
 

เด็กรวมกันสนทนาเกี่ยวกบัการทํา 
กลวยทอด สามารถลําดับขัน้ตอนใน 
การทํากลวยทอดได 
ขณะรวมกิจกรรมเด็กสนทนา 
- ถาไมผากลวยเอาไปทอดเลยได 
หรือเปลา 
- ถาเอากลวยสุกๆ มาทอดมันจะ 
เปนกอน 
- ตอนเอากลวยใสกระทะโยนไมได 
เด๋ียวนํามันจะกระเด็นใส 
- ทีคีบกลวยยาวๆ จะไมรอนมือ 
- บานหนูมีกระดงแบบน้ีแตเอาไวใส 
พริกตากแดด 
- กลวยทีชุ่บแลวไมทอดยังกินไมได 
เด๋ียวปวดทอง 
- แมของนองหงสขายกลวยทอดอัน
ละ1บาทมีเงินเหรียญบาท 2 เหรียญ
ซ้ือได 2 อัน 
สรุป 
 เด็กชมการสาธิตของวิทยากรดวย
ความตั้งใจและสนใจที่จะทดลอง
ทอดกลวย เด็กไดฝกทักษะการนับ
เพ่ิม – ลด ในขั้นตอนการทอดกลวย
และเชื่อมโยงทักษะตางๆ ในการ
ขายกลวยทอด เด็กไดรับการพัฒนา
ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรครบ
ทุกดาน 
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สัปดาหที่ 2 
ครั้งที่ 5  วันอังคาร 
ข้ันคนควาวจิัยหาความรู : วางแผนการประกอบอาหารจากกลวย 
 

กิจกรรมการเรียนการสอน สถานการณ 

จุดประสงค 
 เพ่ือสงเสริมการวางแผน การลําดับเหตุการณแสดงความ
คิดเห็นสรุปความรู 
การสงเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
1.ทักษะการจาํแนก 
2.ทักษะการรูคาตัวเลข 1 - 10 
3.ทักษะการเปรียบเทยีบ 
การดําเนินกิจกรรม 
ข้ันนํา 
1.ครูทักทายเด็กและสนทนาทบทวนเกี่ยวกับกลวยที่ศกึษา
มาและรวมกนักําหนดอาหารที่ทําจากกลวย 
2.เด็กจัดกลุมที่ตองการประกอบอาหารชนิดเดียวกัน 
3.เด็กวางแผนวิธีการไปศกึษาคนควาขอมูลขั้นตอนการทํา
กลวยตม  กลวยปง  กลวยเชื่อม 
ข้ันสอน 
4.เด็กแตละกลุมศึกษาขั้นตอนการทําอาหารจากกลวยตาม
ความสนใจโดยการคนควาอิสระ  
5.เด็กศึกษาขอมูลการประกอบอาหารจากกลวยจากครทูี่อยู
ใกลๆ หองเรียน 
6.เด็กสนทนาถึงสิ่งที่ตนเองไปคนความาและซักถามขอสงสัย
แลกเปลีย่นความรูกับเพ่ือน 
6.เด็กรวมกันวางแผนการประกอบอาหารจากกลวย 
ข้ันสรุป 
7.เด็กรวมกันวาดภาพการวางแผน การประกอบอาหารจาก
กลวย 
สื่อ/วัสดุอุปกรณ 
- กระดาษ A4 - สีเทียน  

เด็กจับกลุมเพ่ือไปศึกษาวธิีการ
ประกอบอาหารจากกลวย 
- กลุมที่ทํากลวยตมเด็กในไปหา 
ครูหอง ป.2 แลวกลับมา 
- กลุมที่ทํากลวยปงเด็กไปหาครูหอง 
ป.1 แลวกลบัมา 
-กลุมที่ทํากลวยเชื่อมเด็กไปหาครู 
หอง ป.3 แลวกลับมา 
แตละกลุมรวมกันสนทนาวาง
แผนการประกอบอาหารจากกลวย
โดยการวาดภาพ วัสดุ อุปกรณ และ
วิธีการประกอบอาหารจากกลวย
พรอมทั้งซักถามครูเปนระยะ  
เด็กนับจํานวนวัสดุอุปกรณที่ตองใช
เติมตวัเลขตามจํานวนที่นับไดและ
ตกลงกันเตรียมอุปกรณที่จําเปนตอง
ใช เชน กลวย ถาน ชอน ทัพพี  
สรุป 
   เด็กรวมกันคนควาดวยความสนใจ
เปรียบเทียบความเหมือน ตางวัสดุ
อุปกรณที่ใชในการประกอบอาหาร
จากกลวยแตละชนิด ไดนับจํานวน
อุปกรณที่ตองใช ลําดับขั้นตอนใน
การทํางาน  
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สัปดาหที่ 2 
ครั้งที่ 6 วันพธุ 
ข้ันคนควาวจิัยหาความรู : การประกอบอาหารจากกลวย 
 

กิจกรรมการเรียนการสอน สถานการณ 

จุดประสงค 
เพ่ือสงเสริมทักษะการทํางานรวมกับผูอ่ืน การทํางาน
ตามลําดับขั้นตอน 
 การสงเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
1.ทักษะการจาํแนก 
2.ทักษะการรูคาตัวเลข 1 - 10 
3.ทักษะการเพิ่ม – ลด ภายในจํานวน 1- 10 
การดําเนินกิจกรรม 
ข้ันนํา 
1.เด็กเตรียมความพรอมกอนเรียนดวยการทองคําคลองจอง
การนับ 
2.เด็กนั่งเปนกลุมที่วางแผนการประกอบอาหารรวมกัน 
ข้ันสอน 
1.เด็กและครสูนทนาทบทวนขั้นตอนในการประกอบอาหาร
จากกลวย ไดแก กลวยตม กลวยปง กลวยเชื่อม 
2.เด็กรวมกันประกอบอาหาร 
 ข้ันสรุป 
3.เด็กนําเสนออาหารที่รวมกันทํา 
4.เปรียบเทยีบ สี จํานวน รูปราง ลักษณะของอาหารแตละ
ชนิด 
สื่อ/วัสดุอุปกรณ 
- กลวยน้ําวา   - กลวยไข      
- นํ้าตาล      -นํ้า  
-เกลือ         -อุปกรณงานครัว 

 
 
 

เด็กรวมกันประกอบอาหารตามขั้น 
ตอนที่ศกึษามาโดยครูและ
ผูปกครองรวมกันอํานวยความ 
สะดวกให ขณะจัดกิจกรรมเด็ก 
รวมกันทํางานดวยความตัง้ใจ 
กลุมที่เสร็จกอนคือ กลุมที่ทํากลวย
ตม กลวยปง กลวยเชื่อมตามลําดับ 
เด็กนํากลวยใสจานนํามาวางนับ 
จํานวน เปรียบเทียบสี ขนาด ของ
กลวยแตละชนิด ไดถูกตอง 
เด็กชิมอาหารแลวลงความเห็นวา
กลวยเชื่อมอรอยที่สุดอาหารที่ทํา
งายที่สุด คือ กลวยตม 
สรุป 
  เด็กรวมกันประกอบอาหารจน
สําเร็จโดยไดรับความรวมมือจาก
ผูปกครองในการเตรียมอุปกรณและ 
วัสดุ  ดูแลอํานวยความสะดวกใหกับ
เด็ก เด็กไดพัฒนาทักษะพืน้ฐานทาง
คณิตศาสตรจากการจําแนกวัสดุ
อุปกรณ ทักษะการเพิ่ม – ลด ใน
การแบง ตัด เพ่ิมและลด จํานวน
กลวยในตะแกรงปง หมอตม หมอที่
ใชเชื่อมกลวย   เด็กรูจักการทํางาน
ตามขั้นตอน และเก็บ อุปกรณ ทํา
ความสะอาดสถานที่ดวยความ
เรียบรอย  
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สัปดาหที่ 2 
ครั้งที่ 7 วัน พฤหัสบด ี
ข้ันคนควาวจิัยหาความรู : การสรางผลงาน 
 

กิจกรรมการเรียนการสอน สถานการณ 

จุดประสงค 
 เพ่ือสงเสริมความภาคภูมิใจในตนเอง การแสดงออกตาม
ความคิดของตนเอง 
การสงเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
1.ทักษะการจาํแนก 
2.ทักษะการเปรียบเทยีบ 
การดําเนินกิจกรรม 
ข้ันนํา 
ทักทายเด็กดวยการรองเพลง กลวยปง 
เพ่ือเตรียมความพรอมในการเรียนรู 
ข้ันสอน 
1.เด็กและครสูนทนาทบทวนเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนรูที่ได
คนความาแลว 
 2.เด็กสรางผลงานตามความสนใจของตนเอง 
ข้ันสรุป 
3.เด็กนําเสนอผลงาน 
4.เด็กนับจํานวนผลงานที่ไดลงมือทํา 
สื่อ/วัสดุอุปกรณ 
-กระดาษ A4     -กระดาษส ี
- สีเทียน          - ดินนํ้ามัน      
-กรรไกร           -กาว 

 
 
 

เด็กรวมกันทบทวนกิจกรรมการ
คนควาความรูที่ไดลงมือปฏิบัติมา
เด็กเลือกวธิีการสรางผลงานของ
ตนเองอยางอิสระโดยครูเตรียมวัสดุ
อุปกรณให เด็กสรางผลงานได
มากกวาคนละ 1 ชิ้น เชน วาดภาพ
ระบายสี ฉีกปะภาพ ปนดินนํ้ามัน
พิมพภาพจากสวนตางๆ ของกลวย 
นํากานกลวยมาประดิษฐของเลน 
พับผาเช็ดหนาเปนรูปกลวย เด็กแต
ละคนสรางงานอยางอิสระเม่ือหมด
เวลาแลวชวยกันเก็บทําความสะอาด
หองเรียบรอย 
สรุป 
   เด็กนับจํานวนผลงานที่สรางขึ้น
ไดแลวหยิบบตัรตวัเลขมากาํกับไว
คัดเลือกชิ้นงานที่คิดวาชอบที่สุด 1 
ชิ้นเพ่ือนําเสนอผลงานในวันตอไป 
เด็กทั้งหองจําแนกชิ้นงานที่
เหมือนกันไวกลุมเดียวกัน นํา
ชิ้นงานมารวมกันเปรียบเทียบความ
เหมือน ตาง ขนาดรูปรางและ
ลักษณะของผลงานตนเอง 
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สัปดาหที่ 2 
ครั้งที่ 8 วันศกุร 
ข้ันการประเมินผล : การสรุปการเรียนรู 
 

กิจกรรมการเรียนการสอน สถานการณ 

จุดประสงค 
 เพ่ือสงเสริมการเลาเรื่องราวประสบการณ การแสดงความ
คิดเห็นและอภิปรายสิ่งที่สนใจ 
การสงเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
1.ทักษะการจาํแนก 
2.ทักษะการเปรียบเทยีบ 
3.การรูคาตัวเลข 1 – 10  
4.การนับเพ่ิม – ลด จํานวน 1 - 10 
การดําเนินกิจกรรม 
ข้ันนํา 
1.เด็กรองเพลงและทองคําคลองจองที่เรียนมาแลวเพ่ือเตรียม
ความพรอมในการเรียนรู 
ข้ันสอน 
2.เด็กนําผลงานที่จําแนกไวมาวางแผนเพื่อจัดการนําเสนอ
ผลงานรวมกนันับจํานวนและสรุปจํานวนผลงานที่สรางขึ้น 
3.เด็กนําเสนอผลงานเดี่ยวและกลุม 
4.สนทนาเกี่ยวกับองคความรูที่ไดรับจากการเรียนรู 
ข้ันสรุป 
5.เด็กชื่นชมผลงาน 
6.เก็บผลงานเขาแฟม 
สื่อ/วัสดุอุปกรณ 
- แฟมสะสมผลงาน         
-  ผลงานเด็ก 

 
 
 

เด็กนําผลงานมาพิจารณา
แลกเปลีย่นกนัดูกับเพ่ือนรวมกันจัด
แสดงผลงานตามกลุมที่จําแนกไว
เด็กนําบัตรตวัเลขมาใสตามจํานวน
ที่นับไดถูกตอง เด็กชื่นชมผลงาน
ของตนเองและเพื่อน เปรียบเทียบ สี
ขนาด รูปราง จํานวน ของชิ้นงาน 
ไดถูกตอง  
สรุป 
  เด็กใชทักษะพ้ืนฐานทาง
คณิตศาสตรในการรวมกิจกรรมการ
เรียนรูไดในเวลาที่เรว็ขึ้น เชน เม่ือ
ใหจําแนกชิ้นงานที่เหมือนกันเด็ก
สามารถทําไดถูกตองรวดเรว็  เด็ก
เรียนรูไดดีมากขึ้น ในขั้นนี้เด็กได
แสดงออกอยางเต็มศักยภาพ มีการ
วางแผนการทาํงานรวมกันไดเปน
อยางดี   
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ภาคผนวก 
แผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจิัย 

 
คําคลองจองผลไม 

         (ไมทราบนามผูแตง) 
จํ้าจ้ีผลไม  แตงไทย  แตงกวา  ขนุน  นอยหนา  พุทรา  มังคุด  ละมุด 

ลําไย  มะเฟอง  มะไฟ  มะกรูด  มะนาว  มะพรา  สมโอ  ฟกแฟง  แตงโม  ไชโย  โหฮ้ิว   
 

คําคลองจองกลวยน้ําวา 
          (ไมทราบนามผูแตง) 

     กลวยน้ําวาเอย  เอามาจากสวน 
    ผิวเหลืองนวล  นวล         ใหนองไวกิน 
    ขนมนมเนย   ไมเคยไดยิน 
    หยิบกลวยปอกกิน   อรอยจริงเอย 
     กลวยน้ําวาเอย  เอามาบวชช ี
    หอมหวานมันดี   แมศรีชางทํา 
    ขออีกสักถวย   สาวสวยคมขาํ 
    เสร็จแลวรองราํ   สนุกจริงเอย 
 

คําคลองจองการนับ 
          (ไมทราบนามผูแตง) 

      หน่ึง  สอง  สามเปนยามปลอด   
      สี่หารอดรั้วออกไป 
      หก  เจ็ด  แปด  แดด  แจมใส 
      เกา  สิบ  ไวไว  วิ่งไลกัน 
 
       เพลง  กลวยปง 

           (ไมทราบนามผูแตง) 
      กลวยปง  กลวยปง  กลวยปง 
      กลวยปง  อรอย  อรอย  กลวยปง  ใสเกลือนิดหนอย 
      อรอย  อรอย  กลวยปง   กลวยปง   
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แผนภูมิแสดงการจัดการเรยีนรูแบบเด็กนักวิจัยที่มีผลตอ 
ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 

เรื่อง กลวยแสนอรอย 

                                                                                                 
                                                                                                                         
                                                                         
 
 
 
 

 
                                                                                                             
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

กลวยแสนอรอย 

เด็ก 

ครู 

สังเกตเด็ก 
ใหการเสริมแรง 

เสนอผลงาน 
สรุปการเรียนรู 

แหลงเรียนรู 
เด็กคิดกิจกรรม
ตามความสนใจ 

วาดภาพระบายสี 

พิมพภาพ 

ฉีกปะภาพ 

สวนกลวยในชุมชน 

รานกลวยทอด 
มุมประสบการณ 

หองสมุด 

ขั้นท่ี2 ( 6 วัน) 
ขั้นเด็กคนควาวิจัยหาความรูท่ี
มีผลตอทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร 

ขั้นท่ี 3( 1 วัน) 
ขั้นการประเมินผลท่ีมีผลตอ
ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

ขั้นท่ี 1(1 วัน) 
ขั้นทบทวนความรูและเลือก
หัวขอเนื้อหาท่ีสนท่ีมีผลตอ

ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

  เลาประสบการณเดิม เสนอหัวขอเร่ือง 
สรุปหัวขอเร่ือง 

เด็กคนควาคําตอบ   
      ดวยตนเอง 

ส่ือการจัดกิจกรรม 

  ปนดินนํ้ามัน 

หนังสือสารานุกรม 

หองคอมพิวเตอร 

กลวยของจริง 

วัสดุอุปกรณงานครัว 

การประกอบอาหาร 

ชื่อกลวย 

สวนประกอบ
ของตนกลวย 

หนอ   หัวปลี   ลําตน  ใบ 

กลวยไข 
กลวยนํ้าวา 
กลวยหอม 

กลวยตม  กลวยปง กลวยเชื่อม 
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ขอเสนอแนะการจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัยที่มผีลตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
 
 รองศาสตราจารยดร.สิริมา ภิญโญอนันตพงษ ไดพัฒนารูปแบบการสอน การจัดการเรียนรู
แบบเด็กนักวจัิย ซ่ึงมีจุดมุงหมายเพื่อสงเสริมพัฒนาใหครูผูสอนจัดประสบการณโดยเนนเด็กเปน
ศูนยกลางสนองตอบตอพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542  เนนใหครูผูสอนสงเสริมให
เด็กมีความรูความสามารถ สูงสุดเปนคนดีและมีความสุขตามธรรมชาติและศักยภาพของผูเรียนและ
ถือวาผูเรียนเปนศูนยกลางแหงการเรียนรู พัฒนาทั้งความรูคุณธรรม และกระบวนการเรียนรูอยาง
สมดุลกัน การจัดเนื้อหาสาระเลือกตามความสนใจของผูเรียน โดยเปดโอกาสใหฝกทักษะกระบวน 
การคิดการจัดการไดเรียนรูจากประสบการณจริง การเผชิญสถานการณ ฝกปฏิบัตใิหทําได คิดเปน
ทําเปน สงเสรมิใหเด็กเกิดทักษะ ความคดิสรางสรรค ทักษะการแกปญหา ความมีวินัย ทักษะการ
สงัเกต กระบวนการเรียนรู มนุษยสัมพันธ การสื่อความหมาย การเปนผูนําและทกัษะพื้นฐานทาง
คณิตศาสตร มี 3 ขั้นตอน คือ ขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ ขั้นเด็กคนควาวิจัย
หาความรู ขั้นการประเมินผล เม่ือผูวิจัยไดดําเนินการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยครบทั้ง 3 
ขั้นตอนแลวมีขอเสนอแนะเพิ่มเติม ดังน้ี  
 ขั้นที่1 ขั้นทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ  ในชวงแรกของการจัดกิจกรรมครู
ตองกระตุนโดยใชคําถามบอยๆ เพ่ือชวยใหเด็กคิดหาคําตอบและเลาประสบการณ  เม่ือเด็กคุนเคย
กับการไดแสดงความคิดเห็นอยางอิสระ เด็กจึงแสดงความคิดเห็นและเลาประสบการณของตนเอง
มากขึ้นเด็กเลอืกศึกษาเรื่องกลวยจํานวน 8 คน เรื่องสมจํานวน 3 คน เรื่องออย 4 คน เด็กสรุปวามี
ความตองการเรียนรูเรื่องกลวย เม่ือใหตั้งหัวขอชื่อเรื่องเด็กจึงตั้งชื่อเรื่อง “กลวยแสนอรอย” เพราะ
กลวยมีรสหวานเวลารบัประทานแลวเด็กรูสึกอรอย ในขั้นตอนนี้ครตูองกระตุนเด็กโดยใชคําถามให
เด็กคิดอยางหลากหลาย และเนนใหเด็กจําแนกประเภทของผลไม นับจํานวนเลือกตัวเลขมาตดิให
ถูกตองตามจาํนวนที่นับได การเปรียบเทียบจํานวนมากที่สุด ซ่ึงเด็กไดมีโอกาสพัฒนาทักษะพื้นฐาน
ทางคณิตศาสตรตลอดการจัดกิจกรรมการเรียนรูในขั้นนี ้
 ขั้นที่ 2  ขั้นเด็กคนควาวิจัยหาความรู  เด็กเลือกแหลงเรียนรูที่สวนกลวยในชุมชนและ
ทําการคนควาหาความรูดวยความตั้งใจ การที่ครูกระตุนเด็กโดยใชคาํถามจะชวยสงเสริมใหเด็กไดใช
ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรมากขึ้น  การเขาศึกษาในหองปฏิบัติการคอมพิวเตอรเด็กสนใจเนือ้หา
ที่คนควาทางอินเตอรเน็ตมีขอมูลที่หลากหลาย และทําการศึกษาเพิม่เติมจากหนังสือสารานุกรมไทย
สําหรับเยาวชน หนังสือเรื่องกลวย ในมุมหนังสือประจําหอง การชมวิทยากรสาธติการทอดกลวยทํา
ใหเด็กไดรับประสบการณตรงในการลงมือปฏิบัติกิจกรรม ผูปกครองมีความเขาใจหลักการในการ
จัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจัิยดีมากขึ้น  ในการประกอบอาหารจากกลวยเด็กไดลงมือชั่ง ตวง นับ
จํานวน สวนผสมตางๆ ลําดบัเหตุการณ วางแผนขั้นตอนในการทํางานรวมกัน โดยครูตองอํานวย
ความสะดวกใหเด็กเม่ือเด็กตองการคนควาขอมูล และจัดสื่อการสอนที่หลากหลายเพราะความสนใจ
ในการคนควาของเด็กแตละคนไมเหมือนกัน เพ่ือใหเด็กไดพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร



 84 

อยางเต็มตามศักยภาพ การไดรับความรวมมือจากผูปกครองจะชวยใหการจัดการเรียนรูแบบเดก็
นักวิจัยมีความสมบูรณมากขึ้น เน่ืองจากผูปกครองมีความเชี่ยวชาญในหัวขอเรือ่งที่เด็กสนใจ และ
เปนการสรางความสัมพันธที่ดีระหวางโรงเรียนกับชุมชนดวย 
 ขั้นที่ 3  ขั้นการประเมินผล  เด็กสรางผลงานเพื่อสรุปการเรียนรูไดผลงานที่เปนภาพวาด
ระบายสีเกี่ยวกับตนกลวย การทอดกลวยจํานวน 25 ชิ้น การปนดินนํ้ามัน 15 ชิ้น การพิมพภาพ  
20 ชิ้น และการฉีกปะภาพ 10 ชิ้น เด็กภาคภูมิใจในผลงานของตนเองและสามารถอธิบายผลงาน
ของตนเองได เด็กจําแนกประเภทของผลงานศึกษาเปรยีบเทียบความเหมือน ตาง รูปราง ลักษณะ
ของผลงานได โดยครูมีสวนสําคัญในการกระตุนใหเด็กสนใจในการคนควาหาความรูและสรุปการ
เรียนรูไดถูกตอง ผูปกครอง และบุคคลทีอ่ยูรอบขางเด็กมีสวนในการใหขอมูลที่สงเสริมการเรียนรู
ของเด็กไดเปนอยางดี การจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวจัิยทุกขั้นตอนเปดโอกาสใหเด็กพัฒนาทักษะ
พ้ืนฐานทางคณิตศาสตรครบทุกทักษะ  
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ภาคผนวก  ข 
 

- คูมือแบบทดสอบเชิงปฏบิัติทักษะพื้นฐานทางคณติศาสตรของเด็กปฐมวยั 
          -  ตวัอยางแบบทดสอบเชิงปฏิบตัิทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 
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คูมือการดําเนินการประเมินเชิงปฏิบัติทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
สําหรับเด็กปฐมวัย 

 
ลักษณะทัว่ไปของแบบประเมิน 
 1.แบบประเมินเชิงปฏิบตัิทกัษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยน้ีผูวิจัยสรางขึ้น
เพ่ือใชสําหรับการประเมินทกัษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร  ดานการจําแนกประเภท 
การเปรียบเทยีบ การรูคาตวัเลข การเพิม่ การลด  ของเด็กชั้นอนุบาลปที่ 2 (อายุ 5 - 6 ป)  
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย  โดยเปนการประเมินรายบุคคล 
 2.แบบประเมินเชิงปฏิบตัิทกัษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยประกอบดวยชุด
คําถาม 4 ชุด  จําแนกได ดังน้ี 

 ชุดที่ 1  การจําแนก     จํานวน  10  ขอ 

 ชุดที่ 2  การเปรียบเทยีบ          จํานวน  10  ขอ 

 ชุดที่ 3  การรูคาจํานวนตวัเลข   จํานวน  10  ขอ 
 ชุดที่ 4  การเพิ่ม - ลด              จํานวน  10  ขอ    
 
การตรวจใหคะแนน 
 การตรวจใหคะแนนความถกูตองแบบประเมินเชิงปฏิบตัิทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร
ของเด็กปฐมวยั มีเกณฑการใหคะแนน ดังน้ี 
 ถาปฏิบตัิไดและตอบไดถูกตอง  ได 1 คะแนน 
 ถาปฏิบตัิไมไดและตอบไดผิด    ได 0 คะแนน 
 
การกําหนดเวลาในการประเมิน 
 ระยะเวลาทีใ่ชในการประเมนิเชิงปฏิบตัิทกัษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย
กําหนดใหขอละ 1 นาที ถาเด็กเสร็จกอน ใหเริ่มประเมินขอตอไปได 
 
การเก็บคะแนน 
 การเก็บคะแนน  ผูวิจัยทําการเก็บคะแนนโดยการตรวจใหคะแนนจากการปฏิบัติกจิกรรม
ตามสถานการณ  และบันทกึคะแนนทันทหีลังการประเมินหลังสถานการณน้ัน 
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การเตรียมการประเมิน 
 1.ผูดําเนินการประเมินศึกษาแบบประเมินใหเขาใจทัง้หมด  โดยพยายามใชภาษาที่ชัดเจน
และเปนธรรมชาติกับเด็ก 

 2.จัดเตรียมสถานการณ และวสัดุอุปกรณในแตละขอใหพรอมสําหรับการประเมนิ 
 3.ใหเด็กเขาทาํการประเมินครั้งละ 1 คน โดยเรียงลําดับไปตามขอคาํถามทีละชุด 

 4.กอนเร่ิมการประเมินควรใหเด็กไดทําธรุะสวนตัวใหเรียบรอย เพ่ือใหเด็กมีสมาธิในขณะ
ดําเนินการประเมิน 
 
วิธีดําเนินการประเมิน 

 1.ผูประเมินสรางความคุนเคยกับเด็กกอนจึงเริ่มดําเนินการประเมิน 
 2.ดําเนินการประเมินตามลาํดับ โดยในแตละสถานการณเด็กจะเปนผูลงมือปฏิบัตดิวย
ตนเองซึ่งมีขั้นตอน ดังน้ี 
  2.1ผูดําเนินการประเมินแนะนําอุปกรณของขอที่จะประเมิน  และอธิบายแบบประเมิน
ในขอน้ัน ๆ ใหผูรับการประเมินเขาใจ 
  2.2ผูรับการประเมินลงมือปฏิบัตติามคําสัง่ของผูดําเนินการประเมิน 
  2.3เม่ือผูเขารับการประเมินปฏิบัตเิสร็จเรยีบรอย ใหดําเนินการในขอตอไป 
 3.ในขณะดําเนินการประเมิน เม่ือผูเขารับการประเมินทําเสร็จ ผูดําเนินการจะทําการ
บันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกคะแนน 
 4.ใหเวลาผูเขารับการประเมินในการทําแตละขอ 1 นาที หากผูเขารับการประเมนิทําเสร็จ
กอนก็ใหเริ่มประเมินขออ่ืนตอไป 
 
วัสดุ  และอุปกรณที่ใชในการประเมนิ 
 1.คูมือการตําเนินการประเมนิเชิงปฏิบตัทิักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 
 2.วัสดุและอุปกรณที่กําหนดไวในแตละรายการของการประเมิน 
 3.แบบบันทึกคะแนน 
 4.นาฬิกา สําหรับจับเวลา 
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ตัวอยางแบบประเมินเชงิปฏิบัตทิักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวยั 
ชุดที่ 1  การจําแนก    

สถานการณที่ใชในการประเมิน 

1.นําผลไมที่ผาตามยาว 3 ชนิด ผาตามขวาง1ชนิดใหเด็กหยิบผลไมที่มีวิธีการผาตางจากพวก 

 
 

วัสดุอุปกรณ  เงาะผาตามยาว  ชมพูผาตามยาว สมผาตามยาว  มังคุดผาตามขวาง 

คําตอบและการใหคะแนน   

 เด็กตอบวามังคุด  หยิบ ชี้  จับ  หรือ สัมผัส ให  1   คะแนน 

 เด็กตอบผิดหรือไมตอบ   ให  0   คะแนน 

ชุดที่ 2  การเปรียบเทียบ 

 สถานการณที่ใชในการประเมิน 

                นําผลไม 4 ชนิด ใสถาดใหเด็กหยิบผลไมที่มีจํานวนมากที่สุด 

 
 

วัสดุอุปกรณ  เงาะ  มังคุด  กระทอน  ชมพู 

คําตอบและการใหคะแนน   

 เด็กตอบวามังคุด  หยิบ ชี้  จับ  หรือ สัมผัส ให  1   คะแนน 

 เด็กตอบผิดหรือไมตอบ   ให  0   คะแนน 
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ชุดที่ 3  การรูคาจํานวนตัวเลข 

สถานการณที่ใชในการประเมิน 

               นําไขใสตะกรา  5 ฟอง ใหเด็กนับและหยบิบัตรตัวเลขมาวางเทากับจํานวนไข 

 
วัสดุอุปกรณ  ไข  5  ฟอง  บัตรตวัเลข      3   5    7   10    

คําตอบและการใหคะแนน   

 เด็กตอบวา 5 หยิบ ชี้ จับ หรือ สัมผัสบัตรตวัเลข  ให  1   คะแนน 

 เด็กตอบผิดหรือไมตอบ     ให  0   คะแนน 
 

ชุดที่ 4  การเพิ่ม – ลด 
สถานการณที่ใชในการประเมิน 

วางขวด  5 ใบ  ใสดอกไมไว 2 ขวด ๆ ละ 1 ดอก และดอกไม 4  กลุม 

ครูพูด มีขวด 5 ใบ ใสดอกไมแลว 2 ขวด ตองใสดอกไมเพ่ิมอีกกี่ดอกจึงจะมีดอกไมครบทุกขวด   

 
 

วัสดุอุปกรณ ขวด 5 ใบ ดอกไม 2 ดอก และ มีดอกไมจํานวน 3,1,4,2 ดอกตามลําดับ 

คําตอบและการใหคะแนน   

 เด็กตอบวา 3  หยิบ ชี้  จับ  หรือ สัมผัส  ให  1   คะแนน 

 เด็กตอบผิดหรือไมตอบ   ให  0   คะแนน 
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ภาคผนวก ค 
 
     -    ภาพการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

                                -   ภาพผลงานเด็ก 
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ภาพตัวอยางการจัดการเรียนรูแบบเดก็นักวิจัย 

 
ข้ันที่ 1 ข้ันทบทวนความรูและเลือกหัวขอเน้ือหาที่สนใจ 

 

 
เด็กวาดภาพหัวขอเน้ือหาที่สนใจมาติดบนกระดาน 

 
ข้ันที่ 2 ข้ันเด็กคนควาวิจยัหาความรู 

 

                         
         เด็กศึกษาตนกลวยในสวน                                เด็กศึกษาการทํากลวยทอด   

 
ข้ันที่ 3 ข้ันการประเมินผล 

 

 
เด็กสรางผลงาน 
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ภาพตัวอยางผลงานบันทกึความรูเด็ก 
 

 
 

เร่ืองกลวยแสนอรอย 
นองกลิ้งวาดตนกลวยในสวน โดย บรรยายภาพวา  ปลูกกลวยไวเปนแถวมีตนสงู  ตนเตี้ย  
ปลูกนาน ๆ กจ็ะไดกินกลวย 
 

 
 

เร่ือง  ตนขาวในนา 
นองบุค วาดรูปทุงนา  โดย บรรยายภาพวา  ที่นามีหางนาไวนอนพอเฝาเครื่องสูบนํ้า เอาไวน่ังกิน
ขาวตอนขึ้นจากนา  พอเอารถเครื่องมาที่นาดวย 
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เร่ืองไขเอยไข 
นองนุน  วาดรูปไขในฟาง  โดยบรรยายภาพวา  ตอนเชาตองเขาไปดูไขวามีกี่ฟองเอาไปกินแลว
เหลือไวใหแมไกฟกไขจะไดมีลูกไกเจ๊ียบ  เจ๊ียบ 
 
 

 
 

เร่ืองผักนานาชนิด 
นองกิ๊ก วาดภาพ คนรดน้ําผัก  โดยบรรยายภาพวา  ปลูกผักแลวรดน้ําใหมันโต  ใสขี้ไกพอผักโตก็
เก็บไปกิน 
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ภาคผนวก ง 
 

-  รายนามผูเชี่ยวชาญตรวจแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 

                      - รายนามผูเชี่ยวชาญตรวจแบบทดสอบเชิงปฏิบัติทักษะพื้นฐาน 

                        ทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 
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รายนามผูเชี่ยวชาญ 
 

รายนามผูเชี่ยวชาญตรวจแผนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย 
 1.  อาจารยไพบูลย  อุปนโน 

                   อาจารยประจําภาควิชาประถมศึกษา  คณะศึกษาศาสตร 
  มหาวิทยาลัยเชียงใหม  
 2.  อาจารยวราภรณ  ปานทอง   
  รองผูอํานวยการโรงเรียนวัดไตรรัตนาราม 

  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน  กรุงเทพฯ 
 3. อาจารยลําดวน  เพ็ชรรอด   

  ครูประจําชั้นโรงเรียนบานดอนขวาง 
  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมา  เขต 5 

        

  รายนามผูเชีย่วชาญตรวจสอบแบบประเมินเชงิปฏิบตัิทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

ของเด็กปฐมวัย 

  1.  รองศาสตราจารย ดร.นิตยา  ประพฤติกิจ 

   อาจารยประจําภาควิชาการศึกษาปฐมวัย   มหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบุรี 

  2.  ดร.ดารารัตน  อุทัยพยัคฆ 

 ศึกษานิเทศกเชี่ยวชาญพิเศษ   สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี  เขต 1 

  3.  ดร.อดุลย  ใบกุหลาบ 

 นักวิชาการศกึษา 6 งานทะเบียนนิสติและประมวลผล  มหาวิทยาลยันเรศวร 

  4.  อาจารยนํ้าผึ้ง  อินทะเนตร 

 อาจารยประจําคณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเชียงใหม 

  5.  อาจารยจงรัก  อวมมีเพียร 

    ครูชํานาญการโรงเรียนวัดเกาะกลอย  

    สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาระยอง เขต 1  
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ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 

ชื่อ  ชื่อสกุล   นางสาวศิริลักษณ   วุฒิสรรพ 
วันเดือนปเกิด   18  ตุลาคม  2518 
สถานที่เกิด   จ.นครราชสีมา 
สถานที่อยูปจจุบัน   44 / 32  หมูบานแพรซิต้ีโฮม  ถ.ราษฎรอุทิศ  ต.ในวียง 
    อ.เมืองแพร    จ.แพร  54000   
ตําแหนงปจจุบัน   ครู คศ.1 
สถานที่ทํางานปจจุบัน  โรงเรียนอนุบาลแพร  อ.เมืองแพร  จ.แพร  54000 
 

ประวัติการศึกษา 

 พ.ศ.2530  ประถมศึกษา   

จากโรงเรียนทหารอากาศบํารุง 
 พ.ศ.2536  มัธยมศึกษา   

จากโรงเรียนสุรนารีวิทยา 
 พ.ศ.2538  ปวส.(คหกรรมศาสตร)  

จากสถาบันเทคโนโลยีราชมงคล วิทยาเขต ตาก   

 พ.ศ.2541  ศษ.บ. (อนุบาลศึกษา)  

จากมหาวิทยาลัยเชียงใหม 
 พ.ศ.2551  กศ.ม. (สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย) 

จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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