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 การศึกษาครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาเปรียบเทียบทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยั

ไทยอีสานจากการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 

 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาเปนนกัเรียนชาย – หญิง อายุระหวาง 4 - 5 ป  ชาวไทยอีสาน  

ชั้นอนุบาลปที ่1  ภาคเรียนที่ 2   ปการศึกษา 2550  โรงเรียนสามเสนนอก  สํานักงานเขตดินแดง  

กรุงเทพมหานคร  จํานวน 15 คน โดยสุมตัวอยางแบบเจาะจงดวยเกณฑการเลือกเด็กปฐมวัยไทย

อีสานที่มาเรียนสม่ําเสมอจากจํานวน 12 หองเรียนทั้งหมด 107 คน เพื่อจัดใหเด็กไดรับการจัด

ประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติเปนระยะเวลา 8 สัปดาห  สัปดาหละ 3 วัน  

วันละ 50 นาท ี

 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้คือ  1) แผนการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติ   2) แบบสังเกตทักษะการพูดที่ผูวจิัยใชทําการสังเกตในระหวางการจัดประสบการณ

การเรียนรู   3) แบบทดสอบทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสาน  ซึง่มคีาความเชื่อมัน่

เทากับ  .90  ผูวิจยัทดสอบกอนและหลังการจัดประสบการณการเรียนรู  แลวนาํขอมูลมาวเิคราะหโดย

ใช  t – test  

แบบ Dependent  Samples   

 ผลการศึกษาพบวา 

 1.  คะแนนจากแบบทดสอบเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทาง

ภาษาแบบธรรมชาติกอนการจัดประสบการณการเรียนรูและหลังการจดัประสบการณการเรียนรู

โดยรวมและรายดานตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

 2.  การสังเกตทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสานในระหวางการจัด 

ประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติโดยรวมและรายดานเพิม่ข้ึน 
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         The  purpose  of  this  research  was  to  study  the  Effect  of  Whole  Language 

Approach  Learning  environment  on  Thai  Esarn  Young  children  Thai  Speaking  Skill.   

 The  Sample  consisted  of  fifteen  boys  and  girls, with  4-5  years  of  age, of 

Kindergarten 1  at  Samsennok  School,  Dindang , Bangkok  Province, in  second  

semester,  academic  year  2008.  One  classroom  with  107  boys  and  girls  with  high  

number  of  Thai  Esarn  Young  Children from  twelve  classrooms  was  appointed  for  this  

study. From  this  classroom  with  20  Thai – Easarn  children  the  reasearcher  proposed  

fifteen  Thai – Esarn  boys and  girls  who  come  to  school  regularly  as  the  sample  

group. The  Whole  Language  Approach  Learning  environment  was  applied  to  the  

study  group   for  the  period  of  8 weeks – 3 days  per  week , 50  minutes  per  day.     

 The  instruments  used  in  this  research were   1)  Whole  Language  Approach  

Learning  activities  plans , 2)  Observation  form  for  Thai  speaking  behavior , and  

3) Test for  Thai  speaking  skill  with  reliability  with  .90  was  used  for  pre - test  and   

post - test. The  data  were  analyzed  by  t – test  Dependent   Samples. 

 The  results  of  this  study  revealed  that   

 1.  The  sample  this  group  who  had  experienced  the  Whole  Language   

Approach  Learning  environment  earned  post – test  score  higher  than  pre – test  score  

with  statistically  significance  at  .05  level  for  both  all  aspects  and  each  aspects  of  

test.  

 2.  From  weekly  observation, the  Thai  Esarn  young  children  also  performed  

rising  score  in  Thai  Speaking  Skills  from  week  to  week  during  the  experiment.   



ปริญญานิพนธ 

เร่ือง 

ผลการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 

ที่มีตอทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวัยไทยอีสาน 

ของ 

รติรัตน  คลองแคลว 

 

ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัยใหนับเปนสวนหนึ่งของการศึกษาตามหลักสูตร 

ปริญญาการศึกษามหาบณัฑิต  สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 

ของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

 

 
.......................................................... คณบดีบัณฑิตวทิยาลยั 

(ผูชวยศาสตราจารย ดร.เพญ็สิริ  จีระเดชากุล) 

วันที่ ..... เดือน พฤษภาคม  พ.ศ. 2551 

 
คณะกรรมการควบคุมปริญญานพินธ 

 

....................................................................  ประธาน 

            (อาจารย ดร.สุจนิดา  ขจรรุงศิลป) 

 

....................................................................  กรรมการ 

          (รองศาสตราจารย  ชศูรี  วงศรัตนะ) 

 

....................................................................  กรรมการที่แตงตั้งเพิ่มเติม 

                                    (รองศาสตราจารย ดร.สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ) 

 

....................................................................  กรรมการที่แตงตั้งเพิ่มเติม  

         (อาจารย ดร.วรนาท  รักสกุลไทย) 



ประกาศคุณูปการ 
 
 ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จไดดวยดี  เพราะความกรุณาอยางสูงจากอาจารย ดร.สุจินดา  

ขจรรุงศิลป  ประธานกรรมการที่ปรึกษาปรญิญานิพนธ  รองศาสตราจารยชูศรี  วงศรัตนะ  กรรมการ 

ที่ปรึกษาปริญญานพินธ  ที่ไดใหคําปรึกษา  คําแนะนํา  ขอคิดและการแกไขขอบกพรองตางๆ  

เปนอยางดีโดยตลอดมาในการทาํปริญญานพินธจนสาํเร็จลุลวงไปดวยดี  ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งใน 

ความกรุณาจงึขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสงูไว ณ โอกาสนี้ดวย 

 ขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารย ดร.สิริมา  ภิญโญอนันตพงษและอาจารย ดร.วรนาท   

รักสกุลไทย  กรรมการในการสอบปริญญานพินธ  ที่ไดกรุณาใหขอเสนอแนะเพิ่มเตมิที่เปนประโยชน

อยางยิ่ง 

 ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารยวชัรี  ตระกูลงาม  อาจารย ดร.วรนาท  รักสกุลไทย  

อาจารยสําเร็จ  จันทรโอกุล  อาจารยนฤมล  เนียมหอม  อาจารยกนิษฐา  ชูขันธ  อาจารยลักษณา  

ฤทธาคน ี ที่ไดกรุณาตรวจแกไขและใหคําแนะนําเครื่องมือที่ใชในการทํางานวิจัยครั้งนี ้

 ขอกราบขอบพระคุณผูบริหารโรงเรียน  คณาจารยและขอบคุณเด็กนักเรียนชัน้อนุบาลปที ่1  

ปการศึกษา 2550  โรงเรียนสามเสนนอก  สํานักงานเขตดินแดง  กรุงเทพมหานคร  ที่กรุณา 

ใหความรวมมอืและอํานวยความสะดวกในการวิจัยเปนอยางด ี

 ขอกราบขอบพระคุณคณาจารยสาขาการศึกษาปฐมวยัทุกทานที่ไดกรุณาใหการอบรม 

ส่ังสอน  ถายทอดความรูและใหประสบการณที่ดีและมคุีณคาอยางยิง่กับผูวจิัย  ขอกราบขอบพระคุณ

คุณพอสําเร็จ คลองแคลวและคุณแมวิไลวรรณ  คลองแคลว  ขอบคุณคุณกฤษฎา  บุญมี  

คุณวรินทรทิพย  ปรมัตถชญานนทและสมาชิกในครอบครัวทุกคนที่ไดใหการสนับสนนุและใหกาํลงัใจ

แกผูวิจัยตลอดมา 

 ขอบคุณเพื่อนๆ นิสิตปริญญาโท  วิชาเอกการศึกษาปฐมวัยที่มีสวนชวยเหลือแนะนาํ 

เปนกาํลังใจดวยดีตลอดมา  ขอขอบพระคุณผูมีพระคุณอีกหลายทานที่มิไดกลาวนามในทีน่ี้   

ซึ่งมีสวนชวยเหลือในการทาํปริญญานิพนธสําเร็จดวยด ี

 คุณคาและประโยชนของปรญิญานิพนธฉบับนี้  ขอมอบเปนเครื่องบูชาพระคุณของบิดา  

มารดาที่ไดอบรมเล้ียงดู  ใหความรัก  ความอบอุนและใหทนุการศึกษาแกผูวิจยัและพระคุณคณาจารย

ทุกทานทัง้ในอดตีและปจจุบันที่ไดประสิทธิ์ประสาทวิชาความรูแกผูวจิัย  ทําใหผูวจิยัไดประสบการณ 

ที่ทรงคุณคายิง่ 
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สารบัญ 
 

บทที ่                          หนา 
       1  บทนาํ          1 
 ภูมิหลัง         1 
 ความมุงหมายของการวิจัย      5 
 ความสาํคัญของการวิจัย      5 
 ขอบเขตของการศึกษาคนควา      5 
 นิยามศัพทเฉพาะ      6 
 สมมติฐานของการศึกษาคนควา      7 
 กรอบแนวคิดในการวิจัย      7 

 

      2  เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของ     8 

 ความหมายและความสาํคญัของการสอนภาษาแบบธรรมชาติ      9 

 ทฤษฎี  แนวคดิ  หลกัการ  และองคประกอบที่เกีย่วของกบัการสอนภาษา 

  แบบธรรมชาติ     10 

 กิจกรรมและการเรียนการสอนภาษาแบบธรรมชาติ    15 

 ลักษณะของหองเรียนที่ใชแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ    17 

 บทบาทครูในการสอนภาษาแบบธรรมชาติ    18 

 การประเมนิตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ    19 

 งานวิจยัที่เกี่ยวของ     20 

 เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับการจัดประสบการณ    22 

  ความหมายของการจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย    22 

  ความสาํคัญของการจัดประสบการณ    22 

  แนวคิดพืน้ฐานเกีย่วกับการจัดประสบการณ    23 

  วิธีการและรูปแบบการจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย    25 

   การจัดประสบการณแบบการเลานทิาน    31 
   การจัดประสบการณแบบการเลนเกม    38 
   การจัดประสบการณแบบกิจกรรมศิลปสรางสรรค    43 
 



สารบัญ (ตอ) 
 

บทที ่                         หนา 
 2  (ตอ)  บทบาทของครูในการจัดประสบการณสําหรับเดก็ปฐมวยั    53 

  งานวิจยัที่เกี่ยวของ    54 

         เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับพัฒนาการดานการพดูของเด็กปฐมวัย    55 

   ความหมายของการพูด    56 
   ความสาํคัญของการพูด    56 
   พัฒนาการความสามารถดานการพูด    57 
   แนวทางและกจิกรรมในการสงเสริมความสามารถดานการพูด    58 

   การจัดประสบการณสงเสริมการพูด    60 

   ทฤษฎี  แนวคดิ  หลกัการและองคประกอบที่เกีย่วของกบัพัฒนาการ 

    ทางการพูด    61 

   งานวิจยัที่เกี่ยวของ    63 

  เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับเด็กทีพู่ดสองภาษา    64 

   ความหมายของเด็กสองภาษา    64 

   ความสัมพันธของภาษาที่หนึ่งและภาษาที่สอง    66 

   แนวคิดในการเรียนรูภาษาทีส่อง    68 

   การจัดการศึกษาแกเด็กปฐมวัยที่พูดสองภาษา    69 
   ปจจัยทีม่ีผลตอการเรียนรูภาษาที่สอง    70 

   หลักและแนวการสอนภาษาที่สอง     73 

   งานวิจยัที่เกี่ยวของ     76 

 

      3  วิธีดําเนินการวิจยั      80 

 ประชากรและกลุมตัวอยาง     80 

 การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย     80 

 วิธีดําเนินการทดลอง     89 

 การเก็บรวบรวมขอมูล     91 

 การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล     92 

 



สารบัญ (ตอ) 
 

บทที ่                          หนา 
 4  ผลการวิเคราะหขอมลู       96 

 สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล       96 

 การนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูล       96 

 ผลการวิเคราะหขอมูล       97 

 

     5  สรุปผล  อภิปรายและขอเสนอแนะ     111 
 ความมุงหมายของการศึกษาคนควา     111 

 ความสาํคัญของการศึกษาคนควา     111 

 สมมติฐานของการศึกษาคนควา     111 

 ขอบเขตของการศึกษาคนควา     111 

 วิธีดําเนินการทดลอง     112 

 การวิเคราะหขอมูล      113 

 สรุปผลการวิจยั      113 

 อภิปรายผล       113 

 ขอสังเกตที่ไดจากงานวิจยั     121 

 ขอเสนอแนะ       123 

 
 บรรณานุกรม         125 

 

 ภาคผนวก          135 

 

 ประวัติยอผูวจิัย        193 



บัญชีตาราง 
 

ตาราง                                                                                     หนา 
    1  แบบแผนการทดลอง      89 

    2  วนัและการจัดประสบการณการเรียนรูที่ทําการทดลองและสังเกต      90 

    3  คะแนนทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสานรายดานระหวาง 

           จัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  รายบุคคล      98 

    4  คะแนนเฉลี่ยพัฒนาการทักษะการพดูภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน 

           รายดานระหวางจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 

           รายกลุม        105 

    5  การเปรยีบเทยีบทกัษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอสีานกอนและหลัง 

           การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ   

           ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ   108 

    6  การเปรยีบเทยีบทกัษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอสีานกอนและหลัง 

           การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ   

           ดานการเลาเรื่อง       108 

    7  การเปรยีบเทยีบทกัษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอสีานกอนและหลัง  

           การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ     109 

    8  แผนการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติที่มีตอทักษะการพูด 

           ภาษาไทยาของเด็กปฐมวัยไทยอสีาน     147 



บัญชีภาพประกอบ 

 
ภาพประกอบ                                                                                                 หนา 
       1  แผนผังการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ     15 
       2  แผนภูมิแสดงคะแนนระหวางการจัดประสบการณ  รายบุคคล    101 

       3  แผนภูมิแสดงคะแนนระหวางการจัดประสบการณ  รายกลุม    105 

       4  แผนภูมิแสดงการเปรียบเทียบทักษะการพูดภาษาไทยกอนและหลัง 

              การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ     110 
 
 



บทที่ 1 

บทนํา 

 
ภูมิหลัง 

 
 ภาษาเปนมรดกทางวัฒนธรรมซึ่งมนุษยใชเปนเครื่องมือในการติดตอส่ือสาร  ความตองการ

และอารมณตางๆ  ในสงัคมของมนุษยทีม่กีารติดตอส่ือสารมีการรับและการถายทอดวิทยาการตางๆ

จากบรรพบุรุษ  ทําใหมนุษยสามารถธํารงวัฒนธรรมเอาไวไดมนุษยใชภาษาพูดในการติดตอส่ือสาร  

แสดงความคดิเห็นความรูสึกและประสบการณ  เพื่อใหเกิดความเขาใจกันระหวางผูพูดกับผูฟงและ

ภาษาเขียนใชสําหรับบันทกึเรื่องราว  ความคิดความเชื่อตางๆ ของสงัคมไวเพื่อใหคนรุนหลังไดรูเร่ือง

และสืบตอไปยังคนรุนใหม  จากการบันทกึเรื่องราวตางๆ เหลานี้เปนเครื่องจรรโลงวฒันธรรมที่แสดง 

ใหเหน็วามนุษยเปนผูเจริญเพราะมีภาษาใช  ดังนัน้กลุมชนรวมกันในสงัคมเปนประเทศชาติยอมมี

ภาษาประจาํชาติของตนเอง  เพื่อส่ือสารทาํความเขาใจกันและเปนสญัลักษณทีท่ําใหรูวาเปนชนชาติ

เดียวกนั  (ทพิากร  วงศปล่ัง.  2539: 23; อางอิงจาก  Mill ; & Mills.  1993)  เปนที่ทราบวาประเทศไทย

ประกอบดวย  ภาคเหนือ  ภาคกลาง  ภาคอีสาน  ภาคตะวันออก  ภาคตะวันตกและภาคใต  ซึ่งในแต

ละภาคนัน้มีอาณาเขตติดตอกับประเทศเพื่อนบาน  ซึง่เปนผลใหแตละภาคมีภาษาถิ่นเปนของตนเอง

ซึ่งเปรียบเสมอืนเครื่องมือในการธํารงวัฒนธรรมทองถิน่และวัฒนธรรมทองถิ่นก็เปนเสมือนเครื่องมือใน

การธํารงความเปนตัวของตัวเองในเผาพันธุไปสูความเปนเผาพันธุของตนเอง 

 การจัดการศึกษาปฐมวัย  มจีุดมุงหมายเพือ่สงเสริมพัฒนาการของเดก็ใหเจริญเติบโต 

เต็มศักยภาพและเตรียมความพรอมในดานการเรียนระดับกอนประถมศึกษา  ซึง่พฒันาการเปน

องคประกอบที่สําคัญยิง่ของการเรียนรูพฒันาการที่สําคัญ  ไดแก  พฒันาการดานรางกาย  อารมณ  

จิตใจและสติปญญา  ความพรอมเปนสิ่งที่พัฒนาไดโดยการจัดกิจกรรมที่เหมาะใหกับเด็ก  พัฒนาการ

ดานภาษาเปนความสามารถสําคัญประการหนึง่ในพัฒนาการทางสตปิญญาที่จะนาํไปสูการเรียนรูใน

วัยตอมา  การจัดประสบการณทางภาษาแกเด็กครูจะตองมีความเขาใจในธรรมชาติ  การเรียนรู   

หลักการสอน  ตลอดจนการเลือกใชกิจกรรมเพื่อใหเหมาะสมกับความสนใจและความสามารถของเด็ก  

เนื่องจากเดก็ทุกคนมีความสามารถอยูภายใน  เมื่อไดรับการเราและการเสริมแรงจากบุคคลใกลชิด 

ดวยกิจกรรมและวิธีการที่เหมาะสมก็จะแสดงความสามารถนัน้ออกมา  (วาส ีปรุงสิงห.  2524: 17; 

อางอิงจาก  Froeble.  n.d.)  การเปดโอกาสใหเด็กแสดงพฤติกรรมเปนการพูดและการกระทําออกมา

ใหมากที่สุดจะสงผลตออัตราการเรียนรูถงึ 90%  (พรรณี บุญประกอบ.  2535: 63)  และสิ่งเราที่มี

ประโยชนของภาษาพูดของเด็กก็คือ  การเปดโอกาสใหเด็กพูดถึงสิง่ทีช่อบหรือสนใจดวยคําพูดของ 
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เด็กเอง  ขณะจัดประสบการณทางภาษาใหกับเด็กครูจงึไมควรควบคุมเด็กตลอดเวลาเพราะอาจทาํให

เด็กมีความรูสึกวาไมเปนอิสระขาดโอกาสในการคิดและพัฒนาทางภาษาไดนอย  ประสบการณทาง

ภาษาที่จัดใหเด็กควรเปนการจัดใหเด็กเปนประสบการณตรงโดยยึดเด็กเปนศูนยกลางเปดโอกาส 

ใหเด็กมีอิสระในการคิดแสดงออกและการสนทนาระหวางเด็กดวยกนั  จึงจะทําใหเกดิการเรียนรู   

และพัฒนาทางภาษา  ซึ่งสอดคลองกับคํากลาวของเพยีเจตที่วา  การจัดประสบการณตรงโดย 

ใหเด็กสามารถเขาใจกนัไดเร็วกวาครูเปนผูอธิบายหรือเลาใหฟง  (ศรียา นิยมธรรม; และ ประภัสสร 

นิยมธรรม.  2518: 45; อางอิงจาก  Piaget. 1926)   

 ภาษา  คือ  เครื่องมือในการสื่อสารถายทอดความคิด  วธิีหนึ่งในการเริม่ตนสอนภาษา

สําหรับเด็กอนบุาลเริ่มจากหนังสือนิทานภาพสาํหรับเด็ก  เด็กอนุบาลในชวงของขวบครึ่งถึงหาขวบเปน

ชวงที่มพีัฒนาการทางภาษามาก  การพัฒนาทักษะทางภาษาทั้งฟง  พูด  อาน  เขียน  ตองพฒันาไป

พรอมกันแตส่ิงที่ตองใหความสําคัญในชวงสามปแรกคือ  พฒันาทกัษะการฟงและการพูด  ซึ่งทักษะใน

ดานนี ้จะมีการพัฒนาอยางเดนชัดในชวงนี ้ การเลาเรื่องจากหนงัสือภาพใหเด็กฟงไมเพียงกระตุนจิต

นาการของเดก็ใหเกิดการสรางภาพขึ้นหากยังเสริมทักษะการฟงใหกับเขาดวยการที่เด็กไดฟงบอยครั้ง

จะชวยใหเด็กเรียนรูคํามากขึน้เกิดเปนการสะสมคําเปนคลังคํา  ซึ่งจะเปนพืน้ฐานสาํคัญในการพฒันา

ทักษะดานอื่นตอไป  (วรนาท รักสกุลไทย.  2547: 5) 

 จากการศึกษางานวิจยัที่เกี่ยวของกับพัฒนาการทักษะการพูดของเด็กปฐมวัยมหีลายวิธี  เชน  

การศึกษาวิจยัเกี่ยวกับพฒันาการทางการพูดของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยการเลนเกม

ทางภาษา  สมาพร สามเตีย้  (2545: 75)  พบวา  เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดการจัดกจิกรรมเกมทาง

ภาษามพีัฒนาการทางการพูดสูงขึ้น  นอกจากนี้ยงัมีการศึกษาการพฒันาทกัษะการพูดโดยการจดั

ประสบการณที่เหมาะสมเชน  ผลงานวิจัยของนภาภรณ  อันทะผลา  (2547: 71)  เร่ืองผลของกิจกรรม

การเลานิทานที่มีตอทกัษะการพูดนกัเรียนชั้นอนุบาลปที ่ 2  โรงเรียนอนุบาลรัชนีบูล  เขตวังทองหลาง  

กรุงเทพมหานคร  พบวา  การจัดกิจกรรมการเลานทิานมผีลตอพัฒนาการทางดานทกัษะการพูดของ

เด็กเพิ่มข้ึน   ปานใจ  จารุวณิช  (2548: 87)  เร่ืองพฤติกรรมทางการพดูของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด

กิจกรรมคําคลองจอง  พบวา  หลงัจากไดรับการจัดกิจกรรมทองคําคลองจอง  เด็กมพีฤติกรรมทางการ

พูดสูงขึ้นและทักษะทางการพูดดานความหมายและการใชภาษาสูงขึน้  จากงานวิจัยดังกลาวจะเหน็ได

วาครูมีบทบาทตอการจัดประสบการณเพือ่พัฒนาการพดู  ซึ่งจัดในรูปแบบที่แตกตางกนัและมีหลายวธิี  

ไดแก  การจัดกิจกรรมเลานทิานและคําคลองจอง  การเลนเกมทางภาษาก็สามารถพัฒนาการพูดของ

เด็กไดเชนกนั  ซึ่งในการจัดประสบการณในงานวิจัยที่เกี่ยวของนี้เปนการจดัประสบการณที่เด็กไดลง

มือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเองโดยมีผูใหญใหคําแนะนาํเมือ่เด็กตองการ 
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 กิจกรรมที่สอดคลองกับวัยและธรรมชาติในการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  คือ  ไดเคลื่อนไหว   

ไดลงมือกระทาํ  ไดคิด  ไดสังเกต  สนทนา  ซักถาม  ภายใตบริบทของภาษา  การจัดกิจกรรม 

ตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติเปนทางเลือกในการจัดประสบการณดานภาษาสําหรับเด็ก  

เพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรูภาษา โดยสอดแทรกกิจกรรมสนุกและเด็กไดใชภาษาอยางเปนธรรมชาต ิ

เปนการจัดโอกาสใหเรียนรูภายใตความเชื่อที่วา  ความพรอมทุกดานทุกเรื่องเปนสิง่ที่พัฒนาได 

โดยการจัดกิจกรรมตางๆ ที่เหมาะสมใหกบัเด็ก  เดก็จะไดพัฒนาความพรอมทกุดานทัง้รางกาย

อารมณ  จิตใจสังคมและสติปญญาอยางเปนองครวมเปนเด็ก  เกง  ดี  มีความสุขตามเปาประสงค 

ของการจัดการศึกษาของชาติและสิ่งที่จะทําใหเด็กมพีฒันาการที่ดีทางภาษาทุกดาน  ไดแก 

“ภาษาธรรมชาติ” (Whole Language  Approach)  เปนการสอนภาษาแบบบูรณาการ  คือ  การสอน

การฟง พูด อาน เขียนไปพรอมๆ กันอยางมีระบบเชื่อวา  ถาสอนโดยรวมจะชวยใหเด็กมีพัฒนาการ

ทางดานภาษาไดงายและเร็วขึ้นซึง่ดีกวาสอนแบบเดิมทีใ่ชวิธีการสอนแบบแยกออกไป  เชน  พอถงึ

เวลาเขียนกเ็ขียน  อานกน็ั่งอานเพียงอยางเดียว  ไมไดบอกวาการสอนแบบนัน้ไมดี  แตมีการวิจัย

ออกมาพบวา  การสอนแบบภาษาธรรมชาติจะยึดเด็กเปนศูนยกลางแตการสอนแบบเกาจะยึด

หลักสูตรหรือหนงัสือแบบเรียนเปนตัวหลกัและการสอนแบบนี้จะชวยเตรียมความพรอมแกเด็กในทุกๆ 

ดาน  (แพง ชนิพงศ; และ สุพาพร  เทพสุวรรณ.  2547: 21) 

 นอกจากนีก้ิจกรรมที่สงเสรมิการพูดของเด็กเปนอยางดแีละยังนิยมจดัมากในโรงเรยีน  ไดแก           

การเลาเรื่อง  เกมการศึกษาและการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรค  สําหรบัการเลานทิานเปนสิง่ที่เด็กชอบ         

มีอิทธพิลตอความคิดจนิตนาการและมีคุณคาตอพัฒนาการทางดานภาษาของเดก็เปนอยางดทีั้งการ

พูดและการฟง  เด็กจะสามารถเก็บความจากเรื่องที่ไดฟงตามสมควรแกวัยและฝกใหเด็กเปนผูฟงที่ดี  

(เนื้อนอง สนบับุญ.  2541: 73; อางอิงมาจาก  ฉววีรรณ กินาวงศ.  2526)  ความไมสมบูรณของ

กิจกรรมหรือกจิกรรมที่เปดกวาง  เชน  การเลานทิานคางไวแลวใหเด็กแตงตอตามจินตนาการ  

สามารถกระตุนใหเด็กเกิดความคิดเปนของตัวเองและเกดิการเรียนรูไดดีและรวดเร็ว  (ปาริชาติ     

อรุณศักดิ์.  2533: 82)  ซึ่งเปนสิ่งเราที่มีประโยชนตอภาษาพูดของเด็กเปนอยางดี  เพราะวิธีดังกลาว

สงเสริมใหเด็กคิดและแสดงความคิดออกมาเปนภาษาพูด  เพื่อส่ือสารใหครูหรือเพื่อนไดเขาใจและ 

รับฟง  การจัดกิจกรรมเกมการศึกษาของ  สมาพร  สามเตี้ย  (2547: 77)  ไดทําการศึกษาพัฒนาการ

ทางการพูดของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมโดยการเลนเกมทางภาษากับเด็กปฐมวัย  พบวา  

เด็กที่ไดรับการจัดกิจกรรมเกมทางภาษามีพัฒนาการทางการพูดดีข้ึน  สวนการจดักจิกรรม 

ศิลปสรางสรรคของ  พนิดา  ชาตยาภา (2544: 94) ไดศึกษากระบวนการสื่อความหมายของ 

เด็กปฐมวยัโดยในกิจกรรมศิลปสรางสรรคตามแนวทางการสอนภาษาธรรมชาติ พบวาเด็กมีพัฒนาการ

ดานการสื่อความหมายเพิ่มข้ึนทุกดานทั้งการฟง  พูด  อานและเขียน  
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 กรุงเทพมหานครเปนเมืองหลวงของประเทศไทยเปนศนูยกลางในดานตางๆ ทัง้ดานการเมือง  

สังคม  เศรษฐกิจ  การศึกษา  ดังนั้นจึงสงผลใหกับประชาชนในภูมิภาคตางๆ ใหเดินทางเขามายัง

กรุงเทพมหานคร  หนึ่งในกลุมชนที่ยานถิน่ฐานเขามาประกอบอาชพีในกรุงเทพมหานคร  คือ  กลุมของ

คนภาคตะวนัออกเฉียงเหนอื  (ภาคอีสาน)  ที่อพยพเขามาหางานทาํในเมืองหลวงมสีาเหตุเนื่องจาก

สภาพภูมิศาสตรของพื้นที่ในภูมิภาคที่อาศยัอยูไมเอื้ออํานวยตอการประกอบอาชพี  บางสวนไมมพีื้นที่

ในการประกอบอาชีพและปญหาการวางงานในชวงหลงัจากเกบ็เกี่ยวผลผลิตแลว  จึงสงผลใหม ี

การยายถิน่ฐานเขามาทาํงานในกรงุเทพมหานครเพื่อหารายไดใหกับครอบครัว  เมื่อมีการยายถิน่ฐาน

หรือเขามาประกอบอาชพีทาํใหมกีารพาบตุรหลานที่เลี้ยงดูอยูเขามาดวย  เมื่อถงึเกณฑที่ตองเขารับ

การศึกษาจึงไดสงบุตรหลานเขาศึกษาในโรงเรียนสงักัดกรงุเทพมหานคร  ซึ่งกระจายอยูตามเขตตางๆ 

ของกรุงเทพมหานคร  โรงเรยีนสงักัดกรุงเทพมหานครสามารถรองรับเยาวชนเหลานีใ้หสามารถ 

เขาเรียนได  ประกอบกับการเขารับการศึกษาในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานครนัน้ไมมีคาใชจายใดๆ

ตามนโยบายเรียนฟรี 20  อยาง  เดก็ๆ จึงไดมีโอกาสเขารับการศึกษารวมกับเด็กในกรุงเทพมหานคร  

จากการเขารับการศึกษาของเด็กๆ ทําใหเกิดปญหาที่สงผลกระทบตอการเรียนการสอน  คือ   

เร่ืองภาษาถิ่น  เมื่อเขารับการศึกษาในโรงเรียนเด็กๆ จงึมกีารนาํภาษาถิน่ทีพู่ดอยูที่บานนาํมาพูดกนั 

ที่โรงเรียน  ทาํใหเพื่อนๆ ในหองและครูเกดิปญหาในดานการสื่อสารจากการสื่อสาร  จากการสื่อสาร

ดวยภาษาถิน่ของเด็กๆ กับบุคคลอื่นๆ  สงผลกระทบตอเด็กในดานการเรียน  การติดตอส่ือสาร 

เร่ืองตางๆ  ตลอดจนถึงการทํากจิกรรมรวมกับผูอ่ืน  ทําใหเด็กไดรับการถายทอดความรูจากครูผูสอน

ไมสมบูรณ  สงผลกระทบในดานการพัฒนาตนเองในดานความรู  การสื่อสาร  ทักษะดานตางๆ 

ตลอดจนการอยูรวมกับคนในสังคมอยางมีความสุข 

 จากแนวคิดและเหตุผลทีก่ลาวถงึขางตน  ผูวิจยัมีความเหน็วาการจดัประสบการณการเรียนรู 

ตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  จะเปนรูปแบบการเรียนรูหนึ่งที่สามารถพฒันาการทักษะการพดู

ภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสานได  เพราะเด็กปฐมวยัชาวไทยอีสานควรไดรับการพัฒนาดาน 

การพูดภาษาไทย  ซึง่เด็กปฐมวัยไทยอีสานกลุมนี้มีโอกาสเขารับการศึกษาในโรงเรยีนได  ตามอนุญาต

ของกระทรวงศึกษาธกิารทีเ่ปดโอกาสใหเด็กไทยทกุคนที่มีอายุถงึเกณฑเขารับการศึกษาไดเขารับ 

การศึกษาในโรงเรียน  เนื่องจากเด็กกลุมนีม้ีปญหาในเรือ่งการสื่อสารภาษาไทยและไมสามารถสนทนา

โตตอบไดถูกตองทาํใหการจดักิจกรรมตางๆ ที่จะสงเสริมใหกับเด็กมีอุปสรรคไปดวย  ดังนั้นผูวิจัยจึง 

มีความสนใจที่จะศึกษาโดยการจัดประสบการณการเรยีนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  โดยจัด

ในกิจกรรมเสรมิประสบการณ  เพื่อศึกษาการพัฒนาทกัษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสาน  

ทั้งนี้เพื่อเปนแนวทางที่ใหครูไดนํารูปแบบการสอนภาษาแบบธรรมชาติมาใชในการพัฒนาทักษะ 

การพูดภาษาไทยใหกับเด็กปฐมวัยหรืออาจประยุกตใชกับการพัฒนาทักษะอื่นๆ สําหรับเด็กตอไป 
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ความมุงหมายของการวิจัย 
 1.  เพื่อศึกษาระดับทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสานที่ไดรับการจัด 
ประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 

2. เพื่อเปรียบเทยีบพัฒนาการทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสานระหวาง 
การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 

 3.  เพื่อเปรียบเทียบทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสานกอนและหลงั 

การจัดประสบการณการเรียนรูโดยใชการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 
 

ความสําคัญของการวิจัย 
 การศึกษาครั้งนี้จะเปนแนวทางสาํหรับครูในการใชนวัตกรรมการเรียนการสอน  โดยการนํา

การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติมาใชใหเหมาะสมกับพัฒนาการและ

ศักยภาพของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน  โดยเนนการพฒันาทักษะการพูดภาษาไทยใหกบัเด็กปฐมวยั 

ไทยอีสาน  ผลการวิจยัที่ไดจะเปนแนวทางใหครูและผูที่เกี่ยวของสามารถนําไปประยกุตใชในการเรยีน

การสอนเพื่อพฒันาทักษะพืน้ฐานดานตางๆ ได 

 

ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 

  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้คือ  นักเรียนชาย – หญงิ อายุระหวาง 4 - 5 ป  ชาวไทยอสีาน  

กําลังศกึษาอยูชั้นอนุบาลปที่ 1  ภาคเรียนที ่2   ปการศึกษา 2550 โรงเรียนสามเสนนอก  สํานกังาน

เขตดินแดง  กรุงเทพมหานคร  จํานวน  12  หองเรียน  เดก็ปฐมวยัไทยอีสานทั้งหมด 107 คน  โดย

พิจารณาจากกลุมประชากรที่มีภูมิลําเนาเดิมอยูในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ (ชาวอสีาน)  ดวยการ

สัมภาษณครูและนักเรยีนในการใชภาษาในการสื่อสาร 

 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยั 

  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัครั้งนี้  คือ  นกัเรียนชาย – หญิง  อายุระหวาง 4 - 5  ป 

ชาวไทยอีสาน  กาํลังศึกษาอยูชั้นอนุบาลปที่ 1  ภาคเรยีนที่ 2  ปการศึกษา 2550   โรงเรียนสามเสน

นอก  สํานักงานเขตดินแดง  กรุงเทพมหานคร  ไดมาจากการเลือกกลุมตัวอยางแบบเจาะจงเลือก

หองเรียนที่มีจาํนวนเดก็ปฐมวัยไทยอีสานมากที่สุด  1  หองเรียนซึง่มีเด็กปฐมวัยไทยอีสานทัง้หมด   

20  คน  ใชเกณฑการคัดเลอืกจากเดก็ที่มาเรียนสม่ําเสมอเพื่อนาํมาเปนกลุมตัวอยางจาํนวน  15  คน   
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ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 
 การศึกษาครั้งนี้ผูวิจยัทาํการทดลองในภาคเรียนที ่ 2  ปการศึกษา  2550  ทดลองเปนเวลา  

8  สัปดาห  สัปดาหละ  3  วัน  คือ  วนัจนัทร   วันองัคารและวันพุธ  เวลา  09.00 – 09.50 น.  

วันละ  50  นาที  รวม  24  คร้ัง 

 
ตัวแปรที่ศกึษา 
 ตัวแปรอิสระ คือ  การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 

 ตัวแปรตาม  คือ  ทกัษะการพูดภาษาไทย 

 
นยิามศัพทเฉพาะ 

1. เด็กปฐมวัยไทยอีสาน  หมายถงึ เด็กปฐมวัยที่เปนนกัเรียนชาย – หญิง   

อายุระหวาง  4 - 5  ป   ที่บิดา – มารดามภูีมิลําเนาเดิมอยูในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือและ 

ไดยายถิน่ฐานเพื่อประกอบอาชีพในกรุงเทพมหานครและใชภาษาถิ่น (ไทยอีสาน) ในการติดตอส่ือสาร

ปฎิสัมพันธกับผูอ่ืน   

 2.  ทักษะการพูดภาษาไทย  หมายถงึ  ความรูความสามารถของเดก็ปฐมวยัที่เกดิจาก 

การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติเพื่อพัฒนาทักษะทางการพูดสงเสริม

และพัฒนาความรูความเขาใจ  โดยใหผูเรียนบอกรูปภาพหรือสัญลักษณตางๆ และการเลาเรื่องราวได  

ซึ่งแบงออกเปน 

  2.1  การบอกรูปภาพหรือสัญลักษณตางๆ  หมายถึง  ความสามารถในการใชคําตางๆ 

เปนภาษาไทยกลางตรงกับรูปภาพหรือสัญลักษณ  พูดแสดงความคิดเห็นใหผูอ่ืนเขาใจ   

หาความสัมพนัธของลาํดับส่ิงของทีเ่กี่ยวของได 

2.2   การเลาเรื่อง  หมายถึง  ความสามารถในการใชภาษาไทยกลางเชื่อมประโยค 

ใหมีความหมายโดยการสรางประโยครายละเอียดของภาพหรือเหตุการณ  เลาเรื่องราวตางๆ  

ไดตอเนื่อง  พดูไดสัมพันธกบัภาพหรือเหตุการณ 

 3.  การจัดประสบการณการเรยีนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาต ิ หมายถึง   

การสรางสิง่แวดลอมและการจัดการใหเดก็ไดเลือกทํากจิกรรมที่เด็กชอบและสนใจรวมกับเพื่อนและครู  

โดยครูจะเตรียมกิจกรรมทีห่ลากหลายเพือ่ใหเด็กสามารถเลือกทาํกิจกรรมที่ตนเองสนใจ  โดยการจัด

กิจกรรมตางๆ ยึดหลกัการของภาษาแบบธรรมชาติ  4  ประการ  ไดแก  1.  การจัดใหเด็กไดเหน็

ตัวอยางการใชภาษาที่เหมาะสมมีโอกาสในการใชภาษาใหเหมาะกับวฒุิภาวะและวยัของแตละบุคคล  

2.  การจัดสภาพแวดลอมและกิจกรรมตางๆ ที่เอื้ออํานวยตอการพฒันาภาษา  3.  ตองมีการใชภาษา
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ส่ือสารระหวางกนั  เพื่อกระตุนใหเกิดพัฒนาการทางภาษาอยางรวดเร็ว  4.  จากการเก็บผลงานของ

เด็กไวจะสะทอนใหเห็นถึงพฒันาการทางภาษาของเดก็แตละคนผานผลงานของเดก็  ซึง่ในงานวจิัยได

คัดเลือกกิจกรรมในการจัดประสบการณการเรียนรูเพื่อพฒันาทักษะการพูดของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน  

ไดแก  กิจกรรมเลานิทาน  กจิกรรมเกมการศึกษาและกจิกรรมศิลปสรางสรรค  ใหเดก็ไดเลือกทํา

กิจกรรมแลวสนทนาพูดคุยกนั  เด็กแสดงออกทางความคิดอยางมกีระบวนการดวยการพูด  การเขยีน  

การวาด  การแสดงหรือการประดิษฐตามความสมัครใจ  กิจกรรมจะเนนใหเด็กไดประสบการณ 

การสื่อสารดวยทักษะการฟง  การพูด  การอานและการเขียนไปพรอมกัน  ครูมีบทบาทในการตอบ 

สนองความตองการความสนใจของเด็กชวยเหลือ  แนะนํา  กระตุนใหเด็กสืบเสาะหาความรูได 

อยางอิสระโดยเชื่อมโยงจากประสบการณเดิม  โตตอบใหกําลงัใจยอมรับความคดิเห็นและเปนแบบ 

อยางที่ดีในการใชภาษา 

  

สมมติฐานในการวิจัย 
 หลังจากที่ไดรับการจัดประสบการณการเรยีนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติเด็กปฐมวยั

ไทยอีสานที่ใชภาษาไทยจะมีพัฒนาการดานการพูดภาษาไทยโดยรวมและรายดานสูงขึ้น 

 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

 

 

 

 

 

 

บทที่ 2 

บทที่ 1 

ตัวแปรอิสระ 
การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 

ตัวแปรตาม 
ทักษะการพูดภาษาไทย 

- การบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ 

- การเลาเรื่อง 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 ในการวิจัยครัง้นี้ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของ  และไดนําเสนอตามหัวขอ

ตอไปนี้ 

  1.  เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของกับแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ 

   1.1  ความหมายและความสาํคัญของการสอนภาษาแบบธรรมชาติ 

   1.2  ทฤษฎี  แนวคิด  หลกัการและองคประกอบที่เกี่ยวของกับการสอนภาษาแบบ 

ธรรมชาติ   

   1.3  กิจกรรมและการเรียนการสอนภาษาแบบธรรมชาติบทบาทครูในการสอนภาษา 

แบบธรรมชาติ 

   1.4  ลักษณะของหองเรยีนที่ใชแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ 

   1.5  การประเมินตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ 

   1.6  งานวิจยัที่เกีย่วของกับแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาต ิ

  2.  เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของกับการจัดประสบการณ 

   2.1  ความหมายของการจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย 

   2.2  ความสําคัญของการจดัประสบการณ 

   2.3  แนวคิดพืน้ฐานเกีย่วกับการจัดประสบการณ 

   2.4  บทบาทของครูในการจดัประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย 

   2.5  เอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของกับการจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวยั 

  3.  เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของกับพัฒนาการดานการพูดของเด็กปฐมวัย 

   3.1  ความหมายของการพูด 

   3.2  ความสําคัญของการพดู 

   3.3  ทฤษฎี  แนวคิด  หลกัการและองคประกอบที่เกี่ยวของกับพฒันาการทางการพูด 

   3.4  พฒันาการความสามารถดานการพูด 

   3.5  แนวทางและกิจกรรมในการสงเสริมความสามารถดานการพูด 

   3.6  การจัดประสบการณสงเสริมการพูด 

   3.7  เอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของกับพฒันาการทางการพูด 
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  4.  เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของกับเด็กที่พูดสองภาษา 

   4.1  ความหมายของเด็กสองภาษา 

   4.2  ความสัมพันธของภาษาทีห่นึง่และภาษาที่สอง 

   4.3  แนวคิดในการเรียนรูภาษาที่สอง 

   4.4  การจัดการศึกษาแกเดก็ปฐมวยัทีพู่ดสองภาษา 

   4.5  ปจจยัที่มผีลตอการเรียนรูภาษาที่สอง 

   4.6  หลักและแนวการสอนภาษาที่สอง 

   4.7  เอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของกับภาษาที่สอง 

 

1.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนภาษาแบบธรรมชาติ 
 1.1 ความหมายและความสําคัญของการสอนภาษาแบบธรรมชาติ 
  1.1.1  ความหมายการสอนภาษาแบบธรรมชาต ิ

  พัชรี  ผลโยธนิ  (2537: 196)  กลาวถึง  การสอนภาษาแบบธรรมชาติวาเปนการสอน 

ที่พยายามจะใชภาษาเปนศนูยกลางในการเรียนรู  การสือ่สารและการคิด  โดยไมพยายามแยกภาษา

ออกเปนสวนยอยๆ แตเปนการพยายามมองภาษาโดยรวมสรางสรรคส่ิงแวดลอมหรือสถานการณจริง

มาชวยทาํใหภาษานัน้งายตอการเรียนรูไมวาจะเปนการพูด  การอาน  การฟงและการเขียน  ถาเปน 

ส่ิงที่มีความหมายมปีระโยชนหรือเด็กสนใจและตองการ  จะเปนสิง่ทีง่ายสําหรับการเรียนภาษา 

  เจเน็ต  เฮิรชแมน  (เยาวพา เดชะคุปต.  2542: 19; อางอิงจาก  Jennett  Hirshman.  

1995)  กลาววา  ภาษาแบบองครวม  คือ  การนาํเอาองคประกอบของภาษาทกุๆ ดานมาใชในการ 

ส่ือความหมาย  ซึง่จะหมายรวมไปถึงทักษะในการฟง  การพูด  การอานและการเขียน  การแตงเรือ่ง

และการมีปฏิสัมพันธในการเรียนรู 

  อีลัน  บลูม  (เยาวพา เดชะคปุต.  2542: 19; อางองิจาก  Iran Blum.  1995)  กลาววา  

การสอนภาษาแบบองครวม  หมายถึง  การจัดประสบการณการเรียนรูสําหรับเด็กที่เนนการเรียนรู 

จากสิง่ที่มีความหมายตอชีวติประจําวนัของเด็ก โดยนาํสิง่ที่เขาประสบพบเหน็ในชีวิตประจําวนั  

ซึ่งรวมหมายถงึ  วัฒนธรรมการดํารงชวีิตของเด็กแตละคนมาใชในการจัดประสบการณการเรียนรู

กระบวนการเรยีนการสอนเปนการเรียนอยางมีชวีิตชีวาจากสิ่งที่เปนธรรมชาติ  จากสภาพแวดลอม 

ที่เปนชีวิตจริงและจากสิง่ที่เปนอยูจริงในชวีิตประจําวนั  โดยเด็กเปนผูคิดคนกระบวนการเรียนรูดวย

ตนเองกับเพื่อนๆ ไมมุงเนนการสอน  เขียน  อาน  ไวยากรณหรือการอานหนงัสือ  แบบเรียนเพราะ 

เปนเรื่องที่ยากตอความเขาใจและไมใชส่ิงที่เขาพบเหน็ในชีวิตจริง 
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  สรุปไดวา  การสอนภาษาแบบธรรมชาติ  หมายถงึ  การเรียนการสอนที่เนนการเรียนรู

ภาษาอยางมคีวามหมายโดยเนนใหเดก็เรียนรูทกัษะทางภาษา  การฟง  การพูด  การอานและ 

การเขียนไปพรอมๆ กัน  ไมแยกเปนทักษะยอยยึดนักเรยีนเปนศูนยกลางและอาศยัประสบการณของ

ผูเรียน 

  1.1.2  ความสาํคัญของการสอนภาษาแบบธรรมชาติ 

  อารี  สัณหฉวี  (2535: 213)  กลาววา  การสอนภาษาแบบธรรมชาติทาํใหเด็กได

แสดงออกโดยไมกลวัผิด  มแีบบอยางที่ดีในการฟง  การพูด  การอานและการเขียนจากผูใหญ   

การเรียนรูภาษาของเด็กจะงายและสนุกไดมีประสบการณตรงมีโอกาสไดอภิปรายพูดคุยในบรรยากาศ

ที่อบอุนยอมรับเด็ก  เดก็จะเรียนรูภาษาไดดีถาเขาใจทั้งหมดชวยใหเดก็เรียนอยางมคีวามสุขและ 

ใฝเรียนดวยตนเอง 

  ฉันทนา  ภาคบงกช  (2537: 2)  กลาวถึงความสาํคัญของการสอนภาษาแบบธรรมชาติ 

ไวดังนี ้

   1.  ทําใหเด็กมีความสุข  สนุกสนานในการเรียนภาษาและมีทัศนคตทิี่ดีตอการเรียนรู 

   2.  ชวยใหเด็กไดรับการพัฒนาภาษา  ทั้งดานการฟง  การพูด  การอานและการเขียน  

ครอบคลุมทุกดานและเต็มศักยภาพ 

   3.  ทําใหครูและผูปกครองเกิดความเขาใจ  ในการพัฒนาทางภาษาทั้งดานการอาน

และการเขียนเพิ่มข้ึน 

   4.  สนองความตองการของผูปกครองสวนมาก  ซึ่งตองการใหเด็กไดรับการพัฒนา

ภาษาในชวงปฐมวัย 

 จากที่กลาวมาแสดงใหเหน็วาการสอนภาษาธรรมชาตนิัน้ทาํใหเดก็ไดเรียนรูทักษะทางภาษา 

ทุกดานอยางสัมพันธตอเนือ่งกันทัง้การฟง  การพูด  การอานและการเขียน จากการเรียนดังกลาว 

สงผลใหเด็กเกิดทัศนคติที่ดีตอการเรียนภาษาทําใหการเรียนภาษางายขึ้นและมีความหมายตอผูเรียน  

ดังนัน้  การสอนภาษาแบบธรรมชาติจึงมีความสาํคัญตอการสรางความสนใจในการฟง  การพูดพรอม

ทั้งสามารถพฒันาการทางภาษาดานการพูดเพิ่มไดเชนกนั 

 
1.2  ทฤษฎี  แนวคิด  หลกัการ  และองคประกอบที่เกีย่วของกับการสอนภาษา 

แบบธรรมชาติ 
 นอกจากทฤษฎีพื้นฐานทั้ง 3  ทฤษฎีดังกลาว  ยงัมีแนวคดิของนักจิตวทิยาและนักการศึกษา   

ที่อธิบายถงึธรรมชาติของการเรียนรูภาษาของเด็ก  ซึ่งอารีย  สัณหฉว ี (2535: 62)  ไดกลาวถึงไว

ดังตอไปนี้ 
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 เพียเจท  (Piaget)  กลาววา  เด็กจะเรียนรูจากกิจกรรมการเคลื่อนไหวของตนเอง  และ 

การไดสัมผัสกบัส่ิงของภายนอกและเด็กคดิสรางสรรคความรูข้ึนภายในตนหรืออีกนยัหนึ่ง  เด็กจะตอง

เปนผูกระทํา  (Active)  ในการเรียนรู  ในการคิด  การเรียนมิใชเปนสิ่งทีเ่ปนการรับเขาเฉยๆ  (Passive) 

 จอหน  ดิวอี ้ (Dewey)  ไดกลาววา  เด็กเรยีนรูจากประสบการณ  จากการกระทําและ

หลักสูตรควรจะบูรณาการใหเห็นความสมัพันธซึ่งกันและกัน 

 ไวกอตสกี้  (Vygotsky)  กลาววา  อิทธิพลของสังคมและบุคคลอื่นมีผลตอการเรียนรูของเด็ก  

กลาวคือ  เด็กจะเรียนรูทีละนอยโดยการไดรับคําแนะนาํจากผูอ่ืนจนเด็กสามารถคดิและเกิดเปนความรู

ภายในตนได  ฉะนัน้แนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติจึงเนนใหมีการปฏิสัมพันธ   การสนทนาโตตอบ

และการชวยเหลือสนับสนุนซึ่งกนัและกนั 

 ฮอลลิเดย  (Halliday)  กลาววา  มนษุยใชภาษาโดยมีจดุมุงหมายหรอืประโยชนของภาษา 

ไว  7  ประเภทคือ 

  1.  แสดงความตองการ  เชน  ฉันอยากไดลูกโปงหรือแผนโฆษณาสินคา 

  2.  ใชส่ังหรือควบคุม  เชน  หยุด  หามวิ่งหรอืสัญญาณไฟจราจรหรือเอกสารชี้แจง 

วิธีการกระทาํ 

  3.  ใชส่ือสารในปฏิสัมพนัธ  เชน  ไปเลนกนัเถอะหรือจดหมายสวนตัวโตตอบ 

  4.  ใชแสดงอารมณ  ความรูสึก  เชน  ฉันชอบหนงัสือเลมนี้หรือบทบรรณาธิการ   

บันทกึประจําวัน 

  5.  ใชในการแสวงหาความรู  เชน  นี่คืออะไรหรือจดหมายสอบถาม  แบบฟอรม 

ใบสมัครงาน 

  6.  ใชในจินตนาการ  คิดฝน  เชน  เธอเปนพอ  ฉันเปนแมหรือนิทาน  คําประพนัธ   

บทละคร 

  7.  ใชในการบอกเลา  เชน  โรงเรียนเปดแลว  หรือรายงาน  พจนานุกรม  สารานกุรม   

บัตรเชิญ  ปายประกาศ 

 จากทฤษฎีแนวคิดดังกลาวการสอนภาษาตาแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ  มหีลกัการ   

อารี  สันหฉวี  (2535: 12)  ไดกลาวถึงหลกัการสอนภาษาแบบธรรมชาติสําหรับเด็กปฐมวยัไวดังนี ้

1. การสอนภาษาจะตองสรางสิ่งแวดลอมใหเด็กคุนเคยกบัหนงัสือ  ซึมซบัเร่ืองราวใน 

หนงัสือโดยครอูานหนงัสือใหเด็กฟงทุกวัน  สนทนาพูดคุยกับเด็ก  ใหเด็กเลาเรื่องโดยการพูด  การเขียน

หรือการวาดและการแสดง 

  2.  การสอนภาษาจะตองยดึเด็กเปนศูนยกลาง  ครูตองศึกษาเด็กเปนรายบุคคล  ศึกษา

ความสนใจ  ความสามารถและสอนเด็กตามระดับความสามารถที่แตกตางกัน 
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  3.  การสอนภาษาจะตองสงเสริมใหเด็กสนใจและรักที่จะเรียนรูภาษาดวยตนเอง   

การใหเด็กมีโอกาสเลือกอานหนังสือหรือเขียนสิ่งที่ตนสนใจจะทําใหเกิดแรงจูงใจในการเรียนภาษา 

  4.  การสอนภาษาควรมีพืน้ฐานจากประสบการณจริงทีม่ีความหมายตอเด็ก 

  5.  การสอนภาษาจะตองใหเด็กเหน็ประโยชนของการใชภาษาในลกัษณะตางๆ 

  6.  การสอนภาษาควรจะเปนประสบการณที่ทาํใหเด็กไดมีปฏิสัมพันธกับเพื่อนและครู  

ปฏิสัมพันธนี้จะเปนไปในทางสนับสนุน  ใหกําลงัใจ  ชวยเหลือและสงเสริมซึ่งกนัและกัน 

  7.  การสอนภาษาควรทําใหเด็กมีความมัน่ใจ  กลาที่จะพูด อานและเขียน  โดยไมกลัวผิด 

  8.  การสอนภาษาควรจะสัมพันธกับวชิาตางๆ ใหมีความตอเนื่องเปนหนวยเดียวและ 

สัมพันธกับชวีติและประสบการณของผูเรียน  การสอนจึงควรมีลักษณะเปนหนวยบูรณาการ 

  9.  การสอนภาษา ครูจะตองเปนนักวิจัยเปนผูใฝเรียนใฝศึกษา  โดยเฉพาะในการสังเกต

เด็กครูจะเรียนรูจากเด็กแตละคนและสรางหลักสูตรหรือเนื้อเร่ืองที่จะสอนจากสิ่งที่สังเกตจากเดก็ 

 บุษบง  ตันตวิงศ (2536: 143-150) แนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ  (Whole Language 

Approach)  มีทฤษฎีที่เกีย่วของกับการเรยีน  การอาน  การเขียน  ในระบบภาษาดงันี้   

1. ทฤษฎีวาดวยระบบของภาษา  ประกอบดวย  3  ระบบ  คือ  ระบบความหมาย   

ระบบไวยากรณและระบบเสียง  ทฤษฎีนีเ้ชื่อวาความหมายเปนหัวใจของภาษา  สวนไวยากรณและ

เสียงเปนเพียงสวนประกอบสถานการณกาํหนดคํา  ซึ่งกําหนดความหมายในการสือ่สารเด็กจะไม

พยายามอานและเขียนดวยการสะกดคําไปทีละตัว  แตจะคิดคําที่ส่ือความหมายไดเหมาะสมที่สุด   

ในสถานการณนั้นดวยเหตุนี้เด็กจงึไมจําเปนตองรูจักเสยีงของตัวอกัษรกอนที่จะสามารถสื่อ

ความหมายโดยการอานเขียนได  

  2.  ทฤษฎวีาดวยภาษา  ความคิดและสัญลักษณส่ือสาร  ทฤษฎนีี้เชื่อวาภาษาเปน  

สัญลักษณที่ไมสามารถสื่อสารความหมายทุกเรื่องไดอยางมีประสิทธภิาพ  การสื่อความหมาย 

จึงจําเปนตองใชสัญลกัษณเพื่อส่ือความหมายและถายทอดประสบการณตางๆ หลายรูปแบบ   

ดวยเหตนุี้การจัดประสบการณการเรียนการสอนดานภาษาตามแนวความเชื่อของทฤษฎีนี้  จงึรวม 

กับศิลปะ  ดนตรีและละครเปนสวนสําคัญของการเรียนการสอน  ถาเด็กไมสามารถเขาใจเรื่องราว 

จากภาษาไดครบถวน  เขากจ็ะสามารถคาดคะเนเรื่องราวจากทาทาง  ภาพประกอบหรือดนตรีที่เขากับ

เหตุการณสําคัญของเรื่องได 

  3.  ทฤษฎวีาดวยการอานเขียนในระบบภาษา  ทฤษฎีเชื่อวาทุกคนตองสะสม

ประสบการณทางภาษาไวเปนขอมูลสําหรับใชตอไป  ความกาวหนาในการอานเกิดจากการไดฟงคําสั่ง 

และฟงนิทาน  การไดพูดคุยกับเพื่อนและการไดพยายามเขียนถายทอดประสบการณเนื่องจากการอาน

เขียนจะชวยใหเด็กเห็นการคาดคะเนลักษณะตางๆ ตามความคิดของผูอ่ืนซึง่จะใหเขาเขาใจ 
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ความหมายของเรื่องมากขึน้  การคาดคะเนซึ่งเปนประสบการณจากการอานจะชวยในการสื่อความ  

หมายเมื่อเด็กเขียน  การสื่อความหมายซึง่เปนประสบการณจากการเขียนชวยในการคาดคะเน   

เมื่อเด็กอานการอานและการเขียนเปนระบบที่ตองพึ่งพาซึ่งกันและกนั 

 สตีเฟน คราเซน และ เทรซ ีเทอรเวล (สุมิตรา อังวัฒนกุล.  2537: 26; อางอิงจาก  

Stephen Krashen ; & Tracy Terrel.  1987)   มีลักษณะสําคัญดังนี ้

  1.  แนวคิดการสอนแบบธรรมชาติ  เปนวิธกีารสอนที่เลียนแบบการเรียนภาษาแมของเด็ก  

กลาวคือ  ตองจดัประสบการณที่จะสอนใหเด็กไดพบและคุนเคยกับภาษาที่ตนเรียนมากที่สุด  โดยให

ผูเรียนไดพบปะคลุกคลีกับเจาของภาษาโดยตรง  ผูสอนจะเนนเรื่องคําศพัทมากโดยถอืวาการเรียน

ภาษานั้น  คือ  การเรียนคําศพัท  สวนไวยากรณที่เรียนนัน้ก็จะเปนแบบจํากัดความและเนื้อเร่ืองทีเ่รียน

ก็มักยึดเอาเหตุการณที่เกิดขึ้นนัน้เปนเกณฑ 

  2.  แนวการสอนแบบธรรมชาติ  เนนการพูดเปนหลักสาํคัญโดยเนนใหผูเรียนเคยชนิ 

กับแบบของภาษาพูดมากกวาทักษะอื่นๆ แนวการสอนภาษาดังกลาวไมไดยึดความคิดที่วาทุกภาษา 

มีแบบโครงสรางของตนเองและในขณะเดียวกนัไมใสใจในการเปรียบเทียบภาษาที่สอนกับภาษาของ

ผูเรียน 

  3.  แนวการสอนแบบธรรมชาตินี้  ถือหลกัไมพูดภาษาของผูเรียนในหองเรียนแตจะใช

วิธีการออกทาทาง  กิริยาและวิธพีูดชาๆ และวิธีการแลกเปลี่ยนคําตอบ  เพื่อใหถอยคําของครู 

เปนทีเ่ขาใจและใชเลียนแบบได  ครูจึงเปนฝายทาํการพูดเสียเปนสวนใหญวธิีการดังกลาวอาจจะใช

ไดผลดีกับเด็กเล็กๆ แตอาจไมเหมาะกับผูใหญซึ่งชอบเรยีนภาษาดวยการอานหรือศึกษากฎเกณฑ

แทนที่จะเรียนการพูดอยางเดียว 

 พัชรี  ผลโยธนิ  (2537: 12 )  ไดกลาวถึงความเชื่อพื้นฐานและบทบาทของครูในการสอน

ภาษาธรรมชาติ  ไดดังนี ้

  1.  เด็กเรียนรูภาษาธรรมชาติในสิ่งแวดลอมที่เต็มไปดวยสัญลักษณและเครื่องหมาย

ตางๆ ที่พอแมใชในการสื่อความหมายกับเด็ก  ทั้งนี้โดยธรรมชาติเด็กเปนผูกระตือรือรนที่จะสาํรวจ

เรียนรูส่ิงตางๆ รอบตัวอยูแลวและเด็กจะคนพบภาษาในชีวิตจริงของเด็กดวยตนเอง 

  2.  ภาษาจะงายตอการเรียนรูเมื่อเด็กไดใชภาษาอยางมีความหมาย 

  3.  เด็กแตละคนมีความแตกตางกัน   ครูตองตระหนกัถึงความแตกตางของเด็ก   

แตละประสบการณเดิมที่ตางกนัของเดก็ 

 4.  ครูไมควรเพิกเฉยตอภาษาของเด็ก  ควรใหเด็กมีโอกาสไดพูด  คิด  แสดงออก 

ดวยตัวเด็กเอง  ครูตองเปนแบบอยางใหเด็กเหน็  สงเสริมใหเด็กไดใชประสบการณเพื่อที่จะคนพบ

ภาษาดวยตนเอง 
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  5.  ครูตองพยายามทาํใหการอานเปนเรื่องสนุกและสรางความรูสึกที่ดีตอการอาน 

ใหเกิดขึ้นภายในตัวเด็ก 

  คอรเน็ตและแบลงเคนชพิ  (นฤมล  เนียมหอม.  2540: 14; อางองิจาก  Coemett  and  

Blankenship. 1990)  ไดกลาวถงึหลักการของการสอนภาษาธรรมชาตไิววา  การเรียนรูภาษาจะเปน  

ไปไดงายและดีที่สุดภายใตเงื่อนไขตอไปนี ้

  1.  เมื่อเด็กไดอยูในสภาพแวดลอมที่เต็มไปดวยการใชภาษาและเดก็มโีอกาสไดใชภาษา

อยางเปนธรรมชาติและอยางมีความสุข 

  2.  เมื่อการเรยีนมีลักษณะเปนองครวมไมแยกเปนทักษะยอยๆ 

  3.  เมื่อมีการเรียนเปนแบบบูรณาการ 

  4.  เมื่อภาษาเปนการสื่อความหมาย 

  5.  เมื่อผูเรียนไดมีสวนรวมในการเรียนรูดวยตนเอง 

  6.  เมื่อกิจกรรมและวัสดุอุปกรณที่ใชมีลักษณะการใชภาษาในรูปแบบที่ซ้ําๆ กันและ 

มีความหมาย 

  7.  เมื่อเด็กรับผิดชอบและตัดสินใจการเรยีนรูดวยตนเอง 

  8.  เมื่อเด็กเกดิความเชื่อมัน่  กลาที่จะเสี่ยง  ทดลอง  ถามคาํถามและแสดงความคดิเห็น

โดยไมกลัวความผิด 

  9.  เมื่อการที่จะประสบความสําเร็จในการเรียนรูภาษาเกิดจากการสงเสริมและ 

ใหกําลงัใจจนกระทัง่เด็กเกดิความเชื่อมัน่ในตนเอง 

 เพราะฉะนัน้การสอนภาษาแบบธรรมชาติ  (Whole Language)  จึงเนนถงึ  การใชประโยชน

ของภาษาในบริบท  (Context)  ตางๆ จากแนวคิดทฤษฎีของนักการศึกษาตางที่กลาวมาเปนพืน้ฐาน

ความเชื่อสําคญัของแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาตทิี่คํานึงถงึการใชภาษาที่ตองสัมพันธกนัในบริบท

ตางๆ ของผูเรียนภาษา  ซึ่งผูสอนจะตองมีจุดมุงหมายมีปฏิสัมพันธทางสังคมที่เหมาะสมและ 

มีความเขาใจในศักยภาพการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัย 

 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  (2543: 33)  ไดกลาวถงึแกนสําคัญของ

การศึกษาแบบ  Whole language  ก็คือ  ทักษะทางภาษาทัง้ 4  ดาน  คือ  การฟง  การพูด  การอาน  

และการเขียน  โดยทกัษะแตละดานมีความสัมพนัธเชื่อมโยงไมแยกจากกนั  เรียกวา  การเรียนรูภาษา

แบบองครวม  ดังภาพประกอบ 
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ภาพประกอบ 1   แผนผังการเรียนรูตามแนวทางการสอนภาษาแบบธรรมชาติ 

ที่มา  :  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ.  (2543: 33)   

 
 1.3  กิจกรรมและการเรยีนการสอนภาษาแบบธรรมชาต ิ
 กิจกรรมประจาํวนัในชัน้เรียนระดับปฐมวยัที่ใชแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติคลายคลึง

กับชั้นเรียนที่สอนตามแบบปกติ  เพียงแตกจิกรรมจะมีการใชภาษาและตัวหนังสือมากขึ้น  เพิม่มุม

หองสมุดกเ็พือ่เปดโอกาสใหเด็กไดปฏิสัมพันธกับส่ือและสิ่งแวดลอมตอการใชภาษามากขึ้น 

 กิจกรรมประจาํวนัตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ  (อารี สัณหฉวี. 2535: 25; อางอิง

มาจาก  Raines and Canay. 1990)  เปนดังนี ้

  08.30  -  09.00 น. โรงเรียนเขา  รับเด็กเปนรายบุคคล  กิจกรรมเสรีตามมุม 

       กิจกรรมศิลปะที่สัมพันธกับหนวยการเรียน 

  09.00  -  09.30 น. กิจกรรมเสริมประสบการณ  ครูกับนักเรียนมีปฏิสัมพนัธกัน   

มีการสนทนา  รองเพลง  เลนหุน  อานหนงัสือรวมกนั 

  09.30  -  10.30 น. เลนเสรีตามมมุและมีมุมพิเศษหนึง่ที่แสดงเรื่องราวตามหนวย 

  10.30  -  10.40 น. พักรับประทานอาหารวาง 

  10.40  -  11.15 น. เลนกลางแจง  ทาํใหการเลนกลางแจงมีความสัมพันธกับ 

หนวยเรื่องที่กาํลังเรียน 

   

พูด 

สมอง 

เขียน 

ฟง 

อาน 
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  11.15  -  11.25 น. พัก  เขาหองน้าํ  ลางมือ  เด็กที่เสร็จกอนทยอยมาดหูนงัสือ 

       ที่มุมหองสมุด 

  11.25  -  11.50 น.  กิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะ  ทําใหกิจกรรมนี้สัมพันธกับ 

หนวยที่กาํลังเรียน 

  11.50  -  13.00 น. พักรับประทานอาหารกลางวันและเตรียมนอนพักตอนบาย 

  13.00  -  14.30 น. นอนพัก 

  14.30  -  14.50 น. ต่ืนนอน 

  14.50  -  15.10 น. พักรับประทานอาหารวาง 

  15.10  -  15.30 น. เกมการศึกษา 

  15.30  -  15.50 น. สรุป  เตรียมตวักลับบาน  ครูจะฝากเอกสารเกี่ยวกับกจิกรรม 

       หรือหนวยเรื่องที่เรียนไปใหผูปกครอง 

  15.10  -  15.30 น. พักรับประทานอาหารวาง 

  15.30  -  15.50 น. เกมการศึกษา 

  15.50  -  16.00 น. สรุป  เตรียมตวักลับบาน  ครูจะฝากเอกสารเกี่ยวกับกจิกรรม 

       หรือหนวยเรื่องที่เรียนไปใหผูปกครอง 
   
  กิจกรรมการเรียนการสอน 
  1.  กิจกรรมการเลนเสร ี

   การเลนเสรีหรือศูนยตางๆ เปนความจําเปนอยางยิง่ในการสอนภาษาแบบธรรมชาติ  

เพราะทุกวันเด็กมีโอกาสตดัสินใจดวยตนเองวาจะเลือกกิจกรรมมุมใด  และในแตละมุมจะมวีัสดุ

อุปกรณสงเสริมภาษา  เชน  มุมบาน  ครูเพิม่ส่ิงของเครื่องใชในบานใหมีของที่มีตัวหนังสือมมุบล็อก  

ครูจะหาสิง่ที่มตัีวหนังสือมาประกอบการเลนบล็อกและสรางเรื่องราว  มุมวทิยาศาสตร  ครูอาจเขียน

บัตรคําบอกชื่อส่ิงตางๆ ไว  มุมหองสมุดจดัใหมีบรรยากาศสบายๆมีมมุเขียนอยูใกลๆ   มุมคณิตศาสตร

จัดใหมีตัวเลข  ตัวหนงัสือทีข่องเลน  เปนตน  การเลนเสรีของเด็กนี้เปนโอกาสที่ครูจะไดสังเกตเดก็และ

สนทนาซกัถามเด็กไดทีละคน  พยายามชกัชวนใหเด็กทาํกิจกรรมหลากหลาย 

  2.  การสอนเปนหนวยบูรณาการ 

   การสอนภาษาแบบธรรมชาติจะใชวิธีสอนเปนหนวยบูรณาการ  เพื่อใหประสบการณ 

ที่มีความหมายกับเด็กเพราะไดเห็นความสัมพันธ  ตัวอยาง  เชน  “การเจริญเติบโตของพืช”   

แสดงใหเหน็ถงึการบูรณาการเนื้อหาในหนวยการเรียน  (Strickland; & Morrow. 1989 : 142)  

ประกอบกิจกรรม  ดังนี ้
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    1.  กจิกรรมหาความรู  เชน  การเพาะถั่ว  สังเกตการณเจริญเติบโต   

วัดความเจริญเติบโตและบันทึก  แกะเมล็ดในถั่วอภิปราย  ศึกษาตนไมนอกสถานที่  ฯลฯ 

    2.  กิจกรรมครูอานหนงัสือใหฟง  เชน  อานนทิานเรื่อง  “หัวผกักาดยักษ”   

แลวเปรียบเทยีบวิธกีารปรับปรุงหัวผกักาดเปนอาหารแบบตางๆ  ฯลฯ 

    3.  กจิกรรมทีท่ําแลวนํามาเลาสูกันฟง  เชน  เด็กไปทดลองเพาะพืชที่บาน 

แลวนํามาเลา 

    4.  กจิกรรมเขยีนอานรวมกนั  เชน  ชวยกนัทาํชารทวาพชืตองการอะไร   

อานบทกลอนเกี่ยวกับตนไม  ดอกไม  ฯลฯ 

    5.  กจิกรรมการเขียนตามลาํพงั  เชน  วาดหรือเขียนเรือ่งเกี่ยวกับพืชและการปลูก

ตนไม 

    6.  กิจกรรมอานตามลําพัง  เชน  อานหนงัสือเกี่ยวกับตนไมในมุมหองสมุด 

    7.  กิจกรรมดนตรีและจังหวะ  เชน  รองเพลงและแสดงทาทางเกี่ยวกับพืช 

    8.  กจิกรรมศิลปะ  เชน  ปน  วาด  เกี่ยวกบัพืช 

    9.  กจิกรรมคณิตศาสตร  เชน  เปรียบเทยีบการเจริญเติบโตของพืช  ฯลฯ 

       10.  กิจกรรมการเลนกลางแจง  เชน  เลน  “ขายดอกไม” 

 สรุปไดวาการสอนภาษาแบบธรรมชาติมทีั้งสวนที่เด็กเรียนรูโดยอิสระตามความสนใจของ 

เด็กเองและมทีั้งสวนที่ครูเสนอแนะการใชภาษาที่บูรณาการกับหนวยการเรียน   ซึ่งในการวิจัยครัง้นี ้  

การสอนภาษาแบบธรรมชาติเปนการบูรณาการกับหนวยการเรียนในชวงกิจกรรมเสริมประสบการณ 
  
 1.4  ลักษณะของหองเรียนที่ใชแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ 
 จากหลักการสอนภาษาแบบธรรมชาติที่เชือ่วา  เด็กควรจะมีส่ิงแวดลอมที่เปนตัวหนงัสือ   

มีกิจกรรมปฏสัิมพันธกับเพือ่นและครู  มีโอกาสเลือกและทํางานที่ชอบและสนใจเพราะฉะนัน้หองเรียน

ของแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติควรมีลักษณะดังนี้  (อารี สัณหฉวี.  2535: 14)  มีมุมหรือ 

ศูนยตางๆ  เชน  มุมบาน  มมุบล็อก  มุมวทิยาศาสตรตามปกติแตที่มุมหนงัสือนัน้จะมีชั้นวางหนังสอื

เปนหองสมุด  มีหนงัสือวรรณกรรมเด็กอยางนอยเทากบัจํานวนเด็กและจะเพิม่มุมเขียนหนังสือ   

มุมอานหนังสอื  มุมหองสมดุในหองเรียนจะถือเปนจุดเดนในการสอนภาษาแบบธรรมชาติ  เด็กจะขอ  

ยืมหนังสือไปอานที่บานได  โดยครูจะสนบัสนุนใหพอแมอานหนังสือใหลูกฟงที่บาน  สําหรับหนงัสือ

วรรณกรรมเด็กที่มุมหองสมดุนั้นครูจะตองแสวงหาเพิ่มเติมและเปลี่ยนแปลงอยูตลอดเวลา  โดยอาจ  

แลกเปลี่ยนกบัหองอืน่  ถาโรงเรียนมหีองสมุดกลางในโรงเรียน  ครูควรหาโอกาสนาํเด็กใหเลือกดู
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หนงัสือในหองสมุด  จัดกิจกรรมในหองสมดุคูกับบรรณารักษ  แตมุมหองสมุดในหองเรียนก็ตองมี

เพราะเปนสิง่จําเปนในการสอนภาษาแบบธรรมชาติที่เด็กจะตองใกลชิดและแวดลอมดวยหนงัสอื 

ตามหลกัการซึมซาบภาษา  (Immersion) เพื่อใหเกิดการเรียนรูดวยตนเองตามธรรมชาติ  มุมเวทหีุน  

เพื่อใหเด็กแสดงออกทางภาษาในการแสดงการเลาเรื่อง  สวนมุมคณิตศาสตร  มุมวทิยาศาสตรกม็ี 

ปายชื่อหรือบัตรชื่อ  จํานวนเพื่อใหเดก็คุนเคยกับสัญลักษณ   

 สรุปไดวาหองเรียนสําหรับการเรียนการสอนแบบธรรมชาตินั้น  จะตองเนนการจัด 

สภาพแวดลอมใหเอื้ออํานวยตอการเรียนรูทางดานทักษะการฟง  การพูด  การอานและการเขียน   

โดยการเรียนรูเปนไปอยางอสิระข้ึนอยูกับความสนใจของเด็ก  จากการจัดหองเรียนในลักษณะนี้  

เนื่องจากวา  การเรียนรูที่ดีตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาตินัน้เกิดจากการไดสํารวจสิ่งแวดลอม

ไดปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมรอบตัว  การไดลงมือกระทาํ  ปฏิบัติดวยตนเองและทราบผลการกระทํา

ดวยตนเอง 
  
 1.5  บทบาทครูในการสอนภาษาแบบธรรมชาต ิ
 เรนส และ คาเนดี้ (นฤมล เนยีมหอม.  2540: 15; อางองิจาก  Raines ; & Canady. 1990)  

ไดกลาวถงึหลกัสําคัญของการสอนภาษาธรรมชาติ  ไวดังนี ้

  1. ตองใหเด็กไดอยูในสภาพแวดลอมที่เตม็ไปดวยการใชภาษา 

  2.  ตองใหเด็กมีโอกาสไดใชภาษาอยางหลากหลาย  ใหเด็กมีเวลาพยีงพอที่จะทํา

กิจกรรมทางภาษาและตองมีวัสดุอุปกรณที่เอื้ออํานวยดวย 

  3.  ตองใหเด็กไดใชภาษาเพือ่การสื่อสารอยางมีความหมาย 

  4.  ครูจะตองเปนแบบอยางที่ดีในการใชภาษา 

  5.  ครูจะตองยอมรับวาเดก็ทุกคนมีความสามารถในการอานและเขียนอยูแลวและจะตอง

พัฒนาเด็กจากประสบการณเดิมของเด็ก 

  6.  ครูจะตองสงเสริมและใหกําลงัใจแกเด็ก  ใหเด็กมีความเชื่อมั่นวาตนมีความสามารถ

ในการอานและเขียน 

 มอส และ นอดเด็น  (นฤมล เนยีมหอม.  2540: 15; อางอิงจาก  Moss ; & Nodden. 1994)  

กลาวถึง  ความเชื่อพืน้ฐานที่ทาํใหเกิดการสอนภาษาแบบธรรมชาติเปนกรอบในการออกแบบการสอน

และการตัดสินใจเกี่ยวกับวธิีการจัดการเรียนการสอนของครู  ไวดังนี ้

  1.  ภาษาของเด็กเปนพื้นฐานของการเรียนอาน 

  2.  ภาษาใชสําหรับการสื่อสาร 

  3.  ความหมายเปนหัวใจของภาษา 
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  4.  การอาน  การเขียน  การพูดและการฟงเปนสิง่ที่สัมพันธกัน 

  5.  การเขียนเปนองคประกอบหลักของการรูหนงัสือ 

  6.  กจิกรรมการเรียนรูเพื่อการเรียนรูหนงัสือจะตองมีความหมายจริงๆ 

 บุษบง  ตันตวิงศ  (2538: 142-150)  ไดกลาวถงึบทบาทครูวาครูควรคํานึงถึง 

การสรางทัศนคติที่ดีตอการเรียนภาษาใหกับเด็ก  ครูจะแนะนาํใหเดก็เขาใจการใชภาษาในสถานการณ

ตางๆ ที่เด็กประสบในชีวิตประจาํวนัและจะเปดใหเด็กตัดสินใจ  โดยเสีย่งกับความลมเหลวนอยทีสุ่ด

เพราะเดก็สามารถแกไขขอบกพรองของตนไดเสมอ  เดก็จะไดรับประสบการณและทัศนคติที่ดี 

ตอภาษาไทยไปพรอมๆ กนั  ครูจะถือวาการตัดสินใจเปนสวนสาํคัญของกระบวนการทางภาษาเมื่อเด็ก 

ไดเร่ิมงานแลว  เด็กจะตองเปนผูตัดสินใจในการนําเสนอผลงานของตนครูจะจัดสภาพแวดลอมทีส่ราง

ประสบการณทางภาษาใหกบัเด็ก  เชิญชวนใหเด็กเรียนรูจากประสบการณนั้นและสนบัสนุนใหเดก็

ส่ือสารและแลกเปลี่ยนประสบการณกับผูอ่ืน 

 จากที่กลาวมานั้นบทบาทของครูมีสวนสาํคญัที่ทาํใหการสอนภาษาแบบธรรมชาติ 

ประสบผลสําเร็จ  เพราะบทบาทของครูตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาตินั้นสงผลใหเด็กเกิด 

ความสนใจ  อยากรูอยากเหน็  อยากทาํกจิกรรมดวยตนเองอันเปนความตองการที่เกิดแรงจูงใจภายใน

ตัวเด็ก  ดังนัน้บทบาทครูตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาตินั้นจะสงผลใหเด็กมทีักษะการพูดสูงขึ้น 

 
 1.6  การประเมินตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาต ิ
 การประเมนิแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ  ใชแนวคดิเรื่องแฟมรวบรวมหลกัฐานเกีย่วกับ

พฤติกรรมจากแหลงขอมูลตางๆ  (Portfolio) พอลซัน  (Paulson.  1990: 79)  กลาวถงึ แฟมรวมหลักฐาน

เกี่ยวกับพฤติกรรม (Portfolio) วาหมายถึง  การรวบรวมทั้งผลงานและหลกัฐานแสดงกระบวนการทาํงาน

ของเด็กที่แสดงความพยายาม  ความกาวหนาและความสาํเร็จมากกวาหนึ่งจุดมุงหมายการเก็บรวบรวมให

เด็กมีสวนรวมในการเลือกผลงานของตนเอง  แมคอาฟ (Mcafee. 1994: 18)  ไดใหความหมายของ

แฟมรวบรวมหลักฐานเกี่ยวกับพฤตกิรรมวาเปนวธิีการรวบรวมขอมูลของเด็ก  เปนวิธีที่รวบรวมขอมูล

ดวยวิธีตางๆ เปนการจัดเก็บที่มีระบบ  จุดมุงหมายการรวบรวมเอกสารทุกชิ้นที่เกี่ยวกับการพัฒนาการ

เรียนรู   แมคอาฟ  (Mcafee)  ไดสรุปการใชแฟมรวบรวมหลักฐานเกี่ยวกับพฤตกิรรมไวดังนี ้

  1.  ยืดหยุนปรับเปลี่ยนได 

  2.  เปาหมายคือส่ิงที่เด็กสามารถทาํได 

  3.  เชื่อมโยงความประเมินไดหลายวิธ ี

  4.  มีความตอเนื่องในการประเมินมากกวาเปนคะแนนหรือเปนเกรด 

  5.  ใหขอมูลเปนรายละเอียดของพฤติกรรมเด็กมากกวาการทดสอบ 
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 พอลสัน  (1990: 89)  กลาวถึงวธิีการประเมินการสอนตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ

สรุปไดดังนี้ 

  1.  เปนการประเมินที่ยึดผูเรียนมากกวาการยึดเกณฑปกติหรือเกณฑมาตรฐาน 

  2.  เปนการประเมินจากสิง่ทีเ่ด็กรู  ไมใชการประเมินเริ่มตนสิ่งที่เด็กไมรู 

  3.  เปนการเริ่มตนจากการประเมินดวยตนเอง  และประเมินโดยเพื่อน  ครูและผูปกครอง 

  4.  เปนการประเมินที่สอดคลองกับกระบวนการ  ไมใชพจิารณาผลงานอยางเดียว 

  5.  เปนการประเมนิที่ตอเนื่องทัง้หลกัสูตรและการสอน  ไมขัดแยงกับหลักสูตร 

  6.  เปนการประเมนิที่ไมมกีารกําหนดลวงหนา  สามารถจดัระบบและแกไขไดเมื่อตองการ 

  7.  เปนการประเมินที่ไมแยกทักษะยอยของภาษา 

  8.  เปนการประเมินที่ประกอบดวยการประเมินเนื้อหาภาษาความคิดและการสนทนา 

  9.  เปนเทคนคิการประเมนิทั้งที่เปนทางการและไมเปนทางการ 

     10.  เปนการประเมินที่อยูบนพืน้ฐานความเชื่อกับแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ 

 การจัดประสบการณทางภาษาธรรมชาตทิีม่ีตอทกัษะการฟงและการพดูภาษาไทย  ครู

จะตองเขาใจแนวคิด  หลกัการและองคประกอบและการพัฒนาดานการฟงและการพดูตามแนวทาง 

การสอนตามแนวทางภาษาธรรมชาติจงึสามารถจัดสื่อและอุปกรณรวมถงึกิจกรรมการเรียนการสอน 

ที่มีพืน้ฐานแนวคิดและหลักการมาใชกับเด็กโดยครูเปนผูสนับสนนุและเอื้ออํานวยในการเรียนรูของเด็ก 
 

 1.7  งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาต ิ
  งานวจิัยตางประเทศ 
  เครส  (Cress.  1989: 11-A)  ไดศึกษาการตอบสนองของเด็กอนุบาลตอการเรียน  เขยีน

บันทกึทกุวนักรณีที่ศึกษาเปนเด็ก  5  คน  ที่เขียนบันทึกกับเพื่อนในมมุเขียนในหอง  ครูจะเขียนตอบ

งานของเด็กแตละคนทกุวนั  ผลงานวิจัยพบวา  การเขียนบันทึกสงเสรมิใหเด็กเขาใจวาการเขียน

สามารถเปนวธิีส่ือสารไดเด็กสามารถที่จะสนทนาในเรื่องที่เขียนกับครู 

  รีด  (Goodman.  1989: 118; citing Read. n.d.)  ไดศึกษาการสอนภาษาแบบธรรมชาติ  

โดยสอนใหเด็กวาดภาพและเขียนเพื่อส่ือสารโดยอิสระไมบังคับที่จะตองเขียนสะกดใหถูกตองตัง้แตตน  

เพื่อใหเด็กมีแรงจูงใจในการเขียนสื่อสารพบวา ในระยะเริ่มตนการเขียนเพื่อส่ือสารเด็กจะคิดแบบ 

การเขียนของตนขึ้น 

  วอรด  (Ward.  1989: A)  ไดวิจัยเพื่อศึกษาปจจัยที่มีอิทธิพลตอการนําแนวการสอน

ภาษาแบบธรรมชาติมาใช  โดยการศึกษามาจากหองเรยีนของครูประจําชั้นประถมศึกษาที่บอกวา

ตนเองเปนครูสอนตามแนวนี้ตามจาํนวน  4  คน  ผูวิจัยรวบรวมขอมูลดวยวิธกีารสงัเกตในหองเรียน  

สัมภาษณครูและผูบริหารสถานศึกษาตามแผนการสอน  ศึกษาผลงานของนักเรียนหนังสือที่ใช 
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และคูมือหลักสูตร  ผลการวจิัยพบวา  แนวคิดหรือปรัชญาเกี่ยวกับการสนองของครูเปนปจจัยที่สําคัญ

ที่สุด  ที่มีอิทธพิลตอการสอนตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ  ครูที่มีแนวคิดการสอนแบบ

ธรรมชาติมักจะเนนเรื่องพัฒนาการทางภาษา  การซาบซึง้กับภาษาและใหเด็กแสดงออก 

 
  งานวจิัยในประเทศไทย 
  ศิรประภา  พงศไทย  (2542: บทคัดยอ)  ไดทําการวิจัยเรื่องการพฒันาโปรแกรมสงเสริม

การสอนภาษาแบบธรรมชาติสําหรับครูอนุบาลโดยใชวธิีการไตรตรองสารนิทัศน  กลุมตัวอยาง 

เปนครูอนุบาล  17  คน  จากโรงเรียนเอกชน  2  โรงเรียน  กระบวนการเรียนรูของครูเร่ิมจากการแลก  

เปลี่ยนประสบการณเดิมเกีย่วกับการสอน   การเก็บรวบรวมสารนทิศัน   การไตรตรองสะทอนความคิด   

การปฏิบัติที่สะทอนกอรูปความรูความเขาใจ  ผลการทดลองใชโปรแกรมฯ พบวา  ครูมีพฤติกรรม 

การสอนสะทอนหลกัการสอนภาษาธรรมชาติสูงขึ้นและอยูในระดับ 3  ข้ึนไปทกุรายการ  ครูและ

ผูบริหารทัง้หมดมีความพึงพอใจมาก 

  มยุรี  กนัทะลือ  (2543:  บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการอานตามแนวการสอน

ภาษาแบบธรรมชาติตอพัฒนาการดานการอานภาษาไทยของเด็กปฐมวัยทีพู่ดภาษาถิ่น  อายุระหวาง  

5 – 6  ป  จาํนวน  10  คน  ผลการวิจยัพบวา  หลังการทดลองเด็กปฐมวัยมพีัฒนาการทางดานการ

อานภาษาไทยสูงขึ้นอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

  พนิดา  ชาตยาภา  (2544: บทคัดยอ)  ไดศึกษากระบวนการสื่อความหมายของ 

เด็กปฐมวยัโดยการสรางเรื่องราวในกิจกรรมศิลปสรางสรรคตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ

วิเคราะหขอมลูเชิงคุณภาพ  ผลการวิจัยพบวา  ผูวจิัยมกีารปรับบทบาทของตนเองทุกสัปดาห 

เด็กมีพัฒนาการสื่อความหมายเพิ่มข้ึนทกุดานทั้งฟง  พูด  อานและเขียน 

  นฤมล  เฉยีบแหลม  (2545: บทคัดยอ)  ไดศึกษาพฒันาการดานการเขียนของเด็ก

ปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการเรยีนรูภาษาแบบธรรมชาติ  กลุมตัวอยางที่ใชเปนเด็กอนุบาล 1  

อายุ  4 – 5 ป  จํานวน 10  คน  ผลการศึกษาพบวา  เดก็ปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการเรยีนรู

ภาษาแบบธรรมชาติมีพฒันาการดานการเขียนสูงขึน้อยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั  .05 

 จากเอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของกับการเรียนรูภาษาตามแนวการสอนภาษาธรรมชาติ

แสดงใหเหน็วา  หลักในการจัดการเรียนการสอนภาษาแบบธรรมชาติใหกับเด็กปฐมวัยนัน้  ควรม ี

การคํานงึถงึการจัดสภาพแวดลอมรอบตัวการจัดกิจกรรมที่มีปฏิสัมพนัธกับครูและเพื่อน  ใหเด็กไดมี

โอกาสเลือกในสิ่งที่ตนเองชอบและสนใจ  เด็กปฐมวัยจงึจะมกีารพฒันาการดานภาษาโดยเฉพาะ 

การฟงและการพูดใหดีข้ึน  โดยการจัดประสบการณทางภาษาธรรมชาติโดยใชนิทานเปนตัวเชื่อมโยง

ใหเกิดการพฒันายิ่งขึน้ 
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2.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดประสบการณ 
 2.1  ความหมายและความสําคัญของการจัดประสบการณสาํหรับเด็กปฐมวยั 
 ความหมายของจัดประสบการณ 
 นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของการจัดประสบการณ  ดังนี ้

 สํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแหงชาติ (2536: 58)  ไดใหความหมายของการจัด
ประสบการณไววาการจัดประสบการณ  หมายถงึ  การจัดกิจกรรมตามแผนการจัดประสบการณและ
การจัดสภาพแวดลอมทั้งภายนอกและภายในหองเรียนใหกบัเด็กปฐมวัย  โดยไดใหไดรับประสบการณ
ตรงจากการเลน  การลงมือปฏิบัติ ซึ่งจะทําใหเกิดการเรียนรูไดดี  และเพื่อสงเสริมพฒันาการใหครบ 

ทุกดานทั้งทางรางกาย   จิตใจ  อารมณ   สังคมและสติปญญาโดยมิใชมุงใหอานเขียนได  ดังเชน  
ในระดับประถมศึกษาแตเปนการปพูื้นฐานหรือพฒันาทกัษะที่จําเปนตอการเรียนรู  เชน  ทักษะในการ
สังเกตโดยผานประสาทสัมผัสทั้งหา   
 สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ  (2538: 13)  ไดใหความหมายของการจัดประสบการณสําหรับ 

เด็กปฐมวยัมหีลายลกัษณะ  คือ  ส่ิงที่เกิดขึ้นในโรงเรยีนเนื่องมาจากความตองการของเด็ก            
มวลประสบการณทั้งหมดของเด็กในโรงเรยีน  แผนสาํหรับการสอน  งานวิชาตางๆ โปรแกรมการศึกษา 
 กรมวิชาการ  (2546: 11-12)  ไดใหความหมาย  การจัดประสบการณ หมายถงึ การจัด 
การศึกษาใหเด็กกอนวัยเรียนหรือเด็กปฐมวัย  เพื่อพัฒนาใหครบทัง้ทางดานรางกาย  อารมณ สังคม

และสติปญญา  มิไดมุงหวงัใหอานออก เขยีนได  คิดเลขเปนหรือเรียนรูเนื้อหาวิชาตางๆ แตจะเปน  
การปูพืน้ฐานวิชาตางๆ ใหในรูปกิจกรรมเพื่อใหเด็กไดรับประสบการณตรงเด็กจะเรียนรูไดดีกวา เชน
การสอนใหเดก็เปนคนเอื้อเฟอเผื่อแผ  อดทน  ฯลฯ  ส่ิงเหลานี้ไมอาจทําไดดวยการสอนดวยคําพดู    
แตจะเกิดจากการจัดกิจกรรมที่เหมาะสมเปนรูปธรรม  

 สรุปไดวา  การจัดประสบการณนั้น  หมายถึง  การจัดกิจกรรมและการจัดสภาพแวดลอม 
ทั้งภายในหองเรียนและนอกหองเรียนใหเหมาะสมกบัเดก็ปฐมวยั  เพื่อใหเด็กไดรับประสบการณตรง
ผานประสาทสัมผัสทั้งหา  ซึ่งเปนการปพูืน้ฐานใหกับเดก็ใหเด็กสามารถมีพัฒนาการพรอมทั้งดาน
รางกาย  อารมณ - จิตใจ  สังคมและสติปญญาในการเรียนในระดับที่สูงขึน้ 
 2.2  ความสําคัญของการจัดประสบการณ 
 การจัดประสบการณตามแผนการจัดประสบการณของสาํนักงานคณะกรรมการการประถม  
ศึกษาแหงชาติ  (2543: 24)  มีดังนี ้

 1.  เปนการจัดโดยยึดหลกัการอบรมเลี้ยงดูและใหการศกึษาแกเดก็อายุ 3 – 9 ป  ทุกคน 
ทั้งเด็กปกติ  เด็กดอยโอกาสและเด็กพิเศษ  เพื่อใหเด็กพฒันาทัง้รางกาย  อารมณ - จิตใจ  สังคม 
และสติปญญาผานกระบวนการเลนที่เหมาะกับวัยและความแตกตางระหวางบุคคล  โดยบุคลากร 
ที่มีความรูความเขาใจการจดัการศึกษาระดับกอนประถมศึกษาและเปนการรวมมือกันระหวางบาน  

สถานศกึษาและชุมชน 
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 2.  มุงใหเด็กมพีัฒนาการที่เหมาะกับวัยและความแตกตางแตละบุคคลทั้งทางดานรางกาย  

อารมณ - จิตใจ  สังคมและสติปญญา 

 3.  ครอบคลุมประสบการณที่สําคัญทีเ่ด็กทุกคนควรไดรับมี  9  ประการ  คือ  การสื่อ

ความคิดที่เปนการกระทาํ  การใชภาษา  การเรียนรูทางสังคม  การเคลื่อนไหว  ดนตรี  การจาํแนก

เปรียบเทยีบ  จํานวน  มิติสัมพันธและเวลา 

 ความสาํคัญสําหรบัการจัดประสบการณและกิจกรรมสําหรับเด็กปฐมวยั  คือ  การเปดโอกาส

ใหเด็กไดฝกทกัษะทางดานความคิดไดแสดงออกอยางอสิระรวมกับเพือ่นและสื่อตางๆ   โดยนําความรู

ที่ไดรับจากประสบการณมาใช 

 
 2.3  แนวคิดพื้นฐานเกีย่วกับการจัดประสบการณ 
  จอหน  ดิวอี ้ (1944: 54)  ไดพัฒนาแนวคดิที่วาประสบการณสําหรับเด็กเกิดขึ้นไดตอง 

ใชความคิดและการลงมือปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ทดลองและคนพบดวยตนเอง  ไมนยิมการสอนใหเด็ก

ทองจาํแตเชื่อในการใหอิสระเด็กไดสํารวจ  เลนในสิง่แวดลอมที่เต็มไปดวยกิจกรรมทีจ่ะนาํไปสู 

ความสนใจของเด็ก  ลักษณะการเรียนรูของเด็กนัน้จะเรียนสิ่งที่เด็กเกี่ยวของดวยหรือตอเมื่อเด็ก

ยอมรับดวยใจของเขาเองหรอืสมัครใจทําเอง  การที่เด็กจะเรียนมากนอยเพียงใดก็แลวแตวาสิง่นัน้จะมี

ความสาํคัญตอเด็กเพียงใดหรือเกี่ยวของมีความหมายกับส่ิงที่เด็กทราบอยูแลว 

 เพียเจต  (1955: 87)  นักจิตวิทยาชาวสวสิซ  ไดอธิบายถงึกระบวนการคิดและสรางความรู 

ใหเด็ก  หลกัการทางทฤษฎพีัฒนาการทางสติปญญาของเพยีเจตหลายประการที่ชวยครูใหคิด 

สรางสรรคจัดกิจกรรมและประสบการณที่เหมาะสมใหกบัเด็ก  กลาวคือ 

  1.  การเรียนรูเปนกระบวนการที่อาศัยความกระตือรือรนทั้งทางรางกายและจิตใจของ

ผูเรียน 

  2.  พัฒนาการแตละขั้นจะดําเนนิไปตามขัน้ตอนจะขามขั้นไมไดและดวยอัตราที่แตกตาง

กันในแตละบคุคล 

  3.  ภาษาไมใชปจจัยทีท่าํใหเด็กเกิดการเรียนรูและความคิดรวบยอดเพียงอยางเดียว 

  4.  พัฒนาการทางสติปญญาของเด็กสงเสริมไดดวยการมีปฏิสัมพันธกบัเด็กอื่น  ผูใหญ

และสิ่งแวดลอมทางกายภาพ 

 จะเหน็ไดวา  นักปรัชญาการศึกษา  นกัปฐมวัยศึกษาและนักทฤษฎีจิตวิทยาพฒันาการ 

มีความเชื่อวา  การเรียนรูของเด็กนัน้ไดรับอิทธิพลทัง้ภายนอกและกระบวนการทางวฒุิภาวะ  ดังนัน้   

การจัดประสบการณและกิจกรรมที่สอดคลองกับแนวคดิและความเชือ่ของนกัปรัชญาการศึกษา   
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นักปฐมวัยศึกษาและนกัทฤษฎีจิตวิทยาพฒันาการ  ควรมีลักษณะดังนี้  (พัชรี ผลโยธิน.  2537: 121-

125; อางองิมาจาก  Dopyera. 1990)  และยังมนีักปรัชญาอีกหลายคนที่เนนประสบการณที่เหมาะสม

และการปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมวาเปนสิ่งจําเปนและสําคัญในการชวยใหเด็กพฒันายิ่งขึน้  ไดแก 

 1.  จัดใหเด็กมีโอกาสเลือกกิจกรรมที่เหมาะสมกับระดับพัฒนาการ 

 2.  มวีัสดุ  อุปกรณหลายชนดิใหเด็กเลือกใช  โดยผูใหญจะจัดวัสดุอุปกรณตางๆ ที่เหมาะกับ

ความสนใจและระดับข้ันพัฒนาการ  ถาเด็กไมเลือกใชแสดงใหเห็นวาวัสดุอุปกรณนัน้ไมเหมาะสมกับ

ระดับพัฒนาการ 

 3.  กจิกรรมทีจ่ัดใหเด็กจะมคีวามสมดุลระหวางกิจกรรมที่มีลักษณะใหเด็กออกแรง

เคลื่อนไหวและไมตองออกแรงเคลื่อนไหว  กิจกรรมที่ทาํเปนกลุมกับที่เปนรายบุคคลและกิจกรรม 

ที่กําหนดใหกบัที่ไมกําหนดให 

 4.  เด็กจะไมถกูกดดันหรือถกูหวานลอมใหแสดงหรือทาํในสิ่งที่เกินระดับความสามารถ   

เด็กจะคอยๆ พัฒนาความสามารถขึน้เอง  ถาไดรับการอบรมเลี้ยงดูอยางเอาใจใสสม่าํเสมอไมเรงรัด 

 5.  เด็กไดรับการยอมรับชี้แนะอยางออนโยนและอํานวยความสะดวกใหเด็ก  ตามความ

ตองการและความสนใจเปนสิ่งที่ควรทํา  แตไมมีบทบาทในการควบคุม 

 6.  ครูมีบทบาทในการชวยเด็กใหเขาใจและยอมรับตัวเอง 

 7.  กจิกรรมทีจ่ัดควรใหเด็กไดรับประสบการณตรง  เพราะเด็กจะไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง 

 8.  ใหเวลาเดก็ทํากิจกรรมทีเ่ด็กสามารถเลือกวางแผนไดดวยตนเองอยางอิสระ 

 9.  ใหโอกาสเด็กไดปฏิสัมพันธกับเด็กอื่น  ซึ่งชวยในการปรับเปลี่ยนความคิดเห็นของเด็ก 

 10. ใหเด็กไดนึกยอนกลับ  สังเคราะห  คาดคะเน  ประมาณ  สาธิตและทดลองอยูเสมอ 

 11. มีการเนนความคิดรวบยอดของสิ่งแวดลอมทางกายภาพและสงัคม 

 12. ครูมีบทบาทในการเสรมิแรงเพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรูหรือมีพฤติกรรมที่ตองการ 

 13. เนื่องจากมีการพจิารณาวาภาษามีความหมายหรือความสําคัญตอการพัฒนาสตปิญญา 

 การจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัยเปนการจัดสภาพแวดลอม  ประสบการณใหเด็กไดมี

โอกาสทํากจิกรรมตางๆ ดวยตนเองโดยการใชรางกายและประสาทสมัผัสรับรูตางๆ   เพื่อใหเกิด 

ความสนุกสนาน  เกิดการเรยีนรูตามจุดมุงหมายที่กาํหนดไว  กลาวคอื  มีจุดมุงหมายเพื่อใหเกิด 

ความสนุกสนานเกิดการเรียนรูตามจุดมุงหมายทีก่ําหนดไว  กลาวคือ  มีจุดมุงหมายเพื่อสงเสริม

พัฒนาการทกุดานทั้งทางรางกาย  อารมณ  จิตใจ  สังคมและสติปญญา  ซึง่แนวคิดของนักปรัชญา 

นักปฐมวัยศึกษาและนกัทฤษฎีจิตวิทยาพฒันาการ  มีอิทธิพลตอการจัดประสบการณและกิจกรรม 

ในระดับปฐมวัยนัน้  มหีลายบุคคลดวยกนัจากการศึกษาของพัชรี  ผลโยธนิ  (2537: 121-125)   

ไดกลาวถงึแนวความคิดตางๆ ไวดังนี ้
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 จอหน  ล็อค  (John Lock)  มีความเหน็วาเด็กทารกนัน้เปรียบเสมือนผาขาว  ประสบการณ

ตางๆ และสิง่แวดลอมจะมคีวามสาํคัญอยางมากตอการเจริญเติบโตของเด็ก  ทาํใหเด็กมพีัฒนาการ 

ที่แตกตางกัน 

 บี  เอฟ  สกินเนอร  (B.F. Skinner)  เชื่อวาพฤติกรรมของคนเรานัน้เกิดจากการปฏิสัมพันธ

กับส่ิงแวดลอมและสามารถปรับเปลี่ยนพฤติกรรมนั้นไดดวยตัวเสริมแรง  ดังนัน้ในการสอน  ครู

สามารถนําเด็กไปสูพฤติกรรมหรือการเรยีนรูที่ตองการได  การเรียนรูภาษาของเดก็ก็เชนเดยีวกนั 

 รุสโซ  (Rousseau)  นักปรัชญาชาวฝรัง่เศสซึ่งเชื่อในพืน้ฐานความดีของสัญชาติญาณ 

ในมนษุยเราเปนนกัวุฒิภาวะนิยมที่เหน็วาถาเราใหโอกาสเด็กเจริญเติบโตตามวิถทีางธรรมชาติแลว

เด็กจะพฒันาไดเต็มศักยภาพ  เพราะฉะนัน้พอแมหรือครูควรหลีกเลี่ยงที่จะขัดขวางการเจริญเติบโต

ตามธรรมชาตขิองเด็ก  ไมบังคับเด็ก 

 ซิกมันด  ฟรอยด  (Sigmund Freud)  มีความเหน็วา  อิทธิพลสาํคัญที่สุดของพัฒนาการนัน้

มาจากภายในตัวเด็กทัง้ทางดานอารมณ  สังคม  สติปญญาและทางกาย 

 กีเซล  (Gesell)  มีความเห็นวา  พฒันาการของเด็กจะเปนไปตามธรรมชาติ  ตามอายุของ

เด็กเมื่อถงึวนันั้นเดก็จะแสดงพฤตกิรรมตางๆ ไดโดยไมตองไปเรงหรือฝกเด็ก  นกัการศึกษาหรือพอแม

ควรใหอิสระเด็กในการทํากจิกรรมตางๆ ตามความสนใจ 

 ดังนัน้การฝกใชภาษาอยางถูกตองและการฝกใชถอยคําเชิงเหตุผล  ถอืเปนวถิีทางของ 

การสงเสริมพฒันาการทางสติปญญา  จะเหน็วา  การจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัยนัน้ตั้งอยู 

บนแนวคิดพื้นฐานหลายแนวคิด  การนาํแนวความคิดแบบใดนําไปจดัประสบการณนั้นขึ้นอยูกบั 

ความเชื่อสวนบุคคล  ส่ิงที่สําคัญสําหรับการจัดประสบการณสําหรับเดก็เพื่อใหบรรลุตามวัตถุประสงค

ที่ต้ังไวนั้น  คือ  บทบาทของครูที่มีสวนในการจัดสภาพแวดลอม  การจัดกิจกรรม  ซึง่จะเปนสิ่งที่จะชวย

ปรับทัศนคติทีม่ีตอการเรียนในทางที่ดีเพื่อที่จะนําไปสูเปาหมายที่ตองการ 
 
2.4  วธิีการและรูปแบบการจัดประสบการณสาํหรบัเด็กปฐมวัย 
 หลักการจัดประสบการณสาํหรับเด็กปฐมวัย 
  นักจิตวทิยาและนักการศึกษาหลายทาน  กลาวถงึ  หลกัการจัดประสบการณวา 

ควรคํานึงถึงวยัของเด็กเปนหลักโดยเฉพาะอยางยิง่  เพยีเจตและบรูเนอร  (Bruner)  ไดสนับสนนุ 

การใหเด็กไดเรียนรูจากการคนพบดวยตนเองและการคํานงึถงึความพรอมของเด็ก  ครูตองจัดรูปแบบ

กิจกรรม ส่ิงแวดลอมใหเหมาะสมเอื้ออํานวยตอความเจริญงอกงามทางสติปญญาของเด็ก  การจัด

ประสบการณที่มีคุณคาหรือกิจกรรมที่เปดกวางจะชวยกระตุนใหเด็กคดิรวมทั้งการทีเ่ด็กไดกระทําตอ

วัตถุตางๆ  
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หลักการจัดประสบการณ 
               หลกัสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ. 2546  ไดกําหนดหลกัการจัดประสบการณไว  ดังนี ้
                1.  จัดประสบการณการเลนและการเรียนรูเพื่อพัฒนาเด็กโดยองครวมอยางตอเนื่อง            
      2.  เนนเดก็เปนสําคัญ สนองความตองการ ความสนใจ ความแตกตางระหวางบคุคล และ
บริบทของสังคมที่เด็กอาศยัอยู             

    3.  จัดใหเด็กไดรับพัฒนาโดยใหความสาํคัญทั้งกับกระบวนการและผลผลิต   
 

หลักสูตรการศึกษาปฐมวยั พ.ศ. 2546 ไดใหแนวทางการจัดประสบการณ   ไดแก 
                1.  จัดประสบการณใหสอดคลองกับจิตวทิยาพัฒนาการ คือเหมาะกับอายุ  วุฒิภาวะ  
และระดับพัฒนาการเพื่อใหเด็กทุกคนไดพฒันาเต็มตามศักยภาพ             

    2.  จัดประสบการณใหสอดคลองกับลักษณะการเรียนรูของเด็กวยันี้คือ  เด็กไดลงมือกระทํา 
เรียนรูผานประสาทสมัผัสทัง้หา  ไดเคลื่อนไหว  สํารวจ  เลน  สังเกต  สืบคน  ทดลองและคิดแกปญหา
ดวยตนเอง             

   3.  จัดประสบการณในรูปแบบบูรณาการ  คือ บูรณาการทั้งทักษะและสาระการเรียนรู             
   4.  จัดประสบการณใหเด็กไดริเร่ิม  คิด  วางแผน  ตัดสนิใจ  ลงมือกระทําและนาํเสนอ

ความคิดโดยผูสอนเปนผูสนับสนนุ  อํานวยความสะดวกและเรียนรูรวมกับเด็ก             
   5.  จัดประสบการณใหเด็กมีปฏิสัมพันธกบัเด็กอื่นกับผูใหญ  ภายใตสภาพแวดลอมที่เอื้อ 

ตอการเรียนรูในบรรยากาศที่อบอุน  มีความสุขและเรียนรูการทํากิจกรรมแบบรวมมือในลักษณะตาง ๆ กัน 
   6.  จัดประสบการณใหเด็กมีปฏิสัมพันธกบัสือและแหลงการเรียนรูทีห่ลากหลาย  และอยู 

ในวิถีชวีิตของเด็ก             
   7.  จัดประสบการณที่สงเสริมลักษณะนสัิยที่ดีและทกัษะการใชชวีิตประจําวนัตลอดจน

สอดแทรกคุณธรรมจริยธรรมใหเปนสวนหนึง่ของการจัดประสบการณการเรียนรูอยางตอเนื่องสม่าํเสมอ 
   8. จัดสภาพแวดลอมภายในหองเรียนใหมีมุมเลน หรือมุมประสบการณ  หรือศูนยการเรียน

ตาง ๆ ใหเด็กไดมีโอกาสเลนรวมกับผูอ่ืน กรมวิชาการ (2546: 11-12)   
จากการศึกษาในเรื่องของจิตวิทยาพัฒนาการเด็กตั้งแตแรกเกิดถึงอาย ุ 5  ป จะพบวา

พัฒนาการของเด็กในแตละวัยลวนมีความสําคัญและมคีวามแตกตางกัน  ในการจัดกิจกรรมสําหรับ 
เด็กก็มีความสาํคัญเปนอยางยิ่งเด็กปฐมวยั  (อายุ 3-5 ป)  เปนวัยที่อยากรูอยากเหน็  อยากทดลอง 
การเรียนรูของเด็กจึงควร เปนการเรียนรูทีผ่านการเลน  โดยใหเด็กไดลงมือกระทําดวยตนเองหรือ
สํารวจสิ่งตางๆ ดวยตนเอง  เพื่อใหเด็กไดรับประสบการณตรงและกิจกรรมที่จัดก็ควรจะเปนกิจกรรม 
ที่สามารถพัฒนาเด็กทัง้ทางรางกาย  อารมณ  จิตใจ สังคมและสติปญญา  ในการจัดกิจรรมจึงจาํเปน
อยางยิ่งที่กิจกรรมนั้นตองมคีวามเหมาะสม  เพื่อกระตุนใหเด็กเกิดการพัฒนาอยางเต็มศักยภาพ  
ดังนัน้  ในการจัดกิจกรรมสําหรับเด็กปฐมวยั  นักการศึกษาจึงควรยึดหลักการดังนี ้
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1. ควรคํานึงถงึตัวเด็กเปนสาํคัญ  โดยยึดเด็กเปนศูนยกลางของการเรยีนรู 

2. กิจกรรมที่จดัควรคํานึงถึงความสนใจของเด็กแตละคนที่แตกตางกัน  กิจกรรมที่จัดจึงควรม ี

ความหลากหลายแตกตางกนั 

3. ควรใหเด็กไดมีโอกาสเลือกทํากิจกรรมตางๆ ที่จัดใหตามความสนใจและความสามารถ 

ของเด็กโดยผานกจิกรรมการเลน 

4. กิจกรรมที่จดัควรเปนโอกาสใหเด็กไดริเร่ิมกิจกรรมตางๆ ดวยตวัของเด็กเอง  ตามความ 

เหมาะสม 

5. กิจกรรมที่จดัควรมีทั้งกิจกรรมที่ใหเด็กทําเองคนเดียว  ทํากลุมยอย  (3-4 คน)  และกลุม 

ใหญ  (8-10 คน)  

6. เด็กในวัย  3 – 5  ปนี ้ มีชวงเวลาของความสนใจแตกตางกัน  ผูเลีย้งดูเด็กจงึควรคํานึงถึง

ชวงความสนใจของเด็กในการจัดกิจกรรมดวย  เด็กวยั  3  ป  มีความสนใจประมาณ  9  นาท ี  

เด็กวัย  4  ป  มีความสนใจประมาณ 12  นาทีและเด็กวยั  5  ปมีความสนใจ  15  นาท ี

7. กิจกรรมที่จดัควรมีความยึดหยุน พรอมที่จะปรับใหเหมาะกับความตองการ  ความสนใจ 

รวมถึงสภาพของเด็ก 

8. กิจกรรมที่จดัควรใหมีความเหมาะสมกบัสภาพเศรษฐกิจ  อุปกรณในการจัดควรเปน

อุปกรณที่หาไดในทองถิ่น  ไมจําเปนตองซือ้มาทัง้หมด  อาจนาํวัสดุในทองถิน่มาดัดแปลงทําเปน

อุปกรณตางๆ 

(http://www.northeducation.ac.th/elearning/ed_child/chap06/6_10_2.html) 

 
 การบูรณาการ 
 การบูรณาการ  หมายถึง  การจัดรูปแบบกิจกรรมสรางประสบการณโดยยึดเด็กเปน

ศูนยกลาง  นาํสิ่งที่เด็กตองการเรียนรูในทกุดานมาลาํดับความสาํคัญของประสบการณจัดใหเหมาะสม

สอดคลองกับพัฒนาการและชีวิตของเด็ก  หลักการบูรณาการที่เหมาะสม  คือ 

  1. ยึดเด็กเปนสําคัญ  ใชเด็กเปนศูนยกลาง  เนนเรื่องที่เดก็สนใจและใกลตัวเด็ก  ใหมี

โอกาสทํากจิกรรม  อาจเปนรายบุคคลหรือกลุม  ความยากงายของกจิกรรมมีปะปนกนั 

  2.  สอดคลองกับพัฒนาการ  เด็กปฐมวัยมคีวามสนใจในสิ่งแวดลอมรอบตัว  ฉะนัน้   

จึงควรเลือกสิง่แวดลอมรอบตัวที่เด็กคุนเคยมาใหเด็กเรียนรู 

  3.  ใหประสบการณกวางขวาง  เมื่อเดก็พบเหตุการณใดเหตุการณหนึ่งเด็กมีโอกาสไดรับ

ประสบการณหลายดานพรอมกัน  ดังนัน้การชวยใหเดก็ไดประโยชนเต็มที่จึงนาจะจัดประสบการณ 

ในรูปแบบบูรณาการ 
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 กรมวิชาการ  (2540: 11)  ไดกลาวถึงรูปแบบการบูรณาการวาการจัดเนื้อหาใดเนื้อหาหนึ่ง
สามารถจัดเพือ่สงเสริมทกัษะดานตางๆ ไดอยางผสมกลมกลืนและกจิกรรมใดกิจกรรมหนึ่งสามารถ

สงเสริมพฒันาการดานตางๆ ไปพรอมกัน  ซึง่สอดคลองกับคํากลาวของสํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ  (2532: 6)  ที่วา  การสอนแบบบูรณาการเปนวิธีการที่เหมาะสมกับวยัและ
ความตองการของเด็ก  ทาํใหเด็กสนใจและไดเรียนรูทักษะหลายทักษะในแตละกิจกรรมเปนการ 
สรางเสริมพฒันาการของเดก็ทุกดาน 
  
 การยึดเด็กเปนศูนยกลาง 
 นักการศึกษาหลายทานมีความเหน็สอดคลองกันวา  การเรียนรูที่ดีเกิดขึ้นก็ตอเมื่อผูเรียน 

ไดลงมือกระทาํกิจกรรมดวยตนเอง  ซึง่หลกัการนี้เขามามีบทบาทสาํคัญตอแนวการจัดการศึกษา 
ในปจจุบัน  ภรณี  คุรุรัตนะ  (2532: 3-4)  ไดกลาวสรุปผลงานจากงานวิจัยหลายฉบบัวา  ในสภาพ 
การเรียนการสอนครูยังเปนผูมีบทบาทมากที่สุดเปนศนูยกลางของหองเรียน  ซึ่งไมสอดคลองกับ
หลักการจัดการศึกษากอนวยัเรียนที่วา  “เด็กควรจะไดมีเสรีภาพในการคิด  การแสดงออกการศึกษา

จะตองยึดเด็กเปนศูนยกลาง” 
 การยึดเด็กเปนศูนยกลาง  (Child  Center)  เปนการเพิม่บทบาทในการจัดการเรียนการสอน  
โดยใหเด็กเปนผูรวมหรือดําเนินกิจกรรมใหมากที่สุด  โดยครูเปนเพยีงผูคอยใหการสนับสนนุ   

ใหคําแนะนาํการที่ครูเปดโอกาสใหเดก็รวมกิจกรรมนัน้จะเปนการนาํไปสูการเรียนรูโดยการกระทาํเด็ก
จะมีอิสระในการคิด  การเลน  การแสดงออกทั้งทางวาจา  ทาทางอนัจะสงผลตอการพัฒนาทุกดาน
ของเด็กในที่สุด 
 สรุปหลักการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  คือ  การสอนเนนการสอดแทรกการสอนภาษา

ตลอดเวลาจากการฟงเด็ก  จดบันทกึสิ่งทีเ่ด็กพูด  เพื่อจะไดรูความสนใจของเด็กจะไดจัดกิจกรรม 
ไดถูกตอง  ใหเด็กแสดงความคิดเห็น  จัดสิ่งแวดลอมทีเ่ต็มไปดวยหนงัสือ  จะไดกระตุนการเรียน  อาน
เขียน  เลนเกมที่สัมพันธกับตัวหนังสือ  การหัดสะกดชือ่  เขียนชื่อกิจกรรมโดยไมเนนความถูกตองของ
การเขียนเพราะเด็กสามารถแกไขใหถูกตองไดเองเมื่อสังเกตสิ่งแวดลอมที่เขียนถูกตองไดตลอดเวลา 

 ลินฟอรส  (หรรษา นิลวิเชยีร.  2535: 23; อางอิงจาก  Lindfodrs. 1980)  ไดสรุป 
หลักการ  7  อยางในการจัดสถานการณการเรียนภาษาที่สองในหองเรียนดังนี้คือ 
  1.  การพฒันาการเรียนภาษาที่สองเปนกระบวนการตอเนื่อง  เร่ิมต้ังแตการสรางความ 
สัมพันธกับผูอ่ืน  ความตองการที่จะสื่อสารและตองการที่จะพูดอยางถูกตอง 

  2.  สติปญญาเปนรากฐานทีสํ่าคัญของการเรียนภาษาทีส่อง 
  3.  ผูเรียนมีความกระตือรือรนที่จะมีปฏิสัมพันธกับผูใชภาษาที่สอง 
  4.  จัดโอกาสใหเด็กไดมีสวนรวมอยางกระฉับกระเฉงในสถานการณทีม่ีความหมาย   
เชน  การเลนกับผูพูดภาษาที่สองที่เปนเพือ่นที่ตนเลือก 
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  5.  ส่ิงแวดลอมภายในหองเรียนที่สอดคลองกับการเรียนภาษาที่สอง  ครูจัดเตรียม 
สถานการณทีส่อดคลองกับข้ันพัฒนาการภาษาและความเขาใจของเด็ก 

  6.  เนนความสําคัญของความหมายมากกวารูปแบบทีถู่กตอง  การฝกปฏิบัติซ้ําๆ จะทํา
ใหเด็กเนนการเรียนรูปแบบของภาษามากกวาการสื่อความหมาย 
  7. จัดสิ่งแวดลอมหลากหลายที่ประกอบไดดวยประสบการณ  ทัง้ดานวจนภาษาและ 
อวจนภาษา  จัดประสบการณใหเด็กไดสํารวจ  ทดลองจากกิจกรรมหลายๆ อยางที่เดก็มีโอกาสเลือก 

 
 การจัดการศกึษาปฐมวัยหลายวัฒนธรรม 
 การจัดการศึกษาปฐมวัยหลายวฒันธรรมเปนการจัดการศึกษาใหเด็กรูจักสิ่งที่ผูกพัน 
คนไวดวยกัน  เพื่อใหเด็กมองเหน็ความเหมือนกนัในมนษุยโดยไมตองคํานึงถึงวัฒนธรรมอีกทั้งทาํให 
การพัฒนาความเขาใจซึง่กนัและกนั   
 หรรษา  นิลวิเชียร และ พรรณรัศมิ์  เงาธรรมสาร  (2534: 77)  ไดกลาวถึง  แนวคิดใน 

การสอนเด็กใหตระหนักในความสาํคัญของวัฒนธรรมและเรียนรูเร่ืองราวเกี่ยวกบัวัฒนธรรมคนอื่น 
ไววา  ควรใหความสาํคัญทกุคนเทาเทียมกันไมมีใครเหนือกวาใครหรอืชนชาติใดเหนือกวาชนชาติใด  
การสอนควรเนนความเหมอืนมากกวาความแตกตางของคนในดานตางๆ ดังนี ้
  1.  รูปแบบของศิลปะ  (Art Forms)  เด็กที่ไดรับการสงเสริมใหสรางศลิปะของตน 

ในรูปแบบตางๆ กัน  เชน  บทรอยกรอง การระบายส ี การเตนรํา  วรรณกรรม  หัตถกรรมจะเขาใจ
ซาบซึ้งในงานศิลปะของผูอ่ืน กจิกรรมที่จดัอาจใหเด็กไดชมการแสดงงานศิลปะของเพื่อนคนอื่นๆ  
ที่ตางวัฒนธรรมเพื่อแลกเปลี่ยนศิลปะซึง่กันและกนั 

  2.  กฎของกลุม  (Group Rules)  กฎเปนสิ่งจําเปนของการอยูรวมกันอยางมีความสขุ

และมีประสิทธิภาพ  เด็กควรจะเรียนรูสิทธิของตน  โดยครูชวยใหเด็กสรางกฎตางๆ เชน  กฎของ

หองเรียน  กฎของการใชเครื่องเลนสนาม  เด็กจะเรียนรูวาจะอยูที่ไหน  คนเราจะตองมีกฎของการ 

อยูรวมกนัครูอาจสอนใหเด็กรูจักกฎของโรงเรียนตลอดจนกฎของเมืองและประเทศดวย 

  3.  หนวยของสังคม  (Social Organiztions)  เด็กควรเรยีนรูการประกอบกันเปนหนวย

ของสังคมในรปูแบบตางๆ กนั  เด็กควรเรียนรูวามนษุยจะตองอยูรวมกนัเปนกลุมหรือเปนหนวยของ

สังคม  ครูควรชวยใหเด็กเขาใจความเหมือนของกลุมสังคมโดยการจัดกิจกรรมตางๆ  เชน  เขียนกราฟ

แสดงองคประกอบของครอบครัว  จัดนทิรรศการโดยใหผูปกครองเขามามีสวนรวมในการจัดกจิกรรม

การเรียนการสอน  เปนตน 

  4.  ความตองการพืน้ฐานที่เหมือนกัน  (Similar  Needs)  ผูคนทั่วโลกทีความตองการ

พื้นฐานเหมือนกนั  คือ  อาหาร  เครื่องนุงหม  ที่อยูอาศยัและสิ่งที่จําเปนอื่นๆ ครูจงึอาจจัดกิจกรรม

ดังตอไปนี้ 
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    4.1  วาดรูปบานที่อยูอาศยั  อภิปรายความจําเปนของการมีบาน 

   4.2  เขียนสมดุบันทึกสิง่ที่ครอบครัวจําเปนตองม ี

   4.3  อภิปรายเกี่ยวกับอาหารที่เด็กชอบ  ทําไมตองกินอาหาร  อาหารในโอกาสพเิศษ

และอาหารของชาตหิรือกลุมชนตางๆ 

   4.4  อภิปรายลักษณะของเสื้อผาที่คนจําเปนตองใชในสวนตางๆ ของโลกหรือฤดูกาล 

 5.  ภาษา (Language)  คนเราสื่อสารโดยใชวาจาหรือวจนภาษา (Verbal Communication)  

และไมใชภาษาวาจาหรืออวจนภาษา  (Non Verbal Communication)  เด็กจะเรียนรูการสื่อสาร 

ทั้งสองแบบดังกลาวในขณะที่เด็กแสดงความคิดเห็น  ความรูสึก  เจตคติและความรู  การสื่อสาร   

โดยไมใชภาษาวาจา  อาจจะมีประโยชนเมื่อเกิดความไมเขาใจในภาษาวาจา  ครูควรเปดโอกาสใหเด็ก

ส่ือสารเปนการสวนบุคคลเปนกลุมยอยและกลุมใหญและไดพูดภาษาอื่นๆ ในรูปของวลหีรือเพลงงายๆ 

ตามโอกาส 

 ซูนัล  (สมาพร สามเตีย้.  2545: 33; อางองิจาก  Sunal.  1990)  ไดกลาววา  เด็กที่อยูใน 

ชั้นเรียนที่มีเดก็หลายวฒันธรรมควรจะไดรับการพฒันาในเรื่องการเกิดความรูสึกที่ดี  แนวความเชื่อตอไปนี ้ 

คือ  การจัดการศึกษาแบบหลายวฒันธรรม  (Multicultural)  จึงกาํหนดบนพืน้ฐานความเชื่อตอไปนี ้

  1. ทกุเชื้อชาติมีศักดิ์ศรีและความสาํคัญเทาเทียมกัน 

  2. วัฒนธรรมหรือวิถีการดําเนินชีวิตของแตละชุมชนพฒันาจากความจําเปนและ 

ความตองการเฉพาะของชุมชนนัน้  ดังนั้นจึงมีคุณคาและความสาํคัญสําหรับบุคคลในชุมชนนัน้ๆ  

และไมสามารถใชมาตรฐานของวัฒนธรรมของชุมชนหนึ่งไปตัดสินวฒันธรรมของชุมชนอ่ืน 

  3.  คนเราที่มาจากพื้นฐานวฒันธรรมตางกัน  สามารถอยูรวมกนัอยางสันติได  

โดยไมจําเปนตองมีวิถีชวีิตหรือผสมกลมกลืนใหมีวัฒนธรรมของสังคมใดสังคมหนึง่เพยีงวัฒนธรรม

เดียว  หากทุกฝายในสงัคมยอมรับและเคารพสิทธิเสรีภาพทางความคดิความเชื่อและวิถกีารดํารงชีวิต 

  4.  เด็กที่ไดรับการยอมรับในวัฒนธรรมของตนจากสังคมจะพฒันาความรูสึกที่ดีตอ

วัฒนธรรมของชุมชนตน  ซึง่จะเกิดความรูสึกที่ดีและภาคภูมิใจในสถานภาพของตน 

  5.  คนคนเดียวกันสามารถมีสํานกึวาตนมีหลายกลุมชาติพันธุในสิง่แวดลอมและบริบท 

ที่ตางกันไดโดยไมใชเร่ืองที่เสียหายแตอยางใด  เพราะสาํนึกในเรื่องกลุมชาติพนัธุเปนสิ่งที่เปลี่ยนแปลง  

ไดไมถาวร 

  6.  การมีเพื่อนตางวัฒนธรรมจะเปนโอกาสใหเด็กไดเรียนรูวัฒนธรรมหลายวัฒนธรรม  

ซึ่งจะขวนขวายความรูประสบการณและโลกทัศนของเดก็  และชวยใหเด็กเกิดความรูความเขาใจที่

ชัดเจนขึ้นทั้งวฒันธรรมของตนเองและผูอ่ืน 
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  7.  การเรียนรูวัฒนธรรมอื่นของเพื่อนสมาชิกในชุมชนเดยีวกนัจะชวยใหเกิดความเขาใจ  

ยอมรับและนาํมาซึง่ความรวมมือรวมใจกนัในการพฒันาชุมชนที่อยูรวมกนัทัง้ทีเ่ปนชุมชนระดับ

หองเรียน  โรงเรียน  หมูบาน  ตําบล จนถึงระดับประเทศ 

  กลาวไดวา  หลักการจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัยมีจุดมุงหมายเพื่อใหเด็ก 

มีพัฒนาการทัง้สี่ดาน  คือ  ดานรางกาย  อารมณ  สังคมและสติปญญา  โดยยึดหลักการจัดใน

ลักษณะบูรณาการยึดเดก็เปนศูนยกลาง  จัดกิจกรรมใหเด็กไดรับประสบการณตรง  มีรูปแบบที่

หลากหลายสนองความแตกตางระหวางบุคคล  ยืดหยุนตามเหตุการณ  กิจกรรมมคีวามหมายตอ

ผูเรียนและหลกัการเหลานี้สอดคลองกับหลักการสรางความสนใจของเด็ก  ซึง่จะสงผลใหเด็กเกิดความ

สนใจในการพดูเพิ่มข้ึน 
 
รูปแบบการจดัประสบการณสาํหรับเด็กปฐมวัย 
 การจัดประสบการณในระดบัปฐมวัยนัน้จดัในรูปแบบการบูรณาการ  จัดใหเนื้อหาวชิาตางๆ 

มีความสมัพนัธตอเนื่องกันเปนเรื่องเดียวกัน  สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  

(2540: 24)  ไดเสนอการจัดประสบการณไวในแผนการจัดประสบการณชั้นอนุบาลปที่ 2  โดยระบุวา

การจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัยนัน้มิไดแบงเปนวชิาแตจัดรวม (บูรณาการ)  เนื้อหาวิชาตางๆ 

เขาดวยกนัเปนหนวยการสอนและประมวลทักษะตางๆ ใหเกิดการเรียนรูโดยใชวิธกีารสอน   

หลายรูปแบบ  ไดแก  การเลานทิาน  การเลนเกม  การทาํกิจกรรมศิลปะ ในที่นีจ้ะขอกลาวรายละเอียด   

3  รูปแบบที่เกีย่วของกับการวิจัยครั้งนี้  คือ  การเลานิทาน  การเลนเกม  การทาํกิจกรรมศิลปะ  ดังนี ้

 
 1.  การจัดประสบการณแบบการเลานิทาน 
  1.1  ความหมายและความสําคัญของนิทาน 
  ภิญญาพร  นติยะประภา  (2534 : 32)  กลาววา  นทิาน  หมายถึง  เร่ืองราวที่เลาสบืตอ  

กันมาทีม่ิไดเจาะจงแสดงประวัติความเปนมาของเรื่อง  จดุใหญก็เพื่อความสนุกสนาน  ความพอใจ 

ทั้งผูเลาและผูฟงและมุงที่สนองความตองการทางดานจติใจของผูฟง  ในบางครั้งก็สอดแทรกคติสอนใจ

เอาไวดวย 

  สุภาวดี  ใยพมิล  (2534: 24)  ไดใหความหมายของนทิานวา  หมายถึงเรื่องราวทีเ่ลา 

สืบตอกันมาหรือมีผูแตงขึ้น  เพื่อใหเกิดความสนกุสนานเพลิดเพลนิและสอดแทรกความคิด  คุณธรรม 

อันดีงามเขาสูจิตใจเด็กและเปนแนวทางทีถู่กที่ควรในการดํารงชีวิตในสังคม 

  สมศักดิ์  ปริปุรณะ  (2542: 48)  สรุปความหมายของคาํวานทิานไววา 

   1.  เปนเรื่องที่เกิดขึ้น 

   2.  เปนเรื่องเลาที่ใชวาจาเปนสื่อในการถายทอด หรือเขียนทํานองการเลาดวยปากเปลา 
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   3.  เปนบทประพันธทีม่ีลีลาการเลาแบบเปนกนัเองทํานองการเลาดวยวาจา 

   4.  เปนเรื่องเลาที่มีจุดประสงคหลักเพื่อความบันเทิงใจและมีส่ิงสอนใจเปน

จุดประสงครอง 

 สรุปนิทานเปนเรื่องที่เลาสบืทอดตอกันมาหรือมีผูแตงขึน้ใหมโดยมีจดุประสงคในการตอบ  

สนองความตองการทางดานจิตใจเปนสาํคัญ  เพื่อใหเกดิความสนกุสนานเพลิดเพลนิเกิดความคิด

สรางสรรคในการจินตนาการอาจมีการสอดแทรกคติธรรมหรือแนวทางการดําเนินชวีติประจาํวนัทีดี่

งามสาํหรับเดก็ 
 

 ความหมายของการเลานทิาน 
 ลัดดา  นีละมณี  (2527: 248)  ไดใหความหมายของการเลานทิานไววา  การเลานทิาน 

หมายถงึ  วัสดุอุปกรณและวิธีการทีน่ํามาเปนตัวกลางในการถายทอดความรู  ความเขาใจ  อารมณ 

ความรูสึก  ความสนใจ  ประสบการณ  ทัศนคติและคานยิมที่เหมาะสมสําหรับเดก็มาใชในการเลานทิาน

นอกจากนีย้ังควบคุมถึงอุปกรณ  วธิีการที่ครูควรสงเสรมิใหเด็กเลก็ๆ  เพื่อใชเลานทิาน  เพื่อใหเพือ่นชม

และฟง  เนื่องดวยเด็กมีจนิตนาการและมโนธรรมสูงอยูแลวเด็กสามารถที่จะชวยกนัเลานทิานแตงเรื่อง

นิทานใหมๆ แปลกๆ ข้ึนเอง  ซึ่งการเลานทิานโดยใหเด็กเปนผูเลาเอง  สามารถทําไดหลายรูปแบบคือ 

  1.  การเลานทิานโดยเด็กเปนผูเลาเอง 

  2.  การเลานทิานจากหนงัสอืภาพ 

  3.  การเลานทิานตอจากเรื่องที่ไมสมบูรณ 

  4.  การขยายเรื่องราวจากนทิานที่ไดฟงมา 

 ดังนั้นการเลานิทาน  หมายถงึ  การถายทอดเรื่องราวของนิทานใหเด็กไดเขาใจ  โดยการเลาเรื่อง  

การใชน้าํเสียง  ทาทาง  ส่ือ  วัสดุอุปกรณ ตลอดจนวิธีการประกอบการเลาเรื่องและครอบคลุมถึงการ

ใหเด็กไดมีโอกาสไดเปนผูเลาเอง 
 

 คุณคาของการเลานิทาน 
 เด็กปฐมวยัทีม่ีอายุ  3 – 6  ป  เปนวยัแหงการเพอฝนสามารถสรางจินตนาการมากมาย 

แตความจํากดัทางการรับรูจึงขาดประสบการณตางๆ  ฉะนัน้เด็กวยันีเ้ปนวยัที่เหมาะสมที่อาจจะ 

สรางเสริมหรือเพิ่มพูนประสบการณในชวีติประจําวนั  ตลอดจนความคิดสรางสรรคดวยการเลานทิาน 

เพื่อชวยใหเดก็ปรับตัวและเตรียมที่จะรับสถานการณในชีวิตประจาํวนัซึ่ง  ฉวีวรรณ  กนิาวงศ  

(2526: 126)  ไดกลาววา  การเลานทิานนัน้มีอิทธิพลและคุณคาตอเด็กมากโดยเฉพาะเด็กกอนระดับ 

วัยประถมศึกษา  การที่ผูใหญและครูไดใกลชิดเด็กโดยการเลานทิานจะเปนเครื่องชวยใหเขาใจเดก็

ยิ่งขึ้น  การเลานทิานมีคุณคาดังนี ้



 33 

  1.  ชวยชดเชยและเสริมสรางพัฒนาการทางภาษา  ความคิดและจินตนาการ 

  2.  ฝกใหเด็กเปนนกัฟงที่ดี  เก็บความเรื่องที่ฟงไดตามสมควรแกวัย 

  3.  สรางความเพลิดเพลนิใหแกเด็ก 

  4.  ชวยปลูกฝงความรูสึกชอบนิทานและความรูสึกชืน่ชมในหนังสือนทิานหรือกอนที่จะ

อานอยางเขาใจ 

  5.  ปลูกฝงใหเด็กเปนคนใจกวางยอมรับความจริงในชีวิตประจําวนั 

  6.  ชวยใหครูและผูใหญไดทราบถงึความรูสึกนึกคิดของเด็กจากการสนทนาหรือซกัถาม

ในขณะฟงนทิาน 

 นอกจากการเลานทิานยงัเปนเครื่องมือที่กอใหเกิดการเรียนรูเปนอยางดี  เราสามารถนําเอา

วิธีการเลานทิานมาใชเพื่อใหเกิดประโยชนแกนกัเรยีนไดหลายๆ ประการดังนี ้ (สรรชัย  ศรีสุข. 2530:  26) 

  1.  เปนการลดความตึงเครยีดที่ขจัดความเบื่อหนายของนักเรียนในขณะที่เรียน 

  2.  เปนการนาํเขาสูบทเรียนหรือเตรียมความพรอมเดก็ 

  3.  เปนการเปลี่ยนเจตคติหรือความเชื่อที่ผิดๆ บางประการ 

  4.  ใชสอนจริยธรรมแกเด็ก  เชน  ในเรื่องความซื่อสัตย  ความกตัญู  เปนตน 

  5. ใชสอนวิชาเรียงความ  เชน  ใหนักเรียนเขียนเรื่องที่ตนเองชอบ  เปนตน 

  6.  ใชสอนหรอืฝกทักษะทางภาษา  เชน  การฟง  การอาน  การเขียน  เปนตน 

  7.  เปนการฝกทักษะทางดานการอาน  ชวยใหเดก็รักการอาน  เปนตน 

  8.  ฝกใหเด็กมีความกลาทีจ่ะแสดงออก  เชน  การแสดงทาทางประกอบเรื่องราว 

ที่กําหนดไว 

  9.  เปนการสรางความสนิทสนมและความเขาใจในตัวครูใหเกิดขึ้นแกเด็ก 

     10. ชวยพฒันาในดานความคิดสรางสรรคในรูปแบบตางๆ ใหแกเดก็ 

 
 1.2  ประเภทของนิทาน 
 วรรณี  ศิริสุนทร  (2532: 13-19)  ยงัไดแบงนทิานสําหรับเด็กแบงออกเปน  5  ประเภทไดแก 

  1.  นิทานพืน้บาน  (Folk Tales)  เปนเรื่องที่เลาสืบตอกนัมาเปนเวลาชานานแบงออกเปน 

   1.1  นิทานเกีย่วกับสัตวพูดได  (Talk – Beast Tales) 

   1.2  นิทานไมรูจบ  (Commutative Tales) 

   1.3  นิทานตลกขบขัน  (The Dolls or Humorous Tales) 

   1.4  นิทานอธบิายเหตุผล  (Pourgoi Storiesor Tales that Tell Why)  มีเนื้อเร่ือง 

ที่อธิบายหรือตอบคําถามของเด็กๆ วา  “ทําไม ...”  เชน  ทาํไมกระตายจึงหางสั้น  ทาํไมน้าํทะเลจงึเค็ม 
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   1.5  เทพนิยาย  (Fairy Tales)  ตัวละครจะมีอิทธฤิทธิ์ปาฏิหาริย  หรือเปนผูวิเศษ

สามารถทําสิง่ที่มนษุยทั่วไปทําไมได 

  2.  นิทานสอนคติธรรม  (Fables)  เปนเรื่องสั้นๆ ตัวละครมีทั้งคนและสัตว  มโีครงเรือ่ง

งายๆ ใชบทเรยีนที่สอนใจ  เชน  นทิานอีสป  (Aesop’s Fables)  นิทานประเภทนี้จะรวบรวมนทิาน

สุภาษิตและนทิานชาดกไวดวย 

  3.  เทพปกรณมั  (Myth)  เปนเรื่องที่แสดงใหเหน็ถงึเหตกุารณ  และเรื่องราวในบรรพกาล

เกี่ยวกับพืน้โลกและพฤตกิรรมของมนษุยทีเ่ทพเจาเปนผูควบคุมปรากฏการณตามธรรมชาติ 

  4.  มหากาพยและนิทานวีรบุรุษ  (Epic and Hero Tales)  คลายกับเทพปกรณัมตางกนั

วาตัวละครของนทิานประเภทนี้มนุษยไมใชเทพเจา  มกีารกระทาํทีก่ลาหาญฟนฝาอปุสรรคและประสบ

ความสาํเร็จในที่สุด 

  5.  หนังสือภาพที่เปนเรื่องอานเลนสมัยใหมสําหรับเด็กที่มีตัวเอกเปนสัตว  (Animal  Stories) 

 ไพพรรณ  อินทนลิ  (2534: 27-28)  ไดแบงนทิานตามรปูแบบ  (From)  ไดดังนี ้

  1. นทิานปรัมปราหรือเทพนยิาย  (Fairy  Tale)  มักจะกาํหนดสถานที่เลื่อนลอยไมแนชัด  

เชน  ในกาลครั้งหนึ่งมีเมืองๆ หนึง่  ตัวละครมีฤทธิ์เดชมาก  ถาเปนชายยากจนก็จะแตงานกับเจาหญิง

สูงศักดิ์  เชน  สังขทอง  ปลาบูทอง  สโนวไวท  ซนิเดอเรลลา 

  2.  นิทานทองถิ่น  (Legend)  หรือเรียกวา  “ตํานาน”  มกัเปนเรื่องขนาดสั้นเกีย่วกับ

ความเชื่อถือ  ขนบธรรมเนยีมประเพณี  เปนเรื่องที่พิสดารแตเชื่อวาเกิดขึ้นจริง  เชน  เร่ือพระยาพาน  

พระรวง  นิทานทองถิน่ 

  3.  เทพปกรณมั  (Myth)  ตัวบุคคลในเรื่องมักเกีย่วกับความเชื่อ  เชน  เร่ืองพระอินทร  

ทาวมหาสงกรานต  เมขลา – รามสูร 

  4.  นิทานเรื่องสัตว  (Animal Takes)  แตมคีวามประพฤติเชนเดียวกับมนุษย   

แบงออกเปน  2  ประเภทคือ 

   4.1  นิทานประเภทสอนคตธิรรม  (Fable)  คลายกับนิทานคติสอนใจ  คือ  ตัวเอง 

ตองเปนสัตวแตมีคติสอนใจ  เชน  ราชสีหกบัหน ู

   4.2  นิทานประเภทเลาซ้ําๆ หรือเลาไมรูจบ  (Formulla Tales)  เชน  เร่ืองยายกะตา  

มีวิธีการเลาเรือ่งแบบจําเพาะ 

  5.  นิทานตลกขบขัน  (Jest)  เปนเรื่องสั้นๆ จุดสําคัญอยูที่เร่ืองไมนาเปนไปได  อาจจะ

เปนเรื่องการแกเผ็ด  แกลํา  การแสดงปฏิภาณไหวพริบ  เปนการแสดงออกทางดานอารมณของมนุษย

ที่ตองการหลดุพนจากกรอบของวัฒนธรรม  ประเพณแีละกิจวัตร  ฉะนัน้นทิานประเภทนี้จงึรวมไปถึง

นิทานเหลือเชือ่  ซึ่งทัง้ผูฟงและผูเลาไมติดใจในความไมสมจริงเหลานัน้ 
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 จากที่กลาวมาสรุปไดวา  นิทานสามารถแบงไดหลายประเภทโดยใชหลกัเกณฑการแบง 

ที่แตกตางกันออกไปตามรูปแบบและลักษณะของนทิานขึ้นอยูกับการนําไปใช  นทิานทุกเรื่องมีคุณคา

สําหรับเด็กครจูึงควรเลือกนทิานทีเ่หมาะสมกันกับการเรียนการสอน 

 
 1.3  หลักเกณฑในการเลอืกนิทานสําหรับเด็ก  
 ฉวีวรรณ  คูหาภินันท  (2527: 147-148)  ไดใหหลักเกณฑในการเลือกหนงัสือนทิานสําหรับ

เด็กดังนี ้

  1.  เปนหนงัสอืภาพเนื้อเร่ืองสั้นๆ สวนมากเปนภาพการตูนภาพประมาณ 60%  หรือ 

70%  เนื้อเร่ืองประมาณ 30% หรือ 40% ภาพนัน้อาจจะอยูดานขวา มีคําอธิบายอยูดานซายหรอื 

อยูหนาเดียว  (สัดสวนของภาพ : เนื้อเร่ืองประมาณ  3 : 4) 

  2.  รูปเลมกระทัดรัด  ไมเล็กและไมใหญเกนิไป  อาจใชสูตร  4 : 3 

  3.  กระดาษทีใ่ชกระดาษอยางดี  หนา  แขง็แรงอาจจะเปนหนังสือทีท่ําดวยผา 

  4.  ภาษาที่ใชควรเปนภาษาที่เขาใจงาย 

  5.  ตัวอกัษรไมควรใชตัวอักษรประดิษฐ 

  6.  ตัวอกัษรควรใชตัวโต  คําหนา  ขนาด  32 พอยท  หรือ  5 ม.ม. 

  7.  เนื้อหาเปนศัพทที่เด็กมกัจะพบเห็นในชวีิตประจําวนั เชน  สัตว  ตนไมดอกไม  ปากกา  

ดินสอ  โตะ  เกาอี้  ชอน  สอม  รองเทา  กระเปา  หมวด  พี่ปานาอา  ปูยาตายาย  เปนตน 

  8.  ควรเลือกใชศัพทตางๆ หรืออักษรซ้ําๆ จะทาํใหเด็กเจนตาเจนใจจนจําไดเพราะ 

เห็นบอย  (Repetition) 

  9.  จาํนวนหนาประมาณ 10 – 20  หนา 

  10. เด็กวยันีย้งัไมมีหนังสือ  ตําราเรียน  (Text Book)  และสารคดี 

 รัญจวน  ประโมจนีย  (2544: 14)  ไดกลาวถึงการเลือกนิทานใหกับเดก็ดังนี ้

  1.  วัยของเดก็  พจิารณาวาเด็กมีความสนใจ  ชอบฟงนทิานประเภทใด  ความยาวของ

เนื้อเร่ืองเหมาะสมกับชวงความสนใจของเด็ก  คือ  ประมาณ 10 -15 นาที  หรือประมาณ 12 หนา 

  2.  เนื้อหาสาระวาเหมาะสมและสอดแทรกขอคิดคุณธรรมเพียงใด 

  3.  รูปภาพประกอบ  มีสีสดใส  ขนาดเหมาะสม  มีภาพประกอบ 60%  หรือ 70%   

มีเนื้อเร่ืองประมาณ 40%  หรือ 30%  หรือประมาณ 4 : 3 

  4.  รูปเลมมีขนาดกระทัดรัด  เหมาะสมกบัมือเด็ก  ขนาด 16  หนา  หรือ ขนาด 17 x 18.50 ซ.ม. 

  5.  ภาษาที่ใชควรเปนภาษาสั้นๆ งายๆ ขนาดของตัวอักษร 32  พอยท  หรือ 5 ม.ม.   

และตัวอักษรไมควรเปนอักษรประดิษฐ  ควรเลือกใชศัพทหรือตัวอักษรซ้าํๆ จะทําใหเดก็จําไดและเหน็บอย 
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  6.  การเลือกนทิานตองใหเหมาะสมสอดคลองกับวยัของเด็กทั้งเนื้อเร่ืองตัวละคร  รูปภาพ  
ภาษาและความยาวของนทิานกเ็หมาะสมกับชวงความสนใจตามระดับอาย ุ
 

 1.4  รูปแบบและวธิีการเลานิทาน 
 ฉวีวรรณ  กินาวงศ  (2526: 131-132) ไดเสนอแนะรูปแบบการเลานทิาน  ดังนี ้

  1.  การอานจากหนงัสือนทิาน 
  2.  การใสหนากากหรือแสดงตัวละครในเรือ่งโดยคาดศีรษะคนเดียว  อาจแสดงไดหลายๆ 
บทโดยเปลีย่นหนากาก  และเปลี่ยนเสียงไปตามละครนัน้ๆ 
  3.  การเลาโดยใชเสียงประกอบผูเลาจะใชเสียงเพลงหรอืเสียงดนตรีประกอบจะทาํให

สนุกสนานหรอืนาตื่นเตนขึน้ 
  4.  การเลาโดยใชนทิานที่ครูสรรสรางขึ้นมาหรอืซื้อมา 
  5.  การเลาโดยการฉายสไลดประกอบ 
  6.  การเลานทิานโดยการเลนนิว้มือ  ใชสําหรับนทิานเรื่องสั้นๆ หรือกลอนส้ันๆ โดย 

เด็กไดมีโอกาสไดรวมกิจกรรม 
  7.  การเลานทิานประเภทหุนตางๆ  เชน  หุนมือ  หุนเชิด  หุนชัก  ฯลฯ 
 เกริก  ยุนพนัธ  (2539: 37)  ไดเสนอรูปแบบการเลานทิานไวดังนี ้

  1.  การเลานทิานแบบปากเปลา 
  2.  การเลานทิานแบบวาดไปเลาไป 
  3.  การเลานทิานใชส่ืออุปกรณประกอบ 
 วิธีการเลานิทานจะชวยใหเด็กเกิดความสบายใจ  มีความรูสึกที่เปนอสิระทั้งรางกายจิตใจ  

และเกิดทัศนคติที่ดี  นอกจากนีก้ารเลานทิานไมควรซ้ําซากจาํเจควรพยายามแสวงหาวิธีตางๆ ในการ
เลานิทานใหนาสนใจเพื่อใหการเลานิทานมปีระสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น  วธิีการเลานิทานที่ไมจบเร่ืองสมบูรณ 
 

 1.5  งานวิจัยที่เกี่ยวของกบันิทาน 
  งานวจิัยตางประเทศ 
  ดิกสัน  จอหนสัน และ ซอลท  (รัญจวน ประโมจนยี. 2544: 17; อางองิจาก Dixon 

Johnson ; & Salt.  1997: 367-379)  ไดศึกษาเด็ก 4 กลุมในจํานวน 3 กลุมที่ไดรับการเลานทิาน 
ใหฟงโดยแตละกลุมหลังจากที่ไดฟงนทิานแลวมีการสนทนาหรือพาไปทัศนศึกษานอกสถานทีห่รือ
แสดงเลียนแบบตัวอักษรและอีกกลุมเปนกลุมควบคุมผลการทดลอง  พบวา  ในการฟงนิทานนัน้ถาเด็ก
ไดแสดงบทบาทเลยีนแบบตัวละครในเรื่องไปดวยจะพฒันาความคิดตางๆ ไดดีที่สุด  แสดงวาเมือ่เด็ก

ไดฟงนทิานแลวเด็กยอมมคีวามตองการที่จะเลยีนแบบตัวละครที่ตนชอบหรือตัวละครที่ประสบผล 
สําเร็จและยังพบวา  เนื้อเร่ืองในนิทานถาเปนเรื่องไกลความจรงิจะไดผลดีตอความคิดของเด็กไดดีกวา
นิทานที่มีเนื้อเร่ืองใกลชีวิตของเด็ก 
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  คลอรและเบรย  (รัญจวน ประโมจนยี.  2544: 17; อางองิจาก  Clore ; & Bray. 1978: 
159)  ไดศึกษาผลของการใชนิทานที่สงผลตอพฤติกรรมและทัศนคตขิองเด็ก  โดยใชหุนจาํลองและ 

การแสดงบทบาทสมมติ  กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชาย จํานวน 62 คนจากโรงเรียนประถมศึกษา  
2  แหง  โดยใชนักเรียนแสดงอุปนิสัยทาทางใหเหมือนกบัละครในนทิานนั้น  เมื่อเรียนจบแลววัด
ทัศนคติทนัที  พบวา  เด็กชายเหลานี้มทีัศนคติที่ดีตอสัตวและหลงัจากนั้นอกี 3  สัปดาหทําการวัด 
อีกครั้งหนึ่งผลปรากฏวา  การวัดทัศนคติของเด็กชายทัง้สองโรงเรียนมคีวามมัน่คงเดก็ชายที่เคยลาสัตว

เลิกฆาสัตวโดยแนนอน  ผลการศึกษาครั้งนี้แสดงวา  นทิานมีผลโดยตรงตอพฤติกรรมและทัศนคติ 
ที่มั่นคงของเดก็ 
  งานวจิัยในประเทศ 
  ทรงพร  สุทธิธรรม  (2534: 85-89)  ไดศึกษาความสามารถในการรับรูและเขาทัศนะของ

ผูอ่ืนของเด็กปฐมวยัที่ผูปกครองจัดกิจกรรมนิทาน  เพื่อสงเสริมการคลายการยึดตนเองเปนศนูยกลาง

กลุมตัวอยางเปนเด็กปฐมวยัอาย ุ 4 – 5 ป จํานวน 30 คนกลุมทดลอง จาํนวน 15 คน ไดรับการจัด

กิจกรรมนทิานที่ผูวิจัยสรางขึ้นเพื่อสงเสริมการคลายการยึดตนเองเปนศูนยกลางจากผูปกครองและ

กลุมควบคุมจาํนวน 15 คน  ไมไดรับการจัดกิจกรรมนทิานเพื่อสงเสรมิการคลายยดึตนเองเปนศูนย 

กลางจากผูปกครองกลุมตัวอยางไดรับการทดสอบและหลังการทดลองเปนรายบุคคลดวยแบบ 

ทดสอบวัดความสามารถในการรับรูและเขาใจทัศนะของผูอ่ืน  ผลการศึกษาพบวา เด็กปฐมวัยที่

ผูปกครองจัดกิจกรรมนทิานเพื่อสงเสริมการคลายการยึดตนเองเปนศูนยกลางมีความสามารถในการ

รับรูและเขาใจทัศนะของผูอ่ืนแตกตางกันอยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01 

  จันทรเพ็ญ  สุภาผล  (2538: บทคัดยอ)  ไดศึกษาพฤติกรรมทางสงัคมของเด็กปฐมวยั 

ที่ไดฟงนิทานประกอบดนตรีและนิทานประกอบภาพควบคูกับกิจกรรมสงเสริมพฤตกิรรมการชวยเหลือ

กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชาย – หญงิ อาย ุ 5 – 6 ป  จาํนวน 30  คน  พบวา  เด็กปฐมวัยที่ไดฟงนทิาน

ประกอบดนตรีควบคูกับกิจกรรมสงเสริมพฤติกรรมการชวยเหลือมีพฤติกรรมทางสงัคมหลงัการทดลอง

สูงกวากอนทดลองอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

  ทัศนีย  อินทรบํารุง  (2539: บทคัดยอ)  ไดศึกษาเปรียบเทียบวินยัในตนเองของเด็ก

ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลานิทานกอนกลับบานกบัเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม 

กอนกลับบานแบบปกติ  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชาย – หญิงอาย ุ 5 – 6 ป  จาํนวน 30  คน พบวา  

เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลานิทานกอนกลบับานมวีนิัยในตนเองสูงกวาเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับ

การจัดกิจกรรมกอนกลับบานแบบปกติ  อยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .01 
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  จากที่กลาวสรปุไดวา  นทิานมีความสาํคัญกับเด็กมากโดยเฉพาะเด็กระดับปฐมวัย 

เพราะจะชวยใหเด็กเกิดความสนุกสนาน  เพลิดเพลนิ  สรางเสริมพฒันาการดานตางๆ  เชน  

ดานรางกาย  อารมณ – จิตใจ  สังคมและสติปญญา  เราสามารถนาํนทิานมาเปนสือ่เพื่อกระตุนใหเด็ก

ไดสะทอนความคิดจินตนาการออกมาและถายทอดออกมาเปนคําพูดเพื่อส่ือสารใหผูอ่ืนเขาใจได 
 
 2.  การจัดประสบการณแบบการเลนเกม 
  2.1  ความหมายของเกมและเกมการศกึษา 
  อารโนลด  (แนงนอย เพยีรสุขสวัสด์ิ.  2525: 20 ; อางองิจาก   Arnold.  1975)  กลาววา  

เกมเปนสื่อที่อาจกลาวไดวามีความใกลชดิกับเด็กมากมีความสมัพนัธกับชีวิตและพัฒนาการของเด็ก

มาตั้งแตเกิดและมีสวนชวยพัฒนาการเรียนรูของเด็ก  สวนแกรมส  คาร และ ฟทซ (Grambs; Carr; & 

Fitch. 1970: 244)  กลาววา  เกมเปนนวตักรรมการศึกษาซึ่งครูสวนมากยอมรับวากิจกรรมการเลน

หรือเกมสามารถใชในการจงูใจนักเรียน  ครูสามารถนําเกมไปใชในการสอนเพื่อใหการสอนดําเนินไป

จนบรรลุเปาหมายได 

  บุญโชติ  นุงปาน  (2537: 18)  ไดใหความหมายของเกมวา  เกม หมายถงึ  กิจกรรม 

การเลนที่ใชความสนุกสนานเพลิดเพลิน  ชวยฝกทักษะใหนักเรียนเกดิความคิดรวบยอดในสวนที่เรียน

เกมเปนกิจกรรมที่มีความสาํคัญอยางยิ่งสําหรับการเราความสนใจและสรางความสนุกสนาน  เปนสื่อ

ที่จะสงเสริมใหเกิดการเรียนรู  ชวยพัฒนาทักษะตางๆ รวมทัง้พฒันาการคิดของเด็กอีกดวย 

  สรุปไดวา  เกมเปนการเลนที่มีกติกา  มีกฎเกณฑ  เกมทําใหเกิดความสนุกสนาน   

ผอนคลายความเครียดและยังสงเสริมพฒันาการดานตางๆ ทั้งรางกาย อารมณ - จิตใจ สังคมและ

สติปญญาโดยเฉพาะทางดานภาษารวมทั้งพัฒนาการเรียนรูของเด็ก   
 
 ความหมายของเกมการศกึษา  (Didactic  Game) 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  (2532 :15)  ไดนิยามคําวา   

เกมการศึกษา (Didactic  Game)  หมายถึง  เกมที่จัดใหเด็กวยั  4 – 6  ขวบ ไดเลนเพื่อฝกความพรอม

เปนพืน้ฐานในการเรียนวิชาตางๆ เกมการศึกษามุงเนนใหเด็กไดใชสติปญญาในการสังเกต  การคิด  

การหาเหตุผลและแกปญหาโดยพยายามฝกใชเวลาสัน้ที่สุด 

 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  (2540:145)  ไดกลาวถึงความหมายของ

เกมการศึกษา  (Didactic Game)  วา  เกมการศึกษาเปนของเลนที่ชวยใหผูเลนเปนผูมีความสงัเกตดี  

ชวยใหมองเหน็ไดฟงหรือคิดอยางรวดเรว็  ซึง่เกมการศกึษาจะตางจากของเลนอยางอื่นแตละชุด  จะมี

วิธีเลนโดยเฉพาะอาจเลนคนเดียวหรือเลนเปนกลุม  ผูเลนสามารถตรวจสอบการเลนวาถูกตองหรอืไม 
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 โคลัมบัส  (เยาวพา เดชะคปุต.  2542: 51; อางอิงจาก  Kolumbus. 1979)   ไดให

ความหมายของเกมการศึกษา  (Didactic Game)  คือ  เกมทีพ่ัฒนาการคิดของเด็กซึ่งจะตองคิด 

และหาเหตุผลครูสามารถบอกไดวาเด็กคนไหนมีความเขาใจในความคดิรวบยอดเรื่องนัน้ๆ อยางไร 

 จากขางตนสรุปไดวา  เกมเปนอุปกรณเครื่องชวยสอนทีช่วยใหเด็กไดพัฒนา   

ดานความคิด  สติปญญา  การสังเกต  การคิดหาเหตุผลและสามารถพฒันาการดานการพูด   

เพราะขณะที่เด็กทําเลนเกมจะมีการสนทนาเพื่อแลกเปลี่ยนความคิดกับบุคคลอื่นดวย 
 
 2.2  จุดมุงหมายของเกม 
 ชาญชัย  ศรีไสยเพชร  (2525: 162)  ไดใหความมุงหมายของเกมไวดังนี ้

  1.  เพื่อใหครูอาจารยรูจักคิดหาเกมการเลนมาใชในวิชาตางๆ ที่ตนสอนอยู 

  2.  เพื่อใหกิจกรรมการสอนของครูบรรลุจุดมุงหมายของหลกัสูตร 

  3.  เพื่อสงเสรมิใหครูกับนกัเรียนมีการวางแผนรวมกนัในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

  4.  เพื่อสงเสรมิพัฒนาการทางรางกาย  อารมณ – จิตใจ  สังคมและสติปญญา 

  5.  เพื่อสงเสรมิใหการปกครองชั้นดําเนนิไปตามหลกัประชาธิปไตย 

 สมจิต  สวนธนไพบูลย  (2526: 133-134)  ไดมีจุดมุงหมายของการเลนเกมดงันี ้

  1.  เพื่อชวยสือ่ความหมายระหวางครูและนักเรยีนในการจัดกิจกรรมการเรียน 

  2.  เพื่อสงเสรมิและฝกฝนการตัดสินใจการปฏิบัติตามกติกาของนกัเรยีนเพื่อกอใหเกิด

ความเพลิดเพลินสนกุสนาน 

  3.  เพื่อเปนการฝกความจาํและเสริมสรางความเขาใจในเนื้อหาวิชา 

  4.  เพื่อชวยใหนักเรียนรูจักปรับตัว  กลาพดู  กลาแสดงมีน้ําใจนักกีฬา 

 ความมุงหมายของเกมกลาวโดยสรุป  คือ  เกมเปนกิจกรรที่พัฒนานักเรียนทัง้ทาง 

ดานรางกาย  สติปญญา  อารมณ – จิตใจและสังคม  ฝกใหมีการปรับตัว  กลาพูด กลาแสดงออก  

มีน้ําใจเปนนักกีฬา  มีความสามารถในการแกปญหา  ชวยฝกความจาํและเสริมสรางความเขาใจ 

ในเนื้อหา 
 
 2.3  ประเภทของเกม 
 โลเวล  (พรเพญ็ ศรีวิรัตน.  2546: 34; อางอิงจาก  Lovell.  1971)  ไดกลาวถึงประเภท 

ของเกมที่เปนพื้นฐานของเกมทั่วๆ ไปวาสามารถแบงเปน  3  ประเภท คือ 

  1.  เกมเบื้องตน  (Preliminary Game)  เปนกลุมที่สนกุสนาน  การเลนแบบมีแบบแผน 

มีความสมัพนัธกับความคิดรวบยอดนอยมากเหมาะสําหรับเด็กอนุบาลหรือเด็กเล็กๆ 
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  2.  เกมที่สรางขึ้น  (Structured Game)  เปนเกมที่สรางขึ้นอยางมีจุดมุงหมายที่แนนอน  

การสรางเกมจะสรางไปตามความคิดรวบยอดที่สอดคลองกับเนื้อหาของบทเรียน 

  3.  เกมฝกหัด  (Practic Game)  เกมนี้ชวยเนนความเขาใจมากยิ่งขึน้  การจัดเกม

ดังกลาวควรเริ่มตนเปนขัน้ตอน  ต้ังแตเกมทีม่ีความซับซอน  โดยเฉพาะเนือ้หาที่เดก็ทาํความเขาใจไดชา 

 กิลแมนและคนอื่นๆ (พรเพญ็ ศรีวิรัตน.  2546: 34; อางอิงจาก  Gilman ; others.  1976)  ได

แบงประเภทของเกมประกอบการสอนเปน 3 ประเภทคือ 

  1.  เกมพฒันาการ  (Developmental Game)  เปนเกมที่มุงเนนใหผูเรียนเกิดการเรยีนรู

ในสิ่งใหมๆ ทีต่นยังไมเคยเห็น 

  2.  เกมยทุธศาสตร  (Strategy Game)  เปนเกมที่มุงยัว่ยุใหผูเรียนมีแนวทางที่จะบรรลุ

จุดมุงหมายในดานตางๆ 

  3.  เกมเสริมแรง  (Reinforcement Game)  เปนเกมที่มุงเนนใหผูเรียนไดเกิดการเรียนรู

ในความรูใหมๆ  ที่เปนพืน้ฐานตางๆ และเปนการเพิ่มพนูทกัษะในการนําเอาสิง่ใหมๆ กลับไปใชให 

เกิดประโยชนตอไปได 

 เกมลอตโต  (Lotto)  เปนเกมสําหรับฝกแยกประเภทชนดิหนึง่  โดยครูจะตองเตรียมกระดาษ

ซึ่งขีดเอาไวเปน  4  หรือ  6  หรือ  9  สวน  โดยมีภาพในแตละสวนแลวใหเด็กนําภาพหรือส่ิงของมา 

วางไวใหตรงกบัชองทีม่ีภาพนั้นอยู  วิธีเลนก็จะแตกตางกนัไปตามชนิดของเกมนั้นตามปกติ   

เกมลอตโตจะเปนเกมที่เลนอยางงายๆ โดยเด็กจะมีรูปภาพเลก็ๆ อยูชดุหนึง่  ซึ่งจะนาํมาจับคูกับ

กระดาษโดยรปูที่เด็กเลือกออกมาเขาจะตองหารูปที่เหมอืนกนัวางลงใหได  ถารูปนัน้ไมมีคูเขาก็จะวาง

บัตรแลวหาภาพใหม  เกมลอตโตมีหลายแบบ  เชน  จับคูวิ่งของประเภทเดียวกนั  จบัคูส่ิงตรงกันขาม  

จับคูส่ิงที่ออกเสียงเหมือนกัน  จับคูตัวอักษรกับภาพ  จับคูส่ิงทีห่ายไป 

 ลักษณะของเกมทางการศึกษา  เชน  การจับคูภาพเหมอืน  (Lotto)  การตอภาพเหมือน

(Domino)  เด็กฝกสังเกตภาพที่เหมือนกนัและภาพที่ตางกนั  นําภาพที่เหมือนกันเรยีงเขาคูกนัหรือ 

ตอกัน  เมื่อเดก็ฝกสังเกตภาพเหมือนกันแลวนาํไปสูการสังเกตตัวอักษรที่เหมือนกนั  ไมวาจะเปน 

ตัวหนังสือหรือตัวเลขก็ตามจะชวยใหฝกความจาํและการเขียน  การพดูเปนไดเร็วขึ้น 

 จากที่กลาวมาสรุปไดวา  เกมมีหลายประเภทในแตละประเภทของเกมจะมีจุดมุงหมาย   

และรายละเอยีดของเกมแตกตางกันขึน้อยูกับการนําเอาไปใช  เกมทกุชนิดลวนเปนเกมที่มีคุณคา

สําหรับเด็ก  ครูจึงควรเลือกเกมที่เหมาะสมกับการเรียนการสอนมาใชตามความเหมาะสม  เกมฝก

ทักษะการพูดเปนสื่อในรูปของเกมมจีุดประสงคเนนทักษะการคิดเปนหลัก  โดยเดก็มีอิสระในการเลือก

เลนตามความสนใจและในการเลนมกีติกา  ขอตกลงและวิธีการเลนที่ชดัเจน  ซึ่งเปนการสงเสริม  

กระตุนใหเดก็เกิดทักษะการพูด  ใหมีการพัฒนาการตอเนื่องไปและยงัชวยพัฒนาการดานอารมณ – 

จิตใจ  สังคมและสติปญญาดวย 
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 2.4  ประโยชนของเกมและการนาํเกมไปใช 
 ภรณี  คุรุรัตนะ  (2535: 112)  ไดกลาวถึงประโยชนของการจัดกิจกรรมและการเลนวา   

การเลนเกมหรือการเลนทั่วไปของเด็กนัน้ไมเพียงแตเปนสิ่งที่ชวยเสริมสรางกลามเนือ้ใหญและ

กลามเนื้อเล็กของเด็กเทานัน้  แตเปนการสรางพฒันาการดานจิตใจของเด็กเปนการเปดโอกาสใหเด็ก

ไดสํารวจโครงสรางทางดานสรีระและยังชวยใหเดก็ไดคนหาความสามารถพเิศษของตนเอง  การเลนจึง

เปนสิ่งสาํคญัอยางมากในชวีิตประจําวนัของเด็กจนอาจกลาวไดวา  เด็กใชเวลาถึงรอยละ 80 สําหรับ

การเลนจนมนีกัการศึกษาบางทานกลาววา  การเลนของเด็กคือ  การทํางานการฝกฝนประสบการณ

และพัฒนาตนเอง  เมื่อการเลนเปนชีวิตจติใจของเด็กเชนนี้ครูจึงควรสนับสนนุใหเด็กไดมีโอกาสไดเลน

ใหมาก  เพราะจะทาํใหเกิดประโยชนกับเด็กอยางมากคือ 

  1.  สงเสริมพฒันาการทางดานรางกายของเดก็ 

  2.  ชวยใหเด็กเกิดความเพลดิเพลินและเปนการผอนคลายจากกิจกรรมอื่น 

  3.  สงเสริมใหเด็กรูจักสรางสัมพันธภาพอนัดีกับบุคคลอื่น 

  4.  สรางเสริมนิสัยที่ดีใหแกเด็ก 

  5.  สงเสริมใหเด็กกลาแสดงออก 

  6.  สงเสริมจนิตนาการและความคิดสรางสรรคของเด็ก 

  7.  ชวยพัฒนารูปแบบการคดิของเด็กใหเขารูปเขารอยมากขึ้น 

 แกรมส และคนอื่นๆ  (พรเพญ็ ศรีวรัิตน.  2546: 36; อางอิงจาก  Grambs ;  others.  1970: 

251)  ไดกลาวถึงประโยชนของเกมไวดังนี ้

  1.  เกมทาํใหสภาพจําเจของหองเปลีย่นเปนภาพสนุกสนาน 

  2.  เกมทาํใหเด็กไดเลนวัสดุที่คุนเคยในแบบใหม 

  3.  เกมชวยจงูใจเด็กในการเรียนรูแบบตางๆ ที่ตองฝก 

  4.  เกมชวยใหเด็กที่ไมสนใจมีสวนรวมในการเรียน 

  5.  เกมชวยใหเด็กเกิดความสนุกสนาน 

 สรุปไดวา  เกมเปนสื่อและกิจกรรมที่มีประโยชนกับเด็กปฐมวยั  ซึง่เกมจะสามารถพัฒนา

พัฒนาการเด็กปฐมวัยไดทกุดานไดเปนอยางดี  โดยเปนการเรียนรูและซึมซับอยางคอยเปนคอยไป 

 
 2.5  หลักการนําเกมไปใช 
 ภรณี คุรุรัตนะ  (2535: 121)  ไดกลาววาในการจัดเกมควรมีเกณฑกําหนดไวเดนชัดใหเด็ก

ปฏิบัติตามและขึ้นอยูกับวัตถุประสงคของการเลนเกม  เพื่อฝกความพรอมดานตางๆ  ซึง่มีเกมฝกความ

พรอมแบบตางๆ ไวใหเด็กไดเลนในเวลาที่กําหนดหรือนอกเวลาเมื่อเด็กอยากเลน  เกมแตละชุดจะตอง
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ทํากลองใสไวเปนชุดๆ ทัง้นี้เพื่อใหเด็กไดเขาใจวาเกมแตละชุดจะจัดใสไวในแตละกลองและเก็บไวที่ชั้น

เรียงไวเด็กๆ ควรจะไดพยายามเลนเกมใหครบทุกชุด  เนือ่งจากแตละชดุมีจุดมุงหมายตางกัน  การเลน

หากเปนเวลาที่กําหนดไวในตารางกจิกรรมประจําวนัครจูะเปนผูวางไวตามโตะ ใหเดก็หมนุเวยีนกนั

เลน  แตหากเปนนอกเวลาใหเด็กเลนกนัเอง  ครูควรมีเวลาเดินดูการเลนเพื่อใหคําแนะนําเด็กที่เลนผิด  

เมื่อเลนเสร็จครูจะตองฝกใหเด็กไดปฏิบัติจนเปนนิสัยวาเมื่อเลนเสร็จแลว  จะตองเกบ็เกมลงกลองเปน

ชุดๆ แลวยกเขาเก็บตามที ่

 ดิลล  (พรเพญ็ ศรีวิรัตน.  2546: 38 ; อางอิงจาก  Dill.  1981)  ไดเสนอแนะแนวทางในการ

เลือกและขอปฏิบัติในการควบคุมเกมเพื่อใชเปนเครื่องมอืในการกระตุนความสนใจในการเรียนรูไวดังนี ้

  1.  เกมนัน้จะตองเหมาะสมกับเด็ก  จะตองสลับซับซอนพอที่จะเรียกรองความสนใจ 

  2.  ใหแกเด็ก  แตก็ไมถึงกับซบัซอนมากเกนิไปจนตองใชเวลาศึกษาลวงหนานานเกินกวา

ควรเลนอยางไร  เกมจะตองมีลักษณะซึง่ดปูระหนึง่เปนการทดสอบความสามรถและประสบการณ 

ในการศึกษา  ถาจําเปนตองเลือกใชเกมซึง่กําหนดสถานการณไว 

  3.  เกมนัน้จะตองงายตอการควบคุม  เกมที่ซับซอนมากอาจเปนการทาํลายความสนใจ

ของเด็กมากทเีดียว 

  4.  เนื้อหาสาระตางๆ ของเกมที่สอนจะตองเหน็ไดชัดเด็กจะตองเคารพตอเกณฑ   

ในการสรางเกมจะตองไดรับความเชื่อถือจากเด็ก  มิฉะนัน้การเลนเกมจะไมไดผลไรประโยชน 

 สรุปไดวาการนําเกมมาใชตองมีความยาก – งาย เหมาะสมกับวยัเด็ก  เด็กสามารถเลือกเลน

ไดอยางอิสระตามความสนใจทั้งเกมใหมและเกมทีเ่ลนมาแลวสลับกนั  ขณะเดียวกันจะตองสอดคลอง

กับวัตถุประสงคที่วางไวมีระยะการเลนที่สมควรและเมื่อเลนเสร็จแลวตองเก็บเขาที่ใหเรียบรอย 

 
 2.6 งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัการเลนเกม 
 งานวจิัยตางประเทศ 
 คินแคด  (นฤมล ปนดอนทอง.  2544: 34 ; อางองิจาก  Kincaid.  1977) ไดทําการศึกษา 

ผลของการนาํเกมคณิตศาสตรไปใชที่บาน  โดยการฝกบดิาหรือมารดาของเด็กนกัเรียนเปนพิเศษ  เพื่อ

ศึกษาทัศนคตแิละผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยทาํการทดลองกับนักเรียนระดับ  2   ซึง่บิดามารดาของ

เด็กสมัครใจวาจะรวมศกึษา  จํานวน  35  คน เขาประชมุรวมกนัเพื่อศึกษาและสรางอุปกรณในการใช

เกมไปใชที่บานของตนกอนที่จะนํากลับไปบานจะตองทดลองอยางเต็มใจใชอุปกรณอยางมปีระโยชน  

ทําการทดลองเปนเวลา 10  สัปดาห  ผลปรากฏวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรยีน

กลุมที่ไดเลนเกมสูงกวาผลสัมฤทธิ์ของนกัเรียนที่ไมไดเลนเกมอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
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 วินรอท  (พรเพ็ญ ศรีวิรัตน.  2546: 40; อางอิงจาก  Wynroth. 1970) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรโดยใชเกมกับเด็กอนุบาล  โดยจัดแบงเด็กออกเปน 2 กลุม  กลุมแรกสอนโดย

ใชเกมและกลุมที่สองสอนตามปกติ  ผลการศึกษาพบวา  เด็กทัง้สองกลุมมีผลสัมฤทธิท์างการเรียน

แตกตางกนัอยางมีนยัสําคญัทางสถิติ  กลาวคือ  กลุมที่สอนโดยใชเกมประกอบการสอนมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนสูงกวากลุมทีส่อนตามปกติ 

 ออคัทท  (พรเพ็ญ ศรีวิรัตน.  2546: 40; อางอิงจาก  Orcutt.  1972)  ไดทําการทดลองใชเกม

การสอนกบัเดก็อนุบาล  ผลปรากฏวา  กลุมที่ใชเกมมีความสามารถในการใชภาษาดีกวากลุมที่ไมได

ใชเกมและกลุมที่เด็กเปนผูเลือกเกมเองมคีวามสามารถในการใชภาษาดีกวากลุมทีค่รูเลือกเกมให 

  
 งานวจิัยในประเทศ 
 นฤมล  ปนดอนทอง  (2544: 52)  ไดทําการศึกษาการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวยัที่ไดรับ

การเลนเกมสรางมโนทัศนดานจํานวน กับเด็กปฐมวัยอายุ 5 – 6 ป จํานวน  30  คน โดยแบงเปน  

 2  กลุม  ซึ่งกลุมทดลองไดรับการเลนเกมสรางมโนทัศนดานจาํนวนและกลุมควบคมุไดรับการเลน 

แบบปกติ  ผลปรากฏวา  เดก็ปฐมวยัที่ไดรับการเลนเกมสรางมโนทัศนดานจาํนวนและเด็กปฐมวัย 

ที่ไดรับการเลนแบบปกติมีการคิดเชิงเหตุผลแตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติ  .01 

 สมาพร  สามเตี้ย  (2545: 7)  ไดทําการศึกษาพฒันาการทางการพูดของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับ

การจัดกิจกรรมโดยการเลนเกมทางภาษา กับเด็กปฐมวยัอาย ุ 5 – 6 ป  จาํนวน  10  คน ผลการศึกษา

พบวา  เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยการเลนเกมทางภาษามพีัฒนาการทางการพูดเฉลี่ยรวม

กอนการจัดกจิกรรมและหลงัการจัดกจิกรรมแตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01 

 จากงานวิจยัขางตนสรุปไดวา  การนําเกมมาเปนสื่อในการจัดกิจกรรมใหกับเด็กนั้น  ทําให 

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทีดี่ข้ึนและมีความคงทน  โดยเฉพาะเด็กปฐมวัยการเลนเกมจะชวยใหเด็ก 

เกิดความสนุกสนานเพลิดเพลิน  นอกจากนี้ยงัชวยใหเดก็เกิดการเรียนรู  ฝกทักษะดานตางๆ ซึง่สงผล

ตอพัฒนาการที่ดีใหกับเดก็ในทกุดาน 

 
 3.  การจัดประสบการณแบบกิจกรรมศิลปสรางสรรค 
  3.1  ความหมายและความสําคัญของกิจกรรมศลิปะ 
  วิรุณ  ต้ังเจริญ  (2539: 52)  ใหความหมายของศิลปะวา  หมายถงึ  ความพยายาม 

อันเกิดจากจิตสํานึกในอันทีจ่ะสรางสรรคสี  รูปทรง  เสน  เสียง  ลีลาการเคลื่อนไหวและปรากฏการณ 

ดานอื่นๆ ที่แสดงออกซึ่งความรูสึกนึกคิดหรืออารมณ 
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  กรมวิชาการ  (2540: 27)  ใหความหมายของกิจกรรมสรางสรรควา  เปนกิจกรรมทีช่วย

พัฒนาเด็กใหแสดงออกทางอารมณ  ความรูสึก  ความคิดสรางสรรคและจินตนาการ  โดยใชศิลปะ  

เชน  การวาดภาพระบายสี  การปน  การฉีก  ตัด ปะ การพิมพภาพ  การรอย  การประดิษฐ หรือ 

วิธีการอื่นที่เดก็ไดคิดสรางสรรคและเหมาะกับพฒันาการ  เชน  การเลนพลาสติกสรางสรรค  การสราง

รูปจากกระดานปกหมุด  ฯลฯ   

  สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  (2543: 35)   ใหความหมายของ 

กิจกรรมสรางสรรควา เปนกจิกรรมเกี่ยวกบังานศิลปศึกษาตางๆ ไดแก  การวาดภาพระบายสี  การปน  

การพิมพภาพ  การพับ  ตัด ฉีก  ปะ และประดิษฐเศษวัสดุ  ฯลฯ ทีมุ่งพฒันากระบวนการคิดสรางสรรค  

การรับรูเกี่ยวกับความงามและสงเสริมกระตุนใหเด็กแตละคนไดแสดงออกตามความรูสึกและ

ความสามารถของตนเอง 

  กลาวโดยสรุป  ศิลปะ  ประสบการณที่สัมพันธกับส่ิงแวดลอม  ทาํใหมีความคิดและ

อารมณ  เปนความพยายามจากจิตสาํนกึและที่เกิดจากความคิดสรางสรรคที่จะสรางสรรคสี  รูปทรง  

เสน  เสียง  ลีลาการเคลื่อนไหวและปรากฏการณดานอืน่ๆ ซึ่งแสดงออกทั้งความคดิปญญา  ความรูสึก  

อารมณและเปนศักยภาพทีม่ีอยูในตัวบุคคลที่สามารถพัฒนาได  ตลอดจนเปนประสบการณที่สงเสริม

ประสบการณดานอื่นๆ  ใหพัฒนาขึ้น 

 ความหมายของศิลปะเด็ก 

  นภเนตร  ธรรมบวร  (2544: 110)  มีความเห็นเพิ่มเติมวา  ศิลปะถือเปนกิจกรรแกปญหา

อีกดวย  เพราะกิจกรรมศิลปะเปดโอกาสใหเด็กไดสํารวจและแกปญหาผานผลงานตางๆ ในการคนหา

คําตอบเด็กไดคนพบวิธีการใหมๆ  ในการแสดงออกถึงสิง่ที่ตนเห็นและรูสึก  และเรยีนรูวิธีการใหมๆ  

ในการใชอุปกรณทางศิลปะ  เด็กไดรวบรวมและจัดระเบียบความคิดของตน  ตลอดจนพยายามทีจ่ะ

แสดงความคดิดังกลาวผานงานศิลปะซึ่งตองใชทักษะตางๆ  อาท ิ การตัดสินใจ  ความรับผิดชอบ   

เปนตน 

  ปเตอรสัน  (เพ็ญทพิา  อวมมณี.  2547: 28; อางอิงจาก  Perteson.  1985)  กลาววา  

เด็กปฐมวยัเปนเด็กที่มีความคิดสรางสรรคและตองการที่จะแสดงออกทางดานความคิดและความรูสึก

ตางๆ  ซึ่งเปนศิลปะเปนแนวทางหนึง่ในการแสดงออกของเด็ก  เด็กทีต่องการทีจ่ะแสดงออกที่จะ

ถายทอดความรูสึก  ความเขาใจ  รวมทัง้บุคลิกภาพตลอดจนความเปนอิสระของเดก็ออกมาได   

ซึ่งสิ่งเหลานี้ถายทอดมาจากประสบการณและจินตนาการของเด็กแตละคนนัน่เอง 

  เฮอรล็อค  (เพญ็ทิพา  อวมมณี.  2547: 28; อางอิงจาก  Hurlock.  1956) กลาวเพิ่มเติม

วา  เด็กปฐมวยัจะแสดงออกทางความคดิสรางสรรคในรูปแบบของการเลน  การเลนแบบสรางสรรค 
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ที่นยิมที่สุดของเด็ก  คือ  การประดิษฐส่ิงตางๆและการวาดภาพ  ไมมอีะไรที่สรางความพึงพอใจและ

สนุกสนานเทากับการที่เด็กไดมีโอกาสสรางสิ่งใหมๆ ข้ึนมาดวยตวัเด็กเอง     

  กลาวโดยสรุป  ศิลปะเด็ก  หมายถงึ  การแสดงออกทางดานความคิดสรางสรรคและ

จินตนาการจากประสบการณตามความสนใจและความพรอมของเด็กแตละคน  โดยถายทอด

จินตนาการ  ความรูสึก ความคิดตามธรรมชาติหรือคิดประดิษฐผลงานเปนการสื่อสารเรื่องราวเกี่ยวกับ

ตัวเด็กและสิ่งแวดลอมและแกปญหาผานผลงานทางศิลปะ  ซึง่แสดงถงึพัฒนาการเดก็เปนงานศิลปะ 

ที่มองเหน็ไดทีเ่รียกวา  “ทัศนศิลป”  ผานวัสดุที่เหมาะสมโดยเนนกระบวนการ  ความสนุกสนาน

เพลิดเพลนิอันมีผลตอบุคลิกลักษณะนิสัยของเด็กดวย  ซึ่งศิลปะเด็กนัน้สัมพนัธกับกระบวนการเรียน

การสอนและจติวิทยาในการเรียนการสอนไปพรอมกัน 

 ความสาํคัญของศลิปะ 

 โลเวนเฟลด  (นภเนตร ธรรมบวร.  2544: 110; อางองิจาก  Lowenfeld ; & Brittain. 1987)  

กลาววา  การที่เด็กไดปฏิบัติงานศิลปะนัน้ชวยสงเสริมพัฒนาการดานสุนทรียภาพ การรับรูสติปญญา  

อารมณ  สังคม  การสรางสรรคและเทคนคิการทํางานและศิลปะชวยเด็กเปนตัวของตัวเองแทนการ

เลียนแบบผูอ่ืน  เด็กแตละคนมีความตองการภายในที่จะแสดงออก  ศิลปะถือเปนเครื่องมืออยางหนึง่ที่

ชวยใหเด็กไดแสดงออกซึ่งความตองการภายในของคน  ศิลปะเปนกระบวนการพืน้ฐานของมนุษยและ

ชวยใหมนษุยได  สํารวจ  ทดลองและคนพบ  รวมตลอดถึงแสดงออกซึง่ความคิด  ความรูและประสบ  

การณของตน  ศิลปะเปนกระบวนการซึง่ความคิดพฒันาขึ้น   

 แลงเกอร  (เพญ็ทิพา อวมมณี.  2547: 29; อางอิงจาก  Schirrmacher.  1993)  มีความเชื่อ

วา คนเราทุกคนเกิดมาเพื่อสรางสรรคงานศิลปะ  ศิลปะชวยใหเรานาํเสนอประสบการณชีวิตที่ผาน

ออกมา  ความเขาใจ  ความคิดและการแบงปนประสบการณของตนที่จะนําเสนอความรูสึกประสบ  

การณของตนเองออกมาในรปูงานศิลปะ 

 สรุปไดวาศิลปะนัน้มีความสาํคัญ  กลาวคอื  ศิลปะชวยเสริมสรางประสบการณตรงเปน

กระบวนการพืน้ฐานของมนษุยและชวยใหไดสํารวจ  ทดลองและคนพบและแสดงออกทางความคิด

ใหกับเด็กไดมโีอกาสสัมผัส  ไดใชความสามารถทัง้ทางมอื  ทางตา  ตลอดจนดานความคิดใหสัมพนัธ

กัน  ชวยใหเดก็ไดแสดงออกตามแนวความตองการภายในตนเอง  เด็กเกิดการเรียนรูและพัฒนาตาม

กระบวนการและกลวิธีของการทํางาน  รูจกัแกปญหาตางๆ และเมื่อทําสําเร็จจะเกิดความเชื่อมั่น   

มีทัศนคตทิี่ดี  มีความคิดสรางสรรคซึ่งจะเห็นไดวางานศลิปะชวยพัฒนาเด็กไดทั้งดานรางกาย  

อารมณ – จิตใจ  สังคมและสติปญญาและเปนไปอยางธรรมชาติของเด็กตอบสนองความตองการของ

เด็กไดดี 
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 3.2  ความหมายและความสําคัญของกิจกรรมศลิปสรางสรรค 

 ความหมายของกิจกรรมศลิปสรางสรรค 
 กรมวิชาการ (2540: 27) ที่ใหความหมายของกิจกรรมสรางสรรคไววา  เปนกิจกรรมที่ชวย
พัฒนาเด็กใหแสดงออกทางอารมณ  ความรูสึก  ความคิดริเร่ิมสรางสรรคและจินตนาการโดยใชศิลปะ  
เชน  การวาดภาพระบายสี การปน การฉีก ตัด ปะ การพิมพภาพ  การรอย  การประดิษฐหรือวธิกีารอื่น
ที่เด็กไดคิดสรางสรรคและเหมาะกับพัฒนาการ  เชน  การเลนพลาสติกสรางสรรค  การสราง  รูปจาก
กระดานปกหมุด  ฯลฯ   
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  (2540: 35)  ใหความหมายของกิจกรรม
สรางสรรควา  เปนกิจกรรมเกี่ยวกับงานศลิปศึกษาตางๆ  ไดแก  การวาดภาพระบายสี  การปน   
การพมิพภาพ  การพับ  ตัด  ฉีก  ปะ  และประดิษฐเศษวัสดุ  ฯลฯ  ที่มุงพฒันากระบวนการคิดสรางสรรค  
การรับรูเกี่ยวกับความงามและสงเสริมกระตุนใหเด็กแตละคนไดแสดงออกตามความรูสึกและ
ความสามารถของตนเอง 
 กลาวโดยสรุปวา  กิจกรรมศิลปสรางสรรค  หมายถึง  กิจกรรมที่เปดโอกาสใหเดก็ไดทดลอง
และปฏิบัติอยางอิสระซึง่เปนการแสดงออกทางอารมณ  ความรูสึก  ความนึกคิด  ความคิดสรางสรรค
และจินตนาการผานการสรางสรรคงานวสัดุตางๆ ทีเ่หมาะกับการพฒันาการเด็กและเปนกจิกรรมที่
สรางความสุข  ความประทบัใจใหกับเด็กขณะปฏิบัติกิจกรรม  ตลอดจนเกิดความภาคภูมิใจในงานที่
สําเร็จอีกทัง้เปนกิจกรรมที่สําคัญในการสรางความรูสึกชื่นชมตอผลงานศิลปะดวย 

 ความสาํคัญของกิจกรรมศิลปสรางสรรค 

 ภรณี  คุรุรัตนะ  (2535: 67)  อธิบายวา  กจิกรรมศิลปสรางสรรค  เปนกิจกรรมที่เหมาะสมกับ
ความสนใจ  ความสามารถและสอดคลองกับพัฒนาการของเด็กเปนอยางยิ่ง  กิจกรรมศิลปสรางสรรค
จึงไมเปนพียงแตสงเสริมการประสานสัมพันธระหวางกลามเนื้อมือ – ตา  และการผอนคลาย
ความเครียดทางอารมณที่อาจมีเทานั้นแตยังเปนการสงเสริมความคิดอิสระ  ความคดิจินตนาการ   
ฝกการรูจักทํางานดวยตนเองและฝกการแสดงออกอยางสรางสรรค  ทัง้ทางความคิดและการกระทาํ  
ซึ่งถายทอดมาเปนผลงานทางศิลปะและยงันาํไปสูการเรยีน  เขียน  อาน  อยางสรางสรรคตอไป 
 พีระพงษ  กุลพิศาล  (2545: 36)  กลาววา  กิจกรรมศิลปสรางสรรคเปนการเรียนรูโลก
ภายนอกดวยประสาทสัมผัส  (Senses Perception)  เปนธรรมชาติการเรียนรูของเด็กอยูแลวและ
กิจกรรมศิลปะเปนกิจกรรมหนึง่ที่ฝกใหเดก็รูจักนาํเอาธรรมชาติของตนเองที่มีอยูมาใชเก็บเกี่ยวความรู
ตางๆ ที่อยูรอบตัว  โดยเฉพาะความรูอันเปนพืน้ฐานพฒันาวุฒิภาวะทางสนุทรียภาพใหแกตน
นอกจากนีย้ังเปนประสบการณหรือความรูทางออมที่ไดจากงานศิลปะ  ไดแก  ประสบการณสังคม  
ประสบการณในการใชเครื่องมืองายๆ รูจกัวัสดุตางๆ  เปนตน  ซึง่มีสวนชวยพัฒนาการเจริญเติบโต
ทางรางกาย  สติปญญา  อารมณ – จิตใจและสังคมของเด็ก 
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 กลาวโดยสรุปกิจกรรมศิลปสรางสรรค  เปนกิจกรรมที่ควรสงเสริมและใหความสําคญั 
กิจกรรมหนึ่งทีเ่ด็กนําเอาธรรมชาติทีม่ีอยูในตนเองมาเกบ็เกี่ยวความรูตางๆ ที่อยูรอบตัวเด็ก  จึงเปน
กิจกรรมที่เหมาะกับความสนใจ  ความสามารถและสอดคลองกับพฒันาการเด็กอยางยิง่  ซึ่งศิลปะ
นับเปนสื่อกระตุนใหเด็กเกิดการเรียนรูที่สงผลตอพัฒนาการเด็ก  ชวยเพิ่มประสทิธิภาพในการคิด 
ซึ่งเปนการคิดที่มีความหมายสําหรบัตัวเดก็เองและสงเสริมประสบการณในการใชเครื่องมืองายๆ    
รูจักวัสดุตางๆ อีกทัง้เปนประสบการณทางสังคม  ซึง่สอดคลองกับพฒันาการเด็กทั้งดานสติปญญา  
อารมณ – จิตใจ  สังคมและรางกาย  กิจกรรมศิลปสรางสรรคจึงเปนอกีหนึ่งกจิกรรมที่สําคัญและ 
มีคุณคามากมายกับเดก็ปฐมวัย 
 
 3.3  หลักการในการจัดกจิกรรมศิลปสรางสรรคสาํหรับเด็กปฐมวัย 
 กรมวิชาการ (2540: 23-24)  กาํหนดหลกัการจัดกิจกรรมสําหรับเด็กระดับกอนประถมศึกษา
ไวดังนี ้  
  1.  กจิกรรมทีจ่ัดควรคํานึงถงึตัวเด็กเปนสาํคัญ  เด็กแตละคนมีความสนใจแตกตางกัน  
จึงควรจัดใหมกีิจกรรมหลายประเภทที่เหมาะสมกับวัย  ตรงกับความสนใจและความตองการของเด็ก
เพื่อใหเด็กไดมีโอกาสเลือกตามความสนใจและความสามารถ 
  2.  กจิกรรมทีจ่ัดควรมีทั้งกิจกรรมที่ใหเด็กทําเปนรายบุคคล  กลุมยอยและกลุมใหญ   
ควรเปดโอกาสใหเด็กริเร่ิมกจิกรรมดวยตนเองตามความเหมาะสม 
  3.  กจิกรรมทีจ่ัดควรมีความสมดุลคือ ใหมีทั้งกิจกรรมในหองเรียนและนอกหองเรยีน  
กิจกรรมที่ตองเคลื่อนไหวและสงบ  กิจกรรมที่เด็กและครริูเร่ิม 
  4.  ระยะเวลาในการจัดกิจกรรมควรเหมาะสมกับวยั  มกีารยืดหยุนไดตามความตองการ
และความสนใจของเด็ก  เชน   
   วัย  3  ขวบ มีความสนใจชวงสัน้ประมาณ  8  นาท ี
   วัย  4  ขวบ มีความสนใจอยูไดประมาณ  12  นาท ี
   วัย  5  ขวบ มีความสนใจอยูไดประมาณ  15  นาท ี
  5.  กจิกรรมทีจ่ัดควรเนนใหมีส่ือของจริงใหเด็กไดมีโอกาสสังเกต  สํารวจ  คนควา ทดลอง  
แกปญหาดวยตนเอง  มีโอกาสปฏิสัมพนัธกับเด็กๆ และผูใหญ 
 นภเนตร  ธรรมบวร  (2544: 115)  ที่กลาววา  ส่ิงที่สําคญัที่สุดประการหนึง่ในการทาํงาน
ศิลปะ  คือ  เวลาเด็กจําเปนตองมีชวงเวลาที่ตอเนื่องและยาวนานเพียงพอที่จะทํางานศิลปะ 
 เชอรมาเซอร  (เพญ็ทพิา อวมมณี.  2547: 35)  กลาววา  นกัการศึกษาปฐมวยัไดมองเหน็
คุณคาของงานศิลปะทีเ่ด็กไดทํา ถึงแมวาเด็กในวัยนี้จะไมสนใจและไมพรอมที่จะรับความรูเชงิวิชาการ  
แตวาเด็กกย็ังมีความสนใจและพรอมที่จะทํากิจกรรมทางศิลปะ  ซึง่ไดสรุปเกี่ยวกับศิลปะสําหรับเด็ก
ปฐมวัยควรเปนดังตอไปนี ้
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  1.  สงเสริมใหเด็กไดแสดงความรูสึกของตนเองอยางอิสระเสรี  เด็กตองการแสดงความ 

รูสึกของตนเองผานงานศิลปะและเปนเอกลักษณเฉพาะตัว 

  2.  สงเสริมใหเกิดความสมดุลระหวางกระบวนการและผลผลิตทางศิลปะ  โปรแกรม

ศิลปะที่ดีจะตองใหเด็กไดเขาใจและเกิดความคิดรวบยอดในขอเท็จจริงที่เด็กแตละคนสามารถเกดิได

ทั้งกระบวนการและผลผลิต  รวมทั้งทักษะที่ตองการใหเกิดแกเด็ก  เชน  การหยด  การตัด  การมวน  

การโรย  การติดและการถัก  ผลผลิตของการลงมอืกระทาํคือ  ผลงาน 

  3.  สงเสริมใหเด็กมีความคิดสรางสรรค  การกระตุนใหเด็กเกิดความคิดสรางสรรคจําเปน

ที่จะตองคาํนงึถึงสิ่งตอไปนี ้

   เด็กตองการทาํอะไร  (เนื้อหา) 

   เด็กตองการทาํอยางไร  (กระบวนการ) 

   เด็กตองการไดอะไรเปนผลผลิตขั้นสุดทาย  (ผลผลิต) 

  4.  สงเสริมใหเด็กลงมือกระทําและคนพบดวยตนเอง  เด็กสามารถสรางผลงานศิลปะ 

โดยผานการคนพบและการทดลองการวางแผนในกิจกรรมศิลปะแตละครั้งจึงตองสอนวิธกีารแตละขั้น  

เพื่อใหเด็กมีโอกาส  แสดงความเปนตัวของตนเองไมวาจะเปนการคนพบ  การสืบคน  การประดิษฐ

และการทดลองที่สรางสรรค 

  5.  สงเสริมกิจกรรมอยางตอเนื่องและการมีสวนรวมตลอดเวลา  เด็กมีการเคลื่อนไหว

และแสดงออกถึงศิลปะ  การยกมือ  การระบายสี  การใชดินน้ํามัน  การฉีก  การทบุ  ดึง  มวน  กด  จกิ  

หยิบ  ซึง่การเคลื่อนไหวเหลานี้เปนการกระตุนพฒันาการทางดานรางกายและการเคลื่อนไหว   

การสงเสริมการแสดงออกอยางตอเนื่องจะชวยใหเด็กไดแสดงออกอยางเต็มที ่

  6.  สรางแรงจงูใจใหเกิดภายในตัวเด็ก  ศิลปะเปนกิจกรรมที่ตองเกิดจากแรงจงูใจภายใน

ตนเองซึง่นกัการศึกษาปฐมวัยพบวา  การสรางสรรคงานศิลปะเกิดจากแรงจูงใจภายในทีเ่ด็กตองการ

เรียนรูและรับรูส่ิงรอบตัว 

  7.  สรางความสําเร็จและความภาคภูมิใจในผลงานของตนเอง  การเลือกกิจกรรม 

ทางศิลปะทีเ่หมาะสมกับพฒันาการของวัยและการสงเสริมความสาํเร็จของเด็ก  ความรูสึกที่เด็กไดทํา

สําเร็จชวยใหเกิดความคิดเชงิบวกของตนเอง  กิจกรรมทีย่ากเกินไปจะเปนตัวสกัดกั้นเด็กและนําไป 

สูความลมเหลวในที่สุด  นับวาเปนอันตรายอยางยิง่ในการพัฒนาเด็ก 

  8.  สงเสริมตามความเหมาะสมของพัฒนาการแตละวัย  กิจกรรมทางศลิปะที่ดี  ตอง

คํานึงถึงพัฒนาการของเดก็แตละวัย  ซึ่งเด็กแตละวัยจะมีขีดจํากัดในดานการควบคุมอวัยวะและ 

การใชมิติสัมพันธ 
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  9.  ใชส่ือและอุปกรณทางศิลปะอยางเหมาะสม  เด็กสามารถใชอุปกรณงานศิลปะได

อยางหลากหลาย  ครูจึงตองนาํสื่อที่เหมาะสมมาใชในงานศิลปะในทางที่สรางสรรค  วัสดุ  อุปกรณ

และเครื่องมือตางๆ ตองเหมาะสมกับพืน้ฐานของเดก็  ตลอดจนคํานงึถึงราคาอุปกรณ  การคุมคาใน

การลงทุน  การดูแลและรักษาเปนอยางดี 

  10. เปดโอกาสใหเด็กทกุคนไดมีสวนรวมและเปนไปอยางเสรี 

 กลาวโดยสรุป  หลกัการในการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคสําหรับเดก็ปฐมวัยนั้นเปนสิ่งที่

สําคัญอยางยิง่  เปรียบเสมอืนหวัใจของกจิกรรมที่ครูและผูที่เกีย่วของควรศึกษาและนําไปใชในการ 

จัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคกับเด็ก  โดยคาํนงึถงึเด็กเปนสําคัญจัดใหเหมาะสมและสอดคลองกับวัย

ความสนใจและความแตกตางระหวางบุคคล  เปดโอกาสใหเด็กมีความอิสระในการคิดการแสดงออก

ทดลองคนควาและสื่อสารกบัผูอ่ืน  ไดลงมือปฏิบัติดวยตนเองผานการเลนและมีปฏิสัมพันธกับส่ือวัสดุ

ที่หลากหลายเหมาะสมกับเด็ก  สรางความสําเร็จและภาคภูมิใจในผลงานของเด็กเอง  ตลอดจน

สงเสริมความรูสึกที่ดีตอตนเอง 

 
 3.4  กิจกรรมศิลปสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
   วิรุณ  ต้ังเจริญ  (2526: 29-31)  กลาวถึงกิจกรรมศิลปสรางสรรคไวดังตอไปนี ้

   1.  การปูพืน้ใหเด็กมองเหน็ความงามทางศิลปะ 

    -  ฝกสงัเกตรปูทรงรอบๆ ตัว 

    -  ใหเด็กสมัผัสส่ิงตางๆ ที่มรูีปรางเหมือนกัน  แตกตางกันและคลายกัน 

    -  ใหเด็กชวยกนัจัดแจกัน 

    -  เด็กชวยกนัจัดมุมหองใหสวยงาม 

    -  เด็กและครชูวยกนัจัดหาสิ่งประดิษฐสําเร็จรูปมาแตงหอง 

    -  เด็กและครชูวยกนัสะสมภาพตางๆ ทีม่รูีปรางและเสนที่สวยงาม  เพื่อใชตกแตง

หองหรือเพื่อเก็บไวใหเด็กดตูามชอบใจ 

    -  ใหเด็กไดมีโอกาสไปชมการแสดงภาพเขียนหรือส่ิงประดิษฐ  ของเดก็วัยตางๆ 

บางถาสามารถทําได 

   2.  การวาดภาพระบายส ี

    -  ใหเด็กวาดภาพโดยเสรี  ดวยดินสอ  สีเทียนหรือดินสอดํา  แลวเลาเรื่องราวจาก

ภาพทีเ่ขียน 

    -  ใหปายสีดวยพูกนับนกระดาษโดยเสรี  แลวใหเลาเรื่องราวจากภาพที่เขียน 
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    -  ใหเด็กใชสีเทียนระบายลงกระดาษ  โดยใชปลายหรือขางสีเทียนแลวใหเลา

เร่ืองราวจากภาพ 

    -  ใหเด็กทดลองใชขางของสีเทียนเขียนดวยวธิีตางๆ เชน หมนุเปนวงกลม   

คร่ึงวงกลม  ลากเปนแถบยาวหรือซิกแซก 

    -  ใหระบายสตีามรูปทรงที่กาํหนดให 

    -  ใหวาดภาพระบายสีตามความคิดคํานงึของเด็กแลวใหเด็กบอกความหมาย

ของภาพนั้นๆ 

    -  พาเด็กออกไปศึกษานอกสถานที่แลวกลับมาเขียนภาพทีพ่บเห็นและประทับใจ 

   3.  การทดลองเกี่ยวกับสี 

    -  ใหละเลงสหีลายๆ สีดวยสวนตางๆ ของชวงแขน 

    -  ใหละเลงสหีลายๆ สีเปนภาพโดยอิสระ  แลวใหเด็กบอกความหมายของภาพ

นั้นๆ 

    -  ใหละเลงสหีลายๆ สีเปนภาพที่ครูกําหนด 

    -  ใหหยดสีโปสเตอรหรือสีฝุนบนกระดาษเปยก 

    -  ใหเทสีโปสเตอรหรือสีฝุนบนกระดาษเปยก 

    -  ใหเด็กเปาสบีนกระดาษ 

    -  ใหเด็กทดลองผสมสีหลายๆ สี  แลวสังเกตการผสมผสานกนัของส ี

    -  ใหใชสียอมผาหรือดางทับทิมโรยบนกระดาษเปยก 

    -  ใหใชลูกแกวกลิ้งสโีปสเตอรที่หยดบนกระดาษที่อยูในถาด  เอียงถาดไปมาให

ลูกแกวกลิง้ผานสีและผานกระดาษ 

   4.  การพมิพ 

    -  ใหเด็กพิมพภาพดวยสวนตางๆ ของชวงแขน 

    -  ใหเด็กพิมพภาพดวยวัสดุตางๆ 

    -  ใหเด็กพิมพภาพจากแมพมิพที่ครูทํา 

    -  ใหเด็กพิมพภาพดวยตรายางและระบายสี 

    -  ใหเด็กใชกระดาษวางซอนวัสดุที่มีลายนนูแลวใชดินสอดําหรือดินสอสีถู 

   5.  การปน 

    -  ใหเด็กเลนดนิน้าํมนั  ดินเหนยีวหรือแปง 

    -  ใหปนรูปทรงตางๆ แลวนาํมาตอกนั 

    -  ใหปนตามเรื่องราวหรือนทิานที่ครูเลาหรือเด็กแตงเอง 
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    -  ใหเด็กปนแปงทาํขนมงายๆ เชน  ขนมบวัลอย  ขนมกรอบเค็ม  ฯลฯ 

    -  ใหปนตามใจชอบเปนรูปสัตว  คนหรือส่ิงของเครื่องใช 

    -  ใหเลนกองทราย 

   6.  การพับ  ฉีก  ตัด  ปะ 

    -  ใหฉีกหรือตัดกระดาษตามคําสั่งคร ู

    -  ใหเด็กตัดหรือฉีกกระดาษและแปะลงบนกระดาษอีกแผนหนึ่ง อาจจัดเปน

เร่ืองราวตางๆ ที่ครูกําหนดใหหรือความคดิคํานึงของเด็ก 

    -  ใหเดก็พับหรือมวนกระดาษที่เปนแถบยาวๆ เปนวงกรมหรือรูปส่ีเหลีย่มตางๆ 

แลวนํารูปทรงตางๆ มาประดิษฐเปนรูปสัตว  ดอกไมและอ่ืนๆ ตามใจชอบ 

    -  ใหพับผาเชด็หนา  ใบตอง  ใบมะพราวงายๆ ตามใจชอบหรือตามแบบอยาง 

   7.  การประดษิฐ 

    -  เด็กประดิษฐภาพและเครือ่งหอยแขวนจากวัสดุ 

    -  ใหประดิษฐของเลนและของใชตางๆ จากเศษวัสดุ 

    -  ใหรอยดอกไม  ลูกปดหรือเศษวัสดุตางๆ ดวยกานธูป  กานมะพราว  ลวดตางๆ 

เชือกหรือดาย 

    -  ใหเย็บหรือรอยตามรอยปขุองรูปภาพ ผาเนื้อหยาบหรอืกระสอบดวยเข็มใหญๆ 

ปลายทูๆ 

    -  ใหใชกระดาษ  ใบตอง  ใบมะพราว  ลวดกํามะหยี ่สานหรือประดิษฐของเลน 

 แฮมมอนด  (เยาวพา เดชะคุปต.  2542: 108; อางองิจาก  Hammond.  1967)   

ไดสรุปกิจกรรมศิลปสรางสรรคที่ควรจัดใหกับเด็กไว  ดังนี ้

   1.  การปน 

   2.  การประดษิฐ 

   3.  การฉีก – ตัด – ปะ 

   4.  การระบายสี 

   5.  การวาดภาพดวยนิว้มือ 

   6.  การเลนบล็อก 

   7.  การวาดภาพดวยทราย 

   8.  การวาดภาพดวยฟองสบู 
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 วิรุณ ต้ังเจริญ  (2544: 42)  กิจกรรมประดิษฐเศษวัสดุเปนของเลนเปนกิจกรรมที่เด็กชอบ

มาก  เพราะไดอิสระที่จะจนิตนาการถงึของเลนที่ชอบอิสระที่จะเลือกสรรวัตถุหรือวสัดุตางๆ  

ตอประกอบเขาดวยกัน  การตอประกอบเขาดวยกันอยางมั่นคง  เด็กมีสมาธิและความสุขในการทาํงาน

ซึ่งการประดิษฐวัสดุเปนกิจกรรมที่เด็กชื่นชอบและสามารถแสดงออกไดอยางนาสนใจเปนการสราง 

สรรครูปทรง  วัตถุและวัสดุตางๆ เขาดวยกัน  เด็กตองใชจินตนาการและความคิดสรางสรรคอยางมาก

ในการประดิษฐ  ตองเลือกสรรส่ิงตางๆ มาตอประกอบเขาดวยกันหรือตัดตกแตงสิ่งตางๆ เหลานัน้ 

ใหสอดคลองกับจินตนาการที่คาดหวังและเปนกิจกรรมที่ชวยกระตุนใหเด็กฝกฝนการแกปญหาอีกดวย  

 ดังที่กลาวสรุปไดวา  กิจกรรมศิลปสรางสรรคที่สามารถจดัใหกับเด็กนัน้มีหลากหลาย

กิจกรรมลวนเปนกิจกรรมที่เนนใหเด็กไดแสดงออกอยางอิสระตามความสนใจ  ความคิด และ

จินตนาการและการคิดแกปญหาของเดก็  นอกจากนัน้ยงัเปนกิจกรรมที่สงเสริมพัฒนาการเด็กใน 

ทุกดานไปตามวัยอยางเต็มศักยภาพของเด็กแตละคน 

 
 งานวจิัยที่เกีย่วของกับศลิปสรางสรรค 
 งานวจิัยตางประเทศ 
 ฟลลิปส  (พนดิา ชาตยาภา.  2544: 35; อางอิงจาก  Stapp.  1994: A)  ไดศึกษาความ

เขาใจของผูสอนการศึกษาระดับปฐมวัยในดานกระบวนการความงามทางศิลปและศิลปศึกษา  โดย

วิธีการทดลองลงมือกระทําโดยตรงกับส่ือที่หลากหลายและเนนการสรางสรรคส่ิงแวดลอมและการ

สงเสรมิความคิดสรางสรรคอยางอิสระ  และมีความคิดเห็นแตกตางกนัในทรรศนะเกี่ยวกับศิลปะ  

ศึกษาในโรงเรยีนประถมศึกษา  ศิลปะเปนจุดเล็กๆ และถูกมองวาเปนวิชาหนึ่งในโรงเรียนเทานัน้แตใน

มหาวิทยาลยัศิลปะจะมีการสอนที่เขมงวดมากเกีย่วกับความรู  ความคิดรวบยอด  คําศัพท  ส่ือทาง

ศิลปะโดยตรงที่ใชในการศึกษา  ผลจากการศึกษาพบวา  ครูผูสอนตองการเรียนเกีย่วกับวิธีการสอน

ศิลปะมากกวาความรู  ความคิดรวบยอด  คําศัพท  ส่ือทางศิลปะและหลักสูตรที่ใชในการสอนศิลปะ 

ก็ยังเปนที่ตองการ 

 แสตมป  (พนดิา ชาตยาภา.   2544: 35; อางอิงจาก  Stapp.  1964: 52-53)  ไดศึกษา

ความสัมพันธระหวางความคิดสรางสรรคและสติปญญาของนกัศึกษาที่เรียนศิลปะและไมเรียนศลิปะ  

พบวา  ความคิดสรางสรรคและสติปญญาไมมีความสมัพันธกนัแตนกัเรียนที่เรียนศิลปะไดคะแนน

ความคิดสรางสรรคสูงกวาพวกที่ไมเรียนศลิปะ 
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 งานวจิัยในประเทศ 
 จงใจ  ขจรศิลป  (2535: 80)  ไดศึกษาความคิดสรางสรรคและความเชือ่มั่นในตนเองของ 

เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคและการเลนตามมุมแตกตางกนั  พบวา  เด็กที่ไดรับ

การจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคและการเลนตามมมุแบบริเร่ิมอยางอิสระ  มีความคิดสรางสรรคและ

ความเชื่อมัน่สงูกวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคและเลนตามมมุแบบครูชี้แนะ 

 กรภัสสร  ประเสริฐศักดิ์  (2539: 55)  ไดศึกษาพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยที่

ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคประกอบคําถามเชิงเหตุผลและคําถามเชงิเปรียบเทียบพบวา   

เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคประกอบคําถามเชิงเปรียบเทียบและกิจกรรม

สรางสรรคแบบปกติมีทกัษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรแตกตางกัน 

 จากรายงานการวิจัยดงักลาว  จะเห็นไดวาการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคควรใหเด็กไดลง

มือกระทาํโดยตรงกับส่ือทีห่ลากหลาย  สงเสริมความคิดสรางสรรคอยางอิสระจะสงผลใหเกิดความ

เชื่อมั่นในตนเองที่จะใชภาษาในการสื่อสารอยางมีความหมายใหผูอ่ืนไดรับรูในสิ่งที่ตนตองการ 

 
 2.4  บทบาทของครูในการจัดประสบการณสําหรับเด็ก 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  (2533: 7-9)  กลาวถงึการปฏิสัมพันธทีเ่หมาะ 

สมกับเด็กไวดังนี ้

  1.  แสดงการยอมรับ  ชืน่ชมในตัวเด็ก  เชน  ยิ้ม  สัมผัส  พูดคุยกับเด็ก 

  2.  รับฟงและยอมรับความคิดเห็นของเดก็ พยายามใหเวลาแกเดก็และกระตุนใหสนทนา

แลกเปลี่ยนประสบการณ  แสดงความคิดเห็นและความรูสึก 

  3.  พูดคุยกับเด็กอยางเปนกนัเอง  สุภาพออนโยน  พยายามพูดกับเดก็แตละคนบอยๆ 

โดยใชคําถามปลายเปดเพื่อพัฒนาทักษะทางภาษาใหแกเด็ก 

  4.  ปฏิบัติตอเด็กอยางเทาเทียมเสมอกนั  และใหโอกาสเด็กไดทํากิจกรรมทั้งชายและ

หญิง 

  5.  สงเสริมใหเด็กไดพัฒนาความเปนตัวของตัวเอง  ชวยเหลือตนเองในการปฏิบัติ 

กิจวัตรประจําวนั  ซึง่การใหโอกาสเด็กไดทาํสิ่งตางๆ ตามความสามารถของตนเปนสิง่สําคัญอยางยิ่ง

สําหรับเด็กปฐมวัย 

  6.  ใชการใหกาํลังใจเด็กมากกวาใชวิธกีารแขงขัน  เปรียบเทยีบหรือวพิากษวิจารณ 

  7.  บรรยากาศในหองเรียน  ควรเปนบรรยากาศที่มีความสนุกสนาน  เปนกนัเอง  พดูคุย 

หัวเราะได  กระตือรือรนที่จะเขารวมกิจกรรม  สามารถเคลื่อนไหวทํากิจกรรมตางๆ ตามความสนใจ

และความตองการของเด็ก 
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  8.  ครูควรสงเสริมใหเด็กทาํงานรวมกนั  มกีารหมนุเวียนกันเลน  ชวยเหลือกนัคิด

แกปญหารวมกันจะทาํใหเดก็เหน็ตัวอยางที่ดีจากครูและจากเด็ก 

  9.  ครูควรพิจารณาและเหน็ความแตกตางของเด็กแตละคน 

 ชิคเคแดนส  และคนอื่นๆ (หรรษา นิลวิเชียร.  2535: 87; อางอิงจาก  Schickedanz; et al.  

1983)  กลาววา  การจัดประสบการณใหเด็กนั้นครูตองจัดสภาพแวดลอม  จัดสื่อ  อุปกรณตางๆ 

รวมทัง้การจัดตารางกจิกรรมประจําวนัอยางเหมาะสม  จัดกิจกรรมใหเด็กไดใชพลงังานไปในการ  

เรียนรูและมีสวนรวมในการทํากจิกรรมตางๆ 

 สรุปไดวา  บทบาทของครนูัน้เปนสิง่ที่สําคญัตอการจัดประสบการณใหกับเด็ก  ซึง่บทบาท

ของครูนั้นมหีลายบทบาทขึ้นอยูกับครูแสดงบทบาทที่เหมาะสมเอื้อตอการเรียนรูตอเด็ก  จากบทบาทที่

แสดงออกจะสงผลใหเด็กเกิดความอบอุน  จะทําใหกิจกรรมที่จัดประสบการณใดๆ ที่เกิดขึ้นจะดําเนิน

ตอเนื่องกนัดวยความราบรื่นและประสบความสาํเร็จเด็กจะสามารถพฒันาการเรียนรูไดตามที่ต้ัง 

เปาหมายไว  ดังนัน้  การจัดประสบการณเพื่อใหเด็กมีความสนใจในการพูดบทบาทของครูก็มีอิทธพิล

ดวยเชนกนั 
 
เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของกับการจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย 
 งานวจิัยตางประเทศ 
 ไบรเอนท และ ฮังเกอรฟอรด  (Bryant; & Hungerford.  1993: 44-49)  ไดทําการศกึษา

เกี่ยวกับการวเิคราะหกลวิธีสอนความคิดรวบยอดและคานิยมทางสิง่แวดลอมในโรงเรียนอนุบาล   

โดยทดลองเรือ่งสิ่งแวดลอมและปญหามลภาวะใชเวลาทดลองสอน  1  เดือน  ผลปรากฏวา   

เด็กอนุบาลสามารถสรางความคิดรวบยอดเกี่ยวกับผลสืบเนื่องของสิ่งแวดลอมและสํานึกในหนาที่ของ

พลเมืองที่มีตอส่ิงแวดลอมและไดวิเคราะหวา  ความสําเร็จในการสรางความคิดรวบยอดและคานยิม

ข้ึนอยูกับการพัฒนาการสอน  ผูสอนจะตองใหความรูอยางเพียงพอและกระตุนใหเด็กรูจักคิดเกี่ยวกับ

หนาที่ของตนเองและผูอ่ืน  ส่ิงที่สําคัญที่ควรพิจารณา  คือ  ตองสอนใหเด็กเขาใจสิง่แวดลอมกอนที่จะ

สอนถึงผลสืบเนื่องของปญหาสิ่งแวดลอม 

 ดิกสัน และ คนอื่นๆ  (Dixon; et al.  1997: 367-369)  ไดศึกษาเด็ก 4  กลุม  ในจํานวน   

3  กลุม  ไดรับการเลานิทานใหฟงหลงัจากไดทํากิจกรรม  คือ  ฟงนทิานแลวมีการสนทนาหรือพาไป

ศึกษานอกสถานที่หรือแสดงบทบาทเลียนแบบตัวคน  อีกกลุมหนึง่ฟงนทิานโดยไมมีกิจกรรมอื่นๆ   

ผลการทดลอง  พบวา  ในการฟงนทิานนั้นถาเด็กไดแสดงบทบาทเลียนแบบตัวละครในเรื่องไปดวย 

จะพัฒนาความคิดตางๆ ไดดีที่สุดแสดงวา  หลงัจากเด็กไดฟงนิทานแลวถาเด็กไดมีการสนทนา 

เลาเรื่องไดไปศึกษานอกสถานที่และไดมีการเลียนแบบตัวละครจะพฒันาการคิดไดดีกวาเด็กทีฟ่ง

นิทานโดยไมมกีิจกรรมอื่นๆ 
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 งานวจิัยในประเทศ 
 วไลพร  พงษศรีทัศน  (2533: บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบ  ผลการจัดประสบ  

การณแบบปฏิบัติการทดลองประกอบอาหารแบบปกติทีม่ีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของ

เด็กปฐมวยั  พบวา  เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลองประกอบอาหารกับ

แบบปกติ  ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรแตกตางกันอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .01   

เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลองกับแบบปกติมีทักษะการสังเกต   

การสื่อความหมาย  การลงความเหน็และการหามิติสัมพนัธแตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติ 

ที่ระดับ  .05   

 ปาริชาติ  อรุณศักดิ์  (2533: บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบการคิดแบบอเนกนัย

ของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการเลานทิานไมจบเร่ืองสมบูรณและการเลานิทานตามปกติ  ซึ่งผลการวจิัย

พบวา  เด็กปฐมวัยที่ไดฟงนทิานโดยวิธีการเลาเรื่องไมจบสมบูรณและโดยวิธกีารเลาแบบปกติ   

มีการคิดแบบอเนกนัยแตกตางกนัอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 วิไลวรรณ  เกือ้ทาน  (2540: บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาผลของการจัดประสบการณ 

การเรียนรูภาษาแบบธรรมชาติในมุมหนงัสือที่มีตอความเชื่อมัน่ในตนเองของเด็กปฐมวัยที่มาจาก

โรงเรียนในเขตเทศบาลและนอกเขตนอกเทศบาล  กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชายหญิง  อาย ุ 4 – 5 ป  

กําลังศกึษาอยูชั้นอนุบาลปที่ 1  ภาคเรียนที ่1  ปการศกึษา 2540  ของโรงเรียนอนบุาลบุรีรัมย   

จํานวน  30  คน  กลุมทดลอง 15 คนและกลุมควบคุม 15 คน  และโรงเรียนไตรภูมิวิทยา กลุมทดลอง  

15 คน และกลุมควบคุม 15  คน  จากนั้นจัดประสบการณการเรียนรูภาษาแบบธรรมชาติในมุมหนงัสือ

และกลุมควบคุมไดรับการจัดประสบการณเลนตามมมุปกติ  เด็กปฐมวัยที่มาจากโรงเรียนในเขต

เทศบาลที่ไดรับการจัดประสบการณการเรยีนรูภาษาแบบธรรมชาติในมุมหนังสือกอนและหลงั 

การทดลองมคีาความเชื่อมัน่ในตนเองแตกตางกันอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 
3.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวัย   
 3.1  ความหมายของการพูด 
 ศรียา  นิยมธรรมและประภัสสร  นยิมธรรม  (2541: 49)  ไดกลาวถงึ  ความหมายของการพูด  

ไว  4  ดาน  ดังนี ้

  1.  ดานภาษาศาสตร   (Linguistic level) 

  2.  ดานสรีระวทิยา  (Physiological level) 

  3.  ดานความรูในเรื่องเสียง  (Acoustic level) 

  4.  ดานจิตวทิยา  (Psychological level) 
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 สุภาวดี  ศรีวรรธนะ  (2542: 86)  ไดกลาววา  การพูด  หมายถงึ  พฤตกิรรมการติดตอส่ือสาร

ระหวางบุคคลดวยการใชถอยคํา น้ําเสยีง  อากัปกิริยา  ทาทาง  สีหนา  แววตาเพื่อถายทอดความรูสึก

นึกคิด  ความตองการของผูพูดไปสูผูฟงเพือ่ใหผูฟงเกิดความเขาใจและเกิดการตอบสนองได 

 พจนานกุรมฉบับราชบัณฑติยสถาน  พ.ศ. 2542  (2546: 559)  พูด  หมายถงึ  เปลงเสียง

ออกมาเปนถอยคํา 

 สรุปไดวา  การพูดเปนการแสดงถึงความรูสึกจากการไดฟงและสื่อสารถายทอดอออกมา 

ใหผูอ่ืนเขาใจสามารถแสดงออกมาในลกัษณะ  ความรูสึกนึกคิด  ความตองการ  ความรูประสบการณ

ตางๆ โดยใชน้าํเสียงเปนสื่อในการอธิบายใหผูฟงเขาใจ 

 
 3.2 ความสําคัญของการพูด 
 วรรณี  โสมประยูร  (2537: 98)  ไดกลาววา  การพูดเปนการสื่อสารที่มีความสาํคัญและ

เกี่ยวของกับชวีิตประจําวนัมากที่สุด  เพราะคําพูดเปนเครื่องมือส่ือความคิดที่รวดเร็วแพรหลายไดผล

อยางยิ่ง  นอกจากจะพูดในโอกาสทัว่ไปในชีวิตประจําวันแลวยังมโีอกาสอื่นๆ ที่ตองพดูอยางเปน

ทางการหรือพดูในเชิงวิชาการ  ซึง่เปนการเผยแพรหรือถายทอดความรูและความคิดเห็นที่นบัวาสําคัญ 

 สุภาวดี  ศรีวรรธนะ  (2542: 63-64)  ไดกลาวถงึ  การพดูเปนเครื่องมอืสําคญัของการ

ติดตอส่ือสารที่จะนําไปสูความสําเร็จในชีวิต  การฝกพดูเปนพืน้ฐานที่จะชวยฝกทกัษะดานภาษาได

เปน 

อยางดีซึง่จุดประสงคของการฝกพูด  มีดังนี ้

  1.  เพื่อใหเดก็พัฒนาการพูดไดคลองเปนธรรมชาติ  ไดเรียนรูคําศัพทใหมๆ 

  2.  พัฒนาความสามารถในการพูดไดชัดเจน  ไดฝกเสียงที่เปนปญหาสําหรับเด็ก  เชน  

เสียง  “ส”  นอกจากนี้ยงัควรพูดเสยีงทีน่าฟง  ร่ืนหู  ไมดัง  ไมคอยเกนิไป   มีความมัน่ใจในการพูด 

  3.  พูดถูกตองจนเปนนิสัย  เชน  เด็กๆ มกัจะพูดประโยคปฏิเสธวา “ผมเปลาทาํ” ตองแก

เปน  “ผมไมไดทําครับ”  หรือ  “ไมไดทําคะ” 

  4.  เพื่อใชภาษาเปนเครื่องมือติดตอสังคมกับเพื่อนๆ และบุคคลอื่นๆ การที่เดก็จะเปน    

ที่นาคบหาสมาคมดวยยอมตองมีภาษาทีสุ่ภาพ  ดังนั้น  การใหการศึกษาแกเด็กวัยนีย้อมตองฝก 

ใหเด็กรูจักใชคําสุภาพทั้งหลาย  เชน  “ขอโทษ”  “ขอบคุณ”  “ขอบใจ”  โดยตองเปนแบบใหเด็กและ 

ใหเด็กใชอยางสม่ําเสมอ  นอกจากนี้จะตองใหรูจักกาลเทศะดวย สียงทีพู่ดในหองเรียนยอมจะไมตอง

ดังเหมือนเสียงที่ใชในสนาม 

  5.  เพื่อพฒันาความสามารถในการติดตอกบัผูอ่ืนคือไมเพียงแตแสดงความคิดเหน็ของ

ตนเทานัน้แตยังสามารถเขาใจสิ่งที่ผูอ่ืนพูด  สามารถพูดสิ่งที่ผูอ่ืนกลาวไวได 
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  6.  การฝกเลยีนเสียงคําพูดกอนที่จะบรรยายเรื่องราวตางๆ หากไมฝกในเรื่องนี้เด็ก 

บางคนจะเลาเรื่องไมตรงจุด  เชน  เด็กอาสาจะเลาเรื่อง  “ไปเที่ยวทะเล”  แทนทีจ่ะพูดถึงการไปทะเล   

เด็กบางคนจะมัวพะวงแตจุดไมสําคัญ  เชน  มัวพูดเกี่ยวกับการแตงตัว  การซื้อของตางๆ สําหรับ

เดินทาง  ครูอาจตองชวยเตอืนเด็กใหพูดเขามาหาเรื่องอีกทหีนึง่ 

7. เรียนรูเกี่ยวกับภาษา  เชน  หลักการออกเสยีง  เสียงวรรณยุกต  การเวนวรรค   

การเรียบเรียงคําใหเปนประโยคและคําบางคํามีความหมายไดหลายอยาง 

  ดังนัน้สรุปไดวาการพูดเปนทกัษะทางภาษาที่มีความสาํคัญอยางหนึง่ในการที่จะสื่อสาร 

ใหกับผูอ่ืนไดรูและเขาใจในความรูสึกนึกคิด  โดยเฉพาะเด็กปฐมวัยบคุคลที่ใกลชิดและเกี่ยวของ 

มีความรูและมีเทคนิคที่จะสงเสริมใหเด็กมีพัฒนาการทางดานการพูด  รูจักการเรียงลําดับการพูด

เร่ืองราวตางๆ ไดตามลําดับกอนหลังจะเปนการสื่อสารและการถายทอดความรูสึกนกึคิดและ 

ความตองการใหกับผูอ่ืนไดเขาใจอยางถูกตอง 
  
 3.3 พัฒนาการความสามารถดานการพูด 
 ซีเฟลท  (หรรษา นิลวเิชียร.  2535: 208; อางอิงจาก  Seefeldt.  1986)  ไดกลาวถึง   

การเรียนภาษาระดับพืน้ฐานของเด็กไว  5  ระดับ  ดังนี ้

  1.  ระบบเสยีง  (Phonology) 

  2.  ลักษณะคาํพูด  (Morphology) 

  3.  การสรางประโยค (Syntax) 

  4.  ความหมาย  (Semantics) 

  5.  การใชภาษา  (Pragmatics) 

 สุภาวดี  ศรีวรรธนะ  (2542: 68-70)  กลาววา  พัฒนาการทางการพูดมีกระบวนการในการ

พูดของเด็กปฐมวัย  3  ข้ันตอน  คือ 

  1.  การออกเสยีงทําไดโดยการเลียนแบบ  เด็กเลียนแบบเสียงคําและสาํเนยีงจากบุคคล  

ที่เด็กติดตอเกีย่วของดวย  เมื่อไปอยูในสิ่งแวดลอมใหมที่สําเนียงพูดตางออกไป  เดก็จะเปลี่ยนภาษา

พูดไปตามสิ่งแวดลอมใหมนั้น  เพราะกลไกการออกเสยีงและนิสัยการพูดยังไมลงรูปแบบแนนอนดวย

เหตนุี้พอแมและนักการศึกษาบางคนจงึเหน็วาวัยเด็กเลก็เปนชวงที่ดีที่สุดในการเรยีนภาษาตางประเทศ  

เด็กจะพูดไดเหมือนเจาของภาษาแตถารอไปเรียนเมื่อเด็กอยูชั้นมธัยมเด็กจะพูดภาษาดวยสําเนยีง

ภาษาแมของตน 
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  2.  การสรางคาํ  คือ  การเชือ่มโยงกับความหมาย  คําหลายๆ คํามีเสยีงเหมือนกัน   

แตความหมายตางกัน  เชน  สาด  สารท  ศาสน  การสรางคําจงึยากกวาการออกเสยีงทั้งการเชื่อมโยง

เสียงกับความหมายมีโอกาสผิดไดงาย  ระยะแรกเด็กจะเรียนรูความหมายของคาํทีต่องการใชกอน   

ถาไมพอก็ใชทาทางชวย  เมือ่โตขึ้นก็หนัไปใชคําแสลงแทน  เมื่อเด็กไปโรงเรียนเด็กจะทราบศัพทใหม

และความหมายใหมเพิม่ข้ึนเรื่อยๆ เพราะครูสอนไดโดยตรงและจากประสบการณของเด็กเอง  

จากการอานหนังสือ  ฟงวิทยุหรือดูโทรทัศนนอกจากนี้เดก็อายุเทากันทราบจํานวนศัพทไมเทากัน

เนื่องจากความแตกตางระหวางบุคคลดานสติปญญา  อิทธิพลของสิง่แวดลอมและแรงจูงใจ 

  3.  การสรางประโยค  ระยะแรกเด็กอายุ 12 – 18 เดือน  พูดประโยคทีม่ีคําเพยีงคําเดียว  

ใชทาทางประกอบเชน  “ขอ”  และชี้ไปที่ตุกตา  หมายความวา  ขอตุกตาใหหนู  อาย ุ 2  ป เดก็ใช

ประโยคสั้นๆ ไดแลว  อายุ  4  ป เด็กจะพูดประโยคตางๆ ไดดีข้ึน  เด็กชอบใชประโยคคําถามมาก      

พอเด็กพูดได  เด็กจะพูดไมหยุดเหมือนกับตอนที่เด็กเดนิไดเด็กจะเดินไมหยุดเชนเดียวกัน  พัฒนาการ

ทั้งสองอยางนีท้ําใหเด็กเกิดทักษะและความรูสึกวาตนมีความสาํคัญ 

 พัฒนาการทางภาษาพูดของเด็กวยักอนเรยีน  ในระยะ 2 – 5  ป  เปนระยะที่เดก็ม ี

ความพรอมทางภาษาอยางมาก  การเรียนรูภาษาจะเปนไปไดอยางรวดเร็วยิง่ในระยะนี ้ เด็กจะจาํ

คําศัพทไดอยางรวดเร็ว  ในชวงอายหุนึง่ๆ คือ ระยะ  2  ขวบ ถงึ 3 ขวบ  เด็กจะรูคําศัพทเพิ่มมากกวา  

1 เทา  ปญหาทางดานภาษาที่ครูควรสนใจในระยะนี้ก็คือ  เชน  ปญหาทางดานการพูดของเด็ก  เชน 

พบวาเด็กบางคนทีพ่ัฒนาการทางภาษาชากวาเด็กอืน่ๆ เชน  ปญหาการพูดไมชัด (Articulation)  

ปญหาการพูดติดอาง  ปญหาความผิดปกติทางสมองประเภท  Aphasia รวมทัง้ปญหาเด็กมีความ

ผิดปกติทางอวัยวะในการพดูหรือการไดยินดวย  การพดูของเด็กไมเปนไปตามอายุ  มีลักษณะที่สังเกต

ได  คือ  เด็กไมคอยเขาใจคาํพูดของคนอืน่ในวัยเดียวกนั  พูดไดไมสมอายุ  ส่ือสารกับผูอ่ืนดวยคําพูด

ไมไดหรือถาพอพูดไดก็ไมสามารถเลาเรื่องตอเนื่องกนั  ซึง่ในเด็กทีพู่ดชาจะรูจักคําศพัทในวงจาํกัดและ

เรียบเรียงถอยคําไดไมดี  เด็กเหลานี้จงึควรไดรับการกระตุนและแกไขความผิดปกติโดยเร็วที่สุด 

 จึงสรุปไดวาพฒันาการทางดานการพูดของเด็กปฐมวัยนั้น  จะเร่ิมจาการพูดออกเสยีงทีละคํา

จากนั้นก็จะมกีารพัฒนาตอเนื่องขึน้เปนใชคํามาแทนประโยคและเมือ่เด็กมีความพรอมทางดานภาษา

มากขึ้นจะสามารถนาํคําตางๆ มาประกอบกันขึ้นเปนรูปประโยค  จนในที่สุดเด็กจะสามารถเรยีนรูใน

การผูกประโยคตางๆ ข้ึนเพือ่ใชเปนการสื่อความคิด  ความเขาใจ  ความหมายตางๆ ใหผูอ่ืนไดรับรู 
 
 3.4  แนวทางและกิจกรรมในการสงเสริมความสามารถดานการพดู 
 กรมวิชาการ  (2540: 36-37)  มีแนวการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณที่สามารถจดัได

หลากหลายวธิี  เชน 
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  1.  การสนทนา  อภิปราย  เปนการสงเสรมิพัฒนาการทางภาษาในการพูด  การฟง   

รูจักแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟงความคิดเหน็ของผูอ่ืน  ซึ่งสื่อที่ใชอาจเปนของจริง  ของจําลอง

รูปภาพ  สถานการณจาํลอง  ฯลฯ  

  2.  การเลานทิาน  เปนการเลาเรื่องตางๆ สวนมากจะเปนเรื่องที่เนนการปลูกฝงใหเกิด

คุณธรรม  จริยธรรม  วิธีการนี้จะชวยใหเด็กเขาใจไดดีข้ึน  ในการเลานทิานสื่อที่ใชอาจเปนรูปภาพ  

หนงัสือนทิาน  หุนการแสดงทาทางประกอบการเลาเรื่อง 

  3.  การสาธิต  เปนการจัดกจิกรรมที่ตองการใหเด็กไดสังเกตและเรียนรูตามขั้นตอนของ

กิจกรรมนัน้ๆ ในบางครั้งครูอาจใหเด็กอาสาสมัครเปนผูสาธิตรวมกับครู  เพื่อนําไปสูการปฏิบัติจริง  

เชน  การเพาะเมล็ด  การเปาลูกโปง  การเลนเกมการศึกษา 

  4.  การทดลอง/ปฏิบัติการ  เปนกิจกรรมทีจ่ัดใหเด็กไดรับประสบการณตรงเพราะได

ทดลองปฏิบัติดวยตนเองไดสังเกตการเปลีย่นแปลง  ฝกการสังเกต  การคิดแกปญหาและสงเสริม    

ใหเด็กมีความอยากรูอยากเห็นและคนพบดวยตนเอง  เชน  การประกอบอาหาร  การทดลอง

วิทยาศาสตรงายๆ  การเลีย้งหนอนผีเสื้อ  การปลูกพืช 

  5.  การศึกษานอกสถานที่  เปนการจัดกิจกรมทีท่ําใหเด็กไดรับประสบการณตรง 

อีกรูปแบบหนึง่ดวยการพาเด็กไปทัศนศึกษาสื่อตางๆ รอบโรงเรียนหรอืสถานทีน่อกโรงเรียน  เพื่อเปน

การเพิม่พนูประสบการณแกเด็ก 

  6.  การเลนบทบาทสมมต ิ เปนตัวละครตางๆ ตามเนื้อเร่ืองในนทิานหรือเร่ืองราวตางๆ 

อาจใชส่ือประกอบการเลนสมมติเพื่อเราความสนใจและกอใหเกิดความสนุกสนาน  เชน  หุนสวมศรีษะ  

ที่คาดศรีษะรูปคนและรูปสัตวแบบตางๆ เครื่องแตงกายและอุปกรณของจริงชนิดตางๆ 

  7.  การรองเพลง  เลนเกม  ทองคําคลองจอง  เปนการจดัใหเด็กไดแสดงออกเพื่อ     

ความสนุกสนาน  เพลิดเพลนิ  เรียนรูเกี่ยวกับภาษาและจังหวะมกีิจกรรมหลากหลายรูปแบบที่ชวย

สงเสริมพฒันาการทางการพูดของเด็กปฐมวัย 

 นงเยาว  คลิกคลาย  (2543: 21)  เด็กปฐมวัยมีความอยากรูอยากเห็นและความตองการ 

ที่จะสื่อสารกบัผูอ่ืนเปนสิง่เราใหเกิดการแสดงออกทางความคิดในดานการพูด  แตเด็กมีถอยคําในการ

ส่ือสารที่คอนขางจํากัด  จึงพยายามแสวงหาการใชคําพดูดวยตนเองสิง่เราที่มีประโยชนตอการพูดของ

เด็ก  คือ  การเปดโอกาสใหเด็กพูดถึงสิง่ทีช่อบดวยคําพดูของเขาเอง  ดังนัน้ครูผูสอนควรจะไดศึกษาถงึ

พัฒนาการดานภาษาและความสามารถในการพูดของเด็กในแตละชวงอาย ุ เพื่อจัดกิจกรรมตอบสนอง

ความสามารถดานการพูดไดอยางเหมาะสมตอไป   
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 ดังนัน้สรุปไดวา  การสงเสริมความสามารถทางการพูดของเด็กปฐมวัย  สามารถจัดประสบ  

การณทีห่ลากหลายซึ่งจะสงเสริมพัฒนาการของเด็กปฐมวัย  เชน  การเลาเรื่องราวตางๆ จาก 

ประสบการณของเด็กและสิง่ที่อยูใกลชิดรอบตัวเด็ก  การพูดเพื่อแสดงความรูสึกทําใหเด็กไดแสดงออก

ในโอกาสตางๆ  เชน  การเลาเรื่อง  การรองเพลง  การแสดงละคร  เปนตน  โดยธรรมชาติของเด็ก

ปฐมวัยจะชอบและสนใจในกิจกรรมที่เกี่ยวกับนิทาน  การเลาเรื่องราวตางๆ การจัดกิจกรรมที่สงเสริม

ความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวัยโดยใชนทิาน  จึงนาจะเปนตวัสงเสริมใหเดก็มีความสามารถ

กลาแสดงออกและมีพัฒนาการดานการพดูไดผลมากทีสุ่ด 
 
 3.5 การจัดประสบการณสงเสริมการพูด 
 สํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแหงชาติ  (2529: 15)  เสนอแนะแนวการสอนภาษา   

ที่สองไวดังนี ้

 การจัดกิจกรรมเพื่อเตรียมความพรอมทางภาษาในดานการฟงและการพูด  ไดแก 

1. เตรียมสื่อการฟง  โดยฝกการใชหูฟงเสียงตางๆ ฟงเสยีงที่คุนเคยในภาษาถิน่   

ฟงเสยีงที่ไมคุนเคย 

  2.  เตรียมเพื่อการพูด  โดยฝกการใชปาก  ล้ิน เลยีนเสยีงตางๆ เลยีนเสยีงที่คุนเคย 

เลียนเสยีงที่ไมคุนเคย 

  3.  การสอนเพื่อออกเสียงหลายพยางค   

  4.  ควรสอนคําใหมประมาณวันละ 5 คํา เพราะตองสอนตามกระบวนการใหครบลําดับ

ข้ันของการสอนคํา ความหมายและการนาํไปใชใหเกิดขอความ 

  5.  การสอนคาํตองสอนคาํที่งายและมพียางคนอยกอน 

  6.  การสอนศพัทมากอาจใชเปนวธิีการสอนเปนกลุม 

  7.  การสอนคาํที่เปนนามธรรม  เปนการยากทีจ่ะใหเขาใจความหมาย  จึงเสนอวาสื่อที่จะ

ชวยในการสอนคําที่เปนนามธรรมเหลานีไ้ดดี  ไดแก  การอธิบายความหมายโดยเทยีบกับภาษาทีใ่ช  

ที่บาน  ใชบทบาท  ใชภาพ  ใชเพลงหรือคําคลองจอง 

  8.  เปนเรื่องจาํเปนอยางยิง่ที่วา  เมื่อครูสอนใหนักเรียนเขาใจความหมายและออกเสียง

ศัพทไดแลว  ครูตองใหเด็กรูจักนําคาํที่เรียนมาแลวผูกเปนประโยคงายๆ และคอยๆ เพิ่มคําใหมากข้ึน

เปนประโยคยาวๆ 

  9.  การสงเสรมิใหเด็กเลก็สองภาษาออกเสียงภาษาไทยไดชัดเจนวิธหีนึ่ง ไดแก การฝก 

คําคลองจอง 
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     10.  นาํภาพที่แสดงความหมายของคาํมาวางเรียงกนั  แลวใหเดก็เรียนอานจากภาพหรือ

การแสดงทาทางประกอบ  (ภาษาทา)   

     11.  เมื่อเดก็ออกเสียงและเขาใจความหมายของคําใหมไดถูกตองแลว  ครูควรประเมินผล

วา  นกัเรียนเขาใจความหมายและออกเสียงคําไดถูกตองหรือไม  อยางไร  โดยจัดกิจกรรมการเรียน  

การสอนหลายๆ วิธ ี

 เทคนิควธิีการฝกทักษะเฉพาะดานการพูดและการฟงสรุปได  ดังนี ้

  1.  ฝกการออกเสียงใหรูความหมาย  ใหพูดเปนคาํตามเสียงครู  พรอมกับใหดูส่ิงของ   

รูปภาพหรือแสดงทาทาง  ครูชี้ภาพ  ส่ิงของหรือทาทางแลวพูดออกเสยีงใหเด็กวาตาม 

  2.  ฝกใหพูดโดยบอกสิ่งของหรือรูปภาพ  ใชภาพหรือส่ิงของที่ฝกในขอ 1. แตครูไมตอง

พูดนําเพยีงแตคอยชี้และใหนักเรียนออกเสียงบอกชื่อส่ิงของหรือภาพนั้นๆ 

  3.  ฝกออกเสยีงพรอมกันในคําหรือประโยคที่มีความหมายโดยใชภาพหรือส่ิงของ  ครูชี้

พรอมกับพูดประโยคสั้นๆ ใหเด็กวาตาม 

  4.  ฝกบรรยายภาพ  เปนการฝกประโยคสัน้ๆ โดยใชภาพสิ่งของเปนเครื่องจูงใจ  ครูชี้ 

ที่ภาพหรือส่ิงของแลวเด็กพดูเปนประโยคสั้นๆ 

  5.  จัดกจิกรรมเพื่อเตรียมความพรอมทางภาษาดานการพูด  โดยฝกการใชปาก  ล้ินเลียน

เสียงตางๆ เลยีนเสยีงที่คุนเคย  เลยีนเสยีงที่ไมคุนเคย 

  6.  จัดกจิกรรมเพื่อเตรียมความพรอมทางภาษาดานการฟง  โดยฝกการใชหูฟงเสียง

ตางๆ ฟงเสยีงที่คุนเคยในภาษาถิน่ ฟงเสยีงที่ไมคุนเคย 

 กลาวโดยสรุปคือ  การจัดประสบการณพูดนั้นเปนเรื่องจาํเปนอยางยิง่สําหรับเด็กทีพู่ดภาษา

ที่สองใหสามารถเขาใจความหมายของคํา  การพูดเปนประโยคอยางรูความหมายโดยมีกระบวนการ

พัฒนาการทีถ่กูตอง  สําหรับครูการสอนใหเด็กสามารถเขาใจความหมายการออกเสยีงคําศัพทไดแลว  

ครูตองรูจักใหเด็กรูจักนําคาํที่เรียนมาแลวผกูเปนประโยคงายๆ แลวคอยๆ เพิ่มคําใหมากขึ้นเปน

ประโยคยาวๆ   เพื่อใหเด็กสามารถใชภาษาในการสื่อสารกับผูอ่ืนไดอยางเขาใจ 
  
 3.6 ทฤษฎี  แนวคิด  หลกัการและองคประกอบที่เกี่ยวของกับพัฒนาการทางการพูด 
 ศรียา  นิยมธรรม  และ ประภัสสร  นิยมธรรม  (2541: 27-30)  ไดกลาวถึงทฤษฎีพฒันาการ

ทางภาษาและการพูดไวดังนี ้

  1.  ทฤษฎีเสริมกําลงั  (Reinforcement Theory)  ทฤษฎีนี้อาศัยหลักทฤษฎีการเรียนรู  

ซึ่งถือวาพฤตกิรรมทั้งหลายถูกสรางขึน้โดยอาศัยการวางเงื่อนไข  ไรนโกลด (Rheingold)  และ 

คณะพบวา  เด็กจะพูดมากขึ้นเมื่อใหรางวัลหรือเสริมกาํลัง  วนิทิซ  (Winitz)  ไดอธิบายถงึการที่เด็ก 
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เกิดการรับรูในระยะการเลนเสียงตอนตนๆ วา  เปนการกระทําตามธรรมชาติของมนษุยในการที่จะมี

จุดหมายปลายทางตัวอยาง  เชน  เมื่อเด็กหิวกเ็คลื่อนไหวปาก  ซึง่มีจุดหมายปลายทางที่การดูดและ

การกนิอาหารตอมาเมื่อโตขึน้ก็อาจใชวิธทีาํเสียงออแอโดยหวงัวาแมจะเขามาหาและเลนเสยีงคุย 

ตามไปดวย 

  2.  ทฤษฎีการรับรู  (Motor Theory of Perception)  ในบางครั้งเด็กจะพูดคําที่ไมเคยพูด

หรือไมเคยถูกสอนมากอนใหพูดมากอนเลย  แมแตในระยะเลนเสียงก็มิไดเปลงเสยีงที่คลายกับคํานัน้  

จึงสงสยัวาเดก็เรียนรูไดอยางไร  ทฤษฎีนีใ้หคําตอบในแงนี ้ ซึง่ลิเบอรแมน  (Liberman)  ต้ังสมมติฐาน

ไววา  การรับรูทางการฟงขึน้อยูกับการเปลงเสียงจึงเหน็ไดวาเด็กมกัจองหนาเวลาเราพูดดวย  ทํานอง

เดียวกนัเด็กหตึูง  การทาํเชนนี้อาจเปนเพราะเด็กฟงพูดซ้ําดวยตนเองหรือหัดเปลงเสียงโดยอาศัย    

การอานริมฝปากแลวจงึเรียนรูคํา 

  3.  ทฤษฎีสภาวะติดตัวมาแตกําเนิด  (Innateness Theory)  ชอมสกี้  (Chomsky)   

นักภาษาศาสตรอเมริกันเปนผูคิดทฤษฎีนี้  เขาอธิบายวาเด็กทุกคนเกิดมาพรอมกบัเครื่องมือในการ

เรียนรูภาษา  (Language Acquisition Device)  ซึง่เรียกวา  แอล เอ ดี  ( L.A.D.)  เครื่องมือนี้จะเปน

ฝายรับขอมูลทางภาษาซึ่งมาจากประโยคตางๆ เด็กก็จะเกิดการเรียนรูกฎตางๆ ทางไวยากรณที่มีใชใน

ภาษากฎทางไวยากรณตางๆ นี้ก็คือ  ความรูในภาษา  (Competence)   

  4.  ทฤษฎีความสัมพนัธ  (Interaction Theory)  ไดมีนกัสงัคมวทิยาภาษาศาสตรและ 

นักจิตวทิยาศาสตรกลุมหนึง่เสนอขึน้  โดยกลาววา  คนเราเกิดมานัน้จะตองมีบางสิง่บางอยางติดตัวมา

ซึ่งทาํใหคนผดิไปจากสัตวอ่ืนแตไมใช  แอล เอ ดี  ส่ิงนั้นคือ  ความสามารถในการเรยีนภาษา  

(Language Capacity)  และความรูเกี่ยวกับโลก  (Cognitive Knowledges)   

 นอกจากนีย้ังมีทฤษฎีพัฒนาการทางภาษาอื่นๆ  อีก  เชน 

  -  ทฤษฎีความบังเอิญจากการเลนเสียง  (Babble Luck)  ซึ่งธอรนไดร  (Thorndike)   

เปนผูคิดอธิบายวาเมื่อเดก็กําลังเลนอยูนัน้  เผอิญมีบางเสียงไปคลายกับเสียงทีม่คีวามหมายในภาษา

พูดของพอแม  พอแมจงึใหรางวัลทนัท ี ดวยวิธนีี้เด็กจะมพีัฒนาการทางภาษาไปเรื่อย 

  -  ทฤษฎีชีววิทยา  (Biological Theory)  ของอิริค  เลนเนเบอรก  (Eric Lenneberg)   

เชื่อวาพัฒนาการทางภาษานั้นมพีืน้ฐานทางชวีวทิยาเปนสําคัญ  กระบวนการที่คนพูดไดก็เกิดจาก 

การที่คนสามารถถายทอดภาษากนัได 

  -  ทฤษฎีการใหรางวัลของแม  (Mother Reward Theory)  จอหน  ดอลลารด  (John  

Dollard)  และ นีล  มิลเลอร  (Neel Miller)  เปนผูคิดตั้งทฤษฎนีี้  โดยย้ําเกีย่วกับบทบาทของแมในการ

พัฒนาทางภาษาของเด็กวาภาษาที่แม  ใชในการเลีย้งดูเพื่อสนองความตองการของลูกจะเปนเหตุ 

ใหเกิดภาษาพดูแกลูก 
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 จากการศึกษาทฤษฎีตางๆ สรุปไดวา  พัฒนาการทางการพูดของเด็กนัน้มีการพัฒนาการ     
ที่ตอเนื่อง  แตหากตองการใหพัฒนาการของเด็กเกิดขึ้นมากที่สุดนัน้จะตองมีการใชวิธีการที่
หลากหลาย  เพื่อเอื้ออํานวยใหเกิดการเรียนรูในหลายๆ ดานจะทําใหเกิดการพฒันาการไดมากที่สุด  
ซึ่งเปนการเรียนรูโดยธรรมชาติใหเด็กไดเรียนรูจากสิ่งแวดลอมรอบตัว  จากประสบการณและการจดั
กิจกรรมการเรยีนการสอนที่เอื้ออํานวยอยางสงูสุด 
 
 3.7  งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัพัฒนาการทางการพูด 
 งานวจิัยในตางประเทศ 
 ซิมสัน  (Simpson.  1988: 71) ไดศึกษาลักษณะภาษาพูดของเด็กปฐมวัย 4 ป  ที่ไดรับ 
การจัดประสบการณการเลานิทานแบบเลาเรื่องซ้ํา  ผลการวิจยัพบวา  การเลาเรื่องซ้ําชวยสงเสรมิ
ความสามารถดานการสื่อสารมากขึ้นอยางมีนัยสาํคัญ  กลาวคือ  ชวยใหเด็กพัฒนาความสามารถ 
ในการถายทอดภาษาใหชัดเจนละเอียดลออ  ครอบคลุมความหมายทีต่องการสื่อใหผูอ่ืนไดรับรูและ
เขาใจ  ซึง่ความสามารถนีว้ดัไดเปนจํานวนคําตอประโยค (Length  of  a T-Unit) ไมไดวัดที่ปริมาณคํา   
 ไพน  (Pine.  1997: 807-819)  ไดศึกษาวิจัยเรื่อง  รูปแบบที่แตกตางในขั้นตอนการใชคํา
เดี่ยวทีม่ีผลตอความสัมพันธระหวางการใชคําพูดของแมและการผสมคําของเด็ก  Stylistic  Variation 
at the “Single – Word”  Stage : Relations between Maternal Speech Characteristic  and 
Children’s Vocabulary Composition and Usage  พบวา  ความสมัพันธของการใชคําของเด็ก
แตกตางกนัไปตามการใชคําพูดของแม  โดยศึกษาจากกลุมตัวอยางทีเ่ปนแมและเดก็  26  คู  
เด็กผูหญิง 14  คนและเดก็ผูชาย  12  คน  เร่ิมจากคํา 10  คํา 50  คําและ 100  คําตามลําดับ  วธิกีาร
พูดของแมมีอิทธิพลตอพัฒนาการใชคําพดูของลูกโดยตรง  คือ  แมทีพ่ยายามอธิบายความหมาย
คําศัพทโดยองิสภาพแวดลอมจะสามารถถายทอดคําพดูใหมๆ ใหลูกไดมากกวาแมที่พูดโดยวิธกีาร
ออกคําสั่งวา  เชนนั้น  เชนนีแ้ละแมที่พูดเกงๆ จะทาํใหเด็กเรียนรูคําตางๆ  เชน  คําอุทาน  คําสั้นๆ  
ไดเปนเปอรเซ็นตที่สูงกวาแมที่ไมคอยพูด  โดยมีเช็คลิสต  (Checklist)  ใหแมเช็คคาํตางๆ ที่เด็กเรียนรู
เพิ่มมากขึ้นและมีการอัดเสยีงพูดของเด็กเพื่อดูพัฒนาการทางภาษาพดูของเด็กอยางเปนรูปธรรมและ
ชัดเจนมากขึ้น 
 
 งานวจิัยในประเทศ 
 จุฬารัตน  อินนุพัฒน  (2543: บทคัดยอ)  ไดศึกษาพัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัย 
ที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนมุมบล็อกแบบเต็มรูปแบบและมุมบล็อกแบบปกติ  โดยใชกลุม
ตัวอยางเด็กปฐมวัยชาย – หญิงอายุระหวาง  5 – 6  ขวบ  ผลการวิจัยพบวา  เด็กปฐมวัยที่ไดรับ 
การจัดประสบการณการเลนมุมบล็อกแบบเต็มรูปแบบและเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ 
การเลนมุมบล็อกแบบปกติ มีพัฒนาการทางการพูดไมแตกตางกนั 
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 นงเยาว  คลิกคลาย  (2543: บทคัดยอ)  ไดศึกษาถงึความสามารถดานการฟงและการพูด

ของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดักิจกรรมเสริมประสบการณโดยการใชเพลงประกอบ  โดยใชกลุมตัวอยาง 

เด็กปฐมวยัชาย – หญงิ  อายุระหวาง 5 – 6 ขวบ  ผลการวิจัยพบวา  เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม

เสริมประสบการณโดยการใชเพลงประกอบมีความสามารถดานการฟงและการพูดสงูกวา เดก็ปฐมวัย

ที่ไดรับกิจกรรมเสริมประสบการณตามปกติ 

 จุฑา  สุกใส  (2545:  บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลของการจัดกิจกรรมทองคําคลองจองแบบ 

มีความหมายทีมีตอพัฒนาการทางการพดูของเด็กปฐมวัย  โดยกลุมตัวอยางเด็กปฐมวัย ชาย – หญิง

อายุระหวาง  5 – 6  ขวบ  ผลการวิจยัพบวา  เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทองคําคลองจองแบบ 

มีความหมายและเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดักิจกรรมทองคําคลองจองแบบปกติ  มีความกาวหนาของ

พัฒนาการทางการพูดเปลี่ยนแปลงไปในทางที่สูงขึน้ 

 จากเอกสารและงานวจิัยที่กลาวมาขางตน  สรุปไดวาพฒันาการทางการพูดของเดก็ปฐมวยั

นั้นมพีัฒนาการที่เปนขั้นตอน  กระบวนการและสามารถที่จะจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมความสามารถ  

กระตุนใหเดก็เกิดพัฒนาการทางการพูดไดโดยการพูดคุย  เลาเรื่องใหฟง  เลานิทาน  การเลนเกมและ

การจัดกิจกรรมตางๆ  เชน  การเลนตามมมุที่จัดไวในหอง  การเคลื่อนไหวประกอบเพลงซึ่งกิจกรรม

ดังกลาวเปนการเปดโอกาสใหเด็กไดแสดงความสามารถและสงเสริมพฒันาการทางภาษามากยิง่ขึ้น 

 
4. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับเด็กที่พูดสองภาษา 
 4.1  ความหมายของเดก็สองภาษา 
 เด็กสองภาษา  หมายถึง  เด็กที่มีภาษาแมหรือภาษาของเชื้อชาติตนเปนภาษาแรกที่เด็ก

เรียนรูและตองมาเรยีนภาษาอื่นที่แตกตางจากภาษาแมเปนภาษาทีส่อง  จากภาษาแมทีเ่ด็กใช

ติดตอส่ือสารเราสามารถเรียกอีกอยางวา  ภาษาถิน่  ซึ่งในแตละประเทศยอมมีภาษาที่ใชมากกวา   

1  ภาษาและภาษาที่ใชเหลานัน้ก็คือ  ภาษาถิน่  (Dialect)  ซึง่จะเปนภาษาเฉพาะกลุมหรือชุมชน   

เชน  เด็กไทยที่อาศัยอยูในประเทศองักฤษ  เดก็อินเดียที่อยูในประเทศสหรัฐอเมริกา  เด็กเหลานี้ใช

ภาษาที่บานและที่โรงเรียนตางกนั  เด็กไทยที่ใชภาษาทีบ่านและตองเรียนภาษาที่สองในโรงเรียน

เชนเดียวกับเด็กอินเดีย  ซึง่ใชภาษาอินเดียที่บานและตองเรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สองใน

โรงเรียนเหลานี้  เปนตน (หรรษา นิลวิเชียร.  2535: 23) ในปจจุบันมีการติดตอส่ือสารกันระหวาง

ประเทศตางๆ มากขึ้น  ดังนัน้ภาษาที่ใชติดตอกันของแตละที่ก็มีความแตกตางกนัไป  จงึมีความจําเปน

ที่เราจะตองเรยีนรูภาษาของทองถิน่นั้นเพิม่เติมเพื่อใหสามารถติดตอส่ือสารกับบุคคลเหลานั้นได  
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 “ถิ่น”  หมายถงึ  ที่ , แดนที่อยู  

 “ภาษาถิน่”  หมายถงึ  ภาษาเฉพาะของทองถิ่นใดทองถิน่หนึ่ง  ที่มีรูปลักษณะเฉพาะตัว     

ทั้งถอยคําและสําเนียง  (พจนานุกรมฉบบัราชบัณฑิตยสถาน  พ.ศ. 2542.  2542: 822) 
 
 สาเหตกุารเกดิภาษาถิ่น 
 ภาษาถิน่เกิดดวยสาเหตุจากประวัติศาสตร  สภาพภูมศิาสตร  ดินฟาอากาศ  ความเปลี่ยน  

แปลงทางวฒันธรรมและความเปนอยู  การอยูหางไกลกนัมีธรรมชาตขิวางกัน้ไมไดติดตอกันเปนเวลา   

นาน  ซึ่งตางพวกตางกลุมกต็างคนตางอยู  การอยูนัน้เมือ่อยูใกลชนชาติใดก็จะติดตอไปมาหาสูกนั   

ทั้งในดานสันติและทางสงคราม  ดินฟาอากาศและอาชพีก็แตกตางกนัไปตามสภาพแวดลอม   

ดวยเหตุผลดังกลาวจงึไดเกดิการกลายเสยีง  การเลียน  การยมืภาษากันใช  เมื่อพบเห็นสิง่ใหมซึ่งตน

ไมเคยมีอยูกอนก็จะตัง้ชื่อหรือสรางคําขึ้นมาใหม  โดยอาศัยคําที่เปนอยูกอนแลวหรอือาจยืมคําแลว 

แตกรณีแมคําที่เคยใชรวมกนัเมื่อนานๆ เขา ทั้งคําและความหมายกย็ิง่ผิดแผกแตกตางกนัไปยิ่งขึน้  

ภาษาที่แตละกลุมแตละทองถิน่ใชเรียกวา  “ภาษาถิน่”   

 สาเหตุของการเกิดภาษาถิน่แบงได  4  สาเหตุ  ไดแก 

  1.  สาเหตุอันเนื่องมาจากสภาพภูมิศาสตร  ลักษณะภูมปิระเทศอันมภูีเขา  แมน้ํา  ทะเล  

หวย  หนอง  คลอง  บึงซึ่งเปนภูมิประเทศที่กีดกัน้การติดตอตางคนตางแยกกันอยูกันคนละภูมปิระเทศ  

และขาดการติดตอกันเปนเวลานาน  เพราะความหางไกลเสียงของภาษาก็แตกตางกันไปตามสภาพ

ของภูมิประเทศ  เสียงคําเดยีวกนักก็ลายเปนเสียงเพีย้นเสียงไป  ตามลักษณะภูมิประเทศของถิน่นั้นๆ 

เชน  เสียงดังหวนเพราะอยูริมทะเล  ลมพดัจัดชาวเรือทีอ่ยูตามแบบชายทะเลพูดกนัเสียงคอยๆ ก็จะ

ไมไดยินเพราะเสียงคลืน่ลมจะกลบหมด  การพูดตองเสยีงดังเพื่อแขงกับเสียงคลืน่ลมทะเลดวย  ฉะนัน้

เสียงของคนภาคใตจะมีเสียงหวนมากกวาคนภาคอื่นๆ หมด  คนภาคเหนือมีเสียงพดูออนหวานและ

เบา  เพราะอากาศหนาวเมื่อพูดเปดปากแคบกวา  การอยูหางไกลกนั  มีธรรมชาติขวางกัน้เดิมเคย 

ใชภาษารวมกนัเมื่อแยกกันอยูเปนเวลานานไดพบเหน็สิง่ที่ไมเคยพบไมเคยรูจักตางก็สมมติเรียกชือ่ข้ึน

เองและเปนธรรมดาเมื่อไมไดนดัหมายกนัก็ตองเรียกแตกตางกันไป  โดยการสรางคําขึ้นใหมหรือยมืคํา

มาจากภาษาเทศ 

  2.  สาเหตุอันเนื่องมาจากเหตุทางประวัติศาสตร  เนื่องจากการอพยพ  การคบหาสมาคม

กับชาวพืน้เมอืงเดิมและชนชาติที่อยูใกลเคียงกนั  ทาํใหเสียงของคาํคลายไปทางภาษานัน้  ถาเดมิคํา 

ที่ใชเรียกสิง่ของที่ใหมไมมีใชก็มักยมืคําภาษานัน้มาใช  การอยูหางจากพวกเดิมทั้งทางดานภูมิศาสตร

และเวลานานไมไดมีการติดตอกับพวกของตนเองเลย  ถาศึกษาประวัติศาสตรก็จะพบวา  ชนชาติไทได
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แตกแยกออกไปหลายครั้งหลายคราว  ไปคนละทิศละทางมีความสมัพันธและปะปนกนักับคนชาติอ่ืนๆ 

จึงขอยืมภาษาของกนัและกนัใช  เพราะภาษาเปนเครื่องสื่อสารความคิดของมนุษย  การติดตอกับ 

ชนชาติอ่ืนที่ใกลเคียงกัน  จะดวยทางสันติหรือทางสงครามก็ตามภาษาที่คนนาํไปจะปนเขาหากนั  

กาลเวลาลวงเลยมานานเขาคําของภาษาก็กลายเสียงและความหมาย  มกีารสรางคํายืมคํามาใช 

ภาษาที่เปนจะเปลี่ยนแปลงไปเรื่อยๆ เราดูภาษาปจจุบันกับเมื่อ  20  ปกอนก็ไมเหมือนกนั  เชน  

ภาคเหนือติดกับชาวเขา  มอญ  พมาและไทใหญ  ภาษาก็จะไปมาเขามาปะปนกันดวย  ภาคอีสาน  

ติดตอกับเขมร  ลาว  ญวน  ภาษาเหลานัน้ก็จะเขามาปนกับภาษาไทยอีสาน  ภาคใต  ติดตอกับมลายู  

ชวา  จงึมีคํามลายู  ชวาเขาปน 

  3.  สาเหตุอันเนื่องมาจากสภาพดินฟาอากาศ  ทานศาสตราจารยพระยาอนุมานราชธน     

ไดเขียนไวจากความคิดเหน็ของนักภาษาศาสตรชาติอ่ืน  พอสรุปไดดังนี้วา  ภาษาองักฤษ  มกัมเีสยีง

ชนิดไมเปดกวางเพราะอากาศหนาวจัด  ผูพูดจึงไมเปดปากกวาง  ชาวคอเคซัสพูดเสียงพยัญชนะ  

แข็งกระดางเพราะอยูในประเทศที่แรนแคน  อาหารการกินไมบริบูรณและวาถาอาหารการกนิบริบูรณ 

ก็พูดสําเนียงออนหวาน  (ภิญโญ  จิตตธรรม.  2513 : 18-23)  จากเหตุผลดังกลาวอาจกลาวไดวา      

ชาวภาคเหนือทั่วไป  เสียงนุมนวลและออนหวานเพราะอากาศหนาว  ชาวภาคตะวันออกเฉียงเหนอื

เสียงกระดาง  เพราะอากาศหนาวจัด  รอนจัด  อาหารไมบริบูรณ  ภาคใตสวนใหญเสียงกระดาง  

อาหารบริบูรณ  แตอาจกระดางเพราะเสยีงดังอยูชายทะเลตองพูดแขงกับเสียงคลื่นลม  เปนตน 

  4.  สาเหตุอันเนื่องมาจากความเปลี่ยนแปลงทางวัฒนธรรมและความเปนอยู  การที ่

คนพวกเดียวกนัแยกกนัอยูคนละถิน่  ยอมมีวัฒนธรรมและความเปนอยูแตกตางกนัไปตามสิ่งแวดลอม

และอิทธิพลของชนชาติอ่ืนที่เรารับเขามา  เชน  คนที่มีเชื้อชาติเดียวกนัแตอยูกันคนละพื้นที่กย็อมมี

ความแตกตางกันทางดานวฒันธรรมตางๆ ทั้งภาษาพูด  การแตงกายและการดํารงชีวิต  เปนตน 

 ดังนัน้ภาษาถิน่จึงเปนไดทัง้ภาษาที่หนึ่งและภาษาที่สองข้ึนอยูกับบุคคลที่ใชภาษาจะมี     

การยายถิน่ฐานไปยังสถานที่ใด  ในประเทศตางๆ ทัว่โลกแตละประเทศยอมมีภาษาที่ใชติดตอส่ือสาร

กันมากกวาหนึ่งภาษาและภาษาที่ไมใชภาษาราชการกคื็อ  ภาษาถิน่  สําหรับประเทศไทยเปนประเทศ

ที่มีการอยูรวมกันของคนหลายชนชาติแตละชนชาติก็มภีาษาถิน่เปนของตนเอง  ภาษาถิ่นที่เปนที่รูจัก

ทั่วไป  ไดแก  ภาษาถิน่อีสาน  ภาษาถิ่นเหนือ  ภาษาถิน่ใตและในแตละถิ่นก็ยงัมีแยกยอยออกไปอีก  

เชน  ภาษาถิน่เพชรบุรี  ภาษาถิ่นสพุรรณบุรี  ภาษาถิน่กาญจนบุรี  เปนตน  
 
 4.2  ความสมัพันธของภาษาทีห่นึ่งและภาษาทีส่อง 
 แรมสมร  อยูสถาพร  (2532: 27; อางอิงจาก  Prator.  1969)  อธิบายถงึความแตกตางของ

การเรียนรูภาษาทีห่นึ่งและภาษาที่สองไว  10  ดานดวยกัน คือ 
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  1.  ดานเวลา  เวลาของการเรียนรูภาษาทีส่องนัน้จํากัด  ในขณะทีเ่วลาของการเรียนรู

ภาษาที่หนึ่งนัน้มีอยูตลอดเวลาตลอดวนั 

  2.  ความรับผิดชอบของครู  เนื่องจากเวลาที่จํากัดความรบัผิดชอบของผูสอนภาษาทีส่อง  

จึงมีขอบเขตกวางขวาง  ในขณะที่ผูสอนภาษาทีห่นึ่งใชวิธกีารสอนที่เราใจใหเด็กเกิดความอยากเรียน

และมีประสบการณดานการใชภาษาเพิม่ข้ึน  ผูสอนภาษาที่สองตองรับผิดชอบในทกุๆ ดานของ 

การเรียนการสอนภาษาที่สอง 

  3.  เนื้อหาที่กาํหนด  เนื่องจากเวลาที่ใชในการเรียนภาษาที่สองเปนไปอยางจาํกัด   

ดังนัน้  เนื้อหาของภาษาที่สองทีน่ักเรียนจะตองเรียนนัน้  ครูจะตองวางแผนลําดับเนือ้หาไวเปนอยางดี

ลวงหนาทัง้นี้เพื่อใหการเรียนภาษาที่สองเปนไปอยางมปีระสิทธิภาพ 

  4.  กิจกรรมที่เปนแบบแผน  ในหองเรียนภาษาที่สองผูสอนจะตองกระตุนใหนักเรียน 

มีสวนรวมในกจิกรรมการเรียนการสอน  ครูจะตองมีความสามารถที่จะตองควบคุมและนําการฝก 

การใชภาษาอยางมีประสิทธภิาพ  ในขณะที่การเรียนภาษาทีห่นึ่งของนักเรียนอาจจะไมตองเนน

กิจกรรมดังกลาวมากนัก 

  5.  แรงเสริม  เด็กที่เรียนภาษาทีห่นึ่งและภาษาที่สองนัน้จะมีแรงเสรมิที่แตกตางกนั 

อยางเหน็ไดชัด  แรงเสริมทีสํ่าคัญของเด็กที่เรียนภาษาที่หนึ่งนัน้  ไดแก  ความหิว  ความกลวั   

ความตองการความรักและความจาํเปนที่ตองสื่อสาร  ในทางตรงกนัขามครูที่สอนภาษาที่สองตองใช

ความพยายามที่จะชกัจูงโนมนาวใหเดก็เห็นความสาํคญัของภาษาทีส่องที่จะเรียนตลอดจนชักจงูให

เด็กเหน็คุณคาและบทบาทที่สําคัญในสังคมของภาษานั้นๆ ดวย 

  6.  ประสบการณชีวิต  ประสบการณที่เดก็จะตองใชในการเรียนภาษาที่สองนัน้มักมี

ขอบเขตกวางขวางและลกึซึง้  ในการเรียนการสอนครูจะตองเลือกใชวสัดุอุปกรณที่เหมาะสมกับ

สถานการณ  การเรียนในชวงนัน้และใหเหมาะสมกับระดับความสามารถของภาษาและความคิด 

รวบยอดของเรื่องที่เรียนดวย  จงึจะทําใหการเรียนการสอนภาษาที่สองเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ 

  7.  ลําดับทักษะในการเรียนรูภาษาที่หนึ่งนัน้  เด็กจะเรียนรูไดตามลําดบัการเรียนรูภาษา 

ธรรมชาติ  ซึง่ในบางครั้งไมสามารถใชไดกับทุกสถานการณของการเรียนรูภาษาทีส่อง 

  8.  การเปรียบเทียบและการสรุปหลักเกณฑกระบวนการเปรียบเทยีบและสรุปหลักเกณฑ

ของการเรียนรูภาษาที่หนึ่งของเด็กนัน้สามารถนาํไปใชในการเรียนรูภาษาที่สองได  ทั้งนี้เพราะจาก

การศึกษาพบวา  ถาเด็กเขาใจกฎหรือไวยากรณของภาษาที่เรียนแลวกจ็ะสามารถเรียนไดดีและรวดเร็วขึ้น 

  9.  ความเขาใจผิดดานวฒันธรรม  ในการสอนภาษาที่สองใหแกเด็กนัน้  เด็กจะเรียนรู

วัฒนธรรมที่แตกตางไปจากของตนเอง  ดังนัน้ครูจึงควรระมัดระวังในดานนี้ใหมาก  การสรางทัศนคติ 

ที่ดีตอภาษาทีเ่รียนนัน้เปนสิง่สําคัญมาก 
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  10. อุปสรรคทางดานภาษาศาสตร  ในการเรียนภาษาทีส่องนัน้เด็กจะมีความรูภาษา     

ที่หนึ่งอยูกอนแลวอิทธพิลของภาษาทีห่นึง่นี ้ จะมีบทบาทสาํคัญในการเรียนรูภาษาที่สองของเดก็เปน

อยางมาก  ดังนั้นครูควรคํานงึถึงจุดนี้ใหมากในการจัดโปรแกรมการสอนสองภาษา 

 การเรียนรูภาษาที่สองนัน้  กลาวไดวาสวนใหญเปนการเรียนรูที่คอนขางเปนทางการหรือเปน

ระบบ  เพราะเกิดจากการสอนที่เปนแบบแผนของครู  โรงเรียนและผูปกครองที่จัดใหเด็กอยางเปน

ระบบซึ่งเปนการเรียนรูภาษาที่สองนัน้อาจจะสูญหายไปถาเกิดการยติุการใชภาษานั้นไปเลย  ดังนั้น  

การคงภาษาทีส่องไวจึงตองอาศัยความรวมมือของชุมชนและบานของเด็ก 
 
 4.3  แนวคิดในการเรียนรูภาษาที่สอง 
  สุมิตรา  อังวฒันกุล  (2537: 15; อางองิจาก  Stephen Krashen.  1975)  ไดกลาวถงึ

สมมติฐานในการเรียนรูภาษาที่สองไว  สรุปไดดังนี้ 

  สมมติฐานเกีย่วกับกระบวนการเรียนรูภาษาที่สองของคนเรามีอยู  2  แบบคือ  การรู

ภาษาและการเรียนภาษา 

  การรูภาษา  (Language Acquisition)  เปนวิธกีารเรียนรูภาษาที่สองที่มกีระบวนการ

คลายคลึงหรือเหมือนกับการเรียนรูภาษาทีห่นึง่หรือภาษาแม  คือ  เปนการเรียนรูภาษาโดยรูตัว  

(Subconscious)  การเรียนรูดวยวิธนีี้ผูเรียนมกัไมรูตัววาไดเรียนกฎเกณฑของภาษาแลว  เพราะไมมี

การเนนเรื่องกฎเกณฑดังกลาว  แตผูเรียนก็จะรูสึกไดถึงความถกูผิดของภาษา  แมจะไมไดเรียน

กฎเกณฑโดยตรง  การเรียนรูแบบนี้จึงมีลักษณะเปนธรรมชาติและไมเปนทางการ  (Informal) 

  การเรียนภาษา  (Language Learning)  เปนวธิีการเรียนรูภาษาที่สอง  ซึ่งเปนการเรียนรู 

อยางรูตัว  (Conscious)  เปนการเรียนรูกฎเกณฑของภาษาเปนหลกัซึ่งผูเรียนมักจะสามารถอธบิาย

กฎเกณฑของภาษาได  มีความรูเกีย่วกับตัวภาษาที่เรียน  แตในกระบวนการเรียนดวยวธิีนี้ไมมกีารใช

ภาษาเพื่อการสื่อสารเหมือนในชีวิตประจาํวัน  จงึเปนการเรียนรูอยางเปนทางการ  (Formal) 

  กลาวโดยสรุป  พฒันาการภาษาแรกเปนพืน้ฐานของการเรียนรูภาษาทีส่องของเด็กการ

เรียนรูภาษาทีส่องของเด็กม ี 2  แบบดวยกนั  คือ  การรูภาษาเปนการเรยีนรูภาษาโดยไมรูตัวและ 

การเรียนภาษาเปนการเรียนรูภาษาอยางรูตัวโดยมีครูจัดการเรียนการสอนใหอยางเปนระบบใหกับ 

เด็กที่ไมสามารถพูดภาษาทีส่องได  เพราะกระบวนการเปรียบเทียบและสรุปหลักเกณฑของการเรียนรู

ภาษาที่หนึ่งของเด็กนัน้สามารถนาํไปใชในการเรียนรูภาษาที่สองได 
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 4.4  การจัดการศกึษาแกเด็กปฐมวัยทีพู่ดสองภาษา 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  (2527: 23-24)  ศึกษาขอมูลพืน้ฐาน 

การอบรมครูผูสอนเด็กปฐมวัยในทองถิ่นที่มีปญหาทางภาษา  พบวา  ครูมักมีปญหาเกี่ยวกับการจัด

กิจกรรมการเรยีนการสอนในระยะแรกที่เดก็ยังพูดภาษาไทยกลางไมได  การเตรียมความพรอมทาง

ภาษาแกเด็กปฐมวัยที่ไมพดูภาษาไทยทีบ่านควรสอนใหคํานึงถงึสิง่แวดลอมตามธรรมชาติและ

พัฒนาการทางภาษาโดยเนนกิจกรรมที่ใชภาษาในสถานการณที่เปนจริงประกอบกบัตองอาศัยเทคนคิ

หลายดานสวนการที่จะใหเด็กที่มีปญหาทางภาษาไดรูและเขาใจความหมายของคาํ  รูจกัคํามากขึ้น  

สามารถเลือกใชคําที่เหมาะสม  สนใจคําใหมๆ ศัพทตางๆ สามารถพูดไดเปนประโยคชัดเจน  ออกเสียง

ชัดเจนถกูตอง  รูจักฟงเขาใจและทําตามคาํสั่งได  ครูจะตองใชเทคนิคและวิธีเตรียมความพรอมทาง

ภาษาสําหรับเด็กเหลานี้โดยศึกษาขั้นตอนวิธีการจัดกิจกรรมเตรียมความพรอมในการฟง  การพูด   

การอานและการเขียนและคดิใชหลักบรูณาการในการสอน  คือ  ควรนําศัพทที่เด็กเรียนรูมาสัมพนัธกับ

คําใหมและผกูประโยคใหสัมพันธกับเหตุการณในชวีิตประจําวนั  การเรียนรูภาษาของเด็กนัน้จะมี

ประสิทธิภาพมากนอยขึ้นอยูกับปจจัยหลายประการดวยกัน  เชน  สภาพแวดลอม  ฐานะทางเศรษฐกิจ

สังคมทางบานของเด็ก  ครู  ตัวเด็ก ฯลฯ  การเรียนรูภาษาของเด็กจงึเปนเรื่องที่นาสนใจ  โดยเฉพาะ

เด็กที่เรียนภาษาใดภาษาหนึ่งภาษาเดยีวกอนมาเขาโรงเรียน  เมื่อมาอยูในโรงเรยีนแลวจะตองเรยีนรู

ภาษาที่สอง 

 มิลล  และ มิลล  (Mills; & Mills.  1993: 53)  ไดกลาววา  ถาเด็กกาํลังพัฒนาสองภาษา     

ไปพรอมกับความรูในภาษาที่สอง  ซึง่ในทีน่ี้คือภาษาองักฤษของเดก็กจ็ะขยายตวัตลอดเวลาและ 

เด็กจะใชอยางถูกตองขึ้นเรือ่ยๆ หลักฐานของพัฒนาการของทักษะภาษาจึงเปนเรื่องสําคัญสําหรับ 

การประเมนิวาเด็กไดเพิ่มการใชภาษามากขึ้นทางใดบาง  เด็กอาจแสดงออกโดยการไมพูด             

การเลียนแบบคนอื่นเปนยทุธศาสตรที่สําคัญอยางหนึง่ในการเรียนรูภาษา  ดังนัน้ขณะเด็กเงยีบ 

จึงเปนไปไดวาเด็กกาํลังเฝาดูเด็กคนอื่นอยางตัง้ใจและทําตามพฤติกรรมนั้น  สายตาของเขาอาจกําลัง

กวาดไปรอบๆ หองเรียน  เขาอาจหาเพื่อนโดยการยิม้หรือใชทาทางตางๆ หรือแมแตการไมพูด  สักคํา 

ก็เปนได  ครูบางคนที่สอนเดก็เหลานี้จงึมีสมุดโนตยอประจาํตัวอยูเสมอเพื่อบันทึกตวัอยางทีพ่บเหน็

เพื่อจะนําไปใชในการสอนครั้งตอไป 

 กลวิธทีางภาษาในการพูดคุยเพียงสั้นๆ ของเด็กกับผูอ่ืน  เกิดประโยชนในการเรียนรูภาษา   

ถึง  2  ทางดวยกันคือ 

  1.  เพิ่มความเปนไปไดที่มีปฏิสัมพันธ  (Interact)  กับผูอ่ืนทัง้ทางดานสังคมและความรู 

  2.  ทําใหตัวเดก็ผูพูดไดทําความเขาใจกับความรูใหมๆ ซึ่งจะชวยใหเขาใจการทาํงานของ

ภาษาไดดีข้ึน 



 70 

 4.5  ปจจยัทีม่ีผลตอการเรียนรูภาษาทีส่อง 
 พิณทพิย ทวยเจริญ (2536: 20)  ปจจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนรูภาษาที่สองของเดก็   

อาจกลาวไดกวางๆ  4  ประการ  คือ  ภาษา  ตัวเด็ก  ครูและสังคม 

  1.  ภาษา  ปจจัยทางดานภาษาทีห่นึง่  สามารถมีอิทธพิลตอการเรียนรูภาษาที่สองของ

เด็ก  เพราะเมือ่ภาษาสองภาษาใดก็ตามไดมามีการสัมผัสกันแลวภาษาหนึง่จะมีอิทธิพลตออีกภาษา

หนึง่หรือภาษาทัง้สองตางกม็ีอิทธพิลตอกนั  ดังนี้คือ 

   1.1  การถายทอดระหวางภาษา  (Linguistic Transference)  การถายทอดระหวาง

ภาษาเปนปรากฏการณปกตทิี่เกิดขึ้นในสังคมที่มีการพูดสองภาษาหรอืเมื่อมีการเรียนภาษาที่สอง   

ซึ่งจะเปนการนําเอาโครงสราง  รูปแบบ  ตลอดจนกฎในภาษาแมไปสูภาษาที่จะเรียนโดยเหตุที่ภาษา

ตางๆ กม็ีลักษณะสวนประกอบของโครงสรางภาษาดวยกันทั้งสิน้  คือ  มีระบบเสียง  ระบบหนวยคํา  

ระบบไวยากรณ  ระบบความหมาย และคาํศัพท  ดังนัน้การถายทอดระหวางภาษาจงึเกิดขึ้นในระบบ

ตางๆ 

   1.2  การแทรกแซงอันเปนผลจากการที่ภาษาแตกตางกนั  การแทรกแซงจากภาษา

แมจะเกิดไดในสวนตางๆ ของภาษา  เชน  ดานเสียง  ดานไวยากรณ  ดานคําศพัท  เปนตน 

  2.  ตัวเด็ก  เดก็ทุกคนโดยเฉพาะเด็กเล็กๆ ที่กําลงัอยูระหวางการพัฒนาความสามารถ

ทางการใชภาษาที่สอง  มีปจจัยหลายๆ อยางที่เขามาเกีย่วของในการสงเสริมหรือเปนอุปสรรค 

ในการเรียนรูภาษาที่สองของเด็ก  ดังนี ้

   2.1  อายุของเด็ก  เด็กทีพู่ดภาษาถิน่เมื่อแรกเขาเรียนยงัมีอายุนอย  การที่เดก็อายุ

นอยมทีั้งขอดีและขอเสีย  ขอเสียคือ  เด็กประสบการณนอย  รูจักแตใชภาษาประจาํทองถิน่ของตน  

โดยปกติเด็กจะเลียนระดับเสียงในภาษาของตนไดเกือบทั้งหมด  ภายในอาย ุ3  - 4  ป  บางคนอาจชา

กวานัน้ 

   2.2  ภาษาถิน่ที่เด็กใช  เมื่อเด็กเขามาเรยีนภาษาไทยกลาง  อันเปนภาษาที่ไมคุนเคย

ตางจากภาษาถิ่นของเดก็  ซึง่เปนภาษาทีคุ่นเคยและพดูไดคลองอยูแลว  เด็กก็จะถายทอดลกัษณะ

บางประการจากภาษาถิน่ของตนมาสูภาษาไทยกลาง  การถายทอดลักษณะภาษาเดิมของตน 

มาสูภาษาใหมโดยมีผลทําใหนกัเรียนออกเสียงภาษาใหมไมชัดหรือไมถูกตองเชนนี้  ถือวาเปน 

การแทรกแซงจากภาษาที่นกัเรียนพูดไดคลองกวาลักษณะการแทรกแซงเชนนี้กอใหเกิดปญหา 

ในการเรียนการสอนขึ้นได   

   2.3  ความแตกตางระหวางบุคคลของผูเรียน  ในดานระดับความสามารถ 

ความตองการเปาหมายและความสนใจในการเรียนมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาที่สอง

ของนักเรียน   



 71 

   2.4  แรงจงูใจ  การดเนอร  (Gardner)  พบวาแรงจงูใจมีผลตอความสําเร็จ 

ในการเรียนรูภาษาที่สองของนักเรียนม ี 2  ประเภท  แรงจูงใจที่ผูเรียนตองการจะเขาสูสังคมของภาษา

ที่เรียน และแรงจูงใจที่ผูเรียนภาษาที่สองเรยีนไปเพื่อนําไปใชในการประกอบอาชพีในอนาคต  

ในระหวางแรงจูงใจทัง้  2  ประการ  ดังกลาวขางตนแรงจูงใจที่ผูเรียนตองการจะเขากับสังคมของ

เจาของภาษานั้นจะชวยใหผูเรียนประสบความสาํเร็จมคีวามสามารถเกือบเทาเทียมกับเจาของภาษา

ไดมากกวาแรงจูงใจที่จะเรียน  เพื่อจะใชเปนเครื่องมือในการเรียนหรือการทาํงาน 

  3.  ครู  การเรยีนของนักเรียนจะประสบผลดีเพียงใดนั้นยอมข้ึนอยูกับครูเปนสําคัญ   

ครูจึงเปนปจจยัสําคัญทีท่ําใหการเรียนของเด็กนกัเรียนเกิดสัมฤทธิผลหรือเกิดความลมเหลว  อาจสรุป

บทบาทของครูสอนภาษาไทยกลางใหแกนกัเรียนที่ใชภาษาถิน่  ดังนี ้

   3.1  ครูควรมคีวามรูเกีย่วกบั  “ภาษา”  สนใจศึกษาเปรยีบเทยีบความแตกตาง

ระหวางภาษาไทยกลางและภาษาถิน่ที่นกัเรียนใช  โดยปกติสภาพการใชภาษาของครูจะมีอยู 

สองลักษณะดวยกนั 

    ลักษณะแรก  ครูเปนผูมีภูมลํิาเนาอยูในทองถิ่นนัน้รูภาษาถิน่อยางดี  พูดได 

ท ั ง  2  ภาษา  จึงอาจใชประโยชนจากการรูภาษาถิน่  อธบิายหรือบอกคําศัพทใหนกัเรียนเขาใจ

ความหมายเปนภาษาถิน่ได 

    ลักษณะที่สอง  ครูเปนคนมาจากทองถิน่อืน่ไมรูภาษาถิน่ของนกัเรียนเลย      

การสอนในระยะแรกๆ จึงอาจประสบปญหาดานการสื่อความหมายใหนักเรียนเขาใจไมวาครูจะรู 

ภาษาถิน่ของนักเรียนอยูแลวหรือไมก็ตามไดศึกษาเอกสารตางๆ ที่เกีย่วกับภาษาถิน่จะชวยใหครู        

มีความรูอยางเปนระบบ  สามารถทีจ่ะเขาใจการเปรียบเทียบลักษณะตางๆ ของภาษาไดโดยสะดวก

และจะเขาใจภาษาของนักเรียนอยางถกูตองตามหลักวชิา  อันจะเปนประโยชนสําหรับการเตรียม    

การสอนใหมปีระสิทธิภาพ 

 เจตคติของครูเกี่ยวกับภาษาที่เปนเรื่องสําคัญมาก  กลาวคือ  ครูควรเขาใจธรรมชาติของ

ภาษาในฐานะที่เปนสื่อความสัมพนัธใหแกสมาชกิในสงัคมที่ใชภาษานั้น  และควรจะเขาใจความ  

แตกตางระหวางภาษาไทยกลางและภาษาถิ่นตางๆ วาเปนธรรมชาติของภาษา  เพราะภาษาแตละ

ภาษานั้นยอมแตกตางกนัตามธรรมชาต ิ ไมมีภาษาใดดีกวาภาษาใด  การทีทุ่กคนเรียนภาษาไทย

กลางไมใชเพราะภาษาไทยกลางดีกวาภาษาถิ่น  แตทุกคนเรียนเพื่อใชประโยชนในการสื่อสารใหเขาใจ

ตรงกันทุกสิง่ทกุภาคตลอดทั้งประเทศ  เมือ่นักเรียนเรียนภาษาไทยกลางแลวก็จะใชภาษาไทยกลาง

เพิ่มข้ึนไดอีกภาษาหนึ่งสามารถใชส่ือสารกับคนในทองถิ่นอืน่ๆ ไดทั่วประเทศ 
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  3.2  ครูควรมกีารดําเนินการที่เอื้อตอการสอนภาษาที่สองอยางมีประสิทธิภาพ  ดังนี ้

   3.2.1  รวบรวมคําศัพทซึ่งนกัเรียนในถิน่นัน้อาจไมเขาใจ  เนื่องจากเปนศัพทที่ใชตาง

ไปจากภาษาถิ่นหรือเปนคําศัพทใหม  ศัพทถิน่ทีน่ักเรียนไมเคยเห็นมากอน 

   3.2.2  พิจารณาประโยคหรือขอความทีน่ักเรียนอาจไมเขาใจ  แลวรวบรวมไวเพื่อ

เตรียมการสอนและชวยเหลอืนักเรียนใหถกูจุด 

   3.2.3  ครูควรสนใจวิธสีอนภาษาที่จะชวยใหนกัเรียนสามารถเรยีนภาษาที่สองได

แมนยําอยางรวดเร็ว  เชน  วธิีสอนภาษาเพื่อการสื่อสารซึ่งจะกาํหนดกิจกรรมใหนักเรียนใชภาษา 

ที่กําลงัเรียนอยูอยางสม่ําเสมอ 

   3.2.4  ครูควรเลือกใชส่ือการสอนตางๆ  เชน  เกม  เพลงใหเหมาะสมกบัเนื้อหาและ

กิจกรรม  นักเรียน  ส่ืออ่ืนๆ นอกจากของจริงแลว  ควรเปนสื่อทีท่ําขึน้ไดเองอยางงายๆ สะสมหรือ

เสาะหามาไดอยางสะดวก  เชน  ภาพ  บัตรคํา  บัตรภาพ ฯลฯ  ผูสอนจะใชส่ือการสอนชนิดใดก็ตาม

จะตองพิจารณาใหเหมาะสมแกผูเรียนและบทเรียนนัน้ๆ และจะตองเตรียมลวงหนาเสมอ  

  3.3  การใหการสนับสนนุและทาทีของครู  ความคาดหวงัของครูในเรื่องการแสดงออก  

ตอเด็กชนกลุมนอย 

  3.4  ยทุธศาสตรการสอน  มบีทบาทสําคญัตอความสําเร็จของผูเรียนภาษาที่สองมาก 

โดยเฉพาะอยางยิง่ถามีการมุงเนนความสามารถในการสื่อสารที่จะชวยใหผูเรียนมีความสามารถ   

ดานการพดูมากขึ้นดวย 

 4.  สังคม  สภาพของชมุชนที่นกัเรียนมีภูมิลําเนาอยูนัน้  สภาพชุมชนแตละแหงจะตางกนั

โดยเฉพาะกลุมในเมืองกับชมุชนในชนบท  ชุมชนในเมืองจะมีผูใชภาษาไทยกลางมากขึ้น  นกัเรียน    

มีส่ิงแวดลอมที่เอื้ออํานวยตอการเรียนภาษาไทยกลางมากกวานักเรียนที่อาศัยอยูในชุมชนทีห่างไกล

ออกไป  การจดัเตรียมความพรอมใหแกนกัเรียน จึงอาจจะตองพิจารณาถึงสภาพของชุมชนทีน่ักเรียน

เปนสมาชกิอยูดวย  เพราะมีอิทธพิลตอการเรียนรูภาษาที่สองของเดก็เชนกัน   

 กลาวโดยสรุป  ครูเปนปจจัยที่สําคัญที่สุดในการจัดการสอนภาษาไทยแกนักเรียนที่พดูภาษา

ถิ่น  การสอนจะสัมฤทธิผลไดยอมข้ึนอยูกบัความกระตอืรือรนของครูในการเอาใจใสนักเรียน 

ในการขวนขวายหาความรูดานความแตกตางของภาษาและความพยายามในการวางแผนและ

เตรียมการสอนใหเหมาะสม  เมื่อครูเขาใจถึงความเกีย่วเนื่องของปจจัย  คือ  นักเรียน  และครู  ปญหา

ในการสอนกน็าจะลดนอยลงและหมดไปในที่สุด 
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 4.6  หลักและแนวการสอนภาษาที่สอง 
  มิลส และ มิลส  (1993: 34)  จากการวิจัยเกี่ยวกับแนวการสอนภาษาที่สอง  คือ 

  1.  ฝกใชภาษาทางรางกาย 

  2.  ฝกหรือทาํซ้ําๆ และฝกการพูดในพิธีกรรมตางๆ และนํามาใชอยางเหมาะสม 

  3.  ลดการใชอํานาจทีม่ีอยูของครูในการสนับสนนุสงเสริมภาษาหรือตองยอมอดทนกับ

การตองไรวินยับางอยางในระยะสั้น  โดยหวงัวาวนิัยเปนเรื่องของผลพลอยไดที่จะเกิดในระยะยาว 

  4.  สังเกตนักเรียนทกุคนอยางใกลชิด 

  5.  เขาถึงจิตใจของนักเรยีนโดยตระหนกัวาการเรียนภาษาที่สอง  เปนกระบวนการทีต่อง

คอยเปนคอยไป  ไมสามารถทําไดเร็วราวปาฏิหาริย 

  6.  ตองมีความสมดุลระหวางการฝกซ้าํในโครงสรางภาษาและการใหเนื้อหาแบบ

ปลายเปด 

  7.  ตองพรอมที่จะยอมรับขอผิดพลาดและความไมเขาใจวาเปนเรื่องหลีกเลี่ยงไมได   

ซึ่งกอใหเกิดความถูกตองทั้งในแงการใชภาษาที่สองและการตีความหมายภาษาแม 

  8.  ครูยกยองและใหแรงเสริมแกเด็กเมื่อเด็กพูดสนทนาเปนภาษาที่สองบางแลว 

  9.  ครูไมควรหวังวาใหเด็กพฒันาภาษาอยางกะทนัหันหรือรีบปอนคําถามอยางมากมาย

ไปใหเด็กตอบคงเปนการไมถูกตองนัก 

  10. ชั่วโมงพละศึกษามีคุณคาตอการเรียนรูทางภาษามากมาย  เพราะการที่จะไดรับ 

ผลสัมฤทธิ์ในการตอบสนองทางการสวนใหญมากทีเดยีว  จะขึ้นอยูกับความเขาใจภาษาและภาษา 

ที่ใชอธิบายการกระทําก็อยูทีก่ารกระทํานั่นเอง  การเขาใจคําพูดและการเขาใจคําใกลเคียงตองอาศัย

เนื้อหา  ครูจะพูดสั่งไปยงัเดก็โดยผานการกระทาํและนี่เปนการใหคําศพัทแกคนทีพู่ดภาษาอืน่นอกจาก

ภาษาที่สอง 

  11. ใหความเห็นอกเหน็ใจ  ความอบอุนและสภาพแวดลอมที่ดี 

  12. ครูเอาใจใสในภูมิหลงัทางดานภาษาและวัฒนธรรมของเด็ก 

  13. ใหแรงจงูใจโดยอาจจะไดรับจากพอแม  เพื่อนรวมชัน้คนอืน่ๆ รวมทั้งครูดวย 

  14. ครูเปดโอกาสใหเดก็ไดใชภาษาแม  แสดงออกถึงความตองการ  ความกลัว ฯลฯ 

  15. สงเสริมใหพูดภาษาแมในการเรียนรูภาษาใหม 

  16. ใชเพื่อนรวมชั้นเปนสื่อ 

  17. ครูสนับสนุนใหใชทาทางและการแสดงออกทางใบหนา 

  18. ใชกิจกรรมเปนสื่อในการรวมทํางาน 

  19. สอนคําทีสํ่าคัญหรือโครงสรางที่สําคญัซ้ําบอยๆ 
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  20. ใหโอกาสในการทํางานกลุมทัง้ในหองเรียนและในกจิกรรม 

  21. แรงจูงใจ  ความสนใจ  ความคาดหวงัและการสนบัสนุนของเด็กเอง 

  22. เด็กจะมีความไวมากกวาควรใชภาษาแมเมื่อไร  และควรใชภาษาที่ครูวาเปน

มาตรฐานเมื่อไร  เด็กหลายคนจะรูสึกสบายใจเมื่อใชภาษาแรกทั้งในและนอกหองเรียนและเต็มใจพูด

ภาษาแมกับเพื่อนๆ ระหวางที่เลนในเวลาพักแตอาจไมสะดวกใจที่จะใชภาษาแมในโอกาสที่เปน

ทางการหรือวชิาการ  เชน  เวลาทําความเคารพและทกัทายพอแม  เมือ่มางานโรงเรยีนหรือรวมกิจกรรม

ในหองเรียน 

 ดังนัน้โรงเรียนตองมีนโยบายชัดเจนเพื่อใหเด็กสามารถรับบทบาทของตนวาตนควรพดู 

ภาษาแมของตนในโอกาสใดบาง  ไดเสนอแนะโอกาสตอไปนี้ 

  -  ชวงเวลาขาว 

  -  เวลารองเพลงและทองคําคลองจอง 

  -  เวลาเด็กโตเลานทิานใหเดก็เล็กฟง 

  -  เวลาสัมภาษณ 

  -  เวลาแปลหนังสือ 

  -  เวลาเลนบทบาทสมมติ 

  -  เวลามกีารพดูคุยแลกเปลี่ยนเกี่ยวกับงานหรือกิจกรรมที่ไดรับมอบหมายในกลุมยอย

 ณ  เวลานี้เด็กจําเปนตองไดรับกําลังใจพวกเขาจําเปนตองรู  ภาษาแมมีบทบาทสาํคัญ 

ในหลักสูตร   ครูอาจแสดงความเหน็ดวยโดยทางสีหนาหรือคําชมเชยอยางอืน่ๆ เมื่อเด็กไมใชภาษาแม  

เมื่อไดรับการสงเสริมใหพูดนั้น   ครูตองฉกุคิดแลววานาจะมีอะไรผิดปกติหรือเปลาเปนเพราะ   

เด็กเขาใจวาภาษาแมที่พูดทีบ่านหรือพอแมไมใหพูดไมวาจะดวยเหตุผลใดก็ตาม  ผลกระทบที่ตามมา  

คือ  ครูมีโอกาสอยางจาํกัดมากที่ไดทราบถึงความสามารถของเด็กนัน้และอาจมีโอกาสนอยใน

พัฒนาการของภาษาที่สองดวย 

     23.  บางสถานการณเหมาะทีจ่ะสนับสนุนใหเด็กไดใชภาษาแม   คือ  เลนบทบาทสมมติ

ของทองถิ่น  บทละครจินตนาการ   ตอนวางแผนเลนเกม   ทํางานกับเดก็ทีพู่ดได  2  ภาษาหรือผูใหญ

ทําอาหาร 

     24.  ตองใหเด็กมีโอกาสพดูภาษาแมของตนในหองเรียน  ไมใชเพียงเพื่อชวยย้ําวาเด็ก 

ก็เปนสวนหนึ่งของกลุมเทานัน้  แตยังเปนการชวยลดความกดดันในใจของเด็กจากการที่เขาตองเปลี่ยน

สภาพแวดลอมจากบานมาสูโรงเรียนที่ตางกนัอีกดวย  เพราะการเปลีย่นสภาพแวดลอมเปนเรื่องสําคัญ

มาก  เพราะมผีลตอจิตใจของเด็กอยางยิง่และมีผลที่อาจตามมาเกีย่วกับการปรับตัวและทัศนคติของ

เด็กตอตัวเองตอพอแม  ครอบครัวและโรงเรียนทัง้ในระยะสั้นและระยะยาว 
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     25.  ใหความสําคัญแกภาษาของเด็ก  เพื่อเด็กจะไดมแีรงจูงใจที่จะพัฒนากาวหนาตอไป  

และก็เปนเรื่องสําคัญมากที่จะตองมีครูทีพ่ดูทั้งภาษาแมของเด็กและภาษาที่สองไดอยูในโรงเรยีน      

โดยที่ครูผูนัน้ตองไดรับการฝกอบรมในการสอนเด็ก  2  ภาษามากอน 

     26.  ในบางโอกาสการอธบิายสิ่งที่เปนนามธรรมมากๆ โดยเทยีบเคยีงกับคําหรือเร่ืองใน

ภาษาแมของเด็กก็เปนวิธทีี่งายและไดผลดีที่สุด 

 ดวงเดือน  ศาสตรภัทร  (2537: 35 )  ไดเสนอวิธกีารสอนภาษาที่สองใหแกเด็กซึง่ใชภาษาถิน่

ตางๆ เปนภาษาแม  ดังนี้คือ 

 1.  ดานวิธีสอน 

  1.1  การใชภาษาของนักเรียนชวยการสอนในระยะแรกๆ ที่นกัเรียนมาโรงเรียน  ทั้งนี้เพื่อ

ประโยชนในการสื่อความหมายใหเขาใจไดโดยรวดเร็ว  วิธีการใชภาษาแมของนกัเรยีนมาใชชวย  

ในการสอนเรียกวา  Transitional Bilingual Approach  ในประเทศอินโดนีเซียซึง่เปนประเทศทีม่ี 

อาณาบริเวณกวางใหญประกอบดวยเกาะใหญนอยกวา 13,000  เกาะ  มีคนอยูตามเกาะตางๆ ราว 

6,000  เกาะ ประชาชนราว 156 ลานคน  มีภาษาพูดตางๆ กนัมากกวา 400 ภาษา  ประเทศ

อินโดนีเซยีจึงประสบปญหาในการสอนภาษาประจําชาตเิปนอันมาก  จงึไดแกปญหาในการใชภาษา

แมเขามาชวยและใชการสอนมาจนถงึระดบัมัธยมศึกษา  ดังที่ปรากฏในรายงานของ P.W.J.Nababan  

เร่ือง The Teaching of the Mother Tongue in Indonesian Secondary School  เมื่อเปรียบเทยีบ

จํานวนพลเมอืงและจํานวนภาษาถิ่นระหวางประเทศอนิโดนีเซียและประเทศไทยแลว  จะเห็นวาปญหา

ในประเทศไทยนัน้มีปญหาไมมากนัก  โดยเฉพาะในกรณีที่คําศัพทภาษาไทยกลางครูก็ควรลดการใช 

ลงครูก็อาจใชภาษาไทยถิน่บอกความหมายใหทราบไดในกรณีคําศัพทใหมใชอยู  แตครูจะใชภาพบอก

ความหมายใหทราบเปนภาษาถิน่ 

 เมื่อครูและนักเรียนพบกันในคร้ังแรก  การสื่อสารกันอาจมีปญหาถาใชภาษาตางกนัเพราะ

ภาษาถิน่บางภาษามีบางคาํที่ใชตางไป  ฉะนัน้ตองใชภาษาถิน่ของนักเรียนบอกกลาวแกนักเรียนให

เขาใจตรงกันเสียกอนแลวคอยๆ สอนภาษาไทยกลางซึง่มีความหมายเดียวกันใหใชแทนคําเหลานั้น  

เชน   คําสัง่ตางๆ และคําบอกเลาตางๆ สําหรับใชพูดกับนักเรียนเปนประจําครูตองใชอยูเสมอๆ และให

นักเรียนใชอยางถกูตองดวย 

  1.2  จัดกิจกรรมการสอนที่ชวยใหนักเรยีนมีโอกาสใชภาษาไทยกลางมากที่สุด  การไดใช

ภาษาที่เรียนใหมบอยๆ ทําใหเกิดนิสัยในการใชภาษา  ชวยใหใชภาษาใหมไดอยางถกูตองแมนยํา  

การสอนภาษาจําเปนตองใหผูเรียนมีโอกาสปฏิบัติและตองใชภาษาดวยตนเองอยางจริงจงั  เชน  อาจ

จัดการสอนโดยใชสถานการณใหนักเรียนไดใชภาษาไทยกลางไดทาํกิจกรรมในลักษณะของการสือ่สาร

ตอกันทัง้นีเ้พือ่ใหมีโอกาสใชภาษาไทยกลางมากขึ้น  จนสามารถใชภาษานี้ไดอยางเปนธรรมชาต ิ  
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ขอที่ครูควรตระหนักไวเสมอ  คือ  แมจะอธิบายแลววานกัเรียนจะหมดปญหาในดานความเขาใจและ

ปญหาดานการออกเสียงทั้งหมด  การฝกออกเสียงภาษาใหมจนเปนนสัิยนัน้ตองการเวลาฝกนาน

พอสมควรและตองใชความพยายามฝกอยางสม่ําเสมอดวย 

 2.  ดานสื่อการเรียน 

  ควรมี  “แบบฝก”   ข้ึนใชเพื่อจุดประสงคเฉพาะตางๆ  เชน  ฝกการฟง  การออกเสียง

พยัญชนะ  สระหรือเสียงวรรณยุกตที่เปนปญหานอกจากนี้ควรจัดทาํบทเรียนเสริม  ใหมีกิจกรรม 

การเรียนที่ใชภาษาไทยกลางมากขึ้น  เชน  การใชคําศัพทที่ตางไปจากภาษาถิ่น  การฝกใชคําศัพทที ่

กอความสับสนแกนกัเรียนทีใ่ชภาษาถิน่  เนื่องจากคําศพัทเหลานี้มีเสยีงพองกนัระหวางภาษาไทยถิ่น

และภาษาไทยกลาง  แตใชความหมายที่ตางกนัและครูไดรับทราบปญหาของนักเรยีนที่ใชภาษาถิน่

เกี่ยวกับปญหาของคําศัพทเสียกอน  และอาจประมวลลกัษณะศัพททีน่ักเรียนอาจจะไมเขาใจไดดังนี ้

  1)  ศัพทที่บางถิ่นใชตางกนั 

  2)  คําศัพททีพ่องเสยีงกบัภาษาไทยถิน่กลางแตความหมายตางกนั  คําศัพทเดียวกนัแต

ออกเสียงตางกันออกไป 

  3)  เมื่อนักเรียนพูด   ครูควรสังเกตทัง้การออกเสียง การใชศัพทวามีส่ิงใดผิดพลาด

บกพรองในการใชภาษาไทยกลางบาง  หากมีขอบกพรองครูควรแกไขดวยการบันทกึไว  เพื่อนํามา 

ฝกแกไขขอผิดพลาดนัน้ 

 จะเหน็ไดวาแนวโนมของการสอนภาษาทีส่องจากอดีตสูปจจุบัน  คือ  การเปลี่ยนแปลง 

จากการเนนการใชภาษามาตรฐานเพยีงภาษาเดยีว  ไปสูการใหความสําคัญแกทั้งภาษาถิ่นและภาษา

ที่สองควบคูกนัไป  ทั้งนี้เพื่อเปดโอกาสใหนักเรียนไดมีโอกาสเรียนรูและเขาใจวัฒนธรรมของตนและ 

คนอื่นจะทําใหเหน็คุณคาในวัฒนธรรมของตนและของคนอื่น 
 
 4.7  เอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของกบัการสอนภาษาทีส่อง 
 งานวจิัยตางประเทศ 
 เทอรเนอร  (Mills; & Mills.  1993; citing Turner. 1988: 11)  ทําการศึกษาวจิัยเด็กหญิง 

คนหนึ่งชื่อวา  ฟาตมิา  (Fatima)  อายุ  8  ขวบ เรียนในปากีสถาน  2  ป  พี่สาว 1 คน  พี่ชาย 1 คน   

ทั้งครอบครัวอยูอังกฤษได  7  เดือน  พอพดูภาษาอังกฤษไดดีทั้งครอบครัวพูดภาษาปากีสถาน   

ตอนเขาเรียนฟาติมา  (Fatima)  ไมรูภาษาอังกฤษเลย  เธอจะเงียบเมือ่รวมโตะกับเพื่อนๆ เฝาสังเกต

ทุกสิง่ทุกอยางดวยความสนใจ  เมื่อพูดภาษาถิน่ปากีสถานทราบวาครไูมเขาใจคําพดูตนเธอจะวิ่งไป

รอบๆ และกอดรัดครูสับสนกับความแปลกใหมทุกอยางเรียนรูที่จะตอบชื่อตนเอง  เมื่อมีการเรียกชื่อตัว

ทุกครั้งที่มีกิจกรรมจะตั้งใจแลวเริ่มทําตามนั้นถาทําได  ทาํงานทุกอยางดวยความสนใจเต็มทีพู่ดภาษา
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ถิ่นไมเคยหยุดแตจะเพิ่มเติมภาษาอังกฤษเขาไปในภาษาถิ่นเพียงเรื่อยๆ เมื่ออยูในกลุมจะใชภาษา

ทองถิน่ปนกับภาษาอังกฤษ  จะถามตอบและจะพูดในส่ิงที่คิดไว  เขยีนอักษรภาษาองักฤษจากตัวแรก  

พูดออกเสียงตัวอักษรไดดีพยายามอานไดดีมีเสียงตอเนือ่งดวย  ฟาตมิา  (Fatima)  ใชเวลาอันสัน้ใน 

การปรับตัวใหเขากับโรงเรยีนไดเปนอยางดี  

  แฮทซ   (Kenji Hakuta.  1996; citing Evelyn Hatch.  1984: 14)  ไดดูแลวิทยานพินธ

ระดับมหาบัณฑิตเรื่อง  การรับเอาภาษาที ่ 2 ซึง่ไดอางถงึในวทิยานิพนธของ  Denise  Young  ซึ่งได

เร่ิมสังเกตเด็กสเปน  3  คน  ที่กําลงัเรียนอยูในโรงเรยีนอเมริกัน  หนึง่ในจํานวนนั้นคอื  Alma  ซึ่งได

เรียนภาษาอังกฤษนอยมากในระยะเวลา  8  เดือน  ไดเขียนไววา  “กอนหนานี้  Young เคยคิดจะเอา  

Alma  ออกจากงานวิจัยแตกลับคิดวาเธออาจจะเปนคนสดุทายที่เรียนรูก็ไดหรือไมเชนนัน้ก็ไปได

รวดเร็วในขั้นพัฒนาความหมายของคาํ  ส่ิงนี้ไมไดเกิดขึน้เลยเมื่อ  Alma  เร่ิมพูดภาษาองักฤษหลัง      

8  เดือนไปแลว  ก็ไดขอมูลอยางเดียวกันกบัที่ไดพบในการเรียนของนกัเรียนสวนมากระหวางทาํการ

สังเกตในเดือนแรก”   
 
 งานวจิัยในประเทศ 
  จิระภา  กัณฑยีาภรณ  (2532: บทคัดยอ)  ไดทําการวิจัยเรื่อง  วิธีสอนแบบมุงประสบ 

การณภาษาทีส่งผลตอความพรอมทางการเรียนภาษาไทยและคณิตศาสตรของเด็กกอนประถมศึกษา

ที่พูดภาษาไทยเปนภาษาทีส่อง  การวจิัยครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อเปรียบเทยีบความพรอมทางการเรียน

ภาษาไทยและคณิตศาสตรของเด็กกอนประถมศึกษาที่พดูภาษาไทยเปนภาษาที่สองที่เรียน  โดยวธิี 

การสอนแบบมุงประสบการณภาษากับวิธสีอนตามแผนการจัดประสบการณชั้นเดก็เล็ก  ผลการวิจยั

พบวา  นักเรียนระดับกอนประถมศึกษาทีพ่ดูภาษาไทยเปนภาษาที่สองที่เรียนโดยวธิีการสอนแบบ 

มุงประสบการณภาษามีความพรอมทางการเรียนภาษาไทยสูงกวานกัเรียนระดับกอนประถมศึกษา 

ที่เรียนตามแผนการจัดประสบการณชั้นเดก็เล็กอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 โรจน  ราชประโคน  (2536: บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาอิทธพิลของภาษาเขมรทีม่ตีอ

ขอบกพรองตางๆ ในการพดูและเขียนภาษาไทยในดานเสียง  ศัพทและโครงสรางของนกัเรียนทีพู่ด

ภาษาเขมร  ใชกลุมตัวอยางเปนนกัเรียนที่พูดภาษาถิน่เขมรชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จาํนวน  100  คน 

เครื่องมือที่ใชในการบนัทกึเสยีงการเลาประสบการณ  การบรรยายภาพและการเรียงความ ผลการวจิัย

พบวา  อิทธพิลของภาษาเขมรที่มีตอขอบกพรองในการพูด  ไดแก  การออกเสียงวรรณยุกต  การออก

เสียงขอบกพรองในการเขียน  ไดแก  ขอบกพรองในดานสะกดการนัตและการใชศัพทสํานวน 
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 ทักษิณา  สมประสงค  (2538: บทคัดยอ)  ไดศึกษาปญหาการเรียนการสอนทีเ่กิดจาก

อุปสรรคทางภาษาระหวางครูกับนักเรียนชาวเขาเผากระเหรี่ยงชัน้เด็กเล็กในโรงเรยีน  สังกัดสํานักงาน

การประถมศึกษาจังหวัดกาญจนบุรี  พบวา 

  1.  ปญหาการสอนของครู  คือ  ครูไมไดเตรียมการสอนหรือเตรียมการสอนรวม 

ไมแยกเตรียมเฉพาะกลุม  ครูขาดความสัมพันธที่ดีกับเดก็  ครูไมสามารถบริหารชั้นเรียนใหเกิด

บรรยากาศ การเรียนรูที่ดีและครคูวรจัดกิจกรรมใหนกัเรียนเรียนรูหรือพัฒนาตามที่ตองการไมได 

  2.  วิธีแกปญหาของครู  คือ  ครูเตรียมการสอนรวมและไมแยกเตรียมเตรียมการสอน

สําหรับเด็กกะเหรี่ยง  ครูพูดภาษาไทยกลางประกอบทาทาง  ครูใหนักเรียนทีพู่ดไดทัง้ภาษาไทยกลาง

และภาษากะเหรี่ยงเปนลาใหครูเปลี่ยนกิจกรรม  ครูใชส่ือชวยในการสือ่สาร  ครูเลือกสนใจเฉพาะ

นักเรียนที่ใหความรวมมือและพยายามชมและพูดกระตุนเด็กใหรวมกจิกรรม  ครูจับมือเด็กใหทําทีค่รู

ตองการ  ครูปลอยใหเด็กคอยๆ ปรับตัวไปตามธรรมชาตแิละครูสงเสียงดุและตีเด็ก 

  3.  ปญหาการเรียนรูของนกัเรียน  คือ  เดก็ไมเกิดการเรียนรูตามที่ตองการ  รูสึกวาตน

ไมไดเปนสวนหนึง่ของหองเรียนและสื่อสารกับครูไมเขาใจทําใหไมสามารถแสดงความรูสึกและ 

ความตองการของตนใหครูเขาใจได 

  4.  วิธีแกปญหาของนักเรยีนซึ่งมีวิธีในทางบวก  คือ  พยายามเปนสวนหนึ่งของหองเรียน

ดวยการหาวิธกีารเรียนรูอ่ืนมาชวย  ไดแก   การพยายามพูดภาษาไทยตามครู  พยายามพูดภาษาไทย

ตามเพื่อนเมื่อเพื่อนพูดภาษาไทยตามครู  การใหเพื่อนทีพู่ดไดทั้งภาษาไทยและภาษากะเหรี่ยงเปน

ลามในการใชภาษากะเหรีย่งในการเลนกบัเพื่อนหรือรวมกิจกรรม  การจองดูครูแลวปฏิบัติตามโดย    

ไมพูดใดๆ และพยายามพูดตามพี่ชัน้ประถมศึกษา  สวนวิธีในทางลบ  คือ  นักเรียนหันไปมพีฤติกรรม

อ่ืน  ไดแก  การนั่งนิ่งเงียบ  การพูดคุยกบัเพื่อนโดยใชภาษากะเหรี่ยง  การแยกตัวอยูตามลําพังและ

การนอนลงไมสนใจในกจิกรรมที่ดําเนินอยู 

 ทิพากร  วงศปล่ัง  (2539: บทคัดยอ)  ไดศึกษาวิธีการสงเสริมการพูดภาษาไทยกลางของครู

ใหแกเด็กพูดภาษาถิ่นเขมรชัน้อนุบาลปที ่1  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศกึษา   

จังหวัดศรีษะเกษ  พบวา 

  1.  ดานวิธีการสงเสริมภาษาไทยกลาง พบวา  

   1.1  ครูทั้งสี่โรงเรียนเนนการสงเสริมใหเด็กที่พูดภาษาถิน่เขมรสูงใชแตภาษาไทย

กลางเปนสาํคญั  แตจะยนิยอมใหเด็กใชภาษาถิ่นซึง่เปนภาษาแมของตนเมื่อเด็กมีปญหาการสื่อสาร  

อยางไรก็ตามครูทุกคนไมไดตระหนักถึงความสําคัญของการสงเสริมการพูดภาษาไทยกลางและภาษา

ถิ่นเขมรควบคูกัน 
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   1.2  ครูสวนใหญมักจัดกจิกรรมการเรียนการสอนแบบกลุมใหญทั้งชัน้  โดยครูเปน   

ผูเร่ิมกิจกรรมตางๆ ยกเวนครูโรงเรียนขม  ซึ่งจัดกิจกรรมกลุมยอยและกิจกรรมรายบคุคลใหแกเด็กๆ  

ในชั้นของตนวธิีการสอนโดยทั่วไป  คือ  การบูรณาการสงเสริมการพูดภาษาไทยกลางในกิจกรรม 

การเรียนการสอนประจําวันในชั้นเรียนและการจัดฝกทกัษะภาษาไทยกลางบางดาน 

   1.3  การตอบสนองของครูตอเด็กแปรตามพฤติกรรมการพูดของเด็ก   

   1.4  ปฏิสัมพันธระหวางครกูับเด็กเปลี่ยนแปลงไปตามสถานการณการใชภาษาไทย

ในชั้นเรียนและความสมัพนัธทีห่างเหนิระหวางครูกับเดก็ทีพู่ดภาษาถิน่เขมร  ซึง่มีขอจํากัดในการใช

ภาษาไทยกลาง 

  2.  ดานปญหาการสงเสริมภาษาไทยกลาง  พบวา   

   2.1  ปญหาคร ู ไดแก   

   2.2  การสงเสริมภาษาไทยกลางของครูไมครอบคลุมองคประกอบทุกดานของเนื้อหา

ภาษาไทย  กลาวคือ  เนนเฉพาะคาํศัพท  

   2.3  กิจกรรมและสื่อไมสัมพันธกับพืน้ฐานของเด็ก 

   2.4  มกีารสอนที่เนนการทองจําคําและขอความที่กาํหนดให 

  3.  ปญหาการเรียนรูของเด็กไดแก 

   3.1  ปญหาเกดิจากภาษาโดยตรง  คือ  การที่เด็กไมสามารถสื่อสารความตองการ

และความรูสึกของตนไดและการที่เดก็ไมสามารถเขาใจเนื้อหาวิชาทีเ่รียน 

   3.2  ปญหาที่เปนผลจากปญหาภาษาของเด็ก คือ  การที่เด็กไมไววางใจครูของตน  

การที่เดก็ขาดความมัน่ใจในตนเองและความภูมิใจในภาษาแมของตน 

 กลาวไดวา  งานวิจัยที่ทาํการศึกษาพบวามีการจัดการเรียนการสอนเพื่อพฒันาใหเด็กสามารถ

เรียนรูภาษาทีส่องได  แตปญหาที่เกิดขึ้นสวนใหญจะเกิดจากตัวเด็กที่ยงัมีความเขนิอายและยังไมกลา

ที่จะใชภาษาในการสื่อสารกบัผูอ่ืน  หากครูผูสอนสามารถหาวิธทีี่จะสามารถกระตุนหรือหากิจกรรม

เพื่อสงเสริมใหเด็กกลาแสดงออกและสื่อสารกับผูอ่ืนจะทําใหเด็กไมพฒันาการดานภาษาไดในที่สุด 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

 

 ในการวิจัยครัง้นี ้ ผูวิจัยดําเนินการศึกษาตามหวัขอ  ดังนี ้

  1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 

  2.  การสรางเครื่องมือในการศึกษาคนควาและการหาคณุภาพ 

  3.  วิธีการดําเนินการทดลอง 

  4.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

  5.  การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากรที่ใชในการวิจยั 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้นี้คือ  นกัเรียนชาย – หญิง อายุระหวาง 4 - 5 ป  ชาวไทยอีสาน  

กําลังศกึษาอยูชั้นอนุบาลปที่ 1  ภาคเรียนที ่2   ปการศึกษา 2550  โรงเรียนสามเสนนอก  สํานกังาน

เขตดินแดง  กรุงเทพมหานคร  จํานวน  12  หองเรียน  เดก็ปฐมวยั  ไทยอีสานทั้งหมด 107 คน   

โดยพิจารณาจากกลุมประชากรที่มีภูมิลําเนาเดิมอยูในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ (ชาวอีสาน)  ดวยการ

สัมภาษณครูและนักเรยีนในการใชภาษาในการสื่อสาร 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัครั้งนี้  คือ  นกัเรียนชาย – หญิง  อายุระหวาง 4 - 5  ป 

ชาวไทยอีสาน  กาํลังศึกษาอยูชั้นอนุบาลปที่ 1  ภาคเรยีนที่ 2  ปการศึกษา 2550   โรงเรียนสามเสน

นอก  สํานักงานเขตดินแดง  กรุงเทพมหานคร  ไดมาจากการเลือกกลุมตัวอยางแบบเจาะจงเลอืก

หองเรียนที่มีจาํนวนเดก็ปฐมวัยไทยอีสานมากที่สุด  1  หองเรียนซึง่มีเด็กปฐมวัยไทยอีสานทัง้หมด   

20  คน  ใชเกณฑการคัดเลอืกจากเดก็ที่มาเรียนสม่ําเสมอเพื่อนาํมาเปนกลุมตัวอยางจาํนวน  15  คน   

 

การสรางเครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาและการหาคุณภาพ 
 ในการศึกษาคนควาครั้งนี ้ ใชเครื่องมือทดลองและเครื่องมือเก็บรวบรวมขอมูล  ดังนี ้

 1.  แผนการจดัประสบการณสงเสริมทกัษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสาน 

 2.  แบบทดสอบทักษะการพดูภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน 

 3.  แบบสงัเกตทักษะการพดูภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน 
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 การสรางแผนการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 
 ในการศึกษาคนควา ผูวิจยัไดดําเนินการ  ดังนี้   

 1.  ศึกษาคูมือหลักสูตรกอนประถมศึกษา  พทุธศักราช  2546  ของสาํนักงานคณะกรรมการ 

การประถมศึกษาแหงชาต ิ

 2.  ศึกษาแผนการจัดประสบการณระดับกอนประถมศึกษา  แบบรับภาษาชัน้อนุบาล   

สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ 

 3.  ศึกษาความสําคัญ  ความเปนมา  หลกัการ  แนวคิด  ทฤษฎีและงานวิจัยจากเอกสาร 

ส่ิงพิมพ ตําราที่เกีย่วของกับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  ของ   

ภาวิณี  แสนทวีสุข  (2538)  ดวงเดือน  ศาสตรภัทร  (2529)  สุภัทรา  คงเรือง  (2538)   

กนิษฐา  ชูขันธ (2541)  ศิรประภา  พงศไทย  (2542)  มยุรี  กันทะลอื  (2543) 

 4.  ศึกษาการจัดกิจกรรมมมุ  ไดแก  กิจกรรมการเลานทิาน  กิจกรรมเกมการศึกษาและ

กิจกรรมศิลปสรางสรรคของ  รัญจวน  ประโมจนยี  (2544)  เนื้อนอง  สนบับุญ  (2541)   

สมาพร  สามเตี้ย  (2545)  วรี  เกี๋ยสกุล  (2530)  นฤมล  ปนดอนทอง  (2544)  พนิดา  ชาตยาภา  

(2544)  วรรณ ี อยูคง  (2547) 

 5.  สังเคราะหแนวคิดและทฤษฎีที่ศึกษาในขอ  1 , 2 , 3 และ 4  เปนโครงสรางการจดั

ประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 

 6.  ศึกษาเอกสาร  วรรณกรรมเด็ก  หนงัสอืสําหรับเด็กและงานวจิัยแลวสรุปเลือกกิจกรรม 

ที่จะนํามาประกอบการจัดประสบการณการเรียนรูที่สอดคลองตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาต ิ

  6.1  กิจกรรมการเลานิทาน  เกณฑในการคัดเลอืกหนังสือนิทาน  ประกอบกิจกรรม มีดังนี ้

   -  ตัวละครและองคประกอบของรูปภาพในนิทานดงึดูดความสนใจ 

   -  จํานวนตัวหนังสือในนทิาน  จากเนื้อเร่ืองสั้น ๆ และเพิ่มจํานวนเนือ้เร่ืองใหยาวขึน้ 

   -  ความยากงายของภาษา  เรียงจากคํางาย ๆ ไปหาคําทีย่ากขึน้ 

  6.2  กิจกรรมเกมการศึกษา  เกณฑในการคัดเลือกเกมประกอบกิจกรรมมีดังนี ้

   -  คัดเลือกคําศัพทพื้นฐานหรือคําคุนตาระดับชั้นอนุบาล  ทีม่ีความเกีย่วเนื่องกับ

ภาษาถิน่ (ไทยอีสาน) 

   -  รูปภาพที่ใชเปนภาพถายจากของจรงิ  ที่เกีย่วของกับชีวิตประจําวันของนักเรียน 

   -  เรียงลาํดับความยากงายของเกมใหเหมาะสมกับพัฒนาการของนักเรียน 

  6.3  กิจกรรมศิลปสรางสรรค  เกณฑในการคัดเลือกวัสดุอุปกรณประกอบกิจกรรม  มีดังนี ้

   -  คัดเลือกกิจกรรมจากระดบัพัฒนาการกลามเนื้อมัดเลก็ 

   -  วัสดุที่ใชมีความหลากหลาย  ดึงดูดความสนใจและเกีย่วของในชีวิตประจําวนัของเดก็ 
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 7.  สรางแผนการจัดประสบการณการเรียนรูเสริมทักษะการพูด  ไดแก  กจิกรรม การเลานทิาน  

กิจกรรมเกมการศึกษาและกจิกรรมศิลปสรางสรรค 

 8.  ออกแบบแผนการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ   จํานวน  

24  แผน  ซึ่งประกอบดวยจดุประสงค  เนือ้หา  กิจกรรมการเรียนการสอน  ส่ือการเรยีนการสอนและ

การประเมนิผลซึ่งในแตละแผนมีข้ันตอนการจัดประสบการณดังนี ้

  8.1  ข้ันนํา   เด็กวางแผนการดําเนินกิจกรรมรวมกับครู  ทํากจิกรรมทีค่รูจัดให  ไดแก  

กิจกรรมการเลานทิาน  กิจกรรมเกมการศึกษา  กิจกรรมศิลปสรางสรรค 

  8.2  ข้ันกิจกรรม   เดก็ทาํกจิกรรมที่ครูจัดเตรียมอุปกรณให  โดยที่เดก็มีอิสระในการคิด 

และการถายทอดความคิดออกมาทางการพูด  เปนการสือ่สารใหผูอ่ืนเขาใจความรูสึกของตนเอง   

เด็กทํากิจกรรมทกัษะทางดานภาษาซึง่ประกอบดวยการฟง  พูด  อาน  เขียนและคิดอยางมกีระบวนการ

ในการทาํกิจกรรมตางๆ โดยมีครูคอยดูแล  และแนะนาํขณะทาํกิจกรรมเมือ่เดก็ตองการความชวยเหลือ 

  8.3  ข้ันสรุป   เด็กและครูรวมกันสรุปส่ิงที่ไดรับจากการจดักิจกรรมนัน้ๆ โดยผานการทํา

กิจกรรมตางๆ เด็กไดใชทักษะทางภาษาทั้งดานการฟง  การพูด  การอาน  การเขียนและคิดอยางมี

กระบวนการ    
 
 วิธีการหาคุณภาพแผนการจัดประสบการณการเรยีนรูตามแนวทางภาษาแบบ  
ธรรมชาต ิ
 1.  นําแผนการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  ที่ผูวิจยัสรางขึ้น

ไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจพิจารณาเพื่อหาความสอดคลองระหวางเนื้อหา จุดประสงค  กิจกรรมสื่อการ

เรียนรูและการประเมินผล  จาํนวน  3  ทาน ดังรายนามตอไปนี้       

  อาจารยนฤมล  เนียมหอม  ครูผูสอนช้ันอนุบาล 

         โรงเรียนทุงมหาเมฆ 

         สังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร 

  อาจารยกนิษฐา  ชูขันธ  ครูผูสอนระดับชั้นอนุบาล 

         โรงเรียน อนุบาลหนนูอย   

         กรุงเทพมหานคร 

  อาจารยลักษณา  ฤทธาคน ี  ครู คศ. 2 ครูผูสอนระดับชั้นอนุบาล 

         โรงเรียนสามเสนนอก   

         สังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร 
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 2.  ปรับปรุงขั้นตอนและแผนการจัดประสบการณการเรยีนรูตามแนวทางภาษาแบบ

ธรรมชาติที่ใชรวมกับกิจกรรม  ตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญในขอ  1 

  -  ตรวจสอบการพิมพของคูมือและแบบทดสอบใหถูกตอง 

  -  ปรับกิจกรรมใหสอดคลองกับการสอน 

 3.  นําแผนการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติที่ผานการตรวจ  

สอบจากผูเชีย่วชาญมาปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา  โดยใชเกณฑความเห็นตรงกัน 2  ใน  3  ซึ่งใน

การวิจยัครั้งนีไ้ดปรับปรุงแกไขแผนการจัดประสบการณทางภาษาตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  

ตามคําแนะนาํของผูเชี่ยวชาญทัง้ 3  ทาน   

 4.  นําแผนการจัดประสบการณที่ปรับปรุงเหมาะสมแลวไปจัดทําเปนฉบับจริง  เพื่อนาํไป

ทดลองใช  (try out)  กับกลุมทดลองใชกบันักเรียนชัน้อนุบาลชัน้ปที่ 1  ชาวไทยอีสาน  ที่มีอาย ุ

ระหวาง  4 – 5  ป  จํานวน 15  คนที่มีลักษณะใกลเคียงกลุมตัวอยางของโรงเรียนสามเสนนอก   

เพื่อปรับปรุงกจิกรรมใหเหมาะสมกับเนื้อหาและเวลาทีก่ําหนดไวคือ  50 นาท ี

 5.  ทําเปนแผนการจัดประสบการณทางภาษาตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  เพื่อใชกับ

กลุมตัวอยางตอไป 
  
 การสรางแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน 
 การสรางแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวัยไทยอีสาน  ดําเนินการตาม  

ลําดับข้ันดังนี ้

 1.  ศึกษาเอกสารงานวิจยั  แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับทักษะการพูดของเด็กปฐมวัย  

กับเอกสารงานวิจยัของ  นภาภรณ  อันทะผลา  (2547)  จฑุา  สุกใส  (2545)  สมาพร  สามเตี้ย 

(2545)  นงเยาว  คลิกคลาย  (2543)  มยุรี  กนัทะลือ  (2543)  เบญจะ  คํามะสอน  (2544)   

อภิญญา  กงัสนารักษ  (2530)  เนื้อนอง  สนับบุญ (2541) และเอกสารทางการศึกษาปฐมวยั 

 2.  ศึกษาบัญชีคําศัพทเด็กอาย ุ4 – 6 ป  ของศนูยพัฒนาหลกัสูตรกรมวชิาการ (2529  - 2531)

 3.  นําขอมูลทีไ่ดจากการศึกษาในขอ 1 , 2  มากําหนดขอบเขตของทักษะการพูดภาษาไทย

ของเด็กปฐมวยัไทยอีสานที่ไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ  

ศึกษาแบบทดสอบทักษะการพูดของของสมาพร  สามเตีย้  (2545)  เนือ้นอง  สนบับุญ  (2541) เพือ่

เปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัและไดทําการทดสอบ

ทักษะการพูดของเด็กปฐมวยัไทยอีสานชัน้อนุบาลปที ่1  อายุระหวาง 4 - 5 ป  เกี่ยวกับทักษะการพูด

ภาษาไทย 2 ดานไดแก 
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  3.1  ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ   จํานวน  18  ขอ  ไดแก 

   3.1.1  บอกคาํที่มีความหมายใหตรงกับรูปภาพ  จํานวน  9  ขอ   

   3.1.2  บอกคาํศัพทที่สัมพนัธกัน   จาํนวน  9  ขอ    

  3.2  ดานการเลาเรื่อง  จํานวน   3  ขอ  

 4.  นําขอมูลทีไ่ดจากการศึกษาขอ 1 , 2 และ 3  มาสรางเกณฑการประเมินแบบทดสอบ 

ใหครอบคลุมทักษะทางการพูดของเด็กปฐมวัยไทยอีสานในโรงเรียนสามเสนนอกทัง้ 2  ดาน โดย 

สรางเปนแบบประเมินคา  กาํหนดตัวเลข  3  ระดับ ไดแก  0, 1, 2  (Numberical  Rating  Scale)  

 เกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบมีดังนี ้

  2  คะแนน  เมื่อนักเรยีนสามารถบอกชือ่รูปภาพหรือสัญลักษณที่มคีวามหมาย 

       ที่กําหนดใหไดถูกตองชัดเจนเปนภาษาไทยกลาง   

       โดยครูไมตองอธิบายเพิ่มเตมิ 

  1  คะแนน   เมื่อนักเรยีนสามารถบอกชือ่รูปภาพหรือสัญลักษณที่มคีวามหมาย   

       ที่กําหนดใหไดเปนภาษาอีสานไดถูกตองหรือเมื่อครูอธิบายเพิ่มเติม 

       สามารถบอกเปนภาษาไทยอีสานหรือภาษาไทยกลางไดถูกตอง 

  0      คะแนน    เมื่อนักเรยีนไมสามารถบอกรูปภาพหรือสัญลักษณที่มคีวามหมาย 

       ที่กําหนดใหเปนภาษาไทยกลางหรือภาษาอีสานไดถูกตอง   

       เมื่อครูไดอธิบายเพิ่มเติม 

 5.  ในการทดสอบผูวิจัยทําการทดสอบเดก็ปฐมวยัไทยอีสานดวยแบบทดสอบที่สรางขึ้น   

เปนรายบุคคลและบันทกึคะแนน  ทาํการทดสอบคนละ 15 นาท ี    

   6.  นําแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสานที่สรางไปทดลองใช 

กับเด็กอนุบาลช้ันปที ่1  ทีม่ีอายุ 4 – 5  ป  ที่ไมใชกลุมตัวอยางที่โรงเรียนสามเสนนอก  โดยผูวิจยัทํา

การทดสอบและบันทึกคะแนนทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสาน  เพื่อศึกษาความ

ชัดเจนของทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสาน  แลวนาํมาปรับปรุงแกไขใหสมบูรณ 
 
 วิธีการหาคุณภาพของแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอสีาน 
 1.  นําแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน  ที่ผูวิจยัสรางขึน้ 

ไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนื้อหา  ความสอดคลองของทกัษะกับจุดประสงค  

จํานวน  3  ทาน ดังรายนามตอไปนี้ 
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  รศ.วัชรี  ตระกลูงาม   อาจารยประจาํคณะครุศาสตร   

         โปรแกรมวิชาการศึกษาปฐมวัย 

         มหาวิทยาลยัราชภัฎสวนดสิุต 

         กรุงเทพมหานคร 

  ดร.วรนาท  รักสกุลไทย  ผูอํานวยการฝายอนุบาล   

         โรงเรียนเกษมพิทยา 

         กรุงเทพมหานคร 

  อาจารยสําเร็จ  จนัทรโอกุล   ผูอํานวยการ 

         โรงเรียนอนุบาลสามเสน 

         กรุงเทพมหานคร 

 2.  นําแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน  ที่ผานการตรวจสอบ

จากผูเชีย่วชาญมาปรับปรุงแกไขแบบประเมินตามคําแนะนําและขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ โดยใช

เกณฑพิจารณาความเหน็ตรงกนัของผูเชี่ยวชาญ 2  ใน 3 ทาน  ดังตอไปนี้ 

  +1   หมายถงึ   เมื่อผูเชี่ยวชาญเห็นวาสอดคลอง 

    0      หมายถงึ   เมื่อผูเชี่ยวชาญไมแนใจ 

  -1     หมายถงึ   เมื่อผูเชี่ยวชาญมีความเหน็ไมสอดคลอง 

 3.  ปรับปรุงแบบทดสอบทกัษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสาน  ที่ผานการตรวจ 

สอบจากผูเชีย่วชาญ 2 ใน 3 ทาน  ดังนี ้

  -  ปรับปรุงรูปภาพ  โดยการใชภาพจริงและมีความสัมพนัธกับคําถาม เพื่อส่ือความหมาย

ไดชัดเจนยิ่งขึน้  ไดแก  แบบทดสอบชุดที ่1 – 2 และชุดที่  2 

  -  ตรวจสอบการพิมพของคูมือและแบบทดสอบใหถูกตอง 

  -  ปรับการใชภาษาในคาํถามที่ใชในการประเมนิเดก็แตละขอใหมีความชดัเจน  เขาใจงาย 

 4.  หาความเทีย่งตรงของแบบทดสอบโดยนาํแบบทดสอบทกัษะการพูดภาษาไทยของ 

เด็กปฐมวยัไทยอีสานไปใหผูเชี่ยวชาญ 3  ทาน ลงความเห็นและใหคะแนนแบบทดสอบแลวนําคะแนน 

ที่ไดมาหาคาดัชนีความสอดคลอง  IOC   ระหวางขอคําถามกับทักษะและจุดประสงค  แลวคัดเลอืก 

ขอที่มี  IOC  เทากบั  .50  (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.  2526:  89)  จํานวนแบบทดสอบมีทั้งหมด   

21  ขอ  จาํนวน  21 คะแนน  ซึง่ในการศึกษาคนควาครั้งนี้ไดคาดัชนีความสอดคลองเทากับ  .80 

(รายละเอียดปรากฏในภาคผนวก จ) 
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5.  แบบทดสอบทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสาน  ไปทดลองใช   (Try out)  

กับนักเรียนชัน้อนุบาลศึกษาปที่ 1  อายุ  4  –  5  ป โรงเรียนสามเสนนอก สํานักเขตดินแดง  กรุงเทพมหานคร  

ที่ไมใชกลุมตัวอยาง  จาํนวน 15 คน  โดยผูวิจัยทําการทดสอบและบันทกึผลการทดสอบ  นาํคะแนนมา

คิดคาอํานาจจําแนกรายขอเลือกขอที่มีคาอํานาจจําแนก (r)  .20  ข้ึนไป  เมื่อนําแบบทดสอบไป   

try out  ไดคาอํานาจจําแนกรายขออยูระหวาง  .31 - .87  (รายละเอียดปรากฏในภาคผนวก จ) 

6.  หาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน   

มาวิเคราะหซ้าํเพื่อหา  (Reliability)  ทัง้ฉบับ  โดยใชวิธสัีมประสิทธแอลฟา  (α-Coefficient)

ของครอนบัค  (Cronbach)   (ลวน  สายยศ; และ อังคณา  สายยศ.  2538: 200;  อางอิงจาก 

Cronbach. 1951)  จากการหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบไดคาความเชื่อมัน่  .90 
 

 การสรางแบบสังเกตทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวัยไทยอีสาน 
 1.  ศึกษาทฤษฎี  เอกสาร  ตําราที่เกี่ยวของกับการศึกษาเด็กปฐมวยั การสังเกตพฤติกรรม 

การบันทึกพฤติกรรมและเกณฑพัฒนาการและพฤติกรรมของนักเรียน  4 - 5   ป  จากคูมือประเมิน

พัฒนาการเด็กระดับกอนประถมศึกษา  สํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแหงชาติ  (2539: 15)   

 2.  ศึกษาเอกสารงานวิจยั  แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับทักษะการพูดของเด็กปฐมวัย  

กับของศรียา  นิยมธรรมและประภัสร  นิยมธรรม  (2541)  ดวงเดือน  ศาสตรภัทร  (2529)   

มยรีุ  กันทะลอื  (2543)  สมาพร  สามเตีย้  (2545)  ปานใจ  จารุวณิช  (2548) และเอกสาร 

ทางการศึกษาปฐมวัย 

 3.  ศึกษาเกณฑการใหคะแนนของแบบสังเกตทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน 

 4.  นําขอมูลทีไ่ดจากการศึกษาในขอ 1 , 2 , 3 มากําหนดขอบเขตของลักษณะทกัษะการพูด

ภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสานที่ไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวการสอนภาษาแบบ

ธรรมชาติ  ศึกษาแบบสังเกตพฤติกรรมของ สมาพร  สามเตี้ย  (2545)  ปานใจ  จารุวณิช  (2548)   

เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบสังเกตทกัษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสานเกี่ยวกับ

ทกัษะการพูดภาษาไทย  มี  2  ดาน  ดานละ 3  ขอ  รวม 6  ขอ  ไดแก  

  4.1  ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ  จํานวน  3  ขอ   

   4.1.1  การใชคําไดตรงกับภาพ  จํานวน  1  ขอ   

   4.1.2  พูดแสดงความคิดเหน็ใหผูอ่ืนเขาใจ  จํานวน  1  ขอ   

   4.1.3  หาความสัมพนัธของลําดับส่ิงของที่เกีย่วของได  จํานวน  1  ขอ   

  4.2  ดานการเลาเรื่อง  จํานวน  3  ขอ   

   4.2.1  การเชือ่มประโยค  สรางประโยครายละเอียดของภาพหรือเหตุการณ  

จํานวน  1  ขอ   
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   4.2.2  เลาเรื่องตางๆ ไดอยางตอเนื่อง  จาํนวน  1  ขอ  

   4.2.3  พูดไดสัมพันธกับภาพหรือเหตุการณ  จํานวน  1  ขอ  

 5.  นําขอมูลทีไ่ดจากการศึกษาขอ 1 , 2 , 3 และ 4  มาสรางเกณฑการประเมินแบบสังเกต 

ใหครอบคลุมทักษะทางการพูดของเด็กปฐมวัยไทยอีสานในโรงเรียนสามเสนนอกทัง้  2  ดาน  

โดยสรางเปนแบบประเมินคา กาํหนดตัวเลข  2  ระดับไดแก  0,1  

  เกณฑการใหคะแนนแบบสงัเกต 

  0 หมายถงึ เด็กปฏิบัติไมได   คือ  เด็กพูดภาษาอีสานมากกวาภาษาไทย 

               หรือพูดแตภาษาอีสาน 

  1 หมายถงึ เด็กปฏิบัติได    คือ  เด็กพูดภาษาไทยมากกวาภาษาอีสาน 

               หรือพูดภาษาไทยทั้งหมด 

  ระดับการประเมินทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสาน  

  ระดับดีมาก  ไดคะแนน 3   คะแนน 

  ระดับดี    ไดคะแนน 2  คะแนน 

  ระดับพอใช   ไดคะแนน 1   คะแนน 

  ระดับควรปรับปรุง ไดคะแนน 0   คะแนน 

 6.  ในการสงัเกตและบันทึกแบบสังเกตทกัษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสาน   

ทําโดยผูวิจัยและผูชวยผูวิจัย  รวมผูสังเกตจํานวน  2 คน ผูชวยผูวิจัยเปนบุคคลที่จบการศึกษาระดับ

ปริญญาตรีและมีประสบการณในการทํางานเกีย่วกับเด็กอยางนอยเปนเวลา 3  ป กอนการสงัเกต

ทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสาน  ผูวิจยัอธิบายรายละเอียดเกี่ยวกบัรูปแบบและ

วิธีการตลอดจนกระบวนการในการสงัเกตใหกับผูชวยผูวจัิย 

 7.  นําแบบสงัเกตทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสานทีส่รางไปทดลองใช 

กับเด็กอนุบาลช้ันปที ่1  ทีม่ีอายุ  4 – 5  ป ที่ไมใชกลุมตัวอยางที่โรงเรียนสามเสนนอก  โดยผูวิจยัและ

ผูชวยวจิัยทําการสังเกตและบันทึกคะแนนทกัษะการพดูภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน แลวนาํมา

หาคาความเชือ่มั่นของผูสังเกตโดยใชดัชนคีวามสอดคลองของผูสังเกต  RAI  (Burry – Stock.  1996 : 

256)  เพื่อศึกษาความชัดเจนของทกัษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสานแลวนาํมาปรับปรุง

แกไขใหสมบูรณ 
 วิธีการหาคุณภาพของแบบสังเกตทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอสีาน 
 1.  นําแบบสงัเกตทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสาน  ที่ผูวิจยัสรางขึน้ไปให

ผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนื้อหา  ความสอดคลองกับจุดประสงค จาํนวน  3  ทาน   

ดังรายนามตอไปนี้ 



 88 

  รศ.วัชรี  ตระกลูงาม   อาจารยคณะครุศาสตร   

         โปรแกรมวิชาการศึกษาปฐมวัย 

         มหาวิทยาลยัราชภัฎสวนดสิุต 

         กรุงเทพมหานคร 

  ดร.วรนาท  รักสกุลไทย  ผูอํานวยการฝายอนุบาล  โรงเรียนเกษมพทิยา 

         กรุงเทพมหานคร 

  อาจารยสําเร็จ  จนัทรโอกุล   ผูอํานวยการโรงเรียนอนุบาลสามเสน 

         กรุงเทพมหานคร 

 2.  นําแบบสงัเกตทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสาน  ที่ผานการตรวจสอบ

จากผูเชีย่วชาญมาปรับปรุงแกไขแบบประเมิน   ตามคําแนะนาํและขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ 

โดยใชเกณฑพิจารณาความเหน็ตรงกนัของผูเชี่ยวชาญ  2  ใน  3  ทาน  ดังตอไปนี ้

  +1    หมายถงึ  เมื่อผูเชี่ยวชาญเหน็วาสอดคลอง 

    0       หมายถงึ  เมื่อผูเชี่ยวชาญไมแนใจ 

  -1      หมายถงึ  เมื่อผูเชี่ยวชาญมคีวามเห็นไมสอดคลอง 

 3.  ปรับปรุงแบบสังเกตทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสาน  ที่ผานการตรวจ  

สอบจากผูเชีย่วชาญ  2 ใน 3  ทาน  

 4.  หาความเทีย่งตรงของแบบสังเกตทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอสีาน  ไปให

ผูเชี่ยวชาญ 3  ทาน  ลงความเหน็และใหคะแนนแบบทดสอบแลวนําคะแนนที่ไดมาหาคาดัชน ี

ความสอดคลอง  IOC  ระหวางขอคําถามกับทกัษะและจุดประสงค แลวคัดเลอืกขอที่ม ี IOC  เทากับ  .50  

(บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.  2526: 89)  จํานวนแบบสงัเกตม ี 2  ดาน ดานละ 3  ขอ  รวม 6  ขอ    

ซึ่งในการศกึษาคนควาครั้งนีไ้ดคาดัชนีความสอดคลองเทากับ .89  (รายละเอียดปรากฏในภาคผนวก จ) 

 5.  นําแบบสงัเกตทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสานทีส่รางไปทดลองใช 

กับเด็กอนุบาลช้ันปที ่1  ทีม่ีอายุ 4 – 5 ป  จํานวน  15  คน ที่ไมใชกลุมตัวอยางทีโ่รงเรียนสามเสนนอก

โดยผูวิจัยและผูชวยผูวจิัย 1 คน  รวมเปนผูสังเกต  2  คน  รวมกันทําการสังเกตทกัษะการพูดภาษา 

ไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสานตามขอ 4  ในระหวางการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติและนําผลคะแนนของการสงัเกตที่ไดมาคาํนวณหาคาความเชื่อมั่นของผูสังเกตจากผู

สังเกต  2  คน  โดยใชสูตรความเชื่อมั่นของการสงัเกต  RAI  (Burry – Stock.  1996: 256)   ผลของ

การหาคาความเชื่อมั่นของผูสังเกตพบวาคา  RAI  =  .83  ถือวาดัชนคีวามสอดคลองของผูสังเกตอยู

ในระดับสูง  (รายละเอยีดปรากฏในภาคผนวก จ) 
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6.  คะแนนจากแบบสังเกตทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสานระหวาง 
จัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 8 สัปดาห  นาํมาประเมินระดับทกัษะ 

การพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวัยไทยอีสาน   ผูวจิัยแบงการประเมนิเปน  4  ระดับ  ไดแก  ดีมาก ,  

ดี , พอใชและควรปรับปรุง  

 

วิธีดําเนินการทดลอง 
 การวิจยัครั้งนีเ้ปนการวิจัยเชงิทดลอง  (Quasi – Experimental  Research  Design)  ซึ่ง

ผูวิจัยไดดําเนนิการทดลองโดยอาศัยแบบการทดลองกลุมเดียว  มกีารวัดผลกอนและหลังการทดลอง

โดยใชแบบแผนการทดลองที่ประยุกตมาจากการดําเนนิการวิจัยแบบ  One Group Pretest – Posttest 

Design (ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ.  2538: 249)  มีข้ันตอนดังนี้   

 1.  สัปดาหแรกกอนการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ โดยใช

แบบทดสอบทีจ่ัดทําขึ้น  ทําการทดสอบ 

 2.  ในระหวางที่จัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติครูผูสอน 

ทาํการสังเกตและบันทกึทกัษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสาน  นําผลการสังเกตที่ได 

มาสรุปคะแนนลงในแบบสังเกตทกุสัปดาห  เปนระยะเวลา  8  สัปดาห 

 3.  หลังจากจดัประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  ทําการทดสอบ

ทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสาน  ในสปัดาหที่  9  เปนรายบุคคลและบันทึกคะแนน  

ซึ่งแบบแผนการทดลองดังกลาวมีดังนี ้
 
ตาราง 1  แบบแผนการทดลอง 

 

กลุมตัวอยาง กอนการทดลอง ทําการทดลอง หลังทดลอง 

E T1 X T2 

 

 E   แทน  กลุมตัวอยาง 

 X   แทน  การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 

 T1  แทน  ทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสานกอนไดรับ 

      การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 

 T2  แทน  ทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสานหลงัไดรับ 

      การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 
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ขั้นตอนดําเนินการทดลอง 
 ในการทดลองครั้งนี้ดําเนินการในภาคเรียนที ่2  ปการศกึษา 2550  เปนเวลา  8  สัปดาห   

สัปดาหละ 3  วัน ในวนัจนัทร   วันองัคารและวันพุธ  วันละ  50  นาท ี โดยมีข้ันตอนดังนี ้

 1.  จัดเก็บขอมูลพื้นฐาน  ระยะเวลา 1  สัปดาห  กอนการทดลองผูวิจยันํากลุมตัวอยาง

จํานวน  15  คน  ทําการทดสอบทักษะทางการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอสีานเปนรายบคุคล
โดยใชแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน  (Pretest)  แลวนาํขอมูล 

มาวิเคราะหหาคะแนนพืน้ฐานของเดก็ปฐมวัยไทยอีสานแตละคนในแตละดาน   
 2.  ดําเนนิการทดลองโดยการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ

กับกลุมตัวอยาง  ในชวงเวลา  09.00 – 09.50  น.  เปนระยะเวลา 8  สัปดาห  สัปดาหละ 3  วัน  คือ  

ในวนัจันทร  วนัอังคารและวนัพุธ  วันละ 50  นาท ี รวมทัง้สิ้น 24 คร้ัง ผูวิจัยดําเนนิกจิกรรม 

ตามขั้นตอนในการจัดกจิกรรม   

 

ตาราง 2  แสดงกําหนดระยะเวลาดําเนนิการทดลอง 

 

วิธีดําเนินการ คาบกิจกรรม วันที่ทาํการทดลอง เวลา 

กอนการทดลองสังเกตทักษะ

ทางการพูดภาษาไทยของเดก็

ปฐมวัยไทยอสีาน  เปน

รายบุคคล เปนเวลา 1 สัปดาหๆ 

ละ 3 วัน รวม 3 คร้ัง กอนสัปดาห

ที่ทาํการทดลอง 

1.  คาบกิจกรรม         

เสริมประสบการณ 

2.  คาบกิจกรรมเสรี 

3.  คาบกิจกรรม

กลางแจง 

 

วันจนัทร 

 

วันองัคาร 

วันพุธ 

09.00 – 09.50 น. 

 

09.50 – 10.50 น. 

10.50 – 11.30 น. 

 

ดําเนนิการทดลองการจัด

ประสบการณการเรียนรูตาม

แนวทางภาษาแบบธรรมชาติ   

เวลา 8 สัปดาหๆ ละ 3 วัน 

รวม 24 คร้ัง 

1.  คาบกิจกรรม 

เสริมประสบการณ 

 

วันจนัทร 

วันองัคาร 

วันพุธ 

09.00 – 09.50 น. 

09.00 – 09.50 น. 

09.00 – 09.50 น. 

 

 

 3.  ระหวางเดก็ทํากิจกรรมการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ

ในวนัจันทร  วนัอังคารและวนัพุธ  ครูผูสอนทาํการสังเกตทักษะการพดูภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทย

อีสานนําขอมลูมาสรุปและบันทกึลงในแบบสังเกต  2   ดาน  ไดแก  
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  3.1  ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ  จํานวน  3  ขอ   
   3.1.1  การใชคําไดตรงกับภาพ  จํานวน  1  ขอ   
   3.1.2  พูดแสดงความคิดเหน็ใหผูอ่ืนเขาใจ  จํานวน  1  ขอ   
   3.1.3  หาความสัมพนัธของลําดับส่ิงของที่เกีย่วของได  จํานวน  1  ขอ   
  3.2  ดานการเลาเรื่อง  จํานวน  3  ขอ   
   3.2.1  การเชือ่มประโยค  สรางประโยครายละเอียดของภาพหรือเหตุการณ   
จํานวน  1  ขอ  
   3.2.2  เลาเรื่องตางๆ ไดอยางตอเนื่อง  จาํนวน  1  ขอ  
   3.2.3  พูดไดสัมพันธกับภาพหรือเหตุการณ  จํานวน  1  ขอ 
    เกณฑการใหคะแนนแบบสงัเกต 
    0 หมายถงึ เด็กปฏิบัติไมได  คือ  เดก็พดูภาษาอีสานมากกวาภาษาไทย 
        หรือพูดแตภาษาอีสาน 
    1 หมายถงึ เด็กปฏิบัติได   คือ  เด็กพูดภาษาไทยมากกวาภาษาอีสาน 
        หรือพูดภาษาไทยทัง้หมด 
 เมื่อส้ินสุดแตละสัปดาหนําขอมูลมาวิเคราะหทางสถิติ  เพื่อเปรียบเทยีบคะแนนทักษะการพูด
ภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสานระหวางไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา
แบบธรรมชาติ  เปนระยะเวลา  8  สัปดาห 

2. เมื่อจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติครบ  8  สัปดาห   
ผูวิจัยทําการทดสอบหลังจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  (Posttest)   
กับเด็กปฐมวยัไทยอีสาน  โดยใชแบบทดสอบฉบับเดียวกันกับแบบทดสอบที่ใชกอนจัดประสบการณ 
การเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 
 5.  นําคะแนนที่ไดจากการทดสอบและการสังเกตไปทาํการวิเคราะหขอมลูดวยวิธกีารทางสถิติ 
 

การเก็บรวบรวมขอมลู 
 การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติคร้ังนี้  ดําเนินการ 
ในภาคเรียนที ่ 2  ปการศึกษา  2551  เปนเวลา  8  สัปดาห  สัปดาหละ  3  วนั  ไดแก  วนัจนัทร   
วันองัคารและวันพุธ  ในชวงกิจกรรมเสริมประสบการณ  เวลา  09.00 – 09.50 น.  โดยมีข้ันตอนดงันี ้
 1.  ผูวิจัยทําการทดสอบกอนการจัดประสบการณการเรยีนรูตามแนวทางภาษาแบบ
ธรรมชาติ  (Pretest)  และทาํการทดสอบหลังการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบ
ธรรมชาติ  (Posttest)  ดวยแบบทดสอบทกัษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน  แลวตรวจ
ใหคะแนนตามเกณฑที่กาํหนด 
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 2.  เก็บรวบรวมขอมูลที่ไดจากคะแนนแบบทดสอบทักษะการพูดของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน

กอนและหลังการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  ไปวิเคราะหขอมลู 

ดวยวิธกีารทางสถิติ 

 3.  ระหวางที่จดัประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติใหกับเดก็ปฐมวัย

ไทยอีสาน  ผูวจิัยทาํการสงัเกตทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสาน  2  ดานไดแก   

  3.1  ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ  ประกอบดวย  การใชคําไดตรงกับภาพ , 

พูดแสดงความคิดเห็นใหผูอ่ืนเขาใจ ,หาความสัมพนัธของลําดับส่ิงของที่เกี่ยวของได   

  3.2  ดานการเลาเรื่อง  ประกอบดวย  การเชื่อมประโยค  สรางประโยครายละเอยีดของ

ภาพหรือเหตุการณ ,เลาเรื่องตางๆ ไดอยางตอเนื่อง,พูดไดสัมพันธกับภาพหรือเหตุการณ  

 4.  ทําการสังเกตและบันทึกคะแนนทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวัยไทยอีสาน 

ในแตละสัปดาหเปนรายบุคคล  โดยใชเกณฑทีก่ําหนดจากนั้นทําการเก็บรวบรวมขอมูลที่ได   

ทั้ง  8  สัปดาห ไปวิเคราะหขอมูลดวยวิธกีารทางสถิติ 
 

การวิเคราะหขอมูล 
 การวิเคราะหขอมูลข้ันตอนดงันี ้

 1.  หาสถิติพืน้ฐานของทักษะการพูดของเด็กปฐมวัยไทยอีสานโดยนาํขอมูลไปหาคะแนน

เฉลี่ย  (Mean)  และความเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (Standard deviation)   

 2.  วิเคราะหเปรียบเทียบคะแนนทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสานระหวาง 

จัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติรายบุคคลและรายสัปดาห 

 3.  วิเคราะหเปรียบเทียบทกัษะการพูดของเด็กปฐมวัยกอนและหลังการจัดประสบการณ 

การเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  โดยใช  t – test  แบบ  Dependent  Samples 
 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 1.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหเครื่องมือ 

  1.1  การแสดงหลักฐานความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหาของแบบทดสอบและแบบสังเกต 

ทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสาน  โดยใชดัชนีความสอดคลองระหวางทักษะกับ

จุดประสงค  (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ.  2526: 89)  โดยใชสูตร 
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       IOC  =  
Ν
∑R

 

 

 เมื่อ  IOC แทน ดัชนีความสอดคลองระหวางพัฒนาการกบัจุดประสงค 

   R∑  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญเนื้อหาทัง้หมด 

   N  แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 

 1.2  คาความเชื่อมั่นของผูสังเกต  โดยการนําแบบสงัเกตไปทดลองใช (try out)  กับเด็ก

ปฐมวัยไทยอสีานที่ไมใชกลุมตัวอยางจํานวน 15 คน  วธิหีาคาความเชือ่มั่นของผูสังเกต 2 คน  โดยใช

ความสอดคลองของผูสังเกต  RAI (Berry – Stock.1996 :  256) 
 

 

  RAI  =   1- ( )1
21

−ΙΚΝ
−∑∑

ΝΚ

knRknR
 

 
 เมื่อ  knRknR 2,1  แทน ผลการสังเกตของผูสังเกตคนที ่1 
        และคนที ่2  ตามลําดับ 
   N    แทน จํานวนเดก็ปฐมวัยไทยอีสาน 
   K    แทน จํานวนทักษะการพูด 

   I    แทน จํานวนชวงคะแนน  (0, 1) 
 

 1.3  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสาน  โดย

ใชวิธีหาสัมประสิทธิ์แอลฟา  (α - Coefficient)  ของ  ครอนบัค  (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 

2538: 200; อางอิงจาก  Cronbach.  1951) 
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⎡
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 เมื่อ  α    แทน คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 

   n   แทน จํานวนขอของแบบทดสอบ 

   ∑ 2
is  แทน ผลรวมของความแปรปรวนรายขอ 

   2
tS   แทน ความแปรปรวนของแบบทดสอบทั้งฉบับ 
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 1.4  คาอํานาจจําแนกรายขอของแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัย 

ไทยอีสาน  โดยใชการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนรวมทั้งหมด   

(Item – Total Correlation)  โดยใชสูตรสหสัมพันธของเพยีรสัน  (Pearson Product – Moment 

Correlation  Coefficient)  (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ.  2547: 118) 

 

   rxy  =  [ ][ ])()(
))((

2222 yyNxxN
yxxyN
∑−∑∑−∑

∑∑−∑  

 

  เมื่อ  rxy  แทน  สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธระหวางคะแนนรายขอกับ 

        คะแนนรวมทัง้หมด 

    N   แทน  จํานวนเดก็ปฐมวัยไทยอีสานในกลุม 

    x   แทน  คะแนนรายขอ 

    y   แทน  คะแนนรวมทัง้หมด 
 
 2.  สถิติพื้นฐานที่ใชวิเคราะหขอมูล   

  2.1  คาเฉลี่ยของคะแนน  (Mean)  โดยคาํนวณจากสูตร  (ลวน สายยศ; และ อังคณา 

สายยศ.  2538: 73)  

 

      
N

X
   X ∑=  

   

  เมื่อ      X  แทน คาเฉลี่ย 

     ∑X แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

     N  แทน จํานวนเดก็ปฐมวัยไทยอีสาน 

 

  2.2  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (Standard Deviation)  โดยคาํนวณจากสูตร   

(ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ.  2538: 79)    
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( )

( )1NN
XXN

S.D.
22

−

−
= ∑ ∑   

    

  เมื่อ  S.D.   แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

    ∑ 2X   แทน ผลรวมของกาํลังสองของคะแนนแตละตัว   

              ( )2X∑  แทน กําลังสองของผลรวมคะแนนแตละตัว 

         N   แทน จํานวนเดก็ปฐมวัยไทยอีสานทัง้หมด 

 
 3.  สถิติที่ใชในการทดสอบสมมตฐิาน 
  3.1  เปรียบเทยีบความแตกตางของคะแนนทกัษะการพดูภาษาไทยของเด็กปฐมวัย 

ไทยอีสาน   กลุมตัวอยางกอนและหลงัการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบ

ธรรมชาติ  โดยใชสูตร  t – test for dependent samples  (ลวน สายยศ; & อังคณา สายยศ.  2538: 

104)  โดยใชโปรแกรม  SPSS  FOR  WINDOWS 
                     

   

( )

1-n    df            

1
Dn

D
      t     

22

=

−

−
=

∑ ∑
∑

n
D

 

 

  เมื่อ       t        แทน   การแจกแจงแบบท ี

                                    D     แทน    ความแตกตางระหวางคะแนนแตละคู 

                                     N      แทน    จํานวนคน 

     ΣD แทน   ผลรวมทัง้หมดของผลตางของคะแนนระหวางกอนและหลัง 

        การจัดประสบการณการเรียนรู 

     ΣD2 แทน ผลรวมกําลงัสองของผลตางของคะแนนระหวางกอนและ 

        หลังการจัดประสบการณการเรียนรู 
 



บทที่  4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 จากการศึกษาเรื่อง ทกัษะการพูดของเด็กปฐมวัยไทยอีสานที่ไดรับการจดัประสบการณ    

การเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติคร้ังนี ้ ผูวจิัยไดกําหนดสัญลักษณที่ใชในการวิเคราะห

ขอมูลและการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับ  ดังนี ้

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิเคราะหขอมูลที่ไดจากการจัดประสบการณการเรียนรูและการแปรความหมาย     

ของการวิเคราะหขอมูลเพื่อใหเขาใจตรงกนั  ผูวิจัยไดกาํหนดสัญลักษณที่ใชในการวเิคราะหขอมูล  

ดังนี ้

 N  แทน จํานวนเดก็ปฐมวัยไทยอีสาน 

 K  แทน จํานวนขอสอบ 

    X     แทน คาเฉลี่ยของคะแนน 

 S.D. แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 t  แทน คาวิกฤตที่ใชในการแจกแจงความถี ่

 p  แทน คาระดับนัยสาํคัญทางสถิติ  

 *  แทน มีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 

การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 การนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูลและการวิเคราะหแปรผลขอมูล  ในการศึกษาคนควาครั้งนี ้ 

ผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลาํดับข้ันตอน  ดังนี ้

 ตอนที่  1  การวิเคราะหคะแนนทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสานระหวาง 

การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติแตละชวงสปัดาห 

  1.1  การวิเคราะหคะแนนทกัษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสานระหวาง    

การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติแตละชวงสปัดาห  รายบุคคล 

  1.2  การวิเคราะหคะแนนเฉลี่ยทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสานระหวาง

การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติแตละชวงสปัดาห  รายกลุม 

 ตอนที่  2   การวิเคราะหและเปรียบเทยีบคะแนนทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวัย 

ไทยอีสานกอนและหลงัการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 
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  2.1  คาเฉลีย่และคาความเบีย่งเบนมาตรฐานของคะแนนทกัษะการพดูภาษาไทยของ 

เด็กปฐมวยัไทยอีสานกอนและหลังการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  

ดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ 

  2.2  คาเฉลีย่และคาความเบีย่งเบนมาตรฐานของคะแนนทกัษะการพดูภาษาไทยของ 

เด็กปฐมวยัไทยอีสาน  ดานการเลาเรื่อง 

  2.3  การเปรียบเทียบคะแนนทกัษะการพดูภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสานกอนและ

หลังการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 ผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อเปรียบเทียบทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสาน     

ที่ไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  ปรากฏผลดังนี ้

 ตอนที่  1  การนําเสนอผลการวิเคราะหคะแนนทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัย 

ไทยอีสานระหวางการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  แตละชวงสัปดาห 

  1.1  การวิเคราะหและเปรียบเทียบคะแนนทกัษะการพดูภาษาไทยของเด็กปฐมวัย 

ไทยอีสานระหวางการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  แตละชวงสัปดาห

ดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณและดานการเลาเรื่อง  รายบุคคล 

 การวเิคราะหคร้ังนี้ผูวิจยัไดนําคะแนนของแบบสังเกตทกัษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัย

ไทยอีสานมาวเิคราะหคาเฉลีย่และทาํการเปรียบเทียบทกัษะการพูดภาษาไทยระหวางที่ไดรับการจัด

ประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติรายดาน  เปนรายบุคคลในสัปดาหที่ 1 – 8  

ดังแสดงในตาราง 3 
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ตาราง 3  การเปรียบเทยีบคะแนนทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสานรายดานระหวาง 

    การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  รายบุคคล   

 
คะแนนรายสัปดาห   

สัปดาหที ่1 สัปดาหที่ 2 สัปดาหที่ 3 สัปดาหที่ 4 สัปดาหที่ 5 สัปดาหที่ 6 สัปดาหที่ 7  สัปดาหท ี8 
คนที ่

ดาน 
1 

ดาน
2 

ดาน
1 

ดาน
2 

ดาน
1 

ดาน
2 

ดาน
1 

ดาน
2 

ดาน
1 

ดาน 
2 

ดาน
1 

ดาน
2 

ดาน
1 

ดาน
2 

ดาน
1 

ดาน
2 

1 2 0 2 1 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 

2 3 1 3 1 3 1 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 

3 0 1 1 1 1 1 2 1 2 2 3 2 3 3 3 3 

4 2 0 3 1 3 1 3 1 3 2 3 2 3 3 3 3 

5 3 1 3 1 3 1 3 1 3 2 3 3 3 3 3 3 

6 1 0 2 0 2 1 3 1 3 2 3 2 3 3 3 3 

7 2 1 3 1 3 1 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 

8 2 2 3 2 3 2 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 

9 2 1 2 1 3 1 3 1 3 2 3 3 3 3 3 3 

10 0 0 2 1 3 1 3 1 3 2 3 2 3 3 3 3 

11 1 1 2 1 3 1 3 0 3 2 3 3 3 3 3 3 

12 1 1 2 1 3 1 3 0 3 2 3 3 3 3 3 3 

13 1 1 3 1 3 1 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 

14 1 1 2 1 2 1 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 

15 3 1 2 1 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 
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เด็กปฐมวัยไทยอีสาน  คนที่ 1

0

0.5

1

1.5

2

2.5

3

3.5

สัปดาหที่ 1

สัปดาหที่ 2

สัปดาหที่ 3

สัปดาหที่ 4

สัปดาหที่ 5

สัปดาหที่ 6

สัปดาหที่ 7

สัปดาหที่ 8

ระยะเวลา

คะแนนเฉล่ีย

ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ ดานการเลาเรื่อง

เด็กปฐมวัยไทยอีสาน  คนที่ 2

0
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1
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2

2.5

3

3.5

สัปดาหที่ 1

สัปดาหที่ 2

สัปดาหที่ 3

สัปดาหที่ 4

สัปดาหที่ 5

สัปดาหที่ 6

สัปดาหที่ 7

สัปดาหที่ 8

ระยะเวลา

คะแนนเฉล่ีย

ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ ดานการเลาเรื่องเด็กปฐมวัยไทยอีสาน  คนที่ 4
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2

2.5

3

3.5

สัปดาหที่ 1

สัปดาหที่ 2

สัปดาหที่ 3

สัปดาหที่ 4

สัปดาหที่ 5

สัปดาหที่ 6

สัปดาหที่ 7

สัปดาหที่ 8

ระยะเวลา

คะแนนเฉล่ีย

ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ ดานการเลาเรื่อง

เด็กปฐมวัยไทยอีสาน  คนท่ี 6
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สัปดาหที่ 3

สัปดาหที่ 4

สัปดาหที่ 5

สัปดาหที่ 6

สัปดาหที่ 7

สัปดาหที่ 8

ระยะเวลา

คะแนนเฉลี่ย

ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ ดานการเลาเรื่อง

เด็กปฐมวัยไทยอีสาน  คนท่ี 5
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สัปดาหที่ 1

สัปดาหที่ 2
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สัปดาหที่ 4

สัปดาหที่ 5

สัปดาหที่ 6

สัปดาหที่ 7

สัปดาหที่ 8

ระยะเวลา

คะแนนเฉลี่ย

ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ ดานการเลาเรื่อง

เด็กปฐมวัยไทยอีสาน  คนที่ 3
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สัปดาหที่ 1
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สัปดาหที่ 5

สัปดาหที่ 6

สัปดาหที่ 7

สัปดาหที่ 8

ระยะเวลา

คะแนนเฉล่ีย

ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ ดานการเลาเรื่อง

แผนภูมิแสดงการเปรียบเทยีบคะแนนเฉลี่ยของแบบสังเกตทกัษะการพูดภาษาไทยของ 

เด็กปฐมวยัไทยอีสานรายดานในแตละสัปดาหของจัดการประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติ  รายบุคคล 
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เด็กปฐมวัยไทยอีสาน  คนท่ี 7
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สัปดาหที่ 6

สัปดาหที่ 7

สัปดาหที่ 8

ระยะเวลา

คะแนนเฉล่ีย

ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ ดานการเลาเรื่อง

เด็กปฐมวัยไทยอีสาน  คนท่ี 8
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คะแนนเฉล่ีย

ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ ดานการเลาเรื่อง

เด็กปฐมวัยไทยอีสาน  คนท่ี 9
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คะแนนเฉล่ีย

ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ ดานการเลาเรื่อง

เด็กปฐมวัยไทยอีสาน  คนท่ี 10
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ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ ดานการเลาเรื่อง

เด็กปฐมวัยไทยอีสาน  คนท่ี 11
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คะแนนเฉล่ีย

ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ ดานการเลาเรื่อง

เด็กปฐมวัยไทยอีสาน  คนท่ี 12
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คะแนนเฉล่ีย

ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ ดานการเลาเรื่อง
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เด็กปฐมวัยไทยอีสาน  คนท่ี 14

0

0.5

1

1.5

2

2.5

3

3.5

สัปดาหที่ 1

สัปดาหที่ 2

สัปดาหที่ 3

สัปดาหที่ 4

สัปดาหที่ 5

สัปดาหที่ 6

สัปดาหที่ 7

สัปดาหที่ 8

ระยะเวลา

คะแนนเฉล่ีย

ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ ดานการเลาเรื่อง

เด็กปฐมวัยไทยอีสาน  คนท่ี 13
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คะแนนเฉล่ีย

ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ ดานการเลาเรื่อง

เด็กปฐมวัยไทยอีสาน  คนท่ี 15
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คะแนนเฉล่ีย

ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ ดานการเลาเรื่อง

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ  2  แผนภูมิแสดงการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยแบบสังเกตทักษะการพดูภาษาไทย 

  ของเด็กปฐมวัยไทยอีสานรายดานระหวางจัดการประสบการณการเรยีนรูตามแนวทางภาษา 

  แบบธรรมชาติ  รายบุคคล 
 

 ผลการวิเคราะหตาราง 3  และจากภาพประกอบ 2  ปรากฏวาคะแนนทกัษะการพูดภาษาไทย

ของเด็กปฐมวยัไทยอีสานระหวางที่ไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ

ของนักเรียนคนที ่1 – 10 , 13 – 15  มีคาเฉลี่ยตลอดชวงระยะเวลา 8  สัปดาห คะแนนเฉลีย่ทกัษะการ

พูดภาษาไทยดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณและดานการเลาเรื่องของ  เด็กปฐมวัยไทยอีสานมี

แนวโนมสูงขึน้  แตมีนกัเรียนคนที่ 11  ในสัปดาหที่ 4  มีคาเฉลี่ยทักษะการพูดภาษาไทยดานการเลา

เร่ืองลดลง เนือ่งจากขาดเรยีนไป 2  วนั เพราะไมสบายพอมาทํากิจกรรมในวันสุดทายจงึไมสามารถ

ตอบคําถามเรือ่งราวที่เรียนไปแลวได  นกัเรียนคนที่ 12  สัปดาหที่ 4  คาเฉลี่ยทักษะการพูดภาษาไทย

ดานการเลาเรื่องลดลง  เนื่องจากขาดเรียนไป  2  วัน  ผูปกครองพาไปตางจังหวัดทําใหไมสนใจไมอยากพูด

หรือตอบคําถามและเมื่อวิเคราะหเปนรายบุคคล  พบวา 
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 เด็กปฐมวยัไทยอีสานคนที ่1  เมื่อไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติมีทักษะการพดูภาษาไทยในดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ  ในสัปดาหที่ 1 และ 2  

อยูในระดับดี สัปดาหที่ 3 – 8  มทีักษะการพูดภาษาไทย  ในดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ  อยู

ในระดับดีมาก  สวนดานการเลาเรื่อง  ในสปัดาหที่ 1  มีคะแนนอยูในระดับควรปรับปรุง  สัปดาหที่ 2  

มีคะแนนอยูในระดับพอใช  สัปดาหที่ 3 – 4  มคีะแนนอยูในระดับดีและในสัปดาหที ่5 – 8  มีคะแนน

เพิ่มข้ึนอยูในระดับดีมาก   

 เด็กปฐมวยัไทยอีสานคนที ่2  เมื่อไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติมีทักษะการพดูภาษาไทยในดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ  ในสัปดาหที่ 1 - 8  

อยูในระดับดีมาก  สวนดานการเลาเรื่อง  ในสัปดาหที ่1 - 3  มีคะแนนอยูในระดับพอใช   

สัปดาหที่ 4  มคีะแนนอยูในระดับดีและสัปดาหที่ 5 – 8  มีคะแนนอยูในระดับดีมาก   

 เด็กปฐมวยัไทยอสีานคนที ่3  เมื่อไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติมีทักษะการพดูภาษาไทยในดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ  ในสัปดาหที่ 1  

มีคะแนนอยูในระดับควรปรับปรุง  สัปดาหที ่2 – 3  มีคะแนนอยูในระดับพอใช  สัปดาหที่ 4 – 5  มี

คะแนนอยูในระดับดี  สัปดาหที ่6 – 8  มีคะแนนอยูในระดับดีมาก  สวนดานการเลาเรื่อง  ในสัปดาห 

ที่ 1 - 4  มีคะแนนอยูในระดบัพอใช   สัปดาหที่ 5 - 6  มคีะแนนอยูในระดับดีและสัปดาหที่ 7 – 8   

มีคะแนนอยูในระดับดีมาก   

 เด็กปฐมวยัไทยอีสานคนที ่4  เมื่อไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติมีทักษะการพดูภาษาไทยในดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ  ในสัปดาหที่ 1  

มีคะแนนอยูในระดับดี  สัปดาหที่ 2 – 8  มีคะแนนอยูในระดับดีมาก  สวนดานการเลาเรื่อง  ในสปัดาห

ที่ 1 มีคะแนนอยูในระดับควรปรับปรุง  สัปดาหที่ 2 - 4  มีคะแนนอยูในระดับพอใช  สัปดาหที่ 5 - 6   

มีคะแนนอยูในระดับดีและสัปดาหที่ 7 – 8  มีคะแนนอยูในระดับดีมาก  

 เด็กปฐมวยัไทยอีสานคนที ่5  เมื่อไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติมีทักษะการพดูภาษาไทยในดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ  ในสัปดาหที่ 1 - 8  

มีคะแนนอยูในระดับดีมาก  สวนดานการเลาเรื่อง  ในสปัดาหที่ 1 - 4  มีคะแนนอยูในระดับพอใช  

สัปดาหที่ 5   มีคะแนนอยูในระดับดีและสัปดาหที่ 6 – 8  มีคะแนนอยูในระดับดีมาก   

 เด็กปฐมวยัไทยอีสานคนที ่6  เมื่อไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติมีทักษะการพดูภาษาไทยในดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ  ในสัปดาหที่ 1 อยูใน

ระดับพอใช  สัปดาหที่ 2 – 3  อยูในระดับดี  สัปดาหที ่4 – 8  อยูในระดับดีมาก  สวนดานการเลาเรือ่ง  

ในสัปดาหที่ 1 - 2  มีคะแนนอยูในระดับควรปรับปรุง  สัปดาหที่ 3 – 4  มีคะแนนอยูในระดับพอใช

สัปดาหที่ 5 - 6  มีคะแนนอยูในระดับดีและสัปดาหที่ 7 – 8  มีคะแนนอยูในระดับดีมาก 
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 เด็กปฐมวยัไทยอีสานคนที ่7  เมื่อไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติมีทักษะการพดูภาษาไทยในดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ  ในสัปดาหที่ 1  

มีคะแนนอยูในระดับดี สัปดาหที่ 2 – 8  มคีะแนนอยูในระดับดีมาก  สวนดานการเลาเรื่อง  ในสัปดาห 

ที่ 1 - 3  มีคะแนนอยูในระดบัพอใช  สัปดาหที่ 4 - 5  มคีะแนนอยูในระดับดีและสัปดาหที่ 6 – 8  มี

คะแนนอยูในระดับดีมาก 

 เด็กปฐมวยัไทยอีสานคนที ่8  เมื่อไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติมีทักษะการพดูภาษาไทยในดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ  ในสัปดาหที่ 1  

มีคะแนนอยูในระดับดี  สัปดาหที่ 2 – 8  อยูในระดับดีมาก  สวนดานการเลาเรื่อง  ในสัปดาหที ่1 - 5  

มีคะแนนอยูในระดับดีและสัปดาหที่ 6 - 8  มีคะแนนอยูในระดับดีมาก   

 เด็กปฐมวยัไทยอีสานคนที ่9  เมื่อไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติมีทักษะการพดูภาษาไทยในดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ  ในสัปดาหที่ 1 - 2  มี

คะแนนอยูในระดับดี  สัปดาหที ่3 – 8  อยูในระดับดีมาก  สวนดานการเลาเรื่อง  ในสปัดาหที่ 1 - 4  มี

คะแนนอยูในระดับพอใช  สัปดาหที่ 5   มคีะแนนอยูในระดับดีและสัปดาหที่ 6 – 8  มีคะแนนอยูใน

ระดับดีมาก 

 เด็กปฐมวยัไทยอีสานคนที ่10  เมื่อไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติมีทักษะการพดูภาษาไทยในดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ  ในสัปดาหที่ 1  

มีคะแนนอยูในระดับควรปรับปรุง  สัปดาหที ่2   มีคะแนนอยูในระดบัดี  สัปดาหที ่5 – 8  มีคะแนน 

อยูในระดับดีมาก  สวนดานการเลาเรื่อง  ในสัปดาหที่ 1 มีคะแนนอยูในระดับควรปรับปรุง  สัปดาหที่ 2 - 4  

มีคะแนนอยูในระดับพอใช  สัปดาหที่ 5 - 6  มีคะแนนอยูในระดับดีและสัปดาหที่ 7 – 8  มีคะแนนอยู

ในระดับดีมาก 

 เด็กปฐมวยัไทยอีสานคนที ่11  เมื่อไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติมีทักษะการพดูภาษาไทยในดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ  ในสัปดาหที่ 1 มีคะแนนอยู

ในระดับพอใช  สัปดาหที ่2  มีคะแนนอยูในระดับดี  สัปดาหที่ 3 – 8  มีคะแนนอยูในระดับดีมาก สวน

ดานการเลาเรือ่ง  ในสัปดาหที่ 1 - 3  มีคะแนนอยูในระดบัพอใช  สัปดาหที่ 4 มีคะแนนอยูในระดบัควร

ปรับปรุง  สัปดาหที่ 5 มีคะแนนอยูในระดบัดีและสัปดาหที ่6 – 8  มีคะแนนอยูในระดับดีมาก   

 เด็กปฐมวยัไทยอีสานคนที ่12  เมื่อไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติมีทักษะการพดูภาษาไทยในดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ  ในสัปดาหที่ 1 มีคะแนนอยู

ในระดับพอใช  สัปดาหที ่2   มีคะแนนอยูในระดับดี  สัปดาหที่ 3 – 8  มีคะแนนอยูในระดับ ดีมาก  

สวนดานการเลาเรื่อง  ในสปัดาหที่ 1 - 3  มีคะแนนอยูในระดับพอใช  สัปดาหที่ 4  มคีะแนน อยูใน

ระดับควรปรับปรุง  สัปดาหที่ 5 มีคะแนนอยูในระดับดีและสัปดาหที่ 6 – 8  มีคะแนนอยูในระดับดีมาก 
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 เด็กปฐมวยัไทยอีสานคนที ่13  เมื่อไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติมีทักษะการพดูภาษาไทยในดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ  ในสัปดาหที่ 1  มี

คะแนนอยูในระดับพอใช  สัปดาหที่ 2 – 8  มีคะแนนอยูในระดับดีมาก  สวนดานการเลาเรื่อง   

ในสัปดาหที่ 1 - 4  มีคะแนนอยูในระดับพอใช  สัปดาหที่ 5 - 6  มีคะแนนอยูในระดบัดีและสัปดาห 

ที่ 7 – 8  มีคะแนนอยูในระดบัดีมาก     

 เด็กปฐมวยัไทยอีสานคนที ่14  เมื่อไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติมีทักษะการพดูภาษาไทยในดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ  ในสัปดาหที่ 1 อยูใน

ระดับพอใช  สัปดาหที่ 2 – 3  มีคะแนนอยูในระดับดี  สัปดาหที่ 4 – 8  มีคะแนนอยูในระดับดีมาก  

สวนดานการเลาเรื่อง  ในสปัดาหที่ 1 - 3  มีคะแนนอยูในระดับพอใช   สัปดาหที่ 4 - 5  มีคะแนนอยูใน

ระดับดีและสัปดาหที่ 6 – 8  มีคะแนนอยูในระดับดีมาก 

 เด็กปฐมวยัไทยอีสานคนที ่15  เมื่อไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติมีทักษะการพดูภาษาไทยในดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ  ในสัปดาหที่ 1  มี

คะแนนอยูในระดับดีมาก  สัปดาหที่ 2   มคีะแนนอยูในระดับดี สัปดาหที ่3 – 8  มีคะแนนอยูในระดับดี

มาก  สวนดานการเลาเรื่อง  ในสัปดาหที ่1 - 2  มีคะแนนอยูในระดับพอใช  สัปดาหที ่3 - 4  มีคะแนน

อยูในระดับดีและสัปดาหที่ 5 – 8  มีคะแนนอยูในระดับดีมาก 

 1.2  การวิเคราะหและเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวัย   

ไทยอีสานระหวางการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติแตละชวงสัปดาห

ดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณและดานการเลาเรื่องเปนรายกลุม 

 การวิเคราะหคร้ังนี้ผูวิจยัไดนําคะแนนของแบบสังเกตทกัษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัย

ไทยอีสานมาวเิคราะหคาเฉลีย่และทาํการเปรียบเทียบทกัษะการพูดภาษาไทยระหวางที่ไดรับการจัด

ประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติรายดาน  เปนรายกลุมในสัปดาหที ่1 – 8   

ดังแสดงในตาราง  4 
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คะแนนเฉลี่ย

ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ ดานการเลาเรื่อง

ตาราง 4  คะแนนเฉลีย่คะแนนทักษะการพูดของเด็กปฐมวัยไทยอีสานที่ไดรับการจดัประสบการณ 

    การเรียนรูภาษาตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติแตละชวงสัปดาห  เปนรายกลุม 

 

คาเฉลี่ยรายสัปดาห  (    X ) ทักษะทางการพูด 
1 2 3 4 5 6 7 8 

ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ 1.87 2.6 2.73 2.93 2.93 2.93 3 3 
ดานการเลาเรื่อง 0.93 1.27 1.47 1.73 2.33 2.80 3 3 

 
 แผนภูมิแสดงคะแนนเฉลีย่ของแบบสังเกตทักษะการพูดของเด็กปฐมวยัไทยอีสานรายดาน

ระหวางจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  เปนรายกลุม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 3   แผนภูมิแสดงคะแนนเฉลีย่แบบสังเกตทกัษะการพูดของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน 

       รายดานระหวางจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  รายกลุม 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 4  และจากภาพประกอบ 3  แสดงวาตลอดชวงระยะเวลา          

8 สัปดาหคะแนนเฉลีย่ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณและดานการเลาเรื่องของเด็กปฐมวัย 

ไทยอีสานมีแนวโนมสูงขึ้น และเมื่อวิเคราะหเปนรายกลุม  พบวา 
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 สัปดาหที่ 1  ทักษะดานการพูดภาษาไทยดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ คะแนน 

โดยเฉลี่ย  1.67  ดานการเลาเรื่องคะแนนโดยเฉลี่ย  0.8  ทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยั 

ไทยอีสาน   

   ดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ อยูในระดับดี 3 คน  ระดับพอใช 5 คน   

ระดับควรปรับปรุง 2 คน   

   ดานการเลาเรือ่ง  อยูในระดบัปานกลาง 1 คน  ระดับพอใช 10 คน  ระดับ 

ควรปรับปรุง 4 คน 

   สัปดาหที่ 2  ทกัษะดานการพูดภาษาไทยดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ 

คะแนนโดยเฉลี่ย  2.33  ดานการเลาเรื่องคะแนนโดยเฉลี่ย  1  ทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวัย

ไทยอีสาน 

   ดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ อยูในระดับดี 6 คน  ระดับปานกลาง 8 คน  

ระดับพอใช 1 คน   

   ดานการเลาเรือ่ง  อยูในระดบัปานกลาง 1 คน  ระดับพอใช 13 คน  ระดับ 

ควรปรับปรุง 1 คน 

   สัปดาหที่ 3  ทกัษะดานการพูดภาษาไทยดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณคะแนน

โดยเฉลี่ย  2.73  ดานการเลาเรื่องคะแนนโดยเฉลี่ย  1.2  ทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยั 

ไทยอีสาน 

   ดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ อยูในระดับดี 12 คน  ระดับปานกลาง 2 คน 

ระดับพอใช  5 คน   

   ดานการเลาเรือ่ง  อยูในระดบัปานกลาง 3 คน  ระดับพอใช 12 คน   

   สัปดาหที่ 4  ทกัษะดานการพูดภาษาไทยดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ 

คะแนนโดยเฉลี่ย  2.93  ดานการเลาเรื่องคะแนนโดยเฉลี่ย  1.33  ทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็

ปฐมวัยไทยอสีาน 

   ดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ อยูในระดับดี 14 คน  ระดับปานกลาง 1 คน   

   ดานการเลาเรือ่ง  อยูในระดบัปานกลาง 6 คน  ระดับพอใช 7 คน  ระดบั 

ควรปรับปรุง 2 คน 

   สัปดาหที่ 5  ทกัษะดานการพูดภาษาไทยดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ 

คะแนนโดยเฉลี่ย  2.93  ดานการเลาเรื่องคะแนนโดยเฉลี่ย  2.2  ทักษะการพูดภาษาไทยของเด็ก

ปฐมวัยไทยอสีาน 

   ดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ อยูในระดับดี 14 คน  ระดับปานกลาง 1 คน   
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   ดานการเลาเรือ่ง  อยูในระดบัดี 3 คน  ระดับปานกลาง 12 คน     

   สัปดาหที่  6  ทักษะดานการพูดภาษาไทยดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ 

คะแนนโดยเฉลี่ย 3  ดานการเลาเรื่องคะแนนโดยเฉลี่ย  2.73  ทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัย

ไทยอีสาน 

   ดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ อยูในระดับดี 15 คน คน   

   ดานการเลาเรือ่ง  อยูในระดบัปานกลาง 10 คน  ระดับปานกลาง 5 คน   

   สัปดาหที่ 7  ทกัษะดานการพูดภาษาไทยดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ 

คะแนนโดยเฉลี่ย 3 ดานการเลาเรื่อง  คะแนนโดยเฉลี่ย 3  ทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยั 

ไทยอีสาน 

   ดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ อยูในระดับดี 15 คน   

   ดานการเลาเรือ่ง  อยูในระดบัดี 15 คน  

   สัปดาหที่ 8  ทกัษะดานการพูดภาษาไทยดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ 

คะแนนโดยเฉลี่ย 3  ดานการเลาเรื่องคะแนนโดยเฉลี่ย 3  ทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยั 

ไทยอีสาน 

   ดานการบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ อยูในระดับดี 15 คน   

   ดานการเลาเรือ่ง  อยูในระดบัดี 15 คน 

 

 ตอนที่ 2  การวิเคราะหและเปรียบเทียบคะแนนทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัย    

ไทยอีสานกอนและหลงัการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  คาเฉลี่ยและ

คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนทกัษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสานกอนและหลัง

การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลกัษณ 

   2.1  การวิเคราะหตารางครัง้นี้ผูวิจัยไดทาํการวิเคราะห  คะแนนเฉลีย่และ 

คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของทกัษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสานกอนและหลงัการจัด

ประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ        

ดังแสดงในตาราง 5 
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ตาราง 5  คาเฉลี่ยและคาความเบีย่งเบนมาตรฐานของคะแนนทักษะการพูดของเดก็ปฐมวยั 

     ไทยอีสานกอนและหลังการจัดประสบการณการเรียนรูภาษาตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ    

     ดานการบอกรูปภาพหรอืสัญลักษณ 

 

ทักษะทางการพูดภาษาไทย N K   X  S.D. 
ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลกัษณ 
กอนการจัดประสบการณการเรียนรู 

หลังการจัดประสบการณการเรียนรู 

 

15 

15 

 

18 

18 

 

18.20 

32.20 

 

3.10 

2.37 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 5  ปรากฏวา  คะแนนทักษะการพูดภาษาไทยดานการบอก

รูปภาพหรือสัญลักษณของกลุมตัวอยางกอนการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบ  

ธรรมชาติมีคาเฉลี่ย 18.20  หลังการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 

มีคาเฉลี่ย  32.20  

 

 2.2  คาเฉลีย่และคาความเบีย่งเบนมาตรฐานของคะแนนทกัษะการพดูภาษาไทยของ       

เด็กปฐมวยัไทยอีสานกอนและหลังการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ

ดานการเลาเรือ่ง 

 การวิเคราะหตารางครั้งนี้ผูวิจัยไดทาํการวิเคราะหคะแนนเฉลีย่และคาความเบี่ยงเบน

มาตรฐานของทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสานกอนและหลังการจัดประสบการณ  

การเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  ดานการเลาเรื่อง  ดังแสดงในตาราง 6 

 

ตาราง 6  คาเฉลี่ยและคาความเบีย่งเบนมาตรฐานของคะแนนทักษะทางการพูดของเด็กปฐมวัย 

     ไทยอีสานกอนและหลังการจัดประสบการณการเรียนรูภาษาตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ   

     ดานการเลาเรื่อง 

 

ทักษะทางการพูดภาษาไทย N K    X  S.D. 
ดานการเลาเรื่อง 
กอนการจัดประสบการณการเรียนรู 

หลังการจัดประสบการณการเรียนรู 

 

15 

15 

 

3 

3 

 

.47 

3.53 

 

.74 

.74 
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  ผลการวิเคราะหตามตาราง 6  ปรากฏวาคะแนนทักษะการพูดภาษาไทยของกลุม

ตัวอยางกอนการจัดประสบการณการเรียนรูภาษาตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  ดานการเลาเรื่อง

มีคาเฉลี่ย 0.47  หลงัการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติมีคาเฉลี่ย 3.53   

   

 2.3  การเปรียบเทียบคะแนนทกัษะการพดูภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสานกอนและหลงั

การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 

 

ตาราง 7  ผลการเปรียบเทยีบคะแนนทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสานกอนและหลัง 

    การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 

 

ทักษะทางการพูดภาษาไทย N K   X  S.D. t p 

ดานที่  1 

กอนการจัดประสบการณการเรียนรู 

หลังการจัดประสบการณการเรียนรู 

 

15 

 

18 

18 

 

18.20 

32.20 

 

3.10 

2.37 

 

24.25* 

 

.000 

ดานที่  2 

กอนการจัดประสบการณการเรียนรู 

หลังการจัดประสบการณการเรียนรู 

 

15 

 

3 

3 

 

.47 

3.53 

 

.743 

.743 

 

46.00* 

 

.000 

กอนทดลอง 

หลังทดลอง 

15 

15 

21 

21 

18.67 

35.73 

3.56 

2.96 

28.57* .000 

*  มีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั  .05 
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ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ ดานการเลาเร่ือง

ดาน

คะแนนเฉลี่ย

กอนจัดประสบการณ หลังจัดประสบการณ

แผนภูมิแสดงการเปรียบเทยีบคะแนนทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสานเปน

รายดานกอนและหลังการจดัประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 

 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 4  แผนภูมิแสดงการเปรียบเทียบคะแนนทกัษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัย        

      ไทยอีสานเปนรายดานกอนและหลงัการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบ      

      ธรรมชาต ิ

 

 จากตาราง 7  และจากภาพประกอบ 4  แสดงวาหลังการจัดประสบการณการเรียนรู        

ตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติใหกบัเดก็ปฐมวยัไทยอีสาน  พบวามีทักษะการพดูภาษาไทยโดยรวม

และรายดาน  ไดแก  ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณและดานการเลาเรื่องสูงขึน้กวากอนการจัด

ประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05    
 



บทที่  5 
สรุปผล  อภิปราย และขอเสนอแนะ 

 

 การวิจยัครั้งนี ้ เปนการศึกษาทักษะทางการพูดของเด็กปฐมวัยไทยอสีานที่ไดรับการจัด

ประสบการณทางภาษาตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติและนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูล

ตามลําดับ  ดังนี ้

 

ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 1.  เพื่อศึกษาระดับทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสานที่ไดรับการจัด

ประสบการณทางภาษาแบบธรรมชาติ 

 2.  เพื่อเปรียบเทียบทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสานกอนและหลงั          

การจัดประสบการณโดยใชการจัดประสบการณทางภาษาแบบธรรมชาติ 

 

ความสําคัญของการศึกษาคนควา 
 การศึกษาครั้งนี้จะเปนแนวทางสาํหรับครู ในการใชนวัตกรรมการเรียนการสอน  โดยการ 

นําการจัดประสบการณการเรียนรูทางภาษาแบบธรรมชาติ  มาใชใหเหมาะสมกับพฒันาการและ

ศักยภาพของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน  โดยเนนการพฒันาทักษะการพูดภาษาไทยใหกบัเด็กปฐมวยั 

ไทยอีสาน  ผลการวิจยัที่ไดจะเปนแนวทางใหครูและผูที่เกี่ยวของสามารถนําไปประยกุตใชในการเรยีน  

การสอนเพื่อพฒันาทักษะพืน้ฐานดานตาง ๆ ได 

 
สมมติฐานของการศึกษาคนควา 
 หลังจากที่ไดรับการจัดประสบการณการเรยีนรูตามแนวทางภาษาแบบแบบธรรมชาติ       

เด็กปฐมวยัไทยอีสานที่ใชภาษาไทยจะมทีักษะดานการพูดภาษาไทยโดยรวมและรายดานสงูขึ้น 

 

ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยั 

 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัครั้งนี้คือ  นกัเรียนชาย – หญิง อายุระหวาง 4 – 5 ป 

ชาวไทยอีสาน  กาํลังศึกษาอยูชั้นอนุบาลปที่ 1  ภาคเรยีนที่ 2   ปการศึกษา 2550   

โรงเรียนสามเสนนอก  สํานกังานเขตดินแดง  กรุงเทพมหานคร  จาํนวน  15  คน 
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 การเลือกกลุมตัวอยางมีข้ันตอนดังนี ้

 1.  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาไดมาโดยวิธกีารเลือกกลุมตัวอยางแบบเจาะจงจาก 

นักเรียน 12 หองคัดเลือกหองที่มเีด็กไทยอสีานมากที่สุด 1 หอง   

 2.  จากนั้นทําการเลือกกลุมตัวอยางแบบเจาะจง  โดยใชเกณฑการคดัเลือกนักเรียนที่มา

โรงเรียนสม่ําเสมอ  จาํนวน 15 คน 

  

ระยะเวลาทีใ่ชในการทดลอง 

 การศึกษาครั้งนี้ผูวิจยัทาํการทดลองในภาคเรียนที ่2  ปการศึกษา 2550   ทดลองเปนเวลา    

8  สัปดาห  สัปดาหละ 3 วัน  คือ  วันจนัทร  วันองัคารและวันพุธ  วนัละ 50 นาท ี รวม 24 คร้ัง 

 

วิธีดําเนินการทดลอง 
 การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติคร้ังนี้   ดําเนนิการ 

ในภาคเรียนที ่2  ปการศึกษา 2550  เปนเวลา 8 สัปดาห  สัปดาหละ 3 วัน  ไดแก  วันจนัทร   

วันองัคารและวันพุธ  ในชวงกิจกรรมเสริมประสบการณ  เวลา 09.00 – 09.50  น.  โดยมีข้ันตอนดงันี ้

 1.  ผูวิจัยทําการทดสอบกอนการจัดประสบการณการเรยีนรูตามแนวทางภาษาแบบ

ธรรมชาติ  (Pretest)  และทาํการทดสอบหลังการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา 

แบบธรรมชาติ  (Posttest)  ดวยแบบทดสอบทักษะการพดูภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสาน   

แลวตรวจใหคะแนนตามเกณฑทีก่ําหนด 

 2.  เก็บรวบรวมขอมูลที่ไดจากคะแนนแบบทดสอบทักษะการพูดของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน

กอนและหลังการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  ไปวิเคราะหขอมลู 

ดวยวิธกีารทางสถิติ 

 3.  ระหวางที่จดัประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติใหกับเดก็ปฐมวัย

ไทยอีสาน  ผูวจิัยทาํการสงัเกตทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสาน 2 ดาน  ไดแก   

  3.1  ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ  ประกอบดวยการใชคําไดตรงกับภาพ 

พูดแสดงความคิดเห็นใหผูอ่ืนเขาใจ  หาความสัมพนัธของลําดับส่ิงของที่เกี่ยวของได   

  3.2  ดานการเลาเรื่อง  ประกอบดวย  การเชื่อมประโยค  สรางประโยครายละเอยีด 

ของภาพหรือเหตุการณ  เลาเรื่องตางๆ ไดอยางตอเนื่อง  พูดไดสัมพนัธกับภาพหรือเหตุการณ  
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 ทําการสังเกตและบันทกึคะแนนทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน 

ในแตละสัปดาหเปนรายบุคคล  โดยใชเกณฑทีก่ําหนดจากนั้นทําการเก็บรวบรวมขอมูลที่ได 

ทั้ง 8 สัปดาหไปวิเคราะหขอมูลดวยวธิีการทางสถิติ 

 

การวิเคราะหขอมูล 
 1.  สถิติพื้นฐาน  ไดแก  คาเฉลี่ยของคะแนนทักษะทางการพูด    X และคาความเบี่ยงเบน

มาตรฐาน  (S.D.) 

 2.  สถิติที่ใชทดสอบสมมติฐาน  ไดแก  การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนทกัษะ  

การพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวัยไทยอีสานกอนและหลงัการจัดประสบการณการเรยีนรูตามแนวทาง

ภาษาแบบธรรมชาติ  โดยใชสูตร  t - test  แบบ  Dependent Samples   

                   

สรุปผลการวิจัย 
 1.  จากการจดัประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติเด็กปฐมวยั        

ไทยอีสานหลงัจากไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบภาษาแบบธรรมชาติ   

มีทักษะการพดูภาษาไทยภาพรวมและจําแนกรายดานสูงขึ้นอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 2.  ผลการสังเกตทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสาน  ในระหวางการ 

จัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  โดยรวมและรายดานเพิ่มข้ึน 

 

อภิปรายผล 
 การวิจยัครั้งนีเ้พื่อศึกษาผลของการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบ

ธรรมชาติที่มีตอทักษะการพดูภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน  ซึ่งสามารถอภิปรายไดดังนี ้

 1.  เด็กปฐมวยัไทยอีสานระหวางที่ไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติ  พบวา 

1.1  เด็กปฐมวัยไทยอีสานระหวางที่ไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทาง 
ภาษาแบบธรรมชาติ  เมื่อวเิคราะหเปนรายบุคคลในแตละสัปดาหพบวา 

  ผลจากคะแนนการสงัเกตทาํใหทราบถงึพืน้ฐานทางดานการพูดภาษาไทยและ

ประสบการณเดิมของเด็กปฐมวัยไทยอีสานในแตละคนหลัง  และระหวางที่ไดรับการจัดประสบการณ

การเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  ผานกิจกรรมสงเสริมทักษะการพูดทั้ง 3  กิจกรรม  ไดแก  

กิจกรรมเลานทิาน  กิจกรรมเกมการศึกษาและกิจกรรมศิลปสรางสรรค เปนระยะเวลา 8  สัปดาห  

สัปดาหแรกทีเ่ด็กปฐมวัยไทยอีสาน 15 คน  ไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา
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แบบธรรมชาติ  มทีักษะการพูดภาษาไทย  ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณอยูในระดับดี  3  คน  

ระดับพอใช  5  คน  ระดับปรับปรุง 2 คน  และดานการเลาเรื่องอยูในระดับปานกลาง 1 คน  ระดับ

พอใช 10 คน  ระดับควรปรับปรุง 2 คน  คะแนนทักษะดานการบอกรูปภาพหรือสัญลกัษณมีคะแนน

เฉลี่ยสูงกวาดานการเลาเรื่อง  เนื่องจากการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบ

ธรรมชาติทาํการทดลองในภาคเรียนที่ 2  ของปการศึกษา 2550  จากสาเหตนุี้ทาํใหเด็กปฐมวยัไทย

อีสานมกีารปรบัภาษาที่ใชในการสื่อสารกบัครูผูสอนและเพื่อนในชัน้เรียน  ทาํใหทักษะทางการพดู

ภาษาไทยในสปัดาหแรก  มคีะแนนเฉลีย่อยูในเกณฑดี  แตในดานการเลาเรื่องยงัตองไดรับการแนะนํา

และฝกฝนจากครูผูสอนเพิม่ข้ึนเพื่อพัฒนาทักษะดานการเลาเรื่องใหดีข้ึน   ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ

แมคอินทอชทีก่ลาวถึงการเรยีนรูภาษาที่สองของเด็กวา  มี 3 ข้ันตอนดงันี ้ ข้ันตอนที ่1  เดก็ตองมี

โอกาสรับฟงภาษาที่จะเรยีนใหมากที่สุดเทาที่จะมากได  และสามารถแยกแยะความแตกตางของคาํที่

ไดยินและสามารถออกเสียงไดถูกตอง  ข้ันตอนที่ 2  เด็กจะพยายามเลยีนแบบคํา  วลีหรือรูปประโยค

จากครู  ข้ันตอนที ่3  เดก็จะพยายามออกเสียงและพูดออกมาใหถูกตองและเปนไปโดยอัตโนมัติ 

ดวยตนเอง  เพื่อพัฒนาใหทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสานสงูขึ้น  ระหวางที่จัด

กิจกรรมใหกับเด็กปฐมวยัไทยอีสานทักษะการพูดของเดก็ปฐมวยัไทยอีสานแตละคนมีคะแนนทักษะ

การพูดแตกตางกนั  มีสาเหตุหลักคือ  ตัวเด็ก  เด็กบางคนมีอายุนอยเมื่อเขาเรียน  การที่เดก็เขาเรียน

เร็วมีทัง้ขอดีและขอเสีย  แตขอเสียคือ  เดก็มีประสบการณทางภาษานอยจะรูจกัแตใชภาษาประจําถิน่

ของตนและจะเริ่มมีการพัฒนาขึ้นชาวงอายุ  3 – 4 ป  แตบางคนอาจชากวานั้น  ความแตกตางระหวาง

บุคคลของเด็กในดานความสามารถ  ความตองการ  เปาหมายและความสนใจในการเรียน  

(พิณทิพย  ทวยเจริญ. 2536:  20)  ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของกีเซล  ที่กลาววา  พฒันาการของเด็ก

จะเปนไปตามธรรมชาติ  ตามอายุของเดก็  เมื่อถึงวันนั้นเด็กจะแสดงพฤติกรรมตางๆ โดยไมตองไป 

เรงหรือฝกเด็ก  นกัการศึกษาหรือพอแมควรใหอิสระเด็กในการทํากิจกรรมตางๆ   ดังนั้นหากตองการ 

ใหเด็กมีการพฒันาทักษะการพูด  เด็กควรไดรับการจัดกิจกรรมแบบซ้ําๆ เพื่อใหเกิดการซึมซับ  

สอดคลองกับแนวคิดของซมิซัน ที่ศึกษาลักษณะภาษาพูดของเด็กอนุบาล 4 ป  ไดรับการจัด

ประสบการณการเลานิทานแบบเลาเรื่องซ้าํ  ผลจากการวิจัยพบวา  การเลาเรื่องซ้าํชวยสงเสริมความ 

สามารถดานการสื่อสารมากขึ้นและบุคคลที่จะชวยสงเสริมและทําใหเด็กพัฒนาทักษะการพูดเพิม่ข้ึน  

คือ  ครู สอดคลองกับแนวคดิขอ งเฟรนเดอร (1980.  อางอิงจาก  สํานักงานคณะกรรมการการประถม 

ศึกษาแหงชาติ. 2527:  12)  ทีก่ลาววา  พฤติกรรมปฏสัิมพันธระหวางครูกับเด็ก  มีสวนเกี่ยวของกบั

การเรียนรูของเด็กเพราะเปนพฤติกรรมทีเ่กดิขึ้นในการเรยีนการสอน  หากครูรูจักกระตุน  ใชคําถาม  

แนะแนวทาง  ใหคําชมเชย  จะไดรับพฤติกรรมตอบสนองจากนักเรียนในเชงิบวก  ซึ่งสอดคลองกับ 
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งานวิจยัของ  นงเยาว  คลิกคลาย (2543:  บทคัดยอ)  ทีพ่บวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม               

เสริมประสบการณโดยการใชเพลงประกอบมีความสามารถดานการฟงและการพูดมากกวาเดก็ที่ไดรับ

การจัดกิจกรรมตามปกต ิ

  1.2  การวิเคราะหทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสานระหวางการจัด

ประสบการณการเรียนรูภาษาแบบธรรมชาติแตละชวงสัปดาหเปนรายกลุม  พบวา 

 หลังจากที่ไดทาํกิจกรรมสงเสริมทักษะการพูดทั้ง 3 กิจกรรม  ไดแก  กจิกรรมเลานทิาน  

กิจกรรมเกมการศึกษา  กจิกรรมศิลปสรางสรรค  เปนระยะเวลา 8 สัปดาห  กอนที่เดก็ปฐมวยั 

ไทยอีสาน 15  คน  จะไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  มีทกัษะ 

การพูดภาษาไทย  ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณโดยเฉลี่ย 1.6  และดานการเลาเรื่อง 

โดยเฉลี่ย 0.8  คะแนน  ทักษะดานการบอกรูปภาพหรอืสัญลักษณมคีะแนนเฉลีย่สงูกวาดานการ 

เลาเรื่อง  ผลจากคะแนนการสังเกตทาํใหทราบถึงพื้นฐานทางดานการพูดภาษาไทยและประสบการณ

เดิมของเด็กปฐมวัยไทยอีสานในแตละคน  ทาํใหทราบถงึวิธกีารและกระบวนการทีเ่หมาะสมสําหรับ

การจัดกิจกรรมใหกับเด็กปฐมวัยไทยอีสานใหเหมาะสมกับตัวเด็ก  โดยนําหลักการจัดกิจกรรมสําหรับ

เด็กระดับกอนประถมศึกษา (กรมวิชาการ.  2540: 23 -24)  ไดแก  กิจกรรมที่จัดควรคํานึงถึงตวัเดก็

เปนสําคัญ  เดก็แตละคนมีความสนใจแตกตางกนัจึงควรจัดใหมีกิจกรรมหลายประเภทที่เหมาะสมกับ

วัย  ตรงกับความสนใจและความตองการของเด็ก  เพื่อใหเด็กมีโอกาสเลือกตามความสนใจและ

กิจกรรมที่จัดควรเปนกิจกรรมที่ใหเด็กทําเปนรายบุคคล  กลุมยอยและกลุมใหญ  โดยเปดโอกาสให 

เด็กริเร่ิมกิจกรรมดวยตนเองตามความเหมาะสม  ครูนาํหลักการดังกลาวและแนวทางการจัดกิจกรรม

ของ  ผุสดี  กฏุอินทร  (2536:  186 – 187)  ทีก่ลาวถงึไดแก  การจัดบรรยากาศและสิ่งแวดลอมที่

เหมาะสมทําใหเด็กเกิดความวางใจทาํใหเด็กกลาพูด  กลาแสดงออก  การกระตุนใหเด็กพูด  สนทนา

ใหเด็กโตตอบโดยไมบีบบังคบั  เพื่อทาํใหเดก็รูสึกเหมือนคุยธรรมดา  เมื่อเด็กเริ่มมัน่ใจแลวกระตุนให

เด็ก   เลาเรื่องที่เด็กมีประสบการณหรือเร่ืองที่ใกลตัว   จัดกิจกรรมเพือ่ฝกทักษะการพูดใหสัมพนัธกับ

จุดประสงคและเนื้อหาในหลกัสูตร  โดยเลอืกกิจกรรมทีส่นุกสนานใหเด็กเลนและไดรับความรูไปดวย  

และสงเสริม ใหเด็กกลาแสดงออกในโอกาสตางๆ  เพื่อใหเด็กไดพูดไดถูกตอง โดยใชวิธีการสงเสริมและ

พัฒนาทกัษะการพูดภาษาไทยใหกับเด็กปฐมวัยไทย ซึง่เปนการเรียนรูจากประสบการณที่เด็กพบ   

ทําใหเกิดการปรับภาษาขึ้นสอดคลองกับแนวคิดของไวกอตสกี้ที่กลาววา  อิทธพิลของสังคมและ 

กลุมบุคคลอื่นมีผลตอการเรียนรูของเด็ก  โดยเด็กจะเกดิการเรียนรูทลีะนอยโดยการไดรับคําแนะนํา

จากผูอ่ืน  จนเด็กสามารถคดิและเกิดเปนความรูภายในตนเองไดจึงทาํใหทักษะทางการพูดภาษาไทย

ในสัปดาหแรกมีคะแนนเฉลีย่อยูในเกณฑดีแตในดานการเลาเรื่อง  เดก็ยังไมสามารถใชคําศัพท 
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เชื่อมประโยคและการเลาเรือ่งอยางตอเนือ่งได  สวนหนึง่มาจากจาํนวนเด็กที่เรียนในหองมีจาํนวนถงึ 

60 คน  การจดักิจกรรมการเรียนการสอนไมไดเนนเฉพาะกลุมทาํใหเกิดปญหากับเด็กปฐมวัยไทย

อีสาน  ซึง่ตองมีการจัดกิจกรรมเพื่อสงเสรมิและพัฒนาทักษะการพูดภาษาไทย  รูปแบบที่เหมาะสม

สําหรับการพฒันาทักษะดานนี ้ ครูควรจัดการเรียนการสอนที่บูรณาการและจัดการจัดการเรียน 

การสอนใหสอดคลองกับเด็กทําใหทกัษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน  ซ่ึงสอดคลองกับ

แนวคิดของ  เพียเจต (1955 : 87)  ทีก่ลาววา  การเรียนเปนกระบวนการที่อาศัยความกระตือรือรน 

ทั้งทางรางกายและจิตใจของผูเรียน  ซึง่กจิกรรมเกมการศึกษากิจกรรมเปนกจิกรรมที่ชวยจูงใจเดก็ 

ในการเรียนรูแบบตางๆ ที่ตองฝก  ทาํใหเด็กไมสนใจมีสวนรวมในการเรยีนทําใหเด็กเกิดความสนุก 

สนานและยงัชวยทบทวนเนื้อหาและฝกทักษะทางภาษาใหดีข้ึน  สอดคลองกับงานวิจัยของ 

สมาพร  สามเตี้ย  ที่ทาํการศึกษาพัฒนาการทางการพดูของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม 

โดยการเลนเกมทางภาษากบัเด็กปฐมวยัอายุ 5 – 6  ป  จํานวน 10  คน  ผลการศึกษาพบวา  เดก็

ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยการเลนเกมทางภาษามีพฒันาการทางการพูดเฉลี่ยรวมกอนการจัด

กิจกรรมและหลังจัดกิจกรรมเด็กปฐมวยัมพีัฒนาการทางการพูดสูงขึ้น  สวนกิจกรรมศิลปสรางสรรค

ตามแนวคิดของโลเวนเฟลด  (1987: 77)  กลาววา  การที่เด็กไดปฏิบัติงานศิลปะนัน้  ชวยสงเสรมิ

พัฒนาการดานสนุทรียภาพ  การรับรูสติปญญา  อารมณ  สังคม  การสรางสรรคและเทคนิคการ

ทํางานและศิลปะชวยเดก็เปนตัวของตัวเองแทนการเลยีนแบบผูอ่ืน  เด็กแตละคนมคีวามตองการ

ภายในที่จะแสดงออก  ศิลปะถือเปนเครื่องมืออยางหนึ่งที่ชวยใหเดก็ไดแสดงออก  ซึง่ความตองการ

ภายในของตน  ศิลปะเปนกระบวนการพื้นฐานของมนษุยและชวยใหมนุษยได  สํารวจ  ทดลองและ

คนพบ  รวมตลอดถึงแสดงออกซึ่งความคดิความรูและประสบการณของตน  ศิลปะเปนกระบวนการซึ่ง

ความคิดพัฒนาขึ้น  จากกจิกรรมทั้ง 3 กิจกรรมจึงสอดคลองกับความสนใจของเดก็  ทําใหเด็กสนใจ 

ที่จะทํากิจกรรมและเกิดการรับรูผานกิจกรรมที่ทาํ  สอดคลองกับแนวความคิดของการเวยี  (1976: 14)  

ที่เสนอแนะครเูกี่ยวกับการจดัประสบการณเพื่อสอนภาษาที่สองใหกบัเด็ก  ไดแก  การเลนบทบาท

สมมติ  เร่ืองเลา  คําคลองจองและเพลงและเกมส  จะเห็นวาเมื่อเด็กไดรับการจัดประสบการณ 

การเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติในทกุๆ สัปดาหคาเฉลีย่ของคะแนนทกัษะการพูดของเดก็

ปฐมวัยไทยอสีานสงูขึ้นอยางเห็นไดชัด  แตมีกลุมตัวอยางคนที ่11  ในสัปดาหที่ 4  มีคาเฉลี่ยทักษะ

การพูด  ดานการเลาเรื่องลดลง เนื่องจากสัปดาหนี้ไมสบายและไมรูจกัคําที่ใชแทนรปูภาพทีน่าํใชใน

กิจกรรมเกมการศึกษา  กลุมตัวอยางที1่2  สัปดาหที ่4 คาเฉลี่ยทกัษะการพูดภาษาไทยดานที่ 2  ลดลง  

เนื่องจากขาดเรียนไป 2 วัน  เพราะผูปกครองไปตางจงัหวัด ซึ่งอารี  สัณหฉวี  (2537 : 188)  กลาววา  

การพัฒนาทางภาษาเกิดจากการติดตอและโตตอบระหวางเด็กกับเดก็  เดก็กับผูใหญและการให 
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การยอมรับในสิ่งที่เด็กแสดงออกเปนการกระตุนใหเด็กพฒันาภาษาอยางรวดเร็ว  สอดคลองกับ

แนวคิดของ  ชอมสกี้ (Chomsky)  ซึ่งกลาววา  เด็กเกิดมาพรอมกับความสามารถที่จะเรียนรูภาษา  

อายุประมาณ 4 ป  เด็กจะเรยีนรูภาษามากมายประสบการณและการเลียนแบบนัน่  เพราะวาหลังการ

ทดลองเด็กกลุมทดลองอายอุายุ  4 – 6 ปสามารถวาดภาพสื่อสารได  เพราะมปีระสบการณที่ไดรับ 

จากการจัดประสบการณตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  ยิ่งเดก็ไดมีโอกาสไดทาํกิจกรรมศิลปะ  

วาดรูป  ติดปะ  ฟงนทิาน  ฟงการอานหนังสือ  พูดคําคลองจอง  รองเพลง  ตลอดจนการทํา cooking  

ในการจัดกิจวตัรประจําวัน  จากการจัดกิจกรรมทั้ง 3  กจิกรรมทําใหในสัปดาหที ่8  นักเรียนทกุคนมี

คะแนนเฉลีย่เพิ่มข้ึนทักษะการพูดอยูในระดับดี 

 ตอนที่  2  การวิเคราะหและเปรียบเทียบคะแนนทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัย 

ไทยอีสานกอนและหลงัการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ   

  2.1  การเปรียบเทียบคะแนนทกัษะการพดูภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสานกอนและ

หลังการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  ดานการบอกรปูภาพหรือ

สัญลักษณปรากฏวา  กอนไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูเด็กมีคาเฉลี่ยทักษะการพูด 

มีคะแนนเฉลีย่ 18.20  คะแนน  โดยมีคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  3.10  หลังไดรับการจัดประสบการณ 

การเรียนรูเดก็มีคะแนนเฉลีย่ทางการพูดเปน  32.20  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  2.37   จากการ

ประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติผานการจดักิจกรรมทัง้ 3 กิจกรรม  สงผล 

ทําใหเด็กมกีารเชื่อมโยงความคิดจากการทํากจิกรรมเกดิประสบการณการเรียนรูผานการกระทํา  

สอดคลองกับแนวคิดของ  ราศี  ทองสวัสด์ิ  (2527: 7)  กลาววาเด็กจะไดรับประสบการณตรงไดพัฒนา

ภาษา  เด็กปฐมวัยสามารถเขาใจคําศัพทที่สัมพนัธกันกบัส่ิงของหรือภาพไดและสามารถเขาใจคําศพัท

ซึ่งเปนสัญลกัษณที่ใชแทนวตัถุส่ิงของ  สามารถเชื่อมโยงคํา 2 คํากับส่ิงของสองสิง่ไดและสามารถ 

พูดคําถามไดถูกตอง  ยิง่ความสามารถในการเรียนรูดานการพูดของเด็กเปนผลมาจากการที่ใหเด็ก 

ไดมีโอกาสในการปฏิสัมพนัธ  พูดคุยสนทนารวมกับผูอ่ืนเสมอ  การพดูบอยๆ จะชวยใหเด็กไดฝกฝน

การออกเสียงตางๆ และฝกการนาํคํามาเรียงเปนประโยคดวย  ซึ่งสอดคลองกับภรณี  คุรุรัตนะ  

(2535 : 17 – 18)  ไดกลาววา  ความสามารถการใชภาษาของเด็กนั้นยอมเปนผลเนื่องมาจากโอกาสที่

เด็กไดมีปฏิสัมพันธกับคนอ่ืน  จึงทําใหความสามารถทางการพูดสูงขึ้น  วนัเพ็ญ  บุญประกอบ  (2536 : 

3 – 4)  กลาววา  การเรียนรูภาษาของเดก็ในชวงวัย  3 –  6  ป เปนวยัที่เจริญมากสาํหรับการเรียนรู

ภาษา  เด็กวัยนี้จะชางซกัถาม  พูดคุย  ซึ่งจะทาํใหเด็กรูภาษามากขึ้นเด็กที่ใชภาษาเกง  พูดเกง   

จะรูคําศัพทมากโดยเฉพาะเด็กที่ไดรับการเอาใจใสจากพอแม  ครูและผูที่อยูใกลชดิ    
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 ซึ่งกิจกรรมเกมการศึกษา  มีสวนในการพฒันาทักษะทางการพูดทาํใหครูสามรถสังเกต

พฤติกรรมของนักเรียนไดงายขึ้น  เกมที่เลอืกมาจัดประสบการณจะมคีวามสอดคลองกับจุดมุงหมาย

ในการเรียนรู  เวลา  สถานทีแ่ละความตองการ  ความสนใจและความสามารถของนกัเรียนโดยเกม 

จะเริ่มจากงายไปหายาก  ซึง่เกมฝกทกัษะการพูดเปนสื่อในรูปของเกมมีจุดประสงคเนินทักษะการคิด 

เปนหลกัโดยเด็กมีอิสระในการเลือกเลนเกมตามความสนใจและในการเลนมีกติกา  ขอตกลงและวธิี 

การเลนที่ชัดเจน  ซึ่งเปนการสงเสริมกระตุนใหเด็กเกิดทกัษะการพูดใหมีการพัฒนาตอเนื่องไปและยัง

ชวยพัฒนาการดานอารมณ – จิตใจ  สังคมและสติปญญาดวย  ซึง่สอดคลองกับ  อารี  สัณหฉวี  

(2537 : 71 – 72 ; อางถงึใน  ธัญลักษณ  ลีชวนเคา. 2544 : 31)  กลาววา  ควรลําดบัเกม 

ความสามารถเริ่มจากสิง่ที่ไมละเอียดนกั  เพราะเดก็จะสงัเกตจากสิ่งทีใ่หญกอนเมื่อเด็กสังเกตจดจาํ

มากแลว   จึงจะใหเด็กไดสังเกตสวนยอยละเอียดมากขึ้นตามลาํดับ  ควรใหเด็กไดเลนที่มีลําดับ 

ความยากเพิ่มข้ึนเพื่อใหเด็กไดรูจักคิด  รูจักสังเกตจดจาํอยางมีเหตุผลมากขึ้น  วิธีการที่ใหเด็กเลน 

อาจใหเปนกลุมเลนคนละชดุหรือสองคนตอหนึง่ชุด  โดยเลนเสร็จกอนถูกตองตามกติกาก็ใหเลนเกม

ชุดตอไป  ระยะแรกเด็กจะสงัเกตและลองเลนโดยผลัดกนัเลนครั้งละ 6 – 8  คน เด็กจะเลนระยะหนึ่ง  

จากนั้นครูจึงใหเด็กเลนเอง  โดยแบงกลุมใหรับผิดชอบแตละเกมจะวางกติกาคือ  แตละกลุมไมสงเสียง

ดัง  ตองไมแยงกนั  เลนดวยความรวดเร็วและถูกตอง  รูจกัรักษาของไมฉีกขาด  เลนเสร็จแลวตอง 

เก็บใหเรียบรอย  เมื่อเด็กมีความชาํนาญในการเลน  ครูตองเพิ่มเกมโดยจัดเกมทีย่ากและแปลกขึ้น

เร่ือยๆ เพื่อใหเด็กรูจักคิด  สังเกตและจดจําอยางมีเหตุผลทั้งนี้ข้ึนอยูกับความสามารถของเด็ก   

นภาลัย  สุวรรณธาดา  (2536 : 53 – 54)  กลาววา  ประโยชนของเกมในการสอนภาษา  คือ  ชวยสราง

และฝกฝนทักษะทางภาษา  เชน  การเขียน  การสะกดคํา  การพูดชวยใหครูมีโอกาสสังเกตพฤติกรรม

ของนักเรียนไดงายขึน้  ซึ่งสอดคลองกับ สมาพร  สามเตีย้  (2545 : 69)  กลาววา  เดก็ปฐมวยัที่ไดรับ

การจัดกิจกรรมเลนเกมภาษาพัฒนาการทางการพูดดานการเขาใจความหมายและการสรางประโยค

สูงขึ้น 

  2.2  การเปรียบเทียบคะแนนทกัษะการพดูภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสานกอนและ

หลังการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  ดานการเลาเรื่องปรากฏวา  

กอนไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูเด็กมีคาเฉลี่ยทักษะการพูดมีคะแนนเฉลีย่  0.47   โดย 

มีคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  0.74  หลงัไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูเด็กมีคะแนนเฉลี่ยทางการพูด 

เปน  3.53  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  0.74  จากการจดัประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษา

แบบธรรมชาติผานกจิกรรมเลานทิานและกิจกรรมศิลปสรางสรรค  ทีจ่ะสงเสริมใหเด็กเกิดการพฒันา

ทักษะทางการพูดผานกระบวนการทาํงานรวมกับผูอ่ืนและการโตตอบคําถามระหวางครูและเพื่อนใน
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หองเรียน  จากกิจกรรมที่กลาวมากิจกรรมการเลานทิาน  การเลานทิานเปนกิจกรรมที่สงเสริมทกัษะ

การพูดอยางหนึ่ง  ซึง่สอดคลองกับ  พราวพรรณ  เหลืองสุวรรณ  (2537: 63 – 66)  กลาววา  เดก็อายุ  

4 – 5  ขวบมีความสนใจภาษาพูดและเริ่มมีพัฒนาการทางภาษามากขึน้  สามารถเขาใจคําพูด

ขอความยาวๆ ของผูใหญไดดี  เร่ิมมีคําถามที่มีเหตุผลมากขึ้นและชอบฟงนิทานและ 

เนื้อนอง  สนับบุญ  (2541 : 45)  ที่พบวา  การจัดประสบการณเลานิทานทาํใหความสามารถทางการ

พูดและการฟงของเด็กปฐมวัยสูงขึน้  นภาภรณ  อันทะผลา  (2547 : 7)  ทีพ่บวากิจกรรมการเลานิทาน

ทําใหทกัษะทางการพูดของนักเรียนชัน้อนบุาลปที ่ 2  โรงเรียนรัชนีบูลสูงขึ้น  ฉววีรรณ  กนิาวงศ  

(2526: 125 – 126)  กลาววา  การเลานทิานนั้นมีคุณคาตอเด็ก  โดยเฉพาะเด็กกอนวัยเรียนจะทําให

เขาใจเด็กยิง่ขึ้นและเสริมสรางพัฒนาการทางภาษา   

  2.3  การเปรียบเทยีบคะแนนทกัษะการพดูภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสานกอนและ

หลังการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  การเปรียบเทยีบคะแนนทักษะ

การพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวัยไทยอีสานกอนและหลงัการจัดประสบการณการเรยีนรูตามแนวทาง

ภาษาแบบธรรมชาติ  ปรากฏวา  กอนไดรับการจัดประสบการณการเรยีนรูเด็กมีคะแนนเฉลีย่ทกัษะ

การพูด  18.20  คะแนน  โดยมีคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  3.10  หลังไดรับการจัดประสบการณการเรยีนรู

เด็กมีคาเฉลี่ยทางการพูดเปน  32.20  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐานเปน  2.37  แสดงวาหลังการจัด

ประสบการณการเรียนรูตามแนวทางการสอนแบบภาษาธรรมชาติใหกับเด็กปฐมวยัไทยอีสาน   

ซึ่งประกอบดวย  3  กิจกรรมที่ผูวิจยักําหนดขึ้น  คือ  1. กิจกรรมเลานทิาน  เปนกิจกรรมที่ครูเปน

แบบอยางในการพูดใหเด็กด ู ฟงและเด็กพดูตามเด็กจะไดมีประสบการณในการพูดจากการเลานทิาน  

2. กิจกรรมเกมการศึกษา  เปนกิจกรรมทีค่รูจะนําคําศพัทที่เกีย่วของกับชีวิตประจาํวันของเดก็มาใส

บัตรคําแลวใหเด็กนําไปเลนเกมการศึกษา  เชน  เกมจับคู  เกมหาความสัมพนัธ  เกมโดมิโน  เปนตน  

โดยใหเด็กปฏบัิติกิจกรรมตามลําพังหรือเปนกลุม  เพื่อที่เด็กจะไดมีความรูเกีย่วกับคําศัพทของรูปภาพ

นั้น  รูจักการสงัเกต  ความเหมือน  ความตางกนั  ความสัมพันธกนัเพิม่ข้ึนและพูดคาํศัพทเหลานัน้   

3. กิจกรรมศิลปสรางสรรค  เปนกิจกรรมที่เด็กไดมีโอกาสกลาพูด  กลาแสดงความคดิเห็นและทํา

ผลงานไดหลากหลาย  จากการที่ครูใหอิสระในการทํางาน โดยถายทอดผานผลงานของตนเอง 

  กิจกรรมตางๆ เหลานี้เปนวิธกีารจัดประสบการณตรงใหแกเด็ก  เปดโอกาสใหเดก็ 

เกิดการเรียนรูและแลกเปลี่ยนกระสบการณทางภาษา  สงผลใหเด็กมทีักษะทางภาษาที่ดี  สอดคลอง

กับที่  ผุสดี กฎุอินทร  (2536 : 186 – 187) ไดกลาวถงึแนวทางในการจัดกิจกรรมเพือ่พัฒนาสงเสริม

ความสามารถดานการพูด  ควรมีการจัดกจิกรรมเพื่อฝกทกัษะการพูดใหสัมพนัธกับจุดประสงคและ

เนื้อหาในหลักสูตร  โดยเลือกกิจกรรมที่สนุกสนานใหเดก็ไดเลนและไดรับความรูไปดวย  นกัปรัชญา
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การศึกษา  จอหน  ดิวอี ้ กลาววา  เด็กเรียนรูไดดีจากการลงมือปฏิบัติจริง  (Learning  by  doing)  

กิจกรรมศิลปสรางสรรค  มสีวนในการพฒันาทักษะการพูดซึ่ง  เพ็ญฑิพา  อวมมณี  (2547 : 28)   

กลาววา  ศิลปะเปนการแสดงออกทางดานความคิดและความรูสึกตางๆ ซึ่งศิลปะเปนแนวทางหนึง่ 

ในการแสดงออกของเด็ก  เด็กที่ตองการจะแสดงออกทีอ่ยากถายทอดความรูสึก  ความเขาใจ  รวมทัง้

บุคลิกภาพตลอดจนความเปนอิสระของเดก็ออกมาได  ซ่ึงสิ่งเหลานี้ถายทอดจากประสบการณและ

จินตนาการของเด็ก จากการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคใหกับเด็กปฐมวัยไทยอีสานจะเปนการกระตุน

ใหเด็กแสดงความคิดผานผลงานและสามารถสื่อสารใหผูอ่ืนเขาใจผานผลงานหรือจากการอธิบายงาน

ของตนเอง  ซึง่สมคิด  ชนแดง  (2540 : 53)  พบวา  เดก็ปฐมวยัที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องคํา

รูปธรรมประกอบการวาดภาพ  มีความสามารถทางภาษาเพิ่มสูงขึ้นตางจากกิจกรรมการเลาเรื่องแบบ

ปกติหรือากรเลาเรื่องคํารูปธรรม 

  ดังนัน้ผูวิจยัจึงจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาตผิานกิจกรรม

การเลานิทาน  กิจกรรมเกมการศึกษาและกจิกรรมศิลปสรางสรรคเพื่อพฒันาทักษะการพูดของเด็ก

ปฐมวัยไทยอสีานในงานวิจยัครั้งนี้   ผลการศึกษาพบวา  เด็กปฐมวัยไทยอีสานที่ไดรับการจัดประสบ  

การณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติหลงัการจัดประสบการณการเรียนรูมีทกัษะการพูด

ภาษาไทยสูงขึน้อยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานของงานวิจยัครั้งนี้  

ทั้งนี้เนื่องจาก  กอนการจัดประสบการณการเรียนรูเด็กกลุมตัวอยางเปนเด็กที่พูดภาษาไทยเปนภาษา 

ที่สองจึงทาํใหการพูดภาษาไทยกอนการจดัประสบการณการเรียนรูไมถูกตอง  ชัดเจนและเด็กไมรูจัก

คําศัพทที่ใชเรียก  เชน  ภาพฟกทอง  เด็กบางคนจะบอกวาเคยเห็นแตไมรูจักชื่อ  ภาพรองเทา  เด็กจะ

พูดวา  “เกิบ”  ทาํใหการสื่อสารกับครูคอนขางลาํบาก  เพราะเดก็ยังไมรูจักคําศัพทบางคําในภาษาไทย

ทําใหครูไมทราบวาเด็กไมรูจักหรือไมรูคําศัพทคํานัน้  การออกเสียงก็เปนปญหาอยางหนึง่  เด็กจะ 

ออกเสียงไมชดั  เด็กจะออกเสียง  “ส” เปน  “ซ”  สวนใหญ  เชน  “วาจั๊งไส”  กอนการจัดประสบการณ

การเรียนรูเดก็มีพื้นฐานดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณสูงกวาการเลาเรื่อง  เนือ่งจากเด็กมี

ประสบการณเดิมเกี่ยวกับรูปภาพหรือสัญลกัษณเหลานัน้ทําใหเด็กสามารถบอกคําศพัทไดถูกตอง  

สวนดานการเลาเรื่องนัน้เดก็ไมไดรับการกระตุนและสงเสริมหรือใหโอกาสในดานนีม้ากนัก  จงึทาํให

ขาดทักษะในการใชคําเชื่อมโยงประโยคใหมีความตอเนื่องได  จึงทําใหไมสามารถพูดเลาเรื่องเปน

ประโยคได 

  เมื่อเด็กผานกระบวนการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  

เด็กมีโอกาสไดกระทํา  ไดแสดงออกทางพฤติกรรมทางภาษาไทยบอยขึ้น  ไดเรียนรูภาษาดวยตนเอง

ตามธรรมชาต ิ  ซึง่เปนการเรยีนรูภาษาอยางมีความหมายสมบูรณจากประสบการณจริง   
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ในสิ่งแวดลอมตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ   ซึง่เปนวิธกีารสอนที่ชวยใหเด็กเกิดทักษะทางการฟง  

การพูด การอานและการเขยีนอยางสมัพนัธตอเนื่องไมแยกจากกัน  ถึงแมวาบางครั้งจะมีการเนน

ทักษะหนึ่งทักษะใดเปนพิเศษก็ตาม   จึงทาํใหทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสานสูงขึ้น

กอนไดรับการจัดประสบการณการเรียนรู   ซึ่งการเรียนรูภาษาธรรมชาตเิปนนวัตกรรมที่มีสวนชวย 

ในการผลิกผนัใหผูเรียนในบริบทขอสังคมหรือสภาพแวดลอมของทองถิน่นัน้ๆ (สํานักงานคณะกรรม 

การการศึกษาแหงชาติ. 2543 : 13)  สอดคลองกับงานวจิัยของ  นภาภรณ  อันทะผลา  (2547 : 45)  

ไดทําการวิจัยเรื่อง  ผลการจดักิจกรรมการเลานทิานที่มตีอทักษะการพูดของเด็กชัน้อนุบาลปที่  2  

โรงเรียนอนุบาลรัชนีบูล  เขตวังทองหลาง  กทม.  สมมติฐานที่วา  ผลของการจัดกิจกรรมการเลานทิาน

หลังการทดลองจะสูงกวาผลของการจัดกจิกรรมการเลานิทานกอนทดลอง  กลาวคือหลงัทดลองพบวา  

เด็กมีทกัษะทางการพูดสงูกวากอนการทดลองอยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่  .05  นอกจากนี้ยัง

สอดคลองกับงานวิจยัของ  สมาพร  สามเตี้ย  (2545 : 69)  ไดทําการวจิัยเรื่อง พัฒนาการทางการพูด

ของเด ็กปฐมวัยไทยที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยการเลนเกมทางภาษา  ผลการวิจยัพบวา  เด็กปฐมวัยที่

ไดรับการจัดกิจกรรมเลนเกมทางภาษามคีวามสามารถทางการเขาใจความหมายและความสามารถใน

การสรางประโยคหลังจัดกิจกรรมสูงขึ้นกวากอนจัดกิจกรรมอยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่  .01   

 

ขอสังเกตที่ไดจากงานวิจัย 
 จากการศึกษาทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสานที่ไดรับการจัดประสบการณ

การเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  ผลการวจิัยพบวา 

 1.  การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ   เปนการจัดประสบ 

การณที่สงเสรมิพัฒนาการดานการพูดของเด็กในแตละสปัดาหมกีารเปลี่ยนแปลงเพิม่ข้ึนเนื่องมาจาก

บรรยากาศและความมีอิสระในการแสดงออกทางภาษาดวยการทํากิจกรรมเลานทิาน   กิจกรรมเกม

การศึกษาและกิจกรรมศิลปสรางสรรค   ซึง่ในการจัดประสบการณการเรียนร ูตามแนวทางการสอน

ภาษาแบบธรรมชาติ  พบขอสังเกต  ดังนี้  

  1.1  ข้ันนําเขาสูบทเรียนเปนขั้นตอนสําคัญเพราะเปนกจิกรรมที่กระตุนใหเด็กเกิดความ

สนใจ  การรองเพลงประกอบทาทาง  ปริศนาคําทาย   คําคลองจองทาํใหเด็กมีบรรยากาศความเปน

กันเอง   เด็กมคีวามพรอมทีจ่ะรวมกิจกรรมดวยการกลาพูด  กลาแสดงออก  พรอมที่จะเปนผูนาํ 

ในการทํากิจกรรม 
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  1.2  ข้ันกิจกรรมการเรียนการสอน  ระหวางที่ครูรวมสนทนา  พูดคุยกบัเด็กกระตุน 

ใหเด็กคิดและเชื่อมโยงสูการถายทอดออกมาเปนคําพูดผานกจิกรรมตางๆ  ในสัปดาหแรกนัน้เด็กยงั

พูดภาษาไทยไมถูกตอง  เนื่องจากเด็กในโรงเรียนไมไดจัดกิจกรรมสงเสริมการพูดภาษาไทยใหกับเด็ก  

และยังไมคุนเคยกับกิจกรรม 

  1.3  ข้ันสรุป  เมื่อเด็กไดพูดภาษาไทยบอกเลาเรื่องราวตางๆ เกี่ยวกับกิจกรรมที่จัดให   

ครูมีการชมเชยและนาํผลงานของเด็กตดิทีป่ายนิเทศ  เพือ่ใหเด็กไดมีโอกาสพูดคุยสนทนาเกี่ยวกับ

ผลงานกับเพื่อน  ทาํใหเกิดพฒันาทางภาษาไดระดับหนึง่ 

 2.  ในสัปดาหที่ 6 – 8  การพัฒนาการดานการพูดภาษาไทยของเด็กจะเริ่มคงที่  คือ   

เด็กสามารถทีจ่ะแสดงพฤตกิรรมตามตัวบงชี้ในแบบสงัเกตทักษะการพูดภาษาไทยไดวาจะทําอยางไร     

ถึงจะพูดภาษาไทยไดชัดเจนถูกตอง  เด็กจะเริ่มมีความพรอมมากขึ้นกวาเดิมจะเหน็ไดวาการสอน

ภาษาแบบธรรมชาติในการพฒันาทักษะการพูดจะพัฒนาไปตามธรรมชาติ  มุงใหเด็กเรียนดวย 

ความสนุกสนานเพลิดเพลนิ  พฒันาการเรียนรูไปตามความสามารถเดก็และไมมีการบังคับใหเด็กเรียน

หรือทองจาํในสิ่งที่เด็กไมสนใจ   

 3.  การสอนภาษาแบบธรรมชาติ   ควรยึดเด็กเปนศูนยกลางโดยใหเดก็เปนผูดําเนนิกิจกรรม

ทุกขั้นตอน  ใหมีสวนรวมในกิจกรรมอยางทั่วถงึกนัและใหมากที่สุดจะสงผลตอการพูดตามวธิีการสอน

ภาษาแบบธรรมชาติไดมาก  เพราะการทีเ่ด็กไดมีบทบาทตางๆ ในการใชภาษาจะชวยใหเด็กเกิด 

ความพรอม  ความกระตอืรือรนที่จะเรยีนรูอยางมมีีชีวิตชีวาและมีผลตอความสัมพนัธระหวางครกูับ

เด็กและเด็กกบัเพื่อนๆ ดวยกัน  ทาํใหพวกเขากลาที่จะแสดงออกในการปฏิบัติกิจกรรมตางๆ มาก

ยิ่งขึ้น  โดยเฉพาะเด็กทีพู่ดภาษาไทยเปนภาษาที่สอง  การสอนภาษาแบบธรรมชาติจะเปนวิธีการเรียน

การสอนที่ฝกใหเด็กมทีักษะทางดานภาษาไทย  มีความคุนเคยและมัน่ใจที่จะใชภาษาไทยมากขึ้น   

ซึ่งสอดคลองกับทฤษฎีทีว่าระบบของภาษา  ทฤษฎีทีว่าดวยภาษา  ความคิดและสัญลักษณส่ือสาร 

 4.  การนาํแผนการจัดประสบการณการเรยีนรูตามแนวทางการสอนภาษาแบบธรรมชาติ 

เพื่อพัฒนาทกัษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสาน  ตองคํานึงถึงระยะเวลาในการจัด

กิจกรรมและการจัดกิจกรรมใหเหมาะสมกบัเด็กปฐมวยัไทยอีสาน 

 5.  เมื่อเด็กไดรับการจัดประสบการณในระยะ 1 สัปดาห  พบวาเด็กปฐมวัยสามารถ 

ทํากจิกรรมที่จดัใหไดดี  เนื่องจากเปนกิจกรรมที่แปลกใหมและไมซ้ํากนัในแตละวัน  เด็กแตละคน 

ไดมีโอกาสทาํกิจกรรมทาํใหเกิดการกระตุนการเรียนรู  เด็กจะใหความสนใจและซักถามวา   

“จะเรียนอะไรหรือทํากิจกรรมอะไรในพรุงนี”้ 
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 6.  ระหวางการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติเด็กปฐมวัย   

ไทยอีสานมทีกัษะการพูดภาษาไทยสูงขึน้และมีแนวโนมวาทักษะการพูดภาษาไทยจะยิ่งเพิ่มสูงขึน้  

หากไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติตอไป 
 

ขอเสนอแนะทั่วไป 
 1.  ในการสงเสริมความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวัย  ครูตองจดัสภาพแวดลอมที่

เอื้ออํานวยตอการพูดของ  ครูตองใหอิสระใหเด็กไดใชความคิดอยางอสิระและเขาใจความพรอมของ

เด็ก  เดก็ 4 – 5  ป  ตองรูจักการรอคอย  ส่ิงที่สําคัญควรสรางกาํลังใจใหเด็กกลาคิดและกลาแสดงออก

ดวยความมัน่ใจ  ครูตองใจเย็น  รอคอย  ใชคําพูดที่สงเสริมความมัน่ใจในตนเองใหกบัเด็ก  หากเดก็

ไมใหความรวมมือตองใชเทคนิคดานตางๆ กระตุนใหเด็กเกิดความสนใจ  ในการพูดครูควรออกเสียง

อักขระใหถูกตองชัดเจน 

 2.  ครูควรลดบทบาทลงเปดโอกาสใหเดก็ไดฝกพูดและใชภาษามากที่สุด  ครูเปนเพียงผูคอย

ใหความชวยเหลือและใหคําแนะนําเมื่อเด็กตองการ  แตในการจัดประสบการณระยะแรกๆ ครูควรให

กําลังใจ  โดยการสรางบรรยากาศที่อบอุน  ยอมรับการเลาเรื่องของเด็ก  ทางสีหนา  น้ําเสียงและคําพูด  

เพื่อใหเด็กเกิดความไววางใจและเกิดความเชื่อมั่นในการที่จะสื่อความคิดออกมาเปนภาษาพูดใหครู

และเพื่อนไดฟง  ครูควรกระตุนใหเด็กปฐมวัยไดพูดภาษาไทยในหองเรยีน  โดยการจดักิจกรรมการ

เรียนการสอนที่เปดโอกาสใหเด็กทุกคนไดใชภาษาไทย  ในการติดตอส่ือสารกันในขณะอยูในหองเรียน  

ขณะเลนและขณะทํากจิกรรมอยางใดอยางหนึง่ใหมากที่สุด  เชน  การแสดงบทบาทสมมติ   

การเลาเรื่องหนาหอง 

 3.  การจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวทางการสอนภาษาแบบธรรมชาติการสอนครั้งแรกๆ 

อาจวุนวาย  เสยีงดัง  ดังนัน้กอนเริ่มทํากิจกรรม  ครูตองเตรียมตัวใหพรอมในการจัดกิจกรรม  ต้ังแต

ปฐมนิเทศวาเด็กควรทําอยางไร  และมีรูปแบบข้ันตอนอะไรบางในการทํากจิกรรมนัน้ๆ  รวมถงึ 

การเตรียม ส่ือ  วัสดุ  อุปกรณควรจัดใหเพียงพอกับจํานวนนกัเรียนมคีวามสัมพันธและสอดคลองกับ

สภาพทองถิน่ที่เกีย่วของกับชีวิตประจําวันของเด็ก  และมีความหมายในชีวิตประจาํวนัของเดก็ที่จะ 

ตองใชในการทํากจิกรรมไวลวงหนา   

 

ขอเสนอแนะในการทําวิจัย 
 1.  ควรมกีารศึกษาเปรียบเทียบทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสานโดยการใช 

เทคนิควธิีการสอนแบบตางๆ  เชน  การประกอบอาหาร  การทัศนศกึษา  ศิลปสรางสรรคและกิจกรรม 

ที่ใหผูปกครองเขามามีสวนรวม 
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 2.  ควรมกีารศึกษาระยะยาวอยางตอเนื่องเพื่อติดตามผลของการใชกจิกรรมการพูดตามแนว 

การสอนภาษาแบบธรรมชาติ  เพื่อประเมนิความคงทนและความสามารถในการพดูภาษาไทยของเด็ก

ปฐมวัยที่พูดสองภาษา 

 3.  ควรมกีารศึกษาการจัดกิจกรรมการเรยีนตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติหรือ 

การจัดกิจกรรมการพูดตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ  ที่สงเสริมความสามารถดานอืน่ๆ  

ของเด็กปฐมวยัทีพู่ดภาษาถิน่หรือพูดภาษาไทยเปนภาษาที่สอง  เชน  พัฒนาการดานกลามเนื้อ 

ในการทํางานศิลปะ  การสื่อสาร  การคิดวเิคราะห  การแกปญหา  ความคิดสรางสรรค  วนิัยในตนเอง  

ความรับผิดชอบ  ความเชื่อมั่นในตนเอง  การชวยเหลือตนเองและผูอ่ืน   

 4.  ควรมกีารนําการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติไปศึกษา 

กับเด็กทีม่ีความบกพรองทางการพูด  หรือเด็กระดับอ่ืนที่มีกลุมอายทุีแ่ตกตางกนั 
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คูมือการประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 
 
หลักการและเหตุผล 

 การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ เปนการจัดกิจกรรมเสริม

ประสบการณใหกับเด็กปฐมวัยไทยอีสาน เพื่อสงเสริมทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ใหสามารถสือ่สาร

กับบุคคลอื่นได  โดยการสงเสริมทักษะการพูดในดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ  การเลาเรือ่งราว  

โดยการจัดกิจกรรมเลานทิาน  กิจกรรมเกมการศึกษาและกิจกรรมศิลปสรางสรรค  ที่มีความเหมาะสมกับ

วัย  วุฒิภาวะและพัฒนาการของเด็กอายุ  4 - 5  ป  โดยครูเปนผูดําเนนิการจัดประสบการณการเรยีนรู 

ตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติรวมกบัเด็ก กิจกรรมทีคั่ดเลือกเนนเนื้อหาเรื่องราวสอดแทรกสาระเพื่อ

สงเสริมทกัษะการพูด  ดังทีก่ลาวไววากิจกรรรมเลานทิาน  กิจกรรมเกมการศึกษาและกิจกรรมศิลป

สรางสรรค  เปนกิจกรรมที่จะสงเสริมพฒันาการของเดก็ในดานตางๆ ทางดานรางกาย  อารมณ – จิตใจ  

สังคมและสติปญญาใหดีข้ึน  จากกิจกรรมที่จัดใหมีความหลากหลายจะชวยในการพัฒนาการของเด็ก

ขณะทํากจิกรรมใหมีกระบวนการคิด  และการถายทอดความคิดออกมาเปนคําพดู  รูปภาพหรือสัญลักษณ

ตางๆ เพื่อส่ือสารใหผูอ่ืนเขาใจ  ดังนัน้ครูจึงสามารถใชกิจกรรมเหลานี้เปนสื่อในการสงเสริมการเรียนรูและ

ประสบการณใหมเพื่อพัฒนาทักษะการพดูของเด็กปฐมวัยไทยอีสานใหไดรับการสงเสริมและพัฒนา 

ที่สูงขึน้ 

   
จุดมุงหมาย 

 เพื่อพัฒนาการทักษะการพดูของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน  ในโรงเรียนสามเสนนอกในดาน 

 1.  การบอกรปูภาพหรือสัญลักษณ 

 2.  การเลาเรื่อง 

 
เนื้อหา 
 จัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติที่มีตอทักษะการพูดของเด็กปฐมวัย

ไทยอีสาน  ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลกัษณและดานการเลาเรื่อง 
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หลักการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาต ิ
ที่มีตอทักษะการพูดของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน 

 
 1.  กิจกรรมนีจ้ัดสัปดาหละ 3  วนั ไดแก วนัจันทร  อังคารและพุธ วันละ  50  นาท ี 

เปนเวลา 8  สัปดาห รวม  24  กิจกรรม 

 2.  จัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  โดยคัดเลือกกิจกรรม 

ที่เนนสงเสริมทักษะการพูดในดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณและการเลาเรื่อง 

 3.  สรางบรรยากาศใหเปนกนัเอง โดยมีครูปฏิสัมพันธกับเด็ก ระหวางดาํเนนิการจัด 

ประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 

 4.  ข้ันตอนในการดําเนินการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ    

มี  3  ข้ันตอนดังนี้คือ  ข้ันนาํ  ข้ันดําเนินการและขั้นสรุป 

 5.  ระยะเวลาในการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ สัปดาห 

แรก  กอนดําเนินการทาํความรูจักสรางความคุนเคยกับเด็ก สัปดาหที ่1 - 8  ดําเนนิการจัดประสบ 

การณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  ตามแผนการจัดประสบการณการเรียนรูตาม

แนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  กิจกรรมที่จดัในแตละวันจะเกี่ยวของกบัการบอกรูปภาพหรือสัญลกัษณ

และการเลาเรือ่ง  เดก็จะไดรับการทดสอบทักษะการพูดกอนไดรับการจัดประสบการณการเรียนรู 

ตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  และทดสอบหลังจากไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตาม

แนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  และระหวางที่รับการจัดประสบการณการเรียนรูครูจะขณะทํากจิกรรม

จะทาํการสงัเกตพฤติกรรมบันทกึแบบสังเกตทักษะการพูดของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน  

 
บทบาทเด็ก 

 1.  รวมกนัทาํกิจกรรมเลานทิาน  กิจกรรมเกมการศึกษาและกิจกรรมศิลปสรางสรรคใหเด็ก 

ทํากจิกรรมทีพ่ัฒนาทักษะการพูดภาษาไทยที่ครูไดจัดใหไวดวยตนเองและการแลกเปลี่ยนประสบการณ

จากเพื่อนรวมหอง 

 2.  หลังไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติรวมกันสรุป 

ส่ิงที่ไดรับจากการทาํกิจกรรม 

 3.  สรุปผลในการทาํกิจกรรมในแตละวนัจากการทาํงาน  ผลงาน  จากการบนัทกึและชวยกัน 

ตรวจความเรยีบรอยของสถานที่จัดกิจกรรม 
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บทบาทคร ู

 ครูเปนผูมีบทบาทสาํคัญที่จะทําใหเด็กเกดิการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมตามจุดประสงค ดังนี ้

 1.  จัดเตรียมกิจกรรมที่สงเสริมพัฒนาทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสาน 

 2.  อธิบายขอตกลงเบื้องตนในการทํากิจกรรมเลานทิาน  กิจกรรมเกมการศึกษาและกจิกรรม

ศิลปสรางสรรค  สรางปฏิสัมพันธกับเด็กขณะดําเนนิการจัดกิจกรรมพัฒนาทักษะการพูดภาษาไทย  ใหเดก็

มีโอกาสไดมีสวนรวมในกจิกรรม  แสดงความคิดเหน็  พดูคุย  แสดงความรูสึก   

 3.  ครูกระตุนโดยใชคําถามใหเด็กไดคิด  แสดงความรูสึก  ความคิดเหน็เกี่ยวกับเร่ืองราวย้าํทวน

ตอนสําคัญทีบ่งบอกถงึรูปภาพหรือสัญลกัษณ  การถายทอดเรื่องราวตางๆ โดยใชคําถามดงัตอไปนี ้

  3.1  กิจกรรมที่ครูนํามาวนันี้มีอะไรที่เด็กๆ รูจักบาง 

  3.2   เด็กๆ จะทําอยางไรกับกิจกรรมเหลานี ้

  3.3  เมื่อทํากจิกรรมนี้เสร็จแลวมีใครอยากจะออกมาอธิบายผลงานของตนเองใหเพือ่นฟง 

บางไหม 
 
รูปแบบขั้นตอนการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาต ิ
 การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ มีการดําเนนิการตามขั้นตอน

ดังตอไปนี้ 
 ขั้นนํา  
 เปนการนาํเขาสูกิจกรรม โดยใหเด็กเกิดความคุนเคยและกระตือรือรนที่จะทํากิจกรรม  โดย 

มีการนาํเขาสูกิจกรรมทีห่ลากหลาย  เชน  การรองเพลง  การสนทนาพดูคุย  เลาเรื่องราวจากประสบการณ   

เกมปรศินาคาํทาย  การเคลือ่นไหวประกอบจังหวะ   
 ขั้นกิจกรรม  
 เปนขั้นที่จัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  โดยผานกิจกรรมการ

เรียนรู  3  กิจกรรม  ไดแก  กิจกรรมเลานทิาน  กิจกรรมเกมการศึกษาและกิจกรรมศิลปสรางสรรค   

ในการดําเนนิกิจกรรมครูตองเปนผูจัดกิจกรรมเพื่อใหเด็กเกิดทักษะการฟง  พูด  อาน เขียนโดยใชความคิด

อยางมีระบบอยางสอดคลองผสมผสานเพือ่กระตุนใหเดก็เกิดทกัษะผานการเรียนรูและจากประสบการณ   
 ขั้นสรุป  
 เปนขั้นที่ครูใชคําถามย้ําทบทวนเกีย่วกบัเนื้อหาเรื่องราวตางๆ ในการทาํกิจกรรม และกระตุน 

ใหเด็กมีสวนรวมในการสรุปความรูที่ไดรับจากกิจกรรมผานชิน้งานหรือการพูดคุยสนทนา  เพื่อใหเด็ก 

เกิดการทบทวนเรียนรู 
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แผนการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาต ิ
ที่มีตอทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสาน 

 
สัปดาหที ่ 1  วันจนัทร 

ระดับชั้น  อนุบาลปที่  1 

เวลาสอน  50  นาท ี
จุดประสงค 
 1.  เพื่อพฒันาทักษะความสามารถดานการฟง  การบอกความหมายของคําที่ไดยนิจากการ

ฟงนิทาน 

 2.  เพื่อพฒันาทักษะความสามารถดานการพูด  การบอกชื่อส่ิงของตางๆ จากการเลาเรื่อง 

 3.  เพื่อฝกใหเด็กรูจักการอยูรวมกับผูอ่ืน 
กิจกรรม 
 ข้ันนํา 

 1.  ครูแนะนําหนงัสือนทิาน  เร่ือง  “ลูกเปดอวดดี”    (รายละเอยีดของหนังสือ  ไดแก หนงัสือ

นิทานเรื่อง “ลูกเปดอวดดี”  , เร่ืองและภาพ โดยลาํพ ู แสงลภ ,ปที่พมิพ ปที่  2  ฉบับที่  23  เดือน

เมษายน  พ.ศ. 2547 ,สํานักพิมพแฮปปคิดส) 

 2.  ครูเลานทิานเรื่อง  “ลูกเปดอวดดี” 

 ข้ันสอน 

 3.  เด็กและครสูนทนารวมกนัถงึ 

  -  ชื่อตัวละคร 

  -  ลักษณะนิสัยของตัวละคร 

  -  การแสดงออกของตัวละคร 

  -  สรุปเนื้อหาเกี่ยวกับหนังสอืนิทาน 

 4.  เด็กๆ เขาทํากจิกรรมในมุมนทิานที่ครูไดจัดเตรียมไว  (ตุกตาประดษิฐจากทอนไม  ที่มีตัว 

ละครเหมือนในนทิาน) 

 5.  เด็กๆ เลนในมุมนิทานที่ครูจัดเตรียมไว  (ครูสังเกตและบันทกึพฤติกรรมขณะทํากจิกรรม) 

 ข้ันสรุป 

 6.  เด็กๆ แสดงบทบาทสมมติ  โดยมีอาสาสมัคร  5 คน  มาแสดงบทบาทสมมติ โดยมีเนื้อ

เร่ืองเดียวกันกบันิทานเรื่อง  “ลูกเปดอวดดี”  ที่ครูเลาใหฟงตามความเขาใจ 
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 7.  เด็กๆ และครูรวมกันสรุปเกี่ยวกับนทิานเรื่อง “ลูกเปดอวดดี”  วา 

  -  แมของลูกเปดนอยออกไขมากี่ฟอง 

  -  ตัวเอกของเรื่องนี้คือตัวอะไรมีรูปรางลักษณะอยางไร 

  -  ลูกเปดนอยมีนิสัยอยางไร 

  -  มีใครบางทีแ่วะมาเยี่ยมครอบครัวเปดนอย 

  -  ทาํไมลูกเปดนอยถงึคิดวาตัวเองพิเศษกวาคนอื่น 
สื่อการเรียนรู 
 หนังสือนิทานเรื่อง   : “ลูกเปดอวดดี”   

 เรื่องและภาพ    :   ลําพู  แสงลภ 

 ปที่พิมพ    : ปที่  2  ฉบับที ่ 23  เดือนเมษายน  2547 

 สํานกัพิมพ   : แฮปปคิดส 

 เนื้อเรื่อง    : 

 แมเปดออกไขมาสี่ฟอง  ไขสามฟองแรกฟกออกมาเปนลูกเปดสีเหลืองนารัก  สวนลกูเปดตัว

สุดทองที่ฟกจากไขฟองสุดทายก็มีสีเหลืองเหมือนพวกพี่ๆ  แต .... ขนบนหวัของมนัตัง้ชี้โดเดไมเหมอืน

ใคร  แมไก  แมวัว และแมมาแวะมาเยีย่มครอบครัวเปด แลวทกัวา “ลูกเปดตัวสุดทองนีน่ารักวาใครเลย  

ดูซีบนหวัมีขนตั้งเหมือนมงกฎุดวยนะ”  ลูกเปดนอยไดยินคําชมแลวจงึคิดวาตัวเองเปนเปดทีพ่ิเศษ

จริงๆ  เวลาทีแ่มเปดเรียกลกูๆ มากินอาหาร  ลูกเปดนอยชอบวิ่งแซงหนาและชนพี่ๆ จนหกลม  พี่ตัวที่

หนึง่หกลมหนาคะมํา  พี่ตัวที่สองหกลมกนจ้ําเบา  พี่ตัวที่สามหกลมหงายทอง  ลูกเปดนอยไมยอมขอ

โทษพี่ๆ มนัทาํทาอวดดี และบอกวา “ฉันเปนเปดพิเศษนะ จะบอกให  เห็นไหมฉันมขีนตั้งเปนมงกฎุนี่ไง  

ฉันก็ตองไดกนิอาหารกอนใครๆ ซิ”  เมื่อถงึเวลาเขานอน  ลูกเปดนอยรีบแยงทีน่อนทีดี่ที่สุด  มนัทําทา

อวดดี และบอกวา “ฉันเปนเปดที่พิเศษนะ จะบอกให  เหน็ไหม ฉันมีขนตั้งเปนมงกุฎนีไ่ง  ฉันก็ตองได

นอนบนที่ดีที่สุดสิ”  พวกพี่ๆ เบื่อลูกเปดนอยเต็มท ี จงึไมยอมเลนดวยอกีตอไป  แตลูกเปดนอยก็ทาํ

เปนไมสนใจ  มันทาํทาอวดดี และบอกวา “ฉันเปนเปดพิเศษนะ จะบอกให  เหน็ไหม  ฉันมีขนตัง้เปน

มงกุฎนี่ไง  ฉันไมอยากเลนกบัพวกพี่ๆ หรอก”  วันหนึ่ง  แมเปดพาลกูๆ ไปหัดวายน้าํ  ลูกเปดสามตัว

เดินเตาะแตะลงน้าํ และวายน้ําอยางเพลดิเพลิน  แตลูกเปดนอยยืนนิ่งอยูบนฝง  มันทาํทาอวดดี และ

บอกวา  “ฉันเปนเปดพิเศษนะ จะบอกใหเห็นไหม ฉันมขีนตั้งเปนมงกฎุนี่ไง  ฉันไมตอง 

หัดวายน้าํหรอก”  แมเปดรูดีวา  ลูกเปดนอยไมกลาวายน้ํา  แมเปดจงึวายน้ําไปหาลกูเปดนอยแลวดึง

มันลงน้าํทนัท ี ตูม!  ลูกเปดนอยหัวทิ่มลงน้ําไปเลย  ลูกเปดนอยไมจมน้ํา และวายน้าํไดเหมือนพวกพี่ๆ 

มันทาํทาอวดดี และบอกวา “ฉันเปนเปดพิเศษนะ จะบอกให เหน็ไหม ฉันมีขนตั้งเปนมงกุฎนี่ไง  ฉัน

เลยวายน้าํไดเกงอยางนี”้  พวกพี่ๆ หวัเราะกันใหญ “ดูใหดีๆ ซิ มีมงกุฎที่ไหนกันละ”  ลูกเปดนอยรีบกม
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ดูเงาของตวัเองในน้ํา  มนัตกใจมาก และรองวา  “ฉันเปนเปดพิเศษนะ จะบอกให ฉันเคยมีขนตั้งเปน

มงกุฎนะ แยแลวมงกุฎของฉนัหายไปไหน”  แมเปดบอกลูกนอยวา  “มงกุฎของลูกไมไดหายไปไหน

หรอก  เพราะมันเปนแคขนที่โดนน้ําแลวแบนราบลงมาเทานั้นเอง  ก็เหมือนเปดตัวอื่นๆ นัน่แหละลูก”  

ลูกเปดนอยรูแลววามันไมไดมีอะไรพิเศษกวาใครเลย  มนัจึงเลกิอวดด ีและบอกวา “ฉันก็เปนเปด

ธรรมดาเหมือนพี่ๆ ตอไปนี ้ฉันจะไมอวดดีอีกแลวละ” 
 
ประเมินผล 
 1.  สังเกตการณสนทนาและการตอบคําถามของเด็กๆ 

 2.  สังเกตความสนใจในการฟง 

 3.  สังเกตการทํางานรวมกับผูอ่ืน 
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แผนการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาต ิ
ที่มีตอทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสาน 

 
สัปดาหที ่ 1  วันองัคาร 

ระดับชั้น  อนุบาลปที่  1 

เวลาสอน  50  นาท ี
จุดประสงค 
 1.  เพื่อพฒันาทักษะความสามารถดานการฟง  การบอกความหมายของคําที่ไดยนิจากการ

ฟงนิทาน 

 2.  เพื่อพฒันาทักษะความสามารถดานการพูด  การบอกชื่อส่ิงของตางๆ จากการเลาเรื่อง 

 3.  เพื่อพฒันาทักษะความสามารถดานการสังเกตเปรยีบเทียบ 

 4.  เพื่อพฒันาทักษะความสามารถดานการจับคูภาพกับสัญลักษณ 

 5.  เพื่อฝกการยอมรับและการแสดงความคิดเห็นรวมกับผูอ่ืน 
กิจกรรม 
 ข้ันนํา 

 1.  เด็กๆ และครูรวมกันทบทวนนทิาน  เร่ือง  “ลูกเปดอวดดี”    (รายละเอียดของหนงัสือ  

ไดแก หนงัสือนิทานเรื่อง “ลูกเปดอวดดี”  , เร่ืองและภาพ โดยลาํพ ู แสงลภ ,ปที่พมิพ ปที่  2   

ฉบับที่  23  เดอืนเมษายน  พ.ศ. 2547 ,สํานักพิมพแฮปปคิดส) 

 2.  เด็กๆ และครูสนทนาและตอบคําถามรวมกัน  เกี่ยวกับ 

  -  ตัวเอกของเรื่องนี้คือตัวอะไร 

  -  ลูกเปดนอยมีนิสัยอยางไร 

  -  ลูกเปดนอยทําอะไรกับพวกพี่เวลาจะกินขาว 

  -  ลูกเปดนอยทําอะไรกับพวกพี่เวลาจะนอน 

  -  แมของลูกเปดนอยพาลูกเปดนอยไปทาํอะไรที่สระน้ํา 

 3.  เด็กๆ และครูทบทวนถงึกิจกรรมที่ไดทาํในวนัจนัทรและกิจกรรมทีจ่ะทําในวนัอังคาร 

 ข้ันสอน  

 4.  ครูแนะนําเกมจับคูภาพกบัสัญลักษณ 

 5.  ครูแนะนําวิธีเลนเกมจบัคูภาพกับสัญลักษณ 

 6.  ใหเด็กๆ จบักลุมๆ ละ 4 คน  แบงเปน  3 กลุม  

 7.  เด็กๆ เลนเกมจับคูภาพกบัสัญลักษณตามกลุมที่เลือกไว  (ครูสังเกตเด็กขณะทํากิจกรรม) 

 8.  เด็กๆ ในกลุมชวยกันตรวจดูความถูกตองของเกมจบัคูภาพกับสัญลักษณของกลุมตนเอง 
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 9.  เด็กๆ แลกเปลี่ยนกันตรวจดูความถกูตองของเกมจับคูภาพกับสัญลักษณของกลุมอ่ืนๆ  

อีก  2  กลุม 

 ข้ันสรุป 

 10.  เด็กๆ และครูรวมกันสรุปเกี่ยวกับเกมจับคูภาพกับสัญลักษณเกี่ยวกับ 

  -  วิธีการเลนเกมจับคูภาพกบัสัญลักษณตามความคิดของแตละกลุม 

  -  เกมจับคูภาพกับสัญลักษณมีประโยชนอยางไรบาง 

  -  เกมจับคูภาพกับสัญลักษณเลนแลวไดความรูในดานใด 
สื่อการเรียนรู 
 1.  หนังสือนทิานเรื่อง  “ลูกเปดอวดดี”  

 2.  เกมจับคูภาพกับสัญลกัษณ 3 ชุดจากนิทานเรื่อง “ลูกเปดอวดดี” (รูปภาพแตละชุด 

ไมซ้ํากนั) 
ประเมินผล 
 1.  สังเกตการณสนทนาและการตอบคําถามของเด็กๆ 

 2.  สังเกตความสนใจในการเลนเกม 

 3.  สังเกตความสนใจในการฟง 

 4.  สังเกตการทํางานรวมกับผูอ่ืน 
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แผนการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาต ิ
ที่มีตอทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสาน 

 
สัปดาหที ่ 1  วันพุธ 

ระดับชั้น  อนุบาลปที่  1 

เวลาสอน  50  นาท ี
จุดประสงค 
 1.  เพื่อพฒันาทักษะความสามารถดานการฟง  การบอกความหมายของคําที่ไดยนิจาก 

การฟงนทิาน 

 2.  เพื่อพฒันาทักษะความสามารถดานการพูด  การบอกชื่อส่ิงของตางๆ จากการเลาเรื่อง 

 3.  เพื่อสงเสรมิและพัฒนากลามเนื้อใหญและกลามเนื้อเล็ก 

 4.  เพื่อสงเสรมิทักษะดานความคิดสรางสรรคตามจินตนาการ 

 5.  เพื่อฝกการทํางานรวมกับผูอ่ืน 
กิจกรรม 
 ข้ันนํา 

 1.  เด็กๆ และครูรวมกันทบทวนนทิาน  เร่ือง  “ลูกเปดอวดดี”    (รายละเอียดของหนงัสือ 

ไดแก หนงัสือนิทานเรื่อง “ลูกเปดอวดดี”  , เร่ืองและภาพ โดยลาํพ ู แสงลภ ,ปที่พมิพ ปที่  2   

ฉบับที่  23  เดอืนเมษายน  พ.ศ. 2547 ,สํานักพิมพแฮปปคิดส) 

 2.  เด็กๆและครูสนทนาและตอบคําถามรวมกัน  เกี่ยวกับ 

  -  ตัวเอกของเรื่องนี้คือตัวอะไร  

  -  ทาํไมลูกเปดนอยถงึไมยอมลงน้าํพรอมพวกพี่ๆ 

  -  มงกุฎของลกูเปดนอยหายไปไหน 

  -  พอมงกุฎของลูกเปดนอยหายไปแลวลูกเปดนอยทาํตัวอยางไร 

  -  หลงัจากฟงนิทานเรื่อง “ลูกเปดอวดดี” แลวเด็กๆ คิดวานิทานสอนอะไรใหกับเด็กๆ 

 3.  เด็กๆ และครูทบทวนถงึกิจกรรมที่ไดทาํในวนัจนัทร  วันองัคารและกิจกรรมที่จะทาํในวนั

พุธ 

 ข้ันสอน  

 4.  ครูแนะนําอุปกรณที่จะทาํกิจกรรมศิลปสรางสรรค  (การวาดรูปสีเทยีน) 

 5.  เด็กๆ แบงกลุมออกเปน 2 กลุม  กลุมละ 6 คน 

 6.  เด็กๆ ทาํกจิกรรมการวาดรูปสีเทียน  โดยมีรายละเอยีดเกี่ยวกับนทิานเรื่อง  “ลูกเปดอวด

ดี”  ใหเลือกเหตุการณในนทิานที่เด็กๆ รูสึกประทับใจหรือเหตุการณอ่ืนๆ 
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 7.  หาอาสาสมัครเด็กๆ   5 คน  ออกมาเลาเกี่ยวกับผลงานของตนเองใหเพื่อนๆ ฟงเกี่ยวกับ

ผลงานของตนเองวามีรายละเอียดอะไรบางและทําไมถงึชอบเหตกุารณนั้นๆ  (ครูสังเกตเด็กขณะทํา

กิจกรรม) 

 ข้ันสรุป 

 8.  เด็กๆ และครูรวมกันสนทนาถงึผลงานศิลปะของแตละคนทีท่ําวาไดประโยชนส่ิงใดบาง

จากทํากจิกรรมนั้น   

 9.  เด็กๆ รวมกันนําผลงานที่ทาํไปจัดนทิรรศการหนาหองเรียน 
สื่อการเรียนรู 
 1.  หนังสือนทิานเรื่อง  “ลูกเปดอวดดี”  

 2.  กระดาษวาดรูป   

 3.  สีเทียน  

 4.  เสื่อน้ํามัน 
ประเมินผล 
 1.  สังเกตการณสนทนาและการตอบคําถามของเด็กๆ 

 2.  สังเกตความสนใจในการวาดรูป 

 3.  สังเกตความสนใจในการฟง 

 4.  สังเกตการทํางานรวมกับผูอ่ืน 
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ตาราง 8  แผนการจัดประสบการณการเรยีนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติทีม่ีตอทักษะการพูด 

      ภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสาน 

 

สัปดาห
ที่ 

วันที่ทาํ
การ

ทดลอง 
กิจกรรมเสริมประสบการณ เวลา 

1 

จันทร 

อังคาร 

พุธ 

นิทาน เร่ือง “ลูกเปดอวดดี”  

เกมจับคูสัญลักษณจากนิทานเรื่อง “ลูกเปดอวดดี” 

การวาดภาพสีเทียน 

09.00 น.– 09.50 น. 

2 

จันทร 

อังคาร 

พุธ 

นิทาน เร่ือง “โตมาเจาปลายกัษ” 

เกมจัดหมวดหมูจากนิทานเรื่อง “โตมาเจาปลายักษ” 

การพิมพภาพ 

09.00 น.– 09.50 น. 

3 

จันทร 

อังคาร 

พุธ 

นิทาน เร่ือง “หนูกระจิริด” 

เกมจับคูภาพเหมือนจากนิทานเรื่อง “หนูกระจิริด” 

การปนแปงโด 

09.00 น.– 09.50 น. 

4 

จันทร 

อังคาร 

พุธ 

นิทาน เร่ือง “ชายซักผากับชางปนหมอ” 

เกมเรียงลําดับขนาดจากนิทานเรื่อง “ชายซักผากับชางปนหมอ” 

การปะติด 

09.00 น.– 09.50 น. 

5 

จันทร 

อังคาร 

พุธ 

นิทาน เร่ือง “ปลาสายรุง” 

เกมเรียงลําดับเหตุการณจากนิทานเรื่อง “ปลาสายรุง” 

การวาดภาพดวยสีเทียนบนกระดาษทราย 

09.00 น.– 09.50 น. 

6 

จันทร 

อังคาร 

 

พุธ 

นิทาน เร่ือง “กระดุกกระดิกกระด็อกกระแดก” 

เกมหาความสมัพันธจากนิทานเรื่อง“กระดุกกระดิกกระด็อก

กระแดก” 

การวาดภาพดวยสีชอลก + ปะติดเศษวัสดุ 

09.00 น.– 09.50 น. 

7 

จันทร 

อังคาร 

พุธ 

นิทาน เร่ือง “ออมสินฟกทอง” 

เกมโดมิโนจากนิทานเรื่อง “ออมสินฟกทอง” 

การปนแปงโด + ประดิษฐ 

09.00 น.– 09.50 น. 

8 

จันทร 

อังคาร 

พุธ 

นิทาน เร่ือง “หนูเจ็ดตัว” 

เกมศึกษารายละเอียดจากนิทานเรื่อง “หนูเจ็ดตัว” 

การประดิษฐอสิระ 

09.00 น.– 09.50 น. 
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ภาคผนวก ข 
  -  คูมือแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน 

  -  แบบทดสอบทักษะการพดูภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน  

  -  ใบบันทึกคะแนนแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยั 

      ไทยอีสานจากการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  
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คูมือดําเนินการทดสอบทกัษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน 
จากการประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ 

(อายุ  4 - 5  ป) 

 
คําชี้แจง 
 แบบทดสอบนีเ้ปนแบบทดสอบรูปภาพที่ใชในการทดสอบเด็กปฐมวยัถึงทักษะการพูด

ภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสาน  โดยใชแนวคิดการจดัการศึกษาในรูปแบบของการจัด

ประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ  ที่เนนการจัดกิจกรรมใหเด็กไดเลือกทํา

กิจกรรมแลวสนทนาพูดคุยกนั  เด็กแสดงออกทางความคิดดวยการพดู  การเขียน  การวาด  การแสดง

หรือการประดษิฐตามความสมัครใจ  โดยผานขั้นนาํหรอืการวางแผนขั้นกิจกรรมและขั้นสรุป  กิจกรรม

จะเนนใหเดก็ไดประสบการณการสื่อสารดวย  ทกัษะ  ฟง  พูด อานและเขียนไปพรอมกัน  ครูมีบทบาท

ในการตอบสนอง   ความตองการความสนใจของเด็ก  ชวยเหลือ  แนะนํา  กระตุนใหเด็กสืบเสาะหา

ความรูไดอยางอิสระจากประสบการณเดมิ  โตตอบใหกาํลังใจยอมรับความคิดเหน็และเปนแบบอยาง

ที่ดีในการใชภาษา  โดยดําเนินการทดสอบทีละชุดและทําการทดสอบเด็กทีละคน  ซึ่งมีรายละเอยีด

ดังนี ้

 ลักษณะของแบบทดสอบทกัษะทางการพดูมีทั้งหมด  2  ชุด   

 ชุดที่  1  แบบทดสอบการบอกรูปภาพหรอืสัญลักษณตางๆ  จํานวน  18  ขอ  แบบทดสอบ 

ประเภทขอคําถามที่เปนรูปภาพและปฏิบัติโดยแบงออกเปน  2  ตอนดงันี ้

  ตอนที่  1   แบบทดสอบจับคูรูปภาพที่มีความหมายตรงกนั  เปนแบบทดสอบที่ให 

นักเรียนหาคําตอบที่มีความหมายตรงกับรูปภาพทีก่ําหนดให  จาํนวน  9  ขอ 

  ตอนที่  2   แบบทดสอบเกี่ยวกับคําศพัททีสั่มพันธกนั  เปนแบบทดสอบที่ใหนักเรียน 

หาคําตอบตามคําสั่งที่กาํหนดไว  จํานวน  9  ขอ 

 ชุดที่  2  แบบทดสอบการเลาเรื่องจากภาพ  เปนแบบทดสอบที่ใหนกัเรียนพูดหรือเลาเรื่อง 

ราวเกีย่วกบัภาพที่กาํหนดให  จํานวน  3  ขอ 
 
การดําเนินการกอนการทดสอบ 
 ในการดําเนนิการทดสอบม ี 2  ข้ันตอน  ไดแก 

 ข้ันเตรียมตวักอนการทดสอบ 

 1.  ผูดําเนนิการทดสอบ 1  คน  

 2.  ตรวจจาํแนกแบบทดสอบใหครบถวนและเขียนชื่อของผูรับการทดสอบเตรียมไวใหพรอม 
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 3.  ศึกษาแบบทดสอบและคูมือใหเขาใจกระบวนการทั้งหมด  จนเกิดความชํานาญในการใช

แบบทดสอบ   

 4.  จัดสถานทีส่อบใหอยูในสภาพที่สะดวกสบาย  จัดโตะเกาอี้ใหเหมาะกับผูรับการทดสอบ 

 5.  เตรียมอุปกรณทดสอบ  ดังนี ้

  -  แบบทดสอบและคูมือทดสอบอยางละ 1  ชุด   

  -  นาฬกิาเที่ยงตรง  1  เรือน 

 6.  กอนทําการทดสอบจัดใหผูรับการทดสอบ  ด่ืมน้ําและเขาหองน้าํใหเรียบรอย 

 7.  ผูดําเนนิการทดสอบตองแสดงความเปนกนัเอง  ทําใหผูไดรับการทดสอบไมกังวล   

มีความมั่นใจและรวมมือทาํแบบทดสอบเปนอยางด ี

 ข้ันดําเนนิการทดสอบ 

 1.  ผูดําเนนิการทดสอบถามคําถามขอละ  2  คร้ัง  ในการทดสอบแบบทดสอบการบอก

รูปภาพหรือสัญลักษณแตละตอนใชเวลาขอละ  20  วินาท ี และแบบทดสอบการเลาเรื่องจะใหเวลา

ผูรับการทดสอบเลาเรื่องราวเกี่ยวกับรูปภาพ  ภาพละ  90  วนิาที   

 2.  จับเวลาตามรายการทีท่ดสอบและจดบันทกึรายละเอยีดและประเมนิคะแนน   

ซึ่งรายละเอียดของแบบทดสอบแตละชุดมี  ดังนี ้

 



 151 

แบบทดสอบชุดที่  1 
แบบทดสอบการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ  ประกอบดวยแบบทดสอบ  2  ตอน 

แตละตอนประกอบดวยแบบทดสอบจาํนวน  9  ขอ  รวม  18  ขอ 
 
ตอนที่  1  แบบทดสอบการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ 

จุดมุงหมาย  เพื่อทดสอบความเขาใจภาพหรือสัญลักษณของนักเรียน 
เกณฑการใหคะแนน  
 ระดับคะแนน  2  คะแนน  เมื่อนักเรียนสามารถบอกชื่อรูปภาพหรือสัญลักษณที่มีความหมาย

ที่กําหนดใหไดถูกตองชัดเจนเปนภาษาไทยกลาง  โดยครูไมตองอธิบายเพิ่มเติม 

 ระดับคะแนน  1  คะแนน  เมื่อนักเรียนสามารถบอกชื่อรูปภาพหรือสัญลักษณที่มีความหมาย  

ที่กําหนดใหไดเปนภาษาอีสานไดถูกตองหรือเมื่อครูอธิบายเพิ่มเติมสามารถบอกเปนภาษาไทยอีสาน

หรือภาษาไทยกลางไดถกูตอง 

 ระดับคะแนน  0  คะแนน  เมื่อนักเรียนไมสามารถบอกรูปภาพหรือสัญลักษณที่มีความหมาย

ที่กําหนดใหเปนภาษาไทยกลางหรือภาษาอีสานไดถูกตอง  เมื่อครูไดอธิบายเพิ่มเตมิ 

เวลาทดสอบ  ขอละ  20   วนิาท ี
ลักษณะแบบทดสอบ  ทดสอบนักเรียนทีละคน  โดยใหนกัเรียนบอกคําตอบที่ถกูตองและครูทาํการ

บันทกึคะแนนลงในใบบนัทกึ  โดยแยกคะแนนเปนรายบคุคล 

จํานวนขอสอบ  จํานวน  9  ขอ  

คําชี้แจง  1.  นักเรียนมองที่รูปภาพ 

  2.  ครูถามคําถามเกี่ยวกับรูปภาพ ....... 

  3.  นักเรียนบอกคําตอบและครูบันทึกคะแนนจากคําตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบันทกึ

คะแนน 
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ขอที่  1   
ครู :  “หนูรูจักไหมคะ  วารูปที่หนูเห็นคือรูปอะไร”  (ภาพไมกวาด) 

เด็ก : ตอบคําถาม 

ครู : ถานกัเรียนตอบผิด  ครูถามคําถามอกีครั้งพรอมทัง้อธิบายเพิ่มเติมใหกับ 

  นักเรียน  “ใหหนูลองดูรูปภาพที่อยูขางหนาแลวดวูาภาพใดคือส่ิงที่เราใชกวาดบานเวลา 

  ที่บานเราไมสะอาด” 

  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 
ขอที่  2   
ครู :  “หนูรูจักไหมคะ  วารูปที่หนูเห็นคือรูปอะไร”  (ภาพควาย) 

เด็ก : ตอบคําถาม 

ครู : ถานกัเรียนตอบผิด  ครูถามคําถามอกีครั้งพรอมทัง้อธิบายเพิ่มเติมใหกับ 

  นักเรียน  “ใหหนูลองดูรูปภาพที่อยูขางหนาแลวดวูาภาพใดคือสัตวที่เราใชไถนา  

  เพื่อปลูกขาว” 

  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 
ขอที่  3   
ครู :  “หนูรูจักไหมคะ  วารูปที่หนูเห็นคือรูปอะไร”  (ภาพจมูก) 

เด็ก : ตอบคําถาม 

ครู : ถานกัเรียนตอบผิด  ครูถามคําถามอกีครั้งพรอมทัง้อธิบายเพิ่มเติมใหกับ 

  นักเรียน  “ใหหนูลองดูรูปภาพที่อยูขางหนาแลวดวูาภาพใดคือส่ิงที่เราใชหายใจ และ 

  เวลาที่เปนหวดัจะมีน้าํมูกไหลออกมาดวย” 

  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 
ขอที่  4   
ครู :  “หน ูรูจักไหมคะ  วารูปทีห่นูเหน็คือรูปอะไร”  (ภาพสมตํา) 

เด็ก : ตอบคําถาม 

ครู : ถานกัเรียนตอบผิด  ครูถามคําถามอกีครั้งพรอมทัง้อธิบายเพิ่มเติมใหกับ 

  นักเรียน  “ใหหนูลองดูรูปภาพที่อยูขางหนาแลวดวูาภาพใดคือ “อาหารที่ชาวอีสาน 

  ชอบทานกนั  มีมะละกอ  มะเขือเทศ  กุงแหง ถั่วฝกยาว” 

  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 

ผูวิจัยยกรูปภาพแตละรปูใหนักเรยีนดูพรอมกับใหนักเรยีนมองและสังเกตรูปภาพ 
โดยใหเวลานักเรียนในการสังเกต  จากนั้นครูต้ังคําถาม 
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ขอที่  5   
ครู :  “หนูรูจักไหมคะ  วารูปที่หนูเห็นคือรูปอะไร”  (ภาพสบัปะรด) 

เด็ก : ตอบคําถาม 

ครู : ถานกัเรียนตอบผิด  ครูถามคําถามอกีครั้งพรอมทัง้อธิบายเพิ่มเติมใหกับ 

  นักเรียน  “ใหหนูลองดูรูปภาพที่อยูขางหนาแลวดวูาภาพใดคือผลไมที่มีตาอยูรอบๆ ตัว 

  เนื้อสีเหลือง” 

  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 
ขอที่  6   
ครู :  “หนูรูจักไหมคะ  วารูปที่หนูเห็นคือรูปอะไร”  (ภาพฟกทอง) 

เด็ก : ตอบคําถาม 

ครู : ถานกัเรียนตอบผิด  ครูถามคําถามอกีครั้งพรอมทัง้อธิบายเพิ่มเติมใหกับ 

  นักเรียน  “ใหหนูลองดูรูปภาพที่อยูขางหนาแลวดวูาภาพใดคือผักที่เรานาํมาทําแกงบวด 

  หรือนํามาผัดทาน  มีสีเปลอืกแข็งสีเขียวและเนื้อสีเหลอืง นิ่มเวลาทาน” 

  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 
ขอที่  7   
ครู :  “หนูรูจักไหมคะ  วารูปที่หนูเห็นคือรูปอะไร”  (ภาพชอน) 

เด็ก : ตอบคําถาม 

ครู : ถานกัเรียนตอบผิด  ครูถามคําถามอกีครั้งพรอมทัง้อธิบายเพิ่มเติมใหกับ 

  นักเรียน  “ใหหนูลองดูรูปภาพที่อยูขางหนาแลวดวูาภาพใดคือส่ิงที่เราใชตักอาหารเวลา 

  รับประทานอาหาร” 

  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 
ขอที่  8   
ครู :  “หนูรูจักไหมคะ  วารูปที่หนูเห็นคือรูปอะไร”  (ภาพบันได) 

เด็ก : ตอบคําถาม 

ครู : ถานกัเรียนตอบผิด  ครูถามคําถามอกีครั้งพรอมทัง้อธิบายเพิ่มเติมใหกับ 

  นักเรียน  “ใหหนูลองดูรูปภาพที่อยูขางหนาแลวดวูาภาพใดคือส่ิงที่เราใชกาวขึ้นเวลาที ่

  เราจะขึ้นดานบนหรือที่สูงขึน้” 

  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 
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ขอที่  9   
ครู :  “หนูรูจักไหมคะ  วารูปที่หนูเห็นคือรูปอะไร”  (ภาพเกาอี้) 

เด็ก : ตอบคําถาม 

ครู : ถานกัเรียนตอบผิด  ครูถามคําถามอกีครั้งพรอมทัง้อธิบายเพิ่มเติมใหกับ 

  นักเรียน  “ใหหนูลองดูรูปภาพที่อยูขางหนาแลวดวูาภาพใดคือส่ิงที่เราใชนัง่เรียนเวลาที ่

  เราเรียนหนงัสอื” 

  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 
 

 
ตอนที่  2 แบบทดสอบคําศัพทที่สัมพนัธกัน 

จุดมุงหมาย  เพื่อทดสอบความเขาใจของนักเรียนเกีย่วกับคําทีม่ีความสัมพนัธหรือเกี่ยวของกนั 
เกณฑการใหคะแนน  
 ระดับคะแนน  2  คะแนน  เมื่อนักเรียนสามารถบอกชื่อรูปภาพหรือสัญลักษณที่มีความหมาย

ที่กําหนดใหไดถูกตองชัดเจนเปนภาษาไทยกลางและเลือกภาพที่สัมพันธกับหวัขอที่กาํหนด  โดยครูไม

ตองอธิบายเพิม่เติม 

 ระดับคะแนน  1  คะแนน  เมื่อนักเรียนสามารถบอกชื่อรูปภาพหรือสัญลักษณที่มีความหมาย  

ที่กําหนดใหไดเปนภาษาอีสานไดถูกตองหรือเมื่อครูอธิบายเพิ่มเติมสามารถบอกเปนภาษาไทยอีสาน

หรือภาษาไทยกลางไดถกูตองและเลือกภาพที่สัมพนัธกับหัวขอทีก่ําหนด  

 ระดับคะแนน  0  คะแนน  เมื่อนักเรียนไมสามารถบอกรูปภาพหรือสัญลักษณและเลอืกภาพ

ที่สัมพนัธกับหวัขอที่กาํหนดใหเปนภาษาไทยกลางหรือภาษาอีสานไดถูกตอง  เมื่อครูไดอธิบาย

เพิ่มเติม 

เวลาทดสอบ  ขอละ  20  วนิาท ี
ลักษณะแบบทดสอบ  ทดสอบเด็กทีละคน  โดยใหนักเรียนบอกคาํตอบที่ถูกตอง  และครูทําการ

บันทกึคะแนนลงในใบบนัทกึ  โดยแยกคะแนนเปนรายบคุคล 

จํานวนขอสอบ  จํานวน  9  ขอ  ม ี 2  ตัวเลือก 

คําชี้แจง  1.  นักเรียนมองที่รูปภาพ 

  2.  ครูถามคําถามเกี่ยวกับรูปภาพ ....... 

  3.  นักเรียนบอกคําตอบและครูบันทึกคะแนนจากคําตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบันทกึ

คะแนน 
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ขอที่  1 
ครู : ใหหนูบอกคําที่มีความสัมพนัธกับภาพ  “อาหาร”   

  “หนูดูที่รูปที่อยูดานหนาหนซูิคะ”   

  “หนูรูไหมคะวารูปทีห่นูเหน็คือรูปอะไร” 

เด็ก : นักเรียนตอบคําถาม 

ครู :  “หนูดูซิคะวาอะไรที่เรารับประทานแลวรางกายเจริญเตบิโต แข็งแรง” 

  ครูนําภาพ 2 ภาพใหนักเรียนดู  และตอบคําถาม 

  (ภาพกวยเตี๋ยวและภาพลกูอม) 

เด็ก : บอกคําทีม่ีความสัมพันธกับภาพ  “อาหาร”  ภายในเวลา  20  วินาท ี

  (ภาพกวยเตี๋ยว) 

ครู : ถานกัเรียนตอบผิด  ครูอานคําสั่งอีกครั้งพรอมทั้งอธิบายเพิ่มเติมใหกับนักเรียน   

  “อาหารนี้จะมลัีกษณะเปนเสน  มีหมู  ลูกชิ้นและถัว่งอกอยูในชาม  มทีั้งแบบแหงและ 

  แบบน้ํา”  ใหเวลาเพิ่มอีก  10  วนิาท ี

  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 
ขอที่  2 
ครู : ใหนักเรียนบอกคําทีม่ีความสัมพันธกับภาพ  “ของใชในสวน”   

  “หนูดูที่รูปที่อยูดานหนาหนซูิคะ”   

  “หนูรูไหมคะวารูปทีห่นูเหน็คือรูปอะไร” 

เด็ก : นักเรียนตอบคําถาม 

ครู :  “หนูดูซิคะวาอะไรที่เราใชรดน้ําตนไม” 

  ครูนําภาพ 2 ภาพใหนักเรียนดู  และตอบคําถาม  (ภาพบัวรดน้ําและภาพกะละมงั) 

เด็ก : บอกคําทีม่ีความสัมพันธกับภาพ  “ของใช”  ภายในเวลา  20  วินาท ี

  (ภาพบัวรดน้าํ) 

ครู : ถานกัเรียนตอบผิด  ครูอานคําสั่งอีกครั้งพรอมทั้งอธิบายเพิ่มเติมใหกับนักเรียน   

  “เราเอาน้ําใสแลวเอาไปรดตนไมตนเล็กๆ ที่เพิ่งปลกูลงดินจะไดไมโดนน้าํรดแรงเกนิไป”   

  ใหเวลาเพิม่อีก  10  วนิาท ี

  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 
 

ผูวิจัยยกรูปภาพแตละรปูใหนักเรยีนดูพรอมกับใหนักเรยีนมองและสังเกตรูปภาพ 
โดยใหเวลานักเรียนในการสังเกต  จากนั้นครูต้ังคําถาม 
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ขอที่  3 
ครู : ใหนักเรียนบอกคําทีม่ีความสัมพันธกับภาพ  “พาหนะ”   

  “หนูดูที่รูปที่อยูดานหนาหนซูิคะ”   

  “หนูรูไหมคะวารูปทีห่นูเหน็คือรูปอะไร” 

เด็ก : นักเรียนตอบคําถาม 

ครู :  “หนูดูซิคะวาถาเราจะไปเทีย่วน้าํตก  เราจะไปไดอยางไร” 

  ครูนําภาพ 2 ภาพใหนักเรียนดู  และตอบคําถาม 

  (ภาพรถยนตและภาพรถไถนา) 

เด็ก : บอกคําทีม่ีความสัมพันธกับภาพ  “พาหนะ”  ภายในเวลา  20  วนิาท ี

  (ภาพรถยนต) 

ครู : ถานกัเรียนตอบผิด  ครูอานคําสั่งอีกครั้งพรอมทั้งอธิบายเพิ่มเติมใหกับนักเรียน  “เวลาที่ม ี

  คนไมสบายจะพาคนปวยไปหาหมอจะไปอยางไร”  ใหเวลาเพิ่มอีก  10  วนิาท ี

  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 
ขอที่  4 
ครู : ใหนักเรียนบอกคําทีม่ีความสัมพันธกับภาพ  “อากาศ”   

  “หนูดูที่รูปที่อยูดานหนาหนซูิคะ”   

  “หนูรูไหมคะวารูปทีห่นูเหน็คือรูปอะไร” 

เด็ก : นักเรียนตอบคําถาม 

ครู :  “หนูดูซิคะวาอะไรที่อยูบนทองฟานอกจากดวงจันทร กับดวงอาทิตย” 

  ครูนําภาพ 2 ภาพใหนักเรียนดู  และตอบคําถาม  (ภาพกอนเมฆและเรือ) 

เด็ก : บอกคําทีม่ีความสัมพันธกับภาพ  “อากาศ”  ภายในเวลา  20  วินาท ี

  (ภาพกอนเมฆ) 

ครู : ถานกัเรียนตอบผิด  ครูอานคําสั่งอีกครั้งพรอมทั้งอธิบายเพิ่มเติมใหกับนักเรียน  “ส่ิงนี้จะ 

  รวมตัวกนัเปนกอนเหมือนสาํลี  มีสีขาวลอยอยูบนทองฟา”  ใหเวลาเพิม่อีก  10  วนิาท ี

  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 
ขอที่  5 
ครู : ใหนักเรียนบอกคําทีม่ีความสัมพันธกับภาพ  “ฤดูหนาว”   

  “หนดููที่รูปที่อยูดานหนาหนซูิคะ”   

  “หนูรูไหมคะวารูปทีห่นูเหน็คือรูปอะไร” 

เด็ก : นักเรียนตอบคําถาม 
ครู :  “หนูดูซิคะวาเราจะใชอะไรสวมใสตัวเราเพือ่ทําใหรางกายอบอุน” 
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  ครูนําภาพ 2 ภาพใหนักเรียนดู  และตอบคําถาม  (ภาพเสื้อกันหนาวและแวนตา) 
เด็ก : บอกคําทีม่ีความสัมพันธกับภาพ  “ฤดูหนาว”  ภายในเวลา  20  วนิาท ี
  (ภาพเสื้อกนัหนาว) 
ครู : ถานกัเรียนตอบผิด  ครูอานคําสั่งอีกครั้งพรอมทั้งอธิบายเพิ่มเติมใหกับนักเรียน  “เราจะ 
  สวมใสส่ิงนี้เวลาที่อากาศหนาว เมื่อใสแลวรางกายเราจะอบอุน”   
  ใหเวลาเพิม่อีก  10  วนิาท ี
  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 
ขอที่  6 
ครู : ใหนักเรียนบอกคําทีม่ีความสัมพันธกับภาพ  “อวน”   
  “หนูดูที่รูปที่อยูดานหนาหนซูิคะ”   
  “หนูรูไหมคะวารูปทีห่นูเหน็คือรูปอะไร” 
เด็ก : นักเรียนตอบคําถาม 
ครู :  “หนูดูซิคะวาเวลาที่เรากนิมากๆ จะมีคนลอวากนิเยอะแลวจะเหมือนอะไรนะ” 
  ครูนําภาพ 2 ภาพใหนักเรียนดู  และตอบคําถาม  (ภาพฮิปโปโปเตมัสและกิ้งกา) 
เด็ก : บอกคําทีม่ีความสัมพันธกับภาพ  “อวน”  ภายในเวลา  20  วนิาท ี (ภาพหมู) 
ครู : ถานกัเรียนตอบผิด  ครูอานคําสั่งอีกครั้งพรอมทั้งอธิบายเพิ่มเติมใหกับนักเรียน   
  “หากเรากนิอาหารมากเกนิไปจะทําใหเดนิไมไหวเหมือนตัวเราที่เห็น”   
  ใหเวลาเพิม่อีก 10  วินาท ี
  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 
ขอที่  7 
ครู : ใหนักเรียนบอกคําทีม่ีความสัมพันธกับภาพ  “สีขาว”   
  “หนูดูที่รูปที่อยูดานหนาหนซูิคะ”   
  “หนูรูไหมคะวารูปทีห่นูเหน็คือรูปอะไร” 
เด็ก : นักเรียนตอบคําถาม 
ครู :  “หนูดูซิคะวาเสื้อนักเรียนทีห่นูใสมาโรงเรียนใสมีสีอะไร” 
  ครูนําภาพ 2 ภาพใหนักเรียนดู  และตอบคําถาม  (ภาพเสื้อนักเรียนและภาพนอยหนา) 
เด็ก : บอกคําทีม่ีความสัมพันธกับภาพ  “สีขาว”  ภายในเวลา  20  วนิาท ี
  (ภาพเสื้อนกัเรียนสีขาว) 
ครู : ถานกัเรียนตอบผิด  ครูอานคําสั่งอีกครั้งพรอมทั้งอธิบายเพิ่มเติมใหกับนักเรียน   
  “คุณครูมักจะเตือนเวลาทีห่นเูลนใหระวังเสือ้เลอะเพราะวาเสื้อที่เราใสมสีีอะไร”   
  ใหเวลาเพิม่อีก  10  วนิาท ี
  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 
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ขอที่  8 
ครู : ใหนักเรียนบอกคําทีม่ีความสัมพันธกับภาพ  “ความเร็ว”   

  “หนูดูที่รูปที่อยูดานหนาหนซูิคะ”   

  “หนูรูไหมคะวารูปทีห่นูเหน็คือรูปอะไร” 

เด็ก : นักเรียนตอบคําถาม 

ครู :  “หนูดูซิคะวาสิ่งใดจะพาเราไปไหนไดไกลและเร็วดวย” 

  ครูนําภาพ 2 ภาพใหนักเรียนดู  และตอบคําถาม  (ภาพเครื่องบินและภาพจักรยาน) 

เด็ก : บอกคําทีม่ีความสัมพนัธกับภาพ  “สีขาว”  ภายในเวลา  20  วนิาท ี

  (ภาพเครื่องบนิ) 

ครู : ถานกัเรียนตอบผิด  ครูอานคําสั่งอีกครั้งพรอมทั้งอธิบายเพิ่มเติมใหกับนักเรียน   

  “เวลาเราจะไปเที่ยวตางประเทศเราจะเดนิทางไปโดยสิง่นี”้    ใหเวลาเพิ่มอีก 10  วนิาท ี

  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 
ขอที่  9 
ครู : ใหนักเรียนบอกคําทีม่ีความสัมพันธกบัภาพ  “กลางคืน”   

  “หนูดูที่รูปที่อยูดานหนาหนซูิคะ”   

  “หนูรูไหมคะวารูปทีห่นูเหน็คือรูปภาพอะไรเวลาใด” 

เด็ก : นักเรียนตอบคําถาม 

ครู :  “หนูดูซิคะวาเมื่อพระอาทิตยตกดินแลวจะเปนอยางไร” 

  ครูนําภาพ 2 ภาพใหนักเรียนดู  และตอบคําถาม 

  (ภาพเขาวงัตอนกลางคืนและภาพรุงกินน้ํา) 

เด็ก : บอกคําทีม่ีความสัมพันธกับภาพ  “สีขาว”  ภายในเวลา  20  วนิาท ี (ภาพเขาวังตอน 

  กลางคนื) 

ครู : ถานกัเรียนตอบผิด  ครูอานคําสั่งอีกครั้งพรอมทั้งอธิบายเพิ่มเติมใหกับนักเรียน   

  เวลานี้จะมืดและคนทัว่ๆ ไปจะตองเปดไฟเพราะมองไมเห็น”  ใหเวลาเพิ่มอีก  10  วนิาท ี

  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 
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แบบทดสอบชุดที่  2 
แบบทดสอบการเลาเรื่อง 

 
จุดมุงหมาย  เพื่อทดสอบการพูดหรือการเลาเรื่องจากภาพของนักเรยีน 
เกณฑการใหคะแนน  
 ระดับ  2  คะแนน  เมื่อนักเรียนสามารถพดูภาษาไทยกลางเปนประโยคที่สมบูรณ  (ประธาน  

กริยา  กรรม)  เกี่ยวกับเร่ืองราวในรูปภาพไดอยางตอเนื่องอยางนอย  4  ประโยคอยางตอเนื่องหรือ

มากกวา ภายในเวลา  90  วนิาท ี ครูไมตองอธิบายเพิม่เติม 

 ระดับ  1  คะแนน  เมื่อนักเรยีนสามารถพดูภาษาไทยกลางหรือภาษาไทยอีสานเปนประโยค

ที่สมบูรณ  (ประธาน  กริยา  กรรม)  เกี่ยวกับเร่ืองราวในรูปภาพ  2 - 3  ประโยคภายในเวลา   

90  วนิาท ี

 ระดับ  0  คะแนน  เมื่อนักเรียนพูดภาษาไทยกลางหรือภาษาไทยอีสานเปนประโยคบอก

รายละเอียดของรูปภาพที่สมบูรณนอยกวา  2  ประโยคเกี่ยวกับเร่ืองราวในรูปภาพภายในเวลา   

90 วินาท ี

เวลาทดสอบ   ขอละ  90   วนิาท ี

ลักษณะแบบทดสอบ นักเรียนพูดหรอืเลาเรื่องราวเกี่ยวกับรูปภาพทีก่ําหนดให 

จํานวนขอสอบ   จาํนวน  3  ขอ 

คําชี้แจง     1.  นักเรียนดูรูป....... 

2.  ใหนกัเรียนเลาเรื่องที่เปนประโยคเกี่ยวกับรูปภาพที่กาํหนดให 
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ขอ  1    (รูปครูสอนหนงัสอืเด็กอยูในหองเรียน)  

ครู : “หนูเหน็รูปที่อยูดานหนาไหมคะ” 

  “หนูเหน็ภาพอะไรบาง  เลาใหครูฟงนะคะ” 

 : ใหนักเรียนพูดหรือเลาเรื่องเกี่ยวกับรูปภาพทีก่ําหนดให  ภายในเวลา  90  วนิาท ี

เด็ก : เลาเรื่องเกี่ยวกับภาพที่กาํหนดให 

  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 

ขอ  2   (รูปคนตักบาตรทาํบุญ) 

ครู : “หนูเหน็รูปที่อยูดานหนาไหมคะ” 

  “หนูเหน็ภาพอะไรบาง  เลาใหครูฟงนะคะ” 

 : ใหนักเรียนพูดหรือเลาเรื่องเกี่ยวกับรูปภาพทีก่ําหนดให  ภายในเวลา  90  วนิาท ี

เด็ก : เลาเรื่องเกี่ยวกับภาพที่กาํหนดให 

  ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 

ขอ  3  (รูปแมคาขายของในตลาดสด) 

ครู : “หนูเหน็รูปที่อยูดานหนาไหมคะ” 

  “หนูเหน็ภาพอะไรบาง  เลาใหครูฟงนะคะ” 

 : ใหนักเรียนพูดหรือเลาเรื่องเกี่ยวกับรูปภาพทีก่ําหนดให  ภายในเวลา  90  วนิาท ี

เด็ก : เลาเรื่องเกี่ยวกับภาพที่กาํหนดให 

ครูบันทึกคะแนนจากคาํตอบที่นกัเรียนตอบลงในใบบนัทกึคะแนน 
 

 

 

ผูวิจัยยกรูปภาพแตละรปูใหนักเรยีนดูพรอมกับใหนักเรยีนมองและสังเกต 
รูปภาพโดยใหเวลานักเรยีนในการสังเกต  จากนั้นครูต้ังคําถาม 
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แบบทดสอบวัดทักษะดานการพูด 
โดยการจัดประสบการณการเรยีนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาต ิ

 
ตอนที่ 1    แบบทดสอบการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ 

แบบทดสอบที่ 1.1 บอกคําทีม่ีความหมายตรงกบัรูปภาพทีก่ําหนดให 

คําสั่ง    ใหเด็กนกัเรียนตอบคําถามที่ไดยินจากคร ู

 
ขอ  1  (ไมกวาด) 

 
 
 
 
                                              
 
 
 
 
ขอ  2  (ควาย) 
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ขอ  3  (จมูก) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ขอ  4  (สมตํา) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
ขอ  5  (สับปะรด) 
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ขอ  6  (ฟกทอง) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ขอ  7  (ชอน) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ขอ  8  (บันได) 
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ขอ  9  (เกาอ้ี)  
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แบบทดสอบที่ 1.2  บอกคําศัพททีสั่มพันธกนั   

คําสั่ง     ใหนักเรียนตอบคําถามที่ไดยินจากครู 

 
ขอ  1  อาหาร  (กวยเต๋ียว,ลูกกวาด) 

 
 
 
 
 
 
 
 
ขอ  2  ของใชในสวน  (บัวรดน้ํา,กะละมัง) 

 
 
 
 
 
 
 
 
ขอ  3  พาหนะเดินทาง  (รถยนต,รถไถนา)  
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ขอ  4  อากาศ  (กอนเมฆ,เรือ)  

 
 
 
 
 
 
 
 
ขอ  5  ฤดูหนาว  (เสื้อกนัหนาว,แวนตา) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ขอ  6  อวน  (ฮิปโป,กิง้กา)  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 167 

ขอ  7  สีขาว  (เส้ือนักเรียน,นอยหนา)   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ขอ  8  ความเร็ว  (เครื่องบิน,จักรยาน) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
ขอ  9  กลางคืน  (ดาวบนทองฟา,ฝนตก) 
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ตอนที่ 2    แบบทดสอบการเลาเรื่อง 

แบบทดสอบที่ 2.1 พูดหรือเลาเรือ่งราวเกี่ยวกบัภาพทีก่ําหนดไว         

คําสั่ง    ใหนักเรียนดูภาพแลวเลาเรื่องจากภาพที่กาํหนดให 

 
ขอ  1  (รูปครูสอนหนังสอือยูในหองเรียน) 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 

 
ขอ  2  (รูปคนใสบาตรทําบุญ) 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 



 169 

ขอ  3  (รูปแมคาขายของในตลาด) 
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ใบบันทึกคะแนนแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอสีาน 
จากการจัดประสบการณการเรยีนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาต ิ 

วันที่ .............................  เดือน  .......................................................  พ.ศ.  .............................................. 

ชื่อ  .....................................................  นามสกุล  ............................................ชัน้  ............ อายุ  ..........ป 

คะแนน 
เรื่อง 

0 1 2 
หมายเหต ุ

ชุดที่  1  การบอกรูปภาพสัญลักษณ     
1.1 หาความหมายใหตรงกับรูปภาพ     

ขอ 1     

ขอ 2     

ขอ 3     

ขอ 4     

ขอ 5     

ขอ 6     

ขอ 7     

ขอ 8     

ขอ 9     

1.2  คําศัพทที่สัมพันธกัน     

ขอ 1     

ขอ 2     

ขอ 3     

ขอ 4     

ขอ 5     

ขอ 6     

ขอ 7     

ขอ 8     

ขอ 9     

ชุดที่ 2  การเลาเรื่อง     

ขอ 1     

ขอ 2     

ขอ 3     

อื่นๆ  ............................................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................................................
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ภาคผนวก ค 
   -  คูมือแบบสังเกตทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสาน 

   -  แบบสังเกตทักษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวยัไทยอีสาน  

   -  ใบบันทึกคะแนนแบบสังเกตทักษะการพดูภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน 

              จากการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติ รายสัปดาห 
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คูมือการใชแบบสังเกตทักษะการพูดของเด็กปฐมวยัไทยอสีาน 
 

คําชี้แจง 
 เนื่องจากวิจัยครั้งนี้ไดมีแบบสังเกตพฒันาการการพูดของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน  เพือ่ที่จะสังเกต 

พัฒนาการการพูดของเด็กขณะที่เด็กทํากจิกรรมเลานทิาน  กิจกรรมเลนเกมการศึกษาและกิจกรรมศิลป

สรางสรรค  โดยผูวิจัยเปนผูดําเนนิการสังเกตโดยทําการสงัเกตขณะทีเ่ด็กทํากิจกรรมเวลา09.00 น. – 09.50 น.  

ของวันจนัทร  วันองัคารและวันพุธ  ซึ่งมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

1. แบบสังเกตชุดนี้ใชเพื่อสังเกตทักษะทางการพูดของเด็กปฐมวัยไทยอสีาน   

ระดับชั้นอนุบาลปที ่1   (อายุ 4 - 5  ป)  ทีไ่ดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบ

ธรรมชาติ 

 2.  ผูวิจัยเปนผูดําเนนิการสังเกต 

 3. แบบสังเกตพัฒนาการการพูด  ประกอบดวย 

  3.1  ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ  แบงไดดังนี ้

   3.1.1  การใชคําตางๆ ไดตรงกับภาพ  หมายถงึ  เด็กสามารถเรยีกชื่อส่ิงของตางๆ ไดอยาง

ถูกตอง 

   3.1.2  พูดแสดงความคิดเหน็ใหผูอ่ืนเขาใจ  หมายถงึ  เด็กสามารถพดูอธิบายความคิด  

ความรูสึกของตนเองใหผูอ่ืนไดเขาใจและรับรูในสิ่งที่ตองการถายทอดไดอยางถกูตอง 

   3.1.3  หาความสัมพนัธของลําดับส่ิงที่เกี่ยวของได  หมายถึง  เด็กสามารถคิดหาคาํที่

เกี่ยวของกนัและสามารถรูวาคํานัน้มหีนาที่หรือโครงสรางของคาํอยางไร  มคีวามเกีย่วของกนัอยางไร 

  3.2  การเลาเรือ่ง  แบงไดดังนี ้

   3.2.1  การเชือ่มประโยค  สรางประโยครายละเอียดของภาพหรือเหตุการณ  หมายถงึ   

เด็กสามารถพดูรายละเอียดตางๆ ที่มีอยูในภาพ  พูดถงึสวนประกอบตางๆ ของรูปภาพทีม่ีอยู 

   3.2.2  เลาเรื่องตางๆไดอยางตอเนื่อง  หมายถงึ  เด็กสามารถพูดเชื่อมโยงเรื่องราวถอยคําหรือ

ประโยคตอเนือ่งจากของตนเองเพื่อนใหเปนเรื่องเดี่ยวกนัไดอยางกลมกลืนเหตกุารณที่ตอเนื่องกนั 

   3.2.3  พูดไดสัมพันธกับภาพหรือเหตุการณ  หมายถึง  เด็กสามารถพูดขอความหรือประโยค

ไดตรงกับภาพหรือเหตุการณตางๆ ที่เหน็ไดอยางถูกตอง 
 
เกณฑในการใหคะแนน 
 กําหนดเกณฑการใหคะแนนเปน  1  และ  0  ตามความหมายดังนี ้

 0 หมายถงึ เด็กปฏิบัติไมได คือ  เด็กพูดภาษาอีสานมากกวาภาษาไทยหรือพูดแตภาษาอีสาน 

 1 หมายถงึ เด็กปฏบัิติได  คือ  เด็กพูดภาษาไทยมากกวาภาษาอีสานหรือพูดภาษาไทยทัง้หมด 
 



 173 

ดําเนินการใชแบบสังเกต 
 1.  ศึกษาแบบสังเกตและคูมอืใหเขาใจกระบวนการทัง้หมด  เพื่อใหเกดิความชํานาญในการใชแบบ

สังเกตพฒันาการการพูด 

 2.  ทําการสังเกตทักษะการพูดของเด็กกอนการทดลองเพื่อหาขอมูลพืน้ฐาน  (Baseline  Data)   

โดยการสงัเกตพัฒนาการการพูดในชวงกจิกรรมเสรี 

 3.  เมื่อเด็กไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาติผูวจิัยดําเนินการ

สังเกตทกัษะการพูดภาษาไทยของของเด็กปฐมวัยไทยอสีาน  ขณะทํากิจกรรมเลานทิานกิจกรรมเลนเกม

การศึกษาและกิจกรรมศิลปสรางสรรค  ในวนัจันทร  วนัอังคารและวนัพุธของทกุสปัดาห  โดยสงัเกตเด็ก   

50 นาที  ระยะเวลา  8  สัปดาห   

 4.  ในการบนัทึกแบบสังเกตพัฒนาการการพูดของเด็ก  เมื่อเด็กมีพฤตกิรรมการพูดในแตละขอตรงกับ

ชองใด  ใหใสคะแนน  ( 0 , 1 )  ลงในขอพฤติกรรมการใชภาษาไทย 
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แบบสังเกตทกัษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน 
โดยการจัดประสบการณการเรยีนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาต ิ

วันที่ .............................................  เดือน  ...................................................  พ.ศ.  .................................. 

ชื่อ  ......................................  นามสกุล  ...................................   เพศ   ...........ชัน้  ..........   อายุ  .........  ป 

 

การปฏิบัติ 
ดาน 

รายละเอียด 
พฤติกรรมการใชภาษาไทย ปฏิบัติไมได ปฏิบัติได 

หมายเหต ุ

1.  การใชคําตางๆ ไดตรงกับภาพ    

2.  พูดแสดงความคิดเห็นใหผูอ่ืนเขาใจ    

1.การบอก

รูปภาพหรือ

สัญลักษณ 3.  หาความสมัพันธของลําดับส่ิงของที่

เกี่ยวของได 

   

1.  การเชื่อมประโยค สรางประโยค 

รายละเอียดของภาพหรือเหตุการณ 

   

2.  เลาเรื่องตางๆ ไดอยางตอเนื่อง    

2.การเลาเรื่อง 

3. พูดไดสัมพนัธกับภาพหรือเหตุการณ    

 

เพ่ิมเติม   

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................................................  

.............................................................................................................................................. 

................................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................................................  



แบบสังเกตทกัษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน โดยการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาต ิ

สัปดาหที ่ ...............   ระหวางวันที ่ ....................  เดือน  .....................................................  พ.ศ.  ........................ 
 

การบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ การเลาเรื่อง 

พัฒนาทักษะทางการพูด ใชคําตางๆ ไดตรงกับ

ภาพ 

พูดแสดงความ

คิดเห็นใหผูอื่น

เขาใจ 

หาความสัมพันธ

ของลําดับสิ่งของที่

เกี่ยวของได 

การเชื่อมประโยค 

สรางประโยค

รายละเอียดของ

ภาพหรือเหตุการณ 

เลาเรื่องตางๆ ได

อยางตอเนื่อง 

พูดไดสัมพันธกับ

ภาพหรือเหตุการณ 

ชื่อ -  นามสกุล 
ปฏิบัติ

ไมได 

ปฏิบัติ

ได 

ปฏิบัติ

ไมได 

ปฏิบัติ

ได 

ปฏิบัติ

ไมได 

ปฏิบัติ

ได 

ปฏิบัติ

ไมได 

ปฏิบัติ

ได 

ปฏิบัติ

ไมได 

ปฏิบัติ

ได 

ปฏิบัติ

ไมได 

ปฏิบัติ

ได 

รวม หมายเหต ุ

1.               

2.               

3.               

4.               

5.               

6.               

7.               

8.               

9.               

10.               
 

175 



176 
แบบสังเกตทกัษะการพูดภาษาไทยของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน โดยการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาต ิ

สัปดาหที ่ ...............   ระหวางวันที ่ ....................  เดือน  .....................................................  พ.ศ.  ........................ 
 

การบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ การเลาเรื่อง 
 

พัฒนาทักษะทางการพูด 
 

ใชคําตางๆ ไดตรงกับ

ภาพ 

พูดแสดงความ

คิดเห็นใหผูอื่น

เขาใจ 

หาความสัมพันธ

ของลําดับสิ่งของที่

เกี่ยวของได 

การเชื่อมประโยค 

สรางประโยค

รายละเอียดของ

ภาพหรือเหตุการณ 

เลาเรื่องตางๆ ได

อยางตอเนื่อง 

พูดไดสัมพันธกับ

ภาพหรือเหตุการณ 

ชื่อ -  นามสกุล 
ปฏิบัติ

ไมได 

ปฏิบัติ

ได 

ปฏิบัติ

ไมได 

ปฏิบัติ

ได 

ปฏิบัติ

ไมได 

ปฏิบัติ

ได 

ปฏิบัติ

ไมได 

ปฏิบัติ

ได 

ปฏิบัติ

ไมได 

ปฏิบัติ

ได 

ปฏิบัติ

ไมได 

ปฏิบัติ

ได 

รวม หมายเหต ุ

11.               

12.               

13.               

14.               

15.               
 
 

หมายเหต ุ 
0   หมายถึง   เด็กปฏิบัติไดได     1  หมายถึง   เด็กปฏิบัติได       ระดับคะแนนที่เด็กแสดงพฤติกรรมขณะทํากิจกรรม  โดยใสเลข 0 , 1  ลงในชองแสดงพฤติกรรมตามความเปนจริง 
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ภาคผนวก ง 
บัญชีรายชื่อผูเชี่ยวชาญตรวจแกไขเครื่องมือ 
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บัญชีรายชื่อผูเช่ียวชาญ 
 

1. ผูเชี่ยวชาญการตรวจแผนการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวทางภาษาแบบธรรมชาต ิ

   

  1.1  อาจารยนฤมล  เนียมหอม  ครูผูสอนช้ันอนุบาลโรงเรียนทุงมหาเมฆ 

          สังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร 

  1.2  อาจารยกนิษฐา  ชูขันธ   ครูผูสอนระดับชั้นอนุบาลโรงเรียน  

          อนุบาลหนนูอย  กรุงเทพมหานคร 

  1.3  อาจารยลักษณา  ฤทธาคน ี  ครู คศ. 2 ผูสอนระดับชั้นอนุบาล 

          โรงเรียนสามเสนนอก  

          สังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร 

 

2. ผูเชี่ยวชาญในการตรวจแบบสังเกตและแบบทดสอบทักษะการพูดภาษาไทยของเดก็ปฐมวยัไทยอีสาน 
 

  1.1  รศ.วัชรี  ตระกูลงาม   อาจารยประจาํคณะครุศาสตร   

          โปรแกรมวิชาการศึกษาปฐมวัย 

          มหาวิทยาลยัราชภัฎสวนดสิุต 

          กรุเทพมหานคร 

  1.2  ดร.วรนาท  รักสกุลไทย   ผูอํานวยการฝายอนุบาล  โรงเรียนเกษมพทิยา 

          กรุงเทพมหานคร 

  1.3  อาจารยสําเร็จ  จนัทรโอกุล   ผูอํานวยการโรงเรียนอนุบาลสามเสน 

          กรุงเทพมหานคร 
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ภาคผนวก จ 

   -  ตารางแสดงการหาคาดัชนีความสอดคลองการประเมินของผูเชี่ยวชาญ 

   -  ตารางแสดงการหาคาอํานาจจําแนกรายขอของแบบทดสอบ 

   -  ตารางแสดงจํานวนเดก็ปฐมวัยไทยอีสานของแตละหองเรียน 

   -  ตารางคะแนนของแบบสังเกต  จากผูสังเกต

 



ตารางแสดงการหาคาดัชนีความสอดคลองการประเมินของผูเชี่ยวชาญ (IOC) 
แบบทดสอบทักษะการพดูของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน 

 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

แบบทดสอบ  
รศ.วัชรี อ.วรนาท อ.สําเร็จ 

ความสอดคลอง 

ของผูเช่ียวชาญ 
จํานวน

ผูเช่ียวชาญ 
IOC 

1.การบอกรูปภาพสัญลักษณ 

1.1 หาความหมายใหตรงกับรูปภาพ 

 

1. 

 

1 

 

1 

 

1 

 

3 

 

3 

 

1 

 2. 1 1 1 3 3 1 

 3. 1 1 1 3 3 1 

 4. 1 1 1 3 3 1 

 5. 1 1 1 3 3 1 

 6. 1 1 1 3 3 1 

 7. 1 1 1 3 3 1 

 8. 1 1 0 2 3 .67 

 9. 1 1 0 2 3 .67 

 รวม 9 9 7 25 27 .92 

1.2  คําศัพทที่สัมพันธกัน 1. 1 1 0 2 3 .67 

 2. 1 1 1 3 3 1 

 3. 1 1 1 3 3 1 

 4. 1 1 1 3 3 1 

 5. 0 1 1 2 3 .67 

 6. 0 1 1 2 3 .67 

 7. 1 1 1 3 3 1 

 8. 0 1 1 2 3 .67 

 9. 1 0 1 2 3 .67 

 รวม 6 8 9 22 27 .81 

2.  การเลาเรื่อง 1. 1 1 1 3 3 1 

 2. 0 1 1 2 3 .67 

 3. 0 1 1 2 3 .67 

 4.* 0 1 0 1 3 .33 

 5.* 0 0 0 0 3 0 

 รวม 1 3 3 7 9 .78 

รวมทั้งฉบับ  16 20 19 55 69 .79 

*  แทนขอที่ไมใช          คา  IOC  อยูระหวาง  .67 – 1.00
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               ตารางแสดงการหาคาดัชนคีวามสอดคลองการประเมินของผูเชีย่วชาญ (IOC) 
แบบสังเกตทกัษะการพูดของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน 

 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

แบบสังเกต 
รศ.วัชรี อ.วรนาท อ.สําเร็จ 

ความสอดคลอง 

ของผูเช่ียวชาญ 
จํานวน

ผูเช่ียวชาญ 
IOC 

1.ดานการบอกรูปภาพหรือสัญลักษณ 

1.1 การใชคําตางๆ ไดตรงกับภาพ 

1.2  พูดแสดงความคิดเห็นใหผูอื่นเขาใจ 

1.3  หาความสัมพันธของลําดับส่ิงของที่

เกี่ยวของได 

 

1 

1 

1 

 

1 

1 

1 

 

1 

1 

0 

 

3 

3 

2 

 

3 

3 

3 

 

1 

1 

.67 

 

2.  การเลาเรื่อง 

2.1  การเชื่อมประโยค สรางประโยค 

รายละเอียดของภาพหรือเหตุการณ 

2.2  เลาเรื่องตางๆ ไดอยางตอเนื่อง 

2.3 พูดไดสัมพันธกับภาพหรือเหตุการณ 

 

1 

1 

1 

 

1 

1 

1 

 

0 

1 

1 

 

2 

3 

3 

 

 

3 

3 

3 

 

 

.67 

1 

1 

รวมทั้งฉบับ 6 6 6 16 18 .89 

 
คา  IOC  ของแบบสังเกตอยูระหวาง  .67 – 1.00 
 
หมายเหต ุ
 (รศ.วชัรี  ตระกูลงาม) 
  -  การใชคําตางๆ ไดตรงกับภาพเปนหวัใจหลักของการบอกรูปภาพหรอืสัญลักษณ  ดังนัน้ภาพที่

นําเสนอควรชดัเจน 

  -  พูดไดสัมพนัธกับภาพหรือเหตุการณเปนหวัใจหลกัของการเลาเรื่อง  ดังนัน้ภาพที่นาํเสนอ 

ควรชัดเจน  ดูงาย  ใกลชิดตัวเด็ก  เชนภาพที ่2 , 3
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                                  ตารางแสดงการหาคาอํานาจจาํแนกรายขอ ( rxy ) 
แบบทดสอบทักษะการพดูของเด็กปฐมวัยไทยอีสาน 

 
ขอ คาอํานาจจาํแนกรายขอ แปลผล 

1 .345 นําไปใชได 

2 .873 นําไปใชได 

3 .813 นําไปใชได 

4 .655 นําไปใชได 

5 .654 นําไปใชได 

6 .342 นําไปใชได 

7 .330 นําไปใชได 

8 .392 นําไปใชได 

9 .403 นําไปใชได 

10 .488 นําไปใชได 

11 .597 นําไปใชได 

12 .541 นําไปใชได 

13 .403 นําไปใชได 

14 .733 นําไปใชได 

15 .604 นําไปใชได 

16 .311 นําไปใชได 

17 .548 นําไปใชได 

18 .629 นําไปใชได 

19 .418 นําไปใชได 

20 .611 นําไปใชได 

21 .343 นําไปใชได 

 
 คาอํานาจจาํแนกรายขออยูระหวาง    .311 -  .873 
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ตารางแสดงจํานวนเด็กปฐมวัยไทยอีสานของแตละหองเรียน 
 

หองเรียน จํานวนนักเรยีนไทยอสีาน หมายเหต ุ

อนุบาลศึกษาปที่ 1/1 11  คน  

อนุบาลศึกษาปที่ 1/2 9  คน  

อนุบาลศึกษาปที่ 1/3 10  คน  

อนุบาลศึกษาปที่ 1/4 8  คน  

อนุบาลศึกษาปที่ 1/5 7  คน  

อนุบาลศึกษาปที่ 1/6 20  คน  

อนุบาลศึกษาปที่ 1/7 4  คน  

อนุบาลศึกษาปที่ 1/8 15  คน  

อนุบาลศึกษาปที่ 1/9 3  คน  

อนุบาลศึกษาปที่ 1/10 9  คน  

อนุบาลศึกษาปที่ 1/11 6  คน  

อนุบาลศึกษาปที่ 1/12 5  คน  

รวม 107  คน  



คะแนนของแบบสงัเกต  จากผูสังเกต 

สังเกตคนที่1 สังเกตคนที่2 

ดาน 1 ดาน 2 ดาน 1 ดาน 2 คนที่ 

ขอ 1 ขอ 2 ขอ 3 ขอ 1 ขอ 2 ขอ 3 ขอ 1 ขอ 2 ขอ 3 ขอ 1 ขอ 2 ขอ 3 

รวม 

1 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 4 

2 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 10 

3 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 4 

4 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 9 

5 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 6 

6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 11 

7 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 4 

8 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12 

10 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 1 4 

11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12 

12 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

13 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 10 

14 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 5 

15 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 9 

รวม 9 11 10 7 4 11 9 11 10 6 2 10   
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ภาคผนวก จ 
      บัญชีคําศัพทพื้นฐานหรือคําคุนตาระดับอนุบาล 
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บัญชีคําศัพทพื้นฐานหรือคําคุนตาระดับชั้นอนุบาล 
(สมาพร  สามเตี้ย.  2545: 118 – 123; อางอิงจาก  รุงนภา วุฒิและกองวิจัย  กรมวชิาการ   

     กระทรวงศกึษาธกิาร) 
 
1.  หมวดคําศัพทพื้นฐานที่เกี่ยวกับอาชีพและตาํแหนง 

ที่ คํา ที่ คํา ที่ คํา 

1. ครู 14. คนกวาดถนน 27. พอคา 

2. หมอ 15. ทําสวน 28. คนขายผลไม 

3. ตํารวจ 16. ชางไฟฟา 29. คนขับรถ 

4. พระ 17. ซอมรถ 30. ในหลวง 

5. ชางทําผม 18. บุรุษไปรษณีย 31. พระราชินี 

6. ทหาร 19. นักมวย 32. พระเจาอยูหัว 

7. แมคา 20. ลูกจาง 33. กอสราง 

8. ชาวนา 21. นักดนตรี 34. ขายขนม 

9. นักเรียน 22. นักกีฬา 35. ทหารเรือ 

10. ผูชาย 23. ชางทาสี 36. ทหารอากาศ 

11. ผูหญิง 24. คาขาย 37. ทหารบก 

12. ชาวประมง 25. ทําไร 38. ชางเย็บผา 

13. พยาบาล 26. ชางไม 39. มอเตอรไซดรับจาง 

 
2.  หมวดคําพื้นฐานเกี่ยวกับเครือญาต ิ

ที่ คํา ที่ คํา ที่ คํา 

1. พอ 8. คนกวาดถนน 15. ปา 

2. แม 9. ผูปกครอง 16. นา 

3. พี่ 10. เจ 17. อา 

4. นอง 11. พี่เล้ียง 18. ยาย 

5. ตา 12. หลาน 19. ลูก 

6. เพื่อน 13. ผูใหญ 20. ยา 

7. ลุง 14. ปู 21. ทวด 
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3.  หมวดคําพื้นฐานเกี่ยวกับอวัยวะ 

ที่ คํา ที่ คํา ที่ คํา 

1. มือ 13. ฟน 25. ศรีษะ 

2. ขา 14. นิ้วมือ 26. ลําตัว 

3. ปาก 15. คิ้ว 27. ผิวหนัง 

4. ตัว 16. คอ 28. หัวใจ 

5. ตา 17. แขน 29. ขนตา 

6. จมูก 18. ตีน 30. นิ้วเทา 

7. นม 19. หลัง 31. เล็บ 

8. หนา 20. หัวเขา 32. หัว 

9. เทา 21. หัวไหล 33. ผม 

10. หู 22. กระดูก 34. แกม 

11. ขอศอก 23. สะโพก 35. สะดือ 

12. เอว 24. กน 36. ทอง 

 

4.  หมวดคําพื้นฐานเกี่ยวกับผลไม 

ที่ คํา ที่ คํา ที่ คํา 

1. กลวย 15. ลําไย 29. กระทอน 

2. แตงโม 16. ละมุด 30. สาล่ี 

3. มะพราว 17. สมโอ 31. แหว 

4. สม 18. ขนุน 32. มะดัน 

5. เงาะ 19. มะขาม 33. แอปเปล 

6. มะละกอ 20. ลางสาด 34. มะปราง 

7. ชมพู 21. องุน 35. สตอรเบอรี่ 

8. สับปะรด 22. มะยม 36. มะกอก 

9. ฝร่ัง 23. ลางสาด 37. พุทรา 

10. มะมวง 24. ล้ินจี่ 38. มะเฟอง 

11. ออย 25. แคนตาลูบ 39. กลวยไข 

12. สมเชง 26. มังคุด 40. กลวยหอม 

13. นอยหนา 27. ทุเรียน 41. กลวยน้ําหวา 

14. มะไฟ 28. มันแกว 42. ระกํา 
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5.  หมวดคําพ้ืนฐานเกี่ยวกับผัก 

ที่ คํา ที่ คํา ที่ คํา 

1. ผักบุง 9. ผักกระเฉด 17. แครอท 

2. คะนา 10. ผักกาดขาว 18. มะเขือเทศ 

3. หนอไม 11. มะระ 19. ถั่วฝกยาว 

4. พริก 12. ฟกทอง 20. ถั่วงอก 

5. กระเพรา 13. กระเทียม 21. หอม 

6. ตนหอม 14. แตงกวา 22. หอมใหญ 

7. ผักชี 15. กะหล่ําปลี 23. หัวไชเทา 

8. ตําลึง 16. กวางตุง 24. ถั่วฝกยาว 

 
6.  หมวดคําพ้ืนฐานเกี่ยวกับอาหาร 

ที่ คํา ที่ คํา ที่ คํา 

1. ไข 9. กวยเตี๋ยว 17. นม 

2. ขาว 10. ลูกชิ้น 18. ขนม 

3. น้ํา 11. สมตํา 19. ไขพะโล 

4. ขนมปง 12. ขนมจีน 20. แกงเผ็ด 

5. น้ําตาล 13. ไสกรอก 21. ตมจืด 

6. น้ําปลา 14. ขาวตม 22. ขนมเคก 

7. ขาวสาร 15. ไอศกรีม 23. ลูกอม 

8. น้ําสม 16. น้ําอัดลม   
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7.  หมวดคําพ้ืนฐานเกี่ยวกับสัตว 

ที่ คํา ที่ คํา ที่ คํา 

1. ไก 21. เสือ 41. ยีราฟ 

2. หมู 22. ลิง 42. ปลาหางนกยูง 

3. กระตาย 23. วัว 43. หอย 

4. ปลา 24. งู 44. กุง 

5. นก 25. จระเข 45. มด 

6. แมว 26. ควาย 46. หาน 

7. เตา 27. นกแกว 47. สุนัข 

8. หมี 28. มา 48. ไสเดือน 

9. ปู 29. สิงโต 49. กบ 

10. ปลาทู 30. กวาง 50. จิงโจ 

11. เปด 31. หมา 51. กระรอก 

12. ชาง 32. สัตวบก 52. ไดโนเสาร 

13. ลูกเจี๊ยบ 33. สัตวน้ํา 53. ผ้ึง 

14. จิ้งจก 34. สัตวเล้ียง 54. ตุกแก 

15. หนอน 35. สัตวปา 55. ชะนี 

16. หนู 36. กิ้งกือ 56. ตั๊กแตน 

17. คางคก 37. นกฮูก 57. นกแกว 

18. มาลาย 38. ปลาหมึก 58. ผีเส้ือ 

19. ลูกอ็อด 39. เมน 59. ปลาโลมา 

20. แมลงปอ 40. ปลาไหล   
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8. หมวดคําพ้ืนฐานเกี่ยวกับยานพาหนะ 

ที่ คํา ที่ คํา ที่ คํา 

1. รถ 8. รถบัส 15. รถตู 

2. เรือ 9. รถอีแตน 16. รถทัวร 

3. รถไฟ 10. มอเตอรไซด 17. รถตุกตุก 

4. รถยนต 11. เฮลิคอปเตอร 18. เรือโดยสาร 

5. เครื่องบิน 12. จรวด 19. รถตํารวจ 

6. รถสิบลอ 13. รถถัง 20. รถนักเรียน 

7. รถจักรยาน 14. รถไฟฟา 21. รถเกง 

 
 
9. หมวดคําพ้ืนฐานเกี่ยวกับสถานที่ 
 
ที่ คํา ที่ คํา ที่ คํา 

1. โรงเรียน 11. ทะเล 21. ธนาคาร 

2. บาน 12. น้ําตก 22. สระน้ํา 

3. วัด 13. หองน้ํา 23. หางสรรพสินคา 

4. ตลาด 14. สะพาน 24. โรงหนัง 

5. ครัว 15. หองสมุด 25. หองแถว 

6. หองนอน 16. สถานีตํารวจ 26. นา 

7. โรงพยาบาล 17. ภูเขา 27. คลอง 

8. ถนน 18. คลินิก 28. ปา 

9. สวนสัตว 19. โรงพัก 29. สวนผลไม 

10. สวนสนุก 20. รานอาหาร 30. สวนสาธารณะ 
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10.  หมวดคําพ้ืนฐานเกี่ยวกบัคํากริยา 

ที่ คํา ที่ คํา ที่ คํา 
1. วิ่ง 33. ฟง 65. เห็น 

2. มี 34. นั่ง 66. ปน 

3. ไป 35. ดื่ม 67. เที่ยว 

4. กิน 36. รองไห 68. ตี 

5. ใส 37. ฉีดยา 69. สอน 

6. ขาย 38. เขียน 70. ดัด 

7. เลน 39. กระโดด 71. บิน 

8. ให 40. ไม 72. อาน 

9. ชอบ 41. เก็บ 73. กวาด 

10. มา 42. กัด 74. ไล 

11. ลาง 43. พาย 75. เปด 

12. ซื้อ 44. รอน 76. มัด 

13. นอน 45. หยิบ 77. ตก 

14. เลี้ยง 46. ปลูก 78. ติด 

15. ดู 47. หา 79. งาย 

16. เดิน 48. ขี่ 80. สูง 

17. รัก 49. พา 81. ใหญ 

18. อาบน้ํา 50. ออน 82. เล็ก 

19. กลาง 51. นิ่ม 83. ดีใจ 

20. เร็ว 52. แข็ง 84. เดินไป 

21. ชา 53. อวน 85. ยกขึ้น 

22. รอน 54. ผอม 86. งาย 

23. เย็น 55. เตี้ย 87. ยาก 

24. เผ็ด 56. ใน 88. ถอด 

25. ขาว 57. ยาว 89. ใส 

26. ดํา 58. ขางหนา 90. นารัก 

27. แดง 59. ขางหลัง 91. ขางใน 

28. กลางคืน 60. ขางบน 92. ขางนอก 

29. กลางวัน 61. ไหว 93. ปด 

30. ระหวาง 62. ยืน 94. เดินมา 

31. หนา 63. หัวเราะ 95. วางลง 

32. บาง 64. ขางลาง 96. ส้ัน 
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11.  หมวดคําพ้ืนฐานเกี่ยวกบัส่ิงของและอื่นๆ 

ที่ คํา ที่ คํา ที่ คํา 

1. หนังสือ 19. กระปอง 37. รม 

2. แปรง 20. หมอ 38. ประตู 

3. ชอน 21. ขัน 39. กระเปา 

4. จาน 22. แกว 40. ตู 

5. ชาม 23. การตูน 41. ถวย 

6. โทรทัศน 24. รูปภาพ 42. วิทยุ 

7. โตะ 25. ตูเย็น 43. ตะหลิว 

8. ของเลน 26. สมุด 44. มีด 

9. ตุกตา 27. ถุง 45. กระทะ 

10. ที่นอน 28. เข็มขัด 46. กางเกง 

11. เส่ือ 29. บันไดลิง 47. ถุงเทา 

12. ขวด 30. หวงยาง 48. กระโปรง 

13. กระปอง 31. หุนยนต 49. นาฬิกา 

14. หุนไลกา 32. มาโยก 50. สะพาน 

15. ดอกมะลิ 33. ดอกเข็ม 51. ดอกทานตะวัน 

16. ดอกบัว 34. ดอกดาวเรือง 52. ดอกจําป 

17. ดอกกุหลาบ 35. ดอกกลวยไม 53. ดอกรัก 

18. ดอกพุด 36. ดอกแกว 54. ดอกกระดังงา 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 

ชื่อ ชื่อสกุล     นางสาวรติรัตน  คลองแคลว 

วันเดือนปเกิด    19  กุมภาพันธ  2518 

สถานที่เกิด     อําเภอเมือง  จังหวัดปราจนีบุรี 

สถานที่อยูปจจุบัน   61-63/1   ถ.เจาพระยาบดนิทร   อ.อรัญประเทศ  จ.สระแกว  27120 

ตําแหนงหนาที่การงาน  ครู 

สถานทีท่ํางาน    โรงเรียนสาํเร็จวิทยา  อ.อรัญประเทศ  จ.สระแกว 

 

ประวัติการศกึษา 

 พ.ศ. 2535   โรงเรียนสาธิต  มศว.ประสานมิตร  กรุงเทพฯ 

 พ.ศ. 2539   ค.บ. (สังคมศึกษา)   

      จากมหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนนัทา   กรุงเทพฯ 

 พ.ศ. 2547   กศ.ม. (บริหารการศึกษา)   

      จากมหาวิทยาลัยบูรพา  จังหวัดชลบุรี 

 พ.ศ. 2551   กศ.ม. (การศกึษาปฐมวัย)   

      จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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