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           This research aimed to study the level of needs and compare parent’s needs for mathematics 
learning of young children. 
         
           The sample of this research was 485 parents of young children, studying in kindergarten, aged 4-
5 years old, academic year of 2005 of both government and private school in Eastern provinces. These 
provinces are Chonburi, Rayong, Chantaburi, and Chachoengsao.  
         
            The instrument used for this research was the questionnaire developed by the researcher with 
0.98 reliability. The computer program of spss/pc was used for data analysis. 
  
            The findings revealed most of parent’s needs for young children mathematics learning were in 
high level, especially in counting and number recognition. Two parent’s basic factors, education level and 
economic income, showed significant needs difference at 0.05 and 0.01 respectively. Moreover, 89.27 of 
parents needed their young children had to be good at in mathematics from early years.  
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ประกาศคุณูปการ 
 

        ปริญญานิพนธฉบับนี้ลุลวงไปดวยดี  ดวยความเมตตากรุณาและความอนุเคราะหอยางดียิ่งจากรอง
ศาสตราจารย ดร.กุลยา  ตันติผลาชีวะ ประธานควบคุมปริญญานิพนธ รองศาสตราจารย 
 ดร.บุญเชิด ภญิโญอนันตพงษ กรรมการควบคุมปริญญานิพนธ ที่ไดกรุณาใหคําปรึกษา คําแนะนํา 
ขอเสนอแนะ ตลอดจนชี้แนวทางแกไขขอบกพรองตาง ๆ ดวยความเอาใจใสและดวยความเมตตากรุณา เปน
อยางดีมาโดยตลอด   และขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารย ดร.สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ  
อาจารย ดร.สุจินดา  ขจรรุงศิลป  กรรมการสอบปริญญานิพนธ ที่กรุณาใหขอเสนอแนะเพิ่มเติม ทําให
ปริญญานิพนธฉบับนี้สมบูรณยิ่งขึ้น ซ่ึงผูวจิัยรูสึกซาบซึ้งในความกรุณาและขอกราบขอบพระคุณอยางสูง
ไว ณ  โอกาสนี้ 

 ขอกราบขอบพระคุณคณาจารยสาขาวิชาการศึกษาปฐมวยัทุกทาน ทีก่รุณาประสิทธิ์ประสาทวิชา
ความรู แนวทางการวิเคราะห ประสบการณตาง ๆ คอยอบรมสั่งสอน ใหคําปรึกษา คาํแนะนํา และเปน
กําลังใจ จนทําใหผูวจิัยประสบความสําเร็จในการศึกษาครัง้นี้ 
        ขอกราบขอบพระคุณอาจารยจิตรา  ชนะกลุ  อาจารยสราวดี  เพ็งศรีโคตร  อาจารยอดุลย  ใบ
กุหลาบ  อาจารยจุลศักดิ์  สุขสบาย และอาจารยเชิดชยั  แกวกนก ทีก่รุณาใหคําแนะนําและเปนผูทรงคุณวุฒิ
ในการตรวจ แกไขเครื่องมือที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้เปนอยางดียิ่ง 
         ขอกราบขอบพระคุณผูอํานวยการสถานศึกษา  คณาจารยฝายอนุบาล และผูปกครองนักเรียนชั้น
อนุบาลปที่ 2-3 ปการศึกษา 2548 ของจังหวัดในภาคตะวนัออก  ที่คอยใหความสะดวกและใหความรวมมือ
จนงานวิจยัในครั้งนี้สําเร็จลุลวงดวยด ี
          ขอกราบขอบพระคุณ คุณชยัชนะ หงสสิริสุข และขอขอบคุณผูเกี่ยวของทกุทานที่ใหความ
ชวยเหลือและเปนกําลังใจใหผูวิจัยดวยดีตลอดมา 
                คุณคาและประโยชนอันมีจากปริญญานิพนธฉบับนี้ ขอมอบเปนเครื่องเทดิบูชาพระคณุของ บิดา 
มารดา และผูมพีระคุณ ที่ไดอบรมเลี้ยงดูใหโอกาสสนับสนุน และสงเสริมการศึกษาใหความชวยเหลือทั้ง
ทุนทรัพยและกําลังใจดวยดตีลอดมา รวมทั้งพระคุณของครูอาจารยทุกทานในอดีต และปจจุบนัทีไ่ด
ประสิทธิ์ประสาทความรูและมีสวนวางรากฐานสําคัญที่ทําใหผูวจิัยประสบความสําเร็จ 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
 ปฐมวัย เปนวยัแหงการเริ่มตน เปนวัยแหงการเรียนรู เปนวัยที่มีความสําคัญมากที่สุดของชีวิต 
มนุษย เพราะพัฒนาการแตละดานของเดก็จะพัฒนาและเติบโตอยางรวดเรว็และเด็กสามารถเรียนรูไดใน
ทุกสถานการณ ดังที่มีคํากลาวไววา การที่เด็กไดรูไดเห็นการทํางานของผูใหญหรือแม แตการเลนการ
พูดคุยของเดก็เอง ก็ถือวาเปนการเรียนรูอยางดีสําหรับเด็กแลว และถาการเลนหรือการ เห็นนั้นเดก็ไดมี
โอกาสใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 อันไดแก การฟง การดม การเห็น การสัมผัส การชิมรส การที่เด็กเรยีนรู
ดวยการกระทาํ ลงมือปฏิบัติ ตามความตองการของตนเอง และการที่เดก็ไดอยูในบรรยากาศของการ
เรียนรูที่อบอุน  ปลอดภัย  และเปนอิสระ จะชวยใหเดก็เรยีนรูไดดีขึ้น (สํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ. 2541: 45)  
                ในการจดัการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัย นอกจากใหเปนไปตามพัฒนาการของเด็กในแตละวยั
แลว ยังตองคํานึงถึงความตองการของผูปกครองดวยวา มคีวามตองการใหมีการจดัการศึกษาในรูปแบบ
ใด ซ่ึงในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 2542 มาตราที่ 11และ12 กไ็ดใหความสําคัญกับผูปกครองใน
ดานของการจดัการศึกษาในสาระที่ใหสิทธิหนาที่แกครอบครัวและผูปกครอง มีสิทธิในการจัดการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน ในเมื่อกระบวนการจัดการศึกษาใหความสําคญักับผูปกครองเชนนี้แลว  ความตองการของ
ผูปกครอง  จึงเปนสิ่งจําเปนขั้นพื้นฐานของการจัดการศกึษา   ที่ผูมีหนาที่จัดการศึกษาจะตองคํานึงถึง
โดยเฉพาะการจัดการศึกษาระดับปฐมวัยนัน้มีความเกี่ยวของกับบุคคลหลายฝาย ที่มคีวามสําคัญตอการ
พัฒนาเดก็ปฐมวัยใหเปนคนเกง   คนดี  และมีความสุข   ไมวาจะเปนผูบริหารสถานศึกษา  ครู พี่เล้ียงเดก็ 
(คูมือหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย. 2546:3)   และที่สําคัญที่สุดคือ พอแม ผูปกครอง ซ่ึงเปนเหมือนครูคน
แรกของเด็กและครอบครัวกเ็ปนเหมือนสถาบันการศึกษาสถาบันแรกของเด็กแตละคน 
 นอกจากนี้แลวระบบการจัดการศึกษาระดบัปฐมวัยในปจจุบันยังตองคาํนึงถึงการสอบ แขงขัน 
เพื่อสอบเขาศึกษาตอในระดบัประถมศึกษา แตการจดัการศึกษาในระดบัปฐมวัยมุงเนน  เพื่อเตรียมความ
พรอมใหเกดิการเรียนรูและมทีักษะตามพัฒนาการ ใหเกิดการพัฒนาอยางครอบคลุม  ทั้งดานรางกาย 
อารมณ จิตใจ สังคม และปญญา  ( สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ.  2545:12 )   ทําใหไมสามารถสนองตอบ
ความตองการของผูปกครองในการสอบแขงขัน และไมอาจสรางความมั่นใจใหกับผูปกครองในการสอบ
เขาเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ได ผูปกครองและโรงเรียนจึงจําเปนตองหาแนวทางรวมกัน ในการเตรียม
ความพรอมใหกับเดก็เพื่อการพัฒนาเด็กมากกวาการสอบแขงขันดังทีสั่งคมเขาใจ 
 เนื่องจากการแขงขันสงลูกเขาโรงเรียนดีหรือเปนที่นิยมทีค่อนขางสูง ทําใหผูปกครองสวนใหญ
ตองหาวิธีการตาง ๆ เพื่อสงเสริมความสามารถของเด็กใหพรอมสําหรับการแขงขันที่จะสอบเขาเรยีนใน
โรงเรียนที่ตองการได และผูปกครองจํานวนไมนอยทีเ่ชื่อมั่นในระบบการจัดการศึกษาของโรงเรียนอนุบาล 
มีความคาดหวงัวา โรงเรียนอนุบาลจะสามารถทําใหเด็กมคีวามสามารถในการอานเขียน และคิดเลข ได
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ตั้งแตชวงปฐมวัย เพราะผูปกครองมักเชื่อวา การที่เด็กมีความสามารถดังกลาวนั้น   ยอมแสดงวาเดก็มี
สติปญญาดี เฉลียวฉลาด สามารถเขาสูกระบวนการแขงขันไดจากความคาดหวังดังกลาวผูปกครองจงึ
พยายามแสดงความตองการที่มีตอกระบวนการจัดการเรยีนการสอนขอโรงเรียนวาไดเปนไปในทศิทาง 
และเปาหมายที่ผูปกครองตองการ หากไมเปนไปอยางทีต่องการก็เกดิการยายโรงเรยีนใหม หรือไม
ผูปกครองบางกลุมก็เลือกที่จะสงเด็กเขาเรียนพิเศษในชวงเยน็ และวนัหยุด เพื่อใหเด็กที่อยูในความดแูล 
 มีทักษะความสามารถเฉพาะดานและมีความสามารถ ความพรอมในการแขงขันโดยเฉพาะในยุคปจจุบัน 
ไดมีกระแสของการสอนพิเศษ   เพื่อพัฒนาความรูความสามารถและทักษะในทางคณิตศาสตร  เกดิขึ้น 
มากมายและบางสถาบันไดใชส่ือประชาสัมพันธถึงความสําคัญของการเรียนคณิตศาสตร และโฆษณาให
เห็นถึงเดก็บางคนที่ประสบความสําเร็จในดานการเรียน   การสอบแขงขัน     เพราะเขารับการฝกกับทาง 
สถาบัน ทําใหเกิดกระแสความตองการและคานิยมในสังคม    เกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็ก
ปฐมวัย   เกิดคานิยมในการพฒันาความสามารถเฉพาะทางในเดก็ปฐมวัยขึ้น  ทําใหผูปกครองสนใจการ
สงเสริมทักษะ ความรู ความสามารถในทางคณิตศาสตรใหกับเดก็ เนื่องจากเหน็วาวิชาคณิตศาสตรเปน
ศาสตรที่มีความเกี่ยวพันกับเด็ก  และเด็กสามารถพบไดตลอดเวลาในชวีิตประจําวัน ไมวาจะเปนการเลน 
 การพูดคุย มกัจะมีเร่ืองของคณิตศาสตรเขามาเกี่ยวของอยูเสมอ (นิตยา ประพฤติกิจ. 2541:43) คณิตศาสตร
จะชวยใหเดก็รูจัก เหตุผล รูจักการแกปญหา เปนคนชางสังเกต ซ่ึงเปนคุณสมบัติทีด่ีตอการดําเนนิชีวิต 
อยางมีประสิทธิภาพ (พนูสุข  คงแกว. 2534.)  และจําเปนตองปลูกฝงตั้งแตชวงปฐมวยัของชีวิตนอกจาก 
คณิตศาสตรจะเกีย่วของกับชีวิตประจําวันแลวในปจจุบนัคณิตศาสตรยังเปนเครื่องมอืนําไปสูความ
เจริญกาวหนาทางวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี เศรษฐกิจ และสังคม ตลอดจนเปนพื้นฐานสําหรับการคนควา 
วิจัยทกุประเภท   ความเจริญในดานวิชาการทุกแขนง  ลวนจําเปนตองอาศัยหลักการทางคณิตศาสตรเปน 
ส่ิงสําคัญที่สุดในการพัฒนาคุณภาพของบคุคล  (บุญทัน อยูชมบุญ. 2529:1)   การจัดกิจกรรมการเรยีน 
คณิตศาสตรจงึตองมีการวางแผนการจัดกิจกรรมใหสอดคลองกับพัฒนาการของเด็ก มีความเหมาะสมกับ
เด็กในแตละวยั ซ่ึงสามารถเรียนรูทักษะคณิตศาสตรที่แตกตางกัน(กุลยา ตันติผลาชีวะ. 2547: 161)  การ 
จัดกิจกรรมคณิตศาสตร จึงตองการบรรยากาศการเรียนรูที่เต็มไปดวยความสุข   มีกจิกรรมที่สนุกสนาน 
นาเรียน ทําใหเด็กไมเบื่อหนายตอการเรียน และคณิตศาสตรไมใชความเครียดสําหรับเด็กอีกตอไป 
 (เอื้องฟา  สมบัติพานิช. 2525: บทคัดยอ) การเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยจาํเปนตองใหเดก็เรียน
จากงายไปหายาก และเปนสิง่ที่เด็กสามารถพบไดในชวีติประจําวนั จะทําใหเด็กเขาใจการเรยีนคณิตศาสตร
ไดเร็วขึ้น (วรินทรา วัชรสิงห. 2537:3)  การเขาใจคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับตัวเลขของเด็กปฐมวัยจะพัฒนาเปน
ขั้นตอนเชนเดยีวกับการเจรญิเติบโตของรางกาย โดยเริ่มจากคณิตศาสตรพื้นฐานงาย ๆ ไปสูกระบวนการ
เรียนรูคณิตศาสตรที่สูงขึ้น  (กุลยา ตันติผลาชีวะ. 2547: 164 ; อางอิงจาก  Mayesky, 1998:317)  และ
หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 2546 ไดกําหนดสาระที่เกีย่วของกบัการเรียนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวยัวาเด็ก
จะตองเรียนในเรื่องที่เกี่ยวกบัการเปรียบเทียบจํานวน การนับ การจับคู การเพิ่มขึ้นหรือลดลงของจํานวน 
และปริมาณซึง่เปนการเรียนรูเพื่อนําไปสูการคิดคํานวณ   การบวก   ลบ   เพื่อเปนพืน้ฐานสําหรับการเรียน
คณิตศาสตรในระดับที่สูงขึน้ผนวกกับความตองการของผูปกครองที่ตองการใหมกีารเรียนการสอนแบบ
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เสริมทักษะจึงเปนสาเหตหุนึง่ที่ทําใหผูวจิัยสนใจศึกษาความตองการของผูปกครองที่เกี่ยวกับการเรยีน
คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 
               ทั้งนี้เพื่อใชเปนแนวทาง  และสนองความตองการของผูปกครองในการจดัการศึกษา  ระดบั
ปฐมวัยของผูบริหาร ครู ผูปกครอง และผูที่เกี่ยวของกับการจัดการศกึษาระดับปฐมวัยใหการจัดการศึกษา
ระดับปฐมวัยของจังหวดัทางภาคตะวันออก  ซ่ึงเปนภาคหนึ่งของประเทศไทยที่ตั้งอยูในแนวชายฝงทะเล
ของอาวไทยทีม่ีความแตกตางกันเกีย่วกับอาชพี และสภาพความเปนอยูของประชาชนซึ่งประชาชนสวน
ใหญของภาคตะวนัออกมีทัง้ผูที่ประกอบอาชีพเกษตรกร และประกอบอาชีพรับจางในโรงงาน
อุตสาหกรรม ซ่ึงอาชีพที่แตกตางกันของผูปกครองทั้งสองอาชีพนี้สงผลใหเกิดความแตกตางกันเกี่ยวกับ
วิถีของการดําเนินชีวิต เมื่อวถีิของการดําเนนิชีวิตทีแ่ตกตางกันอาจสงผลใหมีความแตกตางกัน ในดาน
อ่ืนดวย รวมทัง้ความแตกตางในเรื่องที่เกีย่วของกับการเลี่ยงดูเดก็ปฐมวัยการจัดการศึกษาให มีคณุภาพจึง 
จําเปนตองจดัอยางเหมาะสมกับพัฒนาการของเด็กแตละวยัและเปนไปตามความตองการของผูปกครอง 
และเพื่อสงเสริมใหเกดิความเขาใจที่ดีระหวาง โรงเรียน  ครู   และผูปกครองตอไป 
 

จุดมุงหมายของการศึกษาคนควา 
              การศึกษาครั้งนี้มีจดุมุงหมายสําคญัเพื่อศึกษาความตองการความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับ
การเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย โดยมีจุดมุงหมายเฉพาะดังนี้ 
 1. เพื่อศึกษาระดบัความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนรูคณิตศาสตรสําหรับเด็ก
ปฐมวัยในชัน้อนุบาลศึกษาของโรงเรียนภาครัฐและเอกชน 
 2. เพื่อเปรียบเทยีบความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนรูคณิตศาสตรสําหรับเด็ก
ปฐมวัย จําแนกตามปจจยัพืน้ฐานของผูปกครอง  
 3.  เพื่อศึกษาปจจัยเสริมที่มีอิทธพิลตอความตองการ ทําใหผูปกครองตองการใหเด็กปฐมวัย
เรียนคณิตศาสตร 

 
ความสําคัญของการศึกษาคนควา   
 ผลของการศึกษาในครั้งนีจ้ะเปนขอมูลพื้นฐานใหกับครแูละสถานศึกษาระดับปฐมวัย ใชเปน
แนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตร ใหสอดคลองกับสภาวะทางสังคมและเปนขอมูลใน
การจัดการศกึษาสําหรับผูปกครอง (parent education) ดานการพัฒนาเด็กและการจัดการศึกษาสําหรับเด็ก
ปฐมวัย 
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ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
 ประชากร  
 กลุมประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งนี้ เปนพอ แม หรือผูทําหนาที่  ผูปกครองเด็กที่กาํลังเรียน
อยูระดับชัน้อนุบาลโรงเรียนของรัฐและเอกชน ในเขตภาคตะวันออก ประกอบดวยจังหวัดชลบุรี  ระยอง  
จันทบุรี  ฉะเชงิเทรา 
 กลุมตัวอยาง  
 กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาครั้งนี้ เปนผูปกครองของเด็กปฐมวัยที่มบีุตรเรียนอยูใน                
ช้ันอนุบาลปที่ 2-3  ปการศึกษา 2548 ในโรงเรียนของรัฐและเอกชน ในภาคตะวันออกที่ตั้งอยูในจังหวัด
ชลบุรี ระยอง จันทบุรี ฉะเชงิเทรา เปนโรงเรียนอนุบาลประจําจังหวดั 4 โรงเรียนและโรงเรียนเอกชน 
4 โรงเรียน สุมตัวอยางโดยวธีิการคัดเลือก 
 

ตัวแปรที่ศึกษา 
 ตัวแปรอิสระ ไดแก ปจจยัพืน้ฐานทางครอบครัวของผูปกครองเด็กปฐมวัย ประกอบดวย 
 1. ฐานะทางเศรษฐกิจ  
 2. ระดับการศึกษา  
 3.  อาชีพ 
                4.  ปจจัยเสริม 
 ตัวแปรตาม ไดแก ความตองการของผูปกครองที่มีตอการเรียนรูคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 3  
ดาน คือ  
 1. ความตองการดานความพรอมคณิตศาสตร 
 2. ความตองการดานทักษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตร 
 3. ความตองการดานการเสริมทักษะ 
                  

นิยามศัพทเฉพาะ 
 1. ความตองการ หมายถึง  ความคิดเห็นของผูปกครองที่มีตอการเรียนคณติศาสตรซ่ึงประเมิน
จากแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น  
 2. ผูปกครอง หมายถึง บิดา มารดา ปู- ยา  ตา-ยาย  ญาติ ผูทาํหนาที่ดแูล เอาใจใส ใหการอบรม
ส่ังสอน บุตร หลาน หรือเดก็ที่อยูในการปกครองที่เขารับการศึกษาในสถานศึกษาระดับปฐมวยั   ทีม่ีอายุ
ระหวาง  4-5  ป   ที่อาศัยอยูในจังหวดัทางภาคตะวันออกคือ จังหวัดชลบุรี ระยอง จนัทบุรี ฉะเชิงเทรา 
 3. เด็กปฐมวัย หมายถึง เด็กนักเรียนที่กําลังศกึษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 2-3 มีอายุระหวาง 4- 5 ป 
เปนบุตร-หลาน   หรือเปนผูที่ไดรับการดแูล ของพอแม   ปู ยา    ตา ยาย และญาติของจังหวดัในภาค
ตะวนัออก  
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 4. การเรียนคณิตศาสตร หมายถึง วิธีการที่จัดขึ้นเพื่อใหเด็กปฐมวัยสามารถ หรือมีทักษะดาน
คณิตศาสตร ไดแก  ความพรอมทางคณิตศาสตร ทักษะพืน้ฐานทางคณติศาสตร การคิดที่เกี่ยวของกับ
คณิตศาสตร การเสริมทักษะทางคณิตศาสตร และรวมถงึดานการเรยีนพิเศษ ตามความตองการของ
ผูปกครองที่คิดวานาจะเปนหรือตองเปน  
  4.1 ดานความพรอมทางคณิตศาสตร หมายถึงสมรรถภาพที่เกิดขึ้นหลังจากที่ เด็กไดรับการ
ฝกและมีความรู ความสามารถ ในทางคณิตศาสตร เกี่ยวกบัตัวเลข   การนับ  จํานวน  การสังเกต
เปรียบเทียบ การเรียงลําดับ รูปทรง  ความสัมพันธของสิ่งของเหตุการณ เปนตน 
  4.2 ดานทักษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตร หมายถึง เด็กไดรับการจัดประสบการณเบื้องตนทาง
คณิตศาสตร และทําใหเด็กเกดิความสามารถในทางคณิตศาสตร เชน การสังเกตเปรียบเทียบ  ขนาด  การ
เรียงลําดับ  การรูคาจํานวน 1-5  เปนตน 
  4.3 ดานการเสริมทักษะคณิตศาสตร หมายถึง   เด็กไดรับการจัดประสบการณ ผานกิจกรรม
ที่หลากหลายเพื่อการเตรียมความพรอมและพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร  ทั้งในและนอกชั้น
เรียน เชน กิจกรรมทางคณิตศาสตรที่โรงเรียน  การเสริมทักษะและเตรยีมความพรอมที่บาน  หรือสถาบัน
ฝกหัดดานคณติศาสตรโดยเฉพาะ  เชน คมุองต 
 5. ปจจัยพืน้ฐานของผูปกครองเด็กปฐมวัย หมายถึง ขอมูลสวนบุคคลของผูปกครองเด็กปฐมวยั 
ประกอบดวย  
  5.1 ฐานะทางเศรษฐกิจ  หมายถงึ เงินเดือนหรือรายไดของครอบครัวในแตละเดือนแยกเปน 
3  ระดับ  คือ ต่ํากวา  10,000 บาท  10,001-15,000  บาท   และ มากกวา  15,000 บาท                     
  5.2 ระดับการศึกษา หมายถึง  วฒุิการศึกษาสูงสุดของผูปกครอง แยกเปน 3 ระดับ คือ  
ต่ํากวาปริญญาตรี  ปริญญาตรี  สูงกวาปริญญาตรี   
  5.3  อาชีพ หมายถึง อาชีพปจจุบันของผูปกครองเปนอาชีพหลักที่ทํารายไดใหกบัครอบครัว 
แบงเปน รับจาง/เกษตรกร  รับราชการ/พนกังานรัฐวิสาหกิจ   ธุรกิจสวนตัว หรืออ่ืน ๆ  
 6. ปจจัยเสริม หมายถึง ส่ิงที่มีอิทธิพลตอความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียน        
คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย เชน การสอบเขาเรียนในชั้นประถมศึกษาปที่ 1   สถาบันการสอน
คณิตศาสตร คุมองต   ตองการใหลูกเกงคณติศาสตรตั้งแตปฐมวัย  เปนตน 
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กรอบแนวคดิในการวิจัย  
                              
              การศึกษาความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
                                         ภาพประกอบ 1    กรอบแนวคิดในการวิจยั 

 
สมมติฐานในการวิจัย  
  
 1. ผูปกครองที่มีฐานะทางเศรษฐกิจแตกตางกัน มีความตองการดานการเรียนคณิตศาสตร
สําหรับเด็กปฐมวัยแตกตางกนั  
 2. ผูปกครองที่มีระดับการศึกษาแตกตางกันมคีวามตองการดานการเรียนคณิตศาสตรสําหรับ
เด็กปฐมวัยแตกตางกัน  
 3. ผูปกครองที่มีอาชีพแตกตางกัน มีความตองการดานการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย
แตกตางกัน  
  
                 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
ปจจัยพืน้ฐานของผูปกครอง 
   -  ฐานะทางเศรษฐกิจ 
   -  ระดับการศึกษา 
   -  อาชีพ 
   -  ปจจยัเสริม 

ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับ 
การเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็ก
ปฐมวัย 
- ความตองการดานความพรอม 
- ความตองการดานทักษะพืน้ฐานทาง  
  คณิตศาสตร 
- ความตองการดานการเสริมทักษะ 
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บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 

 
 การศึกษาวิจยัในครั้งนี้เปนการศึกษาความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตร 
สําหรับเด็กปฐมวัย ในภาคตะวนัออก ซ่ึงผูวิจัยไดศกึษาเอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของดังนี้  
 1. เอกสารที่เกี่ยวของกับผูปกครอง  
  1.1 ทฤษฎีที่เกี่ยวกบัความตองการ  
  1.2  แนวคดิและทฤษฎีที่เกีย่วกับคานยิม 
  1.3 ความหมายของผูปกครอง  
  1.4 ความสําคัญของผูปกครองกับการศึกษาปฐมวัย  
  1.5 บทบาทของผูปกครองในการอบรมเลี้ยงดูเด็กปฐมวัย  
 2. เอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของกับคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวยั  
  2.1 ทฤษฎีและแนวคิดทางสติปญญา  
                     2.2  ความหมายของพัฒนาการดานสติปญญา 
                     2.3  องคประกอบของพัฒนาการดานสติปญญา 
  2.4 ความหมายของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
  2.5 องคประกอบของทักษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตร 
  2.6 จุดมุงหมายของการฝกทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
  2.7 แนวคดิในการฝกทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
  2.8 แนวทางในการสงเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
                     2.9  ความหมายของความพรอมทางคณิตศาสตร 
                   2.10  จิตวิทยาในการสอนคณติศาสตร 
    2.11  งานวิจยัที่เกีย่วของ  
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1.  เอกสารที่เกี่ยวของกับผูปกครอง  
 1.1 ทฤษฎีท่ีเก่ียวกับความตองการ  
  ความตองการ เปนความรูสึกนึกคิดขึ้น พืน้ฐานทางดานจติใจของมนษุยซ่ึงมีดวยกันทกุคน 
บุคคลจะแสดงพฤติกรรมความตองการเพือ่สนองตอบความตองการของตนเอง ความตองการเปน
แรงจูงใจอยางหนึ่งที่ทําใหมนุษยถูกกระตุนใหเกิดความปรารถนา ที่จะตอบสนอง ตอบตอความตองการ
ของตนเอง การเรียนรูถึงความตองการของมนุษยเปนวิธีการหนึ่งที่จะชวยใหการทํางานดําเนนิไปอยางมี
ประสิทธิภาพ ( พรรณ ี ช.เจนจิต. 2538 : 461) 
  1.1.1 ทฤษฎีความตองการของมาสโลว (Maslow) 
  อับราฮัม  มาสโลว (1954) นักจิตวิทยาที่มช่ืีอเสียงมาก ชาวอเมริกันไดกลาวถึงความ
ตองการของมนุษยไววา มนษุยเรามีความตองการจําเปนอยู 5 ชนิด ซ่ึงแสดงออกเปนรูป        ปรามิด 
ความตองการของมนุษยจะเปนไปในลกัษณะจากต่ําไปหาสูง ที่เรียกวา ลําดับขั้นของความตองการ 
(Hierachy of  Needs) คือ เมื่อความตองการขั้นต่ําไดรับการตอบสนองแลว ความตองการในขั้นสูงก็จะ
ตามมา มาสโลวอธิบายวา “เมื่อเกิดมีความตองการเกิดขึน้ ก็จะมีความตองการในขั้นที่สูงขึ้น ๆ เมื่อคนเรา
มีความตองการที่พักผอนเพยีงพอแลว มีอาหารและมีความเพียงพอแลว คนกจ็ะพยายามคนหาตวัตน 
ตองการตระหนักแทในตวัตนของตนเอง  
  มาสโลว พบวา คนผูซ่ึงจะมคีวามตระหนกัแทในตนเองนั้น จะตองมีอายุเกนิ 60 ป ซ่ึงถูก
กระตุนเราดวยคานิยม ซ่ึงถูกกระตุนดวยคานิยม ซ่ึงเกิดขึ้นตามความตองการสวนบุคคล เปนความ
ตองการเฉพาะตัวเปนความคดิริเร่ิมสรางสรรค เปนความพึงพอใจสวนบุคคล และเกดิขึ้นมา    เอง ความ
ตองการเหลานี้ มาสโลวย้ําวา “เปนตวัการที่ทําใหเกดิพฤติกรรมซึ่งเกี่ยวของกับพัฒนาการของมนษุย” 
  จากแนวคิด และหลักทฤษฎขีองมาสโลว (Maslow) เมื่อพิจารณาตามความตองการของ
ผูปกครองเกี่ยวกับโรงเรียน   และการจดัการศึกษา   ตามลําดับขั้นความตองการของมาสโลว แลวมี
ลักษณะเกีย่วของกัน ดังนี้  
      1.  ความตองการทางดานรางกาย (Physiological Needs) เปนความตองการพื้นฐานของ
มนุษยเพื่อความอยูรอดของชีวิต เชน ความตองการของผูปกครองตอการจัดบริการดานคุณภาพ สถาน
ที่ตั้งของโรงเรียน ตองใกลบาน หรือใกลทีท่ํางาน สภาพแวดลอมทั้งภายใน   และภายนอกหองเรยีนตอง
สะอาด   สวยงาม   มีบรรยากาศดี   เปนที่พอใจของนักเรยีน และผูปกครอง   
                     2.  ความตองการดานความปลอดภัย และความมั่นคง (Safety and Security Needs) เปน
ความตองการเพื่อใหตนเองมคีวามปลอดภยั เชน ความตองการของผูปกครองตอการจัดบริการดานสวัสดิ
ภาพของนักเรียน ภายในโรงเรียน หรือสถานรับเลี้ยงเดก็ตองปลอดภัยทัง้สภาพแวดลอมภายในหองเรียน  
      3.  ความตองการความรกั และการเปนเจาของ (Love – Belonging Needs) เปนความตองการ
ที่จะไดรับการยอมรับจากบุคคลอื่น และมีความรูสึกวาตนเองนั้นเปนสวนหนึ่งของกลุมทางสังคม มีความ
ตองการเพื่อน และในฐานะของผูปกครองเด็กมีสิทธทิี่จะเสนอแนะความคิดเห็นเกี่ยวกับ 
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การจัดบริการของโรงเรียนวา ควรจัดบริการในลักษณะใดจึงจะใหสอดคลองกับความตองการของ
ผูปกครองและผูปกครองมีความปรารถนาที่จะไดมีสวนรวมในการเสนอแนะแนวทางในการจดับริการ
ของโรงเรียน  
  4. ความตองการที่จะไดรับการยกยองในสังคม (Esteem of Status Needs) เปนความ
ตองการมีเกียรติยศ    มีฐานะดีในสังคม  ไดรับการยกยองนับถือจากบุคคลทั่วไป เชน   ไดรับการยกยอง
วาเดก็  หรือ  บุตรหลานที่อยูในความดแูล ไดรับการยอยองวาเปนคนเกง     สมควรไดรับการยกยองให
เปนแบบอยางที่ดีของเด็กคนอื่น ๆ ในฐานะของผูปกครองยอมรูสึกพอใจกับความสําคญัที่ไดรับในฐานะ
ผูปกครองของเด็กนกัเรียน  
  5. ความตองการที่จะไดรับความสําเร็จดังที่คาดหวังไว (Self Actualization or Self 
Realization Needs) ความตองการนี้นับเปนความตองการขั้นสูงสุดของมนุษย เปนความตองการให
บรรลุผลสําเร็จในสิ่งที่ใฝฝนไว    เชน   การไดรับการตอบสนองความตองการเกี่ยวกับการเรียน
คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 
  1.1.2 ทฤษฎีความตองการของ แมคคลีแลนด (Mc Clelland)  
  ทฤษฎีความตองการของ แมคคลีแลนด (Mondy. 1993 : 306-307 ; citing Mc Clelland 
n.d.) เปนเรื่องสวนประกอบของสิ่งแวดลอม รวมกันกับความตองการของแตละบุคคลอยางอยางจึงทําให
กลายเปนแรงขับพื้นฐานของมนุษย 3 ประการ คือ  
  1. ความตองการเพื่อความประสบผลสําเร็จ ผูที่มีความตองการในดานนี้สูงจะเปน    ผูที่มี
ความสามารถในการแกปญหา มีพลังงานสูง พอใจที่จะทํางานหนกั  และเห็นคณุคาของความสําเร็จจาก
การาที่ไดทํางานที่ทาทายความสามารถ  
  2. ความตองการมีพลังความสามารถ เปนความตองการที่จะมีอํานาจหรือการมีอิทธิพลเหนือ
ผูอ่ืน ผูที่มีความตองการดานนี้สูงจะเปนคนที่ชอบการแขงขัน การเผชิญหนา ถาเปนการใชความสามารถ 
ในทางบวก จะทําใหบุคคลนั้นเกดิความพยายามทีจ่ะปฏบิัติงานจนเปนผลสําเร็จ แตถาใชความพยายามใน
ดานลบก็จะหาวิธีปฏิบัติที่เกดิประโยชนตอตนเอง แตเปนผลเสียหายตอองคกร  
  3. ความตองการที่จะผูกพนักับผูอ่ืน ผูที่มีความตองการในดานนี้สูง จะเปนผูที่พยายาม
สรางและรักษาความสัมพันธไวอยางใหผูอ่ืนชอบ ชอบงานสรางสรรค และกิจกรรมทางสังคม  
  ทฤษฎีความตองการของ แมคคลีแลนด (Mc Clelland) ช้ีใหเห็นวาการปฏิบัติงาน   ให
ไดผล และมีประสิทธิภาพขึน้อยูกับการรวมกันของน้ําหนักความตองการที่จะประสบผลสําเร็จ พลัง
ความสามารถสัมพันธกับผูอ่ืนเขาดวยกนั  
                      ทฤษฎีความตองการของ เอดเดอรเฟอร (Alderfer) 
  เอดเดอรเฟอร (Mondy 1993 : 305-306 ; citing Alderfer n.d.) ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับ
ความตองการโดยปรับมาจากทฤษฎีของมาสโลว (Maslow) เปนความตองการ 3 ระดับ คือ  
  1. ความตองการเพื่อความอยูรอดของชีวิต (Existence Needs)  
  2. ความตองการดานความสัมพันธ (Relatedness Needs) 
  3. ความตองการความกาวหนา (Growth Needs) 
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 ความตองการเพื่อความอยูรอดของชีวิต เปนความรูสึกทีด่ีทางรางกายใกลเคียงกับความตอง 
การดานรางกาย       และความตองการเกี่ยวกับความปลอดภัยของ มาสโลว Maslow ความตองการดาน 
ความสัมพันธเกี่ยวของกับความตองการการเปนเจาของของ มาสโลว Maslow   และความตองการความ
เจริญกาวหนา   เปนความตองการรวมกันทีจ่ะไดรับความนิยมยกยอง            และความตองการที่จะรูถึง 
ความสามารถที่แทจริงซึ่งเปนความตองการขั้นสูงของมาสโลว Maslow  
 ดังนั้น จะเห็นไดวาทฤษฎดีังกลาวขางตน เปนทฤษฎีที่เกีย่วกับความตองการพื้นฐานของมนุษย 
ตั้งแตความตองการทางรางกาย ความตองการความมั่นคงปลอดภัยทั้งทางดานรางกายและจิตใจ ความ
ตองการใหสังคมยอมรับและปรารถนาเปนที่รักของผูอ่ืน ความตองการที่จะประสบผลสําเร็จและ
ปรารถนาที่จะเปนคนดีที่สุดที่จะทําได ซ่ึงความตองการเหลานี้เปนตวักลาง   ที่ทําใหเกิดพฤติกรรมที่
เกี่ยวของกับการพัฒนาการของมนุษย  

 การจําแนกความตองการ  
  โนลส  นักการศึกษาผูใหญที่มีช่ือเสียงชาวอเมริกัน ไดเสนอความคิดเห็นเกีย่วกับความ
ตองการขั้นพืน้ฐานของมนษุย แยกออกเปน 6 ดาน ดังนี้  
  1. ความตองการทางกายภาพ (Physical Needs)     เปนสิ่งที่สามารถสังเกตเห็นไดงาย
สวนมากมนษุยเรามีความตองการทางดานนี้ เพื่อความคงอยูของรางกาย ในทางการศึกษาผูใหญ คือ 
ความตองการการแลเห็น ไดยินเสียง ความสุขสบาย การพักผอน หมายความวาถาหากตัวหนังสือเล็ก
เกินไป เสียงสูงเบาเกินไป เกาอี้แข็งไป ส่ิงเหลานี้อาจจะทาํใหผูเรียนไมประสบความพึงพอใจได  
  2. ความตองการในการเจริญงอกงาม (Growth Needs) นักจิตวิทยาสวนมากเห็นตรงกนัวา
ความตองการดานนี้เปนสิ่งสําคัญที่จะพาไปสูสวนอื่น ๆ ของความตองการ ซ่ึงก็ตรงกับความตองการ
กระทําตนตามความสามารถ (Self-actualization) ตามทฤษฎีของมาสโลวนั่นเอง    ผูใหญที่มองไมเห็น
อนาคตของตัวเองนั้นเปนบุคคลที่นาสงสาร เพราะวาการมองไมเห็นความ กาวหนาในอนาคตของตัวเอง
ทําใหคุณคาอืน่ ๆ ลดลงอยางมาก จากการศึกษาพบวา คนที่เกษยีณ อายุแลวสามารถทํางานใหเปน
ประโยชนได จะมีการปรับตวัไดดี กวาคนที่ไมสามารถหางานทําหรือทําตนใหเปนประโยชน 
  3. ความตองการไดรับความมัน่คงปลอดภัย (The Needs for Security) เปนที่ยอมรับกันมา
นานแลว สัตวโลก มี สัญชาตญาณสําหรับการปองกันตวัเอง ความตองการดานความปลอดภัยทางรางกาย 
ถาหากความตองการความมัน่คงไมไดรับการสนองตอบ จะเกิดอาการทางพฤติกรรมตามมาดวย คือ เกิด
ความรูสึกไมมัน่คง โดยการถอนตัวออกจากการมีสวนรวมในกจิกรรมทั้งหลาย  
  4. ความตองการไดรับประสบการณใหม ๆ (The Needs for New Experience)      เมื่อคน
แสวงหาความมั่นคง เขาตองผจญภัยและการเสี่ยง คนเราจงึอาจจะเบื่อหนายตองานประจํา ที่ซํ้าซาก 
(Routine) ดังนั้น เมื่อความตองการดานนีเ้กิดสับสนขึ้น บุคคลจะเกิดความวาวุนใจจนเกิดอาการทาง
พฤติกรรม  เหนื่อยออน  ความตองการไดรับประสบการณใหม ๆ รวมทั้งแนวความคดิใหม ๆ  
  5. ความตองการทางดานความรัก (The Needs for Affection) คนทุกคนตองการไดรับความ
รักรวมทั้งที่ไดรับผลสําเร็จ ซ่ึงในบางครั้งก็เปนสาเหตุมาจากความตองการดานนี้ อาจจะเรียกไดวาเปน
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ความตองการทางดานสังคม คือ ตองการมีการรวมกันแสดงความคิดเหน็ประสบการณ  ความราเริง ความ
เศราโศก ถาหากความตองการดานนี้ไมไดรับการตอบสนองก็จะเกดิอาการ 2 ดาน คอื การถอนตัวออก 
จากกลุม หรือมีลักษณะกาวราว แสดงอาการเปนศัตรู 
  6. ความตองการไดรับการยอมรับ (The Needs for Recognition) มนุษยสวนมาก ตองการ
ไดรับความรูสึกวาตวัเองมีคณุคา ไดรับการยกยองนับถือจากคนอื่น ๆ ในบางดานของเขาความตองการ
ทางดานนี้ทําใหเขามีการรวมกลุมทางสังคม เปนชุมชน สถาบันตาง ๆ ทําใหเขาสามารถแสดงหา
สถานภาพและความสนใจจากสมาชิกในกลุมไดดวย ( สุวัฒน วัฒนาวงศ ;  อางอิงจาก Knowles n.d.) 
  

             1.2  แนวคิดและทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับคานิยม 

คานิยม  คือ ส่ิงที่คนสนใจ ส่ิงที่คนปรารถนาจะได ปรารถนาจะเปน หรือกลับกลายเปนสิ่งที่คน
ถือวาเปนสิ่งทีจ่ะเห็นไดฟงไดเปนเจาของ คานิยมของสังคมจึงเปน “วิธีของการจัดรูปความประพฤต”ิ ที่มี
ความหมายตอบุคคลและเปนแบบฉบับความคิดที่ฝงแนนสําหรับยึดถือในการปฏิบตัิตัวของคนในสังคม
และในชวีิต หรือเผชิญกับเหตุการณ ทําใหมีการเลือกในสถานการณ หรือเวลานั้น   คานิยมจึงรวมไปถึง
จุดมุงหมายหรอืความตองการในชีวิตและสิง่ที่บุคคลชอบ (คณะกรรมการวัฒนธรรมแหงชาติ. 2529 : 1) 

  

ความหมายของคานิยม 
  ความหมายของคานิยม หรือ คุณคา (Value) มีผูใหความหมายไวหลายอยางดังตอไปนี ้

 เฟเชอร (Feather. 1975 : 4-5) กลาววา คานิยมเปนความเชือ่ที่มีลักษณะยนืยงเปนแนวทางในการ
ประพฤติ  หรือเปาหมายในการดํารงชีวิต เปนสิ่งที่ตนเองหรือสังคมเห็นดีเหน็ชอบและสมควรจะถอื
ปฏิบัต ิ

 สมศักดิ์  ศรีสันติสุข (2528 :7) กลาววา คานิยม หมายถึง เกณฑในการเลือกพฤติกรรมที่จะทํา
เปนเกณฑในใจที่จะใชตัดสนิใจในการเลอืกกําหนดการกระทํา  และเปนความเชื่ออยางหนึ่งทีเ่ปนสิ่งที่
ปรารถนาหรือส่ิงที่ด ี

 ประภาเพ็ญ   สุวรรณ (2534 : 325) กลาววา คานิยม  หมายถึง กระบวนการทางความคิดของ
บุคคลที่เปนตัวกําหนด  ตวัตัดสิน ช้ีนําใหบุคคลปฏิบัติอยางใดอยางหนึ่ง  ซ่ึงอาจจะเปนการปฏิบัติที่
ถูกตองหรือไมถูกตองก็ได  กลาวโดยรวมวา คานิยมเปรียบเสมือนหางเสือที่จะนําเรือไปในทิศทางตาง ๆ 
และมีความสําคัญตอการปฏิบัติของบุคคลเปนอยางมาก 

 ออลปอรต  (วัฒนา  ศรีสัตยวาจา. 2534  : 9 ; อางอิงจาก Allport. 1961)  กลาววา คานิยม เปน
ความเชื่อที่บุคคลปรารถนานําไปประพฤตปิฏิบัต ิ

 โรคีช (จรรยา  เศรษฐบุตร. 2538 : 16 ; อางอิงจาก Rokeach. 1963)  กลาววา  คานิยมคือความเชื่อ
อยางหนึ่งที่มลัีกษณะถาวร เชื่อวาปฏิบัติบางอยางหรือเปาหมายของชีวติบางอยางนั้น เปนสิ่งที่ตัวเองหรือ
สังคมเห็นดี  เห็นชอบ  สมควรจะยึดถือหรือปฏิบัติ  มากกวาวิธี  หรือเปาหมายชวีิตอยางอื่น 
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                           ความสําคัญของคานิยม 
  ทัศนีย  ทองสวาง (2537 : 63-64) ไดกลาวถึงความสําคัญของคานิยมไว  ดังนี ้
   1. คานิยมเปนตัวกําหนดพฤติกรรมของคนในสังคม สังคมจะเจริญกาวหนาหรือเสื่อม
นั้นขึ้นอยูกับคานิยมของคนในสังคมนั้น ๆ ดวยเหตนุี้การสรางคานิยมที่ถูกตองและเหมาะสมจึงเปน
ส่ิงจําเปนอยางยิ่งในทกุสังคม  การปลูกฝงใหบุคคลรูจักคุณคาของความเปนมนุษย  เชน  ปลูกฝงใหมี
ความรัก  ความเห็นอกเห็นใจชวยเหลือเกือ้กูลกัน  ไมเอาเปรียบซ่ึงกันและกัน รูจักรับผิดชอบตอหนาที่
ของคน เปนตน ผูนําในการสรางคานิยมที่ถูกตองในสังคมไทยไดแก ครอบครัวผูบริหารประเทศ  กํานัน  
ผูใหญบาน  ผูนําทางศาสนาตาง ๆ ขาราชการ นายทุนและปญญาชน  ฯลฯ 

  2. คานิยมมีความสําคัญมาก  ซ่ึงมีผลกระทบตอความเจรญิและความเสือ่มของสังคม
ตลอดจนความมั่นคงของชาติ  กลาวคือสังคมที่มีคานิยมที่ถูกตองเหมาะสม  เชน  ความซื่อสัตยสุจริต  
ความขยันหมัน่เพียร  ความเสียสละ  ความมีระเบียบวินยั  ความสามัคคี  ฯลฯ    สังคมนั้นยอมมีความ
เจริญกาวหนาอยางรวดเรว็  สวนสังคมที่มีคานิยมไมเหมาะสม  เชน  ขาดความสามัคคีกลมเกลียวเปน
อันหนึ่งอันเดยีวกัน  ไมมีระเบียบวนิัย  เกียจครานการงาน  ฯลฯ  สังคมนั้นจะตองเสือ่มลงและเปน
อันตรายตอความมั่นคงของประเทศชาติได 
  3. คานิยมมีความเกี่ยวพันกับวัฒนธรรมอยางใกลชิด  โดยเฉพาะคานิยมบางอยางได
สรางแกนของวัฒนธรรม  เชน  คานิยมความรักอิสรภาพของคนไทยซึง่มีมาตั้งแตสมยัโบราณทําใหชาติ
ไทยรักษาความเปนเอกราชมาไดจนถึงปจจุบันนี้  ความอิสระ เสรี จึงเปนแกนของวฒันธรรมไทย 

  4.  คานิยมบางอยางจะขึน้อยูกับลักษณะและสภาพแวดลอมทางสังคมเมื่อสภาพของ
สังคมเปลี่ยนไปดวย  เชน  ในสมัยกอนคนไทยนยิมสรางวัด เพราะวดัเปนศูนยกลางศิลปวัฒนธรรมของ
ชาติ  เปนตน  ปจจุบันนี้สภาพสังคมเปลี่ยนแปลงไปจากเดิมเนื่องจากอทิธิพลของอารยะธรรมตะวันตก
ไดเผยแพรเขามาหลายอยางโดยเฉพาะวัฒนธรรมทางวัตถุ  มีการสรางโรงเรียน  โรงพยาบาล  สโมสร
ขาราชการ  ศาลาประชาคม  พิพิธภัณฑ  ฯลฯ  คานิยมในการสรางวัดจึงเปลี่ยนไปกลาวคือคนไทยสมัย
ปจจุบันนยิมสรางโรงเรียนและโรงพยาบาลแทนวัด  เปนตน 

  

ประเภทของคานิยม 
  ลักษณะงานคณะกรรมการวฒันธรรมแหงชาติ  ไดแบงคานิยมไว  2  รูปแบบและแตละ
รูปแบบ  แบงออกเปนประเภทตาง  ๆ  ไดดังนี้ (กฤษณา  วงษาสันต. 2542 :  92) 

  1. รูปแบบที่ 1 แบงคานิยมออกเปน  3  ประเภท  ดังนี ้
   1.1 คานิยมเกีย่วกับตวัเอง  ไดแก  คานยิมการพึ่งตัวเอง  ขยันหมัน่เพยีรและมี
ความรับผิดชอบ  กับคานิยมการประหยัดและออม 
   1.2 คานิยมเกีย่วกับสังคม  ไดแก  คานยิมการมีระเบียบวนิัย  และเคารพ
กฎหมายกับคานิยมการปฏบิัติตามคุณธรรมของศาสนา 

   1.3 คานิยมเกีย่วกับชาติ  ไดแก  คานิยมในความรักชาติ  ศาสนา  
พระมหากษัตริย 
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  2.  รูปแบบที่  2  แบงคานิยมออกเปน  3  ประเภท  ดังนี ้
   2.1  คานิยมดานเศรษฐกจิ  ไดแก  คานยิมการพึ่งตนเอง  ขยันหมัน่เพยีร และมี
ความรับผิดชอบกับคานิยมการประหยัดและออม 

   2.2  คานิยมดานสังคม  ไดแก  คานิยมการมีระเบียบวินยัและเคารพกฎหมายกับ
คานิยมปฏิบัตติามคุณธรรมของศาสนา 

   2.3  คานิยมดานการเมืองและการปกครอง  ไดแก  คานิยมความรักชาต ิ ศาสนา  
และพระมหากษัตริย 

ปจจัยท่ีกําหนดคานยิม 
 กอ  สวัสดิพาณิชย  (ประภาศรี  กรโกวิท. 2539 17 ; อางอิงมาจาก  กอ  สวัสดิพาณิชย. 2519 : 95-
98)  กลาววา  การเรียนรูเกี่ยวกับคานยิมเปนการเรียนรูทางสังคม  ซ่ึงมีสถาบันทางสังคมหลายสถาบันที่มี
อิทธิพลตอการเรียนรูดานนี้  คือ 
 ครอบครัว ครอบครัวเปนสถาบันทางสังคมอันดับแรกและสําคัญที่สุด  ที่มีอิทธิพลตอการสราง
คานิยมใหแกบุคคล  ทั้งนี้เพราะครอบครัวเปนหนวยแรกที่อบรมสั่งสอนพฤติกรรมสังคมใหแกคนตั้งแต
เกิด  ถึงแมเด็กจะเติบโตขึ้นกย็ังอาศัยอยูกับครอบครัวเปนประจําแมจะเติบโตเปนผูใหญและแยกตวัไป
สรางครอบครัวใหมแลวก็ยังมีความผูกพันกับบิดามารดาและสมาชิกในครอบครัวเดมิอยู  ส่ิงใดที่
ครอบครัวอบรมสั่งสอนไว  หรือส่ิงใดที่ครอบครัวเรียกรองยอมมีผลตอการปฏิบัติของคนอยูไมมากก็
นอย 
 โรงเรียน  โรงเรียนเปนสถาบนัหนึ่งที่มหีนาที่ในการปลูกฝงและสรางเสริมคานิยมที่พงึปรารถนา
แกนกัเรียน  ทัง้นี้เพราะโรงเรียน  มีหนาทีโ่ดยตรงในการอบรมสั่งสอนใหนักเรยีนมคีวามรู  ความเขาใจ  
และประพฤตปิฏิบัติตนไปในแนวทางที่ถูกตองสามารถอยูในสังคมดวยความสงบสุข 
  สถาบัน   บุคคลและหนวยงานของศาสนาตาง  ๆ  ก็มีสวนชวยในการปลกูฝงคานิยมและหลัก
ศีลธรรมอันถูกตองใหแกเดก็เปนอยางมาก 
 สื่อมวลชน  ไมวาผูใหญหรือเด็กในสมยัปจจุบันไดรับความรูและความคิดจากสื่อมวลชนเปนอัน
มากและนําเอาความรูและความคิดเหลานี้ไปยึดถือ  เปนคานิยมบางประการของตน  ตวัอยางที่เห็นไดชัด  
ไดแก  คานิยมในการแตงกาย  การไวทรงผม  การเลือกสถาบันการศึกษา  เปนตน  ส่ือมวลชนมักนํา
ความคิดเชนนีอ้อกไปเผยแพรคนในสังคม  โดยเฉพาะเดก็วยัรุนและหนุมสาว  จะรับเอาความคิดเชนนี้ไว  
โดยไมรูตัวในดานความรูและความคิด  ส่ือมวลชนยอมมบีทบาทสําคัญในการเผยแพรความคิดหลาย ๆ 
อยาง  ถาความคิดนี้สอดคลองกับความตองการของเด็ก  เขาก็จะตดิตามเรื่องนั้นมากขึน้ไมนานคานยิม
ใหมกเ็กิดขึน้ 
 องคกรของรัฐ  รัฐยอมมีสวนในการปลูกฝงคานิยมใหแกสังคม  ตามปกติมักจะควบคุมโรงเรียน
และสนับสนนุสถาบันศาสนาใหทําหนาที่ในดานนี้  นอกจากนัน้ยังตรากฎหมายใหสิทธิและอํานาจแก
ครอบครัว  ในการเลี้ยงดูและอบรมเด็ก  การเผยแพรขาวสาร  และความคิดของสื่อมวลชนอยูภายใตการ
ควบคุม  และการสนับสนุนของรัฐ  จึงกลาวไดวา  รัฐมบีทบาทในการปลูกฝงคานิยมใหแกคนในสังคม  
ถาไมไดทําโดยตรงก็กระทําโดยออม 
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             ธรรมชาตขิองคานิยม 
เกี่ยวกับเรื่องธรรมชาติของคานิยม ประกอบดวยลักษณะตาง ๆ ดังนี ้ (สุนทรี  โคมิน  และสนิท  

สมัครการ. 2522 : 13-17) 
  1. คานิยมมีลักษณะยืนยงถาวร  ถาคานิยมมีลักษณะคงที่และไมมีการเปลี่ยนแปลงเลย ก็
เปนไปไมไดทีจ่ะมีปรากฏการณทางสังคมที่เรียกวา “การเปลี่ยนแปลงทางสังคม” ในอกีแงหนึ่งถาคานิยม
ไมมีลักษณะคงที่เสียเลย  การที่จะมีความตอเนื่องกันของวัฒนธรรมสังคมหรือของบุคลิกภาพก็เปนไป
ไมไดอีกเชนกนั  ฉะนั้นไมวาจะเปนคานิยมในแนวไหนก็ตามถาหากวาจะใหไดผลและมีความหมายอยาง
แทจริงแลวก็ตองสามารถอธิบายไดถึงลักษณะความยนืยงถาวรของคานิยมได  เชนเดยีวกับความสามารถ
ที่จะเปลี่ยนไดดวย ลักษณะความยนืยงถาวร  ความไมเปลี่ยนแปลง  หรือความคงที่ของคานยิมนี้เปน
สาเหตุที่ทําใหบุคลิกภาพของกลุมคนในสงัคมหนึ่งแตกตางไปจากกลุมคนในอีกสังคมหนึ่งซึ่งทําให
ลักษณะประจาํกลุม  หรือประจําชาติเกิดขึน้  
  2. คานิยมมีลักษณะเปรียบเทยีบความสําคญั  ลักษณะเปรียบเทียบระดบัความสําคัญซึ่ง
กันและกันของคานิยมนัน้  จาํเปนตองกลาวใหชัดแจงเพือ่ที่จะไดเขาใจในกระบวนการเปลี่ยนแปลงของ
คานิยม (Value change) ในชีวิตตามความเปนจริงเราจะพบวา เมื่อเด็กโตขึ้นและมีประสบการณจาก
กระบวนการเรียนรูทางสังคม (Socialization) มากขึ้น มีโอกาสพบเห็นวาในแตละสถานการณที่เขาประสบ
ไมไดมีคานยิมเดียวอยางที่พอแมไดส่ังสอนไว  แตมีหลายคานิยมที่อยูในสถานการณเดียวกัน และเขา
พบวาคนจะใหความสําคัญแก  คานยิมบางอยาง มากกวาคานิยมอีกอยางหนึ่งเปนสิ่งที่พอแมไมไดสอน
โดยตรง  แตเปนสิ่งที่เด็กเรยีนรูจากคําสั่งสอน   ประกอบกับการสังเกตจากการกระทําที่เปนปทัสฐาน 
(Norm) ของคนในสังคมของเขา  ดวยการเรียนรูเชนนี้ เมือ่เขาเองมีโอกาสประสบกับ “ คานิยม” ที่ไม
สอดคลองกันและตองการทาํการตัดสินใจเลือกคานิยมอนัใดอันหนึ่ง  เขาก็จะเลือกตามสิ่งที่เขาไดรูเห็น
มา  โดยไมรูสึกตัวเขาจึงจัดลําดับคานิยมโดยใหความสําคญัเหล่ือมลํ้าต่ําสูงกันตามที่ตนรูสึก (ซ่ึงทําให
เกิดความแตกตางระหวางบคุคล) แตก็มักจะไมตางจากกลุมที่เขาอยู  เมื่อเปนเชนนีภ้ายในหัวคิดของแต
ละคนหรือแตละกลุมจึงมีคานิยมใหเลือกปฏิบัติ  ในกรณเีดียวกันอยูหลายอยาง  เชน  ในเรื่อง
ความสัมพันธกับผูอาวุโส  มีกรณีที่เราจะตองเลือกประพฤติแบบ “ออนนอมเชื่อฟง” หรือจะประพฤติ
อยาง “เปนตัวของตัวเอง” และดวยปทัสฐานของวัฒนธรรมสังคมไทยก็จะพบวาโอกาสที่คนจะเลือก
ประพฤติแบบ  “ออนนอมเชือ่ฟง” คงมีมากกวาเลือกประพฤติแบบ “เปนตัวของตวัเอง” หรือเมื่อเกดิตอง
ตัดสินใจเลือกระหวาง “ความสําเร็จในชีวติ”  กับ  “ความซื่อสัตย” หรือระหวาง  “ความเคารพในตวัเอง”  

กับ  “การไดรับความยกยองในสังคม” เหลานี้เปนตน  ดวยประสบการณเหลานีเ้ราคอย ๆ เรียนรูทีจ่ะ
แยกแยะพวกคานิยมที่ไดรับการอบรมสั่งสอนมาอยางเตม็ที่แลว  นํามาประสานกันจดัเปนลําดับสูงต่ําเขา
เปนระบบ  ซ่ึงภายในระบบนี้แตละคานยิมจะถูกจดัเรียงลําดับตามความสําคัญมากที่สุดไปหานอยที่สุด  
ความสําคัญนี้เปนความสําคญัที่เทียบเคียงซึ่งกันและกันในระหวางคานิยมตาง ๆ (relative  conception)   
  3. คานิยมมีลักษณะเปนความเชื่อ  คานิยมเปนความเชื่อทีม่ีทิศทางและเปาหมายของการ
กระทํา  เปนความเชื่อที่ใชเปนรากฐานสําหรับการเลือกปฏิบัติตามที่ตนชอบ  ความเชือ่ดังกลาว
ประกอบดวยองคประกอบสําคัญ  3  ประการ  คือ 
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       3.1  คานิยมมีลักษณะเปนความระลึกรู  (Cognitive) คือ บุคคลหนึ่งรูในทางที่ถูกของ
การปฏิบัติงาน  หรือรูในเปาหมายที่ถูกตองในชีวิตของเขาที่พยายามใฝหา 

       3.2  คานิยมมีลักษณะเปนความรูสึกสัมพันธ (Affective) คือ บุคคลนั้นที่อารมณ
ออนไหวเกีย่วกับคานิยมนั้น  คือ  ชอบคานิยมนั้น  หรือเกลียดไปเลย  เหน็ดวย  สนับสนุน  หรือไมเห็น
ดวยและคัดคานคานิยมนั้น 

        3.3  คานิยมมีลักษณะเปนองคประกอบของพฤติกรรม (Behavioral) อยูใน
ความหมายที่วาเปนตัวแทรกซอนที่นําไปสูพฤติกรรมที่ถูกกระตุนใหเกดิการกระทํานัน้   
  ในการที่จะทราบวาบุคคลในสังคมมี “คานิยม” อะไรนั้น  เราอาจจะสังเกตไดจากสิ่ง
ตอไปนี้ (สุภาวดี  มิตรสมหวัง. 2528 : 145)  
 1. สังเกตจากสิ่งที่บุคคลได “ เลือก (Choice) ในชวีิตประจําวันวา คนนัน้คนนี้ไดเลือกทําอะไร
อยางไร  เชน  คนชอบแตงตวั  ชอบซื้อของ  ชอบทานอาหารรานหรูหราราคาแพง  ใชของที่มาจาก 
ตางประเทศเปนประจํา  ทําใหเราพอจะอนมุานไดวา  คานิยมของคน  ๆ  นั้นเปนไปในทางรักสวยรักงาม
และชอบความฟุงเฟอ 

 2. สังเกตจากทิศทางของความสนใจ (Direction  of  Interest) ของบุคคล  คนเรามักมีความสนใจ
ในเรื่องหนึ่ง  ๆ  แตกตางกนัไป  บางคนสนใจการกีฬา  บางคนสนใจการประกวดขาออน  บางคนสนใจ
การเกษตร  ฯลฯ  ลักษณะความสนใจยอมมีสวนแสดงใหเห็นถึงคานยิมของคนได 
 3. สังเกตจากการคิด  การเขียน  ซ่ึงมักจะแสดงออกถึงหลักการ  ความคิด  ความฝน  อุดมการณ  
และรสนิยมของคนได  ทําใหรูวาคน  ๆ นีม้ีลักษณะเปนคนอยางไร  ชอบอะไร เปนตน 

 4. สังเกตจากการแสดงออกทางพฤติกรรมของคนแตละกลุมก็ไมเหมือนกัน  เชน  คนในเมืองมี
วิธีการแตงกาย  วิธีการพดู  แตกตางไปจากคนชนบท เปนตน 

 ไพฑูรย  เครือแกว  ณ  ลําพนู.  (2523  : 89-90)  กลาวถึงการสังเกตคานิยมของคนเราวา  การที่
ทราบวาบุคคลนั้น  หรือบุคคลนี้มีคานิยมเปนอยางไร  เราก็พอจะสังเกต  หรือดูไดอยางคราว  ๆ จาก
พฤติกรรมตาง  ๆ 5 ประการ คือ 

 1. ส่ิงที่บุคคลไดเลือกในชีวติประจําวนัของเขาวา  คนนี้  คนนั้นไดเลือกทําอะไร  ซ้ืออะไร  เปน
ตน  ซ่ึงพอจะเปนชองทางสื่อใหเราเขาใจถึงคานิยมนั้น ๆ  
 2. ทิศทางแหงความสนใจของบุคคล   คนเราแตละคนจะมทีิศทางของความสนใจที่พอสังเกตได 
 3. คําพูดที่ไดแสดงออกโดยทั่วไป  คนเรามักแสดงคานยิมของตนเองทางคําพูดเสมอ  เชนพูดวา  
ส่ิงนั้นดี  ส่ิงนัน้ไมดี  ความประพฤติอยางนั้นนาเกลียด  อยางนั้นนาชมเชย  เปนตน 

 4.  คําพูดที่ใชในการสนทนา  เราจะสังเกตเห็นเสมอ  ๆ  ในวงการสนทนาทั่ว  ๆ  ไป คําพูดหรือ
ความคิดเหน็บางสิ่งบางอยาง  จะทําใหเราทราบคานิยมของคน ๆ นั้น  วามีอะไรบาง 

 5. การคิดการเขียนของบุคคลซึ่งมักจะแสดงออกมาถึงหลักการ  อุดมการณ  ความคิด  ความฝน  
และรสนิยมของตนเองออกมาเสมอ  ส่ิงเหลานี้เปนแนวทางที่จะเขาใจคานิยมของแตละคนไดเปนอยางด ี
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 คานิยมท่ัวไปของสังคมไทย  คานิยมทั่ว ๆ ไปของสังคมไทยในปจจุบัน  มีดังนี้  (ทัศนยี  ทอง
สวาง.  2537: 65-73) 

  1.  ความจงรักภักดีตอองคพระมหากษัตริย     พระมหากษัตริยทรงเปนศูนยรวมจิตใจ
ของคนไทยทัง้ชาติ  คือ พระองคทรงรวมทุกขรวมสุขเปนน้ําหนึ่งใจเดยีวของคนไทย  ถึงแมวาในการ
ปกครองตามระบอบประชาธิปไตยในปจจุบันนี้พระองคทรงมีอํานาจลดลง  แตพระบรมเดชานุภาพของ
พระองคมิไดลดนอยลง   ในทางตรงกันขามพระองคทรงมีบทบาทมากขึ้นทั้งในดานพิธีการ  ดานสงัคม  
และดานการเมืองการปกครอง  พระองคทรงเปนผูนําในดานชีวิตความเปนอยูของราษฎร  จะเห็นจากการ
ที่พระองคเสดจ็เยีย่มราษฎรในทองที่ตาง  ๆ  ตลอดจนทองถ่ินทุรกันดารทั่วไป  พระองคไดพระราชทาน
ทรัพยสินสวนพระองคเพื่อชวยเหลือราษฎรเปนจํานวนมาก  พระองคไดทรงเปนกําลังสําคัญในการสราง
ความสามัคคีในชาติและรักษาเอกราชของชาติไทยไว  เนื่องจากคนไทยมีความแตกตางกันในเรือ่งเชื้อ
ชาติ  ภาษา  ศาสนาและขนบธรรมเนียมประเพณี  ตางกม็ีความจงรักภกัดีตอพระองคทั้งสิ้นและยอม
เสียสละทุกอยางแมชีวิตของคน  เพื่อรักษาไวซ่ึงชาติ  ศาสนา  และพระมหากษัตริย 
  2.  เงิน  เนื่องจากเงินสามารถนําไปใชแลกเปลี่ยนกับสิ่งตาง ๆ  ไดทุกชนิดที่มีอยูในโลก
นี้  เงินจึงเปนคานิยมที่สําคัญยิ่งของสังคมไทยในปจจบุันโดยเฉพาะอยางยิ่งในยดุวัตถุนิยม  การที่คนไทย
มีคานิยมในการนับถือเงินนัน้  เนื่องจากเงนิสามารถซื้อทุกสิ่งทุกอยางที่ตองการได  คนมีเงินหรือคน
รํ่ารวยจะไดรับการยกยองเคารพนับถืออยางกวางขวาง  ซ่ึงบางครั้งไมไดคํานึงวาผูนัน้จะไดเงินมาทาํให
รํ่ารวยโดยวิธีใดก็ตาม  เงินนาํมาซึ่งเกียรติยศและอํานาจ  คนที่มีฐานะร่ํารวยมักจะไดรับการเลือกตั้งเปน
ผูนําของชุมชนตาง  ๆ  เชน  ผูใหญบาน  กาํนัน  นายกสมาคมตาง ๆ  เปนตน  พอคาคหบดีบางคนมีฐานะ
รํ่ารวยจะมีอํานาจและมีอิทธิพลมากในชมุชนที่ตนอาศยัอยู  สามารถจะยายขาราชการบางคนที่ขัดตอ
ผลประโยชนของเขาได  เพราะรูจักกับผูบงัคับบัญชาและเงินเขาถึง  ในการเลือกตั้งสมาชิกสภาผูแทน
ราษฎร  สมาชิกสภาเทศบาล  สมาชิกสภาจงัหวัด  ฯลฯ  ในสังคมไทยมกีารทุมเทเงินซื้อเสียง  ดังมีคํา
พังเพยทีว่าใครมีเงินมีทองนบัเปนนองเปนพี่  แสดงใหเหน็วาเงนิมีอิทธิพลตอการเปลี่ยนแปลงพฤตกิรรม
ของคนได 
  เราควรชวยกนัแกคานยิมทางดานวัตถุเขาไปสูคานิยมทางดานจิตใจใหมากขึ้นกวาที่
เปนอยูในปจจบุัน  ดวยการฝกอบรมเด็กและเยาวชนของชาติใหรูจกัเสียสละ  ไมยดึถือเงินเปนของตอบ
แทนเสมอไป  เราตองเอื้อเฟอเผ่ือแผโอบออมอารีตอผูอ่ืน  เพราะในบางครั้งเงินไมสามารถซื้อความรัก  
ความซื่อสัตยได  จะเห็นไดวาบางคนมีเงินมากมายแตหาความสุขทางใจไมได  ดังนั้นเราไมควรไปลุม
หลงอยูกับคานิยมของเงินมากเกินไป 

  3.  อํานาจ  คนในสังคมมักจะยกยองอํานาจ  โดยเฉพาะในสังคมไทย  เนื่องจากในอดตี
สังคมไทยผูกพันอยูกับระบบศักดินาทีย่กยองอํานาจมาเปนเวลานาน  เพราะอํานาจเปนเครื่องมือสําคัญใน
การควบคุมสังคม  ซ่ึงจะเหน็ไดจากระบบราชการ  โดยอํานาจจะแฝงอยูในตําแหนงตาง ๆ ตําแหนงทีม่ี
อํานาจมากที่สุดคือ  นายกรัฐมนตรี  รัฐมนตรีวาการกระทรวงตาง ๆ   (โดยเฉพาะอยางยิ่ง  
กระทรวงมหาดไทยและกระทรวงกลาโหม)  อธิบดี  และผูวาราชการจังหวัดตามลําดบั  
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                         นอกจากนี้อํานาจยังสามารถบรรดาใหไดมาซึ่งเงิน  เกียรติยศและอื่น ๆ ดวยเหตุนี้อํานาจ
จึงเปนคานยิมที่คนสวนใหญในสังคมไทยปรารถนา 

             คานิยมในเรื่องอํานาจนี้ควรจะไดรับการแกไข  นัน่คือ  ผูมีอํานาจควรจะรูจักใชอํานาจ
ของตนใหถูกตองตามสิทธิและหนาที่ของตน  ไมควรสรางความเดือดรอนใหผูอ่ืนและควรคํานึงถึง
เกียรติของคนใหมากที่สุด  ควรมีการฝกใหเด็กและเยาวชนของชาติรูจักสิทธิและหนาที่ตามระบอบ
ประชาธิปไตย 

  4.  การทําบุญ   สังคมไทยไดรับคานิยมในเรื่องการทําบุญจากอิทธิพลของคําสอนใน
ศาสนาตาง ๆ โดยเฉพาะศาสนาพุทธซึ่งเปนศาสนาที่คนไทยนับถือมากที่สุด  ฉะนัน้ศาสนาพุทธจึงมี
อิทธิพลในการสรางคานิยมเกี่ยวกับการทําบุญมากที่สุด  เพราะชาวพุทธมีความเชื่อเร่ืองกฎแหงกรรม  
การเวยีนวายตายเกดิ  ชาวไทยเชื่อวาการทําบุญเปนกรรมที่ดีควรสะสมสรางไวจะไดสงผลถึงอนาคตทั้ง
ชาตินี้และชาตหินา  ชาวไทยสวนใหญจึงนยิมทําบุญไมวาคนรวยหรือคนจน  คานยิมในเรื่องการทําบุญ
จึงเปนคานยิมที่สําคัญของสังคมไทยตั้งแตอดีตถึงปจจุบนั   

                             5.  ความสนุกสนาน   คนไทยรักความสนุกสนานกจิกรรมตาง  ๆ  จึงตั้งอยูบนพืน้ฐาน
ของความสนุกสนานเปนสาํคัญ  คนไทยมีความสนุกสนานตั้งแตเกิดจนตาย  จะเหน็ไดจากการจดังานพิธี
ตาง  ๆ  ตลอดจนถึงการทํางานจะมีความสนุกสนานสอดแทรกอยูเสมอ  เชน  งานฉลองวันเกิด  วนัโกน
จุก  สมรส  งานศพ  บวช  งานสงกรานต  ฯลฯ  คานิยมเกีย่วกับความสนุกสนานนี้จะเปน   ผลกระทบ
กระเทือนตอสังคมหลายประการ คือ ทําใหเกดิความประมาทขาดความจริงจังในการทาํงาน  เปนตน 

  คานิยมความสนุกสนานนี้จําเปนตองแกไขเพราะคนจํานวนมากมักนึกถึงความ 
สนุกสนานโดยไมคิดวาเปนการฟุมเฟอยเกินไป  ทําใหกระทบกระเทอืนตอเศรษฐกจิของครอบครัว และ
รายไดสวนบุคคลนําไปสูปญหาครอบครัวและสังคมตอเนื่องกันคนไทยจึงควรสนุกสนานแตพอสมควร  
และมีความขยนัหมั่นเพียรในการประกอบอาชีพ  เพื่อความเจริญของครอบครัว 

  6.  บริโภคนิยม   คนไทยสวนใหญสนใจเรือ่งการบริโภคมักชอบเสาะแสวงหาอาหาร
รับประทานพิเศษ  บริโภคนยิมแยกออกเปน 3 ประเภท  คือ 

    1. การบริโภคอาหารแปลก  ๆ  เชน ผัดเผ็ดแย  กบทอด ซุบหางววั  ยํา 

มันสมองหมู  ฯลฯ 

   2. การบริโภคอาหารรสจัด  เชน  เปรี้ยวจัด  เค็มจัด  หวานจัด  เผ็ดจดั  ฯลฯ 

   3. การบริโภคอาหารสด  เชน  ผักสด  ผลไมสด  เนื้อสด  ปลาสด  กุงสด  หอย
สด  ฯลฯ 

  เนื่องจากการบริโภคนิยมเปนคานิยมทัว่ไปของสังคมไทย  จะเห็นไดวากิจกรรมตาง ๆ 
จะผูกพนักับเรือ่งบริโภคตลอดเวลา  เชน  การเลี้ยงฉลองการสมรส  การเลี้ยงฉลองยศ  การเลี้ยงฉลองวัน
ขึ้นบานใหม  การเลี้ยงเพื่อนรวมรุน  การเลีย้งฉลองขึ้นบานใหม  การเลี้ยงฉลองคลายวันเกิด  เปนตน 

  การบริโภคนิยม  ควรจะไดมกีารเปลี่ยนแปลง  ใหบริโภคอาหารที่มีคุณภาพและ
ประหยดัคนเราตองมีอุดมการณวา “กินเพื่ออยู  ไมใชอยูเพื่อกิน” ถาทุกคนชวยกันประหยัด  จะชวยให
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รายได  จะชวยใหรายจายของบุคคลและครอบครัวลดลง  และรายไดจะเพิ่มขึ้น  อันจะนําไปสูการพัฒนา
บุคคลและสังคมดวย 

  7.  ความหรูหรา    คนไทยนยิมการแสดงออกซึ่งความหรหูรา  เพื่อเปนการแสดงใหเห็น
วาสถานภาพทางสังคมของคนสูง  เชน  แสดงออกดวยการแตงกายดวยของมีคา  จัดงานพิธีใหญโต  มี
เครื่องใชตาง  ๆ  ราคาแพง  ทํางานที่แสดงออกถึงความโกเก  เชน  อาชีพนักรอง  พนกังานตอนรับ  ดารา
ภาพยนตร  เปนตน 

  ความหรูหราเปนคานิยมที่ควรแกไขอยางยิ่งเพราะเปนการฟุมเฟอยบั่นทอนรายไดของ
ตนเองและครอบครัวตลอดถึงสังคมดวย  คนร่ํารวยจริง  ๆ  จะไมฟุงเฟอเกินไป  มกัจะมีตระหนี่ถ่ีถวน  
ประหยดัและจะแตงกายแตพอควรเทานั้น 

  8.  การจัดงานพิธีตาง  ๆ  คนไทยสวนใหญนิยมจดังานพธีิในโอกาสตาง  ๆ  โดยเฉพาะ
ในเรื่องที่เกีย่วของกับการเปลี่ยนแปลงวงจรชีวิต  เชน  งานฉลองวันคลายวนัเกิด  งานบวช   งานสมรส   
งานฉลองขึ้นบานใหม  งานศพ  ฯลฯ  การจัดงานตาง ๆ  ดังกลาวมกัจะจัดใหใหญโตเพื่อความมีหนามีตา
ของคนทั้ง  ๆ  ที่ไมมีเงินกไ็ปกูยืมผูอ่ืนมานบัเปนการไมสมควรอยางยิ่งเพราะเปนการสิ้นเปลอืงโดยเปลา
ประโยชน  เปรียบเสมือน  “ตําน้ําพริกละลายแมน้ํา” 

  คานิยมในเรื่องนี้ควรจะมีการเปลี่ยนแปลงแกไขใหมใหเหมาะสมกับภาวะเศรษฐกจิของ
สังคมปจจุบัน  การจัดงานพธีิควรจัดใหถูกตองตามประเพณีของทองถ่ินนั้น ๆ แตจะตองจัดอยาง
ประหยดั  โดยเชิญญาติผูใหญพี่นองและแขกที่ใกลชิดจํานวนหนึ่งก็เพยีงพอแลว 

  9. โหราศาสตร  เนื่องจากภาวะเศรษฐกจิและสังคมของสังคมไทยในปจจุบันมีการ
แขงขันกันมาก  ทําใหเกิดความตึงเครียดและมีความวิตกกังวลเกีย่วกับโชคชะตาชีวิตของคนในทุก  ๆ 
ดาน  จึงตองแสวงหาความรูลวงหนาวาชะตาชีวิตของตนในอนาคตจะเปนอยางไรบาง  ดวยเหตนุี้
โหราศาสตรจึงไดรับความนยิมอยางกวางขวางในสังคมไทยตั้งแตชนชั้นสูงไปจนถงึคนธรรมดาทําให
โหราศาสตรมีอิทธิพลตอการดําเนินชวีิตของคนไทยเปนอยางยิ่ง 

  10. ปจเจกภาพ   คนไทยสวนใหญนยิมความเปนตัวของตัวเอง  แสดงถึงความอิสรเสรี
ภาพในการประกอบกจิกรรมตาง ๆ ตามความคิดของตนเองโดยไมอยูใตอิทธิพลของผูอ่ืน  และชอบทํา
อะไรตามความสะดวกสบายตามใจตนเอง  แตถามีความเปนไทยมากเกินไปจะทําใหขากความรูสึก
ผูกพันกับกลุมคนในสังคม  ทําใหขาดการรวมกลุมหรือองคการ  ตลอดถึงการทํางานเปนหมูคณะ  ทําให
เกิดผลเสียหายใหแกสังคมอยางยิ่ง 

  คนไทยรักอิสรภาพเปนคานยิมที่ดี  แตขณะเดยีวกันจะตองคํานึงถึงผลประโยชน
สวนรวมดวย  เพราะการทํางานเปนกลุมจะทําใหเกิดพลังในการทํางานอยางใดอยางหนึ่งใหเกดิ
ประสิทธิภาพสูง  จะทําใหผลผลิตสูงและรายไดสูงตามไปดวย  ประเทศที่กําลังพัฒนาทั้งหลายใชวธีิการ
รวมกลุมจัดตั้งองคการตาง ๆ ขึ้น ประกอบธุรกิจตาง ๆ ทําใหครอบครัวมีรายไดสูงและนําความเจรญิทาง
เศรษฐกิจมาสูประเทศไทยเปนอยางมาก 

  11.  การพนัน   คนไทยนยิมเลนการพนันกนัตั้งแตเด็กจนถึงผูใหญ  การพนันที่มีผูเลน
จํานวนมาก  คอื  การเลนสลากกินแบงรัฐบาล  การพนนัแขงมา  การเลนไพ  ถ่ัว โป ไฮโล  รัมมี่ ตอแตม  



 19 

การเลนสลากกินรวบ  ฯลฯ  เนื่องจากคนไทยมีเวลาวางมากโดยเฉพาะชาวชนบท  จึงใชเวลาวางเลนการ
พนันเพราะตองการเสี่ยงโชค  หวังรํ่ารวยแตไมอยากทํางานหนกั  การพนันเปนสิ่งชั่วรายเปนพฤตกิรรมที่
ผิดศีลธรรมและทําใหเกิดการทุจริตคดโกงตาง ๆ เปนตัวการอันที่ทําใหเกิดมิจฉาชีพ  รัฐบาลควรวาง
มาตรการสําคัญใหประชาชนเลิกเลนการพนันโดยใหตาํรวจทําการปราบปรามอยางจริงจัง  ควรจะเลิก
สลากินแบงรัฐบาล  เพราะคนยิ่งมากเทาไรก็ยิ่งอยากเสี่ยงโชคมากเทานัน้  สลากกินแบงรัฐบาลยังมีผลสืบ
ตอใหคนเลนสลากกินรวบกันทั่วไป  โดยท่ัวไปโดยเฉพาะในตางจังหวัด  ฉะนัน้เราควรรีบแกไขให
ประชาชนเลิกคานิยมการพนันโดยเด็ดขาดทั้งในเขตสังคมเมืองและสังคมชนบท 

  12.  ตัวใครตัวมัน  เนื่องจากในปจจุบนันี้ไดเกิดภาวะเศรษฐกิจฝดเคือง  ส่ิงแวดลอมเปน
พิษคนตกอยูในสภาพลําบากมากทําใหคนสวนใหญรูสึกนึกถึงตวัเองมากกวาคนอืน่  มุงที่จะเอาตัวรอดดัง
คําพังเพยทีว่า “รูรักษาตวัรอดเปนยอดด”ี คานิยมนี้เปนอนัตรายตอเอกภาพของสังคมอยางมาก  เพราะคน
สวนใหญมีแตความเหน็แกตวั 

  คานิยมเกีย่วกบัตัวใครตวัมนัเกิดขึน้ในสังคมเมืองมากกวาชนบท  จะเห็นไดวาชาว
ชนบทสวนใหญยังมีน้ําใจเอือ้เฟอเผ่ือแผโอบออมอารีใหความชวยเหลือซ่ึงกันและกันเหมือนเดิม  ไมมี
การเปลี่ยนแปลงมากเหมือนสังคมเมือง 

  13. ขาดระเบียบวินยั   คนไทยขาดวนิัยในตนเองมากและไมนิยมปฏิบัตติามวินยัของ
สวนรวม  กอใหเกิดความเสือ่มในสังคม  ทั้งนี้เพราะขาดการฝกอบรมจากครอบครัว  โรงเรียนและ
ส่ิงแวดลอมตาง ๆ ภาวะสังคมพิการก็เกิดจากคนขาดวินัย  ฉะนั้นจึงจําเปนอยางยิ่งทีจ่ะตองฝกอบรมให
เด็กรูจกัปฏิบัติตามระเบียบวนิัยตาง ๆ และผูใหญจะตองทําตัวอยางทีด่งีามในเรื่องระเบียบวนิัยใหเด็กและ
เยาวชนรุนหลังปฏิบัติตามดวย 

  14. ไทยมุง   คนไทยสวนใหญชอบสนใจตอเหตุการณตาง ๆ ที่เกิดขึ้น  เชน  เมื่อมี
อุบัติเหตุเกดิขึน้  เชน  เมื่อมอุีบัติเหตุเกดิขึน้  ไฟไหม  หรือคนทะเลาะกัน  จะมีคนมามุงดูเปนจํานวนมาก
จนเรียกติดปากวา  “ไทยมุง” นอกจากนี้ยังชอบสนใจชอบสอดรูสอดเห็นในเรื่องของผูอ่ืนดวย 

  คานิยมนี้เปนพฤติกรรมที่เกดิขึ้นทั่ว ๆ ไปเปนคานิยมที่ไมดีนัก    มแีตผลเสียตอสังคม
อาจทําใหเกิดปญหาสังคมได  ฉะนั้นเราควรเลิกคานิยมไทยมุงเสีย 

  15.  การศึกษา  ในสมัยปจจบุันนี้คนไทยนยิมสงบุตรหลานของตนเขาศึกษาตอใน
โรงเรียนวิทยาลัยและมหาวทิยาลัย  เทาทีส่ภาวะเศรษฐกิจของตนอํานวยให  แตเดมิคนไทยยกยองคนที่
ไดรับการศึกษาสูงหรือคนที่เปนขาราชการซึ่งไดรับยกยองวาเปนเจาคนนายคน  แตปจจุบันนี้ความยาก
อยากเปนเจาคนนายคนไดลดนอยลงไปพอสมควร  โดยเฉพาะคนในเมืองหลวง  แตคนในชนบทยงันิยม
ชมชื่น  อยางไรก็ตามคนไทยจํานวนมากยงันิยมมีการศกึษาสูง  เพราะการศึกษาเปนหวัใจในการพัฒนา
ตนเอง  และประเทศชาติใหเจริญรุงเรืองขึ้นอยางรวดเร็ว  ดวยเหตนุี้คานิยมการศกึษาจะไมเสื่อมสลายไป
จากสังคมไทย   

                                 16.  ความเอื้อเฟอเผ่ือแผ   คนไทยสวนใหญมีความเอื้อเฟอเผ่ือแผโอบออมอารี
ชวยเหลือบุคคลโดยทั่วไป  แมคนแปลกหนาไมรูจักมากอน  จนมีคํากลาววา  “เปนธรรมเนียมไทยแทแต
โบราณใครมาถึงเรือนชานตองตอนรับ” 
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  คานิยมนี้ควรจะสงเสริมใหคงอยูตลอดไปเพื่อเปนสัญลักษณของสังคมไทย  แตควรจะ
ปรับปรุงแกไขใหเหมาะสม  กลาวคือ  ใหมีความเอื้อเฟอเผ่ือแผตามอัตภาพของตนอยางเอื้อเฟอเกินไป
จนกระทบกระเทือนตอเศรษฐกิจของครอบครัว 

  17.  ระบบอาวโุส    คนไทยเคารพนับถือผูอาวุโสตั้งแตสมัยโบราณมาจนกระทั่งปจจบุัน
นี้  บุคคลที่มีอายุมากกวากจ็ะเรียก  ลุง  ปา  นา  อา  ปู   ยา   ตา  ยาย  เปนตน ทั้ง ๆ ที่ไมไดเปนญาตพิี่นอง
กัน  แตอยางไร  ทําใหเกดิความรูสึกเปนญาติพี่นองกัน  ทําใหเกิดความสามัคคีของชนชาติ  ระบบอาวุโส
อีกแบบหนึ่งคอื  การที่อยูนานกวา  ทํางานนานกวา  หรือแกพรรษากวา  ก็จะไดรับการยกยองดวย  แต
บุคคลบางคนใชคานิยมเกี่ยวกับระบบอาวโุสไมถูกตองไปปฏิบัติในหนวยราชการ  เอกชน  รัฐวิสาหกิจ
องคการ  กลาวคือ  ไมยอมเปนผูตามหรือเชื่อในเหตุผลของผูออนวัยกวา  แตมีวุฒกิารศึกษาสูงกวา  
ตําแหนงของตน  ไมคัดเลือกบุคคลที่มีความสามารถและออนวัยมาทํางานในหนาที่สูง ๆ แตจะคัดตาม
ระบบอาวุโสอันเปนผลเสียตองานนั้น ๆ ได ฉะนั้น  ระบบอาวุโสจะตองแกไขใหเหมาะสม  เมื่อนํามาใช
ในการปฏิบัติงานอันกอใหเกดิประโยชนแกสวนรวมใหมากที่สุด 

  18. ชาตินิยม   คนไทยมีชาตนิิยมยังไมถึงขั้นสุดทาย (extreme) เหมือนกบัชาวจีน  ชาว
ญ่ีปุน  ชาวเยอรมัน      หรือ ชาวยวิ  คนไทยบางคนทําอะไรไปเพื่อผลประโยชนสวนตัวโดยไมคํานงึถึง
ชาติ  เชน  ปลอมแปลงบัตรประจําตัวประชาชนใหแกคนตางชาติที่เขามาทําจารกรรมในเมืองไทย  สง
ขาวราชลับใหแกคนตางชาตยิอมเปนเครื่องมือใหฝายตรงขามในการโฆษณาชวนเชือ่เพื่อยุแยกใหแตก
สามัคคีกัน  ตัวอยางนี้ช้ีใหเห็นชัดเจนวาเปนคนไทยทีไ่มรักชาติขาดความจงรักภักดตีอมาตุภูมิของตน  
เปนอันตรายตอสังคมไทยอยางยิ่งจําเปนตองปลูกฝงอบรมสั่งสอนเด็กและเยาวชนทัง้หลายใหเกดิ 
ความรูสึกรักและภูมิใจในเอกราชความเปนชาติไทยและมาตุภูมิของคนไทย  มีความซาบซึ้งในวีรกรรม
ของพระมหากษัตริย  วีรบุรุษ  วีรสตรี  ทั้งในอดีตและปจจุบัน  คนไทยทุกคนตองยดึถือปฏิบัติตามคํา
ขวัญที่วา “ไทยทํา  ไทยใช  ไทยเจริญ” เพือ่ใหผูอ่ืนเหน็วาคนไทยมีชาตินิยมสูง  เราตองชวยกันซือ้สินคาที่
ผลิตขึ้นในประเทศไทยใหมากขึ้นเพราะในปจจุบันนี้สินคาไทยไดรับการพัฒนาคุณภาพใหดีขึ้นทดัเทียม
กับสินคาตางประเทศแลวเปนสวนมาก  การซื้อสินคาไทยใหมากขึ้นจะชวยใหประเทศไทยไมขาด
ดุลการคามากเกินไป  ขณะเดยีวกันสื่อสารมวลชน  เชน  ภาพยนตร  วทิยุ  โทรทัศน  หนังสือพิมพ ฯลฯ  
จะตองโฆษณาชวนเชื่อใหคนไทยนิยมสินคาไทยดวยคนไทยจะตองอุทศิรางกายและจิตใจใหแกชาติได  
โดยการเปน  ลูกเสือ  ทหาร  ทหารรักษาดนิแดน  อนุกาชาดหรือเนตรนารี  อาสาปองกันหมูบานตนเอง  
ฯลฯ  คอยสอดแนมฝายศัตรูที่จะเขามาทําลายประเทศของเราและสงขาวใหทางราชการทราบ  ฉะนั้นเรา
จะตองแสดงออกใหผูอ่ืนทราบวาคนไทยมชีาตินิยมสูงดวยการกระทําดงักลาวขางตน 

 

  นอกจากนี้  ณรงค  เส็งประชา  ไดสรุปคานิยมสังคมไทยและการปลูกฝงคานิยม  ไวใน
พื้นฐานวัฒนธรรมไทย  เพื่อใหเกิดการสรางสรรควัฒนธรรมอยางนาสนใจตอนหนึ่งวา (กฤษณา  วงษา
สันต . 2542 : 94) 

  คานิยมของสังคมไทยมีมากมาย  และบางอยางก็เปนคานิยมที่กอใหเกดิประโยชนแก
บุคคลผูถือปฏิบัติและแกสังคม  แตบางอยางก็อาจกอใหเกิดผลเสียแกสังคม  แตบางอยางก็อาจกอใหเกิด
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ผลเสียแกสังคม   เชน  คานิยมเกี่ยวกับความหรูหราอยากมีหนามีตา  การเชื่อถือโชคลางในที่นีจ้ะกลาวถึง
คานิยมเดน  ๆ  ของสังคมไทยบางประการ  ซ่ึงจะเปนคานิยมที่กอใหเกดิผลดีหรือไมดีก็ตามดังนี ้
  1.  นิยมความร่ํารวย  มั่งคั่ง ทุกคนอยากจะได  อยากจะมทีรัพยสินเงินทอง  รถยนต  
บาน  ที่ดิน  ฯลฯ  คนที่รํ่ารวยจะเปนผูที่ไดรับการยอมรับในสังคม  คนรวยจะตองการสิ่งใดยอมไดตาม
ความประสงค  เงินจะซื้อส่ิงตาง ๆ ได  ดังนั้น  ทุกคนจึงตองดิ้นรนเพื่อใหไดมาซึ่งความมั่นคง 

  2.  นิยมอํานาจ  คนไทยใหความสําคัญแกผูมีอํานาจ  และอยากจะเปนคนที่มีอํานาจ  ถา
ตนเองไมมีโอกาสก็จะสงเสริมลูกหลานของตนใหแสวงหาอํานาจผูมีอํานาจในสังคมไทย  สวนใหญคือ  
ผูมีตําแหนงสงูในหนาที่ราชการ  ดังนั้นคนไทยจึงนิยมสงเสริมบุตรหลานใหเขารับราชการ  นอกจาก
ขาราชการแลว  ผูที่อาจมีอํานาจอื่น  ๆ  ไดแก  นกัการเมอืง  ปจจุบันอํานาจอาจซื้อดวยเงิน  ดังจะพบได
จากการใชเงินซื้อเสียงเพื่อใหไดรับเลือกเปนผูแทนราษฎร  รวมทั้งการซื้อตําแหนงตาง ๆ 

  3.  เคารพผูอาวุโส  ผูอาวุโสไดแก  ผูมีอายมุากกวา  มีคณุวุฒิสูงกวามีชาติสกุลสูงกวา  มี
ตําแหนงสูงกวา  เชน  นักเรียนรุนพี่  พี่  ปา  นา  อา  พอ  แม  ครู  อาจารย  หมอมเจา  การเคารพผูอาวุโส
ไดรับการปลูกฝงสืบตอกันมา  จนเปนวิถีชีวิตที่ยังปฏิบัตกิันอยางกวางขวาง   คานิยมในการเคารพผู
อาวุโสมีแนวโนมลดลงในปจจุบัน 

  4.  รักความสนุก  กิจกรรมตาง ๆ ที่จัดขึ้นมกัจะสอดแทรกกิจกรรมที่กอใหเกดิความ
สนุกสนานไวดวย  แมแตงานศพกย็ังมีกิจกรรมที่แสดงถึงความรักความสนุก  เชน  มีการแสดงกอนการ
เผาศพและฉลองเมื่อเผาศพแลว  คนไทยรกัความสนุกสนานตั้งแตเกิดไปจนตาย  เร่ิมตั้งแตงานฉลองวัน
เกิด  งานฉลองแตงงาน  จนถึงงานศพ 

  5.  บริโภคนิยม  คนไทยสวนใหญสนใจเรือ่งการบริโภคมาก  ชอบเสาะแสวงหาอาหาร
รับประทาน  ชอบคิดปรุงอาหารแปลก ๆ รับประทาน  เมือ่เกิดรานอาหาร  ใครพบรานอาหารที่มีอาหาร
แปลก ๆ  หรือรสอรอย  ก็จะพากันไปรับประทาน  แมจะแพง  หรือไกลเขาก็จะพยายามไปรับประทาน
อาหารที่รานนัน้ 

  อีกสิ่งหนึ่งที่พบคือ  ไมวางานพิธีใด  ๆ  จะตองมีกิจกรรมการกินเลี้ยงอยูเสมอ  แมแต
เมื่อทํางานเสร็จโปรแกรมหนึ่ง  ๆ เรียนผานการศึกษาไปภาคเรียนหนึ่ง ๆ ไดรับตําแหนงใหม  เปลีย่นงาน
ใหม ก็มีงานเลีย้งฉลองกัน 

  6.  นิยมความหรูหรา  ความมีหนามีตา ซ่ึงจะแสดงออกโดยการแตงตัวประกวดกัน  การ
จัดงานประกวดกันวาใครจะจัดงานไดใหญกวากนั  การทําบุญวาใครทําบุญมากกวากัน  การมีเครือ่งใชที่
ทันสมัย   ราคาแพงไมใหนอยหนากัน  ฯลฯ 

  7.  นิยมเครื่องรางของขลัง  และเชื่อโชคลาง  การจะกระทํากิจกรรมใด  ๆ มักจะตอง
อาศัยการดูฤกษยาม  การจะไปไหน  ๆ  กเ็ชนเดียวกนั  และมักนยิมนําเครื่องราง  หรือการประพรม
น้ํามนตเพื่อขจดัภัยตาง ๆ  ที่อาจเกิดขึน้  หรือถาประสบภัยก็มักจะมีการสะเดาะเคราะหและขอใหส่ิง
ศักดิ์สิทธิ์ชวยเหลือ 
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  8.  นิยมการทําบุญสรางวัด  ปดทองฝงลูกนิมิต  โดยเชื่อวาจะไดบุญมากในชาตหินา  คน
ไทยสวนใหญตางก็พยายามเขารวมในกิจกรรมการทําบุญ  แมจัดดวยความยากลําบากก็ยอมอยางไรก็ตาม  
คานิยมนี้มแีนวโนมลดลงเพราะสภาพทางเศรษฐกิจและสังคมที่เปลี่ยนไป  คนมากขึ้น  ทรัพยากรลดลง 

 
ผลดีและผลเสยีของคานิยม 

  คานิยมกอใหเกิดผลดีหรือเกดิประโยชนแกสังคม  แตผลเสียก็อาจเกดิจากคานยิมบาง
ประการไดเชนกัน  ดังพอจะกลาวถึงผลดแีละผลเสียไดดังนี้  (กฤษณา  วงศษาสันต. 2542 : 93) 

       1. ผลดี  หรือประโยชนทีอ่าจไดรับจากคานิยม  มีดังนี ้
   1.1 คานิยมที่กอใหเกดิลักษณะเฉพาะของสังคม  เชน  คนไทยรักอิสระ  เสรี  
ทําใหสังคมไทยเปนสังคมที่ผูคนทั่วไปมคีวามเปนอยูอยางเสร ี

   1.2  ถาสังคมใดมีคานิยมทีด่ี  เชน  ยึดเอาความขยันหมั่นเพียร  รูจักเสยีสละ 
ความมีระเบยีบวินยั  เปนคานิยมกจ็ะชวยใหสังคมนั้นมีโอกาสเจริญกาวหนาไดมากกวา 

   1.3  สังคมที่ผูคนยึดมัน่ในคานิยมเดียวกัน  ทําใหเกิดการรวมพลังดานจติใจ
ความเปนอันหนึ่งอันเดียวกนั 

   1.4  คานิยมกอใหเกดิความตองการ  เกิดแรงกระตุน  อันจะกอใหเกิดการ
กระทํา 

      2. ผลเสีย  จะเกิดขึ้นถาเปนคานิยมที่ไมกอใหเกิดผลด ี เชน  ความหรูหรา  การพนนั  
การชอบแขงขันเพื่อเอาหนา  การดื่มสุรา  เล้ียงสังสรรคเปนประจํา  ซ่ึงยอมจะเปนผลเสียทั้งทางเศรษฐกิจ
และสังคม  ตัวอยาง  สมมติสังคมหนึ่งมีคานิยมในการสรางวัด  โดยเชื่อวาถาใครสรางวัดจะไดบุญมาก  
บุญที่ทําไวจะสงผลใหไดขึ้นสวรรคเมื่อตายไปแลว  ดังนั้น  คนในสังคมจงึตางก็ตั้งจุดมุงหมายที่จะสราง
วัดเพื่อเปาหมาย  ผลที่ปรากฏก็คือมีวัดเกดิขึ้นมากมาย  บางตําบลอาจมีวัดเกิดขึ้น  3-4 วัด ลักษณะเชนนี้  
ยอมเกิดผลเสยีมากกวาผลด ี

 

อิทธิพลของสื่อมวลชนตอสงัคม 
           สุรพงษ  โสธนะเสถียร. (2533 : 328-330) ไดกลาวถึง  อิทธิพลของสื่อมวลชนที่มีตอ
สังคมไวดังนี้    
           1.  ส่ือมวลชน  ไมเพียงแตเปนเทคโนโลยีทีช่วยในการกระจายสารสนเทศเทานั้น  
ส่ือมวลชนยังมีความสําคัญในแงที่เปนนวตักรรมทางสังคมอีกดวยการเปนนวัตกรรมในที่นี้  มิไดมี
ความหมายแตเพียงการกระจายขาวสารสนเทศที่เปนนวัตกรรมนั้น  แตยังรวมถึงการที่ส่ือมวลชนขยาย
ขอบขายไปยังผูเปดรับสารใหม  ๆ  ไดมากยิ่งขึ้น  ซ่ึงทําใหส่ือมวลชนกลายเปนนวัตกรรมของผูรับสาร
อีกสวนหนึ่งอยูเสมอ 

              2.   คุณสมบัติที่แตกตางกันของสื่อมวลชนในการแพรกระจายสารสนเทศออกไปอยาง
ไมเทาเทียมกนั  โดยเหตุที่ส่ือมวลชนแตละประเภทมีภาระหนาที่  (function)ที่แตกตางกันไปในสังคม  
จึงยิ่งทําใหสังคมมีความหลากหลายสูง  หนาที่ของสื่อมวลชนก็จะแตกตางกันไปตามการเปดรับสื่อของ
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กลุม  บุคคลที่หลากหลาย   เชน  หนังสือพมิพเชิงปริมาณ  และ  หนงัสือพิมพเชิงคุณภาพจะทําหนาที่ของ
ส่ือมวลชนและมีกลุมเปาหมายของผูรับที่ไมเหมือนกนั 

 3.  ส่ือมวลแตละประเภทไมเคยหยุดนิ่ง  หรือพัฒนาไปโดยลําพังของสื่อนั้น ๆ หาก
ส่ือมวลชนมักเปลี่ยนแปลงหรือพัฒนาพรอมกันไปเสมอ  ดังนั้น จึงไมมส่ืีอมวลชนใดสื่อมวลชนหนึง่ที่
พัฒนาออกไปอยางโดดเดี่ยวอยางเต็มที่  แตกลับตองพึ่งพิงและทดแทนกันในบางสวน  ดังเชนโทรทัศน
เปนจอปลายทาง (outlet) ของภาพยนตรในยุคสมัยเดิม  หรือ วีดีทัศนเปนเสมือนสถานีสงเทปรายการ
ภายในบาน  เปนตน 

 4.  แมวาเราจะเห็นความแตกตางทางดานสงัคม  วัฒนธรรม  และการเมอืงอยางชัดเจน
ในแตละสังคม  แตส่ือมวลชนกลับมีววิัฒนาการในทกุแหงทุกแนวทางที่คลายคลึงกัน  ทั้งนี้เพราะเหตุวา
ส่ือมวลชนเปนผลสะทอนของการสื่อสารที่เปนธรรมชาติของมนุษย  เมื่อภาพรวมของมนุษยไมได
แตกตางไปจากอดีตจึงพลอยทําใหส่ือมวลชนมีหนาที่  เชนเดิม  อันไดแก  การสอดสอง  การใหความ
คิดเห็น  การใหความรู  และการใหความบนัเทิง  เปนตน 

 5.  ส่ือมวลชน  มิใชเปนเพยีงพาหะในการสือ่ความหมายอยางธรรมดาหากแต
ส่ือมวลชนสามารถชวยสรางกรอบความคดิ  การปฏิรูป  การประดิษฐและการสื่อความใด ๆ ดวย ซ่ึง
หมายความวา  โครงสรางของสื่อมวลชนเปนตัวกําหนดรูปแบบของสารสนเทศ  สามารถทําใหเกิดการ
เปลี่ยนแปลงทางความคิด และการรักษาดุลยภาพของระบบสังคมอันเนื่องมาจากการสื่อความหมาย
ดังกลาว 

 6.  โทรทัศนเปนสื่อสารมวลชนที่สําคัญมากกวาสื่อสารมวลชนใด  ๆ  ที่ผานมา  ทั้งนี้
เนื่องจากโทรทัศนสามารถเพิ่มพูนผลกระทบตอสังคมและวัฒนธรรมไดมากกวาเมือ่เทียบกับสื่อมวลชน
แขนงอื่น  โดยอาจสังเกตไดจากงบประมาณโฆษณาทางโทรทัศนของบริษัทผูผลิตและผูจัดจําหนาย
สินคาสูงมากกวาสื่อมวลชนประเภทตาง ๆ ทั้งนี้เพราะโทรทัศนซ่ึงมีภาพ  เสียง  สี  และความเคลื่อนไหว
พรอมกันไป  สามารถโนมนาวใจไดชัดเจนมากกวา 

 7.  ส่ือมวลชนมีศักยภาพในการแสดงบทบาทดานขาวสารในการสงเสริมกิจการของ
สังคม อิทธิพลของสื่อมวลชนขึ้นอยูกับลักษณะพิเศษของสื่อซ่ึงจะสะทอนไดจากความสําเร็จในดาน
กระบวนการกลอมเกลาสังคมของสื่อโดยเฉพาะการเรียนรู  และพฤตกิรรมการเลียนแบบของผูรับสาร  
ซ่ึงสังเกตไดวา  ทักษะของบคุคลจะแตกตางกันเมื่อมีอัตราการเปดรับสื่อตางกัน  ดังเชนนี้ขอแตกตาง
ระหวางชาวชนบทและชาวเมือง  อันเนื่องมาจากชองวางทางการสื่อสาร 

 

 นอกจากนี้   แคลปเปอร  (จินตวีร  เกษมศขุ. 2539 : 4 : อางอิงจาก ; Klapper. 1960) ได
กลาวถึงอิทธิพลของสื่อมวลชนไว  ดังนี ้
 1. ส่ือมวลชนเปนแรงสนับสนุน (an agent of reinforcement) การเปลี่ยนแปลงทัศนคติ
และพฤติกรรมของบุคคลใหมีเพิ่มขึ้น 

 2.  ส่ือมวลชนสามารถเปลี่ยนแปลง (an  agent  of  change)   ทัศนคติของบุคคลไดใน
กรณีทีทัศนคตนิั้น ๆ ยังไมมัน่คง  แตการเปลี่ยนแปลงทศันคติที่ฝงรากลึกหรือเปลี่ยนไปในทางตรงกัน
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ขามอาจเปลี่ยนแปลงไดแตตองใชเวลา  กลาวคือ  บุคคลตองไดรับขาวสารในลักษณะสะสมเพยีงพอที่จะ
มีอิทธิพลได  
 จะเห็นวามนุษยมีความตองการของที่พอจะจําแนกได คือ ความตองการทางกายภาพ ความ
ตองการในการเจริญงอกงาม ความตองการไดรับความมัน่คงปลอดภัย ตองการไดรับประสบการณใหม ๆ 
ความตองการทางดานความรัก และความตองการไดรับการยอมรับ ซ่ึงความตองการของมนุษยจะมีมาก
หรือนอยขึ้นอยูกับสถานภาพของแตละบคุคล และคานิยมทางสังคมซึ่งเปนอีกปจจัยที่จะสงผลตอความ
ตองการของคนในสังคม เพราะหากไมยึดและปฏิบัติตามคานิยมในสังคมหรือในกลุมก็จะถูกมองวาลา
หลังไมทันสมยัไมเปนทีย่อมรับของกลุมและคานิยมในการสงเด็กเขารับการศึกษาในปจจุบันมักจะให
ความสําคัญกับความสามารถเฉพาะดานดานใดดานหนึ่งของเด็กปฐมวยั วาเด็กมีความสามารถในดานใด
เปนพิเศษ  เกงวิชาอะไร  อานออก เขียนได รูจักตวัเลขหรือเปลา เด็กมีความพรอมพอสําหรับการ
สอบแขงขันเขาศึกษาตอในระดับที่สูงขึ้นหรือไม เมื่อผูปกครองมีเปาหมาย และมีความคาดหวังตอระบบ
การจัดการศกึษาในระดับปฐมวัย ทําใหพอ – แม ผูปกครอง เลือกที่จะสงเด็กเขาเรียนในโรงเรียนที่มี
ช่ือเสียง เปนทีย่อมรับตามคานิยมของคนในสังคมนั้น ที่เชื่อวา เดก็จะเปนคนเกง ถาไดเรียนใน
สถานศึกษานัน้ ทําใหเด็กปฐมวัยตองตกเปนเครื่องมือของการแขงขัน ทําใหรูปแบบของการจัดการศึกษา
ในระดบัปฐมวัยของโรงเรียนตางๆทั้งในเขตกรุงเทพฯ และตางจังหวดั ตองมีการปรับเปลี่ยนอยาง
เรงดวน เพื่อใหตรงกับความตองการของผูปกครองและสงัคม  
 สงผลใหเกิดการจัดการเรียนการสอนหลายรูปแบบซึ่งเปนไปตามแนวคิด และทฤษฎขีองแตละ
ฝาย จะอยางไรก็ตามโรงเรียนมีหนาที่สรางความเชื่อมั่น  ใหกับผูปกครองวาสามารถพัฒนาเดก็ไดอยางมี
เปาหมาย และสงผลใหเด็กเปนเด็กดี คนเกง และมีความสุข  
  
                  1.3  ความหมายของผูปกครอง     
  ผูปกครอง หมายถึง พอแม หรือบุคคลอื่น อาจเปนญาติมิตรหรือผูอ่ืนซึ่งพอแมไววางใจ ที่มี
หนาที่อบรมเลี้ยงดูตลอดจนใหการศึกษาแกเด็ก (ราชบณัฑิตสถาน. 2525)  
ปกครอง หมายถึง พอ-แม   พี่   ปา    นา  อา   คนรูจัก   หรือคนที่ไมรูจักก็ได ซ่ึงทําหนาที่ดูแลชวีิต
พื้นฐาน แนะนําแนวทาง  สนับสนุนชวยเหลือและแนะนําเด็ก   ถือวาบุคคลนั้นเปนผูปกครอง  (กลุยา  
ตันติผลาชีวะ.2542:2) 
  ผูปกครอง หมายถึง พอแม หรือบุคคลที่รับเด็กไวในความดูแลโดยทําหนาที่อุปการะเลี้ยงดู 
อบรม ส่ังสอนดวยความรักและเอาใจใส ตลอดจนใหการศึกษาแกเดก็ (ทรงพร  สุทธิธรรม. 2534:31) 
  ผูปกครอง หมายถึง พอแม หรือบุคคลที่รับเด็กไวในความดูแล รวมถึงผูที่รูจักและไมรูจัก 
โดยทําหนาทีอุ่ปการะเลี้ยงดู    อบรมสั่งสอนดวยความรัก   ตลอดจนใหการศึกษาแกเดก็  
(วรนุช  เสนวีงศ ณ อยุธยา. 2547 : 10) 
  ผูปกครอง จึงหมายถึง พอ แม หรือบุคคลอื่น ที่มีหนาทีด่แูล ใหการเลีย้งดู อบรม   ส่ังสอน
ดวยความรัก ความเอาใจใส ชวยเหลือ แนะนํา รวมถึงการใหการศึกษากับเด็กที่อยูในความดูแล 
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 1.4 ความสําคัญของผูปกครองกบัการศึกษาของเด็กปฐมวัย  
  ความสําคัญและความจําเปนของการใหผูปกครองหรือครอบครัวมีสวนรวมใน    การ
จัดการศึกษาสาํหรับเด็กปฐมวัย ซ่ึงนกัการศึกษาและนักจิตวิทยาหลายทานไดสะทอนเกี่ยวกับความสําคัญ
ของผูปกครองไวดังนี้  (วารสารการศึกษาปฐมวัย 2544 : 13-14 ; อางอิงจาก Morrison 1998) 
  ลูเธอร (Martin Luther) ค.ศ. 1483-1546 ไดกลาวถึงความสําคัญของผูปกครอง คือ บทบาท
ของผูปกครองในการอบรมเลี้ยงดูบุตรวาเปนผูที่เปนแบบอยางและขัดเกลาใหเด็กเจริญ เติบโตขึ้นมาเปน
ผูใหญและดาํรงชีวิตอยูไดเฉกเชนสุจริตชนตามคําสอนของพระผูเปนเจา  
  คอมนิอุส (John Amos Comenius) ไดกลาวถึงความสําคัญของผูปกครอง คือ ผูปกครองมี
บทบาทสําคัญในการเรยีนรูของลูก และเชือ่วา การเรียนรูเกิดขึ้นตั้งแตยังเดก็ จึงจดัการใหความรูแก
ผูปกครองในการอบรมเลี้ยงดูและสงเสริมพัฒนาการลกูไดอยางเหมาะสม  
  เปสตาลอสซี่ (John Heinrick Pestalozzi) ไดกลาวถึงความสําคัญของผูปกครองโดยเฉพาะ
แมในฐานะทีเ่ปนผูมีบทบาทหลักและรับผิดชอบสูงในครอบครัว เปนผูมีความรับผิดชอบ ความอดทน 
และความเสยีสละ และนายกยอง 
  เฟรอเบล (Friedrich Wilhelm Froebel) ไดกลาวถึงความสําคัญของผูปกครอง คือ ส่ือการ
สอนเด็กปฐมวัยที่เขาสรางขึน้ เชน บทเพลงกลอมเด็ก คําคลองจองสําหรับเด็ก และเกม  ตาง ๆ ซ่ึงเฟรอ
เบลจะใชคําวา “แม” ในชื่อของสิ่งของเหลานั้นซึ่งมีนัยวา แมเปนผูหนึ่งที่มีบทบาทหลักในการ
ปฏิสัมพันธกับเด็กดวยส่ือทีเ่ขาสรางขึ้น 
 จากแนวคิดขางตน จะเห็นไดวา ผูปกครองมีความสําคัญและมีบทบาทในการดแูลและการจัด
การศึกษาสําหรับเด็กตั้งแตปฐมวัยจนโต  ครอบครัวและพอแมเปนเหมอืนโรงเรียน   และครูคนแรกของ
เด็ก  ตั้งแตแรกเกิดจนถึงวยัเขาโรงเรียน  

        1.5 บทบาทของผูปกครองในการอบรมเลี้ยงดูเด็กปฐมวัย  
  เยาวพา  เดชะคุปต  (2542 : 12) ไดกลาวถึงบทบาทของผูปกครองในการอบรมเลี้ยงดูเด็ก
ปฐมวัยไววาในการอบรมเลี้ยงดูพัฒนาเดก็ มารดามีบทบาทสําคัญมากในการเลือกใชวิธีการในการอบรม
ส่ังสอน และนาํและปฏิบัติตอเด็ก เพื่อทีจ่ะสงเสริมและสนองความตองการในดานรางกาย   อารมณจิตใจ
คุณธรรม   ดานสังคมและบคุลิกภาพ   และดานสติปญญา  ลักษณะวิธีการตาง ๆ ที่มารดาใชในการเลี้ยง
เด็กนัน้ จะตองคํานึงถึงพัฒนาการและความตองการของเด็กเมื่อมารดามีความเขาใจ   ก็จะชวยใหสามารถ
จัดประสบการณจัดสิ่งแวดลอมและสงเสริมพัฒนาการเดก็ไดด ี
  กุลยา  ตันติผลาชีวะ (2542 : 7)  กลาววา ความสัมพันธระหวางผูปกครองกับเด็ก      มีผล
ตอเด็กในทุกดาน เด็กสามารถเรียนรู ทํางาน และเลนกับเพื่อนไดอยางมัน่ใจและมีความสุข หากไดรับ
การสนับสนุนที่ดีการอบรมเลี้ยงดูที่ดี และถูกตองจากผูปกครอง บทบาทของผูปกครองในการอบรมเลี้ยง
ดูเด็ก    จะเปนทั้งผูเล้ียงดู     ผูสงเสริมพัฒนาการ   และผูใหการศกึษา ในดานของการศึกษา ผูปกครอง 
คือ ครูคนแรกของเด็ก การเลีย้งดูและสงเสริมเปนงานสวนหนึ่งนับแต ฝกการถายปสสาวะ อุจจาระ การ
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แตงตัวดวยตนเอง การอบรมมารยาทสังคม การถายทอดทางวัฒนธรรม และการสรางเสริมเจตคติที่ดีตอ
เพื่อน และการปรับตัวเขากับสังคม ซ่ึงเด็กจะเรียนรู   ทั้งโดยการเลยีนแบบและการสั่งสอน  
  วาโร  เพ็งสวัสดิ์  (2542 : 23) ไดกลาวถึงบทบาทของผูปกครอง ดังนี้  พอแม ผูปกครอง 
นอกจากจะเลี้ยงดูเดก็ใหมีรางกายแข็งแรง ไมเจ็บไขไดปวยแลวยังจะตองมีการพัฒนาทางจิตใจ และทาง
สังคมในเชิงจติวิทยาใหกับเด็กดวย  
  จะเห็นไดวา  ผูปกครองมีบทบาทสําคัญตอพัฒนาการของเด็กปฐมวัยในทุก ๆ ดานผูปก  
ครองจึงควรใหความรักดูแลเอาใจใส ใหเดก็อยูในสิ่งแวดลอมที่ดี มีความเอื้ออาทร การยอมรับ   
 

2.  เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 
 2.1 ทฤษฎีและแนวคิดทางสตปิญญา   
  ทฤษฎีพัฒนาการทางดานสติปญญาของเพียเจท  (Piaget)             
  ทฤษฎีของเพียเจท (piaget) เปนทฤษฎีวาดวยการพัฒนาทางสติปญญาของเด็กตั้งแตแรก
เกิดจนกระทั่งถึงวัยที่มีการพฒันาการทางสติปญญาอยางสมบูรณ เพียเจทสนใจวิธีการคิดและ
กระบวนการคดิของเด็กมากกวาผลการตอบสนองจากความคิด เดก็จะเรียนรูส่ิงตาง ๆ รอบตัว โดยอาศัย
กระบวนการทาํงานที่สําคัญของโครงสรางทางสติปญญา คือ กระบวนการปรับเขาสู โครงสราง 
(Assismilation) คอื กระบวนการที่พยายามจะนําเอาขอมูลที่ไดรับจากสิ่งแวดลอมมาปรับใหเขากับความรู
เดิมที่มีอยู ตามระดับสติปญญาที่บุคคลจะสามารถรับรูตอส่ิงนั้น ๆ ได และกระบวนการปรับขยาย
โครงสราง (Acommodation) คือ กระบวนการที่บุคคลจะรับเขาไปกระบวนการทั้งสองนี้จะทํางานรมกัน
ตลอดเวลา เพือ่ชวยรักษาความสมดุล (Equilibrium) (ประสาท  อิศรปรีดา. 2523 : 121 ; อางอิงมาจาก 
Piaget.n.d. ไดแบงพัฒนาการทางสติปญญาเปน    4 ขั้น ดังนี้  
  1. ขั้นประสาทรับรูและการเคลื่อนไหว (Sensorimotor Stage) อายรุะหวางตั้งแตแรกเกดิ
จนถึง 2 ป เด็กจะเรียนรูเกีย่วกับสิ่งตาง ๆ ที่เปนลักษณะธรรมชาติ เชน วัตถุ ส่ิงของ เปนตน     จะมี
ปฏิกิริยาตอสภาพจริง ๆ รอบ ๆ ตัว มีปฏิกิริยาสะทอนงาย ๆ เชน การดดู การกลืน การรองไห เปนตน 
ภาษาทีใ่ชจะเปนทีละคําและพูดไดประโยคสั้น ๆ เดก็ในขั้นนี้รับรูเฉพาะสิ่งที่เปนรูปธรรมเทานั้น และ
เปนขั้นที่เดก็เรียนรูจากการใชประสาทสัมผัสตาง ๆ เชน การชิม การฟง การมอง      การดม และการ
สัมผัส 
  2. ขั้นกอนปฏิบัตกิารคิด (Pre-Operational Stage) อายุระหวาง 2-7 ป  จะเกดิพัฒนาการทาง
ภาษาและพัฒนาการทางความคิด เปนขั้นที่เด็กเริ่มเรยีนรูภาษาพูด เขาใจทาทางที่ส่ือความหมาย การ
เรียนรูส่ิงตาง ๆ ไดดีขึ้น แตตองอาศัยการรับรูเปนสวนใหญในขั้นนี้เดก็จะเริ่มใชสัญลักษณแทนสิ่งของ  
  3. ขั้นปฏิบัติการคิดแบบรูปธรรม (Concrete Operational Stage) อยูในชวงอายุ       7-11 ป 
พัฒนาการดานความคิดจะมีเหตุผลกับสิ่งที่แลเห็นในลกัษณะที่เปนปญหาแบบรูปธรรม เชน การ
แบงกลุม แบงพวก เปนตน ภาษาทีใ่ชเปนไปตามสังคมมีการโตตอบ สามารถแกไขปญหา     ตาง ๆ ได        
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  4. ขั้นปฏิบัติการคิดแบบนามธรรม (Formal Operational Stage) อยูในชวงอายุ   11-15 ป 
เปนชวงที่เด็กรูจักคิดหาเหตผุล และ เรียนรู เกี่ยวกับนามธรรมไดดียิ่งขึน้ สามารถตั้งสมมติฐาน และ
แกปญหาไดเปนระยะที่โครงสรางทางสติปญญาของเด็กมีวุฒภิาวะสูงสุด (Maturity)  เด็กวยันี้มี คาม
สามารถเทาผูใหญ แตจะแตกตางในดานคณุภาพ เนื่องจากประสบการณที่แตกตางกนั  
  จากพัฒนาการทางสติปญญาจะเห็นไดวา เด็กปฐมวัยอยูในขั้นของปฏิบัติการคิด (Pre-
Operational Stage) ซ่ึงเด็กเริม่มีพัฒนาการทางภาษาและความคิด แตยงัไมสามารถคิดหา   เหตุผลได 
สามารถบอกชื่อส่ิงตาง ๆ รอบตัวได เรียนรูจากสัญลักษณและใชสัญลักษณกอนพัฒนาไปสูขั้นตอไป 
  ทฤษฎีพัฒนาการทางดานสติปญญาของบรูเบอร (Bruner)  
  บรูเนอร (Bruner)  (คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2523 : 6 ; อางอิงมาจาก Bruner.n.d.) 
ไดกลาวถึงทฤษฎีพัฒนาการของคนทางความรู ความคิด ซ่ึงมีสวนที่คลายกับทฤษฎีของเพียเจทอยูมาก 
เขาเชื่อวา การเรียนรูของเด็กเกิดจากขบวนการทํางานภายนอกในอินทรีย (Organism) บรูเนอรเนน
ความสําคัญของสิ่งแวดลอมและวัฒนธรรมวาจะสงผลตอความงอกงาม ทางสติปญญาของเด็ก ไดแบง
พัฒนาการทางสติปญญาและการคิดออกเปน 3 ขั้น ดังนี้  
  1. ขั้น Enactive Stage เปรียบไดกับขั้น  Sensorimotor Stage ของเพียเจท เปนขั้นที่เดก็จะ
เรียนรูดวยการกระทํามากที่สุด เขาใจสิ่งแวดลอมจากการกระทําในขั้นนี้ยังไมมกีารวาดภาพในสมอง 
Imagery)  มีลักษณะพัฒนาการดานทักษะ 
  2. ข้ัน Iconic Stage เปรียบไดกบัขั้น Pre-Operational Stage ของเพียเจท ในวัยเด็กนี้จะ
เกี่ยวของกับความจริงมากขึน้ และเกิดความคิดจากการรบัรูเปนสวนใหญ อาจมีจินตนาการบางแตก็ยัง 
ไมสามารถคิดไดลึกซึ้ง  
  3. ขั้น Symbolic Stage เปนขั้นพัฒนาการสูงสุดของบรูเนอร เปรียบไดกบัขั้น Concrete 
Operational Stage และ Formal Operational Stage ของเพียเจท ขั้นนี้เดก็สามารถคิดไดอยางอิสระ โดย
แสดงออกทางภาษาและใชภาษาเปนเครื่องมือในการคิด คิดกอนทํา มีการเรียนรูและใชภาษา มีเหตผุล 
และเรียนคณิตศาสตรได มีความเขาใจสัญลักษณ ทําใหรูจักสิ่งตาง ๆ และมีความเขาใจกวางขวางขึน้  
  จากทฤษฎีพัฒนาการทางดานสติปญญาของเพียเจท (Piaget) และบรูเนอร (Bruner) พบวา 
เด็กปฐมวัยอยูในขั้นของการปฏิบัติการคิด ซ่ึงเด็กเริ่มมีพฒันาการทางการคิดและเรียนรูไดดวยการกระทํา
และสิ่งตาง ๆ รอบตัวเด็กเปนแหลงขอมูลในการเรยีนรู คณิตศาสตรเปนสิ่งที่เด็กสามารถพบไดใน
ชีวิตประจําวัน ไมวาจะเปนการเลน การพูดคุยของเด็ก ส่ิงแวดลอมรอบตัวเดก็เปนองคประกอบสําคัญใน
การเรียนรูส่ิงที่เปนคณิตศาสตรและเปนการพัฒนาทางดานสติปญญาใหกับเดก็อีกดวย  

                2.2   ความหมายของพัฒนาการดานสติปญญา    
  ไดมีผูใหความหมายของพัฒนาการดานสตปิญญาไวหลายทาน ดังนี้         
  อารีย  พันธมณี (2542 : 49)  กลาววา สติปญญา หมายถึง ความสามารถทางสมองของ
บุคคลในการเรียนรู คิดหาเหตุผล การตัดสินใจ การแกปญหา ตลอดจนการนําความรูไปใช  ใหเกดิ
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ประโยชนการปรับตัวเองตอส่ิงแวดลอม และสถานการณตาง ๆ ไดอยางเหมาะสมและมีประสิทธิภาพ
และสามารถดํารงตนในสังคมไดอยางเปนสุข  
  วาโร  เพ็งสวัสดิ์  (2542 : 57) ไดใหความหมายของสติปญญาวา หมายถึง ความ สามารถ
ของสมองในการคิด การจํา ความมีเหตุผล ความสามารถในการแกปญหาตาง ๆ ที่เกดิขึ้นอยางรวดเร็ว 
ความสามารถทางดานสติปญญา สามารถสังเกตไดจากพฤติกรรม ดังนี้ คือ  
  1. สามารถจําสิ่งของตาง ๆ และเรียกชื่อไดถูกตอง  
  2. สามารถจําแนกความเหมือน ความแตกตางของสิ่งตาง ๆ ได  
  3. สามารถเรียงลําดับสิ่งตาง ๆ ไดโดยองคประกอบที่ทําใหเด็กมีพัฒนาการทางสติปญญา 
ไดแก การเลน และการใชภาษาของเด็ก  
  เวชเลอร (จันทนา  ดีพึ่งตน. 2536 : 33 ; อางอิงจาก Wechsler. 1958 : 7 The Measurement 
and Appraisal of Adult Intelliqence  Scale) ไดใหความหมายของสติปญญาไววาเปนความสามารถของ
บุคคลในการจดักิจกรรมตาง ๆ อยางมีจุดมุงหมาย คิดหาเหตุผลและสามารถปรับตัวเขากับสิ่งแวดลอม
อยางมีประสิทธิภาพ 
  สรุปไดวา พัฒนาการดานสตปิญญา เปนความสามารถทางสมองในการคิด   การตัดสนิใจ 
แกปญหา และการปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอมอยางมีประสิทธิภาพ 

 2.3 องคประกอบของพัฒนาการดานสติปญญา  
  ไดมีผูกลาวถึงองคประกอบของพัฒนาการทางดานสติปญญา ไวหลายทานสามารถ
รวบรวมไดดังนี้ คือ                                                           
        การดเนอร (เยาวพา  เดชะคุปต. 2542  : 33 ; อางอิงจาก  Gardner. 1993 Frame of Mind) 
นักวิทยาศาสตรดานระบบประสาท แหงมหาวิทยาลัยฮารวารด ไดศกึษาเกีย่วกับความหลากหลายของ
สติปญญา และไดจําแนกความสามารถหรือสติปญญาของตนไว  7 ประเภท   และภายหลังเพิ่มเติมอีก  
1 ประเภท โดยไดคิดทฤษฎพีหุปญญา (Theory of Multiple Intelligence MI) ซ่ึงสติปญญาทั้ง 8 ดาน 
นี้ ไดแก  
  1. สติปญญาดานภาษา (Verbal / Inquistic Intelligence) คือ ผูที่มีความสามารถทาง ดาน
ภาษาสูง  
  2. สติปญญาดานตรรกและคณติศาสตร (Logical / Mathematic Intelligence) ไดแก ผูที่มี
ความสามารถสูงในการใชตวัเลข  
  3. สติปญญาดานมิติสัมพันธ (Visual / Spatial Intelligence) คือ ความสามารถในการ
มองเห็นพืน้ที่  
  4. สติปญญาดานรางกายและการเคลื่อนไหว (Bodily Kinesthetic Intelligence) คือ 
ความสามารถในการใชรางกายของตนเองแสดงความคิด ความรูสึก  
  5. สติปญญาทางดานดนตรี (Musical / Rhythemic Intelligence) คือ ความสามารถทางดาน
ดนตรี  
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  6. สติปญญาดานมนุษยสัมพนัธ (Interpersonal Intelligence) คือ ความสามารถในการ
เขาใจอารมณความรูสึก ความคิด และเจตนาของผูอ่ืน ทั้งนี้รวมถึงความไวในการสังเกต น้ําเสียง ใบหนา 
ทาทาง ทั้งยังมคีวามสามารถสูงในการรูสึกถึงลักษณะตาง ๆ ของสัมพันธภาพของมนษุยและสามารถ
ตอบสนองไดอยางเหมาะสมและมีประสิทธิภาพ  
  7. สติปญญาดานตน หรือการเขาใจตน (Interpersonal Intelligence) คือ ความ สามารถใน
การรูจักตนนี้  
  8. สติปญญาดานการรกัธรรมชาติ (Naturalistic) เขาใจการเปลี่ยนแปลงของธรรมชาติและ
ปรากฎการณ ธรรมชาติ เขาใจความสําคัญของตนเองกับสิ่งแวดลอม และตระหนกัถึงความสามารถของ
ตนที่จะมีสวนชวยในการอนรัุกษธรรมชาติ เขาใจถึงพัฒนาการของมนุษยและการดํารงชีวิตของมนุษย 

 2.4 ความหมายของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร  
  บุญเยี่ยม  จติรดอน  (2526 : 250-251) ไดใหความหมายทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรวา 
เปนความรูเบือ้งตน ซ่ึงจะนาํไปสูการเรียนคณิตศาสตร เด็กควรจะมีประสบการณเกีย่วกับการ
เปรียบเทียบ เรียงลําดับ การวัด การจับคูหนึ่งตอหนึ่ง การนับกอนที่จะเรียนเรื่องตัวเลขและวิธีคิดคํานวณ 
ประสบการณทางคณิตศาสตรเปรียบเสมือนบันไดขัน้ตน ซ่ึงชวยเตรยีมตัวใหพรอมที่จะกาวไปสู
ประสบการณพื้นฐานตอไป 
  อัญชลี แจมเจริญ  (2526 : 121-122) ไดกลาวถึงทักษะพืน้ฐานทางคณติศาสตรวาเดก็ควร
ไดรับการฝกในเรื่องของการสังเกต และจําแนกสิ่งตาง ๆ ตามรูปราง ขนาด การบอกตําแหนงของสิ่งของ 
การเปรียบเทยีบ รูปราง น้ําหนัก ความยาว และความสูง กอนที่จะเรียนคณิตศาสตร   ช้ันประถม 
  ประไพจิตร  เนติศักดิ์  (2529 : 49-53)  ไดกลาวถึง ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรวาเด็ก
ควรจะไดเตรียมความพรอมในเรื่องาของการสังเกต การเปรียบเทียบรูปราง น้ําหนัก ขนาด สี   ที่เหมอืน
และตางกนั การบอกตําแหนงของสิ่งของ การเปรียบเทยีบจํานวน และการจัดเรียงลําดับ    ความยาว 
ความสูง และขนาด  
  นิตยา  ประพฤติกิจ  (2541 : 3)  พื้นฐานทางคณิตศาสตรเปนสิ่งที่เด็กเรยีนรูจาก
ประสบการณในชีวิตประจําวัน ที่เด็กมีโอกาสคนควา แกปญหา เรียนรู และพัฒนาความคิด       รวบยอด
ทางคณิตศาสตร เพื่อเปนพืน้ฐานสําหรับการศึกษาที่สูงขึ้น และนําไปใชในชวีิตประจําวันตอไป 
        สรุปไดวา ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร เปนทักษะเบื้องตน สําหรับการเรียนคณิตศาสตร 
เด็กควรไดรับการฝกเตรียมความพรอมในเรื่องของการสงัเกต การเปรียบเทียบ       การจําแนก การวัด 
การเรียงลําดับ การจับคู รูปทรง เปนตน  

               2.5 องคประกอบของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร  
  นิตยา  ประพฤติกิจ (2541 : 17-19) ทักษะพืน้ฐานทางคณติศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยควร
ประกอบดวยทักษะตอไปนี ้                                        
  1. การนับ (Counting) เปนคณิตศาสตรเกี่ยวกบัตัวเลขอันดบัแรกที่เดก็รูจกั เปนการนับ
อยางมีความหมาย เชน การนับตามลําดับ ตั้งแต 1-10 หรือ มากกวานัน้  
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  2. ตัวเลข (Number)  เปนการใหเด็กรูจักตวัเลขที่เห็นหรือใชอยูในชีวิตประจําวนัใหเดก็
เลนของเลนเกีย่วกับตัวเลข ใหเด็กไดนับและคิดเอง โดยครูเปนผูวางแผนจัดกจิกรรมอาจมีการ
เปรียบเทียบแทรกเขาไปดวย เชน มากกวา นอยกวา ฯลฯ  
  3. การจับคู (Matching)  เปนการฝกฝนใหเดก็รูจักการสังเกตลักษณะตาง ๆ และจับคูส่ิงที่
เขาคูกัน เหมือนกัน หรืออยูประเภทเดียวกัน  
  4. การจัดประเภท (Classification) เด็กจะตองมีการสืบเสาะ และอาศัยความสัมพันธ
ระหวางของสองสิ่งหรือมากกวา รูจกัใชคําศัพท เชน ยาวกวา ส้ันกวา หนักกวา เบากวา ฯลฯ 
  5. การจัดลําดับ (Ordering) เปนเพียงการจัดสิ่งของชุดหนึง่ ๆ ตามคําสั่งหรือตามกฎ  เชน 
จัดบล็อก 5 แทง ที่มีความยาวไมเทากันใหเรียงตามลําดบัจากสูง - ต่ํา  หรือจากสั้น-ยาว ฯลฯ 
  6. รูปทรงและเนือ้ที่ (Shape and Space) นอกจากใหเดก็ไดเรียนรูเร่ืองรูปทรงและเนื้อที ่
จากการเลนตามปกติแลว ครูยังตองจัดประสบการณใหเดก็ไดเรียนรูเกีย่วกับวงกลม สามเหลี่ยม ส่ีเหล่ียม
จัตุรัส ส่ีเหล่ียมผืนผา ความลึกตื้น กวาง และแคบ  
  7. การวัด (Mcasurement) มักใหเด็กลงมือวัดดวยตนเอง ใหรูจักความยาว และระยะ รูจกั
การชั่งน้ําหนกัและรูจักการประมาณอยางคราว ๆ กอนที่เด็กจะรูจักการวัด ควรใหเด็กไดฝกฝนการ
เปรียบเทียบและการจัดลําดบัมากอน  
  8. เซต (Set) เปนการสอนเรื่องเซตอยางงาย ๆ จากสิ่งรอบ ๆ ตัว มีการเชื่อมโยงกับสภาพ
รวม เชน รองเทากับถุงเทา ถือวาเปนหนึ่งเซต หรือหองเรียนมีบุคคลหลายประเภท แยกเปนเซตได 3 เซต 
คือ นักเรียน ครูประจาํชั้น ครูชวยสอน เปนตน 
  9. เศษสวน (Fraction) ปกติแลวการเรียนเศษสวนมักเริ่มเรียนในชั้นประถมศึกษา    ปที่ 1 
แตครูปฐมวยัสามารถสอนไดโดยเนนสวนรวม (The Whole Object) ใหเด็กเห็นกอน มีการลงมือปฏิบัติ
เพื่อใหเด็กไดเขาใจความหมายและมีความคิดรวบยอดเกีย่วกับครึ่งหรือ ½  
  10. การทําตามแบบหรือลวดลาย (Patterning)  เปนการพัฒนาใหเดก็จดจํารูปแบบหรือ
ลวดลายและพฒันาการจําแนกดวยสายตา ใหเด็กฝกสังเกต ฝกทําตามแบบและตอใหสมบูรณ  
  11. การอนุรักษ หรือการคงที่ดานปริมาณ (Conservation) ชวงวัย 5 ขวบขึ้นไปครูอาจเริ่ม
สอนเรื่องการอนุรักษไดบาง โดยใหเดก็ไดลงมือปฏิบัติจริง จุดมุงหมายของการสอนเรื่องนี้ก็คือใหเด็กมี
ความคิดรวบยอดเรื่องการอนุรักษทีว่า ปริมาณของวัตถุจะยังคงทีไ่มวาจะยายที่หรือทําใหมีรูปราง
เปลี่ยนไปกต็าม   
  สรุปไดวา การฝกทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร สําหรับเด็กปฐมวัย จําเปนตองมีความ
สมดุลในเรื่องของการศึกษา ภาษา การเกิดความคิดรวบยอด การที่เดก็ไดลงมือปฏิบัติไดดวยตนเอง ใน
เร่ืองของการนับ ตัวเลข การจับ การจัดประเภท การเปรยีบเทียบ การจดัลําดับ รูปทรง การวัดเซต 
เศษสวน การทําตามแบบ การคงที่เร่ืองปริมาณ  

  

 



 31 

           2.6  จุดมุงหมายของการฝกทักษะพื้นฐานทางคณติศาสตร 
  ทักษะพื้นฐานทางดานคณิตศาสตร จะชวยใหเดก็ไดรูจักการใหเหตุผล รูจักคําศัพททีค่วร
รูจัก และความเขาใจ มีความสามารถในการเชื่อมโยง นอกจากนีใ้นการเรียนรูพื้นฐานทางคณิตศาสตรยัง
สงเสริมกระบวนการคิด และรูจักตดัสินใจดวยตนเอง  
  ดังนั้น ในการฝกทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร สําหรับเด็กปฐมวัย จึงควรมีจุดมุงหมาย 
ดังตอไปนี ้
  นติยา  ประพฤติกิจ (2541 : 3) ไดกลาวถึงจดุมุงหมายในการฝกทักษะพืน้ฐานทาง
คณิตศาสตร คือ  
  1. เพื่อพัฒนาความคิดรวบยอดเกี่ยวกับคณติศาสตร (Mathematical Concepts) เชน การ
บวก หรือการเพิ่ม การลด หรือการลบ  
  2. เพื่อใหเด็กรูจกัและใชกระบวนการ (Process) ในการหาคาํตอบ เชน เมือ่เด็กบอกวา “กิ่ง
หนักกวา “ดาว” แตบางคนบอกวา “ดาว” หนักกวา “กิ่ง” เพื่อใหไดคําตอบที่ถูกตองจะตองมีการชั่ง
น้ําหนกัและบนัทึกน้ําหนัก  
  3. เพื่อใหเด็กมีความเขาใจ (Understanding) พื้นฐานเกี่ยวกบัคณิตศาสตร เชน รูจักและ
เขาใจคําศัพท และสัญลักษณทางคณิตศาสตรพื้นฐาน เชน การนับ การวัด การจับคู การจัดประเภท การ
เปรียบเทียบ การจัดลําดับ เปนตน  
  4. เพื่อใหเด็กฝกฝนทักษะ (Skills) คณิตศาสตรพื้นฐาน เชน การนับ การวัด การจับคู การ
จัดประเภท การเปรียบเทียบ การจัดลําดับ เปนตน  
  5. เพื่อสงเสริมใหเด็กคนควาหาคําตอบ (Explore) ดวยตนเอง 
  บุญเยี่ยม  จติรดอน (2532 : 245-246) ไดกลาวถึง จุดมุงหมายในการสรางเสริม
ประสบการณทักษะคณิตศาสตร ดังนี้  
  1. เพื่อเตรียมเด็กใหมีความพรอมที่จะเรียกคณิตศาสตรเบื้องตน โดยเตรยีมเด็กใหสามารถ
ที่จะเรียนรูและทํากิจกรรมตาง ๆ ไดดีเทาที่อายุและความสามารถตามวัย เนื่องจากมี       วุฒิภาวะและมี
ประสบการณ ตลอดจนมีความมั่นคงทางอารมณที่มีความตั้งใจและสนใจ มีสมาชิกทีจ่ะทํากจิกรรมทาง
คณิตศาสตรใหไดผลดี  
  2. เพื่อขยายประสบการณในเรื่องคณิตศาสตรใหสอดคลองกับระเบยีบวธีิสอนในขั้นตอไป 
เชน เดก็จะเรียนรูวิธีการบวกลบ เด็กจะตองเรียนรูและเขาใจคาความหมายของตัวเลข สามารถนับเลขได 
รูจักสังเกตเปรยีบเทียบ การแยกหมู รวมหมู การเพิ่มขึ้นลดลงกอน เพื่อความเขาใจและเปนการจัด
ระเบียบวิธีสอนใหเปนไปตามบทเรียนตามลําดับที่ถูกตอง    
  3. เพื่อใหเด็กเขาใจความหมายและใชคําพดูเกี่ยวกับวิชาคณิตศาสตรไดถูกตอง      วิชา
คณิตศาสตรเปนเรื่องราวของนามธรรม ซ่ึงใชตัวเลขเครื่องหมายเปนสัญลักษณในการบันทึกและคดิ
คํานวณ ดังนัน้ เด็กจะตองเขาใจความหมายของสัญลักษณตาง ๆ เชน เลข 3 หมายถึง        สมสามผล 
มะนาว 3 ผล ดินสอ 3 แทง เลข 3 แทนจํานวนสม มะนาว และดินสอ  
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  4. เพื่อฝกทักษะเบื้องตนในการคิดคํานวณ โดยฝกการเปรียบเทียบรูปทรงตาง ๆ บอกความ
แตกตางในเรือ่งขนาด น้ําหนัก ระยะเวลา จํานวนของสิ่งของตาง ๆ ที่อยูรอบตัวได สามารถแยกของเปน
หมวดหมู แยกเปนเรื่องลําดับใหญเล็ก สูงต่าํ แยกเปนหมูยอยไดโดยการเพิ่มขึ้นหรือลดลง ซ่ึงทักษะ
เหลานี้จะชวยใหเดก็พรอมทีจ่ะคิดคํานวณในขั้นตอไป 
  5. เพื่อฝกใหเปนคนมีเหตุผลละเอียดถ่ีถวนรอบคอบ วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่   เปนเหตุ
เปนผล ผูที่จะเรียนคณิตศาสตรไดจําเปนตองเปนผูที่มีความสามารถในการใชเหตุผล ใหเหตุผล หรือ
ความเขาใจในเรื่องความเปนเหตุเปนผล และวิชาคณิตศาสตรเปนวิชาทีใ่ชไดตลอดชวีติ และ
ชีวิตประจําวันของมนุษย จะตองมีการตัดสินใจอยางมีเหตุผลแมนยํา 
  6. เพื่อใหสัมพนัธกับวิชาอื่น และสามารถนําไปใชในชวีิตประจําวนัได กระทําแบบฝกหัด
ทางคณิตศาสตร ควรจะเปนปญหาที่เกิดจากปญหาของตวัเอง และควรจะไดใชอยูเสมอ   และทบทวน
เสมอ จึงควรใหสัมพันธกับวชิาอื่นดวย เชน ภาษาไทย เพลง นิทาน สุขศึกษา ศิลปะ สังคมศึกษา และอ่ืน 
ๆ ซ่ึงจะชวยใหเขาใจวิชาทีน่ําไปสัมพันธดวย  
  7. เพื่อใหมใีจรักวิชาคณิตศาสตร และชอบการคนควา ควรจัดกิจกรรมตาง ๆ เชน เกม 
เพลง เพื่อเราใจใหเด็กสนใจเกิดความสนกุสนาน และไดความรูโดยไมรูสึกตัว ทําใหเด็กกระตือรือรน
อยากเรียนรู อยากคนควาเหตุผลดวยตนเอง การคนควาเหตุผลไดเองทาํใหเขาใจและจะไดเกดิความ
ภาคภูมใิจอยากจะหาเหตุผลตอไปอีก  ดังนั้น การสงเสริมใหเดก็รักวิชาคณิตศาสตร   และชอบคนควา จึง
เปนจุดประสงคในการสรางเสริมประสบการณดานคณิตศาสตรแกเดก็อีกเรื่องหนึ่งทีสํ่าคัญและใหผลดี
ยิ่ง  
  วาโร  เพ็งสวัสดิ์  (2542 : 59) ไดกลาวถึงจดุมุงหมายในการเสริมทักษะคณิตศาสตร  ดังนี้  
  1. เพื่อใหมีสวนรวมในกิจกรรมที่เกี่ยวกับโลกทางดานกายภาพกอนเขาไปสูโลกของการ
คิดดานนามธรรม  
  2. เพื่อใหมกีารพฒันาทักษะดานคณิตศาสตรเบื้องตน อันไดแก การจดัหมวดหมู การ
เปรียบเทียบ การเรียงลําดับ การจัดการทํากราฟ การนับ การจัดการดานจํานวน การสังเกต และการ
เพิ่มขึ้นและลดลง  
  3. เพื่อขยายประสบการณเกีย่วกับคณิตศาสตรใหสอดคลอง โดยเรียงลําดบัจากงายไปหา
ยาก  
  4. เพื่อฝกทักษะเบื้องตนในดานการคิดคํานวณ โดยเสริมประสบการณแกเด็กในการ
เปรียบเทียบรูปทรงตาง ๆ บอกความแตกตางของขนาด น้ําหนกั ระยะเวลา จํานวนของสิ่งของ   ตาง ๆ ที่
อยูรอบตัวเดก็ สามารถแยกหมวดหมูเรียงลําดับใหญ-เล็ก หรือ สูง – ต่ํา  ซ่ึงทักษะเหลานี้จะชวยใหเดก็
เกิดความพรอมที่จะคิดคํานวณในขั้นตอ ๆ ไป 

 2.7 แนวคิดในการฝกทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร  
  สํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแหงชาติ (2540 : 31) ไดกลาวถึง คณิตศาสตรใน
ชีวิตประจําวัน ไวในแนวการจัดประสบการณระดับกอนประถมศึกษา ไวดังนี้          
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  1. ส่ิงตาง ๆ รอบตัวเราสามารถแบงเปนประเภท ชนิด ขนาด สี รูปราง  
  2. เราสามารถนับสิ่งตาง ๆ วามีจํานวนเทาใด  
  3. เราเปรียบเทียบสิ่งของตาง ๆ ตามขนาด จาํนวน น้ําหนัก  
  4. เราสามารถจัดเรียงลําดับสิ่งของตาม ขนาด ตําแหนง ลักษณะที่ตั้งได  
  5. เราสามารถเพิ่มหรือลดส่ิงของออกจากจํานวนสิ่งของที่เรามีอยู  
  6. เราใชตัวเลขในชีวิตประจําวนั เชน เงิน โทรศัพท บานเลขที่  
  7. ส่ิงที่ชวยเราในการวดัมีหลายอยาง เชน ไมบรรทัด ถวยตวง ชอนตวง บางอยางเราอาจ
ใชการคาดคะเนหรือกะประมาณได  
  8. เราใชเงินซื้อส่ิงของ เชน อาหาร เสื้อผา ฯลฯ 
  9. เราใชเวลา เพือ่พูดเชื่อมโยงถึงสิ่งตาง ๆ เชน เมื่อวานนี้ วนันี้ พรุงนี้ ตอนเชา    ตอนบาย 
ตอนเย็น ตอนค่ํา ตอนกลางคืน ตอนกลางวัน  
  สํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแหงชาติ (2537 : 26)  ไดกําหนดทักษะพื้นฐานทาง
คณิตศาสตรไว คือ  
  1. การสังเกต – จําแนก และเปรยีบเทียบส่ิงตาง ๆ ตามสี รูปราง รูปทรง ขนาด       ปริมาณ 
น้ําหนกั ปริมาตร ความยาว ความสูง ระยะทาง  
  2. การจัดประเภทและหมวดหมูส่ิงตาง ๆ ตามรูปราง รูปทรง ขนาด ความยาว    ความสูง  
และจํานวนได  
  3. การเรียงลําดับ ตามขนาด ความยาว ความสูง ปริมาณ ระยะทาง ปริมาตร และ  การ
จัดลําดับเวลา เหตุการณ 
  4. การรูตําแหนงสิ่งตาง ๆ ขางใน – ขางนอก  ขางบน – ขางลาง ขางหนา – ขางหลัง  
ระหวาง 
  5. การชั่ง ตวง วดั และคาดคะเนได  
  6. การนับปากเปลา 1-30 
  7. การรูคาจํานวน 1-10 
  8. การรูลําดับที่ 1-10 
  9. การเพิ่ม – ลด ภายในจํานวน 1-10 

 2.8 แนวทางในการสงเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร  
  บุญเยี่ยม  จติรดอน (2532 : 243-244) ไดกลาวถึงแนวทางการจัดประสบการณทาง
คณิตศาสตรแกเด็กปฐมวยั สรุปไดดังนี้          
  1. เด็กเรยีนจากประสบการณตรง จากของจรงิ ฉะนั้นการสอนจะตองหาอปุกรณ   ซ่ึงเปน
ของจริงใหมากที่สุด และเริม่จากการสอนแบบรูปธรรมไปหานามธรรม คือ    
   1.1  ขั้นใชของจริง เพื่อจะใหเด็กนับหรือเปรียบเทียบส่ิงของที่หามาใหเด็กนับหรือ
เปรียบเทียบ ควรเปนจริง เชน ผลไม ดินสอ  
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   1.2 ขั้นใชรูปภาพแทนของจริง ถาหาของจริงไมไดกเ็ขียนรูปภาพแทน  
   1.3 ขั้นกึ่งรูปภาพ คือ สมมติเครื่องหมายตาง ๆ แทนภาพหรือจํานวน ซ่ึงจะใหเดก็นับ
หรือคิด 
   1.4 ขั้นนามธรรม ซ่ึงเปนขั้นสุดทายจึงจะใชตวัเลข เครื่องหมายบวก  
  2. เร่ิมจากสิ่งที่งาย ๆ ใกลตัวเดก็ จากงายไปหายาก 
  3. สรางความเขาใจและรูความหมายมากกวาใหจํา โดยใหเด็กคนควาดวยตนเอง    หัด
ตัดสินใจเอง โดยการถามใหเด็กคิดหาเหตุผลมาตัดสินใจตอบ  
  4. ฝกใหคิดจากปญหาในชวีิตประจําวนัของเด็ก เพื่อขยายประสบการณใหสัมพันธกับ
ประสบการณเดิม  
  5. จัดกิจกรรมใหเกิดความสนุกสนานและไดรับความรูไปดวย เชน  
   5.1 เลนเกมตอภาพ จับคู ตอตัวเลข  
   5.2 เลนตอบล็อก ซ่ึงมีรูปรางและขนาดตาง ๆ  
   5.3 การเลนในมุมบาน เลนขายของ 
   5.4 แบงสิ่งของเครื่องใช แลกเปลี่ยนสิ่งของกัน  
   5.5 ทองคําคลองจองเกี่ยวกับจํานวน  
   5.6 รองเพลงเกี่ยวกับการนับ  
   5.7 เลนทายปญหา และตอบปญหาเชาวน 
   5.8 การเลนเกมคอมพิวเตอร 
  6. จัดกิจกรรมใหเขาใจในขั้นตอนใหมีประสบการณใหมาก แลวสรุปกฎเกณฑที่จําเปน
อันดับสุดทาย  
  7. จัดกิจกรรมทบทวนโดยตั้งคําถามใหตอบปากเปลา หรือสรางเรื่องราวใหคิดซ้ํา สงเสริม
ใหเดก็คิดแกปญหาและหาเหตุผลขอเท็จจริง  

2.9  ความหมายของความพรอมทางคณติศาสตร 
 ความหมายของความพรอมทางคณิตศาสตร  หมายถึง  ประสบการณหรือความรูเบือ้งตนซึ่งจะ
นําไปสูการเรยีนรูทางคณิตศาสตร  เด็กควรจะมีประสบการณเกีย่วกบัในเรื่องของการเปรียบเทยีบการ
เรียงลําดับ  การวัด  การจับคูหนึ่งตอหนึ่ง การนับ  กอนที่เด็กจะเรียนเรื่องตัวเลขและวิธีคิดคํานวณ
ประสบการณทางคณิตศาสตรเปรียบเสมือนบันไดขัน้ตน  ซ่ึงชวยเตรยีมเดก็ใหพรอมที่จะกาวไปสู
ประสบการณพื้นฐานตอไป  (บุญเยีย่ม  จิตรดอน. 2527 : 250)  
 จุดมุงหมายในการสรางเสริมความพรอมทางคณิตศาสตรแกเดก็ 
 บุญเยี่ยม  จติรดอน (2527 : 245 – 246 ) ไดกลาวถึงจุดมุงหมายในการสรางเสริมความพรอมทาง
คณิตศาสตร  ดังนี ้
 1.  เพื่อเตรียมเด็กใหมีความพรอมที่จะเรียนคณิตศาสตรเบื้องตน  หมายถึงเตรียมเดก็ใหสามารถ
ที่จะเรียนรูและทํากิจกรรมตาง ๆ ไดดีเทาอายุและความสามารถตามวัยอันเนื่องมาจากมีวุฒภิาวะและมี



 35 

ประสบการณอีกทั้งมีความมั่นคงทางอารมณที่จะตั้งใจและสนใจมีสมาธิที่จะทํากิจกรรมทางคณติศาสตร
ใหไดผลดี 
 2.  เพื่อขยายประสบการณในเรื่องคณิตศาสตรใหสอดคลองกับระเบียบวิธีสอนในขัน้สูง  เชน  
เด็กจะเรียนรูวธีิบวกลบ  เด็กจะตองเรียนรูและเขาใจคาและความหมายของตัวเลข  สามารถนับเลขไดรูจัก
สังเกตเปรียบเทียบ  การแยกหมู  รวมหมู  การเพิ่มขึ้น  ลดลงกอน  เพื่อความเขาใจความหมายของ
บทเรียนนัน้ ๆ 
 3.  เพื่อใหเด็กเขาใจความหมายและใชคําพดูเกีย่วกับวิชาคณิตศาสตรไดถูกตอง  เด็กตองเขาใจ
ความหมายของสัญลักษณตาง ๆ  เชน  เลขสามหมายถึงสม  3  ผล  มะนาว 3  ผล  เลข  3  แทน  จํานวน
สมและมะนาว  เปนตน 
 4.  เพื่อฝกทักษะเบื้องตนในการคิดคํานวณ  การเปรียบเทียบรูปรางตาง ๆ และบอกความแตกตาง
ในเรื่องของขนาด  น้ําหนัก  ระยะเวลา  จํานวนสิ่งของทีร่อบ  ๆ  ตัวได  แยกของเปนหมวดหมูเรียงลําดับ
ใหญเล็กสูงต่ําได 
 5.  เพื่อฝกใหเด็กเปนคนมีเหตุละเอียดถ่ีถวนรอบคอบ  วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่เปนเหตุเปนผล  
ผูที่เรียนคณิตศาสตรไดจําเปนตองผูที่มีความสามารถในการใชเหตุผล  ความสามารถในการใชเหตุผล
หรือความเขาใจในเรื่องของความเปนเหตุเปนผล 
 6.  เพื่อใหสัมพันธกับวิชาอืน่และสามารถนําไปใชในชีวติประจําวนัไดเพราะจํานวนเลขมี
ความหมายสําหรับเด็กมากจงึตองใหฝกจากปญหาของตวัเดก็เอง  และควรจะไดใชอยูเสมอ  ทบทวน
เสมอ  ดังนั้นควรใหสัมพนัธกับวิชาอื่นดวย  เชน  ภาษาไทย  เพลง  นิทาน  ศิลปะ 
 7.  เพื่อใหมใีจรักวิชาคณิตศาสตรและชอบการคนควาควรพยายามจัดกจิกรรมตาง ๆ เชน  เกม  
เพลง  เพื่อเราใจใหเด็กสนใจ  เกิดความสนกุสนานและไดความรูโดยไมรูสึกตัว  การคนควาหาเหตผุลได
เองทําใหเขาใจและจําไดเกิดความภาคภูมิใจอยากจะหาเหตุผลตอไปอีก 
 จะเห็นไดวา    หากเดก็ไดนําความรูที่ไดไปใชในชวีิตประจําวันเสมอ ๆ อีกทั้งไดรับการสงเสริม
ความพรอมในการคิดคํานวณเดก็ก็จะชอบเรียนวิชาคณติศาสตรนี้ไปเอง 
 การที่ไดเตรยีมความพรอมในการเรียนคณติศาสตรใหแกเด็กดังกลาวแลว  เด็กจะเกิดความเขาใจ
ในเรื่องตอไปนี้ (เยาวพา  เดชะคุปต. 2528 : 102 – 103 )  
 1.  เกิดความคดิรวบยอดของวิชาคณิตศาสตร 
 2.  มีความสามารถในการแกปญหา 
 3.  มีทักษะและวิธีการในการคิดคํานวณ 
 4.  สรางบรรยากาศในการคิดอยางสรางสรรค 
 5.  สงเสริมความเปนเอกัตบคุคลในตัวเดก็ 
 6.  สงเสริมขบวนการในการสืบสวนสอบสวน 
 7.  สงเสริมขบวนการคิดโดยใชเหตุผล 
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     2.10 จิตวิทยาในการสอนคณิตศาสตร 
  วรินทรา  วัชรสิงห  (2537 : 3-11) เพื่อใหการฝกมีประสิทธิภาพ ควรคาํนึงถึงสิ่งตอไปนี้                       
  1. ความแตกตางระหวางบุคคล    (Individual differences)      นักเรียนยอมมีความแตกตาง
กันในดานรางกาย ดานสติปญญา อารมณ จิตใจ และสังคม ดังนั้น ในการจัดกจิกรรมจะตองคํานึงถึง
ความแตกตางเหลานี้ เพื่อใหการฝกเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ และเด็กไดรับประโยชนเทาเทียมกัน  
  2. จิตวิทยาในการเรียนรู เพื่อใหผูเรียนไดรับการพัฒนานําไปสูการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม  
  3. จิตวิทยาในการฝกการทําซ้ําจะกอใหเกิดการเรียนรูบางครั้งอาจกอใหเกดิความเบื่อหนาย 
ดังนั้น ในการฝกที่มีคุณภาพ ควรพิจารณาในเรื่องตอไปนี ้ 
   - คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล  
   - ฝกไปทีละเรื่อง 
   - ฝกในสิ่งที่เดก็ไดเรียนรูแลว  
   - ควรคํานึงถึงความยากงายในการฝก 
  4. เรียนรูดวยการกระทํา ควรใหเด็กไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง เพราะการเรียนรูและคนพบ
ดวยตนเองนัน้ เด็กจะจดจําไดนาน  
  5. เรียนเพื่อรู ใหผูเรียนไดเรียน และรูจริง ทําใหจริงในสิ่งทีเ่รียน ซ่ึงบางครั้งผูเรียนแตละ
คนอาจจะใชเวลาในการเรียนรูไดไมเทากนั ซ่ึงก็ขึ้นอยูกับความแตกตางระหวางบุคคลดวย  
  6. ความพรอม เร่ืองนี้เปนเรื่องสําคัญเพราะถานักเรียนไมมคีวามพรอม เขาก็ไมสามารถจะ
เรียนตอไปได ครูจะตองสํารวจความพรอมของนักเรียนกอน นักเรยีนทีม่ีวัยตางกัน ความพรอมยอมไม
เหมือนกนั ในการสอนคณิตศาสตร ครูจึงตองตรวจสอบความพรอมของนักเรียนอยูเสมอ  
  7. การเสริมกําลังใจ การเสริมกาํลังใจ เปนเรื่องสําคัญในการสอน เพราะคนเรานั้นเมื่อ
ทราบวา พฤติกรรมที่แสดงออกมานั้นเปนที่ยอมรับ ยอมทําใหเกิดกําลังใจการที่ครูชมนักเรียนในโอกาส
อันเหมาะสมเชน กลาวคําชมวา ดีมาก ดี เกง ฯลฯ หรือมีอาการยิ้ม   พยักหนา เหลานี้   เปนตน   
  สุรชัย  ขวัญเมอืง (2522 : 227) ไดกลาวถึง   จิตวิทยาที่ใชในการสอนคณิตศาสตร ไวดังนี้   
  1. ใหนกัเรียนมีความพรอมกอนที่จะสอนอยูเสมอ  
  2. สอนจากสิ่งที่เด็กมีประสบการณหรือไดพบเห็นเสมอ  
  3. สอนจากงายไปหายาก 
  4. ใหเดก็ฝกทําหลาย ๆ คร้ัง จนกวาจะคลองและมีการทบทวนอยูเสมอ  
  5. ตองเรียนจากรูปธรรมไปสูนามธรรม  
  6. ควรใหกําลังใจเด็ก  
  7. คํานึงถึงความสามารถและความแตกตางระหวางบุคคล  
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                  2.11  งานวิจัยท่ีเก่ียวของ                  
  งานวิจัยตางประเทศ   
  อีฮรี และแอมมอน (Ehri and Ammon. 1974 : 516) ไดนาํเด็กระดับอาย ุ4-8 ป จํานวน 40 
คน จากสถานรับเลี้ยงเด็กกลางวันแหงหนึ่งในเมืองโอคแลนด (Oakland) เด็กสวนใหญมาจากครอบครัว
ที่มีสถานภาพทางเศรษฐกิจปานกลางและต่ํา มาศึกษาความเขาใจในความสัมพันธของคําคู โดยใหเด็กดู
ภาพ 24 คู ภาพนั้นเปนภาพวัตถุหรือทิวทศันที่คุนเคยมาแลว และถามความเขาใจเกีย่วกับคําวา สูงกวา – 
ส้ันกวา  ใหญกวา – เล็กกวา  อวน – ผอม ซ่ึงคําเหลานี้อยูในรูปของประโยค  เชน “ปนของเบรนสั้นกวา
ของโจล...”  แลวถามวาปนของใครไมยาวกวา หรือ “จอหนมีอินสอยาวกวาบิลล” ถามวาดินสอของใคร
ส้ันกวา ผลการศึกษาปรากฏวา เดก็ระดับอายุ 4-5 ป สามารถตอบคําถามไดถูกตองเกอืบทุกขอ และเขาใจ
ในการเปลี่ยนแปลงรูปของคําคูในประโยคตาง ๆ ที่เกี่ยวกับขนาด เชน เล็กกวา เปลี่ยนเปนไมใหญกวา 
หรือยาวกวาเปลี่ยนแปลงไมส้ันกวาไดอยางถูกตอง และไมพบความแตกตางกันในระหวางเพศของแตละ
ระดับอายุเลย  
  แมซซี่ (Massey. 1990 : บทคัดยอ) ไดศึกษาเปรียบเทียบความพรอมทางการอานและ
คณิตศาสตรของเด็กเกรด 1, 2 และ 3 กลุมทดลองเปนเดก็มาจากโครงการพัฒนาพอ แม ลูก ในเวอรนิเจีย 
กลุมควบคุมไมเคยผานอนุบาลเลย เปนเดก็ดอยโอกาส ซ่ึงนํามาอยูดวยกันไมต่ํากวา      40 วัน ทําการ
ทดสอบโดยครู พบวา เดก็ทีม่ีจากโครงการพัฒนา พอ แม ลูก จะไดรับการสงเสริม  ที่ดีในเรื่องของความ
พรอมทางการอานและความพรอมทางคณติศาสตร 
  งานวิจัยในประเทศ 
  วารุณี  อัศวโภคิน (2531 : บทคัดยอ) ไดศกึษาความคดิเห็นของผูปกครองที่สงเด็กเขา
โรงเรียนอนุบาลเอกชนที่มุงจัดการศึกษาโดยเนนวิชาการ ในเขตกรุงเทพมหานคร พบวา           
ผูปกครองตัดสินใจสงเด็กเขาเรียนในโรงเรียนอนุบาลทีเ่นนวชิาการ กด็วยเหตุผลเพือ่เตรียมเดก็เขาเรียน
ในโรงเรียนเอกชนมาตรฐานดีเปนอันดับแรก รองลงมาเปนการเอาใจใสดูแลของครู สภาพแวดลอมของ
อาคารเรียน และบริการอํานวยความสะดวกตามลําดับ  
                       รัชนี   สมประชา  (2533 : 54-55)  ไดศึกษาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดประสบการณการเลนน้ํา เลนทราย โดยนําไปทดลองกับเด็กอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 2 ป
การศึกษา 2532 อายุระหวาง 4-5 ป โรงเรียนเดชอนุสรณ จังหวดันครปฐม สังกัดสํานกังานคณะกรรมการ
การศึกษาเอกชน จํานวน 2 หองเรียน ๆ ละ 27 คน รวมนักเรียนทั้งสิ้น    54 คน พบวา เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับ
การจัดประสบการณการเลนน้ําเลนทราย มทีักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรสูงกวาเดก็ปฐมวัยทีไ่มไดรับ
การจัดประสบการณการเลนน้ํา เลนทราย อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ ระดับ .01  
  ศรีสุดา  คัมภีรภัทร (2534 : 85-88) ไดศึกษาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร และความ
เชื่อมั่นในตนเองของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะที่เนนองคประกอบ
พื้นฐาน กับการจัดกิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะตามแผนการจัดประสบการณช้ันอนุบาล ทดลอง
กับเด็กอายุระหวาง 4-5 ป ที่กําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 1 จํานวน 30 คน พบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับ
การจัดกจิกรรมการเคลื่อนไหว และจังหวะที่เนนองคประกอบพืน้ฐานมีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรสูง
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กวาเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดักิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะตามแผนการจัดประสบการณช้ัน
อนุบาลในดานการเปรียบเทียบ แตในดานการสังเกตไมพบความแตกตางกัน  
  คะนอง  คนเลก็ (2534 : บทคัดยอ) ไดศึกษา ความสอดคลองระหวางความคาดหวังของ
ผูปกครองที่มีตอโรงเรียน และสภาพที่เปนจริงของโรงเรียนอนุบาล ในจังหวัดเชยีงใหม พบวา    ความ
คาดหวังของผูปกครองที่มีตอโรงเรียน และสภาพที่เปนจริงของโรงเรียนอนุบาลเอกชน      ในจังหวัด
เชียงใหม ในดานการเรียนการสอน พบวา มีการสอนคณติศาสตร ภาษาไทย พลศึกษา กิจกรรมในแตละ
วัน มีการแบงเวลาแนนอน มเีวลานอนของนักเรียน หลักสูตร หรือแนวการจัดประสบการณของโรงเรียน 
เนนทั้งวิชาการและการจัดประสบการณ เพื่อเตรียมความพรอม มีการสอนภาษาอังกฤษ วิธีการวดัผลใช
แบบทดสอบ และการสังเกตดานบุคลากร พบวา ครูคนเดียวสอนประจําชั้น ตลอดถึงบุคลิกของครูที่สงา
และมีความมัน่ใจในตนเอง แตงกายสะอาด พูดจาสภุาพเรียบรอย ใหความสนิทสนมเปนกันเอง  
  วัชราภรณ  พยคัฆเมธี (2546 : 73) ไดศกึษาความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับลักษณะที่
พึงประสงคดานการจัดการศกึษาปฐมวัย ในอําเภอดอยสะเกด็ จังหวัดเชียงใหม พบวา ผูปกครองมีความ
ตองการอยูในระดับมากทกุดาน เรียงลําดบัดังนี้ ดานครแูละพี่เล้ียงเด็ก  ดานอาหารและสุขภาพ ดานความ
ปลอดภัย  ดานการสงเสริมภูมิปญญา ดานการจัดกิจกรรม  การเรียนการสอน ดานการจัดสภาพแวดลอม 
และดานบรกิารอื่น ๆ 
                        จากเอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของพบวาสําหรับเด็กปฐมวัยการเรียนคณิตศาสตรหมายถึง
การไดรับการจัดประสบการณเพื่อเตรยีมความพรอมและฝกทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร ใหเด็ก
สามารถ และมีสมรรถภาพ สําหรับการเรียนคณิตศาสตร เด็กควรไดรับการฝกและการเตรียมความพรอม
ในเรื่องของการสังเกต การเปรียบเทียบ การจําแนก ตัวเลข การนับ การเรียงลําดับ รูปทรง เปนตน เพื่อให
เด็กเปนคนเกงซึ่งผูปกครองยอมมีความตองการและปรารถนาที่จะใหเดก็ที่ตนเองรักเปนที่ช่ืนชมของ
บุคคลอื่นและเปนที่ยอมรับของสังคมตองการใหเดก็ในความดแูลประสบความสําเร็จ ทําให ผูปกครองมี
ความตองการ โดยเฉพาะการเรียนที่เนนวิชาการซึ่งจากการวิจัยของวารณุี  อัศวโภคิน. (2531)  ศรีสุดา  
คัมภีรภัทร. (2534) คะนอง  คนเล็ก.  (2534)  และวัชราภรณ  พยัคฆเมธี. (2536) มี ตวับงชี้ ใ หเหน็ถึง
ความสนใจการเรียนของเด็กที่เนนวิชาการ ซ่ึงมักมีคณิตศาสตร รวมอยูดวย ในขณะทีก่ระแสของความ
สนใจเกีย่วกับการเรียนคณิตศาสตรกําลังเปนที่นิยมในสงัคมทําใหผูวจิยัมีความสนใจที่จะศึกษาถึงความ
ตองการของผูปกครองที่มีตอการเรียนคณติศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยวามีความตองการอยูในระดับมาก 
หรือนอยเพยีงใด 
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บทที่  3 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

 
 การศึกษาคนควาในครั้งนีเ้ปนการวจิัยเชิงสํารวจ (Survey  Research) มีจุดประสงค เพื่อศึกษา
ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย ในภาคตะวนัออก  
ประกอบดวย จังหวดัชลบุรี  จันทบุรี  ระยอง  และฉะเชิงเทรา มีรายละเอียดในการศึกษาคนควาดังนี ้ 
 1. การกําหนดประชากร และกลุมตัวอยาง  
 2. เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา  
 3. การเก็บรวบรวมขอมูล  
 4. การวิเคราะหขอมูล  
 5. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล  
 

การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง  
 ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนผูปกครองของเด็กปฐมวัยที่กําลังศึกษาอยูในชัน้
อนุบาลปที่ 2- 3  ของจังหวดัในภาคตะวันออก ไดแก จังหวัดชลบุรี ฉะเชิงเทรา  จันทบุรี และระยอง 
 กลุมตัวอยาง  
 กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาครั้งนี้ คือ ประชากรทั้งหมดที่เปนผูปกครองของเด็กปฐมวัยที่
กําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 2-3  โรงเรียนอนุบาลประจําจังหวดั 4 โรงเรียน โรงเรียนเอกชนในอําเภอ
เมือง 4 โรงเรียน โดยการคดัเลือกผูปกครองมาเปนกลุมตวัอยาง โรงเรียนละ 60 คน  ยกเวนโรงเรียน
อนุบาลประจําจังหวดัระยองใชผูปกครองเปนกลุมตัวอยางจํานวน 80 คน  รวมผูปกครองที่เปนกลุม
ตัวอยางทั้งหมดจํานวน 500 คน  
 

เครื่องมือท่ีใชในการศึกษาคนควา 
               เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา คร้ังนี้เปนแบบสอบถามชนิดเลือกตอบ มาตราประมาณคา 
 4 ระดับ ที่ผูวจิัยสรางขึ้น ประกอบดวย คาํถาม 2 ตอน คือ  
 ตอนที่ 1  เปนขอมูลดานปจจัยพื้นฐานของผูปกครอง ผูตอบแบบสอบถาม ไดแก   ฐานะทาง
เศรษฐกิจ  ระดับการศึกษา  อาชีพ  เปนขอคําถามที่มีลักษณะเปนการตรวจสอบรายการ (Check List) 
 ตอนที่ 2  เปนคําถามเกี่ยวกบัความตองการของผูปกครองเกี่ยวกบัการเรียนคณิตศาสตร      ของ

เด็กปฐมวัย เปนแบบสอบถามแบบมาตราประมาณคา (Rating Sceale)  จํานวน    45   ขอ ดังนี้  
 ดานความพรอมทางคณิตศาสตร   จํานวน  15 ขอ 
 ดานทักษะคณติศาสตร                จํานวน 15 ขอ 
 ดานการเสริมทักษะคณิตศาสตร  จํานวน 15 ขอ 
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               โดยกําหนดเกณฑการใหคะแนน ดังนี้  
 4     หมายความวา มีความตองการมากที่สุด 
  3 หมายความวา มีความตองการมาก 
 2 หมายความวา มีความตองการปานกลาง  
 1 หมายความวา มีความตองการนอยหรือไมตองการ  

 
วิธีการหาคุณภาพของเครื่องมือ  
 1. สรางแบบสอบถามใหคลอบคลุมความตองการของผูปกครอง  เกี่ยวกบัการเรียน
คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย ในจังหวดัภาคตะวนัออก    แบงเปน 3 ดาน   คือ  ดานความพรอมทาง
คณิตศาสตร   ดานทักษะพืน้ฐานคณิตศาสตร   ดานการเสริมทักษะคณติศาสตร 
 2. นําแบบสอบถามที่สรางเสร็จแลวเสนอผูเชี่ยวชาญหรือผูทรงคุณวุฒิ จาํนวน 5 ทาน 
ตรวจสอบขอคําถามและความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหา (Content Validity) ของแบบสอบถาม   ความถูกตอง 
เหมาะสมของแบบสอบถาม  ประกอบดวย 
  2.1  อาจารยจติรา  ชนะกุล  หัวหนาโปรแกรมการศึกษาปฐมวัยมหาวทิยาลัยราชภัฎ 
                                  ราชนครินทร  จังหวดัฉะเชิงเทรา 
                       2.2  อาจารยเชดิชัย  แกวกนก  ผูอํานวยการสถานศึกษาโรงเรียนบานโคคลาน 
                                  จังหวดัสระแกว 
  2.3  อาจารยสราวดี  เพ็งศรีโคตร  ศึกษานิเทศน   สํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษา 
                                  สระแกว  เขต 2  จังหวัดสระแกว 
                       2.4  อาจารยจลุศักดิ์  สุขสบาย  อาจารยโรงเรียนสาธติมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
                                  ฝายประถม  กรุงเทพฯ 
                       2.5  อาจารยอดุลย  ใบกหุลาบ  อาจารยกองบริหารการศึกษา  มหาวิทยาลัยนเรศวร  
                                  จังหวดัพิษณุโลก    
                3.   นําแบบสอบถามที่ผานผูเชี่ยวชาญหรือผูทรงคุณวุฒิมาปรับปรุงแกไข โดยใชเกณฑความ
คิดเห็นที่สอดคลอง  3  ใน 5  จากแบบสอบถามทั้งหมด 45 ขอ     
                4.   นําแบบสอบถามไปทดลองใช (Try Out) กับผูปกครองที่ไมใชกลุมตวัอยาง จํานวน 50 คน 
เพื่อหาคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถาม โดยใชคาสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha Coeffcien) ของครอนบาค 
(Cronbach)  และไดนํามาหาคุณภาพเครื่องมือ ซ่ึงมีคาอํานาจจําแนกทั้งฉบับเทากับ .98  แสดงในตารางที่ 
1 (ดูไดจากภาคผนวก) 
 5. แกไขปรับปรงุแบบสอบถามอีกครั้ง กอนนําไปใชเพื่อเก็บขอมูลจริง  
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การเก็บรวบรวมขอมูล  
 1. นําหนังสือที่ออกโดยบณัฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒไปถึงผูอํานวยการ
สถานศึกษาทัง้ 8 โรงเรียน ที่เปนกลุมตัวอยาง เพื่อขอความอนุเคราะหเก็บขอมูลในการวจิัยโดยผานครู
ประจําชั้นใหกลุมตัวอยางและผูวิจยัเปนผูเกบ็แบบสอบถามคืนดวยตนเองทั้งหมด  
 2. ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลตั้งแตวันที่  15 พฤศจิกายน 2548 ถึงวันที่ 20  ธันวาคม  2548 ใช
เวลาทั้งหมดจาํนวน  35 วัน   โดยแจกแบบสอบถาม  จํานวน 500  ฉบับ เก็บแบบสอบถามคืน และ
ตรวจสอบความถูกตองทั้งหมด  485  ฉบับ   คิดเปนรอยละ  97 
 3. นําแบบสอบถามที่ไดรับทั้งหมดมาวิเคราะหขอมูลทางสถิติตอไป 
 

การวิเคราะหขอมูล  
 เมื่อไดแบบสอบถามคืนแลวนําไปวิเคราะหขอมูลและทดสอบหาคาสถิติ โดยใชโปรแกรม
คอมพิวเตอรสําเร็จรูป SPSS/PC โดยทําการวิเคราะหขอมูลตอไปนี้  
 1. นําแบบสอบถามตอนที่ 1 ซ่ึงเปนขอมูลเกี่ยวกับปจจัยพื้นฐานของผูตอบแบบสอบถามมา
วิเคราะหโดยแจกแจงความถี่ และคํานวณคารอยละ  
 2. นําแบบสอบถามตอนที่ 2 ซ่ึงเปนขอคําถามเกี่ยวกับความตองการของผูปกครองดานการ
เรียนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย มาวิเคราะหขอมูลของคาเฉลี่ย ( X ) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) 
 โดยกําหนดคะแนนสําหรับการอานระดับความตองการ ดังนี้  
 คะแนนเฉลี่ย 1.00 – 1.50  หมายถึง  มีความตองการนอยหรือไมตองการ 
 คะแนนเฉลี่ย 1.51 – 2.00  หมายถึง  มีความตองการปานกลาง 
 คะแนนเฉลี่ย 2.01 – 2.50  หมายถึง  มีความตองการมาก 
 คะแนนเฉลี่ย 2.51 – 3.00  หมายถึง  มีความตองการมากที่สุด 

 
 สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
  1. สถิติสําหรับการวิเคราะหหาคุณภาพของเครื่องมือ 

  1.1 หาคาความเชือ่มั่นของแบบสอบถาม โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา (α) 
ของครอนบัค (Cronbach) มีสูตรดังนี้  (บญุเชิด   ภิญโญอนันตพงษ.  2545 : 131) 
 

   α = 
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 เมื่อ  α               แทน คาความเชื่อมัน่ของเครื่องมือวัด 
   K                แทน จํานวนขอของเครื่องมือวัด 
  ∑ 2

iS                 แทน ผลรวมของความแปรปรวนแตละขอของเครื่องมือวัด 
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       2
XS               แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับของเครื่องมือวัด 

 
 2. สถิติสําหรับการวิเคราะหขอมูล  
  2.1 หาคาสถิติพื้นฐาน คือ คาเฉลี่ยและความเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ดังนี้  
   1) คาเฉลี่ย  มีสูตรดังนี้   (บุญเชดิ  ภิญโญอนนัตพงษ.  2521 : 36) 
 

     X  = 
N
X∑  

 เมื่อ  X    แทน คาเฉลี่ย 

         ∑X  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

   N   แทน จํานวนกลุมตวัอยางทั้งหมด 
 
   2) คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน  มีสูตรดังนี้  (บญุเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.   
2521 : 56) 
     

                                       SD = 
)1(

)( 22

−

−∑ ∑
NN

XXN
 

 
 เมื่อ  SD              แทน ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

         ∑X2  แทน ผลรวมของคะแนนแตละตวัยกกําลังสอง 

   (∑X)2  แทน จํานวนคะแนนทั้งหมดยกกาํลังสอง 
   N  แทน กําลังสองของผลรวมคะแนนทั้งหมด 
 
  2.2 เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยมากกวา 2  กลุมขึ้นไป โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวน
แบบทิศทางเดยีว และทดสอบนัยสําคัญโดยใช  F – test  มีสูตรดังนี้  (บญุเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.  2521 : 
109) 
    

     F = 
w

b

MS
MS  

 
 เมื่อ  F               แทน คาสถิติที่ใชพิจารณาใน  F  -  distribution  
   MSb                แทน ความแปรปรวนระหวางกลุม 
   MSW                แทน ความแปรปรวนภายในกลุม  
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  2.3 เมื่อพบความแตกตางอยางมนีัยสําคัญทางสถิติแลว ตรวจสอบความแตกตางเปนรายคู 
โดยใชวิธีทดสอบเชฟเฟ  (Scheffe’)  (ชูศรี  วงศรัตนะ. 2544: 248 ; อางอิงจาก Byrkit. 1975:276-277) 
   
       CVd  = )/2)(*)()(1( nMSFk Within−  
  
                       เมื่อ  k แทน จํานวนกลุมตวัอยาง 
          F* แทน คาที่เปดจากตาราง 
                 MSWithin แทน คา  Mean square within group 
               n แทน จํานวนหนวยตัวอยางในแตละกลุมตัวอยาง  
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บทท่ี 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
  การวิจยัเร่ืองการศึกษาความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็ก
ปฐมวัยของจังหวัดในภาคตะวนัออก ผูวิจยัไดกําหนดสัญลักษณที่ใชแทนความหมายของขอมูลและการ
แปรผล ดังนี้ 
 
สัญลักษณและอักษรยอท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
  N  แทน จํานวนผูตอบแบบสอบถาม 
 X   แทน  คาคะแนนเฉลี่ย (Mean) 
  SD   แทน  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 
  F  แทน  คาสถิติที่ใชพิจารณาใน F-Distribution 
 df  แทน  ระดับชั้นความเปนอิสระ (Degree of Freedom) 
  SS    แทน  ผลบวกของคาความเบี่ยงเบนยกกําลังสอง (Sum of square) 
  MS   แทน คาเฉลี่ยความเบี่ยงเบนยกกาํลังสอง 
  *  แทน  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  **   แทน  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
  การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยไดเสนอตามลําดับ ตอไปนี ้
  ตอนที่ 1 จํานวนและคารอยละของผูปกครองผูตอบแบบสอบถาม 
  ตอนที่ 2 ระดบัความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยใน
จังหวดัทางภาคตะวันออก 
  ตอนที่ 3 เปรียบเทียบความตองการของผูปกครองเกี่ยวกบัการเรียนคณติศาสตรสําหรับเด็ก
ปฐมวัยในจังหวัดทางภาคตะวนัออก จําแนกตามปจจัยพื้นฐานของผูปกครอง 
                 
ผลการวิเคราะหขอมูล 
  ตอนที่ 1 จํานวนและคารอยละของผูปกครองผูตอบแบบสอบถาม 
   การวิเคราะหตอนนี้ผูวิจยันําขอมูลจากแบบสอบถามความตองการของผูปกครองเกี่ยวการ
เรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยซ่ึงสงใหผูปกครองจํานวน  500  ฉบบั  ไดรับกลับคืนมา และ
ตรวจสอบความสมบูรณของคําตอบได 485  ฉบับ  คิดเปนรอยละ  97  และนํามาแจกแจงจํานวนและคา
รอยละ ดังแสดงในตาราง 2 
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ตาราง 2  จํานวนและรอยละของผูปกครอง จําแนกตามปจจัยพืน้ฐานของผูปกครอง  
 

                          ปจจัยพืน้ฐานของผูปกครอง จํานวน รอยละ 
ความเกีย่วของกับเด็ก    
        พอ – แม 459 94.63 
        ปู ยา ตา ยาย 10 2.06 
        ญาติ 16 3.29 
ระดับการศึกษา    
        ต่ํากวาปรญิญาตรี 213 43.91 
        ปริญญาตรี 238 49.07 
        สูงกวาปริญญาตรี 34 7.01 
 ฐานะทางเศรษฐกิจ    
        นอยกวาหรือเทากับ 10,000 บาท 100 20.62 
        ระหวาง 10,001 – 15,000 บาท 130 26.8 
        มากกวา 15,000 บาทขึ้นไป 255 52.57 
อาชีพ    
        รับจาง/เกษตรกร 186 38.35 
        รับราชการ/พนักงานรัฐวิสาหกจิ 125 25.77 
        ธุรกิจสวนตัว 127 26.18 
        อ่ืนๆ 47 9.69 
ปจจัยเสริม   
        สอบแขงขันเขาเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 15 3.09 
        ตองการใหลูกเกงคณิตศาสตรตั้งแตปฐมวัย 433 89.27 
        เห็นคนอืน่สงเสริมใหลูกเรียนจึงสงลูกเขาเรียนดวย 9 1.85 
        มีสถาบันสอนคณิตศาสตรที่งายและสะดวกในการสอน
คณิตศาสตร 

28 5.77 

 
  ผลการวิเคราะหตามตาราง  พบวา ผูปกครองสวนใหญเปน พอ-แม จํานวน 459 คน คิดเปนรอย
ละ 94.63  สวนใหญมีการศึกษาอยูในระดบัปริญญาตรี จํานวน 238 คน คิดเปนรอยละ 49.07  และมีฐานะ
ทางเศรษฐกิจมากกวา 15,000 บาทขึ้นไป จํานวน 255 คน คิดเปนรอยละ 52.57   ทางดานอาชีพ 
ผูปกครองสวนใหญมีอาชีพรับจาง/เกษตรกร จํานวน 186 คน คิดเปนรอยละ 38.35 รองลงมาคือ ธุรกิจ
สวนตัว จํานวน 127  คน  คิดเปนรอยละ 26.18  สวนดานปจจยัเสริม พบวา  ผูปกครองสวนใหญตองการ
ใหเดก็เกงคณติศาสตรตั้งแตปฐมวัย จํานวน 433 คน คิดเปนรอยละ 89.27  
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                ตอนที่ 2  ระดับความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรยีนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 
       2.1  การวิเคราะหตอนนี้  ผูวิจัยนําขอมูลจากแบบสอบถามความตองการของผูปกครอง
เกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย มาหาคาเฉลี่ย คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน และระดบั
ความตองการเปนรายดานและรวมทั้งฉบับ ดังแสดงในตาราง 3  
  
ตาราง 3  คาเฉลี่ยคาความเบีย่งเบนมาตรฐาน และระดับความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับ 
       การเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 
 

ความตองการเกี่ยวกับการเรยีน
คณติศาสตรของเด็กปฐมวัย 

        

     Χ  

    
   SD 

 
          ระดับ 

1. ดานความพรอมทางคณิตศาสตร     3.31    0.53            มาก 
2. ดานทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร     3.24    0.55            มาก 
3. ดานการเสรมิทักษะคณิตศาสตร     3.02    0.56            มาก 
                           รวม      3.20      0.50            มาก 

   
                 ผลการวิเคราะหตามตาราง  พบวา ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตร
สําหรับเด็กปฐมวัย ในภาพรวมอยูในระดับมาก และรายดานทุกดานอยูในระดับมาก  โดยเฉพาะดาน
ความพรอมทางคณิตศาสตรมีคาเฉลี่ยความตองการมากที่สุด (Χ  =  3.31) 
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          2.2  การวิเคราะหตอนนี้ผูวิจยันําคะแนนรายขอของแตละดานมาวเิคราะห คาเฉลี่ย และคาความ
เบี่ยงเบนมาตรฐาน ความตองการของผูปกครองที่เกี่ยวกบัการเรียนคณติศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยจาํแนก
รายดาน ดังแสดงในตาราง 4- 6 
  
ตาราง 4  คาเฉลี่ยและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน ความตองการของผูปกครองที่เกี่ยวกับการเรยีน 
      คณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย ดานความพรอมทางคณิตศาสตร 
 

                   ความตองการดานความพรอมทางคณิตศาสตร Χ   SD ระดับ 
1.  สามารถนับเลขได 3.54 .63 มากที่สุด 
2.  สามารถรูคาจํานวน 3.38 .69 มาก 
3.  สามารถเขียนตวัเลข 3.38 .69 มาก 
4.  สามารถบวกเลขไดอยางนอย  1  หลัก 3.19 .78 มาก 
5.  สามารถลบเลขไดอยางนอย  1  หลัก 3.14 .82 มาก 
6.  มีความรูความสามารถเรื่องการลดลงและการเพิ่มขึ้น 3. 07 .81 มาก 
7.  สามารถอานตัวเลขได 3.54 .64 มากที่สุด 
8.  สามารถทอนเงินได 3.00 .85 มาก 
9.  เด็กไดรับการทดสอบความรูทางคณิตศาสตรอยูเสมอ 3.12 .78 มาก 
10. รูจักเปรียบเทียบสิ่งของที่เหมือนกนั 3.41 .69 มาก 
11. รูจักเปรียบเทียบสิ่งของที่แตกตางกัน 3.42 67 มาก 
12. สามารถเรียงลําดับเหตกุารณ      กอน-หลัง 3.36 71 มาก 
13. บอกรูปทรงกลม สามเหลี่ยม ส่ีเหล่ียม  ได 3.43 .68 มาก 
14. มีความรูความสามารถเกี่ยวกับการเชื่อมโยงส่ิงที่
เกี่ยวของกัน 

3.35 .68 มาก 

15. เขาใจเกีย่วกับระยะใกล-ไกล 3.33 .70 มาก 
                                 รวม 3.31 .53 มาก 

 
  ผลการวิเคราะหตามตาราง  พบวา ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกบัการเรียนคณติศาสตร
สําหรับเด็กปฐมวัย  ดานความพรอมทางคณิตศาสตร อยูในระดบัมาก (Χ =  3.31) และเมื่อพิจารณาเปน
รายขอพบวาความตองการของผูปกครองมีมากที่สุด คือขอ1  ผูปกครองตองการใหเดก็ปฐมวยัมี
ความสามารถในการนับเลข  และขอ 7  ตองการใหเด็กสามารถอานตัวเลขได  (Χ  =3.54)  
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ตาราง 5   คาเฉลี่ยและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน ความตองการของผูปกครองที่เกี่ยวกับการเรยีน 
      คณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย ดานทกัษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
 

           ความตองการ ดานทกัษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร Χ  SD    ระดับ 
1.  บอกตําแหนง บน ลาง หนา หลัง นอก ใน 3.36 .65     มาก 
2.  จัดประเภท จําแนก แยกแยะ ได 3.25 .69     มาก 
3.  รูจักสัญลักษณตวัเลข แทนคาจํานวน 3.24 .72     มาก 
4.  รูจักการวดัขนาดสั้น-ยาว 3.23 .73     มาก 
5.  สามารถเรียงลําดับ ขนาด  3.33 .69     มาก 
6.  สามารถเรียงลําดับ จํานวน หรือตัวเลข 3.39 .65     มาก 
7.  สามารถจับคูส่ิงของที่เหมือนกัน หรือประเภท/ชนิด  
     เดียวกัน 

3.42 .65     มาก 

8.  ความรูความสามารถเกี่ยวกับการเพิ่มขึน้ของสิ่งตางๆ 3.26 .72     มาก 
9.  มีทักษะความเขาใจเกี่ยวกับมิติสัมพันธ 2.95 .77     มาก 
10. มีความรูความเขาใจเรื่องเวลา 3.14 .76     มาก 
11. มีทักษะดานการสังเกต เปรียบเทียบ 3.34 .68     มาก 
12. รูจักบอกความมาก นอย เทากัน ของจํานวน 3.35 .68     มาก 
13. นับเปน 3.51 .63 มากที่สุด 
14. มีทักษะดานการคาดคะเน 2.89 .83     มาก 
15. เขาใจในเรือ่งของทิศทาง 2.90 .81     มาก 
                                 รวม 3.24 .55     มาก 

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง  พบวา ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกบัการเรียนคณติศาสตร
สําหรับเด็กปฐมวัย จาํแนกเปนรายดาน  ดานความพรอมทางคณิตศาสตร อยูในระดบัมาก (Χ  = 3.24) 
และเมื่อพิจารณาเปนรายขอ พบวาความตองการของผูปกครองมากที่สุด  1  ขอ คือ ตองการใหเด็ก
ปฐมวัยนับเปน    รองลงมาอยูในระดับมาก (Χ = 3.42 และ 3.39)  คือขอ 7  และขอ 6     ตองการใหเดก็
จับคูส่ิงของและเรียงลําดับตวัเลข/จํานวน ตามลําดับ 
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ตาราง 6   คาเฉลี่ยและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน ความตองการของผูปกครองที่เกี่ยวกับการเรยีน 
      คณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย ดานการเสริมทักษะคณิตศาสตร 
 

             ความตองการดานการเสริมทักษะคณิตศาสตร Χ    SD ระดับ 

1.   ตองการใหโรงเรียนจดักิจกรรมการเรยีนการสอนที่เนน 
      คณิตศาสตร 

3.12   .73 มาก 

2.   จัดครูสําหรับสงเสริมความรูทางคณิตศาสตรโดยเฉพาะ 3.06   .76 มาก 
3.   จัดการเรียนการสอนโดยใชโปรแกรมฝกคณิตศาสตร 
      สําหรับเดก็ปฐมวยั 

3.20   .75 มาก 

4.   ตองการใหสอดแทรกความรูทางคณิตศาสตรไวในทกุ 
      กิจกรรม 

2.96   .81 มาก 

5.   ตองการใหโรงเรียนจดัการสอนพิเศษคณิตศาสตร 2.72   .82 มาก 
6.   ผูปกครองตองการสอนพิเศษใหเดก็เองเมื่ออยูที่บาน 2.70   .86 มาก 
7.   ตองการใหโรงเรียนจดัการบานเลขคณิต 2.92   .82 มาก 
8.   ตองการใหโรงเรียนจดัโปรแกรมการสอนคณิตศาสตร 
      สําหรับเดก็ใหกับผูปกครอง 

2.66   .89 มาก 

9.   ตองการใหจัดการเรียนดวยการใชแบบฝกคณิตศาสตร 2.96   .76 มาก 
10. ตองการใหมีครูสอนคณิตศาสตรแบบตัวตอตัว 2.53   .92 มาก 
11. ตองการใหโรงเรียนจดัหาสื่อ อุปกรณ แบบฝกทีน่า  
      สนใจมาใช กับเด็ก 

3.39   .68 มาก 

12. ตองการใหโรงเรียนสอนโดยใช  ชุดการสอน 
      คณิตศาสตรเบื้องตน  สําหรับเด็กทีเ่ปนที่นิยม 

3.16   .77 มาก 

13. ตองการใหครูจัดกจิกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร 
      ดวยการลงมือปฏิบัติ 

3.34   .69 มาก 

14. ตองการใหครูจัดบรรยากาศการเรียนคณิตศาสตรที่ 
     ไมเครงเครียด 

3.48   .66 มาก 

15. ตองการใหโรงเรียนจดักิจกรรมที่มุงเนน ผลสัมฤทธ์ิ 
      ทางคณิตศาสตร 

3.03   .78 มาก 

                                   รวม 3.02 .56 มาก 

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง  พบวา ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกบัการเรียนคณติศาสตร
สําหรับเด็กปฐมวัย จาํแนกตามดานความพรอมทางคณิตศาสตร อยูในระดับมาก (Χ  = 3.02) และเมื่อ
พิจารณาเปนรายขอ พบวา  ความตองการของผูปกครองทุกขออยูในระดับมากโดย 3 อันดับแรก คือขอ 
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14, 11 และ13   คือตองการใหเด็กปฐมวยัได รับบรรยากาศการเรียนที่ไมเครงเครียด มีส่ืออุปกรณที่
นาสนใจและไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง   (Χ  = 3.48, 3.39,และ 3.34 ตามลําดับ)    
 
  ตอนที่ 3 การเปรียบเทียบความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็ก
ปฐมวัย จําแนกตามปจจยัพืน้ฐานของผูปกครอง 
                 การวิเคราะหตอนนี้ ผูวิจยันําคะแนนเฉลี่ยความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรยีน
คณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยมาเปรยีบเทยีบกัน ดวยการวิเคราะหความแปรปรวนแบบทางเดียว จาํแนก
ตามตัวแปรดังนี้ 
        3.1 การวิเคราะหเพื่อเปรยีบเทียบความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตร
สําหรับเด็กปฐมวัย จําแนกตามความเกีย่วของกับเด็ก ดังแสดงในตาราง 7 
 
ตาราง 7  คาเฉลี่ยและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานความตองการของผูปกครองเกี่ยวกบัการเรียน        
       คณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย จําแนกตามความเกีย่วของกับเด็ก 
  

 ความตองการของผูปกครอง                           
                                                                       

พอ-แม 
(N=459) 

ปู ยา ตา ยาย 
(N=10 ) 

ญาติ 
(N=16) 

1. ดานความพรอมทางคณิตศาสตร Χ  3.32 3.00 3.37 
 S.D. 0.53 0.53 0.66 
 ระดับ มาก มาก มาก 
2. ดานทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร Χ  3.24 2.89 3.36 
 S.D. 0.54 0.52 0.68 
 ระดับ มาก มาก มาก 
3. ดานการเสรมิทักษะคณิตศาสตร Χ  3.02 2.75 3.15 
 S.D. 0.55 0.56 0.75 
 ระดับ มาก มาก มาก 
ความตองการโดยรวม Χ  3.20 2.88 3.29 
 S.D. 0.49 0.49 0.64 
 ระดับ มาก มาก มาก 

 
               ผลการวิเคราะหตามตาราง  พบวา ความตองการของผูปกครอง ที่มีความเกีย่วของเปน ญาติ, 
พอ-แม, และปู ยา ตา ยาย  มคีวามตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 

อยูในระดับมาก (Χ = 3.29, 3.20 และ 2.88 )  ตามลําดับ 
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                3.2  การวิเคราะหเพื่อเปรียบเทียบความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตร 
สําหรับเด็กปฐมวัย จาํแนกตามระดับการศกึษา  ดังแสดงในตาราง 8- 10 
 
ตาราง 8  คาเฉลี่ยและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียน 
      คณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย จําแนกตามระดับการศึกษา ดังแสดงในตาราง 8- 10  
 
 

               
                 ความตองการของผูปกครอง       

ต่ํากวา
ปริญญาตรี 
(N=213) 

ปริญญาตรี 
 
(N=238) 

สูงกวา
ปริญญาตรี 
(N=34) 

1. ดานความพรอมทางคณิตศาสตร Χ  3.24 3.37 3.38 
 S.D. 0.57 0.49 0.50 
 ระดับ มาก มาก มาก 
2. ดานทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร Χ  3.18 3.27 3.38 
 S.D. 0.56 0.55 0.46 
 ระดับ มาก มาก มาก 
3. ดานการเสรมิทักษะคณิตศาสตร Χ  2.98 3.05 3.06 
 S.D. 0.58 0.55 0.49 
 ระดับ มาก มาก มาก 
ความตองการโดยรวม Χ  3.15 3.23 3.27 
 S.D. 0.51 0.49 0.43 
 ระดับ มาก มาก มาก 

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง   พบวา ความตองการของผูปกครอง จําแนกตามระดับการศึกษา 
เกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย โดยรวมผูปกครองมีความตองการอยูในระดับมากเมื่อ
จําแนกเปนรายดานปรากฏวาผูปกครองที่มีระดับการศึกษาสูงกวาปริญญาตรีมีความตองการเกี่ยวกบัการ
เรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยดานความพรอมทางคณิตศาสตร  ดานทักษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตร 
และดานการเสริมทักษะ    สูงกวาผูปกครองที่มีระดับการศึกษาระดับปริญญาตรี (Χ = 3.27)      สวน 
ผูปกครองที่มีระดับการศึกษาต่ํากวาปริญญาตรีมีระดับความตองการนอย (Χ = 3.15) 
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ตาราง 9  เปรียบเทียบความตองการของผูปกครองเกี่ยวกบัการเรียนคณติศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 
       จําแนกตามระดับการศึกษา 
 

แหลงความแปรปรวน SS df MS F P 
1. ดานความพรอมทางคณิตศาสตร      
        ระหวางกลุม 2.11 2 1.06 3.80 0.02* 
        ภายในกลุม 133.69 480 0.28   
             รวม 135.80 482    
2. ดานทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร      
        ระหวางกลุม 1.71 2 0.85 2.83 0.06 
        ภายในกลุม 144.92 481 0.30   
             รวม 146.62 483    
3. ดานการเสรมิทักษะคณิตศาสตร      
        ระหวางกลุม 0.47 2 0.24 0.75 0.47 
        ภายในกลุม 146.07 466 0.31   
             รวม 146.55 468    
ความตองการโดยรวม      
        ระหวางกลุม 1.00 2 0.50 2.05 0.13 
        ภายในกลุม 113.07 463 0.24   
             รวม 114.07 465    

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง   พบวา ผูปกครองที่มีระดับการศึกษาตางกนั มีความตองการของ
ผูปกครองเกี่ยวกับการเรยีนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย โดยรวมแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคญัทาง
สถิติ เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา ดานความพรอมทางคณิตศาสตร ผูปกครองมีความตองการ แตกตาง
กันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  สวนดานทกัษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร  และดานการเสริม
ทักษะคณิตศาสตรผูปกครองมีความตองการแตกตางกนัอยางไมมีนยัสําคัญทางสถิติ 
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ตาราง 10  การเปรียบเทียบคาเฉลี่ยรายคู ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรยีนคณิตศาสตร 
      สําหรับเดก็ปฐมวยั ดานความพรอมทางคณิตศาสตร จําแนกตามระดับการศึกษา 
 

ระดับการศึกษา     Χ  ต่ํากวาปริญญาตรี ปริญญาตรี สูงกวาปริญญาตรี 
ต่ํากวาปริญญาตรี     3.24         .13*              .15* 
ปริญญาตรี    3.37                .02 
สูงกวาปริญญาตรี    3.38    

 
* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
  ผลการวิเคราะหตามตาราง   พบวา  ผูปกครองที่มีการศึกษาระดับปริญญาตรี มีความตองการ
เกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยดานความพรอมทางคณิตศาสตรแตกตางจาก ผูปกครอง
ที่มีระดับการศกึษาต่ํากวาปรญิญาตรี และผูปกครองที่มีระดับการศกึษาสูงกวาปริญญาตรีมีความตองการ
ดานความพรอมทางคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวยัแตกตางกัน อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
       
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 54 

            3.3 การวิเคราะหเพื่อเปรียบเทียบความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรยีนคณิตศาสตร
สําหรับเด็กปฐมวัย จาํแนกตามฐานะทางเศรษฐกิจของผูปกครองเฉลี่ยตอเดือน  ดังแสดงในตาราง 11- 12 
 
ตาราง 11  คาเฉลี่ยและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียน 
      คณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย จําแนกตามฐานะทางเศรษฐกิจของผูปกครองเฉลี่ยตอเดือน 
 

 
          ความตองการของผูปกครอง                

ต่ํากวา10,000 
บาท 
(N=100) 

10,000 – 
15,000 บาท 
(N=130) 

มากกวา
15,000 บาท 
(N=255) 

1. ดานความพรอมทางคณิตศาสตร Χ  3.16 3.34 3.36 
 S.D. 0.61 0.53 0.48 
 ระดับ มาก มาก มาก 
2. ดานทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร Χ  3.13 3.26 3.27 
 S.D. 0.56 0.57 0.54 
 ระดับ มาก มาก มาก 
3. ดานการเสรมิทักษะคณิตศาสตร Χ  2.96 3.04 3.03 
 S.D. 0.63 0.53 0.55 
 ระดับ มาก มาก มาก 
ความตองการโดยรวม Χ  3.10 3.22 3.23 
 S.D. 0.54 0.49 0.47 
 ระดับ มาก มาก มาก 

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง   พบวา ความตองการของผูปกครอง ที่มีรายไดเฉลี่ยตอเดอืน มี
ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย โดยรวมอยูในระดับมาก  
เมื่อจําแนกตามฐานะทางเศรษฐกิจปรากฏวาดานความพรอมทางคณิตศาสตรและดานทักษะพื้นฐานทาง
คณิตศาสตรผูปกครองที่มีฐานะทางเศรษฐกิจมากกวา 15,000 บาทตอเดือนมีความตองการเกี่ยวกบัการ
เรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยมากกวาผูปกครองที่มีรายได ต่ํากวา 10,000 และตั้งแต 10,001- 
15,000 บาท (Χ = 3.36 และ 3.27 ) ตามลําดบั 
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ตาราง 12 เปรียบเทียบความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 
       จําแนกตามฐานะทางเศรษฐกิจ 
 

                แหลงความแปรปรวน    SS df MS F P 
1. ดานความพรอมทางคณิตศาสตร      
        ระหวางกลุม 2.87 2 1.44 5.18 0.01* 
        ภายในกลุม 132.93 480 0.28   
             รวม 135.80 482    
2. ดานทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร      
        ระหวางกลุม 1.53 2 0.77 2.54 0.08 
        ภายในกลุม 145.09 481 0.30   
             รวม 146.62 483    
3. ดานการเสรมิทักษะคณิตศาสตร      
        ระหวางกลุม 0.39 2 0.20 0.63 0.53 
        ภายในกลุม 146.15 466 0.31   
             รวม 146.55 468    
ความตองการโดยรวม      
        ระหวางกลุม 1.20 2 0.60 2.46 0.09 
        ภายในกลุม 112.87 463 0.24   
             รวม 114.07 465    

 
  ผลการวิเคราะหตามตาราง  พบวา ผูปกครองที่มีฐานะทางเศรษฐกิจตางกัน มีความตองการของ
ผูปกครองเกี่ยวกับการเรยีนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย  โดยรวมแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคญัทาง
สถิติ เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา ดานความพรอมทางคณิตศาสตร แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 สวนดานทกัษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร และดานการเสริมทักษะคณติศาสตร แตกตาง
กันอยางไมมีนยัสําคญัทางสถิติ 
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ตาราง 13  การเปรียบเทียบคาเฉลี่ยรายคู ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรยีนคณิตศาสตร      
       สําหรับเด็กปฐมวยั ดานความพรอมทางคณิตศาสตร  จําแนกตามฐานะทางเศรษฐกิจ 
 

  ฐานะทางเศรษฐกิจ     Χ    ต่ํากวา  10,000  10,001-15,000     มากกวา  15,000 
ต่ํากวา  10,000  บาท     3.16         .18*              .20* 
10,001 – 15,000  บาท    3.34                .02 
สูงกวา  15,000  บาท    3.36    

 
*มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
                 
                  ผลการวิเคราะหตามตาราง  พบวาผูปกครองที่มีฐานะทางเศรษฐกิจระหวาง 10,001 – 15,000  
บาท และตั้งแต  15,000  บาท ขึ้นไป มีความตองการดานความพรอมทางคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย
แตกตางกับผูปกครองที่มีฐานะทางเศรษฐกิจต่ํากวา 10,000 บาท อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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          3.4  การวิเคราะหเพื่อเปรียบเทียบความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับ
เด็กปฐมวัย จําแนกตามอาชพี  ดังแสดงในตาราง 14- 15 
 
ตาราง 14  คาเฉลี่ยและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียน 
       คณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย จําแนกตามอาชีพ   
 

 
            ความตองการของผูปกครอง               

รับจาง/
เกษตรกร 
(N=186) 

รับราชการ/ 
รัฐวิสาหกจิ 
(N=125) 

ธุรกิจ
สวนตัว 
(N=127) 

อ่ืน ๆ 
 
(N=47) 

1. ดานความพรอมทางคณิตศาสตร Χ      3.30     3.36     3.30     3.25 
 S.D.     0.53     0.51     0.50     0.68 
 ระดับ     มาก     มาก     มาก     มาก 
2. ดานทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร Χ      3.23     3.30     3.20     3.22 
 S.D.     0.56     0.54     0.57     0.51 
 ระดับ     มาก     มาก     มาก     มาก 
3. ดานการเสรมิทักษะคณิตศาสตร Χ      3.05     3.09     2.95     2.90 
 S.D.     0.56     0.52     0.58     0.60 
 ระดับ     มาก     มาก     มาก     มาก 
ความตองการโดยรวม Χ      3.20     3.25     3.16     3.14 
 S.D.     0.50     0.48     0.50     0.52 
 ระดับ     มาก     มาก     มาก     มาก 

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง   พบวา ความตองการของผูปกครอง ที่มีอาชีพ รับราชการ, รับจาง/
เกษตรกร, ธุรกิจสวนตวั และอื่น มีความตองการของผูปกครองเกี่ยวกบัการเรียนคณติศาสตรสําหรับเด็ก
ปฐมวัย โดยรวมจําแนกตามอาชีพของผูปกครองพบวาอยูในระดับมาก เมื่อจําแนกเปนรายดาน ปรากฎวา
ผูปกครองที่มีอาชีพรับราชการ/พนักงานรฐัวิสาหกจิ    มคีวามตองการดานความพรอมทางคณิตศาสตร 
ดานทักษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตร   และดานการเสริมทักษะคณิตศาสตร  สูงกวาผูปกครองที่มีอาชีพ
ตางกัน(Χ = 3.36 , 3.30 , 3.09) ตามลําดับ 
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ตาราง 15  เปรียบเทียบความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวยั 
       จําแนกตามอาชีพ   
 

                 แหลงความแปรปรวน SS df MS F P 
1. ดานความพรอมทางคณิตศาสตร      
        ระหวางกลุม 0.58 3 0.19 0.68 0.56 
        ภายในกลุม 135.23 479 0.28   
             รวม 135.80 482    
2. ดานทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร      
        ระหวางกลุม 0.69 3 0.23 0.76 0.52 
        ภายในกลุม 145.93 480 0.30   
             รวม 146.62 483    
3. ดานการเสรมิทักษะคณิตศาสตร      
        ระหวางกลุม 1.83 3.00 0.61 1.96 0.12 
        ภายในกลุม 144.72 465 0.31   
             รวม 146.55 468    
ความตองการโดยรวม      
        ระหวางกลุม 0.75 3 0.25 1.02 0.39 
        ภายในกลุม 113.32 462 0.25   
            รวม 114.07 465    

 
  ผลการวิเคราะหตามตาราง  พบวา ผูปกครองที่มีอาชีพตางกัน มีความตองการของผูปกครอง
เกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย  โดยรวมแตกตางกันอยางไมมีนยัสําคัญทางสถิติ เมื่อ
พิจารณาเปนรายดานพบวาผูปกครองที่มีอาชีพแตกตางกนัมีความตองการ ดานความพรอมทาง
คณิตศาสตร ดานทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร และดานการเสริมทักษะคณิตศาสตร แตกตางกัน 
อยางไมมีนยัสําคัญทางสถิติ 
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             3.5 การวิเคราะหเพื่อเปรียบเทียบความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรยีนคณิตศาสตร
สําหรับเด็กปฐมวัย จาํแนกตามปจจัยเสริม  ดังแสดงในตาราง 16- 17 
 
ตาราง 16  คาเฉลี่ยและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียน 
       คณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย จําแนกตามปจจยัเสริม   
 

 
            ความตองการของผูปกครอง                    

สอบเขา 
ป.1 
(N=15) 

เกง
คณิตศาสตร 
(N=433) 

ตาม
ผูอ่ืน
(N=9) 

มีสถาบัน
สอน
คณิตศาสตร 
(N=28) 

1. ดานความพรอมทางคณิตศาสตร Χ  3.28 3.32 3.27 3.23 
 S.D. 0.51 0.53 0.77 0.49 
 ระดับ มาก มาก มาก มาก 
2. ดานทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร Χ  3.06 3.25 3.35 3.14 
 S.D. 0.84 0.54 0.61 0.45 
 ระดับ มาก มาก มาก มาก 
3. ดานการเสรมิทักษะคณิตศาสตร Χ  2.89 3.03 2.99 2.95 
 S.D. 0.91 0.55 0.71 0.43 
 ระดับ มาก มาก มาก มาก 
ความตองการโดยรวม Χ  3.07 3.21 3.20 3.11 
 S.D. 0.74 0.49 0.68 0.40 
 ระดับ มาก มาก มาก มาก 

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง   พบวา ความตองการของผูปกครอง ตามปจจัยเสริมโดยรวมและ

จําแนกตามปจจัยเสริมพบวาความตองการอยูในระดับมาก (Χ = 3.21, 3.20, 3.11 และ 3.07   ตามลําดับ) 
และปจจยัเสรมิที่มีผลตอความตองการของผูปกครองมากที่สุดคือตองการใหเด็กเกงคณิตศาสตรตั้งแต
ปฐมวัย (Χ = 3.21) 
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ตาราง 17   แสดงระดับความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวยั  
       จําแนกตามปจจัยเสริม   
 

                ปจจยัเสริม    N     Χ   SD  ระดับ  รอยละ 
1. สอบแขงขันเขาเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 1     15    3.07   0.74   มาก     3.09 
2. ตองการใหลูกเกงคณิตศาสตรตั้งแตปฐมวัย   433    3.21   0.49   มาก   89.27 
3. เห็นคนอื่นสงเสริมใหลูกเรียนจึงสงลูกเขา  
    เรียนดวย                                                         

     9    3.20   0.68   มาก     1.85 

4. มีสถาบันสอนคณิตศาสตรที่งายและ 
    สะดวกในการสอนคณิตศาสตร 

    28    3.11   0.40   มาก     5.77 

                         รวม        100 

 
  ผลการวิเคราะหตามตาราง  พบวาเกี่ยวกับปจจัยเสริมที่เปนแรงจูงใจใหผูปกครองมีความ
ตองการเกี่ยวกบัการเรียนคณติศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยนัน้มีจํานวนผูปกครองมากที่สุดถึง 433 คน  หรือ
รอยละ 89.27 ที่ตองการใหเด็กปฐมวัยเรียนคณิตศาสตรเพราะตองการใหเดก็เกงคณติศาสตรตั้งแตปฐมวัย 
และปจจยัเสรมิในระดับรองลงมาคือมีสถาบันการสอนคณิตศาสตรที่งายและสะดวก 
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บทท่ี  5 
สรุปผล  อภปิราย  และขอเสนอแนะ 

 
 จากการวิจัยเร่ือง  ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย  
ในจังหวดัทางภาคตะวันออก  มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียน
คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย  ในดานตางๆ  ดังนี้  ดานความพรอมทางคณิตศาสตร  ดานทักษะพื้นฐานทาง
คณิตศาสตร  ดานการเสริมทักษะคณิตศาสตร  และเพื่อเปรียบเทียบความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับ
การเรียนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวยั  จําแนกตามความเกี่ยวของกับเดก็  ระดับการศึกษา  ฐานะทาง
เศรษฐกิจ อาชพีของผูปกครอง  และปจจยัเสริม 
 กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาครั้งนี้  ใชกลุมผูปกครองของเด็กปฐมวัยที่กําลังศึกษาอยูในชัน้
อนุบาล ที่มีอายุระหวาง 4-5 ป  ในโรงเรียนของภาครัฐและเอกชน  ของจังหวดัทางชลบุรี  ระยอง  
จันทบุรี และจงัหวัดฉะเชิงเทรา  จํานวนผูปกครอง 500  คน  
 การวิเคราะหขอมูลดวยการ  หาคารอยละ  คาเฉลี่ย  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน  วิเคราะหความ
แปรปรวนทางเดียว  เพื่อทดสอบสมมติฐานการวจิัย   
 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 การวิจยัคร้ังนีม้ีจุดมุงหมายสําคัญเพื่อศึกษาความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียน
คณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย  โดยมีจดุมุงหมายเฉพาะของการวิจยัคร้ังนี้ประกอบดวย 
 1. เพื่อศึกษาระดบัความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนการสอนคณิตศาสตรสําหรับ
เด็กปฐมวัย 
 2. เพื่อเปรียบเทยีบความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนการสอนคณิตศาสตรสําหรับ
เด็กปฐมวัย จําแนกตามปจจยัพื้นฐานทางของครอบครัว  
                3.  เพื่อศึกษาปจจยัเสริมที่มีอิทธิพลตอความตองการ ทําใหผูปกครองตองการใหเดก็ปฐมวัย
เรียนคณิตศาสตร 
 
สมมติฐานในการวิจัย  
 1. ผูปกครองที่มีฐานะทางเศรษฐกิจแตกตางกัน มีความตองการดานการเรียนคณิตศาสตร
สําหรับเด็กปฐมวัยแตกตางกนั  
 2. ผูปกครองที่มีระดับการศึกษาแตกตางกันมคีวามตองการดานการเรียนคณิตศาสตรสําหรับ
เด็กปฐมวัยแตกตางกัน  
              3. ผูปกครองที่มีอาชีพแตกตางกัน มีความตองการดานการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย
แตกตางกัน  
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วิธีดําเนินการวิจัย 
 การวิจยัคร้ังนี้  ผูวิจัยไดดําเนนิการเก็บขอมลูกับกลุมตัวอยางขางตน  โดยการแจกแบบสอบถาม
ไปจํานวน  500  ฉบับ  และไดรับแบบสอบถามกลับคืน  จํานวน  485 ฉบับ  คิดเปนรอยละ  97 
 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล  เปนแบบสอบถามความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับ
การเรียนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวยั  ในจงัหวัดทางภาคตะวนัออก  มคีาอํานาจจําแนกเทากับ  .98  แบง
ออกเปน  3  ตอน  คือ 
 ตอนที่ 1  ขอมูลทั่วไปเกีย่วกบัปจจัยพืน้ฐานของผูตอบแบบสอบถามมีลักษณะเปนการ
ตรวจสอบรายการ (Check List) 
 ตอนที่ 2  ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรยีนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยมีลักษณะ
แบบประมาณคา  4 ระดับ 
              ตอนที่ 3  ความคิดเห็นและขอเสนอแนะทั่วไป     
  
การวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยไดดําเนนิการวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป  SPSS  Version  10.0 for  
Windows  และใชวิธีการทางสถิติ  ดังนี้ 
 1.  แบบสอบถามตอนที่  1  เปนขอคําถามขอมูลทั่วไปเกีย่วกับปจจยัพืน้ฐานของผูปกครองผูตอบ
แบบสอบถาม  วิเคราะหโดยการแจกแจงความถี่  และคํานวณคารอยละ 
 2.  แบบสอบถามตอนที่  2  เปนคําถามความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรยีนคณิตศาสตร
ของเด็กปฐมวยัในดานความพรอมทางคณติศาสตร  ทักษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตร  ปจจัยเสริม 
 เมื่อผูวิจัยทําการวิเคราะหขอมูล  และตรวจใหคะแนนเปนรายขอแลว  นําคะแนนที่ไดมาหา
คาเฉลี่ย  ( X ) คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน( S.D.)และคาความแปรปรวนแบบทิศทางเดียว  ( One  - way 
ANOVA)  ทดสอบความแตกตางระหวางคาคะแนนเฉลี่ยเปนรายคูโดยวิธี  LSD. ( Fisher’s Least – 
Significant  Different) และเสนอผลการวิเคราะหขอมูล   
 
สรุปผลการวิจัย 

1.  ปจจัยพืน้ฐานของผูปกครองผูตอบแบบสอบถาม 
จากการศึกษาปจจัยพืน้ฐานของผูตอบแบบสอบถาม พบวาผูปกครองสวนใหญเกี่ยวของกับเด็ก

ในฐานะของ พอ- แม ซ่ึงมีเปนจํานวนมากถึง  459 คน  คิดเปนรอยละ 94.63 ของผูปกครองทั้งหมด และ
ระดับการศึกษา  สวนใหญพบวาผูปกครองมีการศึกษาอยูในระดบัปริญญาตรี  จํานวน 238 คน  คิดเปน
รอยละ 49.07  รองลงมาเปนผูปกครองที่มีระดับการศึกษาต่ํากวาปริญญาตรี จํานวน  213  คน คิดเปนรอย
ละ  43.91  ฐานะทางเศรษฐกิจหรือรายไดเฉลี่ยตอเดือนของผูปกครอง เห็นวาผูปกครองสวนใหญ มี
รายไดเฉลี่ย มากกวา 15,000 บาท ตอเดือน  จํานวน 255  คน  คิดเปนรอยละ 52.57 และผูปกครองสวน
ใหญมีอาชีพรับจาง หรือเกษตรกร   จํานวน  186   คน  คิดเปนรอยละ  38.35 รองลงมามอีาชีพธุรกิจ
สวนตัว  จํานวน  127  คน  คิดเปนรอยละ  26.18  ของผูปกครองทั้งหมด สวนทางดานปจจยัเสริมนัน้  
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พบวา ผูปกครองสวนใหญตองการใหลูกเกงคณิตศาสตรตั้งแตระดับปฐมวัย มจีํานวนถึง  433  คน  คิด
เปนรอยละ  89.27 
 2.  ระดับความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวยั  พบวา  
ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย  ในภาพรวมและการจําแนกราย
ดานผูปกครองมีความตองการอยูในระดับมากทุกดาน     
 3.  เปรียบเทียบความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 
จําแนกตามปจจัยเสริมที่มีผลตอความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็ก
ปฐมวัย พบวาปจจัยเสริมที่มอิีทธิพลตอความตองการของผูปกครองคือตองการใหเดก็เกงตั้งแตปฐมวัยอยู
ในระดบัมาก จํานวน 433 คน คิดเปนรอยละ 89.27 ของจํานวนผูปกครองทั้งหมด  
 
อภิปรายผล 
 จากการศึกษาความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย  ของ
จังหวดัในภาคตะวนัออกผูวจิัยจําแนกการอภิปรายผลออกเปน  2  ประเด็น คือ  1)ระดบัความตองการของ
ผูปกครองเกี่ยวกับการเรยีนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย และ   2) เปรยีบเทียบความตองการของ 
ผูปกครองเกี่ยวกับ การเรยีนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย  
              1.  ระดับ ความตองการของผูปกครอง  ผลการวิจัยพบวา  ผูปกครองตองการเกี่ยวกับการเรยีน
คณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย  โดยรวมปรากฏวาอยูในระดับมากทกุดาน  และเมื่อ นํามา จําแนกเปน
รายดานพบวาผูปกครองที่มีความแตกตางกันในดานของความเกีย่วของกับเด็ก  อาชพี แตกตางกันมีความ
ตองการเกี่ยวกบัการเรียนคณติศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยไมแตกตางกัน แตผูปกครองที่มีระดับการศกึษา 
และฐานะทางเศรษฐกิจแตกตางกันมีความตองการเกี่ยวกบัการเรียนคณติศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย
แตกตางกัน ซ่ึงสามารถ อภิปรายผลไดวาผูปกครองมองเห็นความจําเปนของการเรียนคณิตศาสตรใน
ระดับปฐมวัยวาเปนพืน้ฐานในการคิดของเด็กเปนสิ่งที่เดก็จะตองพบบอยในชวีิตประจําวันและเปน
พื้นฐานสําหรับการเรียนในระดับที่สูงขึ้นซึ่งสอดคลองกับคํากลาวของ นิตยา  ประพฤติกิจ. (2541: 3) 
ที่วา คณิตศาสตรเปนสิ่งที่เดก็เรียนจากประสบการณ มีโอกาสเรียนรูแกปญหา พัฒนาความคิดรวบยอด
ทางคณิตศาสตรเพื่อเปนพื้นฐานสําหรับการศึกษาที่สูงขึ้น   อีก ประการหนึ่ง เปนไปไดวาผูปกครอง อาจ
คาดหวังวา การจัดกิจกรรมการเรียนสอนของโรงเรียนหรือสถานศึกษาสามารถเตรียมความพรอมของเด็ก
ใหเปนไปตามทิศทางที่พึงประสงคได  และการใหเดก็เกงคณิตศาสตรตั้งแตปฐมวัยนั้นเปนพื้นฐาน ที่จะ
ชวยใหเด็กกาวไปสูประสบการณใหมที่สูงขึ้นและเชื่อวาจะทําใหเดก็เรียนเกงในอนาคต   ตอไป และการ
ที่เด็กเปนคนเกงตั้งแตปฐมวยันั้น สงผลใหเกิดความภาคภูมิใจวาเด็กทีอ่ยูในความดแูลนั้นเปนคนเกงและ
เปนที่ยอมรับของคนอื่น จนทําใหเกิดคานยิมของคนในสังคมไทยที่ มักจะชืน่ชมและใหการยอมรบักับผู
ที่ประสบความสําเร็จไมวาจะเปนเรื่องของหนาที่การงาน การเลาเรียนของบุตร หลาน กระทั้ง
ความสามารถในการเรยีนของเด็กหากมมีากและประสบความสําเร็จก็จะไดรับการยกยอง  ในสังคมไทย
ปจจุบันจึงนิยมสงบุตร หลานเขาเรียนในสถาบันการศึกษาที่มีช่ือเสียงและเปนทีย่อมรับ เพื่อเด็กจะเปน
คนเกงและเพือ่ความมีหนามีตาในสังคม (ทัศนีย ทองสวาง. 2537: 72)  ผูปกครองจึงตองการใหมีการ
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สงเสริมดานคณิตศาสตรใหกับเด็กตั้งแตปฐมวัย  เพราะนั่นคือโอกาสที่ดีของเด็ก ทีจ่ะไดรับการฝกและ
เปนคนเกง  ตัง้แตปฐมวยั และพรอมสําหรับการเรียนในระดับที่สูงขึน้  ดังนั้นผูปกครองจึงมีความ
ตองการเกี่ยวกบัการเรียนคณติศาสตรของเด็กปฐมวัยอยูในระดับมากในทุกๆดาน ดังที่บุญเยี่ยม  จติดอน. 
(2526 : 250) กลาววา สําหรับเด็กปฐมวัยคณิตศาสตรเปนความรูพื้นฐานที่นํา ไปสูการเรียนคณิตศาสตร
ในระดบัที่สูงขึ้น 
                    จากความตองการของ ผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย เมื่อนํามา 
พิจารณาในแตละดานสามารถอภิปรายผลไดดังนี ้
                    1.  ดานความพรอมทางคณิตศาสตร ผูปกครองมีความตองการให เด็กปฐมวัยมีความพรอม
ทางคณิตศาสตรในเรื่องของตัวเลข  คือมีความตองการใหเด็กปฐมวยัสมารถนับเลขและอานตัวเลขได ซ่ึง
สอดคลองกับคํากลาวที่วา เด็กปฐมวัยควรไดรับการเตรียมความพรอมทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับ การนับ
จาํนวน และการรูคา รูความหมายของจํานวน (สํานกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต.ิ 253 : 
4 )   ผูปกครองเชื่อวาเดก็ปฐมวัยควรอานตวัเลขและนับเลขไดเปนอยางนอยซ่ึงตามพฒันาการเดก็ปฐมวัย
แลวพบวาเดก็ปฐมวัยที่มีอาย ุ3-4 ป สามารถนับตัวเลขดวยปากเปลาได และเดก็ปฐมวยัที่มีอายุ 4-5 ป 
สามารถนับตัวเลขไดตั้งแต 1 -30  แต ในดานของผูปกครองนั้นมักมีความคาดหวังกับการจัดการเรยีน
ของโรงเรียนโดยการมุงเนนทางวิชาการและโรงเรียนประเภทเนนวิชาการ มักจะเปนที่นิยมของ
ผูปกครองดังเชนงานวจิัยของวารุณี  อัศวโภคิน. (2531: 58 )  พบวาโรงเรียนที่มุงเนนทางวิชาการจะเปนที่
นิยมของผูปกครองที่ตองการเตรียมเด็กเพือ่เขาเรียนในโรงเรียนเอกชนมาตรฐานดีเปนที่ยอมรับมาชานาน
ผูปกครองคํานึงถึงความสําคัญ    ของความเขมทางวิชาการเพื่อคาดหวัง ผลทางการศึกษาในระยะยาวนั่น
คือมุงกวดขันในดานวิชาการไปจนถึงการสอบเขามหาวทิยาลัย ดังนัน้ผูปกครองจึงใหความสําคัญกับการ
เรียนคณิตศาสตร  เพราะนอกจากคณิตศาสตรจะเกีย่วของอยูในชวีิตประจําวนัของเดก็แลว  ผูปกครองยัง
มองเห็นความสําคัญของคณิตศาสตร  วายงัเปนเครื่องมือนําไปสูความกาวหนาทางวิชาการในดานอืน่ 
ความเจริญในทางวิทยาศาสตร    เทคโนโลยี    เศรษฐกจิ    และสังคม     ตลอดจนเปนพื้นฐานสําหรับการ
คนควาวจิัยทกุประเภท   ความเจริญในดานวิทยาการทุกแขนง    ลวนจําเปนตองอาศัยหลักการทาง
คณิตศาสตรทั้งสิ้น (บุญทัน  อยูชมบุญ. 2529:1) ดวยปจจยั ดังกลาวถึงแมวาผูปกครองจะมีความแตกตาง
กันทั้งในดานของความเกีย่วของกับเด็ก  แตกตางกันในเรื่องของระดับการศึกษา  ฐานะทางเศรษฐกิจ  
อาชีพ  และดานปจจยัเสริม  ตางก็มีความตองการไปในทศิทางเดียวกนัคือ  ตองการใหเด็กเปนคนเกง  
ไดรับการพัฒนาและสงเสริมประสบการณทางดานการศึกษาคณติศาสตร  อยางดีที่สุดเพื่อใหเด็ก ที่อยูใน
การดูแลเติบโตขึ้นเปน ทรัพยากรบุคคลที่มีคาในอนาคต   
                    2.  ดานทักษะพืน้ฐานทางคณติศาสตร ผูปกครองมีความตองการใหเดก็ปฐมวัยมี
ความสามารถในเรื่องของการนับอยูในระดับมากที่สุด 
              จากการวิจัยพบวา ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการ เรียนคณิตศาสตร ของเด็กปฐมวัย
นั้นนอกจากจะตองการ ในเรื่องที่เกี่ยวกับการนับแลวในดานของการฝกทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร
ผูปกครองยังมีความตองการใหเดก็รูจักการสังเกตเปรียบเทียบ  จําแนกแยกแยะ และมีความสามารถใน
การรูจักตําแหนงบน ลาง หนา หลัง  ใน  นอก  ซ่ึง เด็กปฐมวัยสามารถพบเจอ ไดยนิ ไดสัมผัส ไดเห็น 
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 ในชีวิตประจาํวันทําใหผูปกครองใหความสําคัญและมองเห็นความจาํเปนเกีย่วกับการเขาใจในเรือ่งที่
เกี่ยวกับตวัเลข การนับ  การสังเกต จําแนก แยกแยะ ตําแหนง ตาง ๆ ในเด็กปฐมวยัเพราะไมสามารถแยก
เด็ก ออกจากสิง่ที่กลาวมาได  ในการดําเนินชีวิตแตละวันของวัยอนุบาลซึ่งเปนวัยเร่ิมตนการเรียนรู และ
เปนวยัที่เรียนรูดวยการกระทํา เรียนรูดวยการเลน เรียนรูจากสิ่งงาย ๆใกลตัวไปหาสิง่ที่อยูไกลตวั  ซ่ึง
สอดคลองกับคํากลาวของ อัญชลี  แจมเจรญิ. (2526:121)  ที่กลาววา สําหรับเด็กปฐมวยัคณิตศาสตรเปน
เร่ืองที่เด็กจะตองไดรับการฝกเกีย่วกับการสังเกต  การเปรียบเทียบ จํานวน  กอนที่จะเรียนคณิตศาสตร 
ในระดบัชั้นประถมศึกษา และคํากลาวของนิตยา ประพฤติกิจ. (2541) ที่วาการเรียนคณิตศาสตรเปนสิ่ง 
ที่เด็กเรยีนรูจากประสบการณในชวีิตประจําวันและนําไปใชในชวีิตประจําวนั เพื่อขยายประสบการณ 
ทางคณิตศาสตรใหสอดคลองกันโดยเรียงลําดับจากงายไปหายาก (วาโร  เพ็งสวัสดิ์.2542:59) ) 
                      จะเห็นวา     เด็กสามารถเรียนคณิตศาสตรไดตั้งแตปฐมวัยโดยเรียนจากเรื่องราว และ
เหตุการณตาง ๆ  ในชีวิตประจําวัน และจากการวิจยัพบวาผูปกครองใหความสําคัญเกีย่วกับเรื่องของ
ตัวเลข  จํานวน การสังเกตเปรียบเทียบ  การจําแนกแยกแยะ และการรูจักตําแหนง บน ลาง หนา หลังซึ่ง
เด็กจําเปนตองนําไปใชในชีวติแตละวัน  
                     3.  ดานการเสรมิทักษะคณิตศาสตร ในการวจิัยคร้ังนี้พบวาผูปกครองมีความตองการใหครู
จัดบรรยากาศของการเรียนคณิตศาสตรที่ไมเครงเครียด   และมีส่ืออุปกรณที่นาสนใจ       และในการจัด
กิจกรรมการเรยีนคณิตศาสตรนั้นผูปกครองตองการใหเดก็ไดมีโอกาสลงมือปฏิบัติดวยตนเองที่เปน 
เชนนี้อาจเปนเพราะวาผูปกครองมีความเชือ่วาคณิตศาสตร เปนวิชาทีย่าก และเปนการเรียนที่เครงเครียด  
นาเบื่อ  ไมนาสนใจ และเด็กสวนใหญไมชอบที่จะเรียนคณิตศาสตร  แตถามีการปรับบรรยากาศในการ
เรียน  มีส่ืออุปกรณที่นาสนใจ ทันสมัย  และเดก็มีโอกาสเรียนรูดวยการลงมือกระทํา หยับ จับ ดวยตัวเอง 
จะทําใหการเรยีนคณิตศาสตรนาสนใจมากขึ้น ซ่ึงผูปกครองมีความปรารถนาที่จะเหน็เด็กปฐมวัยสนใจที่
จะเรียนคณิตศาสตร โดยมีครูเปนผูสรางบรรยากาศการเรียนรูที่นาสนใจ ดังที่ วินิช  บรรจงและคนอื่น ๆ. 
(2516:33)     กลาววาการจดัสภาพในการเรียนใหเปนทีน่าร่ืนรมย มีวสัดุอุปกรณที่เหมาะสม และใหเดก็ 
มีสวนรวมในการเรียนใหมากที่สุด จะทําใหเด็กสนกุและอยากเรียน นอกจากนีแ้ลวสําหรับเด็กปฐมวัย 
เปนวยัที่เรียนรูดวยการเลน  การแตะตองสมัผัส การทดลอง  การเลียนแบบ ดังนั้นการไดลงมอืปฏิบัติ 
ดวยตัวเอง และอยูในบรรยากาศการเรียนรูที่ อบอุนและมีความสุขมีอิสระและเปนไปตามธรรมชาติของ
วัย จะทําใหเกดิการเรียนรูทีด่ีได (จรรยา  สุวรรณทัต.25434:15)การจัดกิจกรรมการเรยีนคณิตศาสตรที่
เหมาะสมกับความตองการตามวัยและเปนไปตามความตองการของผูปกครอง จะทําใหเด็กเดินไปสู
จุดมุงหมายของการเรียนได ดังนั้นเพื่อใหเด็กปฐมวัยประสบความสําเร็จในการเรยีนคณิตศาสตรจงึควร
ใหเปนลักษณะของการเรียนปนเลน และเปนไปในรูปแบบของการเตรียมความพรอมใหเกิดทกัษะและ
ความคิดรวบยอดในทางคณติศาสตร   และการใชส่ือที่นาสนใจ ทําใหผูปกครองเชื่อวาจะทําใหเด็กเรียน
คณิตศาสตรไดดี และมีความสุข ทั้งนี้เพราะสื่อการเรียนจะเปนตัวชวยครูในการถายทอดความรู      และ
นําไปสูการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมอยางมปีระสิทธิภาพและสื่อจําเปนตองมีความหลากหลายเพราะไมมี
เด็กคนไหนเรียนรูไดดีจากประสบการณเดยีว (สมหวัง  ครุุรัตนะ.2535:9) ซ่ึงสอดคลองกับการวจิัยของ
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รัชนี  สมประชา. (2533:54) ที่พบวาเดก็ปฐมวันที่ไดรับการจัดกิจกรรมที่หลากหลายดวยการเลนน้าํ   เลน
ทราย มีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรที่สูงขึ้น   และสอดคลองกับการวิจัยของศรีสุดา  คัมภีรภัทร. 
(2534:86) ที่พบวาเดก็ปฐมวยัที่ไดรับการจดักิจกรรมเคลื่อนไหวและจังหวะที่เนนองคประกอบพื้นฐาน 
มีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร สูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ จะเหน็วาการเรยีนคณิตศาสตรผาน
กิจกรรมที่หลากหลายและอยูในบรรยากาศที่สงเสริมการเรียนรู อบอุนและมีความสุข มีส่ือการเรียน 
อยางหลากหลายและนาสนใจ เด็กมีโอกาสเรียนรูดวยการลงมือปฏิบัติ เปนปจจยัเสริมทักษะแหงการ
เรียนที่ผูปกครองตองการและเชื่อวาจะสามารถพัฒนาการเรียนคณิตศาสตร การฝกทักษะพืน้ฐานและ 
การเตรียมความพรอมทางดานคณิตศาสตรใหกับเด็กปฐมวัยอยางดีที่สุด  
                  2. เปรียบเทียบความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวยั
จําแนกตามความเกี่ยวของกบัเด็กแตกตางกัน  มอีาชีพแตกตางกัน แตมีความตองการดานปจจยัเสริม
เกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยไมแตกตางกัน 
                   ผลการวิจัยเปนเชนนี้อาจเปนเพราะวา ผูที่มคีวามเกีย่วของกับเด็กไมวาจะเปนพอ-แม-ปู-ยา-
ตา-ยายและญาติ  แมจะมีความแตกตางกันในดานของอาชพีแตที่ทุกคนมแีละไมแตกตางกันเลยก็คือ 
ความรัก ความปรารถนาดี ความรูสึกเอ็นดตูอบุตรหลานหรือเด็กที่อยูในความดแูล และทุกคนยอม
ตองการเห็นเดก็เติบโตขึ้นมาเปนคนเกง  คนดี และคนทีม่ีความสุข ตามคุณลักษณะที่พึงประสงคของ
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 2542  ผูปกครองที่มีปจจัยพืน้ฐานแตกตางกันแตกม็ีความตองการที่
เหมือนกนัคือตองการใหเดก็มีโอกาสทางการเรียนรูที่เหมาะสมกับวยั ตองการใหเดก็มีโอกาสทาง
การศึกษาที่ดดีงัที่ กุลยา  ตันติผลาชีวะ.(2542) ไดกลาววา พอ แม ผูปกครองไมไดมหีนาที่เพยีงแตดูแล 
เล้ียงดูเดก็ใหเติบโต แตตองสงเสริมใหเดก็เปนคนดีของสังคม สงเสริมใหไดรับการศึกษาที่ดี สําหรับ 
การเรียนคณิตศาสตรนั้นเปนที่ยอมรับวาคณิตศาสตรเปนสิ่งที่เด็กไมอาจหลีกเลี่ยงไดในชวีิตประจาํวัน  
ส่ิงแวดลอมรอบตัวเดก็ มีเร่ืองของจํานวน ตัวเลข การเปรียบเทียบ ขนาด  และอ่ืน ๆ ในทางคณิตศาสตร 
ผูปกครอง จึงมีความตองการใหเดก็ปฐมวยัไดรับการจัดประสบการณที่ดี โดยเฉพาะทางดานการเตรียม
ความพรอมและดานทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรใหเด็กปฐมวัยมีความพรอมและมีทักษะพื้นฐานใน
ดานที่เกีย่วกับตัวเลข  การนบัจํานวน ซ่ึงตรงกับ อัญชลี   แจมเจริญ.(2526:121)  ที่กลาววาเด็กปฐมวัย 
ควรไดรับการฝกทักษะทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับการสังเกต จํานวน  ขนาด เพื่อ เตรยีมความพรอม
สําหรับการเรียนคณิตศาสตรในระดับประถมศึกษา นอกจากนีแ้ลวคณติศาสตรยังสงเสริมใหเดก็เปน 
คนชางสังเกต ชางคิด และมีเหตุผล ซ่ึง เปนคุณสมบัติที่ดขีองการดําเนนิชีวิตอยางมีประสิทธิภาพ  และ
ผูปกครองทุกคนแมจะมีความแตกตางกันในฐานะที่เกีย่วของกับเด็ก มอีาชีพที่แตกตางกัน แตส่ิง ที่
ตองการใหเดก็ไดรับจากการเตรียมความพรอมและการฝกทักษะพื้นฐานทางคณติศาสตรใหกับเดก็นั้น 
ไมแตกตางกัน คือตองการใหเด็กเกงคณิตศาสตร ตั้งแตปฐมวัย 
                    ในดานที่เกี่ยวกบัระดับการศึกษา  พบวาผูปกครองที่มีการศึกษาระดับปริญญาตรีและสูงกวา
ปริญญาตรี มีความตองการเกี่ยวกับการเรยีนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวยัดานความพรอมทางคณิตศาสตร
สูงกวา พอ – แม  ที่มีการศึกษาต่ํากวาระดบัปริญญาตรี อยางมีนัยสําคญัทางสถิติ  
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                     ผลการวิจัยเปนเชนนี้  อาจเปนเพราะวาผูปกครองที่มีระดับการศกึษาสูงกวาปริญญาตรีมี
ความเชื่อในดานของการเตรยีมความพรอมและการพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรมากกวา
ผูปกครองที่ระดับการศึกษาต่าํกวาปริญญาตรีวาเดก็จะเปนคนเกงคณิตศาสตรไดนั้นตองอยูบนพื้นฐาน
ของการเตรียมความพรอม     อยูบนพื้นฐานของการพัฒนาทักษะ  ฝกทักษะ  ซ่ึงนัน่แสดงใหเห็นวา
ผูปกครองมีความเขาใจเกีย่วกับการจัดการเรียนการสอนในระดับปฐมวยัเปนอยางดี  ซ่ึงสอดคลองกบัคํา
กลาวของหรรษา  นิลวิเชยีร. (2525:119)  ที่วาสําหรับเดก็ปฐมวยั  คณติศาสตรคือการที่เด็กไดกระทํา และ
สํารวจ  มีประสบการณ ทางคณิตศาสตรดานกายภาพกอนที่จะเขาสูโลกของการคิดทีเ่ปนนามธรรม  และ
เปนไปตามคํากลาวที่วา ผูปกครองที่มีการศึกษาดี  ยอมมคีวามรูความเขาใจในการอบรมเลี้ยงดู  ชวยเหลือ
แนะนําดกีวาผูที่มีการศึกษาต่าํกวา  (นอมฤดี  จงพยหุะ  และคณะ. (2518)  และ สอดคลอง กับ งานวจิัย
ของ วัชรภรณ  พยัคฆเมธี. (2546:275)  ที่สรุปวา  ผูปกครองที่มีวุฒิการศึกษาแตกตางกันมีความตองการ
ดานการจดัการศึกษาระดับประถมแตกตางกัน  ในการจดัการศึกษาระดับปฐมวยัจึงควรจัดการเตรียม
ความทางดานตางๆใหกับเดก็อยางเหมาะสม  เพราะผูปกครองมีความตองการมากทีจ่ะใหเดก็ที่อยูใน
ความดูแลไดรับการจัดการศกึษาที่เหมาะสมและสงผลใหเด็กเปนเด็กเกงในอนาคต  ดังนั้นผูปกครองที่มี
ระดับการศึกษาที่แตกตางจึงมีระดับความตองการเกี่ยวกบัการเรียนคณติศาสตรของเด็กตางกนั 
               ในดานที่เกีย่วกับฐานะทางเศรษฐกิจของผูปกครอง  พบวาผูปกครองที่มีฐานะทางเศรษฐกิจ
แตกตางกันมคีวามตองการเกี่ยวกับการเรยีนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวยัแตกตางกัน 
                 ผลการวิจยัเปนเชนนี้อาจเปนเพราะวาผูปกครองที่มีรายไดนอยที่สุด ( X = 3.10 )นําเอาเวลาไป
ใสใจกับเรื่องของการประกอบอาชีพเพื่อหารายไดมาเล้ียงครอบครัวมากกวาทีจ่ะสนใจวาเด็กปฐมวัยควร
ไดรับการพัฒนาทางดานคณิตศาสตรอยางไรและเดก็จําเปนตองไดรับการฝกทักษะในดานใดบาง  
ผูปกครองจําเปนตองเอาเวลาไปทุมเทใหกบัการทํางาน หารายไดเพื่อเล้ียงชีพ การมรีายไดมาจนุเจอื
ครอบครัวถือวาเปนภาระที่ยิง่ใหญ มากกวาการเรียนของเด็กปฐมวัยซ่ึงมองวายังไมจําเปนมากนกั 
ผูปกครองจึงฝากการเรียนของเด็กปฐมวัย ไวกับคร ูและโรงเรียน โรงเรียนจดัใหหรือไมจัดอยางไรก็อยาง
นั้นไมเรียกรองและไมแสดงความตองการอยางชัดเจน ซ่ึงแตกตางจากผูปกครองที่มีฐานะทางเศรษฐกิจดี 
ซ่ึงจะไมหวงในเรื่องของการประกอบอาชพี ไมหวงในเรื่องของเศรษฐกิจภายในครัวเรือน ไมหวงเรื่องคา
ครองชีพที่จําเปนในการดําเนินชีวิตแตละวัน  และเมื่อมรีายไดแตกตางกันผูปกครองยอมมีระดับทาง
การศึกษาทีแ่ตกตางกันดวยพืน้ฐานที่แตกตางกันสงผลใหความตองการของผูปกครองแตกตางกันดวย 
ผูปกครองที่มีรายไดดี มกัจะมีเวลาและมีปจจัยในการสนบัสนุนในการศึกษาคนควาเกี่ยวกับการจัด
การศึกษาในระดับปฐมวัยวาเด็กควรไดรับการสงเสริม การฝก และการพัฒนาไปในทศิทางใดจึงจะ
เหมาะสมกับเวลาและพัฒนาการตามวยัของเด็กมีโอกาสในการเรียกรองและจัดหาโอกาสทางการศึกษาที่
ดี  ใหกับลูกหลานและไมเคยละเลยโอกาสเหลานั้น  และจากการวจิัยในครั้งนี้     ผูปกครองสวนใหญเปน
ผูปกครองที่มีรายไดอยูในระดับมากวา 15,000  บาท  โอกาสทางเศรษฐกิจ     จึงเปนปจจยัสงเสริมใหเกิด
โอกาสทางการศึกษาคือตองการใหมกีารเตรียมความพรอม   และพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร
ใหกับเด็กปฐมวัย  เพื่อใหเด็กปฐมวัยพรอมสําหรับการเรียนในระดับทีสู่งขึ้น  ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัย
ของกมลา  ลําพูน.  (2542) ทีก่ลาววา  ผูปกครองที่มีฐานะแตกตางกันมคีวามตองการในการดแูลเอาใจใส
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บุตรหลานแตกตางกัน  และสอดคลองกับคํากลาวที่วา  มารดาที่มีฐานะทางเศรษฐกจิดี  ยอมจะมีเงิน
เตรียมสิ่งที่จําเปนไวใหลูกไดดีกวามารดาที่มีฐานะทางเศรษฐกิจไมดี (วัชรภรณ พยคัฆเมธี. อางอิงจาก
กานดา  ณ  ถลาง  2515:119) 
              จากผลการวิจัยคร้ังนี้พบวา ส่ิงที่ผูปกครองของเด็กปฐมวัยในภาคตะวันออกตองการเกีย่วกับการ
เรียนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยจะเปนเรื่องการอาน และการนับตัวเลข ซ่ึงอาจมีความคิดเห็นแตกตางกัน
บางตามระดับการศึกษาและฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว 
 
ขอเสนอแนะ   
 ขอเสนอแนะจากผลการวิจัย 
 1.  จากการวิจยัคร้ังนี้พบวา  ผูปกครองมีความตองการเกีย่วกับการเรียนคณิตศาสตรของเด็ก
ปฐมวัย  โดยรวมทุกดานอยูในระดับมาก  โดยเฉพาะดานความพรอมทางคณิตศาสตรในเรื่องที่เกี่ยวกบั
จํานวน  ตัวเลข  การนับ  และดานทกัษะพืน้ฐานที่เกี่ยวกบั  การสังเกตเปรียบเทียบ การจําแนกแยกแยะ 
การรูจักตําแหนง ในการจัดการศึกษาระดบัปฐมวัยสถานศึกษา  ควรพิจารณา ความตองการของ
ผูปกครอง ตอการเรียนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวยั ใหความสําคัญกับการจัดสาระการเรียนรูในหลักสูตร
การจัดกจิกรรมการเรียนการสอน มุงเนนเพื่อสงเสริมใหเด็กมีความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรและ
ไดรับการพัฒนาทักษะในเรือ่งที่เกี่ยวกับจาํนวน และตวัเลข เด็กไดรับการจัดประสบการณ  ที่เกีย่วของ
กับชีวิตประจําวัน  และไดรับการเรียนคณิตศาสตรผานกิจกรรมการเรียนรูที่หลากหลาย มีส่ือที่ทันสมัย
และนาสนใจ เพื่อกระตุนความสนใจใหเดก็อยากเรียนคณิตศาสตรมากขึ้น  มีการจดับรรยากาศของการ
เรียนรู ใหเปน บรรยากาศที่ไมเครงเครียด  อบอุน สนุกสนานเหมาะสมกับพัฒนาการของเด็ก  นอกจากนี้
แลว ควรมีการจัดการศึกษา สําหรับผูปกครองเกี่ยวกับความสําคัญของการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็ก
ปฐมวัย ทั้งในดานที่เกีย่วกับการเตรียมความพรอม การพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร สําหรับเด็ก
ปฐมวัย เพื่อใหผูปกครอง มีความเขาใจทีต่รงกันและเขาใจวาเด็กปฐมวยัสามารถเรียนคณิตศาสตรได และ
เรียนไดโดยไมเปนการเรงเรียนแตเปนการเรียนตามธรรมชาติของเด็ก เพื่อที่เด็กจะไดรับการจัดกิจกรรม
การเรียนคณิตศาสตรที่ดี เปนไปตามความตองของผูปกครองสอดคลองกับแนวทางการพัฒนาเดก็ปฐมวัย
และอยูบนพื้นฐานของความเขาใจที่ดีระหวางบานและโรงเรียน 
 2.  จากการวิจยัคร้ังนี้พบวา  ผูปกครองที่มี  ระดับการศึกษา แตกตางกนัมีความตองการเกี่ยวกับ
การเรียนคณิตศาสตรของเด็กแตกตางกัน จึงเห็นวาควรมีการจัด การศกึษาสําหรับผูปกครองขึ้นเพือ่ให
ผูปกครองไดมีความเขาใจเกี่ยวกับพัฒนาการของเด็กแตละวัยและการจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมพัฒนาการ
ตามวัยทีเ่หมาะสม เพื่อผูปกครองจะไดเขาใจถึงความสําคัญและความจําเปนของการจัดการศึกษาระดับ
ปฐมวัย วาเด็กในระดบัปฐมวัยสามารถเรียนรูอะไรไดแคไหน อะไรที่จาํเปนตองรูและอะไรทีย่ังไมจําเปน
สําหรับเด็กในวัยอนุบาล ซ่ึงผูปกครองยังมีความเขาใจทีแ่ตกตางกันและมองกันคนละดาน  ใหผูปกครอง
ไดเขาใจเกีย่วกบัการเรียนแบบรายวิชาวาเด็กปฐมวัยสามารถเรียนไดอยางไรจึงจะไมเปนการเรงเรียน 
และเดก็สามารถเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพและเกดิประโยชนกับตวัเดก็อยางแทจริง 
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ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยคร้ังตอไป 
 1.  ควรมีการวจิัยศึกษารูปแบบการจัดกจิกรรมคณิตศาสตรในโรงเรียน  โดยอาศัย  ความรวมมือ
จากผูปกครอง 
 2.  ควรมีการวจิัยเกีย่วกับการเรียนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยวามีผลตอทักษะดานอื่นอยางไร 
เชน  ทักษะกระบวนการคิด   ทักษะการคิดเชื่อมโยง  เปนตน  
 3.  ควรมีการวจิัย  เพื่อศกึษาความรู  ความเขาใจของครูและผูบริหารสถานศึกษาเกี่ยวกับการจัด
กิจกรรมการเรยีนคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยในโรงเรยีน 
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      แบบสอบถามเรื่องความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวยั 
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แบบสอบถาม 
 

เร่ือง  ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 
                 
             แบบสอบถามนี้ มีจุดประสงคเพื่อรวบรวมความคิดเห็นเกี่ยวกบัความตองการของผูปกครอง
เกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยในจังหวดัภาคตะวันออก ในดานความพรอมทาง
คณิตศาสตร ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร  ดานการเสรมิทักษะคณิตศาสตร ทั้งนี้เพื่อใชเปนแนวทาง
สําหรับการวางแผนการจัดการศึกษาระดับปฐมวัยของจังหวัดในภาคตะวนัออก ใหเปนไปตามความ
ตองการของผูปกครองและเหมาะสมกับพฒันาการของเด็กในระดับปฐมวัย   เพื่อใหเกิดความเขาใจที่ดี
ระหวางโรงเรยีนและผูปกครอง ทั้งนี้เพื่อใหการพัฒนาเดก็เปนไปในรูปแบบเดยีวกัน  
               แบบสอบถามนี้เปนการเก็บรวบรวมขอมูล  ไมมีผลกระทบใด ๆ กับผูปกครองและเด็กทีอ่ยูใน
ความดูแลของผูตอบแบบสอบถามฉบับนี้แตอยางใด  ดังนั้นจึงใครขอความกรุณาจากทานไดโปรด ตอบ
ขอคําถามทุกขอ ตามความเปนจริง โดยไมเวนขอใด ขอหนึ่งไว และกรณุาสงกลับคืนเพื่อประโยชนของ
การวิจยั ตอไป 
               แบบสอบถามชุดนี้ แบงออกเปน  3  ตอน คือ 
               ตอนที่ 1  ขอคําถามที่เกี่ยวกับปจจัยพื้นฐานทางครอบครัวของผูตอบแบบสอบถาม 
               ตอนที่ 2  ขอคําถามที่เกี่ยวกับความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับ
เด็กปฐมวัย  ดานความพรอมทางคณิตศาสตร  ดานทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร  และดานการเสริม
ทักษะคณิตศาสตร 
               ตอนที่ 3  ขอเสนอแนะ หรือส่ิงที่ผูปกครองตองการใหโรงเรียนจัดเพื่อสนับสนุนการเรียน
คณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย   
               ระดบัของความตองการ 
  ระดับ  4        หมายถึง     มคีวามตองการมากที่สุด 
               ระดบั  3        หมายถึง     มีความตองการมาก 
               ระดบั  2        หมายถึง     มีความตองการปานกลาง 
               ระดบั  1        หมายถึง     มีความตองการนอยหรือไมตองการ 
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ตัวอยางของแบบสอบถาม 
                                                                
ตอนที่ 1  ปจจยัพื้นฐานทางครอบครัวของผูตอบแบบสอบถาม 
คําชี้แจง   โปรดทําเครื่องหมาย /  ลงในชอง   o   หรือเติมขอความที่ตรงกับตัวทานมากที่สุดเพยีง 
                 คําตอบเดียว 
 
ขอตัวอยาง   *  ทานกับเดก็มคีวามเกีย่วของกันในฐานะใด 
                                            o  พอ-ลูก 
                                            o  แม-ลูก 
                                            o  อ่ืน ๆ โปรดระบุ.................... 
 
ตอนที่ 2   ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรยีนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย  
คําชี้แจง   โปรดทําเครื่องหมาย /  ลงในชองหลังขอคําถามที่ตรงกับความตองการของทานมาก 
                ที่สุด เพียงชองใดชองหนึ่ง  โดยมีระดับคําตอบไว  4  ระดับคือ 
                                             ระดับ  4   หมายถึง    มีความตองการมากที่สุด 

    ระดับ  3   หมายถึง   มีความตองการมาก 
                                             ระดับ  2    หมายถึง   มีความตองการปานกลาง 
                                             ระดับ  1    หมายถึง   มีความตองการนอยหรือไมตองการ 
ขอตัวอยาง 

ระดับความตองการ  
ขอที่ 

                              
                                ขอคําถาม 4 3   2 1 

 
  * 

 
เด็กไดรับการเสริมทักษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตรตั้งแตปฐมวัย 

   
/ 
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แบบสอบถาม 
 

เร่ือง    ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกบัการเรียนคณติศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 
                     
 ตอนที่ 1   ขอมูลทั่วไปเกีย่วกับปจจยัพื้นฐานทางครอบครัวของผูตอบแบบสอบถาม 
 คําชี้แจง    โปรดทําเครื่องหมาย  /  ลงในชอง o    หนาขอความที่ตรงกบัทานมากที่สุดเพียงคําตอบเดียว 
 
                   1.   ทานมีความเกี่ยวของกับเดก็ในฐานะใด 
                                                    o  พอหรือแม 
                                                    o  ปู  ยา  ตา  ยาย 
                                                    o  ญาติ 
                   
                   2.   ระดับการศึกษาสูงสุดของทานคือ 
                                                     o  ต่ํากวาปริญญาตรี 
                                                     o  ปริญญาตรี 
                                                     o สูงกวาปริญญาตรี 
                                                               
                    3.   ฐานะทางเศรษฐกิจเฉลี่ยตอเดือนของทาน 
                                                      o  ต่ํากวา    10,000  บาท 
                                                      o   10,001 -  15,000  บาท   
                                                      o  มากกวา  15,000  บาท 
 
                   4.    ทานประกอบอาชีพ 
                                                        o  รับจาง/เกษตรกร 
                                                        o  รับราชการ/พนักงานรัฐวิสาหกิจ 
                                                        o  ธุรกิจสวนตวั 
                                     o อ่ืน ๆ 
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                       6.    ปจจัยเสรมิที่ทําใหทานตองการใหเดก็เรียนคณิตศาสตร 
                                    o  เพื่อสอบแขงขันเขาเรียนในชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 
                                                       o  ตองการใหลูกเกงคณิตศาสตรตั้งแตปฐมวยั               
                 o  เห็นคนอื่นสงเสริมใหเรียนจงึสงลูกเขาเรียนดวย 
                                                       o  มีสถาบันสอนคณิตศาสตรที่งาย และสะดวกในการสอน 
                                                             คณิตศาสตร เชน คุมองต  จินตคณิต 
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ตอนที่  2    ความตองการของผูปกครองเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 
                  2.1  ดานความพรอมทางคณิตศาสตร 
 

        ระดับความตองการ  
 ขอที่ 

                                ขอคําถาม   
ตองการใหเดก็ปฐมวยั:   4    3  2 1 

1 สามารถนับเลขได     

2 สามารถรูคาจํานวน     

3 สามารถเขียนตัวเลข     
4 สามารถบวกเลขไดอยางนอย  1  หลัก     

5 สามารถลบเลขไดอยางนอย  1  หลัก     
6 ความรูความสามารถเรื่องการลดลงและการเพิ่มขึ้น     
7 สามารถอานตัวเลขได     
8 สามารถทอนเงินได     
9 เด็กไดรับการทดสอบความรูทางคณิตศาสตรอยูเสมอ     
10 รูจักเปรียบเทยีบสิ่งของที่เหมือนกัน     
11 รูจักเปรียบเทยีบสิ่งของที่แตกตางกัน     
12 สามารถเรียงลําดับเหตกุารณกอน-หลัง     
13 บอกรูปทรงกลม สามเหลี่ยม ส่ีเหล่ียม  ได     

   14 มีความรูความสามารถเกี่ยวกบัการเชื่อมโยงสิ่งที่เกี่ยวของกัน     
   15 เขาใจเกี่ยวกับระยะใกล-ไกล     

 
 
 
 
 
 
           
 
 
    
     
 
 
 
 



 82 

 2.2  ดานทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
 

      ระดับความตองการ  
 ขอที่ 

                ขอคําถาม 
ตองการใหเดก็ปฐมวยัสามารถ:   4     3  2 1 

1 บอกตําแหนง บน ลาง หนา หลัง นอก ใน     
2 จัดประเภท จําแนก แยกแยะ ได     

3 รูจักสัญลักษณตัวเลข แทนคาจํานวน     
4 รูจักการวดัขนาดสั้น-ยาว     

5 สามารถเรียงลําดับ ขนาด      
6 สามารถเรียงลําดับ จํานวน หรือตัวเลข     
7 สามารถจับคูส่ิงของที่เหมือนกัน หรือประเภท/ชนิด เดยีวกัน     
8 ความรูความสามารถเกี่ยวกับการเพิ่มขึ้นของสิ่งตางๆ     
9 มีทักษะความเขาใจเกีย่วกับมิติสัมพันธ     

   10 มีความรูความเขาใจเรื่องเวลา     
11 มีทักษะดานการสังเกต เปรียบเทียบ     
12 รูจักความมาก นอย เทากนัของจํานวน     
13 นับเปน     
14 มีทักษะดานการคาดคะเน     
15 เขาใจในเรื่องของทิศทาง     
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2.3  ดานการเสริมทักษะคณติศาสตร 
 

       ระดับความตองการ  
 ขอที่ 

 
                                                  ขอคําถาม  4     3  2 1 

1 ตองการใหโรงเรียนจดักิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนคณิตศาสตร     
2 จัดครูสําหรับสงเสริมความรูทางคณิตศาสตรโดยเฉพาะ     

3 จัดการเรียนการสอนโดยใชโปรแกรมฝกคณิตศาสตรสําหรับเด็ก
ปฐมวัย 

    

4 ตองการใหสอดแทรกความรูทางคณิตศาสตรไวในทุกกจิกรรม     

5 ตองการใหโรงเรียนจดัการสอนพิเศษคณติศาสตร     
6 ผูปกครองตองการสอนพิเศษใหเดก็เองเมื่ออยูที่บาน     
7 ตองการใหโรงเรียนจดัการบานเลขคณิต     
8 ตองการใหโรงเรียนจดัโปรแกรมการสอนคณิตศาสตรสําหรับเด็ก

ใหกับผูปกครอง 
    

9 ตองการใหจัดการเรียนดวยการใชแบบฝกคณิตศาสตร     
10 ตองการใหมีครูสอนคณิตศาสตรแบบตัวตอตัว     
11 ตองการใหโรงเรียนจดัหาสือ่ อุปกรณ แบบฝกที่นาสนใจมาใชกับเด็ก     
12 ตองการใหโรงเรียนสอนโดยใชชุดการสอนคณิตศาสตรเบื้องตน

สําหรับเด็กที่เปนที่นิยม 
    

13 ตองการใหครูจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรดวยการลงมือ
ปฏิบัติ 

    

14 ตองการใหครูจัดบรรยากาศการเรียนคณิตศาสตรที่ไมเครงเครียด     
15 ตองการใหโรงเรียนจดักิจกรรมที่มุงเนน ผลสัมฤทธ์ิทางคณิตศาสตร     
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ตอนที่  3   ขอเสนอแนะ หรือส่ิงที่ผูปกครองตองการใหโรงเรียนจัด เพื่อเปนการสนับสนุนการเรยีน 
                  คณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวยั 
                  
......................................................................................................................................................................
......................................................................................................................................................................
......................................................................................................................................................................
......................................................................................................................................................................
......................................................................................................................................................................
......................................................................................................................................................................
..................................................................................... 
 
 
 
 
 
 
 
 
         ผูวิจัยขอขอบคุณทุกทานที่กรุณาใหความรวมมือในการตอบแบบสอบถาม การวิจัยในครั้งนี้           
 
 
 
                                                                                ขอขอบคุณ 
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ภาคผนวก  ข 
 

บัญชีรายช่ือผูเชี่ยวชาญ 
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                                                 บัญชีรายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
 
รายช่ือผูเชี่ยวชาญทําหนาที่ในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 
              1.  อาจารยจิตรา  ชนะกุล                อาจารยมหาวิทยาลัยราชภัฎราชนครินทร จังหวัดฉะเชิงเทรา 
              2.  อาจารยเชิดชัย  แกวกนก           ผูอํานวยการสถานศึกษาโรงเรียนบานโคคลาน จังหวัดสระแกว  
              3.  อาจารยสราวดี  เพ็งศรีโคตร      ศึกษานิเทศนสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสระแกว  เขต 2 
              4.  อาจารยจุลศักดิ์  สุขสบาย           อาจารยโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
                                                                      ประสานมิตร  ฝายประถม  กรุงเทพฯ 
              5.  อาจารยอดุลย   ใบกุหลาบ          อาจารยกองบริหารการศึกษา  มหาวิทยาลัยนเรศวร  
                                                                      จังหวัดพิษณุโลก 
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ภาคผนวก  ค 
 

ตารางแสดงคาอํานาจจําแนกของแบบสอบถาม 
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ตาราง 1  แสดงคาความเชื่อมั่นรายขอของแบบสอบถาม 
 

คาอํานาจจําแนก 
 

 
  
                         ขอที่          ตอนที่ 1 

 
          ตอนที่ 2 
 

 ตอนที่ 3 
 

                             1                      
                   2 
                             3 
                             4 
                             5 
                             6 
                             7 
                             8 
                             9 
                           10 
                           11 
                           12 
                           13 
                           14 
                           15 

              .77 
              .83 
              .86 
              .78 
              .78 
              .81 
              .80 
              .66 
              .81 
              .79 
              .79 
              .79 
              .72 
              .80 
              .70 

              .77 
              .91 
              .86 
              .86 
              .86 
              .88 
              .86 
              .83 
              .84 
              .83 
              .84 
              .86 
              .81 
              .82 
              .83 

    .80 
    .78 
    .83 
    .80 
    .75 
    .70 
    .83 
    .62 
    .89 
    .81 
    .80 
    .76 
    .77 
    .68 
    .86 

              คาความเชื่อมั่น               .962               .975     .963 
       
 คาความเชื่อมัน่ทั้งฉบับ = .98 
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ประวัติยอผูวิจัย 
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                                                       ประวัติยอผูวิจัย 
 
 
ช่ือ- ช่ือสกุล                                                 นางพิชญาดา   ดําแกว 
สถานที่เกิด                                                  จังหวดัยะลา 
สถานที่อยูปจจุบัน                                       77/189-2 หมูบานพนมแลนด  อําเภอพนมสารคาม 
                                                                    จังหวดัฉะเชิงเทรา  24120  
                                             โทรศัพท (038) 520733  โทรสาร (038)520733 
                                                                    มือถือ 01-6425356    09-8131047   
สถานที่ทํางาน                                             โรงเรียนบานโคคลาน  อําเภอตาพระยา   
                                                                    จังหวดัสระแกว   27180 
                                                                    ตําแหนง  ครู 
ประวัติการศึกษา 
       พ.ศ. 2535                                             คบ. วิชาเอกการศึกษาปฐมวยั  วิทยาลัยครูยะลา 
                                                                    จงัหวดัยะล                                        
       พ.ศ. 2548                                             กศ.ม  สาขาวชิาการศึกษาปฐมวัย 
                                                                    มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  กรุงเทพมหานคร      
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 


	ปก
	บทคัดย่อ
	บทที่ 1
	บทที่ 2
	บทที่ 3
	บทที่ 4
	บทที่ 5
	บรรณานุกรม
	ภาคผนวก
	ประวัติผู้วิจัย

