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 การวิจยัครั้งนีม้ีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาผลงานศิลปะของเด็กปฐมวัยอายุ 5-6 ป ที่ไดรับการจัด

ประสบการณตามแนวการศกึษาวอลดอรฟและเรกจิโอเอมิเลีย   ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้คอื  

ผลงานศิลปะของนักเรียนอายุ 5-6 ปที่กาํลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 3  ภาคเรียนที่1  ปการศึกษา  

2551 แนวการศึกษาวอลดอรฟ จํานวน 197 ชิ้น และแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย  จํานวน 328 ชิ้น  

รวมทัง้สิ้น  525  ชิ้น ซึ่งทัง้สองโรงเรียนนีเ้ปนโรงเรียนตนแบบที่ใชนวตักรรมการเรียนรูของสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ   เปนการเลือกแบบเจาะจง (Purposive  sampling)  เพื่อใหไดกลุม

ประชากรที่ตรงตามวัตถุประสงคของการวจิัย   จากการศึกษาวเิคราะหพบวา 

1.  ผลงานศิลปะของเด็กอายุ 5- 6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟ

และแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย   สวนใหญอยูที่ผลงานวาดภาพระบายสี รอยละ 84.27  และ รอยละ  

62.80  ตามลําดับ  สวนผลงานศิลปะสื่อประสม  พบวาแนวการศึกษาวอลดอรฟ  ไมมีผลงานศลิปะสื่อ

ประสม  แตแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลียมีผลงานสื่อประสม  รอยละ 23.48 

2. ผลงานวาดภาพระบายสขีองเด็กอาย ุ5-6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา

วอลดอรฟและแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย   ทัง้สองแนวการศึกษามีการใชสีตามจินตนาการ  รอยละ

100 และผลงานแสดงถึงทักษะทางความคิดสรางสรรค รอยละ100สําหรับผลงานทีม่ีลักษณะการ

ถายทอดตามพัฒนาการศิลปะมากกวารอยละ 70 ข้ึนไป  ไดแก  แนวการศึกษาวอลดอรฟ  เปนการจัด

วางภาพสิง่สําคัญอยูกลางหนากระดาษ  รอยละ 92.77   มีการใชรูปรางหรือรูปทรงอสิระ  รอยละ100 

ตามลําดับ  แนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย   มีการวาดภาพสิง่ที่เดก็เหน็  ส่ิงที่เกีย่วของกับส่ิงรอบตวั รอย

ละ 70.39  ผลงานแสดงถงึความสัมพนัธของสิ่งตางๆในภาพ  รอยละ 88.83     มีการวาดภาพดานหนา

ของสิ่งตางๆ  รอยละ  79.13    มีการจัดวางภาพสิ่งสาํคญัอยูกลางหนากระดาษ รอยละ  88.83   มีการ

ระบายสีอยูในขอบเขตรูปราง  รอยละ 83.00 

3. ผลงานปนของเด็กอาย ุ5- 6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟและ

แนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย ทัง้สองแนวการศึกษามกีารใชรูปทรงอิสระในผลงาน  ผลงานแสดงออกได

ตรงตามที่เดก็ตองการ และผลงานมีลักษณะเฉพาะตนรอยละ 100  สวนแนวการศึกษาวอลดอรฟเปน

ผลงานที่แสดงใหเห็นความสามารถในการใชกลามเนื้อมือรอยละ100  แนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลียเปน

ผลงานที่ปนเรือ่งราวอยางมคีวามหมายรอยละ 100  มกีารปนสวนประกอบเพิ่มเติมลงบนโครงสรางหลกั



รอยละ100  มีการใสรายละเอียดยอยในผลงานรอยละ 100   และผลงานแสดงใหเห็นความสามารถใน

การใชกลามเนื้อมือ  รอยละ 73.34 

 4.  ผลงานศิลปะส่ือประสมของเด็กอาย ุ5- 6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา

เรกจิโอเอมิเลยี  มกีารใชวัสดุหลากหลายในการทํางาน  รอยละ 64.94   และมีการผสมผสานสื่อตางๆให

เกิดเปนผลงานที่มเีอกภาพ  รอยละ  58.44   สวนแนวการศึกษาวอลดอรฟไมมีการทําผลงานศิลปะส่ือ
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The purposes of this study were to study 5-6 year-old student’s performance of arts of 

who were experienced as Waldorf  Education  and Reggio Emilia  Approach. 

The subject of this study was the performance of arts of 5-6 year-old student as 

preschool 3, semester 1, Year 2008 following by Waldorf Education  and of 197 items and 

Reggio Emilia Approach  of 328 items, totally 525 items. These both were original school 

which used innovative learning under National Education Commission. The method was by 

purposive sampling for find out the subject group exact with the purposes of this study. The 

results of this study as follows: 

 1. 5-6 year-old student’s performance of arts who was experienced as Waldorf 

Education  and Reggio Emilia Approach.  Its majority was being painting performance at 

84.27% and 62.80% and also found that Waldorf  Education had no performance of mixture 

media. Reggio Emilia Approach, however, had performance of mixture media of 23.48%. 

2. 5-6 year-old student’s performance of painting arts who was experienced following 

by Waldorf Education  and Reggio Emilia Approach. These both used color upon imagine of 

100.00% and the performance that expressed on creative skills of 100%.  In order to the 

performance that expressed on the development of arts at 70% or more, Waldorf  Education 

which consisted of  significantly picture laying the center of paper down of 92.77%, free 

shape of 100%, respectively.   Reggio  Emilia  Approach with painting visualization for 

children, relating things with their own surroundings at 70.39%. The performance expressed 

on the relationships in those pictures at 88.83%, painting front at 79.13%, lay the center of 

paper down at 88.83%, painting in the shape line at 83.00%. 

 3. 5-6 year-old student’s performance that was experienced by Wardorf  Education 

and Reggio Emilia  Approach. These both used free-shape in this performance that 

expressed on exactly with children’s demand and individual performance of 100%.       



Waldorf  Education was the performance that was expressed on capacity for hand muscle’s 

usage at 100%. For Reggio Emilia Approach was the performance that was sculpted as 

significantly of 100%, additional mixture sculpture on main structure of 100%, adding more 

details in the work of 100% and the performance also expressed on capacity of hand 

muscle’s usage of 73.34%. 

 4. 5-6 year-old student’s performance that was experienced by Reggio Emilia  

Approach, which used variety of materials in work at 64.94% and mixing other medias to be 

becoming unity at 58.44% and for Waldorf  Education had no mixture arts performance. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ประกาศคุณูปการ 
 

 ปริญญานิพนธนี้สําเร็จไดดวยผูวิจยัไดรับความกรุณาจาก  ผูชวยศาสตราจารยนนทภัทร   

ทินานนท ประธานกรรมการควบคุมปริญญานพินธ  รองศาสตราจารย ดร. กุลยา  ตันติผลาชีวะ 

กรรมการควบคุมปริญญานพินธ   ทานทัง้สองไดสละเวลาอันมีคาเพื่อใหคําปรึกษาแนะนําในการจดั

ปริญญานิพนธนีทุ้กขั้นตอนและทานทัง้สองยังเปนแบบฉบับของอาจารยทีทุ่มเทใหกับศิษยและงานดาน

วิชาการอยางไมเหน็ดเหนื่อย  ประการสําคญัทานมีเมตตาใหกาํลังใจแกผูวิจัยตลอดระยะเวลาในการทํา

ปริญญานิพนธจนสาํเร็จลุลวงดวยดี พรอมกันนี้ขอขอบพระคุณรองศาสตราจารยพฤทธิ ์ ศุภเศรษฐศิริ  

และ ผูชวยศาสตราจารย ดร. อําไพ ตีรณสาร กรรมการทีแ่ตงตั้งเพิ่มเติม ทีก่รุณาใหคาํแนะนําในการทํา

ปริญญานิพนธนี้ใหมีความสมบูรณข้ึน 

ขอขอบพระคุณ ผูชวยศาสตราจารย ดร.ผดุง  พรมมูล  อาจารยมหาวิทยาลัยราชภัฎสวนดุสิต ที่

กรุณาเปนผูเชีย่วชาญในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือในการวิจัยและใหคําแนะนําเกี่ยวกับศิลปะเด็ก     

และขอกราบขอบพระคุณเปนพิเศษสาํหรับ  รองศาสตราจารย เกริก  ยุนพันธุ  ที่กรุณาเปนผูเชีย่วชาญ

ตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ ทัง้ยังเปนครูผูเปนตนแบบ เปนแรงบันดาลใจ  เปนกาํลงัใจในการเรียน  

การทาํงานและการดําเนนิชวีิตของผูวิจัยเสมอมาตลอดเวลา 10 ปที่ศึกษาในมหาวทิยาลยัศรีนครินทร 

วิโรฒแหงนี ้   

 ขอขอบพระคุณอาจารยทุกทานที่ใหความรูทางวิชาการและทักษะชวีติแกผูวิจัยในขณะศึกษา

ตามหลกัสูตรศิลปศึกษา  ซึง่ทาํใหผูวิจัยทราบวาการศึกษาระดับมหาบัณฑิตของผูวจิัยนัน้มิไดส้ินสุดลง

เพียงการทําปริญญานิพนธฉบับนี้ใหสําเรจ็ลงได  หากผูวิจัยไดซึมซับเอากระบวนการเรียนรูที่ถกูจดุ

ประกายขึน้ในระยะเวลาที่ศกึษาระดับมหาบัณฑิตที่ผานมาใหกลายเปนการเรียนรูที่ตองดําเนนิตอไป

อยางไมมทีี่ส้ินสุดและจะตองนาํเอาความรูแนวคิดตางๆนั้นไปยงัประโยชนใหเกิดแกผูอ่ืนตอไป 

 รวมทัง้ขอขอบคุณ  คุณครูอภิสิรี  จรัลชวนะเพท อาจารยใหญโรงเรียนอนุบาลบานรกั  และ  

คุณครูเกษินี  วัฒนสมบัติ   อาจารยใหญโรงเรียนอนุบาลมณีรัตน    พรอมทั้งคุณครูและนักเรียนของ

โรงเรียนทัง้สองทีก่รุณาอํานวยความสะดวกและใหความรวมมือในการเก็บขอมูลวิจัยเปนอยางดีเยีย่ม    

ทายที่สุดขอขอบพระคุณคุณพอ  แม และครอบครัววงศขาหลวงทกุทานที่สนับสนนุการศึกษา
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 เด็กปฐมวยันบัเปนวยัสําคัญอยางยิ่งเนื่องจากเปนวัยแหงการเริ่มตนเรียนรูและมีการพัฒนาใน

ทุกๆดาน  ประสบการณทีเ่ด็กไดรับในชวงนี้มีอิทธพิลอยางมากตอการเตรียมความพรอมในการ

พัฒนาการขั้นตอๆไป (กรมวิชาการ. 2540 : 3)  การจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กปฐมวัย หรือ 

อนุบาลที่มีอายุระหวาง 3-6 ป  จงึตองมีการพัฒนาเด็กครบทุกดานทัง้รางกายอารมณ สังคมและ

สติปญญา  (รัตนา  ศิริพานชิ. 2523  : 6)  โดยเฉพาะการใหเด็กไดสํารวจ  มีความสนใจ มีความสงสัย 

และมีความกระตือรือรนใครรูส่ิงตางๆรอบตัว   จึงจัดเปนคุณสมบัติประจําวัยของเดก็โดยเฉพาะอยาง

ยิ่งในระยะ 3-6 ป    หากไดรับการสนับสนุนอยางถูกวิธแีลวคุณสมบัติเหลานี้จะไดรับการพัฒนาและ

ติดตัวเด็กตอไป   เพราะเมื่อเด็กไดใชประสาทสัมผัสรับรูความรูสึกมากกวาการมองดูเฉยๆ   เด็กจะได

เรียนรูวาตนเองสามารถทาํสิง่หรือสถานการณตางๆใหเกดิการเปลี่ยนแปลงไดซึ่งจะเปนพฤติกรรมที่จะ

นําเด็กไปสูการแกปญหา   สะทอนใหเห็นถึงความสามารถของเด็กในการรวบรวมความคิดและเหตุผล

ใหสัมพนัธกันในรูปแบบใหม  เพื่อกอใหเกิดประสบการณใหมๆในดานสรางสรรค  (กรมวิชาการ.  

2546  :  47-57) 

 จึงอาจกลาวไดวาการจัดการศึกษาปฐมวยัเปนรากฐานสําคัญของคน  เปนการจัดการศึกษา

เพื่อใหเด็กเติบโตอยางมีคุณภาพ  โดยมุงสงเสริมพัฒนาการทกุดานอยางสมดุล  รวมทั้งปลูกฝง

คุณธรรม จริยธรรม และคานิยมดงีามใหกับเด็ก   ผานประสบการณการเลนและการเรียนรูอยางมี

ความหมาย    ซึ่งในป พ.ศ. 2546  ไดมีการประกาศหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยเพื่อเปนแนวทางให

โรงเรียนอนุบาลหรือสถานดแูลเด็กไดจัดการศึกษาอบรมเลี้ยงดูเด็กอยางมีคุณภาพตามมาตรฐานของ

หลักสูตร  จงึไดมีการประกาศหลักสูตรการศึกษาเฉพาะแตละแหงที่เหมาะสมกับการพัฒนาและการ

จัดการศึกษาและแกเด็กปฐมวัยในสถานศึกษานั้นๆใหมีคุณภาพมากยิ่งขึน้ (สถาบันพฒันาคุณภาพ

วิชาการ. 2546 : 1)  นอกจากนี้การจัดการเรียนการสอนระดับปฐมวัยก็ถือเปนมิติหนึ่งของศาสตรทาง

การศึกษาที่มกีารปรับเปลี่ยนและพัฒนามาจากแนวคิดของผูศึกษาและเขาใจในธรรมชาติการเรยีนรู

ของเด็กซึ่งมีความคิดใหมเกดิขึ้นและมีหลายแนวคิดที่สอดคลองกบการพัฒนาเด็กที่มีมาแตเดิม  การ

เปลี่ยนแปลงตางๆนัน้เกิดจากอิทธิพลทางสังคม  ทําใหมีการแสวงหาแนวคิดและสรางองคความรูใหม

หรือนวัตกรรมการศึกษาขึ้นรวมทัง้นําไปปฏิบัติเพื่อติดตามผล   มีรายงานการวิจัยเผยแพรกันในแวด

วงการศึกษาปฐมวัย  กระตุนใหหนวยงานภาครัฐและเอกชนพฒันาการจัดการศึกษาเพื่อใหเด็กไดรับ

การพัฒนาดานตางๆมากขึน้   เพราะการเรียนรูของเด็กปฐมวัยมีลักษณะเฉพาะตัวและจําเปนตอง
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เรียนรูผานการเลนและกิจกรรมที่เหมาะสมกับวยั  การสงเสริมศักยภาพของเดก็โดยเนนการสรางองค

ความรู  และการรับรูนั้นใหผลที่ตางกัน  ผลการเรียนรูจากการสรางองคความรูเปนการสรางการเรียนรู

ที่แทจริงนําไปสูการศึกษาทีแ่ทจริงอันจะนาํไปสูการศึกษาที่ชวยใหเด็กเปนคนเกง ดี มีความสุข  (ภรณี   

คุรุรัตนะ.  2542  : 2-3)  โดยมีจุดประสงคของการศึกษาทีเ่นนการดูแลควบคูไปกับการใหการศึกษา  

เปนบริการการดูแลและเลี้ยงดูเด็กใหเปนไปอยางเหมาะสมกับพฒันาการ  พรอมกนันั้นยังเปนการให

การศึกษาเพื่อสงเสริมการปรับตัวเขากับสังคม  เพื่อทักษะทางปญญา  และพัฒนาการทกุดานใหกับ

เด็ก  รวมถงึการชวยเหลือเดก็ดอยโอกาสและการใหการศึกษาแกผูปกครองเพื่อการเลี้ยงดูที่ด ี  

(กุลยา  ตันติผลาชีวะ. 2545 : 6)  และในปจจุบันสํานักงานคณะกรรมการศึกษาแหงชาติไดให

ความสาํคัญกบันวัตกรรมการศึกษาของเดก็ปฐมวยั  เพราะถือวาเปนรากฐานสาํคัญที่สุดและเพื่อ

พัฒนาการศึกษาปฐมวัยใหสอดคลองกับการปฏิรูปการศึกษาโดยพัฒนาการเรียนการสอนใหเอื้อตอ

การพัฒนาขีดความสามารถของผูเรียนใหเต็มศักยภาพ  ปรับใหผูเรียนเปนศูนยกลางการเรียนรู  ปรับ

บทบาทครูจากผูถายทอดมาเปนผูอํานวยความสะดวกในการเรียนรู (ภรณี คุรุรัตนะ.  2542 : 1)    

ดังนัน้การจัดการเรียนรูสําหรบัเด็กจึงมิใชการจัดวิชาการแตเพียงอยางเดียว  หากแตตองครอบคลุม

ศาสตรตางๆเพื่อใหเกิดการพัฒนาเด็กที่ตวัตนของความเปนมนุษยอยางแทจริง  การสรางมนษุยตอง

เปนอยางกวางขวางลุมลึกทัง้รูปธรรมและนามธรรม  โดยไมมองขามวชิาการทางสังคมศาสตร   

มนุษยศาสตร  ศิลปกรรมศาสตร  ศาสนศาสตร  พลศกึษา  อันเปนวิชาที่จะชวย “เติมความเปนมนุษย

ใหเต็ม”   (วิรุณ   ตัง้เจริญ. 2526 : 20) 

 จึงกลาวไดวาศิลปะสําหรับเด็กปฐมวัยที่เปนวยัแหงการเริ่มตนของชีวติมีสวนชวยในการเรียนรู

และเปนพืน้ฐานในการพฒันาคนไดดีในระดับหนึง่  แมวาเด็กจะยังไมสามารถอานหนังสือหรือพูดไดก็

ตาม   แตเด็กสามารถบอกเลาความรูสึกนกึคิด  สะทอนปญหาที่มีอยูในใจใหผูใหญรับรูไดอยาง

ละเอียดโดยผานการแสดงออกทางศิลปะ  เนื่องจากเด็กในชวงวัยแรกเกิด ถงึ 6 ปเปนวัยที่สําคัญใน

การเสริมพฒันาการทกุดาน  เด็กจะแสดงออกพฒันาการดานตางๆโดยผานศลิปะเปนหลกั  นอกจากนี้

ศิลปะยังชวยเสริมประสิทธภิาพในการรับรู ความคิด และความรูสึก  เนื่องจากขณะที่เด็กทํากจิกรรม

ศิลปะยอมเกีย่วของกับการสรางสรรครูปทรง  รูปราง  แมวาในชวงแรกจะเปนการสื่อสารเฉพาะตัวใน

เชิงสัญลักษณซึ่งเปนการกระตุนการรับรูใหเปนรูปธรรมมากขึ้น  เดก็ไดเรียนรูถึงรูปทรง  รูปราง มวล 

ปริมาตร  รวมทั้งพื้นผวิของสิ่งตางๆ  ตามวิธีการศิลปะ  ทั้งยังตองอาศยัการจัดกระบวนการความคดิที่

รวดเร็วและตอเนื่อง (วิรุณ  ตั้งเจริญ. 2526 : 21)   นับไดวาศิลปะเปนพื้นฐานสาํคัญสําหรับเด็ก ทาํให

เด็กมีความเจริญเติบโตอยางสมดุลทกุดาน  ชวยสงเสรมิใหเปนกลายเปนผูใหญที่มคีวามสามารถใน

การทาํงานตามอาชีพตางๆตามความถนดัไดอยางมีประสิทธิภาพ 
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นอกจากนีห้ลกัสูตรการศึกษาปฐมวัย  พ.ศ. 2546  ยังไดจัดใหกิจกรรมศิลปะสรางสรรคเปน

กิจกรรมสําคญักิจกรรมหนึง่ที่จาํเปนตองมีในการจัดประสบการณประจําวนัเนื่องจากกิจกรรมนี้ชวยให

เด็กสามารถแสดงออกถึงอารมณความรูสึก ความคิดริเร่ิมสรางสรรคและจินตนาการ ไดแก  การวาด

ภาพระบายสี การปน  การฉกี ตัดปะ การพิมพภาพ  การรอย  การประดิษฐ  โดยมจีุดประสงคเพือ่

สงเสริมใหเด็กมีความริเร่ิมสรางสรรค  สนกุสนานเพลิดเพลิน สงเสริมกลามเนื้อมือ และพัฒนาการ

ประสานสัมพนัธระหวางกลามเนื้อมือและสายตา  ฝกการสังเกต การแสดงออกอยางมั่นใจ ความ

รับผิดชอบ และการทํางานรวมกับผูอ่ืน (กระทรวงศกึษาธิการ. 2547 : 58)    

ประเทศไทยใหความสําคัญกับการจัดการศึกษาทางเลือก (Alternative Education)   ซึง่  

ประเวศ วส ี (2541 : 6) ใหความเห็นวาการจัดการศึกษาทางเลือกขณะนี้  มีลักษณะสอดคลองกับกับ

แนวคิดการปฏิรูปการศึกษาของประเทศไทย  เปนที่มาอันเกี่ยวเนื่องกับพระราชบญัญัติการศึกษา

แหงชาติฉบับปจจุบัน  เพราะการศึกษาทีแ่ทจริงควรเปนวิถชีีวิตของคนและทกุสวนของสังคมควรมีสวน

รวมในการจัดการศึกษา  สอดคลองกับสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติที่มีการนําเอา

นวัตกรรมการศึกษาของตะวันตกมาศึกษา  พัฒนาประยุกตใหเหมาะกับบริบทสังคมไทย    พบวามี 5 

แนวคิดที่สามารถนาํมาประยุกตใชในสงัคมไทยได     ไดแก  แนวคิดไฮสโคป  (Hi/Scope Program)   

แนวคิดมอนเตสซอรี่ (Montessori)    แนวคิดเรกจิโอเอมิเลีย(Reggio Emilia Approach)    แนวคิด 

วอลดอรฟ  (Waldorf)   และแนวคิดการเรียนภาษาอยางธรรมชาติแบบองครวม (Whole Language)  

โดยสํานกังานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติไดทาํการคัดเลือกโรงเรียนอนุบาลตนแบบที่ใช

นวัตกรรมดังกลาวในบริบทสงัคมไทยไดอยางประสบความสําเร็จจํานวน 5 โรงเรียน  เมื่อปพ.ศ. 2543  

และโรงเรียนกย็ังดําเนนิการสอนตามแนวคิดตางๆเปนตนแบบมาจนถงึปจจุบนั   และยังคงไดรับการ

ยอมรับวาการจัดกระบวนการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลางโดยใชแนวคิดทั้ง 5 แนวคิดนี้

เปนพืน้ฐานในการสรางนวัตกรรมที่สงเสรมิการศึกษาระดับปฐมวัยของไทย 

 จากการรูปแบบดังกลาว  หากกลาวเฉพาะรูปแบบการศึกษาปฐมวัยทีม่ีแนวคิดในการนํา

ศิลปะเขามามบีทบาทในกระบวนการจัดการเรียนรู  พบวาม ี2 รูปแบบ  คือ  แนวการสอนวอลดอรฟ  

และ แนวการสอนเรกจิโอเอมิเลีย 

 การจัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟ  เปนการจัดการศึกษาเพื่อใหพัฒนาการ

ของเด็กแตละขั้นตอนใหเต็มไปดวยประสบการณและมีความสนุกสนาน   มุงสงเสริมความคิด

สรางสรรค (creativity)   การคิดอยางอิสระ  (free-thinking)   มหีวัใจหลักคือ  พัฒนาเด็กอยางเปน

องครวม  (the whole child)  มีองคประกอบ 3 สวน ไดแก  การลงมือปฏิบัติ (hands) ความรูสึก

(heart)  และความนึกคิด(head)   โดยมีเปาหมายใหผูเรียนบรรลุศักยภาพสูงสุดที่ตนมี    ซึ่งศิลปะจะ
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เปนสวนสําคญัในการพัฒนาความรูสึกและจิตใจ (heart)  เด็กจะแสดงออกในเรื่องของการเรียนรูใน

ความงามและสุนทรียภาพสวนบุคคล 

สวนการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลียเปนรูปแบบหนึง่ของการจัด

ประสบการณเรียนรูของเด็กปฐมวัยที่พฒันาจากความเชื่อที่วา  การเรยีนการสอนนัน้ไมใชการถายโอน

ความรูจากผูสอนสูผูเรียนเทานัน้   การสอนเด็กปฐมวัยจึงไมใชการมองวาเด็กเปนแกวทีว่างเปลาที่ครู

จะเทน้ําตามความตองการของครูไปสูเด็ก   แตการเรียนรูของเด็กและการสอนของครเูปนการ

ผสมผสานของวัตถุจากแกวทั้งสองใบรวมกัน  การเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพจะเกิดขึ้นไดก็ตอเมื่อเด็ก

ไดเรียนรูในสิ่งที่ตนสนใจหรอืเปนสิ่งทีน่าสนใจสําหรับเด็ก  และบทบาทของครูจะตองสงเสริมและ

สนับสนนุใหเด็กไดเรียนรูในสิ่งที่สนใจไดอยางเต็มศักยภาพของเดก็  ครูจะตองมีความรูความเขาใจวา

เด็กมีวิธกีารเรยีนรูไดอยางไรและเด็กมีความสามารถในการสื่อออกมาถงึความรูความเขาใจในสิ่งที่รู

ดวยวิธีใด  การจัดประสบการณตามแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลียจึงเปนการจัดการเรยีนรูที่สนองตอ

ความอยากรูอยากเหน็และแรงจูงใจภายในของเด็กในการเรียนรูภายใตการจัดสิ่งแวดลอมและกิจกรรม

ที่เหมาะสมกบัการพัฒนาเด็กแตละคน (ธิดา พิทกัษสินสุข  และ สุจนิดา  ขจรรุงศิลป.  2543 : 1)  โดย

มีศิลปะเปนหนทางสื่อความหมายใหผูอ่ืนสามารถเขาใจกระบวนการคิด ตลอดจนจินตภาพของเด็กตอ

ส่ิงแวดลอมทีเ่ด็กรับรู  การแสดงออกทางศลิปะของเด็กทีผ่านสื่อกลางอยางหลากหลายเรียกวาเปน 

“รอยภาษา”  (The Hundred Language of Children)    ผลงานของเด็กจะสื่อออกมาดวยวิธีตางๆ 

เชน  การวาด ระบายสี  การประดิษฐศิลปะและวัสดุตางๆทั้งสองมิติและสามมิต ิ สะทอนกระบวนการ

คิด  การแกปญหา  และการเรียนรูของเดก็ๆ (ภรณี คุรุรัตนะ.  2542  :  71-72)   

แนวการศึกษาทัง้สองนี้ใหความสาํคัญกับคุณคาของงานศิลปะในการเรียนการสอน   

สอดคลองกับหลักการศิลปศึกษาที่วา  ศลิปะเปนกิจกรรมที่แสดงออกถึงสัญลกัษณที่สามารถถายทอด

และส่ือความหมายไดงาย  เปนภาษาสากลที่ทัง้เด็กและผูใหญสามารถเขาใจไดแจมชัด  

(วิรุณ ตั้งเจรญิ.  2526  : 18) และทั้งสองแนวการศึกษามีแนวคิดและวิธีการในการนําศิลปะมาใช

พัฒนาเด็กปฐมวัยที่แตกตางกนั 

ดังนัน้ในฐานะที่ผูวิจยัเปนครศูิลปะระดับปฐมวัยที่อยูทามกลางกระแสแหงการปฏิรูป

การศึกษา   จงึตองการศึกษาผลงานศิลปะของเด็กอายุ 5-6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนว

การศึกษาที่แตกตางกนั    ผูวิจัยจงึทาํการศึกษาเรื่อง   “การศึกษาผลงานศิลปะของเด็กอาย ุ5-6 ปที่

ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟและเรกจิโอเอมิเลีย”   ซึ่งผลของการศึกษาจะ

ทําใหทราบถึงการแสดงออกในผลงานศิลปะของเด็กปฐมวัยโดยผานกจิกรรมตามแนวการศึกษาทีท่ั้ง

สองโรงเรียนนาํมาใชในสังคมไทย 
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ความมุงหมายของการวิจัย 
เพื่อศึกษาผลงานศิลปะของเด็กปฐมวัยอายุ 5-6 ป ที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนว

การศึกษาวอลดอรฟและแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย 

 

ความสําคัญของการวิจัย 
 การศึกษาวิจยัครั้งนี้จะเปนขอมูลพื้นฐานการจัดการเรียนการสอนดานศิลปศึกษาระดับ

ปฐมวัยในดานผลงานศิลปะของเด็กอายุ 5-6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา 

วอลดอรฟและเรกจิโอเอมิเลีย   ซึ่งเปนประโยชนแกบุคลากรที่เกี่ยวของกับการจัดการศึกษาระดับ

ปฐมวัยในการปรับปรุงการจดัประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัยในกิจกรรมศิลปะสรางสรรคไดอยาง

เหมาะสม 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
ประชากร 

ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้นี้คือ ผลงานศิลปะจํานวน 197 ชิ้น     ของนกัเรียนอาย ุ 

5-6 ป  ทีก่ําลังศึกษาอยูในชัน้อนุบาลปที ่3  ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา  2551   โรงเรียนอนุบาลบานรัก 

(แนวการศึกษาวอลดอรฟ) และผลงานศิลปะจํานวน  328  ชิ้นของนกัเรียนอายุ 5-6 ป  ที่กาํลังศกึษา

อยูในชั้นอนุบาลปที ่3  ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา  2551 โรงเรียนอนุบาลมณีรัตน (แนวการศึกษา 

เรกจิโอเอมิเลยี) รวมทั้งสิน้  525  ชิ้น  ทัง้สองโรงเรียนเปนโรงเรียนตนแบบที่ใชนวัตกรรมการเรียนรูของ

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ   เปนการเลอืกแบบเจาะจง (Purposive  sampling)  

เพื่อใหไดกลุมประชากรที่ตรงตามวัตถุประสงคของการวจิัย   

 
ตัวแปรที่ศกึษา 

1. ตัวแปรตน  ไดแก  การจัดประสบการณตามแนวคิดวอลดอรฟและเรกจิโอเอมิเลีย 

2. ตัวแปรตาม  ไดแก  ผลงานศิลปะของเดก็อาย ุ5-6 ป 
 
นิยามศัพทเฉพาะ 

        1.  ผลงานศิลปะของเด็ก หมายถึง  ผลงานจากการเรียนการสอนที่ใชกิจกรรมศิลปะ

สรางสรรคทุกรูปแบบที่เด็กสรางสรรคข้ึนในระหวางการเรียนของเด็กตามแนวการศกึษาวอลดอรฟ  

และ แนวการศึกษาเรกจโิอเอมิเลีย  ประกอบดวย ผลงานภาพวาดระบายสี   ผลงานปน  และผลงาน

ส่ือประสม  ตามความหมายดังนี ้
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1.1  ผลงานวาดภาพระบายส ี หมายถึง  งานวาดลายเสนของเด็กแลวระบายส ี

และรวมถึงงานระบายสีที่ไมมีการวาดเสนดวยซึ่งอาจจะเปนดินสอส ี สีน้ํา  สีเทียน สีชอลก  ที่กาํหนด

โดยครู หรือตัวเด็กเอง    

1.2 ผลงานปน  หมายถงึ  งานปนของเด็กทีใ่ชวัสดุข้ีผ้ึง  ดนิเหนียว  โดยมีการแสดง 

ใหเหน็ถงึความสามารถในการใชกลามเนือ้มือ  ผลงานมีความหมายและสื่อไดตรงตามที่เด็กตองการ 

1.3 ผลงานศิลปะสื่อประสม  หมายถงึ  ผลงานที่เดก็ทาํขึ้นโดยใชส่ือวัสดุและ 

วิธีการทีห่ลากหลาย  เชน  ใชดิน  กระดาษ  เศษวัสดุ   ใชดินสอสี  สีน้ํา  สีเทียน    สีโปสเตอร    ใช

วิธีการปน  ภาพพิมพ   วาดภาพระบายสี   ปะติด   ซึง่มกีารผสมผสานสื่อวัสดุหลายชนิดและวธิกีาร

หลายแบบในผลงานชิ้นเดียวโดยที่ผลงานนั้นมเีอกภาพและสามารถถายทอดความคิดและจินตนาการ

ของเด็ก    

      2. การจดัประสบการณตามแนวการศกึษาวอลดอรฟ  หมายถึง  การศึกษาปฐมวัย

แนวมนุษยปรัชญาที่กอต้ังโดย  รูดอรฟ สไตเนอร (Rudlof Steiner)  การเรียนการสอนมุงพัฒนาเด็ก

อยางเปนองครวมโดยเรียนรูตามธรรมชาตขิองเด็กอยางอิสระ  กิจกรรมศิลปะเปนงานเสรีตามความ

สนใจของเด็ก 

                   3. การจัดประสบการณตามแนวคิดเรกจิโอเอมิเลีย  หมายถงึ  การจัดการศึกษา

ปฐมวัย  ตามแนวคิดของลอริส  มาลากุซซ่ี  (Loris  Malaguzzi)  ดําเนินการสอนจากหวัขอโครงการที่

เด็กและครูคิดรวมกัน และศกึษาอยางลุมลึกในเรื่องนั้น  โดยใชกิจกรรมศิลปะเปนสือ่แสดงความคิด

และส่ือส่ิงที่เดก็ไดเรียนรู 

      4.เด็กอายุ 5-6 ป หมายถงึ เดก็ทีก่ําลังศึกษาอยูในระดับอนุบาลปที่ 3  ภาคเรียนที ่1  

ปการศึกษา 2551  ของโรงเรียนที่จัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟ หรือ  แนวการศกึษา 

เรกจิโอเอมิเลยี  

        5. หลักการศิลปศึกษา   หมายถงึ  เกณฑการจดัการเรียนการสอนศิลปศึกษาระดับ

ปฐมวัย  ประกอบดวยวิธีและขั้นตอนการปฏิบัติดานศิลปศึกษาเกี่ยวกับการวาดภาพระบายสี  งานปน  

งานศิลปะสื่อประสม  ซึง่เปนเครื่องมือที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 ในการวิจัยครัง้นี ้ผูวิจยัไดศึกษาเอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของ   นาํเสนอหวัขอตอไปนี้ 

1. เด็กปฐมวยั 

      1.1 ความหมายของเด็กปฐมวัย 

       1,2 จุดประสงคของการสอนระดับปฐมวัย 

       1.3 หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ. 2546 

2. การสอนศิลปะสําหรับเดก็ปฐมวัย 

      2.1 ความหมายของการสอนศิลปะ 

      2.2 ความสําคญัของการสอนศิลปะระดับปฐมวัย 

      2.3 ความมุงหมายในการสอนศิลปะระดับปฐมวัย 

      2.4 คุณคาของการสอนศิลปะระดับปฐมวัย 

      2.5 พัฒนาการทางศิลปะของเด็กปฐมวัย 

      2.6 การสอนศิลปะสําหรับเดก็ปฐมวยั 

      2.7 กิจกรรมศลิปะสําหรับเดก็ปฐมวยั 

      2.8 การประเมินผลงานศิลปะของเด็ก 

3. แนวการศึกษาวอลดอรฟ (Waldorf  Education) 

4. แนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย (Reggio  Emilia  Approach) 

5. งานวิจยัที่เกี่ยวของ 
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1.  เด็กปฐมวัย 
     1.1   ความหมายของเด็กปฐมวัย 
   เด็กปฐมวัย  หมายถงึ  เด็กที่อยูในศนูยโภชนาการ  หรือ สถาบนัเลี้ยงเด็กกลางวัน  หรือ  ศูนย

พัฒนาเด็กเลก็  หรือที่เรียกวาศูนยเด็กเลก็กอนวัยเรียนที่ตั้งขึ้นเพื่ออบรมเลี้ยงดูเดก็กอนที่จะเขาเรียน

ชั้นประถมศกึษาปที ่1หรือหมายถงึเด็กที่เรียนในชัน้อนบุาล 1-2  ในโรงเรียนอนุบาลของรัฐบาลและ

ของเอกชน    รวมทัง้เด็กที่เรียนชัน้อนุบาล 1 และ 2 ในโรงเรียนที่เปดสอนชั้นอนุบาลปที่ 1 และ 2  หรือ

ชั้นเด็กเลก็ที่เปนสวนหนึง่ของโรงเรียนซึ่งทั่วไปเด็กจะมอีายุประมาณ 3-6 ป   (เยาวพา  เดชะคุปต. 

2542  : 7) 

 เด็กปฐมวยั  หมายถงึ  เด็กอายุตั้งแตแรกเกิด ถงึ 6 ป  ในประเทศสหรฐัอเมริกากาํหนดใหเด็ก

ปฐมวัย หมายถึง เดก็อายุแรกเกิดถงึ 8 ป  ซึ่งชวยลดปญหารอยตอระหวางอนุบาลกบัประถมศึกษาได 
      1.2  จุดประสงคของการสอนระดับปฐมวยั 

       การศึกษาปฐมวยัเปนการจัดการศึกษาที่จัดใหแกเดก็ปฐมวยั  ลักษณะของการจัดการศึกษา 

เนนการดูแลควบคูไปกับการใหการศึกษา  เปนบริการการดูแลและเลี้ยงดูเด็กใหเปนไปอยางเหมาะสม

กับพัฒนาการ  พรอมกันนัน้ยังเปนการใหการศึกษาเพื่อสงเสริมการปรับตัวเขากับสังคม  เพื่อทักษะ

ทางปญญา  และพัฒนาการทุกดานใหกับเด็ก  รวมถึงการชวยเหลือเด็กดอยโอกาสและใหการศึกษา

แกผูปกครองเพื่อการดูแลเดก็ที่ดี  ซึ่งการสอนเด็กปฐมวยันัน้ไมสอนแบบใหขอมูลหรือบรรจุส่ิงที่ผูใหญ

คิดวาเด็กตองรูลงในสมองเด็ก  แตเปนการสรางสรรคใหเด็กเรียนรูโดยผานกจิกรรมทีท่าทาย กระตุนให

เด็กคิดและคนพบดวยตนเอง  จุดประสงคของการสอนปฐมวัยจงึอยูที่การสงเสริมพัฒนาการทกุดาน

ของเด็ก  สงเสริมพัฒนาการดานจิตนยิมและสงเสริมพุทธิปญญา  (กุลยา ตนัติผลาชวีะ.  2545  :   

34-35)    

ดังนัน้การใหการศึกษาแกเดก็ปฐมวยัจึงมคีวามสาํคัญไมยิ่งหยอนไปกวาการเลี้ยงดู   ซึง่ใน

การเรียนระดบัอนุบาลยอมใหความสําคญักับกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาศักยภาพตามวัย

ของเด็กอยางเต็มที่ครบถวนทุกดาน 
1.3  หลักสูตรการศึกษาปฐมวยั พ.ศ. 2546 
 หลักสูตรการศกึษาปฐมวัย  มีความสาํคัญกับการจัดกิจกรรม  หรือการจัดการศึกษาปฐมวัย 

อยางมาก  เนือ่งจากหลักสตูรไดนําปรัชญาการศึกษาปฐมวัยสูการปฏิบัติซึ่งผูเกีย่วของการศึกษา

ปฐมวัยควรมคีวามรูและนาํไปใชประโยชนเพื่อบรรลุจุดหมายของหลกัสูตรที่ตองการใหเด็กปฐมวยัได

พัฒนาการทกุดานอยางสมดุลทั้งรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญา  ซึง่หลกัสูตรการศึกษา

ปฐมวัย พ.ศ. 2546 มีสาระสําคัญ ดังนี ้
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 หลักสูตรการศกึษาปฐมวัยมุงใหเด็กมีพัฒนาการที่เหมาะสมกับวยั   ความสามารถและความ

แตกตางระหวางบุคคลทัง้ รางกาย อารมณ สังคมและสติปญญา  เมือ่เด็กจบการศกึษาปฐมวัย  เด็ก

จะบรรลุตามมาตรฐานคุณลกัษณะทีพ่งึประสงคทีก่ําหนดไว  ไดแก รางกายเจริญเตบิโตสมวัยและมี 

สุขนิสัยที่ด ี กลามเนื้อใหญและกลามเนื้อเล็กแข็งแรง  ใชงานไดคลองแคลวและประสานสัมพนัธกนั  มี

สุขภาพจิตดี  มีความสุข  มคีุณธรรม จริยธรรมและมีจิตใจดีงาม  ชืน่ชมกับการแสดงออกทางศิลปะ 

ดนตรี การเคลือ่นไหว  รักการออกกําลังกาย  ชวยเหลือตนเองไดเหมาะสมตามวยั  รักธรรมชาติ 

ส่ิงแวดลอม มวีัฒนธรรมและความเปนไทย  อยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมคีวามสุขและปฏิบัติตนเปน

สมาชิกที่ดีของสังคมในระบอบประชาธิปไตยอันมพีระมหากษัตริยเปนประมุข  ใชภาษาสื่อสารไดอยาง

เหมาะสมกับวยั  มีความสามารถในการคดิและแกปญหาไดเหมาะสมกับวัย  มจีินตนาการและ

ความคิดสรางสรรค มีเจตคติที่ดีตอการเรียนรูและมทีักษะในการแสวงหาความรู(กระทรวงศกึษาธิการ. 

2547 : 9)   

 

2.  การสอนศิลปะสําหรับเด็กปฐมวัย 
2.1  ความหมายของการสอนศิลปะ 

ศิลปศึกษาเปนวิชาทีว่าดวยการศึกษาอยางมีระบบของการสรางสรรคงานศิลปะของมนุษยซึ่ง

มีกระบวนการสรางสรรคหลายวธิีการขึน้อยูกับลักษณะและประเภทงานที่สรางสรรคและสอดคลองกับ

จุดมุงหมายของผูสรางเปนสําคัญ  เปนการฝกการทํางานดานศิลปะใหมีนิสัยรักงานศิลปะ  ซาบซึ้งใน

คุณคาของศิลปะที่ศิลปนในอดีตสรางสรรคไวและเปนพืน้ฐานในระดับสูงตอไป   (เกสร ธิติจารี. 2543 : 

2) 

ศิลปศึกษา  หมายถงึ  การจดัประสบการณทางศิลปะซึง่อาจเปนรูปของกิจกรรมตางๆไดแก   

ผูเรียนตามสภาพแวดลอมและเอกัตภาพของแตละบุคคลเพื่อใหเกิดคุณคาตอตนเองและสังคม  

(วินัย โสมดี. มปป. : 38) 

 นท ี เถกงิศรี (2548 : 2)  กลาววา  ศิลปศึกษา คือศาสตรที่มุงเปาหมายไปที่กระบวนการ

เกี่ยวกับความคิดสรางสรรค (The Creative Process)    การแสดงออก  (The Self-expression)  และ

การรับรูเกี่ยวกับความงาม (Aesthetic Awareness) 

 อุบล  ตูจินดา (2532 : 5)  กลาววา  ศิลปศึกษา  คอื  การศึกษาเรื่องราวของการสรางงาน

ศิลปะซึ่งอาจเปนทัง้การสรางงานศิลปะของผูอ่ืน  สวนศลิปศึกษา  (Art Education)  คือการสอนทัง้

ภาคทฤษฎีและปฏิบัติเกี่ยวกับศิลปะที่จัดขึ้นในโรงเรยีน 

 ดังนัน้  ศิลปศึกษา (Art Education)  จึงเปนการศึกษาการสรางงานศิลปะอยางเปน

กระบวนการ  โดยมีเปาหมายที่กระบวนการความคิดสรางสรรค  การแสดงออก และการรับรูเกี่ยวกับ
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ความงาม  สรางสรรคศิลปะโดยเลือกการแสดงออกทีห่ลากหลาย  ใหความสาํคัญกบัการแสดงออก

จากสภาพการรูคิดและจินตภาพเพื่อสะทอนสุนทรียะ ภูมิปญญา และวัฒนธรรม 
2.2 ความสาํคัญของการสอนศิลปะระดับปฐมวยั 

การสอนศิลปะเปนสิง่จําเปนในการปูพืน้ฐานและเปนสิง่สําคัญทางการศึกษา  เปน 

องคประกอบสําคัญของกระบวนการศึกษา   นักวิชาการในประเทศที่เจริญทกุประเทศเห็นความสําคัญ

ของวิชาศิลปะวาเปนการศึกษาอันทําใหเกดิความเจริญเติบโต  พฒันาวุฒิภาวะทัง้เกีย่วกับกาย 

สติปญญา อารมณ สังคมของเด็ก  ศิลปศึกษาสามารถพัฒนาบุคลิกภาพของเด็กไดซึ่งเปนหนาทีอั่น

สําคัญอยางหนึ่งของการศึกษา (ลลิตพรรณ ทองงาม. 2540 : 10-11)   และในปจจุบันก็เกิดความเชื่อ

และแนวคิดวา  ศิลปะเปนองคประกอบหนึง่ของกระบวนการจัดการศึกษา  การจัดการศึกษาดาน

ศิลปะเปนสิง่จาํเปนสาํหรับวยัแหงการเรียนรูทัง้ยังตองตอบสนองความตองการสาํหรับผูเรียนทกุคน

และตองทั่วถึงโดยเฉพาะการศึกษาดานความรูความเขาใจพืน้ฐานทางศิลปะที่ไมไดมุงหวังทักษะทาง

ศิลปะของเด็กที่มีพรสวรรคเทานั้น 

การสอนศิลปะในโรงเรยีนตองเสริมสรางความคิดสรางสรรคและจินตนาการ  ครูตองตระหนัก

วาทําอยางไรเมื่อสอนศิลปะแลวเด็กจะเกดิกระบวนการคิดสรางสรรค  แสดงออกแลวนาํไปใชใหเกดิ

ประโยชนได   การขีดเขี่ยของเด็กแตละคนบงบอกความหมายที่อยูเบือ้งหลงัไว  ฝกฝนสมาธิผานการ

คัดกรองขนาดขอบเขตเรื่องราว  เมื่อครูเขาไปมีสวนรวมเสริมสรางทกัษะเด็กก็จะโตขึ้นเปนนักวิจิตร

ศิลป  คือ  เปนผูสรางสรรคศิลปะที่เนนคณุคาความงามไปประกอบอาชีพได  สามารถเชื่อมโยง

สุนทรียะเขากบัศาสตรอ่ืนๆไดลงตัว  เปนทีน่าสงัเกตวา  โรงเรียนสอนเดก็อนุบาลสวนใหญมักจะสอน

เกี่ยวกับตัวเดก็ ครอบครัว สังคม  ส่ิงแวดลอมและความรบัผิดชอบของเด็ก  แตเร่ืองราวเกี่ยวกับความ

เขาใจในเรื่องศิลปะยังมนีอย  การทาํกิจกรรมศิลปะถูกจัดเปนสวนหนึ่งของกิจกรรมแตละวัน  และเปน

การทาํตามรูปแบบที่เด็กคุนเคย  ทั้งในที่ความเปนจริง  กจิกรรมศิลปะชั้นเด็กเล็กเปนเสมือนจิตวทิยา

พัฒนาการทางศิลปะที่สงเสริมพัฒนาการทั้งภายใน ภายนอกใหสมดุลกัน  (นที  เถกิงศรี. 2548 : 3-4) 

 ศิลปะจึงถือเปนพืน้ฐานทางการศึกษาที่ชวยพฒันาเด็กเปนรายบุคคลซึ่งควรเริ่มต้ังแตเด็กเล็ก

การสอนศิลปะสําหรับเดก็ปฐมวัยนั้นมุงเนนถงึพัฒนาการดานตางๆของเด็กมากกวาผลงาน  ดังจะเห็น

วากิจกรรมตางๆทางศิลปะเปนการฝกกลามเนื้อมือใหแข็งแรงและสัมพันธกับตา  เชน การปนแปง  

วาดรูป ระบายสี และกิจกรมอื่นๆ เด็กไดใชสวนตางๆของรางกาย  เชน  นิว้มือ  แขน  ไหล  ชวยทาํให

เด็กเกิดการพฒันาทางดานรางกาย  เปนการเตรียมความพรอมในการใชกลามเนื้อใหญเล็กเปนอยางด ี 

ทําใหเด็กสามารถหยิบจับส่ิงตางๆได  อันจะนาํไปสูการเรียนของเด็กตอไป เชน การวาดรูประบายสีที่

ชวยในการประสานสมัพนัธระหวางมือกับตา  เด็กจะรูจกัสี เสน รูปทรง พื้นผวิ ขนาดที่จะตองพบใน

ชีวิตประจําวัน  การใหเด็กเลาเรื่องจากภาพที่เขาวาดจะเปนการฝกพูดใชภาพในการสื่อสาร  แสดง
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จินตนาการ และความคิดสรางสรรค  ลวดลายและเสนสัญลักษณตางๆในภาพประกอบดวยเสน

พื้นฐานทีน่ําไปสูการเขียนตัวเลข  ตวัหนังสือทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษ  โดยไมจําเปนตองทาํ

แบบฝกหัดคัดลายมือ  เพราะในการวาดภาพของเดก็จะประกอบดวยเสนเหลานี้อยูแลว  เพียงแตให

เด็กวาดภาพมากๆ  นอกจากเด็กจะสนุกสนานเพลิดเพลนิแลวยงัทาํใหกลามเนื้อมือแข็งแรงและ

สามารถควบคุมมือในการจับดินสอและเขียนหนงัสือไดดีในที่สุด (สิริพรรณ  ตันติรัตนไพศาล. 2545 : 

136) 

 นอกจากนี้ศิลปะยังเปนแนวทางที่ชวยใหเด็กไดแสดงความสามารถแความรูสึกนึกคดิของตน

ออกมาในดานภาพหรือส่ิงของที่สามารถมองเหน็ได  เด็กจึงนาํศิลปะมาใชในการอธิบายสิง่ที่เขาทาํ 

เห็น รูสึก และคิด  การจัดประสบการณทางศิลปะใหกับเด็กจะชวยใหเด็กมีโอกาสคนควา ทดลอง 

ส่ือสารความรูสึกของตนเองใหผูอ่ืนรับรู  ไดพัฒนาความสามารถในการคิด  การใชจนิตนาการ  การ

สังเกตและเพิม่พูนความรูทีม่ีตอตนเองและผูอ่ืน  พฒันาความเชื่อมัน่เกี่ยวกับตนเองในการเลือกใชวัสดุ

ตางๆ  สงเสรมิใหเด็กพัฒนากลามเนื้อมือ  ความสัมพันธระหวางมือกบัตา  และเกิดความคิดรวบยอด

เกี่ยวกับสี รูปราง และมีโอกาสพัฒนาทักษะพื้นฐานในการอาน  พัฒนาทักษะทางสังคมจากการ

แบงปนอุปกรณที่ใช  แบงหนาที่รับผิดชอบในการดูแลทาํความสะอาด (เยาวพา  เดชะคุปต. 2526 : 

136) 

 ดังนัน้การจัดกจิกรรมศิลปะจึงเปนกิจกรรมที่เหมาะสมกบัความสนใจ  ความสามารถและ

สอดคลองกับพัฒนาการของเด็กปฐมวัยเปนอยางยิง่  เพราะไมเพียงแตสงเสริมความสัมพันธระหวาง

กลามเนื้อมือตา   และผอนคลายความเครียดเทานั้น  แตยังเปนการสงเสริมความคดิอิสระ  ความคิด

จินตนาการ   ฝกการรูจักทํางานดวยตนเอง  และฝกแสดงออกอยางสรางสรรค  ทั้งความคิดและการ

กระทาํซึ่งถายทอดออกมาเปนผลงานศิลปะและนาํไปสูการเรียน  เขยีนอานอยางสรางสรรคตอไป  

(ภรณี คุรุรัตนะ. 2535 : 68) 

 ผดุง  พรมมูล (2524 : 3-4 ) มีทัศนะวา  ศลิปะชวยในการเรียนรูของเดก็และการถายทอด

เร่ืองราวของเด็ก   การวาดภาพเปนการสงเสริมการแสดงออกและความคิดสรางสรรคของเด็กไดเปน

อยางด ี เพราะทําใหเขาสงัเกตและมีความเขาใจ จงึสะทอนออกมาเปนภาพเขียนได  

 ดังนัน้หวัใจของการสอนศิลปะอยูที่ความคิดสรางสรรค  ศิลปะตองมุงใหผูเรียนไดคดิ  

แสดงออกสิ่งใหมที่ดกีวาเดมิตามแนวคดิของตนเอง  การเรียนศิลปะชวยใหเด็กแสดงออกอยางมี

คุณคาซึ่งครูศิลปะตองมีวธิสีอนทีถู่กตองจึงจะเกิดประโยชนกบัเด็กมากที่สุด  (วนิัย  โสมด.ี  มปป. : 

39) 

 นอกจากความสําคัญในการพัฒนารางกายและอารมณ  ศิลปะยงัมคีวามสาํคัญในการพัฒนา

ลักษณะนิสัยของเด็กปฐมวยัดวย   วิรุณ  ตั้งเจริญ ( 2538 : 241-244)  กลาวถงึการนําศิลปะมาใชใน
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การศึกษาและชวยใหเด็กเกดิลักษณะนิสัยตางๆ  ไดแก   ดานการแสดงออกเปนกระบวนการตัดสินใจ

และเสนอความคิด    ดานศิลปะทําใหเกิดการสะสมไปสูความคิดคํานงึ     ดานความคิดสรางสรรค   

ดานสนุทรียภาพ  สรางการรับรูและซาบซึ้งคุณคาของสรรพสิ่งรอบตัว  ดานความประณีตที่มาจากการ

สังเกตและความเรียบรอย  ดานการทาํงานดวยศิลปะจะเปนแรงผลกัดันใหเกิดการทํางานและเกดิ

ผลิตผลจากงาน  ดานการทํางานรวมกนัจากการสนทนากับผูรวมงาน  การอิงความคดิและใชอุปกรณ

รวมกัน 

 ดังนัน้นกัวิชาการศิลปศึกษาจึงไมไดเหน็ศิลปะเปนเพียงสื่อหรือเครื่องมือในการเรียนเทานั้น  

แตศิลปะมีความสําคัญตอการเรียนเพราะเปนตัวชวยในการสรางสรรคบุคลิกภาพและลักษณะนิสัย

ใหแกเด็กได  เหมือนเปนการสรางสรรคคนที่มีคุณคาใหสังคม   แมวาหลักสูตรจะมิไดมุงเนนเอา

ประโยชนจากศิลปะเทาใดกต็ามแตการเรยีนการสอนศลิปะนัน้เขาไปปะปนอยูดวยเสมอ  ไมวาจะเปน

ส่ือการสอน  การจัดบรรยากาศในหองเรยีน  สภาพหองเรียน  ครูตองใชความรูทางศิลปะสรางสรรค

ทั้งนั้น  ทั้งความสวยงามดวยสีสัน  รูปราง รูปทรง  ลวนเปนแรงจูงใจสวนหนึง่ในการเรียนรู  กระตุนให

เกิดความกระตือรือรน  ชวยใหเรียนรูงายขึน้  แสดงออกเปนรูปธรรมที่เขาใจงายและจําไดนานกวาฟง

หรืออาน  ทั้งปลูกฝงในการรักสวยงาม  มรีสนิยมที่ดี  ชืน่ชมสนุทรียะ    (สันติ  คุณประเสริฐ.  2535  : 

2-3) 

 ศิลปะจึงมีความสําคัญมากสําหรับการเรียนแบบการกระทํา  อันเปนการเรียนจากการลงมือ

ทํางานซึ่งตองมีการวางแผน  การดําเนินงาน  การแกปญหา  เรียนรูการสังเกต  ใชวจิารณญาณของ

ตนเองตัดสินวาสิ่งใดดีงาม  รูจักแยกแยะประเภทของงาน  ติชมงานไดถูกตอง  ทัง้ชวยจรรโลงใจใหเกิด

ความรูสึกชืน่บาน  ชวยใหเกิดความงอกงามทางอารมณของเด็กพัฒนาการไปโดยสมบูรณ   ซึง่เหลานี้

สอดคลองกับปลายทางของการศึกษา (ประเทนิ  มหาขันธ.  2547 : 58-59) 

 ในทัศนะของนักวชิาการ  ศิลปะมีความสาํคัญอยางมากและสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษา

ปฐมวัย พ.ศ. 2546   ที่กาํหนดใหกิจกรรมศิลปะสรางสรรคบรรจุอยูในกลุมกิจกรรมเสรีและเปน

กิจกรรมสรางสรรคที่เด็กจะตองทําทุกวันในกิจกรรมประจําวนั  จัดวนัละ 3-5 กิจกรรม  ใหเดก็เลือกทํา

ตามความสนใจ  เพราะเปนกิจกรรมที่ชวยใหเด็กแสดงออกดานอารมณ  ความรูสึก  ความคิดริเร่ิม

สรางสรรคและจินตนาการ  เชน  การเขียนภาพ  การปน การฉีก  การตัดปะ  การพิมพภาพ การรอย

การประดิษฐ  หรือวิธีอ่ืนที่เดก็ไดคิดสรางสรรคเหมาะกบัพัฒนาการ    (กระทรวงศึกษาธิการ. 2547 : 

58-59) 

 การสอนศิลปะสําหรับเดก็ปฐมวัยจงึมีความสําคัญทัง้ในแงของการใหการศึกษาและในแงของ

การพัฒนาเด็กใหเต็มศักยภาพตามความเหมาะสมของวยั  คือ สงเสริมพัฒนาการเด็กทัง้ดานรางกาย  

ไดแก  การพฒันากลามเนือ้และความแข็งแรง   ดานอารมณ คือ  ชวยใหเด็กมีอารมณสมวัย  ชวยผอน
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คลายความกดดันและความคับของใจตางๆและมีลักษณะที่ดี  ดานสงัคมคือชวยใหเด็กมีระเบียบวินัย

และมีทักษะในการอยูรวมกนั  การทํางานรวมกัน  รวมทัง้ทกัษะชวีิตตางๆ   ดานสตปิญญาคือ  ชวยให

เด็กพัฒนาทักษะการคิด  ความเขาใจในมิติสัมพันธ รูจกัสิ่งตางๆรอบตัว  เรียนรูจากการลงมือทาํ  

รวมทัง้มีความคิดสรางสรรค  ซึ่งตองสงเสรมิใหเด็กเริ่มเรียนรูส่ิงเหลานีต้ั้งแตชวงปฐมวัย 

 จึงสรุปไดวากจิกรรมศิลปะมีความสาํคัญตอเด็กอยางมาก  ทัง้เปนพืน้ฐานการศึกษา  สราง

เสริมจินตนาการและความคดิสรางสรรค   สงเสริมพฒันาการทุกดาน   ปลูกฝงคุณลกัษณะนิสัยทีด่ี   

จึงมีความสอดคลองกับหลกัสูตรการศึกษาปฐมวัย  พ.ศ. 2546   
2.3 ความมุงหมายในการสอนศิลปะระดับปฐมวยั 

การสอนศิลปะในระดับปฐมวัยเปนการอบรมเบื้องตน  มิไดมุงหมายใหเด็กวาดรูปเกง  แตเพื่อ 

ปลูกฝงใหเด็กมีนิสัยอนัดีงามและมีความพรอมในการศึกษาระดับตอไป  โดยมีความมุงหมายเพือ่ฝก

และเตรียมความพรอมดานตางๆใหเด็กรูจักใชประสาทสัมผัสใหสัมพนัธกนัไดอยางเหมาะสมเพื่อ

สงเสริมความคิดริเร่ิมสรางสรรค  รูจักสังเกต  การมีไหวพริบหรือสามารถแสดงออกตามความถนดั  

ความสามารถของแตละคนและชื่นชมตอสิ่งสวยงามตางๆเพื่อปลูกฝงคานิยม  เจตคติและคุณสมบัติที่

ดีทางศิลปะและวัฒนธรรมไทย  เพื่อพัฒนาทางกาย อารมณ สังคม สติปญญาและบุคลิกภาพ  เพือ่ให

เด็กเริ่มรูจักการใชเครื่องมือ  เครื่องใชตางๆในการทํางานศิลปะ  รูจักเกบ็รักษาและทาํความสะอาด

อยางถูกตอง  เพื่อใหเด็กรูจกัทํางานเปนกลุม  เปนคนมรีะเบียบ  ประณีต  เพื่อใหเดก็มีโอกาส

แสดงออกอยางอิสระ  สนกุสนานเพลิดเพลินและใชเวลาวางใหเกิดประโยชน  นาํไปใชใหสัมพนัธกับ

ประสบการณดานอื่นๆ  (สิริพรรณ  ตันติรัตนไพศาล. 2545 : 31-32) สอดคลองกับกลุยา  ตันติผลาชีวะ 

(2547 : 187-188)  ที่กลาววา  การสอนศลิปะนัน้มีความมุงหมายใหเด็กแสดงออกอยางสรางสรรค

ตามความพอใจ  ความมัน่ใจ  ความตั้งใจเพราะศิลปะเปนภาษาที่เดก็เชื่อไดอยางจริงใจวาจะบอกสิ่งที่

เขาตองการใหคนอื่นเขาใจได  เด็กเลก็ๆทีย่ังเขียนหนงัสอืไมได  แตจะแสดงออกโดยการวาดภาพสิง่ที่

ตองการได  แมภาพนั้นไมชดัเจนเปนเพยีงรูปหยาบๆหรอืเสนสีไมเปนระเบียบ  แตผลที่ไดทําใหคนอื่น  

โดยเฉพาะเดก็ดวยกนัเขาใจวาภาพนัน้หมายถงึอะไร  การแสดงออกทางศิลปะนัน้เปนการแปล

ความหมายของสิ่งตางๆที่ไดพบเหน็ตามทัศนะของเด็กโดยไมไดคิดวาศิลปะเปนเรื่องยากที่จะตองใช

เวลาเรียนนานเปนแรมป  แตรูสึกวาอยากเรียน อยากทําในแบบของเขาเอง  เด็กจงึอยากแสดงออกทาง

ความคิด  ความเห็น  อารมณ ความรูสึก  ตองการวาดภาพ  ระบายสี ปน และสรางสรรคอ่ืนๆที่ชวยให

เด็กแสดงออกได  นอกจากนีก้ิจกรรมศิลปะยังเปนกจิกรรมแรกที่มีการนํามาใชเพื่อพฒันาความคิด

สรางสรรคดวยการมอบหมายงานใหเด็กทํางานศิลปะตามแนวคิดของตนเอง  การนําศิลปะมาใช

ในทางการศึกษานัน้มีจุดประสงคเพื่อพัฒนาเด็กดานตางๆทั้งรางกาย  จิตใจ อารมณ สังคมและ
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สติปญญา  การใหเด็กทํากจิกรรมศิลปะไมไดหมายถึงการเตรียมตัวใหเด็กเปนศิลปนหรือจิตรกร  

ศิลปะชวยในการประสานกลไกรับรูการใชมือและตาใหสัมพันธกนัและมีความงอกงามทางพทุธิปญญา 

 สัตยา  สายเชือ้  (2541 : 39-40)  กลาวถึงความมุงหมายของการสอนศิลปะระดับปฐมวัยวา  

การสอนศิลปะสําหรับเดก็ปฐมวัยนั้นเปดโอกาสใหเดก็แสดงออกอยางอิสระ  เสริมสรางความฉับไวใน

การรับรู  ซึง่ครูควรสงเสริมใหเด็กแสดงออกอยางอิสระตามความพอใจ  สงเสริมและปลูกฝงประสาท

สัมผัส  ทัศนะดานการเหน็  ความคิดสรางสรรค  ความรกัสวยรักงามและมองความงามตามธรรมชาติ

เพื่อใหเด็กเกิดความคิดคํานงึวาสิ่งที่มีอยูในธรรมชาตนิั้นมีความสวยงาม  ทั้งยังควรแนะนําใหเด็กรูจัก

สังเกตและพจิารณาสิ่งตางๆในดานศิลปะ  รูจักใชอวัยวะสวนตางๆของรางกายใหแขง็แรง  มีความ

พรอมของกลามเนื้อมือและตา  รูจักใชเครื่องมือในการสอน  รูจกัสีและฝกทักษะในการแสดงออกทาง

ศิลปะ  รูจักการทํางานที่เปนระเบียบ   รูจักรักษาความสะอาดและมีระเบียบวนิัย 

 จึงสรุปไดวา  การสอนศิลปะนัน้มิไดมีความมุงหมายใหเด็กวาดรูปสวยหรือเปนศิลปน  ไมได

มุงเนนที่ผลงานของเด็ก  แตใหความสําคญักับกระบวนการมากกวา  มีความมุงหมายในการพฒันา

เด็กครบทุกดานทัง้รางกาย อารมณ สังคมและสติปญญา   
2.4 คุณคาของการสอนศิลปะระดับปฐมวยั 

ลลิตพรรณ  ทองงาม (2540 : 15-24)  กลาววา  ศิลปะมคีุณคาในการพัฒนาเด็กทุกดาน   

เนื่องจากศิลปะชวยพัฒนาการทางอารมณของเด็ก  ทาํใหเด็กมีอารมณดีข้ึน  ศิลปะชวยพัฒนาการ

ทางดานสติปญญา  ดูไดจากการรูจักตนเองและสภาพแวดลอม  ความรูตางๆที่เดก็นํามาใชขณะวาด

รูปจะชี้ใหเห็นระดับสติปญญาของเด็ก  ศลิปะยังชวยในการพัฒนาดานรางกาย  ชวยพัฒนาการดาน

การรับรู  ชวยพัฒนาดานสังคม  เพราะงานศิลปะสะทอนตัวเองและบคุคลรอบขาง  เด็กจะเริ่มวาดคน

ทันทีที่ขีดเขี่ยสะเปะสะปะ  ศิลปะชวยพัฒนาดานสนุทรยีะ  และพัฒนาความคิดสรางสรรค 

 ในดานการพฒันาเด็กปฐมวัย  เบญจา  แสงมลิ (2545 : 62-63)  กลาววา  ศิลปะเปนสื่อ

แสดงออกในสิง่ที่เด็กทาํ เห็น รูสึก คิด  กิจกรรมศิลปะใหโอกาสเด็กสาํรวจ ทดลอง  แสดงความคดิ 

ความรูสึก  เกีย่วกับตัวเด็ก  ส่ิงแวดลอมรอบตัว  ความสามารถในการจินตนาการ  สังเกต และ

ความรูสึกที่มตีอตนเอง และผูอ่ืนมากขึ้น  เพราะขณะที่เด็กทํางานกับวัสดุตางๆ  เดก็มีความรับผิดชอบ

ในการเลือกและกําหนดรูปรางในการตัดสนิ   การควบคมุประสบการณที่เปนผลสาํเร็จจะสรางความ

เชื่อมั่นตนเอง  เด็กอาจแสดงความรูสึกที่ไมเปนทีย่อมรับออกมาทางศิลปะ  เดก็สามารถเรียนรูที่จะ

ควบคุมอารมณ ความรูสึก กิริยามารยาท  ถาเด็กมีปญหาดานการพดู  ความรูสึกรนุแรงก็สามารถ

ระบายออกมาทางศิลปะโดยไมกระทบกระเทือนผูอ่ืน  การชวยเหลือใหเด็กเปลี่ยนแปลงความรูสึกลบ

แบบสรางสรรคเปนการแสดงออกของเด็กที่นาํมาใชประโยชนตอชีวิตได  ซึ่งการเสนอแบบแผนหรือ

ตัวอยางใหเดก็ลอกเลียนแบบเปนการแสดงออกทางศิลปะอยางอิสระ  ชวยใหครูเหน็ปญหาของเด็ก
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อยางกระจางแจง  ชวยแกปญหาทางอารมณของเด็กได  ทัง้กจิกรรมศิลปะยังสามารถสงเสริมการ

เจริญเติบโตทางสงัคม ทําใหเด็กรูจักแบงปนเครื่องมือเครื่องใช  ความคิดเห็น  การตัดสินใจ  การ

ยอมรับ  เรียนรูสิทธิ  ความเปนเจาของ  ขอคิดเห็น ความรูสึกของผูอ่ืน  เด็กจะมกีิริยาสัมพันธตอกัน  

เรียนรูการเปนผูนํา ผูตาม  เรียนรูความสําคัญของการรวมมือกันแลควบคุมตนเอง  นอกจากนีย้ังชวย

เสริมสรางความเจริญเติบโตทางสติปญญา เร่ิมจากการซึมซับงานจากวิธกีารทาํ  เรียนรูคําพูดที่

เหมาะสมเพื่อพูดอธิบายเกี่ยวกับส่ิงที่เด็กทาํใหผูอ่ืนเขาใจ  ความคิดรวบยอดพัฒนาขึ้นเมื่อเด็กสาํรวจ

คุณลักษณะของวัสดุ  เรียนรูคําใหมๆ ซึง่ยิ่งมากเทาไรยิง่เสริมความสามารถ  รวมไปถึงความ

เจริญเติบโตทางรางกาย  การประสานสมัพันธมือกับตา  การควบคุมกลามเนื้อทีม่ผีลตอการเขียน

ลายมือ  การเลือกรูปทรง  การเลือกสี  และพิจารณาขนาด 

 กุลยา  ตนัติผลาชีวะ (2547 : 189)  กลาววา  ในความเปนเด็ก  เด็กทกุคนตองการแสดงออก

ทางความรูสึก  ความคิด  ตองการบอก ตองการพูด  ตองการเขียนเพื่อถายทอดความรูและความรูสึก

ของตน  วิธกีารของเด็กทําไดดวยการถายทอดจินตนาการลงมาในงานศิลปะ  ครูสามารถอานบคุลิก  

ศักยภาพของพัฒนาการเด็กไดจากภาพที่เด็กแสดงออกหรืองานศิลปะที่เด็กทํา   ซึ่งสํานักงาน

คณะกรรมการประถมศึกษาแหงชาติสรุปประโยชนของการจัดกิจกรรมศิลปะไววา  ศิลปะชวยใหเด็ก

สามารถแสดงออกไดอยางอสิระ  สงเสริมศักยภาพในการทํางาน  ในขณะเดียวกนัก็สามารถ

แลกเปลี่ยนความคิดเหน็ของตนเองกับเพื่อนๆได  ศิลปะชวยใหเด็กมีสุนทรียภาพตอส่ิงแวดลอม  รูจัก

ชื่นชมและมทีศันะที่ดีตอส่ิงตางๆ  สงเสรมิใหรูจักสังเกต  ศิลปะชวยใหเด็กเกิดความพอใจ  สนกุสนาน  

การพูดคุยแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับเพื่อน  เปนโอกาสที่เด็กไดแสดงออกซึ่งความคิดของเด็กและเปน

พัฒนาการทางภาษาดวย 

อุบล  ตูจินดา (2532 : 17-19)  กลาววา  การแสดงออกทางศิลปะเปนการสงเสริมใหเด็กรูจัก

เลือกสรรและสรางสรรคงานดวยวัสดุตางๆเปนการเสนอความรูสึก  ความประทับใจใหกับตนเอง  

ในขณะปฏิบัติงาน สรางความรูสึกภาคภูมิใจที่สามารถสรางงานใหสําเร็จลงไดและเปนการสราง

ความรูสึกชืน่ชมตอผลงานศิลปะ  ทําใหเกิดการเรียนรูที่เปนผลงานจากการแสดงออกทางศิลปะ  ไดแก   

1.  การแสดงออกที่ชี้ใหเหน็ถึงการเจริญเติบโต   จากการคนควาของนักวจิัยพบวา  เด็กจะเริ่ม

แสดงออกทางศิลปะตั้งแตราวอาย ุ2 ขวบ  ดวยการขีดเสนที่ไมเปนระเบียบยุงเหยิง  ตอมาจะคอยๆ

พัฒนาการควบคุมเสนใหเปนระเบียบเรยีบรอยขึ้น  เดก็จะเริ่มบอกวาตนเขียนภาพอะไรแตการที่บอก

นั้นไมไดหมายความวารูปนัน้คลายกับความจริง  รูปนัน้อาจขยุกขยิกดังเดิม แตการเปลี่ยนแปลงนี้

หมายความวาเด็กเริ่มรูจักคดิ จินตนาการ  ตอมาภาพเขยีนก็จะเร่ิมพฒันาจากรูปแบบนั้นไปสูรูปแบบที่

เลียนธรรมชาติและส่ิงแวดลอมมากขึน้  รูปทรงของการเปลี่ยนแปลงทางศิลปะนั้นเปนผลมาจากการ

เปลี่ยนแปลงหรือการเติบโตทางรางกาย  การรับรู  จิตใจและการแสดงออก  การที่ไดศึกษาและเขาใจ
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การเจริญเติบโตระดับตางๆของเด็กจึงมีคณุคาตอความเขาใจ  การจัดกระบวนการเรยีนรูที่เหมาะสม

กับวัย  และวฒุิภาวะของเด็ก    

2.  การแสดงออกที่ชี้ใหเหน็ถึงลักษณะเฉพาะ  เมื่อเด็กหลายๆคนมองสิ่งแวดลอมรอบตัวจะ

รับรูหรือมีความรูสึกตอบรับแตกตางกนัออกไป ทัง้นี้ข้ึนอยูกับความสนใจของแตละคน    เชน  บางคน

สนใจตนไม ดอกไม คน สัตว  นี่คือส่ือดลใจทางศิลปะทีจ่ะนาํความรูสึกนึกคิดหรือความรูสึกที่มีตอ

ส่ิงแวดลอม  ผสมผสานกับการเรียนรู  ประสบการณที่ตางกนัมาสรางงานศิลปะ  ดวยวธิีการและวัสดุ

ตางๆ  ผลงานของเด็กแตละคนจึงมีลักษณะเดนเฉพาะตัวที่สะทอนบคุลิกลักษณะอยางเดนชัด    

3. การแสดงออกชี้ใหเห็นถึงการสื่อสาร  ในขณะที่เดก็สามารถวาดภาพตามพัฒนาการแตละ

ข้ันนัน้  รูปแบบยุงเหยงิที่ใชแทนคน สัตวตางๆ  เด็กไดสรางสัญลักษณที่มีความหมายเฉพาะตัวของเด็ก

เอง   

4.  การแสดงออกที่ชี้ใหเหน็ถึงอารมณความรูสึก  ครูอาจมีเปาหมายกวางๆเพื่อเปดโอกาสให

เด็กแสวงหาหนทางเฉพาะตนเพื่อนําสูเปาหมายขางหนา  และวิธกีารนี้จะทําใหเด็กๆไดแสดงออกทาง

อารมณอยางชัดเจน  เชน การวาดภาพตนเองใหญกวาบาน  เปนการแสดงความรูสึกออกมาคลายกับ

การเลาเรื่องทีเ่ก็บอยูภายในจึงชวยใหเด็กไดระบายสิ่งที่เด็กคิดออกมา  ผลงานศิลปะเหลานี้จะทําใหครู

เขาใจเด็กดวย 

 วิรุณ  ตั้งเจริญ (2526 : 22-27)  กลาววา  ส่ิงที่เด็กไดรับจากการแสดงออกทางศิลปะวา  

ศิลปะชวยสงเสริมประสิทธภิาพในดานการรับรู  ในขณะที่เด็กเขยีนภาพหรือปน  รูปทรงเหลานั้นจะ

กระตุนใหเดก็รับรูเปนรูปธรรมมากยิ่งขึน้  การรับรูส่ิงแวดลอมของเด็กจะไมเปนไปอยางเลื่อนลอย  

เพราะเวลาเด็กทํางานศิลปะเด็กจะมองสิง่แวดลอมอยางจดจอ  สังเกต พิเคราะห  วเิคราะห  และ

ศิลปะยังสงเสริมประสิทธิภาพดานการคิด  เด็กจะจัดระบบความคิดอยางรวดเร็วและตอเนื่องเพื่อ

ควบคุมการแสดงออกใหเปนไปอยางที่เขาคิดคํานงึซึ่งเปนสวนที่สําคญัในการสรางพื้นฐานทักษะใน

การแยกแยะสิง่ตางๆใหกระจางชัดและเมือ่เด็กที่มีตอส่ิงตางๆใหเปนไปอยางกวางขวาง  เปนพื้นฐานใน

การเรียนรูข้ันตอๆไปดวย   นอกจากนี้ศิลปะยังชวยเสรมิประสิทธิภาพดานความรูสึกดวย  เพราะเวลา

เด็กทํางานศิลปะ  เดก็จะไดแสดงออกทางความรูสึกและมีโอกาสเผชิญความจริงกับความรูสึกรอบดาน

ซึ่งเสนอออกมาในงานศิลปะ 

 นอกจากนี ้ คณุคาของศิลปะในแงของการสรางเสริมลักษณะนิสัยของเด็กปฐมวยั  คอื ศิลปะ

ชวยเตรียมพื้นฐานสาํหรับชีวติประจําวนั  เพราะชวยจัดสรรประสบการณที่มีผลตอการเรียนรูได

กวางขวางหลายดาน  คือ  ประสบการณในการสาํรวจตรวจสอบเกี่ยวกับคน  สัตว  ส่ิงแวดลอม  

ประสบการณดานวัสดุอุปกรณ  เปนการย้าํการทดลอง คนควาและสอบสวนวัสดุอุปกรณ  เดก็จะไดรับ

ประสบการณเกี่ยวกับวัสดุอุปกรณที่ใชทาํงานศิลปะเปนผลดีตอประสาทสัมผัสและการทาํงานตอไป  
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ประสบการณทางดานความรูสึกสัมผัส เนนถงึการรับรูหรือความรูสึกสมัผัสที่เด็กพึงมีตอ

สภาพแวดลอมรอบตัวซึ่งประสาทสมัผัสทีด่ียอมชวยใหการดํารงชวีิตเปนไปอยางมคีวามหมายทัง้รูป 

กลิ่น เสียง การสัมผัส  นอกจากนี้ศิลปะยงัชวยสรางเสรมิลักษณะนิสัยในดานการแสดงออก  ดาน

ความคิดสรางสรรค  ดานจนิตนาการ  ดานสุนทรียภาพ  ดานความประณีต  ดานการทํางาน  ดานการ

ทํางานรวมกัน 

 คุณคาของศิลปะสามารถสามารถแบงไดเปน  2  ดาน  คือ  คุณคาในทางนมิาน  (Positive)  

ชวยสงเสริมความพึงพอใจและเจริญงอกงามและพฒันาการ  

1.  พัฒนาการดานรางกาย  เด็กตองการการเคลื่อนไหวตลอดเวลาเปนธรรมชาติ  การที่เด็กได 

ทํางานศิลปะทั้งตัวทาํใหเดก็มีความสุขมาก  ทัง้ยงัไดเคลื่อนไหว  เตบิโต  ออกกําลงักาย  ฝกหัดใชมือ 

แขน ขา กลามเนื้อ  ความสมัพันธมือและตา  ความคิด  การรับรู และระบบสั่งงานของสมอง   

2. พัฒนาการดานอารมณ  ในขณะที่เด็กเติบโตขึ้นมาเดก็ตองเรียนรูอารมณตางๆและงาน 

ศิลปะไมเคยมผิีดพลาดลมเหลว มีเสรีภาพ  ทาํใหเด็กไดทําสิ่งที่เปนบุคลิกภาพของตนเองออกมาก   

3. พัฒนาการดานสังคม  ศลิปะเปนภาษาหนึ่งที่สรางการสื่อสารรวมกันในสงัคมได  ชวยสราง

ความเขาใจอนัดีระหวางผูเรียนดวย   

4. พฒันาการดานสติปญญา  เปนเครื่องสะทอนที่แสดงใหเหน็ความสามารถของเด็ก  ทัง้

เหตุผล ความคิดสรางสรรค ซึ่งยอมหมายถึงการแสดงออกทางสติปญญาดวย  ครูจงึควรชวยสงเสริม

ใหเด็กรูจักความแตกตางของพืน้ผิว รูปราง สี องคประกอบ การออกแบบ     โดยศิลปะชวยใหเกิดการ

รับรู 2 ทาง คอื  การรับรูทางวัตถุจากสิง่แวดลอมตางๆ เชน แสง สี เงา ตําแหนง สัดสวน การ

เคลื่อนไหว การสัมผัส และการรับรูทางความคิดคํานงึ  จินตนาการ   

5. พัฒนาการดานสนุทรียศาสตร  เกีย่วของกับความคดิ ความรูสึก การรับรูจากประสาท

สัมผัสที่บูรณาการประสบการณแลวแสดงออกมาเปนผลงาน   

6. พัฒนาการดานความคิดสรางสรรค  คอื การแสดงออกที่อิสระ มีลักษณะเฉพาะตัว  เชนการ

แกปญหา การดํารงชีวิตของเด็ก    

 คุณคาทางนิเสธ (Negative  Value)  เปนสวนที่เกีย่วของกับเด็กในสวนที่เดก็ทกุคนมีปญหา

และมีการปรับตัวตางๆในชวีติประจําวนั  ศลิปะจะชวยใหเด็กปรับตัวไดดี  สวนเด็กทีม่ีปญหา  ชวย

บําบัดในการระบายอารมณที่เครงเครียด  ความเกลียด ความกลวั ความรูสึกกงัวลใจ ความทกุข  

ศิลปะจะเปนตัวชวยระบายอารมณเหลานั้นได  ทัง้ยงัเปนเครื่องกาํจดัปมดอย  เดก็จะสามารถแสดง

ความรูสึกความตองการของตนเองออกมาไดดวยการระบายสี วาดภาพ ปน และทํางานศิลปะอื่นๆ  

(อุบล  ตูจินดา. 2532 : 19-21) 
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 พีระพงษ   กุลพิศาล  (2545  :  32)  กลาววา  กิจกรรมวาดภาพของเดก็บงบอกถึงพฒันาการ

ทางสติปญญาของเด็กเอง   คือบอกใหรูวาเด็กมีความตระหนกัรูในสิ่งแวดลอมอยางไร   ไดใชความรู

นั้นมากนอยเพียงใด   และสามารถถายทอดความสัมพนัธที่เด็กมีตอส่ิงแวดลอมออกมา    นกัวชิาการ

ทางศิลปะยอมรับกันวา  การวาดภาพของเด็กๆคือการแตงประโยค  แตตางกนัตรงทีเ่ปนประโยคทีผู่ก

ดวยสวนประกอบที่มองเหน็ได  (Visual  Elements)  ไดแก  เสน  สี  พื้นผวิ  การนําภาพวาดของเด็กมา

เปรียบเทยีบกบัการแตงประโยคเพื่อช้ีใหเห็นวา  ภาพของเด็กมีคาเทากับสมุดบนัทกึประสบการณของ

เด็ก  ซึง่เปนประสบการณการรับรูทางประสาทสมัผัสที่เด็กไดระหวางการเผชิญหนากับรูปทรงสีสัน

ตางๆของวัตถรุอบตัว  แลวถายทอดออกมาอยางทนัทีทนัใด  มกีารสอดแทรกจินตนาการเพิ่มเติมเขา

ไปดวย 

 จึงกลาวไดวาการสอนศิลปะนัน้มีคุณคาตอเด็กอยางแทจริง  เพียงแตครูผูสอนตองเขาใจใน

ความเปนศิลปะของเด็กวาคือการไดทํางานรวมกนักับพัฒนาการทางดานความรูสึกของเด็กโดยที่การ

ทํางานศิลปะเปนความสุขทีม่าจากจินตนาการ  การคิดคนทดลองกับวัสดุแปลกๆเปนความสุขจากการ

แสดงออกทางความรูสึก  การรับรูของตนเองที่มีตอโลกภายนอก (นท ีเถกงิศรี. 2548 : 85)   ครูตอง

สอนศิลปะตามความรูตามธรรมชาติของผูเรียนซึง่ตองอาศัยการสัมผัสดวยประสาทสัมผัสและ

จินตนาการ ประสบการณศิลปะเปนสิง่ที่ชวยใหเดก็เรียนรูโลกดวยความรูสึกของตนเองเพราะเด็ก

เรียนรูผานเสน สี พืน้ผิว รูปราง รูปทรง ขนาด เปนการเรียนรูที่บริสุทธิเ์ปนธรรมชาตแิละเปนตัวของ

ตัวเองมากที่สุด  เมื่อครูจัดประสบการณใหเด็กเชนนี ้ เด็กจะไดรับคุณคาของการเรียนศิลปะอยาง

เต็มที่ทกุดาน 
2.5 พัฒนาการทางศลิปะของเด็กปฐมวัย  

ศิลปะแสดงถงึพัฒนาการของเด็กในดานตางๆทัง้รางกาย อารมณ สังคมและสติปญญา  เปน 

ส่ือการเรียนรู  ในบางระยะศิลปะเปนสื่อในการแสดงออกและสื่อความหมายโดยใชภาพวาด (Graphic 

Communication)    

 พีระพงษ  กุลพิศาล (2546 : 159)  กลาววา  พฒันาการทางศิลปะหมายถงึกระบวนการ

แสดงออกทางศิลปะที่มีลักษณะเฉพาะตัวของเด็ก ซึง่ปรากฏอยูในผลงานพัฒนาการจากวยัหนึง่ไปสู

วัยหนึง่อยางตอเนื่อง  พัฒนาการดังกลาวจะดําเนนิไปชาหรือเร็วนั้นขึน้อยูกับพืน้ฐานความสนใจและ

ความสามารถทางศิลปะ  ประกอบกับส่ิงแวดลอมและแรงจูงใจของแตละบุคคล  พฒันาการทางศิลปะ

จะมีลักษณะเปนสากล  เด็กทุกชาติจะมีลักษณะการแสดงออกคลายๆกัน  ยกเวนกรณีที่พัฒนาการนั้น

ถูกสกัดกัน้อันเปนผลใหพัฒนาการนัน้ขาดชวงหรือหยุดไป  เด็กอายุ 2-5 ปชวงกอนประถมศึกษาสวน

ใหญยังอยูบาน  โดยมพีี่เลี้ยงหรือพอแมดแูล  โอกาสที่จะไดรับประสบการณทางศิลปะจึงมนีอย  หาก
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พอแมไมมีความรูความเขาใจในศิลปะ  ขาดความสนใจในพฤติกรรมทางดานศิลปะของเด็กดวยแลว

จะสงผลใหเด็กมีพัฒนาการไปอยางเชื่องชา 

สตรัส  (Strauss.  1978  :  156)  กลาวถงึวาการเรียนรูเร่ืองเสนของเด็กเริ่มจากลกัษณะของ 

วงกลมที่ซอนกัน  บรรจบไปมาแบบที่ปรากฏในระยะแรก   เด็กจะเรียนรูจากเสนโคงวนและจะคลีค่ลาย  

วงกลมที่ซอนกันจะแยกออกจากกัน  เสนมากมายจะปรากฏขึ้นในชวงปที ่3-4   ลักษณะของเสนคือ

เสนโคงวน  เสนตรงที่แผเปนกากบาท  เดก็พยายามแสดงถึงการเคลื่อนขยาย  มีแรงกระตุนในการรับรู  

ชวง 4-5 ป  เร่ิมวาดภาพทีม่คีวามหมาย  ภาพที่คุนเคยจะปรากฏขึ้น   มีแรงในการวาดภาพคนและ

ตนไมทีพ่บทกุวัน  เมื่ออายุเขาปที่  6  พัฒนาการสวนนีจ้ะเจริญขึ้นเรื่อยๆ 

นอกจากนี ้ พฒันาการเฉพาะบุคคล  ไดแก ลักษณะทางศิลปะที่ปรากฏในงาน  ความสามารถ

ในการคิดคนดวยตนเอง   ความสามารถที่จะอธิบายสิง่ที่สนใจในผลงาน   ความตัง้ใจในการทํางาน  

ความสามารถในการแสดงออกทางอารมณ ความรูสึก  ความพอใจ  ภูมิใจในผลงาน 

1. พัฒนาการดานสังคม  ไดแก  มีความพอใจในลักษณะเฉพาะของบุคคลอื่น  ทํางาน 

รวมกับบุคคลอื่นได  สามารถประเมินงานของผูอ่ืน 

2. พัฒนาการทางการสรางสรรค  ไดแก ชอบทดลองสิ่งใหมๆ   สนใจกิจกรรมที่ตองใช 

ความคิดและเทคนิค  สนกุสนานกับการเรยีนรู  ทาํงานไดทั้งประเภท 2 – 3 มิติ   สามารถแสดงออกได

ทั้งแบบเหมือนจริงและนามธรรม  ชอบทํางานประเภทสรางสรรค  

3. พัฒนาการทางสุนทรียภาพและทักษะฝมอื  ไดแก  มีความสามารถในการสรางรูปทรง ม ี

ความสามารถในการสงัเกต  แกปญหาระหวางการทาํงานได  มีความสามารถในการทํางานที่มีข้ันตอน

ยากๆ  มีความสามารถในการเลือกใชเครื่องมือ นําความรูไปใชในชีวติประจําวนัได 

หรรษา  นิลวิเชียร (2535 : 184)   สรุปทกัษะทางศิลปศึกษาของเดก็เล็ก ไววา  โบรแมน 

(Broman)  กลาววา  เด็กเลก็กอนเขาชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ตองสามารถบอกสีพืน้ฐานได 8 สี  ไดแก  

แดง น้าํเงนิ เหลือง สม มวง น้ําตาล ดํา  เด็กตองสามารถแยกแยะสิง่ของตามลักษณะสีได  เด็ก

สามารถใชกรรไกรตัดกระดาษได สามารถลอกแบบสี่เหลี่ยม วงกลม รูปไข ส่ีเหลี่ยมผืนผาและเสนได  

สามารถทุบ ลูบ กลิ้ง บีบ ปน ดินเหนียวได  สามารถเยบ็ดวยเข็มพลาสติกได  สามารถถักไหมพรมได 

สามารถระบายสีบนขาหยัง่โดยไมใหสีหยดหรือหกได สามารถทําภาพปะติดได  สามารถวาดภาพโดย

ใชสีเทียนหลายสีได  สนใจงานฝมือ  แสดงความสนใจและมีคําถามเกีย่วกับการระบายสี พิมพ ปนและ

ถักทอ  ในขณะที่   โรดา  เคลล็อก (Rhoda  Kellogg)   กลาววา เด็กเล็กทั่วโลกวาดสิ่งเดียวกันดวยวิธี

เดียวกนั  เมื่ออายุเทากนั  เสนขยุกขยกิที่เปนพืน้ฐานของเด็กมีจาํนวน 20 เสน  เมื่อเด็กอายุ 2 ขวบจะ

วาดเสนนี ้ พอ 3 ขวบวาดเสนรูปแผนผังหรอืแบบแปลนซึ่งมีพืน้ฐาน 8 รูปในระยะตอมาเด็กจะวาด

แผนผงัเหลานีซ้อนกนัเปนรูป 2 รูป 3 รูปเพิ่มข้ึนเรื่อยๆ  แตเด็กอาจไมผานขั้นตอนเหลานี้ทกุคน 
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 โลเวนเฟลด  (Lowenfeld.  1987 :  15,37,56-59) กลาววา   เดก็มีพฒันาการทางศิลปะตาม

วัยและวฒุิภาวะ  มีข้ันตอนตางๆ  ดงันี ้ คอื 

1.  ข้ันขีดเขี่ย (The Scribbling Stage) อายุระหวาง 2-4 ป    พฒันาการชวงนีเ้ด็กยงัไม

สามารถควบคุมกลามเนื้อได  การเคลื่อนไหวที่แสดงออก  เชน การขีดเขี่ย ปาย ละเลงสี เปนพฤตกิรรม

พื้นฐานที่จะพฒันาการเคลือ่นไหวใหมีประสิทธิภาพ   โดยมีลักษณะเฉพาะคือ                 

      1.1  ข้ันขีดเขี่ยอยางไมมรีะเบียบ  (Disordered Scribbling)  ผลทีเ่กิดจากเดก็ในชวงนี้คือ

ไมสามารถควบคุมการเคลื่อนไหวของกลามเนื้อมือได  การแสดงออกทางศิลปะที่ปรากฏเปนเพียง

ลักษณะของเสนที่เกิดจากการเคลื่อนไหวของแขนโดยมลัีกษณะยุงเหยิงไมเปนระเบยีบ   การใชสี  ไมมี

การเริ่มตนใชสีใดๆนอกเหนอืไปจากความเพลิดเพลนิ    พฤติกรรมที่แสดงออกในการเคลื่อนไหวทาํให

เด็กเพลิดเพลนิ 

      1.2  ข้ันขีดเขี่ยอยางมีการควบคุม (Controlled  Scribbling)   เดก็จะเริ่มบังคับการ

เคลื่อนไหวของแขนได  ประสาทตากบัมือเร่ิมมีความสมัพันธกัน  การแสดงออกจากเสนทีเ่คยดูยุงเหยงิ

ไมเปนระเบียบนั้นจะเริ่มพฒันาเปนเสนที่เกิดจากความสามารถในการควบคุมการเคลื่อนไหวของ

กลามเนื้อมือและประสาทตา  โดยปรากฏเปนเสนโคง มลัีกษณะวนไปมา ทั้งแนวตัง้และแนวนอน  ใน

บางครั้งจะปรากฏลักษณะการเริ่มตนขีดเขี่ยเปนวงกลมได         ยังไมปรากฏในการจัดพื้นที่ภาพ   มี

แตลักษณะการเคลื่อนไหวของกลามเนื้อมอื  การใชสียังไมมีความหมายใดๆ  นอกจากลักษณะของ

ความเพลิดเพลินที่แสดงออก 

    1.3  การใหช่ือรอยขีดเขี่ย (Naming of Scribbling) ในชวงนี้แด็กเริ่มเคลื่อนไหวมกีารสื่อ

ความหมายทีค่ิดไปดวย  สงเสียงพูดคุยคลายกับเปนการเลาเรื่องในขณะที่ขีดเขี่ย  มีการตั้งชื่อภาพ  

ในชวงนี้เดก็เริ่มเกิดการสะสมพลังทางความคิดที่จะกลายเปนจนิตนาการในที่สุด  ผลจากการ

เจริญเติบโตนีท้ําใหสามารถนําสิง่ทีม่องเหน็โดยผานกระบวนการทางความคิดและสรางเปนภาพขึ้นมา  

การวาดภาพคนของเด็กมเีพยีงความคิดจากการขีดเขี่ยและตั้งชื่อ   การจัดพื้นที่ภาพยังเปนความนกึคิด

ที่ยงับริสุทธิ์อยู  แตเด็กเริ่มแสดงออกโดยใชความคิดโดยเลาเรื่องอยางตอเนื่อง 

2.  ข้ันกอนการวาดภาพเปนเรื่องราว  (Preschematic Stage)  อาย ุ4-7 ป   ลักษณะการ

เคลื่อนไหวของเด็กเพิ่มความสัมพนัธกับสภาพแวดลอมยิ่งขึ้นกวาเดิม  รอยขีดเขี่ยทีป่รากฏจึงทําให

เขาใจความหมายดังกลาวชดัเจนยิง่ขึ้น การวาดภาพมคีวามเกี่ยวกับความคิดและสิ่งแวดลอม  รูปแบบ

ของสัญลักษณที่ปรากฏในภาพจะเปลีย่นแปลงไป  เดก็เริ่มมีการคนหาขอบเขตที่จาํกัดทางความคิด  

นําไปสูการเกดิกระบวนการทางความคิดรวบยอดในขั้นตอไป    เดก็เริ่มวาดภาพคนโดยนาํสิ่งที่อยูใกล

ตัวมาแทนรูปแบบงายๆ เชน วาดหวัดวยวงกลม  ใชเสนตรงแทนแขนขา  รายละเอียดของลําตัวและ

ใบหนายงัไมปรากฏชัดเจน   การจัดพื้นที่ภาพยึดตนเองเปนศูนยกลางและไมมีความสัมพันธตอเนือ่ง  
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ไมมีจุดมุงหมายแนนอนในการวางภาพ  แตอาจพบวามีการจัดวางสิง่ของอยูขางบนขางลาง     การใช

สีสะดุดตาไมสอดคลองกับความเปนจริง  ใชสีตามอารมณความรูสึก ไมคํานงึถงึความจรงิ แตสามารถ

ใชสีตรงกับความจริงไดหากเด็กมีความประทับใจตอส่ิงนั้น  ยงัไมปรากฏการออกแบบที่เห็นไดชดั 

3.  ข้ันวาดภาพไดเปนเรื่องราวอยางสงัเขป  (The  Schematic Stage)  อาย ุ7-9 ป  เด็กเริ่ม

พบวาตนเองเปนสวนหนึง่ของสิ่งแวดลอม  เร่ิมพัฒนาในการนําตนไปสัมพันธกับส่ิงรอบตัวและบุคคล

อ่ืนๆ   ซึ่งถือวาเปนประสบการณสําคัญในการสรางความเกี่ยวพนักับส่ิงตางๆใหปรากฏออกมาใน

รูปแบบของการแสดงออกทางศิลปะ  โดยใชเสนฐาน (Base Line)  จดัวางไวที่สวนลางของภาพ  เสนนี้

มีลักษณะเปนเสนตรง เสนโคง  มกีารจัดวตัถุตางๆตั้งเรยีงฉากอยูบนเสนฐานในลกัษณะ 2 มิต ิ และ

ปรากฏภาพทีส่ามารถมองทะลุภายในได  มีความโปรงใสคลายภาพเอกซเรย  แสดงวาเด็กตองการ

ถายทอดสิ่งทีต่นเหน็ตามประสบการณจงึแสดงสิ่งตางๆที่ตัวเองคิดวาควรจะมีอยูในภาพออกมาให

หมดโดยไมคํานึงถึงเหตุผลและความถูกตองใดๆ   การวาดรูปคนจะมกีารแทนสวนตางๆดวยเสนตรง 

ส่ีเหลี่ยม สามเหลี่ยม  ภาพที่วาดจะมีขนาดใหญกวาความจรงิ  การจัดพื้นที่ภาพ  เด็กมีความเขาใจใน

การจัดวางภาพบนพื้นทีว่างและบริเวณวาง (Space)  มากขึ้น   รูวาสวนไหนสําคัญ สวนไหนเปน

สวนประกอบ   เด็กจะวาดสิ่งตางๆลงบนฐานในลกัษณะเสนตั้งฉาก  มกีารใชขอบกระดาษแทนเสน

ฐาน  กาํหนดขอบกระดาษดานบนแทนทองฟา ดวงอาทิตย  แตยังไมสามารถจัดวัตถุตางๆใหสัมพันธ

กันได  การใชสี  เด็กมีความเขาใจความสมัพันธตางๆของวัตถุแตละประเภท เร่ิมใชสีไดตรงกับลักษณะ

ของวัตถุนัน้ๆ  และจะใชสีตามความเขาใจเชนนี้ไปตลอด   มกีารออกแบบดวยการวาดซ้ําๆ 

ลลิตพรรณ  ทองงาม (2539 :  85-103)  กลาววาลักษณะการวาดรูปของเด็ก 4-7 ป จะวาด

ภาพโดยมีลักษณะดังนี ้

1.  ลักษณะของการวาดรูป  (Drawing Charactisitcs) 

- ใชรูปรางเรขาคณิตในการสือ่ความหมายในการวาด 

- พิจารณาจัดวางวัตถุและเริม่ใสใจเร่ืองขนาดของวัตถทุี่วาด 

- ศิลปะเปนหนทางที่เดก็สื่อความหมายกับตนเองและสื่อสารพูดคุยกับผูใหญ 

- การวาดของเด็กคลายกับการพยายามเรยีบเรียงสิง่ทีเ่ด็กรูจักลงในภาพ 

- เด็กสามารถลอกแบบรูปส่ีเหลี่ยมสามเหลี่ยม      

- เด็กจะวาดสิ่งที่เหน็ในสิง่แวดลอมและวาดสิ่งที่มีความสําคัญกับเด็ก 

- มีการวาดภาพลักษณะเดิมซ้ําๆเปนสัญลกัษณ (Schema) 

- วาดภาพโดยมีเนื้อหาและรายละเอยีด 

- ใชสีตามความพอใจไมคํานงึถึงความเปนจริง 

- นํารูปทรงเรขาคณิตตางๆมาประกอบเปนภาพ 



 22 

- ระบายสีในขอบเขตได 

- ไมวาดรูปเลียนแบบสิ่งที่เดก็เหน็  ไมลอกธรรมชาติ  หากเอารูปมาใหดูก็จะไมวาดตาม 

2.   การใชเนื้อที่ในการวาดรูป  (Space Representation) 

-     รูปที่เด็กวาดจะลอยอยูรอบๆหนากระดาษ  

-     ขนาดของวัตถุตางๆในภาพไมเปนสัดสวนกนั 

-     ขนาดของวัตถุนัน้บางครั้งก็สอวาวาดเหมาะสมกับเนื้อทีท่ี่มีอยู 

- วาดสวนสําคญัใหมีขนาดใหญเกนิความเปนจริง 

- วาดภาพโดยมีเสนฐานรองรับหรือใชขอบกระดาษเปนฐาน 

- มีการใชพืน้ที่วางระยะหางของวัตถุและการจัดวางตําแหนงที่ยงัไมเหมาะสม 

3.   การแสดงออกในการวาดรูปคน  (Human Figure Representation)             

-    หัวและขามีวิวัฒนาการจากการขีดเขี่ย 

-    รูปคนอยูในลักษณะบันทึกนิ้วมือและเทา 

-    คนจะหนัหนาเขาหาผูดูและมีใบหนายิม้แยมแจมใส 

-    มีลักษณะเพิ่มรายละเอียดเพิ่มเติม  เชน  ลายและลกัษณะของเสือ้ผา   

นท ี เถกงิศรี (2548  :  34)  กลาววา  พัฒนาการทางศลิปะของเด็กอายุ 5-6 ปอยูในชวงที่วาด 

ภาพเปนเรื่องราว   การวาดเปนการบอกเลาของเด็ก   โดยมีลักษณะคอื 

1. เด็กจะวาดภาพคนกอนจะดดัแปลงเปนสิง่ตางๆ 

2. วาดเรื่องที่ประสบมากบัตัว  เร่ืองที่ไดฟง 

3. ใชรูปเรขาคณิตมาประกอบเปนภาพ 

4. มีการกาํหนดสัญลักษณซ้ําๆ 

5. รูจักระบายสีในขอบเขตภาพและขอบเขตของกระดาษ 

6. มีการจัดวางภาพอยูบนเสนฐานหรือใชขอบกระดาษเปนเสนฐาน  

นอกจากนีว้ิรุณ  ตั้งเจริญ (2526  :  17) ยังกลาวถึงพฒันาการทางความคิดสรางสรรคของเด็ก 

ปฐมวัยไววา  ศิลปะเด็กแสดงออกถึงความคิดสรางสรรค  และผลงานศิลปะของเด็กก็เปนผลมาจาก

ความคิดสรางสรรคของเด็ก   ดังนั้นในผลงานศิลปะทุกชิน้จึงแสดงถึงความคิดสรางสรรคของเด็กไว

ดวยเชนกนั  สามารถแบงไดเปน 

 1.  ความคิดสรางสรรคดานรูปทรง 

  ส่ิงที่เด็กวาดเปนรูปทรงที่อยูในความคิดของเด็กตามความคิดคํานึง  เด็กวาดจากการ

รับรูและความเขาใจ  ไมสนใจสิ่งที่ผิดหรือถูก  แตมาจากความพอใจสวนตัว  รูปรางรูปทรงที่ปรากฏใน

ผลงานศิลปะจึงเปนรูปทรงที่สรางสรรคตลอดเวลาเพราะไมไดมาจากการเลียนแบบธรรมชาติ 
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 2.  ความคิดสรางสรรคดานการใชสี 

  เด็กไมไดใชทฤษฎีสี  ไมมกีารเปรียบเทยีบสี  และไมไดวางแผน  แตใชประสาทสมัผัส

เกี่ยวกับความงามที่สะสมไว   โดยเลือกสมีาอยางรวดเรว็และระบายไปทันใด   ไมกงัวลวาจะ

เหมือนกับธรรมชาติหรือไม  แตเมื่องานเสร็จก็แสดงถึงความเปนเอกภาพ  และมีการสรางสรรคในการ

ใชสี 

 3.  ความคิดสรางสรรคดานการจัดภาพ 

  การขยายขนาด ลดขนาดของเด็ก  เปนผลจากการแสดงออกถึงสิง่ทีม่คีวามสาํคัญ

มากนอย   และเกี่ยวของกับการจัดภาพดานขนาดของรปูทรง  เล็กใหญ  บริเวณวางมากและนอย  บน

และลาง  เปนการแกปญหาและใชความคดิสรางสรรคในการจัดภาพแตละภาพ 

4.  ความคิดสรางสรรคดานจินตนาการ 

เนื้อหาหลายอยางที่เด็กนํามารวมกนัไวในภาพเดียว  บางภาพอาจมหีลายสิ่งที่ไม 

นาจะรวมกนัไดแตเด็กสามารถจัดเอาไวในภาพเดียวกนัได  แสดงถงึความคิดสรางสรรคดาน

จินตนาการ 

 สวนดานการปน  สเชอรมาเชอร (Schirrmacher.  1988  :  263-264)  กลาวเกีย่วกับ

พัฒนาการทางการปนของเด็กปฐมวัย  ไววา 

1. อายุ 2 ป  เด็กจะทดลองหาคุณสมบัติของดินเหนียว  โดยการใชประสาทสัมผัสทางการ 

มอง  การดมกลิ่น  โดยการนาํดินเหนยีวดม  ชิม  ขวางเลน  เด็กจะไมสนใจการทําอยางอืน่  นอกจาก

การใชประสาทสัมผัส   มกัมีคําพูดสัน้ๆเกี่ยวกับส่ิงที่ปน 

2. อายุ 3 ป เด็กจะทาํงานเปนระบบมากขึน้โดยมีกระบวนการตางๆคลายเปน 

นักวทิยาศาสตร   มีการเลนกับดินเหนยีวดวยการมวน ดึง ฉีกแทงใหเปนรู  ใชรางกายตรวจคุณสมบัติ

ของดินเหนียว 

3. อายุ 4 ป  เปนวัยแหงการสรางสรรคในการรวบรวมรูปแบบตางๆของการปน  จะนําสวน 

ตางๆมาตอกนัใหเกิดเปนรูปรางใหม  ชิ้นงานมีความสมบูรณมากขึ้นเกิดมาจากกระบวนการมากกวา

การวางแผนอยางเปนระบบ   ความกาวหนาและความตั้งใจในการปนจะเปนลักษณะสวนบุคคลของ

แตละคน 

 4.  อายุ 5 ป  เร่ิมเลนบนโตะได  มีการเพิ่มรายละเอียดในผลงานปนและรูวาสิง่ที่เกดิขึ้นเปนสิง่

สัญลักษณไมสามารถกินได มีลักษณะการปนตอกันมากกวา 2 สวน โดยทําใหเปนรูปรางชิน้เดียวกัน 
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 มาเยสกี้ (Mayesky.  1988  :  154-159)  กลาววา 

1. อายุ 1- 3 ปคร่ึง  เร่ิมบิดดินเหนยีวใหผานชองนิว้มือ  ไมสามารถควบคุมทิศทางได   

เชนเดียวกับพฒันาการการวาดภาพที่อยูในขั้นขีดเขี่ย  (Scribbling  Stage)  ยงัไมสามารถควบคุม

กลามเนื้อมือไดดี  เลนดนิเหนียวดวยการทบุ ตี  ดงึ  ฉีก  อาจมวนเปนเสนยาวได  ทํารูปลูกบอลได 

2. อายุ 4-6 ป  สามารถปนรูปวงกลมได และทําส่ีเหลี่ยมได  ชอบต้ังชื่อผลงาน  นาํรูปแบบ 

การปนตางๆมาใชมากขึ้น  ชิน้งานมีความสมบูรณข้ึน  คมุกลามเนื้อมอืและการประสานสัมพนัธไดดี 

 พีระพงษ  กุลพิศาล  (2531  :  33)   กลาวถึงลกัษณะพฒันาการปนของเด็กไวดังนี้   

1. อายุ 1-3 ป  ทาํงานปนเลน  ปนดวยการนวดดินไปมา  ไมสามารถทาํใหเปนรูปรางทีม่อง 

เขาใจได  เพราะยงัควบคุมกลามเนื้อมือและแขนไมไดดี 

2. อาย ุ3-5 ป  ควบคุมกลามเนื้อมือและแขนไดดีข้ึน  และชอบตั้งชื่อส่ิงที่ตนเองปน  เชน  ปน 

ดิน  อาจเปนรูปสัตว  ปนเปนรูปกระสุน  โดยวิธีดึงออกใหเปนสวนตางๆ 

 จึงสรุปไดวาพฒันาการการวาดภาพและการปนจะเปนไปตามพัฒนาการตามวัยของเด็ก  ซึ่งมี

ระยะของลําดบัข้ันที่สอดคลองกัน 
2.6 การสอนศลิปะสําหรับเด็กปฐมวัย  

กิจกรรมศิลปะสําหรับเดก็  เปนกิจกรรมสําคัญที่เหมาะกับความสนใจ  ความสามารถและ 

สอดคลองกับหลักการพัฒนาการของเดก็เปนอยางยิง่  กจิกรรมศิลปะจึงไมเพยีงแตสงเสริมการ

ประสานสัมพนัธมือกบัตา  และผอนคลายความเครียดเทานัน้  แตยงัสงเสริมความคิดอิสระ  

จินตนาการ  ฝกการทํางานดวยตนเองทั้งทางความคิดและการกระทํา  ถายทอดออกมาเปนผลงาน

ศิลปะ  พัฒนาสูการเขียนอาน  เขียนอยางสรางสรรคตอไปในอนาคต  การใหเด็กทาํงานศิลปะเปนการ

สรางความสมบูรณของชีวิต  ครูตองระลึกไวเสมอวากิจกรรมที่จัดใหเดก็ควรตองไมมโีครงสรางบงัคับ

ตายตัว  พฒันาความคิดจินตนาการของเด็ก  เปดโอกาสใหเด็กมีอิสระในการคนควา  ทดสอบทดลอง  

มีประสบการณในการรับรู  (นที  เถกิงศรี. 2548 : 71) 

 ครูตองจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวยัโดยเปดโอกาสใหเด็กไดสํารวจ  คนพบ 

ทดลองกับส่ืออุปกรณทางศิลปะสรางสรรคซึ่งชวยใหเกดิการพัฒนาความคิดรวบยอดทางพืน้ฐาน

วิทยาศาสตรคณิตศาสตรจากการสังเกตและประเมินภาพ  ครูควรแนะนําหรือบอกเดก็เพียงเลก็นอย

เทานัน้  แตใหใชวิธีใหเดก็คนพบดวยกระบวนการทางศลิปะดวยตนเองโดยใหเด็กไดคนควาอยาง

กวางขวางจากอุปกรณทีห่ลากหลาย  ใหโอกาสเด็กไดทาํงานตามความพอใจและเปนอิสระ  ครูตอง

เปนผูกระตุนจนิตนาการของเด็กพรอมกับการสนับสนุนใหเด็กแสดงออกทางความคิดสรางสรรคโดย

หลีกเลี่ยงใหเด็กลอกเลียนหรือวาดภาพระบายสีจากสมุดภาพเพราะเทากับเปนการกักความคิดของ

เด็ก ซึ่งในการจัดกิจกรรมศิลปะที่มีประสิทธิภาพครูตองเตรียมกิจกรรม ดวยการวางแผนกิจกรรมตางๆ
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สําหรับเด็กใหพรอม  ฝกฝนใหเด็กทาํดวยตนเอง  สรางเสริมทัศนคติทีด่ีตอศิลปะ  สรางเสริมการเรียนรู

ดานศิลปะและบูรณาการความรูที่เกี่ยวของ  (กุลยา  ตนัติผลาชวีะ. 2547 : 189-190) 

 วิรุณ  ตั้งเจริญ  ผ2526 : 29)  กลาววา  การสอนศิลปะในระดับปฐมวัยนั้นเปนการเตรียมการ

สรางเสริมลักษณะนิสัย   มไิดมุงที่ผลลัพธของผลงาน  การสอนศิลปะเด็กเล็ก  ครูตองมุงฝกประสาท

สัมพันธ  ปลูกฝงความคิดริเร่ิมสรางสรรค  สงเสริมรสนยิมที่ดี  รักสวยรกังาม  ซาบซึง้ในความไพเราะ

ของดนตรี  ปลูกฝงคานิยม เจตคติ และคุณสมบัติที่ดีของศิลปะ และวัฒนธรรมไทย  สงเสริมใหเด็กรูจัก

แสดงออกตามความถนัดและความสามารถของแตละคน  พัฒนาดานรางกาย อารมณ สังคม 

สติปญญา  ฝกใหเปนคนมีระเบียบ  ประณีต ชางสงัเกต  เกิดความรูสึกสนุกสนานเพลิดเพลนิและใช

เวลาวางใหเปนประโยชน  และนําศิลปะไปบูรณาการกบักลุมวิชาตางๆ 

นอกจากนี ้  พรีะพงษ  กุลพศิาล (2546 : 159)  กลาววา  ประสบการณศิลปะของเด็กวัยนี้ควร 

เปนกิจกรรมทีส่นุกสนานสอดแทรกความรูทางศิลปะบางเล็กนอย   เชน  ระบายสีดวยแปรงหรอืพูกัน

ขนาดใหญ  เขยีนรูปดวยนิว้มือ  เขียนรูปดวยสีเทียนแทงใหญ   ปนดนิเหนยีวหรือดินน้ํามนั  ทาํ

โครงสรางตางๆ  โดยกระตุนใหเด็กแสดงออกโดยใชเรื่องราวจากประสบการณของเดก็และตัวเองเขาไป

เกี่ยวของเสมอ  เปดโอกาสใหเด็กเคลื่อนไหวเต็มที่ขณะทํางาน  ทาํงานเปนกลุมบางโอกาส  ซึ่งวยันี้มี

ลักษณะเฉพาะทางศิลปะ  เด็กมักจะทํางานปนเลน  ชอบอธิบายงานของตนเองเปนเรื่องราวตาม

ความรูสึก  การสอนศิลปะวยันี้ไมตองตัง้เปาหมายใหเดก็ทํางานที่ดูรูเร่ืองหรือเหมือนอะไรสักอยาง  

พยายามชมเชยไวจะดีที่สุด  สวนเนื้อหาความรูทางศิลปะ  ไดแก  ความรูเกี่ยวกบัสี  สีที่เด็กชอบจะเปน

สีแท  เดก็ควรเรียกชื่อสีที่ตนเองชอบใหได  เร่ิมผสมสีข้ันที่ 2 หรือ ผสมขาวไดบาง   มคีวามรูเกีย่วกบั

รูปราง รูปทรง เสน  ใหเด็กเรยีกชื่อรูปทรงเรขาคณิตโดยใชตัวอยางจริงๆ  มีความรูเกีย่วกับเครื่องมอื

และวัสดุที่ใช  เด็กควรรูจักและบอกไดวาสิง่นัน้คืออะไร ใชทําอะไร                    
2.6.1 รูปแบบการสอนศลิปะ 

       วิธีการสอนศิลปะมหีลายรูปแบบในการจัดการเรียนรูใหผูเรียนควรใชประสบการณการ 

สอนใหเหมาะสมกับเนื้อหาและจุดประสงคของบทเรียน  นวลลออ  ทนิานนท  (2542 : 39-40)  สรุป

รูปแบบการสอนศิลปะไว 3 รูปแบบ คือ 

        วิธีการสอนแบบยึดครูเปนศูนยกลาง  (Teacher- centered  Method)    เปนวธิีสอนที่

เนนบทบาทของครูเปนสวนใหญ  คือ ครูเปนผูถายทอดความรู   วางแผนการสอนควบคูเนื้อหา  จดั

กิจกรรมโดยเปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมมากนอยหรือไมมีเลย   สวนใหญครูจะใชบรรยายใหเด็กจด

เนื้อหาสําคัญหรือใหอานหนังสือประกอบ 

        วิธีการสอนแบบยึดนกัเรียนเปนศูนยกลาง  (Child-centered Method)   เปนวธิีที่เนน

บทบาทของนกัเรียน  ครูใหนักเรียนเปนผูคนหาความรูดวยตนเองวางแผนบทเรียน  ดําเนนิการหา
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ความรู  ครูเปนเพยีงผูแนะนาํไปสูการคนควา  จนนกัเรียนคนพบความรูของตนเอง  นักเรียนจะมี

โอกาสเปนผูคนควาหาความรูเดองทัง้ในลักษณะการทาํงานรวมกนัเปนกลุมหรือรายบุคคล 

        วิธีการสอนแบบครูและนักเรียนวางแผนรวมกนั  (Teacher – student Planing)  ครูและ

นักเรียนจะรวมกันจัดบทเรยีน  วางแผนคนควาหาความรู  สรุปผลออกมาเปนความรู  วธิีการสอนแบบ

นี้สวนใหญแลวจะเนนการทาํงานเปนหมู  ถือเอาความเห็นของกลุมเปนหลกั 
2.6.2 การเตรยีมการสอนศิลปะสําหรบัเด็กปฐมวยั 

      การเตรียมการสอนนัน้ครูควรเตรียมกิจกรรมที่เหมาะกับเดก็  เปดโอกาสใหเดก็มีโอกาส 

ทดลอง คนควา สามารถสื่อสารกับผูอ่ืนได  ไดพัฒนากลามเนื้อใหญ  กลามเนื้อเล็ก  สราง

ความสัมพันธระหวางมือกับตา  เสริมสรางความเขาใจเรื่องเกี่ยวกับรูปทรง สี ซึ่งเปนพื้นฐานการเตรียม

ความพรอมในการเรียน  กจิกรรมสาํหรับเด็กควรมีกิจกรรมการปน ประดิษฐ  การฉกีตัดปะ  การระบาย

สี  การวาดภาพดวยนิ้วมือ  การเลนบล็อก การวาดภาพดวยทราย  การวาดภาพดวยฟองสบู   

(เยาวพา  เดชะคุปต. 2525 :  138)   รวมทัง้ครูตองมีวิธีสอนที่สามารถดึงดูด  กระตุนความสนใจ  และ

สนองพัฒนาการดานตางๆของเด็ก  หาวธิกีารเทคนิคใหมๆและสอนใหสัมพนัธกันกบัการจัด

ประสบการณดานอื่นๆ  ใชกจิกรรมหลายๆอยางและสอดคลองกับสภาพปจจุบนั  ส่ิงสําคัญคือ  การให

เด็กมีความคิดเห็นเปนอิสระ  มีเสรีภาพในการทาํงาน เลอืกงาน เลือกวสัดุ  วิธกีารและเทคนิคตางๆ

ดวยตนเอง  ซึง่ประสบการณจริง ส่ือประกอบการสอน การพูดคุย  วสัดุอุปกรณในการทาํงานศิลปะ  

คือส่ิงเราความสนใจของเดก็  ส่ิงเราตางๆมีสวนชวยใหเด็กเกิดความคิดรวบยอดในแตละเรื่อง  เพื่อ

นําไปถายทอดในการทาํงานศิลปะ  ครูจึงควรมีการเตรยีมงานคือ ตัง้กฏเกณฑในการใชวัสดุอุปกรณ  

จัดวางวัสดุอุปกรณที่เด็กจาํเปนตองใชใหครบถวนเพียงพอ  สะดวก และไมเปนอนัตรายตอเด็ก  จัด

วางไวในที่ทีเ่ด็กหยิบได  เตรียมจัดหาอุปกรณในการทดลองทาํเองกอนเพื่อจะไดถายทอดแกเด็กโดยไม

ติดขัด  การเตรียมผาหรือฟองน้าํสําหรับเช็ดไวเผื่อเปรอะเปอนขณะทาํงานดวย  มีการปองกนัความ

สะอาด  เชน  ปูกระดาษหนงัสือพิมพทีพ่ืน้  ใหเดก็สวมเสื้อกันเปอน  ทั้งยังตองมีเวลามากพอในการทาํ

กิจกรรมและมทีี่เก็บผลงานเด็กที่ทาํเสร็จแลวดวย 

ในขณะเดียวกนัครูควรทราบขอคํานึงในการสอนศิลปะสําหรับเด็กปฐมวัยดวยเพื่อจัดการเรียน

การสอนไดเหมาะสมและเกดิประโยชนสูงสุด  ครูควรเลี่ยงการใหแบบอยางหรือสมุดระบายสีแกเดก็  

เพราะสิง่เหลานี้ทาํใหเดก็สญูเสียความคดิสรางสรรคเนือ่งจากไมมีแรงกระตุนใหใชจินตนาการและยัง

ทําลายความมั่นใจของตัวเองอีกดวย  เมือ่เด็กตองการวาดภาพเด็กจะรูสึกวาเขาวาดไมได  ครูตองชวย

ใหเด็กมีความเปนตัวของตวัเอง   ทําใหเด็กรูวาครูมีความจริงใจกับเขา  เขาใจในผลงานของเด็ก  ไม

บังคับคาดคั้นเอาความหมายจากการวาดภาพของเขา  ครูอาจพูดคุยเกี่ยวกับรูปทรงและสีก็ได  เมือ่ใด

ที่เด็กเลาเรื่องเกี่ยวกับภาพของเขาครูตองยินดีรับฟง  ครูตองไมแกไขหรือทําผลงานของเด็กเสียเอง  ครู
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เปนเพียงผูสังเกตการณและชวยเมื่อเดก็ตองการความชวยเหลือโดยเฉพาะการใชอุปกรณตางๆ ให

คําแนะนํา สาธิตใหดู  เมื่อเด็กใชเปนครั้งแรก  ครูไมควรวิจารณผลงานศิลปะของเดก็  และควรให

ผูปกครองเหน็คุณคาผลงานของเด็ก  ชวยใหเกิดความตองการสรางสรรคงานตางๆ  เพราะผูปกครองมี

สวนชวยใหเดก็เกิดความภาคภูมิใจไดมาก  รวมทั้งขยายประสบการณทางศิลปะเชนการพาไป 

ทัศนศึกษายงัสถานที่ตางๆ  หรือขอยมืภาพวาดเกี่ยวกับศิลปะมาใหเด็กดู  (สิริพรรณ  ตันติรัตนไพศาล. 

2545 : 34-36) 

 หรรษา   นิลวิเชียร  (2535  :  186)  สรุปรูปแบบที่สําคญัในการจัดกจิกรรมศิลปะสําหรับเด็ก

ปฐมวัย ไววาครูตองเลือกวางแผนประสบการณ  สรางสิง่แวดลอมทีเ่หมาะสม  การเลือกใชวัสดุ

อุปกรณ  การจัดประสบการณตามความสามารถของบุคคล การแสดงผลงานและขอเสนอแนะสาํหรับ

ผูที่มีปญหา 

 ดังนัน้การสอนศิลปะระดับปฐมวัย  ครูตองมีความเขาใจในการสอนศิลปะวาเด็กมพีัฒนาการ

อยูข้ันใด  ทําสิ่งตางๆไดมากนอยเพียงใด  สนใจเร่ืองใด โดยเปดโอกาสใหเด็กไดเปนผูลงมือทํา ไมบอก

หรือแสดงตัวอยางแกเด็ก  รวมทัง้ตองใหกาํลังใจและเขาใจในผลงานของเด็กดวย  ไมควรคาดหวงัวา

ผลงานของเดก็ตองเปนอยางนัน้อยางนี้  รวมทัง้ตองใหความสาํคัญกับกระบวนการในการเรียนรูของ

เด็กมากกวาผลงานที่สําเร็จรูปเพราะในระหวางทางนัน้เด็กไดพัฒนาตนเองทุกดาน   (สิริพรรณ   

ตันติรัตนไพศาล.  2545: 39)    

 การสอนจะดําเนินไปดวยดีและมีประสิทธภิาพเพยีงใดขึน้อยูกับการวางแผนและการ

เตรียมการสอนของครู  เร่ิมต้ังแตการศึกษาหลกัสูตร  การจัดทาํแผนการสอน  เพื่อใหสอนครอบคลุม

และดําเนนิการไปตามแผนที่กําหนด  ครูตองบันทึกการสอนแตละครั้งโดยกาํหนดหวัเรื่อง  ตั้ง

วัตถุประสงค  จัดลําดับเนื้อหาที่สอนใหชดัเจนและเปนขั้นตอนโดยมส่ืีอการสอนทีน่าสนใจ  สวยงาม 

ชัดเจน  เพื่อชวยใหเรียนไดงายขึ้นและสนใจที่จะปฏิบัติงานดวยความสุข  (เกสร  ธิตจิารี . 2543 : 2) 
2.6.3 การเตรยีมหองเรียนศลิปะสําหรบัเด็กปฐมวยั 

     หองเรยีนควรมีอุปกรณหรือส่ิงของในหองเรียนศิลปะที่เหมาะสม  เชน  โตะที่เคลือ่นยายได   

มีเพียงพอกับจํานวนเดก็  มบีริเวณตากผลงานทีย่ังไมแหง  มีบริเวณสําหรับทําความสะอาด  และมีเสื้อ

คลุมกันเปอนสําหรับเด็ก  (ชัยณรงค  เจริญพานิชยกุล.  2532   :  1-6)    

       สิริพรรณ  ตันติรัตนไพศาล  (2545  :  40)   กลาววา    การจัดหองเรียนศิลปะตองมีการ

วางแผนที่ด ี บางโรงเรียนตองมีหองศิลปะเฉพาะก็ควรมีที่เก็บงาน ตู  ชั้น  ชองใสอุปกรณ  บางโรงเรียน

ที่ไมมีหองศิลปะก็ใชรถเข็นลากจงูไดเพื่อจะไดนําไปใชไดในสถานทีท่ี่ไมจํากัด  ซึง่ในการเตรียมหองนัน้

ควรมีอุปกรณวัสดุตางๆหลายชนิด  มีดิน กระดาษ  ทัง้ยงัตองสนองความตองการของเด็กได  ส่ิงเหลานี้

เปนสิ่งเราใจใหเด็กทํางานหรือเร่ิมตนงานศิลปะ  และการจัดหองเรียนที่ดนีั้นควรมคีวามเพียงพอกับ
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เด็ก  มีความสะดวกในการทาํกิจกรรม  มีอางลางมือ  หรือ อยูใกลหองน้ํา  อุปกรณวางไวใหเด็กหยบิได

สะดวก 
2.6.4 ลําดับขัน้ตอนการสอนศลิปะสาํหรับเด็กปฐมวัย 

     ครูตองมกีารวางแผนจุดมุงหมายของการสอน  มกีารเตรียมกอนลงมือสอน  โดยเตรียม 

แผนการสอน  จุดประสงค เนื้อหา  ระยะเวลา  ส่ือการสอน  จํานวนเดก็  จาํนวนกิจกรรม และสถานที่  

เตรียมอุปกรณการสอน  ทดลองและตรวจสอบอุปกรณกอนลงมือสอนจริง  ครูควรสาธิตการปฏบิัติงาน

แกเด็กดวย  และตองเตรียมพรอมกอนการลงมือปฏิบัติงาน เชน  เตรยีมเสื้อกนัเปอน  แบงจํานวนเด็ก  

ฝกระเบียบวินยัในการเขารับอุปกรณ  สับเปลี่ยนหมนุเวยีนการทาํกิจกรรม  ในขณะเด็กปฏิบัติงานครู

ควรดูแลอยางใกลชิด  แตไมตองเขาไปชวยเหลือในการทํางานของเดก็  การชวยของครูอาจเปนการ

เขียนชื่อ  ลงวนัที ่ และเมื่อเด็กปฏิบัติงานเสร็จแลวคูควรเก็บรักษา  และทําความสะอาดอุปกรณให

เรียบรอยแลวจึงประเมนิผลงานของเด็ก 

      สัตยา  สายเชื้อ  (2541 : 42-43)   กลาววา  ลําดับข้ันตอนและวิธกีารสอนศิลปะของเด็ก

ปฐมวัย   ครูตองรูประสบการณของเด็กแตละคน  และทราบวาเดก็มีความรูเดิมอยางไร  ครูควรจัด

ประสบการณเกี่ยวกับความรูนั้นใหเด็กดวย  รวมทัง้ตองจัดสถานการณที่สงเสริมความรูเพื่อใหเดก็ได

แสดงออก  โดยครูตองรูจักกลาวเสริมใหกาํลังใจ  และใหเวลาในการทํากจิรรมนัน้ยืดหยุนได  รวมทั้ง

เปดโอกาสใหเด็กเลือกทาํกิจกรรมตามใจชอบ  ใหเดก็ไดสรางสรรคกอนที่จะสอนหลกัเกณฑ  หรือ

ทฤษฎีจนกวาเด็กจะพรอมทีจ่ะแกไขหรือปรับปรุงภาพของตนเองได 
2.6.5 เทคนิควิธกีารสอนศลิปะสําหรบัเด็กปฐมวยั 
      ครูควรตองสอนจากสิง่ทีรู่ไปหาสิ่งที่ไมรู  จากงายไปหายาก  จากสิง่มตีัวตนไปหาสิ่งที่ไมม ี

ตัวตน  จากสิ่งที่เหน็ไปหาเหตุผล   สอนใหเด็กรูดวยการกระทาํ  สอนดวยการบอกใหนอยที่สุด  สอนให

รูโดยใชประสาทสัมผัสทัง้หา  สอนใหสนกุนาสนใจและสอดคลองกับธรรมชาติของเด็ก   

(บํารุง   กลัดเจริญ และฉวีวรรณ กินาวงศ.  2547  : 151-152) 

    เทคนิคเปนสิ่งสําคัญอีกประการหนึ่งในการสอน  ที่ทาํใหการสอนบรรลุวัตถุประสงค  และทํา

ใหเด็กสนกุสนานกบัการเรียน บางทัศนะเชื่อวาครูเปนฝายสอนโดยใหเด็กเปนฝายรบัจะดี  แตอีกทัศนะ

หนึง่เชื่อในทางตรงกนัขาม คือ  ใหเด็กมีโอกาสคนควาทดลองทําจริงดวยตัวเองมากๆนานๆจะสงผลดี

ตอเด็กอยางลกึซึ้งโดยที่ครูเปนเพยีงผูอํานวยความสะดวกหรือกระตุนความสนใจใหเด็กแสดงออกมา

เทานัน้ (นที  เถกิงศรี.  2548  : 61) 

    ประเด็นหลงัสอดคลองกบัทัศนะของ  กุลยา  ตนัติผลาชีวะ (2545 : 37)  ทีก่ลาววา  ส่ิงที่ครู

ตองคํานงึถงึเมื่อตองจัดกิจกรรมการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย ไดแก  ความสนใจของเด็ก  ความ

ตองการจําเปนของเด็กและความสามารถในการเรียนรูตามวยั  ซึ่งความสนใจของเดก็นัน้หมายถึงการ
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สรางความสนใจในการเรียนรูของเด็กดวยกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กคิด  ไดลงมือปฏิบัติโดยเฉพาะ

กิจกรรมที่เปนประสบการณตรง  กิจกรรมตองมีความหลากหลาย  สําหรับความตองการจาํเปนของ

เด็กนัน่คือการจัดกิจกรรมทีส่นองความตองการจาํเปนนี้มีลักษณะจูงใจ  ใหเดก็ไดพูด  มีความภูมิใจ  

ไดเรียนรวมกนัเปนกลุม  ใหทํางานกับเพื่อนจะชวยใหเพลิดเพลินกับการเรียน  สวนความสามารถใน

การเรยีนตองบูรณาการเปนหนึง่เดียวเพราะวยัของเด็กไมสามารถรับรูทีละเนื้อหาได  ตองมกีาร

ผสมผสานกัน 

   ชัยณรงค  เจริญพานิชยกุล  (2532 : 1-6)  กลาววา  การเรียนการสอนศิลปะทกุชั้นตอง

ประกอบดวยความรู 5 ประการ  คือ  ความรูทางประวัตศิาสตรศิลป  ความรูทางสนุทรียศาสตรหรือ

ความงาม  ความรูเร่ืองกระบวนการหรือเทคนิควิธีการทางศิลปะ  ความรูเร่ืองการจัดองคประกอบศิลป

และความรูเร่ืองชีวิตจิตใจ  การสอนศิลปะสําหรับเดก็ปฐมวัยยังคงตองใหความรูเหลานี้เพียงแตตองมี

วิธีการสอนที่เหมาะสมกับวยั  คือ 

1.  ตองสรางแรงจูงใจใหเด็ก  ไมวาจะเปนการเลานิทาน  ดูวิดีโอ  พาไปดูของจริง  ใหเด็กใช

อุปกรณแปลกใหม  การแสดงทาทางประกอบการสอน  ส่ิงที่สรางความสนใจใหเดก็คือ ประสบการณ

จริง  มีส่ือประกอบการสอน  การพูดคุย และวัสดุอุปกรณในการทํางานศิลปะในระดับปฐมวัยนั้นแยก

ออกเปน 5 กิจกรรมใหญๆคือ  วาดเสน  ระบายส ีภาพพิมพ  ประติมากรรมประดิษฐตกแตง 

2. การเรียนการสอนที่จะประสบผลสําเร็จนั้น  ตองสอนดวยความรัก ความเอาใจใสในตัวเด็ก   

เพราะการสอนดวยความรกัสําคัญยิ่งกวาความรูหรือความสามารถเพราะถาครูสามารถทาํใหเด็กเกิด

ความรักในศิลปะไดแลว  ความอยากรู อยากเห็นและอยากแสดงออกก็จะเกิดขึ้น  การสอนที่ดีตอง

ประกอบดวยวิธีการสอนทีม่ีความยืดหยุนและเปลี่ยนแปลงได  ส่ิงที่ครูตองคํานึงอยูตลอดเวลาคือ   

จัดกิจกรรมในลักษณะงายๆ  สรางบรรยากาศใหเกิดความสนกุสนาน  ใชคําพูดยัว่ยทุาทาย  การจดั

กิจกรรมศิลปะที่ดีตองเปดโอกาสใหเดก็ไดแสดงออกอยางอิสระเสรี  ไมยึดติดอยูกับผลงานสําเรจ็รูป

เทานัน้  การเรยีนการสอนแบบเรียนปนเลนเปนวิธทีี่เหมาะกับการสงเสริมคุณสมบัติดานตางๆของเด็ก  

โดยคํานงึถงึกจิกรรมที่มีลักษณะงายๆ  มบีรรยากาศที่ทาทาย  มวีินยัในตนเอง มีความปลอดภัย  และ

ตองใหเด็กมีความคิดริเร่ิมสรางสรรคโดยการใชวิธีตางๆ  เชน  เปดโอกาสใหเดก็แสดงออกอยางเสรี  

ฝกหัดใหรูจักวางแผนและแกปญหา  สงเสริมใหเด็กแสดงออกหลายรูปแบบโดยคํานงึถึงวธิีการสอน

แบบเรียนปนเลนมาใชใหเหมาะสม  สนับสนุนใหเกิดการเรียนรูถึงคุณคาของความงาม และความคิด

ริเร่ิมสรางสรรค  (สิริพรรณ  ตันติรัตนไพศาล.  2545  :  41-42) 

 การเรียนการสอนศิลปะสําหรับเด็กปฐมวัยควรมีการบนัทึกการสอน  โดยครูกําหนด

จุดมุงหมาย  แนวคิด เนื้อหา กิจกรรม ส่ือการเรียน การประเมินผลในบันทกึการสอนดวย  

(พราวพรรณ  เหลืองสวุรรณ.  2537  :  205) 
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 จึงสรุปไดวา   เทคนิคเปนสิ่งสําคัญอีกประการหนึ่งในการสอน  ที่ทาํใหการสอนบรรลุ

วัตถุประสงค  และทําใหเด็กสนุกสนานกับการเรียน  ครูตองสรางแรงจูงใจใหเด็ก  และตองสอนดวย

ความรัก ความเอาใจใสในตัวเด็ก   โดยตองมีการบันทกึการสอน  โดยครูกําหนดจดุมุงหมาย  แนวคิด 

เนื้อหา กิจกรรม ส่ือการเรียน การประเมินผลในบันทึกการสอนดวย 
2.7 กิจกรรมศิลปะสําหรบัเด็กปฐมวัย 

จรัสพิมพ  วังเย็น  (2547  :  43)   สรุปรูปแบบการจัดกิจกรรมศิลปะเพือ่สนองความมุงหมายใน

การสอนศิลปะเด็กใหสมบูรณวา   รูปแบบของกิจกรรมนั้นแบงได 4  กิจกรรม  คือ 

กิจกรรมที่เกี่ยวของกับเวลาและบริเวณวาง  เปนกิจกรรมที่มีลักษณะ 2 มิติ  ที่มีลักษณะกินเนื้อ

ที่ในบริเวณวางรวมไปถงึกิจกรรมที่สามารถเคลื่อนไหวเปลี่ยนแปลงตาํแหนง  กิจกรรมรูปแบบนี้เปน

การเรียนรูเกี่ยวกับการรูจักใชพื้นที่ภาพ  การรูจักกําหนดบริเวณวาง  การสรางความสมดุล  สรางลลีา

ความเคลื่อนไหว  และแรงในการจัดภาพเปนรูปแบบกิจกรรมที่กระตุนความคิดริเร่ิมสรางสรรคใหกับ

เด็กไดอยางดี  อาจออกมาในรูปแบบของงานโครงสราง ประติมากรรม การปน  การแกะสลัก  การ

สรางหุนจาํลอง 

 กิจกรรมที่เกี่ยวของกับการรับรูดวยประสาทสัมผัส  เปนกิจกรรมที่เนนในเรื่องของประสาท

สัมผัสหลายดานทั้งประสาทสัมผัสทางตา มือ ความรูสึก  สัมผัสเกี่ยวกบัรูปทรง  พืน้ผิว วัสดุตางๆเปน

การเปดโอกาสใหเด็กไดคนควาทดลองและปฏิบัติงานดวยวัสดุที่หลากหลายแตกตางกนั  ทาํใหใช

ประสาทสัมผัสตางๆตามวิธกีารและความเหมาะสมในกรรมวิธีที่แตกตาง  กิจกรรมลักษณะนีม้ีสวน

ชวยใหรูจกัเลอืกวัสดุที่ตางกันเพื่อนาํมาประกอบกันตามความเหมาะสม  รูปแบบกิจกรรมมีในรูปแบบ

ภาพพมิพ  ถกัทอ เขียนภาพดวยวัสดุตางๆ หรือ  การปะติด 

 กิจกรรมที่เกี่ยวของกับการประดิษฐคิดคน  รูปแบบของกจิกรรมเปนการสงเสริมความคิดริเร่ิม

สรางสรรคที่ตองอาศัยกระบวนการคิด  การสังเคราะหและแกปญหา  ลักษณะของกจิกรรมเปนการฝก

เลือกใชอุปกรณ  รูจักประดษิฐคิดคนสิ่งตางๆ  เปนการสงเสริมการปฏิบัติงานที่ชวยสรางความเชื่อมั่น

ในการแสดงออกทางความคิด  รูปแบบของการจัดกิจกรรมสามารถจดัในรูปแบบของการเขียนภาพ

ระบายสี  การพับกระดาษ  การประดิษฐหนากาก 

กิจกรรมที่เกี่ยวกับการสื่อสารที่มองเห็น  รูปแบบของการจัดกิจกรรมเปนไปในรูปแบบของ

กิจกรรมที่รับรูดวยการมองเห็น  รูปแบบของการสรางสรรคศิลปะเปนการสื่อสารที่รับรูกันทัว่ไปเปนการ

ส่ือสารทั้งรูปแบบ  สาระรูปแบบของงานเปนไปในลักษณะของงานโฆษณาที่มีความเกี่ยวของกับการ

รับรูในสังคม 
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วิรุณ  ตั้งเจริญ  (2526  :  29-30)  กลาวถึงเนื้อหาที่เดก็ควรเรียนในระดับอนุบาล  หรือ  เนื้อหา

ที่เด็กอายุ 4-6 ปควรไดรับประสบการณ  ไดแก   

1. การฝกสังเกตรูปทรงตางๆ 

2. ใหเด็กสัมผัสและเลนสิง่ที่มีรูปทรงเหมือนกนัและตางกัน 

3. ฝกสังเกตเสน สี รูปทรง พืน้ผิว 

4. มีการฝกจัดหองเรียนใหสวยงาม   

5. วาดรูปตามเรือ่งราวที่ครูกําหนดให 
6. วาดรูประบายสีตามรูปทรงทีก่ําหนดให 
7. ใชวัสดุทางศิลปะไดโดยอิสระ 

8. สังเกตการณผสมกันของสีตางๆ 

9. ฝกทดลองใชสีตางๆหลากหลายชนิดและหลายวิธกีาร 
10. มีการทดลองผสมสีแมสี  

11. ใหเด็กปนแลวเลาเรื่องราวทีป่น   

12. ปนตามเรื่องราวที่กําหนด 

13. ปนรูปทรงตางๆแลวนํามาตอกัน 

14. ไดทํากิจกรรมภาพพมิพ 
15. ไดทํากิจกรรมปนฉีกปะ ประดิษฐ  โดยใชวสัดุตางๆ 

16. ฝกทํางานรวมกันเปนกลุม 
2.7.1  การปพูื้นฐานใหเด็กมองเห็นความสวยงามของศิลปะ    

    เนื้อหาสําหรบัอนุบาลควรมีการปูพืน้ฐานของความสวยงามทางศิลปะใหแกเด็ก  ฝกสังเกต 

รูปทรงตางๆ  สัมผัส  เลนสตีางๆ  มีรูปทรงเหมือนกนัและตางกัน  เด็กและครูชวยกนัจัดหองใหสวยงาม

เพื่อใหเด็กสงัเกตลกัษณะตางๆของรูป เสน  สี ผิวของวัสดุตางๆ  ครูหาหรือจัดสิ่งประดิษฐมาติดหอง  

เด็กและครูชวยกันสะสมภาพตางๆที่มีรูปทรง เสน  สีทีส่วยงามเพื่อใชตกแตงหองหรือใหเด็กดูตามใจ

ชอบ  ไปชมการแสดงภาพเขียนหรือส่ิงประดิษฐที่เด็กทาํได  (วิรุณ  ตั้งเจริญ. 2526 :  29-31)  
  2.7.2  การวาดเสนและการวาดภาพ 
 ภรณี  คุรุรัตนะ (2535 : 111) กลาววา  การวาดภาพ  หมายถงึ การวาดในลักษณะตางๆ 

ไดแก    

1.  การวาดภาพตามใจชอบ  ที่หมายถึงการใหโอกาสเด็กมีอิสระในการเลือกวาดภาพสิง่ที่เดก็

พอใจและสามารถวาดได  ซึ่งสวนมากเดก็วัยนี้มักวาดรปูคน บาน สัตว  ตุกตา  หรือภาพที่ตนเอง

ประทับใจ    
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2. การวาดภาพจากประสบการณที่เด็กไดรับจากการไปเที่ยวสถานที่ตางๆ  ของขวัญวันเกิด  

สัตวเลี้ยง  ของเลน  

3. การวาดภาพจากนทิาน  หมายถงึการใหเด็กวาดภาพจากนิทานที่ครูเลาใหฟง  เดก็จะแสดง

ความรูสึกนึกคิดดานสติปญญาและความรูสึกทางดานจิตใจถายทอดออกมาเปนภาพได   

4. การวาดภาพจากเสียงเพลง   หมายถึง  การใหเด็กไดฟงเพลง  วาดภาพตามความนึกคิด

ของเด็ก  เปนภาพทีเ่ด็กประทับใจจากการฟงเพลง   

5. การวาดภาพจากการแสดงบทบาทสมมตุิ  คือ การใหเด็กวาดภาพจากสิ่งเราทีก่ําหนด  

หมายถงึ  การที่เด็กตอเติมเสริมใหเปนภาพจากสิ่งเราทีก่ําหนดให  โดยที่การวาดภาพนี้มจีุดมุงหมาย

คือ  การสงเสริมความคิดอสิระแกเด็ก  สงเสริมความมัน่ใจ กลาคิด  กลาแสดงออก  สงเสริม

จินตนาการ  สงเสริมความคดิริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ  ความคิดยดืหยุน  ความคิดคลองตัว  หรือ

ความคิดอเนกนัย  สงเสริมใหรูจักการทาํงานดวยตนเอง  (ภรณี คุรุรัตนะ.  2535  : 68-69) 

การวาดเสนและวาดภาพเปนภาพที่เกิดจากการขีดเขียนวัสดุบางชนดิลงบนกระดาษโดย 

แสดงลักษณะเปนเสน  ยิ่งเด็กขีดเขียนมากเทาใดก็จะเสรมิสรางโอกาสในการพัฒนาการเรียนรู

เกี่ยวกับการคุมเสนมากขึ้นเทานั้น เด็กจะควบคุมเสน  ครูควรเขาใจวาพืน้ฐานสําคญัคือการที่ครูเฝาดู

ความสัมพันธของมือและตาและความสามารถในการควบคุมเสนที่ตองการได  ครูควรเปดโอกาสให

เด็กทํางานตามสบาย  วาดเปนเรื่องราวหรอืไมไมตองกังวล  ชวยแนะนาํเด็กในเรื่องวสัดุที่ใช  แสดง

วิธีใชใหดู  (ชยัณรงค  เจรญิพานิชยกุล. 2532 : 10-11)   ซึง่เด็กปฐมวัยมักจะชอบการวาดภาพเพราะ

เปนการแสดงสมรรถนะทางกายของเด็ก  เด็ก 3 ขวบสามารถจับดินสอไดโดยจะกําไปทางปลายดนิสอ

โดยใชมือ 2 มอื  รูจักชื่อสี  สนุกกับการใชพูกนัระบายสอียางเพลิดเพลิน  เมื่ออายุมากขึ้นเปน 5 ขวบ  

เด็กจะชอบวาดบานที่มีประตู หนาตาง  หลังคา  (กุลยา  ตันติผลาชวีะ. 2547 : 190) 

 ดังนัน้ครูจึงสามารถจัดกิจกรรมการวาดภาพใหเด็กไดมากมาย  เชน ทาํทาวาดบนอากาศ   

วาดในกะบะทราย  วาดบนกระดาษ  หรือบนกระดาน  ตามใจชอบ หรือตามคําสั่งครู  โดยอาจใช

เสียงดนตรีประกอบการเขียนของเด็ก  ใหเด็กวาดภาพดวยดินสอส ี สีเทียน  ดนิสอดาํ  หรือปายดวย

พูกนั  โดยอิสระแลวเลาเรื่องจากภาพนัน้  หรืออาจใชสีเทียนระบายลงบนกระดาษ  โดยใชปลายหรือ

ขางสีเทียนโดยอิสระ  หรือใหวาดรูประบายสีรูปทรงหรือเร่ืองราวที่ครูกาํหนดให  และพาเด็กออกไป

นอกสถานที่กลับมาวาดภาพระบายสีส่ิงที่ตัวเองประทบัใจได (วิรุณ  ตั้งเจริญ.  2526  : 29-31)   หรือ

ครูอาจใหเด็กลากเสน  ลากรูปทรงตางๆ  เชน  วงกลม  สามเหลี่ยม  ส่ีเหลี่ยม  ตอเตมิเปนภาพตาม

จินตนาการ  และอธิบายใหผูอ่ืนฟงหรือต้ังชือ่ภาพ   สวนนีช้วยใหเด็กไดทํางานตามลาํพังอยางมีสมาธิ  

ไดเคลื่อนไหวอิสระ  และถายทอดมาเปนภาพแทนคําพดูได  (เยาวพา  เดชะคุปต.  2545  :  111) 
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2.7.3 การระบายสีและการทดลองเกีย่วกับสี        
  เด็กปฐมวัยเปนวยัที่มีความกระฉับกระเฉงพรอมที่จะแสดงออกอยูแลว  การสอนระบายสีให 

เด็กวัยนี้ผูสอนควรคํานึงวาการระบายสีเปนประสบการณใหมสําหรับเขา  ครูตองอธิบายวิธีการใชสี  

การถือพูกัน  การจุมสีมาระบาย  การระบายสี  การลางทําความสะอาด  หลงัจากเรยีนไประยะหนึง่

แลวอาจสอนประสบการณใหมๆ  เชน  การผสมสีบางส ี เด็กอาจรับไดบางไมไดบาง  แตถือเปนการ

เตรียมความพรอมใหเขาใจในเวลาตอไป  (ชัยณรงค  เจริญพานิชยกุล.  2532  :  10-11)   ครูอาจให

เด็กละเลงสีเดยีวกนัดวยสวนตางๆของชวงแขนเชน  ฝามือ นิว้ ทอนแขน เล็บ  กาํปน  ใหละเลงสีเปน

ภาพอิสระแลวเลาเรื่องราวจากภาพเขียน   ละเลงสีตามที่ครูกําหนด  ละเลงสีดวยสวนตางๆของแขน

โดยใชสี 3 สี  บนกระดาษอยางอิสระ  หยดสีฝุนหรือสีโปสเตอรบนกระดาษแหงแลวสังเกตการ

ผสมผสานกันของสีตางๆโดยเทสีโปสเตอรหรือสีฝุนบนกระดาษแหงหลายๆส ี เอยีงไปมาใหสีผสมกัน  

ใหเด็กเช็ด ถู ลูบสี  โดยใชสีโปสเตอรละเลงหรือหยด  เปาสีบนกระดาษวาดเขียนโดยใชสีใสๆ ใชหลอด

กาแฟเปาใหกระจายผสมกนั  หยดสนี้ํามนัในอางแลวดกูารผสมผสานกนัของสี  หรือใชลูกแกวกลิ้งบน

สีโปสเตอรที่หยดไวบนกระดาษ  (วิรุณ  ตัง้เจริญ.  2526  :  29-31)   เดก็ควรไดทํากิจกรรมเกี่ยวกับสีที่

หลากหลาย  เชน  การใชเทคนิคการขูดสีเทียน  การพับสี  การเทส ี การเปาสี  การใชเทคนิคสีซึม  การ

เขียนภาพดวยนิ้วมือ  ครูควรเสริมใหเด็กใชวัสดุหลากหลายและแปลกใหม  เพื่อใหเดก็ไดแสดงออก

มากที่สุด  นอกจากนี้การใชสีที่มาจากธรรมชาติก็เปนการใชวัสดุที่มีโดยไมตองหาซื้อและไมเปน

อันตรายกับเด็ก  เชน  การระบายสีดวยใบตําลึง  ขมิ้นชัน  ปูนแดง  ดินโคลน  มะนาว  สารสม  ดาง

ทับทมิ  สีผสมทราย  เหลานีเ้ปนการเปดโอกาสใหเดก็มองเหน็ความงามที่มีอยูในธรรมชาติ  ปลูกฝง

ความคิดสรางสรรคใหกับเด็ก  รูจักสงัเกตสีที่ไดจากวัสดุตางๆและเขาใจวาสีมีอยูทัว่ไปในธรรมชาต ิ

(สัตยา  สายเชื้อ.  2541  :  84-86)    ซึ่งกจิกรรมการระบายสีดวยนิว้มือเปนอีกกิจกรรมหนึง่ทีเ่หมาะ

กับเด็กปฐมวยั  เพราะเด็กจะรูสึกอยากทดลองเกี่ยวกับสีโดยใชนิ้วมือ  มือ  แขน  ปายละเลงผสมสี

ตางๆ  สรางความซาบซึง้ในสี  รูปทรง  ทัง้ยังมีคุณคาตอเด็กมากมาย  ไดแก   เด็กไดผอนคลายความ

ตึงเครียดและความกดดนัตางๆได    เด็กมีการเจริญเตบิโตทางสังคมและใจกวาง  ทั้งเปนการสนบัสนุน

ใหเด็กไดแสดงออกอยางสรางสรรค  โดยการติดตอทางตรงระหวางเดก็และผลงาน   ใหเด็กมโีอกาส

คนพบตนเอง  (เบญจา  แสงมลิ. 2545 : 69)    อุปกรณที่ใชในการระบายสี คือ  กระดาษ  เชือก สบู 

ทราย  สีชอลก  สีเทียน  สีน้าํ สีไม  พูกนั  กจิกรรมนี้จะเปดโอกาสใหเดก็ไดทํางานตามลําพงัอยางมี

สมาธิ  ใหเด็กไดเคลื่อนไหวอยางอิสระและใหโอกาสเดก็ทดลอง คนควา และแสดงความรูสึกออกมา

เปนภาพที่ไมสามารถอธิบายเปนคําพูดได  (เยาวพา  เดชะคุปต.  2537 :  144) 
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2.7.4 การพิมพภาพ 
   กรรมวิธกีารพิมพภาพมหีลายวธิีแตที่เหมาะกับเด็กคือ  การพิมพจากแมพิมพนนู  ในขั้นตน 

ควรใหกิจกรรมที่สงเสริมใหเด็กเขาใจวาภาพพิมพคืออะไรเสียกอน  เชน  ใชสีโปสเตอรทาดานหลงัของ

เศษวัสดุแลวนาํมาประทับบนกระดาษ  เมือ่เด็กเขาใจมากขึ้นแลวครูควรทําแมพมิพใหดู  เชน  แกะ

หัวมนัฝร่ังแลวพิมพดวยสีโปสเตอร  เด็กอาจยงัทาํแมพมิพเองไมได แตสามารถนําแมพิมพที่ครูทาํมา

พิมพได  เด็กวยันี้สวนใหญจะชอบการพิมพมาก  เพราะมีกิจกรรมมากมายหลายขั้นตอน  นาสนุก และ

เขากับวยัที่อยากรูอยากเห็นของเด็กวัยนี้ (ชัยณรงค  เจริญพานิชยกุล.  2532  :  11-12)   การพิมพเปน

การสรางการเรียนรูใหกับเดก็โดยใชอุปกรณ  ซึ่งอาจเปนเศษวัสดุที่มลีายนนู   สามารถทาสแีละประทับ

ลงบนกระดาษใหภาพพิมพที่มีลวดลายหรือรูปแบบที่เด็กสนใจได  แปนพิมพอาจทาํขึ้นเองเปนภาพนนู  

หรือนํามาจากวัสดุธรรมชาต ิ เชน  ใบไม (กุลยา  ตนัติผลาชีวะ.  2547  :  190) 

 นอกจากนี ้ วิรุณ  ตั้งเจริญ (2526  :  29-31)  กลาวถงึการสอนภาพพมิพวา  ครูอาจใหเด็ก

พิมพภาพโดยใชส่ือหรือวัสดุตางๆ  พิมพภาพโดยใชแมพมิพที่ครูทําขึ้น  หรือ  พิมพภาพโดยใชสวน

ตางๆของชวงแขน  หรือใชกระดาษทีว่างซอนวัสดุทีม่ีลายนนูแลวใชดนิสอดําหรือดินสอสีถู   

 สัตยา  สายเชือ้ (2541 :  97-108)  เสนอการพิมพภาพโดยใชวัสดุที่มอียูรอบตัว  ไดแก  การ

พิมพภาพดวยเสนดาย  กระดาษขยุม  ดินน้ํามนั ใบไม มันเทศ  มะละกอ  กานกลวย  ซึง่ครูสามารถ

ชวยเด็กหาไดในทองถิน่  ซึ่งการพิมพภาพจากวัสดุนั้นชวยใหเดก็ฝกกลามเนื้อมือและตาใหสัมพันธกัน  

ฝกการสังเกต  การแสดงออก การรับรู การมองเหน็ ความคิดสรางสรรคและการรับรูคุณคาของสิ่งตางๆ 
2.7.5 การปน 
   การปนเปนกิจกรรมที่ชวยพัฒนากลามเนื้อมือใหประสานสัมพนัธกบัตา  ชวยถายทอดความ 

นึกคิดของเด็ก  ชวยใหเดก็ไดใชมือซึ่งถือเปนตัวแทนของสมองในการถายทอดสิ่งที่เปนนามธรรมใหเปน

รูปธรรม   เด็กเริ่มเรียนรูเร่ืองเสนตางๆจากการปน  ครูตองใหเด็กถายทอดคําพูดออกมาจากสิ่งที่เดก็

ปนดวย (นที  เถกิงศรี. 2548 : 77)  ซึ่งกจิกรรมที่เหมาะสําหรับเด็กวัยนี้คืองานดิน  ดินเหนียวอาจหา

งายในทองถิน่แตแหงเร็วและเปนอุปสรรคตอการทํางานของเด็ก  ส่ิงทีไ่มควรสอนอยางยิง่ในการสอน

ปนคือ   การบอกใหเด็กปนเปนรูปรางที่ดูรูเร่ืองเพราะเดก็ยังปนตามคาํบอกไมได  ครูจึงสามารถใหเด็ก

เลนดินเหนียว แปง ปนแลวเลาเรื่องราวจากสิ่งที่ปน  หรือ  ใชแปงขนมผสมสีกดบนพมิพ  ปนรูปทรง

ตางๆแลวนาํมาตอกัน  ปนตามเรื่องราวนทิานหรือเร่ืองที่แตงขึ้นเอง  (วิรุณ ตั้งเจริญ.  2526 :  29-31)  

เด็กในวยั 3-5 ปจะมีลักษณะผลงานปนออกมาในลกัษณะการปน ทบุ คลึง แบงดินอยางตั้งใจ  บอกชื่อ

ส่ิงทีท่ําไดเพิม่รายละเอียดของตนเองไดโดยที่เด็กไดรับคุณคาในการสรางเสริมกลามเนื้อมัดเล็กและ

กลามเนื้อใหญ  การประสานสัมพนัธของมือและตา  จดัประสบการณดานประสาทสัมผัสที่ใหความ 
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พึงพอใจแกเดก็  กระตุนใหเด็กรูจักคิด  สรางความคิดรวบยอดเรื่องรูปทรงและปลอยใหมีการ

เปลี่ยนแปลงไดทั้งยงัเปนการชวยใหเด็กผอนคลายความตึงเครียดและกาวราว (เบญจา  แสงมลิ.  

2545 :  67)  นอกจากนี ้ การปนยงัเปนกจิกรรมสงเสรมิพัฒนาการกลามเนื้อเล็ก  ความคิดจินตนาการ  

การเรียนรูเกี่ยวกับรูปทรง  พฒันาการรับรู  ลักษณะของการปนของเด็ก มี 2 แบบ คอื  การปนแบบ

วิเคราะห  คือ  การปนจากดินทัง้กอนแลวดึงสวนตางๆออกเปนสวนประกอบยอย  การปนแบบ

สังเคราะห คือ  การปนรายละเอียดสวนยอยแลวนาํมาปะติดปะตอเปนภาพรวม  (กลุยา   

ตันติผลาชีวะ.  2547  :  190) 
2.7.6 การพับ ฉีก ปะ 
  กิจกรรมนี้เปนกิจกรรมที่ชวยใหเด็กไดหยบิ จับ ทํา  สํารวจ  แสดงจุดประสงคของการทํา   จัด 

ประสบการณใหเด็กมีโอกาสหยิบจับและประสานสัมพนัธกลามเนื้อมอืและตา  ใหโอกาสในการผอน

คลายทางอารมณและหาทักษะทางรางกาย (เบญจา  แสงมลิ.  2545:  68)   ครูอาจใหเด็กฉีกใบไม

ตางๆโดยอิสระ  ฉีกกระดาษปะเปนรูปภาพตามใจชอบแลวบอกความหมายของภาพนั้น   ฉีกกระดาษ

เปนชิน้เล็กๆแลวปะลงบนภาพที่กาํหนดใหพับหรือมวนกระดาษเปนแถบยาวๆหรือวงกลมแลวนํามา

ประกอบเปนรูป  หรือ  พับผาเช็ดหนา ใบตอง ใบมะพราวงายๆตามใจชอบ (วิรุณ  ตั้งเจริญ. 2526 :  

29-31)   ซึง่การฉีกนัน้ทาํได 3 วิธ ีคือ  การฉีกเบื้องตน  คือการฉีกโดยพับกระดาษ 2 ขางเขาดวยกนั  

และฉีกสวนกลางของรอยพบัและคลี่ออกมาปะบนกระดาษ   แบบที ่2 คือ ฉีกตามแบบคือคอยๆฉีก

ภาพทีม่ีอยูในนิตยสารหรือหนงัสือพมิพแลวมาทากาวแปะใหเปนภาพที่สวยงาม  สวนที่ 3 คือ  ฉีก

สรางสรรค  คอื  การฉีกกระดาษสีตางๆมาปะติดตามความคิดของเดก็เอง  นอกจากนี้ยงัสามารถทํา

ภาพดวยวิธีโมเสกไดอีกดวย คือรางภาพใหญไวแลวฉีกกระดาษชิ้นเล็กๆมาปะติดใหเต็มภาพ  

(สัตยา  สายเชื้อ.  2541 :  123-141)  สําหรับเด็กเล็กๆ  สามารถปะตดิไดกอนฉีกกระดาษ  หรือ 

ตัดกระดาษ  ครูจึงควรสอนจากงายไปยากเพื่อใหเด็กคุนเคยกับกระดาษเสียกอน   (นท ี เถกงิศรี.  

2548:  74) 

 เยาวพา  เดชะคุปต  (2542  :  110)   กลาววา  ครูอาจใหเด็กไดฝกฉีก ฝกตัดอยางไมมี

จุดมุงหมายเพือ่ใหทดลองดวูาใชอุปกรณทาํอะไรบาง  ฝกจับกรรไกรใหมั่นคง  บอกชื่อรูปภาพที่เขาฉีก

หรือตัดได  หรือประดิษฐเปนสิ่งตางๆซึ่งกจิกรรมการตัดฉีกนี้เปนกิจกรรมที่ชวยใหเดก็ไดฝกคุม

กลามเนื้อมือและตา  เปดโอกาสใหเดก็แสดงความรูสึก  พัฒนาความคดิสรางสรรคและความคิดรวบ

ยอดเกี่ยวกับรูปทรงและลดอารมณรุนแรงตางๆลง  ครูควรจัดหากรรไกร  กระดาษใหเด็ก  สอนใหเด็ก

ใชอุปกรณใหถูกตองปลอดภัย 
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2.7.7 การประดษิฐ    
    การประดิษฐเปนกิจกรรมที่ครอบคลุมกวางขวาง   สําหรับเด็กปฐมวยัอาจมกีิจกรรมศิลปะ 

ประดิษฐไมมากนกั   และตองมีครูชวยใหเด็กมีสวนรวม   ชวยสงเสริมใหเด็กไดฝกการใชมือ  ความคิด

สรางสรรค  ฝกกลามเนื้อมอืและตาใหสัมพันธกนั  กลาแสดงออก  มีความภูมิใจและเห็นคุณคาของ

วัสดุตางๆ  (สัตยา  สายเชื้อ.  2541:  155)   ครูอาจใหเด็กประดิษฐภาพจากเศษวัสดุตางๆ  ประดิษฐ

ของเลนงายๆจากเศษวัสดุ  รอยลูกปด  หรือดายตามรอยเจาะรูปภาพ  (วิรุณ ตัง้เจรญิ.  2526:  29-31)  

อุปกรณที่ใชในการประดิษฐไดแก  เศษผา ไหมพรม ลวดดอกไมไหว  กระดาษสี  กระดาษหนงัสือพิมพ  

แปงเปยก  กาวลาเท็กซ    การประดิษฐนีจ้ะชวยใหเด็กไดรับประสบการณในการประดิษฐที่เปนงาน

ฝมือ  สรางความสัมพันธระหวางมือกับตา  มีโอกาสพฒันาการเคลือ่นไหวตางๆ  ลดอารมณที่รุนแรงลง   

ครูควรจัดสิ่งตางๆใหเดก็ไดคนควาและทดลองปฏิบัติดวยตนเอง  ชวยใหเด็กใชเครือ่งมืออยาง

สรางสรรค (เยาวพา  เดชะคปุต.  2537:  141) 

 นอกจากนี้ในการสอนประดษิฐ  ครูจําเปนตองแนะนําวาจะทาํอยางไรดวย  ครูตองรู

กระบวนการและเคยปฏิบัติดวยตนเองเสยีกอน  รวมทัง้ตองแนะนําเดก็ในเรื่องการใชอุปกรณตางๆและ

การเกบ็รักษา  ซึ่งการประดษิฐนี้ไมไดมุงเนนในการแสดงออกทางศิลปะเพียงอยางเดียว แตเนนใหเด็ก

เรียนรูการทํางานที่มีกระบวนการและขัน้ตอนดวย  (ชัยณรงค  เจริญพานิชยกุล.  2532 :  14-15) 
   2.8  การประเมินผลงานศิลปะเด็ก 
    โดยปกติการประเมินพัฒนาการเด็กอายุ 3- 5ป  เปนการประเมินพัฒนาการดานรางกาย  

อารมณ สังคมและสติปญญาของเด็ก  โดยถือเปนกระบวนการตอเนื่อง  และเปนสวนหนึ่งของกิจกรรม

ปกติที่จัดใหเดก็ในแตละวนั  ทั้งนี้มุงใหนําขอมูลการประเมินมาพิจารณา  ปรับปรุง วางแผน  การจดั

กิจกรรมเพื่อสงเสริมใหเด็กแตละคนไดรับการพัฒนาตามจุดหมายของหลกัสูตร  การประเมิน

พัฒนาการควรยึดหลัก คือ  ประเมินพัฒนาการของเดก็ครบทุกดานและนําผลมาพฒันาเด็ก ประเมิน

เปนรายบุคคลอยางสม่ําเสมอตอเนื่องตลอดป  สภาพการประเมินควรมีลักษณะเชนเดียวกับการ

ปฏิบัติกิจกรรมประจําวนั  ประเมินอยางเปนระบบ  มีการวางแผนเลอืกใชเครื่องมอืและจดบันทกึเปน

หลักฐานตามสภาพจริงดวยวิธีการหลากหลายเหมาะสมกับเด็ก  รวมทัง้ใชแหลงขอมลูหลายๆดาน   

ไมควรใชการทดสอบ  สําหรับวิธีการประเมินทีเ่หมาะสมและควรใชกบัเด็กอาย ุ3-6 ป ไดแก  

การสังเกต  การบันทึกพฤตกิรรม  การสนทนา  การสัมภาษณ  การวิเคราะหขอมูลจากผลงานของเด็ก

อยางมีระบบ  (กระทรวงศึกษาธิการ.  2547  :  53-54)    

 บลูม  (Bloom, 1982  :  85)  กลาววาการจัดการศึกษามีวัตถุประสงคเพื่อใหผูเรียนเกิดการ

เรียนรู   มกีารเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม 3 ดาน  คือ   
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1. พุทธพิสัย    (Cognitive  Domain)   มีความมุงหมายเพือ่พัฒนาความรู  ความเขาใจ   

ทักษะและความสามารถทางสติปญญา 

2. จิตพิสัย  (Affective Domain )  มีความมุงหมายเพื่อพัฒนาความรูสึกนึกคิด  ทัศนคติ   

คานิยม ความสนใจและความซาบซึง้   

3. ทักษะพิสัย  (Psychomotor  Domain )   มีความมุงหมายเพื่อพัฒนาทักษะหรือความ 

ชํานาญในการใชอวัยวะตางๆ 

 กรูเบอร  (Donald  D.  Gruber,  1994  :  45)  กลาววา  ครูศิลปะจําเปนตองใหความสําคัญ

กับการตั้งเกณฑเพื่อใหเกิดความสมดุล  ซึง่ประกอบดวยการประเมนิ 4 ดาน คือ 

1. ประเมินผลดานความรู    เปนการวัดเนื้อหาวิชาความจํา  การคิดวิเคราะห  โดยการสอบ 

ขอเขียน 

2. ประเมินดานเจตคติ  เปนการวัดดานอารมณ  ความรูสึก  ความเชื่อ  ทศันคติ  และคณุคา    

โดยจะแสดงออกในเรื่องคุณภาพของงานหรือการตอบแบบวิเคราะห 

3. ประเมินผลดานทกัษะ  เปนการวัดดานพฤติกรรมในการเตรียมเครื่องมือ วัสดุ  อุปกรณ   

โดยสังเกตจากการฝกปฏิบตัิงาน 

4. ประเมินผลดานพฤติกรรม  เปนการวัดพฤติกรรมในการทํางาน  ระเบยีบวนิัย  การรวมมือ 

ในการทํางาน  ความตัง้ใจและความสาํคญัในการทํางาน 

 โลเวนเฟลด  (Lowenfeld,  1987  :  109)  นักจิตวทิยาพัฒนาการไดกลาวเกี่ยวกับเกณฑการ

วัดผลทางศิลปศึกษาไววา 

1. ดานรางกาย  (Physical  Growth)  เพื่อศึกษาความสามารถในการใชเครื่องมือ  เครื่องใช 

อยางคลองแคลว  มีความแมนยาํ  แนนอน   การปฏิบัติงานเปนการแสดงออกที่สามารถวัดผลไดจาก

ทักษะ   การใชเทคนิคตางๆและจากงานทีสํ่าเร็จ 

2. ดานอารมณ (Emotion  Growth)  เพื่อศึกษาความสามารถในการปฏิบัติงานที่ออกมา 

ดวยความเพลดิเพลินในการทํางานโดยอิสระ  แสดงถงึสขุภาพจิตและอารมณดี 

3. ดานสังคม (Social  Growth)   เพื่อศึกษาความสามารถในการทํางานดวยตนเองและ 

ทํางานรวมกับผูอ่ืนได 

4. ดานสติปญญา  (Intellectual  Growth)  เพื่อศึกษาความสามารถในการแสดงออก    

แกปญหาไดอยางฉลาดถูกตอง   ทาํกิจกรรมสําเร็จดวยดีอยางมหีลักการและความรู 

5. ดานสนุทรียภาพ  (Aesthetic Growth)  เพื่อศึกษาความเขาใจในงานศิลปะ  เขาใจใน 

ความงามและธรรมชาติ  สามารถแสดงขอคิดเห็น  บรรยาย   วิจารณไดโดยใชหลักการศิลปะไดอยาง

เหมาะสม 
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6. ดานความคิดริเร่ิมสรางสรรค  (Creative Growth)  เพื่อศึกษาความสามารถในการ 

แกปญหา  เปลี่ยนแปลง  ปรับปรุง  ริเร่ิม  วางแผนอยางอิสระ  ไมตองพึ่งพาผูอ่ืน  แสดงความคิด

กาวหนาอยางเชื่อมั่นในตนเอง 

7. ดานการรับรู  (Perceptual   Growth )   เพื่อศึกษาความสนใจในการแสดงออก  บรรยาย 

อภิปราย  เขาใจ  และแสดงความรูไดอยางมั่นใจ 

 การวัดผลทางศิลปศึกษานัน้เปนไปเพื่อที่จะรูวาเด็กไดรับผลสําเร็จดานคุณคาความชาํนาญ  

คานิยมและทกัษะจากกิจกรรมศิลปะ  ครูตองรวบรวมหลักฐานเพื่อจุดมุงหมายในการวัดผล  กลวิธทีี่

ครูใช มีดังนี ้

1. ตัวอยางผลงานของเด็ก  ซึง่ใชในการสงัเกตความกาวหนาเมื่อเด็กเคลื่อนจากลําดบั 

ข้ันตอนในการพัฒนาการขีดเขียนมายงัรูปแบบที่เด็กคิดสรางสรรคจากสติปญญา  โดยจัดแฟมที่

รวบรวม 

2. การสนทนา  มักจะทําในขณะที่เด็กกําลงัทาํกิจกรรม  ครูและเด็กสนทนากนัจะเปน 

ชองทางใหครูเขาใจความคิด  ความรูสึกของเด็กทีม่ีตอผลงานและตัวเดก็เอง 

3. ระเบียนสะสม  ปฏิกิริยาชวงเด็กระหวางกระทํากิจกรรมเปนสิ่งสาํคัญของพฤตกิรรมเด็ก 

เมื่ออยูโรงเรียน  

4. บันทกึการเลือกกิจกรรมของเด็กในแตละครั้ง  ชวยแสดงความสามารถของเด็กแตละคน   

บางคนอาจขามขั้นตอนการทํากจิกรรม  บางคนใชวัสดุไดอยางฉลาดและรูคุณคา  บางคนทาํงานบาง

ประเภทมาก  การเลือกกจิกรรมของเด็กชวยใหครูเขาใจเด็กดีข้ึน 

5. การวัดประเมนิผลของครู  โดยการสรุปผลงานของเด็ก  อาจรวมถงึปฏกิิริยาหรือความเหน็ 

ของครูที่มีตอเด็กและกิจกรรมศิลปะของเดก็ 

 6.  การตีความผลงานดานศิลปะของเด็ก  ผลงานของเด็กเปนเครื่องชวยใหครูตีความทางดาน

จิตวิทยาและเปนเครื่องมือในทาํความเขาใจอยางชัดแจงเพื่อชวยในการแกปญหา 

(เบญจา  แสงมลิ.  2545  :  71-72) 

 พราวพรรณ  เหลืองสวุรรณ  (2537  :  216-217)   กลาววาการประเมนิผลนัน้ควรเปนเพยีง

การสังเกตพฒันาการดานศิลปะ  ไมควรใหคะแนนจากผลงานของเด็ก  เพราะการทํางานศิลปะของ

เด็กวัยนี้หวังผลงานสําเร็จไมได  การใหคะแนนจากการแสดงออกเปนภาพนัน้  ครูเปนผูวิเคราะหให

คะแนนโดยใชความคิดของตนเองเปนหลัก  เร่ืองที่ควรพิจารณาเปนอันดับแรกคือ  ตัวครู  ครูควรตอบ

คําถามตนเองเกี่ยวกับส่ิงที่เด็กวาดไดกอนที่จะประเมินเด็ก  ซึง่การประเมินนัน้ครูอาจตองประเมนิโดย

สังเกตพฤติกรรมเด็กในขณะทํางาน  ยึดพฒันาการทางศิลปะเปนเกณฑ  เชน  สามารถวาดวงกลมได  

วาดสี่เหลี่ยมได 
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 หรรษา  นิลวิเชียร (2535 :  130)  มีทัศนะวา  การตัดสินผลงานของเดก็เล็ก  ไมใชการตัดสิน

ความถกูตองของการเลียนแบบ หรือทกัษะวัสดุ  ครูประเมินประสบการณและผลสําเร็จของงานโดยดู

วาเด็กมีความสุขและพอใจในประสบการณนั้นหรือไม  ผลสําเร็จของงานแสดงใหเห็นถึงพัฒนาการการ

ใชวัสดุ  อุปกรณทางศิลปะหรือไม  เด็กแสดงความเขาใจการใชวัสดุและขอจํากัดทางวัสดุหรือไม  เด็ก

แสดงความสนใจในรูปทรง  รูปราง  สี  พืน้ผิว  และรูปแบบหรือไม 

 สิริพรรณ  ตันติรัตนไพศาล (2545  :  106-107)   กลาววาการประเมนิผลทางศิลปะอาจแยก

ไดเปน 2 สวน คือ  สวนที่เปนผลงานและสวนที่เปนพฤติกรรม 

1. การประเมนิดานผลงาน 

- สังเกตจากความสําเร็จของผลงานวามีความมากนอยเพียงใด 

- การพัฒนาการของการทาํงานดีข้ึนหรือไม  เชน  ทกัษะการใชมือ  การใชเครื่องมือ  

ขอบกพรองทีเ่คยมีในผลงานครั้งกอนหมดไปแลวหรือยัง 

- มีทักษะในการวาดหรือระบายสี  ภาพวาดมีลายเสนมัน่คง ราบร่ืน ตอเนื่องหรือไม  มี

ความคิดสรางสรรคเพียงใด 

2. การประเมนิดานพฤติกรรม 

- พัฒนาการดานรางกาย มีความสามารถการปฏิบัติงาน  ใชเครื่องมืออุปกรณไดคลองแคลว  

มั่นคง  มีชวงความสนใจสัน้ยาวเพียงใด  ปฏิบัติงานที่ไดรับมอบหมายสําเร็จหรือไม 

- พัฒนาการดานอารมณ   มกีารแสดงออกถึงความพึงพอใจในงานที่ตนทาํ  มีความรูสึก

สนุกสนานเพลิดเพลิน  มีความมัน่ใจในการทํางาน 

- พัฒนาการดานสังคม  มีความสามารถในการทาํงานกลุมรวมกับเพื่อน ปรับตัวใหเขากับ

หมูคณะได  มคีวามรับผิดชอบตองาน  รูจกัเก็บทําความสะอาดรักษาเครื่องมือขณะ

ปฎิบัติงาน 

- พัฒนาการดานการสรางสรรค  มีความคิดแปลกใหม  ไมลอกเลียนผูอ่ืน  แกปญหาและมี

ความเชื่อมัน่ในความคิดของตน 

 ดังนัน้การประเมินผลงานทางศิลปะของเดก็ปฐมวยัเพื่อที่จะรูวาเด็กไดรับผลสําเร็จดานคุณคา

ความชาํนาญ  คานิยม และทักษะจากกิจกรรมศิลปะ  ครูตองรวบรวมหลักฐานเพือ่จุดมุงหมายในการ

วัดผล  กลวิธทีี่ครูใช  คือ  ครูตองมีตัวอยางผลงานเดก็ซึง่ใชในการสังเกตความกาวหนาเมื่อเด็กเคลื่อน

จากลําดับข้ันตอนในการพฒันาการขีดเขียนมาเปนรูปแบบที่เด็กคิดสรางสรรคจากสติปญญา  โดย

จัดทําแฟมที่รวบรวมตัวอยางผลงาน  มวีันที่กาํกับเพื่อเปนประโยชนในการพูดคุยกบัผูปกครอง  และ

ในขณะที่เด็กทํากจิกรรม  ครูกับเด็กจะมกีารสนทนากนัซึ่งเปนชองทางใหครูเขาใจความคิดความรูสึก

ของผลงานนัน้  ครูจงึควรมบีันทกึการสนทนา  รวมทั้งครูตองมีระเบียนสะสมปฏิกิริยาชวงระหวางทาํ
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กิจกรรมซึ่งเปนสิ่งสาํคัญเมือ่เด็กอยูในโรงเรียน  ปฏิกิริยานี้จะเปนสื่อความเขาใจเด็ก  ครูควรมีการ

บันทกึการเลือกกิจกรรมของเด็กในแตละครั้ง  ชวยแสดงความสามารถของเด็กแตละคน  บางคนอาจ

ขามขั้นตอนการทํากิจกรรม  บางคนใชวัสดุอยางฉลาดรูคุณคา  บางคนทาํงานบางประเภทมาก  การ

เลือกกิจกรรมของเด็กชวยใหครูเขาใจเด็กมากขึ้น  การวดัประเมินของครูโดยสรุปงานของเด็ก  อาจ

รวมถึงปฏิกิริยาหรือความคดิเห็นของครทูีม่ีตอเด็กและกจิกรรมศิลปะของเด็กดวย  และในการตีความ

ผลงานศิลปะของเด็ก  ผลงานของเดก็เปนเครื่องมือใหครูตีความทางจิตวิทยาและเปนเครื่องมือในการ

ทําความเขาใจเด็กชัดแจงเพื่อชวยในการแกปญหา  ไมใชการตีผลงานเปนคะแนน 

 นอกจากนี้ครูควรมีการจัดการแสดงผลงานศิลปะของเดก็ดวย  เพราะเด็กจะรูสึกภูมิใจกับการ

ไดรับเกียรติในการแสดงผลงานของตนเองอยางมาก  ครูควรผลัดเวียนผลงานอยูเสมอ  เมื่อเด็กเห็น

ผลงานของตนเองและเพื่อนก็จะไดชื่นชมผลงานของกนัและกัน  พรอมชวยใหเด็กเปรียบเทียบผลงาน

โดยไมตองวิจารณงาน  ครูอาจแสดงที่บอรดขางกระดานดํา  บอรดหลงัหองเรียน  บอรดหนาหองเรียน  

หรือนทิรรศการพิเศษตางๆ  (นที  เถกิงศรี. 2548 :  80-83) 
    2.8.1  เกณฑในการวดัประเมินผลงานศลิปะ 
        อารี สุทธพินัธ (2525  :  92-95)  กลาววา  เกณฑในการพิจารณาผลงานศิลปะเดก็  จะ

แตกตางกับเกณฑที่ใชกนัในโรงเรียน  เพราะเมื่อเด็กสงงานเขาประกวดนั้นมีแรงจงูใจที่ตางกนั  มส่ิีงเรา

ตางกนั   จงึควรมีเกณฑการพิจารณาที่ตางไปจากทีเ่คยใชในหองเรียน    

เกณฑจงึหมายถึง   ขอตกลงรวมกนัที่กําหนดขึ้นเพื่อนาํไปใชในการประเมินกิจกรรมใด

กิจกรรมหนึ่ง  หรือ  สภาพการณใดสภาพการณหนึ่งที่สังคมจัดขึ้น   แบงไดคือ   เกณฑในเชงิปริมาณ   

คือ  เกณฑทีม่กีารบังคับตรง   กับเกณฑเชงิคุณภาพ คือ  เกณฑที่ไมมผีลบังคับตรง  เปนขอตกลง

รวมกันที่ใชเปนครั้งคราวโดยเฉพาะอยางยิ่งกิจกรรมทางดานศิลปะ    ดังนัน้เกณฑในการประเมินผล

งานศิลปะเด็กจึงอยูในเกณฑเชิงคุณภาพ  มีลักษณะ 4 ประการ คือ  เกณฑในการพจิารณาทางอายุ   

เกณฑในการพิจารณาทางดานสื่อวัสดุ    เกณฑในการพิจารณาในดานเนื้อหาสาระ    เกณฑในการ

พิจารณาทางการแสดงออก 

ในเกณฑการพิจารณาดานอายุนัน้มีความสําคัญมาก  เพราะความพรอมของเด็กทีต่างวยักนั

ไมเหมือนกันและการรับรูของเด็กก็ตางกนัดวย      

เกณฑในการพิจารณาทางดานสื่อวัสดุ      ดานนี้มีผลตอผลงานเด็กเปนอยางมาก   

ส่ิงแวดลอมทีเ่ด็กอยู   เชน  ชนบท  เมือง   มีผลตอการใชวัสดุและมีผลตอผลงานของเด็ก    

เกณฑในการพิจารณาในดานเนื้อหาสาระ  การพิจารณามักเปนการจัดกลุมของเนื้อหาที่

ใกลเคียงกนัไวดวยกัน  แลวแปลความจากสัญลักษณทีเ่ด็กแสดงออกในเนื้อหาสาระนัน้ๆ 



 41 

 เกณฑในการพิจารณาทางการแสดงออก   ดานนี้แสดงใหเหน็ถงึความสามารถในการสังเกต

และถายทอดรูปแบบของเด็ก   มีความแตกตางกนัในดานความกลาแสดงความเปนตวัของตัวเองใน

การใชสี  การถายทอดความคิดใหเปนรูปแบบตามที่ตองการ   จะมีความฉับไว  ความกลาในการใช

เสน  การใชสี   การแสดงทาทางลีลารูปแบบที่มีตอเนื้อหาสาระที่สรางสรรคและความปรารถนาของ

เด็กตอโลกภายนอกโดยตรงเมื่อถายทอดรปูแบบแลว 

พีระพงศ  กุลพิศาล    (2531  :  39-45)   กลาววา  หลักการวิจารณศิลปะเด็กนัน้มีเกณฑคือ 

เกณฑที่กาํหนดกอนการวิจารณ(Existing  Standard)   มีเกณฑที่กาํหนดกอนการทาํงาน  ไดแก   การ

รับรู จินตนาการ  เทคนิค  วสัดุ  การจัดภาพ  ลักษณะสรางสรรค   และเกณฑที่เปนมาตรฐานสากล   

ไดแก  เอกภาพ(Unity)  ความละเอียดซับซอน(Complexity)  ความเขมขนของความรูสึก(Intensity)   

รวมไปถึงเกณฑทีก่ําหนดขณะวิจารณ 

 ประภัสสร   นยิมธรรม   (2522 :  50-53)  กลาววา  งานศิลปะที่ผลิตออกมายอมมีความ

แตกตางระหวางบุคคล   เพราะเปนผลมาจากบุคคลถงึการรับรู   นาํความประทับใจที่ไดจากอดีตมาใช   

ทําใหผลงานศลิปะของเด็กยากทีจ่ะมีลักษณะเหมือนกนั   แมวาจะไดรับการสอนแบบเดียวกนั    การ

ประเมินทางศลิปะจึงควรเปนเรื่องของการชวยใหเด็กมพีฒันาการตอไปมากกวาที่จะทําใหเด็กทอแท

เบื่อหนาย   การประเมินศิลปะ  จงึเปนการวัดพัฒนาการของเด็กในดานสรางสรรค  สุนทรียภาพ  การ

รับรู  อารมณ   สิตปญญา  สังคม   และวชิาพฤติกรรมที่เกิดจากการเรียนวิชาศิลปะ  ในดานความรู  

ความเขาใจ  ความคิด  ความนยิมในศิลปะ  ทัศนคติ  ทักษะ  การนาํไปใช 
2.8.2 การประเมินดานเนือ้หา 
 อารี  สุทธิพนัธุ  (2533  :  20-22)   กลาววา  เนื้อหา  หมายถงึ  เร่ืองราวที่คนดวยกนัมองเหน็ 

รับรูได  หรือทีค่นไมเคยเหน็ในโลกความเปนจริง   จัดได 4 หมวดหมู  คือ   

1. เร่ืองราวที่เกีย่วกับมนุษยและความเชื่อทางศาสนา   

2. เร่ืองราวที่เกีย่วกับส่ิงแวดลอมที่ธรรมชาตสิราง   มนุษยสราง  เชน  ภาพธรรมชาติ   

ทิวทัศน  ส่ิงกอสราง    

3. เร่ืองราวที่เกีย่วกับมนุษย และความสมัพนัธของมนุษยในสังคม   เชน  ความรัก   

ความสัมพันธของครอบครัว 

4. เร่ืองราวที่เกีย่วกับความเจรญิกาวหนาทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี    
วิรุณ   ตัง้เจรญิ   (2527  :   89-107)   แบงเนื้อหาทางศลิปะไว  ดงันี ้

1.   เนื้อหาสวนตัว  เปนเนื้อหาที่เร่ิมตนจากชีวิตสวนตัว  ความรกั  ความพอใจสวนตัว   แบง 

ออกเปน     
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1.1  การแสดงออกทางดานจิตวิทยา 

1.2  ความรัก  เพศ  และชีวติครอบครัว 

1.3  ความตายและอารมณที่นากลวั 

1.4  ความศรัทธาสวนตัว 

1.5  การแสดงออกทางดานความประณีตงดงาม 

 2.  เนื้อหาเพื่อสังคม   

  2.1  การเมือง  ลัทธิ  ความเชื่อ 

  2.2  บรรยายสังคม 

  2.3  ถากถางสังคม 

 โบเวน  (Bowen.  1992  :  111-143)   จาํแนกเนื้อหาเรื่องราวของการวาดภาพไวดงันี ้

1. เร่ืองราวเกี่ยวกับภาพสัตว 
2. เร่ืองราวเกี่ยวกับธรรมชาต ิ

3. เร่ืองราวเกี่ยวกับบานเมือง 
4. เร่ืองราวเกี่ยวกับโลกสวนตวั 

5. เร่ืองราวเกี่ยวกับภาพคนเหมือน 

6. เร่ืองราวเกี่ยวกับภาพเปลือย 

7. เร่ืองราวเกี่ยวกับภาพทาทาง 
8. เร่ืองราวเกี่ยวกับภาพลกัษณะเหมือนจริง 
9. เร่ืองราวเกี่ยวกับเวลาและความเคลื่อนไหว 

10. เร่ืองราวเกี่ยวกับความลกึลบัมหัศจรรย 
2.8.3  การประเมินดานหลกัในการสรางงานศิลปะ 

การประเมนิผลงานศิลปะเดก็นัน้สามารถใชหลักในการสรางงานศิลปะเขามาได   ในการสราง 

งานศิลปะหรอืการประเมนิงานศิลปะทัว่ไปตองคํานงึถงึ  เอกภาพ (Unity)     ความสมดุล (Balance)      

การเนน (Emphasis)  จงัหวะ (Rhythm)    สัดสวน (Proportion) 

1. เอกภาพ (Unity)    

ประเสริฐ  ศีลรัตนา  (2525  :  64)   กลาววา  เอกภาพหมายถงึความเปนอันหนึง่อนัเดียวกนั 

ของแตละสวนที่มีความสัมพนัธเชื่อมโยงกนัจนเปนอนัหนึ่งอนัเดียวกนั 

 บุญเยี่ยม  แยมเมือง (2537 :  49)  กลาววา   การจัดเอกภาพ หมายถงึการจัดองคประกอบให

เปนหมวดหมู  เมื่อมองดูแลวเปนหนวยเดียวกนั 
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ชลูด นิ่มเสมอ (2531   :  101)   กลาววา  เอกภาพคือการรวมตัวกันอยางมีระบบและดุลย

ภาพของเรื่อง แนวเรื่อง  และรูปทรง      

ดังนัน้  เอกภาพ  จึงหมายถงึการรวมตัวของสวนประกอบขั้นมูลฐานทางศิลปะ ไดแก เสน แสง 

สี เงา รูปทรง รูปราง  เปนตน    เมื่อมองดแูลวมีความเปนหนึ่งเดียวกัน  

2. ความสมดุล (Balance)       

อารี  สุทธิพนัธุ  (2535  :  83)   กลาววา  ความสมดุล  หมายถงึ   สถานะของรูปทรงที่สัมพนัธ 

กันกับสภาพสวนรวมทัง้หมดภายในภาพ   ทาํใหรูปทรงสวนรวมคงอยูในสถานะนั้นๆไดและกลมกลืน

กับสภาพของรูปทรงสวนรวมทั้งหมดดวย   ความสมดุลเปนความรูสึกที่เกิดจากประสาทตา  สราง

ประสบการณทางการเหน็  ใหความรูสึกไมขัดตา   ความสมดุลจึงมีความสาํคัญตอการจัดภาพ 

 พีระพงศ   กุลพิศาล  (2531  :  63)   กลาววา   ความสมดุล  หมายถงึความสมดุลกันของซาย

ขวาทัง้ทีเ่ปนจริง  และตามความรูสึก  ความสมดุลจะชวยย้ําใหผลงานดูมีความมัน่คง  สงา  นาสนใจ

และมีเสนห  แบงได  3 แบบคือ   สมดุลแบบซายขวาเหมือนกนัหรือคลายกนั (Symmetrical or Formal 

Balance)     สมดุลแบบซายขวาไมเหมือนกนั  (Asymmetrical or Informal  Balance)    สมดุลแบบ

รัศมี  (Radial  Balance) 

 พจนานกุรมศพัทศิลปะราชบัณฑิตยสถาน   (2541  : 37)   กลาววา  ความสมดุลเปนการ

แสดงออกใหเห็นน้ําหนักที่เทากนัในความรูสึกโดยการใชสี เสน องคประกอบ แสง เงา  ความใกลไกล  

เพื่อใหภาพมนี้ําหนกัสมดุลกัน   ไมเอยีงน้าํหนักไปขางใดขางหนึ่ง  ดุลยภาพทางศิลปะนัน้ใชความรูสึก

เปนหลกั 

 ดังนัน้ความสมดุล  จงึหมายถึงความเทากันทางสายตาและความรูสึก   แบงเปน 2 ลักษณะ

คือ  สมดุลจากแกนกลาง   เปนความสมดลุที่มีองคประกอบ 2 ขางเหมือนกนั   เชน  ใบหนาที่มี

ลักษณะเหมือนกนัทัง้ซายและขวา    อีกลกัษณะคือความสมดุลจากความรูสึก  ซึง่อาจตางกันดวย

ขนาด รูปทรง สี แตมองแลวเห็นวาสมดุลกนั   (ธานนิทร  ศรีภาวินทร.  2546  : 44)   

3. การเนน (Emphasis)   

พีระพงศ  กุลพิศาล  (2531  :  64)   กลาววาการเนน  หรือ ความเดนเปนจุดสะดุดตาที่สุด   

หรือ  ที่เรียกวา  จุดสนใจ   ซึ่งสามารถทําไดหลายวธิี  เชน  ใชสีตัดกนัหรือตางวรรณะกัน   ใชเสนที่มี

ลักษณะตางไปจากสวนรวม  ใชรูปทรงซึ่งมีขนาดตางไปจากรูปอ่ืนๆในสวนรวม   เนนความเขมของส ี

ใชน้ําหนกัตางไปจากบริเวณอื่น   ใหอยูในบริเวณกึ่งกลางของภาพ  

 สวนศรี    ศรีแพงพงศ  (2534  :  94)    กลาววา   การเนนเปนการเสรมิองคประกอบมูลฐาน

ของศิลปะใหเปนที่สะดุดตากวาสวนอืน่ๆ  เปนการเรียกรองความสนใจ   การสรางจุดเดนในการเขียน
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ภาพหรือในการสรางสรรคงานศิลปะใดๆ   อาจเนนไดเพือ่ใหถูกจุดประสงค   เชน  การตกแตงสีใหเดน

เปนพเิศษ  เนนดวยเสน   เนนดวยแสงเงา   เนนดวยการใชชองวาง 

 สุชาติ  เถาทอง (2536  :  79)   กลาววา  จดุเดนของการสรางงานศิลปะ  เกิดจากการเนนหรือ

สงเสริมสวนมลูฐานของศิลปะ   เหน็เปนที่สะดุดตากวาสวนประกอบมูลฐานอื่นๆ   การเนนใหเกดิ

จุดเดนในงานทัศนศิลปเปนสิ่งสําคัญมาก  เพราะจะเปนเครื่องมือเรียกรองความสนใจและความนาดู

ของภาพ   เชน   การเนนโดยใชสีใหเดนเปนพิเศษ   การเนนโดยการใชเสน รูปรางและขนาดใหตดักัน   

การเนนโดยการตกแตง  การเนนโดยการจัดชองวางใหเหมาะสม 

4. จังหวะ (Rhythm)     

บุญเยี่ยม   แยมเมือง  (2537  :  54)   กลาววา  การจัดจงัหวะชองไฟเพื่อใหเกิดความงาม   

การจัดจังหวะลีลาที่ดนีั้นเปนการหนีความจําเจ     

 สุชาติ  เถาทอง (2538 :  77)   กลาววา   จังหวะที่เกิดขึน้ระหวางความสัมพนัธของเสน รูปทรง  

รูปราง  น้าํหนกั สี   จงัหวะมคีวามสัมพันธตอเนื่องกนัจะชวยใหเกิดความเดนและแกปญหาของภาพได    

 สวนศรี   ศรีแพงพงศ  (2534  :  94)  กลาววา   จังหวะเปนการเคลื่อนไหว  การเวนระยะ  การ

ตอเนื่องกนัขององคประกอบมูลฐานทางศลิปะ   มีอยู 2 ลักษณะ คือ   ชวงจงัหวะที่เทากนั  ทําใหเกิด

ความกลมกลนืจากขนาดที่ใกลเคียงกันซ้าํกันหรือเหมือนกนั   ชวงจงัหวะที่ไมเทากนัทาํใหเกิดความ

ตื่นเตนสนุกสนานแปลกตา 

ดังนัน้   ชองวางหรือชองไฟ  หรือการจัดจังหวะ  จึงมี 2 แนวทาง คือ  การซ้ํา (Repetition)   คือ

การใชรูปทรง  รูปลักษณะ  สี  และเสนซ้ํากันออกไป  แนวทางที่สอง คอื  การขยายเพิ่มมากขึ้นและการ

ตอเนื่องกนั  (Progression & Continuity)  เปนการเพิ่มเสน  ความออนแกและขนาดใหตอเนื่องกนัไป    

5. สัดสวน (Proportion)    

สุชาติ  เถาทอง   (2538 :  71)    กลาววา  สัดสวนคือความสัมพันธของขนาด   ความยาว   

ความสงู  และความลึก  สัดสวนจงึหมายถึง   การไดสวนกนัของรูปรางรูปทรงทั้งในตัวเอง  และสัมพันธ

กลมกลนือยางเหมาะสม   มี 2 ลักษณะ คือ  สัดสวนทีพ่อเหมาะในตวัมันเอง   และสัดสวนที่พอเหมาะ

ระหวางตัวมันเองกับวัตถุอ่ืน 
2.8.4 การประเมินดานการใชส ี   

ทวีเดช   จิ๋วบาง  (2536  :  25)  และ   ชวลิต   ดาบแกว  (2526 : 213)   กลาววา  สีเปน 

องคประกอบมูลฐานในการสรางงานศิลปะและมีบทบาทมาก  สีมีคุณสมบัติ 3 ประการ  คือ   

  1.   สีแท   (Hue)   หมายถึง  คุณสมบัติทีแ่สดงลักษณะของตัวเองวาเปนสีอะไรตามวงจรสี

ธรรมชาติ  ไดแก สีข้ันที่  1  ไดแก   เหลือง  แดง  น้าํเงิน 
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  สีข้ันที่  2  ไดแก สม เขียว มวง 

  สีข้ันที่  3  ไดแก สมเหลือง สมแดง เขียวน้ําเงิน  เขียวเหลอืง มวงแดง  มวงน้ําเงนิ      

 2.  น้ําหนกัออนแก  (Value)   หมายถึง  น้ําหนกัจากสีออนไปแก  สีทั้ง 12 สี  มีคุณสมบัติ  คือ  

ความออนแกดวย  ที่อาจมคีวามใกลเคยีงหรือตางกนั  น้ําหนกัออนแกเฉพาะตัวนี้เรียกวา  น้ําหนกัปกติ  

โดยเปรียบเทยีบจากน้าํหนกัขาวดํา  และน้ําหนกัปกติของทุกสเีปลี่ยนแปลงไดโดยผสมขาว  เทา  ดํา  

สีตรงขาม  หรือ ผสมน้าํ 

 3.  มีความเขมเฉพาะตัว  (Intensity)   เปนคุณสมบัติของสีทัง้ 12 สี  ความเขมหมายถึง  

ความสดใส  สีทุกสีมีความเขมสูงสุดเมื่อเปนสีแท  และเมือ่สีแทถูกเปลีย่นน้ําหนกัความเขมก็เปลีย่นไป

ดวย   สีที่มีความเขมสูงสุดคอื  แดง  ต่ําสุดคือมวง  เรารูวาสีใดมีความเขมมากนอยแคไหนโดยการ

เปรียบเทยีบกบัสีเทา 

 การใชสีนัน้มีจดุประสงคเพื่อสรางความสนใจ  แสดงออกถึงอารมณและความรูสึก   จาก

การศึกษาเอกสารของ   ชลอ  พงษสามารถ  (2526  : 45)    และ  กัลยาณี   กาญจนกุล  (2539  :  11)    

สรุปไดวา สีมี 3 ลักษณะ  คอื 

1. คุณคาของสี  (Value)  แบงออกเปน 2 ประเภท  คือ 

-   คาน้าํหนักของสีหลายสี  (Value of Different Color)   คือน้ําหนักออนไปแกในวงจรสี 

ธรรมชาติ   คอื  เหลือง  สม  สมแดง   แดง  มวงแดง  มวง   หรือ  เขียวเหลือง  เขียว  เขียวน้าํเงนิ  น้ํา

เงิน  มวงน้าํเงนิ 

-  คาน้ําหนกัของสีเดียว  (Value of Single Color)  คือน้าํหนกัสีเดยีวจากออนไปแกโดย 

ผสมสีขาว     

 2.  สีกลมกลนื  (Harmony)  คือสีที่อยูติดกนัในวงจรสีธรรมชาติ  เปนการใชสีเรียงตามกันไป  

จะวนทางใดกไ็ด  6  สี    คือ 

       -   สีกลมกลืนแบบขางเดียว  เชน  ถากําหนดสีระยะแรกเปนสีเขยีว   สีกลมกลนืตอไปก็

ตองเปนสีเขียวเหลือง  เขียว  เขียวน้าํเงนิ  และบวกสีใกลเคียงตอไป    หรือจะใชสีกลมกลืนทางสีสมก็

ได   แตตองเปนการใชสีกลมกลืนแบบเดียวกันหรือวรรณะเดียวกนั 

       -    การใชสีกลมกลนืแบบขนาบขาง    เชน  กาํหนดสแีดงเปนสีกลางอยูกึง่กลางสอีีกดาน

หนึง่ตองเปนสใีกลเคียง  คือ  แดงเขม  มวงแดง  มวง   หรือสีใกลเคียงอีกดานหนึง่ตองเปนสมแดง  สม  

สมเหลือง 

 3.  สีตรงกันขาม  (Complementary)    หมายถงึ   นําสีที่อยูตรงขามกันในวงจรสีธรรมชาติ

นํามาใชในงานเดียวกัน  สีทกุสีจะมีสีคูของมัน  เมื่ออยากรูวาเปนสีตรงขามกนัใหนาํมาผสมดู  ถา
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ผลลัพธเปนสกีลางแสดงวาตางก็เปนสีตรงขาม  เชน   มวง-เหลือง  มวงน้าํเงนิ-สมเหลือง   น้าํเงิน-สม   

เขียวน้าํเงิน-สมแดง      เขียว-แดง   เขียวเหลือง-มวงแดง 

 นอกจากนีจ้ิตวิทยาของสยีังมีอิทธิผลตอผลงานศิลปะดวย  ณรงค  ทองปาน  (2526  :  86-87)   

กลาววา  สีเปนสิ่งเราอยางหนึง่ทีม่นษุยสามารถรับไดทางจกัษุสัมผัส  และกอใหเกดิความรูสึกตางๆ  

เชน  ตื่นเตน  กระวนกระวาย  สดชืน่  เศราหมอง   สีทุกสีจึงมีความหมาย   เชน   

แดง  -  กลาหาญ  ไมปลอดภัย    เหลือง -  สดชื่น  สดใส 

มวงแดง   -  มั่นคง โอโถง     เขียว  - สดชื่น  เยือกเย็น 

น้ําเงิน -  โศก     สงบ  ฉงน    ดํา  - เศรา  มืด 

ขาว  - บริสุทธิ์   ไรเดียงสา    เทา   - สุขุม   สงาผาเผย 

ชมพ ู -  นุมนวล     เขียว  -  ปลอดภัย 

สีอุน  (Warm Tone)  คือ  สีที่กระตุนประสาทตา  เกิดความกระปรี้กระเปราและอบอุน   ไดแก  

สีแดง มวงแดง  สม  สมแดง   สีอุนเหมาะที่จะนํามาวาดภาพประกอบหนงัสือสําหรบัเด็ก  โดยเฉพาะ

เร่ืองที่มีความสนุกสนานผจญภัย 

สีเย็น  (Cool  Tone)  คือ   สีที่ใหความรูสึกเย็นตา  สงบ  ไดแก  น้าํเงนิ  เขียว  มวงน้ําเงิน  

เขียวน้าํเงิน   เขียวเหลือง    
 

3.  แนวการศึกษาวอลดอรฟ 
    3.1  ความเปนมาของแนวคิด 
 รูดอรฟ  สไตเนอร  (Rudrof   Stiener)  ไดจัดตั้งโรงเรียนวอลดอรฟแหงแรกขึ้นที่ประเทศ

เยอรมัน  โดยมีความเชื่อวาการศึกษาคือการชวยคนใหดําเนนิชีวิตแหงตนที่ถูกตองตามธรรมชาตดิวย

การใหเด็กทํากิจกรรมตามแตตนสนใจโดยมีครูและผูปกครองเปนผูปองกนัเด็กจากการรบกวนของโลก

สมัยใหมและเทคโนโลยี  ส่ิงที่เด็กไดสัมผัสตองเปนธรรมชาติที่บริสุทธิ์  แนวคิดของกรจัดการศึกษา

แบบวอลดอรฟเริ่มตนเมื่อสไตเนอรไดรับเชิญจากผูอํานวยการโรงงานยาสูบวอลดอรฟ-เอสโทเนีย ใหไป

บรรยายแนวคิดของเขาดานการศึกษาและในครั้งนัน้เองก็เปนที่มาในการเปดโรงเรียนสําหรับเด็กใน 

ค.ศ. 1919 

 แนวคิดของสไตเนอรเนนการเรียนรูของเดก็อยางเปนธรรมชาติ  เพราะสไตเนอรเชื่อวาเด็ก

สามารถพัฒนาศักยภาพแหงตนไดภายใตการเรียนรูอยางธรรมชาติไมตองตกแตง    การสอนของครู

ตองเปนการสรางการเรียนรูอยางนุมนวลและแทรกซึมไปกับความรูสึกของเด็กโดยธรรมชาติโดยไมตอง

สัมผัสเทคโนโลยีเลย   (กุลยา  ตนัติผลาชวีะ.  2545  :  70) 
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 การเรียนการสอนตามแนวคดินี้จึงเกิดขึ้นภายใตเงื่อนไข 4 ประการ คือ  ตองเปนโรงเรียน

สําหรับเด็กทุกคน   ตองเปนการศึกษารวมกัน  (Coeducational)    ตองเปนโรงเรียนที่เปนหนึ่งเดยีว

และตอเนื่องกนัเปนเวลา 12 ป คือมีตั้งแตประถมศึกษาปที่ 1 ถึง มัธยมศึกษาปที่ 6   และครูตอง

ทํางานกับเดก็โดยตรงทัง้มีบทบาทเปนผูนาํในการดําเนนิการภายในของโรงเรียน  โดยมีการแทรกแซง

จากรัฐบาลหรือเงื่อนไขทางเศรษฐกจินอยที่สุด  (นภเนตร  ธรรมบวร.2549  :  257) 
3.2 ทฤษฎีและแนวคิดทีน่ํามาใช 
    การเรียนการสอนตามแนวคิดวอลดอรฟเชื่อวา  การเรียนรูของคนเกิดจากความสมดุลของ 

การคิด ความรูสึกและเจตจํานงของคนนัน้ๆ   หากเด็กอยูในบรรยากาศแหงความตองการ ความรูสึก

สบายใจ ความผอนคลาย  เด็กจะถายทอดความคิดและการเรียนรูอยางแยบคายไปกับกิจกรรมที่เขา

กระทาํอยู  ซึ่งในบรรยากาศนั้นเดก็จะนําศกัยภาพสงูสุดที่แฝงอยูในตัวออกมาใชดวยความ

กระตือรือรนเพื่อใหเกิดเจตจํานงแหงตน  การทาํย้าํ การทําซ้าํ จะเพิม่ความสามารถของการเรียนรูและ

ขยายขึ้นโดยลาํดับ 

 การเรียนรูของเด็กไมควรมาจากการสอนสัง่ของครู  หากแตตองมาจากการสอนที่ทาํใหเด็ก

เรียนรูจากตัวอยางจากธรรมชาติ  เด็กเหน็ตัวอยางก็จะซึมซับภาพที่เห็นนั้นไปสูการเรียนรูภายในของ

ตน  ความสงบออนโยนทีเ่ด็กไดรับจากสิ่งแวดลอมที่เปนธรรมชาติ ความบริสุทธิ์ของครู หองเรียนและ

โรงเรียนที่ไมบบีค้ัน ไมบังคับ  จะสรางใหเด็กเรียนรูไดดีทีสุ่ด  การจัดการเรียนการสอนไมมีหลกัสูตร

ตายตัว  หลกัสูตรที่แทจริงอยูในตัวของเดก็เอง  เด็กตองการพัฒนาทกัษะทางปญญา มีสุนทรียภาพ 

มโนธรรมและพลังแหงความตั้งใจเปนของตนเอง  ไมใชผูวาดภาพหรอืเขียนภาพให  ครูเปนเพียงผูให

ความรักความเขาใจและกระตุนใหเด็กใฝเรียนดวยตนเอง  การอยูกับครูนานๆ  การไดเห็นตวัอยางจาก

ครู  เด็กจะซมึซับการเรยีนรูจากครูไดเอง  (ภรณี คุรุรัตนะและคณะ.  2542  :  27) 
3.3 หลกัการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
      หลกัสูตรการเรียนการสอนแบบวอลดอรฟมีหลักการที่เดนชัดประการหนึ่ง คือ    การให 

การศึกษาแกเด็กโดยมีวัตถปุระสงคเพื่อใหพัฒนาการในแตละขั้นตอนของเด็กเต็มไปดวยประสบการณ  

และความสนกุสนาน  การศึกษาวอลดอรฟใหความสําคัญกับวัยเด็กวาเปนวยัที่สําคัญของมนุษยซึ่ง

มนุษยทกุคนตองกาวผานและควรไดรับการเรียนรูและประสบการณทีเ่หมาะสมเพื่อจะไดเติบโตเปน

มนุษยที่สมบูรณ (พร  พันธุโอสถ.  2543  : 7)   แตเด็กก็ไมควรถูกผลักดันใหเรงรีบเพือ่เปนผูใหญ  ควร

ไดรับชีวิตที่สนกุสนานในวัยเด็ก  การเรียนการสอนตามแนวคิดนี้จงึมุงสงเสริมความคิดสรางสรรค  

(Creativity)   และการคิดอยางอิสระ (free-thinking)  โดยครูผูสอนจะตองยอมรับในความแตกตาง

ของเด็ก  เปดโอกาสใหเดก็เติบโตขึ้นเปนผูใหญที่มัน่ใจในตนเอง   ตรงกับที่สไตเนอรกลาววา  

“จินตนาการ ความจริง และความรับผิดชอบ  ถือเปนแกนหลักของการศึกษา”      
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 เปาหมายการเรียนการสอนของวอลดอรฟ  คือชวยใหมนุษยบรรลุศักยภาพสงูสุดทีต่นมี  

สามารถกําหนดความมุงหมายและแนวทางแกชีวิตของตนเองไดอยางอิสระตามกาํลังความสามารถ

ของตนดวยการเรียนรูผานกิจกรรมทางกาย อารมณความรูสึก  การคิด  โดยเฉพาะ 7 ปแรกของชีวิต   

ประสบการณที่ทาํใหเกิดความรูสึกสัมผัส  ความรูสึกสุข ความรูสึกทุกข  ความรูสึกการจากเคลื่อนไหว  

ความรูสึกสมดุลของรางกาย  เปนการสัมผัสกับโลกที่เปนจริงรอบตัวอยางมั่นใจ   ทาํใหเด็กเรยีนรูได

จากการสังเกต การเลียนแบบที่ไมใชเฉพาะภายนอกแตลุมลึกดวยการซึมซับเขาไปในตัวเอง   การ

เรียนรูเกิดจาการทําซ้าํเพื่อใหเกิดการซึมซบัเปนนิสัย  กจิกรรมในโรงเรียนตองมีจงัหวะเวลาสม่าํเสมอ

เหมือนลมหายใจเขาออกเพือ่เด็กจะไดรูสึกมั่นคงปลอดภัย  และตองสรางใหเดก็เคารพและเห็นถงึ

คุณคาของสิ่งตางๆที่เดก็สัมผัส  (ภรณี คุรุรัตนะและคณะ.  2542  :  24-30) 

ดังนัน้ในชวง 7 ปแรกของชีวิต เด็กมีความเขาใจจากการเรียนรูในเชงิเชาวนปญญาหรือส่ิงที่

เปนนามธรรมคอนขางนอย สวนใหญเด็กจะเรียนรูไดดีที่สุดโดยผานรปูธรรม การปฏิบัติ หรือลงมอื

กระทาํ ดวยตนเอง ซึ่งจะนาํไปสูความเขาใจในเชิงเชาวนปญญาภายหลังจากที่เด็กบรรลุวุฒิภาวะแลว 

ดวยเหตนุี้เราจึงมักพบวาเดก็ตองการที่จะลงมือกระทํา มากกวาที่จะเปนผูคอยนัง่ฟงคําสอนหรือ

บทเรียนตาง ๆ    การเรียนรูโดยผานการลงมือกระทําจงึเปนการพัฒนาพลงัเจตจํานงของเด็ก การได 

ลงมือกระทําการตาง ๆอยางสมํ่าเสมอ จะนําไปสูความเคยชินในการปฏิบัติ ดังนัน้สิ่งแวดลอมรอบตัว 

เด็กในชวงวยันี ้จึงตองเปนสิ่งแวดลอมทีด่ีเพราะจะสงเสริมใหเด็กไดเปนผูลงมือกระทํา ส่ิงตาง ๆ ที่ดี

งามอนัเปนพืน้ฐานสําคัญตอการพัฒนาไปสูความเปนมนุษยที่ดงีามในบั้นปลายได ในทางตรงกนัขาม 

หากสิง่แวดลอมตาง ๆ ไมเอื้อใหเด็กไดมีโอกาสกระทํา ส่ิงตาง ๆ ที่ดี พลังเจตจาํ นงของเด็กก็จะไมได

รับการพัฒนา เมื่อเด็กเติบใหญข้ึนมาแลว แมวาจะมีความเขาใจวาสิ่งใดดีหรือไมดี แตในทางปฏิบตัิก็

จะเปนไปไดยาก หรือตองใชความพยายามคอนขางมาก เนื่องจากขาดการปฏิบัติจนเปนนิสัย  

(พร  พันธุโอสถ. 2544 :  5) 

ดังนัน้หวัใจหลักของการเรยีนการสอนแบบวอลดอรฟ คือการมุงพัฒนาเด็กอยางเปนองครวม  

(the whole child)   มีองคประกอบคือ การลงมือปฏิบัติ  (hands) ความรูสึกหรือใจ (heart)  ความนึก

คิดหรือสมอง (head)  (นภเนตร  ธรรมบวร. 2549  :  260)   จงึกลาวไดวาวอลดอรฟมุงทีจ่ะดึง

ศักยภาพที่แฝงเรนในตัวเด็กแตละคนออกมาไมใชมุงที่จะนําความรูขอมูลจากภายนอกใสเขาไปในตัว

เด็กเพื่อผลิตซ้าํ   
3.4  วิธกีารจัดการเรียนการสอน 
       การเรียนการสอนแบบวอลดอรฟจะตองเปนการจดักระทําทั้งระบบตั้งแตบรรยากาศ  

ส่ิงแวดลอมและหองเรียนทีต่องเปนไปอยางธรรมชาติ 

สําหรับชวง 7 ปแรกของชีวิต  เด็กจะอยูในชวงที่พฒันาการรางกายกอตัวอยางรวดเรว็  และม ี



 49 

โลกของการใชจินตนาการคอนขางสงู  ดวยเหตุนี้  การจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กวัยนี้จึงมุงเนนที่

การเลานิทาน  การเลนอิสระ  และการเลนสรางสรรค   เพื่อเตรียมเด็กสําหรับการเขาสูการเปนผูใหญที่

ตระหนักในตนเอง   (กุลยา   ตันติผลาชีวะ.  2545  :  72) 

 กิจกรรมที่จัดขึน้สําหรับเด็ก 4-6 ขวบมักมฐีานมาจากสิ่งแวดลอมรอบตัวเด็ก  เชน บานและ

สวน  การกวาดบาน ทาํสวน ทาํอาหาร ดูแลสัตว รองเพลง จัดโตะอาหาร  วาดภาพสนี้ํา  ปนดินเหนียว  

เพราะการศึกษาแนววอลดอรฟสงเสริมประสาทสัมผัสทั้ง 5 ของเด็กโดยผานกิจกรรมตางๆ  ซึ่งการจัด

กิจกรรมในชัน้เรียนมีจงัหวะ  (rhythms)  ที่สม่ําเสมอสอดคลองกับจังหวะชีวิตธรรมชาติ 

 นอกจากนีย้ังใหความสําคัญกับการเลนสรางสรรค  โดยมีเปาหมายในการพัฒนาจินตนาการ

ของเด็ก  คูไปกับการมีปฏิสัมพันธทางสงัคม   โรงเรียนตองจัดชวงเวลาเลนสรางสรรคใหเด็กโดยเฉพาะ   

ครูจะเขาไปแทรกแซงหรือชักนํานอยมากในขณะที่เด็กเลน   ยกเวนเดก็กําลงัเลนทีก่อใหเกิดอันตราย

หรือรบกวนเพือ่น   การเลนสรางสรรคอยางอิสระนี้จะทาํใหเด็กสามารถใชจินตนาการของตนไดอยาง

เสรี  เปนพืน้ฐานในการใชความคิดสรางสรรคของเด็ก   

 การจัดการเรียนการสอนจึงมลัีกษณะเดนคอื  ไมมุงเนนเนื้อหาที่เปนรายวิชาโดยเฉพาะใน 

ระดับอนุบาล  การสอนอานเขียนจะเปนไปอยางมีศิลปะโดยสัมพนัธกับส่ิงรอบตัว   เดก็จะมีครู 

ประจําชั้นคนเดิมไปเปนระยะเวลานานเพือ่สงเสริมสัมพนัธภาพที่ดีระหวางครู นักเรยีน ผูปกครอง    

การเรียนรูมุงเนนการเรียนผานงานศิลปะ ดนตรีและธรรมชาติ   นักเรยีนชัน้ประถมศึกษาไมมหีนงัสือ

หรือตําราแตจะมีหนังสือที่เดก็ทําเองจากประสบการณและส่ิงที่รู   การจัดหลักสูตรไมเนนการแขงขัน 

ไมประเมินเดก็โดยการใหคะแนน หรือตัดเกรด  แตใชการสังเกต เขียนรายงาน ประเมินพัฒนาการเด็ก

แตละคน   ครูไมใชส่ือการสอนที่เปนอิเล็กทรอนิกส   (พร  พนัธุโอสถ. 2544 :  15) 

กระบวนการเรยีนการสอนจะเกิดจากการใหประเด็นหรือสัมผัสกับส่ิงทีต่องการเรียนรู  จากนัน้

ใหโอกาสเด็กทดลองทํา ปฏิบัติดวยการคนคิด ซึมซับ สรางความรู   กลุยา  ตันติผลาชีวะ  (2545  : 72)  

สรุปไวดังนี ้

คน จากการเลน  การเหน็แบบแลวเด็กซึมซับจากสิ่งที่เห็นเขาในตน 

คิด เกิดจาการคิดถึงการกระทาํของตนที่เหมาะสมสัมพนัธกบัส่ิงทีก่ําลงัเรียนรู   

ซึมซับ เกิดจาการทาํซ้ําเพื่อใหซึมลึกเขาไปในการและใจ 

สรางสานความรู      จากการซมึซับประสบการณและการเลนของเด็กที่ไดเห็นตัวอยางเปน

แรงผลักดันใหเด็กเกิดการเรียนรูจากแบบโดยไมตองอธิบาย    

การเตรียมการสอน  ครูตองวางแผนกิจกรรมประจําวนัวาเด็กจะเรียนรูจากกิจกรรมสาํคัญอะไร  

กจิกรรมตองหลากหลายและมีเวลาที่เหมาะสม  โดยพิจารณาจากงานเทศกาล ประเพณี กิจกรรมงาน

อาชีพที่เปนชีวติประจําวนัของคนในทองถิ่น 
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การดําเนินการในสวนของขั้นนาํนัน้ครูตองสรางบรรยากาศ  อุปกรณใหพรอม  เมื่อถึงชัว่โมง

เรียนครูตองเริม่การเรียนการสอนดวยตัวครูเอง   ข้ันสอน  ครูตองเปนตัวอยางใหกบัเด็ก  ไมสอนเด็ก  

ตอบคําถามและสนทนากับเด็กถาเดก็ขอความเห็น  ครูจะใหเด็กทํางานอยางอิสระไปจนกวาเด็กจะ

หมดความสนใจ  เก็บรวบรวมผลงานของเด็กไวสําหรับประเมินความกาวหนาของเดก็   ในขั้นสรุป   

ครูจะไมมีการสรุป ไมชม ไมตําหนิ  สังเกตจากความกาวหนาของเด็ก การเรียนรูและวุฒิภาวะจาก

พัฒนาการเด็ก   เมื่อพบประเด็นแกไขครูจะเสริมใหกับเด็กอยางเปนธรรมชาติ     

สไตเนอร (Steiner School Australia, 2000  : online)  กลาววา การศึกษาในโรงเรยีน 

วอลดอรฟไมใชเร่ืองของระบบวิธีสอน  แตเปนศิลปะ  ศิลปะแหงการปลกุสิ่งซึง่แทจริงแลวดํารงอยูใน

ตัวมนุษย  ใหตื่นขึ้นมาโดยไมตองปรุงแตง  การเปลี่ยนแปลงตามธรรมชาติคือผลของการปลกุของครู  

โดยรากฐานแลวโรงเรียนวอลดอรฟมิไดมุงหมายจะใหการอบรมสั่งสอนหากแตมุงหมายจะปลกู  

เนื่องจากปลกุส่ิงที่จาํเปนสําหรับคนทกุวนันี้  แรกสุดตองปลุกครูข้ึนเสียกอน  แลวครูจงึปลุกนักเรียนอีก

ตอหนึง่   

จากหลักการดังกลาวการจัดการเรียนการสอนแบบวอลดอรฟ จะเนนการเรียนรูและพัฒนา

ศักยภาพในตนของเด็กที่เปนธรรมชาติอยางธรรมชาติ  การประเมนิการเรียนรูคือการดูความงอกงาม

ในตนของเด็ก เปนปจเจกบุคคล ผลการประเมินที่ไดครูจะนําไปเตรียมและพรอมใหการเรียนรูตอเนื่อง

แกเด็กตามกาลเวลาและโอกาสของเด็กแตละคน   (กุลยา  ตันติผลาชีวะ.  2545  :  75)  
3.5 การจัดสิ่งแวดลอม 

การเรียนรูของเด็กวอลดอรฟมาจากการซึมซับดวยการสืบสานโดยธรรมชาติและตาม 

ธรรมชาติทีห่ลอหลอมเขาภายในตัวเด็กทัง้กายและจิตวญิญาณ  บรรยากาศรอบตัวเด็กตองเปน

บรรยากาศที่งดงามตามธรรมชาติที่บริสุทธิ์  สงบ ออนโยน  ปราศจากการบกวนของอุปกรณสมัยใหม    

 พร  พันธุโอสถ (2543  :  20)  กลาวถึงทฤษฎีของเกอเธต(Johann Wolfgang von Goethea)  

และสถาปตยกรรมแนวมนษุยปรัชญาวา   เปนพืน้ฐานในการจัดบรรยากาศการเรียนรูสําหรับเดก็ใน

ศาสตรดานการศึกษา 

 สีที่ใชในการทาผนงัหอง  ผามานตกแตงหองเรียนตองเปนเฉดสีเยน็ตา  ใหความออนหวาน  สี

ที่ตองใชไดแก  สีสมอมชมพ ูเพราะจะทําใหเด็กสดชื่นแจมใส  ไมเครงเครียดในการเรียน   

ขณะเดียวกนัก็ชวยใหเด็กมสีมาธิตอจินตนาการและความคิดสรางสรรค  ไมตื่นเตนลุกลน 

 แสง  ตองเปนแสงที่เปนธรรมชาติ  ไมแสบตา  ควรใชมานกรองแสงเพราะแสงแดดที่รําไรทําให

ใจเปนสุข 

 เสียง  โสตประสาทเปนสวนรับความรูสึกทีไ่ว  การรบกวนทางเสยีงเปนสิ่งที่ทาํลายสมาธิและ

ความรูสึกที่ยิง่ยวดในการเรียนรู บรรยากาศการเรียนตองสงบที่สุด  เสยีงรบกวนนอยที่สุด  เสียงทีม่ีได
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ควรเปนเสียงธรรมชาติเพราะเปนการสรางความหวานและความออนโยนในจิตใจเด็กและจิตสํานกึที่

นุมนวลของเดก็ 

 การสัมผัสบุคคล  บุคคลเปนองคประกอบที่ทาํลายความรูสึกและการเรียนรูบุคคลที่จะสัมผัส

เด็กควรเขาถงึธรรมชาติของเด็ก  ถาไมจําเปนเด็กควรสัมผัสกับบุคคลอื่นใหนอยที่สุดนอกจากครูของ

ตนเอง 

 อุปกรณการสอนและสื่อการสอน  เปนวัสดุธรรมชาติหาไดในทองถิ่นหรอืเปนผลิตภัณฑ

ธรรมชาติ  เชน เชือก กรวด แทงไม ครูตองจัดวางสื่อตางๆอยางกลมกลืนและเปนธรรมชาติ  ของเลน

สําเร็จรูปทําลายความคิดจนิตนาการของเด็ก  โรงเรียนแนวคิดนี้จงึไมจัดหาสื่อของเลนที่เปนอุปกรณ

หรือเครื่องมือที่ประดิษฐโดยเครื่องจักรสมัยใหม    

ธัชภร  ณ ระนอง  (2551  :  สัมภาษณ)  กลาววา  บรรยากาศในโรงเรยีนและในหองเรียนตาม

แนวการศึกษาวอลดอรฟมผีลตอการสรางสรรคงานศิลปะของเด็ก   ประการสําคญัคือใหความสําคัญ

กับส่ิงแวดลอมในหองเรียน  และบรรยากาศในหองเรียน  เหลานีม้ีผลตอการสรางเด็กตลอดจนการ

เรียนการสอนของครู  ครูผูสอนก็มีผลตอการสรางเด็ก    

ดาวรรณ  บุญครอง   (2551 :  สัมภาษณ)  กลาววา  ตามแนวการศึกษาวอลดอรฟ  การจัด

ส่ิงแวดลอมเพือ่สุนทรียะมีผลตอเด็กอยางมาก  โดยธรรมชาติเด็กไมมจีิตสํานึกตอส่ิงที่เด็กกําลงัทาํ   

เขาไมไดคิดถึงสิ่งที่ทาํ  แตอยูกับการกระทาํอยางเต็มที่  เขาจึงมีประสบการณตอส่ิงที่ทาํอยางลึกซึ้ง    

การทาํสิ่งตางๆอยางมีจิตสาํนึกจะเกิดขึ้นเองเมื่อเด็กโตขึน้  และเมื่อถงึเวลานั้นเด็กจะสามารถนาํพา

ชีวิตตนเองได  นี่คือความเปนมนษุยที่แท  เพราะศิลปะไมใชความสวยงามที่เติมใหกบัชีวิตจริง  แตเปน

แบบฝกหัดของการแสวงหาอยางตอเนื่องจนกลายเปนพื้นฐานและกาํหนดชีวิตมนษุยที่แทจริง  เพราะ

ในชวง 7 ป แรกเด็กจะรับส่ิงตางๆเขาไปในตัวเด็กทัง้หมด  เพราะทั้งรางกาย จิตใจ และจิตวิญญาณ

ของเด็กนัน้ยงัรวมเปนหนึ่งเดียว  เด็กเปดรับประสบการณตอสีอยางตอสีไดอยางเตม็ที่และดวยเหตุนี้

ทําใหมีความจําเปนตองสรางสิง่แวดลอมที่ทาํใหเดก็มีการรับรู  ประณีตตอคุณภาพของงานศิลปะที่ดี   

ส่ิงแวดลอมของเด็กนัน้รวมตั้งแตสีที่ปรากฏในสิ่งแวดลอม  รูปแบบการจัดหอง  การตกแตง  เสียง  ของ

เลนที่ใหเด็กเลน  ซึ่งผลที่เกิดขึ้นนัน้จะลึกซึง้กวาการทาํกจิกรรมศิลปะเพียงไมกี่ชั่วโมง   
3.6 บทบาทผูปกครอง 
      จันทรเพญ็  พนัธุโอสถ (มปพ.  :  32)  กลาววา  ปจจัยสําคัญในการศึกษาเดก็ปฐมวัยม ี 

2 ประการคือ  หลีกเลี่ยงสิง่ที่เปนอุปสรรคตอการพัฒนาเด็ก  และเสรมิสรางพัฒนาการของเด็กใน

ทางบวก   ดังนั้นการจัดการศึกษาตามแบบวอลดอรฟตองสอดคลองทั้งที่บานและโรงเรียน  ที่บานตอง

มีการดําเนนิกจิวัตรประจําวนัที่สม่าํเสมอเพื่อปลูกฝงอุปนิสัยที่ดี    ใหโอกาสเด็กเรียนรูอยางอิสระ   

มีความคิดเปนของตนเอง  มีอิสระในการแสดงออกและอยูในมารยาทที่เหมาะสม 
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3.7 บทบาทคร ู
      ครูมีหนาที่จัดเตรียมสิ่งแวดลอมที่เปดโอกาสใหเดก็เลน  สงเสริมใหเด็กใชจนิตนาการของ 

ตนเอง  เรียนรูที่จะพัฒนาความคิดของตนเองจากภายในโดยผานกิจกรรมตางๆ  ครูจงึมีบทบาทในการ

ควบคุมการเรยีนรูและใชชีวติอยางเปนธรรมชาติของเดก็  งานของครทูี่โรงเรียนคือการจัดการเรียนการ

สอนดวยการเปนตัวอยาง  การจัดสิ่งแวดลอมที่มีบรรยากาศอบอุนและผอนคลาย   และครูตองเปนผู

เชื่อมสานงานโรงเรียนสูบานเพื่อสานภาระกิจการสรางพลังการเรียนรูอยางธรรมชาตใิหเกิดขึ้นกับเด็ก 

 ครูตองทําหนาที่ในการติดตามประเมินผลความเจริญกาวหนาของเด็กในการเรียนรูแตครูเปนผู

ถายทอดความคิด ความรูสึก ความมุงมั่น ความรกัอยางแทจริงใหกับเด็กเพื่อใหเด็กไดพบโอกาสของ

การพัฒนาศักยภาพภายในของตนไดมากที่สุดและเต็มศักยภาพ  โดยครูเปนตัวอยางที่ถูกตอง  เปน

ผูสรางบรรยากาศของโรงเรียนใหคลายบาน ใหความรกั ความอบอุน    

 สรุปหนาที่ของครูวอลดอรฟ คือ จัดกิจกรรมการเรียนรูตามเวลาตางๆใหมีบรรยากาศเหมือน

บาน   ใหโอกาสเด็กไดเหน็ตัวอยางทีถู่กตอง  ไดเลียนแบบ สรางจนิตนาการและใชแรงบันดาลใจอยาง

เต็มที่   พัฒนาเนื้อหาสาระที่เด็กตองการเรียนรูสูการเลานิทานตามพฒันาการของเด็ก   ครูตองเปนแม

ที่ปกปองใหเดก็ไดอยูกับธรรมชาติที่บริสุทธิ์แทจริง   ปองกนัไมใหส่ิงรบกวนจากโลกทันสมยัและ

เทคโนโลยีภายนอกไปสัมผัสสมาธิเด็ก   เปนผูสังเกตและประเมินความกาวหนาของเด็ก  ประสานงาน

กับผูปกครองและใหผูปกครองมีสวนรวมในการทํากิจกรรมการเรียนรูตางๆทีโ่รงเรียนจัดขึ้น 
3.8 การจัดกิจกรรมศิลปะตามแนวการศกึษาวอลดอรฟ 
      การเรียนการสอนตามแนวการศึกษาวอลดอรฟ  ตองมีความเขาใจในจุดมุงหมายของ

ศิลปะตามแนวปรัชญาการศึกษาบนพืน้ฐานของมนุษยปรัชญา (Antroposophy)  มุงพฒันามนษุยให

สมบูรณทั้งกาย ใจ สมอง และจิตวิญญาณ    การเรียนการสอนศิลปะจึงเปนการตอบสนองการใช

ความคิด  ความรูสึก  ควบคูกับการกระทาํ  ผูสอนตองตระหนักวา  เด็กทุกคนสามารถแสดงออกทาง

ศิลปะไดจากการรับรูที่เกิดจากธรรมชาติของผูเรียนตามชวงวัย   การจดัการเรียนศิลปศึกษาตามแนว

การศึกษาวอลดอรฟประกอบดวยกิจกรรมดานตางๆ  ไดแก การละคร  ดนตรี  หัตถกรรม  งานปนขีผ้ึ้ง

และดิน  งานวาดภาพระบายสี   ในระดับประถมศึกษาจะมีการนําการวาดภาพระบายสีเขาไป 

บูรณาการกับวิชาตางๆเพื่อใหเกิดการเรียนรูอยางซึมซับดวยศิลปะ   ประสบการณที่เกิดขึ้นจากการ

เรียนรูที่ผานงานศิลปะจะทาํใหเกิดความรูสึกทางสุนทรยีะ   ศิลปะในแนวการศึกษาวอลดอรฟจงึไมได

หมายความแคผลงานที่เปนศิลปะแตเปนศิลปะที่มีความหมายกับมนษุย  (Art for the sake of Life)  

(Steiner School Australia, 2000  : online) 

วอลดอรฟมีแนวคิดวา  ศิลปะจะสามารถพัฒนาเด็กไดดีก็ตอเมื่อสอดคลองกับความตองการ

เด็กจะรับส่ิงตางๆเขาไปละขัน้ตอนการพัฒนาตามวยัของเด็ก ศิลปะสําหรับเด็กเล็กจงึมีวธิีการเรียนการ
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สอนที่ตางจากศิลปะของเดก็โตและผูใหญโดยปรกติภาพวาดของเดก็เปนสิง่ทีเ่คลื่อนไหว มีชีวิตชีวา ไม

หยุดนิง่ และเด็กใสใจกับภาพที่เกิดขึ้นภายในใจตนมากกวาภาพที่ปรากฏในกระดาษตรงหนา ดวย

ภาพในใจเปนภาพทีเ่กิดจากพลังจนิตนาการและมีความงดงามที่สุดเทยีบเทากับส่ิงทีเ่ด็กกําลงัคิดอยู  

(ภรณี  คุรุรัตนะและคณะ.  2542  :  35) 

ธัชภร  ณ ระนอง  (2551  :  สัมภาษณ)  กลาววา  แนวการศึกษาวอลดอรฟอาจทาํใหผลงาน

ศิลปะของเด็กมีรูปแบบเฉพาะ  เพราะเด็กไดโอกาสใชจนิตนาการของเด็กอยางเต็มที่  ความคิดของ

ผูใหญไมมีสวนรวมในผลงานของเด็กเลย   ครูใหอิสระในความคิดแกเด็กโดยไมไดใหเด็กวาดภาพที่ครู

บอก  ไมมกีารใหคะแนน   ไมมีการตัดสินวาภาพไหนสวยหรือไมสวย   ครูจะเก็บทุกภาพเอาไวเพือ่ดู

พัฒนาการของเด็ก   ทําใหครูไดเห็นตัวเด็กอยางแทจริง 

จุดมุงหมายของการเรียนรูศิลปะเปนการแนะนํา หรือ นําเสนอแนวทางใหเด็กไดรับ

ประสบการณศิลปะดวยตนเองมากที่สุด  ซึ่งจะเปนผลใหเกิดการพัฒนาการอยางเปนขั้นตอน  และ

พัฒนากระบวนการคิดเปนลาํดับข้ันอันเกดิจากการทํางานศิลปะที่ชวยสงเสริมใหรูจักคิดวิเคราะห  เกิด

ทักษะและความสามารถในสวนตางๆของมนุษย   และยงัทาํใหเกิดพฒันาการในจติสํานึกรอบขาง  

และพัฒนาดานจิตใจซึ่งเปนสวนสาํคัญในดานสนุทรียศาสตรและความงามในศิลปะ  (Steiner School 

Australia, 2000 : online) 

เปาหมายการใชศิลปะ  คือ  ชวยใหเด็กไดใชความคิดสรางสรรคเปนของตนเอง  โดยชวย

พัฒนาเด็กในดาน  จนิตนาการและความคิดสรางสรรคเปนของตนเอง   พัฒนาทักษะทุกดาน   พฒันา

สมอง อารมณ  ความรูสึก  จนิตนาการ  กลามเนื้อมือ และการประสานสัมพนัธของกลาเนื้อมือ  พฒันา

ดานสังคม  และทําใหเด็กไดอยูกับงานศลิปะตั้งแตวัยเด็ก  พัฒนาสนุทรียภาพใหเกิดขึ้นในใจ  ซึง่

กิจกรรมศิลปะตามแนวการศึกษาวอลดอรฟมีความแตกตางจากการเรียนการสอนศิลปะตามปกติ คือ  

ศิลปะตามแนวการศึกษาวอลดอรฟจะทาํงานโดยที่ไมมกีารประดิษฐเขามาปน   เดก็จะทาํกิจกรรมวาด

ภาพสีน้าํ  สีเทยีน  งานปน  งานหัตถกรรม  เปนงานที่เด็กนําไปใชไดจริงในชีวิตประจาํวัน   

(ธัชภร  ณ ระนอง.  2551  :  สัมภาษณ)   

กิจกรรมของวอลดอรฟ  เนนผลงานศิลปะ 3 ประเภท  คือ  วาดภาพระบายสนี้ํา  วาดภาพ

ระบายสีเทียน  การปนขี้ผ้ึง   กิจกรรมเหลานี้จะกระตุนการคอยๆตื่นขึ้นของจิตสํานกึในวัยเด็ก  และ

ชวยใหเด็กเรียนรูที่จะคุมรางกาย  เด็กเรียนรูการใสใจตอพลังหรือคุณภาพอันละเอียดออนของสี  และ

การแปรเปลี่ยนเมื่อลงมือระบายสนีั้น เด็กสามารถปรับศักยภาพทางจิตวิญญาณอยางเดียวกันนัน้ใน

การเขาสงัคม เชน ความมั่นใจในตนเอง และ อํานาจในการคุมบางสิ่งหรือความสามารถในการสนทนา

ซึ่งเด็กมีเหตุผลของตนเอง และสามารถเปดใจกวางตอเพื่อนๆไดอีก   กระบวนการคดิอยางเปนเหตุเปน
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ผลของผูใหญนั้นก็ไดรับการสงเสริมจากการมีลําดับในการระบายสีอยูในใจ (ดาวรรณ  บุญครอง.  

2551  :  สัมภาษณ) 

ธัชภร  ณ ระนอง  (2551  :  สัมภาษณ)  กลาววา ศิลปะวาดภาพสีน้าํ  ทาํใหเด็กเกิด

จินตนาการ  ความคิดสรางสรรค  มีความเปนตัวของตัวเอง  รูจกัขั้นตอนในการเตรียมอุปกรณ  มี

ระเบียบ  เพราะการวาดภาพระบายสนี้ําเปนงานศิลปะทีอ่อกมาจากขางในจิตวิญญาณ  เด็กจะ

สังเกตเห็นการรวมตัวกันของสีแตละสี   สวนศิลปะวาดภาพสีเทียน  ซึ่งเปนการวาดภาพโดยใชสี แมสี 

3 สี  โดยที่สีเทียนจะเปนแทงสี่เหลี่ยมซึ่งเหมาะกับการหยิบจับ  การใชกลามเนื้อมดัเล็ก  ทําใหเด็กวาด

ไดหลายรูปทรงตามเหลี่ยมตามมุมของแทงสี   และงานปนขี้ผ้ึง  จะใชข้ีผ้ึงจากธรรมชาติ  มีคุณสมบัติ

ในตัวของมนัเองคือมีความออนนุม มีความยืดหยุน หรือมีกลิ่นหอม 

นอกจากนีว้อลดอรฟใหความสําคัญกับสีที่มีความสัมพนัธกับความรูสึก  ดงันัน้สีจงึเปนสื่อ

สําหรับประสบการณของดวงจิต  การมองสีคือการมองเขาไปในดวงจติ สําหรับเด็กเล็กตองมี

ประสบการณเกี่ยวกับสี  เชน  เมื่อสีเหลืองอยูติดกับสีฟา เด็กรูสึกอยางไร  เมื่อสีเขียวถูกลอมดวยสแีดง 

เด็กรูสึกอยางไร   เมื่อสีตางๆกลมกลืนกัน  ความงามจะเกิดขึ้น  เชน  เมื่อสีแดงและสีเหลอืงเขาไป  สี

ฟาและสีมวงจะลดพลังลง  เด็กเล็กสามารถรูสึกถึงคุณสมบัติของสีแทๆ ไดโดยไมตองโยงสีกับวัตถทุี่มัน

อยู  การใชสีเปนการจูงใจใหเกิดจนิตนาการและพัฒนาการมองใหเขาไปถึงความรูสึก (ภรณี  คุรุรัตนะ

และคณะ.  2542  :  35) 

กระบวนการทีเ่ด็กวาดภาพจงึเปนการที่เดก็ใชพลังจินตนาการของตนสรางสรรคงานขึ้นมา  

ดวยเหตนุี้หากจะพัฒนาจนิตนาการและความคิดสรางสรรคของเด็ก กระบวนการพัฒนาทางศิลปะตอง

เปนอิสระ เปดชองใหเด็กไดมีประสบการณที่หลายหลากและจากแงมมุตางๆ อีกทัง้ตองใหโอกาสเด็ก

ไดใชจินตนาการอยางลื่นไหลไปตามกระแสความคิดของตน    โดยนัยนี้การทําศิลปะในโรงเรยีน

อนุบาลวอลดอรฟจึงไมใชการฝกวาดภาพ หากแตเปนการปลอยใหเดก็ไดวาดตามจนิตนาการของตน  

โดยที่ครูจะไมเขาไปแทรกแซงการวาดของเด็ก เวนแตวาเมื่อเห็นภาพของเด็กมีความงดงามพอแลว ครู

ก็จะบอกวาเดก็วาดภาพเสรจ็แลว แตหากเด็กยังตองการที่จะวาดภาพนั้นตอ ครูก็จะอนุญาตซึ่งครตูอง

พึงระลึกไวเสมอวา จะไมมีการวพิากษวิจารณผลงานของเด็ก  หากครูจะชี้ใหเด็กเหน็ความสวยงาม

ของสี ซึ่งแปรเปลี่ยนจากสหีนึ่งไปสูอีกสหีนึ่งยามที่ไหลไปกระทบกบัสีอ่ืน และกอใหเกิดความนาตืน่ตา

ตื่นใจ เหลานีก้็เปนสิง่ทีก่ระทําได   

ดาวรรณ  บุญครอง.  (2551  :  สัมภาษณ)  กลาววา การระบายสนีั้นเดก็จะทาํงานศิลปะโดย

ใหอิสระแกเด็กทําใหเดก็มีประสบการณตรง  เด็กไดเรียนรูดวยตนเอง  เชน  เมื่อสีน้าํเงินมากระทบกับสี

เหลืองก็จะไดสีเขียวเกิดขึ้นเอง  เดก็จะไดเรียนรูความมหัศจรรยของสทีี่มากระทบกบั  ผสมกันแลวเกิด

สีหลายส ี เพราะโดยธรรมชาติของโลกเรามีสีสันอยางเปนธรรมชาติอยูแลว 
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พร  พันธุโอสถ   (2543  :  19)   กลาววา   การใชสีนํ้าและแมสีเพียง 3 สี เปนการใชสีสันนาํ

เด็กเขาสูโลกแหงจนิตนาการ ใหเด็กมปีระสบการณกับโลกในจนิตนาการของตนโดยใชสีเปนสื่อ ความ

มหัศจรรยจากการกอเกิดของสีใหม ๆ จะกระตุนความอยากรูของเด็ก ทํา ใหเด็กสนกุสนานเพลิดเพลิน 

พรอม ๆ ไปกับการเรียนรูทฤษฎีสีโดยไมตองทองจาํโลกของวทิยาศาสตรถูกประสานเขากบัโลกแหง

จินตนาการในกระดาษที่อยูตรงเบื้องหนาเด็ก    ขณะทีเ่ด็กวาดภาพนัน้ เด็กจะมีความสุขกับสีสันและ

จินตนาการ เปนความสุขที่เกิดกับกระบวนการวาดภาพ ไมใชกับตัวภาพวาดเอง เมื่อเด็กไดรับความสุข

กับกระบวนการนั้น ๆ จนเตม็เปยมแลว ก็จะกาวไปสูส่ิงใหม ส่ิงทีพ่ึงตระหนกัก็คือ การระบายสนีํ้าและสี

เทียนสําหรับเด็กวัยนี้เปนการฝกหัดใชจินตนาการ ไมใชจดจํา จินตนาการ เด็กอาจจะไมสามารถเลา

เร่ืองที่ปรากฏในภาพวาดของตนเสมอไป   แตก็ไมใชวาสิง่ที่เด็กเรียนรูจากสิ่งเหลานัน้จะถูกลืมเลือน ใน

ความเปนจริงแลว ทุกสิ่งถูกเก็บไวในใจเดก็ที่ระดับจิตใตสํานึก และอาจจะถกูนาํกลับมาใชอีกในยามที่

เด็กตองการ ไมใชในยามที่ผูใหญตองการ  

ดาวรรณ  บุญครอง (2551 :  สัมภาษณ)  กลาววา  เมื่อเด็กรูจักสีดวยวถิีทางที่สอดคลองกับ

ประสบการณและตัวตนภายใน  ตอมาเขาจะพบสิ่งเหลานี้อีกครั้งทามกลางธรรมชาติอยาง

ละเอียดออน  โดยเฉพาะการเกิดขึ้นของแสงสี  แมวาเด็กจะไมไดเกิดมาเปนจิตรกรแตเด็กก็เขาใจและ

ชื่นชมตอโลกมากขึ้น  ส่ิงเหลานี้จะชวยปลุกวิญญาณแหงการเคารพในความงามตามธรรมชาติ   

อุปกรณที่ใชในการทํากิจกรรมศิลปะไดแก  กระดาน  กระดาษ  พูกัน  ผาสําหรับเช็ดพูกนั  โหลแกวลาง

พูกนั  สีแมสี 3 สี   สวนกิจกรรมระบายสีเทยีน  ไดแก  กระดาน  กระดาษ  สีเทียนแทงทรง

ส่ีเหลี่ยมผนืผาแบบหนา  สีเทียน 3 สี   โดยที่เปาหมายของการจัดกิจกรรมศิลปะตามแนวการศึกษา 

วอลดอรฟ  เนนใหเด็กใชจนิตนาการ  ความคิดสรางสรรคอยางเต็มที่  โดยที่ครูไมมีการกําหนดหัวขอให

เด็กเลย  เนนไปที่เร่ืองของขัน้ตอนการทาํงานศิลปะมากกวา เชน  ครูจะคอยดูวาเดก็ลางพูกนัไหม  เช็ด

พูกนัแลวหรือยัง   

 สตรัส (Strauss.  1978  :  120)  กลาววา  การระบายสขีองเด็กอนุบาล  คือ  การเฝามองวิธทีี่

ครูจับพูกันและสังเกตเวลาทีค่รูจุมพูกันปาดกับถวยของสี  ทาํความสะอาดพูกนักอนที่จะเปลี่ยนสี  ดูสี

ตางๆกระจายเขาไปในอีกสหีนึง่ทีม่ีการเปลี่ยนไป  การเปลี่ยนรูปทรงก็จะเกิดขึ้น  เด็กระบายสีจาก

ความรูสึกของสี  เด็กมองวธิกีารที่สีในภาพเกี่ยวกนัและกันในสตีางๆ เด็กจะรูสึกถงึสกีลางที่เปลีย่นไป

เมื่อสีรอบขางเปลี่ยนไปดวย  ไมควรมีการบอกใหเด็กแกงานในวัยนี้เลยเพราะเด็กไมควรมีความกังวล

ใจในการที่จะทํา  ไมควรมีแบบฝกหัดในการระบายสีและการวาดรูปสําหรับเด็กวัยนีเ้พียงตองการให

ผลงานศิลปะอยูบนฐานของการเลยีนแบบ 
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 สวนการวาดภาพดวยสีเทยีนก็เฉกเชนเดียวกับสีนํ้า   เนื่องจากภาพที่เด็กวาดเปนการวาดตาม 

ความคิดที่เคลือ่นไหวของตน เพราะฉะนั้นภาพก็จะมีการแปรเปลี่ยนไมหยุดนิ่ง  นอกจากนัน้การวาด

ภาพของเด็กแตละวัยยงัแตกตางกนัไปตามวัยอีกดวย ในแงนี้ภาพวาดของเด็กจึงแสดงถึงพัฒนาการ

ของเด็กออกมา   หากภาพของเด็กคนใดผดิแผกไปจากพัฒนาการที่ควรจะเปน ก็แสดงถึงปญหาทาง

พัฒนาการใหตองใสใจดูแล    และหากแกไขปญหาตนเหตุจนเด็กพัฒนากลบัข้ึนมาแลว ภาพของเด็กก็

จะแปรเปลี่ยนไปดวย   ขอพงึตระหนักก็คอื ครูจะไมเขาไปแทรกแซง แนะนาํ หรือวพิากษวิจารณ แกไข

ภาพวาดของเด็ก ส่ิงที่ครูควรกระทํา ก็คือเฝาสังเกตพิจารณาภาพวาดของเด็ก และเมื่อเหน็วาสีสันของ

ภาพอยูในระดับที่งดงามด ีก็อาจบอกวาเดก็วาดเสร็จแลว แตถาเด็กยงัยืนยนัจะวาดตอ ครูก็จะ

อนุญาต   การถามเด็กวาวาดภาพอะไร แตละภาพหมายถึงอะไร จะไมชวยอะไรมากนักตอการทาํ

ความเขาใจเด็ก เพราะความคิดของเด็กจะแปรเปลี่ยนไปตลอดเวลา ภาพที่เคยเปนอยางหนึ่งเมื่อสักครู

อาจเปลี่ยนเปนสิ่งใหมในเวลาไมนาน     อยางไรก็ตาม หากภาพใดทีเ่ด็กนํามาบอกแกครูในทันททีี่วาด

อาจบงบอกใหครูรูวาความคดิในตอนที่เดก็วาดกาํลังมุงไปสูส่ิงนัน้ ซึ่งอาจเปนสิง่ที่กําลังมีผลกระทบตอ

ชีวิตของเด็ก (ภรณี  คุรุรัตนะ.  2542  : 35) 

 ในขณะทาํกิจกรรมครูจะเตรียมอุปกรณใหพรอม  เชน  ภาพสีเทียน ครูจะเตรียมกระดาษให

พรอม  เมื่อเดก็ๆไดกระดาษแลวก็จะใชสีไดตามใจชอบ  ครูจะไมรบกวนเด็กขณะวาดรูป  ปลอยใหเด็ก

ใชอิสระอยางเต็มที่    ในขณะที่เด็กทํางาน  ครูจะไมสอนเด็ก  ถาเด็กทาํไมไดครูก็จะทําไปดวย  เชน  

ภาพสีน้าํ  ถาเด็กใชพูกนัขูดขีดกระดาษเปนรอย ขุย  ครูก็จะจับมือแลวลากไปเบาๆ 2-3 คร้ัง แลวก็

ปลอยใหเด็กไดระบายสีดวยตนเองตอ   ครูจะไมมีการสอนเทคนิคใดๆใหกับเด็ก  ปลอยใหเด็กใชอิสระ

ในการทํางานศิลปะอยางเต็มที่   เมื่อเด็กวาดเสร็จก็จะนาํมาใหครูดู  บางคนจะบอกครูวาวาดภาพอะไร  

ครูมีหนาที่บนัทึกวนั เดือน ปที่เด็กทํา  ซึง่ครูจะไมถามวาเด็กวาดรูปอะไร  และครูตองทาํใหเด็กๆรูวา

ผลงานของทกุคนมีคุณคาและมีความงามทั้งหมด  ไมมขีองใครสวยกวาใคร  เพราะความงามนัน้

เกิดขึ้น  ในใจของเด็ก   จะเห็นไดวางานทีอ่อกมาจะมีความหลากหลายไมซ้ําใคร  ไมมีใครเหมือน   

งานของเด็กจะมีเอกลักษณโดดเดนเปนของตนเอง   (ดาวรรณ  บุญครอง.  2551 :  สัมภาษณ)   

ธัชภร  ณ ระนอง  (2551  :  สัมภาษณ)  กลาววา  เนื้อหาผลงานศิลปะมาจากจนิตนาการและ

ความคิดของเด็กหรือจากประสบการณตรงของเด็ก  เด็กจะมีจินตนาการพรอมกับการเรียนรูไปพรอมๆ

กัน   มีความกลาที่จะวาดลงบนกระดาษโดยไมมีรูปแบบให  แลวดูการเปลี่ยนแปลงของสี 3 สีที่มาเจอ

กันบนกระดาษ   โดยที่ครูไมมีสวนรวมในการเลือกใชสีหรือสอนใหเดก็เลือกสีเลย   ครูทําแคเพียงบอก

ข้ันตอนในการทํางานใหเดก็เกิดระเบียบวนิยัเทานัน้   และครูก็ไมมีสวนรวมในการสอนออกแบบ  การ

ใชเทคนิคใดๆในผลงานของเด็ก  แตเครงครัดในเรื่องการลงมือทาํเทานัน้  เชน  กอนเปลี่ยนสีตองลาง

พูกนัใหสะอาดกอนทกุครั้ง  
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ดังนัน้การระบายสีจงึเปนการวางรากฐานของคุณคาแหงสี  การเคลื่อนตัวของสทีี่ผสานกนั  

การเคลื่อนตัวของสีที่ปราศจากขอบเขตทําใหเด็กรับรูตัวตนที่แทจริงของสี  ไมมีคุณสมบัติของวัตถุเขา

มามีสวนเกี่ยวของ  การผสานกนัของสีตางๆจึงเหมือนกับสีรุง  โดยมีฐานทฤษฎีสีของเกอเธ (Johann  

Wolfgang Von Goethea. 1949-1832) เปนฐานแนวคิด  จูนแมน (Junemann .  1999  :  76)  กลาว

วา  สีถือเปนการกระทาํของแสง  มกีารเคลื่อนไหว  สีแตละสีตางมีบุคลิกที่ชัดเจน  มีชีวิตและไมหยุดนิง่  

และเพื่อใหไดประสบการณบริสุทธิ์จากสจีึงใชสีที่เหลวใสระบาย  คุณสมบัติสีน้ําจึงมีความเหมาะสม  

เมื่อระบายลงบนกระดาษขาวดูเสมือนเสรีภาพในการเคลื่อนไหวและเห็นถึงความโปรงใสของแสง   

การระบายสีแนวนี้จะทําใหเด็กเรียนรูเร่ืองเสนและลวดลายทีเ่กิดขึ้นดวย   ซึ่งสไตเนอร (Rudorf  

Steiner.  1973  :  123) กลาววาวธิีการนีจ้ะทาํใหเด็กพบวาสหีนึง่ไปปะทะอกีสีหนึง่จนเกิดเปนรูปราง

ข้ึนมา  และทาํใหการคนพบนี้นาํไปสูการวาดรูป  จึงตองระวงัอยาใหเด็กติดนิสัยการรางรูปดวยการ

ลากกรอบลอมและระบายขางในใหเต็มเชนการลงสี  เพราะไมมีส่ิงในอาณาจักรทั้งมวลสรางขึน้จาก

กรอบนอกเขาสูภายใน   ผลจากการเรียนแบบนี้จะทําใหเด็กรูวาสีคือส่ิงที่เคลื่อนไหวไดมิใชการมองเหน็

อยางผวิเผนิ  สวนเสนคือขอบเขตสีที่เคลื่อนไหวไปมา  การวาดภาพระบายสีจะเกิดบนสํานึกแหงเสน  

และสีที่เคลื่อนไหวแทนที่จะหยุดนิง่ตายตัว  โดยมีธรรมชาติของสีซึ่งเปนหลกัสําคญัสําหรับสีนัน้ๆซึ่ง

ตั้งอยูบนฐานคุณภาพของการกระจายรังสี  ประกอบดวยคุณลักษณะพื้นฐานของสีทั้ง 3 สี คือ   

1. สีเหลือง    เปนลักษณะการกระจายออกสูภายนอก  เปนสีทีก่ระจายและละลายออกนอก 

ขอบเขต  เปนสีแหงความราเริง  สนุกสนาน  เต็มไปดวยจิตวิญญาณ 

2. สีน้ําเงิน  มีลักษณะการกระจายเขาสูภายใน  เปนสทีี่กัน้ตนเองออกจากขอบ  และเพิม่ 

ความสวางใหตนเองผานจุดกลาง  แสดงถงึความรุงโรจนทางจิตวิญญาณ 

3. สีแดง  มีลักษณะการกระจายทัง้ 2 ทิศทาง คือ  กระจายออกภายนอก  เคลื่อนเขาภายใน   

เปนสีเติมเต็มชองวาง  แสดงถึงความมีชีวติชีวา และเขมแข็ง 

 วอลดอรฟจึงฝกใหเด็กระบายสีดวยวิธีการระบายสีโดยไรเสนรางตัง้แตในระดับอนุบาล เพื่อให

เด็กลงสีไดดวยความมั่นใจโดยไมมีการผิดพลาดในการวาดภาพเมื่อเด็กโตขึ้นเพราะเมื่อเด็กอาย ุ10  ป

มักจะกงัวลและไมมั่นใจในการวาดภาพระบายสี  เด็กมกัจะเริ่มดวยโครงราง   แกไขสวนนั้นสวนนี้และ

ลืมเรื่องสี   จงึตองมีการฝกใหเด็กใชสีตั้งแตอนุบาล   โดยในชัน้อนุบาลถึงประถมปที่ 1  มีจุดประสงค

ใหเด็กสามารถคุมพูกนัละเลงสีบนกระดาษเปยกจากการระบายสีเดียวไปจนถงึ 3 สี  ใชพูกันในเทคนิค

ระบายแนวนอน  แนวทแยงได  (ดุสิดา  เหลือจันทร.  2546  :  46-48) 

อีกประการหนึง่  คือการทาํหตัถกรรมและงานปน  เปนการฝกประสาทสัมพันธระหวางมือกับ

ตาที่ด ี  การแปรสภาพจากวัสดุพื้น ๆ เชน ดาย ผา ไหมพรมไปเปนสิง่ของที่สามารถใชประโยชนได 

ชวยเสริมสรางการมองและการคิดอยางสัมพันธตอเนื่องกนั     การปนขีผ้ึ้งหรือดินเหนยีวเปนกิจกรรมที่
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ทําใหเด็กไดมโีอกาสใชจนิตนาการของตนอยางเตม็ที่จากของพืน้ ๆ ทีม่ีอยูในธรรมชาติ   กลับกลายมา

เปนสิ่งตาง ๆ ชวนสนุกสนาน เชนเดียวกับการเย็บผา ซึ่งโดยปรกติแลว ครูจะไมใชแบบสําเร็จรูป แตจะ

ใหเด็กเย็บตุกตาแบบงาย ๆ หรือของใช เชน ถุงผา ตามแตจินตนาการของเด็ก    งานหัตถกรรมแตละ

ชิ้น ไมจําเปนตองทําใหสําเร็จในคราวเดียว   เด็กอาจจะทําติดตอกันหลายสัปดาหจนเสร็จก็ได เพราะ

ส่ิงนี้จะชวยสงเสริมใหเด็กรูจกัอดทนรอคอย 

 ดังนัน้บทบาทศิลปศึกษาแนวการศึกษาวอลดอรฟ  จงึแสดงออกในเรื่องของการเรียนรูในความ

งามและสนุทรียภาพสวนบุคคล  ซึ่งเลง็เหน็วาความสามารถทางศิลปะของเด็กเกดิจากพฒันาการทาง

สติปญญาและความสามารถที่มีอยูตามชวงพัฒนาการ  การเรียนการสอนวาดภาพระบายสีตามแนว

การศึกษาวอลดอรฟจึงมุงเนนความสามารถทางศิลปะที่เพิ่มข้ึนของผูเรียน  แตมีหนทางที่นาํศิลปะให

เปนสื่อกลางเชื่อมผสานทางดานกายภาพและทางดานภายในจิต  และเชื่อมผสานการคิด  ความรู  

และจินตนาการ  (Engene Schwartz.  2002  :  65) 

 

4.  แนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย (Reggio  Emilia Approach) 
การจัดการศึกษาตามแนวคดิเรกจิโอเอมิเลีย  เปนรูปแบบหนึง่ของการจัดประสบการณการ 

เรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัยทีพ่ฒันาจากความเชื่อทีว่า  การเรียนการสอนนัน้ไมใชการถายโอนความรู

จากผูสอนสูผูเรียนเทานั้นและไมใชการมองวาเด็กคือแกวทีว่างเปลาทีค่รูจะเทน้าํตามความตองการ

ของครูไปสูเด็ก  แตการเรียนรูของเด็กและการสอนของครูเปนการผสมผสานของวตัถุจากแกว 2 ใบ

รวมกัน  การเรยีนรูอยางมีประสิทธิภาพจะเกิดขึ้นไดก็ตอเมื่อเด็กไดเรียนรูในสิ่งที่ตนสนใจหรือนาสนใจ

สําหรับเด็ก   บทบาทของครูจะตองสงเสรมิและสนับสนนุใหเด็กไดเรียนรูในสิ่งที่สนใจไดอยางเต็ม

ศักยภาพของเด็ก  ครูจะตองมีความเขาใจวาเด็กมีวิธกีารเรียนรูไดอยางไรและเด็กมคีวามสามารถใน

การสื่อความรูความเขาใจในสิ่งที่รูดวยวิธีใด  การจัดประสบการณแบบเรกจิโอเอมิเลยีจึงเปนการ

จัดการเรียนรูที่สนองตอความอยากรูและแรงจูงใจภายในของเด็กในการเรียนรูภายใตการจัด

ส่ิงแวดลอมและกิจกรรมทีเ่หมาะสมกับการพัฒนาเด็กแตละคน    (ธดิา  พิทกัษสินสุข และ สุจินดา  

ขจรรุงศิลป.  2543  : 1)    การเรียนตามแนวคิดนี้เด็กจะไดรับส่ิงที่ดีทีสุ่ดตรงกับความตองการ  ความ

สนใจและความสามารถของเด็ก  เพราะเปนการสอนโดยคํานึงถึงความแตกตางของเด็กแตละคน  

พัฒนาศักยภาพที่หลากหลาย  ไดเรียนรูวฒันธรรม   ทั้งสนับสนนุความสามารถของเด็กตามแนวคดิ

พหุปญญา  (Multiple  Intelligences)  ของโฮวารด  การดเนอร  (Howard  Gardner)ดวย  

(reggioemilliaapproach.  2007  :  Online)  
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 ในประเทศสหรัฐอเมริกานาํแนวคิดนี้ไปใชและพบวาเด็กที่เรียนตามแนวคิดเรกจิโอเอมิเลียนัน้

เมื่อจบออกไปแลวเรียนในโรงเรียนอเมริกันปกติจะเปนเด็กที่มีความสามารถในการปรับตัวดี  เปนเด็กที่

มีความอยากรูอยากเหน็ (curiousity)  และมีสติปญญาดี  (intellecture)  (wikipedia.  2007  :  

online) 

 ในประเทศองักฤษ   ซ ู  ฟาวซัน  (Sue Fawson)  ผูเขียนบทความ  Study and Observation 

of Theory and Practice in Reggio Emillia will Enrich Students’ Understanding of Early Years 

Education  กลาววา  การสอนตามแนวคกิเรกจิโอเอมิเลียมีความแตกตางจากการเรียนการสอนระดับ

เตรียมอนุบาลของประเทศองักฤษในดานหลักสูตรที่ยึดความสนใจของเด็กเปนหลกัโดยไมมีรัฐบาลเขา

มากาํหนดกฏเกณฑและมกีารวางแผนการเรียนการสอนของเด็กนอยมาก  ไมมกีารสอนอานหรือเขียน

จนกระทั่งเดก็อายุ 7 ป  ไมมกีารแบงหลักสตูรเปนวิชาตางๆ  หลักสูตรที่เกิดขึ้นนัน้เปนไปโดยอิสระตาม

โครงการระยะสั้นและระยะยาวโดยความริเร่ิมของเด็กเอง  การเรียนเปนไปโดยไมมีวันหยุด  แตส่ิงที่

นาสนใจคือ  เด็กที่อยูในสถานรับเลี้ยงเดก็และโรงเรียนเรกจิโอเอมิเลยีตั้งแตอายุ 3 เดือนถึง 6 ป  มี

ความมัน่ใจในการแกปญหาและใชหนทางศิลปะที่หลากหลายในการแสดงออก  ซึ่งเรกจิโอเอมิเลีย

เรียกวา  รอยภาษา  โดยใชปรัชญาสิ่งแวดลอมเปนแนวทางทั้งสถาปตยกรรม  การตกแตงภายใน  

ภายนอก  ซึง่ถือเปนหัวใจหลักของพืน้ฐานปรัชญาเรกจโิอเอมิเลีย   เด็กจึงสรางผลงานที่สรางสรรคไดดี

และมีความกระตือรือรน  (University of Wolverhampton. 2007  : online) 
4.1 ความเปนมาของแนวคิด 
ชื่อของแนวคดินี้มาจากคําวาเรกจโิอเอมเิลีย (Reggio  Emillia) ซึ่งเปนเมืองที่อยูทางตอนเหนือ 

ของประเทศอติาลีและเปนจดุเริ่มตนของความงอกงามของแนวคิดนี้ในป ค.ศ. 1945  หลังสงครามโลก

คร้ังที่ 2  มีแมบานกลุมหนึง่  มีความมุงมั่นอยางแรงกลาในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กๆในหมูบานที่

ทรุดโทรมจากผลสงคราม  (ธิดา  พทิักษสินสุข และ สุจนิดา  ขจรรุงศิลป.  2543  : 2)    

 วิธีเรียนแบบเรกจิโอเอมิเลียอยูบนพื้นฐานที่วา  ส่ิงแวดลอมทางการศึกษาคือตัวกระตุนใหเด็ก

อยากเรียนรู  การจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบนี้เนนการเรียนแบบโครงการเปนฐาน  ประสานกับ

การแสดงออกทางความคิดและภาษาดวยงานศิลปะสรางสรรค   วิธกีารจัดการเรียนการสอนแบบ 

เรกจิโอเอมิเลยีไดรับการยอมรับและแพรหลายไปสูประเทศตางๆตัง้แต ค.ศ. 1970  เปนตนมา   

ลอริส  มาลากซุซ่ี  (Loris  Malaguzzi)   ซึง่เปนครูสอนมธัยมในขณะนัน้ไดพบวาแมบาน

หลายๆคนกําลังชวยกันขนและลางกอนหินที่ขนมาจากซากปรักหักพังจากสงคราม  กลุมผูกอต้ังชวน

มาลากุซซ่ีทาํงานกอต้ังโรงเรยีนนี้ดวยกนัเมื่อรูวามาลากซุซ่ีเปนครู  ชาวบานกลุมนี้ตัง้ใจที่จะกอต้ัง

โรงเรียนดวยตนเองที่กอสรางโรงเรียนเปนดินจากการบรจิาคจากชาวนาคนหนึง่  กอนอิฐ  คานเหลก็  

คานไม  ไดมาจากบานที่ถูกระเบิด  สวนทรายขนมาจากแมน้ํา  แรงงานในการกอสรางเปนงาน
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อาสาสมัครจากคนในหมูบาน  โดยทกุคนจะหมนุเวียนทํางานในตอนเย็นของทุกวันและวันอาทิตย  เงนิ

ที่ใชจายในการกอสรางในระยะเริ่มตนนั้นไดมาจากการขายรถถงั  รถบรรทุกและ มา  สวนงบประมาณ

ในการดําเนนิโรงเรียนนั้น  ชาวบานบอกอยางมุงมัน่วาจะจัดหามาภายหลงั   ทาํใหมาลากุซซ่ีหนัมา

ทํางานดานเดก็เล็กอยางจรงิจัง  โดยเริ่มทาํงานกับเด็กทีม่ีปญหาดานการเรียนที่ศูนยสุขวิทยาจิตซึ่ง

ดําเนนิการโดยเทศบาลเมืองดวยประสบการณทางจิตวทิยาที่เรียนรูเพิ่มเติม   สวนในชวงบายถึงเย็นจะ

ไปทํางานกับโรงเรียนเลก็ๆทีด่ําเนนิการโดยกลุมผูปกครองซึ่งโรงเรียนนี้  มาลากุซซ่ีไดทํางานกับกลุมครู

ที่มีคุณสมบัตแิตกตางจากครูโรงเรียนอืน่ๆ   ครูเหลานี้มคีวามคิดมากมาย  กระตือรือรน    มาลากซุซ่ี

ทํางานรวมกับครูเหลานี้ดวยทัศนคติวาในขณะที่ครูกําลังสอนนักเรียนอยูนัน้ครูกําลังเรียนรูจากนกัเรียน  

การเรียนในดานสุขภาพอนามัยภาวะทุพโภชนาการ  การใชภาษาทองถิ่นที่เคยชนิ   มาลากุซซ่ีและ

กลุมครูเพิ่มเปาหมายของการทํางานสูกลุมผูปกครองในการชวยแกปญหาที่พบในเดก็  การทาํงาน

รวมกับผูปกครองเพื่อเปนประโยชนตอเดก็    จากจุดเริม่ตนนีก้ลุมครูและผูปกครองก็สามารถทาํใหการ

ปกครองทองถิน่ในระดับเทศบาลยอมรับการจัดการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัยเปนสวัสดิการจากการ

ปกครองทองถิน่  เปนบริการทางสังคมที่เทศบาลจัดสรรใหแกประชาชน  ผูปกครองตองการโรงเรียน

ปฐมวัยรูปแบบใหมทีม่ีคุณภาพดีข้ึนนอกเหนือจากการทําหนาทีเ่ปนเพียงผูดูแลเด็กเทานัน้  มาลากุซซ่ี

และกลุมนกัการศึกษาไดทาํการศึกษาคนควาทฤษฎี บทความ งานวจิัยขอคิดเห็นจากศาสตรสาขา

ตางๆที่เกี่ยวของกับการศึกษา  ทดลองปฏิบัติ  แลววิเคราะหสะทอนผลการปฏิบัติ  ทาํการปรับปรุงจน

ไดแนวคิดและการปฏิบัติในการจัดประสบการณการเรียนรูสําหรับเดก็ปฐมวัย  และประสบความสําเร็จ

จนเปนที่รูจักของนักการศึกษาในกลุมประเทศยุโรป  อเมริกาเหนือ และอเมริกาตัง้แตป ค.ศ. 1980  เรก

จิโอเอมิเลียจงึกลายเปนชื่อของแนวคิดในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัยเปนตนมา  

(ภรณี คุรุรัตนะ. 2542 : 62-64) 
4.2 ทฤษฎีและแนวคิดที่นํามาใช 
หลักเบื้องตนที่กอใหเกิดการพัฒนาการเรียนการสอนใน Reggio Emilia  พัฒนาจากแนวคิด 

และทฤษฎีของนกัการศึกษา  นกัวทิยาศาสตร  นักสงัคมวิทยา  นักจติวิทยา   ในชวงทศวรรษ 1960  

ซึ่งเปนคลืน่ลูกแรกของแหลงแนวคิดที่มีผลตอแนวการจัดการศึกษาในยคุนั้น  เชน  แนวคิดของ  Jean 

Piaget    John Dewey   Henri Wallon  Edward Chaparede   Ovide Decroly   Anton Makarenko   

Lev Vygotsky  และ  Erik  Erikson Urie Bronfenbrenner ศึกษา  The New Education  ซึ่งเขียนโดย 

Pieree Bovet และ Adolfe Ferriere  เรียนรูเทคนิคการสอนจาก Celestine Freinet ในประเทศฝรั่งเศส  

เรียนรูการทดลอง progressive education ที่โรงเรียน Dalton  ทําใหการศึกษาตางๆเปนแนวทาง

ขับเคลื่อนประสบการณการทํางานของเรกจิโอเอมิเลียใหมีความชัดเจนขึ้น (thaikids.  2008  :  online) 
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เลสลี่ แอ็บบ็อต  และ แคธี่ นัทบราวน  (Lesley  Abbott and Cathy  Nutbrown.  2001  : 1)   

กลาวไวในหนงัสือ  Experiencing  Reggio Emillia  วาเรกจิโอเอมิเลียนับเปนการศึกษาสําหรับเด็กใน

ยุคใหมซึง่การศึกษาแนวนีจ้ะทําใหตอบสนองความแตกตางของเด็กแตละคนที่มีความแตกตางกนัซึ่ง

เปนความแตกตางที่ดกีวาในยุคกอนศตวรรษที่ 21    การนําความแตกตางของรุนปูยามาศึกษานั้นทํา

ใหเกิดแนวคิดนี้ข้ึนมาและความแตกตางนีก้็เปนหัวใจหลกัในการจัดการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย  ส่ิงที่ครู

สอนเด็กทีเ่รียนตามแนวคิดนี้คือ  การวาดภาพบนกลองไฟ  การเลนภาพถายสไลด  ภาษาของเดก็  

ศิลปะ และการทํางานเปนกลุม 

 หลักเบื้องตนที่กอใหเกิดการพัฒนาการเรียนการสอนในเรกจิโอเอมิเลยี  พัฒนาจากแนวคิด

และทฤษฎีจากนักการศึกษา  นักวิทยาศาสตร  นักสงัคมวิทยา  นักจติวิทยา  ในชวงทศวรรษ  1960  

ซึ่งเปนกระแสคลื่นลูกแรกของแหลงแนวคดิที่มีผลตอแนวทางการจัดการศึกษาในยุคนั้น  การศึกษา

อยางจรงิจังถงึผลงานตางเปนแนวทางขบัเคลื่อนกระแสประสบการณของกลุมทาํงานการศึกษา

ปฐมวัยในเรกจิโอเอมิเลียไปในทิศทางที่ชดัเจนขึ้น 

 ในทฤษฎีขอคนพบ  ขอสังเกต  ขอมูลจากการทดลอง  ขอมูลทางการวจิัย   ไดถูกนํามาปรับใช

โดยคํานงึถงึสภาพทางสงัคม  เศรษฐกิจ  และการเมืองของชุมชนในเรกจิโอเอมิเลียเชนเดียวกนั    

คําเตือนของเพียรเจย  (Jean Piajet) ที่วาความผิดพลาดและความวกิฤติของวธิีการสอนสําหรับเด็ก

เกิดขึ้นจากการขาดความสมดุลระหวางขอมูลทางวทิยาศาสตรและการประยุกตใชขอมูลวิทยาศาสตร

มาเปนขอปฏิบัติในสภาพสงัคมที่เปนจริง  มาลากซุซ่ี  (Loris  Malaguzzi)  และครใูนเรกจิโอเอมเิลีย

เชื่อแนวความคิดตามหลักของดิวอี้  (John  Dewey)   ที่วาการเรียนรูจะตองเกิดจาการที่ผูเรียนสนใจที่

จะเรียนรูและลงมือปฏิบัติเพื่อกอใหเกิดประสบการณตรงที่จะนําไปสูการเรียนรูในตัวผูเรียน  การศึกษา

ไมใชเกิดจากการกําหนดหลักสูตรลวงหนาที่ตายตวัและปฏิบัติตามแผนการสอนนั้นตลอดเวลา  คนหา

ในสิ่งที่ศึกษาวาเด็กๆเปนผูลงมือปฏิบัติจริง (ภรณี  คุรุรัตนะ.  2542  :  65-66) 

 นักการศึกษาเรกจิโอเอมิเลียมีความเชื่อวาเด็กมีความสามารถในการรบัรูตั้งแตกําเนดิและ

เจริญตามพัฒนาการ  เด็กเปนผูมีความพรอมและมีศักยภาพในการเรียนรู  หากสิ่งที่เด็กเรียนรูนัน้จูงใจ

ไดรับการสนับสนุนจากผูใหญ    และสามารถถายทอดความคิดดวยภาษาที่ถนัด  เชน  งานศิลปะ  เด็ก

จะมีความสุขและชวยเสริมการเรียนรูของเด็ก  (กุลยา  ตันติผลาชีวะ.  2545 :  94)   ซึง่แนวคิดสําคัญที่

นําไปสูการปฏิบัติในการจัดประสบการณเรียนรูของเด็กปฐมวัยแบบเรกจิโอเอมิเลียมีดังนี ้

1.  วิธีการมองเด็ก  (The image of the Child)  เด็กในสายตาของครูเรกจิโอเอมิเลียคือเด็ก 

แตละคนมีความสามารถในการรับรูและเรียนรูตั้งแตวนิาทีแรกที่กาํเนิดข้ึนมา   เด็กมวีิธีการเรียนไป

ตามระยะของพัฒนาการในแตละวัย  เด็กแตะละคนจะเต็มไปดวยพลงั  ความปรารถนาที่จะเติบโต
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และงอกงาม  ความอยากรูอยากเหน็  ความสามารถในการแสดงออกถงึความตองการที่จะสัมพันธ

และส่ือสารกับผูอ่ืนดวยการแสดงออกทางแววตา สีหนา อากัปกิริยา  การจับตองสัมผัส  โดยเฉพาะ

ความตองการที่จะสื่อสารและปฏิสัมพันธกบัผูอ่ืนปรากฏออกตั้งแตแรกเกิด  ความสามารถในการ

ส่ือสารนี้เปนองคประกอบทีสํ่าคัญสําหรับเด็กเพื่อการอยูรอด ละคงความเปนอนัหนึ่งอนัเดียวกับ

เผาพนัธุที่กาํเนิดขึ้นมา 

2.  โรงเรียนเปนสถานที่บูรณาการสิง่มีชีวิตที่หลากหลาย  การใชชวีิตและมีสัมพนัธภาพ

รวมกันระหวางผูใหญและเดก็  โรงเรียนเปรียบเหมือนสิ่งกอสรางที่ดําเนินอยูตลอดเวลา และมกีาร

ปรับปรุงอยางตอเนื่อง  ครอบครัวของเด็กตองมีสวนรวมในการดําเนนิชีวิตของเด็กในโรงเรียน   

นอกจากครอบครัวแลวชุมชนตองมีสวนรวมและรับรูถึงความเปนไปในโรงเรียนเชนกนั  เพื่อใหสังคมได

ตระหนักถึงสทิธทิี่พงึไดของเด็กปฐมวยัและการยอมรับเด็กในฐานะของการเปนผูรับชวงหนาที่ในการ

จรรโลงสังคมในอนาคต 

3.  ครูและเด็กเรียนรูไปดวยกัน  การสอนและการเรียนตองควบคูไปดวยกนั  แนวคิดเรกจิโอ 

เอมิเลียจะใหความสาํคัญของการเรียนมากกวาการสอน   กอนจะเริม่เขาสูการสอน  ถาครูสังเกตดูอยู

ขางๆสักครู  และเรียนรูจากหองเรียนนั้นวาเด็กกาํลังทําอะไรอยู  และถาครูสามารถเขาใจไดอยาง

ถูกตอง  บางทกีารสอนในวนันั้นอาจแตกตางจากวนัที่ผานมา  วัตถุประสงคของการจัดการศึกษา 

เรกจิโอเอมิเลยีคือการจัดสิ่งแวดลอมและใหโอกาสเด็กไดคิดประดิษฐและคนพบดวยตนเอง  การ

เรียนรูที่มีคุณคาสําหรับเดก็จึงมิใชการสอนจากการที่ครูเปนผูบอกเลาโดยตรงแตเปนการจัด

สถานการณทีก่อใหเกิดการเรียนรู  การเรียนเปนกุญแจสาํคัญที่นาํไปสูการสอนวิธีใหมที่ครูเปนผู

ประสานงาน  สงเสริมและจดัสิ่งแวดลอมใหเปนแหลงการเรียนรูที่สมบูรณ  ครูตองมกีารนาํเสนอ

ทางเลือกที่หลากหลาย  การเสนอความคิดเห็นและเปนผูสนับสนนุการเรียนรู  ครูสําหรับเด็กปฐมวัย

ตามแนวคิดเรกจิโอเอมิเลียตองปฏิบัติตัวเปนนกัศึกษา  คนควาวิจยั  เปนนกัสํารวจและตระเวนเกบ็

ขอมูลจากทุกสิ่งทกุอยางทีเ่กี่ยวของกับชีวติของทุกคนจากการประชุมปฏิบัติการ  การสัมมนา  หรือการ

มีโอกาสพบปะกับผูเชี่ยวชาญหรือผูชํานาญการในสาขาวิชาชพีหรืออาชีพตางๆ  เพื่อเปนประสบการณ

และขอมูลในครูแตละคน  เพื่อที่จะโยงเขาสูการจัดสถานการณหรือกจิกรรมที่นาํเดก็ไปสูประสบการณ

เรียนรูทีก่าวสูการพัฒนาการทางสติปญญาในขั้นตอๆไป  (สุจินดา  ขจรรุงศิลปและธิดา   พิทกัษสินสุข.  

2543  :  3-4) 
4.3 หลักการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
เรกจิโอเอมิเลยีจึงเปนปรัชญาการศึกษาที่มุงเนนไปที่เตรียมอนุบาลและเด็กกอนวยัเรียน   

หลายโรงเรียนในประเทศสหรัฐอเมริกานาํแนวคิดนี้ไปประยุกตใชโดยมองเหน็คุณคาทีว่าการเรียนการ

สอนตามแนวคิดนี้ทําใหเด็กไดควบคุมการเรียนรูของตนเอง  เดก็เรียนรูโดยไดรับประสบการณ  การ
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สัมผัส (touching)   ฟง (listening)    ดู (Seeing)  และไดยิน  (hearing)  ทั้งเด็กไดมีสัมพนัธภาพ

รวมกับคนรอบขางและสิ่งตางๆในโลกซึ่งเด็กเปนคนคนพบสิ่งเหลานัน้ดวยตนเองและมีโอกาส

แสดงออก  เรกจิโอเอมิเลียใหความสําคัญกับการสอนทีพ่ัฒนาเด็กใหเปนไปโดยธรรมชาติโดยเชื่อวา

เปนสิ่งที่ดีกวาการปดกั้นการปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมของเด็ก  การทาํโครงการแลวประสบ

ความสาํเร็จเปนสิ่งที่เด็กเรียนรูรวมกนั  แบงปนกัน  และเด็กก็จะสามารถควบคุมกิจกรรมในแตละวนัให

เปนไปตามความสนใจของเด็กได  (wikipedia. 2007  : online) 

 นอกจากนีก้ารจัดกิจกรรมในแตละวันจงึตองคํานงึความสมดุลระหวางกิจกรรมที่สงเสริม

พัฒนาการดานตางๆ   การดําเนนิความตอเนื่องของกิจกรรมจะลื่นไหลและเปนไปอยางราบเรียบตาม

ธรรมชาติ  ไมเรงรีบ  และมีความปลอดภัยเปนองคประกอบสําคัญของการจัดกิจกรรม  การจัดกิจกรรม

ตองสนองตอความตองการและพัฒนาการเด็ก   ลักษณะกิจกรรมตองเอื้อใหเด็กไดเรียนรูจากการ

สํารวจและทดลอง  สัมผัสกบัส่ือวัสดุอุปกรณนานาชนิดโดยไมคาดหวงัใหเด็กทํางานเปนชิ้นเปนอนั  

เปนสิ่งสาํคัญของการจัดประสบการณการเรียนรู  แตเนนใหเด็กมีประสบการณตรงจากการปฏิบัติที่

นําไปสูการเรียนรูที่ถาวร  สงเสริมใหเกิดการพัฒนาทัศนคติของการดูแล เอาใจใสและหวงใยผูอ่ืน   

การรับรูถึงความตองการที่จาํเปน  ความตืน่เตนสนุกสนานและความสงสัยใครรูในโลกที่อยูรอบตัวเด็ก  

สงเสริมใหเด็กไดฝกฝนการควบคุมตนเองและการมวีินยัในตนเอง  ฝกฝนทกัษะทางสงัคมในการมี

ปฏิสัมพันธกับเด็กคนอื่นและผูใหญที่อยูรอบตัวเด็กโดยจดักิจกรรมที่มกีารฝกใหเด็กแบงงานกนัทํา  ฝก

การรอคอยการผลัดเปลี่ยนหมุนเวียนกนั  การเคารพสิทธิและส่ิงของของผูอ่ืน  ตลอดจนการมีบทบาทที่

เหมาะสมในการเปนสมาชิกของกลุม  และสงเสริมเด็กใหเกิดการเรียนรูยอมรับกันอยางมีเหตุผล  

เรียนรูการปฏบิัติตัวที่มีการยืดหยุนในบางสถานการณ  เพื่อคํานงึถึงความปลอดภยัของตนเองและ

สวนรวม   การปฏิบัติสุขนิสัยเพื่อสุขภาพอนามยัที่ดีของตนเองและผูอ่ืน   การจัดกจิกรรมในแตละวัน   

โรงเรียนแนวคดิเรกจิโอเอมิเลียคํานงึถงึการสงเสริมพัฒนาการในทุกๆดาน   โดยจัดกิจกรรมที่สงเสริม

พัฒนาการดานตางๆ  คือพฒันาการดานภาษา  พฒันาการดานกลามเนื้อมือ  ความคิดสรางสรรค 

พัฒนาการดานประสาทสัมผัส  ดนตรีและการเคลื่อนไหว  การเลนละคร  พฒันาการทางสังคม  

พัฒนาการทางอารมณ  (สุจนิดา  ขจรรุงศิลป.  2543  :  14-16) 

 เรกจิโอเอมิเลยีจึงเปนแนวคดิที่มุงพัฒนาการดูแลเด็กและใหการศึกษาเด็กที่ตอบวนองเด็ก

อายุแรกเกิดถงึ 6 ป  แนวคิดนี้จะทําใหเด็กๆมีคุณสมบัติที่ดี มีความรู  มีความอยากรูอยากเหน็  มี

จินตนาการและมีความคิดสรางสรรครวมทั้งสามารถทาํงานรวมกบัผูอ่ืนได  เด็กเรกจโิอเอมิเลียจงึเปน

เด็กที่มีความเขมแข็ง  หลักสูตรของเรกจิโอเอมิเลียจึงมคีวามกาวหนาแตไมเจาะจงไมเรียงลําดับ  ครูจะ

ดําเนนิกิจกรรมตามความสนใจของเด็กและไมมีการเจาะจงอานเขียน  เพราะเรกจโิอเอมิเลียใหความ
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ความสาํคัญกบัการเรียนรูรวมกัน  การมีสวนรวมของผูปกครอง ครู เพือ่น และส่ิงแวดลอมมากกวา  

(Brainy-child. 2007  :  online) 

 การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบเรกจิโอเอมิเลียเปนการสอนที่เนนเด็กเปนศูนยกลาง  หลกัสูตรที่

ใชในการดําเนนิการเรียนการสอนจึงไมใชหลักสูตรที่กาํหนดเนื้อหาทีแ่นนอนชัดเจนดังหลักสูตรที่ใชใน

โรงเรียนสาํหรบัเด็กปฐมวยัโดยทั่วๆไป  โรงเรียนตามแนวคิดเรกจิโอเอมิเลียไมมหีลักสูตรที่เขียนเปน

หนวยใหญหรือหนวยยอย  ครูไมมีการเขียนแผนการสอนทีก่ําหนดขัน้ตอนกิจกรรมการสอนที่ชดัเจน  

วิธีปฏิบัติคือ  แตละโรงเรียนที่ปฏิบัติตามแนวคิดเรกจิโอเอมิเลียในประเทศอิตาลีจะรวบรวมรายชื่อ

หัวขอโครงการที่คาดวาจะอยูในความสนใจของเด็ก  หวัขอโครงการที่เตรียมอยูในมอืครูนั้นจะมทีัง้

โครงการระยะสั้น ระยะยาว  แตถาเด็กสนใจในเรื่องที่อยูนอกเหนือรายการหวัขอที่ครูกําหนดไว

ลวงหนา  กิจกรรมโครงการในหองเรียนก็จะปรับเปลี่ยนไปตามความสนใจของเด็ก   สภาพการจัด

กิจกรรมและประสบการณจะลื่นไหลไปตามสภาวการณที่สนองตอความสนใจของเด็กในขณะนัน้โดย

ครูมีบทบาทในการสงเสริมสนับสนนุใหจนิตนาการและความคิดสรางสรรคของเด็กใหปรากฏออกมา

และส่ือออกมาดวยวิธีการทีห่ลากหลาย  การเรียนรูอยางลุมลึกจากโครงการเปนกิจกรรมการเรียนการ

สอนที่โดดเดนในโรงเรียนตามแนวคิดเรกจโิอเอมิเลีย   กอนการเริ่มทําโครงการในชัน้เรียนครูทุกคนจะ

ประชุมพูดคุยกันถงึหวัขอโครงการที่อาจเกดิขึ้นไดจากความสนใจของเด็ก  และคํานงึถึงความคิดที่

คลายคลึงกับโครงการที่อาจเกิดขึ้นตามสมมุติฐานทางเลอืกหรือตัวเลือกสําหรับเดก็   ครูจะวางกรอบ

ความคิดถงึขั้นตอนแตละระยะของโครงการ  ตลอดจนการเตรียมการที่พรอมสําหรับส่ิงที่ไมคาดหวังที่

อาจเกิดขึ้นจากความคิดความสนใจของเด็ก  (ภรณี  คุรุรัตนะ.  2542  :  68-69)  โดยมีองคประกอบ

พื้นฐานในกระบวนการเรียนการสอนที่สําคัญ 4 ประการ คือ  โครงการที่เด็กตองเรียนรู  ศิลปะ

สรางสรรคที่เดก็ใชเปนภาษาสื่อการเรียนรู  การจัดสิ่งแวดลอมสนับสนนุการเรียนรูทีสุ่นทรียงดงาม  

และการยอมรบัอยางสอดประสานระหวางเด็ก ครู และผูปกครอง  ซึง่เรกจิโอเอมิเลยีเชื่อวาเด็กทีเ่รียนรู

ตามรูปแบบหรือวิธีการนี้จะเปนผูมีสมรรถนะและพลังความคิดสูงเพราะเด็กตองใชความสามารถและ

ปญญาของตนเองในการคนหาคําตอบทีต่องการรู  และสามารถคิดดวยภาษาของเด็กทีเ่ปนงานศิลปะ

ไดดวย  แนวทางการเรียนการสอนตามแนวคิดเรกจิโอเอมิเลียดวยการสอนแบบโครงการดวยเชื่อวา

เด็กเรียนรูไดดีจากการคนปญหาดวยการลงมือทาํดวยตนเอง  ส่ือศลิปะเปนรูปแบบโดยธรรมชาติที่ทาํ

ใหมีการแสดงออกและคนควาที่นาํไปสูการเรียนรูของเดก็และเขาใจโลก  ครูเปนเหมอืนผูรวมเสริมสราง

ใหแกเด็ก  (กลุยา  ตันติผลาชีวะ.  2545  :  96)   ดังนัน้ครูจึงตองมีความพรอมในการจัดการเรียนการ

สอนที่สนองตอบศักยภาพของเด็กอยางเหมาะสม  ครูและผูปกครองตองทํางานรวมกัน  สถานทีต่างๆ

ในโรงเรียนตองแสดงผลงานของเด็กได  สนับสนนุใหทํางานรวมกนัเปนกลุม  ครูตองทาํหนาที่เหมอืนผู

ส่ืองานศิลปะ  เด็กคือผูผลิตงานศิลปะ  ครูและนักเรียนจะรวมกนัสื่อการเรียนรูดวยงานศิลปะ  
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หลักสูตรการเรียนตองเกิดจากการตัดสินใจเลือกของเดก็กับครู  โดยมโีครงการเปนหวัใจสําคัญของ

ประสบการณการเรียนรูของเด็กและครู  (Wikipedia.  2007  :  online) 

 แนนซี ่บี เฮิรทซ็อค  (Nancy  B. Hertzog)  กลาววา  จากการที่ไดศึกษาโรงเรยีนเรกจิโอเอมิ

เลียพบวา  คร้ังหนึ่งเดก็เรียนเร่ืองตนไมก็เขาไปศึกษาธรรมชาติ  ปนตนไมดวยกนั  สวนในหองเรียนครูก็

ชวยเด็กในการใชน้ําเพื่อติดดินที่ปนเขาดวยกนั  ครูคนอื่นที่อยูในหองเดียวกันก็สาธิตการใชใบไมจริง

มาพมิพลายบนดินไดอยางไร  เหน็ไดวาเด็กๆมีจังหวะในการเรียนทีน่าสนใจ  ไดฝกฝน ประยุกตใช

เทคนิคที่เกีย่วของกับทัศนศิลป  (Early Childhood  Research and Practice. 2007  :  Online)   

 ดังนัน้การเรียนรูตามรูปแบบนี้เด็กจะเปนผูมีสมรรถนะและพลังความคิดสูงเพราะเด็กตองใช

ความสามารถและปญหาในการคนหาคําตอบที่ตองการเรียนรู  ทั้งยังสามารถสื่อความคิดดวยภาษา

ของเด็กเปนงานศิลปะดวย  ซึ่งเปนความถนัดและเปนความสุขของวยัเด็ก   แนวทางการสอนเรกจิโอ 

เอมิเลียดวยการเสริมการสอนแบบโครงการดวยเชื่อวา 

1. เด็กเรียนรูไดดีจากการคนปญหาและลงมอืทําดวยตนเอง 
2. ส่ือศิลปะเปนรูปแบบธรรมชาติที่ทาํใหมกีารแสดงออกและคนควาทีน่ําไปสูการ

เรียนรูของเด็กและเขาใจโลก 

3. ครูเปรียบเสมือนกับผูรวมเสริมสรางใหแกเด็ก 

กุลยา  ตนัติผลาชีวะ (2545  :  96)  สรุปหลักการสอนแนวคิดเรกจิโอเอมิเลียไว  ดังนี ้

1. ครูตองมีความพรอมในการจดัการเรียนการสอนที่สนองตอศักยภาพของเด็กแต 
ละคนเพราะเด็กทุคนมีความพรอม  มีศักยภาพ  มีความกระตือรือรน  สนใจที่จะสมัพันธกับสังคมและ

สรางสัมพันธภาพ   สรางการเรียนรูและพรอมเรียนรูกบัทุกสิง่ 

2. การศึกษาของเด็กมีความเกีย่วของกนัสัมพันธกันระหวางเด็ก ครอบครัว ชุมชน  

ครู โรงเรียน และสังคมอยางลุมลึกและเปนระบบ  การเรียนการสอนจงึตองเปนการกระทาํที่สนับสนุน

ซึ่งกนัและกนัเพื่อพัฒนาเด็ก 

3. เด็ก ครู  ผูปกครอง มีสิทธิทีจ่ะทาํงานรวมกันในการดูแลและใหการศึกษาทีม่ ี

คุณภาพเพื่อพฒันาศกัยภาพเด็ก 

4. ผูปกครองมีบทบาทสําคัญในการจัดประสบการณและสวัสดิการใหแกเด็กใน 

โรงเรียน 

5. ทุกซอกทุกมุมในโรงเรียนตองเปนสถานที่สําหรับใหเด็กแสดงผลงานการเรียนรูที ่
เด็กและครูสามารถนาํมาจัดและตกแตงดวยตนเองได 

6. ครูตองสนับสนุนใหเด็กทํางานกบัเพื่อนสกั 2-4 คน  เพราะกลุมเลก็จะทําใหเด็กได 

สนทนาแลกเปลี่ยนความคดิและพัฒนากลไกการสื่อสารอยางทั่วถึง 
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7. ใหเวลาแกเด็กในการศึกษาเต็มที่และตอตนเอง  ไมกาํหนดเวลาและกจิกรรมของ 
เด็กเพราะการทําโครงการการเรียนรูของเด็กอาจทาํทัง้วนัก็ไดข้ึนอยูกบังานและความสนใจของเดก็ซึ่ง

จะคุนกับเพื่อนและครูตลอด 2 ชวง คือ  ทารก-3 ป  และ 3-6 ป 

8. ครูตองเปนสวนหนึ่งในการรวมคิด รวมทํา  ครูตองรับรูแผนและกระบวนการ 

ดําเนนิการเรียนรูของเด็ก  พรอมทั้งเปนแหลงขอมูล  เปนผูใหกําลังใจ  สนับสนนุ สนทนา  ตอบคําถาม 

แนะนาํ และสังเกตการณทํางานของเด็กใหเปนไปตามโครงการทีก่ําหนดหรือปรับแผนเมื่อเด็กตองการ 

9. การสอนตามแนวคิดเรกจิโอเอมิเลีย  เนนถงึการทํางานของครูเปนคูที่ตองการ 

ทํางานแบบรวมมือกัน  งานหลักคือการพฒันาเด็กใหเกดิการเรียนรูตามเปาหมายของการศึกษา  

ความรวมมือรวมใจนี้ประสานถงึความรวมมือของผูปกครอง ผูบริหาร  ละชุมชน 

10. ครูเปรียบเสมือนผูส่ืองานศลิป  เด็กคือผูผลิตงานศิลป  ครูและนักเรียนจะรวมกัน 

ส่ือการเรียนรูดวยงานศิลปที่บงบอกถึงความรูความเขาใจของเด็ก  ดังนัน้การจัดการเรียนการสอนจึง

ตองมีครูที่มีความสามารถทางทัศนศิลปทาํงานรวมกนัอยูดวยเพื่อใหการจัดการแสดงเชิงศิลปที่มุม

ศิลปะ 

11. การจัดทาํสารนิทัศนเปนสื่อสําคัญของการทํางานสรางสรรค  เอกสารที่ครูจัดเก็บ 

และแสดงเปนงานศิลปะ  ไมวาจะเปนภาพถายหรือผลงานศิลปะของเดก็ที่มีความหมายมากมาย

สําหรับครูและเด็ก  ผลงานทีจ่ัดแสดงจะบอกถึงงานครู  ความกาวหนาของเด็กที่ผูปกครองควรทราบ

และงานที่เดก็ตองภูมิใจ 

12. หลักสูตรหรือประสบการณการเรียนรูตองเกิดจากการตดัสินใจเลือกของเด็กจาก 

การสนทนาและอภิปรายระหวางเด็กกับครูหรือเด็กกับเด็ก 

13. โครงการเปนหวัใจหลักของการจัดประสบการณเรียนรูของเด็กกับครูซึ่งอาจมา 

จากการอภิปรายหรือจัดประสบการณของเด็กได  โครงการจะเปนจุดสรางทางการศกึษาของเด็กทีจ่ะ

ใหไดมาซึ่งความรูและการคนพบ  การใชเวลาสัน้ยาวมากนอยขึน้อยูกบัขนาดของโครงการ 
4.4 วิธีการจัดการเรียนการสอน 

  ตารางเวลากจิวัตรประจําวนัจะมีความยดืหยุนและปรับไดตลอดเวลาเพื่อความเหมาะสมตอ 

การเรียนรูอยางตอเนื่องของเด็ก   เด็กจะเปนผูกําหนดจังหวะเวลาโดยตนเองในการวางแผนและดาํเนนิ

กิจกรรมและโครงการ  เพื่อเด็กๆจะสามารถทํากิจกรรมหรือโครงการใหลุลวงอยางไมตองรีบเรง  โดยครู

เรียนรูถงึจังหวะเวลาของเดก็แตละคน  เด็กจะอยูกับครูคนเดิมเพื่อกลุมเดิมเปนเวลา 3 ป   ในแตละป

เด็กจะเปลี่ยนสิ่งแวดลอมทีส่อดคลองกับความตองการตามพัฒนาการและความสนใจที่เปลี่ยนแปลง

ไป  แตความสมัพันธระหวางครูกับนักเรียน เด็กและเพื่อจะเปนกลุมเดิม  การเรียนจะตองใชศิลปะเปน
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ส่ือความหมายใหผูอ่ืนเขาใจกระบวนการคิด  จินตภาพของเด็กตอส่ิงแวดลอมที่เด็กซึมซับรับรูมา 

(thaikids.  2008  : online) 

กุลยา  ตนัติผลาชีวะ (2545  :  99-100)  สรุปข้ันตอนการสอนตามแนวคิดเรกจิโอเอมิเลียไว 

ดังนี ้

  1.  ข้ันเตรียม   ถึงแมวาเดก็จะมีบทบาทในการเปนผูเลือก  แตการเตรียมสวนหนึ่งนัน้ 

เปนของครู  ส่ิงที่ครูเตรียมไดแก  เตรียมสือ่และอุปกรณสรางสรรคสําหรับงานศิลปะเด็ก  จัดเตรียม

หัวขอโครงการที่คาดวาเด็กจะสนใจทั้งระยะสั้น ระยะยาว  สําหรับใหเด็กเลือกหรือไมมีความเหน็วาจะ

เรียนอะไร 

  2.  ข้ันดาํเนินการ  ครูนําประเด็นใหเด็กคิดหัวขอที่สนใจดวยการนําเสนอปญหาที่เด็ก

คิดแกไข  ถามแลวใหแนวทางซึ่งจะนาํไปสูการกําหนดหวัขอเร่ืองที่จะเรียน  โดยครูอาจใชวิธีสังเกต

ความสนใจของเด็กและนํามาแนะนําหัวขอใหกับเด็กเมื่อเห็นวาสาํคัญ   หวัขอที่เรียนอาจเปนความ

สนใจของครูและความตองการทางวิชาชพีที่เหน็วาเด็กตองเรียน  ความสนใจรวมกนัระหวางครูกบัเด็ก  

หรือบางหัวขออาจนาํมาจากความสนใจของผูปกครองหรือชุมชน 

  3.  ข้ันสอน  เมื่อมีหวัขอโครงการแลวครูตัง้คําถามที่จะนําไปสูการดําเนินงานตาม

ข้ันตอนการเรียนรูคือ   

-  ข้ันวางแผนงานใหเด็กหาคําตอบวา  อยากรูอะไรบาง  จะใชเครื่องมืออะไรในการ 

ส่ือความคิด  และจะดําเนินการอยางไร  ระหวางนี้ครูตองบันทึกความเห็นของเด็ก  แนวทางการ

ดําเนนิการของเด็กแลวนําไปวิเคราะหรวมกัน 

-  ข้ันดําเนนิการ  เด็กออกหาคําตอบตามแผนการที่กําหนด  ครูบันทกึความกาวหนา 

ของเด็กโดยจดัทําสารนิทัศนจากผลงานของเด็กลวนนํามาเสนอเปนงานเชงิศิลปะแสดง  เชน ภาพถาย

ที่เกีย่วของ   ภาพวาดของเด็ก ส่ิงประดิษฐ  ส่ิงกอสราง  ภาพปน  วัสดุที่เด็กเก็บมาศึกษาก็สามารถ

นํามาแสดงเปนผลงานได  ซึง่ในขั้นนี้ตองสงเสริมใหเด็กสงัเกต  ใชกระบวนการคิด  สรางสรรคแลวสื่อ

งานออกมาตามระดับความสามารถของเด็กเพื่อเสนอใหผูอ่ืนทราบ 

-  ข้ันสรุป  นาํเสนอเปนนทิรรศการใหดูไวเพื่อใหเห็นการการทาํกิจกรรมของเด็กและ 

ความกาวหนาของเด็ก 

  4.  การประเมนิผล  เด็กจะซมึซับส่ิงที่เด็กเรียนรูจากความคิดของตนเองและเสนอ

ออกมาเปนงานศิลปะ  แกปญหาและเพิ่มสาระจากการโตตอบปญหาอภิปรายกับครูไปสูการปรับ

ผลงานศิลปะและบันทกึซ้ําอีกครั้งจากการไดเห็นของจรงิวาเปนสิง่ของ  ธรรมชาติ  และชุมชนและปรับ

ความรูอีกครั้ง  ผลงานศิลปะทุกชิน้ของเดก็เปนภาพสะทอนการเรียนรูที่ลุมลึกและประทับในจิตใจ   
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งานที่ครูสามารถนํามาประเมินไดแก  การแสดงออกทางความคิดดวยงานศิลปะของเด็ก   ผลการ

เรียนรูจากการคนหาคําตอบของเด็ก ผลงานของเด็ก 
4.5 การจัดสิ่งแวดลอม 

การจัดสภาพแวดลอมในโรงเรียน มุงใหทกุคนทีเ่ขามาสมัผัสกับโรงเรยีนแลวรูสึกอบอุนเหมือน 

อยูในบานที่เปยมไปดวยไมตรีจิต (An amiable school) ลักษณะตัวอาคารและพื้นที่ในโรงเรียนจงึ

สงเสริมใหมกีารพบปะ การติดตอส่ือสารกัน และมีความสัมพนัธกนัของบุคคลทุกระดับที่เกีย่วของกับ

ระบบโรงเรียน  การจัดรูปแบบทางโครงสราง ส่ิงของวัตถ ุตลอดจนการจัดกิจกรรมตางๆ กระตุนใหเกิด

ขบวนการเรียนรูซึ่งประกอบดวยการเลือกสิ่งที่สนใจ การแกปญหา และการคนพบ   การจัดสถานที่ใน

อาคารเรียน ครูจัดที่สําหรับที่ที่ครูพบกับนกัเรียนทั้งกลุม ที่สําหรับนักเรียนทาํกิจกรรมกันเอง ทีท่ี่ครูจะ

พบปะกับเด็กกลุมเล็ก หรือแมกระทัง้ทีน่กัเรียนจะอยูเพยีงลาํพัง ครูรับรูวาเด็กนัน้สามารถเรยีนรูจาก

กันและกนัโดยเฉพาะอยางยิ่งเมื่อเดก็ทาํกิจกรรมรวมกนัในกลุมเล็กๆ  (thaikids.  2008  : online) 

ดังนัน้ในโรงเรียนเรกจโิอเอมเิลีย  ครูจงึมีบทบาทในการจดัสิ่งแวดลอมในโรงเรียนเปนอยางมาก   

เพราะสิง่แวดลอมเปนสวนหนึง่ทีย่ิ่งใหญสําหรับการมองเหน็ของเด็กและเกิดความรูสึกตอหองเรยีน  

เรียกไดวาสิง่แวดลอมในโรงเรียนเปนครูคนที่สามของเด็ก  สถานที่ในโรงเรียนเรกจิโอเอมิเลียตอง

สวยงาม  ครูตองจัดบรรยากาศของหองเรียนใหเหมาะกบัการเรียน  ส่ิงแวดลอมตางๆตองเหมาะกบั

การเรียน  ส่ิงแวดลอมตางๆจงึตองสามารถใชงานไดอยางมีประสิทธิภาพ  ยั่วยุ  เชิญชวนใหเด็กได

คนพบสิง่ตางๆและสามารถแกปญหา  มีสถานทีท่ี่ใหเดก็ไดทํากิจกรรมกลุมเล็กบอยๆ  เพื่อฝกการ

ทํางานรวมกันรวมทัง้ตองมพีื้นที่ใหเดก็แสดงผลงานและสะสมผลงานของเด็ก(Brainy-Child. 2007  : 

online)   จึงกลาวไดวาการจัดสภาพแวดลอมภาพยอกหองเรียนและภายในหองเรยีนที่สะทอนถงึความ

พิถีพถิันของการออกแบบที่เอื้ออํานวยตอการเรียนรูของเด็กอยางสนกุสนาน  มุมกจิกรรมแตละมุม  

โตะที่จัดวางวสัดุอุปกรณตางๆ ลวนทาทายและเชิญชวนใหเด็กเขาไปคนหาเรียนรู  ทํากจิกรรมตาม

ความสนใจของเด็กไดตลอดเวลา 

 เลสลี่ แอบบ็อต และ แคธี่ นทับราวน (Lesley Abbott and Catthy  Nutbrown.  2001  :  2-3)    

กลาววาในศูนยเด็กเล็กหรือสถานรับเลีย้งเด็กของเรกจิโอเอมิเลีย  เปนเหมือนสถานทีท่ี่เด็กจากรอบๆ

จะมาเลนและคุยกัน  ที่นัน่จะมีกระจกอยูจาํนวนมาก  เดก็จะยนื นั่งกับพื้น  นั่งกับเพือ่น  และดทูาทาง

ของพวกเขาจากกระจกซึ่งเปนไปตามหลกัการสําคัญทีว่า  “สํารวจตนเอง”  (seeing oneself)  ในศูนย

เด็กเล็กและโรงเรียนเปรียบเหมือนพืน้ทีท่ํางานศิลปะ  (atelier)  จะมีหองทาํงานศิลปะ  (art  studio)   

และมีผูเชียวชาญศิลปะ (atelierista)  ซึ่งเปนครูที่มีความเชี่ยวชาญดานศิลปะ  ภายในศูนยเด็กเล็ก

และโรงเรียนจะจัดใหมีแสงสวางมากๆ  มหีนาตางและกระจกใสกวางจากพืน้ถงึเพดาน  มีกาํแพงสขีาว

เปนสวนใหญแตใชสีที่หลากหลายในบริเวณโดยรอบ  ซึ่งเอื้อใหเด็กไดทํางานศิลปะจากกําแพงไปจน



 69 

สุดเพดาน   เหลานี้เปนสิ่งสาํคัญในการจัดสิ่งแวดลอมในศูนยเด็กเล็กหรือโรงเรียนเรกจิโอเอมิเลีย  

หลายโรงเรียนถูกออกแบบสถาปตยกรรมเปนพิเศษ  ใชกําแพงของโรงเรียนเปนพื้นที่แสดงผลงานของ

เด็กแตละกลุมซึ่งทาํใหเหน็ถงึความกาวหนาในการทาํโครงการ  มาลากุซซ่ี  เนนย้าํเสมอวาสิง่แวดลอม

มีความสาํคัญมากในแนวคดิเรกจิโอเอมิเลีย 

 แนนซี ่บี เฮิรทช็อค (Nancy B. Hertzog)  กลาววา  ศิลปะและความคดิสรางสรรคมีปรากฏอยู

ในโรงเรียนเรกจิโอเอมิเลียเสมอ  โดยเฉพาะในสิ่งกอสราง   มีบริเวณทีจ่ัดสรรสําหรับหองทํางานศิลปะ  

(Art  Studio)  สําหรับเปนหองทาํงานศิลปะของโรงเรียน  สวนในแตละหองจะมีมมุศิลปะเล็กๆหรือ

เรียกวา  mini-atelier  เปนมมุเก็บอุปกรณศิลปะมากมายและเด็กสามารถเลือกหยิบได   นอกจากนี้ใน

มุมศิลปะจะมอุีปกรณและวสัดุที่นาํกลับมาใชใหม  เชน  แกว ใบไม เซรามกิชิน้เล็กๆ  รวมไปถงึวัสดุ

ธรรมชาติ  เชน  ถั่ว เมล็ดพชื ดอกไม  ทัง้หมดเปนวัสดุชิ้นๆแตถูกแยกออกเปนสีตางๆเพื่อสะดวกในการ

นํามาใชออกแบบ   ส่ิงแวดลอมทั้งโรงเรียนจะถูกออกแบบอยางมีจุดมุงหมาย   ในหองน้าํจะมกีระจก

สําหรับเด็กระบายสนี้ําได   ในหองเรียนมโีตะทํางานของเด็กและผูใหญ   มเีกาอี้ขนาดตางๆถือเปน

ระดับของการตกแตง  บางโรงเรียนมกีระจกบานใหญที่มโีทนสีตางๆกนั  เชน  สมเหลอืง  ชมพมูวง  

เขียวน้าํเงิน  ซึง่ผูเชี่ยวชาญทางศิลปะของโรงเรียนกลาววาเปนการผสมสีใหเด็กๆรูจักเรื่องของ

ความรูสึกของโทนส ี  โรงเรยีนหลายโรงมีผังการผสมสีตดิไวที่กําแพง  มีบอรดเกี่ยวกบัการปนแบบ

ตางๆ  เชน วงกลม สามเหลีย่ม ส่ีเหลี่ยม  ดวงอาทิตยทีค่รูติดไวใหเดก็ๆไดดู   (Early  Childhood  

Research  and Practice. 2007 : online )   

 บุญเรือง  หอมหวน (2551  :  สัมภาษณ)  กลาววา  สภาพแวดลอมในโรงเรียนเรกจิโอเอมิเลีย

มีผลตอการสรางสรรคผลงานศิลปะของเดก็   เพราะมีสวนในการสรางสมาธิและเนนความหลากหลาย

ของรูปแบบ 

ดวงอมร  วงศใหญ (2551  :  สัมภาษณ)  กลาวถึงการจดัสิ่งแวดลอมในโรงเรียนเรกจิเอมิเลีย

วา  สภาพแวดลอมมีความจําเปนตอการเรียนของเด็ก   เชน  เดก็เรียนเรื่องตนมะพราว  ครูตองจดั

สภาพแวดลอมภายในหองเรียนใหเดก็เหน็  นาํตนมะพราว  ลูกมะพราว  ใบมะพราวของจริงมาใหเด็ก

ดู  มีบรรยากาศของมพะพราวในหองเรียน   ส่ิงเหลานีม้ีผลตอความคิดสรางสรรคของเด็ก   
4.6 บทบาทของผูปกครอง 

 เรกจิโอเอมิเลยีใหความสําคญักับบทบาทของผูปกครองเปนอยางมาก  ผูปกครองตองเปนผู 

ชวยเหลือในการเรียน  เปนผูทํางานรวมกันและสนับสนนุการเรียนของเด็ก  ซึง่ผูปกครองเปนครูคนแรก

ของเด็กที่ชวยใหเกิดมุมมองใหมๆตอหลกัสูตร  ซึ่งเปนเรือ่งที่ไมธรรมดาที่จะเหน็ผูปกครองเขามามสีวน

รวมอยูในหองเรียน  เพราะการเรียนตามแนวคิดนี้จะไมส้ินสุดแตเพียงในหองเรียน  ผูปกครองที่ใหลูก

เรียนตามแนวคิดนี้จึงนําไปใชรวมกับชีวิตในบานไดดวย   นบัเปนจุดเชือ่มโยงระหวางบานกับโรงเรยีน  
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(wikipedia.  2007  :  online)    ผูปกครองจึงตองทาํหนาที่สังเกตการณเรียนของเดก็ๆ   ชมการ

แสดงผลงานของเด็ก  มีสวนรวมในการจัดหาขอมูลที่เกีย่วของกับการเรยีนของเดก็เขาไปมีสวนรวม

และเขาใจการเรียนของเด็ก  มีสวนรวมกับกิจกรรมของโรงเรียน  รวมทัง้สรางแรงบนัดาลใจใหกับเด็ก

ในการพัฒนาการศึกษาของเด็กที่บานตอไป  (Reggio Emillia Approach. 2007  :  online) 

จึงกลาวไดวา  ครูไมใชเปนเพียงผูทีท่ําใหเด็กพอใจหรือเปนเพยีงผูตอบคําถามสาํหรบัเด็ก แต

ตองชวยใหเดก็คนหาคําตอบดวยตนเอง และที่สําคัญกวานั้นคือการชวยใหเดก็สามารถถามคําถามที่ดี

ตอตัวเด็กเองดวย ครูจะเปนผูสังเกตและฟงเด็กอยางใกลชิดเพื่อวางแผนและดําเนนิการตามโครงการ

รวมกับเด็ก ขอมูลและความเขาใจเด็กที่เพิ่มพนูขึ้น มีผลใหครูวางตนเปนแหลงขอมลูสําหรับเด็ก ครู

ถามคําถามทีก่อใหเกิดการลวงรูถงึความคิด สมมติฐาน และความคดิของเด็ก และคอยอํานวยโอกาส 

และส่ิงแวดลอมที่ใหเดก็คนพบและเกิดการเรียนรู ครูจะคํานึงถึงตนเองเปนผูรวมงานในการเรียนและ

เพลิดเพลนิกับการคนพบรวมกับเด็ก (Teachers as partners) (thaikids.  2008  : online) 
    4.7  บทบาทของคร ู

บทบาทของครูเรกจิโอเอมิเลียนัน้มีความซับซอนและถอืวามีความสาํคัญเปนอันดับหนึง่   

เพราะครูและมีความสาํคัญที่สุดสําหรับผูเรียน  ครูตองทาํงานกับครูดวยกัน  ทํางานรวมกับเด็ก  และ

ผูปกครอง  ครูเปนเหมือนผูวจิัยรวมและแนะแนวทางใหกบัเด็ก   ที่สําคญัครูตองเปนผูฟงที่ดี  รูจกั

สังเกตและชวยเด็กหาขอมูลในการทํางาน  ยั่วยุใหเด็กเกดิความคิด (wikipeadia. 2007  :  online)   

 เลสลี่ แอบบ็อต และ แคธี่ นทับราวน  (Lesley  Abbott  and  Cathy Nutbrown.  2001  :  3-

4)  กลาววา  ครูในศูนยเด็กเล็กและโรงเรยีนเรกจโิอเอมเิลียมีลักษณะพิเศษ  คือพูดจาชัดเจน  มีความ

มั่นใจ   ครูแบงปนความคิดกันกับเด็ก  งานของเด็กจะเปนศูนยกลาง  Vea Vecchi  (Lesley  Abbott  

and  Cathy Nutbrown.  2001  :  5)  ผูเชี่ยวชาญศิลปะ (atelierista)  กลาววาเดก็มีความจาํเปน

พื้นฐานในการมีสวนรวมและมีปฏิสัมพันธกบัผูอ่ืน  เด็กจะพยายามที่จะสัมพันธกนัและกันซึง่ไมใชเร่ือง

งาน  เพราะบางครั้งเด็กก็ไมเขาใจคําที่จะเลือกใชในการคุยสื่อสารกัน  ดังนัน้เราจะสรางโรงเรยีนทีด่ี

ไมไดเลยหากในโรงเรียนไมมกีารมีสวนรวม  ไมมีสังคม  การมองเด็กดวยสายตาของเรกจิโอเอมิเลียก็

จะพบวาครูสอนเด็กดวยการฟงเด็ก  มีสวนสําคัญคือเวลาและการทํางานรวมกนั  เวลาในทีน่ี้หมายถงึ

เวลาที่มีใหเด็กไดพูดคุย  ถกเถียงกนัเกีย่วกับงานของตนเอง  พัฒนางานของตนเอง   ซึ่งครูก็ใชเวลานี้

ในการพัฒนาตนเองไปพรอมๆกับเด็ก  สวนการทํางานรวมกนันับเปนคุณลักษณะสาํคัญของครูเรกจิโอ

เอมิเลีย  ครูจะทํางานรวมกนัเปนคูอยางมบีทบาทเทาเทยีมกนั  เปนงานทีย่ากสาํหรับผูบริหารโรงเรียน

ที่จะทําใหบุคลากรทัง้หมดทํางานรวมกัน  เพราะการทาํงานรวมกนัในทีน่ี้คือการทาํงานรวมกนัในทกุ

อยาง  เชน  เดก็กับผูปกครอง เด็กกับเด็ก  ครูกับครูศิลปะ พอครัวกับเด็ก  พอครัวกบัครู  ในขณะที่เลส

ล่ี แอบบ็อต  และ แคธี่  นทับราวน   ไดเดินทางไปเยี่ยมศูนยเด็กเลก็และโรงเรียนเรกจโิอเอมิเลียนั้น  
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พบวาพนักงานในโรงเรียนทกุคนมีสวนรวมในการเรียนรูของเด็ก   ทกุคนมีความเชื่อวาเด็กเปนผูทีม่ี

ความแข็งแรง  มีพลงั  มีความสามารถ  เปนสมาชกิคนหนึ่งของสงัคมทีเ่ขาอยูและเรียนรูไปดวยกนัใน

สังคมนัน้  สําหรับครู  ครูตองเรียนรูมากมายเกีย่วกับตัวเด็ก  และการเรียนรูของเด็กรวมไปถึงสงัคมที่

เด็กตองเรียนรูดวย  ประสบการณของเด็กแตละคนมีความหลกาหลายและแตกตางกัน  ซึง่ความ

แตกตางเหลานี้มีมากมายในศูนยเกเล็กและโรงเรียนเรกจิโอเอมิเลีย 

 จึงกลาวไดวาบทบาทครูที่สําคัญมากบทบาทหนึง่คือ การบันทึกขอมลูสาระการเรียนรูของเด็ก  

นับต้ังแตเด็กแตละคนกาวเขาสูศูนยเดก็เลก็หรือโรงเรียนอนุบาล  ครูจะเอาใจใสและดูแลเด็กอยาง

ใกลชิดพรอมกับเก็บขอมูลของเด็กในทุกๆดาน  การบนัทกึขอมูลสาระการเรียนรู๔จะครอบคลุมถึง

กิจกรรมทกุๆดานตลอดเวลาที่เด็กอยูในสิง่แวดลอมและประสบการณการเรียนรู  โดยเฉพาะตลอด

ระยะเวลาของการดําเนินโครงการที่เด็กมกีารเรียนรูอยางลุมลึก  ครูจะมีบทบาทสาํคัญในการบนัทกึ

เหตุการณที่โดเดนที่สะทอนถึงการทาํงานและเรียนรูอยางจดจอ  การแสดงและแลกเปลี่ยนความ

คิดเห็น  การคัดคาน  การหาขอตกลงรวมกนัเมื่อมีความคิดเห็นที่ไมตรงกนั  ตลอดจนศักยภาพของเด็ก

ในการแกปญหาที่เกิดขึ้นในระหวางการเรยีนรูอยางลุมลึก  ครูจะทําการบันทึกขอมูลเหลานี้ดวยการใช

เทปบนัทึกเสียง  กลองถายภาพ  กลองถายวีดีโอ  การจดบันทกึ  ครูจะจัดระบบขอมูลที่บันทึกเปน

บอรดนิทรรศการในหองเรียนที่สะทอนถงึการดําเนนิกิจกรรมโครงการจนเสร็จส้ิน 

 ครูสําหรับเด็กปฐมวัยตามแนวคิดเรกจิโอเอมิเลียตองปฎิบัติตัวเปนนกัศึกษา   คนควาวิจยั 

เปนนกัสํารวจและตระเวนเกบ็ขอมูลทุกสิ่งทุกอยางที่เกีย่วของกับชีวิตทุกคนจากการประชุมปฏิบัติการ 

การสัมมนา  หรือการมีโอกาสพบปะกับผูเชี่ยวชาญหรือผูชํานาญการในสาขาวิชาชพี  อาชพีตางๆ  

เพื่อเปนประสบการณและขอมูลใหครูแตละคน  เพื่อทีจ่ะโยงเขาสูการจัดสถานการณหรือกิจกรรมที่นาํ

เด็กไปสูประสบการณการเรยีนรูทีก่าวสูการพัฒนาการทางสติปญญาในขั้นตอๆไป  ส่ิงทีน่ักการศกึษา

ไดจากการพูดคุยอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นแลวนําไปสูการปฏิบัติแนวใหมส่ิงเหลานี้ไมไดเปน

เครื่องมือในการทํางานเทานั้นแตยงัเปนหลักปฏิบัติที่เปนปกติในการทํางานศกึษาวิจัย  แลกเปลีย่น

ความคิดเหน็ระหวางกลุมนกัการศึกษาและกลุมปฏิบัตกิารการเรียนการสอนอยางสม่ําเสมอ  นํามาซึ่ง

ส่ิงที่มีคุณคา  คือการเปนสวนรวมของกลุมและกอใหเกิดความเปนอันหนึง่อันเดยีวกนัอยางเหนยีวแนน

จากแนวคิดสําคัญประการตางๆ  ที่กลาวมาเปนปรัชญาทางการศึกษาที่กลุมนกัการศึกษาใน 

เรกจิโอเอมิเลยีกําหนดเงื่อนไขเปนกรอบความคิด  เปนฐานของความเชื่อและเปนเขม็ทิศทีน่ําไปสูการ

กําหนดหลักสตูรและการปฏิบัติการจัดสภาพแวดลอมทีก่อใหเกิดประสบการณการเรียนรูที่เกิดขึ้นโดย

มีเด็กเปนศนูยกลางของการเรียนการสอน  (สุจินดา  ขจรรุงศิลป และธดิา พทิักษสินสุข .2543  :  6-7) 

 ดังนัน้ครูเรกจิโอเอมิเลียตองเปนผูที่เรียนรูเกี่ยวกับตัวเด็กใหมาก  รวมไปถึงการเรียนรูของเดก็

ดวย  ครูตองเขาใจเด็กแตละคนมีสังคมทีแ่ตกตางกนั  มีประสบการณหลากหลายตางกนัไปในแตละ
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คนซึ่งความแตกตางเหลานีม้ีใหเหน็มากในโรงเรียนเรกจิโอเอมิเลีย   แตครูก็ตองใหเด็กแตละคน

แบงปนการเรียนรูและแบงปนความสามารถใหกนัและกัน  คารลา  ไรนาลดี  (Lesley  Abbott  and  

Cathy  Nutbrown. 2001  :  6)  กลาววา  ครูเรกจิโอเอมิเลียตองสรางคําถามวาในการเรียนการสอน

เรกจิโอเอมิเลยีนัน้  ครูคาดหวงัใหเด็กไดอะไร  เราตองการอะไรจากเด็ก  ส่ิงใดคือความสัมพนัธระหวาง

โรงเรียนกับการวิจัย  โรงเรียนกับการศึกษา  โรงเรยีนกับครอบครัวหรือสังคม  และโรงเรียนกับชีวิต  

คําถามเหลานีค้ือหัวใจสําคญั   

 ครูเรกจิโอเอมิเลียจึงมวีิธกีารมองเด็กวา  เด็กแตละคนมคีวามพรอม  มีศักยภาพ มี

ความสามารถ และมีความอยากเรียนรูดวยตนเอง   ครูมีบทบาทในการสนับสนุนจนิตนาการและ

ความคิดสรางสรรคของเด็กใหปรากฏออกมาดวยวิธกีารที่หลากหลาย 

 ครูที่ทําการสอนตามแนวคิดเรกจิโอเอมิเลียตองทําการศึกษาเกีย่วกับแนวคิดเรกจิโอเอมิเลีย

อยางเขมขน  เพิ่มประสบการณของตนเองในเรื่องทฤษฎขีองเพียเจย (Piajet)   บรูเนอร  (Bruner)   

ดิวอ้ี (Dewey)  การดเนอร  (Gardner)  มาประยุกตใชในการสอนของตนเอง  ฝกฝนการใชเทคโนโลยี

อยางสม่ําเสมอเพราะเปนวธิีที่จะหาเอกสารอยางกวางขวางและเผยแพรผลงานโครงการของเด็กได  

(Reggio  Emilia Approach. 2007  :  online)  

 แนนซี ่บี เฮิรทช็อค  (Nancy B. Hertzog)  กลาววา  ครูผูเชี่ยวชาญศิลปะของโรงเรยีนมี

ความสาํคัญมากและเปนผูนาํในการแสดงออก  นอกจากการชวยเหลอืเด็กในการหาวิธีแสดงออกทาง

ความคิดผานงานศิลปะแลว  ครูยงัมีสวนในดานการนําเสนอดวย  งานหลายชิน้ของเด็กถกูรวบรวม

เพื่อทาํเปนหนงัสือ  งานศิลปะทีท่ําบางอยางก็สามารถนํามาออกรานขายได  จึงถือไดวาศิลปะเปน

ประตูที่ทาํใหครูเขาใจเด็กและสําหรับเรกจิโอเอมิเลีย  ศลิปะเปนสื่อกลางที่ครูสนับสนุนใหเด็กเขาสู

สังคมโดยการที่ครูเปนผูฟงทีด่ีของเด็กดวย  (Early Chilldren Research and Practice. 2007  :  

online) 
4.8 การจัดกิจกรรมศิลปะตามแนวการศกึษาเรกจิโอเอมิเลีย 
นกัการศึกษาเรกจิโอเอมิเลียมีความเชื่อวาศิลปะเปนหนทางสําคัญทีเ่ด็กสามารถสือ่ 

ความหมายใหกับผูที่อยูรอบขางไดเขาใจถึงกระบวนการคิดตลอดจนจินตภาพของเด็กตอขอมูลความรู

ที่เด็กรับรูมา  เด็กจึงมีครูศิลปะที่มีความสามารถทางทัศนศิลปเปนครปูระจําในหองศิลปะ  ครูศิลปะจะ

ทํางานอยางใกลชิดกับครูอ่ืนๆ  เพื่อทาํกิจกรรมศิลปะสําหรับเด็ก  ครูทีไ่ดรับการฝกอบรมเปนพเิศษทาง

ศิลปะนี้ เรียกวา  “atelierista”   ครูศิลปะจะจัดสื่อวัสดุอุปกรณทางศิลปะเพื่อใหเด็กสามารถใชทกัษะ

เหลานี้ส่ือออกมาถงึการเรียนรู ความเขาใจและการรับรูของเด็กแตละคนตอส่ิงที่อยูรอบตัว  

(ภรณี   คุรุรัตนะ. 2542 :  71-72)   
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 ดวงอมร  วงศใหญ (2551  :  สัมภาษณ)  กลาววา   การเรียนการสอนตามแนวการศกึษา 

เรกจิโอเอมิเลยี   ผลงานศิลปะของเด็กถือวามีความสาํคัญอยางมาก  เชน  เด็กกาํลังเรียนเรื่องตน

มะพราว  ในครั้งแรกเด็กที่ไมเคยเหน็ก็จะวาดตามจนิตนาการของตนเอง   แตเมื่อไดเรียนอยางลุมลึก  

ไดเห็นและรูจกัสวนตางๆของตนมะพราว  ไดเห็นของจริง   มีผูใหความรูที่ชัดเจน  เดก็ก็วาดไดเหมอืน

จริงมากขึน้  มรีายละเอียดเยอะขึ้นในภาพ   หรือ  แมกระทั่งผลงานศิลปะส่ือประสมก็สามารถทาํได

ใกลเคียงตนมะพราว  หรือ  เมื่อเด็กเหน็ลกูมะพราวและอยากประดิษฐลูกมะพราวพรอมทัง้นาํมาจัด

วางรวมกับลูกมะพราวของจริง  ก็ตองมาชวยกนัคิดวาจะทําอยางไรใหไดผลงานนัน้ออกมา   เดก็ๆ

ชวยกนัคิดวาเอาลูกโปงมาเปา  แลวฉีกกระดาษหนงัสือพิมพติดเขาไปรอบลูกโปงแลวทาสี   จากนัน้

นํามาจัดวาง  ดังนัน้การที่เดก็ไดทํางานศิลปะชวยเดก็มีความสุข  มีความคิดสรางสรรคในการวาดรูป

ตางๆ  รูจกัการวางแผนคาดคะเนในการทาํสิ่งตางๆ  และศิลปะก็สามารถพัฒนาเด็กไดทุกดาน 

 เรกจิโอเอมิเลยีใหความสําคญักับผลงานทกุชิ้นที่เด็กทําเพราะมีความสําคัญตอประสบการณ

ของเด็ก รวมไปถึงการพูดของเด็กในขณะที่กําลังทํางานศิลปะดวย  ครูตองทําการจดบันทึกสิง่เหลานี้

เพราะเปนสวนหนึ่งที่ใชใหเห็นวาเดก็มีความคิดความรู ความรูสึกตอเร่ืองตางนั้นอยางไร (wikipeadia. 

2007  : online) 

 นักการศึกษาเรกจิโอเอมิเลียมองการแสดงออกทางศิลปะของเด็กที่ผานสื่อกลางที่หลาหลาย

เปนความสามารถในการสื่อสารที่เปรียบเหมือน  “รอยภาษา”  (The Hundred Languages of 

Children)  ศักยภาพของเดก็ในสวนนี้ไมใชเปนสวนพิเศษที่แยกออกจากหลกัสูตร  แตเปนองคประกอบ

ที่จะตองรวมอยูในหลกัสูตรซึ่งนกัการศึกษาตองตระหนักถงึการแสดงออกที่ผานสือ่กลางนานาชนิด  

เปนการแสดงออกถึงความสามารถทางสติปญญาและการใชสัญลักษณส่ือความหมายในกระบวนการ

เรียนรู  ผลงานของเด็กที่ส่ือออกมาโดยวิธตีางๆ เชน  การวาด การระบายสี การปน การประดิษฐจาก

เศษวัสดุตางๆ  ซึง่เปนทัง้ภาพสองมิติและสามมิติ  การเลนละคร การเคลื่อนไหว  การเลนบทบาท

สมมุติ  การเลนเงา  ทัง้หมดนี้จะสะทอนกระบวนการคิดแกปญหา ความเขาใจตลอดจนการ

ตีความหมายของสิ่งทีเ่ด็กสมัผัสและเรียนรู   แลวครูศิลปะตองนาํผลงานตางๆมารวมกับเด็กจัดเปน

นิทรรศการ 

 แนนซี ่ บี เฮิรทช็อค  (Nancy B. Hertzog)  ผูเขียนบทความเรื่อง  Reflection and 

Impressions from Reggio Emillia  “It’s not about Art”   ซึ่งไดเขาไปอยูในศูนยเด็กเล็กและโรงเรยีน

อนุบาลที่ใชแนวคิดนี ้ โดยทําการศึกษาจากครูชาวอเมริกัน 250 คน  รวมทั้งสงัเกตการณบรรยากาศใน

โรงเรียน  พบวา  งานศิลปะเด็กในโรงเรียนและศูนยเด็กเล็กนัน้  มีหลายรูปแบบ  ซึง่โรงเรียนที่ใช

แนวคิดอื่นๆสามารถสวนนี้ไปใชไดหากมีครูที่เปนผูเชีย่วชาญทางศิลปะประจําหองเรยีน   ผลงานของ

เด็กนัน้บอกถงึคุณคา  แตก็ไมเกี่ยวกับศิลปะ  เพราะครมูุงความสนใจไปที่ส่ิงทีเ่ด็กคดิและเขียน   
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ครูพยายามทาํสิ่งที่เด็กกาํลงัเรียนนัน้ใหสมบูรณดวยการมุงประเด็นวาเด็กคิดอะไรโดยใชศิลปะเปน

ส่ือกลางแทนความคิดและนําเสนอความคิดนั้นออกมา  ในขณะเดยีวกันครูก็พยายามใหเดก็ใชศิลปะ

ภาษา ในการนําเสนอประสบการณที่ใหมองเหน็ชัดเจนขึ้น  เดก็ทาํงานศิลปะโดยเสนอขอเท็จจริงจาก

การเหน็ การฟง  เด็กๆจึงทํางานศิลปะแบบเดียวกับที่ศลิปนนาํเสนองานศิลปะ  โดยเลือกใชส่ือ  ใช

ความคิด ลงมอืทํา รูสึก  เรียนรูและเกิดประสบการณ  ครูจึงตองสอนใหเด็กใชเทคนคิศิลปะที่

หลากหลายเพือ่ใหเด็กมหีนทางที่จะแสดงออกทางความคิดของเขา (Early Chilldren Research and 

Practice. 2007  :  online) 

สุบรร  บุญพนัธ  (2551  :  สัมภาษณ)  มีทศันะเกีย่วกบักจิกรรมศิลปะตามแนวการศกึษา 

เรกจิโอเอมิเลยีวา  งานศิลปะทุกชิน้เชื่อมโยงมาจากการเรียนเรื่องตางๆ    การที่เด็กถายทอดออกมา

เปนผลงานศิลปะถือวาศิลปะเปนสื่อภาษาที่เหมาะกับเด็กที่สุด  ในขณะทํากจิกรรมครูมีสวนรวมในการ

ทํางานของเดก็โดยเปนผูสรางคําถามเพื่อใหเด็กตอบแลวสรางผลงานออกมาเพื่อส่ือความหมายตามที่

เด็กตอบ 

 บุญเรือง  หอมหวน (2551  :  สัมภาษณ)  กลาววา  ตามแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย จะเปน

ภาพสีน้าํ  ฉีกปะ  ปน  ประดิษฐ  ระบายสี  ส่ือประสมที่มีความหลากหลาย  ซึ่งเด็กจะไดทํางานศิลปะ

เปนหลกัของการเรียนชวยในการพัฒนากลามเนื้อมือและจินตนาการ  โดยเนื้อหาที่เดก็ทําในผลงานนั้น

จะเกี่ยวของกบัเร่ืองที่เด็กเรียนดวยการเลอืกและความสนใจของเด็ก   ในการทํากจิกรรม  ครู และเด็กมี

สวนรวมในการเลือกอุปกรณ  สวนผูปกครองมีสวนในการสนับสนุนเตรียมอุปกรณการเรียนการสอน  

และในระหวางทาํกิจกรรมจะมีกิจกรรมกลุมคอนขางบอย  ครูมีสวนรวมในการสอนการใชเทคนิคตางๆ

ในผลงานศิลปะของเด็ก  เชน  เวลาวาดภาพเด็กวาดเนื้อหาคือวัดอยางเดียว  ครูก็จะแนะนาํใหเด็ก

เพิ่มเติมตรงทีว่างอยูใหเต็ม  สมบูรณและมเีร่ืองราวเพิ่มข้ึนโดยการบอกใหเด็กคิดวาในวัดมีอะไรอกี

แลววาดเพิ่มเติมข้ึนมา   การระบายสีควรระบายสีใหเต็มกรอบระบายสี  ครูจะอธิบายกอนทํางานเมื่อ

งานสําเร็จแลวงานของเด็กจะดูสวย  หรือ  เวลาระบายสีจะแนะนําใหเด็กใชสีออนกอนแลวคอยใชสีเขม   

หรือ  ควรระบายสีไปทิศทางเดียวกนั 

 ดวงอมร  วงศใหญ (2551  :  สัมภาษณ)   กลาวถึงกิจกรรมศิลปะตามแนวการศึกษาเรกจิโอเอ

มิเลียวา  เด็กเรียนแบบโครงงานผานประสบการณซึ่งงานศิลปะเปนกจิกรรมสําคัญและมีหลายรูปแบบ  

เชน  การวาดภาพตามจนิตนาการดวยสเีทียน สีชอลก สีไม  สีน้าํ  การปนจากดนิ  แปงโดว  กระดาษ

หนงัสือพมิพ  งานศิลปะจากเศษวัสดุ  เชน  เมล็ดพืช  ใบไมแหง  กิง่ไมแหง  กลองกระดาษ  กลองนม  

ซึ่งผลงานศิลปะมาจากเนื้อหาที่เด็กเรียน   อุปกรณที่ใชก็มาจากสิง่ของที่ไมใชแลว  เชน หลอด  เศษผา  

ใบไมแหง  ถุงพลาสติก  ผูปกครองจะมีสวนรวมในการเตรียมวัสดุอุปกรณตางๆมาใหรวมกบัการหาเอง

ภายในโรงเรียน   เด็กจะมีสวนรวมในการเลือกใชดวยตนเอง   เพราะในการจัดกจิกรรมครูยึดความคิด
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ของเด็กเปนหลัก  ครูมหีนาที่เตรียมและแนะนําบางโดยยึดหลักการดจูากของจรงิทีไ่ดเรียนและได

สัมผัส   ในเบือ้งตนครูจะสอนการออกแบบบาง  เชน  การตอเติมรูปจากรูปทรงเรขาคณิตเพื่อใหเดก็

นําไปประยกุตใชกับการทํางานศิลปะของตนเองไดในคราวตอๆไป 

 

5.  งานวิจัยที่เก่ียวของ 
      5.1  งานวิจัยภายในประเทศ 
 โกศล   ภูพลอย  (2532)  ไดทําการวิจยัเรือ่ง  การศึกษาการแสดงออกทางศิลปะโดยการวาด

ภาพระบายสขีองนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4  โรงเรยีนประถมศึกษา  สํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาแหงชาติ  เขตการศึกษา 10  มวีตัถุประสงคเพือ่ศึกษาการแสดงออกทางศลิปะ  โดยการวาด

ภาพระบายสตีามเกณฑข้ันพัฒนาการทางศิลปะเด็กของ วิคเตอร โลเวนเฟลด  ของนักเรียนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนประถมศึกษา     มีเครื่องมือที่ใชในการวิจยัที่สรางขึ้นจากหลักเกณฑ

พัฒนาการทางศิลปะเด็กของวิคเตอร  โลเวนเฟลด  ผลการวิจัยพบวาการแสดงออกทางศิลปะโดยการ

วาดาภพระบายสร  กลุมตัวอยางสามารถแสดงลักษณะตางๆแตละดานตามขัน้ตอนพัฒนาการทาง

ศิลปะเด็กของวิคเตอร  โลเวนเฟลด  ข้ันที่ 4 คือ  ข้ันเริ่มตนเขียนภาพอยางของจริงไดทุกลักษณะ  ซึ่ง

นักเรียนจะถายทอดสิ่งที่ตนเคยพบจากประสบการณจริงละสิ่งแวดลอม  โดยวาดเลยีนแบบสิ่งตางๆ  

การแสดงออกของนักเรียนทัง้หมดในแตละดานมีลักษณะดังนี้คือ   ดานการวาดภาพคน  แสดงออกได

มากที่สุด  คือ เนนความแตกตางระหวางเพศดวยเสื้อผา เครื่องแตงกาย  นอยที่สุดคือ  การแสดง

อากัปกิริยาทาทางการเคลื่อนไหวของรางกาย     ดานการใชพื้นที่วาง  แสดงออกมากที่สุดคือ  การ

แสดงความสมัพันธของสิ่งตางๆในภาพไดถูกตองตามความจริง  นอยที่สุดคือ การแสดงลักษณะสาม

มิติหรือสวนลกึของวัตถ ุ   ดานการใชสี  แสดงออกมากที่สุดคือ การแสดงรอยแปรงหรือเสนในการ

ระบายสีซ้าํๆไปในแนวหรือทิศทางเดียว  นอยที่สุดคือ  การแสดงความแตกตางของสีที่ใกลเคียงกนัได   

ดานการออกแบบ  แสดงออกมากที่สุดคือ การแสดงรายละเอียดความแตกตางของเสื้อผาเครื่องแตง

กาย  นอยที่สุดคือ  เร่ืองราวของการแสดงถึงความแตกตางระหวางเพศ 

 พรพิมล  ศิริวฒัน  (2539)   ทาํการวิจัยเรือ่ง    การวิเคราะหภาพระบายสีของเด็กญีปุ่นอาย ุ9 

ถึง 12 ป ตามทฤษฎีของวิคเตอรโลเวนเฟลด     มวีัตถุประสงคเพื่อวิเคราะหภาพระบายสีของเด็กญีปุ่น 

อายุ 9 ถงึ 12 ป ตามทฤษฎขีองวิคเตอร โลเวนเฟลด ในดานการวาดภาพคน การจัดวางภาพบนพืน้ที่

วาง การใชสี และการออกแบบ ตัวอยางประชากร คือ เด็กญี่ปุนอายุ 9 ถึง 12 ป จากโรงเรียนสมาคม

ไทย-ญี่ปุน ในประเทศไทย จาํนวน 20 คน และเด็กญี่ปุนจากมูลนิธิคามิอิจิ ประเทศญี่ปุน จาํนวน 32 

คน ผูวิจัยไดเก็บรวบรวมภาพระบายสีของเด็กญี่ปุนทั้งสองกลุม แลวนาํมา วิเคราะหโดยใชแบบ

วิเคราะหภาพระบายสทีี่สรางขึ้นจากหลกัเกณฑข้ันพัฒนาการทางศิลปะเด็กของโลเวนเฟลดรวมกบั
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ผูเชี่ยวชาญและครูศิลปศึกษา ผลการวิจยัพบวา เด็กญีปุ่นทัง้สองกลุมสามารถวาดภาพระบายสีได

ตาม ทฤษฎีของโลเวนเฟลด ในชัน้ที ่4 คือ ข้ันเริ่มตนวาดภาพอยางจรงิ    ในดานการวาดภาพคน เด็กมี

การเนนความแตกตางระหวางเพศดวยเสือ้ผา ทรงผม และเครื่องประดับมากที่สุด   วาดภาพคนที่

แสดงอารมณบนใบหนาชัดเจนปานกลาง    วาดภาพคนที่มีขนาดใหญ เต็มหนากระดาษ  วาดภาพคน

คลายการตูนจากหนงัสือ หรือ ภาพยนตรโทรทัศน      ดานการจัดวางภาพบนพืน้ทีว่าง เด็กสามารถ

แสดงขนาดของสิ่งตาง ๆ ทีว่าดเหมาะสมกับพืน้ทีว่างมากที่สุด     มีการจัดวางภาพใหสมดุลสองขาง

เทากัน   มีการใชเสนฐาน    ดานการใชสี เด็กใชสีตามความคิดและประสบการณทกุคน    ระบายสีโดย

แสดงลักษณะรอยแปรงไปในทิศทางเดียวกัน    ระบายสใีนหลายทิศทาง   ใชสีแบบจินตนาการ    ใชสี

ตามความเปนจริงตามธรรมชาติ    ดานการออกแบบ เด็กสามารถออกแบบเสื้อผาเครื่องแตงกาย 

เครื่องประดับไดทกุคน ออกแบบเรื่องราวแสดงให เห็นถึงประสบการณจากเหตุการณประทับใจ   

ออกแบบสิ่งแวด ลอมธรรมชาติ และชีวิตที่เงยีบสงบ   

 พวงรัตน  อดุลย  (2542)  ทําการศึกษาพัฒนาการทางศิลปะของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่ 1 

ตามทฤษฎีของวิคเตอรโลเวนเฟลด โดยใชการประเมนิผลแฟมสะสมงาน   มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษา

พัฒนาการทางศิลปะของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที ่1 ตามทฤษฎีของวิคเตอร โลเวนเฟลด โดยใชการ

ประเมินผลแฟมสะสมงาน   กลุมตัวอยางประชากรคือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ภาค

การศึกษาที ่2 ปการศึกษา 2541 โรงเรียนเขาฉกรรจวิทยาคม จาํนวน 25 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย

คือ  แบบสังเกตพฤติกรรมพฒันาการทางศิลปะตามทฤษฎีของ วิคเตอร โลเวนเฟลด     แผนการสอน

วิชาศิลปะกับชีวิต   แบบประเมินผลงานปฏิบัติ    แบบประเมิน แฟมสะสมงานศิลปะ ทาํการวิเคราะห

ขอมูลโดยการหาคามัชฌิมเลขคณิต    สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานแลวนํา เสนอในรูปตารางประกอบ

ความเรียง ผลการวิจยัจากแบบสังเกตพฤติกรรมพัฒนาการทางศิลปะตามทฤษฎีของวิคเตอร  โลเวน

เฟลด พบวา   พัฒนาการทางดานรางกาย ในสัปดาหที่ 1 นักเรียนมีพฒันาการในระดับนอย และมี

พัฒนาการ ตอเนื่องจนถงึสปัดาหที่ 6 ในระดับปานกลาง    พัฒนาการทางดานอารมณ ในสัปดาหที ่1 

นักเรียนมพีัฒนาการในระดบัปานกลาง และมีพัฒนาการ ตอเนื่องจนถึงสัปดาหที ่6 ในระดับปานกลาง   

พัฒนาการทางดานสงัคม ในสัปดาหที ่1 นักเรียนมพีัฒนาการในระดบัปานกลาง และมีพัฒนาการ 

ตอเนื่องจนถงึสัปดาหที่ 6 ในระดับปานกลาง    พัฒนาการทางดานสติปญญา ในสปัดาหที่ 1 นักเรียน

มีพัฒนาการในระดับนอย และมีพัฒนาการ ตอเนื่องจนถึงสัปดาหที ่6 ในระดับปานกลาง   พัฒนาการ

ทางดานความคิดสรางสรรค ในสัปดาหที่ 1 นักเรียนมีพฒันาการในระดับปานกลาง และ มีพฒันาการ

ตอเนื่องจนถงึสัปดาหที่ 6 ในระดับมาก  พัฒนาการทางดานสนุทรียภาพ ในสัปดาหที ่1 นักเรียนมี

พัฒนาการในระดับนอย และมีพัฒนาการ ตอเนื่องจนถงึสัปดาหที ่6 ในระดับปานกลาง   พัฒนาการ

ทางดานความรู ในสัปดาหที ่1 นักเรียนมีพฒันาการในระดับนอย และมีพัฒนาการ ตอเนื่องจนถงึ
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สัปดาหที่ 6 ในระดับปานกลาง ผลการประเมินผลงานปฏิบัติจากการใชแฟมสะสมงานโดยการประเมิน

ตนเอง เพื่อนนักเรียน และครูพบวานักเรยีนประเมนิตนเอง เร่ืองภาพสรางสรรคสูงที่สุด และเรื่องสีต่ํา

ที่สุด เพื่อนนักเรียน ประเมินเรื่องพืน้ผิวสงูที่สุด และเรื่องเสนต่ําที่สุด ครูประเมินเรื่องพื้นผวิสูงที่สุด และ

เร่ืองสี ต่ําที่สุด ผลการประเมนิแฟมสะสมงานศิลปะ โดยการประเมนิตนเอง เพื่อนนักเรียนและครู

พบวา นักเรียนประเมนิตนเองเรื่องการยอมรับในตนเองและยอมรับผูอ่ืนสูงที่สุด และวางแผนทํางาน 

ตามขั้นตอนการทํางานต่ําทีสุ่ดเพื่อนนักเรยีนประเมนิเรือ่งการยอมรับในตนเองและยอมรับผูอ่ืน สูง

ที่สุด และการนําความรูไปใชแกปญหาระหวางปญหาปฏิบัติงานต่ําทีสุ่ด ครูประเมินเรื่องการ ยอมรับ

ในตนเองและยอมรับผูอ่ืนสงูที่สุดและความสมบูรณของงานต่ําที่สุด   

จารุณี เนตรบตุร  (2542)   ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบพัฒนาการทางศิลปะดานการวาดภาพ

ระบายสีระหวางเด็กอาย ุ9-12 ป ที่มีภูมหิลังแตกตางกันโดยใชทฤษฎีของวิคเตอร โลเวนเฟลด    มี

จุดมุงหมายเพือ่ศึกษาเปรียบเทียบพัฒนาการทางศิลปะดาน การวาดภาพระบายสี ระหวางเด็กอายุ 9-

12 ป ที่มีภูมหิลังแตกตางกัน โดยใชทฤษฎ ีของวิคเตอร โลเวเฟลด (Viktor Lowenfeld) ซึ่งมี

รายละเอียด 4 เร่ืองคือการวาด ภาพคน การใชสี การจัดพื้นที่ในภาพและการออกแบบ สําหรับ

เครื่องมือในการวิจัยครั้งนี้ไดแก คําสั่งวาดภาพระบายสี และแบบ วิเคราะหพัฒนาการทางศิลปะดาน

การวาดภาพระบายสีของเด็กอาย ุ9-12 ป ซึ่งมีคาํอธิบายรายละเอยีดพัฒนาการดังกลาวตามทฤษฎี

ของโลเวนเฟลด โดยผูวิจยัทาํการเก็บรวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยางสามกลุมคือ นักเรียนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 6 จาก โรงเรียนสาธิตแหงมหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร สังกัดทบวงมหาวิทยาลยั, 

นักเรยีนชัน้ ประถมศึกษาปที่ 6 จากโรงเรยีนวัดบางปะกอก สังกัดกรงุเทพมหานคร และเด็กเรรอนอาย ุ

ระหวาง 9-12 ป ที่อาศัยอยูในบริเวณสถานีรถไฟหัวลาํโพง และสนามหลวง จาํนวนกลุม ละ 30 คน ซึง่

ทําการวิเคราะหภาพวาดโดยกรรมการจาํนวน 5 ทานและทําการเปรยีบเทยีบ ความแปรปรวนของ

คะแนนจากกลุมตัวอยางทัง้ 3 กลุมโดยใชสถิติทดสอบคือ Analysis of Variance (One - Way) 

ผลการวิจยัพบวาเด็กที่มีภูมิหลงัแตกตางกนั มีพัฒนาการทางศิลปะดานการวาด ภาพระบายสี

แตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยนักเรียนชัน้ประถมศึกษา ปที่ 6 จากโรงเรยีน

สาธิตแหงมหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร มีพฒันาการดังกลาวอยูใน ระดับสูงสุด   เด็กเรรอนมีพฒันาการ

อยูในระดับปานกลาง และนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 จากโรงเรียนวัดบางปะกอกมีพัฒนาการอยู

ในระดับ ต่ําสุด  

วีณา  กวยสมบูรณ (2542)  วิจัยเรื่องการศกึษาพัฒนาการและการใชหลักสูตรของโรงเรียน

อนุบาลที่ใชแนวการศึกษาแบบมอนเตสเซอรี่และวอลดอรฟ ในกรงุเทพมหานคร   โดยมีวัตถุประสงค  

เพื่อศึกษาการพัฒนาและการใชหลักสูตรในโรงเรียนอนบุาลที่ใชแนวคิดทางการศึกษาทัง้สองแบบ  

ทําการศึกษาในโรงเรียนอนบุาลที่ใชแนวคิดมอนเตสเซอรี่ 1 แหง และโรงเรียนอนุบาลที่ใชแนวคิด       
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วอลดอรฟ 2 แหง  เก็บขอมูลโดยใชเทคนิคการสังเกตอยางมีสวนรวม  การสัมภาษณ  และการศึกษา

เอกสาร  ผลการวิจัยพบวา   โรงเรียนอนุบาลที่ใชแนวคิดทางการศึกษาแบบมอนเตสเซอรี่และวอ

ลดอรฟ  ผูบริหารมีบทบาทสําคัญในการพัฒนาและการใชหลักสูตร  สําหรับการพฒันาหลักสูตร

ผูบริหารจะมกีารปรับใหเหมาะกับสังคมไทย 

อาวุธ มะกลํ่าทอง  (2542)  ศึกษาเรื่องมิติสัมพันธในภาพวาดของเด็กวัยระหวาง 5-9 ป : 

อิทธิพลของพืน้ภาพรูปวงกลมที่มีตอเสนฐาน  ของเด็กวัยระหวาง 5-9 ป โดยเนนปรากฎการณเสนฐาน

และอิทธิพลของพืน้ภาพรูปวงกลมทีม่ีตอการวาดเสนฐาน รวมทั้งความสัมพันธระหวางอทิธพิลของ

ขอบพื้นภาพรูปวงกลมทีม่ีตอการวาดเสนฐาน   กลุมตัวอยางประชากรที่ใชในการวจิัยเปนเดก็นกัเรียน

ระดับช้ันอนุบาลปที ่1,2 และชั้นประถมศกึษาปที่ 1-3 โรงเรียน อนุบาลบานหมอ (พฒันราษฎร) สังกัด

สํานักงานการประถมศึกษาจงัหวัดสระบุรี ปการศึกษา 2541 จํานวน 320 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย

ประกอบดวย   กระดาษวาดภาพรูปส่ีเหลีย่มและรูปวงกลม  สีเทียนและดินสอดํา   คําสั่งที่ใชในการ

วาดภาพ  เกณฑในการวิเคราะหเสนฐาน ผลการวิจยัพบวาในการวาดภาพบนพื้นภาพรูปวงกลมทั้ง 2 

คร้ัง ภาพจํานวนหนึง่โดยเฉพาะในกลุมเด็กเล็ก แสดงวาขอบพื้นภาพรูปวงกลมมีอิทธิพลตอการวาด

เสนฐานของเด็ก ปริมาณของอิทธพิลขอบกระดาษในกลุมเด็กวยั 5 ป   และในกลุมเด็กวัย 6 ป 

ปรากฎการณลักษณะนีจ้ะลดลงอยางรวดเร็วในเด็กที่มวียัสูงข้ึน      การหาความสัมพันธระหวางการ

วาดเสนฐานแสดงอิทธพิลของขอบพื้นภาพรูปวงกลมกบัวัยของเด็กพบวา มีความสมัพันธอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001      ในการวิจัยนีย้ังพบขอมูลนาสนใจเกี่ยวกับพฤติกรรมการวาดภาพ

ของเด็ก  พบวาในกระบวนการวาดภาพนัน้เด็กทั้งหมดใชดินสอรางภาพกอนการระบายส ีเด็กจํานวน

หนึง่ในทุกกลุมวัยหมนุพืน้ภาพระหวางการวาดภาพและระบายสีซึง่จะมีนอยลงในเดก็เล็ก   

 อิษยา สาธรสนัติกุล  (2544)   ศึกษาการพัฒนาความคดิสรางสรรคการวาดภาพจากการทํา

กิจกรรมเคลื่อนไหวประกอบเพลง ของเด็กปฐมวัย  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบความคิด

สรางสรรคการวาดภาพ จากการทาํกิจกรรมเคลื่อนไหวประกอบเพลงแบบอิสระกับแบบครูชี้แนะของ

เด็กปฐมวยั กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2543 โรงเรียน

ชุมชนวัดไทรมา จงัหวัดนนทบุรี จํานวน 60 คน ซึง่ไดมาโดยการสุมอยางงาย เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

คือ แผนการจดักิจกรรมวาดภาพ และกิจกรรมเคลื่อนไหว ประกอบเพลงของเด็กปฐมวัย แบบอิสระ

และครูชี้แนะ แบบทดสอบวดัความคิดสรางสรรค ของ อารี รังสินนัท   วเิคราะหขอมูลโดยการหา

คาเฉลี่ยสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ ความแตกตางระหวางกลุม (t-test) ผลการวิจยัพบวา เด็กปฐม

วันที่ทาํกิจกรรมวาดภาพแบบอิสระมีความคิดสรางสรรค ดานความคดิคลองแคลว ความคิดริเร่ิม 

ความคิดละเอยีดลออ สูงกวาเด็กปฐมวัยทีท่ํา กิจกรรมวาดภาพแบบครูชี้แนะอยางมนีัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .05   
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 วุฒิ   วัฒนสนิ (2539)   ทําการศึกษาภาพเขียนทวิทัศนบกของเด็กเล็ก  มีวัตถุประสงคเพื่อ

ศึกษาภาพเขยีนทิวทัศนบกของเด็กเล็ก  คือ  นกัเรียนชัน้อนุบาล 1-3 อายุ 4-6 ป ในจังหวัดปตตาน ี

ตามเกณฑการพัฒนาการทางศิลปะเดก็ของ วิคเตอร โลเวนเฟลด กลุมตัวอยางประชากรที่ศึกษาคือ 

เด็กเล็กทีก่ําลงัศึกษอยูในชัน้อนุบาล 1-3 ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2538 อายุ 4-6 ป ในโรงเรียนระดับ

อนุบาล ในอําเภอเมืองจังหวัดปตตาน ีจํานวน 120 คน เปนเด็กเลก็ชาย 60 คน และเด็กเล็กหญงิ 60 

คน ซึง่ไดจากการสุมตัวอยางประชากรแบบงายเครื่องมอืที่ใชในการวจิัย สรางขึ้นจากหลกัเกณฑข้ัน

พัฒนาการทางศิลปะเด็กของวิคเตอร โลเวนเฟลด โดยผูวิจัยไดทาํการทดสอบกับกลุมตัวอยางของ

ประชากรดวยตนเอง แลวนาํขอมูลมาวิเคราะหรวมกับนกัวิชาการทางศิลปศึกษา และครูสอนศิลปะ 

ผลการวิจยัพบวา การแสดงออกทางศิลปะโดยการวาดภาพระบายสี ภาพทิวทัศนบกของเดก็เล็ก ซึ่ง

เปนกลุมตวัอยางประชากร สามารถแสดงออกถึงลักษณะตางๆแตละดานเปนไปตามขั้นพัฒนาการ

ทางศิลปะเด็กของวิคเตอร โลเวนเฟลด ข้ันที ่2 คือข้ันกอนสัญลักษณ การแสดงออกของเด็กเล็ก

ทั้งหมดในแตละดานจะมีลักษณะดังตอไปนี ้1.ดานลกัษณะนิสัยการวาดภาพ ลักษณะของเด็กเลก็ที่

แสดงออกมากที่สุดคือ วาดภาพดวงอาทติยโดยใชเสนเรขาคณิตเปนสัญลักษณ(คิดเปนรอยละ 98.33)

ขนาดและการจัดวางดวงอาทิตย(คิดเปนรอยละ 98.33)ภูเขา(คิดเปนรอยละ 75) บาน(คิดเปนรอยละ 

100)และตนไม(คิดเปนรอยละ 92.50)ข้ึนอยูกับการตัดสินใจของเด็ก และลักษณะทีแ่สดงออกนอย

ที่สุดคือวาดภาพดวงอาทิตย(คิดเปนรอยละ 83.33) ภูเขา(คิดเปนรอยละ 46.66) บาน(คิดเปนรอยละ 

68.33)และตนไม(คิดเปนรอยละ 61.66)โดยมีความเกีย่วเนื่องกบัส่ิงอ่ืนในภาพ 2.ดานการวาดภาพคน 

ลักษณะทีเ่ด็กเล็กแสดงออกมากที่สุดคือ ใชเสนเรขาคณติเปนลัญลักษณแทนอวยัวะตางๆคิดเปนรอย

ละ 94.16 ลักษณะที่แสดงออกนอยที่สุดคือวาดภาพลายละเอียดของเสื้อผา ผม และสิ่งที่สนใจคิดเปน

รอยละ 42.50 3.ดานการใชพื้นที่วาง ลักษณะที่เด็กเลก็แสดงออกมากที่สุดคือวาดภาพโดยจัด

องคประกอบที่กระจัดกระจายไมเปนระเบยีบคิดเปนรอยละ 55.83 ลักษณะที่แสดงออกนอยที่สุดคือ

วาดภาพโดยหมนุกระดาษโดยอิสระ คิดเปนรอยละ 5.83 4.ดานการใชสี ลักษณะทีเ่ด็กเล็กแสดงออก

มากที่สุดคือระบายสีบานตามอารมณของเด็กคิดเปนรอยละ 91.16 ลักษณะที่แสดงออกนอยทีสุ่ดคือ

ระบายสีตนไมตามอารมณของเด็กและไมเหมือนจริงตามธรรมชาติคิดเปนรอยละ 60 

 ดุสิดา  เหลือจันทร  (2546)  ทําการศึกษาการจัดการเรียนการสอนวาดภาพระบายสี ใน

ระดับช้ันประถมศึกษา ที่ใชแนวการศึกษาวอลดอรฟ ประชากรที่ใชในการวิจัยประกอบดวย ผู

บริหารงานวิชาการ จํานวน 2 คน ผูสอนในระดับประถมศึกษา จํานวน 9 คน จากโรงเรียนที่จัด

การศึกษาแนววอลดอรฟ และผูเชี่ยวชาญในการเรียนการสอนตามแนวการศึกษาวอลดอรฟ ที่เปนผู

เผยแพรความรูใหกับโรงเรียนแนววอลดอรฟในประเทศไทย จาํนวน 5 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจยัคือ 

แบบสัมภาษณและแบบสังเกต วิเคราะหขอมูลโดย การหาคารอยละ คาความถี ่และการวเิคราะห
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เนื้อหา ผลการวิจัยพบวา การจัดการเรียนการสอนวาดภาพระบายสี ในระดับช้ันประถมศึกษาที่ใชแนว

การศึกษาวอลดอรฟ ผูบริหาร ครู และผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกัน ในการจัดการเรียนการ

สอนวาดภาพระบายสี ที่เปนไปตามแนวปรัชญาการศกึษาวอลดอรฟ แบงไดเปน 8 ดาน ดังนี้ 1) ดาน

ผูสอน มีการสรางความเขาใจรวมกนัในแนวการศึกษาวอลดอรฟทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ ศึกษา

ดวยตนเองจากหนังสือ ตาํรา หนาที่และบทบาทสําคัญของผูสอนคือประจําชั้นประถม 1 เลื่อนชั้นเรียน

ตามผูเรียนถึงประถม 6 2) ดานผูเรียน มุงเนนพัฒนาการผูเรียนดานจิตใจ ความละเอียดออน และให

ผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนการสอน โดยใหมีประสบการณปฏิบัติงานศิลปะดวยตนเองทุกขั้นตอน 3) 

ดานหลักสูตรเนื้อหา มีการดาํเนนิการจัดทาํโดยศึกษาหลักการพื้นฐานจากหลกัสูตรวอลดอรฟ 

หลักสูตรโรงเรยีนวอลดอรฟตางประเทศ และหลักสูตรการศึกษาขัน้พืน้ฐานรวมกัน จัดทําหลักสูตร

บูรณาการแบบสหวทิยาการ เนื้อหาทุกรายวิชาเชื่อมผสานกนั โดยจัดกิจกรรมวาดภาพระบายสีเปน3 

ลักษณะคือ การระบายสนี้ํา การวาดรูปทรง และการวาดภาพประกอบบทเรียน เนื้อหาการเรียนทีใ่ช

เปนนทิาน และเรื่องราวที่ใหจินตนาการไมเนนหลักการทางศิลปะ และนําเนื้อหาบางสวนในรายวิชา

อ่ืนๆ มาใชในการวาดภาพ 4) ดานจุดประสงคการเรียนการสอน เปนการบูรณาการศิลปะในการเรียน

ในสวนของการวาดภาพประกอบบทเรียน เปนการรับรูประสบการณเกีย่วกับสีในสวนของการระบายสี

น้ํา และเปนพืน้ฐานการเขียน การเคลื่อนไหวรางกายในสวนของการวาดรูปทรง 5) ดานวธิีการสอน ใช

วิธีการสอนแบบสาธิต อธิบาย แนะนาํ การสอนกึ่งเลนโดยการเคลื่อนไหวรางกาย หลักการสอนวาด

ภาพเปนแบบไมมีเสนรางแตลงสีเปนรูปภาพขึ้นทีละนอย 6) ดานสื่อการสอน ใชวัสดุจากธรรมชาติ 

และส่ือทางนามธรรมเรื่องราว นิทาน หวัขอ เพื่อชวยในการถายทอดภาพ  
 5.2 งานวิจัยของตางประเทศ 

คิปป มากาเรต็  (Keppie Margaret.  2000)  ทําการศึกษาความคดิเห็นเกี่ยวกับบทบาทของ

ศิลปะในระบบการศึกษาวอลดอรฟและการใชปรัชญานี้ในแคนาดา (Questioning the role of art in 

Waldrof and English Canadian Manstream Education)  โดยศึกษาจากระบบการศึกษาเอกชน  

โรงเรียนแนววอลดอรฟ  ศึกษาขอมูลจากแนวปรัชญาของเกอเธต(Johann Wolfgang von Goethea)   

ผลการวิจยัพบวา  โรงเรียนระบบการศึกษาวอลดอรฟ  สงเสริมภาระหนาที่ในสังคมกับผูเรียน  พัฒนา

ความรูความเขาใจ  กอเกิดความสามัคคีในความแตกตางกนัของมนุษยผานหลักสูตร  โดยเขาถึง

กิจกรรมศิลปะซึ่งเปนใจกลางหลักของระบบการศึกษานี้  และพบวาการเลนกับกิจกรรมศิลปะคือมูล

ฐานที่เปนสื่อกลางในการเชือ่มโยงความรูสึกกับการปฏิบัติ   เปนการพัฒนาความคดิใหเขากับความ

ชํานาญ   ทักษะตางๆเพื่อเสริมสรางหรือลดพฤติกรรมที่ไมพงึประสงค  เชน ความกาวราว ความรุนแรง

และทัศนคติบางประการ  ศิลปะชวยในการปรับความรูสึก อารมณใหสมดุล  เกิดความกระฉับกระเฉง
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คลองตัว   กิจกรรมศิลปะในระบบวอลดอรฟจึงเปนตัวกลางใหเกิดความเขาใจในการเรียนรูของผูเรียน

เองทัง้ความคดิและการปฏิบัติ 

มูรีน  และ โรลแลนด  (Cox, Maureen V. and Anna Rowlands.  2000) ไดศึกษา 

เปรียบเทยีบความสามารถในการวาดภาพของนักเรียน 3 ที่เรียนในโรงเรียนแนวคิด คือ  วอลดอรฟ 

มอนเตสเซอรีแ่ละแบบสามญั   (The effect of three different educational approaches on 

children's drawing ability: Steiner, Montessori and traditional.)   มีวัตถุประสงคในการ

เปรียบเทยีบความสามารถในการวาดภาพของเด็กที่อยูในโรงเรียน 3 แนวคิด โดยใชเครื่องมือทดสอบ

การวาดภาพทัง้สิ้น 3 กิจกรรม  คือ  การวาดเสนอิสระ  การวาดภาพสถานการณ  และการวาดภาพ

จากการสังเกต    มีประชากรเปนนกัเรียนอายุ 5-7ปจํานวน 60 คน  โดยการสุมมาจากโรงเรียนแตละ

แนวคิด  โรงเรยีนละ 20 คน   ผลการวิจัยพบวา  การวาดเสนอิสระและวาดภาพจากสถานการณ

ชี้ใหเหน็วา  นกัเรียนวอลดอรฟมีคาคะแนนในการวิจยัสงูกวาเด็กนักเรยีนมอนเตสเซอรี่และสามัญ   

ถึงแมวานกัเรยีนวอลดอรฟจะไมไดใชสีที่หลากหลายกวาแตระบายมทีิศทางดีกวานักเรียนอีก 2 ระบบ   

และการวาดภาพจากการสังเกต   พบวา  นักเรียนวอลดอรฟมีการจัดวางหนากระดาษและวางแผนการ

วาดเปนระบบ  ในการวาดภาพเลาเหตกุารณมีการใสรายละเอียดมากกวา  นักเรียนมอนเตสเซอรีว่าด

ภาพลักษณะรูปทรงเรขาคณติทําใหไมมีชีวติชีวา   วาดภาพคนมีจํานวนนอยกวาเด็กระบบอื่นๆที่ใชใน

การวิจยั   ในทางกลับกนั นกัเรียนวอลดอรฟวาดภาพมคีวามนาสนใจและมีคะแนนดีกวานักเรียนระบบ

อ่ืนๆ 

 เอสตัน  (Easton.  1992)  ไดศึกษามุมมองและการจัดการศึกษาวอลดอรฟในฐานะโรงเรียนที่

ใหการศึกษาเด็กโดยองครวม  ใชการบูรณาการศิลปะและวิชาการ  จากการศึกษาพบวาดานองค

ความรูทาํใหเด็กพบมิติสําคญัของการจัดการศึกษาแบบวอลดอรฟ  ไดแก  มิติมนุษย 3 ดาน  ทฤษฎี

การพัฒนามนษุย 3 ข้ัน คือ  การพัฒนาตนเอง  หลักสูตรที่บูรณาการศิลปะกับทกุวิชา  การสอนอยาง

เปนศิลปะ   การบูรณาการสอนและการบรหิาร  โรงเรียนในฐานะชุมชนแหงการเรียนรู  ชมุชน 

วอลดอรฟที่ใหญข้ึนและมกีารอภิปรายการจัดการศึกษาวอลดอรฟจากการรับรูของครู นักเรียน 

ผูปกครอง   พบวามีความสอดคลองของกลุมเกี่ยวกับความสําเร็จของการศึกษาที่ตัง้ไว 

 แนนซี ่ (Nancy B. Hertzog.  2004)  ทาํการศึกษาครูชาวอเมริกนั 250  คน  รวมทัง้

สังเกตการณบรรยากาศในโรงเรียน  พบวา  งานศิลปะเด็กในโรงเรียนและศูนยเด็กเล็กนัน้มีหลาย

รูปแบบ  ผลงานของเดก็ไมเกี่ยวกับศิลปะ  เพราะครูมุงความสนใจไปทีส่ิ่งที่เด็กคิดและเขียน  ครู

พยายามทาํสิง่ที่เด็กกําลงัเรยีนอยูนัน้ใหสมบูรณดวยการมุงประเด็นวาเด็กคิดอะไรโดยใชศิลปะเปน

ส่ือกลางแทนความคิดและนําเสนอความคิดนั้นออกมา  ในขณะเดยีวกันครูก็พยายามใหเดก็ใชศิลปะ

ภาษาในการนาํเสนอประสบการณใหมองเห็นชัดเจนขึ้น  เด็กทาํงานศิลปะโดยเสนอขอเท็จจริงจากการ
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เห็น การฟง เด็กๆจึงทาํงานศิลปะแบบเดียวกับที่ศิลปนนําเสนองานศลิปะ  โดยเลือกใชส่ือ ใชความคิด 

ลงมือทาํ รูสึก เรียนรูและเกิดประสบการณ  ครูจึงตองสอนใหเด็กใชเทคนิคศิลปะทีห่ลากหลายเพื่อให

เด็กมีหนทางทีจ่ะแสดงออกความคิดของเขา 

 จากแนวคิดและหลักการทีเ่กี่ยวของกับการศึกษาปฐมวยั   การจัดกิจกรรมศิลปะ  แนว

การศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย  และแนวการศึกษาวอลดอรฟ  พบวา  ทั้งสองแนวการศกึษามีความแตกตาง

กันคือ  แนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลียจะเนนการใหเด็กไดใชวิธีการทางศิลปะทีห่ลากหลายเพื่อเปนสื่อ

ภาษาในการเรียนรู   สวนแนวการศึกษาวอลดอรฟ  เนนการเรียนศิลปะเพื่อพัฒนากาย  ใจ  สมอง  

และใหเด็กไดมีสุนทรยีภาพ   ดังนั้นทัง้สองแนวการศึกษาจึงมีความมุงหมายในการเรียนการสอนศลิปะ

ที่แตกตางกัน  อยางไรก็ตามทั้งสองแนวการศึกษาก็จัดกจิกรรมโดยใหความสาํคัญกบักิจกรรมศิลปะ

กระทรวงศึกษาธิการ (2547 :  58-59) กลาววา  ศิลปะมีความสาํคัญอยางมาก และสอดคลองกับ

หลักสูตรการศกึษาปฐมวัย พ.ศ. 2546 ทีก่ําหนดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคไวในกิจกรรมเสรี  ชวยใหเด็ก

แสดงออกทางอารมณ ความรูสึก ความคิดริเร่ิมสรางสรรค  จินตนาการ 

 ในฐานะที่ผูวิจยัเปนครูศิลปะ  จงึมีความสนใจในการศึกษาผลงานศิลปะของเด็กที่ไดรับการ

จัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟและแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย  โดยใชหลักการ

ศิลปศึกษา  เพื่อเปนแนวทางในการจัดกจิกรรมศิลปะสําหรับครูศิลปศึกษาตอไป 



บทที่ 3 
วิธีการดําเนินการศึกษาคนควา 

 
 ในการวิจัยครัง้นี้มวีิธกีารดําเนินงานตามขั้นตอน  ดังนี ้

1. การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
2. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

3. การสรางและการหาคุณภาพของเครื่องมอื 

4. การเก็บรวบรวมขอมูล 

5. การวิเคราะหขอมูล 

 

การกําหนดประชากร 
ประชากร 

ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้นี้คือ ผลงานศิลปะจํานวน 197 ชิ้น     ของนกัเรียนอาย ุ 

5-6 ป  ทีก่ําลังศึกษาอยูในชัน้อนุบาลปที ่3  ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา  2551   โรงเรียนอนุบาลบานรัก 

(แนวการศึกษาวอลดอรฟ) และผลงานศิลปะจํานวน  328  ชิ้นของนกัเรียนอายุ 5-6 ป  ที่กาํลังศกึษาอยู

ในชั้นอนุบาลปที่ 3  ภาคเรยีนที่ 1 ปการศึกษา  2551 โรงเรียนอนุบาลมณีรัตน (แนวการศึกษา 

เรกจิโอเอมิเลยี) รวมทั้งสิน้  525  ชิ้น  ทัง้สองโรงเรียนเปนโรงเรียนตนแบบที่ใชนวัตกรรมการเรียนรูของ

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ   เปนการเลอืกแบบเจาะจง (Purposive  sampling)  

เพื่อใหไดกลุมประชากรที่ตรงตามวัตถุประสงคของการวจิัย   

 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยเปนแบบประเมินผลงานศิลปะ  ประกอบดวย 

1. แบบประเมินผลงานวาดภาพระบายส ี

2. แบบประเมินผลงานปน 

3. แบบประเมินผลงานศิลปะสื่อประสม 

 

การสรางและการหาคุณภาพของเครื่องมือ 
การสรางและการหาคุณภาพของเครื่องมอืที่ใชในการวจิัย  มีข้ันตอนคือ 

1.  ศึกษาเอกสารที่เกีย่วกับศิลปะระดับปฐมวัย 

1.1  ศึกษาเนือ้หาเกี่ยวกับศิลปะของเด็กระดับปฐมวัย 
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1.2  ศึกษาทฤษฎีพัฒนาการทางศิลปะของวิคเตอร  โลเวนเฟลด (Victor Lowenfeld)      

สเชอรมาเชอร   (Schirrmacher)    โกลอมบ (Golomb)    มาเยสกี ้(Mayesky) 

2. นําความรูที่ไดจากการศึกษาเอกสารทฤษฎพีัฒนาการทางศิลปะของ วคิเตอร  โลเวนเฟลด  
(Victor Lowenfeld)     สเชอรมาเชอร   (Schirrmacher)    โกลอมบ (Golomb)    มาเยสกี้ (Mayesky)  

มาประมวลแลวเรียบเรียงเพื่อสรางแบบประเมินผลงานวาดภาพระบายสี แบบประเมินผลงานปน  แบบ

ประเมินผลงานศิลปะสื่อประสม 

 3.  นําแบบประเมินผลงานวาดภาพระบายสี แบบประเมินผลงานปน  แบบประเมินผลงาน

ศิลปะสื่อประสมที่ผูวิจยัสรางขึ้นเสนอตอผูเชี่ยวชาญ  ไดแกนักวชิาการศิลปศึกษาที่มีประสบการณการ

ทํางานกับเดก็ปฐมวัย  และครูผูสอนระดับปฐมวัยที่มีประสบการณทาํงานกับเด็กไมนอยกวา  10 ป 

จํานวนทั้งสิน้  3 ทาน   ไดแก 

  3.1  รองศาสตราจารยเกริก  ยุนพนัธ   อาจารยประจํามหาวิทยาลัยศรนีครินทรวิโรฒ 

3.2 ผูชวยศาสตราจารย ดร. ผดุง  พรมมูล    อาจารยประจํามหาวิทยาลยัราชภัฎ 

สวนดุสิต 

3.3 อาจารยพัชน ี เลาแสงชัยวัฒน  อาจารยประจําโรงเรียนเซนตฟรังกซิสซาเวยีร 

คอนแวนต 

4. นําแบบประเมนิผลงานวาดภาพระบายสี แบบประเมินผลงานปน  แบบประเมินผลงาน 

ศิลปะสื่อประสม โดยใชดัชนีความสอดคลองซึ่งตองมีคา IOC มากกวาหรือเทากับ 0.5 (บุญเชิด  ภิญโญ

อนันตพงษ.  2526  :  89)   ซึ่งแบบประเมนิมีคา  IOC  ระหวาง  0.6-1.00 

 

การเก็บรวบรวมขอมลู 
1. พบผูอํานวยการโรงเรียนบานรักและโรงเรยีนอนุบาลมณีรัตน  เพื่อขอความรวมมอืและขอ 

อนุญาตในการทําวิจยั 

2. นําจดหมายจากบัณฑิตศึกษาไปยังโรงเรยีนบานรักและโรงเรียนอนุบาลมณีรัตน   
3. ประสานงานกบัครูประจําชั้นโรงเรียนบานรักและโรงเรียนอนุบาลมณีรัตนใหเก็บผลงาน 

ศิลปะของเด็กทุกชิน้   

  3.1 เดือนพฤษภาคม 2551  พบครูประจําชั้น  ชี้แจงกระบวนการทาํวิจยั 

3.2 เดือนมถิุนายน 2551  ศึกษาผลงานศลิปะของเดก็   สัมภาษณ  และบันทึกภาพ 

ผลงานดวยกลองถายรูป   คร้ังที่  1 

3.3 เดือนกรกฎาคม 2551  ศึกษาผลงานศิลปะของเด็ก   สัมภาษณ  และบันทกึภาพ 

ผลงานดวยกลองถายรูป   คร้ังที่  2 
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3.4 เดือนสงิหาคม 2551  ศึกษาผลงานศลิปะของเด็ก   สัมภาษณ  และบันทึกภาพ 

ผลงานดวยกลองถายรูป   คร้ังที่  3 

4. เดือนกันยายน 2551  นําผลงานศิลปะของเด็กมาแยกประเภท  ไดแก 

4.1 ประเภทที ่1 ผลงานวาดภาพระบายสขีองแนวการศึกษาวอลดอรฟ  166  ชิ้น 

ผลงานวาดภาพระบายสีของแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย  206  ชิ้น 

4.2 ประเภทที ่2 ผลงานปนของแนวการศึกษาวอลดอรฟ  31  ชิ้น 

ผลงานปนของแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย  45 ชิ้น 

4.3 ประเภทที ่3 ผลงานศิลปะส่ือประสมของแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย 77 ชิ้น 

5.  นําผลงานศิลปะของเด็กมาวิเคราะหโดยใชแบบประเมินประเมินผลงานวาดภาพระบายสี  

แบบประเมินผลงานปน  แบบประเมินผลงานศิลปะสือ่ประสม 

6.  ยืนยนัผลการวิเคราะหผลงานศิลปะของเด็กรวมกับผูทรงคุณวุฒโิดยใชแบบประเมิน

ประเมินผลงานวาดภาพระบายสี แบบประเมินผลงานปน  แบบประเมนิผลงานศิลปะส่ือประสม   โดย

ใหผูทรงคุณวฒุิดูผลงานศิลปะของเด็กทั้งหมด 525 ชิ้น 

7.  อภิปรายและสรุปผลรวมกับผูทรงคุณวฒุิโดยใชขอตกลง  3  ใน  4 จากการวิเคราะห พบวา  

เห็นดวยระดับ  3 ใน 4 หรือ ทั้งหมด  4 คน  จงึนาํเสนอเปนผลการวิจยั 

 

การวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยนําขอมลูที่ไดจากการเก็บรวบรวมขอมูลมาศึกษาวิเคราะหผลงานศิลปะของเด็กที่ไดรับ

การจัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟจํานวน  197  ชิ้น  และแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย

จํานวน  328  ชิ้น  โดยบนัทกึขอมูลจากการวิเคราะหภาพในแบบประเมินผลงานวาดภาพระบายสี แบบ

ประเมินผลงานปน  แบบประเมินผลงานศลิปะสื่อประสม   โดยมีผูทรงคุณวุฒิ  3 ทานที่มีประสบการณ

ในการสอนศิลปะเด็กปฐมวัยไมต่ํากวา  5  ป รวมประเมนิ ไดแก 

 1.  อาจารยภคพร  ชาํนาญเวช   ครูผูสอน โรงเรียนเซนตฟรังกซิสเซเวยีร  

มีประสบการณในการสอนศิลปะเด็ก  19  ป 

 2.  อาจารยภักดี    แสนทวสุีข  ครูผูสอน  โรงเรียนเซนตปอลคอนแวนต 

มีประสบการณในการสอนศิลปะเด็ก  10  ป 

 3. อาจารยอรรถสิทธิ์   ปกปอง   ครูผูสอน  โรงเรียนบานสอนศิลป 

มีประสบการณในการสอนศิลปะเด็ก  8  ป 
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 และนําขอมูลที่ไดจากแบบประเมินประเมินผลงานวาดภาพระบายสี แบบประเมนิผลงานปน  

แบบประเมินผลงานศิลปะสื่อประสมจากผูทรงคุณวฒุทิั้ง 3 ทานมาเปนการยืนยันผลการวิเคราะหตาม

แนวคิดของ  Inductive  Analysis 

  

สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของเครื่องมือ 
1.  สถิติที่ใชหาคุณภาพของเครื่องมือ   

      1.1   การแสดงหลักฐานในความเทีย่งตรงของเนื้อหาของแบบประเมินผลงานวาดภาพ

ระบายสี แบบประเมินผลงานปน  แบบประเมินผลงานศลิปะสื่อประสม   โดยใชดัชนีความสอดคลอง

ระหวางลกัษณะที่ปรากฏในผลงานศิลปะกับผลงานศลิปะ   ใชสูตรของ  บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ  

(2526  :  89)   

IOC    =  
n

r∑              

  

เมื่อ  IOC  แทน ดัชนีความสอดคลองระหวางลักษณะที่ปรากฏในผลงานศิลปะกับผลงานศิลปะ    

         แทน ผลรวมของคะแนนความคิดผูเชี่ยวชาญ ∑r

           n    แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

 

2. สถิติสําหรบัการวิเคราะหขอมูล 

    2.1  การหาคารอยละ 

     P  =  
n

fx100  

 เมื่อ   P   แทน  รอยละ  

          f    แทน  จํานวนที่ตองการแปลงใหเปนรอยละ 

          n   แทน  จํานวนทั้งหมด 

    



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
การศึกษาผลงานศิลปะของเด็กอายุ 5- 6 ปที่ไดรับการจดัประสบการณตามแนวการศึกษา 

วอลดอรฟและเด็กอาย ุ5- 6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย   จาํนวน  

525   ชิ้น   จําแนกเปน  ผลงานศิลปะของเด็กอายุ 5-6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศกึษา

วอลดอรฟ   ในโรงเรียนอนบุาลบานรัก   จํานวน 197   ชิ้น   และผลงานศิลปะของเด็กอายุ 5-6 ปที่ไดรับ

การจัดประสบการณตามการศึกษาเรกจิโอเอมิเลียในโรงเรียนอนุบาลมณีรัตน  จาํนวน  328  ช้ิน   ทัง้  2   

โรงเรียนเปนโรงเรียนตนแบบที่ใชนวัตกรรมการเรียนรูของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 

ผูวิจัยใชการวิเคราะหขอมูลโดยการหาคารอยละ  และมผีลการวิเคราะหขอมูล  ดังนี ้

 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

1. ประเภทของผลงานศิลปะ 
 

ตาราง  1  ประเภทผลงานศลิปะของเด็กอายุ 5- 6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา 

   วอลดอรฟและแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย 

 

แนวการศึกษาวอลดอรฟ 

 

แนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย  

ประเภทของผลงานศิลปะ 

จํานวน (ชิ้น) รอยละ จํานวน (ชิ้น) รอยละ 

1.  ผลงานวาดภาพระบายสี 

2.  ผลงานปน 

3.  ผลงานศิลปะส่ือประสม 

166 

31 

- 

84.27 

15.73 

- 

206 

45 

77 

62.80 

13.72 

23.48 

รวม 197 100.00 328 100.00 

 

จากตาราง 1 พบวา ผลงานศิลปะของเด็กอายุ 5- 6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนว

การศึกษาวอลดอรฟและแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย   สวนใหญเปนผลงานวาดภาพระบายสี รอยละ 

84.27  และ รอยละ  62.80  ตามลําดับ 

 สวนผลงานศลิปะส่ือประสม  พบวาแนวการศึกษาวอลดอรฟ  ไมมีผลงานศิลปะส่ือประสม  แต

แนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลียมีรอยละ 23.48 
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ภาพประกอบ 1 ผลงานวาดภาพระบายสขีองเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา     

       วอลดอรฟ 

 

 

 
 

ภาพประกอบ 2  ผลงานวาดภาพระบายสขีองเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา 

       เรกจโิอเอมิเลีย 
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ภาพประกอบ 3   ผลงานปนของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟ 

 
 
 
 
 

 
 

ภาพประกอบ 4   ผลงานปนของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย 
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ภาพประกอบ 5  ผลงานศิลปะส่ือประสมของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา 

       เรกจโิอเอมิเลีย 
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2. ผลงานวาดภาพระบายส ี
 
ตาราง  2   เปรียบเทียบผลงานวาดภาพระบายสีของเด็กอายุ 5- 6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตาม    

   แนวการศึกษาวอลดอรฟและแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย 
 

แนวการศึกษา 

วอลดอรฟ 

แนวการศึกษา 

เรกจิโอเอมิเลีย 

   

ลักษณะการถายทอดตามพัฒนาการศิลปะ 
จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 

1 มีการวาดภาพสิ่งที่เด็กเห็น  ส่ิงที่เกี่ยวของรอบตัว  หรือส่ิงแวดลอม 14 8.43 145 70.39 

2 ผลงานแสดงถึงความสัมพันธของสิ่งตางๆในภาพ 12 7.23 183 88.83 

3 มีการแสดงความสําคัญของภาพดวยรูปรางที่ใหญกวาปกติ 10 6.02 33 16.02 

4 มีการวาดภาพโดยพยายามเรียบเรียงสิ่งที่ตนเองรูจักลงในภาพ 9 5.42 21 10.19 

5 มีการใชรูปสัญลักษณ (Schema)  หรือรูปลักษณะคลายเดิม 7 4.22 110 53.39 

6 วาดภาพโดยมีรายละเอียด 6 3.61 74 35.92 

7 มีการจัดแบงชองวาง ระยะถี่หางในผลงาน 114 68.67 44 21.36 

8 มีการวาดภาพดานหนาของสิ่งตางๆ 20 12.05 163 79.13 

9 มีการใชรูปรางหรือรูปทรงเรขาคณิตในภาพ 20 12.05 77 62.62 

10 มีการใชรูปรางหรือรูปทรงอิสระในภาพ 166 100 196 95.15 

11 มีการจัดวางภาพอยูบนเสนฐาน 12 7.23 113 54.85 

12 มีการจัดวางภาพสิ่งสําคัญอยูกลางหนากระดาษ 154 92.77 183 88.83 

13 มีการใชสีตามจินตนาการ 166 100 206 100 

14 ระบายสีอยูในขอบเขตรูปราง 12 7.23 171 83.00 

15 ผลงานแสดงถึงทักษะทางความคิดสรางสรรค 166 100 206 100 
 

จากตาราง 2  พบวา  ผลงานวาดภาพระบายสีของเด็กอายุ 5-6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณ

ตามแนวการศกึษาวอลดอรฟและแนวการศึกษาเรกจโิอเอมิเลีย   ทั้งสองแนวการศึกษามีการใชสีตาม

จินตนาการ  รอยละ 100  และผลงานแสดงถึงทักษะทางความคิดสรางสรรค   รอยละ  100 

สําหรับผลงานที่มีลักษณะการถายทอดตามพัฒนาการศลิปะมากกวารอยละ 70 ข้ึนไป  ไดแก  

แนวการศึกษาวอลดอรฟมกีารจัดวางภาพสิ่งสาํคัญอยูกลางหนากระดาษ  รอยละ 92.77   มีการใช

รูปรางหรือรูปทรงอิสระ  รอยละ 100  ตามลําดับ   สวนแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย   มีการวาดภาพสิ่ง

ที่เด็กเห็น  ส่ิงที่เกีย่วของกับส่ิงรอบตัว รอยละ 70.39   ผลงานแสดงถงึความสัมพนัธของสิ่งตางๆในภาพ  

รอยละ 88.83     มีการวาดภาพดานหนาของสิ่งตางๆ  รอยละ  79.13    มีการจัดวางภาพสิ่งสาํคญัอยู

กลางหนากระดาษ รอยละ  88.83   มีการระบายสีอยูในขอบเขตรูปราง  รอยละ 83.00  
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ภาพประกอบ  6  ผลงานวาดภาพระบายสีของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา 

       วอลดอรฟที่แสดงใหเหน็ถงึการจัดวางภาพสิง่สําคญัอยูกลางหนากระดาษ  

 

 

     
 

ภาพประกอบ  7   ผลงานวาดภาพระบายสีของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา 

       เรกจโิอเอมิเลียที่แสดงใหเหน็ถงึการจดัวางภาพสิง่สาํคัญอยูกลางหนากระดาษ  
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ภาพประกอบ  8  ผลงานวาดภาพระบายสีของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา 

       วอลดอรฟที่แสดงใหเหน็ถงึการใชสีตามจินตนาการ 

 

 

 
 

ภาพประกอบ  9  ผลงานวาดภาพระบายสีของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา 

       เรกจโิอเอมิเลียที่แสดงใหเหน็ถงึการใชสีตามจินตนาการ  
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ภาพประกอบ  10   ผลงานวาดภาพระบายสีของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา 

       วอลดอรฟที่เปนการวาดภาพสิ่งที่เด็กเห็นและสิง่ที่เกี่ยวของกับส่ิงรอบตัว 

 

 

 

 

   
 

ภาพประกอบ  11 ผลงานวาดภาพระบายสีของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา 

       เรกจโิอเอมิเลียทีเ่ปนการวาดภาพสิง่ทีเ่ด็กเหน็และสิง่ที่เกี่ยวของกบัส่ิงรอบตัว 
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ภาพประกอบ  12   ผลงานวาดภาพระบายสีของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา 

       วอลดอรฟที่แสดงใหเหน็ถงึการวาดภาพเฉพาะดานหนา 

 

 

 
 

ภาพประกอบ  13     ผลงานวาดภาพระบายสีของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา    

       เรกจิโอเอมิเลียที่แสดงใหเหน็ถงึการวาดภาพเฉพาะดานหนา 



 96 

 
 

ภาพประกอบ  14   ผลงานวาดภาพระบายสีของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา 

       วอลดอรฟที่แสดงใหเหน็ถงึการระบายสีอยูในขอบเขตรูปราง 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ  15   ผลงานวาดภาพระบายสีของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา 

       เรกจโิอเอมิเลียที่แสดงใหเหน็ถงึการระบายสีอยูในขอบเขตรูปราง 
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ภาพประกอบ  16   ผลงานวาดภาพระบายสีของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา 

       วอลดอรฟที่แสดงใหเหน็ถงึการวาดภาพโดยใชรูปรางอิสระ 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ  17   ผลงานวาดภาพระบายสีของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา 

       เรกจโิอเอมิเลียที่แสดงใหเหน็ถงึการวาดภาพโดยใชรูปรางอิสระ 
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3.  ผลงานปน 
 

ตาราง  3   ผลงานปนของเด็กอาย ุ5- 6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศกึษาวอลดอรฟและ    

   แนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย 
 

แนวการศึกษา 

วอลดอรฟ 

แนวการศึกษา 

เรกจิโอเอมิเลีย 

 

ขอ 

 

ลักษณะการถายทอดตามพัฒนาการศิลปะ 

จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 

1 ปนเรื่องราวอยางมีความหมาย 5 16.13 45 100.00 

2 มีการใชรูปเรขาคณิตในผลงาน 9 29.03 22 48.89 

3 มีการใชรูปทรงอิสระในผลงาน 31 100.00 45 100.00 

4 มีการปนสวนประกอบเพิ่มเติมลงบนโครงสรางหลัก 2 6.45 45 100.00 

5 มีการปนรูปแลวนํามาตอกันมากกวา 2 สวนโดยทําใหเปน

รูปรางชิ้นเดียวกัน 

2 6.45 14 31.12 

6 มีการทําพื้นผิวตางๆลงบนวัสดุปน 0 0.00 4 8.89 

7 มีการใสรายละเอียดยอยในผลงาน 5 16.13 45 100.00 

8 ผลงานแสดงออกไดตรงตามที่เด็กตองการ 31 100.00 45 100.00 

9 ผลงานมีลักษณะเฉพาะตน 31 100.00 45 100.00 

10 ผลงานแสดงใหเห็นความสามารถในการใชกลามเนื้อมือ 31 100.00 33 73.34 

 

จากตาราง  3  พบวา  ผลงานปนของเด็กอายุ 5- 6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนว

การศึกษาวอลดอรฟและแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย  ทั้งสองแนวการศึกษามีการใชรูปทรงอิสระใน

ผลงาน  ผลงานแสดงออกไดตรงตามที่เดก็ตองการ และผลงานมีลักษณะเฉพาะตน รอยละ 100     

 ผลงานปนของเด็กอายุ 5- 6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟ  เปน

ผลงานที่แสดงใหเห็นความสามารถในการใชกลามเนื้อมือ  รอยละ 100      สวนแนวการศึกษา 

เรกจิโอเอมิเลยีเปนผลงานทีป่นเรื่องราวอยางมีความหมาย   รอยละ 100     มีการปนสวนประกอบ

เพิ่มเติมลงบนโครงสรางหลกั  รอยละ  100     มกีารใสรายละเอยีดยอยในผลงาน  รอยละ 100  และ

ผลงานแสดงใหเหน็ความสามารถในการใชกลามเนื้อมือ  รอยละ 73.34 
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ภาพประกอบ  18  ผลงานปนของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟทีแ่สดง    

       ใหเหน็ถงึการปนโดยใชรูปทรงอิสระ 

 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ  19 ผลงานปนของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย 

       ที่แสดงใหเหน็ถงึการปนโดยใชรูปทรงอิสระ 
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ภาพประกอบ  20   ผลงานปนของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟ 

       ที่แสดงใหเหน็ถงึการปนอยางมีความหมาย 
 
 
 
 
 

 
 

ภาพประกอบ  21  ผลงานปนของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย 

       ที่แสดงใหเหน็ถงึการปนอยางมีความหมาย 
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ภาพประกอบ  22   ผลงานปนของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟ 

       ที่แสดงใหเหน็ถงึการปนสวนประกอบเพิ่มเติมลงบนโครงสรางหลัก 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ  23   ผลงานปนของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย 

       ที่แสดงใหเหน็ถงึการปนสวนประกอบเพิ่มเติมลงบนโครงสรางหลัก 
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4. ผลงานศิลปะสื่อประสม 
 

ตาราง  4  ผลงานศิลปะส่ือประสมของเดก็อาย ุ5- 6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศกึษา 

   เรกจิโอเอมิเลีย 
 

แนวการศึกษา 

วอลดอรฟ 

แนวการศึกษา 

เรกจิโอเอมิเลีย 

 

ขอ 

 

ลักษณะการถายทอดตามพัฒนาการศิลปะ 

จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 

1 มีการใชวัสดุหลากหลายในการทํางาน - - 50 64.94 

2 มีการผสมผสานสื่อตางๆใหเกิดเปนผลงานที่มีเอกภาพ - - 45 58.44 

3 มีการตกแตงผลงานดวยวัสดุตางๆ - - 20 25.97 

4 มีการทําผลงานเปนกลุมรวมกัน - - 15 19.48 

5 มีวิธีการสรางสรรคผลงานที่แปลกใหมแตกตางไปจาก

กลุม 

- - 5 6.49 

  
จากตาราง 4  พบวา  ผลงานศิลปะส่ือประสมของเด็กอายุ 5- 6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณ

ตามแนวการศกึษาเรกจิโอเอมิเลีย  มีการใชวัสดุหลากหลายในการทํางาน  รอยละ 64.94   และมีการ

ผสมผสานสื่อตางๆใหเกิดเปนผลงานที่มีเอกภาพ  รอยละ  58.44    

 สวนแนวการศึกษาวอลดอรฟไมมีการทําผลงานศิลปะส่ือประสม    
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ภาพประกอบ  24   ผลงานศลิปะส่ือประสมของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา 

       เรกจโิอเอมิเลียทีม่ีการใชวัสดุหลากหลายในการทํางาน 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ  25   ผลงานศลิปะส่ือประสมของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา 

       เรกจโิอเอมิเลียทีม่ีการผสมผสานสื่อตางๆใหเกิดเปนผลงานที่มีเอกภาพ 



บทที่  5 
สรุป  อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
ความมุงหมายของการวิจัย 

เพื่อศึกษาผลงานศิลปะของเด็กปฐมวัยอายุ 5-6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณแตกตางกนั  

ไดแก  แนวการศึกษาวอลดอรฟและแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย 

 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 
ประชากร 

ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้นี้คือ ผลงานศิลปะจํานวน 197 ชิ้นของนกัเรียนอายุ 5-6 ป   

ที่กําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที ่3  ภาคเรียนที ่ 1  ปการศึกษา  2551   โรงเรียนอนุบาลบานรัก (แนว

การศึกษาวอลดอรฟ) และผลงานศิลปะจาํนวน  328  ชิน้ของนกัเรียนอายุ 5-6 ป  ทีก่ําลังศกึษาอยูในชัน้

อนุบาลปที่ 3  ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา  2551 โรงเรียนอนุบาลมณีรัตน (แนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย) 

รวมทัง้สิ้น  525  ชิ้น  ทั้งสองโรงเรียนเปนโรงเรียนตนแบบที่ใชนวัตกรรมการเรียนรูของสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ   เปนการเลือกแบบเจาะจง (Purposive  sampling)  เพื่อใหไดกลุม

ประชากรที่ตรงตามวัตถุประสงคของการวจิัย  เปนการเลือกแบบเจาะจง (Purposive  sampling)  

เพื่อใหไดกลุมประชากรที่ตรงตามวัตถุประสงคของการวจิัย 

 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  เปนแบบประเมนิผลงานศิลปะ  ประกอบดวย 

1. แบบประเมินผลงานวาดภาพระบายส ี

2. แบบประเมินผลงานปน 

3. แบบประเมินผลงานศิลปะสื่อประสม 
 

การเก็บรวบรวมขอมลู 

1. พบผูอํานวยการโรงเรียนบานรักและโรงเรยีนอนุบาลมณีรัตน  เพื่อขอความรวมมอืและ 

ขออนุญาตในการทาํวิจยั 

2. นําจดหมายจากบัณฑิตศึกษาไปยังโรงเรยีนบานรักและโรงเรียนอนุบาลมณีรัตน   
3. ประสานงานกบัครูประจําชั้นโรงเรียนบานรักและโรงเรียนอนุบาลมณีรัตนใหเก็บผลงาน 

ศิลปะของเด็กทุกชิน้   
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  3.1 เดือนพฤษภาคม 2551  พบครูประจําชั้น  ชี้แจงกระบวนการทาํวิจยั 

3.2 เดือนมถิุนายน 2551  ศึกษาผลงานศลิปะของเด็ก   สัมภาษณ  และบันทึกภาพ 

ผลงานดวยกลองถายรูป   คร้ังที่  1 

3.3 เดือนกรกฎาคม 2551  ศึกษาผลงานศิลปะของเด็ก   สัมภาษณ  และบันทกึภาพ 

ผลงานดวยกลองถายรูป   คร้ังที่  2 

3.4 เดือนสงิหาคม 2551  ศึกษาผลงานศลิปะของเด็ก   สัมภาษณ  และบันทึกภาพ 

ผลงานดวยกลองถายรูป   คร้ังที่  3 

4. เดือนกันยายน 2551  นําผลงานศิลปะของเด็กมาแยกประเภท  ไดแก 

4.1 ประเภทที ่1 ผลงานวาดภาพระบายสขีองแนวการศึกษาวอลดอรฟ  166  ชิ้น 

ผลงานวาดภาพระบายสีของแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย  206  ชิ้น 

4.2 ประเภทที ่2 ผลงานปนของแนวการศึกษาวอลดอรฟ  31  ชิ้น 

ผลงานปนของแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย  45 ชิ้น 

4.3 ประเภทที ่3 ผลงานศิลปะส่ือประสมของแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย 77 ชิ้น 

5.  นําผลงานศิลปะของเด็กมาวิเคราะหโดยใชแบบประเมินประเมินผลงานวาดภาพระบายสี  

แบบประเมินผลงานปน  แบบประเมินผลงานศิลปะสือ่ประสม 

6.  ยืนยนัผลการวิเคราะหผลงานศิลปะของเด็กรวมกับผูทรงคุณวุฒโิดยใชแบบประเมิน

ประเมินผลงานวาดภาพระบายสี แบบประเมินผลงานปน  แบบประเมนิผลงานศิลปะส่ือประสม   โดย

ใหผูทรงคุณวฒุดูผลงานศิลปะของเด็กทั้งหมด 525 ชิ้น 

7.  อภิปรายและสรุปผลรวมกับผูทรงคุณวฒุิโดยใชขอตกลง  3  ใน  4 จากการวิเคราะหตาม

หลักการศิลปศึกษา  พบวา  เหน็ดวยระดับ  3 ใน 4 หรือ ทัง้หมด  4 คน  จงึนําเสนอเปนผลการวจิัย 

 

การวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยนําขอมลูที่ไดจากการเก็บรวบรวมขอมูลมาศึกษาวิเคราะหผลงานศิลปะของเด็กที่ไดรับ

การจัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟและเรกจิโอเอมิเลียโดยบันทกึขอมลูจากการวิเคราะห

ภาพดวยการหาคารอยละ 
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สรุปผลการวิจัย 
1. ผลงานศิลปะของเด็กอายุ 5- 6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟ

และแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย สวนใหญเปนผลงานวาดภาพระบายสี รอยละ 84.27 และ รอยละ  

62.80  ตามลําดับ   สวนผลงานศิลปะสื่อประสม  พบวาแนวการศึกษาวอลดอรฟ  ไมมีผลงานศลิปะสื่อ

ประสม  แตแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย รอยละ 23.48 

2. ผลงานวาดภาพระบายสขีองเด็กอาย ุ5-6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา

วอลดอรฟและแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย   ทัง้สองแนวการศึกษามีการใชสีตามจินตนาการ   

รอยละ100  และผลงานแสดงถึงทักษะทางความคิดสรางสรรค   รอยละ100      

สําหรับผลงานที่มีลักษณะการถายทอดตามพัฒนาการศลิปะมากกวารอยละ 70 ข้ึนไป  ไดแก  

แนวการศึกษาวอลดอรฟ  เปนการจัดวางภาพสิ่งสาํคัญอยูกลางหนากระดาษ  รอยละ 92.77   มกีารใช

รูปรางหรือรูปทรงอิสระ  รอยละ 100  ตามลําดับ  แนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย   มีการวาดภาพสิ่งที่

เด็กเหน็  ส่ิงที่เกี่ยวของกับส่ิงรอบตัว รอยละ 70.39      ผลงานแสดงถงึความสัมพันธของสิ่งตางๆในภาพ  

รอยละ 88.83     มีการวาดภาพดานหนาของสิ่งตางๆ  รอยละ  79.13    มีการจัดวางภาพสิ่งสาํคญัอยู

กลางหนากระดาษ รอยละ  88.83   มีการระบายสีอยูในขอบเขตรูปราง  รอยละ 83.00   

3.  ผลงานปนของเด็กอาย ุ5- 6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟและ

แนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย  ทั้งสองแนวการศึกษามกีารใชรูปทรงอิสระในผลงาน  ผลงานแสดงออก

ไดตรงตามที่เด็กตองการ และผลงานมีลักษณะเฉพาะตน รอยละ 100     

ผลงานปนของเด็กอายุ 5- 6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟ  เปน

ผลงานที่แสดงใหเห็นความสามารถในการใชกลามเนื้อมือ  รอยละ 100  สวนแนวการศึกษา 

เรกจิโอเอมิเลยีเปนผลงานทีป่นเรื่องราวอยางมีความหมาย   รอยละ 100  มีการปนสวนประกอบ

เพิ่มเติมลงบนโครงสรางหลกั  รอยละ  100     มกีารใสรายละเอยีดยอยในผลงาน  รอยละ 100   และ

ผลงานแสดงใหเหน็ความสามารถในการใชกลามเนื้อมือ  รอยละ 73.34 

4.  ผลงานศิลปะส่ือประสมของเด็กอาย ุ5- 6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษา

เรกจิโอเอมิเลยี  มกีารใชวัสดุหลากหลายในการทํางานรอยละ 64.94   และมีการผสมผสานสื่อตางๆให

เกิดเปนผลงานที่มเีอกภาพรอยละ  58.44    สวนแนวการศึกษาวอลดอรฟไมมีการทําผลงานศิลปะส่ือ

ประสม    
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อภิปรายผล 
 จากการวิเคราะหขอมูล ผูวิจยันําเสนอการอภิปรายในประเด็นตางๆ  ดงันี ้
      1.  ประเภทของผลงานศิลปะ       

1.1   ประเภทของผลงานศิลปะ     พบวาผลงานศิลปะของเด็กอายุ 5- 6 ปที่ไดรับการจัด

ประสบการณตามแนวการศกึษาวอลดอรฟและเรกจิโอเอมิเลีย  สามารถจําแนกได  3  ประเภท คือ  

ผลงานวาดภาพระบายสี  ผลงานปน   และผลงานศิลปะส่ือประสม   โดยทัง้สองแนวการศึกษาเปน 

ผลงานวาดภาพระบายสี  รอยละ 84.27   และรอยละ  62.80  ตามลําดับ   ซึ่งสามารถอภิปรายไดวา  

การวาดภาพระบายสีเปนการพัฒนาการเรียนรูเกีย่วกบัการคุมเสน  การสัมพันธของกลามเนื้อมือและตา  

(ชัยณรงค   เจริญพานิชยกุล.  2532  :  10-11)   ซึ่งเด็กปฐมวัยชอบการวาดภาพเพราะเปนการแสดง

สมรรถนะทางกายของเด็ก  (กุลยา  ตนัติผลาชีวะ.  2547 : 190)และนภเนตร  ธรรมบวร(2549  :  260)  

กลาววาหัวใจหลักของการเรียนการสอนแบบวอลดอรฟ  คือ การมุงพฒันาเด็กอยางเปนองครวม  ไดแก  

การลงมือปฏิบัติ  (hands)   ความรูสึกหรือจิตใจ (heart)  และสมอง  (head)  เพื่อดึงศักยภาพในตัวเด็ก

ออกมาและการทําย้ําทําซ้าํเปนการเพิ่มความสามารถในการเรียนรูของเด็ก     ดังนัน้จึงทําใหผลงาน

ศิลปะของเด็กอายุ 5- 6ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟ   มีผลงานศิลปะ

เพียง 3 ประเภทโดยที่เดก็จะทํากิจกรรมเพียง 3 ประเภทสลับกนั   ไมมีการทาํงานศิลปะประเภทอืน่อีก   

และสังเกตวามีการทาํกิจกรรมสีน้ําบอยครั้งเพื่อใหเด็กไดมีประสบการณกับสี   รูอารมณอันเกิดจากสี    

(ดุสิดา  เหลือจันทร.  2546  :  46)    เชนเดยีวกับแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลียทีก่ลาววา   ศิลปะคือ

หนทางสําคัญที่เด็กจะสามารถสื่อความหมายกบัผูคนทีอ่ยูรอบขางไดเขาใจกระบวนการคิด  จินตภาพ

ของเด็ก  และขอมูลที่เด็กรับรูมา   ดังนั้นจงึจําเปนตองจดัสื่อวัสดุอุปกรณและจัดกิจกรรมศิลปะที่

หลากหลายใหมากที่สุดเพือ่ใหเด็กรูวิธกีารและเทคนิคทางศิลปะหลายๆประเภทเพื่อส่ือถึงการเรียนรู  

ความเขาใจ  และการรับรูของเด็กไดอยางมีประสิทธิภาพ  (ภรณี คุรุรัตนะ.  2542  :  71-72)    และ

สอดคลองกับคํากลาวของนกัการศึกษาเรกจิโอเอมิเลียที่วาศิลปะของเด็กเปนสื่อกลางที่มีความ

หลากหลาย     เปนความสามารถในการสือ่สารเปรียบเหมือน  “รอยภาษา” (The Hundred Language  

of  Children)   (Early Children Research and Practice. 2007 :  online)    จากแนวคิดดังกลาวจะ

เห็นวาแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลียมีผลงานศิลปะครบทั้ง 3 ประเภท  ไดแก  ผลงานวาดภาพระบายสี  

ผลงานปน  และผลงานศิลปะส่ือประสม  เพราะการทํางานศิลปะของเด็กเปนการสือ่ขอเท็จจริงจากการ

เห็น การฟง  เลือกใชส่ือ ใชความคิด ลงมอืทํา  รูสึก เรียนรู เกิดประสบการณ  ครูจงึตองสอนใหเด็กใช

เทคนิคหลากหลายเพื่อใหเด็กมีหนทางแสดงออกทางความคิด  (Early Children Research and 

Practice. 2007  :  online)  
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     2.  ผลงานวาดภาพระบายส ี
จากการวิเคราะหขอมูล  พบวา  ผลงานวาดภาพระบายสีของเด็กอาย ุ5-6 ปที่ไดรับการจัด

ประสบการณตามแนวการศกึษาวอลดอรฟและแนวการศึกษาเรกจโิอเอมิเลีย   ทั้งสองแนวการศึกษามี

การใชสีตามจนิตนาการและมีความคิดสรางสรรค  รอยละ 100  ซึ่งอยูในระดับสูงมากทัง้สองแนว

การศึกษา   สามารถอธิบายไดวา 

2.1  การพัฒนาจินตนาการ   หรรษา  นิลวิเชียร (2535 :  177)     กลาวไววา  เด็กวัยนี้จะ

ตื่นเตนกับความสัมพันธระหวางสิง่ของกบัการวาดมากกวาความสมัพันธของส่ิงของกับสี  รูปทรงมี

ความสาํคัญกบัเด็กมาก  สีของวัตถุจงึไมตรงตามความจริง  เชน  วาดคนสีเขียว สีแดง ตามความชอบ

ของเด็กแตละคนและสอดคลองกับพฒันาการดานการใชสีของวิคเตอร  โลเวนเฟลด  (1987 : 56-57)   

กลาววา  เดก็วัย 4-7 ปจะใชสีที่ไมสอดคลองกับความเปนจริง  ใชสีตามความรูสึก  แตก็มีบางสวนใน

ผลงานที่เดก็จะใชสีที่ตรงกับความเปนจริงบางซึง่เปนสิ่งที่เด็กมีความประทับใจในส่ิงนัน้  ในทัศนะของ

นักวชิาการนัน้กิจกรรมศิลปะมีความสอดคลองกับหลกัสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ. 2546  ที่กาํหนดให

กิจกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกิจกรรมประจําวนั  เพื่อใหเด็กแสดงออกทางอารมณ ความรูสึก  ริเร่ิม

สรางสรรคและจินตนาการ  (กระทรวงศึกษาธิการ.  2547  :  58-59) 

2.2   การพฒันาความคิดสรางสรรค  สอดคลองกับวิรุณ   ตัง้เจริญ (2526  :  17)  กลาวถึง

พัฒนาการทางความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวยัไววา  ศิลปะเด็กแสดงออกถึงความคิดสรางสรรค  

และผลงานศิลปะของเด็กกเ็ปนผลมาจากความคิดสรางสรรคของเด็ก  ผลงานศิลปะทุกชิน้จึงแสดงถึง

ความคิดสรางสรรคของเด็กไวดวยเชนกนั  สามารถแบงไดเปน  1) ความคิดสรางสรรคดานรูปทรงเพราะ

ส่ิงที่เด็กวาดเปนรูปทรงที่อยูในความคิดของเด็กตามความคิดคํานึง  เด็กวาดจากการรับรูและความ

เขาใจ  ไมสนใจสิ่งที่ผิดหรือถูก  แตมาจากความพอใจสวนตัว  รูปรางรูปทรงที่ปรากฏในผลงานศิลปะจึง

เปนรูปทรงที่สรางสรรคตลอดเวลาเพราะไมไดมาจากการเลียนแบบธรรมชาติ   2)ความคิดสรางสรรค

ดานการใชสี   เพราะเด็กไมไดใชทฤษฎีสี  ไมมีการเปรียบเทียบส ี และไมไดวางแผน  แตใชประสาท

สัมผัสเกี่ยวกบัความงามทีส่ะสมไว   โดยเลือกสีมาอยางรวดเร็วและระบายไปทันใด   ไมกังวลวาจะ

เหมือนกับธรรมชาติหรือไม  แตเมื่องานเสร็จก็แสดงถึงความเปนเอกภาพ  และมีการสรางสรรคในการใช

สี   3) ความคดิสรางสรรคดานการจัดภาพ  การขยายขนาด ลดขนาดของเด็ก เปนผลจากการแสดงออก

ถงึสิ่งที่มีความสําคัญมากนอย   และเกีย่วของกับการจัดภาพดานขนาดของรูปทรง  เล็กใหญ  บริเวณ

วางมากและนอย  บนและลาง  เปนการแกปญหาและใชความคิดสรางสรรคในการจัดภาพแตละภาพ   

4) ความคิดสรางสรรคดานจินตนาการเนือ้หาหลายอยางที่เด็กนํามารวมกันไวในภาพเดียว  บางภาพ

อาจมีหลายสิง่ที่ไมนาจะรวมกันไดแตเด็กสามารถจัดเอาไวในภาพเดยีวกนัได  แสดงถึงความคิด

สรางสรรคดานจินตนาการ   ดังนั้นผลงานวาดภาพระบายสีของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนว

การศึกษาวอลดอรฟและเรกจิโอเอมิเลียจงึมีลักษณะของผลงานที่แสดงถึงทักษะความคิดสรางสรรค 
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2.3  การจัดวางภาพ พบวา แนวการศึกษาวอลดอรฟและแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย  มีการ

จัดวางภาพสิง่สําคัญอยูกลางหนากระดาษ  รอยละ 92.77  และ  รอยละ  88.83   ตามลําดับ      

พีระพงศ  กุลพิศาล  (2531  :  64) กลาววาการเนน หรือ ความเดนเปนจุดสะดุดตาที่สุด หรือ จุดสนใจ 

สามารถทําไดโดยใชรูปทรงซึ่งมีขนาดตางไปจากรูปอ่ืนๆในสวนรวม เนนความเขมของสี  ใชน้ําหนักตาง

ไปจากบริเวณอื่นหรือใหอยูในบริเวณกึง่กลางของภาพซึง่สอดคลองกบัพัฒนาการศิลปะในชวงวยั 5-6 ป  

วิรุณ  ตั้งเจริญ (2526 : 13)  กลาววา  เดก็วัยนี้อยูในวัยที่ยึดถือตนเองเปนศูนยกลาง  การเขียนภาพจึง

ข้ึนอยูกับการรับรูของเด็ก  ไมไดเกิดจากการมองเห็น  ดงันัน้ เดก็วัยนีจ้ึงมักวาดภาพที่เปนสิง่สําคัญกลาง

หนากระดาษ  ถามีส่ิงอืน่ที่อยากวาดก็จะวาดไวรอบๆรูปที่เปนจุดสําคญันั้น  (นที  เถกิงศรี.  2548 :  37) 

2.4  การใชรูปรางรูปทรง    พบวาแนวการศึกษาวอลดอรฟและแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย มี

การใชรูปรางหรือรูปทรงอิสระ  รอยละ  100  และรอยละ  95.15  ตามลําดับ   สอดคลองกับทฤษฎี

พัฒนาการทางศิลปะของวิคเตอร   โลเวนเฟลดที่กลาวถงึพัฒนาการทางศิลปะของเด็กวัยนี้ไววาเด็กจะ

วาดรูปรางรูปทรงเรขาคณิตมาตอกันเปนภาพ  และวาดรูปรางรูปทรงอิสระ (นที  เถกิงศรี.  2548  :  36)   

จะเหน็ไดวา  ผลงานวาดภาพระบายสีของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟ

นั้นเปนผลงานที่ไมเนนในเรื่องความหมายที่ปรากฏในภาพ   ไมมีการแสดงการวาดภาพโดยมี

รายละเอียด  ไมปรากฏการแสดงความสมัพันธของสิ่งตางๆในภาพ   มีเพยีงแตการแสดงออกในเรื่อง

การใชรูปรางรูปทรงอิสระ  ใชสีตามจินตนาการ  และแสดงถึงทักษะความคิดสรางสรรคที่โดดเดน   

เปนไปแนวการศึกษาวอลดอรฟ   รูดอรฟ  สไตเนอร (ดุสิดา  เหลือจันทร.  2546  :  43) กลาววา เดก็จะ

เร่ิมวาดภาพทีม่ีความหมายมากขึ้น  วาดคน  ตนไมซึ่งเปนสิ่งที่พบเหน็อยูทุกวนั  แตก็เปนสิง่ทีถ่กูแทน

ดวยสัญลักษณแหงความรูสึกที่ไมเหมือนจริง   และสอดคลองกับจุดประสงคของการจัดกิจกรรมศิลปะ

ตามแนวการศกึษาวอลดอรฟ  ที่กลาววา  จุดมุงหมายของกิจกรรมศิลปะนัน้มุงใหเดก็เกิดความรูสึก

ภายใน คือ จติใจ วิญญาณ ความรูสึก  พรอมกับการปฏิบัติทางกายและการคิดจินตนาการดวย

สติปญญา  เพื่อใหเด็กไดสัมผัสประสบการณของสีเชิงความรูสึก   รับรูอารมณของสีมากกวาการ

เลียนแบบวัตถุหรือส่ิงตางๆ   ทํางานศิลปะเพื่อความผอนคลาย  (ดุสิดา  เหลือจนัทร.  2546  :  127)    

ประกอบกับการเรียนการสอนของครู  ไมมกีารถามเด็กวาเด็กกาํลังวาดภาพอะไร  หรือ  ไมมีการกาํหนด

หัวขอใหเดก็   ยกเวนเด็กจะเลาเองและครจูดบันทกึ  ซึ่งครูก็ไมตองการใหเด็กวาดภาพอะไรทีม่ี

ความหมายมากนกัเพราะเปนการจํากัดความคิดจินตนาการของเดก็(ดาวีวรรณ  บุญครอง.  2551  :  

สัมภาษณ)   ครูจึงไมเขาไปแทรกแซง แนะนํา วพิากษวจิารณ  เพราะการทาํงานศิลปะของเด็กวยันี้เปน

การฝกหัดใชจินตนาการ  เดก็อาจไมเลาเรื่องทีท่ี่กาํลังทําอยูแตมิไดหมายความวาสิ่งที่เด็กเรียนรูจากสิ่ง

เหลานั้นจะถกูลืมเลือน ในความเปนจริงแลวทุกสิง่จะถกูเก็บไวในใจในระดับจิตใตสํานึก  และอาจถูกนาํ

กลับมาใชอีกในยามที่เดก็ตองการ ไมใชในยามที่ผูใหญตองการ (ภรณี  คุรุรัตนะและคณะ. 2542  :  40)   
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และสอดคลองกับทฤษฎีศิลปศึกษาของเจนกนิ (อางอิงในหรรษา นิลวเิชียร.   2535  : 189)   กลาววา  

ครูไมควรถามเด็กวาวาดรูปอะไร  ภาพอะไร เพราะเปนการทาํลายความมัน่ใจของเด็ก  การบอกใหเด็ก

พูดถึงผลงานหรือต้ังชื่อจะทาํใหเด็กเรยีนรูวาครูตองการใหเด็กทาํในสิง่ที่สามารถพดูหรือต้ังชื่อได  ซึง่จะ

ทําใหเด็กละอายเพราะเด็กยงัไมมีความสามารถทีจ่ะพูดหรือบรรยายผลงานของตนเอง   นกัทฤษฎี

ศิลปศึกษาบางกลุมจงึชี้แจงวางานศิลปะเปนงานทัศนศลิปที่ไมจําเปนตองมีการอธิบายประกอบเพยีง

แคเปดโอกาสใหเด็กพูดแสดงความคิดความรูสึกโดยไมบงัคับ 

2.5  ความสัมพันธของส่ิงตางๆในภาพ   พบวา ผลงานวาดภาพระบายสีของเด็กที่ไดรับการจัด

ประสบการณตามแนวการศกึษาเรกจิโอเอมิเลีย  พบวา  มีการวาดภาพสิ่งที่เด็กเห็น  ส่ิงที่เกี่ยวของกับ

ส่ิงรอบตัว รอยละ 70.39      ผลงานแสดงถึงความสัมพนัธของสิง่ตางๆในภาพ  รอยละ 88.83     มีการ

วาดภาพดานหนาของสิ่งตางๆ  รอยละ  79.13    มีการระบายสีอยูในขอบเขตรูปราง  รอยละ 83.00  มี

ความสอดคลองกับพฒันาการทางศิลปะของวิคเตอร   โลเวนเฟลด (อางอิงในลลิตพรรณ  ทองงาม.  

2539  :  85-87)  ที่กลาววาพัฒนาการของเด็กวยันี้อยูในขั้นเริ่มเขียนภาพอยางมีความหมาย   ส่ิงที่เด็ก

วาดมักจะเปนดานหนาของสิ่งตางๆ   เด็กจะวาดสิง่ทีเ่ด็กเหน็หรือส่ิงแวดลอมรอบตัว  ถือเปนจุดเริ่มตน

ของการสื่อสารโดยใชเสนวาดเปนลวดลายรูปทรง  พยายามเรียบเรียงสิง่ที่ตนเองรูจักลงในภาพ   พรอม

ทั้งมกีารเริ่มพจิารณาการจัดวางวัตถ ุ เร่ิมใสใจความสัมพันธของส่ิงตางๆในภาพ  ถึงแมขนาดของวตัถุ

อาจจะยงัไมมคีวามเปนสัดสวนตอกนั   นอกจากนี้  นที  เถกงิศรี  (2548  :  34)  ยงักลาววา  เดก็วัยนี้

รูจักระบายสีใหอยูในขอบเขตได   และสามารถเรียนรูกจิกรรมศิลปะมากมายที่โรงเรียน  ครูจึงมบีทบาท

สําคัญที่ทาํใหเด็กพัฒนาไปอยางถูกทาง   เด็กจะมีความทรงจาํมากขึน้จากการไดใชวัสดุหลายชนิด   

เด็กจะเริ่มมีความพยายามในการวาดภาพใหสมบูรณมากที่สุด   และซมึซับเอาวธิีการวาดแบบผูใหญที่

แฝงมากับการสอนของครูไปใชในวัยตอไป   ทัง้ยงัมีความสอดคลองกับแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลียที่

กลาววา   ผลงานศิลปะทีเ่ด็กทํามีความเกีย่วของกับส่ิงทีเ่ด็กกําลงัเรียนอยูหรือโครงงานที่เด็กเลือกเรียน

และสนใจ   รวมทั้งครูมีสวนรวมในการสอนการใชเทคนิคตางๆในผลงานศิลปะของเดก็  เชน  เวลาวาด

ภาพเด็กวาดเนื้อหาคือวัดอยางเดียว  ครูก็จะแนะนาํใหเด็กเพิ่มเตมิตรงที่วางอยูใหเต็ม  สมบูรณและมี

เร่ืองราวเพิ่มข้ึนโดยการบอกใหเด็กคิดวาในวัดมีอะไรอีกแลววาดเพิ่มเติมข้ึนมา   (บญุเรือง หอมหวล,  

ดวงอมร  วงศใหญ,  สุบรร  บุญพันธ.   2551  :  สัมภาษณ)    การทําผลงานศิลปะมจีุดมุงหมายเพือ่ให

เด็กแสดงความคิดความรูสึกจากเรื่องที่เดก็ไดเรียนไป   ครูกําหนดหวัขอในการสรางงานศิลปะใหเด็ก   

แตเด็กจะเปนผูถายทอดตามประสบการณและความรูของเด็กเอง    ผลงานของเดก็แตละคนจึงมีเนื้อหา

หลักเปนเนื้อหาเดียวกันแตรายละเอยีดปลีกยอยนั้นมีความแตกตางกนัไปตามประสบการณของเด็ก   

ซึ่งมีเนื้อหาเกีย่วกับความสมัพันธของธรรมชาติ  สัตว  คน  ตนไม ดอกไม ส่ิงที่คนสรางขึ้น  วทิยาศาสตร   

สถานการณบานเมือง  วนัสาํคัญตางๆ เหลานี้เปนไปตามแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลียที่เปนการสอน



 111 

แบบโครงการที่เนนใหเด็กหาคําตอบอยางลุมลึกเพื่อสรางองคความรูดวยตนเองแลวนําเสนอเปนผลงาน

ศิลปะที่งดงามเพราะการแสดงออกทางศลิปะเปนสื่อภาษาที่เรียกวารอยภาษา  (The Hundred  

Languages of Children)    สอดคลองกบัแนวคิดทางศิลปศึกษา    พีระพงษ   กุลพิศาล  (2545  : 49)  

กลาววาการวาดภาพของเดก็ก็คือการแตงประโยค  แตตางกนัตรงที่วาเปนประโยคทีผู่กขึ้นดวย

สวนประกอบที่มองเหน็ได  (Visual   Elements)ไดแก  เสน  สี พื้นผวิ  ฯลฯ  ผลงานศิลปะของเด็กจึงมีคา

เทากับสมุดบนัทกึประสบการณของเด็ก  เปนประสบการณการรับรูทางประสาทสัมผัสที่เด็กไดรับ

ระหวางเผชิญหนากับวัตถุตางๆ เร่ืองราวตางๆและถายทอดออกมาโดยอาจมีการเติมจินตนาการเขาไป

บาง  ทั้งยงัสอดคลองกับวิรุณ  ตั้งเจริญ (2526  : 13) กลาววาการสื่อสารดวยงานศิลปะเปนสิง่สําคัญ

สําหรับเด็กที่ยงัไมรูจักการเขียนหนงัสือ หนาที่ของศิลปะตอเด็กวัยนี้คอืตัวการสําคญัที่จะสื่อสารขอมูล

ตางๆ นอกจากนี้ยงัมีความสอดคลองกับวิรุณ ตั้งเจริญ (2539 :  5,42)  ที่กลาววาเด็กไดแสดงออก

เพื่อใหสัมพนัธกับการเคลื่อนไหวรางกาย  แสดงออกเพือ่ความสนุกสนานเพลิดเพลนิ  และแสดงออก

เพื่อเรียนรูการสรางสรรคและเรียนรูส่ิงแวดลอม  โดยผลงานศิลปะของเด็กอายุ 5 -6 ปที่ไดรับการจัด

ประสบการณตามแนวการศกึษาเรกจิโอเอมิเลียจัดเปนผลงานศิลปะทีมุ่งแสดประสบการณ  สรางสรรค

รูปแบบ   มากกวาเสนอจนิตนาการ    สําหรับผลงานศิลปะของเด็กอายุ 5 -6 ปที่ไดรับการจัด

ประสบการณตามแนวการศกึษาวอลดอรฟเปนผลงานศิลปะที่มุงเสนอจินตนาการและแสดง

ประสบการณมากกวา  ทั้งนีม้ีความสอดคลองกับการศึกษาภาพวาดของเด็ก  ของ  โฮโรวิทซ (Horovitz. 

1976  :  64  อางอิงในจารณุี  เนตรบุตร.  2543  :  38)  ศึกษาพบวาภาพวาดของเด็กไดรับอิทธิพลจาก

ส่ิงแวดลอม  แบงออกเปน 4 แบบ  คือ  วาดตามความสนใจของตัวเดก็เอง  วาดอิสระจากหัวขอที่

กําหนด  วาดภาพจากแบบจริงที่จัดเปนตวัอยางให  วาดภาพตามแบบที่กาํหนดมีการลอกเลียนเหมือน

ทุกประการ  ซึง่ผลงานศิลปะของเด็กอายุ 5 -6 ปที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนวการศึกษาเรกจิโอ

เอมิเลียจัดอยูในแบบวาดอสิระจากหัวขอที่กําหนดให   สวนผลงานศลิปะของเด็กอายุ 5 -6 ปที่ไดรับการ

จัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟจัดอยูในแบบวาดตามความสนใจของตัวเด็กเอง    

นอกจากนีย้ังพบวากระบวนการสรางผลงานวาดภาพระบายสีของเด็กอาย ุ5- 6 ปที่ไดรับการจัด

ประสบการณตามแนวการศกึษาเรกจิโอเอมิเลียพบวาเปนการวาดเสนและลงสีในรูปราง(Coloring)  

มากที่สุด  เปนไปตามกระบวนการสรางงานทัว่ไปของเด็กวัยนี้  ซึ่งจะสามารถระบายสีในขอบเขตที่ราง

ไดเรียบรอยสวยงามมากขึน้  (กุลยา  ตันตผิลาชีวะ.  2547  :  190) รวมทั้งเปนไปตามแนวการศึกษา 

เรกจิโอเอมิเลยีดวย  บุญเรอืง หอมหวล,  ดวงอมร  วงศใหญ,  สุบรร  บุญพันธ.   (2551  :  สัมภาษณ)  

กลาววา   การระบายสีควรระบายสีใหเต็มกรอบระบายส ี ครูจะอธิบายกอนทํางานเมือ่งานสําเร็จแลว

งานของเด็กจะดูสวย  หรือ  เวลาระบายสจีะแนะนําใหเด็กใชสีออนกอนแลวคอยใชสีเขม   หรือ  ควร

ระบายสีไปทิศทางเดียวกัน   
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3. ผลงานปน 
 จากการศึกษาวิเคราะหขอมลูพบวามีประเด็นตางๆ  ดังนี ้

3.1  การใชรูปทรง     ผลงานปนตามแนวการศึกษาวอลดอรฟและแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย  

ทั้งสองแนวการศึกษามีการใชรูปทรงอิสระในผลงาน  รอยละ100    ผลงานแสดงออกไดตรงตามที่เด็ก

ตองการ  รอยละ100    และผลงานมีลักษณะเฉพาะตน  รอยละ100    มีความสอดคลองกับทฤษฎี

ศิลปศึกษา   ที่กลาววา  การปนสนองความตองการของเด็กในเรื่องการแสดงออก โดยที่การปนรูปทรง

อิสระนั้นเปนแบบหนึง่ในการปนโดยไมตองคํานึงวาผลที่ออกมานั้นจะเปนรูปอะไร  (ประเสริฐ    

ศีลรัตนา.  2529  :  49) และผลงานของเด็กทั้งสองแนวการศึกษามีผลงานทีม่ีลักษณะเฉพาะของตนเอง

นั้นแสดงวาเดก็ไดทํางานดวยกระบวนการความคิดสรางสรรคเปนอยางดี  แสดงถึงความสามารถในการ

ถายทอดความคิด  (วิรุณ  ตั้งเจริญ.  2526  :  335) 

 3.2  การพัฒนากลามเนื้อมือ    การจัดประสบการณตามแนวการศึกษาวอลดอรฟ  เปนผลงาน

ที่แสดงใหเหน็ความสามารถในการใชกลามเนื้อมือ  รอยละ 100    การปนดวยวัสดุข้ีผ้ึง ไมปรากฏรอย

นิ้วมือ  และสามารถสรางผลงานตางๆไดแสดงใหเหน็วาเด็กมีความสามารถในการใชกลามเนื้อมอืไดดี   

สอดคลองกับจุดมุงหมายในการปนตามทฤษฎีศิลปศึกษาทีก่ลาววา  การปนชวยสงเสริมการเคลื่อนไหว

ดานการใชกลามเนื้อยอย  การทํางานประสานสัมพนัธของกลามเนื้อมอื  และทาํใหเด็กแกปญหาได  

(อารนไฮม. 1962  : 132) สําหรับเด็กควรใหการปนเปนกิจกรรมที่สรางความเพลิดเพลิน  โดยไมหวงั

ผลสําเร็จของงานวาตองมีคณุคาเหมือนจริงตามธรรมชาติ  ทั้งยังสอดคลองกับการจัดกิจกรรมศิลปะ

ตามแนวการศกึษาวอลดอรฟ  ที่มุงเนนใหพัฒนาเด็กที่กาย  สมอง  วญิญาณ  ศิลปะชวยสนองตอบ

ความคิด  ความรูสึกคูกับการกระทาํ  เดก็ควรไดแสดงออกทางศิลปะไดจากกระบวนการเรียนรูที่เกิดจาก

ธรรมชาติตามชวงวัย  ทาํใหเกิดประสบการณสุนทรียะ  (ดุสิดา  เหลือจันทร.  2546  :  39)   ดังนั้น

กิจกรรมปนจงึมุงเนนที่การพฒันาอารมณ  กลามเนื้อมือ  และความคิดจินตนาการของเด็ก   

 3.3  ความหมายของผลงาน  การจัดประสบการณตามแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิเลียเปนผลงาน

ที่ปนเร่ืองราวอยางมีความหมายรอยละ100  มีการปนสวนประกอบเพิ่มเติมลงบนโครงสรางหลกั  รอย

ละ  100  มีการใสรายละเอียดยอยในผลงานรอยละ100  และผลงานแสดงใหเห็นความสามารถในการ

ใชกลามเนื้อมอืรอยละ 73.34   แสดงใหเหน็วาเด็กแสดงออกถึงการคิดที่เปนเหตุผลมากขึ้นจงึมีการปน

สวนประกอบเพิ่มเติม  มกีารใสรายละเอียดยอยและผลงานทกุชิ้นปรากฏเรื่องราวทีม่ีความหมาย   

เปนไปตามทฤษฎีการปนของทีก่ลาววาเด็กวัยนี้จะมีการปนรูปทรงแลวนํามาตอกนัมากกวา  2  สวนโดย

ทําใหเปนรูปช้ินเดียวกัน  มีการใชรูปทรงตางๆในผลงานมากขึ้น  มีการปนสวนประกอบเพิ่มเติมลงบน

โครงสรางหลกัและมีการใสรายละเอียดยอยในผลงานซึง่มีความสอดคลองกับแนวการศึกษาเรกจิโอเอมิ

เลียที่มุงใหเด็กมีความสามารถในการถายทอดเรื่องที่เรียนไปดวยผลงานศิลปะเพราะศิลปะคือหนทาง

สําคัญที่เด็กจะสามารถสื่อความหมายกับผูคนที่อยูรอบขางไดเขาใจกระบวนการคิด  จนิตภาพของเด็ก  
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และขอมูลที่เดก็รับรูมา   ดังนั้นการปนจึงเปนผลงานที่มคีวามหมายและมีการใสรายละเอียดยอยลงใน

ผลงานเพื่อถายทอดสิ่งที่เรียนใหผูอ่ืนเขาใจและผลจากการเรียนอยางลุมลึกก็มีผลใหผลงานศิลปะของ

เด็กมีรายละเอียดเพิ่มข้ึนเพราะเด็กไมไดปนจากจินตนาการเทานัน้แตมีความรูเขามาประกอบในผลงาน  
     4.  ผลงานศิลปะสื่อประสม 
 จากการวิเคราะหขอมูลพบวาแนวการศึกษาวอลดอรฟ   ไมมีผลงานศิลปะสื่อประสม  เนื่องจาก

แนวการศึกษาวอลดอรฟเชือ่วาการวาดภาพระบายสีเทยีน  การระบายสีน้ํา   การปนขี้ผ้ึงเปนกิจกรรม

ศิลปะที่ตรงตามแนวคิดของวอลดอรฟในแงที่วัสดุ  วิธีการมีความเปนธรรมชาติมากที่สุดตรงตามแนว

การศึกษา   ตามทีกุ่ลยา  ตนัติผลาชวีะ (2545 : 70) กลาววาแนวคิดของการศึกษาวอลดอรฟเนนใหเด็ก

มีการเรียนรูอยางเปนธรรมชาติดวยเชื่อวาเด็กสามารถพัฒนาศักยภาพของตนไดภายใตการเรียนรูอยาง

เปนธรรมชาตโิดยไมตองตกแตงและไมสัมผัสเทคโนโลยีเลยและธัชภร  ณ ระนอง (2551  :  สัมภาษณ)  

กลาววา  ศิลปะตามแนวการศึกษาวอลดอรฟมีความแตกตางจากการเรียนการสอนศิลปะตามปกติ คือ  

ศิลปะตามแนวการศึกษาวอลดอรฟจะทาํงานโดยที่ไมมกีารประดิษฐเขามาปน   เดก็จะทาํกิจกรรมวาด

ภาพสีน้าํ  สีเทยีน  งานปน  งานหัตถกรรม  เปนงานที่เด็กนําไปใชไดจริงในชีวิตประจาํวัน  ดังนัน้จึงไมมี

ผลงานศิลปะสื่อประสม    แตผลงานศิลปะส่ือประสมของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณตามแนว

การศึกษาเรกจิโอเอมิเลีย  มีการใชวัสดุหลากหลายในการทาํงาน รอยละ 64.94  และมีการผสมผสาน

ส่ือตางๆใหเกดิเปนผลงานทีม่ีเอกภาพ รอยละ  58.44   สอดคลองกับแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลียที่

กลาววา  การทํางานศิลปะของเด็กเปนการสื่อขอเท็จจริงจากการเหน็ การฟง  เลือกใชส่ือ ใชความคิด 

ลงมือทาํ  รูสึก เรียนรู เกิดประสบการณ  ครูจึงตองสอนใหเด็กใชเทคนคิหลากหลายเพื่อใหเด็กมีหนทาง

แสดงออกทางความคิด  (Early Children Research and Practice. 2007 : online)  ทัง้กิจกรรมศลิปะ

ส่ือประสมก็เปนกิจกรรมที่เหมาะสมกับเดก็  วิชัย วงษใหญ (2529  :  54) กลาววาการจัดประสบการณ

ศิลปศึกษาไมควรยึดติดกับรูปแบบหรือวิธีการอยางใดอยางหนึ่ง   ควรใหเด็กไดทาํกิจกรรมหลายๆ

รูปแบบโดยมีความสอดคลองกับสภาพปจจุบัน    แตจะเหน็ไดวาผลงานศิลปะสื่อประสมนัน้มีการใช

วัสดุหลากหลาย รอยละ64.94  ซึ่งยงัไมโดดเดนมากนกั   อาจเปนดวยขอจํากัดในเรื่องของการเตรียม

วัสดุอุปกรณทีเ่ด็กยังไมมีอิสระในการเลือกอยางหลากหลายดวยตนเอง  และนอกจากนี้ยงัพบวาผลงาน

มีความคิดสรางสรรคที่แปลกใหมตางจากกลุม รอยละ6.49  อาจเนื่องมาจาก  ขอจํากัดของวัสดุและ

กระบวนการจดักิจกรรมจึงอาจตองมีการเสริมในดานการกระตุนความคิดริเร่ิมสรางสรรค  การตัดสินใจ

การทาํงานดวยตนเอง  การใชวิธีการทีห่ลากหลาย  (นิรมล  ชางวัฒนชัย.  2539  :  9)  ซึ่งจะชวยให

กิจกรรมศิลปะสื่อประสมมคีุณคาที่สมบูรณมากขึ้น   สเชอรมาเชอร (Schirrmacher. 1988  :  190-192)  

กลาววา  ควรสนับสนนุใหเด็กไดทํากิจกรรมศิลปะที่หลากหลาย  ใหเด็กคนควาดวยตนเอง  ศิลปะส่ือ

ประสม  (Mixed  Media)  ถือเปนการคนพบหนทางในการใชวัสดุ วิธกีารทีห่ลากหลายมากขึ้นในการ
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สรางงานศิลปะ  เชน  ใชสีน้าํกับสีเทียนระบายดวยกนั  การปะติดกับการระบายสี  การติดวัสดุกบัการ

วาดภาพระบายสี  ศิลปะสื่อประสมจึงมกีารผสมผสานกนัอยางไมมทีีส้ิ่นสุด 
 
ขอเสนอแนะ 
       ขอเสนอแนะจากการวิจัย    
 1.  กิจกรรมศิลปะเปนกิจกรรมที่จําเปนสาํหรับการศึกษาปฐมวยั  จากขอสังเกตการวิจัยพบวา

แนวการศึกษาวอลดอรฟและแนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลีย  มีการใชกิจกรรมศิลปะเปนสื่อการเรยีนรู

ควบคูกับการสงเสริมพฒันาการเด็ก แตข้ึนอยูกับปรัชญาและจุดประสงคของแตละรูปแบบ  กลาวคือ  

แนวการศึกษาวอลดอรฟใชกิจกรรมศิลปะเพื่อสงเสริมจินตนาการและความคิดสรางสรรค  ในขณะที่

แนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลียจะเพิ่มการเรียนรูเขาไปดวยจงึทาํใหผลงานศิลปะของแนวการศึกษา 

เรกจิโอเอมิเลยีมีรูปแบบมากกวาแนวการศึกษาวอลดอรฟ   ซึ่งการจดัการเรียนการสอนศิลปศึกษา   ครู

ศิลปะสามารถมีสวนสงเสรมิใหกิจกรรมศิลปะมีสวนในการพัฒนาสุนทรียภาพใหมากกวามุงที่การเรียนรู

อยางเดยีว 

 2.  ครูศิลปะมีสวนในการจัดการศึกษาปฐมวัยไดใน  2  ลักษณะ  คือ   

  2.1  สนับสนนุปรัชญาและแนวคิดการเรียนการสอนตามรูปแบบและแนวการศึกษาที่

โรงเรียนยึดถือโดยใชหลักการศิลปศึกษาสรางเสริมใหมปีระสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

  2.2  การจัดกจิกรรมศิลปะที่เนนศิลปะเสรีเพื่อสรางสนุทรียภาพและความรักในการ

ทํางานศิลปะโดยอิสระใหกับเด็ก 
     ขอเสนอแนะในการทาํวิจยัครั้งตอไป 

1.  ควรมีการศึกษาความคดิเห็นของครูผูจัดกิจกรรมศิลปะตามแนวการศึกษาวอลดอรฟและ

แนวการศึกษาเรกจิโอเอมเิลียวามีความคิดเห็นอยางไรตอการจัดกิจกรรมศิลปะใหเปนไปตามแนว

การศึกษานัน้ๆ 

 2.  ควรมีการศึกษาเกีย่วกับความคิดสรางสรรคของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณแตกตางกนั   

เพื่อนาํผลการศึกษามาประยุกตใชในการจัดกิจกรรมศิลปะเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคของเด็ก 

 3.  ควรมีการศึกษาเกีย่วกับแนวการจัดการศึกษาที่ตางกันวาเด็กมีความสุขกับการเรียนศิลปะ

ตามแนวการศกึษาใดเพื่อนาํผลการศึกษามาประยกุตใชกับการเรียนการสอนศิลปะใหมีความเหมาะสม

กับการเรียนรูของเด็ก 

 4.  ควรมีการศึกษาผลของการจัดกิจกรรมศิลปะตามแนวการศึกษาวอลดอรฟหรือ 

เรกจิโอเอมิเลยีที่มีผลตอศักยภาพทางสมองของเด็ก  เพือ่นําผลการศึกษามาใชในการจัดการเรียนการ

สอนศิลปะเพือ่พัฒนาศักยภาพสมอง 
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แบบประเมินผลงานศิลปะสื่อประสมตามหลกัการศลิปศกึษา 

  
ผู

ประเมิน

คนที่ 1 

ผู

ประเมิน

คนที่ 2 

ผู

ประเมิน

คนที่ 3 

 

รวม ขอ             รายการ 

    

1 มีการใชวัสดุหลากหลายในการทํางาน     

2 มีการผสมผสานสื่อตางๆใหเกิดเปนผลงานที่มีเอกภาพ     

3 มีการตกแตงผลงานดวยวัสดุตางๆ     

4 มีการทําผลงานเปนกลุมรวมกัน     

5 
มีวิธีการสรางสรรคผลงานที่แปลกใหมแตกตางไปจาก

กลุม 
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แบบประเมินผลงานปนตามหลักการศลิปศกึษา 
 

ผู

ประเมิน

คนที่ 1 

ผู

ประเมิน

คนที่ 2 

ผู

ประเมิน

คนที่ 3 

รวม 

 

ขอ 

 

รายการ 

    

1 ปนเรื่องราวตามที่กําหนด     

2 มีการใชรูปเรขาคณิตในผลงาน     

3 มีการใชรูปทรงอิสระในผลงาน     

4 มีการปนสวนประกอบเพิ่มเติมลงบนโครงสรางหลัก     

5 มีการปนรูปแลวนํามาตอกันมากกวา 2 สวนโดยทําให

เปนรูปรางชิ้นเดียวกัน 

    

6 มีการทําพื้นผิวตางๆลงบนวัสดุปน     

7 มีการใสรายละเอียดยอยในผลงาน     

8 ผลงานแสดงออกไดตรงตามที่เด็กตองการ     

9 ผลงานมีลักษณะเฉพาะตน     

10 ผลงานแสดงใหเห็นความสามารถในการใชกลามเนื้อมือ     
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แบบประเมินผลงานวาดภาพระบายสีตามหลกัการศลิปศกึษา  

 
     

ขอ 

 

รายการ    ผู

ประเมิน

คนที่ 1 

ผู

ประเมิน

คนที่ 2 

     ผู

ประเมิน

คนที่ 3 

   รวม 

1 มีการวาดภาพสิ่งที่เด็กเห็น  ส่ิงที่เกี่ยวของรอบตัว  หรือ

ส่ิงแวดลอม 

    

2 ผลงานแสดงถึงความสัมพันธของสิ่งตางๆในภาพ     

3 มีการแสดงความสําคัญของภาพดวยรูปรางที่ใหญกวา

ปกติ 

    

4 มีการวาดภาพโดยพยายามเรียบเรียงสิ่งที่ตนเองรูจักลง

ในภาพ 

    

5 มีการใชรูปสัญลักษณ (Schema)  หรือรูปลักษณะ

คลายเดิม 

    

6 วาดภาพโดยมีรายละเอียด     

7 มีการจัดแบงชองวาง ระยะถี่หางในผลงาน     

8 มีการวาดภาพดานหนาของสิ่งตางๆ     

9 มีการใชรูปรางหรือรูปทรงเรขาคณิตในภาพ     

10 มีการใชรูปรางหรือรูปทรงอิสระในภาพ     

11 มีการจัดวางภาพอยูบนเสนฐาน     

12 มีการจัดวางภาพสิ่งสําคัญอยูกลางหนากระดาษ     

13 มีการใชสีตามจินตนาการ     

14 ระบายสีอยูในขอบเขต     

15 ผลงานแสดงถึงทักษะทางความคิดสรางสรรค     

 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 

ชื่อ  ชื่อสกุล   นางสาวจารทุศัน    วงศขาหลวง 

วันเดือนปเกิด   1   กมุภาพนัธ  2523 

สถานที่เกิด   จังหวัดชลบุรี 

สถานที่อยูปจจุบัน 151/311  หมู7  หมูบานคันทรีโฮม 2  ซอย  19  ตําบลสุรศักดิ์   

อําเภอศรีราชา  จงัหวัดชลบรีุ   20110 

ตําแหนงหนาที่ทาํงานปจจุบัน ผูรับใบอนุญาตจัดตั้งและดําเนนิการ 

สถานดูแลและพัฒนาเดก็บานรักเนอรสเซอร่ี    

(Banruk  Nursery  School)   

สถานทีท่ํางานปจจุบนั สถานดูแลและพัฒนาเดก็บานรักเนอรสเซอร่ี  

( Banruk  Nursery  School)   สังกัดสํานกังานพัฒนาสงัคม

และความมัน่คงของมนษุยจังหวัดชลบุรี    กระทรวงการพัฒนา

สังคมและความมั่นคงของมนุษย 

ประวัติการศึกษา 

                      พ.ศ.  2540 มัธยมศึกษาจากโรงเรียนเซนตปอลคอนแวนต 

                      พ.ศ.  2544 ศิลปศาสตรบัณฑิต (เกียรตนิิยมอนัดับ 2)   

สาขาวรรณกรรมสําหรับเด็ก จากมหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

                      พ.ศ.  2549 ศึกษาศาสตรบัณฑิต  สาขาปฐมวัยศึกษา 

 จากมหาวิทยาลัยสุโขทยัธรรมาธิราช 

                      พ.ศ.  2551  การศึกษามหาบัณฑิต  สาขาศิลปศึกษา 

 จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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