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          การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือสราง ทดสอบประสิทธิภาพ และเผยแพรรูปแบบการสอน
แบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย วิธีดําเนินการวิจัยแบงเปน 3 ระยะ 
6 ขั้น ดังนี้ 
          ระยะที่ 1 การสรางรูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS ขั้นที่ 1 สังเคราะหรูปแบบ 
การเรียนการสอนแบบ SPARPS จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ รูปแบบการเรยีน
การสอนแบบ SPARPS ประกอบดวยขั้นการเรียนการสอน 6 ขั้น คอื ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : 
S) ขั้นวางแผน (Plan : P) ขั้นเรียนรู (Active Learning : A) ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R)  
ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) และขั้นแบงปน (Share Ideas : S) ขั้นที่ 2 ประเมินรูปแบบการ
เรียนการสอนแบบ SPARPS โดยผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 คน ทําแบบประเมินความเหมาะสมของ
รูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS ผลการสรางรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
ตามความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญมีความเหมาะสมอยูในระดับมากถงึมากที่สุด มีคาเฉลี่ยตั้งแต 
4.00-4.60 ขั้นที่ 3 สรางเครื่องมือประกอบการใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS คือ
แผนการจัดประสบการณ แบบสังเกตทักษะทางภาษา และแบบทดสอบวัดทักษะทางภาษา และ
ขั้นที่ 4 ทดลองนํารองรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS โดยทดลองสอนกับเด็กปฐมวัย 
ที่มีอายุระหวาง 5-6 ป โรงเรียนอนุบาลวดันางนอง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศกึษา
กรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 จํานวน 27 คน เปนเวลา 1 สัปดาห  

ระยะที่ 2 การทดสอบประสทิธิภาพรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ขั้นที่ 5 
ทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เปนเวลา 6 สัปดาห โดยกําหนดแบบแผนการ
ทดลองเปนแบบ Randomized Control-Group Pretest-Posttest Design กลุมตัวอยางเปนเด็ก
ปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 5-6 ป โรงเรียนอนุบาลวัดนางนอง สังกัดสํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษา
กรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 ที่ไดจากการสุมแบบแบงกลุมจาก
ประชากร เปนกลุมทดลอง จํานวน 1 หองเรียน และกลุมควบคุม จํานวน 1 หองเรียน หองเรียนละ 
25 คน สถิติทีใ่ชในการวิเคราะหขอมูลคือ t-test for dependent samples และ independent 
samples ผลการทดสอบประสิทธิภาพรปูแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ดังนี้ 

1. เด็กปฐมวยัมีทักษะทางภาษาเพิ่มขึ้นหลงัจากไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตาม
แนวคิดของรปูแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 ทั้ง
ดานการฟง การพูด การอาน การเขียน และโดยรวมทัง้ 4 ดาน 

 



 
 

 2. เด็กปฐมวยัมีทักษะทางภาษาดานการฟงเพ่ิมขึ้นหลังจากไดรับการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01  

3. เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดักิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอน
แบบ SPARPS และเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรยีน
การสอนแบบปกติมีทักษะทางภาษากอนการทดลองแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถติิ ทั้ง
ดานการฟง การพูด การอาน การเขียน และโดยรวมทัง้ 4 ดาน 
 4. เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดักิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอน
แบบ SPARPS มีทักษะทางภาษาหลังการทดลองเพิ่มขึ้นมากกวาเดก็ปฐมวัยที่ไดรับการจัด
กิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่
ระดับ .01 ทั้งดานการฟง การพูด การอาน การเขียน และโดยรวมทัง้ 4 ดาน 

ระยะที่ 3 การเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ขั้นที่ 6 เผยแพรรูปแบบ
การเรียนการสอนแบบ SPARPS โดยครูปฐมวัยที่ปฏบิัติงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มี
อายุระหวาง 3-4 ป 4-5 ป และ 5-6 ป จํานวน 6 คน ชั้นเรียนละ 2 คน โรงเรียนวดัหนัง สังกัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 ที่สมัครใจ
นํารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ไปทดลองใช เปนเวลา 2 สัปดาห เม่ือสิ้นสุดการสอน
ครูปฐมวยัทุกคนตอบแบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกบัความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการ
สอนแบบ SPARPS และไดรับการสัมภาษณความคิดเห็นเกี่ยวกบัการใชรูปแบบการเรียนการสอน
แบบ SPARPS ผลการเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ตามความคิดเห็นของครู
ปฐมวัยที่ปฏิบตัิงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยทีมี่อายุระหวาง 4-5 ป มีความเหมาะสมอยู
ในระดับมากถึงมากที่สุด มีคาเฉลี่ยตั้งแต 3.50-5.00 และความคิดเห็นของครูปฐมวัยที่ปฏบิัติงาน
สอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายรุะหวาง 3-4 ป และ 5-6 ป มีความเหมาะสมอยูในระดับ
มาก มีคาเฉลี่ยตั้งแต 3.50-4.00 
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 The purposes of this study were to develop, evaluate and disseminate the 
SPARPS Instructional Model for Enhancing Language Skills of Preschool Children. The 
methodology consisted of 3 phases with 6 steps as follows: 
 Phase I: Developed the SPARPS Instructional Model  Step 1 Synthesized  
through documentaries and relevant researches about the SPARPS Instructional Model.  
The SPARPS Instructional Model consisted of 6 steps as follows: Stimulus (S), Plan (P), 
Active Learning (A), Repeat (R), Presentation (P) and Share Ideas (S).  Step 2 The 
SPARPS Instructional Model was evaluated by 5 experts to assess the appropriateness  
of the SPARPS Instructional Model. The results indicated that the SPARPS Instructional 
Model as perceived by the experts were in high and highest levels of appropriateness  
( X  = 4.00-4.60).  Step 3 Tools for the SPARPS Instructional Model were developed 
according to the concept of the SPARPS Instructional Model such as Lesson Plans, 
Language Skills Test and Observation Record Sheets.  Step 4 The SPARPS Instructional 
Model was tried out with 27 preschool children of 5-6 years old at Wat Nangnong 
Kindergarten School, under the jurisdiction of the Bangkok Metropolitan Regions 3’s Office 
of the Basic Education Commission, in the second semester of the 2007 academic year 
for 1 week. 

Phase II: Evaluated the efficiency of the SPARPS Instructional Model  Step 5 The 

SPARPS Instructional Model was experimented on for 6 weeks. The experiment was the 
Randomized Control-Group Pretest-Posttest Design. The subjects comprised 2 
classrooms which were assigned into experimental and control groups with 25 of 5-6 
years old preschool children in each. Then data were analyzed by t-test for dependent 
samples and independent samples. The results were as follows: 

1. After attending the learning activity according to the SPARPS Instructional 
Model, the preschool children significantly gained more language skills at .01 level as a 
whole and in each aspects of listening, speaking, reading and writing. 

 
 



 
 

2. After attending the learning activity according to the traditional instruction, the 
preschool children significantly gained more language skill in listening at .01 level. 

3. There was no significant difference between those of preschool children in the 
learning activity according to the SPARPS Instructional Model and those of preschool 
children in the traditional instruction as a whole and in each aspect before the experiment. 

4. According to the SPARPS Instructional Model, the preschool children in the 
learning activity significantly gained more language skills after the experiment at .01 level 
than those of preschool children learning by traditional instruction as a whole and in each 
aspect. 

Phase III: Dissemination of the SPARPS Instructional Model  Step 6 The SPARPS 
Instructional Model was disseminated by 6 teachers 2 teachers for each level of 3-4, 4-5 
and 5-6 years old preschool children at Wat Nhang School, under the jurisdiction of the 
Bangkok Metropolitan Regions 3’s Office of the Basic Education Commission, in the 
second semester of the 2007 academic year for 2 weeks. The teachers were asked to 
complete questionnaires concerning the appropriateness of the SPARPS Instructional 
Model. They were personally interviewed concerning the usage of the SPARPS 
Instructional Model. The results showed that the SPARPS Instructional Model as 
perceived by teachers in each classroom of 4-5 years old preschool children were in high 
and highest levels ( X  = 3.50-5.00) and that of teachers in classroom of 3-4 and 5-6 years 
old preschool children were in a high level ( X  = 3.50-4.00). 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 

ปจจุบันสังคมโลกรวมทั้งประเทศไทยมีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วอันเนื่องมาจากความ
เจริญกาวหนาทางเทคโนโลยี อยางไรก็ตามการศึกษามีการเปลี่ยนแปลงนอยมาก การศึกษาจงึยิ่ง
หางไกลจากโลกของเด็ก หากตองการใหเด็กดําเนินชีวติอยางรูเทาทนัการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้น 
จําเปนตองใหความสําคัญกบัการจัดการศกึษาตั้งแตระดับปฐมวัย เพราะเด็กวัย 0-5 ป ถือเปนวยั
ทองของชีวิตและเปนวัยที่เปนรากฐานสาํคัญใหเด็กเตบิโตตอไป (วนัเพ็ญ  บุญประกอบ.  2542 : 
2) เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดัการเรียนรูและไดรับการสงเสริมพัฒนาการที่เหมาะสมกับวัยจะนําไปสู
ความงอกงามของชีวิต สงผลใหประเทศไทยมีทรัพยากรมนุษยที่มีคณุภาพสอดคลองกับแผนการ
ศึกษาแหงชาติ (พ.ศ.2545-2559) ซึ่งมีจุดเนนให “คน” เปนศูนยกลางของการพัฒนาอันนําไปสู
การพัฒนาที่ยั่งยืน (Sustainable Development) และการอยูดีมีสุขของคนไทยทั้งปวง (สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ.  2545 : บทสรุป)  

การจัดการศึกษาปฐมวัยใหมีประสิทธิภาพควรสงเสริมพัฒนาการทางสติปญญาใหแกเด็ก 
เน่ืองจากพัฒนาการทางสตปิญญาเปนสิ่งที่ตอเน่ืองกัน การบรรลุระดบัสติปญญาขัน้หน่ึงจะเปน
รากฐานสําหรบัพัฒนาการทางสติปญญาขัน้ตอไป ภาษาเปนพัฒนาการทางสติปญญาดานหนึ่งที่
เด็กปฐมวัยใชเปนเครื่องมือเบื้องตนในการคิดและการเขาใจ การอยูรวมกันในสังคมจําเปนตองใช
ทักษะทางภาษาในการติดตอสื่อสารเพื่อสื่อความหมายถึงความรู ความเขาใจ และความตองการ
ของตน ตลอดจนการแลกเปลี่ยนความคดิเห็น เจตคต ิและประสบการณซึ่งกันและกัน (Vygotsky.  
2005 : Online) ดังนั้นการเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยัจึงเปนความจําเปนอยางยิ่ง
เพ่ือใหเด็กสามารถใชภาษาเพื่อการเรียนรูและการสื่อสาร  

เน่ืองจากการเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยัมีความสําคญั หลักสูตรการศึกษา
ปฐมวัย พุทธศักราช 2546 จึงไดใหความสําคัญกับพัฒนาการทางสตปิญญาซึ่งเกี่ยวของกับทักษะ
ทางภาษาโดยกําหนดเปนจุดมุงหมายไววาเพื่อใหเด็กปฐมวัยใชภาษาสื่อสารไดเหมาะสมกับวัย 
และไดกําหนดสาระการเรียนรูและประสบการณสําคัญที่บูรณาการทกัษะทางภาษาใหเปนสวนหนึ่ง
ของการจัดการเรียนการสอน (กระทรวงศึกษาธิการ.  2546 : 31-37) ในการจัดการเรียนการสอน
เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยจะยึดเดก็เปนศูนยกลางและเปดโอกาสใหเด็กได
พัฒนาทักษะทางภาษาอยางเต็มความสามารถตามศกัยภาพ ทั้งน้ีเปนไปตามพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 หมวด 4 แนวการจัดการศึกษา มาตรา 22 ซึ่งระบุวาการจัด
การศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองไดและถือวาผูเรียน
มีความสําคัญที่สุด กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสรมิใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติ
และเต็มตามศกัยภาพ (กระทรวงศึกษาธกิาร.  2545 : 11) นอกจากนี้การจัดการเรียนการสอนเพื่อ 
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เสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยัควรคํานึงถึงหลักพัฒนาการและหลักการเรียนรู  
นักจิตวิทยาและนักการศึกษาไดกลาวถึงหลักพัฒนาการและหลักการเรียนรูโดยเพียเจต 

(Piajet) กลาววา พัฒนาการทางสติปญญาประกอบดวยกระบวนการสําคัญ คือการซึมซาบและ 
ดูดซึมประสบการณ (Assimilation) และการปรับโครงสรางทางสติปญญา (Accommodation) 
ระหวางประสบการณเดิมและประสบการณใหมจนกระทั่งสามารถสรางองคความรูดวยตนเอง 
(Wadsworth.  1996 : 14-17) ดิวอ้ี (Dewey) และบรูเนอร (Bruner) กลาวตรงกันในประเด็นที่วา 
เด็กเรียนรูไดดีจากการคนพบผานการปฏิบัติกิจกรรมที่ใชประสาทสมัผัสทั้ง 5 ดวยตนเอง (สุรางค  
โควตระกูล.  2548 : 295) และไวก็อตสก ี(Vygotsky.  2006 : Online) กลาววา พัฒนาการทาง
สติปญญาและการเรียนรูของเด็กเกิดจากการที่เด็กใชภาษาเปนเครื่องมือในการสื่อสารกับผูอ่ืนใน
สังคม และเดก็ไดรับการพัฒนาทางสติปญญาจากการชวยเหลือของครู (Scaffolding) ในการขยาย
ขอบเขตการเรียนรู (Zone of Proximal Development) สรุปไดวาการจัดการเรียนการสอนเพื่อ
เสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยัควรยึดหลักพัฒนาการและหลักการเรียนรูโดยเปด
โอกาสใหเด็กไดมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมเพ่ือเชื่อมโยงประสบการณเดิมและประสบการณใหม
ในการสรางองคความรูทางภาษาดวยตนเอง ใหเด็กไดเรียนรูจากการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูที่
หลากหลายโดยเฉพาะกิจกรรมที่ใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 เพ่ือใหเด็กเรียนรูภาษาจากการคนพบ
อยางมีความหมาย ใหเด็กไดใชภาษาในการสื่อสารระหวางกันและมีครูเปนผูใหความชวยเหลอื
หรืออํานวยความสะดวก ทัง้นี้เพ่ือใหเด็กไดเรียนรูภาษาครบทั้ง 5 องคประกอบ เริ่มตั้งแตการ
เชื่อมโยงเสียงที่ไดยินใหมีความหมาย เรียกวา ระบบเสียง (Phonology) การผสมกันของเสียงให
เปนคําศัพททีมี่ความหมาย เรียกวา ลักษณะคําพูด (Morphology) การนําคํามาเรียงตอกัน 
เรียกวา การสรางประโยค (Syntax) การเขาใจคําที่อยูในบริบท เรียกวา ความหมาย (Semantics) 
และการเรียนรูภาษาอยางเหมาะสมกับสถานการณ เรียกวา การใชภาษา (Pragmatics) (Vukelich; 
Christie; & Enz.  2002 : 18-21)  

การเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามหลัก
พัฒนาการและหลักการเรียนรูดังกลาว ควรเปนกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดรับประสบการณทาง
ภาษาอยางเปนธรรมชาติ รวมทั้งเปนกิจกรรมที่สามารถกระทํารวมกันไดทั้งในรูปแบบระหวางเด็ก
กับเด็ก และเด็กกับครู (Ruddle; & Ruddle.  1995 : 50) กิจกรรมการฟง ไดแก การฟงเพลง การ
ฟงเสียงดนตรี การฟงนิทาน การเลนเกม และการปฏบิตัิตามคําสั่ง กจิกรรมการพูด ไดแก การ
ทองคําคลองจอง ปริศนาคําทาย การเลาเรื่อง การสนทนา และการวางแผนรวมกัน กิจกรรมการ
อาน ไดแก การอานนิทานภาพ การทําอาหาร และการทํางานศิลปะ กิจกรรมการเขียน ไดแก การ
วาดภาพ และการขีดเขียน กิจกรรมที่กลาวมานั้นสามารถนํามาเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็ก
ปฐมวัยไดเปนอยางดี ดังจะเห็นไดจากงานวิจัยของนงเยาว  คลิกคลาย (2543 : บทคัดยอ) ได
ศึกษาทักษะทางภาษาดานการฟงของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณโดยใช
เพลงประกอบ พบวา เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณโดยใชเพลงประกอบมี
ทักษะทางภาษาดานการฟงสูงขึ้น งานวิจัยของปานใจ  จารุวณิช (2548 : บทคัดยอ) ไดศึกษา 



3 
 

ทักษะทางภาษาดานการพูดของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมคําคลองจอง พบวา เด็กปฐมวัย
ที่ไดรับการจัดกิจกรรมคําคลองจองมีทักษะทางภาษาดานการพูดสูงขึ้น และงานวิจัยของอนงค   
วรพันธ (2546 : บทคัดยอ) ไดศึกษาทักษะทางภาษาดานการอานและการเขยีนของเด็กปฐมวยัที่
ไดรับการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการทําสมุดเลมเล็กเปนรายบุคคล รายกลุม และการ
เลานิทานแบบปกต ิพบวา เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมเลานิทานประกอบการทําสมุดเลม
เล็กเปนรายบคุคล รายกลุม และกิจกรรมการเลานิทานแบบปกติมีทกัษะทางภาษาดานอานและ
ดานการเขียนสูงขึ้น  

การจัดการเรียนการสอนเพื่อเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยใหมีคุณภาพ
เพ่ือใหเด็กสามารถนํามาใชเปนทักษะพ้ืนฐานของการเรียนรูวิชาการทุกดานนั้น รูปแบบการเรียน
การสอน (Instructional Model) เปนทางเลือกหนึ่งของครูที่จะนํามาใชเปนกระบวนการจัดกิจกรรม
การเรียนรูตามลําดับขั้นตอนในชั้นเรียน (Driscoll.  1994 : 333) โดยยึดเด็กเปนศูนยกลางของการ
เรียนการสอน และมีกิจกรรมการเรียนรูทางภาษาที่เปนไปตามหลักพัฒนาการและหลักการเรียนรู 
อยางไรก็ตามราศี  ทองสวสัดิ์ (2541 : 3-7) และวรนาท  รักสกุลไทย (2537 : 170-175) กลาวถึง
ปญหาในการจัดการเรียนการสอนเพื่อเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่เกี่ยวของกับ
รูปแบบการเรยีนการสอนไวอยางสอดคลองกันวา ปจจุบันครูในโรงเรียนหรือสถานศึกษาปฐมวยั
หลายแหงนํารูปแบบการเรยีนการสอนแบบประถมศึกษามาใชกับเด็กปฐมวัยโดยไมคํานึงถึง
ศักยภาพของเด็กวาสามารถรับรูและเขาใจไดหรือไม วิธีการทีใ่ชคือการเรียนอานเขียน ใหเด็ก
จดจําตัวอักษรและสะกดคํา เด็กไดรับการฝกทักษะทางภาษาจากการคัดเขียนแบบฝกหัด ซึ่งเปน 
รูปแบบการเรยีนการสอนที่ทําใหเด็กปฐมวัยขาดโอกาสในการพัฒนาการเรียนรูและการเสริมสราง
ทักษะทางภาษาอยางเหมาะสมตามวัย ปญหาดังกลาวเกิดจากการขาดแคลนรูปแบบการเรียนการ
สอนเพื่อเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่มีความหลากหลายเพื่อใหครไูดเลือกใชตาม
ความสนใจของตน ดังนั้นจึงมีความจําเปนตองพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพื่อเสริมสราง
ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยขึ้นมาเพือ่แกไขปญหาการนํารูปแบบการเรียนการสอนแบบ
ประถมศึกษามาใชกับเด็กปฐมวัย โดยรูปแบบการเรียนการสอนที่มีความเหมาะสมจะตองเนน
ประสบการณสําคัญทางภาษาที่เด็กควรไดรับมากกวาสาระการเรียนรู และพัฒนาทักษะทางภาษา
ครบทั้ง 4 ดาน คือ การฟง การพูด การอาน และการเขยีน เน่ืองจากทักษะทางภาษาทุกดาน
จะตองพึ่งพาอาศัยกันตามหลักการจัดการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติ (Sowers.  2000 : 2)  

ผูวิจัยตระหนักถึงความสําคัญของการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพื่อเสริมสราง
ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่มีความเหมาะสมและสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
พุทธศักราช 2546 หลักพัฒนาการ หลักการเรียนรู และหลักการจัดการเรียนการสอนแบบภาษา 
ธรรมชาติ เพ่ือเปนอีกทางเลือกหนึ่งใหครูที่มีความสนใจการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิ 
แตยังไมมีแนวทางในการจดักิจกรรมการเรียนรูอยางเปนขั้นตอนทีช่ัดเจน ไดมีโอกาสนํารูปแบบ
การเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นไปใชอยางเปนรูปธรรมในชั้นเรียน การพัฒนารูปแบบการเรียนการ
สอนดังกลาวผูวิจัยไดศึกษาคนควาทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน คือทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญา 
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ของเพียเจต (Piajet’s Cognitive Development Theory) ทฤษฎีพัฒนาการทางสตปิญญาของ 
บรูเนอร (Bruner’s Cognitive Development Theory) ทฤษฎวีัฒนธรรมเชิงสังคมของไวก็อตสกี 
(Vygotsky’s Sociocultural Theory) ทฤษฎีเง่ือนไขการเรียนรูของกานเย (Gagné’s Theory of 
Conditions of Learning) และแนวคิดทางการศึกษาของดิวอ้ี (Dewey’s Educational 
Perspective) รวมทั้งแนวคดิพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบ คือการเรียนการสอนแบบภาษา 
ธรรมชาต ิ(Whole Language Approach) และการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย (Reggio 
Emilia Approach) เม่ือนําแนวคิดที่ไดรับจากการศึกษาคนควาทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน รวมทั้ง
แนวคิดพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบมาบูรณาการสรางเปนกระบวนการจัดการเรียนการสอนเพื่อ
เสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยั เรียกวา รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
ประกอบดวยขั้นการเรียนการสอน 6 ขั้น คือ ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S) ขั้นวางแผน (Plan : P) 
ขั้นเรียนรู (Active Learning : A) ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R) ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) 
และขั้นแบงปน (Share Ideas : S)  

ดวยเหตุนี้ ผูวจัิยจึงมีความตองการที่จะสราง ทดสอบประสิทธิภาพ และเผยแพรรูปแบบ
การเรียนการสอนแบบ SPARPS ทั้งน้ีเพ่ือใหไดรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือ
เสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยั และเปนอีกทางเลือกหนึ่งใหครูไดนาํรูปแบบการเรียน
การสอนแบบ SPARPS ที่พัฒนาขึ้นไปใชเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรูเพ่ือเสริมสราง
ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยอยางเปนขั้นตอนในชั้นเรียน 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 

 ในการวิจัยครัง้นี้ผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังนี้ 
    1. เพ่ือสรางรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษา
ของเด็กปฐมวยั  
    2. เพ่ือทดสอบประสิทธิภาพรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสราง
ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
    3. เพ่ือเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทาง
ภาษาของเด็กปฐมวัย 
   

ความสําคญัของการวิจัย 

 ผลที่ไดจากการวิจัยครั้งนี้ ทําใหไดรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ซึ่งเปน
กระบวนการจดัการเรียนการสอนที่นํามาใชเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรูอยางเปน
ขั้นตอนในชั้นเรียน เพ่ือใหเด็กปฐมวัยพฒันาทักษะทางภาษา 4 ดาน คือการฟง การพูด การอาน  
และการเขยีน และเปนทางเลือกอีกรูปแบบหนึ่งของครูที่จะนําไปใชเพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษา
ของเด็กปฐมวยั  
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ขอบเขตของการวิจัย  
ประชากรที่ใชในการวิจัย 
   ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ 
      1. เด็กปฐมวัยที่มีอายรุะหวาง 5-6 ป โรงเรียนอนุบาลวัดนางนอง สังกัดสํานักงาน

เขตพ้ืนที่การศึกษา กรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศกึษา 2550  
      2. ครูปฐมวัยที่ปฏบิัติงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 3-4 ป  

4-5 ป และ 5-6 ป โรงเรียนวัดหนัง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 
ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550  

กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย  
   กลุมตัวอยางที่ใชในการวจัิยครั้งนี้ คือ 
      1. เด็กปฐมวัยที่มีอายรุะหวาง 5-6 ป โรงเรียนอนุบาลวัดนางนอง สังกัดสํานักงานเขต

พ้ืนที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 ที่ไดจากการสุมแบบ
แบงกลุมจากประชากร เปนกลุมทดลอง จํานวน 1 หองเรียน และกลุมควบคุม จํานวน 1 หองเรียน 
หองเรียนละ 25 คน 

      2. ครูปฐมวัยที่ปฏบิัติงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 3-4 ป  
4-5 ป และ 5-6 ป จํานวน 6 คน ชั้นเรียนละ 2 คน โรงเรียนวัดหนัง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 ที่สมัครใจนํารปูแบบการเรียน
การสอนแบบ SPARPS ไปทดลองใช  

ตัวแปรที่ศึกษา 
   1. ตัวแปรอิสระ คือ รูปแบบการเรียนการสอน ดังนี้ 
      1.1 รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS  
      1.2 รูปแบบการเรียนการสอนแบบปกต ิ
   2. ตัวแปรตาม คือ ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย แบงเปน 4 ดาน ดังนี้ 
      2.1 การฟง 
      2.2 การพูด 
      2.3 การอาน 
      2.4 การเขียน  

 

นิยามศัพทเฉพาะ 
1. การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน หมายถึง กระบวนการสรางรูปแบบการเรียน

การสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย และนํามาทดสอบ
ประสิทธิภาพโดยการทดลองสอน รวมทั้งเผยแพรใหครูปฐมวัยทดลองใช กระบวนการดังกลาวมี
รายละเอียด ดังนี้ 
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   1.1 การสรางรูปแบบการเรียนการสอน หมายถึง การสังเคราะหรูปแบบการเรียนการ
สอนแบบ SPARPS จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ และประเมินรูปแบบการเรียน
การสอนโดยผูเชี่ยวชาญ เพ่ือนํามาสรางเครื่องมือประกอบการใชรูปแบบการเรียนการสอน ไดแก 
แผนการจัดประสบการณ แบบสังเกตทักษะทางภาษา และแบบทดสอบวัดทักษะทางภาษา 
ทดลองนํารองและปรับปรุงใหมีความสมบรูณยิ่งขึ้นกอนนําไปใชจริง เกณฑการสรางรูปแบบการ
เรียนการสอน คือ ผูเชี่ยวชาญประเมินวารูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS มีความ
เหมาะสมในการนําไปใชจัดกิจกรรมการเรียนรูเพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

   1.2 การทดสอบประสิทธภิาพรูปแบบการเรียนการสอน หมายถึง การนํารูปแบบการ
เรียนการสอนแบบ SPARPS ไปทดลองใชกับเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 5-6 ป เกณฑการ
ทดสอบประสทิธิภาพรูปแบบการเรียนการสอน คือ เด็กปฐมวัยมีทักษะทางภาษาเพิ่มขึ้นหลังจาก
ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 

   1.3 การเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอน หมายถึง การนํารูปแบบการเรียนการสอน
แบบ SPARPS ไปใหครูปฐมวัยที่ปฏบิัติงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 3-4 
ป 4-5 ป และ 5-6 ป ทดลองใช เกณฑการเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอน คือ ครูปฐมวัย
ประเมินวารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS มีความเหมาะสมในการนําไปใชจัดกิจกรรม
การเรียนรูเพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

2. รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS หมายถึง กระบวนการจัดการเรียนการ
สอนซึ่งนํามาใชเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรูอยางเปนขั้นตอนในชั้นเรยีน เพ่ือใหเด็ก
ปฐมวัยพัฒนาทักษะทางภาษา 4 ดาน คือการฟง การพูด การอาน และการเขยีน กระบวนการ
จัดการเรียนการสอนนี้ เด็กมีบทบาทในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูผานประสาทสัมผัสทั้ง 5 และ 
การมีปฏิสัมพันธตอกันในการตอบคําถามของครูดวยการอธิบายความคิด อภิปราย และแสดง
ความคิดเห็น สวนครูมีบทบาทเปนผูอํานวยความสะดวกในการจัดเตรียมสื่อ วัสดุ และอุปกรณทีมี่
ความสอดคลองกับประสบการณสําคัญและสาระการเรยีนรู รวมทั้งเปนผูขยายขอบเขตการเรียนรู
ทางภาษาของเด็กดวยการถามคําถามทีมี่ความหลากหลาย รปูแบบการเรียนการสอนแบบ 
SPARPS สรางจากการบูรณาการแนวคดิที่ไดรับจากการศึกษาคนควาทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน 
คือทฤษฎีพัฒนาการทางสตปิญญาของเพียเจต ทฤษฎพัีฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร 
ทฤษฎีวัฒนธรรมเชิงสังคมของไวก็อตสกี ทฤษฎีเง่ือนไขการเรียนรูของกานเย และแนวคิดทางการ
ศึกษาของดิวอ้ี รวมทั้งแนวคิดพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบ คือการเรียนการสอนแบบ
ภาษาธรรมชาต ิและการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย รูปแบบการเรียนการสอนแบบ 
SPARPS ประกอบดวยขั้นการเรียนการสอน 6 ขั้น ดังนี้ 
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   1. ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S) หมายถึง เด็กไดรับการกระตุนเราใหเกิดความสนใจใน
การรับรูดวยประสาทสัมผัสทั้ง 5 จากการนําเสนอกิจกรรมการเรียนรูทางภาษาของครู อันไดแก 
คําคลองจอง เพลง และปรศินาคําทายที่มีความสอดคลองกับประสบการณสําคัญและสาระการ 
เรียนรู 

   2. ขั้นวางแผน (Plan : P) หมายถึง เด็กวางแผนการเรียนรูจากการตัดสินใจจัดกระทํา
ตอสื่อ วัสดุ และอุปกรณ อันไดแก ของจริง ของจําลอง เครื่องหมาย และสัญลักษณที่ครูนําเสนอ
ดวยวธิีการตางๆ เชน การปรึกษา การอภิปราย และการแสดงความคิดเห็นเพื่อสื่อสารถึงความรู 
ความคิด ความรูสึกและความตองการในการเรียนรูของตน 

   3. ขั้นเรียนรู (Active Learning : A) หมายถึง เด็กเรียนรูจากการปฏิบัติกิจกรรมผาน
ประสาทสัมผสัทั้ง 5 ไดแก การมอง การฟง การดมกลิ่น การชิมรส และการสัมผัส ซึ่งเปนกิจกรรม
ที่เปดโอกาสใหเด็กไดรับประสบการณทางภาษาอยางเปนธรรมชาติ ตัวอยางเชน การฟงนิทาน 
การประกอบอาหาร การทดลอง และการศึกษานอกหองเรียน  

   4. ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R) หมายถึง เด็กฝกปฏิบตัิซ้ําย้ําทวนประสบการณเรยีนรู
ดวยการทํากจิกรรมศิลปะดังเชนการวาดภาพระบายสี การปน การพิมพภาพ การตัด ฉีก ปะ และ
การประดิษฐเศษวัสดุ รวมทั้งการบรรยายผลงานศิลปะของตนโดยมีครูชวยจดบนัทึก เพ่ือใหเกิด
ความแมนยําในประสบการณเรียนรูและมีความเชื่อม่ันในการใชภาษาสื่อสาร 

   5. ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) หมายถึง เด็กนําเสนอผลงานการเรียนรูดวยการเลา 
เรื่องราวจากผลงานศิลปะของตนใหเพ่ือนและครูฟง เด็กจะไดรับประสบการณในการสื่อสาร 
ระหวางกัน ซึ่งหมายความวาเด็กจะไดเปนทั้งผูสงสารและผูรับสาร 

   6. ขั้นแบงปน (Share Ideas : S) หมายถึง เด็กอธิบายความคิด และแสดงความคิดเห็น
จากการตอบคําถามของครู คําถามดังกลาวจะตองมีความหลากหลาย ไดแก คําถาม อะไร ที่ไหน 
เม่ือไร ทําไม และอยางไร โดยครูจดบันทกึคําตอบลงบนกระดาษแผนใหญเพ่ืออานรวมกัน  

3. รูปแบบการเรียนการสอนแบบปกต ิหมายถึง กระบวนการจัดการเรียนการสอนตาม
หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 ซึ่งประกอบดวยขั้นการเรียนการสอน 3 ขั้น ดังนี้ 

   1. ขั้นนํา หมายถึง การเตรียมเด็กใหพรอมและกระตุนใหเด็กสนใจที่จะรวมกิจกรรมซึ่ง
จะใชระยะเวลาสั้นๆ กิจกรรม ไดแก การรองเพลง คําคลองจอง และปริศนาคําทาย  

   2. ขั้นสอน หมายถึง การจัดกิจกรรมใหเด็กไดรับความรูและประสบการณดวยกิจกรรม
หลายรูปแบบ ไดแก การสนทนา ซักถาม และอภิปราย การเลานิทาน การสาธิต การปฏิบัติการ
ทดลอง การทัศนศึกษา และการประกอบอาหาร 

   3. ขั้นสรุป หมายถึง การสรุปสิ่งที่ไดเรียนไปทั้งหมดใหเด็กเขาใจดยีิ่งขึ้น กิจกรรม 
ไดแก คําถาม เพลง คําคลองจอง และเกม 
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4. ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย หมายถึง การใชภาษาของเด็กปฐมวัยที่มีอายุ

ระหวาง 5-6 ป แบงเปน 4 ดาน ดังนี้ 
   4.1 การฟง หมายถึง การใชสมาธิ และความตั้งใจในการรับรูเสียงพูดที่ไดยินผาน

ประสาทสัมผสัทางหูอยางเขาใจความหมาย และสามารถตีความเชื่อมโยงคํา วลี และประโยค 
ไดอยางกลมกลืนกับความรูและประสบการณ ไดแก  

      4.1.1 การเขาใจความหมาย หมายถึง การรับรูเสยีงพูด และเกิดความเขาใจ สามารถ
ตีความคํา วล ีและประโยคใหมีความหมายตามความรูและประสบการณของตน 
        4.1.2 การปฏิบัตติามคาํสั่ง หมายถึง การรับรูเสียงพูด และเกิดความเขาใจ สามารถ
ปฏิบัตติามคําสอน คําแนะนํา และคําบรรยายไดอยางถูกตอง 
    4.2 การพูด หมายถึง การเปลงเสียงพูดที่มีความชัดเจน เพ่ือถายทอดความรู ความคิด 
ความเขาใจ และความรูสึกไปสูผูฟง โดยนําคําและวลีมาเชื่อมโยงเปนประโยคที่มีความหมาย และ
มีรายละเอียดไดอยางคลองแคลว เปนเรือ่งราวตอเน่ืองและถูกตองตามหลักไวยากรณ ไดแก 
       4.2.1 การบอกชื่อสิ่งตางๆ หมายถึง การเปลงเสียงเรียกชื่อสิ่งทีพ่บเห็นในชวีติ 
ประจําวันไดอยางชัดเจน และสามารถบอกถึงบริบทที่เกี่ยวของได ทัง้นี้เพ่ือแสดงถึงการรูจักและ
เขาใจคําศัพท 
        4.2.2 การเลาเรื่องจากภาพ หมายถงึ การถายทอดเรื่องราวดวยการเปลงเสยีงพูดที่มี 
ความชัดเจน เปนประโยคทีส่มบูรณประกอบดวยประธาน กริยา และกรรม ไดอยางคลองแคลว 
และมีความตอเน่ือง เปนเรื่องราวที่มีความเหมาะสมและสอดคลองกับภาพ 
    4.3 การอาน หมายถึง การรับรูดวยประสาทสัมผัสทางตา และสามารถแปลความหมาย
ของภาพ เครื่องหมาย หรือสัญลักษณ ใหเปนคํา วลี และประโยค โดยอาศัยประสบการณเดิมเปน 
พ้ืนฐานใหเกดิความเขาใจเรื่องราว ไดแก 

     4.3.1 การจําแนกความเหมือนและความแตกตาง หมายถึง การมองเห็น สังเกต และ
รับรูถึงความเหมือน และความแตกตางของภาพ สามารถจําแนกและจัดหมวดหมูไดอยางถูกตอง 

     4.3.2 การเรียงลําดับภาพเหตุการณ หมายถึง การแปลความหมายของภาพออกมา
เปนคํา วลี และประโยคที่มีความหมาย เปนไปตามลําดับขั้นตอนของเหตุการณที่เกิดขึ้นกอนและ
หลังอยางตอเน่ือง 

   4.4 การเขียน หมายถึง การจับดินสอดวยนิ้วมือในทาทางที่ถูกตอง สามารถควบคุม
กลามเน้ือมือใหสัมพันธกับสายตาซึ่งเปนพ้ืนฐานในการเขียนภาพหรือเสนที่มีความสมบูรณ ไดแก  

      การเขียนภาพหรือเสนตามแบบ หมายถึง การมองเห็น สังเกต และสามารถจดจํา
ภาพหรือเสนที่เปนตนแบบ เพ่ือถายทอดดวยการเขียนตามแบบไดอยางถูกตอง       
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

ทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน 
1. ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต 

การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจาก
การปรับโครงสรางทางสติปญญาผานการมี
ปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม 
2. ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร 

การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจาก
การคนพบผานวิธีการเรียนรู 3 ขั้น คือ Enactive 
Iconic และ Symbolic 
3. ทฤษฎีวัฒนธรรมเชิงสังคมของไวก็อตสกี 
 การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจาก
การขยายขอบเขตการเรียนรูจากการไดรับความ
ชวยเหลือจากครูและเพ่ือนท่ีมีความสามารถมากกว า 
4. ทฤษฎีเงื่อนไขการเรียนรูของกานเย 

การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจาก
การเชื่อมโยงสิ่งเรากับการตอบสนอง 
5. แนวคิดทางการศึกษาของดิวอี้ 

การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจาก
การปฏิบัติกิจกรรมที่ใชประสาทสัมผัสท้ัง 5 

แนวคิดพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบ 
1. การเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติ 
 1.1 การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิด
จากการเรียนรูเปนองครวมท้ังการฟง การพูด การ
อาน และการเขียน  
 1.2 การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิด
จากการมีโอกาสไดซํ้าย้ําทวนประสบการณเรียนรู 
2. การเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย 
 การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจาก
การสื่อสารดวยการใชภาษาศิลปะ 

รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
ขั้นที่ 1 Stimulus : S 
ขั้นที่ 2 Plan : P 
ขั้นที่ 3 Active Learning : A 
ขั้นที่ 4 Repeat : R 
ขั้นที่ 5 Presentation: P 
ขั้นที่ 6 Share Ideas : S 

ทักษะทางภาษา 4 ดาน คือการฟง การพูด การอาน และการเขียน 

 
 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 



 
 

บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของ
เด็กปฐมวัย ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ ดังนี้ 

   1. ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
      1.1 ความหมายของภาษา 
      1.2 ความสําคัญของภาษา  
      1.3 องคประกอบของภาษา 

       1.4 ทักษะทางภาษาดานการฟง 
       1.5 ทักษะทางภาษาดานการพูด 

      1.6 ทักษะทางภาษาดานการอาน 
      1.7 ทักษะทางภาษาดานการเขียน 
      1.8 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย    
   2. ทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน 
      2.1 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพยีเจต  
      2.2 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร  
      2.3 ทฤษฎีวัฒนธรรมเชิงสังคมของไวก็อตสกี  
      2.4 ทฤษฎีเง่ือนไขการเรียนรูของกานเย  
      2.5 แนวคิดทางการศกึษาของดิวอ้ี  

    3. การเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิ
       3.1 แนวคิดพื้นฐานของการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิ  

      3.2 หลักการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิ 
      3.3 การเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิ 
      3.4 การประเมินผลการเรียนรูแบบภาษาธรรมชาต ิ

           3.5 การจัดสิ่งแวดลอมการเรียนรูแบบภาษาธรรมชาต ิ 
           3.6 บทบาทครูในการจัดการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิ  
       3.7 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิ                       

   4. การเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย 
       4.1 แนวคดิพื้นฐานของการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย 

      4.2 หลักการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย 
      4.3 การเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย 
      4.4 การประเมินผลการเรียนรูแบบเรกจิโอ เอมีเลีย  
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      4.5 การจัดสิ่งแวดลอมการเรียนรูแบบเรกจิโอ เอมีเลีย 
      4.6 บทบาทครูในการจดัการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย 
      4.7 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย    
   5. กรอบแนวคิดในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
      5.1 ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
      5.2 ทฤษฎีและแนวคิดในการพัฒนารูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS 
      5.3 รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 

 

1. ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

1.1 ความหมายของภาษา 
   ศรียา  นิยมธรรม และประภัสร  นิยมธรรม (2541 : 1-2) กลาววา ภาษา หมายถึง 

เครื่องอํานวยความสะดวกในการเรียนรูประกอบดวยการติดตอ ระเบียบของการติดตอ  
สัญลักษณที่ใชแทนความคดิและความเขาใจในลักษณะของการติดตอน้ัน 

   ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน (2546 : 106) กลาววา ภาษา หมายถึง ระบบการเปลงเสียง
และการเขยีนสัญลักษณซึ่งคนในสังคมเรยีนรูและใชในทํานองเดียวกนั 

   วิทยากร  เชียงกูล (2548 : 142) กลาววา ภาษา หมายถึง เครื่องมือในการใหและรับ
ขอมูลเพื่อสื่อความหมายถงึความรู ความเขาใจ และความตองการ ตลอดจนการแลกเปลีย่น 
ความคิดเห็น เจตคติ และประสบการณซึง่กันและกัน 
    ฟชเชอร (Fisher.  1992 : 18) กลาววา ภาษา หมายถึง ทักษะสําคญั 4 ประการ คือ
การฟง การพูด การอาน และการเขยีน  
    บรอมลี (Vukelich; Christie; & Enz.  2002 : 2 ; citing Bromley.  1998.  Language 
arts : Exploring connections.) กลาววา ภาษา หมายถึง ระบบสัญลักษณซึ่งถายทอดความหมาย 
ประกอบดวยเสียงและตวัพิมพ ในระดับปฐมวัยแบงภาษาออกเปน 2 ประการ ประการแรกคือ
ภาษา หมายถึง ภาษาวาจาหรือการติดตอสื่อสารดวยการพูดและการฟง ประการที่ 2 คือการรู
หนังสือ หมายถึง การอานและการเขยีนหรือการสื่อสารผานตัวพิมพ 

   สรุปไดวา ภาษา หมายถึง ระบบสัญลักษณซึ่งเปนเครื่องมือที่ใชในการสื่อสาร ถายทอด 
แลกเปลีย่นความรู ความคดิ ความรูสึก และประสบการณระหวางผูที่อยูในสังคมเดียวกัน รวมทั้ง
เปนเครื่องอํานวยความสะดวกในการเรยีนรู ประกอบดวยทักษะที่สาํคัญ 4 ประการ คือ การฟง 
การพูด การอาน และการเขยีน ในระดับปฐมวัย ภาษา หมายถึง ภาษาวาจา คือ การพูดและการ
ฟง และการรูหนังสือ หมายถึง การอานและการเขยีน 

1.2 ความสําคัญของภาษา  
   ศรียา  นิยมธรรม และประภัสร  นิยมธรรม (2541 : 2) กลาวถึง ความสําคัญของภาษา 

วาภาษาเปนเคร่ืองมือชวยใหมนุษยไดแลกเปลี่ยนความคิดที่เปนนามธรรมตอกัน ชวยใหเด็กมี 
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พัฒนาการทางสังคม เกิดความอบอุนม่ันคง เกิดการเรียนรู และมีแนวคิด ความรูสกึ ตลอดจน 
เจตคติ ซึ่งสอดคลองกับดวงเดือน  ศาตรภัทร (2529 : 214-215) ที่กลาววา ภาษาเปนเครื่องมือใน
การสื่อความหมาย ความคิด และความเขาใจ กอใหเกิดกระบวนการสังคมประกิต (Socialization) 
ภาษาจึงเปนสิ่งที่ชวยสงเสริมพัฒนาการทางสังคมและสติปญญาของเด็กปฐมวัย 

   สรุปไดวา ภาษามีความสําคัญตอมนษุย เปนเครื่องมือในการสื่อความหมาย ความคิด  
ความเขาใจ และแลกเปลี่ยนความคิดเห็นตอกัน นอกจากนี้ภาษายังชวยสงเสริมพัฒนาการทาง 
สติปญญาและพัฒนาการทางสังคมของเด็กปฐมวัย 

1.3 องคประกอบของภาษา 
   ภาษามีองคประกอบสําคัญ 5 ระดับ คือ (Vukelich; Christie; & Enz.  2002 : 18-21)  
      1. ระบบเสียง (Phonology) เปนหนวยเลก็ที่สุดของภาษา เด็กเรียนรูระบบเสียงจาก

การใหความสนใจกับความแตกตางของเสียงเม่ืออายุ 6-8 เดือน 
      2. ลักษณะคําพูด (Morphology) เปนหนวยเล็กที่สุดของการมีความหมายของเสียง

ในภาษา เด็กนําระบบเสยีงมาสรางเปนลกัษณะคําพูดเม่ืออายุประมาณ 1 ป  
       3. การสรางประโยค (Syntax) เปนการนําลักษณะคําพูดมาเรียงเปนประโยคหรือ
ไวยากรณ เด็กเริ่มพูดประโยคความเดียว ไดแก ประโยคคําสั่ง ประโยคปฏิเสธ และประโยค
คําถามเมื่ออายุ 2-3 ป และเด็กสามารถใชคํานามและคําสรรพนามไดถูกตองเม่ืออายุ 5-7 ป 
       4. ความหมาย (Semantics) เด็กรูความหมายของคําศัพทและรูบริบทในการใช
คําศัพท ในระยะแรกเด็กใชคําพูดเดียวแทนประโยคทัง้หมด และเด็กจะสามารถแยกคําออกจาก
ประโยคและเขาใจความหมายในลักษณะรูปธรรมไดเม่ืออายุ 2-7 ป 
       5. การใชภาษา (Pragmatics) เด็กสามารถเรียนรูการใชภาษาอยางเหมาะสมกบั
สิ่งแวดลอมและบรบิทของสังคม ซึ่งเด็กตองอาศัยการพัฒนาการเรียนรูระบบเสียง ลักษณะคําพูด  
การสรางประโยค และความหมายมากอนหนาที่จะเขาใจการใชภาษา 

   สรุปไดวา ภาษามีองคประกอบ 5 ระดับ เริ่มตั้งแตการเชื่อมโยงเสียงที่ไดยินใหมี
ความหมาย เรียกวา ระบบเสียง การผสมกันของเสียงใหเปนคําศัพทที่มีความหมาย เรียกวา 
ลักษณะคําพดู การนําคํามาเรียงตอกัน เรียกวา การสรางประโยค การเขาใจคําทีอ่ยูในบริบท 
เรียกวา ความหมาย และการเรียนรูภาษาอยางเหมาะสมกับสถานการณ เรียกวา การใชภาษา 
การจัดการเรียนการสอนภาษาใหแกเด็กปฐมวัยควรเนนเรื่องเสียง ไวยากรณ และความหมาย  

1.4 ทักษะทางภาษาดานการฟง 
   1.4.1 ความหมายของการฟง 
      วรรณี  โสมประยูร (2537 : 83) กลาววา การฟง หมายถึง การแปลความหมายของ

เสียงที่ไดยินโดยใชสมาธิหรอืความตั้งใจจนเกิดความเขาใจ 
      เยาวพา  เดชะคุปต (2542 : 79) กลาววา การฟง หมายถึง การไดยินเสียงอยาง

เขาใจความหมาย สามารถตีความสิ่งทีไ่ดยิน และสามารถเชื่อมโยงสิ่งที่ไดยินกับประสบการณได 
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      กุลยา  ตันติผลาชวีะ (2547 : 147) กลาววา การฟง หมายถึง การรับรูเรื่องราวดวย
ประสาทสัมผสัทางหู  

      สรุปไดวา การฟง หมายถึง การรับรูเสียงผานประสาทสัมผัสทางหูอยางเขาใจ
ความหมาย สามารถตีความ และเชื่อมโยงเสียงที่รับรูกบัประสบการณได 

   1.4.2 ความสําคัญของการฟง 
      วรรณี  โสมประยูร (2537 : 89) กลาวถึงความสําคญัของการฟงวาการฟงเปนสวน

สําคัญของการพูด การอาน และการเขียน เปนทักษะทางภาษาที่ใชมากที่สุดซึ่งชวยใหเกิดปญญา 
ชวยขยายความรู ความคิดและประสบการณ ชวยในการเลือก ประเมิน และตัดสินใจ ชวยในการ
สรางมนุษยสมัพันธ และกอใหเกิดความสนุกสนานเพลิดเพลิน นอกจากนี้ มาชาโด (Machado.  
1995 : 71) กลาววา การฟงเปนทักษะทางภาษาที่เด็กปฐมวัยเรียนรูไดดีกวาทักษะดานอ่ืน  

      สรุปไดวา การฟงมีความสําคัญ เน่ืองจากการฟงเปนทักษะทางภาษาที่ใชมากที่สุด 
และมีสวนสําคัญตอการพูด การอาน และการเขียน การฟงชวยใหไดรับความรู ประสบการณ 
ความสนุกสนาน สรางมนุษยสัมพันธ และสงผลตอการเลือก ประเมิน และตัดสินใจ นอกจากนี้  
การฟงเปนทกัษะทางภาษาที่เด็กปฐมวยัเรียนรูไดดีกวาทักษะดานอ่ืน  

   1.4.3 พัฒนาการฟง 
      นิตยา  ประพฤติกิจ (2539 : 178-179) และกุลยา  ตันติผลาชีวะ (2547 : 148)  

กลาวถึงพัฒนาการฟงของเด็กปฐมวัยไวอยางสอดคลองกัน ดังนี้ 
          เด็กอายุ 2 ป เขาใจคําและประโยคงายๆ ชอบฟงโฆษณาทางโทรทัศน เสยีงที่ 
สะกิดใจ เรื่องงายๆ สั้นๆ เพลงกลอมเด็ก คําซ้ํา และมักเลียนแบบเสียง  

           เด็กอายุ 3 ป ชอบฟงเสียงที่ไดยินคุนหู ชอบฟงนิทานที่ผูใหญอานใหฟงแบบสอง 
ตอสอง ฟงไดไมนานแตจะฟงอยางตั้งอกตั้งใจ สามารถเขาใจภาษาพูดงายๆ  

         เด็กอายุ 4 ป ฟงเรื่องไดนานขึ้นแตยังชอบใหผูใหญอานใหฟงแบบสองตอสองอยู 
อาจเลือกหนังสือมาใหผูใหญอานใหฟง เริ่มตีความหมายเรื่องที่ฟง เชน ถามคําถามหรือตอเรื่องได 
ชอบฟงเรื่องซ้ําๆ สามารถปฏิบัตติามคําสัง่งายๆ ไดและสามารถจําแนกความแตกตางของเสียงได 
          เด็กอายุ 5 ป ตั้งใจฟงนานขึ้น ชอบฟงนิทาน เพลง และคําคลองจอง สามารถ
ปฏิบัตติามคําสั่งไดมากขึ้น สามารถเขาใจคําพูดขอความยาวๆ ได  
          เด็กอายุ 6 ป ฟงเรื่องราวที่เกี่ยวกบัปรากฏการณรอบตัวอยางเขาใจ 

      สรุปไดวา เด็กมีพัฒนาการฟงเปนอันดับแรก ตอจากนั้นก็จะจดจําและสื่อออกมา 
เลียนแบบเปนภาษาพูดซึ่งเปนพ้ืนฐานในการพัฒนาไปสูการเขียนและการอานตอไป 

   1.4.4 แนวทางสงเสริมการฟง 
      นิตยา  ประพฤติกิจ (2539 : 167-169) กลาวถึง แนวทางสงเสริมการฟงของเด็ก

ปฐมวัยวานอกจากครูจะใชหนังสือนิทานแลว ครูอาจใชสื่ออ่ืนในการจัดกิจกรรมเพื่อชวยเพ่ิมพูน
ทักษะดานการฟงของเด็ก ไดแก โคลงกลอน คําสัมผัสและรอยแกว เพลง ดนตรีและจังหวะ การ
เชิดหุน เกมทายปญหา เกมกระซิบ การปฏิบัตติามคําสั่ง และการศกึษานอกสถานที่ ซึ่งสอดคลอง 
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กับเยาวพา  เดชะคุปต (2542 : 79) ที่กลาววา ครูควรใชนิทานและบทรอยกรองเขามาใชฝกทักษะ
การฟงโดยสรางบรรยากาศที่เปนกันเองระหวางครูกับเด็ก รวมทั้งหาหัวเรื่องที่เด็กสนใจ ไดแก 
เหตุการณประจําวัน และการเตรียมการไปทัศนศึกษา เพ่ือสนทนากับเด็กและฝกใหเด็กแยกเสียง
ตางๆ นอกจากนี้ กุลยา  ตันติผลาชวีะ (2547 : 148) กลาววา ลักษณะของการจัดกิจกรรมอาจ
นําไปสอดแทรกในกิจกรรมการเรียนรูอ่ืนหรือจัดแยกเปนกิจรรมอิสระก็ได 

      สรปุไดวา แนวทางสงเสริมการฟงของเด็กปฐมวัยดวยการจัดกิจกรรมมีหลายรูปแบบ 
เชน การสนทนา การฟงนิทาน การฟงเพลง การฟงเสียงดนตรี การแยกเสียงตางๆ การเชิดหุน 
การเลนเกม การฟงคําสั่ง การศึกษานอกสถานที่ เปนตน การจัดกิจกรรมสงเสริมการฟงสามารถ
สอดแทรกในกิจกรรมการเรียนรูอ่ืนหรือจัดอยางอิสระก็ได 

1.5 ทักษะทางภาษาดานการพูด 
   1.5.1 ความหมายของการพูด 
      วรรณี  โสมประยูร (2537 : 99) กลาววา การพูด หมายถึง การสื่อความหมายอยาง 

หนึ่งโดยใชน้ําเสียง ภาษา กิริยาทาทางเพื่อถายทอดไปใหผูฟงรูหรือเขาใจความตองการ   
      รังสรรค  จันตะ (2542 : 86) กลาววา การพูด หมายถึง กระบวนการสื่อสารของ

มนุษย ผูพูดจะเปนผูสงสารอันเปนเนื้อหาสาระของขอมูล ความรู กับอารมณ ความรูสึก  
ความตองการและความคิดเห็นของตัวเองประกอบกิริยาทาทางสงไปยังผูฟงหรือผูรับสาร เพ่ือให
ไดรับทราบและเกิดการตอบสนอง 

      สุภาวดี  ศรีวรรธนะ (2542 : 86) กลาววา การพูด หมายถึง พฤติกรรมการ 
ติดตอสื่อสารระหวางบุคคลดวยการใชถอยคํา น้ําเสียง ภาษา อากัปกิริยา ทาทาง สีหนา แววตา  
เพ่ือถายทอดความรูสึก ความคิด ความตองการของผูพูดไปสูผูฟง เกิดความเขาใจและตอบสนอง 

      สรุปไดวา การพูดเปนการสื่อสารของมนุษยโดยใชถอยคํา น้ําเสียง ภาษา และ
อากัปกิริยาเพื่อถายทอดความรูสึก ความคิด และความตองการของผูพูดไปสูผูฟง 

   1.5.2 ความสําคัญของการพูด 
       สุภาวดี  ศรีวรรธนะ (2542 : 63-64) กลาวถึงความสําคัญของการพูดวาการพูดเปน 

เครื่องมือที่สําคัญของการตดิตอสื่อสารอันนําไปสูความสําเร็จในชีวติ และเปนพ้ืนฐานที่จะชวยฝก
ทักษะทางภาษาเปนอยางดี นอกจากนี้ วรรณี  โสมประยูร (2537 : 186) กลาววา การพูดเปนการ
สื่อสารที่มีความสําคัญเกี่ยวของกับชวีิตประจําวันมากที่สุด เพราะการพูดเปนเครือ่งมือสื่อความรู
และความคิดที่รวดเรว็และแพรหลายไดผลดี  

      สรุปไดวา การพูดเปนทักษะทางภาษาที่สําคัญซ่ึงใชในการสื่อสารและถายทอด
ความรูและความคิดเพื่อใหผูอ่ืนเขาใจ  

    1.5.3 พัฒนาการพูด 
      พราวพรรณ  เหลืองสุวรรณ (2537 : 63-66) และนิตยา  ประพฤติกิจ (2539 : 179) 

กลาวถึง พัฒนาการพูดของเด็กปฐมวัยไวอยางสอดคลองกัน ดังนี้ 
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         เด็กอายุแรกเกิดถึง 2 ป เด็กแรกเกิดจะรองไหและทําทาทาง เม่ือเปลงเสียงจะเปน
คํานามที่มุงถึงสิ่งของและบคุคล และคํากริิยาที่แสดงอาการของทาทาง เด็กอายุ 18 เดือน สามารถ
พูดไดประมาณ 10 คํา และเพ่ิมขึ้นถึง 30 คํา เม่ืออายุประมาณ 2 ป เด็กมักจะตั้งคําถามวาอะไร 
ทําไม มีคําวา “ไม” ติดปาก พยายามพูดคํางายๆ พูดประโยคสั้นๆ และสามารถเรียกชื่อตางๆ ได  

         เด็กอายุ 3 ป สามารถตั้งคําศัพทใหมหรือเรียกชื่อสิ่งใหมซึ่งตนไมทราบมากอน 
สามารถสนทนาโตตอบได แตยังคงใชคํางายๆ และประโยคสั้นๆ ทีมี่ 3-4 คํา อาจพูดคนเดียว และ
ชอบถามคําถามประเภท “ทําไม” กับผูใหญ 

         เด็กอายุ 4 ป เริ่มมีคําถามที่มีเหตผุลมากขึ้น เรยีนรูคําศัพทใหมไดเร็วและนําไปใช
แสดงความคดิ ทาทางและความรูสึก เชือ่มคําไดมากขึ้น รูจักนํากฎไวยากรณไปใช บางทีพูดคน
เดียว คุยกับเพ่ือนในฝน ชอบทดสอบภาษาและใชคําถาม “ทําไม”  

         เด็กอายุ 5 ป สามารถใชประโยคยาวๆ ที่มีคํา 6-8 คําได ใชภาษาไดถูกกาลเทศะ
มากขึ้น ชอบพูดมาก ชอบใชประโยค “เพราะวา” รูคําศัพทกวางขึ้น สามารถใชคาํพูดเปรียบเทยีบ
วัตถุ 2 สิ่งได  

         เด็กอายุ 6 ป ชอบสนทนากับเพ่ือนหรือผูใหญมากกวาการเลนสิ่งของ 
        ศรีเรือน  แกวกังวาล (2540 : 229-230) กลาวถึง พัฒนาการพูดของเด็กปฐมวยั ดังนี้ 
          ขั้นที่ 1 ขั้นปฏิกิริยาสะทอน (reflexive vocalization) แรกเกิดถึงอายุหนึ่งเดือนครึ่ง 
การใชภาษาของเด็กเปนแบบปฏิกิริยาสะทอน เปนไปโดยอัตโนมัติและไมมีความหมาย แตเม่ือ
อายุหนึ่งเดือนทารกจะเปลงเสียงตางกันตามความรูสกึ 
          ขั้นที่ 2 ขั้นเลนเสยีง (babbling stage) อายุเฉลี่ยของทารกตอจากขั้นที่ 1 จนถึง
อายุ 8 เดือน ทารกไดยินเสยีงผูอ่ืนและเสยีงตนเอง เลนเสียง (vocal play) ที่ไมมีความหมาย 
          ขั้นที่ 3 ขั้นเลียนเสยีง (lalling stage) ทารกอายุประมาณ 9 เดือน เริ่มสนุกที่จะ
เลียนเสียงผูอ่ืน นอกจากการเลนเสียงของตนเอง  
          ขั้นที่ 4 ขั้นเลียนเสยีงไดถูกตองยิ่งขึ้น (echolalia) ทารกอายุประมาณ 1 ป ยังคง
เลียนเสียงผูทีแ่วดลอมเขา และทําไดถูกตองมากยิ่งขึ้น เลียนเสียงตัวเองนอยลง  
          ขั้นที่ 5 ขั้นเห็นความหมายของเสียงที่เด็กเลียน (true speech) ทารกอายุ 1 ปขึ้น
ไป การเรียนความสัมพันธของเสียงกับความหมายกาวหนาขึ้น ระยะแรกเด็กพูดคําเดียวกอน  
ตอมาจึงอยูในรูปของวลีและประโยค  

      สรุปไดวา พัฒนาการพูดของเด็กเริ่มจากจากการรองไห พยายามเปลงเสียง ฝก
พูดจากการเลียนแบบและพฒันาภาษาพูดจากการอยูรวมกับบคุคลอืน่ดวยการพูดคํา วลี และ
ประโยค 

   1.5.4 แนวทางสงเสริมการพูด 
      นิตยา  ประพฤติกิจ (2539 : 170-172) กลาวถึง แนวทางสงเสริมการพูดของเด็ก 

ปฐมวัย ไดแก การสนทนา การใชคําถามแบบปลายเปด (Open-ended Questions) การซักถาม
เกี่ยวกับนทิานหรือใชหนังสือนิทานแบบไมมีคําบรรยาย (Wordless Story Book) เพ่ือใหเด็กแตง 
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เรื่องขึ้นเอง การรองเพลง การเชิดหุน การทําอาหาร และการอภิปรายเกี่ยวกบัการศึกษานอก 
สถานที่ ซึ่งสอดคลองกับเยาวพา  เดชะคุปต (2542 : 75-76) ที่กลาววา ครคูวรสนทนากับเด็ก 
ถามคําถามใหเด็กตอบ อานนิทานหรือหนังสือใหเด็กฟง ใหเด็กเลาประสบการณของตนเอง และ
ฝกทองจําคําคลองจอง เพลง และทําทาประกอบ นอกจากนี้ กุลยา  ตันติผลาชีวะ (2547 : 147)  
กลาววา การจัดกิจกรรมพัฒนาการพูดตองเร่ิมจากงายไปหายาก เริ่มจากใหรูคําศัพท รูจัก
ความหมายของคํา ตอไปจึงเปนการสอนสรางประโยคงายๆ เม่ือเด็กเขาใจมากขึน้และมีความ
พรอมตองใหเด็กทํากิจกรรมสนทนาและกิจกรรมเลาเรือ่งวาใครทําอะไร ที่ไหน อยางไร  
       สรุปไดวา แนวทางสงเสริมการพูดของเด็กปฐมวัยดวยการจัดกิจกรรมมีหลายรูปแบบ 
เชน การสนทนา การซักถาม การอภิปราย การเชิดหุน การทองคําคลองจอง การรองเพลง การ
ทําอาหาร เปนตน ซึ่งการจัดกิจกรรมสงเสริมการพูดตองเร่ิมจากงายไปหายาก 

1.6 ทักษะทางภาษาดานการอาน 
   1.6.1 ความหมายของการอาน 
      บันลือ  พฤกษะวัน (2532 : 2) กลาววา การอาน หมายถึง การแปลสัญลักษณ 

ออกเปนคําพูดโดยการผสมเสียงเพ่ือใชในการออกเสียงใหตรงกับคําพูด 
      หรรษา  นิลวิเชียร (2535 : 219) กลาววา การอาน หมายถึง กระบวนการคนหา

ความหมายจากตัวอักษรหรือสัญลักษณซึ่งผูอานจะรับรูดวยสายตากอนแลวจึงทําความเขาใจ 
      วรรณี  โสมประยูร (2537 : 121) กลาววา การอาน หมายถึง กระบวนการทางสมอง

ที่ตองใชสายตาสัมผัสตวัอักษรหรือสิ่งพิมพ รับรูและเขาใจความหมายของคําหรือสัญลักษณโดย 
การแปลออกเปนความหมายที่ใชสื่อความคิดและความรูระหวางผูเขียนกับผูอาน 
       ศรีรัตน  เจิงกลิ่นจันทร (2538 : 2) กลาววา การอาน หมายถึง การแปลความหมาย 
ของตัวอักษรออกมาเปนความคิดและนาํความคิดนั้นไปใชประโยชน         
       แบทเลอร และเคลย (นิตยา  ประพฤติกิจ.  2539 : 2 ; อางอิงจาก Batler and Clay.  
1993) กลาววา การอาน หมายถึง การถายทอดความหมายจากคนหนึ่งโดยอาศัยภาษาเปนสือ่ 
โดยผูเขียนถายทอดความหมายใหผูอานเขาใจตามความคิดและเจตนาของผูเขียน  
       สรุปไดวา การอาน หมายถึง กระบวนการทางสมองในการคนหาความหมายของ
ตัวอักษร เครือ่งหมาย หรือสัญลักษณ เพ่ือใหเกิดความเขาใจและนําไปใชใหเกิดประโยชน 

   1.6.2 ความสําคัญของการอาน 
      วรรณี  โสมประยูร (2534 : 154) กลาววา การอานมีความสําคญัตอทุกเพศ ทุกวัย 

ทุกอาชีพ มีประโยชนในการดําเนินชีวิตประจําวัน เพราะปจจุบันตองอาศัยทักษะการอานในการ
ติดตอสื่อสารทําความเขาใจกับบุคคลอ่ืนทั้งในกิจสวนตัว การศกึษา การประกอบอาชีพ และเปน
การอนุรักษวฒันธรรมไทย ซึ่งสอดคลองกับบันลือ  พฤกษะวัน (2532 : 10-11) ที่กลาววา 
นอกจากการอานจะเปนหัวใจของการพัฒนาทักษะทางภาษา การอานยังมีความสําคัญคือ เปน
เครื่องมือในการเรียนรู พินิจ เลอืก และตดัสินใจ ไดใชเวลาวางใหเปนประโยชน ไดรับความ 
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เพลิดเพลินและชวยพัฒนาจิตใจ นอกจากนี้ สุนันทา  ม่ันเศรษฐวทิย (2537 : 6) สรุปความสําคัญ 
ของการอานวาการอานหนังสือทําใหไดเน้ือหาสาระความรูมากกวาการศึกษาดวยวธิีการอ่ืน ผูอาน
สามารถฝกการคิดและสรางจินตนาการขณะอาน สงเสริมใหสมองดีและมีสมาธิ กอใหเกิดความ
คิดเห็นไดดวยตนเอง ผูรักการอานจะรูสึกมีความสุข อีกทั้งการอานยังสามารถทําไดโดยไมจํากัด
เวลาและสถานที่ ผูอานเปนผูกําหนดการอานไดดวยตนเอง หนังสือที่อานก็มีหลายรูปแบบและ
ราคาถูกกวาสือ่อยางอ่ืน รวมทั้งสามารถเก็บไวไดนาน  

      สรุปไดวา การอานเปนเครื่องมือสําคัญของการศกึษา เปนสิ่งจําเปน และเปนความ
ตองการของมนุษยในการเรยีนรู การอานเปนทักษะความสามารถทางภาษาที่ตองไดรับการฝกฝน 
โดยเฉพาะอยางยิ่งเด็กปฐมวัยเพื่อเปนแนวทางในการใชภาษาและพัฒนาการอานใหงอกงามตอไป 

   1.6.3 พัฒนาการอาน 
      นิตยา  ประพฤติกิจ (2539 : 180) กลาวถึงพัฒนาการอานของเด็กปฐมวัย ดังนี้  
         เด็กอายุ 2 ป อาจจําสิ่งของได สามารถเปดหนังสือ ชี้และเรียกชื่อไดถูกตอง 
         เด็กอายุ 3 ป อาจรูจักคํางายๆ บางคนใชวธิีทองจํา บางคนก็จําไดเอง 
         เด็กอายุ 4-5 ป บอกไดถูกวาคําไหนเหมือนหรือตางกัน จําคําไดบาง  

       เยาวพา  เดชะคุปต (2542 : 69) กลาวถึง พัฒนาการอานของเด็กปฐมวัยโดยแบง
ระดับอายุเด็กออกเปน 2 ชวง ดังนี้ 
          เด็กอายุ 2-4 ป ชอบคําคลองจอง บทเหกลอม เพลง เริ่มจําคําศัพทใหมๆ และชอบ
หนังสือที่มีรูปภาพมากๆ 
          เด็กอายุ 4-6 ป เริ่มมีความคิดคํานึง จินตนาการมากขึ้น ชอบเรื่องนางฟา เทวดา  
นิทาน นิยาย สนใจอยากรูอยากเห็นเกี่ยวกับธรรมชาตขิองคน นก สัตว ตนไม สนใจเรื่องเก่ียวกบั
ชีวติ สิ่งแวดลอม และชอบหนังสือที่มีรูปภาพ 

      ไบรอัน (Brian.  1992 : 15-19) กลาวถึงพัฒนาการอานของเด็กปฐมวัย ดังนี ้
         1. ขั้นกอนการอาน เปนขั้นตอนสาํคัญในการเรยีนอานของเด็กแบงเปน 2 ชวง คือ 
            1.1 กอนการอาน (Early Emergent) เด็กเรียนรูการอานโดยใชหนังสือเปน 

แนวทางในการอานโดยการจําเรื่องราว รูปภาพในแตละบท การเปดหนังสือจากซายไปขวา 
            1.2 การแรกเริ่มอาน (Emergent Reading) เด็กเริ่มเรียนรูในการแยกแยะ 

เรื่องราว โคลงกลอน และรองเพลง เร่ิมเรียนรูในการอานและตอบสนองตอเรื่องราวในหนังสือ 
         2. ขั้นการเริ่มอาน (Early Reading) เด็กเริ่มเรียนอาน ตองการสื่อและหนังสือ

หลากหลายในการสนับสนนุทักษะการอานอยางมีระบบ เรียนรูเรื่องราวในหนังสือและเรื่องราว 
ในชีวติประจําวัน เรียนรูและเขาใจถอยคาํที่เปนประโยควาเปนประเด็นสําคัญหรือเรื่องที่สําคัญ 
สามารถโยงภาพเขากับคําหรือตัวหนังสอื และเริ่มใสใจกับการออกเสียงตามคํา 

         3. ขั้นการอาน (Fluency Reading) เด็กเรียนอานและเพิ่มพูนคาํศัพท ตองการ
เวลาในการอานอยางอิสระ ฝกหัดและจัดระบบดวยตนเอง เด็กอาจจะไมม่ันใจแตพยายามที่จะจํา
คํา สังเกต และใชตัวบงชี้ เชน ภาพ การออกเสียงเริ่มพัฒนาอยางมีประสิทธิภาพมากขึ้น 
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      สรุปไดวา พัฒนาการอานของเด็กปฐมวัยดําเนินไปตามลําดับอายุ เริ่มจากการดูและ
จดจํารูปภาพ การเชื่อมโยงภาพเขากับคาํ และการอานคําศัพท  

   1.6.4 แนวทางสงเสริมการอาน       
      นิตยา  ประพฤติกิจ (2539 : 177-178) กลาวถึง แนวทางสงเสริมการอานของเด็ก

ปฐมวัย ไดแก การเลนเกมที่ตองอาศัยการฟงและการออกเสียง การจัดหามุมหรือสถานที่สงบ
สบาย มีเบาะและหมอนสําหรับใหเด็กไดนั่งอานหนังสือโดยหนังสือจะตองมีความเหมาะสมกับวัย
และความสนใจของเด็ก การเลนเกมจับคูภาพที่มีลักษณะเหมือนกันหรือแตกตางกัน การ
เปรียบเทียบคณุสมบัติและการจัดประเภทสิ่งของ การจัดลําดับรูปภาพ การใชแผนปายนิเทศจดวิธี
ทําอาหาร การใชตรายางรปูตัวอักษรและตัวเลข การจัดหาสมุดเปลาใหเด็กคนละเลมเพ่ือกระตุน
ใหเด็กเขียนหรือวาดภาพ และการเปดโอกาสใหเด็กเลาเกี่ยวกับงานศิลปะของตน ซึ่งสอดคลองกับ 
เยาวพา  เดชะคุปต (2542 : 74) ที่กลาววา ใหเด็กอานคําจากประสบการณและจากสิ่งแวดลอม
รอบตัว ใหเด็กอานหนังสือสําหรับเด็ก นิทาน และฝกอานตัวอักษร นอกจากนี้กุลยา  ตันติผลาชีวะ 
(2547 : 149) กลาววา การสอนอานของเด็กเริ่มจากการใหเด็กเห็นคาํ เขาใจความหมาย แลวสราง 
ความคุนเคยดวยการเห็น การอานและฝกใหทําจะทําใหเด็กพัฒนาความสามารถในการอาน การ 
ฝกใชคําของเด็กปฐมวัยมีกจิกรรมการพูด เลาเรื่อง และคําคลองจอง  

      สรปุไดวา แนวทางสงเสริมการอานของเด็กปฐมวัย ประกอบดวยการจัด
สภาพแวดลอมที่สงเสริมการอาน และการจัดกิจกรรมการอานใหแกเด็กปฐมวัย เชน การเลานิทาน 
การเลนเกม การทํางานศิลปะ การทําอาหาร เปนตน 

1.7 ทักษะทางภาษาดานการเขียน 
   1.7.1 ความหมายของการเขียน 
      เสาวนีย  สิกขาบัณฑิต (2534 : 7) กลาววา การเขยีน หมายถึง การสื่อความรู 

ขอเท็จจริง ความเขาใจ จินตนาการ อารมณ และความคิดเห็นระหวางผูสงสารและผูรับสาร 
      หรรษา  นิลวิเชียร (2535 : 8) กลาววา การเขียน หมายถึง กระบวนการแสดงออก

ถึงความรูสึก ความตองการ และความคิดโดยผานการสื่อสารดวยระบบเครื่องหมาย อันไดแก 
ตัวอักษร สาระสําคัญของการสื่อสารคือการสื่อความหมายที่ตั้งใจจะสงมายังผูรับ       

      สนิท  ฉิมเล็ก (2540 : 180) กลาววา การเขียน หมายถึง การที่มนุษยประสงคจะ
ถายทอดความรูสึกนึกคิดและความในใจของตนออกมาใหผูอ่ืนทราบโดยขีดเขียนเปนสัญลักษณ 

      นิตยา  ประพฤติกิจ (2539 : 172) กลาววา การเขียนของเด็กปฐมวัย หมายถึง การ
จับปากกาหรือดินสอลากไปมาบนกระดาษ แลวสามารถบอกไดวารอยขีดนั้นคืออะไร 

      จอหน และแมรี่ (John; & Mary.  1995 : 232) กลาววา การเขยีนของเด็กปฐมวัย 
หมายถึง รอยขีดๆ เขียนๆ ซึ่งมีความหมาย โดยจะเขียนเหมือนตัวอักษรจริงหรือไมก็ได  

      สรุปไดวา การเขียน หมายถึง การสื่อสารผานระบบเครื่องหมายหรือสัญลักษณ 
ไดแก ตัวอักษร เพ่ือแสดงความคิด ความรูสึกและความตองการของตนออกมายังผูรับ สวนการ 
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เขียนของเด็กปฐมวัย หมายถึง การขีดเขียนถายทอดความคิดอยางมีความหมายโดยเด็กสามารถ
บอกไดวาสิ่งที่เขียนคืออะไร  

   1.7.2 ความสําคัญของการเขียน 
      วรรณี  โสมประยูร (2537 : 139) กลาวถึง ความสาํคัญของการเขียนวาการเขยีนเปน

เครื่องมือสื่อสารของมนุษยที่ตองการถายทอดความคดิ ความเขาใจ และประสบการณไปยังผูอาน 
ชวยใหระบายอารมณ พัฒนาสติปญญาและความคิดสรางสรรค รวมทั้งชวยเสริมสรางบุคลิกภาพที่
ดี เชน รูจักสังเกต พิจารณา มีความตั้งใจ ความแมนยํา ความเปนระเบียบและความรอบคอบ ซึ่ง
สอดคลองกับนภดล  จันทรเพ็ญ (2531 : 9) ที่กลาววา การเขียนเปนการสื่อสารของมนุษย เปน 
การถายทอดความรูและเปนเครื่องระบายออกทางอารมณ นอกจากนี้ กรรณิการ  พวงเกษม 
(2534 : 31) กลาววา การเขียนเปนวิธีการหนึ่งที่เด็กไดแสดงออก เปนเครื่องมือที่จะพัฒนาความมี
เหตุผล เปนการแสดงออกซึ่งสุนทรียะ และเปนการเพิม่ความเชื่อม่ันในตนเอง 

      สรุปไดวา การเขียนเปนทักษะทางภาษาที่สําคัญในการสื่อสาร ผูเขียนไดถายทอด
ความคิด ความเขาใจและประสบการณไปยังผูอาน นอกจากนี้การเขียนชวยพัฒนาสติปญญาและ 
บุคลิกภาพของเด็ก 

   1.7.3 พัฒนาการเขียน 
      นิตยา  ประพฤติกิจ (2539 : 179) และกุลยา  ตนัติผลาชวีะ (2547 : 150) กลาวถึง 

พัฒนาการเขียนของเด็กปฐมวัยไวอยางสอดคลองกัน ดังนี้  
         เด็กอายุ 2 ป ลากเสนขยุกขยิก ลากเสนตามรูปวงกลม เลียนแบบการขีดเสน จับ 

ดินสอหรือปากกาโดยใชทั้งมือจับและทั้งแขนขยับเขยือ้น และขีดเขยีนเต็มหนากระดาษจนพอใจ 
         เด็กอายุ 3 ป ลากเสนเปนรูปเหลี่ยม และเลียนแบบเสนตางๆ ชอบเขียนตัวอักษร

ตัวโตๆ ชอบวาดและระบายสีภาพที่ออกมาจะใหญ ดูงายและไมสมบรูณ จับดินสอไดอยางถูกตอง  
         เด็กอายุ 4 ป จดจําอักษรบางตวัได จําชื่อตัวเองได อาจเขียนชื่อตัวเองไดหรือ

เขียนไดเปนบางตัว ชอบวาดและระบายส ีการวาดรูปคนแคเพียงเสนตรงแนวตั้ง และรางแบบ
หยาบๆ แตวาดรูปวงกลมและสี่เหลีย่มได และสามารถเขียนเสนตามรอยประได 

         เด็กอายุ 5 ป เขียนชือ่ตัวเองได การเขียนพยัญชนะ ตัวเลขอาจเขียนไมเรียงลําดับ 
และบางทเีขียนกลับหัว สามารถเขียนตวัเลขไดแตตวัไมเทากัน และมีขนาดพอดี จับดินสอหรือ
ปากกาไดดีขึ้น ชอบวาดและระบายสี สามารถวาดภาพที่ยากขึ้นได และภาพมีความสมบูรณมาก
ขึ้น ชอบเลียนแบบ สามารถวาดรูปสี่เหลี่ยมและวงกลมเขาดวยกัน ชอบถามถึงตวัสะกดของคํา      

      ซูลสบาย (Morrow.  1993 : 241 ; citing Sulzby.  1985.  Reading Research 
Quarterly) กลาววา เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการเขียน ดังนี้ 

         1. การเขียนโดยผานการวาดรูป (Writing via drawing) เด็กใชการวาดรูปเปน 
พ้ืนฐานของการเขียนเพ่ือใชในการสื่อสาร 

         2. การเขียนโดยผานการขีดๆ เขยีนๆ (Writing via scribbing) เด็กมักขีดๆ 
เขียนๆ จากซายไปขวาไดบอยครั้ง เด็กจะเคลื่อนดินสอเหมือนที่ผูใหญทํา  
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         3. การเขียนโดยผานการทําตัวอักษรเหมือนแบบ (Writing via letter-like forms) 
เด็กสามารถเขียนเหมือนตวัอักษรจริงแตไมสมบูรณ 

         4. การเขียนโดยผานการคัดลอกจากหนังสือ (Writing via reproducing will-
learned units or letter strings) เด็กจะเขียนคัดลอกตวัอักษรเปนชือ่ตนเอง  

         5. การเขียนโดยผานการคิดแบบของตนเองขึ้น (Writing via invented spelling) 
เด็กสวนใหญจะไมรูวาการสะกดจริงทําอยางไร ในการเขียนคําๆ หนึง่ ตัวอักษรจะเปนตวัแทนของ
คํานั้นทั้งหมด และจะมีบางคําเกินมาซึ่งไมเกี่ยวของกนั  

         6. การเขียนโดยผานการสะกดตามแบบ (Writing via conventional spelling) เด็ก
จะเขียนเหมือนการเขียนของผูใหญ 

      สรุปไดวา พัฒนาการเขียนของเด็กปฐมวัยเปนไปตามลําดับโดยเริ่มจากการวาดรูป
เพ่ือสื่อความคิด พัฒนามาสูการขีดๆ เขยีนๆ การคิดแบบการเขยีนของตัวเอง การคัดลอก 
ตัวอักษรจากแบบ การเขียนโดยการคิดสะกดขึ้นเองจนกระทั่งสามารถเขียนสะกดไดอยางถูกตอง 

   1.7.4 แนวทางสงเสริมการเขียน 
      นิตยา  ประพฤติกิจ (2539 : 174-175) กลาวถึงแนวทางสงเสรมิการเขียนของเด็ก 

ปฐมวัยโดยการจัดกิจกรรม คือการฝกใชกลามเน้ือเล็ก (Small Muscles) ไดแก รอยลูกปด ผูก
เชือก และรูดซิบ การฝกความเขาใจเรื่องซาย-ขวา และการทํางานศิลปะ เชน วาดภาพ ละเลงสี
แลวใชนิ้วเขียน (Finger Painting) ปะเศษกระดาษเปนตัวอักษร เปนตน นอกจากนี้ มอรโร 
(Morrow.  1993 : 245) กลาววา ผูใหญควรเปนแบบอยางที่ดีแกเด็ก อานเรื่องราวที่หลากหลายให 
เด็กฟง จัดสิ่งแวดลอมและกิจกรรมที่สนุกสนานโดยมีอุปกรณหลากหลายในการเขียน สนับสนนุ
การเขยีนทั้งเปนรายบุคคลและเปนกลุม คอยใหความชวยเหลือในการเขียน เปดโอกาสใหเด็กให
ความหมายสิ่งที่เขียนและเขียนคําจากตนแบบ รวมทัง้หาโอกาสที่เหมาะสมในการสอนเขียน  

      สรุปไดวา แนวทางสงเสริมการเขียนของเด็กปฐมวยัประกอบดวยการจัดสิ่งแวดลอม
รอบตัวเด็กใหประกอบไปดวยอุปกรณที่สงเสริมการเขียนอยางหลากหลาย และการจัดกิจกรรม 
เชน การเลนเกม การทํางานศิลปะ และการเขียนในรูปแบบตางๆ เปนตน  

1.8 งานวิจัยที่เก่ียวของกับทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย    
   งานวิจัยที่เกี่ยวของกับทกัษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่พบในปจจุบันมีทั้งงานวิจัยใน

ประเทศ และงานวิจัยตางประเทศ ดังนี ้
   1.8.1 งานวิจัยในประเทศ 
      บําเพ็ญ  การพานิชย (2539 : บทคดัยอ) ไดศึกษาเปรียบเทียบพัฒนาการอานของ

เด็กปฐมวัยโดยการจัดกิจกรรมสนทนาประกอบกิจกรรมเสริมการอาน กิจกรรมสนทนา
ประกอบการอานตัวหนังสอืและกิจกรรมสนทนาแบบปกติ พบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
กิจกรรมสนทนาประกอบกจิกรรมเสริมการอาน กิจกรรมสนทนาประกอบการอานตัวหนังสือ และ
กิจกรรมสนทนาแบบปกติ มีพัฒนาการแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01   
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       จุฬารัตน  อินนุพัฒน (2543 : บทคัดยอ) ไดศึกษาพัฒนาการทางการพูดของเด็ก
ปฐมวัยที่ไดรบัการจัดประสบการณการเลนมุมบล็อกแบบเต็มรูปแบบ และมุมบล็อกแบบปกติ 
พบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนมุมบล็อกแบบเต็มรูปแบบ และเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดประสบการณมุมบล็อกแบบปกติ มีพัฒนาการทางการพูดไมแตกตางกนั 

      รัญจวน  ประโมจนีย  (2544 : บทคดัยอ) ไดศึกษาความสามารถดานการเขียนของ
เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมเสริมการเลานิทานประกอบภาพกอนการจัดกิจกรรมและ
ระหวางการจัดกิจกรรม พบวา เด็กปฐมวัยกอนการจัดกิจกรรม และระหวางการจัดกิจกรรมเสริม
การเลานิทานประกอบภาพในแตละชวงสปัดาห มีความสามารถดานการเขียนแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
       จุฑา  สุขใส (2545 : บทคัดยอ) ไดศึกษาเปรียบเทยีบพัฒนาการทางการพูดของเด็ก
ปฐมวัยที่ไดรบัการจัดกิจกรรมทองคําคลองจองแบบมีความหมายและการจัดกิจกรรมทองคําคลอง 
จองแบบปกต ิพบวา เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมทองคําคลองจองแบบมีความหมายและ
การจัดกิจกรรมทองคําคลองจองแบบปกติ มีความกาวหนาของพัฒนาการพูดสูงขึ้นอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01      

      สมาพร  สามเตี้ย (2545 : บทคัดยอ) ไดศึกษาพัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัย
ที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยการเลนเกมทางภาษา พบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดย 
การเลนเกมทางภาษามีพัฒนาการทางการพูดโดยเฉลี่ยรวมกอนการจัดกิจกรรมและหลังการจัด 
กิจกรรมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
       สนอง  สุทธาอามาตย (2545 : บทคดัยอ) ไดศึกษาความสามารถดานการฟงและการ 
พูดของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณโดยการประกอบอาหาร พบวา เด็กที่ 
ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณโดยการประกอบอาหารกอนและหลังการทดลองมีความ 
สามารถดานการฟงและดานการพูดแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
       กรวิภา  สรรพกิจจํานง (2548 : บทคัดยอ) ไดศึกษาการพัฒนารูปแบบการเรยีนการ
สอนแบบฮารทส (HEARTS Instruction Model) ที่มีตอความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
พบวา รูปแบบมีความเหมาะสมสอดคลอง สามารถนําไปพัฒนาความสามารถทางภาษาดานการ
ฟง การพูด การอาน และการเขียนสําหรบัเด็กปฐมวัยอยางมีคุณภาพ โดยผูเชี่ยวชาญลงความเห็น
ใหคะแนนรวมโดยใชเกณฑ คาดัชนีความเหมาะสมของรูปแบบไดเทากับ 4.60 และเกณฑคาดชันี
ความสอดคลองของรูปแบบ (IOC) ไดเทากับ 0.75 ผลการทดลองปรากฏวา เด็กในกลุมทดลองมี
ความสามารถทางภาษาหลงัการทดลองสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ในดานการฟง 
การพูด และการเขียน สวนดานการอานสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05  
       สุชานันท  สันติจิตรุงเรอืง (2548 : บทคัดยอ) ไดศึกษาพัฒนาการเขียนของเดก็ 
ปฐมวัยที่ใชกจิกรรมฝกทักษะการเขียน พบวา เด็กปฐมวัยกอนและหลังการใชกิจกรรมในแตละ
ชวงสัปดาหมีพัฒนาการเขียนแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .01  
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       สรุปไดวา การจัดกิจกรรม และการจัดมุมประสบการณ รวมทั้งการใชรูปแบบการ
เรียนการสอนอยางเหมาะสมจะชวยใหเด็กปฐมวัยมีทักษะทางภาษาสูงขึ้น 

   1.8.2 งานวิจัยตางประเทศ       
       นูแมน และรอสคอส (Neuman; & Roskos.  1990 : 214-221) ไดศึกษาการ
เปลี่ยนแปลงสภาพแวดลอมของศูนยเลนอิสระใหเปนการเลนสมมต ิ4 เรื่อง คือที่ทําการไปรษณีย  
หองสมุด สํานักงาน และหองครัวโดยเพิ่มวัสดุและอุปกรณที่สงเสริมพัฒนาการทางภาษา การอาน
และการจัดประสบการณทําใหเด็กมีพัฒนาการทางภาษาสูงขึ้น        
       มอรโร (Morrow.  1993 : 534-537) ไดศึกษาการเปลี่ยนสภาพแวดลอมในหองเรียน
ของเด็กปฐมวยัเพ่ือสงเสริมการอานและการเขียนขณะเลน โดยแบงกลุมเด็กปฐมวยัใหเรียนรูใน 
หองเรียนที่มีสภาพแวดลอมแตกตางกัน 4 กลุม กลุมแรก จัดใหมีวัสดุ อุปกรณ หรือกระดาษ 
ดินสอ และหนังสือโดยครูคอยใหคําแนะนําและสงเสรมิการใชวัสดุ กลุมที่ 2 จัดสภาพแวดลอมการ 
เลนสมมติเรื่องคลินิกสัตวแพทย มีการจัดสถานที่โดยใชวัสดุ อุปกรณที่สัมพันธกบัเรื่องที่เลน และ 
นําวัสดุในการอานเขียนมาประกอบการเลน โดยมีครูแนะนําการใชวสัดุ อุปกรณ และการเลน  
กลุมที่ 3 จัดสภาพแวดลอมเหมือนกับกลุมที่ 2 แตไมมีครูคอยแนะนาํ และกลุมสุดทาย เปนกลุม 
ควบคุม ไมมีการเปลี่ยนแปลงสภาพแวดลอม ผลการศึกษา พบวา กลุมที่ 1 และกลุมที่ 2 มีจํานวน 
เฉลี่ยของเด็กที่เขาทํากิจกรรมและมีพฤตกิรรมที่แสดงออกถึงความสามารถในการอานและการ
เขียนในระหวางการเลน เชน การอานอักษร การเลาเรือ่ง การอานออกเสียง การอานใหเพ่ือนฟง 
การวาดภาพ การขีดเขี่ย การเขียนตามรอย การคัดลอกคําและประโยค มากกวากลุมที่ 3 และ 4  
       ควินทานิลลา (Quintanillla.  1994 : Abstracts) ไดศึกษาการแสดงการยอมรับของ
ครูตองานเขียนของเด็ก โดยการเสริมแรงทางบวกดวยคําพูดไพเราะและการเสรมิแรงปกติ พบวา  
เด็กที่ไดรับการเสริมแรงทางบวกดวยคําพูดไพเราะ มีพัฒนาการเขียนสูงขึ้นกวาเด็กที่ไดรับการ
เสริมแรงปกตอิยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิ
       จอหนสตัน (Johnston.  1995 : Abstracts) ไดศึกษาความสามารถทางการพูดและ
พฤติกรรมการอานหนังสือของเด็กปฐมวยัตอการมีปฏสิัมพันธการอานกับโปรแกรมคอมพิวเตอร 
พบวา เด็กปฐมวัยที่มีปฏิสัมพันธการอานกับโปรแกรมคอมพิวเตอรอยางนอยสัปดาหละ 42 นาที 
มีความสามารถทางการพูดสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ 
       บลัด (Blood.  1996 : Abstracts) ไดศึกษาความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัย
โดยการทดสอบพัฒนาการทางภาษา การรับรู การเขียน และมีการศกึษาระยะยาว จํานวน 67 
โรงเรียน มีผูปกครองเขารวม 56 คน พบวา การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยขึ้นอยูกับความสนใจ 
ของเด็ก และเจตนาของผูปกครองในการเรียนรูเพ่ือการอานออกเขียนได และการสงเสริมใหเด็ก 
เขียนชื่อตนเองจนทําใหมีความสามารถในการเรียนรูการอานเขียนไดอยางมีความหมาย 
       สรุปไดวา การจัดกิจกรรม การจัดมุมประสบการณ และการจัดสภาพแวดลอมอยาง
เหมาะสมทั้งที่บานและที่โรงเรียนจะชวยใหเด็กปฐมวยัมีทักษะทางภาษาสูงขึ้น 
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2. ทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน 
2.1 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต  
   ทฤษฎีพัฒนาการทางสตปิญญาของเพียเจต (Piajet’s Cognitive Development 

Theory) ภาษาและการคิดมักถูกเรียกวาเปนกระบวนการของความรูความเขาใจ คนเราใชภาษา
เปนเครื่องมือในการสื่อสารและการคิด หากปราศจากความสามารถในการใชภาษาแลวก็แทบ
เปนไปไมไดเลยที่จะเรียนรูสิ่งตางๆ ดังนั้น เพียเจต (Piajet) นักจิตวทิยาชาวสวิสเซอรแลนดจึงได
เสนอทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาที่กลาวถึงหนาทีข่องภาษาและการคิดกับลกัษณะที่มามี
อิทธิพลตอพัฒนาการเด็ก เพียเจต เชื่อวา พัฒนาการทางสติปญญาเกิดจากการที่บุคคลปะทะ
สังสรรค (Interact) กับสิ่งแวดลอม สรางและทดสอบสมมติฐานเกี่ยวกับภาษา และรวบรวม
ประสบการณใหมไปยังสิ่งทีต่นเขาใจโดยการเชื่อมโยงขอมูลใหมกับขอมูลเดิมเพ่ือปรับตวัใหเขา
กับสิ่งแวดลอม พัฒนาการทางสติปญญาดังกลาวจะมีลักษณะเดียวกันในชวงอายเุทากันและ 
แตกตางกันในชวงอายุตางกัน (พงษพันธ  พงษโสภา.  2544 : 61) ทฤษฎีพัฒนาการทาง
สติปญญาของเพียเจตมีสาระสําคัญ ดังนี้ 

      1. โครงสรางทฤษฎ ีประกอบดวย การจัดและรวบรวม (Organization) และการ
ปรับตวั (Adaptation) การปรับตวันี้ประกอบดวยกระบวนการ 2 อยาง คือการซึมซาบและดูดซึม 
ประสบการณ (Assimilation) และการปรบัโครงสรางทางสติปญญา (Accommodation) ซึ่งการทํา
ความเขาใจเกีย่วกับโครงสรางของทฤษฎดัีงกลาวจําเปนตองศึกษาคาํตอไปน้ี (Wadsworth.  
1996 : 14-17) 

         1.1 การจัดและรวบรวม หมายถึง การจัดและรวบรวมกระบวนการตางๆ ภายใน 
เขาเปนระบบอยางตอเน่ืองกัน และเปลีย่นแปลงตลอดเวลาตราบที่มีปฏิสัมพันธกบัสิ่งแวดลอม  

         1.2 การปรับตวั หมายถึง การปรับตวัใหเขากบัสิ่งแวดลอมเพ่ืออยูในสภาพสมดุล 
ประกอบดวยการซึมซาบหรือดูดซึมประสบการณ และการปรับโครงสรางทางสตปิญญา  

         1.3 การซึมซาบหรือดูดซึมประสบการณ เกิดขึ้นเม่ือมนุษยมีปฏิสัมพันธกบั
สิ่งแวดลอม ไดพบประสบการณใหมและใหประสบการณเกาที่มีอยูรับประสบการณใหมเพ่ือ 
ซึมซาบรวมเขาอยูในโครงสรางทางสติปญญา (Cognitive Structure)  

         1.4 การปรับโครงสรางทางสติปญญา หมายถึง การเปลี่ยนโครงสรางของ
สตปิญญาใหเขากับสิ่งแวดลอมหรือเปนการเปลี่ยนแปลงความคิดเดิมใหสอดคลองกับสิ่งแวดลอม
ใหม  

         1.5 สกีมา (Schema) หมายถึง กระบวนการของพฤติกรรมซึง่เปนผลมาจาก
โครงสรางทางชีววทิยา สกมีาแบงเปน 2 ชนิด คือ สกีมาเกิดจากความรูสึกของอวัยวะเคลื่อนไหว 
(Sensorimotor Schema) เปนสกีมาเบื้องตนเกี่ยวกบัประสาทสัมผสั และสกีมาเกิดจาก
กระบวนการคดิการเขาใจ (Cognitive Schema) เปนสกีมาในขั้นแรกที่ผานกระบวนการในสมอง 
(Internalization) เพ่ือตีความโดยนําประสบการณเกามาประยุกตเขากับสภาวการณใหม 
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          1.6 การสมดุล (Equilibration) หมายถึง การที่เด็กใชความสามารถเดิมที่มีอยูมา
ปรับใหเขากบัประสบการณใหมเพ่ือใหเกิดความสมดุลขึ้นระหวางประสบการณใหมกับการรับรู  
       2. องคประกอบที่เสริมสรางพัฒนาการทางสติปญญามี 4 องคประกอบ องคประกอบ
แรกคือ วุฒิภาวะ (Maturation) ในการพัฒนาสติปญญาจะตองจัดประสบการณหรอืสิ่งแวดลอมให
เหมาะสมกับความพรอมหรือวัยของเด็ก องคประกอบที่ 2 คือ ประสบการณ (Experience) มี 2 
ชนิด ไดแก ประสบการณทีเ่น่ืองมาจากปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมตามธรรมชาติ (Physical 
Environment) และประสบการณเกี่ยวกบัการคิดหาเหตุผลและคณติศาสตร (Logical-
mathematical experience) องคประกอบที่ 3 คือ การถายทอดความรูทางสังคม (Social 
Transmission) หมายถึง การที่พอแม ครู และคนที่อยูรอบตัวเด็กจะถายทอดความรูใหแกเด็กดวย
กระบวนการซึมซาบประสบการณและการปรับโครงสรางทางสติปญญา และองคประกอบที่ 4 คือ  
กระบวนการพัฒนาสมดุลหรือการควบคุมพฤติกรรมของตนเอง (Self-regulation) เพ่ือปรับความ
สมดุลของพัฒนาการทางสตปิญญาขั้นตอไปอีกขั้นหน่ึงซึ่งสูงกวา (สุรางค  โควตระกูล.  2548 :  
49-50) 
       3. หลักพัฒนาการคือ พัฒนาการของเด็กเปนไปตามวุฒิภาวะ เปนกระบวนการที่
แนนอน นั่นคือพัฒนาการวัยหลังอาจทํานายไดจากลักษณะของวัยตอนตน และพัฒนาการของเด็ก 
เปนไปตามการสะสมการเรยีนรู (Learning) ที่ไดจากประสบการณกบัสิ่งแวดลอมและการปรับตัว
ใหเขากับสิ่งแวดลอม นอกจากนี้พัฒนาการของเด็กยังอธิบายไดดวยการผสมผสานระหวางทฤษฎี 
วุฒิภาวะ (Maturational Theory) และทฤษฎีการเรียนรู (Learning Theory) อีกดวย (พรรณทิพย  
ศิริวรรณบศุย.  2547 : 37)   

      4. ขั้นพัฒนาการทางสติปญญา มี 4 ขั้น คือ ขั้นการใชกลามเนื้อและประสาทสัมผัส 
(Sensorimotor) ขั้นเตรียมสําหรับความคิดที่มีเหตุผล (Preoperational) ขั้นการคิดอยางมีเหตุผล
เชิงรูปธรรม (Concrete Operations) และขั้นการคิดอยางมีเหตุผลเชิงนามธรรม (Formal 
Operations) โดยขั้นพัฒนาการที่อยูในชวงปฐมวัย ไดแก ขั้นการใชกลามเน้ือและประสาทสัมผัส 
แรกเกิด-2 ป เด็กจะซุกซนเคลื่อนไหวอยูไมสุข เปนความพยายามเขาใจสิ่งแวดลอมของเด็กโดย
อาศัยประสาทสัมผัสและอวัยวะมอเตอร ทั้งน้ีเปนการสรางสติปญญาพื้นฐานของเด็กและเปนการ
เรียนรูความแตกตางระหวางตนเองกับสิ่งแวดลอม และขั้นเตรียมสําหรับความคิดที่มีเหตุผล อายุ 
2-7 ป พัฒนาการที่เดนชัดที่สุดของเด็ก คือ พัฒนาการพูด เด็กเริ่มเรียนรูภาษาพดูและเขาใจ
ทาทางที่สื่อความหมาย เรียนรูสิ่งตางๆ ไดดี แตยังอาศัยการรับรูเปนสวนใหญ ยงัไมสามารถคิด
หาเหตุผลและยกเหตุผลขึ้นอางอิงได เริ่มเขาใจสัญลกัษณและใชภาษาแทนความหมายของ
เหตุการณและสิ่งตางๆ (Piajet.  1976 : 18)  

      5. หลักการสอน มีดังนี้ (พรรณี ชูทัย เจนจิต.  2538 : 156) 
         5.1 จัดการเรียนการสอนใหเด็กปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม กระตุนใหเด็กไดลงมือ

กระทําโดยครเูปนผูอํานวยการเรียนรู ตอบคําถามของเด็ก และเปดโอกาสใหเด็กแสดงออก 
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          5.2 จัดหาอุปกรณการเรียนรูที่เปนรูปธรรม มีความเหมาะสม และมีจํานวน
เพียงพอ 
          5.3 จัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ ใหเด็กไดรับประสบการณเรียนรูที่มีความ
หลากหลายในขอบเขตเนื้อหาที่แตกตางกัน 
          5.4 จัดใหเด็กเรียนรูจากแรงจูงใจและวินัยในตนเอง ครูเปดโอกาสใหเด็กไดเลือก
กิจกรรมการเรียนรูดวยตนเอง ใหเด็กไดแสดงพฤติกรรม และมีปฏิสมัพันธทางสังคม  
          5.5 จัดการเรียนการสอนโดยไมควรเรงขั้นพัฒนาการ 

           5.6 จัดการเรียนการสอนภาษาโดยคํานึงวาเด็กรับรูสวนรวม (whole) มากกวา 
สวนยอย (part) 

   สรุปไดวา ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต กลาวถึงความสัมพันธระหวาง
ภาษาและการคิด คนเราใชภาษาเปนเครือ่งมือในการสื่อสารและการคิด หากปราศจาก
ความสามารถในการใชภาษาแลวก็แทบเปนไปไมไดเลยที่จะเรียนรูสิง่ตางๆ โครงสรางทฤษฎี
พัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต เริ่มตั้งแตเด็กปะทะสังสรรคกบัสิ่งแวดลอม สรางและทดสอบ 
สมมติฐานเกีย่วกับภาษาและซึมซาบหรอืดูดซึมประสบการณ เม่ือมีประสบการณใหมเขามาเด็กจะ
เชื่อมโยงใหเขากับประสบการณเดิมซ่ึงเรียกวาการปรบัตวัเพ่ือใหเกดิการสมดุล องคประกอบทีมี่ 
สวนเสริมสรางพัฒนาการทางสติปญญา คือวุฒิภาวะ ประสบการณ การถายทอดความรูทางสังคม 
และกระบวนการพัฒนาสมดุล ตามหลักพัฒนาการของเพียเจตนั้นนอกจากพัฒนาการของเด็กจะ
เปนไปตามวฒิุภาวะแลว การเรียนรูก็เปนสวนหนึ่งของหลักพัฒนาการเชนกันโดยเกิดขึ้นอยาง 
ผสมผสานกัน ขั้นพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต มี 4 ขั้น โดยขั้นพัฒนาการที่อยูในชวง
ปฐมวัย คือขัน้การใชกลามเน้ือและประสาทสัมผัส (Sensorimotor) และขั้นเตรียมสําหรับความคิด
ที่มีเหตุผล (Preoperational) ในขั้นเตรียมสําหรับความคิดที่มีเหตุผล พัฒนาการที่เดนชัดที่สุด คือ 
พัฒนาการพูด ในแตละขั้นพัฒนาการตองอาศัยเวลาในการรวบรวมความรูคิดเพื่อเพิ่มพูนความ 
สามารถทางสติปญญา การพัฒนาสติปญญาทั้ง 4 ขั้น เปนสิ่งที่มีความตอเน่ืองกันและเปนไปตาม
ขั้นตอนโดยขัน้พัฒนาการแตละขั้นจะเปนรากฐานของการพัฒนาในขั้นตอไป การประยุกตแนวคิด
ของเพียเจตมาใชในการสอนมีหลักการ คือ ตองใหเด็กไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง โดยครู
อํานวยความสะดวกในการจัดหาอุปกรณที่เหมาะสม บรูณาการเนื้อหาการเรียนรู จูงใจเด็กให
อยากเรียนรู และสอนเด็กไปตามขั้นพัฒนาการ นอกจากนี้การสอนภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยจะตอง
คํานึงวาเด็กรบัรูเกี่ยวกับสวนรวมมากกวาสวนยอยดังนั้นการจัดการเรียนการสอนภาษาควรสอน
สวนรวมกอนแลวจึงแยกสอนทลีะสวน 

2.2 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร  
   ทฤษฎีพัฒนาการทางสตปิญญาของบรเูนอร (Bruner’s Cognitive Development 

Theory) บรูเนอร (Bruner) นักจิตวิทยาชาวอเมริกันไดศึกษาเกี่ยวกับพัฒนาการทางสติปญญาโดย
อาศัยแนวคิดของเพียเจตเปนหลัก แตบรูเนอรไมไดคํานึงถึงอายุเปนสําคัญเพราะเห็นวากิจกรรมที่ 
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เด็กทําแมจะสืบเนื่องมาจากพัฒนาการทางสมองที่เกิดขึ้นตั้งแตชวงแรกของชีวิต บคุคลก็ยัง
นําไปใชแกปญหาในชวงหลังของชีวติอีกดวย ดังนั้นจึงสามารถสอนวิชาใดก็ไดอยางมี
ประสิทธิภาพโดยใชวธิีการที่เหมาะสม (พงษพันธ  พงษโสภา.  2544 : 59-60) ทฤษฎีพัฒนาการ
ทางสติปญญาของบรูเนอรมีสาระสําคัญ ดังนี้ 

      1. องคประกอบที่เสริมสรางพัฒนาการทางสติปญญา เปนกระบวนการทางจิตวิทยา
ซึ่งไดรับอิทธพิลจากองคประกอบ 3 ประการ คือ องคประกอบทางพันธุกรรม (Genetic Factors) 
องคประกอบทางภาษาศาสตร (Linguistic Factors) และองคประกอบทางวัฒนธรรม (Cultural 
Factors) (พรรณทิพย  ศิริวรรณบุศย.  2547 : 46-47) 

       2. การเจริญเติบโตทางสติปญญาเกิดจากการใหเด็กทําสิ่งตางๆ อยางอิสระ เรียนรู
ภาษาจากการเชื่อมโยงความสัมพันธระหวางสิ่งเรากับการตอบสนอง เรียนรูสัญลกัษณ เรียนรูการ
สื่อสารและการมีปฏิสัมพันธ เรียนรูวัฒนธรรม และมีโอกาสตัดสินใจเลือกทํากิจกรรมที่ตนสนใจ 
(พัชรี  สวนแกว.  2545 : 101) 
       3. ขั้นพัฒนาการทางสติปญญา มี 3 ขั้น คือ ขั้นการกระทํา (Enactive) แรกเกิดถึง 2 
ป เด็กปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมโดยการสัมผัสจับตองดวยมือผลักดึง รวมทั้งการที่เด็กใชปากกบั
วัตถุสิ่งของทีอ่ยูรอบตัว ขัน้การแสดงภาพแทนใจ (Iconic) อายุ 5-8 ป เด็กสามารถสราง
จินตนาการหรือมโนภาพ (imagery) ขึ้นในใจ และสามารถเขาใจรูปภาพที่ใชแทนของจริงแมวาจะ
มีขนาดและสีเปลี่ยนไป และขั้นการใชสัญลักษณ (Symbolic) เด็กใชสัญลักษณในการเรียนรู 
สามารถเขาใจสิ่งที่เปนนามธรรม สรางและพิสูจนสมมติฐานได (สรุางค  โควตระกูล.  2548 : 213) 
       4. กระบวนการเรียนรู มี 3 ขั้น ขั้นแรกคือ การรับความรู (Acquisition) เปนขัน้ 
ของการรับความรูใหมที่ไดจากการเรียนรู ขั้นที่ 2 คือ การแปลงรูปของความรู (Transformation) 
เปนขั้นของการแปลงรูปความรูที่ไดรับมาใหสัมพันธกับประสบการณเดิมหรือเหตุการณปจจุบัน 
และขั้นสุดทายคือ การประเมินผล (Evaluation) เปนขั้นของการประเมินผลวาสิ่งทีไ่ดรับมาเปน 
ความรูใหม เม่ือผานขั้นการแปลงรูปของความรูแลววาดีหรือไม หรือทําใหเกิดการเรียนรูที่กาวหนา
ขึ้นเพียงใด (มาลี  จุฑา.  2544 : 17)    

      5. หลักการสอน มีดังนี้ (สุรางค  โควตระกูล.  2548 : 298-299)  
         5.1 การสอนที่มีประสิทธิภาพเกดิจากปฏิสัมพันธที่ดีระหวางครูกับเด็ก ครจูะตอง

เปนตนแบบ (Model) ที่ดีตั้งแตทัศนคตขิองครูที่มีตอการสอนและการเรียนรู มีความเชื่อวาเด็กมี
แรงจูงใจภายใน (Self-Motivation) และมีความอยากรูอยากเห็น คนพบสิ่งที่อยูรอบตวัดวยตนเอง 
ครูมีหนาที่จัดสิ่งแวดลอมในหองเรียนเพ่ือใหเด็กมีโอกาสที่จะสํารวจคนพบ  

         5.2 การจัดโครงสรางของบทเรียน (Structure) ใหเหมาะสมกับวัยของเด็กและ 
ธรรมชาตขิองบทเรียน ครคูวรแนะนําใหเด็กคนควาความสัมพันธของสิ่งที่เด็กตองการเรียนรู 
นอกจากนี้ครูควรสํารวจความรูพ้ืนฐานทีเ่ด็กจําเปนตองมี ถาปรากฏวาเด็กขาดความรูพ้ืนฐานควร
แนะนําใหเด็กเรียนรูกอนเร่ิมเรียนบทเรียนใหม  
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         5.3 การจัดลําดับความยากงาย (Sequence) ของบทเรียนอยางมีประสิทธภิาพ 
ลําดับขั้นของวิธีการทีใ่ชเพ่ือการเรียนรูมี 3 วิธี วธิีแรก คือ การเรียนรูดวยการกระทํามี
ประสบการณตรงจากการจับตองและสํารวจสิ่งแวดลอม (Enactive mode of learning) มักเปนวิธี
ที่เด็กเล็กใช วธิีที่ 2 คือ การเรียนรูโดยการใชรูปภาพหรือวาดภาพในใจ (Iconic mode of 
learning) เหมาะสําหรับเด็กที่อยูในวัยการคิดอยางมีเหตุผลเชิงรูปธรรมของเพียเจต และวธิีที่ 3 
คือ การเรียนรูโดยการใชสญัลักษณ (Symbolic mode of learning) เปนการเรียนรูโดยการใช
ภาษาเปนสื่อ 

         5.4 แรงเสริมดวยตนเอง (Self-reinforcement) มีความหมายตอเด็กมากกวาแรง
เสริมภายนอก (Extrinsic Reinforcement) ครูควรใหขอมูลยอนกลบัแกเด็ก และควรสอนใหเด็กตั้ง
ความคาดหวงัที่เปนจริงไดและเหมาะกับความสามารถของตน 

   สรุปไดวา ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร กลาวถึงพัฒนาการทาง
สติปญญาซึ่งเกิดจากการที่เด็กลงมือกระทําและคนพบความรูดวยตนเองโดยอาศัยองคประกอบ 
ที่เสริมสรางพัฒนาการทางสติปญญาคือพันธุกรรม ภาษาศาสตร และวัฒนธรรม ซึ่งหมายความวา
การเจริญเติบโตทางสติปญญาของเด็กเกิดขึ้นจากการสะสมความคดิ การใชภาษาสื่อสาร การมี 
ปฏิสัมพันธกบับุคคลตางๆ เชน พอแม ผูปกครอง และครู รวมทั้งการไดรับการถายทอดทาง
วัฒนธรรม พัฒนาการทางสติปญญาจะพัฒนาเปนลําดับขั้นตอนซึ่งบรูเนอรเรียกวาขั้นพัฒนาการ
การเรียนรูมี 3 ขั้น เริ่มจากวัยทารกมีวิธีการเรียนรูจากการปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมผานการใช
ประสาทสัมผสัเรียกวาขั้นการกระทํา (Enactive) เม่ือเด็กโตขึ้นสามารถเรียนรูจากภาพผานการ
จินตนาการเรยีกวาขั้นการแสดงภาพแทนใจ (Iconic) และทายที่สุดเด็กสามารถใชสัญลักษณหรอื
ภาษาในการเรียนรูเรียกวาขั้นการใชสัญลักษณ (Symbolic) กระบวนการเรียนรูของเด็กเริ่มจาก
การรับความรู และแปลงรูปของความรูที่ไดรับใหสัมพันธกับประสบการณเดิม รวมทั้งประเมินผล
สิ่งที่ไดรับมาใหเปนความรูใหม การประยุกตทฤษฎีพัฒนาการทางสตปิญญาของบรเูนอรมาใช
ทางการศึกษาสามารถกําหนดเปนหลักการสอน คือการที่เด็กและครมีูปฏิสัมพันธที่ดีตอกัน ครูจัด
โครงสรางของบทเรียนเหมาะกับวัยของเด็ก คํานึงถึงลําดับความยากงาย และสงเสริมใหเด็กอยาก
เรียนรูดวยตนเอง 

2.3 ทฤษฎีวฒันธรรมเชิงสังคมของไวก็อตสกี  
   ทฤษฎีวัฒนธรรมเชิงสังคมของไวก็อตสกี (Vygotsky’s Sociocultural Theory)  

ไวก็อตสกี (Vygotsky.  2005 : Online) นักจิตวิทยาชาวรัสเซียไดเสนอทฤษฎวีฒันธรรมเชิงสงัคม
ซึ่งมีจุดเดนในการใหความสาํคัญกับภาษาในฐานะเครื่องมือในการเรียนรู รวมทั้งใหความสําคัญกับ
วัฒนธรรมและสังคม ไวก็อตสกี เชื่อวา พัฒนาการทางสติปญญาของเด็กแตละวยัจะเพ่ิมขึ้นสูงสุด
ตามศักยภาพไดก็ตอเม่ือไดรับการชวยเหลือจากครูและเพื่อนที่มีความสามารถมากกวา ทฤษฎี
วัฒนธรรมเชิงสังคมของไวกอ็ตสกีมีสาระสําคัญ ดังนี้ 
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      1. ระดับของสติปญญา แบงเปน 2 ขั้น ขั้นแรกคอื ระดับสติปญญาขั้นเบื้องตน  
(Elementary mental processes) หมายถึง สติปญญามูลฐานตามธรรมชาติบนพืน้ฐานของระบบ 
ทางชีวภาพทีม่นุษยทุกคนมีเหมือนกันโดยไมตองเรียนรู และขั้นที่ 2 คือ ระดับสติปญญา 
ขั้นสูง (Higher mental processes) หมายถึง สติปญญาที่เกิดจากการมีปฏิสัมพันธกับผูใหญทีใ่ห
การอบรมเลี้ยงดูถายทอดวัฒนธรรมใหโดยใชภาษา เด็กจะเรยีนรูภาษา ทําใหเด็กเรียนรูความคิด
รวบยอด สัญลักษณตางๆ ชวยใหเด็กเขาใจสิ่งแวดลอม ภาษาเปนเครื่องมือสําคัญในการคิด ภาษา
จึงมีบทบาทสาํคัญในการพฒันาสติปญญา (Vygotsky.  2005 : Online) 

       2. ขั้นพัฒนาการทางภาษา มี 3 ขั้น ขั้นแรกคือ ภาษาสังคม (Social Speech) แรก
เกิดถึง 3 ป เด็กใชภาษาเพื่อแสดงความคิดหรืออารมณ และควบคุมพฤติกรรมของผูอ่ืน โดยใช
คําพูดพยางคเดียว เชน “ไม” หมายความวา “ไมชอบ” “ไมตองการ” “ไมได” ภาษาสังคมเปนภาษา
ที่เด็กใชในการมีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน ขั้นที ่2 คือ ภาษาที่พูดกับตนเอง (Egocentric Speech) อายุ 
3-7 ป เด็กใชภาษาพูดกับตนเองโดยไมจําเปนจะตองเกี่ยวของกับใคร เด็กมักจะใชภาษาคลายกับ
สิ่งที่สั่งใหทํางาน แมวาจะพูดคนเดียวแตมักจะออกเสียงใหผูอ่ืนไดยินดวย ภาษาที่พูดกับตนเองมี
บทบาทสําคญัในการประสานความคิดและพฤติกรรม และขั้นที่ 3 คือ ภาษาที่พูดใน 
ใจเฉพาะตนเอง (Inner Speech) อายุ 7 ปขึ้นไป การคดิทุกอยางใชภาษาที่พูดในใจ ภาษาที่พูดใน
ใจเปนตวัแปรในการพัฒนาสติปญญาขั้นสูง (Berk.  1998 : 226-227)  

      3. ขอบเขตการเรียนรู (Zone of Proximal Development) หมายถึงชวงหางระหวาง
ระดับพัฒนาการที่เปนอยูหรือความรูความสามารถเดิมที่ดูไดจากปญหาที่แกไดดวยตนเองกับ
ระดับของศักยภาพของพัฒนาการทางสติปญญาที่ดูไดจากปญหาที่ยังแกดวยตนเองไมได แตอาจ
แกไดถาไดรบัการแนะนํา (Guidance) และการรวมงาน (Collaboration) กับผูใหญและเพื่อนวยั
เดียวกันที่มีความสามารถมากกวา เปนการชวยเหลือเด็กในการเรียนรู (Scaffolding) เด็กจะ 
เพ่ิมพูนความรู ความสามารถหรือพัฒนาการทางสติปญญาจนแกปญหานั้นดวยตนเองไดในทีสุ่ด 
(Vygotsky.  2006 : Online)  
       4. หลักการสอนคือ ขอบเขตการเรียนรูซึ่งเปนแนวทางใหครูสามารถชวยเหลอืเด็กให
ประสบความสําเร็จในการเรียนรู ไวก็อตสกีเรียกวธิีสอนนี้วาการสอนโดยการชวยเหลือของ 
ครู (Teacher assisted teaching) หลักการสอนของไวก็อตสกีคือเด็กเปนผูลงมือกระทําและมีสวน
รวมในการเรยีนรู เด็กเรียนรูจากการมีปฏิสัมพันธทางสังคม และเด็กทุกคนมีขอบเขตการเรียนรูซึ่ง
ครูจะตองทราบวาเด็กมีขอบเขตการเรียนรูตางกัน บางคนอยูเหนือ บางคนอยูระหวาง และบางคน 
อยูต่ํากวา การชวยเหลือจากครูจะชวยใหเด็กทุกคนเกดิการเรียนรูตามศักยภาพของตน (สุรางค  
โควตระกูล.  2548 : 309)           

   สรุปไดวา ทฤษฎีวัฒนธรรมเชิงสังคมของไวก็อตสกี มีจุดเดนในการใหความสาํคัญกับ
ภาษาในฐานะเครื่องมือในการเรียนรู ไวกอ็ตสกี แบงระดับสติปญญาของมนุษยออกเปน 2 ระดับ 
โดยระดับสตปิญญาขั้นเบื้องตนเปนระดับสติปญญาทีมี่ในตัวมนษุยทุกคนและไมตองเรียนรู สวน
ระดับสติปญญาขั้นสูงนั้นตองอาศัยการเรียนรูจากการมีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืนและการใชภาษา ขั้น 
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พัฒนาการทางภาษาของเด็กมี 3 ขั้น เริ่มจากภาษาสังคมที่เด็กใชในการมีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน 
ภาษาที่เด็กพดูกับตนเองโดยไมเกี่ยวของกับใคร และภาษาที่เด็กพูดในใจเฉพาะตนเอง ทฤษฎ ี
พัฒนาการทางสติปญญาของไวก็อตสกี มีหลักการสําคัญ คือขอบเขตการเรียนรูซึ่งเปนชวงหาง
ระหวางระดับพัฒนาการที่เปนจริงกับพัฒนาการที่สามารถทําไดโดยไดรับการชวยเหลือจากผูที่มี
ความสามารถมากกวา ครูควรทราบวาขอบเขตการเรียนรูของเด็กอยูที่ใดและพยายามสงเสริมดวย
การจัดการเรียนการสอนใหเด็กบรรลุศกัยภาพสูงสุดของตนเอง ซึ่งนําไปสูหลักการสอนของ 
ไวก็อตสกี คือการสอนโดยการชวยเหลือของครูโดยใหเด็กปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง มีปฏิสัมพันธ
ทางสังคมกับผูอ่ืน ครูคอยใหความชวยเหลือเด็กผานการสังเกตขอบเขตการเรียนรูของเด็ก จึงจะ
ทําใหการสอนมีประสิทธิภาพสูงสุด  

2.4 ทฤษฎีเงือ่นไขการเรียนรูของกานเย  
   ทฤษฎีเง่ือนไขการเรียนรูของกานเย (Gagné’s Theory of Conditions of Learning)  

กานเย (Gagné) เปนนักจิตวทิยาและนกัการศึกษาในกลุมผสมผสานระหวางพฤติกรรมนิยมกับ
พุทธนิิยม (Behavior Cognitivist) ซึ่งกลาวถึงการเรียนรูภาษาเกิดจากการเชื่อมโยงภาษาผาน
กระบวนการสิง่เราและการตอบสนอง หลักการสอนของกานเย มี 9 ขั้น คือ (ทิศนา  แขมมณี.  
2547 : 75-76) 

      ขั้นที่ 1 สรางความสนใจ (gaining attention) เปนขั้นที่ทําใหผูเรยีนเกิดความสนใจใน
บทเรียน เปนแรงจูงใจที่เกิดขึ้นทั้งจากสิ่งยั่วยุภายนอกและแรงจูงใจที่เกิดจากตัวผูเรียน ครูอาจใช
วิธีสนทนา ซักถาม ทายปญหา หรือมีวัสดุอุปกรณที่กระตุนใหผูเรยีนตื่นตวัและสนใจที่จะเรียนรู 
       ขั้นที่ 2 แจงจุดประสงค (informing the learner of the objective) เปนการบอกให
ผูเรียนทราบถงึเปาหมายที่ไดรับจากการเรียนบทเรียนนั้น เพ่ือใหผูเรียนเห็นประโยชนในการเรยีน 
เห็นแนวทางของการจัดกิจกรรมการเรียน และวางแผนการเรียนของตนเอง  
       ขั้นที่ 3 กระตุนใหผูเรยีนระลึกถึงความรูเดิมที่จําเปน (stimulating recall of 
prerequisite learned capabilities) เปนการทบทวนความรูเดิมที่จําเปนตอการเชื่อมโยงใหเกิด 
การเรียนรูความรูใหม  
       ขั้นที่ 4 เสนอบทเรียนใหม (presenting the stimulus) เปนการริเริ่มกิจกรรมของ
บทเรียนใหมโดยใชวัสดอุุปกรณตางๆ ที่เหมาะสมมาประกอบการสอน 
       ขั้นที่ 5 ใหแนวทางการเรียนรู (providing learning guidance) เปนการชวยใหผูเรียน
สามารถทํากิจกรรมดวยตนเอง ครูอาจแนะนําวิธีการทํากิจกรรม แนะนําแหลงคนควาเปน 
การนําทาง และใหแนวทางผูเรียนไปคิดเอง 
          ขั้นที่ 6 ใหลงมือปฏิบัต ิ(eliciting the performance) เปนการใหผูเรียนลงมือปฏิบัติ 
เพ่ือชวยใหผูเรียนสามารถแสดงพฤติกรรมตามจุดประสงค 

      ขั้นที่ 7 ใหขอมูลปอนกลับ (feedback) เปนขั้นที่ครูใหขอมูลเกี่ยวกับผลการปฏิบัติ
กิจกรรมหรือพฤติกรรมที่ผูเรียนแสดงออกวามีความถกูตองหรือไม อยางไร เพียงใด 
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      ขั้นที่ 8 ประเมินพฤตกิรรมการเรียนรูตามจุดประสงค (assessing the performance) 

เปนการวัดและประเมินวาผูเรียนสามารถเรียนรูตามจุดประสงคของการเรียนรูของบทเรียนเพียงใด  
      ขั้นที่ 9 สงเสริมความแมนยําและการถายโอนการเรียนรู (enhancing retention  

and transfer) เปนการสรุป การย้ํา ทบทวนการเรียนรูทีผ่านมาเพื่อใหนักเรียนมีพฤติกรรมเพ่ิมพูน 
ความรูที่ฝงแนนขึ้น  

   สรุปไดวา ทฤษฎีเง่ือนไขการเรียนรูของกานเยกลาวถึงการเรียนรูภาษาเกิดจากการ
เชื่อมโยงภาษาผานกระบวนการสิ่งเราและการตอบสนอง หลักการจัดการสอนของกานเยม ี9 ขั้น 
คือขั้นสรางความสนใจ ขั้นแจงจุดประสงค ขั้นกระตุนใหผูเรียนระลึกถงึความรูเดิมทีจํ่าเปน ขั้น
เสนอบทเรียนใหม ขั้นใหแนวทางการเรียนรู ขั้นใหลงมือปฏิบัติ ขั้นใหขอมูลปอนกลับ ขั้นประเมิน
พฤติกรรมการเรียนรูตามจดุประสงค และขั้นสงเสริมความแมนยําและการถายโอนการเรียนรู  

2.5 แนวคิดทางการศึกษาของดิวอ้ี  
   แนวคิดทางการศึกษาของดิวอ้ี (Dewey’s Educational Perspective) ดิวอ้ี (Dewey) 

นักปรัชญาและนักการศึกษาของสหรัฐอเมริกาซึ่งมีแนวคิดทางการศกึษาที่มีอิทธพิลตอการจัด
การศึกษาจนกระทั่งไดรับสมญาวาบิดาแหงการศึกษาแผนใหมหรือบิดาแหงการศึกษาลัทธิพัฒนา
นิยม (Progressivism) แนวคิดทางการศกึษาที่สําคัญของดิวอ้ีมักจะกลาวกันเปนวลีทีว่าเรียนโดย
การกระทํา (learning by doing) (วรวิทย  วศินสรากร.  2539 : 673-675) ดิวอ้ีเชื่อมโยงความคิด
ทางปรัชญาและความคิดทางการศึกษาเขาดวยกัน โดยมีจุดมุงหมายเพื่อพัฒนาเด็กใหมี
ความสามารถในการปรับตัวและอยูในสังคมไดอยางมีความสุข การศึกษาตามแนวคดิของดิวอ้ีมี 3 
องคประกอบ องคประกอบแรก คือ หลักสูตร เปนการเรียนรูจากประสบการณของผูเรียนมากกวา
เรื่องในอดีต เรียกวา หลักสตูรที่ยึดการจดัประสบการณเปนศูนยกลาง เน้ือหาของหลักสูตรเปน
ลักษณะการบรูณาการมีทั้งสวนที่ใหแนวคิดและที่เปนทักษะกระบวนการ เน้ือหามุงใหผูเรียนเขาใจ
ตัวเองและสังคม องคประกอบที่ 2 คือ ครู มีหนาที่วางแผนการสอนโดยพิจารณาพัฒนาการ ความ 
สนใจ และความตองการของเด็ก เตรียมสิง่แวดลอมและสื่อในการเรียนรู และมีสวนรวมในกิจกรรม
การเรียนรูของเด็ก โดยเปนผูสนับสนุนใหเด็กเรียนรูจากการปฏิบัตดิวยตนเอง และองคประกอบที่ 
3 คือ เด็ก มีหนาที่ทําความเขาใจวาตนมีความสนใจและมีปญหาอะไรอยู และรวมกบัครูวางแผน 
ทิศทางการพฒันาตนเองตามเนื้อหาที่ตนสนใจและถนัดดวยการลงมือกระทําดวยตนเอง 
นอกจากนี้ ดิวอ้ีกลาวถึงกระบวนการของการศึกษาวาการเรียนการสอนจะตองใชวิธีทาง 
วิทยาศาสตร วิธีแกปญหา วิธีทําโครงการ และวธิีแบบประชาธิปไตยในการรวมงานกัน ระบบ
บริหารยึดหลกัการมีสวนรวมรับผิดชอบโดยบุคลากรหลายฝายรวมกันวางแผน ตดัสินใจ และ 
แกปญหา และเนนบทบาทของการศึกษาตอสังคม การศึกษามีหนาที่สรางเด็กที่เขาใจสังคมอยางดี 
และมีความรูความสามารถพรอมที่จะพัฒนาสังคม (บุษบง  ตันติวงศ.  2537 : 143)   

   สรุปไดวา แนวคิดทางการศึกษาของดิวอ้ี ใหความสําคัญกับการเรียนรูโดยการลงมือ
กระทําซึ่งเปนการเรียนรูที่มีคุณคากับเด็กโดยเด็กสามารถนาํประสบการณเรียนรูที่ไดรับไปใชได 
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จริงในชีวิตประจําวัน ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยจึงควรจัดใหมีความ 
เหมาะสมกับพัฒนาการและการเรียนรูของเด็ก ใหเด็กไดเรียนรูผานการลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวย 
ตนเอง เด็กจึงจะเกิดการเรียนรูภาษาอยางมีคุณภาพ     
 

3. การเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติ 
3.1 แนวคิดพื้นฐานของการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติ 

       กูดแมน (Goodman.  1986 : 2-26) นักภาษาศาสตรและนักการศกึษาไดคนควาการ
เรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติ (Whole Language Approach) ขึ้น โดยนําความรูดานจิตวิทยา
เขามาเกี่ยวของเกิดเปนแนวการสอนภาษาเชิงจิตวิทยา (Psycholinguistic) ดวยการพิจารณาถึง
ขั้นตอนการอาน การทําความเขาใจสัญลกัษณวามีกระบวนการอยางไร ผนวกกับหลักการ และ
แนวความคิดของดิวอ้ี ฮอลลิเดย เพียเจต โรเซนแบลท และไวก็อตสกี การเรียนการสอนแบบ
ภาษาธรรมชาติ หมายถึง การเรียนการสอนที่เนนการสอนภาษาอยางมีความหมาย ผูเรียนอาศยั 
ประสบการณของตนเองประกอบการเรียนโดยไมแยกภาษาเปนสวนยอย เปนการเรียนที่สนับสนุน
ใหผูเรียนมีความกลาและเกดิความมั่นใจในตนเองในการใชภาษา เปนการเรียนการสอนที่เนน
ผูเรียนเปนศูนยกลาง ซึ่งมีแนวคิดพื้นฐานวาการเรียนภาษาตองเรียนจากสิ่งที่เปนจริงและ 
เกี่ยวของสัมพันธกับผูเรียนโดยเรียนไปพรอมกันทั้งดานการฟง การพูด การอาน และการเขียน  
ผูเรียนตองไดรับประสบการณจริงเพ่ือใหเห็นกระบวนการใชภาษาหลากหลายในสถานการณตางๆ  
การเรียนภาษาสามารถเรียนไดจากทกุที่ ทุกแหง และทุกวิชา การเรียนภาษาตองเกิดขึ้นจากตวั 
ผูเรียนเองโดยมีครูสนับสนนุและเปนตัวอยางของการใชภาษาพูดและภาษาเขียนอยางถูกตอง การ
เรียนภาษาตองเปนการทํากิจกรรมทางภาษารวมกันระหวางครูกับผูเรียนเพ่ือการแกไขที่ถูกตอง 
และผูเรียนสามารถตัดสินใจในการพิจารณาการใชภาษาดวยตนเอง  

   สรุปไดวา การเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติมีแนวคิดพื้นฐาน คือการเรียนการสอน
พรอมกันทั้งการฟง การพูด การอาน และการเขียน เรียนรูดวยประสบการณจริงจากทุก 
สภาพการณ และเรียนรูดวยตนเองโดยมีครูคอยใหความชวยเหลือ     

3.2 หลักการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิ 
   อารี  สัณหฉวี (2544 : 41-42) และพัชรี  ผลโยธิน (2537 : 188-189) กลาวอยาง 

สอดคลองกันถึงหลักการสอนแบบภาษาธรรมชาตวิาควรจัดสิ่งแวดลอมที่เต็มไปดวยภาษา ใหเด็ก
มีโอกาสเลนและปฏิสัมพันธกับเพื่อน ผูใหญ และสื่ออุปกรณ ใหเด็กไดรับประสบการณตรง ใหเด็ก
มีแบบอยางทีดี่ในการใชภาษา ใหเด็กไดรับการยอมรับจากผูใหญและใหกําลังใจ ใหเด็กเลือกเลน
และทํากิจกรรมที่ตนสนใจ และใหเด็กมีสวนรวมในกิจกรรมที่มีความหมาย นอกจากนี้ มณีรัตน  
สุกโชติรัตน (2537 : 67-75) กลาววา ควรคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลโดยเริ่มจากการ
พูดคุยเกี่ยวกบัหัวขอเร่ืองทีส่นใจ เด็กสามารถหาความรูไดอยางอิสระจากประสบการณเดิมและจัด
กิจกรรมใหเด็กไดปฏิบัติ รวมทั้งเปดโอกาสใหเด็กมีอิสระในการอานและการเขยีน 
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   สรุปไดวา หลักการสอนภาษาแบบธรรมชาติตองจัดประสบการณใหเด็กคุนเคยกับ
ภาษาดวยการจัดสิ่งแวดลอมที่เต็มไปดวยภาษา ใหเด็กมีโอกาสแสดงออกทางภาษาดวยการเลน  
การมีปฏิสัมพันธ และการมปีระสบการณตรง รวมทั้งจัดกิจกรรมทางภาษาใหแกเด็กดวยการ 
บูรณาการ มีครูเปนผูสนับสนุน สงเสริม ชวยเหลือ และใหกําลังใจ รวมทั้งเปนแบบอยางที่ดีในการ
ใชภาษา 

3.3 การเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิ 
   การเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาตเิปนการจัดการเรียนการสอนแบบองครวมทั้งการ

ฟง การพูด การอาน และการเขียน การฟง ไดแก การฟงนิทาน การสนทนาเรื่องในนิทาน การ
อานคําและตวัหนังสือในนิทาน การพูด ไดแก การใหโอกาสเด็กในการพูด ตอบคําถาม หัดออก
เสียงและหัดใชภาษาที่ถูกตอง การอาน ไดแก ใหเด็กเลานิทาน เลาเรื่องจากภาพ เลาเรื่องจาก
ธรรมชาติจริง หรืออานหนังสือในมุมหนังสือ รวมทั้งอานคําตามครู การเขียน ไดแก การวาดภาพ
และการเขยีนสัญลักษณ (กุลยา  ตันตผิลาชีวะ.  2545 : 118-119) การเรียนการสอนแบบ
ภาษาธรรมชาติไมมีขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน อยางไรก็ตามการเรียนการสอนแบบ 
ภาษาธรรมชาติเปนพ้ืนฐานของรูปแบบการเรียนการสอนการเรียนรูแบบธรรมชาติ (Natural-
Learning Model) ของโฮลดาเวย (Holdaway) ซึ่งมีการเรียนการสอนเปนขั้นตอน ขั้นที่ 1 คือ การ 
สาธิตหรือแสดงใหเด็กดู (demonstration) ขั้นที่ 2 คือ การมีสวนรวมของเด็กโดยมีผูใหญคอย 
สนับสนุน (participation) ขั้นที่ 3 คือ การที่เด็กพอใจทําสิ่งนั้นซํ้าดวยตนเอง (practice) และขั้นที่  
4 คือ การแสดงความมั่นใจ ภูมิใจที่สามารถทําสิ่งใดไดสําเร็จ (performance) (ภรณี  คุรุรัตนะ.  
2542 : 89)  

   สรุปไดวา การเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาตติองเปดโอกาสใหเด็กไดรับ
ประสบการณทางภาษาจากกิจกรรมที่สงเสริมการฟง การพูด การอาน และการเขยีน การเรียน
การสอนแบบภาษาธรรมชาติเปนพ้ืนฐานของรูปแบบการเรียนการสอนการเรียนรูแบบธรรมชาติ
ของโฮดาเวยซึ่งมี 4 ขั้น เริม่จากการสาธิต การมีสวนรวม การกระทาํซ้ํา และการแสดงออกทาง
ภาษา ผลการเรียนรูที่ไดจากการใชรูปแบบ คือเด็กมีทักษะทางภาษาดานการฟง การพูด การอาน  
และการเขยีนสูงขึ้น 

3.4 การประเมินผลการเรยีนรูแบบภาษาธรรมชาต ิ 
   การประเมินผลการเรียนรูแบบภาษาธรรมชาติตองใชการสังเกตของครูและการรวบรวม

ผลงานของเด็ก (อารี  สัณหฉวี.  2544 : 50) นอกจากนี้ พอลสัน (Pualson.  1990 : 19) กลาววา 
ตองประเมินโดยยึดผูเรียนมากกวาการยึดเกณฑ ประเมินจากสิ่งที่เด็กรู ประเมินตนเองและ
ประเมินโดยเพ่ือน ครูและผูปกครอง ประเมินใหสอดคลองกับกระบวนการ ประเมินตอเน่ืองทั้ง
หลักสูตร ประเมินโดยไมกําหนดลวงหนา ประเมินโดยไมแยกทักษะยอยของภาษา ประเมินเนื้อหา 
ภาษา ความคดิและการสนทนา ประเมินทั้งแบบเปนทางการและไมเปนทางการ และประเมินบน
พ้ืนฐานความเชื่อเกี่ยวกบัแนวการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิ
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   สรุปไดวา การเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติมีวธิีการประเมินผลจากการสังเกตของ

ครูและการรวบรวมผลงานของเด็กซึ่งอยูบนพื้นฐานของการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิ
3.5 การจัดสิ่งแวดลอมการเรียนรูแบบภาษาธรรมชาต ิ 
   การจัดสิ่งแวดลอมการเรยีนรูแบบภาษาธรรมชาตติองมีการจัดพื้นที่และมุมในหองเรียน

โดยการจัดพื้นที่ในหองเรียนจะตองมีพ้ืนที่กิจกรรมกลุมใหญ และภายในบริเวณหองเรียนครูควร
ทําปายนิเทศประกอบดวยภาพและอักษร สวนการจัดมุมในหองเรียนควรประกอบไปดวยมุม
หนังสือ มุมหุนและการแสดง มุมวทิยาศาสตร มุมนํ้า ทราย ดิน มุมศิลปะ มุมบทบาทสมมติ และ
โตะเกมการศกึษา (วศินี  อิศรเสนา ณ อยุธยา.  ม.ป.ป. : 196-197)  
   สรุปไดวา การจัดสิ่งแวดลอมการเรียนรูแบบภาษาธรรมชาตินั้นหองเรียนจะตองเต็มไป
ดวยโอกาสในการเรียนรูทางภาษาและการไดรับประสบการณทางภาษา  

3.6 บทบาทครูในการจัดการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติ 
   นภเนตร  ธรรมบวร  (2546 : 221-223) กลาวถึง บทบาทของครูในจัดการเรียนการ

สอนแบบภาษาธรรมชาตวิาครูตองเขาใจพัฒนาการทางภาษาของเด็กวาภาษาประกอบดวยทักษะ 
4 ประการ คือการฟง การพูด การอาน และการเขยีน และจัดการเรยีนการสอนแบบบูรณาการ
ทักษะทั้ง 4 ดานสอดแทรกไปในทุกกิจกรรมการเรียนการสอนโดยหาวิธีการเชื่อมโยงประสบการณ
ที่เด็กมีอยูเดิมใหสัมพันธกับกิจกรรมที่จัดขึ้น ครูควรจัดเตรียมสิ่งแวดลอมใหเด็กมีโอกาสใชการฟง 
การพูด การอาน และการเขยีน ควรอานหนังสือนิทานใหเด็กฟงเปนประจําทั้งเปนรายบุคคล กลุม
ยอยและกลุมใหญ ควรจัดเตรียมหนังสือใหเด็กอานอยางหลากหลาย จัดมุมหนังสือและมุมการ
เขียน มีแบบบันทึกใหเด็กวาดรูป จัดสิ่งแวดลอมใหเด็กไดมีโอกาสอานและเขียนจากภาษาที่เขา
เห็นรอบตัว ในการเลน การสนทนา และการพูดคุยกับเด็ก ครูควรถามคําถามที่กระตุนใหเด็กคดิ
ขณะเดียวกันครูควรตั้งใจฟงคําตอบของเด็ก และเปดโอกาสใหผูปกครองและบุคคลในชุมชนเขามา 
มีสวนรวมในการอานหนังสือกับเด็ก ซึ่งสอดคลองกับฉันทนา  ภาคบงกช (2538 : 1) ที่กลาววาครู
จะตองรูหลักการจัดประสบการณและกิจกรรม สามารถจัดสภาพแวดลอมใหเอ้ือตอพัฒนาการ 
เด็ก ใหโอกาสเด็กฝกปฏิบตักิารใชภาษาแบบธรรมชาติเพ่ือใหเด็กแตละคนพัฒนาไปตามศักยภาพ  
และครูควรเปนตนแบบของการอานและการเขียน รักเด็กและเขาใจพัฒนาการเด็ก นอกจากนี้
บุษบง  ตันตวิงศ (2538 : 142-150) กลาววาครคูวรคํานึงถึงการสรางทัศนคติที่ดีตอการเรียน 
ภาษาใหกับเด็ก แนะนําใหเด็กเขาใจการใชภาษาในสถานการณตางๆ และใหเด็กตัดสินใจในการ 
นาํเสนอผลงานของตน ครูจัดสภาพแวดลอมที่สรางประสบการณทางภาษาใหแกเด็ก เชิญชวนให
เด็กเรียนรูจากประสบการณนั้น และสนับสนุนใหเด็กสื่อสารและแลกเปลี่ยนประสบการณกับผูอ่ืน 

   สรุปไดวา การเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติ ครูมีบทบาทสําคัญในการจัดกิจกรรม 
ประสบการณ และสิ่งแวดลอมที่สงเสริมการเรียนรูภาษาอยางเปนองครวม  
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3.7 งานวิจัยที่เก่ียวของกับการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติ    
   งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาตทิี่พบในปจจุบันมีทั้ง

งานวิจัยในประเทศและงานวิจัยตางประเทศ ดังนี้ 
   3.7.1 งานวิจัยในประเทศ 
      อําพร  ศรีหรัญ  (2540 : บทคัดยอ) ไดศึกษาความสนใจในการอานและการเขียน

ของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดัประสบการณการเรียนรูแบบภาษาธรรมชาติ พบวา เด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดประสบการณแบบภาษาธรรมชาติและไดรบัการจัดประสบการณแบบปกติมีความ
สนใจในการอานและการเขยีนแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05 โดยเด็กปฐมวยัที่
ไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูแบบภาษาธรรมชาติหลังการทดลองมีความสนใจในการอาน
และการเขยีนสูงกวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปกติ       
       มยุรี  กันทะลือ (2543 : บทคัดยอ) ไดศึกษาพัฒนาการดานการอานภาษาไทยของ
เด็กปฐมวัยทีพู่ดภาษาถิ่นที่ไดรับการจัดกิจกรรมการอานตามแนวการสอนแบบภาษาธรรมชาติ 
พบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการอานตามแนวการสอนแบบภาษาธรรมชาติกอนและ
ขณะทดลองมีพัฒนาการดานการอานภาษาไทยสูงขึ้นอยางมีนยัสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05  

      นฤมล  เฉียบแหลม (2545 : บทคัดยอ) ไดศึกษาพัฒนาการดานการเขียนของเด็ก 
ปฐมวัยที่ไดรบัการจัดประสบการณการเรียนรูแบบภาษาธรรมชาติ พบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการ 
จัดประสบการณการเรียนรูแบบภาษาธรรมชาติมีพัฒนาดานการเขียนสูงกวากอนการจัด
ประสบการณการเรียนรูแบบภาษาธรรมชาติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05      
        อุทัย  ดวงใหญ (2549 : บทคัดยอ) ไดศึกษาพัฒนาการดานการเขียนและความสนใจ 
ในการเขียนของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณตามแนวภาษาธรรมชาติ 
พบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณตามแนวภาษาธรรมชาติมีพัฒนาการ
ดานการเขียนและความสนใจในการเขียนทุกชวงสัปดาหสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01  
       สรุปไดวา การจัดประสบการณการเรียนรูแบบภาษาธรรมชาตอิยางเหมาะสมจะชวย
ใหเด็กปฐมวยัมีทักษะทางภาษาสูงขึ้น 

   3.7.2 งานวิจัยตางประเทศ 
      เทเลอร  และเลสลี (Raines; & Canady.  1990 : 224 ; citing Taylor.  1983 ; 

Lesley.  1989) ไดศึกษาพบวา เด็กที่มีประสบการณทีพ่อแมอานหนังสือใหฟงเปนประจําจะ 
สามารถอานหนังสือออกไดเองซึ่งทําใหเกิดแนวคิดวาเด็กเรียนที่จะอานออกเองโดยธรรมชาติ  

      โฮลดาเวย (Raines; & Canady.  1990 : 224 ; citing Holdaway.  1979) ไดศึกษา 
พบวา เด็กที่มาจากบานที่แวดลอมดวยหนังสือ มีประสบการณที่พอแมอานหนังสือใหฟง เด็ก
เหลานี้จะสามารถอานหนังสือออกกอนเขาเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่1 โดยเด็กสามารถอานออก
ดวยตนเองโดยปราศจากการสอนโดยตรงจากพอแม 
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       เฟนนาซี (Fennacy.  1988 : Abstracts) ไดศึกษาพบวา เด็กในหองเรียนที่สอนแบบ
ภาษาธรรมชาติมีความสามารถดานการอานและการเขยีนเพ่ิมขึ้นมากวาเด็กในหองเรียนที่ใช
แบบฝกหัดที่เนนพยัญชนะ เสียง และคํา    
       สรุปไดวา การจัดกิจกรรม และการจัดสภาพแวดลอมอยางเหมาะสมทั้งที่บานและที่
โรงเรียนจะชวยใหเด็กปฐมวยัมีทักษะทางภาษาสูงขึ้น 

      

4. การเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย       
4.1 แนวคิดพื้นฐานของการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลยี 
   มาลากุซซ่ี (Malaguzzi) เปนผูวางรากฐานการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย 

(Reggio Emilia Approach) จากการพัฒนาการศึกษาปฐมวัยใหกับโรงเรียนในเมืองเรกจิโอ  
เอมีเลีย ซึ่งอยูทางตอนเหนือของประเทศอิตาลี มาลากุซซ่ีไดรับแนวคิดและทฤษฎีจากเพียเจต  
ดิวอ้ี ไวก็อตสกี อีริคสัน และบรอนเฟนเบรนเนอร ในการกําหนดวิธกีารเรียนการสอนบนพื้นฐาน
วาสิ่งแวดลอมทางการศึกษาคือตัวกระตุนใหเด็กอยากเรียนรู การจัดการเรียนการสอนเนนการ
เรียนแบบโครงการเปนฐาน ประสานกับการแสดงออกทางความคิดและภาษาดวยงานศิลปะ
สรางสรรค (Gandini.  1993 : Online) การเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย มีแนวคิดพื้นฐานที่
สําคัญ 3 ประการ ประการแรกคือ เด็กมีความสามารถในการรับรูตั้งแตกําเนิดและเจริญตาม
พัฒนาการ กิริยาทาทางและการแสดงออกของเด็กไมวาจะเปนแววตา สีหนา การสื่อสาร การ
สัมผัสจับตองเปนสิ่งแสดงออกถึงการรับรู และความตองการที่จะมีปฏิสัมพันธของเด็กกับบุคคล
แวดลอมรอบตัว ประการที ่2 คือ เด็กมีความพรอมและศักยภาพในการเรียนรู หากสิ่งที่เด็ก 
ตองการเรียนรูนั้นจูงใจ ไดรับการยอมรับสนับสนุนจากผูใหญซึ่งอาจเปนทั้งครูและผูปกครอง ให 
สามารถถายทอดความคิด ความรู และความเขาใจดวยภาษาทีเ่ด็กถนัด เชน งานศิลปะ แลวเด็ก
สามารถบอกสิ่งที่เด็กเรียนรู อธิบายสิ่งทีเ่ขาใจไดจากงานศิลปะสรางสรรคที่เขาแสดงได 
บรรยากาศของการเรียนที่สรางใหเด็กมีความสุขและคุนเคยจะชวยเสริมการเรียนรูของเด็ก  
สภาพแวดลอมที่คลายคลึงกับสภาพสังคมที่เด็กอาศัยอยูจะสงเสริมใหเด็กเกิดการเรียนรู และ
ประการที่ 3 คือ โรงเรียนเปนแหลงเรียนรูที่มีครูเปนสื่อของการสอนนําพาเด็กใหเรียนรูดวยการ 
กระทํา การแสดงออก การจัดสิ่งแวดลอม และการกระตุนใหเด็กเกดิการเรียนรูดวยการคนพบดวย
ตนเอง (กุลยา  ตันติผลาชีวะ.  2545 : 94) 

   สรุปไดวา การเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย มีแนวคิดพื้นฐานคือการเขาใจวาเด็ก 
มีความสามารถในการรับรู มีความพรอมและมีศักยภาพแหงตน ครูจึงตองจัดการเรียนการสอนให 
โรงเรียนเปนแหลงการเรียนรูที่สําคัญ    

4.2 หลักการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลยี 
   การเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย มีหลักการสอนที่สําคัญ ดังนี้ (Edward; Gandini; 

& Forman.  2005 : Online)  



36 
 
      1. การมองเด็ก (The image of the children) เด็กทุกคนมีความพรอม มีศักยภาพ มี

ความอยากรูอยากเห็น กระตือรือรน และมีความสนใจที่จะเรียนรู  
      2. ความสัมพันธและปฏิสัมพันธของเด็ก (Children’s relationship and interaction) 

การจัดการเรียนการสอนจะตองคํานึงถึงระบบความสมัพันธของเด็กกับเด็กคนอื่น เด็กกับ
ครอบครัว เด็กกับครู เด็กกบัสิ่งแวดลอมในโรงเรียน เด็กกับชุมชนใกลตวั และเด็กกับสังคม  
.        3. บุคคล 3 ฝายของการศึกษา (The three subjects of education) การเรียนรูอยาง
มีคุณภาพของเด็กเกิดจากความสัมพันธอันดีรวมกันระหวางเด็ก พอแมหรือผูปกครองและครู  

      4. บทบาทของผูปกครอง (The role of parents) การมีสวนรวมของผูปกครองมีทั้ง
ปฏิสัมพันธในโรงเรียนแตละวัน การอภิปรายประเด็นทางการศึกษาและทางดานจิตวิทยาเด็ก การ
มีสวนรวมในโอกาสพิเศษ การไปทัศนศึกษา และการเฉลิมฉลองเทศกาลหรือวันสําคัญ 

      5. บรรยากาศที่เพลิดเพลินใจในโรงเรียน (An amiable school) มีการจัดวางสื่อ วัสดุ 
อุปกรณ จัดเตรียมกิจกรรม และจัดเตรียมบริเวณซึ่งครูตองคํานึงถงึพ้ืนที่สําหรับทํางานกับเด็ก
หลายคน หรือทํางานกับเด็ก 2-3 คน หรือพ้ืนที่ที่เด็กตองการทํางานคนเดียว 
       6. เวลาไมไดถูกกําหนดดวยนาฬิกา (The time not set by clock) เด็กมีการรับรู 
เวลาและมีจังหวะเวลาในตวัเอง (personal rhythm) ดังนั้นการวางแผนงาน การดําเนินกิจกรรม
และโครงการสําหรับเด็กจึงสามารถยืดหยุนได  
       7. บทบาทของครูในฐานะเปนผูรวมงาน (Teacher as partners) ครูทํางานรวมกับ
เด็กโดยวางแผนและสรางกระบวนการทํางาน เปนผูอํานวยการเรียนรู ฟง สังเกต ถามคําถาม เปด
โอกาสใหเด็กเรียนรูจากการคนพบ และเรยีนรูรวมไปกบัเด็กในการคนพบองคความรูใหม  

      8. ความรวมมือกันเปนพ้ืนฐานของระบบ (Cooperation as the foundation of the  
system) ครูจะตองมีสัมพันธภาพที่ดีกับเพื่อนรวมงาน ตระหนักถึงบทบาทของตนในฐานะนักวิจัย  
รวมงานกับเด็กในการจัดเตรียมเอกสาร วัสดุ และอุปกรณ กลุมผูประสานงานทางวิธีการสอน
สําหรับเด็ก (Pedagogical coordinators) จะใหการสนับสนุนสงเสรมิความสัมพันธระหวางครทูกุ 
คน พอแมหรือผูปกครอง และชุมชน รวมทั้งผูบริหารระดับทองถิ่น 

      9. ความสัมพันธกันระหวางความรวมมือและองคการดําเนินการ (The 
interdependent of co-operator and organization) ความรวมมือเกิดจากการวางโครงสราง หรือ 
การจัดการตั้งแตตารางเวลาของครูแตละคน การนัดหมายพบปะครอบครัว การจดัโภชนาการ
สําหรับเด็กจะมีการอภิปรายดําเนินการจัดการทุกสิ่งทุกอยางที่เกี่ยวของ 

      10. การปรากฏของหลักสูตร (The emergent curriculum) การเรียนการสอนแบบ 
เรกจิโอ เอมีเลียไมมีการกําหนดหลักสูตรการเรียนการสอนไวลวงหนา หลักสูตรมาจากความสนใจ
ของเด็ก ครูเพียงตั้งเปาหมายทั่วไป ทศิทางของกิจกรรม และโครงการที่อาจเกิดขึ้น  
                11. โครงการ (Projects) ครูตองสรางบรรยากาศและสิ่งแวดลอมที่เอ้ือตอเด็กในการ
สํารวจหัวขอโครงการทั้งระยะสั้นและระยะยาว และทํางานเพื่อใหโครงการสําเร็จลุลวง  
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      12. ครูศลิปะ และหองศิลปะ (Atelierista and atelier) การเรียนการสอนแบบ 
เรกจิโอ เอมีเลียจะตองมีครทูี่ไดรับการฝกอบรมดานทัศนศลิป (atelierista) และบริเวณสําหรับทํา
กิจกรรมศิลปะ (atelier) เพ่ือใหเด็กและครูมาทํางานรวมกัน จะมีสื่อ วัสดุ และอุปกรณในการ 
ทํางานทัศนศลิป มีผลงานของเด็กเกี่ยวกบัโครงการหรือประสบการณของเด็ก  

      13. พลังของการแสดงนิทรรศการ (The power of documentation) ภายหลังการ
เรียนรู การพูดคุยอภิปรายและแลกเปลี่ยนประสบการณของเด็ก ผลงานของเด็กที่สื่อความคิดการ
เรียนรู ภาพถายโดยครู ผลงานทางศิลปะ ครูทัศนศิลปหรือครูที่ไดบนัทึกเอกสารของงานและ
กระบวนการการเรียนรูจะรวบรวมและจัดนิทรรศการแสดงผลงานของเด็ก  
    สรุปไดวา หลักการสอนของการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย คือการมองเด็กวามี
ความพรอมและมีศักยภาพในการเรียนรู รวมทั้งใหความสําคัญกับเด็กในลักษณะระบบของ
ความสัมพันธมิใชคํานึงถึงเพียงแตตวัเด็กแตละคนเทานั้น พอแม ครู และผูปกครองตองมี 
ปฏิสมัพันธทีดี่ตอกันในการดูแลการศึกษาของเด็ก โรงเรียนตองจัดเตรียมกิจกรรมการเรียนรูอยาง
เหมาะสมและมีการยืดหยุนตามความสนใจ ครูและเด็กเรียนรูไปพรอมกันโดยมีศิลปะเปนสื่อถึง
ประสบการณที่เด็กไดรับจากการทําโครงการ และมีการนําเสนอผลงานดวยการแสดงนิทรรศการ 

4.3 การเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย 
   การเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย มีองคประกอบพื้นฐานในกระบวนการเรยีนการ

สอน ไดแก โครงการที่เด็กตองการเรียนรูซึ่งเกิดขึ้นจากความสนใจของเด็ก โครงการมีทั้งระยะสั้น
และระยะยาว การยุติโครงการเมื่อเด็กหมดความสนใจหรือไดคําตอบตามทีต่องการแลว ศิลปะ 
สรางสรรคที่เด็กใชเปนภาษาสื่อการเรียนรู ระหวางดําเนินโครงการเด็กถายทอดความรูสึกนึกคิด 
ผานผลงานศลิปะ เชน การวาดภาพ งานปน งานแตง เปนตน การจัดสิ่งแวดลอมสนับสนุนการ 
เรียนรูที่สุนทรยีงดงาม และการยอมรับอยางสอดประสานระหวางเด็ก ครู และผูปกครอง (กุลยา  
ตันติผลาชวีะ.  2545 : 94-96) 

   สรุปไดวา องคประกอบที่สําคัญของการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย มี 4  
ประการ คือ โครงการ ศิลปะสรางสรรค การจัดสิ่งแวดลอมการเรียนรู และการประสานสัมพันธ 
ระหวางเด็ก ครู และผูปกครอง    

4.4 การประเมินผลการเรยีนรูแบบเรกจิโอ เอมีเลีย 
   การประเมนิผลการเรียนรูแบบเรกจิโอ เอมีเลีย สามารถประเมินไดจากการแสดงออก

ทางความคิดดวยงานศิลปะของเด็ก ผลการเรียนรูจากการคนควาคําตอบของเดก็ และผลงานของ
เด็ก (สุจินดา  ขจรรุงศิลป; และธิดา  พิทกัษสินสุข.  2543 : 13) 

   สรุปไดวา การประเมินผลการเรียนรูแบบเรกจิโอ เอมีเลีย ประเมินจากงานศิลปะ การ
คนควาหาคําตอบ และผลงานของเด็ก 
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4.5 การจัดสิ่งแวดลอมการเรียนรูแบบเรกจิโอ เอมีเลีย 
   การจัดสิ่งแวดลอมการเรยีนรูแบบเรกจโิอ เอมีเลียใหความสําคัญกบัความสวยงาม 

สะอาด สะดวก สบาย และมีระเบียบ ภายในหองเรียนประกอบดวยมุมศิลปะ ซึ่งมีอุปกรณที่เปน 
วัสดุธรรมชาต ิและอุปกรณจากการจัดเตรียม เชน แปงปน ดินสอ สีเทียน เปนตน มีการจัดเตรียม
บริเวณสําหรบัการทํากิจกรรมทั้งแบบคนเดียว กลุมเล็ก และกลุมใหญ รวมทั้งมีบริเวณสําหรบัการ 
จัดแสดงผลงานของเด็ก (กุลยา  ตันติผลาชีวะ.  2545 : 101)  

   สรุปไดวา การจัดสิ่งแวดลอมการเรียนรูแบบเรกจิโอ เอมีเลียนั้น ตองใหเด็กมีโอกาส
ไดรับประสบการณทางศิลปะ และการจดัแสดงผลงาน 
  4.6 บทบาทครูในการจัดการเรียนการสอนแบบเจกจิโอ เอมีเลยี 

   วศินี  อิศรเสนา ณ อยุธยา (ม.ป.ป. : 154) กลาวถึง บทบาทของครูในการจัดการเรียน
การสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลียวาครูมีหนาที่สนับสนุนการเรียนรูของเด็ก ใหโอกาสเด็กคิดและ 
ตัดสินใจในการเรียน รวมมือกับเด็กในการทํากิจกรรม ผลัดกันเปนผูนําและผูตามกับเด็ก สราง
บรรยากาศความรวมมือในการทํางาน เปนแหลงขอมูลที่ดีใหกับเด็ก คนควาหาความรูมา
ประกอบการสอนและการทํากิจกรรม บันทึกพฤติกรรมของเด็กโดยยอและเก็บผลงานของเด็ก 
รวมทั้งจัดหองเรียนที่สวยงาม ซึ่งสอดคลองกับกุลยา  ตันตผิลาชวีะ (2545 : 102) ที่กลาววา ครู
เปนผูอํานวยการเรียนรู กระตุนใหเด็กสื่อความคิดออกมาเปนงานศิลปะ สรางบรรยากาศของการ
เรียนรูโดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลของเด็ก เปนแหลงขอมูลสําหรับเด็ก สรางการคิด 
การเรียนรูที่เด็กจะไดรับ ใหขอมูลยอนกลับแกเด็ก ใหคําแนะนํา ปรึกษา ติดตามสังเกตเด็กอยาง
ใกลชิดเพ่ือใหเด็กแสดงออกอยางเต็มที ่เปนผูมีสวนรวมกระทําตามแนวคิดที่เชื่อวาเด็กมีศักยภาพ
และความสามารถที่จะแสดงออกดวยการกระทําดวยตวัเอง รวมมือกันระหวางเด็กกับครูและ
ผูปกครองโดยมีครูเปนผูนาํการเรียนรู ครูใชศักยภาพในการประสานการคนหาประสบการณของ 
เด็กเพื่อนําไปสูขอสรุปทีต่องการเรียนรู ทั้งยังเปนผูประเมินความคิดเห็นของเด็ก ติดตาม  
ตั้งสมมติฐานวาเด็กจะพบอะไร จะเกิดการเรียนรูอะไร สนับสนุนใหเด็กบรรลุจุดประสงคที่ตองการ  
เก็บขอมูลเด็กและเก็บผลงานเด็กเพื่อจัดสารนทิัศนการประเมินเด็ก และเปนผูจัดการเวลาและ
โอกาสใหเด็กในการจัดทําผลงาน และนําผลงานเด็กมานําเสนอเชิงศลิปะ       

   สรุปไดวา การเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย ครูมีบทบาทสาํคัญในการอํานวยการ
เรียนรู สรางบรรยากาศการเรียนรู มีสวนรวมในการเรยีนรู ใชศักยภาพของเด็กอยางเต็มที่ เก็บ
ขอมูลและผลงานของเด็ก และนําเสนอผลงานของเด็ก  

4.7 งานวิจัยที่เก่ียวของกับการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย    
   งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลียที่พบในปจจุบันมีทั้ง

งานวิจัยในประเทศและงานวิจัยตางประเทศ ดังนี้ 
 
 



39 
 
   4.7.1 งานวิจัยในประเทศ 
      วัฒนา  มัคคสมัน (2539 : 121) ไดศึกษาการพัฒนารูปแบบการสอนโดยการจัด

ประสบการณแบบโครงการในการสงเสรมิการเห็นคุณคาในตนเองของเด็กอนุบาล พบวา การจัด
ประสบการณแบบโครงการสามารถสงเสริมการเห็นคุณคาในตนเองซึ่งเปนปจจัยหนึ่งในการพัฒนา
เด็กไปสูการพึ่งพาตนเอง 

      เปลว  ปุริสาร (2543 : 51) ไดศึกษาความสามารถในการคิดแกปญหาของเด็ก
ปฐมวัยที่ไดรบัการจัดประสบการณแบบโครงการ พบวา เด็กปฐมวัยที่มีระดับความสามารถในการ 
แกปญหาสูงและความสามารถในการแกปญหาต่ํา หลังจากไดรับการจัดประสบการณแบบ
โครงการมีความสามารถในการแกปญหาเพิ่มมากขึ้น 

      สรุปไดวา การจัดประสบการณแบบโครงการซึ่งเปนกระบวนการเรียนการสอนหนึ่ง
ของการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลียนอกจากจะชวยพัฒนาทกัษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย
แลว ยังชวยใหเด็กปฐมวัยมีการเห็นคุณคาในตนเองและการคิดแกปญหาสูงขึ้นอีกดวย 

   4.7.2 งานวจิัยตางประเทศ 
       คอลลินส (Knoll.  1996 : 87-92 ; citing Collings.  1923) ไดศึกษาการจัด
ประสบการณแบบโครงการ พบวา เด็กทีไ่ดรับการจัดประสบการณแบบโครงการสามารถทํา
แบบทดสอบมาตรฐานที่เนนการอานและคณิตศาสตรไดคะแนนสูงกวาเด็กที่ไดรับการสอนที่เนน
การอานเขียนโดยตรง  
       แรบบิตต ิ(จิรภรณ  วสุวัต.  2540 : 72 ; อางอิงจาก Rabitti.  1992) ไดศึกษาการจัด
ประสบการณแบบโครงการของโรงเรียนอนุบาลในประเทศอิตาล ีพบวา บทบาทครมีูความสําคัญ
อยางมากในการสงเสริมการเรียนรูของเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการ 
       สรุปไดวา การจัดประสบการณแบบโครงการซึ่งเปนกระบวนการเรียนการสอนหนึ่ง
ของการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลียจะชวยใหเด็กปฐมวัยมีทักษะทางภาษาสูงขึ้น 

 

5. กรอบแนวคิดในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
5.1 ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
   รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS หมายถึง กระบวนการจัดการเรียนการสอนซึ่ง 

นํามาใชเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรูอยางเปนขั้นตอนในชั้นเรียน เพ่ือใหเด็กปฐมวยั
พัฒนาทักษะทางภาษา 4 ดาน คือ การฟง การพูด การอาน และการเขียน กระบวนการจัดการ
เรียนการสอนนี้ เด็กมีบทบาทในการปฏบิัติกิจกรรมการเรียนรูผานประสาทสัมผสัทั้ง 5 และการมี 
ปฏิสัมพันธตอกันในการตอบคําถามของครูดวยการอธิบายความคดิ อภิปราย และแสดงความ
คิดเห็น สวนครูมีบทบาทเปนผูอํานวยความสะดวกในการจัดเตรียมสื่อ วัสดุ และอุปกรณที่มี 
ความสอดคลองกับประสบการณสําคัญและสาระการเรยีนรู รวมทั้งเปนผูขยายขอบเขตการเรียนรู 
ทางภาษาของเด็กดวยการถามคําถามทีมี่ความหลากหลาย รูปแบบการเรียนการสอนแบบ  
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SPARPS สรางจากการบูรณาการแนวคดิที่ไดรับจากการศึกษาคนควาทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน 
คือทฤษฎีพัฒนาการทางสตปิญญาของเพียเจต ทฤษฎพัีฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร 
ทฤษฎีวัฒนธรรมเชิงสังคมของไวก็อตสกี ทฤษฎีเง่ือนไขการเรียนรูของกานเย และแนวคิดทางการ 
ศึกษาของดิวอ้ี รวมทั้งแนวคิดพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบ คือการเรียนการสอนแบบ
ภาษาธรรมชาต ิและการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย รูปแบบการเรียนการสอนแบบ 
SPARPS ประกอบดวยขั้นการเรียนการสอน 6 ขั้น ดังนี้ 

   1. ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S) หมายถึง เด็กไดรับการกระตุนเราใหเกิดความสนใจใน
การรับรูดวยประสาทสัมผัสทั้ง 5 จากการนําเสนอกิจกรรมการเรียนรูทางภาษาของครู อันไดแก 
คําคลองจอง เพลง และปรศินาคําทายที่มีความสอดคลองกับประสบการณสําคัญและสาระการ
เรียนรู 

   2. ขั้นวางแผน (Plan : P) หมายถึง เด็กวางแผนการเรียนรูจากการตัดสินใจจัดกระทํา
ตอสื่อ วัสดุ และอุปกรณ อันไดแก ของจริง ของจําลอง เครื่องหมาย และสัญลักษณที่ครนูําเสนอ
ดวยวธิีการตางๆ เชน การปรึกษา การอภิปราย และการแสดงความคิดเห็นเพื่อสื่อสารถึงความรู 
ความคิด ความรูสึกและความตองการในการเรียนรูของตน 

   3. ขั้นเรียนรู (Active Learning : A) หมายถึง เด็กเรียนรูจากการปฏิบัติกิจกรรมผาน
ประสาทสัมผสัทั้ง 5 ไดแก การมอง การฟง การดมกลิ่น การชิมรส และการสัมผัส ซึ่งเปนกิจกรรม 
ที่เปดโอกาสใหเด็กไดรับประสบการณทางภาษาอยางเปนธรรมชาติ ตัวอยางเชน การฟงนิทาน 
การประกอบอาหาร การทดลอง และการศึกษานอกหองเรียน  

   4. ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R) หมายถึง เด็กฝกปฏิบตัิซ้ําย้ําทวนประสบการณเรยีนรู
ดวยการทํากจิกรรมศิลปะดังเชนการวาดภาพระบายสี การปน การพิมพภาพ การตัด ฉีก ปะ และ
การประดิษฐเศษวัสดุ รวมทั้งการบรรยายผลงานศิลปะของตนโดยมีครูชวยจดบนัทึก เพ่ือใหเกิด
ความแมนยําในประสบการณเรียนรูและมีความเชื่อม่ันในการใชภาษาสื่อสาร 

   5. ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) หมายถึง เด็กนําเสนอผลงานการเรียนรูดวยการเลา
เรื่องราวจากผลงานศิลปะของตนใหเพ่ือนและครูฟง เด็กจะไดรับประสบการณในการสื่อสาร
ระหวางกัน ซึ่งหมายความวาเด็กจะไดเปนทั้งผูสงสารและผูรับสาร 

   6. ขั้นแบงปน (Share Ideas : S) หมายถึง เด็กอธิบายความคิด และแสดงความคิดเห็น
จากการตอบคําถามของครู คําถามดังกลาวจะตองมีความหลากหลาย ไดแก คําถาม อะไร  
ที่ไหน เม่ือไร ทําไม และอยางไร โดยครูจดบันทึกคําตอบลงบนกระดาษแผนใหญเพ่ืออานรวมกัน  

5.2 ทฤษฎีและแนวคิดในการพัฒนารปูแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
   5.2.1 ทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน  
      5.2.1.1 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต กลาวถึงแนวคิดการเรยีนรู

ภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการปรับโครงสรางทางสตปิญญาผานการมีปฏิสัมพันธกับ
สิ่งแวดลอม (Wadsworth.  1996 : 14-17) ทั้งน้ีก็เพื่อทดลองประสบการณทางภาษา แลวสรางกฎ 
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ของความเขาใจความหมายและการสื่อสารทั้งระบบการฟง การพูด การอาน และการเขียน  
เพียเจต กลาวถึงความสัมพันธของการใชภาษาและการคิดวา ภาษาเปนเครื่องมือในการสื่อสาร
การคิด หากปราศจากความสามารถในการใชภาษาแลวก็แทบเปนไปไมไดเลยที่จะเรียนรูสิ่งตางๆ 
ได การเรียนรูภาษาก็มีลักษณะเดียวกับการเรียนรูสิ่งอ่ืนๆ คือเด็กตองเปนผูลงมือกระทําในการ
เรียนรูและปรบัประสบการณใหมที่ไดรับใหเขากับประสบการณเดิมที่มีอยูจนเกิดความสมดุลและ
ซึมซาบรวมเขาสูโครงสรางทางสติปญญา 

      5.2.1.2 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร กลาวถึงแนวคิดการเรยีนรู
ภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากจากการคนพบผานวธิีการเรียนรู 3 ขั้นคือขั้นการกระทํา (Enactive) 
ขั้นการแสดงภาพแทนใจ (Iconic) และขัน้การใชสัญลกัษณ (Symbolic) (สุรางค  โควตระกลู.  
2548 : 213-214) ซึ่งในการจัดเตรียมสื่อ วัสดุ และอุปกรณการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัยนั้น ควร
เปนสื่อที่เด็กสมัผัสลงมือกระทําไดอยางเปนรูปธรรม การเรียนรูภาษาของเด็กจึงจะเกิดขึ้นอยางมี
ประสิทธิภาพ บรูเนอร กลาวถึงการเรียนรูวาการเรียนรูเกิดขึ้นไดในทกุระดับไมขึ้นกับอายุแตตอง
จัดอยางเหมาะสม ในการสอนภาษาสําหรับเด็กปฐมวยัเปนเรื่องยากพอควร เน่ืองจากภาษาเปน
สัญลักษณ มีความเปนนามธรรมสูง แตถาครูสามารถจัดการเรียนรูใหเปนรูปธรรมซึ่งเหมาะกับ
ธรรมชาติการเรียนรูของเด็กแลว เด็กก็สามารถเรียนรูภาษาไดอยางมีคุณภาพ 

      5.2.1.3 ทฤษฎีวัฒนธรรมเชิงสังคมของไวก็อตสกี กลาวถึงแนวคิดการเรียนรูภาษา 
ของเด็กปฐมวยัเกิดจากการขยายขอบเขตการเรียนรูจากการไดรับความชวยเหลือจากครูและ
เพ่ือนที่มีความสามารถมากกวา (Vygotsky.  2006 : Online) แนวคิดดังกลาวสามารถนํามาใชใน 
การจัดการเรียนการสอนภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยโดยครูตองรูขอบเขตการเรียนรูของเด็กวาอยูใน 
ระดับใด และชวยเหลือโดยการขยายขอบเขตการเรียนรูใหเด็กไดพัฒนาตนเองอยางเต็มที่ตาม
ศักยภาพ วิธกีารชวยเหลือใหเด็กพัฒนาภาษาก็คือ การที่ครูถามคําถามใหเด็กไดมีโอกาสอธิบาย
ความคิด อภิปราย และแสดงความคิดเห็น 

      5.2.1.4 ทฤษฎีเง่ือนไขการเรียนรูของกานเย กลาวถึงแนวคิดการเรียนรูภาษาของ
เด็กปฐมวัยเกดิจากการเชื่อมโยงสิ่งเรากับการตอบสนอง (ทิศนา  แขมมณี.  2547 : 227-228)  
การจัดการเรียนการสอนภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยจึงควรนําเสนอสิ่งเรา อันไดแก สื่อ วัสดุ และ
อุปกรณ เพ่ือใหเด็กเรียนรูภาษาอยางมีคุณภาพ 
       5.2.1.5 แนวคิดทางการศึกษาของดิวอ้ี กลาวถึงแนวคิดการเรยีนรูภาษาของเด็ก
ปฐมวัยเกิดจากการปฏิบัติกจิกรรมที่ใชประสาทสัมผัสทัง้ 5 (วรวิทย  วศินสรากร.  2539 : 674) 
ถึงแมวาการเรียนการสอนภาษาจะมีความเปนนามธรรมก็ตามแตถาเด็กไดเรียนรูดวยวธิีการทีเ่ปน
รูปธรรมแลวเด็กก็สามารถเชื่อมโยงใหภาษาหรือสัญลักษณทางนามธรรมใหมีความหมายได 
    5.2.2 แนวคิดพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบ  

      5.2.2.1 การเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิกลาวถึงแนวคดิการเรียนรูภาษาของ
เด็กปฐมวัยเกดิจากการเรียนรูเปนองครวมทั้งการฟง การพูด การอาน และการเขยีน (Goodman.   
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1986 : 26) การจัดการเรียนการสอนใหเด็กปฐมวัยจึงควรจัดใหครบทุกดานทั้งการฟง การพูด การ
อาน และการเขียนผานการบูรณาการที่หลากหลายจึงจะสงผลใหการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัย 
เปนไปตามหลักพัฒนาการและการเรียนรูของเด็ก และแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิด
จากการมีโอกาสไดซ้ําย้ําทวนประสบการณเรียนรู (ภรณี  คุรุรัตนะ.  2542 : 89) แนวคิดดังกลาว
มาจากการศึกษารูปแบบการเรียนการสอนการเรียนรูแบบธรรมชาตขิองโฮลดาเวย ในขั้นที่ 3 คือ
การที่เด็กพอใจทําสิ่งนั้นซํ้าดวยตนเอง เปนแนวทางใหเด็กเรียนรูภาษาจากการซ้ําประสบการณ
สงผลใหการเรียนการสอนภาษามีความแมนยํามากขึ้น 

      5.2.2.2 การเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย กลาวถึงแนวคิดการเรียนรูภาษาของ
เด็กปฐมวัยเกดิจากการสื่อสารดวยการใชภาษาศิลปะ (Gandini.  1993 : Online) การเรียนรูของ
เด็กจะตองเปดโอกาสใหเด็กไดแสดงออกถึงความรู ความเขาใจ ความรูสึก และความตองการผาน 
การใชสัญลักษณ ซึ่งก็คือ ภาษาศิลปะ การจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาภาษาสําหรับเด็ก
ปฐมวัยจึงตองใหเด็กมีโอกาสแสดงออกถึงการเรียนรูและนําเสนอผลงานของตน     

   ผูวจัิยไดนําแนวคิดที่ไดรบัจากการศึกษาทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน รวมทั้งแนวคิด
พ้ืนฐานของการพัฒนารูปแบบมาบูรณาการเปนกระบวนการจัดการเรียนการสอนเพื่อเสริมสราง
ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย และใหชือ่กระบวนการจัดการเรียนการสอนนี้วา รูปแบบการเรียน 
การสอนแบบ SPARPS โดยแบงขั้นการเรียนการสอนออกเปน 6 ขัน้ ดังนี้ 

       1. ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S) หมายถึง เด็กไดรับการกระตุนเราใหเกิดความสนใจ
ในการรับรูดวยประสาทสัมผัสทั้ง 5 จากการนําเสนอกิจกรรมการเรียนรูทางภาษาของครู อันไดแก 
คําคลองจอง เพลง และปรศินาคําทายที่มีความสอดคลองกับประสบการณสําคัญและสาระการ 
เรียนรู 

         ที่มาของขั้นกระตุนเรา มาจากแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ 
เชื่อมโยงสิ่งเรากับการตอบสนอง กานเย กลาวไวในทฤษฎีเง่ือนไขการเรียนรูวาการเรียนรูเกดิขึ้น
จากการเชื่อมโยงสิ่งเรากับการตอบสนอง จึงไดเสนอรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดของ 
กานเยอยางเปนระบบโดยพยายามเชื่อมโยงการจัดสภาพการเรียนการสอนอันเปนสภาวะนอกตัว
ผูเรียนใหสอดคลองกับกระบวนการเรียนรูภายใน ซึ่งเปนกระบวนการที่เกิดขึ้นภายในสมองของ
คนเรา ระบบการสอนของกานเย ประกอบดวยขั้นการเรียนการสอน 9 ขั้น โดยแนวคิดการเรียนรู 
เกิดขึ้นจากการเชื่อมโยงสิ่งเรากับการตอบสนองเปนขัน้การเรียนการสอนขั้นที่ 4 คือขั้นเสนอ
บทเรียนใหม (presenting the stimulus) เปนการริเริ่มบทเรียนใหมโดยใชกิจกรรมที่เหมาะสมมา
ประกอบการสอน (ทิศนา  แขมมณี.  2547 : 75-76) นอกจากนี้ตามหลักพัฒนาการของเด็ก
ปฐมวัยนั้น เด็กเรียนรูภาษาไดดีจากกิจกรรมทางภาษาที่ครูนําเสนอ โดยเด็กสามารถรับรูดวย
ประสาทสัมผสัทั้ง 5 บรูเนอร เชื่อวาการเรียนรูภาษามีความเปนนามธรรมสูง เพราะภาษาเปน
สัญลักษณที่มีความหมายใชแทนสิ่งตางๆ (สุรางค  โควตระกูล.  2548 : 213-214) อยางไรก็ตาม
เด็กปฐมวัยสามารถเรียนรูภาษาไดจากการเชื่อมโยงสิ่งที่รับรูเปนรูปธรรมใหเปนนามธรรมหรือ
สัญลักษณไดโดยอาศัยการรับประสบการณใหมและปรบัใหเขากบัประสบการณเดิมที่มีอยูจนเกิด 
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ความสมดุล แลวซึมซาบรวมเขาอยูในโครงสรางทางสติปญญา ดวยเหตุนี้ รูปแบบการเรียนการ
สอนแบบ SPARPS จึงนําแนวคิดดังกลาวมาเปนพ้ืนฐานในการกําหนดใหขั้นกระตุนเราเปนขัน้ 
การเรียนการสอนขั้นที่ 1 เน่ืองจากมีความเหมาะสมกับหลักพัฒนาการและหลักการเรียนรูของเด็ก
ปฐมวัย 

       2. ขั้นวางแผน (Plan : P) หมายถึง เด็กวางแผนการเรียนรูจากการตัดสินใจจัด
กระทําตอสื่อ วัสดุ และอุปกรณ อันไดแก ของจริง ของจําลอง เครื่องหมาย และสัญลักษณทีค่ร ู
นําเสนอดวยวธิีการตางๆ เชน การปรึกษา การอภิปราย และการแสดงความคิดเห็นเพื่อสื่อสารถึง
ความรู ความคิด ความรูสึกและความตองการในการเรียนรูของตน 

        ที่มาของขั้นวางแผน มาจากแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ 
ปรับโครงสรางทางสติปญญาผานการมีปฏิสัมพันธกบัสิ่งแวดลอม เพียเจต กลาวไวในทฤษฎ ี
พัฒนาการทางสติปญญา วาการเรียนรูตองเปดโอกาสใหเด็กไดปรับประสบการณใหมที่ไดรับให 
เขากับประสบการณเดิมที่มีอยูจนเกิดความสมดุลและซมึซาบรวมเขาสูโครงสรางทางสติปญญา  
(Wadsworth.  1996 : 14-17) ในขั้นวางแผนเด็กปฐมวยัตองนําประสบการณเดิมที่มีอยูมาใชเปน 
พ้ืนฐานในการตัดสินใจจัดกระทําตอสื่อ วัสดุ และอุปกรณที่ครูนําเสนอ โดยมีการแลกเปลีย่นความ
คิดเห็นซึ่งถือเปนการปรับประสบการณใหมที่ไดรับใหเขากับประสบการณเดิมของตน ทําใหเกดิ
การตัดสินใจจัดกระทําตอสือ่ วัสดุ และอุปกรณที่มีความเหมาะสมขึ้น นอกจากนี้ตามหลัก 
พัฒนาการของเด็กปฐมวัยน้ัน แนวคิดไฮ/สโคป (High/Scope) ไดกลาวถึงการวางแผนของเด็ก
ปฐมวัยที่เปนไปตามหลักพฒันาการไววา การวางแผน หมายถึงการตัดสินใจวาจะใชสื่อ วัสดุ และ
อุปกรณนั้นอยางไรจากความสนใจและความตั้งใจของตน (Weikart; & Schweinhart.  2000 :  
277-293) ดวยเหตุนี้ รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS จึงนําแนวคิดดังกลาวมาเปน
พ้ืนฐานในการกําหนดใหขั้นวางแผนเปนขั้นการเรียนการสอนขั้นที ่2 เน่ืองจากมีความเหมาะสม
กับหลักพัฒนาการและหลักการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

      3. ขั้นเรยีนรู (Active Learning : A) หมายถึง เด็กเรียนรูจากการปฏิบัติกิจกรรมผาน
ประสาทสัมผสัทั้ง 5 ไดแก การมอง การฟง การดมกลิ่น การชิมรส และการสัมผัส ซึ่งเปนกิจกรรม
ที่เปดโอกาสใหเด็กไดรับประสบการณทางภาษาอยางเปนธรรมชาติ ตัวอยางเชน การฟงนิทาน 
การประกอบอาหาร การทดลอง และการศึกษานอกหองเรียน  

         ที่มาของขั้นเรียนรู มาจากแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ 
ปฏิบัติกิจกรรมที่ใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 และแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวยัเกิดจากการ 
คนพบผานวธิกีารเรียนรู 3 ขั้น คือขั้นการกระทํา (Enactive) ขั้นการแสดงภาพแทนใจ (Iconic) 
และขั้นการใชสัญลักษณ (Symbolic) ดิวอ้ี เชื่อวาการเรยีนรูอยางมีประสิทธิภาพของเด็กนั้นจะตอง
เรียนรูผานการปฏิบัติกิจกรรม โดยเฉพาะการเรียนรูผานประสาทสมัผัสทั้ง 5 จะทําใหเด็กเกิด
ความเขาใจอยางเปนรูปธรรม (วรวิทย  วศินสรากร.  2539 : 674) และบรูเนอร เชื่อวาการ
จัดเตรียมสื่อ วัสดุ และอุปกรณการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัยนั้น ควรเปนสื่อที่เด็กสมัผัสลงมือ
กระทําไดอยางเปนรูปธรรม (สุรางค  โควตระกูล.  2548 : 213-214) ดวยเหตุนี้ รูปแบบการเรียน 
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การสอนแบบ SPARPS จึงนําแนวคิดดังกลาวมาเปนพื้นฐานในการกําหนดใหขั้นเรียนรูเปนขัน้
การเรียนการสอนขั้นที่ 3 เน่ืองจากมีความเหมาะสมกับหลักพัฒนาการและหลักการเรียนรูของเด็ก
ปฐมวัย 

        4. ขั้นซ้าํย้ําทวน (Repeat : R) หมายถึง เด็กฝกปฏิบัติซ้ําย้ําทวนประสบการณ
เรียนรูดวยการทํากิจกรรมศลิปะดังเชนการวาดภาพระบายสี การปน การพิมพภาพ การตัด ฉีก 
ปะ และการประดิษฐเศษวัสดุ รวมทั้งการบรรยายผลงานศิลปะของตนโดยมีครูชวยจดบันทึก 
เพ่ือใหเกิดความแมนยําในประสบการณเรียนรูและมีความเชื่อม่ันในการใชภาษาสือ่สาร 

         ที่มาของขั้นซํ้าย้ําทวน มาจากแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ
มีโอกาสไดซ้ําย้ําทวนประสบการณเรียนรู และแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ 
สื่อสารดวยการใชภาษาศิลปะ โฮลดาเวย ไดกําหนดขั้นการเรียนการสอนของรูปแบบการสอนการ
เรียนรูแบบธรรมชาติเปน 4 ขั้น โดยขั้นการเรียนการสอนขั้นที่ 3 คือการที่เด็กพอใจทําสิ่งนั้นซํ้า 
ดวยตนเอง ทาํใหเด็กเรียนรูภาษาจากการซ้ําประสบการณ ใหมีความแมนยํามากขึ้น (ภรณี   
คุรุรัตนะ.  2542 : 89) สวนการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย มีหลักการวาการเรียนรูของเด็ก
จะตองเปดโอกาสใหเด็กไดแสดงออกถึงความรู ความเขาใจ ความรูสึก และความตองการผานการ 
ใชสัญลักษณ ซึ่งก็คือภาษาศิลปะ (Gandini.  1993 : Online) ดวยเหตุนี้ รูปแบบการเรียนการสอน
แบบ SPARPS จึงนําแนวคิดดังกลาวมาเปนพ้ืนฐานในการกําหนดใหขั้นซ้ําย้ําทวนเปนขั้นการ 
เรียนการสอนขั้นที่ 4 เน่ืองจากมีความเหมาะสมกับหลกัพัฒนาการและหลักการเรยีนรูของเด็ก 
ปฐมวัย 

      5. ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) หมายถึง เด็กนําเสนอผลงานการเรียนรูดวยการ 
เลาเรื่องราวจากผลงานศิลปะของตนใหเพื่อนและครูฟง เด็กจะไดรับประสบการณในการสื่อสาร 
ระหวางกัน ซึ่งหมายความวาเด็กจะไดเปนทั้งผูสงสารและผูรับสาร 

         ที่มาของขั้นนําเสนอ มาจากแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ
สื่อสารดวยการใชภาษาศิลปะ การเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย มีหลักการสําคัญ คือการ 
เรียนรูของเด็กนั้น จะตองเปดโอกาสใหเด็กไดแสดงออกถึงความรู ความเขาใจ ความรูสึก และ
ความตองการผานการใชสญัลักษณ ซึ่งก็คือภาษาศิลปะ (Gandini.  1993 : Online) การจัดการ
เรียนการสอนเพื่อพัฒนาภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยจึงตองใหเด็กมีโอกาสแสดงออกถึงการเรียนรู
และนําเสนอผลงานของตน ดวยเหตุนี้ รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS จึงนําแนวคิด 
ดังกลาวมาเปนพ้ืนฐานในการกําหนดใหขั้นนําเสนอเปนขั้นการเรียนการสอนขั้นที ่5 เน่ืองจากมี
ความเหมาะสมกับหลักพัฒนาการและหลกัการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

       6. ขั้นแบงปน (Share Ideas : S) หมายถึง เด็กอธิบายความคิด และแสดงความ
คิดเห็นจากการตอบคําถามของครู คําถามดังกลาวจะตองมีความหลากหลาย ไดแก คําถาม อะไร  
ที่ไหน เม่ือไร ทําไม และอยางไร โดยครูจดบันทึกคําตอบลงบนกระดาษแผนใหญเพ่ืออานรวมกัน  

         ที่มาของขั้นแบงปน มาจากแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ
ขยายขอบเขตการเรียนรูจากการไดรับความชวยเหลือจากครูและเพือ่นที่มีความสามารถมากกวา  
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ไวก็อตสกี กลาววาการจัดการเรียนการสอนภาษาสําหรับเด็กปฐมวยันั้น ครูตองรูขอบเขตการ 
เรียนรูของเด็กวาอยูในระดบัใด และชวยเหลือโดยการขยายขอบเขตการเรียนรูใหเด็กไดพัฒนา 
ตนเองอยางเต็มที่ตามศักยภาพ (Vygotsky.  2006 : Online) ดวยเหตุนี้ รูปแบบการเรียนการสอน 
แบบ SPARPS จึงนําแนวคิดดังกลาวมาเปนพ้ืนฐานในการกําหนดใหขั้นแบงปนเปนขั้นการเรียน
การสอนขั้นที ่6 เน่ืองจากมีความเหมาะสมกับหลักพัฒนาการและหลกัการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

         ที่มาของขั้นการเรียนการสอนทั้ง 6 ขั้น ดังกลาวขางตน มาจากแนวคิดการเรียนรู 
ภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการเรียนรูเปนองครวมทัง้การฟง การพูด การอาน และการเขยีน  
กูดแมน (Goodman.  1986 : 26) กลาววา การจัดการเรียนการสอนภาษาใหเด็กปฐมวัยควรจดัให
ครบทุกดานทัง้การฟง การพูด การอาน และการเขยีนผานการบูรณาการที่หลากหลาย ซึ่งทําให
เด็กไดเรียนรูแบบภาษาธรรมชาติ ดวยเหตุนี้ ขั้นการเรียนการสอนทั้ง 6 ขั้น ของรูปแบบการเรยีน 
การสอนแบบ SPARPS จึงมีการบูรณาการทักษะทางภาษาทั้ง 4 ดาน คือการฟง การพูด การอาน  
และการเขยีน ตามแนวคิดพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิ
เน่ืองจากมีความเหมาะสมกับหลักพัฒนาการและหลักการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

5.3 รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
   รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ประกอบดวยขั้นการเรียนการสอน 6 ขั้น ดังนี้ 
      1. ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S) หมายถึง เด็กไดรับการกระตุนเราใหเกิดความสนใจ 

ในการรับรูดวยประสาทสัมผัสทั้ง 5 จากการนําเสนอกิจกรรมการเรียนรูทางภาษาของครู อันไดแก  
คําคลองจอง เพลง และปรศินาคําทายที่มีความสอดคลองกับประสบการณสําคัญและสาระการ
เรียนรู 

      2. ขั้นวางแผน (Plan : P) หมายถึง เด็กวางแผนการเรียนรูจากการตัดสินใจจัดกระทํา
ตอสื่อ วัสดุ และอุปกรณ อันไดแก ของจริง ของจําลอง เครื่องหมาย และสัญลักษณที่ครูนําเสนอ
ดวยวธิีการตางๆ เชน การปรึกษา การอภิปราย และการแสดงความคิดเห็นเพื่อสื่อสารถึงความรู  
ความคิด ความรูสึกและความตองการในการเรียนรูของตน 

      3. ขั้นเรยีนรู (Active Learning : A) หมายถึง เด็กเรียนรูจากการปฏิบัติกิจกรรมผาน
ประสาทสัมผสัทั้ง 5 ไดแก การมอง การฟง การดมกลิ่น การชิมรส และการสัมผัส ซึ่งเปนกิจกรรม
ที่เปดโอกาสใหเด็กไดรับประสบการณทางภาษาอยางเปนธรรมชาติ ตัวอยางเชน การฟงนิทาน 
การประกอบอาหาร การทดลอง และการศึกษานอกหองเรียน  

      4. ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R) หมายถึง เด็กฝกปฏิบัติซ้ําย้ําทวนประสบการณเรียนรู
ดวยการทํากจิกรรมศิลปะดังเชนการวาดภาพระบายสี การปน การพิมพภาพ การตัด ฉีก ปะ และ
การประดิษฐเศษวัสดุ รวมทั้งการบรรยายผลงานศิลปะของตนโดยมีครูชวยจดบนัทึก เพ่ือใหเกิด
ความแมนยําในประสบการณเรียนรูและมีความเชื่อม่ันในการใชภาษาสื่อสาร 
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      5. ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) หมายถึง เด็กนําเสนอผลงานการเรียนรูดวยการ

เลาเรื่องราวจากผลงานศิลปะของตนใหเพื่อนและครูฟง เด็กจะไดรับประสบการณในการสื่อสาร 
ระหวางกัน ซึ่งหมายความวาเด็กจะไดเปนทั้งผูสงสารและผูรับสาร 

       6. ขั้นแบงปน (Share Ideas : S) หมายถึง เด็กอธิบายความคิด และแสดงความ
คิดเห็นจากการตอบคําถามของครู คําถามดังกลาวจะตองมีความหลากหลาย ไดแก คําถาม อะไร  
ที่ไหน เม่ือไร ทําไม และอยางไร โดยครูจดบันทึกคําตอบลงบนกระดาษแผนใหญเพ่ืออานรวมกัน  

   ผลการเรียนรูตามแนวคดิของรูปแบบการเรียนการสอน คือทักษะทางภาษาซึ่งหมายถึง
การใชภาษาของเด็กปฐมวัย แบงเปน 4 ดาน คือ การฟง การพูด การอาน และการเขียน 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
                                                               ภาพประกอบ 2 ที่มาของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS                      

  
แนวคิดพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบ 

 

รูปแบบการเรยีนการสอน
แบบ SPARPS 1. ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต 

การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ
ปรับโครงสรางทางสติปญญาผานการมีปฏิสัมพันธกับ
สิ่งแวดลอม

2. ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร 
การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ

คนพบผานวิธีการเรียนรู 3 ขั้น คือ Enactive Iconic 
และ Symbolic 

3. ทฤษฎีวัฒนธรรมเชิงสังคมของไวก็อทสกี้ 
 การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ
ขยายขอบเขตการเรียนรูจากการไดรับความชวยเหลือ

จากครูและเพื่อนที่มีความสามารถมากกว า 

4. ทฤษฎีเงื่อนไขการเรียนรูของกานเย 
การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจาก

การเชื่อมโยงสิ่งเรากับการตอบสนอง 

1. การเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติ 
 1.1 การเรียนรูภาษาของเด็ก
ปฐมวัยเกิดจากการเรียนรูเปนองครวมทั้ง
การฟง การพูด การอาน และการเขียน  

1.2 การเรียนรูภาษาของเด็ก
ปฐมวัยเกิดจากการมีโอกาสไดซ้ําย้ําทวน
ประสบการณเรียนรู 

2. การเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย 
 การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัย
เกิดจากการสื่อสารดวยการใชภาษาศิลปะ 

ขั้นที่ 1 Stimulus : S 

ขั้นที่ 2 Plan : P 

ขั้นที่ 3 Active Learning : A 

ขั้นที่ 4 Repeat : R 

ขั้นที่ 5 Presentation: P 

ขั้นที่ 6 Share Ideas : S 

ทักษะทางภาษา 4 ดาน คือการฟง การพูด การอาน และการเขียน 
5. แนวคิดทางการศึกษาของดิวอี้ 

การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจาก
การปฏิบัติกิจกรรมที่ใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 

ทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน 
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บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
การวิจัยครั้งนีมี้ความมุงหมายเพ่ือสราง ทดสอบประสทิธิภาพ และเผยแพรรูปแบบการ

เรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย วิธีดําเนินการวิจัย
แบงเปน 3 ระยะ 6 ขั้น ดังนี้ 

   ระยะที่ 1 การสรางรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS  
      ขั้นที่ 1 สังเคราะหรูปแบบการเรียนการสอน  
         1.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของ 
         1.2 สังเคราะหรูปแบบการเรียนการสอน 
      ขั้นที่ 2 ประเมินรูปแบบการเรียนการสอน 
         2.1 ประเมินรูปแบบการเรียนการสอนโดยผูเชี่ยวชาญ 
         2.2 ปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน 
      ขั้นที่ 3 สรางเครื่องมือประกอบการใชรูปแบบการเรียนการสอน 

          3.1 สรางแผนการจัดประสบการณ 
         3.2 สรางแบบสังเกตทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย  
         3.3 สรางแบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย  

       ขั้นที่ 4 ทดลองนํารองรูปแบบการเรยีนการสอน 
          4.1 ทดลองนํารองรูปแบบการเรียนการสอน 

         4.2 ปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน 
    ระยะที่ 2 การทดสอบประสิทธิภาพรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
       ขั้นที่ 5 ทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
          5.1 กําหนดประชากรและเลือกกลุมตัวอยาง  

         5.2 กําหนดแบบแผนการทดลอง 
         5.3 ดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล               

                   5.4 วิเคราะหขอมูล สรุปผล และปรบัปรุงรูปแบบการเรียนการสอน  
             ระยะที่ 3 การเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
       ขั้นที่ 6 เผยแพรรูปแบบการเรียนการสอน  

         6.1 เผยแพรรูปแบบการเรียนการสอน 
         6.2 วิเคราะหขอมูล สรุปผล และปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน 
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ระยะที่ 1 การสรางรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 

ข้ันที่ 1 สังเคราะหรูปแบบการเรียนการสอน  
   ศึกษาเอกสารและงานวิจัย 
   สังเคราะหรูปแบบการเรียนการสอน 

 
 
 
 
 

ข้ันที่ 4 ทดลองนํารองรูปแบบการเรียนการสอน 
     ทดลองนํารองรูปแบบการเรียนการสอน 

   ปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน 

ระยะที่ 2 การทดสอบประสทิธิภาพรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 

ข้ันที่ 5 ทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
     กําหนดประชากรและเลือกกลุมตัวอยาง  

   กําหนดแบบแผนการทดลอง 
   ดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล 

                              วิเคราะหขอมูล สรุปผล และปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน  

ข้ันที่ 6 เผยแพรรูปแบบการเรียนการสอน  
     เผยแพรรูปแบบการเรียนการสอน 

   วิเคราะหขอมูล สรุปผล และปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน 

ระยะที่ 3 การเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 

ข้ันที่ 2 ประเมินรูปแบบการเรียนการสอน 
   ประเมินรูปแบบการเรียนการสอนโดยผูเชี่ยวชาญ 
   ปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน 

ข้ันที่ 3 สรางเครื่องมือประกอบการใชรูปแบบการเรียนการสอน 
     สรางแผนการจัดประสบการณ 

   สรางแบบสังเกตทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย  
   สรางแบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย  
    และตรวจสอบคุณภาพโดยผูเชี่ยวชาญ 

 
 
 
 
 

 
ภาพประกอบ 3 ขั้นตอนการสราง ทดสอบประสิทธิภาพ และเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอน 
      แบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
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การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
ประชากรที่ใชในการวิจัย 
   ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ 
      1. เด็กปฐมวัยที่มีอายรุะหวาง 5-6 ป โรงเรียนอนุบาลวัดนางนอง สังกัดสํานักงาน

เขตพ้ืนที่การศึกษา กรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศกึษา 2550  
      2. ครูปฐมวัยที่ปฏบิัติงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 3-4 ป  

4-5 ป และ 5-6 ป โรงเรียนวัดหนัง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 
ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550  

กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย  
   กลุมตัวอยางที่ใชในการวจัิยครั้งนี้ คือ 
      1. เด็กปฐมวัยที่มีอายรุะหวาง 5-6 ป โรงเรียนอนุบาลวัดนางนอง สังกัดสํานักงานเขต

พ้ืนที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 ที่ไดจากการสุมแบบ
แบงกลุมจากประชากร เปนกลุมทดลอง จํานวน 1 หองเรียน และกลุมควบคุม จํานวน 1 หองเรียน 
หองเรียนละ 25 คน 

      2. ครูปฐมวัยที่ปฏบิัติงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 3-4 ป  
4-5 ป และ 5-6 ป จํานวน 6 คน ชั้นเรียนละ 2 คน โรงเรียนวัดหนัง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 ที่สมัครใจนํารปูแบบการเรียน
การสอนไปทดลองใช  
 

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครัง้นี้ คือ 
   1. รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็ก

ปฐมวัย  
   2. แบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือ

เสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยั 
   3. แผนการจัดประสบการณ ไดแก 
      3.1 แผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ 

SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย  
      3.2 แผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบปกต ิ
   4. แบบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย ไดแก 
      4.1 แบบสังเกตทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย  
      4.2 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยั 
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   5. แบบสอบถามความคดิเห็นเกี่ยวกบัความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอน
แบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

   6. แบบสัมภาษณความคิดเห็นเกี่ยวกบัการใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

 

การเก็บรวบรวมขอมูล 
ระยะที่ 1 การสรางรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS  
   ข้ันที่ 1 สังเคราะหรูปแบบการเรียนการสอน  
      1.1 ศึกษาเอกสารและงานวจิัยทีเ่ก่ียวของ 
         ผูวิจัยศึกษาวิเคราะหขอมูลจากเอกสารและงานวจัิยที่เกี่ยวของ ดังนี้ 
           1. ทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน คอื 
              1.1 ทฤษฎีพัฒนาการทางสตปิญญาของเพียเจต (Piajet’s Cognitive 

Development Theory) กลาวถึงความสัมพันธระหวางภาษาและการคิด คนเราใชภาษาเปน
เครื่องมือในการสื่อสารและการคิด หากปราศจากความสามารถในการใชภาษาแลวก็แทบเปนไป
ไมไดเลยที่จะเรียนรูสิ่งตางๆ โครงสรางทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต เริ่มตั้งแตเด็ก
ปะทะสังสรรค (Interact) กับสิ่งแวดลอม สรางและทดสอบสมมติฐานเกี่ยวกับภาษาและซึมซาบ 
หรือดูดซึมประสบการณ (Assimilation) เม่ือมีประสบการณใหมเขามาเด็กจะเชื่อมโยงใหเขากับ
ประสบการณเดิมซ่ึงเรียกวาการปรับตวั (Adaptation) เพ่ือใหเกิดการสมดุล (Equilibration) 
องคประกอบที่มีสวนเสริมสรางพัฒนาการทางสติปญญา คือวุฒิภาวะ (Maturation) ประสบการณ 
(Experience) การถายทอดความรูทางสังคม (Social Transmission) และกระบวนการพัฒนา
สมดุลหรือการควบคุมพฤตกิรรมของตนเอง (Self-regulation) (สุรางค  โควตระกลู.  2548 : 49-
50) ตามหลักพัฒนาการของเพียเจตนั้นนอกจากพัฒนาการของเด็กจะเปนไปตามวฒิุภาวะแลว 
การเรียนรูก็เปนสวนหนึ่งของหลักพัฒนาการเชนกันโดยเกิดขึ้นอยางผสมผสานกัน (พรรณทิพย  
ศิริวรรณบศุย.  2547 : 37) ขั้นพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต มี 4 ขั้น โดยขั้นพัฒนาการที่
อยูในชวงปฐมวัย คือขั้นการใชกลามเน้ือและประสาทสัมผัส (Sensorimotor) และขั้นเตรียมสําหรับ
ความคิดที่มีเหตุผล (Preoperational) ในขั้นเตรียมสาํหรับความคดิที่มีเหตุผล พัฒนาการที่เดนชัด
ที่สุด คือ พัฒนาการพูด ในแตละขั้นพัฒนาการตองอาศัยเวลาในการรวบรวมความรูคิดเพื่อเพ่ิมพูน
ความสามารถทางสติปญญา การพัฒนาสติปญญาทั้ง 4 ขั้น เปนสิ่งที่มีความตอเนื่องกันและเปนไป
ตามขั้นตอนโดยขั้นพัฒนาการแตละขั้นจะเปนรากฐานของการพัฒนาในขั้นตอไป (Piajet.  1976 : 
18) การประยกุตแนวคิดของเพียเจตมาใชในการสอนมีหลักการ คือ ตองใหเด็กไดลงมือปฏิบัติ
กิจกรรมดวยตนเอง โดยครูอํานวยความสะดวกในการจัดหาอุปกรณที่เหมาะสม บรูณาการเนื้อหา
การเรียนรู จูงใจเด็กใหอยากเรียนรู และสอนเด็กไปตามขั้นพัฒนาการ นอกจากนี้การสอนภาษา
สําหรับเด็กปฐมวัยจะตองคาํนึงวาเด็กรับรูเกี่ยวกบัสวนรวม (whole) มากกวาสวนยอย (part)  
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ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนภาษาควรสอนสวนรวมกอนแลวจึงแยกสอนทีละสวน (พรรณี ชูทัย 
เจนจิต.  2538 : 156)      

               1.2 ทฤษฎีพัฒนาการทางสตปิญญาของบรเูนอร (Bruner’s Cognitive 
Development Theory) กลาวถึงพัฒนาการทางสติปญญาซึ่งเกิดจากการที่เด็กลงมือกระทําและ
คนพบความรูดวยตนเองโดยอาศัยองคประกอบที่เสริมสรางพัฒนาการทางสติปญญาคือพันธุกรรม 
(Genetic Factors) ภาษาศาสตร (Linguistic Factors) และวัฒนธรรม (Cultural Factors)  
(พรรณทิพย  ศิริวรรณบศุย.  2547 : 46-47) ซึ่งหมายความวาการเจรญิเติบโตทางสติปญญาของ
เด็กเกิดขึ้นจากการสะสมความคิด การใชภาษาสื่อสาร การมีปฏิสัมพันธกับบคุคลตางๆ เชน พอ
แม ผูปกครอง และครู รวมทั้งการไดรับการถายทอดทางวัฒนธรรม พัฒนาการทางสติปญญาจะ
พัฒนาเปนลําดับขั้นตอนซึ่งบรูเนอรเรียกวาขั้นพัฒนาการการเรียนรูมี 3 ขั้น เริ่มจากวัยทารกมี
วิธีการเรยีนรูจากการปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมผานการใชประสาทสัมผัสเรียกวาขั้นการกระทํา 
(Enactive) เม่ือเด็กโตขึ้นสามารถเรียนรูจากภาพผานการจินตนาการเรียกวาขั้นการแสดงภาพ
แทนใจ (Iconic) และทายทีสุ่ดเด็กสามารถใชสัญลักษณหรือภาษาในการเรียนรูเรยีกวาขั้นการใช
สัญลักษณ (Symbolic) กระบวนการเรียนรูของเด็กเริ่มจากการรับความรู (Acquisition)  และแปลง
รูปของความรู (Transformation) ที่ไดรับใหสัมพันธกับประสบการณเดิม รวมทั้งประเมินผล 
(Evaluation) สิ่งที่ไดรับมาใหเปนความรูใหม (มาลี  จุฑา.  2544 : 17) การประยุกตทฤษฎี
พัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอรมาใชทางการศึกษาสามารถกําหนดเปนหลักการสอน คือการ
ที่เด็กและครูมีปฏิสัมพันธทีดี่ตอกัน ครูจัดโครงสรางของบทเรียน (Structure) เหมาะกับวัยของเด็ก 
คํานึงถึงลําดับความยากงาย (Sequence) และสงเสริมใหเด็กอยากเรียนรูดวยตนเอง (สุรางค  
โควตระกูล.  2548 : 298-299)       
                          1.3 ทฤษฎวีัฒนธรรมเชิงสังคมของไวก็อตสกี (Vygotsky’s Sociocultural 
Theory) มีจุดเดนในการใหความสําคัญกบัภาษาในฐานะเครื่องมือในการเรียนรู ไวก็อตสกี แบง
ระดับสติปญญาของมนุษยออกเปน 2 ระดับ โดยระดับสติปญญาขั้นเบื้องตน (Elementary mental 
processes) เปนระดับสตปิญญาที่มีในตวัมนุษยทุกคนและไมตองเรียนรู สวนระดับสติปญญาขั้น
สูง (Higher mental processes) นั้น ตองอาศัยการเรียนรูจากการมีปฏิสัมพันธกบัผูอ่ืนและการใช
ภาษา (Vygotsky.  2005 : Online)  ขั้นพัฒนาการทางภาษาของเด็กมี 3 ขั้น เริ่มจากภาษาสังคม 
(Social Speech) ที่เด็กใชในการมีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน ภาษาที่เด็กพดูกับตนเองโดยไมเกี่ยวของ
กับใคร (Egocentric Speech) และภาษาที่เด็กพูดในใจเฉพาะตนเอง (Inner Speech) (Berk.  
1998 : 226-227) ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของไวก็อตสกี มีหลักการสําคญั คือขอบเขตการ
เรียนรู (Zone of Proximal Development) ซึ่งเปนชวงหางระหวางระดับพัฒนาการที่เปนจริงกับ
พัฒนาการที่สามารถทําไดโดยไดรับการชวยเหลือจากผูที่มีความสามารถมากกวา ครูควรทราบวา
ขอบเขตการเรียนรูของเด็กอยูที่ใดและพยายามสงเสริมดวยการจัดการเรียนการสอนใหเด็กบรรลุ
ศักยภาพสูงสดุของตนเอง ซึ่งนําไปสูหลกัการสอนของไวก็อตสกี คอืการสอนโดยการชวยเหลือ
ของครู (Teacher assisted teaching) โดยใหเด็กปฏิบตัิกิจกรรมดวยตนเอง มีปฏิสัมพันธทาง 
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สังคมกับผูอ่ืน ครูคอยใหความชวยเหลือเด็กผานการสังเกตขอบเขตการเรียนรูของเด็ก จึงจะทําให
การสอนมีประสิทธิภาพสูงสุด (สุรางค  โควตระกูล.  2548 : 309)         
                          1.4 ทฤษฎีเง่ือนไขการเรียนรูของกานเย (Gagné’s Theory of Conditions 
of Learning) กลาวถึงการเรียนรูภาษาเกดิจากการเชื่อมโยงภาษาผานกระบวนการสิ่งเราและการ
ตอบสนอง หลักการจัดการสอนของกานเยมี 9 ขั้น คือขั้นสรางความสนใจ (gaining attention) ขั้น 
แจงจุดประสงค (informing the learner of the objective) ขั้นกระตุนใหผูเรียนระลกึถึงความรูเดิม 
ที่จําเปน (stimulating recall of prerequisite learned capabilities) ขั้นเสนอบทเรียนใหม 
(presenting the stimulus) ขั้นใหแนวทางการเรียนรู (providing learning guidance) ขั้นใหลงมือ
ปฏิบัติ (eliciting the performance) ขั้นใหขอมูลปอนกลับ (feedback) ขั้นประเมินพฤติกรรมการ
เรียนรูตามจุดประสงค (assessing the performance) และขั้นสงเสรมิความแมนยําและการถาย
โอนการเรียนรู (enhancing retention and transfer) (ทิศนา  แขมมณี.  2547 : 75-76)     
                          1.5 แนวคิดทางการศึกษาของดิวอ้ี (Dewey’s Educational Perspective) 
การศึกษาตามแนวคิดของดิวอ้ีมี 3 องคประกอบ องคประกอบแรก คือ หลักสูตร เปนการเรียนรู
จากประสบการณของผูเรียนมากกวาเรื่องในอดีต เรียกวา หลักสูตรที่ยึดการจัดประสบการณเปน
ศูนยกลาง เน้ือหาของหลักสูตรเปนลักษณะการบูรณาการมีทั้งสวนที่ใหแนวคิดและที่เปนทักษะ
กระบวนการ เน้ือหามุงใหผูเรียนเขาใจตัวเองและสังคม องคประกอบที่ 2 คือ ครู มีหนาที่วาง
แผนการสอนโดยพิจารณาพัฒนาการ ความสนใจ และความตองการของเด็ก เตรียมสิ่งแวดลอม
และสื่อในการเรียนรู และมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูของเด็ก โดยเปนผูสนับสนุนใหเด็กเรยีนรู
จากการปฏิบตัิดวยตนเอง และองคประกอบที่ 3 คือ เด็ก มีหนาที่ทําความเขาใจวาตนมีความสนใจ
และมีปญหาอะไรอยู และรวมกับครูวางแผนทิศทางการพัฒนาตนเองตามเนื้อหาที่ตนสนใจและ
ถนัดดวยการลงมือกระทําดวยตนเอง (บุษบง  ตันติวงศ.  2537 : 143) ดิวอ้ีใหความสําคัญกับการ
เรียนรูโดยการลงมือกระทํา (learning by doing) ซึ่งเปนการเรียนรูทีมี่คุณคากับเด็กโดยเด็ก
สามารถนําประสบการณเรียนรูที่ไดรับไปใชไดจริงในชีวติประจําวัน ดังนั้นการจัดการเรียนการ
สอนภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยจึงควรจัดใหมีความเหมาะสมกับพัฒนาการและการเรียนรูของเด็ก 
ใหเด็กไดเรียนรูผานการลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง เด็กจึงจะเกิดการเรียนรูภาษาอยางมี
คุณภาพ (วรวทิย  วศินสรากร.  2539 : 674)         

            2. แนวคิดพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบ คือ 
               2.1 การเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิมีแนวคิดพื้นฐาน คือ การเรียน 

การสอนพรอมกันทั้งการฟง การพูด การอาน และการเขียน เรียนรูดวยประสบการณจริงจากทุก 
สภาพการณ และเรียนรูดวยตนเองโดยมีครูคอยใหความชวยเหลือ (Goodman.  1986 : 2-26)  
หลักการสอนภาษาแบบธรรมชาตินั้นจะตองใหเด็กคุนเคยกับภาษา มีโอกาสแสดงออกทางภาษา 
ดวยการเลน การมีปฏิสัมพันธ และการมปีระสบการณตรง การเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติ
เปนพ้ืนฐานของรูปแบบการเรียนการสอนการเรียนรูแบบธรรมชาติ (Natural-Learning Model) 
ของโฮดาเวย (Holdaway) ซึ่งมี 4 ขั้น เริม่จากการสาธิต (demonstration) การมีสวนรวม  
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(participation) การกระทําซ้ํา (practice) และการแสดงออกทางภาษา (performance) (ภรณี   
คุรุรัตนะ.  2542 : 89) การเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติมีวธิีการประเมินผลจากการสังเกต
ของครูและการรวบรวมผลงานของเด็ก (Pualson.  1990 : 19) ในการจัดสิ่งแวดลอมการเรียนรู
แบบภาษาธรรมชาตินั้นหองเรียนจะตองเต็มไปดวยโอกาสในการเรยีนรูทางภาษาและการไดรบั
ประสบการณทางภาษา นอกจากนี้ครูมีบทบาทสําคญัในการจัดกิจกรรม ประสบการณ และ
สิ่งแวดลอมทีส่งเสริมการเรียนรูภาษาอยางเปนองครวม (นภเนตร  ธรรมบวร.  2546 : 221-223)  
                          2.2 การเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย มีแนวคิดพื้นฐาน คือ การเขาใจ
วาเด็กมีความสามารถในการรับรู มีความพรอมและมีศักยภาพแหงตน สวนหลักการสอนของการ
เรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย คือ การมองเด็กวามีความพรอมที่จะเรียนรู รวมทั้งใหความ 
สําคัญกับเด็กในลักษณะระบบของความสัมพันธ พอแม ครู และผูปกครองตองมีปฏิสัมพันธทีดี่ตอ
กันในการดูแลการศึกษาของเด็ก โรงเรียนตองจัดเตรียมกิจกรรมการเรียนรูอยางเหมาะสมและมี
การยืดหยุนตามความสนใจ ครูและเด็กเรยีนรูไปพรอมกันโดยมีศิลปะเปนสื่อถึงประสบการณที่เด็ก
ไดรับจากการทําโครงการ และมีการนําเสนอผลงานดวยการแสดงนิทรรศการ (Edward; Gandini; 
& Forman.  2005 : Online) องคประกอบที่สําคัญของการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย มี 4 
ประการ คือ โครงการ ศิลปะสรางสรรค การจัดสิ่งแวดลอมการเรียนรู และการประสานสัมพันธ
ระหวางเด็ก ครู และผูปกครอง (กุลยา  ตันติผลาชวีะ.  2545 : 94-96) การประเมินผลการเรียนรู
แบบเรกจิโอ เอมีเลียนั้นจะประเมินจากงานศิลปะ การคนควาหาคําตอบ และผลงานของเด็ก  
(สุจินดา  ขจรรุงศิลป; และธดิา  พิทักษสินสุข.  2543 : 13) การจัดสิ่งแวดลอมการเรียนรูแบบ 
เรกจิโอ เอมีเลียตองใหเด็กมีโอกาสไดรับประสบการณทางศิลปะ และการจัดแสดงผลงาน 
นอกจากนี้ครูมีบทบาทสําคญัในการอํานวยการเรียนรู สรางบรรยากาศการเรียนรู มีสวนรวมใน
การเรียนรู ใชศักยภาพของเด็กอยางเต็มที่ เก็บขอมูลและผลงานของเด็ก และนําเสนอผลงานของ
เด็ก (วศินี  อิศรเสนา ณ อยุธยา. ม.ป.ป. : 154)  

            3. ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย แบงออกเปน 4 ประการ (Fisher.  1992 : 
18) คือ  

      3.1 การฟง หมายถึง การใชสมาธิ และความตั้งใจในการรับรูเสยีงพูดที่ไดยิน
ผานประสาทสัมผัสทางหูอยางเขาใจความหมาย และสามารถตีความเชื่อมโยงคํา วลี และประโยค
ไดอยางกลมกลืนกับความรูและประสบการณ ไดแก  

        3.1.1 การเขาใจความหมาย หมายถึง การรับรูเสียงพูด และเกิดความ 
เขาใจ สามารถตีความคํา วลี และประโยคใหมีความหมายตามความรูและประสบการณของตน 
                    3.1.2 การปฏิบัตติามคําสัง่ หมายถึง การรับรูเสียงพูด และเกิดความเขาใจ 
สามารถปฏิบตัิตามคําสอน คําแนะนํา และคําบรรยายไดอยางถูกตอง 
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    3.2 การพูด หมายถึง การเปลงเสียงพูดที่มีความชดัเจน เพ่ือถายทอด 
ความรู ความคิด ความเขาใจ และความรูสึกไปสูผูฟง โดยนําคําและวลีมาเชื่อมโยงเปนประโยคทีมี่
ความหมาย และมีรายละเอียดไดอยางคลองแคลว เปนเร่ืองราวตอเน่ืองและถูกตองตามหลัก
ไวยากรณ ไดแก 
                  3.2.1 การบอกชื่อสิ่งตางๆ หมายถึง การเปลงเสียงเรียกชื่อสิ่งที่พบเห็นใน
ชีวติประจําวันไดอยางชัดเจน และสามารถบอกถึงบริบทที่เกี่ยวของได ทั้งน้ีเพ่ือแสดงถึงการรูจัก
และเขาใจคําศัพท 
                   3.2.2 การเลาเรื่องจากภาพ หมายถึง การถายทอดเรื่องราวดวยการเปลง
เสียงพูดที่มีความชัดเจน เปนประโยคทีส่มบูรณประกอบดวยประธาน กริยา และกรรม ไดอยาง
คลองแคลวและมีความตอเน่ือง เปนเรื่องราวที่มีความเหมาะสมและสอดคลองกับภาพ 
               3.3 การอาน หมายถึง การรับรูดวยประสาทสัมผัสทางตา และสามารถแปล
ความหมายของภาพ เครื่องหมาย หรือสัญลักษณ ใหเปนคาํ วลี และประโยค โดยอาศัย
ประสบการณเดิมเปนพ้ืนฐานใหเกิดความเขาใจเรื่องราว ไดแก 

                 3.3.1 การจําแนกความเหมือนและความแตกตาง หมายถึง การมองเห็น 
สังเกต และรับรูถึงความเหมือน และความแตกตางของภาพ สามารถจําแนกและจัดหมวดหมูได
อยางถูกตอง 

                 3.3.2 การเรียงลําดับภาพเหตุการณ หมายถึง การแปลความหมายของภาพ
ออกมาเปนคํา วลี และประโยคที่มีความหมาย เปนไปตามลําดับขั้นตอนของเหตกุารณที่เกิดขึน้
กอนและหลังอยางตอเน่ือง 

              3.4 การเขียน หมายถึง การจับดินสอดวยนิว้มือในทาทางที่ถูกตอง สามารถ
ควบคุมกลามเน้ือมือใหสัมพันธกับสายตาซึ่งเปนพ้ืนฐานในการเขียนภาพหรือเสนที่มีความ
สมบูรณ ไดแก  

                 การเขียนภาพหรือเสนตามแบบ หมายถึง การมองเห็น สังเกต และสามารถ
จดจําภาพหรือเสนที่เปนตนแบบ เพ่ือถายทอดดวยการเขียนตามแบบไดอยางถกูตอง 

      1.2 สังเคราะหรูปแบบการเรียนการสอน 
         ผูวิจัยดําเนินการสังเคราะหรูปแบบการเรียนการสอน ดังนี้ 
            1.2.1 สรางกรอบแนวคิดเกี่ยวกบัการสังเคราะหรูปแบบการเรียนการสอนแบบ 

SPARPS ดังนี้              
             1.2.1.1 ทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐานที่นํามาใชเปนพ้ืนฐานในการสรางกรอบ

แนวคิดของรปูแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS คือ 
       ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต กลาวถึงแนวคิดการเรียนรู

ภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการปรับโครงสรางทางสตปิญญาผานการมีปฏิสัมพันธกับ
สิ่งแวดลอม (Wadsworth.  1996 : 14-17) ทั้งน้ีก็เพื่อทดลองประสบการณทางภาษา แลวสรางกฎ 
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ของความเขาใจความหมายและการสื่อสารทั้งระบบการฟง การพูด การอาน และการเขียน  
เพียเจต กลาวถึงความสัมพันธของการใชภาษาและการคิดวา ภาษาเปนเครื่องมือในการสื่อสาร
การคิด หากปราศจากความสามารถในการใชภาษาแลวก็แทบเปนไปไมไดเลยที่จะเรียนรูสิ่งตางๆ 
ได การเรียนรูภาษาก็มีลักษณะเดียวกับการเรียนรูสิ่งอ่ืนๆ คือเด็กตองเปนผูลงมือกระทําในการ
เรียนรูและปรบัประสบการณใหมที่ไดรับใหเขากับประสบการณเดิมที่มีอยูจนเกิดความสมดุลและ
ซึมซาบรวมเขาสูโครงสรางทางสติปญญา 

      ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร กลาวถึงแนวคิดการเรียนรู 
ภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากจากการคนพบผานวธิีการเรียนรู 3 ขั้น คือขั้นการกระทํา (Enactive) 
ขั้นการแสดงภาพแทนใจ (Iconic) และขัน้การใชสัญลกัษณ (Symbolic) (สุรางค  โควตระกลู.  
2548 : 213-214) ซึ่งในการจัดเตรียมสื่อ วัสดุ และอุปกรณการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัยนั้น ควร
เปนสื่อที่เด็กสมัผัสลงมือกระทําไดอยางเปนรูปธรรม การเรียนรูภาษาของเด็กจึงจะเกิดขึ้นอยางมี
ประสิทธิภาพ บรูเนอร กลาวถึงการเรียนรูวาการเรียนรูเกิดขึ้นไดในทกุระดับไมขึ้นกับอายุแตตอง
จัดอยางเหมาะสม ในการสอนภาษาสําหรับเด็กปฐมวยัเปนเรื่องยากพอควร เน่ืองจากภาษาเปน
สัญลักษณ มีความเปนนามธรรมสูง แตถาครูสามารถจัดการเรียนรูใหเปนรูปธรรมซึ่งเหมาะกับ
ธรรมชาติการเรียนรูของเด็กแลว เด็กก็สามารถเรียนรูภาษาไดอยางมีคุณภาพ 
              ทฤษฎวีฒันธรรมเชิงสงัคมของไวก็อตสก ีกลาวถึงแนวคิดการเรยีนรูภาษา
ของเด็กปฐมวยัเกิดจากการขยายขอบเขตการเรียนรูจากการไดรับความชวยเหลือจากครูและ
เพ่ือนที่มีความสามารถมากกวา (Vygotsky.  2006 : Online) แนวคิดดังกลาวสามารถนํามาใชใน
การจัดการเรียนการสอนภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยโดยครูตองรูขอบเขตการเรียนรูของเด็กวาอยูใน
ระดับใด และชวยเหลือโดยการขยายขอบเขตการเรียนรูใหเด็กไดพัฒนาตนเองอยางเต็มที่ตาม
ศักยภาพ วิธกีารชวยเหลือใหเด็กพัฒนาภาษาก็คือ การที่ครูถามคําถามใหเด็กไดมีโอกาสอธิบาย
ความคิด อภิปราย และแสดงความคิดเห็น 
              ทฤษฎีเง่ือนไขการเรียนรูของกานเย กลาวถึงแนวคิดการเรียนรูภาษาของ
เด็กปฐมวัยเกดิจากการเชื่อมโยงสิ่งเรากับการตอบสนอง (ทิศนา  แขมมณี.  2547 : 227-228) 
การจัดการเรียนการสอนภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยจึงควรนําเสนอสิ่งเรา อันไดแก สื่อ วัสดุ และ
อุปกรณ เพ่ือใหเด็กเรียนรูภาษาอยางมีคุณภาพ 
              แนวคิดทางการศึกษาของดิวอ้ี กลาวถึงแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็ก
ปฐมวัยเกิดจากการปฏิบัติกจิกรรมที่ใชประสาทสัมผัสทัง้ 5 (วรวิทย  วศินสรากร.  2539 : 674) 
ถึงแมวาการเรียนการสอนภาษาจะมีความเปนนามธรรมก็ตามแตถาเด็กไดเรียนรูดวยวธิีการทีเ่ปน
รูปธรรมแลวเด็กก็สามารถเชื่อมโยงใหภาษาหรือสัญลักษณทางนามธรรมใหมีความหมายได 
     1.2.1.2 แนวคิดพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบการเรยีนการสอนแบบ 
SPARPS คือ 
              การเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติ กลาวถึงแนวคิดการเรียนรูภาษาของ
เด็กปฐมวัยเกดิจากการเรียนรูเปนองครวมทั้งการฟง การพูด การอาน และการเขยีน (Goodman.   
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1986 : 26) การจัดการเรียนการสอนใหเด็กปฐมวัยจึงควรจัดใหครบทุกดานทั้งการฟง การพูด การ
อาน และการเขียนผานการบูรณาการที่หลากหลายจึงจะสงผลใหการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัย
เปนไปตามหลักพัฒนาการและการเรียนรูของเด็ก และแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิด
จากการมีโอกาสไดซ้ําย้ําทวนประสบการณเรียนรู (ภรณี  คุรุรัตนะ.  2542 : 89) แนวคิดดังกลาว
มาจากการศึกษารูปแบบการเรียนการสอนการเรียนรูแบบธรรมชาตขิองโฮลดาเวย ในขั้นที่ 3 คือ
การที่เด็กพอใจทําสิ่งนั้นซํ้าดวยตนเอง เปนแนวทางใหเด็กเรียนรูภาษาจากการซ้ําประสบการณ
สงผลใหการเรียนการสอนภาษามีความแมนยํามากขึ้น 
              การเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย กลาวถึงแนวคิดการเรียนรูภาษาของ
เด็กปฐมวัยเกดิจากการสื่อสารดวยการใชภาษาศิลปะ (Gandini.  1993 : Online) การเรียนรูของ
เด็กจะตองเปดโอกาสใหเด็กไดแสดงออกถึงความรู ความเขาใจ ความรูสึก และความตองการผาน
การใชสัญลักษณ ซึ่งก็คือ ภาษาศิลปะ การจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาภาษาสําหรับเด็ก
ปฐมวัยจึงตองใหเด็กมีโอกาสแสดงออกถึงการเรียนรูและนําเสนอผลงานของตน     

   1.2.1.3 ผลการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS  
คือ ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 4 ดาน คือการฟง การพูด การอาน และการเขียน การฟง 
ไดแก การเขาใจความหมาย และการปฏิบตัิตามคําสั่ง การพูด ไดแก การบอกชื่อสิ่งตางๆ และการ
เลาเรื่องจากภาพ การอาน ไดแก การจําแนกความเหมอืนและความแตกตาง และการเรียงลําดับ
ภาพเหตุการณ การเขียน คือ การเขียนภาพหรือเสนตามแบบ 

          1.2.2 สังเคราะหนิยามความหมาย และกระบวนการเรียนการสอนของรปูแบบการ
เรียนการสอนแบบ SPARPS ดังนี้ 

             รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS หมายถึง กระบวนการจัดการเรียน
การสอนซึ่งนํามาใชเปนแนวทางในการจดักิจกรรมการเรียนรูอยางเปนขั้นตอนในชั้นเรียน เพ่ือให
เด็กปฐมวัยพฒันาทักษะทางภาษา 4 ดาน คือ การฟง การพูด การอานและการเขยีน กระบวนการ
จัดการเรียนการสอนนี้ เด็กมีบทบาทในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูผานประสาทสัมผัสทั้ง 5 และ 
การมีปฏิสัมพันธตอกันในการตอบคําถามของครูดวยการอธิบายความคิด อภิปราย และแสดง
ความคิดเห็น สวนครูมีบทบาทเปนผูอํานวยความสะดวกในการจัดเตรียมสื่อ วัสดุ และอุปกรณทีมี่
ความสอดคลองกับประสบการณสําคัญและสาระการเรยีนรู รวมทั้งเปนผูขยายขอบเขตการเรียนรู 
ทางภาษาของเด็กดวยการถามคําถามทีมี่ความหลากหลาย รูปแบบการเรียนการสอนแบบ 
SPARPS สรางจากการบูรณาการแนวคดิที่ไดรับจากการศึกษาคนควาทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน 
คือทฤษฎีพัฒนาการทางสตปิญญาของเพียเจต ทฤษฎพัีฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร 
ทฤษฎีวัฒนธรรมเชิงสังคมของไวก็อตสกี ทฤษฎีเง่ือนไขการเรียนรูของกานเย และแนวคิดทางการ
ศึกษาของดิวอ้ี รวมทั้งแนวคิดพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบ คือการเรียนการสอนแบบ
ภาษาธรรมชาต ิและการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย รูปแบบการเรียนการสอนแบบ 
SPARPS ประกอบดวยขั้นการเรียนการสอน 6 ขั้น ดังนี้ 
 



58 
 

               1. ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S) หมายถึง เด็กไดรับการกระตุนเราใหเกิด
ความสนใจในการรับรูดวยประสาทสัมผัสทั้ง 5 จากการนําเสนอกิจกรรมการเรียนรูทางภาษาของ
ครู อันไดแก คําคลองจอง เพลง และปรศินาคําทายที่มีความสอดคลองกับประสบการณสําคัญและ
สาระการเรียนรู ที่มาของขั้นกระตุนเรา มาจากแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ 
เชื่อมโยงสิ่งเรากับการตอบสนอง กานเย กลาวไวในทฤษฎีเง่ือนไขการเรียนรูวาการเรียนรูเกดิขึ้น 
จากการเชื่อมโยงสิ่งเรากับการตอบสนอง จึงไดเสนอรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดของ 
กานเยอยางเปนระบบโดยพยายามเชื่อมโยงการจัดสภาพการเรียนการสอนอันเปนสภาวะนอกตัว
ผูเรียนใหสอดคลองกับกระบวนการเรียนรูภายใน ซึ่งเปนกระบวนการที่เกิดขึ้นภายในสมองของ
คนเรา ระบบการสอนของกานเย ประกอบดวยขั้นการเรียนการสอน 9 ขั้น โดยแนวคิดการเรียนรู 
เกิดขึ้นจากการเชื่อมโยงสิ่งเรากับการตอบสนองเปนขัน้การเรียนการสอนขั้นที่ 4 คือขั้นเสนอ
บทเรียนใหม (presenting the stimulus) เปนการริเริ่มบทเรียนใหมโดยใชกิจกรรมที่เหมาะสมมา
ประกอบการสอน (ทิศนา  แขมมณี.  2547 : 75-76) นอกจากนี้ตามหลักพัฒนาการของเด็ก
ปฐมวัยนั้น เด็กเรียนรูภาษาไดดีจากกิจกรรมทางภาษาที่ครูนําเสนอ โดยเด็กสามารถรับรูดวย
ประสาทสัมผสัทั้ง 5 บรูเนอร เชื่อวาการเรียนรูภาษามีความเปนนามธรรมสูง เพราะภาษาเปน
สัญลักษณที่มีความหมายใชแทนสิ่งตางๆ (สุรางค  โควตระกูล.  2548 : 213-214) อยางไรก็ตาม 
เด็กปฐมวัยสามารถเรียนรูภาษาไดจากการเชื่อมโยงสิ่งที่รับรูเปนรูปธรรมใหเปนนามธรรมหรือ
สัญลักษณไดโดยอาศัยการรับประสบการณใหมและปรบัใหเขากบัประสบการณเดิมที่มีอยูจนเกิด
ความสมดุล แลวซึมซาบรวมเขาอยูในโครงสรางทางสติปญญา  

     2. ขั้นวางแผน (Plan : P) หมายถึง เด็กวางแผนการเรียนรูจากการตัดสินใจ 
จัดกระทําตอสื่อ วัสดุ และอุปกรณ อันไดแก ของจริง ของจําลอง เครื่องหมาย และสัญลักษณทีค่รู
นําเสนอดวยวธิีการตางๆ เชน การปรึกษา การอภิปราย และการแสดงความคิดเห็นเพื่อสื่อสารถึง 
ความรู ความคิด ความรูสึกและความตองการในการเรียนรูของตน ทีม่าของขั้นวางแผน มาจาก 
แนวคิดการเรยีนรูภาษาของเดก็ปฐมวัยเกิดจากการปรับโครงสรางทางสติปญญาผานการมี
ปฏิสัมพันธกบัสิ่งแวดลอม เพียเจต กลาวไวในทฤษฎพัีฒนาการทางสติปญญา วาการเรียนรูตอง
เปดโอกาสใหเด็กไดปรับประสบการณใหมที่ไดรับใหเขากับประสบการณเดิมที่มีอยูจนเกิดความ 
สมดุลและซึมซาบรวมเขาสูโครงสรางทางสติปญญา (Wadsworth.  1996 : 14-17) ในขั้นวางแผน
เด็กปฐมวัยตองนําประสบการณเดิมที่มีอยูมาใชเปนพ้ืนฐานในการตัดสินใจจัดกระทําตอสื่อ วัสดุ 
และอุปกรณทีค่รูนําเสนอ โดยมีการแลกเปลี่ยนความคดิเห็นซ่ึงถือเปนการปรับประสบการณใหมที่
ไดรับใหเขากบัประสบการณเดิมของตน ทําใหเกิดการตัดสินใจจัดกระทําตอสื่อ วัสดุ และอุปกรณ
ที่มีความเหมาะสมขึ้น นอกจากนี้ตามหลักพัฒนาการของเด็กปฐมวัยน้ัน แนวคิดไฮ/สโคป 
(High/Scope) ไดกลาวถึงการวางแผนของเด็กปฐมวัยที่เปนไปตามหลักพัฒนาการไววา การ
วางแผน หมายถึงการตัดสนิใจวาจะใชสือ่ วัสดุ และอุปกรณนั้นอยางไรจากความสนใจและความ
ตั้งใจของตน (Weikart; & Schweinhart.  2000 : 277-293)  
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                         3. ขั้นเรียนรู (Active Learning : A) หมายถึง เด็กเรียนรูจากการปฏิบัติ
กิจกรรมผานประสาทสัมผสัทั้ง 5 ไดแก การมอง การฟง การดมกลิ่น การชิมรส และการสัมผัส  
ซึ่งเปนกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดรับประสบการณทางภาษาอยางเปนธรรมชาต ิตัวอยางเชน 
การฟงนิทาน การประกอบอาหาร การทดลอง และการศึกษานอกหองเรียน ที่มาของขั้นเรียนรู  
มาจากแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการปฏิบัติกิจกรรมที่ใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 
และแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการคนพบผานวธิีการเรียนรู 3 ขั้น คือ  
ขั้นการกระทํา (Enactive) ขั้นการแสดงภาพแทนใจ (Iconic) และขั้นการใชสัญลักษณ (Symbolic) 
ดิวอ้ี เชื่อวาการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพของเด็กนั้นจะตองเรียนรูผานการปฏิบัติกิจกรรม 
โดยเฉพาะการเรียนรูผานประสาทสัมผัสทั้ง 5 จะทําใหเด็กเกิดความเขาใจอยางเปนรูปธรรม  
(วรวทิย  วศินสรากร.  2539 : 674) และบรูเนอร เชื่อวาการจัดเตรียมสื่อ วัสดุ และอุปกรณการ
เรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัยนัน้ ควรเปนสื่อที่เด็กสัมผัสลงมือกระทําไดอยางเปนรูปธรรม (สุรางค  
โควตระกูล.  2548 : 213-214)  
                         4. ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R) หมายถึง เด็กฝกปฏิบัติซ้ําย้ําทวน
ประสบการณเรียนรูดวยการทํากิจกรรมศลิปะดังเชนการวาดภาพระบายสี การปน การพิมพภาพ  
การตัด ฉีก ปะ และการประดิษฐเศษวัสดุ รวมทั้งการบรรยายผลงานศลิปะของตนโดยมีครูชวยจด
บันทึก เพ่ือใหเกิดความแมนยําในประสบการณเรียนรูและมีความเชื่อม่ันในการใชภาษาสื่อสาร 
ที่มาของขั้นซํ้าย้ําทวน มาจากแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวยัเกิดจากการมีโอกาสไดซ้ําย้ํา 
ทวนประสบการณเรียนรู และแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการสื่อสารดวยการ
ใชภาษาศิลปะ โฮลดาเวย ไดกําหนดขั้นการเรียนการสอนของรูปแบบการสอนการเรียนรูแบบ 
ธรรมชาติเปน 4 ขั้น โดยขั้นการเรียนการสอนขั้นที่ 3 คือการที่เด็กพอใจทําสิ่งนั้นซํ้าดวยตนเอง 
ทําใหเด็กเรียนรูภาษาจากการซ้ําประสบการณ ใหมีความแมนยํามากขึ้น (ภรณี  คุรุรัตนะ.  2542 : 
89) สวนการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย มีหลักการวาการเรียนรูของเด็กจะตองเปดโอกาส 
ใหเด็กไดแสดงออกถึงความรู ความเขาใจ ความรูสึก และความตองการผานการใชสัญลักษณ ซึ่งก็
คือภาษาศิลปะ (Gandini.  1993 : Online) 

               5. ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) หมายถึง เด็กนําเสนอผลงานการเรียนรู
ดวยการเลาเรือ่งราวจากผลงานศิลปะของตนใหเพ่ือนและครูฟง เด็กจะไดรับประสบการณในการ 
สื่อสารระหวางกัน ซึ่งหมายความวาเด็กจะไดเปนทั้งผูสงสารและผูรับสาร ที่มาของขั้นนําเสนอ มา
จากแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการสื่อสารดวยการใชภาษาศิลปะ การเรียน
การสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย มีหลักการสําคัญ คือการเรียนรูของเด็กนั้น จะตองเปดโอกาสใหเด็ก
ไดแสดงออกถึงความรู ความเขาใจ ความรูสึก และความตองการผานการใชสัญลกัษณ ซึ่งก็คือ
ภาษาศิลปะ (Gandini.  1993 : Online) การจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาภาษาสําหรับเด็ก
ปฐมวัยจึงตองใหเด็กมีโอกาสแสดงออกถึงการเรียนรูและนําเสนอผลงานของตน 
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               6. ขั้นแบงปน (Share Ideas : S) หมายถึง เด็กอธิบายความคิด และแสดง
ความคิดเห็นจากการตอบคําถามของครู คําถามดังกลาวจะตองมีความหลากหลาย ไดแก คําถาม 
อะไร ที่ไหน เม่ือไร ทําไม และอยางไร โดยครูจดบันทึกคําตอบลงบนกระดาษแผนใหญเพ่ืออาน
รวมกัน ที่มาของขั้นแบงปน มาจากแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการขยาย
ขอบเขตการเรียนรูจากการไดรับความชวยเหลือจากครูและเพื่อนที่มีความสามารถมากกวา  
ไวก็อตสกี กลาววาการจัดการเรียนการสอนภาษาสาํหรับเด็กปฐมวยันั้น ครูตองรูขอบเขตการ 
เรียนรูของเด็กวาอยูในระดบัใด และชวยเหลือโดยการขยายขอบเขตการเรียนรูใหเด็กไดพัฒนา 
ตนเองอยางเต็มที่ตามศักยภาพ (Vygotsky.  2006 : Online) นอกจากนี้ ที่มาของขั้นการเรียนการ
สอนทั้ง 6 ขั้น ดังกลาวขางตน มาจากแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการเรียนรู
เปนองครวมทั้งการฟง การพูด การอาน และการเขียน กูดแมน (Goodman.  1986 : 26) กลาววา 
การจัดการเรียนการสอนภาษาใหเด็กปฐมวัยควรจัดใหครบทุกดานทัง้การฟง การพูด การอาน 
และการเขยีนผานการบูรณาการที่หลากหลาย ซึ่งทําใหเด็กไดเรียนรูแบบภาษาธรรมชาติ  

   ข้ันที่ 2 ประเมินรูปแบบการเรียนการสอน 
       2.1 ประเมินรูปแบบการเรียนการสอนโดยผูเชีย่วชาญ 
          ผูวิจัยดําเนินการประเมินรูปแบบการเรียนการสอน ดังนี้ 
             2.1.1 สรางรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ซึ่งประกอบดวยสาระสําคัญ 

คือ ความเปนมาและความสาํคัญ ทฤษฎีและแนวคิด ความมุงหมาย รูปแบบการเรียนการสอน  
บทบาทครู บทบาทเด็ก และการนําไปใช 

            2.1.2 สรางแบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ 
SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย ลักษณะเปนมาตราสวนประมาณคา 5 
ระดับ (Rating Scale) คือ (ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ.  2538 : 184)  

               ระดับ 5 หมายถึง เหมาะสมมากที่สุด 
               ระดับ 4 หมายถึง เหมาะสมมาก 
               ระดับ 3 หมายถึง เหมาะสมปานกลาง 
               ระดับ 2 หมายถึง เหมาะสมนอย 

                ระดับ 1 หมายถึง เหมาะสมนอยที่สุด 
            2.1.3 ประเมินรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS โดยการเสนอแบบ

ประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทาง
ภาษาของเด็กปฐมวัยใหผูเชีย่วชาญตรวจสอบ ผูเชี่ยวชาญมีจํานวน 5 คน คือ 

      อาจารยรุงรวี  กนกวิบลูยศร ี   อาจารยประจําโรงเรียนอนุบาล 
สามเสน  
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      อาจารยสรัญธร  ฉันทวรภาพ  ศึกษานิเทศกประจําสํานักงาน 
       เขตพ้ืนที่การศึกษา 
       กรุงเทพมหานคร เขต 1 
      อาจารย ดร.กรวิภา  สรรพกิจจํานง  อาจารยประจําคณะ 

ศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัย 
รามคําแหง 

               ศาสตราจารย ดร. อารี  สัณหฉว ี  ขาราชการบํานาญ 
      รองศาสตราจารย กุลวรา  ชูพงศไพโรจน อาจารยประจําคณะ 
       มนุษยศาสตร มหาวิทยาลัย 

ศรีนครินทรวิโรฒ  
    2.1.4 วิเคราะหขอมูลแบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอน

แบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่ไดจากการตรวจสอบของ
ผูเชี่ยวชาญ ผลการประเมินพิจารณาจากคาเฉลี่ยคะแนนความเหมาะสมตามความคิดเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญกาํหนดเกณฑ ดังนี้ (ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ.  2538 : 184)  
                ชวงคะแนน 4.50-5.00 หมายถึง เหมาะสมมากที่สุด 
                ชวงคะแนน 3.50-4.49 หมายถึง เหมาะสมมาก 
                ชวงคะแนน 2.50-3.49 หมายถึง เหมาะสมปานกลาง 
                ชวงคะแนน 1.50-2.49 หมายถึง เหมาะสมนอย 
                ชวงคะแนน 1.00-1.49 หมายถึง เหมาะสมนอยที่สุด 
                     เกณฑคาเฉลี่ยความเหมาะสมตามความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญในการวิจัย
ครั้งนี้ คือคาเฉลี่ยความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญตั้งแต 3.50 ขึ้นไป ถือวารูปแบบการเรียนการสอนมี
คุณภาพเหมาะสม ผลปรากฏวาทุกขอมีคะแนนเกิน 3.50 ขึ้นไป 

      2.2 ปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน 
         ผูวิจัยดําเนินการปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน ดังนี้ 
           2.2.1 พิจารณาขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญจากแบบประเมินความเหมาะสมของ

รูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยซึ่ง
นอกเหนือจากรายการประเมิน และสัมภาษณอยางไมเปนทางการกับผูเชี่ยวชาญ 

           2.2.2 ปรับปรุงแกไขรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ใหมีความ
เหมาะสมมากยิ่งขึ้น โดยปรับปรุงขั้นการเรียนการสอน 3 ขั้น คือ ขั้นที่ 1 ขั้นกระตุนเรา  
(Stimulus : S) ขั้นที่ 4 ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R) และขั้นที่ 6 ขั้นแบงปน (Share Ideas : S) 
ดังนี้ 
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          ขั้นที่ 1 ขัน้กระตุนเรา (Stimulus : S) ผูวิจัยไดปรับปรุงการอธิบายความหมาย
จากเดิมที่วาขัน้กระตุนเรา หมายถึง เด็กไดรับการกระตุนเราใหเกิดความสนใจในการรับรูดวย
ประสาทสัมผสัทั้ง 5 จากการนําเสนอกิจกรรมการเรียนรูของครูดวยสื่อ วัสดุ และอุปกรณ อันไดแก  
ของจริง ของจําลอง เครื่องหมาย สัญลักษณ เปนตน ทั้งน้ี สื่อ วัสดุ และอุปกรณที่ครูนําเสนอนั้น
จะตองมีความสอดคลองกับประสบการณสําคัญและสาระการเรียนรู ปรับปรุงเปนขั้นกระตุนเรา 
หมายถึง เด็กไดรับการกระตุนเราใหเกิดความสนใจในการรับรูดวยประสาทสัมผัสทั้ง 5 จากการ
นําเสนอกิจกรรมการเรียนรูทางภาษาของครู อันไดแก คําคลองจอง เพลง และปรศินาคําทายทีมี่
ความสอดคลองกับประสบการณสําคัญและสาระการเรยีนรู ทั้งน้ีเพ่ือเปนการระบุกจิกรรมการ
เรียนรูทางภาษาใหมีความชัดเจนขึ้น  

    ขั้นที่ 4 ขัน้ซํ้าย้ําทวน (Repeat : R) ผูวจัิยไดเพ่ิมเติมกิจกรรมการเรียนรูจาก 
เดิม คือ การวาดภาพระบายสีเพียงอยางเดียว ใหเปนกิจกรรมศิลปะที่มีความหลากหลายมากขึ้น 
ไดแก การวาดภาพระบายสี การปน การพิมพภาพ การตัด ฉีก ปะ และการประดษิฐเศษวัสดุ 
รวมทั้งเปดโอกาสใหเด็กไดบรรยายผลงานศิลปะของตนโดยมีครูชวยจดบันทึก  
      ขั้นที่ 6 ขัน้แบงปน (Share Ideas : S) ผูวิจัยไดเพ่ิมเติมบทบาทของครูและ
บทบาทของเด็กในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนการสอน โดยใหครูจดบันทกึคําตอบของเด็กลงบน
กระดาษแผนใหญเพ่ืออานรวมกัน ทั้งน้ีมาจากแนวคิดการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติและ
แนวคิดการเรยีนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย 

   ข้ันที่ 3 สรางเครื่องมือประกอบการใชรูปแบบการเรียนการสอน 
        3.1 สรางแผนการจัดประสบการณ 

        ผูวิจัยดําเนินการสรางแผนการจัดประสบการณ ดังนี้ 
            3.1.1 สรางแผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอน

แบบ SPARPS โดยผูวิจัยศึกษาเอกสารทีเ่กี่ยวของกับหลักสูตรและแผนการจัดประสบการณระดับ
ปฐมวัย คือหลักสูตรการศกึษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 แผนการจัดประสบการณของสถาบัน
พัฒนาวิชาการและการประเมินผล พุทธศักราช 2547 หลักสูตรและแผนการจัดประสบการณของ 
โรงเรียนอนุบาลวัดนางนอง สังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3  
      3.1.2 หาคุณภาพของแผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียน
การสอนแบบ SPARPS โดยการเสนอแผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียน
การสอนแบบ SPARPS ที่ผูวิจัยสรางขึ้นใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ ผูเชี่ยวชาญมีจํานวน 5 คน คอื 

      อาจารยรุงรวี  กนกวิบลูยศร ี   อาจารยประจําโรงเรียนอนุบาล 
สามเสน  

       อาจารยสายสมร  นาคประเสริฐ  อาจารยประจําโรงเรียนอนุบาล 
วัดนางนอง 
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       อาจารยแนงนอย  แจงศิริกุล   อาจารยประจําโรงเรียนอนุบาล 
        สมุทรสงคราม  

อาจารย ดร. กรวิภา  สรรพกิจจํานง  อาจารยประจําคณะ 
      ศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัย 

        รามคําแหง 
       อาจารยราศี  ทองสวัสดิ์   ขาราชการบํานาญ 

               ผลการตรวจสอบใชเกณฑ 3 ใน 5 คน ซึ่งผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นตรงกัน
วาแผนการจัดประสบการณสามารถนําไปใชจัดกิจกรรมการเรียนรูเพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษา
ของเด็กปฐมวยัได เน่ืองจากมีกิจกรรมการเรียนรูทางภาษาที่มีความหลากหลายเพื่อใหเด็กได
เรียนรูอยางเปนธรรมชาติ ไดแก คําคลองจอง เพลง ปริศนาคําทาย และนิทาน เด็กไดมีโอกาส 
ในการฟง พูดโตตอบ อานผลงานศิลปะ และเขยีนภาพหรือสรางสรรคผลงานศลิปะตางๆ  
อยางไรก็ตาม มีขอเสนอแนะเพื่อปรับปรุงแกไข ดังนี้  

     3.1.2.1 ระยะเวลาทีใ่ชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนจากเดิมกําหนดไว  
1 ชั่วโมง ควรปรับปรุงเปน 1 ชั่วโมงและยืดหยุนไดตามความเหมาะสม เน่ืองจากความสนใจของ
เด็กในการเรียนการสอนแตละครั้งมีความแตกตางกัน และการสรางสรรคผลงานศลิปะของเด็กแต
ละคนใชเวลาไมเทากัน 
       3.1.2.2 จุดประสงคในแตละแผนการจัดประสบการณใหเพ่ิมการเขียนที่เนน
เรื่องที่เด็กไดเรียนรูในแตละครั้งใหชัดเจน เพ่ือใหการประเมินผลทําไดงายและถูกตองยิ่งขึ้น  
       3.1.2.3 แผนการจัดประสบการณหนวยปลอดภัยไวกอนและหนวยน้ํา ควร
ปรับคําคลองจองใหสัมพันธกับเนื้อหามากขึ้น  
            3.1.2.4 สื่อการจัดกิจกรรมจากเดิมที่เขียนวาเปนนิทานนั้นควรปรับปรุงโดย
ระบุใหชัดเจนวาเปนหนังสอืนิทานภาพ 

      3.2 สรางแบบสงัเกตทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย  
          ผูวิจัยดําเนินการสรางแบบสังเกตทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย ดังนี้ 
            3.2.1 สรางแบบสงัเกตทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย โดยผูวิจัยศึกษาเอกสาร

ที่เกี่ยวของกับการวัดและประเมินผลพฒันาการทางภาษาของเด็กปฐมวัยดวยแบบสังเกต  
(สิริมา ภิญโญอนันตพงษ.  2547 : 188-209 ; นภเนตร  ธรรมบวร.  2545 : 111-134) และ 
งานวิจัยที่เกี่ยวของกับทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 4 ดาน คือการฟง การพูด การอาน  
และการเขยีน ไดแก งานวิจัยของนฤมล  เฉียบแหลม (2545) สมาพร  สามเตี้ย (2545) กรวิภา  
สรรพกิจจํานง (2548) และปานใจ  จารุวณิช (2548)  

            3.2.2 หาคุณภาพของแบบสังเกตทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย โดยการเสนอ 
แบบสังเกตทกัษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่ผูวิจัยสรางขึ้นใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ ผูเชี่ยวชาญมี
จํานวน 3 คน คือ 
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      อาจารยกัลยา  นิ่มจิตต   อาจารยประจําโรงเรียนอนุบาล 
วัดนางนอง  

       อาจารย ดร. กรวิภา  สรรพกิจจํานง  อาจารยประจําคณะ 
        ศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัย 
        รามคําแหง  
       ผูชวยศาตราจารยบุญญาพร  อูนากูล  อาจารยประจําโรงเรียนสาธติ 
        มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  
        (ฝายประถม)  

     ผลการตรวจสอบใชเกณฑคาดัชนีความสอดคลองซึ่งตองมีคามากกวาหรือ 
เทากับ 0.50 (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.  2545 : 179) ผลปรากฏวาไดคาดัชนีความสอดคลอง
เทากับ 0.96  

      3.3 สรางแบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย  
          ผูวิจัยดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย ดังน้ี 
            3.3.1 สรางแบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย โดยผูวิจัยศึกษา

เอกสารที่เกี่ยวของกับการวดัและประเมินผลทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยดวยแบบทดสอบ  
(สิริมา ภิญโญอนันตพงษ.  2547 : 147-171 ; ดวงเดือน  ศาตรภัทร.  2537 : 417-428) และ
งานวิจัยที่เกี่ยวของกับทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 4 ดาน คือการฟง การพูด การอาน และ
การเขียน ไดแก งานวิจัยของจุฬารัตน  อินนุพัฒน (2543) นงเยาว  คลิกคลาย (2543) จุฑา  
สุขใส (2545) และกรวิภา  สรรพกิจจํานง (2548) 

            3.3.2 หาคุณภาพของแบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย โดยการ
เสนอแบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่ผูวิจัยสรางขึน้ใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ   
ผูเชี่ยวชาญมีจํานวน 3 คน คือ 

      ผูชวยศาสตราจารยจิราภรณ  บุญสง  อาจารยประจําสํานักทดสอบ 
      ทางการศึกษาและจิตวิทยา  
      มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

       อาจารย ดร. กรวิภา  สรรพกิจจํานง  อาจารยประจําคณะ 
        ศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัย 
        รามคําแหง  
           อาจารยกัลยา  นิ่มจิตต   อาจารยประจําโรงเรียนอนุบาล 

วัดนางนอง 
     การตรวจสอบความเทีย่งตรงเชิงเน้ือหาใชเกณฑคาดัชนีความสอดคลอง 

ซึ่งตองมีคามากกวาหรือเทากับ 0.50 (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.  2545 : 179) ผลปรากฏวาได
ขอคําถามที่มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต 0.70-1.00 หลังจากนั้นนําแบบทดสอบวัดทักษะทาง 
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ภาษาของเด็กปฐมวัยไปทดลองใช (try out) กับเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 5-6 ป โรงเรียนอนุบาล 
วัดนางนอง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 1 ปการศกึษา  
2550 จํานวน 27 คน เพ่ือคัดเลือกขอคําถามที่มีคุณภาพเหมาะสม แบบทดสอบดังกลาวมีการให 
คะแนนแบบถาตอบถูกไดขอละ 1 คะแนน ถาไมตอบหรือตอบผิดไดขอละ 0 คะแนน การหาคา 
ความยากงาย (Difficulty) ใชเกณฑคาความยากงายโดยคัดเลือกขอคําถามที่มีคาความยากงาย 
ระหวาง 0.20-0.80 การหาคาอํานาจจําแนก (Discrimination) ใชเกณฑสหสัมพันธแบบพอยท- 
ไบซีเรียล (Point biserial correlation) โดยคัดเลือกขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนกเปนบวกและสูง
กวา 0.20 และการหาคาความเชื่อม่ัน (Reliability) ใชเกณฑคาความเชื่อม่ันโดยใชสูตร KR.-20  
ของคูเดอร-ริชารดสัน (Khuder-Richardson) (ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ.  2538 : 198-
212) ผลปรากฏวาขอคําถามที่คัดเลือกไวมีคาความยากงายตั้งแต 0.22-0.78 คาอํานาจจําแนก
ตั้งแต 0.20-0.80 และคาความเชื่อม่ัน 0.87 
        ข้ันที่ 4 ทดลองนํารองรูปแบบการเรียนการสอน 

      4.1 ทดลองนํารองรูปแบบการเรียนการสอน 
         ผูวิจัยดําเนินการทดลองนํารองรูปแบบการเรียนการสอน ดังนี้ 
          4.1.1 จัดเตรียมแผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการ

สอนแบบ SPARPS และทดลองสอนกับเด็กปฐมวัยทีมี่อายุระหวาง 5-6 ป โรงเรียนอนุบาลวัดนาง
นอง สังกัดสํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 
จํานวน 27 คน เปนเวลา 1 สัปดาห ตั้งแตวันที่ 5-9 พฤศจิกายน 2550  
                     4.1.2 ประเมินรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ตามรายละเอียดในแบบ
สังเกตทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยวาในระหวางการทดลองสอนเด็กไดใชทักษะทางภาษาครบ
ทั้ง 4 ดาน คือการฟง การพูด การอาน และการเขยีน  

      4.2 ปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน 
        ผูวิจัยปรับปรุงแกไขขอบกพรองของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ใน

ขั้นที่ 5 ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) และขั้นที่ 6 ขัน้แบงปน (Share Ideas : S) ที่ไดรับจาก
การทดลองนํารองเพ่ือใหมีความสมบูรณยิ่งขึ้นกอนนําไปใชจริง ดังนี้ 

           ขั้นที ่5 ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) การจัดการเรียนการสอนในขั้นนําเสนอ
นั้น หากพบวาเด็กบางคนยงัไมกลาพูดนําเสนอผลงาน โดยแสดงพฤติกรรมเขินอาย ยืนนิ่งๆ ยืน
บิดตัวไปมา ยืนหันหลังใหเพ่ือน หรือทําทาทางเหมือนกําลังใชความคิดแตไมไดเปลงเสียงพูด
ออกมา ครูควรใหกําลังใจและแสดงความเปนกันเองมากขึ้น โดยการยิ้มและพูดคําชมเชย เพ่ือให
เด็กเกิดความสบายใจและมั่นใจที่จะนําเสนอผลงานดวยตนเอง เปนการเปดโอกาสใหเด็กทุกคนได 
ใชทักษะทางภาษาครบทั้ง 4 ดาน คือการฟง การพูด การอาน และการเขียน หลงัจากไดรับการจัด
กิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPSครบทั้ง 6 ขั้น 
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 ขั้นที่ 6 ขั้นแบงปน (Share Ideas : S) การจัดการเรียนการสอนในขั้นแบงปนน้ัน  
หากพบวาเดก็บางคนไมเขาใจคําถาม โดยสังเกตจากการไมตอบคําถาม การแสดงสีหนาสงสัย 
หรือตอบคําถามไมถูกตอง ครูควรอธบิายเพิ่มเติมหรือยกตัวอยาง เพ่ือใหเด็กทุกคนสามารถรวม 
อธิบายและแสดงความคิดเห็นได  

 
ระยะที่ 2 การทดสอบประสิทธิภาพรปูแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS 
   ข้ันที่ 5 ทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
      5.1 กําหนดประชากรและเลือกกลุมตัวอยาง  
          ผูวิจัยกาํหนดประชากรและเลือกกลุมตัวอยาง ดังนี้ 
            5.1.1 ประชากร คอื เด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 5-6 ป โรงเรียนอนุบาลวดันาง

นอง สังกัดสํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550  
            5.1.2 กลุมตัวอยาง คือ เด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 5-6 ป โรงเรียนอนุบาล 

วัดนางนอง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรยีนที่ 2 ปการศกึษา 
2550 ที่ไดจากการสุมแบบแบงกลุมจากประชากร เปนกลุมทดลอง จํานวน 1 หองเรียน และกลุม
ควบคุม จํานวน 1 หองเรียน หองเรียนละ 25 คน 
             5.2 กําหนดแบบแผนการทดลอง 

        การทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ผูวิจัยกําหนดแบบแผนการ
ทดลองเปนแบบ Randomized Control-Group Pretest-Posttest Design (ลวน  สายยศ; และ
อังคณา  สายยศ.  2538 : 249) ดังแสดงในตาราง 1 
 
ตาราง 1 แบบแผนการทดลองแบบ Randomized Control-Group Pretest-Posttest Design 
 

กลุม สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 
E  R 
C  R 

T1

T1

X 
- 

T2   
 T2

 
ความหมายของสัญลักษณ 
  X แทน การจัดกระทํา (Treatment) 
  T1 แทน การสอบกอนที่จะจัดกระทําการทดลอง (Pretest) 

T2 แทน การสอบหลังจากที่จัดกระทําการทดลอง (Posttest) 
R แทน การกําหนดกลุมตัวอยางแบบสุม (Random assignment) 
C แทน กลุมควบคุม (Control group) 
E แทน กลุมทดลอง (Experimental group) 
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      5.3 ดําเนินการทดลองและเกบ็รวบรวมขอมูล  
         ผูวิจัยดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล ดังนี้ 
         5.3.1 ทดสอบกลุมตวัอยางกอนการทดลอง (Pretest)  
            ผูวิจัยนําแบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยไปทดสอบกับกลุม 

ทดลองและกลุมควบคุมกอนการทดลอง ตั้งแตวันที่ 12-13 พฤศจิกายน 2550    
                   5.3.2 ทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนกับกลุมตวัอยาง 
                      ผูวิจัยนําแผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ 
SPARPS ไปใชกับกลุมทดลอง และนําแผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรยีน
การสอนแบบปกติไปใชกับกลุมควบคุม เปนเวลา 6 สัปดาห ตั้งแตวนัที่ 14 พฤศจกิายน-19 
ธันวาคม 2550 ดังแสดงในตาราง 2  
 
ตาราง 2 กําหนดการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนกับกลุมตวัอยาง 
 

เวลา 
สัปดาห 

แผนการจัด
ประสบการณ 

วัน 
8.45-9.45 น. 10.00-11.00 น. 

1 หนวยปลอดภยัไวกอน จันทร พุธ และศุกร กลุมทดลอง กลุมควบคุม 
2 หนวยน้ํา จันทร พุธ และศุกร กลุมควบคุม กลุมทดลอง 
3 หนวยผัก จันทร พุธ และศุกร กลุมทดลอง กลุมควบคุม 
4 หนวยมด จันทร พุธ และศุกร กลุมควบคุม กลุมทดลอง 
5 หนวยตนไม จันทร พุธ และศุกร กลุมทดลอง กลุมควบคุม 
6 หนวยอากาศ จันทร พุธ และศุกร กลุมควบคุม กลุมทดลอง 

 
         5.3.3 ทดสอบกลุมตวัอยางหลังการทดลอง (Posttest)  
           ผูวิจัยนําแบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยไปทดสอบกับกลุม 

ทดลองและกลุมควบคุมหลงัการทดลอง ตั้งแตวันที่ 20-21 ธันวาคม 2550    
     5.4 วิเคราะหขอมูล สรุปผล และปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน 

                     ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหขอมูล สรุปผล และปรับปรุงรูปแบบการเรยีนการสอน 
ดังนี้ 
                     5.4.1 วิเคราะหขอมูลโดยเปรียบเทียบคาคะแนนเฉลีย่จากแบบทดสอบวัดทักษะ
ทางภาษาของเด็กปฐมวัยกอนและหลังการทดลองในกลุมทดลองและกลุมควบคุมดวยคาสถติ ิ
t-test for dependent samples และเปรยีบเทียบคาคะแนนเฉลี่ยจากแบบทดสอบวัดทักษะทาง 
ภาษาของเด็กปฐมวัยกอนและหลังการทดลองระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคมุดวยคาสถติ ิ 
t-test for independent samples        
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            5.4.2 สรุปผล และปรับปรุงแกไขรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ใหมี
ความเหมาะสม เกณฑการทดสอบประสทิธิภาพรูปแบบการเรียนการสอน คือ เด็กปฐมวัยมีทักษะ
ทางภาษาเพิม่ขึ้นหลังจากไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการ
สอนแบบ SPARPS  

 
         ระยะที่ 3 การเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 

   ข้ันที่ 6 เผยแพรรูปแบบการเรียนการสอน  
      6.1 เผยแพรรูปแบบการเรียนการสอน 
         ผูวิจัยดําเนินการเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอน ดังนี้ 
            6.1.1 ผูวิจัยประสานงานกับโรงเรียนวัดหนัง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา

กรุงเทพมหานคร เขต 3 เพ่ือขอความอนุเคราะหในการเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอนแบบ 
SPARPS  

  6.1.2 ครูปฐมวัยที่ปฏบิัติงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง  
3-4 ป 4-5 ป และ 5-6 ป จํานวน 6 คน ชั้นเรียนละ 2 คน โรงเรียนวดัหนัง สังกัดสํานักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 ที่สมัครใจนํารูปแบบการ
เรียนการสอนแบบ SPARPS ไปทดลองใช ศึกษารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS และ
แผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS โดยผูวิจัยคอย
ใหคําแนะนําและตอบขอสงสัย เปนเวลา 4 วัน ตั้งแตวนัที่ 22-25 มกราคม 2551              

            6.1.3 ครูปฐมวัยทดลองใชแผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการ 
เรียนการสอนแบบ SPARPS กับเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 3-4 ป 4-5 ป และ 5-6 ป เปนเวลา 2 
สัปดาห ตั้งแตวันที่ 28 มกราคม-8 กุมภาพันธ 2551 
                      6.1.4 ครูปฐมวัยตอบแบบสอบถามความคิดเห็นเกีย่วกับความเหมาะสมของ
รูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย ลักษณะ
เปนแบบประมาณคา 5 ระดับ คือ (ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ.  2538 : 184)  

                ระดับ 5 หมายถึง เหมาะสมมากที่สุด 
                ระดับ 4 หมายถึง เหมาะสมมาก 
                ระดับ 3 หมายถึง เหมาะสมปานกลาง 
                ระดับ 2 หมายถึง เหมาะสมนอย 

      ระดับ 1 หมายถึง เหมาะสมนอยที่สุด 
 6.1.5 ครูปฐมวัยตอบแบบสัมภาษณความคิดเห็นเกี่ยวกับการใชรูปแบบการ 

เรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
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      6.2 วิเคราะหขอมูล สรุปผล และปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน 
         ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหขอมูล สรุปผล และปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน  

ดังนี้ 
            6.2.1 วิเคราะหขอมูลแบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับความเหมาะสมของ

รูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย กําหนด
เกณฑ ดังนี้ (ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ.  2538 : 184)  

     ชวงคะแนน 4.50-5.00 หมายถึง เหมาะสมมากที่สุด 
                ชวงคะแนน 3.50-4.49 หมายถึง เหมาะสมมาก 
                ชวงคะแนน 2.50-3.49 หมายถึง เหมาะสมปานกลาง 
                ชวงคะแนน 1.50-2.49 หมายถึง เหมาะสมนอย 
                ชวงคะแนน 1.00-1.49 หมายถึง เหมาะสมนอยที่สุด 

            เกณฑคาเฉลี่ยความคิดเห็นเกีย่วกับความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการ
สอนในการวิจัยครั้งนี้ คือคาเฉลี่ยความคดิเห็นตั้งแต 3.50 ขึ้นไป ถือวารูปแบบการเรียนการสอนมี
คุณภาพเหมาะสม ผลปรากฏวาทุกขอมีคะแนนเกิน 3.50 ขึ้นไป 

  6.2.2 วิเคราะหขอมูลแบบสัมภาษณความคิดเห็นเกี่ยวกับการใชรูปแบบการ 
เรยีนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

   6.2.3 สรุปผล และปรบัปรุงแกไขรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ใหมี
ความเหมาะสมในการนําไปใชเพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
1. สถิติพื้นฐาน  
   1.1 คาเฉลีย่ (Mean) (ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ.  2538 : 73) 

             1.2 คาสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน (Standard deviation) (ลวน  สายยศ; และอังคณา   
สายยศ.  2538 : 79) 

2. สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
             2.1 คาความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา ใชสูตรดัชนีความสอดคลอง (บุญเชิด   
ภิญโญอนันตพงษ.  2545 : 179) 

 

 
 

ΣR คือ ผลรวมของคะแนนจากผูเชี่ยวชาญ 
N คือ จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
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   2.2 คาความยากงาย ใชสูตรดัชนีความยากงาย (ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ.  
2538 : 210) 

  
 
R คือ จํานวนคนที่ทาํขอน้ันถูก 
N คือ จํานวนคนที่ทาํขอน้ันทั้งหมด 
 

   2.3 คาอํานาจจําแนก ใชสูตรสหสัมพันธแบบพอยท-ไบซีเรียล (Point biserial 
correlation) (ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ.  2538 : 212)   
 

 
  X p คือ คะแนนเฉลี่ยของกลุมที่ทําขอน้ันได 
  X f คือ คะแนนเฉลี่ยของกลุมที่ทําขอน้ันไมได 
  st คือ คะแนนเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบทดสอบฉบับนั้น 
  p คือ สัดสวนของคนที่ทําขอน้ันได 
  q คือ สัดสวนของคนที่ทําขอน้ันไมไดหรือ 1-p 
 

   2.4 คาความเชื่อม่ัน ใชสูตร KR.-20 ของคูเดอร-ริชารดสัน (Khuder-Richardson) (ลวน  
สายยศ; และอังคณา  สายยศ.  2538 : 198) 

   

    
 

n คือ จํานวนขอของเครื่องมือวัด 
p คือ สัดสวนของผูทําไดในขอหนึ่งๆ นั่นคือสัดสวนของคนทําถูกกับ 
  คนทั้งหมด 
q คือ สัดสวนของผูทําผิดในขอหนึ่งๆ คือ 1-p 
s2

t คือ คะแนนความแปรปรวนของเครื่องมือฉบับนั้น 
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3. สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน    
   3.1 เปรียบเทียบคาคะแนนเฉลี่ยกอนและหลังการทดลองในกลุมทดลองและกลุม

ควบคุม ใชสตูร t-test for dependent samples (ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ.  2538 : 
104)     

    
   

D คือ ความแตกตางของคะแนนแตละคู 
  N คือ จํานวนคู 
 
              3.2 เปรียบเทยีบคาคะแนนเฉลี่ยกอนและหลังการทดลองระหวางกลุมทดลองและกลุม
ควบคุม ใชสตูร t-test for independent samples (ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ.  2538 : 
101)                      

                      
 

X 1 คือ คะแนนเฉลี่ยของกลุมทดลอง 
                      X 2      คือ       คะแนนเฉลี่ยของกลุมควบคุม 

n1 คือ ขนาดของกลุมทดลอง 
n2 คือ ขนาดของกลุมควบคุม 

                    s2
1       คือ      ความแปรปรวนของกลุมทดลอง 

                    s2
2       คือ      ความแปรปรวนของกลุมควบคุม          



 
 

บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 การวิเคราะหขอมูลและการแปลความหมายผลการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยไดกําหนด
สัญลักษณเพ่ือใชแทนความหมาย ดังนี้ 
    N แทน จํานวนนักเรียนกลุมตัวอยาง 
    X  แทน คาคะแนนเฉลีย่ 
    S แทน คาความเบีย่งเบนมาตรฐาน 
    D แทน คาเฉลี่ยผลตางของคะแนนกอนและหลังการทดลอง 
    SD แทน คาความเบีย่งเบนมาตรฐานผลตางของคาคะแนนเฉลี่ยแตละคู   

   t แทน คาสถิตทิี่ใชในการพิจารณาการแจกแจงแบบที (t-distribution) 
   Sig. แทน ระดับความมนีัยสําคัญทางสถิต ิ  

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของ
เด็กปฐมวัย มีผลการวิเคราะหขอมูลเสนอตามลําดับดังนี้ 

   1. ผลการสรางรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
     2. ผลการทดสอบประสิทธิภาพรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
             3. ผลการเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
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ผลการสรางรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS  
   ผลการประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือ

เสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยัโดยผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 คน ดังแสดงในตาราง 3 
 

ตาราง 3 ระดับความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ตามความคิดเห็นของ 
     ผูเชี่ยวชาญ 
 

รายการประเมิน X  S ระดับ 
1. ความเปนมาและความสาํคัญของรูปแบบการเรียน 
การสอน 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

2. ทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐานที่นําไปสูการกําหนดกรอบ
แนวคิดของรปูแบบการเรียนการสอน 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

3. แนวคิดพื้นฐานในการสรางรูปแบบการเรียนการสอนที่
พัฒนามาจากการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติ และการ
เรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย 

 
 

4.40 

 
 

0.55 

 
 

มาก 
4. ความมุงหมายของรูปแบบการเรียนการสอน 4.40 0.89 มาก 
5. ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน 4.40 0.55 มาก 
6. การเรียงลําดับขั้นการเรยีนการสอน 4.00 0.71 มาก 
7. กระบวนการจัดการเรียนการสอนขั้นที่ 1 
   7.1 การอธิบายกิจกรรมการเรียนรู 
   7.2 การอธิบายบทบาทของครูและเด็ก 

 
4.40 
4.20 

 
0.55 
0.45 

 
มาก 
มาก 

8. กระบวนการจัดการเรียนการสอนขั้นที่ 2  
   8.1 การอธิบายกิจกรรมการเรียนรู 
   8.2 การอธิบายบทบาทของครูและเด็ก 

 
4.00 
4.00 

 
0.71 
0.71 

 
มาก 
มาก 

9. กระบวนการจัดการเรียนการสอนขั้นที่ 3  
   9.1 การอธิบายกิจกรรมการเรียนรู 
   9.2 การอธิบายบทบาทของครูและเด็ก 

 
4.00 
4.20 

 
0.71 
0.84 

 
มาก 
มาก 

10. กระบวนการจัดการเรียนการสอนขั้นที่ 4  
   10.1 การอธิบายกิจกรรมการเรียนรู 
   10.2 การอธิบายบทบาทของครูและเดก็ 

 
4.20 
4.20 

 
0.84 
0.84 

 
มาก 
มาก 

11. กระบวนการจัดการเรียนการสอนขั้นที่ 5  
   11.1 การอธิบายกิจกรรมการเรียนรู 
   11.2 การอธิบายบทบาทของครูและเดก็ 

 
4.40 
4.40 

 
0.55 
0.55 

 
มาก 
มาก 
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ตาราง 3 (ตอ) 
 

รายการประเมิน X  S ระดับ 
12. กระบวนการจัดการเรียนการสอนขั้นที่ 6  
   12.1 การอธิบายกิจกรรมการเรียนรู 
   12.2 การอธิบายบทบาทของครูและเดก็ 

 
4.40 
4.40 

 
0.55 
0.55 

 
มาก 
มาก 

13. กระบวนการจัดการเรียนการสอนทั้ง 6 ขั้น แสดงถึงการ
เรียนการสอนที่พัฒนาทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

14. แผนการจัดประสบการณซึ่งประกอบดวย หนวย เรื่อง 
ระดับ ระยะเวลา จุดประสงค เน้ือหา กิจกรรมการเรียนการ
สอน สื่อการจัดกิจกรรม การวัดและประเมินผล ภาคผนวก 
และบันทึกหลงัสอน 

 
 
 

4.20 

 
 
 

0.84 

 
 
 

มาก 
15. การนํารูปแบบการเรียนการสอนไปใชเพ่ือเสริมสราง
ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยในสภาพการณจริง 

 
4.20 

 
0.84 

 
มาก 

 
จากตาราง 3 พบวา รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทาง

ภาษาของเด็กปฐมวัยตามความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญมีความเหมาะสมอยูในระดับมากถึงมาก
ที่สุด มีคาเฉลีย่ตั้งแต 4.00-4.60 ซึ่งสวนใหญมีความเหมาะสมอยูในระดับมาก แสดงวารูปแบบ
การเรียนการสอนแบบ SPARPS มีความเหมาะสมในการนําไปใชจัดกิจกรรมการเรียนรูเพ่ือ
เสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยั 
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ผลการทดสอบประสิทธิภาพรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
ผลการเปรียบเทียบทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย ดังนี้ 
   1. การเปรียบเทียบทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยกอนและหลังไดรับการจัดกิจกรรม

การเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS 
   2. การเปรียบเทียบทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยกอนและหลังไดรับการจัดกิจกรรม

การเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรยีนการสอนแบบปกต ิ
   3. การเปรียบเทียบผลตางของทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม

การเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS และเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
กิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบปกติกอนการทดลอง 

   4. การเปรียบเทียบผลตางของทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม
การเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS และเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
กิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบปกติหลังการทดลอง 

   ดังแสดงในตาราง 4, 5, 6 และ 7 ตามลําดับ 
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ตาราง 4 การเปรียบเทียบทักษะทางภาษากอนและหลังการทดลองในกลุมทดลอง 

 
ทักษะทางภาษา กลุมทดลอง X  S D SD t Sig. 

กอนการทดลอง 8.68 1.52 
การฟง 

หลังการทดลอง 13.64 1.75 
4.96 1.31 18.984** .000 

กอนการทดลอง 7.96 2.30 
การพูด 

หลังการทดลอง 14.12 1.92 
6.16 2.32 13.266** .000 

กอนการทดลอง 8.40 2.99 
การอาน 

หลังการทดลอง 12.32 3.15 
3.92 2.36 8.300** .000 

กอนการทดลอง 7.04 3.06 
การเขียน 

หลังการทดลอง 10.60 2.02 
3.56 1.66 10.721** .000 

กอนการทดลอง 32.08 6.73 
รวมทั้ง 4 ดาน  

หลังการทดลอง 50.68 6.52 
18.60 4.22 22.023** .000 

 
** มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

 
จากตาราง 4 พบวา เด็กปฐมวัยมีทักษะทางภาษาเพิ่มขึ้นหลังจากไดรับการจัดกิจกรรม 

การเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่
ระดับ .01 ทั้งดานการฟง การพูด การอาน การเขียน และโดยรวมทัง้ 4 ดาน แสดงวาการจัด
กิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ทําใหเด็กปฐมวยัมี
ทักษะทางภาษาเพิ่มขึ้นทุกดาน 
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ตาราง 5 การเปรียบเทียบทักษะทางภาษากอนและหลังการทดลองในกลุมควบคมุ 
 

ทักษะทางภาษา กลุมควบคุม X  S D SD t Sig. 
กอนการทดลอง 8.20 2.25 

การฟง 
หลังการทดลอง 9.60 2.00 

1.40 1.85 3.787** .001 

กอนการทดลอง 9.08 3.04 
การพูด 

หลังการทดลอง 9.32 2.67 
0.24 1.64 0.732 .471 

กอนการทดลอง 7.80 3.56 
การอาน 

หลังการทดลอง 8.08 4.84 
0.28 3.22 0.435 .668 

กอนการทดลอง 7.12 3.69 
การเขียน 

หลังการทดลอง 5.84 3.35 
1.28 1.79 3.572** .002 

กอนการทดลอง 32.20 9.17 
รวมทั้ง 4 ดาน 

หลังการทดลอง 32.84 9.89 
0.64 5.68 0.564 .578 

 
** มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

 
จากตาราง 5 พบวา เด็กปฐมวัยมีทักษะทางภาษาดานการฟงเพ่ิมขึ้นหลังจากไดรับการจัด

กิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่
ระดับ .01 แสดงวาการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบปกติ
ทําใหเด็กปฐมวัยมีทักษะทางภาษาเพิ่มขึน้เพียงดานเดียวคือดานการฟง 
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ตาราง 6 การเปรียบเทียบผลตางของทักษะทางภาษาระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
     กอนการทดลอง 
 

ทักษะทางภาษา กลุมตัวอยาง N X  S t Sig. 
กลุมทดลอง 25 8.68 1.52 

การฟง 
กลุมควบคุม 25 8.20 2.25 

0.883 .382 

กลุมทดลอง 25 7.96 2.30 
การพูด 

กลุมควบคุม 25 9.08 3.04 
1.469 .148 

กลุมทดลอง 25 8.40 2.99 
การอาน 

กลุมควบคุม 25 7.80 3.56 
0.646 .522 

กลุมทดลอง 25 7.04 3.06 
การเขียน 

กลุมควบคุม 25 7.12 3.69 
0.083 .934 

กลุมทดลอง 25 32.08 6.73 
รวมทั้ง 4 ดาน 

กลุมควบคุม 25 32.20 9.17 
0.053 .958 

 
จากตาราง 6 พบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบ

การเรียนการสอนแบบ SPARPS และเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคดิ
ของรูปแบบการเรียนการสอนแบบปกตมีิทักษะทางภาษากอนการทดลองแตกตางกันอยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ ทั้งดานการฟง การพูด การอาน การเขียน และโดยรวมทั้ง 4 ดาน แสดงวา
กอนการทดลองเด็กปฐมวัยทั้งสองกลุมมีทักษะทางภาษาใกลเคียงกนั 
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ตาราง 7 การเปรียบเทียบผลตางของทักษะทางภาษาระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
     หลังการทดลอง 
 

ทักษะทางภาษา กลุมตัวอยาง N X  S t Sig. 
กลุมทดลอง 25 13.64 1.75 

การฟง 
กลุมควบคุม 25 9.60 2.00 

7.595** .000 

กลุมทดลอง 25 14.12 1.92 
การพูด 

กลุมควบคุม 25 9.32 2.67 
7.219** .000 

กลุมทดลอง 25 12.32 3.15 
การอาน 

กลุมควบคุม 25 8.08 4.84 
3.674** .001 

กลุมทดลอง 25 10.60 2.02 
การเขียน 

กลุมควบคุม 25 5.84 3.35 
6.083** .000 

กลุมทดลอง 25 50.68 6.52 
รวมทั้ง 4 ดาน 

กลุมควบคุม 25 32.84 9.89 
7.529** .000 

 
** มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

 
จากตาราง 7 พบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบ

การเรียนการสอนแบบ SPARPS มีทักษะทางภาษาหลังการทดลองเพิ่มขึ้นมากกวาเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบปกติอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งดานการฟง การพูด การอาน การเขียน และโดยรวมทั้ง 4 ดาน 
แสดงวาหลังการทดลองเด็กปฐมวัยที่ไดรบัการจัดการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการ
สอนแบบ SPARPS มีทักษะทางภาษาเพิม่ขึ้นมากกวาเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูตาม
แนวคิดของรปูแบบการเรียนการสอนแบบปกติ ดังนั้นรูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS 
สงผลตอการเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยัมากกวารูปแบบการเรียนการสอนแบบ
ปกติ  
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ผลการเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
ผลการประเมนิความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือ

เสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยัโดยครูปฐมวัย ดังนี้ 
    1. ขอมูลพ้ืนฐาน 

      ครูปฐมวัยที่ปฏิบตัิงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายรุะหวาง 3-4 ป 4-5 
ป และ 5-6 ป จํานวน 6 คน ชั้นเรียนละ 2 คน ที่สมัครใจในการนํารูปแบบการเรยีนการสอนแบบ 
SPARPS ไปทดลองใช เปนเพศหญิงทั้งหมด ทุกคนอายุมากกวา 41 ป มีวุฒิการศึกษาระดบั
ปริญญาตรี และไดรับการอบรมดานการศึกษาปฐมวัยปละ 1 ครั้ง ครูปฐมวัยที่ปฏบิัติงานสอนอยู
ในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 3-4 ป มีประสบการณสอนระดับปฐมวยั 6-10 ป และ
มากกวา 20 ป ครูปฐมวยัที่ปฏิบตัิงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายรุะหวาง 4-5 ป มี
ประสบการณสอนระดับปฐมวัย 11-15 ป และ 16-20 ป และครูปฐมวัยที่ปฏบิัติงานสอนอยูในชั้น
เรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายรุะหวาง 5-6 ป มีประสบการณสอนระดับปฐมวัย 11-15 ป ทั้งสองคน 
    2. ผลการประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือ
เสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยัโดยครูปฐมวัย ดังแสดงในตาราง 8 
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จากตาราง 8 พบวา รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทาง
ภาษาของเด็กปฐมวัยตามความคิดเห็นของครูปฐมวัยที่ปฏิบตัิงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็ก
ปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 4-5 ป มีความเหมาะสมอยูในระดับมากถึงมากที่สุด มีคาเฉลี่ยตั้งแต 3.50-
5.00 และความคิดเห็นของครูปฐมวยัที่ปฏิบัติงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวยัที่มีอายุ
ระหวาง 3-4 ป และ 5-6 ป มีความเหมาะสมอยูในระดับมาก มีคาเฉลี่ยตั้งแต 3.50-4.00 แสดงวา
รูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS มีความเหมาะสมในการนําไปใชจัดกิจกรรมการเรียนรู
เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่มีอายรุะหวาง 3-4 ป 4-5 ป และ 5-6 ป 

 
    3. ผลการสมัภาษณความคิดเห็นของครูปฐมวยัเกี่ยวกับการใชรูปแบบการเรียนการ
สอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย ดังนี้ 
       1. การใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
          ครูปฐมวัยที่ปฏบิัติงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 3-4 ป มี
ความคิดเห็นวารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS สามารถนาํมาใชเพ่ือเสรมิสรางทักษะ
ทางภาษาของเด็กปฐมวัยไดเปนอยางดี เพราะมีสื่อการจัดกิจกรรมและกิจกรรมการเรียนการสอน
ที่เหมาะสมกับวัยของเด็ก ซึ่งทําใหเด็กเกิดความสนใจอยากเรียนรู และครูปฐมวยัที่ปฏิบตัิงานสอน
อยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวยัที่มีอายุระหวาง 4-5 ป มีความคิดเห็นวารูปแบบการเรียนการสอน
แบบ SPARPS สามารถนํามาใชเพ่ือเสรมิสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยได เพราะมี
กิจกรรมการเรียนการสอนที่ใหเด็กไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง เด็กจึงใหความสนใจและเรียนรูอยาง
มีความสุข นอกจากนี้รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เปนการสอนโดยยึดเด็กเปน
ศูนยกลาง มีกจิกรรมการเรียนการสอนที่เปนขั้นตอนและชัดเจน ไดแก ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : 
S) ขั้นวางแผน (Plan : P) ขั้นเรียนรู (Active Learning : A) ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R) ขั้น
นําเสนอ (Presentation : P) จนกระทั่งถึงขั้นแบงปน (Share Ideas : S) นอกจากนี้ครูปฐมวยัที่
ปฏิบัติงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 5-6 ป มีความคิดเห็นวารูปแบบการ
เรียนการสอนแบบ SPARPS สามารถนํามาใชเพ่ือเสรมิสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยได
เชนเดียวกัน เพราะกิจกรรมการเรียนการสอนเปดโอกาสใหเด็กมีสวนรวมในการเรยีนรู มีกิจกรรม
พัฒนาภาษา ไดแก คําคลองจอง เพลง และปรศินาคําทาย เด็กไดรวมสนทนา แลกเปลีย่นความ
คิดเห็น เลาเรือ่งราวตางๆ และวาดภาพสื่อความหมายได เด็กจึงไดพัฒนาทักษะทางภาษาครบทั้ง 
4 ดาน คือการฟง การพูด การอาน และการเขียน 

      2. ปญหาหรืออุปสรรคในการใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
                   ครูปฐมวยัทีป่ฏิบัติงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 3-4 ป มี
ความคิดเห็นวาปญหาหรืออุปสรรคในการใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS อยูในขั้น
นําเสนอ (Presentation : P) เน่ืองจากเด็กเล็กยังพูดไดเปนประโยคสัน้ๆ หรือพูดเปนคําๆ ในชวง
แรกๆ ครูตองคอยชี้แนะจากการถามคําถามแลวใหเด็กตอบกอน ครั้งตอๆ มาเด็กจึงสามารถ
นําเสนอไดดีขึ้น และครูปฐมวัยที่ปฏบิัติงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 4-5  
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ป มีความคิดเห็นวาปญหาหรืออุปสรรคในการใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS อยูใน
ขั้นแบงปน (Share Ideas : S) เปนกิจกรรมที่เนนการสนทนาจึงพบวาเด็กไมคอยมีสมาธิจึงตองใช
เวลาในการเตรียมเด็กใหสงบเสียกอน สวนครูปฐมวยัทีป่ฏิบัติงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็ก
ปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 5-6 ป มีความคิดเห็นวาไมพบปญหาหรืออุปสรรคในการใชรูปแบบการ
เรียนการสอนแบบ SPARPS เพราะขั้นเรยีนการสอนมีความเหมาะสมทุกขั้นตอน 
       3. ผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 

         ครูปฐมวัยที่ปฏบิัติงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 3-4 ป มี
ความคิดเห็นวาผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ทําใหเด็กมีทักษะทาง
ภาษาสูงขึ้น จากการสังเกตพบวาเด็กมีการเปลี่ยนแปลงดานการฟงและการพูดเดนชัดมากที่สุด 
และครูปฐมวยัที่ปฏิบตัิงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายรุะหวาง 4-5 ป มีความ
คิดเห็นวาผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ทําใหเด็กมีทักษะทางภาษาสูง
ขึ้นโดยเฉพาะดานการพูด เด็กสามารถสนทนาและตอบคําถามไดถกูตองมากยิ่งขึ้น และพบวาเด็ก
บางคนสามารถใชภาษาพูดแบบผูใหญได นอกจากนี้ครูปฐมวัยที่ปฏิบตัิงานสอนอยูในชั้นเรียนของ
เด็กปฐมวัยทีมี่อายุระหวาง 5-6 ป มีความคิดเห็นวาผลของการใชรปูแบบการเรียนการสอนแบบ 
SPARPS ทําใหเด็กมีทักษะทางภาษาสูงขึ้น จากการสังเกตพบวาดานการฟง เด็กมีสมาธิและ
ตั้งใจฟงมากขึ้น ดานการพูด เด็กกลาแสดงออกมากกวาเดิม พูดเลาเรื่องราว และแสดงความ
คิดเห็นโดยเชื่อมโยงคําเปนประโยคที่มีความหมาย มีรายละเอียด และมีความตอเนื่องไดอยาง
คลองแคลว และดานการเขยีนเด็กมีประสาทสัมพันธตากับมือดีขึ้นโดยสังเกตจากผลงานการวาด
ภาพศิลปะของเด็ก และสามารถสื่อความหมายของภาพที่วาดได 

 



ตาราง 8 ระดับความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ตามความคิดเห็นของครูปฐมวยั 
 

ครูสอนเด็กอายุ 3-4 ป ครูสอนเด็กอายุ 4-5 ป ครูสอนเด็กอายุ 5-6 ป 
รายการประเมิน 

S ระดับ S ระดับ S ระดับ    XX X
1. เอกสารอธิบายรูปแบบการเรียน
การสอนซึ่งประกอบดวยความเปนมา
และความสําคญั ทฤษฎีและแนวคิด 
ความมุงหมาย รูปแบบการเรียนการ
สอน บทบาทครู บทบาทเดก็ และการ
นําไปใช 

         
         
         
         
         

4.00 0.00 มาก 3.50 0.71 มาก 4.00 0.00 มาก 
2. แผนการจัดประสบการณตาม
แนวคิดของรปูแบบการเรียนการสอน 
ดังนี้ 

         
         
         

   2.1 จุดประสงค   3.50 0.71 มาก 4.00 0.00 มาก 4.00 0.00 มาก 
   2.2 เนื้อหา 4.00 0.00 มาก 3.50 0.71 มาก 4.00 0.00 มาก 
   2.3 กิจกรรมการเรียนการสอน 3.50 0.71 มาก 3.50 0.71 มาก 4.00 0.00 มาก 
   2.4 สื่อการจัดกิจกรรม 3.50 0.71 มาก 4.50 0.71 มากที่สุด 4.00 0.00 มาก 
   2.5 การวัดและประเมินผล 3.50 0.71 มาก 4.00 0.00 มาก 4.00 0.00 มาก 
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ตาราง 8 (ตอ) 
 

ครูสอนเด็กอายุ 3-4 ป ครูสอนเด็กอายุ 4-5 ป ครูสอนเด็กอายุ 5-6 ป 
รายการประเมิน 

S ระดับ S ระดับ S ระดับ    XX X
3. การนํากระบวนการจัดการเรียนการ
สอนแตละขั้นไปใชเพื่อเสรมิสราง
ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยในชั้น
เรียน ดังนี้ 

         
         
         
         

   3.1 ขั้นที่ 1 ขั้นกระตุนเรา 
(Stimulus : S) 

         
4.00 0.00 มาก 4.00 1.41 มาก 4.00 0.00 มาก 

   3.2 ขั้นที่ 2 ขั้นวางแผน           
(Plan : P) 4.00 0.00 มาก 4.00 1.41 มาก 4.00 0.00 มาก 
   3.3 ขั้นที่ 3 ขั้นเรียนรู           
(Active Learning : A) 3.50 0.71 มาก 4.50 0.71 มากที่สุด 4.00 0.00 มาก 
   3.4 ขั้นที่ 4 ขั้นซ้ําย้ําทวน 
(Repeat : R) 

         
3.50 0.71 มาก 4.00 1.41 มาก 4.00 0.00 มาก 

   3.5 ขั้นที่ 5 ขั้นนําเสนอ 
(Presentation : P) 

         
3.50 0.71 มาก 5.00 0.00 มากที่สุด 4.00 0.00 มาก 

   3.6 ขั้นที่ 6 ขั้นแบงปน           
(Share Ideas : S) 4.00 0.00 มาก 5.00 0.00 มากที่สุด 4.00 0.00 มาก 
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ตาราง 8 (ตอ) 
 

ครูสอนเด็กอายุ 3-4 ป ครูสอนเด็กอายุ 4-5 ป ครูสอนเด็กอายุ 5-6 ป 
รายการประเมิน 

S ระดับ S ระดับ S ระดับ    XX X
4.บทบาทของครูในการเปนผูอํานวย
ความสะดวกจัดเตรียมสื่อ วัสดุ และ
อุปกรณที่มีความสอดคลองกับ
ประสบการณสําคัญและสาระการ
เรียนรู รวมทัง้เปนผูขยายขอบเขตการ
เรียนรูทางภาษาของเด็กดวยการถาม
คําถามที่มีความหลากหลาย 

         
         
         
         
         
         

3.50 0.71 มาก 5.00 0.00 มากที่สุด 3.50 0.71 มาก 
5. บทบาทของเด็กในการปฏิบัติ
กิจกรรมการเรียนรูผานประสาทสัมผัส
ทั้ง 5 และมีปฏิสัมพันธตอกนัในการ
ตอบคําถามของครูดวยการอธิบาย
ความคิด อภิปราย และแสดงความ
คิดเห็น 

         
         
         
         
         

4.00 0.00 มาก 4.50 0.71 มากที่สุด 3.50 0.71 มาก 
6. รูปแบบการเรียนการสอนเหมาะสม
กับการเสริมสรางทักษะทางภาษาของ
เด็กปฐมวัย 

         
         

3.50 0.71 มาก 3.50 0.71 มาก 4.00 0.00 มาก 
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ตาราง 8 (ตอ) 
 

ครูสอนเด็กอายุ 3-4 ป ครูสอนเด็กอายุ 4-5 ป ครูสอนเด็กอายุ 5-6 ป 
รายการประเมิน 

S ระดับ S ระดับ S ระดับ    XX X
7. กิจกรรมการเรียนการสอน
สอดคลองกับพัฒนาการและการ
เรียนรูของเด็กปฐมวัย 

         
         

4.00 0.00 มาก 4.50 0.71 มากที่สุด 4.00 0.00 มาก 
8. สื่อ วัสดุ และอุปกรณเหมาะสมกับ
กิจกรรมการเรียนรูทางภาษาของเด็ก
ปฐมวัย 

         
         

3.50 0.71 มาก 5.00 0.00 มากที่สุด 4.00 0.00 มาก 
9. กระบวนการจัดการเรียนการสอน
เหมาะสมกับการนําไปใชในชั้นเรียน
ปจจุบัน 

         
         

4.00 0.00 มาก 5.00 0.00 มากที่สุด 4.00 0.00 มาก 
10. รูปแบบการเรียนการสอน
สอดคลองกับความตองการของครูใน
การนําไปใชเพื่อเสริมสรางทักษะทาง
ภาษาของเด็กปฐมวัย 

         
         
         

3.50 0.71 มาก 4.00 0.00 มาก 4.00 0.00 มาก 
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บทที่ 5 
สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของ
เด็กปฐมวัย มีสาระสําคัญสรปุไดดังนี้ 
 

ความมุงหมายของการวิจัย 

 ในการวิจัยครัง้นี้ผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังนี้ 
    1. เพ่ือสรางรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษา
ของเด็กปฐมวยั  
    2. เพ่ือทดสอบประสิทธิภาพรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสราง
ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
    3. เพ่ือเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทาง
ภาษาของเด็กปฐมวัย 
 

ขอบเขตของการวิจัย  
ประชากรที่ใชในการวิจัย 
   ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ 
      1. เด็กปฐมวัยที่มีอายรุะหวาง 5-6 ป โรงเรียนอนุบาลวัดนางนอง สังกัดสํานักงาน

เขตพ้ืนที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศกึษา 2550  
      2. ครูปฐมวัยที่ปฏบิัติงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 3-4 ป  

4-5 ป และ 5-6 ป โรงเรียนวัดหนัง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 
ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550  

กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย  
   กลุมตัวอยางที่ใชในการวจัิยครั้งนี้ คือ 
      1. เด็กปฐมวัยที่มีอายรุะหวาง 5-6 ป โรงเรียนอนุบาลวัดนางนอง สังกัดสํานักงานเขต

พ้ืนที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 ที่ไดจากการสุมแบบ
แบงกลุมจากประชากร เปนกลุมทดลอง จํานวน 1 หองเรียน และกลุมควบคุม จํานวน 1 หองเรียน  
หองเรียนละ 25 คน 

      2. ครูปฐมวัยที่ปฏบิัติงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 3-4 ป  
4-5 ป และ 5-6 ป จํานวน 6 คน ชั้นเรียนละ 2 คน โรงเรียนวัดหนัง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 ที่สมัครใจนํารปูแบบการเรียน
การสอนไปทดลองใช  
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ตัวแปรที่ศึกษา 
   1. ตัวแปรอิสระ คือ รูปแบบการเรียนการสอน ดังนี้ 
      1.1 รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS  
      1.2 รูปแบบการเรียนการสอนแบบปกต ิ
   2. ตัวแปรตาม คือ ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย แบงเปน 4 ดาน ดังนี้ 
      2.1 การฟง 
      2.2 การพูด 
      2.3 การอาน 
      2.4 การเขียน  
 

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครัง้นี้ คือ 
   1. รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็ก

ปฐมวัย  
   2. แบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือ

เสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยั 
   3. แผนการจัดประสบการณ ไดแก 
      3.1 แผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ 

SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย  
      3.2 แผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบปกต ิ
   4. แบบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย ไดแก 
      4.1 แบบสังเกตทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย  
      4.2 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยั 
   5. แบบสอบถามความคดิเห็นเกี่ยวกบัความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอน

แบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
   6. แบบสัมภาษณความคิดเห็นเกี่ยวกบัการใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 

เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
วิธีดําเนินการวิจัยแบงเปน 3 ระยะ 6 ขั้น ดังนี้ 
   ระยะที่ 1 การสรางรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS  
      ข้ันที่ 1 สังเคราะหรูปแบบการเรียนการสอน  
          ผูวิจัยศึกษาวิเคราะหขอมูลจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ คือทฤษฎีและ 
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แนวคิดพื้นฐาน ไดแก ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต ทฤษฎีพัฒนาการทาง 
สติปญญาของบรูเนอร ทฤษฎีวัฒนธรรมเชิงสังคมของไวก็อตสก ีทฤษฎีเง่ือนไขการเรียนรูของ
กานเย และแนวคิดทางการศึกษาของดิวอ้ี รวมทั้งแนวคิดพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบ ไดแก 
การเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิและการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย แลวนําแนวคดิ 
ที่ไดจากการศกึษาวิเคราะหขอมูลมาสังเคราะหนิยามความหมาย และกระบวนการเรียนการสอน
ของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS  

      ข้ันที่ 2 ประเมินรูปแบบการเรียนการสอน 
                   ผูวิจัยสรางรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ซึ่งประกอบดวยสาระสําคญั 
คือ ความเปนมาและความสาํคัญ ทฤษฎีและแนวคิด ความมุงหมาย รูปแบบการเรียนการสอน 
บทบาทครู บทบาทเด็ก และการนําไปใช และสรางแบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการ
เรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยใหผูเชีย่วชาญ 
จํานวน 5 คน ประเมิน และปรับปรุงแกไขรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ใหมีความ
เหมาะสมมากยิ่งขึ้น  

      ข้ันที่ 3 สรางเครื่องมือประกอบการใชรูปแบบการเรยีนการสอน 
         ผูวิจัยสรางแผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ 

SPARPS และหาคุณภาพโดยเสนอใหผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 คน ตรวจสอบและปรับปรุงแกไขตาม
ขอเสนอแนะ สรางแบบสังเกตทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยและหาคุณภาพโดยเสนอให
ผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 คน ตรวจสอบคาดัชนีความสอดคลอง และสรางแบบทดสอบวัดทักษะทาง
ภาษาของเด็กปฐมวัยและหาคุณภาพโดยการเสนอใหผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 คน ตรวจสอบความ
เที่ยงตรงเชิงเนื้อหา หลังจากนั้นนําแบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยัไปทดลองใช 
(try out) กับเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 5-6 ป โรงเรียนอนุบาลวัดนางนอง สังกัดสํานักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2550 จํานวน 27 คน เพ่ือ
คัดเลือกขอคําถามที่มีคุณภาพเหมาะสมไปใช 
       ข้ันที่ 4 ทดลองนํารองรูปแบบการเรียนการสอน 

         ผูวิจัยทดลองนํารองรูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS โดยจัดเตรียม 
แผนการจัดประสบการณ และทดลองสอนกับเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 5-6 ป โรงเรียนอนุบาล
วัดนางนอง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศกึษา 
2550 จํานวน 27 คน เปนเวลา 1 สัปดาห และปรับปรุงแกไขรูปแบบการเรียนการสอนแบบ  
SPARPS ใหมีความสมบูรณยิ่งขึ้นกอนนําไปใชจริง 
    ระยะที่ 2 การทดสอบประสิทธิภาพรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
       ข้ันที่ 5 ทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
                   ผูวิจัยทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS โดยกําหนดประชากร คือ  
เด็กปฐมวัยทีมี่อายุระหวาง 5-6 ป โรงเรียนอนุบาลวัดนางนอง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา 
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กรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 และเลือกกลุมตวัอยาง คือ เด็กปฐมวัย 
ที่มีอายุระหวาง 5-6 ป โรงเรียนอนุบาลวดันางนอง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศกึษา
กรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 ที่ไดจากการสุมแบบแบงกลุมจาก
ประชากร เปนกลุมทดลอง จํานวน 1 หองเรียน และกลุมควบคุม จํานวน 1 หองเรียน หองเรียนละ 
25 คน กําหนดแบบแผนการทดลองเปนแบบ Randomized Control-Group Pretest-Posttest 
Design ดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูลโดยทดสอบกลุมตวัอยางกอนการทดลอง 
(Pretest) นําแผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
ไปใชกับกลุมทดลอง และนาํแผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอน
แบบปกติไปใชกับกลุมควบคุม เปนเวลา 6 สัปดาห และทดสอบกลุมตัวอยางหลังการทดลอง 
(Posttest) นําผลการทดลองมาวิเคราะหขอมูล สรุปผลและปรับปรุงแกไขรูปแบบการเรียนการสอน
แบบ SPARPS 
             ระยะที่ 3 การเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
       ข้ันที่ 6 เผยแพรรูปแบบการเรียนการสอน  

         ผูวิจัยเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS โดยประสานงานกับ 
โรงเรียนของกลุมตัวอยาง ใหครูปฐมวัยที่ปฏิบตัิงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุ
ระหวาง 3-4 ป 4-5 ป และ 5-6 ป จํานวน 6 คน ชั้นเรียนละ 2 คน โรงเรียนวัดหนัง สังกัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 ที่สมัครใจ
นํารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ไปทดลองใช ศึกษารปูแบบการเรียนการสอนแบบ 
SPARPS และแผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
โดยผูวิจัยคอยใหคําแนะนําและตอบขอสงสัย เปนเวลา 4 วัน ทดลองใชแผนการจัดประสบการณ
ตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS กับเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 3-4 ป  
4-5 ป และ 5-6 ป เปนเวลา 2 สัปดาห เม่ือสิ้นสุดการสอนครูปฐมวัยทุกคนตอบแบบสอบถาม
ความคิดเห็นเกี่ยวกับความเหมาะสมของรูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสราง
ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย และแบบสัมภาษณความคิดเห็นเกี่ยวกับการใชรูปแบบการเรียน
การสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย แลวนํามาวิเคราะหขอมูล 
สรุปผล และปรับปรุงแกไขรปูแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS            
 

สรุปผลการวิจัย 

ผลการสรางรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS  
   รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็ก

ปฐมวัยตามความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญมีความเหมาะสมอยูในระดับมากถึงมากที่สุด มีคาเฉลี่ย
ตั้งแต 4.00-4.60 
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ผลการทดสอบประสิทธิภาพรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS  
   1. เด็กปฐมวัยมีทักษะทางภาษาเพิ่มขึน้หลังจากไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตาม

แนวคิดของรปูแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 ทั้ง
ดานการฟง การพูด การอาน การเขียน และโดยรวมทัง้ 4 ดาน 
    2. เด็กปฐมวัยมีทักษะทางภาษาดานการฟงเพ่ิมขึ้นหลังจากไดรับการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01  

   3. เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรปูแบบการเรียนการ
สอนแบบ SPARPS และเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคดิของรูปแบบการ
เรียนการสอนแบบปกติมีทกัษะทางภาษากอนการทดลองแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
ทั้งดานการฟง การพูด การอาน การเขียน และโดยรวมทั้ง 4 ดาน 
    4. เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรปูแบบการเรียนการ
สอนแบบ SPARPS มีทักษะทางภาษาหลังการทดลองเพิ่มขึ้นมากกวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
กิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่
ระดับ .01 ทั้งดานการฟง การพูด การอาน การเขียน และโดยรวมทัง้ 4 ดาน 
          ผลการเผยแพรรปูแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS 

   รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็ก
ปฐมวัยตามความคิดเห็นของครูปฐมวัยที่ปฏิบตัิงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุ
ระหวาง 4-5 ป มีความเหมาะสมอยูในระดับมากถึงมากที่สุด มีคาเฉลี่ยตั้งแต 3.50-5.00 และความ
คิดเห็นของครูปฐมวัยที่ปฏบิัติงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 3-4 ป และ  
5-6 ป มีความเหมาะสมอยูในระดับมาก มีคาเฉลี่ยตั้งแต 3.50-4.00 
 

อภิปรายผลการวิจัย 

 อภิปรายผลการสรางรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
   รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็ก 

ปฐมวัยตามความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญมีความเหมาะสมอยูในระดับมากถึงมากที่สุด มีคาเฉลี่ย 
ตั้งแต 4.00-4.60 ซึ่งสวนใหญมีความเหมาะสมอยูในระดับมาก ระดับมากที่สุด มีคาเฉลี่ย 4.60 คือ
ความเปนมาและความสําคญัของรูปแบบการเรียนการสอน และทฤษฎีและแนวคดิพื้นฐานที่
นําไปสูการกําหนดกรอบแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอน ระดับมาก มีคาเฉลี่ย 4.40 คือ 
แนวคิดพื้นฐานในการสรางรูปแบบการเรยีนการสอนที่พัฒนามาจากการเรียนการสอนแบบ
ภาษาธรรมชาติ และการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย ความมุงหมายของรูปแบบการเรียน
การสอน ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน กระบวนการจัดการเรียนการสอนขั้นที่ 1 ใน
การอธิบายกิจกรรมการเรียนรู กระบวนการจัดการเรียนการสอนขั้นที่ 5 ในการอธบิายกิจกรรม
การเรียนรูและการอธิบายบทบาทของครแูละเด็ก กระบวนการจัดการเรียนการสอนขั้นที่ 6 ในการ 
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อธิบายกิจกรรมการเรียนรูและการอธิบายบทบาทของครูและเด็ก และกระบวนการจดัการเรียนการ
สอนทั้ง 6 ขั้น แสดงถึงการเรียนการสอนที่พัฒนาทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย ระดับมาก มี
คาเฉลี่ย 4.20 คือกระบวนการจัดการเรียนการสอนขั้นที่ 1 ในการอธบิายบทบาทของครูและเด็ก 
กระบวนการจดัการเรียนการสอนขั้นที่ 3 ในการอธิบายบทบาทของครูและเด็ก กระบวนการ
จัดการเรียนการสอนขั้นที่ 4 ในการอธิบายกิจกรรมการเรียนรูและการอธิบายบทบาทของครูและ
เด็ก แผนการจัดประสบการณซึ่งประกอบดวย หนวย เรื่อง ระดับ ระยะเวลา จุดประสงค เน้ือหา 
กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อการจัดกิจกรรม การวัดและประเมินผล ภาคผนวก และบันทึกหลงั
สอน และการนํารูปแบบการเรียนการสอนไปใชเพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยใน
สภาพการณจริง ระดับมาก มีคาเฉลี่ย 4.00 คือการเรียงลําดับขั้นการเรียนการสอน กระบวนการ
จัดการเรียนการสอนขั้นที่ 2 ในการอธิบายกิจกรรมการเรียนรูและการอธิบายบทบาทของครูและ
เด็ก และกระบวนการจัดการเรียนการสอนขั้นที่ 3 ในการอธิบายกิจกรรมการเรียนรู  

   ผลการวิจัยนี้แสดงวารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS มีความเหมาะสมในการ
นําไปใชจัดกิจกรรมการเรียนรูเพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย เน่ืองมาจากรูปแบบ
การเรียนการสอนแบบ SPARPS ทําใหเด็กปฐมวัยไดพัฒนาทักษะทางภาษาบนพื้นฐานของการ
เรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติ สอดคลองกับงานวิจัยของเฟนนาซี (Fennacy.  1988 : 
Abstracts) ไดศึกษาพบวาเด็กในหองเรียนที่สอนแบบภาษาธรรมชาติมีความสามารถดานการอาน
และการเขยีนเพ่ิมขึ้นมากกวาเด็กในหองเรียนที่ใชแบบฝกหัดที่เนนพยัญชนะ เสียง และคํา 
รูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS เปดโอกาสใหเด็กไดทํากิจกรรมการเรียนรูทางภาษา
อยางมีความหมายดวยตนเอง และเนนการมีปฏิสัมพันธทั้งในรูปแบบระหวางเด็กกับเด็ก และเดก็
กับครู สอดคลองกับสิริมา  ภิญโญอนันตพงษ (2542 : 33) ที่กลาววาการเรียนรูของเด็กปฐมวัย
ควรอยูทีต่ัวเด็กเปนผูสรางสรรคความรูขึ้นดวยตนเอง มิไดอยูที่ตัวครูเปนผูบอกถายทอดไปยัง 
ตัวเด็ก และไวก็อตสกี (Goodman.  1986 : 117 ; citing Vygotsky.  1978) ที่กลาววาการเรียนรู
ภาษาของเด็กเกิดจากการไดรับอิทธิพลจากผูอ่ืน เชน เพ่ือนและครู เปนตน เหลานี้ลวนมี
ความสําคัญตอการเรียนรูภาษาของเด็ก การที่เด็กไดเรยีนรูภาษาจากผูอ่ืนนั้นเด็กจะเรียนรูอยาง
คอยเปนคอยไป สะสมทีละนอยจากคําแนะนําจนเกิดเปนความรูในตนได นอกจากนี้รูปแบบการ
เรียนการสอนแบบ SPARPS เปนรูปแบบการเรียนการสอนที่ยึดเด็กเปนศูนยกลางโดยเด็กมีสวน 
รวมในการตัดสินใจทํากิจกรรมที่มีความหลากหลายภายใตบรรยากาศที่มีความเปนกันเองและมี
การเสริมแรง สอดคลองกับพัฒนา  ชัชพงศ (2542 : 112) ที่กลาววาการเปดโอกาสใหเด็กได
ตัดสินใจจัดกระทําตอสื่อ วสัดุ และอุปกรณ ปฏิบัตติามความคิดของตนจนเกดิเปนความคิด 
รวบยอดที่สรปุจากการกระทําของตนเองและเกิดเปนองคความรูในเรื่องนั้นๆ ถือเปนการจัด
กิจกรรมที่ยึดเด็กเปนศูนยกลาง การเรียนรูภาษาดวยวธิีการยึดเด็กเปนศูนยกลางจึงทําใหเด็กได
เรียนรูภาษาอยางมีคุณภาพ และวรรณี  โสมประยูร (2537 : 131) มีแนวคิดวาการจดักิจกรรมให
เด็กมีสวนรวม มีการเสริมแรง มีบรรยากาศสนุกสนานและเปนธรรมชาติจะทําใหเดก็พัฒนาทักษะ
ทางภาษา 
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อภิปรายผลการทดสอบประสิทธิภาพรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
   1. เด็กปฐมวัยมีทักษะทางภาษาเพิ่มขึน้หลังจากไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตาม

แนวคิดของรปูแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 ทั้ง
ดานการฟง การพูด การอาน การเขียน และโดยรวมทัง้ 4 ดาน       

      ผลการวิจัยนี้แสดงวาการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการ
สอนแบบ SPARPS ทําใหเด็กปฐมวัยมีทกัษะทางภาษาเพิ่มขึ้นทุกดาน เน่ืองมาจากรูปแบบการ
เรียนการสอนแบบ SPARPS เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูเพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาทั้ง 4 
ดาน คือการฟง การพูด การอาน และการเขียนของเดก็ปฐมวัยอยางเปนขั้นตอน เด็กปฐมวัยไดทํา
กิจกรรมเสริมสรางทักษะทางภาษาที่มีความหลากหลายผานขั้นการเรียนการสอน 6 ขั้น ไดแก ขั้น
กระตุนเรา (Stimulus : S) เด็กเรียนรูภาษาจากคําคลองจอง เพลง และปริศนาคําทาย ขั้นวางแผน 
(Plan : P) เด็กเรียนรูภาษาจากการปรึกษา การอภิปราย และการแสดงความคิดเห็น ขั้นเรียนรู 
(Active Learning : A) เด็กเรียนรูภาษาจากการฟงนิทาน การประกอบอาหาร การทดลอง และ
การศึกษานอกหองเรียน ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R) เด็กเรียนรูภาษาจากการทํากิจกรรมศิลปะ
ดังเชนการวาดภาพระบายสี การปน การพิมพภาพ การตัด ฉีก ปะ และการประดษิฐเศษวัสดุ ขัน้
นําเสนอ (Presentation : P) เด็กเรียนรูภาษาจากการนําเสนอผลงานศิลปะของตนใหเพ่ือนและครู
ฟง และขั้นแบงปน (Share Ideas : S) เด็กเรียนรูภาษาจากการตอบคําถามของครู  

      กิจกรรมดังกลาวขางตนเปนกิจกรรมที่ชวยในการเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็ก
ปฐมวัยไดเปนอยางดี กิจกรรมคําคลองจอง เพลง และปริศนาคําทายโดยใหเด็กรวมกันแสดงความ
คิดเห็นเกี่ยวกบัเนื้อหาจะทําใหเด็กไดใชถอยคําที่ถูกตองและชัดเจน (เยาวพา  เดชะคุปต 2542 : 
75-76) สอดคลองกับงานวิจัยของนงเยาว  คลิกคลาย (2543 : บทคัดยอ) ไดศึกษาทักษะทาง
ภาษาดานการฟงของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณโดยใชเพลงประกอบ  
พบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณโดยใชเพลงประกอบมทีักษะทางภาษา
ดานการฟงสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 และงานวิจัยของปานใจ  จารุวณิช (2548 : 
บทคัดยอ) ไดศึกษาทักษะทางภาษาดานการพูดของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมคําคลอง
จอง พบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมคําคลองจองมีทักษะทางภาษาดานการพูดสูงขึ้น
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 กิจกรรมการฟงนิทานเปนกิจกรรมที่ทําใหเด็กไดรับความ 
สนุกสนานและความรู รวมทั้งชวยพัฒนาทักษะทางภาษาดังเชนงานวิจัยของรัญจวน  ประโมจนีย   
(2544 : บทคดัยอ) ไดศึกษาความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม 
เสริมการเลานิทานประกอบภาพกอนการจัดกิจกรรมและระหวางการจัดกิจกรรม พบวา เด็ก
ปฐมวัยกอนการจัดกิจกรรม และระหวางการจัดกิจกรรมเสริมการเลานิทานประกอบภาพในแตละ
ชวงสัปดาห มีความสามารถดานการเขียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01  
กิจกรรมการประกอบอาหารโดยที่เด็กไดรวมมือกันทํารวมกับเพ่ือนผานการปรึกษาและแสดง
ความคิดเห็นเกี่ยวกับการประกอบอาหาร รวมทั้งการเนนใหเด็กใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 คือการมอง  
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การฟง การดมกลิ่น การชิมรส และการสมัผัส เพ่ือใหเด็กคนพบดวยตนเองจากประสบการณตรง 
เรียนรูจากระบวนการทํางานเริ่มตั้งแตการวางแผนไปจนถึงการจัดเก็บทําความสะอาดอุปกรณและ
สถานที่จะทําใหเด็กไดรับความรู เกิดความรูสึกประสบความสําเร็จ รวมทั้งไดพัฒนาทักษะทาง
ภาษา (Jackman.  1997 : 190) สอดคลองกับงานวิจัยของสนอง  สุทธาอามาตย (2545 : 
บทคัดยอ) ไดศึกษาความสามารถดานการฟงและการพดูของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม
เสริมประสบการณโดยการประกอบอาหาร พบวา เด็กที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณ
โดยการประกอบอาหารกอนและหลังการทดลองมีความสามารถดานการฟงและดานการพูด 
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 กิจกรรมศิลปะเปนกิจกรรมที่เด็กใชสื่อความคดิ
และเปนการแสดงถึงความพยายามในการสรางสัญลักษณโดยเด็กมักจะพูดถึงงานศิลปะของตน 
(Machado.  1995 : 347 citing Kance.  1978) ชวยใหเด็กพัฒนาทักษะทางภาษาขึ้นได  
นอกจากนี้การใชคําถามเปนเครื่องมือสําคัญในการพัฒนาทักษะทางภาษาของเด็กเพราะการที่ครู
ถามคําถาม เด็กจะไดรับการกระตุนใหคิด และถายทอดความรู ความคิด ความเขาใจ และความ
คิดเห็นของตนออกมาดังที่ฉันทนา  ภาคบงกช (2531 : 2) กลาววาการตั้งคําถามสรุปทายกิจกรรม
ทําใหเด็กเกิดความเขาใจอยางชัดเจน ชวยใหเด็กไดแลกเปลีย่นความคิดเห็นตอกัน ทําใหเกิดการ
เรียนรูกวางขวางขึ้น และทกัษะทางภาษาของเด็กก็จะเจริญงอกงาม 

   2. เด็กปฐมวัยมีทักษะทางภาษาดานการฟงเพ่ิมขึ้นหลังจากไดรับการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01  

      ผลการวจัิยนี้แสดงวาการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียน 
การสอนแบบปกติทําใหเด็กปฐมวัยมีทักษะทางภาษาเพิ่มขึ้นเพียงดานเดียวคือดานการฟง 
เน่ืองมาจากรูปแบบการเรียนการสอนแบบปกติหรือกระบวนการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตร
การศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 นั้นเปนการเสรมิสรางความพรอมทั่วไปของเด็กปฐมวัยใน
ดานรางกาย จิตใจ อารมณ สังคม และสติปญญา ซึ่งแตกตางจากรูปแบบการเรียนการสอนแบบ 
SPARPS ที่มีจุดเนนในการเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยัทั้ง 4 ดาน คือ การฟง การ
พูด การอาน และการเขยีน แผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอน
แบบปกติจึงมีกิจกรรมการเรียนรูที่ไมชัดเจนในการเสรมิสรางทักษะทางภาษาอยางเปนองครวม
และเปนขั้นตอน ดังนั้นหลังจากไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรปูแบบการเรียน
การสอนแบบปกติเด็กปฐมวัยจึงมีทักษะทางภาษาดานการฟงเพ่ิมขึ้นเพียงดานเดียว 

   3. เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรปูแบบการเรียนการ
สอนแบบ SPARPS และเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคดิของรูปแบบการ
เรียนการสอนแบบปกติมีทกัษะทางภาษากอนการทดลองแตกตางกันอยางไมมีนยัสําคัญทางสถิติ 
ทั้งดานการฟง การพูด การอาน การเขียน และโดยรวมทั้ง 4 ดาน 

      ผลการวิจัยนี้แสดงวากอนการทดลองเด็กปฐมวัยทั้งสองกลุมมีทักษะทางภาษา
ใกลเคยีงกัน เน่ืองมาจากกอนการทดลองเด็กไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของ
รูปแบบการเรยีนการสอนแบบปกติหรือกระบวนการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรการศึกษา 
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ปฐมวัย พุทธศักราช 2546 ซึ่งประกอบดวยขั้นการเรยีนการสอน 3 ขั้น คือ ขั้นนํา ขั้นสอน และขั้น
สรุป เชนเดียวกัน รวมทั้งมีลักษณะทางกายภาพใกลเคยีงกัน ไดแก อายุ ประสบการณ ความรู 
ความสามารถ และทักษะ ดังนั้นกอนการทดลองเด็กปฐมวัยทั้งสองกลุมจึงมีทักษะทางภาษาไม
แตกตางกัน 
    4. เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรปูแบบการเรียนการ
สอนแบบ SPARPS มีทักษะทางภาษาหลังการทดลองเพิ่มขึ้นมากกวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
กิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่
ระดับ .01 ทั้งดานการฟง การพูด การอาน การเขียน และโดยรวมทัง้ 4 ดาน 

      ผลการวจัิยนี้แสดงวาหลังการทดลองเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิด
ของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS มีทักษะทางภาษาเพิม่ขึ้นมากกวาเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดของรปูแบบการเรียนการสอนแบบปกติ ดังนั้นรูปแบบการเรยีน
การสอนแบบ SPARPS สงผลตอการเสรมิสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยมากกวารูปแบบ
การเรียนการสอนแบบปกต ิเน่ืองมาจากรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เปนการจัด
กิจกรรมการเรียนรูเพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาทั้ง 4 ดาน คือการฟง การพูด การอาน และ 
การเขียนของเด็กปฐมวัยอยางเปนขั้นตอนโดยมีกิจกรรมเสริมสรางทักษะทางภาษาที่มีความ
หลากหลาย เชน เพลง คําคลองจอง ปริศนาคําทาย และนิทาน เปนตน รูปแบบการเรียนการสอน
แบบ SPARPS ประกอบดวยขั้นการเรียนการสอน 6 ขั้น ไดแก ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S) ขัน้
วางแผน (Plan : P) ขั้นเรียนรู (Active Learning : A) ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R) ขั้นนําเสนอ 
(Presentation : P) และขั้นแบงปน (Share Ideas : S) ซึ่งแตกตางจากรูปแบบการเรียนการสอน
แบบปกติประกอบดวยขั้นการเรียนการสอน 3 ขั้น คือ ขั้นนํา ขั้นสอน และขั้นสรุป ตามหลักสูตร
การศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 และใหความสําคญักับการเสรมิสรางทักษะทางภาษาของเด็ก
ปฐมวัยโดยเนนใหเด็กสามารถใชภาษาสือ่สารไดเหมาะสมกับวัย (กระทรวงศึกษาธิการ.  2546 : 
31-37) อยางไรก็ตามกิจกรรมการเรียนรูในแตละแผนการจัดประสบการณยังมีความไมชัดเจน 
ในการเสริมสรางทักษะทางภาษาทั้ง 4 ดาน คือ การฟง การพูด การอาน และการเขียนอยางเปน 
องครวมและเปนขั้นตอน 
          อภิปรายผลการเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 

  รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย
ตามความคิดเห็นของครูปฐมวัยที่ปฏบิัติงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 4-5 
ป มีความเหมาะสมอยูในระดับมากถึงมากที่สุด มีคาเฉลี่ยตั้งแต 3.50-5.00 และความคิดเห็นของ
ครูปฐมวยัที่ปฏิบัติงานสอนอยูในชั้นเรียนของเด็กปฐมวยัที่มีอายุระหวาง 3-4 ป และ 5-6 ป มี
ความเหมาะสมอยูในระดับมาก มีคาเฉลี่ยตั้งแต 3.50-4.00  

   ผลการวิจัยนี้แสดงวารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS มีความเหมาะสมในการ
นําไปใชจัดกิจกรรมการเรียนรูเพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 3-4  
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ป 4-5 ป และ 5-6 ป เน่ืองมาจากรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เปนกระบวนการ
จัดการเรียนการสอนซึ่งนํามาใชเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรูอยางเปนขั้นตอนในชัน้
เรียน เพ่ือใหเด็กปฐมวัยพฒันาทักษะทางภาษา 4 ดาน คือการฟง การพูด การอาน และการเขยีน 
โดยคํานึงถึงหลักพัฒนาการ หลักการเรียนรูและหลักการจัดการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติ
เปนสําคัญ ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ 
SPARPS สําหรับเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 3-4 ป 4-5 ป และ 5-6 ป จะมีขั้นการเรียนการสอน
ทั้ง 6 ขั้นเชนเดียวกัน คือ ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S) ขั้นวางแผน (Plan : P) ขั้นเรียนรู (Active 
Learning : A) ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R) ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) และขัน้แบงปน 
(Share Ideas : S) แตไดปรับจุดประสงค เน้ือหา กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อการจัดกิจกรรม 
การวัดและประเมินผลใหมีความเหมาะสมและสอดคลองกับคุณลักษณะตามวัยหรอืพัฒนาการตาม
ธรรมชาตขิองชวงอายุนั้นๆ รวมทั้งระยะเวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมกีารยืดหยุน
ตามชวงความสนใจของเด็ก ดังที่พัฒนา  ชัชพงศ (2542 : 112) กลาววาเด็กเล็กอายุ 3-4 ป จะมี
ความสนใจสัน้ กิจกรรมกลุมจึงจัดไมเกิน 12 นาที เด็กอายุ 4-5 ป และเด็กอายุ 5-6 ป จะมีความ
สนใจนานขึ้น กิจกรรมกลุมจึงเพ่ิมเวลาเปน 15-20 นาที ดังนั้นครูปฐมวัยที่ไดทดลองใชรูปแบบ
การเรียนการสอนแบบ SPARPS จึงมีความคิดเห็นวารูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS มี
ความเหมาะสมในการนําไปใชจัดกิจกรรมการเรียนรูเพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเดก็ปฐมวัย
ที่มีอายุระหวาง 3-4 ป 4-5 ป และ 5-6 ป 

 

ขอสังเกตทีไ่ดจากการวิจัย 

 ขอสังเกตในการสรางรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
   การสรางรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ผูวิจัยพบวาผูเชี่ยวชาญมีความ 

คิดเห็นตรงกนัวารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS มีความเหมาะสมในการนําไปใชเพ่ือ
เสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยั เน่ืองจากรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS มี
แนวคิดพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบจากการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาตซิึ่งเปนการเรียน
การสอนทักษะทางภาษาอยางเปนองครวมทั้งการฟง การพูด การอาน และการเขยีน และการ
เรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลียซึ่งเปนการเรียนการสอนที่ใหความสําคัญกับการใชศลิปะเพื่อ
การสื่อสารถึงความรู ความคิด ความรูสึก และความตองการในการเรียนรูของเด็กนั้นมีความ
เหมาะสมกับหลักพัฒนาการและหลักการเรียนรูของเด็กปฐมวัย นอกจากนี้รูปแบบการเรียนการ
สอนแบบ SPARPS ยังมีกิจกรรมการเรียนรูทางภาษาที่มีความหลากหลาย ไดแก คําคลองจอง 
เพลง ปริศนาคําทาย นิทาน เลาเรื่องราว สนทนา และตอบคําถาม รวมทั้งกิจกรรมที่ใหเด็กไดลง
มือปฏิบัติดวยตนเอง ไดแก การประกอบอาหาร การทดลอง การศึกษานอกหองเรียน และการ
สรางสรรคผลงานศิลปะ ดังน้ันรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS จึงสามารถนําไปใช
เสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยัไดเปนอยางดี ขอสังเกตหนึ่งที่ผูเชี่ยวชาญแนะนํา 
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เพ่ิมเติมคือทกัษะทางภาษาดานการอานและการเขยีนนั้น เด็กปฐมวยัอาจทําไดคอนขางยากดวย
ความจํากัดทางดานพัฒนาการ อยางไรก็ตามเด็กสามารถเรียนรูทักษะทางภาษาดานการอานและ
การเขียนไดดีหากเด็กไดเห็นแบบอยางในการเขียนของครู โดยเฉพาะอยางยิ่งการที่ครูเขียนตามที่
เด็กพูดบรรยายผลงานศิลปะในขั้นซํ้าย้ําทวนและการจดบันทึกคําตอบของเด็กลงบนกระดาษแผน
ใหญในขั้นแบงปน สวนทักษะทางภาษาดานการฟงและการพูดเปนทักษะทางภาษาที่เด็กปฐมวัย
ใชในการสื่อสารไดดีกวาการอานและการเขียน 

ขอสังเกตในการทดสอบประสิทธิภาพรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
   การทดสอบประสิทธิภาพรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ผูวิจัยพบวาขั้นการ

เรียนการสอนทั้ง 6 ขั้น ไดแก ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S) ขั้นวางแผน (Plan : P) ขั้นเรียนรู 
(Active Learning : A) ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R) ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) และขั้น
แบงปน (Share Ideas : S) ทําใหเด็กไดมีโอกาสแสดงทักษะทางภาษาครบทั้ง 4 ดาน ทั้งการฟง 
การพูด การอาน และการเขยีน หลังจากไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบ
การเรียนการสอน ซึ่งสงผลใหเด็กมีทักษะทางภาษาเพิม่ขึ้นทุกดาน ขอสังเกตในแตละขั้นการเรยีน
การสอนมีดังนี้ 

      1. ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S) มีขอสังเกต คือ ในสัปดาหแรกเม่ือครูนําเสนอ
กิจกรรมการเรียนรูทางภาษา อันไดแก คําคลองจอง เพลง และปรศินาคําทาย เด็กที่มีความกลา
แสดงออกจะรวมกิจกรรมไดเปนอยางดี โดยพูดคําคลองจองดวยเสียงที่ดังชัดเจน รองเพลงอยาง
เพลิดเพลิน และสนุกสนานกับการตอบปริศนาคําทาย สวนเด็กทีข่ี้อายจะใชเสียงพูดที่เบากวา 
หรือทําปากขมุบขมิบตามเพื่อน แตเม่ือเขาสูการเรียนการสอนในสัปดาหที่ 2 เด็กที่ขี้อายเริ่ม
คุนเคยและรวมกิจกรรมดังกลาวไดดีขึ้น ทั้งน้ีเพราะครมีูความเปนกนัเอง ยิ้มแยมแจมใส และให
กําลังใจเด็กทกุคน 

      2. ขั้นวางแผน (Plan : P) มีขอสังเกต คือ ในสัปดาหแรกการปรึกษา อภิปราย และ
แสดงความคดิเห็นเพื่อวางแผนการเรียนรูนั้น จะมีเด็กประมาณ 5-6 คนเทานั้นทีมั่กจะรวมพูดคุย
สนทนากับคร ูครูจึงตองคอยซักถามและกระตุนใหเด็กคนอ่ืนไดพูดบาง ในสัปดาหตอมาเด็กทุกคน
จึงมีโอกาสในการพูดมากขึ้น 

      3. ขั้นเรยีนรู (Active Learning : A) มีขอสังเกต คือ กิจกรรมการเรียนรูในขัน้ที่ 3 นี้
เด็กไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมผานประสาทสัมผัสทั้ง 5 เด็กจึงมีความสนใจและกระตือรือรนในการ
เรียนรูอยางมาก ดังจะเห็นไดจากการที่เด็กถามวา “วนัน้ีคุณครูมีนทิานเรื่องอะไรมาเลาใหฟงอีก” 
“เราจะไปดูมดที่ไหนกันดีละคุณครู” และ “คราวหนาเราทําอาหารกันอีกนะคุณครู” เปนตน  

      4. ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R) มีขอสังเกต คือ การเลือกทํากิจกรรมศิลปะของเด็ก
นั้น มักจะเลือกกิจกรรมซ้ําๆ เชน ถาเด็กคนใดเลือกวาดภาพระบายสีก็มักจะเลือกกิจกรรม
เดียวกันน้ีทุกครั้ง ครูตองสังเกตและแนะนําวาใหเด็กลองเลือกกิจกรรมอ่ืนบาง เชน การปน การ
พิมพภาพ การตัด ฉีก ปะ และการประดษิฐเศษวัสดุ เพ่ือใหเด็กทํากิจกรรมหลากหลายขึ้น  
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นอกจากนี้การบรรยายผลงานศิลปะเพ่ือใหครูจดบันทึกนั้น ชวงแรกเด็กจะพูดเปนคําๆ เปนวลี 
หรือเปนประโยคสั้นๆ ตอมาจึงสามารถบรรยายเปนเรือ่งราวไดดีขึ้น 

      5. ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) มีขอสังเกต คอื เด็กสามารถจดจําคําบรรยาย
ผลงานศิลปะของตนได โดยเด็กพูดไดเหมือนหรือใกลเคียงกับสิ่งที่ครูชวยจดบันทกึไวในขั้นซํ้าย้ํา
ทวน อยางไรก็ตามในสองสัปดาหแรกเด็กบางคนยังไมคอยกลาพูดบรรยายผลงานศิลปะที่หนาชั้น
เรียน โดยแสดงพฤติกรรมเขินอาย ยืนนิ่งๆ ยืนบิดตวัไปมา ยืนหันหลังใหเพ่ือน หรือทําทาทาง
เหมือนกําลังใชความคิดแตไมไดเปลงเสยีงพูดออกมา ครูตองใหคําชมเชยเมื่อเด็กพูด บางครั้งก็ให
เพ่ือนปรบมือให เด็กจึงมีกําลังใจ และสามารถพูดไดดีขึ้นในสัปดาหตอๆ มา  

      6. ขั้นแบงปน (Share Ideas : S) มีขอสังเกต คือ การถามคําถามของครูมีความ 
สําคัญมากตอการตอบคําถามของเด็ก ครูตองคอยสังเกตวาเด็กเขาใจคําถามหรือไม การที่เด็กไม
เขาใจคําถามนั้น สังเกตไดจากการไมตอบคําถาม การแสดงสีหนาสงสัย หรือตอบคําถามไม
ถูกตอง ครูตองอธิบายเพิ่มเติมหรือยกตัวอยาง เพ่ือใหเด็กทุกคนรวมแสดงความคดิเห็นและตอบ
คําถามได นอกจากนี้ในสัปดาหแรกเด็กที่ตอบคําถามไดมักแยงกันพูดโดยไมฟงเพื่อน ครูตองคอย
แนะนําการแสดงบทบาทของการเปนผูพูดและผูฟงที่ดีเพื่อใหเกิดการสื่อสารที่มีคุณภาพ 

ขอสังเกตในการเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
   การเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ผูวิจัยพบวาครูปฐมวยัมีความ

สนใจรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS และมีความกระตือรือรนในการนําไปใชจัดกิจกรรม
การเรียนรูเพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยในชั้นเรียนของตน อยางไรก็ตามในวัน
แรกของการเรียนการสอนครูมีความวติกกังวลในการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามขั้นการเรียนการ
สอนทั้ง 6 ขั้น สังเกตจากบางชั้นเรียนครไูดบอกผูวิจัยวาถามีขั้นตอนใดที่ครูสอนไมถูกตองตาม
แผนการจัดประสบการณใหชวยแนะนําดวย เม่ือครูทดลองสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนแบบ 
SPARPS เปนเวลา 2 สัปดาหแลว ครูไดสังเกตพบวารปูแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
สามารถนํามาใชจัดกิจกรรมการเรียนรูเพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยไดเปนอยาง
ดี ทําใหเด็กมีทักษะทางภาษาเพิ่มขึ้น เน่ืองจากการอธิบายรูปแบบการเรียนการสอนและขั้นการ
เรียนการสอนมีความชัดเจน กิจกรรมการเรียนรูทางภาษามีความหลากหลาย และเปนการ
เสริมสรางทักษะทางภาษาอยางเปนองครวมซึ่งเหมาะกับพัฒนาการตามชวงวัยของเด็ก 
นอกจากนี้ครูมีความตองการที่จะนํารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ไปใชในปการศึกษา
ตอไป โดยไดขอเอกสารรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS และแผนการจัดประสบการณไว 

 

ขอเสนอแนะจากการวิจัย 

ขอเสนอแนะเพื่อการนําผลการวิจัยไปใช 
   ขอเสนอแนะเพื่อการนําผลการวิจัยไปใช แบงเปน ขอเสนอแนะเชงินโยบายสําหรับ

ผูบริหาร และขอเสนอแนะเชิงปฏิบตัิการสําหรับครูปฐมวัย ดังนี้ 
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       1. ขอเสนอแนะเชิงนโยบายสําหรับผูบริหาร  
         1.1 ผลการวิจัยแสดงใหเห็นวารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS มีความ

เหมาะสมในการนําไปใชจัดกิจกรรมการเรียนรูเพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
ดังนั้นผูบริหารโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร หรือผูบริหารโรงเรียน
สังกัดอ่ืนๆ ซึ่งจัดการเรียนการสอนระดับปฐมวัยและมีความสนใจรปูแบบการเรียนการสอน
ดังกลาวไดนําไปใชเปนทางเลือกหนึ่ง 
          1.2 การนํารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทาง
ภาษาของเด็กปฐมวัยไปใชในโรงเรียนน้ัน ผูบริหารโรงเรียนควรกําหนดแนวทางในการติดตามผล
เปนระยะหลังการทดลอง เชน 1 เดือน 3 เดือน และในแตละภาคเรียน เปนตน เพ่ือศึกษาความ
คงทนของทักษะทางภาษา 
       2. ขอเสนอแนะเชิงปฏิบัติการสําหรับครูปฐมวัย  
          2.1 รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เปนทางเลือกอีกรูปแบบหนึง่ของครู
ที่จะนําไปใชเพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย ซึ่งการนํารูปแบบการเรียนการสอน
ดังกลาวไปใชนั้น ครูแตละคนอาจปรับปรุงใหมีความเหมาะสมกับสภาพการจัดการเรียนการสอน
ในชั้นเรียนของตน 
          2.2 ระหวางที่ครูดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคดิของรูปแบบการเรียน
การสอนแบบ SPARPS ควรมีการประเมินทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย เชน การสังเกตทักษะ
ทางภาษาในสภาพจริง การสังเกตผลงาน และการทดสอบ เปนตน เพ่ือนําขอคนพบที่ไดมา
ปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนในชั้นเรยีนใหมีความเหมาะสมยิ่งขึ้น  
 ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยครั้งตอไป 
    ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยครั้งตอไป ดังนี้ 
    1. ควรมีการเปรียบเทียบการนํารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ไปใชใน
โรงเรียนที่มีบริบทแตกตางกัน เชน สังกัด ขนาด และที่ตั้ง เปนตน 
    2. ควรนํารปูแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS ไปใชพัฒนาตวัแปรอ่ืนๆ เชน 
ทักษะการคิด พัฒนาการทางสังคม และความเชื่อม่ันในตนเอง เปนตน 
    3. การวิจัยครั้งนี้ไดทดสอบทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 5-6 ป 
หลังจากไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
เทานั้น ดังนั้นจึงควรทดสอบทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่มีอายรุะหวาง 3-4 ป และ 4-5 ป 
หลังจากไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
เพ่ือศึกษาความแตกตางของทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่มีชวงอายุแตกตางกัน  
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ระยะที่ 1 การสรางรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 

1. รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็ก
ปฐมวัย 

2. แบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือ
เสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยั 

3. คะแนนของผูเชี่ยวชาญจากการแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับความเหมาะสมของรูปแบบ
การเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

4. แบบสังเกตทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
5. คาดัชนีความสอดคลองของผูเชี่ยวชาญจากการแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับแบบสังเกต 

ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
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มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 



 
 

คํานํา 

 
 รูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยนี้  
เปนเครื่องมือในการทําปรญิญานิพนธตามหลักสูตรปริญญาการศึกษาดุษฎีบัณฑติ สาขาวชิาการ 
ศึกษาปฐมวัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เรื่องการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนแบบ  
SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย (DEVELOPMENT OF SPARPS  
INSTRUCTIONAL MODEL FOR ENHANCING LANGUAGE SKILLS OF PRESCHOOL  
CHILDREN) โดยมีอาจารย ดร. พัฒนา  ชัชพงศ วาที่รอยตรี อาจารย ดร.มนัส  บุญประกอบ และ 
อาจารย ดร. สุจินดา  ขจรรุงศิลป เปนคณะกรรมการควบคุมการทาํปริญญานิพนธ รูปแบบการ 
เรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยสรางจากการ 
บูรณาการแนวคิดที่ไดรับจากการศึกษาคนควาทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน คือทฤษฎีพัฒนาการ 
ทางสติปญญาของเพียเจต ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร ทฤษฎีวฒันธรรมเชิง 
สังคมของไวกอ็ตสกี ทฤษฎเีง่ือนไขการเรียนรูของกานเย และแนวคิดทางการศึกษาของดิวอ้ี  
รวมทั้งแนวคดิพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบ คือการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิและการ 
เรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย ทั้งน้ีเพ่ือใหเด็กปฐมวัยพัฒนาทกัษะทางภาษา 4 ดาน คือการ 
ฟง การพูด การอาน และการเขียน และเปนทางเลือกอีกรูปแบบหนึง่ของครูที่จะนําไปใชเปน 
แนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรูอยางเปนขั้นตอนในชั้นเรียน  
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รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
เพื่อเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

 

ความเปนมาและความสําคัญ 

ปจจุบันสังคมโลกรวมทั้งประเทศไทยมีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วอันเนื่องมาจากความ
เจริญกาวหนาทางเทคโนโลยี อยางไรก็ตามการศึกษามีการเปลี่ยนแปลงนอยมาก การศึกษาจงึยิ่ง
หางไกลจากโลกของเด็ก หากตองการใหเด็กดําเนินชีวติอยางรูเทาทนัการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้น 
จําเปนตองใหความสําคัญกบัการจัดการศกึษาตั้งแตระดับปฐมวัย เพราะเด็กวัย 0-5 ป ถือเปนวยั
ทองของชีวิตและเปนวัยที่เปนรากฐานสาํคัญใหเด็กเตบิโตตอไป (วนัเพ็ญ  บุญประกอบ.  2542 : 
2) เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดัการเรียนรูและไดรับการสงเสริมพัฒนาการที่เหมาะสมกับวัยจะนําไปสู
ความงอกงามของชีวิต สงผลใหประเทศไทยมีทรัพยากรมนุษยที่มีคณุภาพสอดคลองกับแผนการ
ศึกษาแหงชาติ (พ.ศ.2545-2559) ซึ่งมีจุดเนนให “คน” เปนศูนยกลางของการพัฒนาอันนําไปสู
การพัฒนาที่ยั่งยืน (Sustainable Development) และการอยูดีมีสุขของคนไทยทั้งปวง (สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ.  2545 : บทสรุป)  

การจัดการศึกษาปฐมวัยใหมีประสิทธิภาพควรสงเสริมพัฒนาการทางสติปญญาใหแกเด็ก 
เน่ืองจากพัฒนาการทางสตปิญญาเปนสิ่งที่ตอเน่ืองกัน การบรรลุระดบัสติปญญาขัน้หน่ึงจะเปน
รากฐานสําหรบัพัฒนาการทางสติปญญาขัน้ตอไป ภาษาเปนพัฒนาการทางสติปญญาดานหนึ่งที่
เด็กปฐมวัยใชเปนเครื่องมือเบื้องตนในการคิดและการเขาใจ การอยูรวมกันในสังคมจําเปนตองใช
ทักษะทางภาษาในการติดตอสื่อสารเพื่อสื่อความหมายถึงความรู ความเขาใจ และความตองการ
ของตน ตลอดจนการแลกเปลี่ยนความคดิเห็น เจตคต ิและประสบการณซึ่งกันและกัน (Vygotsky.  
2005 : Online) ดังนั้นการเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยัจึงเปนความจําเปนอยางยิ่ง
เพ่ือใหเด็กสามารถใชภาษาเพื่อการเรียนรูและการสื่อสาร  

เน่ืองจากการเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยัมีความสําคญั หลักสูตรการศึกษา
ปฐมวัย พุทธศักราช 2546 จึงไดใหความสําคัญกับพัฒนาการทางสตปิญญาซึ่งเกี่ยวของกับทักษะ
ทางภาษาโดยกําหนดเปนจุดมุงหมายไววาเพื่อใหเดก็ปฐมวัยใชภาษาสื่อสารไดเหมาะสมกับวัย 
และไดกําหนดสาระการเรียนรูและประสบการณสําคัญที่บูรณาการทกัษะทางภาษาใหเปนสวนหนึ่ง
ของการจัดการเรียนการสอน (กระทรวงศึกษาธิการ.  2546 : 31-37) ในการจัดการเรียนการสอน
เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยจะยึดเดก็เปนศูนยกลางและเปดโอกาสใหเด็กได
พัฒนาทักษะทางภาษาอยางเต็มความสามารถตามศกัยภาพ ทั้งน้ีเปนไปตามพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 หมวด 4 แนวการจัดการศึกษา มาตรา 22 ซึ่งระบุวาการจัด
การศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองไดและถือวาผูเรียน
มีความสําคัญที่สุด กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสรมิใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติ
และเต็มตามศกัยภาพ (กระทรวงศึกษาธกิาร.  2545 : 11) นอกจากนี้การจัดการเรียนการสอนเพื่อ 
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เสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยัควรคํานึงถึงหลักพัฒนาการและหลักการเรียนรู  
นักจิตวิทยาและนักการศึกษาไดกลาวถึงหลักพัฒนาการและหลักการเรียนรูโดยเพียเจต 

(Piajet) กลาววา พัฒนาการทางสติปญญาประกอบดวยกระบวนการสําคัญ คือการซึมซาบและ 
ดูดซึมประสบการณ (Assimilation) และการปรับโครงสรางทางสติปญญา (Accommodation) 
ระหวางประสบการณเดิมและประสบการณใหมจนกระทั่งสามารถสรางองคความรูดวยตนเอง 
(Wadsworth.  1996 : 14-17) ดิวอ้ี (Dewey) และบรูเนอร (Bruner) กลาวตรงกันในประเด็นที่วา 
เด็กเรียนรูไดดีจากการคนพบผานการปฏิบัติกิจกรรมที่ใชประสาทสมัผัสทั้ง 5 ดวยตนเอง (สุรางค  
โควตระกูล.  2548 : 295) และไวก็อตสก ี(Vygotsky.  2006 : Online) กลาววา พัฒนาการทาง
สติปญญาและการเรียนรูของเด็กเกิดจากการที่เด็กใชภาษาเปนเครื่องมือในการสื่อสารกับผูอ่ืนใน
สังคม และเดก็ไดรับการพัฒนาทางสติปญญาจากการชวยเหลือของครู (Scaffolding) ในการขยาย
ขอบเขตการเรียนรู (Zone of Proximal Development) สรุปไดวาการจัดการเรียนการสอนเพื่อ
เสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยัควรยึดหลักพัฒนาการและหลักการเรียนรูโดยเปด
โอกาสใหเด็กไดมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมเพ่ือเชื่อมโยงประสบการณเดิมและประสบการณใหม
ในการสรางองคความรูทางภาษาดวยตนเอง ใหเด็กไดเรียนรูจากการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูที่
หลากหลายโดยเฉพาะกิจกรรมที่ใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 เพ่ือใหเด็กเรียนรูภาษาจากการคนพบ
อยางมีความหมาย ใหเด็กไดใชภาษาในการสื่อสารระหวางกันและมีครูเปนผูใหความชวยเหลอื
หรืออํานวยความสะดวก ทัง้นี้เพ่ือใหเด็กไดเรียนรูภาษาครบทั้ง 5 องคประกอบ เริ่มตั้งแตการ
เชื่อมโยงเสียงที่ไดยินใหมีความหมาย เรียกวา ระบบเสียง (Phonology) การผสมกันของเสียงให
เปนคําศัพททีมี่ความหมาย เรียกวา ลักษณะคําพูด (Morphology) การนําคํามาเรียงตอกัน 
เรียกวา การสรางประโยค (Syntax) การเขาใจคําที่อยูในบริบท เรียกวา ความหมาย (Semantics) 
และการเรียนรูภาษาอยางเหมาะสมกับสถานการณ เรียกวา การใชภาษา (Pragmatics) (Vukelich; 
Christie; & Enz.  2002 : 18-21)  

การเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามหลัก
พัฒนาการและหลักการเรียนรูดังกลาว ควรเปนกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดรับประสบการณทาง
ภาษาอยางเปนธรรมชาติ รวมทั้งเปนกิจกรรมที่สามารถกระทํารวมกันไดทั้งในรูปแบบระหวางเด็ก
กับเด็ก และเด็กกับครู (Ruddle; & Ruddle.  1995 : 50) กิจกรรมการฟง ไดแก การฟงเพลง การ
ฟงเสียงดนตรี การฟงนิทาน การเลนเกม และการปฏบิตัิตามคําสั่ง กจิกรรมการพูด ไดแก การ
ทองคําคลองจอง ปริศนาคําทาย การเลาเรื่อง การสนทนา และการวางแผนรวมกัน กิจกรรมการ
อาน ไดแก การอานนิทานภาพ การทําอาหาร และการทํางานศิลปะ กิจกรรมการเขียน ไดแก การ
วาดภาพ และการขีดเขียน กิจกรรมที่กลาวมานั้นสามารถนํามาเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็ก
ปฐมวัยไดเปนอยางดี ดังจะเห็นไดจากงานวิจัยของนงเยาว  คลิกคลาย (2543 : บทคัดยอ) ได
ศึกษาทักษะทางภาษาดานการฟงของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณโดยใช
เพลงประกอบ พบวา เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณโดยใชเพลงประกอบมี
ทักษะทางภาษาดานการฟงสูงขึ้น งานวิจัยของปานใจ  จารุวณิช (2548 : บทคัดยอ) ไดศึกษา 
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ทักษะทางภาษาดานการพูดของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมคําคลองจอง พบวา เด็กปฐมวัย
ที่ไดรับการจัดกิจกรรมคําคลองจองมีทักษะทางภาษาดานการพูดสูงขึ้น และงานวิจัยของอนงค   
วรพันธ (2546 : บทคัดยอ) ไดศึกษาทักษะทางภาษาดานการอานและการเขยีนของเด็กปฐมวยัที่
ไดรับการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการทําสมุดเลมเล็กเปนรายบุคคล รายกลุม และการ
เลานิทานแบบปกต ิพบวา เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมเลานิทานประกอบการทําสมุดเลม
เล็กเปนรายบคุคล รายกลุม และกิจกรรมการเลานิทานแบบปกติมีทกัษะทางภาษาดานอานและ
ดานการเขียนสูงขึ้น  

การจัดการเรียนการสอนเพื่อเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยใหมีคุณภาพเพื่อ 
ใหเด็กสามารถนํามาใชเปนทักษะพื้นฐานของการเรียนรูวิชาการทุกดานนั้น รูปแบบการเรียนการ
สอน (Instructional Model) เปนทางเลือกหนึ่งของครูที่จะนํามาใชเปนกระบวนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูตามลําดับขั้นตอนในชั้นเรียน (Driscoll.  1994 : 333) โดยยึดเด็กเปนศูนยกลางของการ
เรียนการสอน และมีกิจกรรมการเรียนรูทางภาษาที่เปนไปตามหลักพฒันาการและหลักการเรียนรู 
อยางไรก็ตามราศี  ทองสวสัดิ์ (2541 : 3-7) และวรนาท  รักสกุลไทย (2537 : 170-175) กลาวถึง
ปญหาในการจัดการเรียนการสอนเพื่อเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่เกี่ยวของกับ
รูปแบบการเรยีนการสอนไวอยางสอดคลองกันวา ปจจุบันครูในโรงเรียนหรือสถานศึกษาปฐมวยั
หลายแหงนํารูปแบบการเรยีนการสอนแบบประถมศึกษามาใชกับเด็กปฐมวัยโดยไมคํานึงถึง
ศักยภาพของเด็กวาสามารถรับรูและเขาใจไดหรือไม วิธีการทีใ่ชคือการเรียนอานเขียน ใหเด็ก
จดจําตัวอักษรและสะกดคํา เด็กไดรับการฝกทักษะทางภาษาจากการคัดเขียนแบบฝกหัด ซึ่งเปน 
รูปแบบการเรยีนการสอนที่ทําใหเด็กปฐมวัยขาดโอกาสในการพัฒนาการเรียนรูและการเสริมสราง
ทักษะทางภาษาอยางเหมาะสมตามวัย ปญหาดังกลาวเกิดจากการขาดแคลนรูปแบบการเรียนการ
สอนเพื่อเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่มีความหลากหลายเพื่อใหครไูดเลือกใชตาม
ความสนใจของตน ดังนั้นจึงมีความจําเปนตองพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพื่อเสริมสราง
ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยขึ้นมาเพือ่แกไขปญหาการนํารูปแบบการเรียนการสอนแบบ
ประถมศึกษามาใชกับเด็กปฐมวัย โดยรูปแบบการเรียนการสอนที่มีความเหมาะสมจะตองเนน
ประสบการณสําคัญทางภาษาที่เด็กควรไดรับมากกวาสาระการเรียนรู และพัฒนาทักษะทางภาษา
ครบทั้ง 4 ดาน คือ การฟง การพูด การอาน และการเขยีน เน่ืองจากทักษะทางภาษาทุกดาน
จะตองพึ่งพาอาศัยกันตามหลักการจัดการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติ (Sowers.  2000 : 2)  

ผูวิจัยตระหนักถึงความสําคัญของการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพื่อเสริมสราง
ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่มีความเหมาะสมและสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
พุทธศักราช 2546 หลักพัฒนาการ หลักการเรียนรู และหลักการจัดการเรียนการสอนแบบภาษา 
ธรรมชาติ เพ่ือเปนอีกทางเลือกหนึ่งใหครูที่มีความสนใจการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิ 
แตยังไมมีแนวทางในการจดักิจกรรมการเรียนรูอยางเปนขั้นตอนทีช่ัดเจน ไดมีโอกาสนํารูปแบบ
การเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นไปใชอยางเปนรูปธรรมในชั้นเรียน การพัฒนารูปแบบการเรียนการ
สอนดังกลาวผูวิจัยไดศึกษาคนควาทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน คือทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญา 
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ของเพียเจต (Piajet’s Cognitive Development Theory) ทฤษฎีพัฒนาการทางสตปิญญาของ 
บรูเนอร (Bruner’s Cognitive Development Theory) ทฤษฎวีัฒนธรรมเชิงสังคมของไวก็อตสกี 
(Vygotsky’s Sociocultural Theory) ทฤษฎีเง่ือนไขการเรียนรูของกานเย (Gagné’s Theory of 
Conditions of Learning) และแนวคิดทางการศึกษาของดิวอ้ี (Dewey’s Educational 
Perspective) รวมทั้งแนวคดิพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบ คือการเรียนการสอนแบบภาษา 
ธรรมชาต ิ(Whole Language Approach) และการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย (Reggio 
Emilia Approach) เม่ือนําแนวคิดที่ไดรับจากการศึกษาคนควาทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน รวมทั้ง
แนวคิดพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบมาบูรณาการสรางเปนกระบวนการจัดการเรียนการสอนเพื่อ
เสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยั เรียกวา รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
ประกอบดวยขั้นการเรียนการสอน 6 ขั้น คือ ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S) ขั้นวางแผน (Plan : P) 
ขั้นเรียนรู (Active Learning : A) ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R) ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) 
และขั้นแบงปน (Share Ideas : S) ผลการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอน คือ
ทักษะทางภาษาซึ่งหมายถึงการใชภาษาของเด็กปฐมวยั แบงเปน 4 ดาน คือการฟง การพูด การ
อาน และการเขียน 
 

ทฤษฎีและแนวคิด 

 รูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
มีที่มาจากการบูรณาการทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน รวมทั้งแนวคิดพืน้ฐานของการพัฒนารูปแบบ 
ดังนี้ 

1. ทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน  
   1.1 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต กลาวถึงแนวคดิการเรียนรูภาษาของ

เด็กปฐมวัยเกดิจากการปรับโครงสรางทางสติปญญาผานการมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม 
(Wadsworth.  1996 : 14-17) ทั้งน้ีก็เพื่อทดลองประสบการณทางภาษา แลวสรางกฎของความ
เขาใจความหมายและการสือ่สารทั้งระบบการฟง การพูด การอาน และการเขยีน เพียเจต กลาวถึง
ความสัมพันธของการใชภาษาและการคดิวา ภาษาเปนเครื่องมือในการสื่อสารการคิด หาก
ปราศจากความสามารถในการใชภาษาแลวก็แทบเปนไปไมไดเลยที่จะเรียนรูสิ่งตางๆ ได การ
เรียนรูภาษากมี็ลักษณะเดียวกับการเรียนรูสิ่งอ่ืนๆ คือเด็กตองเปนผูลงมือกระทําในการเรียนรูและ
ปรับประสบการณใหมที่ไดรับใหเขากบัประสบการณเดิมที่มีอยูจนเกิดความสมดุลและซึมซาบรวม
เขาสูโครงสรางทางสติปญญา 

   1.2 ทฤษฎีพัฒนาการทางสตปิญญาของบรูเนอร กลาวถึงแนวคดิการเรียนรูภาษาของ
เด็กปฐมวัยเกดิจากจากการคนพบผานวธิกีารเรียนรู 3 ขั้นคือขั้นการกระทํา (Enactive) ขั้นการ
แสดงภาพแทนใจ (Iconic) และขั้นการใชสัญลักษณ (Symbolic) (สุรางค  โควตระกูล.  2548 : 
213-214) ซึ่งในการจัดเตรียมสื่อ วัสดุ และอุปกรณการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัยน้ัน ควรเปนสือ่ที่ 
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เด็กสัมผัสลงมือกระทําไดอยางเปนรูปธรรม การเรียนรูภาษาของเด็กจึงจะเกิดขึ้นอยางมี
ประสิทธิภาพ บรูเนอร กลาวถึงการเรียนรูวาการเรียนรูเกิดขึ้นไดในทกุระดับไมขึ้นกับอายุแตตอง
จัดอยางเหมาะสม ในการสอนภาษาสําหรับเด็กปฐมวยัเปนเรื่องยาก 
พอควร เน่ืองจากภาษาเปนสัญลักษณ มีความเปนนามธรรมสูง แตถาครูสามารถจัดการเรียนรูให
เปนรูปธรรมซ่ึงเหมาะกับธรรมชาติการเรยีนรูของเด็กแลว เด็กก็สามารถเรียนรูภาษาไดอยางมี
คุณภาพ 

   1.3 ทฤษฎีวัฒนธรรมเชิงสังคมของไวกอ็ตสกี กลาวถงึแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็ก
ปฐมวัยเกิดจากการขยายขอบเขตการเรยีนรูจากการไดรับความชวยเหลือจากครูและเพื่อนที่มี
ความสามารถมากกวา (Vygotsky.  2006 : Online) แนวคิดดังกลาวสามารถนํามาใชในการ
จัดการเรียนการสอนภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยโดยครตูองรูขอบเขตการเรียนรูของเด็กวาอยูใน
ระดับใด และชวยเหลือโดยการขยายขอบเขตการเรียนรูใหเด็กไดพัฒนาตนเองอยางเต็มที่ตาม
ศักยภาพ วิธกีารชวยเหลือใหเด็กพัฒนาภาษาก็คือ การที่ครูถามคําถามใหเด็กไดมีโอกาสอธิบาย
ความคิด อภิปราย และแสดงความคิดเห็น 

   1.4 ทฤษฎีเง่ือนไขการเรียนรูของกานเย กลาวถึงแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็ก
ปฐมวัยเกิดจากการเชื่อมโยงสิ่งเรากับการตอบสนอง (ทิศนา  แขมมณี.  2547 : 227-228)  
การจัดการเรียนการสอนภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยจึงควรนําเสนอสิ่งเรา อันไดแก สื่อ วัสดุ และ
อุปกรณ เพ่ือใหเด็กเรียนรูภาษาอยางมีคุณภาพ 

   1.5 แนวคิดทางการศึกษาของดิวอ้ี กลาวถึงแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิด
จากการปฏิบตัิกิจกรรมที่ใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 (วรวทิย  วศินสรากร.  2539 : 674) ถึงแมวาการ
เรียนการสอนภาษาจะมีความเปนนามธรรมก็ตามแตถาเด็กไดเรียนรูดวยวธิีการทีเ่ปนรูปธรรมแลว
เด็กก็สามารถเชื่อมโยงใหภาษาหรือสัญลกัษณทางนามธรรมใหมีความหมายได 

2. แนวคิดพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบ  
   2.1 การเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิกลาวถึงแนวคิดการเรยีนรูภาษาของเด็ก

ปฐมวัยเกิดจากการเรียนรูเปนองครวมทัง้การฟง การพูด การอาน และการเขยีน (Goodman.  
1986 : 26) การจัดการเรียนการสอนใหเด็กปฐมวัยจึงควรจัดใหครบทุกดานทั้งการฟง การพูด การ
อาน และการเขียนผานการบูรณาการที่หลากหลายจึงจะสงผลใหการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัย
เปนไปตามหลักพัฒนาการและการเรียนรูของเด็ก และแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิด
จากการมีโอกาสไดซ้ําย้ําทวนประสบการณเรียนรู (ภรณี  คุรุรัตนะ.  2542 : 89) แนวคิดดังกลาว
มาจากการศึกษารูปแบบการเรียนการสอนการเรียนรูแบบธรรมชาติ (Natural-Learning Model) 
ของโฮลดาเวย (Holdaway) ในขั้นที่ 3 คือการที่เด็กพอใจทําสิ่งนั้นซํ้าดวยตนเอง (practice) เปน
แนวทางใหเด็กเรียนรูภาษาจากการซ้ําประสบการณสงผลใหการเรียนการสอนภาษามีความ
แมนยํามากขึ้น 
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   2.2 การเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย กลาวถึงแนวคิดการเรยีนรูภาษาของเด็ก

ปฐมวัยเกิดจากการสื่อสารดวยการใชภาษาศิลปะ (Gandini.  1993 : Online) การเรียนรูของเด็ก
จะตองเปดโอกาสใหเด็กไดแสดงออกถึงความรู ความเขาใจ ความรูสึก และความตองการผาน 
การใชสัญลักษณ ซึ่งก็คือ ภาษาศิลปะ การจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาภาษาสําหรับเด็ก
ปฐมวัยจึงตองใหเด็กมีโอกาสแสดงออกถึงการเรียนรูและนําเสนอผลงานของตน   

   ผูวิจัยไดนําแนวคิดที่ไดรบัจากการศึกษาทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน รวมทั้งแนวคิด
พ้ืนฐานของการพัฒนารูปแบบมาบูรณาการเปนกระบวนการจัดการเรียนการสอนเพื่อเสริมสราง
ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย และใหชือ่กระบวนการจัดการเรียนการสอนนี้วา รูปแบบการเรียน
การสอนแบบ SPARPS โดยแบงขั้นการเรียนการสอนออกเปน 6 ขัน้ ดังนี้ 

       1. ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S) หมายถึง เด็กไดรับการกระตุนเราใหเกิดความสนใจ
ในการรับรูดวยประสาทสัมผัสทั้ง 5 จากการนําเสนอกิจกรรมการเรียนรูทางภาษาของครู อันไดแก 
คําคลองจอง เพลง และปรศินาคําทายที่มีความสอดคลองกับประสบการณสําคัญและสาระการ
เรียนรู 

         ที่มาของขั้นกระตุนเรา มาจากแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ 
เชื่อมโยงสิ่งเรากับการตอบสนอง กานเย กลาวไวในทฤษฎีเง่ือนไขการเรียนรูวาการเรียนรูเกดิขึ้น
จากการเชื่อมโยงสิ่งเรากับการตอบสนอง จึงไดเสนอรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดของ 
กานเยอยางเปนระบบโดยพยายามเชื่อมโยงการจัดสภาพการเรียนการสอนอันเปนสภาวะนอกตัว
ผูเรียนใหสอดคลองกับกระบวนการเรียนรูภายใน ซึ่งเปนกระบวนการที่เกิดขึ้นภายในสมองของ
คนเรา ระบบการสอนของกานเย ประกอบดวยขั้นการเรียนการสอน 9 ขั้น โดยแนวคิดการเรียนรู 
เกิดขึ้นจากการเชื่อมโยงสิ่งเรากับการตอบสนองเปนขัน้การเรียนการสอนขั้นที่ 4 คือขั้นเสนอ
บทเรียนใหม (presenting the stimulus) เปนการริเริ่มบทเรียนใหมโดยใชกิจกรรมที่เหมาะสมมา
ประกอบการสอน (ทิศนา  แขมมณี.  2547 : 75-76) นอกจากนี้ตามหลักพัฒนาการของเด็ก
ปฐมวัยนั้น เด็กเรียนรูภาษาไดดีจากกิจกรรมทางภาษาที่ครูนําเสนอ โดยเด็กสามารถรับรูดวย
ประสาทสัมผสัทั้ง 5 บรูเนอร เชื่อวาการเรียนรูภาษามีความเปนนามธรรมสูง เพราะภาษาเปน
สัญลักษณที่มีความหมายใชแทนสิ่งตางๆ (สุรางค  โควตระกูล.  2548 : 213-214) อยางไรก็ตาม
เด็กปฐมวัยสามารถเรียนรูภาษาไดจากการเชื่อมโยงสิ่งที่รับรูเปนรูปธรรมใหเปนนามธรรมหรือ
สัญลักษณไดโดยอาศัยการรับประสบการณใหมและปรบัใหเขากบัประสบการณเดิมที่มีอยูจนเกิด
ความสมดุล แลวซึมซาบรวมเขาอยูในโครงสรางทางสติปญญา ดวยเหตุนี้ รูปแบบการเรียนการ
สอนแบบ SPARPS จึงนําแนวคิดดังกลาวมาเปนพ้ืนฐานในการกําหนดใหขั้นกระตุนเราเปนขัน้
การเรียนการสอนขั้นที่ 1 เน่ืองจากมีความเหมาะสมกับหลักพัฒนาการและหลักการเรียนรูของเด็ก
ปฐมวัย 
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      2. ขั้นวางแผน (Plan : P) หมายถึง เด็กวางแผนการเรียนรูจากการตัดสินใจจัดกระทํา
ตอสื่อ วัสดุ และอุปกรณ อันไดแก ของจริง ของจําลอง เครื่องหมาย และสัญลักษณที่ครูนําเสนอ
ดวยวธิีการตางๆ เชน การปรึกษา การอภิปราย และการแสดงความคิดเห็นเพื่อสื่อสารถึงความรู 
ความคิด ความรูสึกและความตองการในการเรียนรูของตน 

        ที่มาของขั้นวางแผน มาจากแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ 
ปรับโครงสรางทางสติปญญาผานการมปีฏิสัมพันธกบัสิ่งแวดลอม เพียเจต กลาวไวในทฤษฎ ี
พัฒนาการทางสติปญญา วาการเรียนรูตองเปดโอกาสใหเด็กไดปรับประสบการณใหมที่ไดรับให 
เขากับประสบการณเดิมที่มีอยูจนเกิดความสมดุลและซมึซาบรวมเขาสูโครงสรางทางสติปญญา  
(Wadsworth.  1996 : 14-17) ในขั้นวางแผนเด็กปฐมวยัตองนําประสบการณเดิมที่มีอยูมาใชเปน 
พ้ืนฐานในการตัดสินใจจัดกระทําตอสื่อ วัสดุ และอุปกรณที่ครูนําเสนอ โดยมีการแลกเปลีย่นความ
คิดเห็นซึ่งถือเปนการปรับประสบการณใหมที่ไดรับใหเขากับประสบการณเดิมของตน ทําใหเกดิ
การตัดสินใจจัดกระทําตอสือ่ วัสดุ และอุปกรณที่มีความเหมาะสมขึ้น นอกจากนี้ตามหลัก
พัฒนาการของเด็กปฐมวัยน้ัน แนวคิดไฮ/สโคป (High/Scope) ไดกลาวถึงการวางแผนของเด็ก
ปฐมวัยที่เปนไปตามหลักพฒันาการไววา การวางแผน หมายถึงการตัดสินใจวาจะใชสื่อ วัสดุ และ
อุปกรณนั้นอยางไรจากความสนใจและความตั้งใจของตน (Weikart; & Schweinhart.  2000 : 
277-293) ดวยเหตุนี้ รูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS จึงนําแนวคิดดังกลาวมาเปน
พ้ืนฐานในการกําหนดใหขั้นวางแผนเปนขั้นการเรียนการสอนขั้นที ่2 เน่ืองจากมีความเหมาะสม
กับหลักพัฒนาการและหลักการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
             3. ขั้นเรยีนรู (Active Learning : A) หมายถึง เด็กเรียนรูจากการปฏิบัติกิจกรรมผาน
ประสาทสัมผสัทั้ง 5 ไดแก การมอง การฟง การดมกลิ่น การชิมรส และการสัมผัส ซึ่งเปนกิจกรรม
ที่เปดโอกาสใหเด็กไดรับประสบการณทางภาษาอยางเปนธรรมชาติ ตัวอยางเชน การฟงนิทาน 
การประกอบอาหาร การทดลอง และการศึกษานอกหองเรียน  

         ที่มาของขั้นเรียนรู มาจากแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ 
ปฏิบัติกิจกรรมที่ใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 และแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ 
คนพบผานวธิกีารเรียนรู 3 ขั้น คือขั้นการกระทํา (Enactive) ขั้นการแสดงภาพแทนใจ (Iconic) 
และขั้นการใชสัญลักษณ (Symbolic) ดิวอ้ี เชื่อวาการเรยีนรูอยางมีประสิทธิภาพของเด็กนั้นจะตอง
เรียนรูผานการปฏิบัติกิจกรรม โดยเฉพาะการเรียนรูผานประสาทสมัผัสทั้ง 5 จะทําใหเด็กเกิด
ความเขาใจอยางเปนรูปธรรม (วรวิทย  วศินสรากร.  2539 : 674) และบรูเนอร เชื่อวาการ
จัดเตรียมสื่อ วัสดุ และอุปกรณการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัยนั้น ควรเปนสื่อที่เด็กสมัผัสลงมือ
กระทําไดอยางเปนรูปธรรม (สุรางค  โควตระกูล.  2548 : 213-214) ดวยเหตุนี้ รูปแบบการเรียน
การสอนแบบ SPARPS จึงนําแนวคิดดังกลาวมาเปนพื้นฐานในการกําหนดใหขั้นเรียนรูเปนขัน้
การเรียนการสอนขั้นที่ 3 เน่ืองจากมีความเหมาะสมกับหลักพัฒนาการและหลักการเรียนรูของเด็ก
ปฐมวัย 
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       4. ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R) หมายถึง เด็กฝกปฏิบัติซ้ําย้ําทวนประสบการณเรียนรู
ดวยการทํากจิกรรมศิลปะดังเชนการวาดภาพระบายสี การปน การพิมพภาพ การตัด ฉีก ปะ และ
การประดิษฐเศษวัสดุ รวมทั้งการบรรยายผลงานศิลปะของตนโดยมีครูชวยจดบนัทึก เพ่ือใหเกิด
ความแมนยําในประสบการณเรียนรูและมีความเชื่อม่ันในการใชภาษาสื่อสาร 

         ที่มาของขั้นซํ้าย้ําทวน มาจากแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ
มีโอกาสไดซ้ําย้ําทวนประสบการณเรยีนรู และแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ 
สื่อสารดวยการใชภาษาศิลปะ โฮลดาเวย ไดกําหนดขั้นการเรียนการสอนของรูปแบบการสอนการ
เรียนรูแบบธรรมชาติเปน 4 ขั้น โดยขั้นการเรียนการสอนขั้นที่ 3 คือการที่เด็กพอใจทําสิ่งนั้นซํ้า 
ดวยตนเอง ทาํใหเด็กเรียนรูภาษาจากการซ้ําประสบการณ ใหมีความแมนยํามากขึ้น (ภรณี   
คุรุรัตนะ.  2542 : 89) สวนการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย มีหลักการวาการเรียนรูของเด็ก
จะตองเปดโอกาสใหเด็กไดแสดงออกถึงความรู ความเขาใจ ความรูสึก และความตองการผานการ 
ใชสัญลักษณ ซึ่งก็คือภาษาศิลปะ (Gandini.  1993 : Online) ดวยเหตุนี้ รูปแบบการเรียนการสอน
แบบ SPARPS จึงนําแนวคิดดังกลาวมาเปนพ้ืนฐานในการกําหนดใหขั้นซ้ําย้ําทวนเปนขั้นการ 
เรียนการสอนขั้นที่ 4 เน่ืองจากมีความเหมาะสมกับหลกัพัฒนาการและหลักการเรยีนรูของเด็ก 
ปฐมวัย 

      5. ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) หมายถึง เด็กนําเสนอผลงานการเรียนรูดวยการ
เลาเรื่องราวจากผลงานศิลปะของตนใหเพื่อนและครูฟง เด็กจะไดรับประสบการณในการสื่อสาร
ระหวางกัน ซ่ึงหมายความวาเด็กจะไดเปนทั้งผูสงสารและผูรับสาร 

         ที่มาของขั้นนําเสนอ มาจากแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ
สื่อสารดวยการใชภาษา ศลิปะ การเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย มีหลักการสําคัญ คือการ 
เรียนรูของเด็กนั้น จะตองเปดโอกาสใหเด็กไดแสดงออกถึงความรู ความเขาใจ ความรูสึก และ
ความตองการผานการใชสญัลักษณ ซึ่งก็คือภาษาศิลปะ (Gandini.  1993 : Online) การจัดการ
เรียนการสอนเพื่อพัฒนาภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยจึงตองใหเด็กมีโอกาสแสดงออกถึงการเรียนรู
และนําเสนอผลงานของตน ดวยเหตุนี้ รูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS จึงนําแนวคิด 
ดังกลาวมาเปนพ้ืนฐานในการกําหนดใหขั้นนําเสนอเปนขั้นการเรียนการสอนขั้นที ่5 เน่ืองจากมี
ความเหมาะสมกับหลักพัฒนาการและหลกัการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

       6. ขั้นแบงปน (Share Ideas : S) หมายถึง เด็กอธิบายความคิด และแสดงความ
คิดเห็นจากการตอบคําถามของครู คําถามดังกลาวจะตองมีความหลากหลาย ไดแก คําถาม อะไร  
ที่ไหน เม่ือไร ทําไม และอยางไร โดยครูจดบันทึกคําตอบลงบนกระดาษแผนใหญเพ่ืออานรวมกัน  

         ที่มาของขั้นแบงปน มาจากแนวคิดการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ
ขยายขอบเขตการเรียนรูจากการไดรับความชวยเหลือจากครูและเพือ่นที่มีความสามารถมากกวา  
ไวก็อตสกี กลาววาการจัดการเรียนการสอนภาษาสําหรับเด็กปฐมวยันั้น ครูตองรูขอบเขตการ
เรียนรูของเด็กวาอยูในระดบัใด และชวยเหลือโดยการขยายขอบเขตการเรียนรูใหเด็กไดพัฒนา 
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ตนเองอยางเต็มที่ตามศักยภาพ (Vygotsky.  2006 : Online) ดวยเหตุนี้ รูปแบบการเรียนการสอน
แบบ SPARPS จึงนําแนวคิดดังกลาวมาเปนพ้ืนฐานในการกําหนดใหขั้นแบงปนเปนขั้นการเรียน
การสอนขั้นที ่6 เน่ืองจากมีความเหมาะสมกับหลักพัฒนาการและหลกัการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

         ที่มาของขั้นการเรียนการสอนทั้ง 6 ขั้น ดังกลาวขางตน มาจากแนวคิดการเรียนรู 
ภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการเรียนรูเปนองครวมทัง้การฟง การพูด การอาน และการเขยีน  
กูดแมน (Goodman.  1986 : 26) กลาววา การจัดการเรียนการสอนภาษาใหเด็กปฐมวัยควรจดัให
ครบทุกดานทัง้การฟง การพูด การอาน และการเขยีนผานการบูรณาการที่หลากหลาย ซึ่งทําให
เด็กไดเรียนรูแบบภาษาธรรมชาติ ดวยเหตุนี้ ขั้นการเรียนการสอนทั้ง 6 ขั้น ของรูปแบบการเรยีน 
การสอนแบบ SPARPS จึงมีการบูรณาการทักษะทางภาษาทั้ง 4 ดาน คือการฟง การพูด การอาน  
และการเขยีน ตามแนวคิดพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิ
เน่ืองจากมีความเหมาะสมกับหลักพัฒนาการและหลักการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
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ความมุงหมาย 

 รูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
มีความมุงหมายเพ่ือใหเด็กปฐมวัยพัฒนาทักษะทางภาษาครบทั้ง 4 ดาน คือ 
    1. การฟง 
    2. การพูด 
    3. การอาน 
    4. การเขียน  

 
รูปแบบการเรียนการสอน 

รูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
หมายถึง กระบวนการจัดการเรียนการสอนซึ่งนํามาใชเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู
อยางเปนขั้นตอนในชั้นเรียน เพ่ือใหเด็กปฐมวัยพัฒนาทักษะทางภาษา 4 ดาน คือการฟง การพูด 
การอาน และการเขียน กระบวนการจัดการเรียนการสอนนี้ เด็กมีบทบาทในการปฏิบัติกิจกรรม
การเรียนรูผานประสาทสัมผัสทั้ง 5 และการมีปฏิสัมพันธตอกันในการตอบคําถามของครูดวยการ
อธิบายความคิด อภิปราย และแสดงความคิดเห็น สวนครูมีบทบาทเปนผูอํานวยความสะดวกใน
การจัดเตรียมสื่อ วัสดุ และอุปกรณที่มีความสอดคลองกับประสบการณสําคัญและสาระการเรียนรู 
รวมทั้งเปนผูขยายขอบเขตการเรียนรูทางภาษาของเด็กดวยการถามคําถามที่มีความหลากหลาย 
รูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS สรางจากการบูรณาการแนวคิดที่ไดรับจากการศึกษา
คนควาทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน คือทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต ทฤษฎี
พัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร ทฤษฎวีัฒนธรรมเชิงสังคมของไวก็อตสก ีทฤษฎีเง่ือนไขการ
เรียนรูของกานเย และแนวคิดทางการศกึษาของดิวอ้ี รวมทั้งแนวคดิพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบ 
คือการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาต ิและการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย รูปแบบการ
เรียนการสอนแบบ SPARPS ประกอบดวยขั้นการเรียนการสอน 6 ขั้น ดังนี้ 

   1. ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S) หมายถึง เด็กไดรับการกระตุนเราใหเกิดความสนใจใน
การรับรูดวยประสาทสัมผัสทั้ง 5 จากการนําเสนอกิจกรรมการเรียนรูทางภาษาของครู อันไดแก  
คําคลองจอง เพลง และปรศินาคําทายที่มีความสอดคลองกับประสบการณสําคัญและสาระการ
เรียนรู 

   2. ขั้นวางแผน (Plan : P) หมายถึง เด็กวางแผนการเรียนรูจากการตัดสินใจจัดกระทํา
ตอสื่อ วัสดุ และอุปกรณ อันไดแก ของจริง ของจําลอง เครื่องหมาย และสัญลักษณที่ครูนําเสนอ
ดวยวธิีการตางๆ เชน การปรึกษา การอภิปราย และการแสดงความคิดเห็นเพื่อสื่อสารถึงความรู 
ความคิด ความรูสึกและความตองการในการเรียนรูของตน 

   3. ขั้นเรียนรู (Active Learning : A) หมายถึง เด็กเรียนรูจากการปฏิบัติกิจกรรมผาน
ประสาทสัมผสัทั้ง 5 ไดแก การมอง การฟง การดมกลิ่น การชิมรส และการสัมผัส ซึ่งเปนกิจกรรม 
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ที่เปดโอกาสใหเด็กไดรับประสบการณทางภาษาอยางเปนธรรมชาติ ตัวอยางเชน การฟงนิทาน 
การประกอบอาหาร การทดลอง และการศึกษานอกหองเรียน  

   4. ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R) หมายถึง เด็กฝกปฏิบตัิซ้ําย้ําทวนประสบการณเรยีนรู
ดวยการทํากจิกรรมศิลปะดังเชนการวาดภาพระบายสี การปน การพิมพภาพ การตัด ฉีก ปะ และ
การประดิษฐเศษวัสดุ รวมทั้งการบรรยายผลงานศิลปะของตนโดยมีครูชวยจดบนัทึก เพ่ือใหเกิด
ความแมนยําในประสบการณเรียนรูและมีความเชื่อม่ันในการใชภาษาสื่อสาร 

   5. ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) หมายถึง เด็กนําเสนอผลงานการเรียนรูดวยการเลา
เรื่องราวจากผลงานศิลปะของตนใหเพ่ือนและครูฟง เด็กจะไดรับประสบการณในการสื่อสาร
ระหวางกัน ซึ่งหมายความวาเด็กจะไดเปนทั้งผูสงสารและผูรับสาร 

   6. ขั้นแบงปน (Share Ideas : S) หมายถึง เด็กอธิบายความคิด และแสดงความคิดเห็น
จากการตอบคําถามของครู คําถามดังกลาวจะตองมีความหลากหลาย ไดแก คําถาม อะไร  
ที่ไหน เม่ือไร ทําไม และอยางไร โดยครูจดบันทึกคําตอบลงบนกระดาษแผนใหญเพ่ืออานรวมกัน  

ผลการเรียนรูตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอน คือทักษะทางภาษาซึ่งหมายถึง
การใชภาษาของเด็กปฐมวัย แบงเปน 4 ดาน ดังนี้ 

   1. การฟง หมายถึง การใชสมาธิ และความตั้งใจในการรับรูเสียงพูดที่ไดยินผาน
ประสาทสัมผสัทางหูอยางเขาใจความหมาย และสามารถตีความเชื่อมโยงคํา วลี และประโยค 
ไดอยางกลมกลืนกับความรูและประสบการณ 
     2. การพูด หมายถึง การเปลงเสียงพูดที่มีความชัดเจน เพ่ือถายทอดความรู ความคิด 
ความเขาใจ และความรูสึกไปสูผูฟง โดยนําคําและวลีมาเชื่อมโยงเปนประโยคที่มีความหมาย และ
มีรายละเอียดไดอยางคลองแคลว เปนเรือ่งราวตอเน่ืองและถูกตองตามหลักไวยากรณ 
    3. การอาน หมายถึง การรับรูดวยประสาทสัมผัสทางตา และสามารถแปลความหมาย
ของภาพ เครื่องหมาย หรือสัญลักษณ ใหเปนคํา วลี และประโยค โดยอาศัยประสบการณเดิมเปน
พ้ืนฐานใหเกดิความเขาใจเรื่องราว 
    4. การเขียน หมายถึง การจับดินสอดวยนิ้วมือในทาทางที่ถูกตอง สามารถควบคุม
กลามเน้ือมือใหสัมพันธกับสายตาซึ่งเปนพ้ืนฐานในการเขียนภาพหรือเสนที่มีความสมบูรณ  
 

บทบาทคร ู

 การนํารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็ก
ปฐมวัยไปใช ครูควรมีบทบาทดังนี้ 
    1. เตรียมตวัครูใหมีบคุลกิและกริยาทาทางที่ออนโยน ยิ้มแยมแจมใส พูดจาชัดเจน ให
ความสนใจในการรับฟงคําพูดของเด็กดวยความกระตอืรือรน และใหขอมูลปอนกลับหรือแกไขการ 
ใชภาษาของเด็กทั้งการฟง การพูด การอาน และการเขยีน 
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    2. เตรียมแผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรยีนการสอนใหเด็ก
ไดรับประสบการณสําคัญทางภาษาครบทั้ง 4 ดาน คือการฟง การพูด การอาน และการเขียน 
    3. เตรียมสือ่ วัสดุ และอุปกรณใหเพียงพอกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูและมีความ
สอดคลองกับประสบการณสําคัญและสาระการเรียนรู 
    4. สรางบรรยากาศใหมีความเปนกันเองและเอ้ือตอการเรียนรู โดยมีความเชื่อพ้ืนฐาน
วาเด็กมีศักยภาพในการเรียนรูดวยตนเอง  
    5. จัดกิจกรรมการเรียนรูตามขั้นการเรยีนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอน ดังนี้ 
       5.1 ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S) บทบาทของครู คือนําเสนอกิจกรรมการเรียนรูทาง
ภาษา อันไดแก คําคลองจอง เพลง และปริศนาคําทาย ระหวางการกระตุนเราครูจะตองพูดอยาง
ชัดเจนและถูกตองตามหลักไวยากรณ 
             5.2 ขั้นวางแผน (Plan : P) บทบาทของครู คือเปดโอกาสใหเด็กตัดสินใจจัดกระทํา
ตอสื่อ วัสดุ และอุปกรณดวยตนเองอยางอิสระ ระหวางการวางแผนใหครูเปนผูสังเกตและอํานวย
ความสะดวกในการเรียนรู 
       5.3 ขั้นเรียนรู (Active Learning : A) บทบาทของครู คือเปดโอกาสใหเด็กปฏิบัติ
กิจกรรมการเรียนรูผานประสาทสัมผัสทั้ง 5  เพ่ือใหเด็กไดรับประสบการณทางภาษาอยางเปน
ธรรมชาติ ระหวางการเรียนรูใหครูเปนผูดําเนินการใหเด็กรวมกิจกรรมดวยความสนใจ สังเกต และ
ใหความชวยเหลือ รวมทั้งดูแลความปลอดภัยของเด็ก 
       5.4 ขั้นซ้าํย้ําทวน (Repeat : R) บทบาทของครู คอืเปดโอกาสใหเด็กซ้ําย้ําทวน
ประสบการณเรียนรูดวยการทํากิจกรรมศลิปะดวยตนเองอยางอิสระ และจดบันทกึคําบรรยาย
ผลงานศิลปะของเด็ก ระหวางการซ้ําย้ําทวนใหครเูปนผูสังเกตและใหแรงเสริมดวยคําชมเชย 
       5.5 ขั้นนาํเสนอ (Presentation : P) บทบาทของครู คือเปดโอกาสใหเด็กไดเลา
เรื่องราวจากผลงานศิลปะของตนเอง ระหวางการนําเสนอใหครูเปนผูฟงที่ดี และใหคําแนะนําใน
การใชภาษาทั้งในฐานะเปนผูสงสารและผูรับสาร รวมทั้งใหขอมูลปอนกลับเกี่ยวกับผลงานศลิปะ 
       5.6 ขั้นแบงปน (Share Ideas : S) บทบาทของครู คือใชคําถามที่มีความหลากหลาย
โดยเฉพาะคําถามปลายเปดเพื่อใหเด็กไดอธิบายความคิดและแสดงความคิดเห็นอยางอิสระ 
รวมทั้งจดบันทึกคําตอบของเด็กลงบนกระดาษแผนใหญ ระหวางการแบงปนใหครูเปนผูพูดและ
ผูฟงที่มีคุณภาพ คือพูดจาชัดเจนและรับฟงเด็กดวยความสนใจ ใหแรงเสริมดวยคําชมเชย สังเกต
และใหขอมูลปอนกลับแกเด็กเกี่ยวกับความคิดเห็นที่เด็กนําเสนอ  
    6. วัดและประเมินผลการเรียนรูจากการสังเกตทักษะทางภาษาทั้ง 4 ดาน คือการฟง 
การพูด การอาน และการเขยีนขณะทํากิจกรรม และผลงาน รวมทั้งการใชแบบทดสอบวัดทักษะ
ทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
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บทบาทเดก็ 

 การนํารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็ก 
ปฐมวัยไปใช เด็กควรมีบทบาทในการรวมปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูตามขั้นการเรยีนการสอนของ
รูปแบบการเรยีนการสอนและใชทักษะทางภาษาครบทั้ง 4 ดาน คือการฟง การพูด การอาน และ
การเขียน ดังนี้ 
    1. ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S) บทบาทของเด็ก คือใหความสนใจในการรับรูดวย
ประสาทสัมผสัทั้ง 5 โดยรวมกิจกรรมทางภาษาที่ครูนาํเสนอ 
    2. ขั้นวางแผน (Plan : P) บทบาทของเด็ก คือตัดสินใจจัดกระทําตอสื่อ วัสดุ และ
อุปกรณที่ครูนําเสนอดวยการรวมปรึกษา อภิปราย และแสดงความคิดเห็น  
    3. ขั้นเรียนรู (Active Learning : A) บทบาทของเดก็ คือปฏิบัติกจิกรรมผานประสาท
สัมผัสทั้ง 5 ดวยความสนใจ เพ่ือรับประสบการณทางภาษาอยางเปนธรรมชาต ิ
    4. ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R) บทบาทของเด็ก คือทํากิจกรรมศิลปะดวยตนเองอยาง
อิสระ และบรรยายผลงานศลิปะใหครูฟงเพื่อจดบันทึก 
    5. ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) บทบาทของเด็ก คอืนําเสนอผลงานการเรียนรูดวย
การเลาเรื่องราวจากผลงานศิลปะของตนใหเพ่ือนและครูฟง 
    6. ขั้นแบงปน (Share Ideas : S) บทบาทของเด็ก คืออธิบายความคิด และแสดงความ
คิดเห็นจากการตอบคําถามของครู และอานคําตอบบนกระดาษแผนใหญรวมกัน 
 

การนําไปใช 
 การนํารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็ก 
ปฐมวัยไปใช ครูควรเริ่มจากการเขียนแผนการจัดประสบการณเพ่ือใหเกิดความมั่นใจในการสอน
เพราะไดเตรียมความพรอมลวงหนาทั้งดานการเลือกหนวยการเรียนรู เรื่อง ระดับ ระยะเวลา 
จุดประสงค เน้ือหา กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อการจัดกิจกรรม รวมทั้งการวัดและประเมินผล  
 แผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือ
เสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยัมีองคประกอบที่สําคัญ คอื 
    1. หนวย เปนการระบุหนวยการเรียนรู ครูตองศึกษาหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
พุทธศักราช 2546 กําหนดสาระการเรียนรูรายปไว แลวนํามาบูรณาการกําหนดเปนชื่อหนวยการ 
เรียนรูตางๆ เพ่ือความสะดวกในการจัดกจิกรรมการเรียนรูและใหเด็กไดเรียนรูในลักษณะเปน 
องครวมโดยใชจัดการเรียนการสอนในชวงกิจกรรมเสริมประสบการณ  
    2. เรื่อง เปนการระบุเรื่องที่เรียนรูอยางสอดคลองกับหนวย ครตูองศึกษาสาระการ
เรียนรูและประสบการณสําคัญที่เด็กควรเรียนรู แลวนาํมากําหนดเปนชื่อเรื่อง 
    3. ระดับ เปนการระบวุาแผนการจัดประสบการณจะนําไปใชกบัเด็กปฐมวัยที่มีอายุ
เทาใด 
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    4. ระยะเวลา เปนการระบุระยะเวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแผนการจัด
ประสบการณ 

   5. จุดประสงค เปนการระบุถึงผลการเรยีนรู พฤติกรรม หรือทักษะที่คาดวาเด็กจะไดรับ
ภายหลังเรียนจบในแตละหนวย เน่ืองจากพัฒนาการทุกดานของเด็กจะสงเสริมซ่ึงกันและกัน 
ดังนั้นการเขียนจุดประสงคจึงตองใหความสําคัญกับพฒันาการทุกดานอยางเปนองครวม ทั้งดาน
รางกาย จิตใจ อารมณและสังคม รวมทั้งสติปญญา เด็กจึงจะพัฒนาทักษะทางภาษาครบทั้ง 4 ดาน 
คือการฟง การพูด การอาน และการเขียนอยางมีคุณภาพ 
    6. เน้ือหา เปนแกนของความรู เจตคติ และทักษะทีต่องการปลูกฝงใหแกเด็ก การเขียน
เน้ือหาจะตองศึกษาและวเิคราะหวาตองการใหเด็กเกิดความคิดรวบยอดเกี่ยวกับเรื่องนั้นอยางไร
และเม่ือเรียนจบแลวเด็กไดอะไรจากการเรียนรู ซึ่งตองเขียนในลักษณะประโยคบอกเลาที่มี
ความหมายชดัเจน เขาใจงาย และเหมาะสมกับพัฒนาการของเด็กปฐมวัย 
    7. กิจกรรมการเรียนการสอน เปนการระบุกิจกรรมการเรยีนการสอนตามขั้นการเรียน
การสอนของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็ก
ปฐมวัยซึ่งมี 6 ขั้น คือขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S) ขั้นวางแผน (Plan : P) ขั้นเรียนรู (Active 
Learning : A) ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R) ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) และขัน้แบงปน 
(Share Ideas : S) 
    8. สื่อการจัดกิจกรรม เปนการระบุสื่อ วัสดุ และอุปกรณที่จําเปนตองใชเพ่ือการเรียนรู
ซึ่งมีความสอดคลองกับสาระการเรียนรูและประสบการณสําคัญ 
    9. การวัดและประเมินผล เปนการตรวจสอบวาเด็กเกิดการเปลี่ยนแปลงตามจดุประสงค
ที่กําหนดไวหรือไม การประเมินผลอาจใชวิธีการตางๆ ไดแก การสังเกต การตรวจผลงาน และการ
ทดสอบ 
    10. ภาคผนวก เปนการเขียนสิ่งจําเปนอ่ืนๆ ที่ตองใชประกอบการเรียนรู เชน คําคลอง
จอง เพลง นิทาน เปนตน  
    11. บันทึกหลังสอน เปนการบันทึกผลการประเมินการเรียนรูของเด็กและการประเมิน
การสอนของครู ภายหลังการสอนครูตองบันทึกสิ่งที่พบในการสอน เชน พฤตกิรรมของเด็ก ปญหา
ที่พบ ความรูสึกของเด็กและครู เปนตน นอกจากนี้ครูอาจเสนอแนะแนวทางปรับปรุงในการจัด
กิจกรรมการเรียนรูครั้งตอไป 
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แบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ  
SPARPS เพื่อเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

  
คําชี้แจง 
 1. แบบประเมินชุดนี้ใชเพ่ือสอบถามความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญหลังจากการพิจารณา
รูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
 2. ผูเชี่ยวชาญโปรดอานรายการประเมนิแตละรายการซึ่งเกี่ยวของกับรูปแบบการเรียน
การสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย และทําเครื่องหมาย / ลง
ในชองระดับความเหมาะสมที่ตรงกับความคิดเห็นของทาน แบบประเมินน้ีเปนแบบอันดับคุณภาพ
มาตราสวนประมาณคา โดยแบงเปน 5 ระดับ ดังนี้ 

   ระดับ 5 หมายถึง เหมาะสมมากที่สุด 
   ระดับ 4 หมายถึง เหมาะสมมาก 
   ระดับ 3 หมายถึง เหมาะสมปานกลาง 
   ระดับ 2 หมายถึง เหมาะสมนอย 

    ระดับ 1 หมายถึง เหมาะสมนอยที่สุด  
 

ระดับความเหมาะสม 
ที่ รายการประเมิน 

5 4 3 2 1 
1 ความเปนมาและความสําคญัของรูปแบบการเรียนการ

สอน……………………………………………………… 
 

…... 
 

…... 
 

…... 
 

…... 
 

…... 
2 ทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐานทีน่ําไปสูการกําหนดกรอบ

แนวคิดของรปูแบบการเรียนการสอน………………….. 
 

…... 
 

…... 
 

…... 
 

…... 
 

…... 
3 แนวคิดพื้นฐานในการสรางรูปแบบการเรยีนการสอน 

ที่พัฒนามาจากการเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติ 
และการเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย……………. 

 
 

…... 

 
 

…... 

 
 

…... 

 
 

…... 

 
 

…... 
4 ความมุงหมายของรูปแบบการเรียนการสอน………….. …... …... …... …... …... 
5 ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน……………... …... …... …... …... …... 
6 การเรียงลําดับขั้นการเรียนการสอน……………………. …... …... …... …... …... 
7 

7.1 
7.2 

กระบวนการจดัการเรียนการสอนขั้นที่ 1 
การอธิบายกิจกรรมการเรียนรู...................................... 
การอธิบายบทบาทของครแูละเด็ก……………………... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 
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ระดับความเหมาะสม 
ที่ รายการประเมิน 

5 4 3 2 1 
8 

8.1 
8.2 

กระบวนการจดัการเรียนการสอนขั้นที่ 2  
การอธิบายกิจกรรมการเรียนรู………………………….. 
การอธิบายบทบาทของครแูละเด็ก……………………... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

9 
9.1 
9.2 

กระบวนการจดัการเรียนการสอนขั้นที่ 3  
การอธิบายกิจกรรมการเรียนรู………………………….. 
การอธิบายบทบาทของครแูละเด็ก……………………... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

10 
10.1 
10.2 

กระบวนการจดัการเรียนการสอนขั้นที่ 4  
การอธิบายกิจกรรมการเรียนรู………………………….. 
การอธิบายบทบาทของครแูละเด็ก……………………... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

11 
11.1 
11.2 

กระบวนการจดัการเรียนการสอนขั้นที่ 5  
การอธิบายกิจกรรมการเรียนรู………………………….. 
การอธิบายบทบาทของครแูละเด็ก……………………... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

12 
12.1 
12.2 

กระบวนการจดัการเรียนการสอนขั้นที่ 6  
การอธิบายกิจกรรมการเรียนรู………………………….. 
การอธิบายบทบาทของครแูละเด็ก……………………... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

 
…..
…... 

13 กระบวนการจดัการเรียนการสอนทั้ง 6 ขั้น แสดงถึงการ
เรียนการสอนที่พัฒนาทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย.. 

 
…... 

 
…... 

 
…... 

 
…... 

 
…... 

14 แผนการจัดประสบการณซึง่ประกอบดวย หนวย เรื่อง 
ระดับ ระยะเวลา จุดประสงค เน้ือหา กิจกรรมการเรียน
การสอน สื่อการจัดกิจกรรม การวัดและประเมินผล 
ภาคผนวก และบันทึกหลังสอน………………………… 

 
 
 

…... 

 
 
 

…... 

 
 
 

…... 

 
 
 

…... 

 
 
 

…... 
15 การนํารูปแบบการเรียนการสอนไปใชเพ่ือเสริมสราง

ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยในสภาพการณจริง…… 
 

…... 
 

…... 
 

…... 
 

…... 
 

…... 
 
ขอเสนอแนะอื่นๆ 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
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ตาราง 9 คะแนนของผูเชี่ยวชาญจากการแสดงความคดิเห็นเกี่ยวกบัความเหมาะสมของรูปแบบ 
     การเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ 
S ระดับ ที่ รายการประเมิน  Xคนที่ 

1 
คนที่ 

2 
คนที่ 

3 
คนที่ 

4 
คนที่ 

5 
1 ความเปนมาและความสําคญั

ของรูปแบบการเรียนการสอน 
        

มากที่สุด 4 5 4 5 5 4.60 0.55 
2 ทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐานที่

นําไปสูการกําหนดกรอบ
แนวคิดของรปูแบบการเรียน
การสอน 

        
        
        
4 5 5 5 4 4.60 0.55 มากที่สุด 

3 แนวคิดพื้นฐานในการสราง
รูปแบบการเรยีนการสอนที่
พัฒนามาจากการเรียนการ
สอนแบบภาษาธรรมชาติ และ
การเรียนการสอนแบบเรกจิโอ  

        
        
        
        
        

เอมีเลีย 4 4 5 5 4 4.40 0.55 มาก 
4 ความมุงหมายของรูปแบบ         

การเรียนการสอน 3 5 5 5 4 4.40 0.89 มาก 
5 ความหมายของรูปแบบ         

การเรียนการสอน 4 5 4 5 4 4.40 0.55 มาก 
6 การเรียงลําดับขั้นการเรียน

การสอน 
        
3 4 4 5 4 4.00 0.71 มาก 

7 กระบวนการจดัการเรียน         
 การสอนขั้นที ่1         

7.1 การอธิบายกิจกรรมการเรียนรู 4 5 4 5 4 4.40 0.55 มาก 
7.2 การอธิบายบทบาทของครแูละ

เด็ก 
        
4 4 4 5 4 4.20 0.45 มาก 

8 กระบวนการจดัการเรียน         
 การสอนขั้นที ่2          

8.1 การอธิบายกิจกรรมการเรียนรู 3 4 4 5 4 4.00 0.71 มาก 
8.2 การอธิบายบทบาทของครแูละ

เด็ก 
        
3 4 4 5 4 4.00 0.71 มาก 
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ตาราง 9 (ตอ) 
 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ 
S ระดับ ที่ รายการประเมิน  Xคนที่ 

1 
คนที่ 

2 
คนที่ 

3 
คนที่ 

4 
คนที่ 

5 
9 กระบวนการจดัการเรียน         
 การสอนขั้นที ่3          

9.1 การอธิบายกิจกรรมการเรียนรู 4 4 3 5 4 4.00 0.71 มาก 
9.2 การอธิบายบทบาทของครแูละ

เด็ก 
        
4 5 3 5 4 4.20 0.84 มาก 

10 กระบวนการจดัการเรียน         
 การสอนขั้นที ่4          

10.1 การอธิบายกิจกรรมการเรียนรู 3 5 4 5 4 4.20 0.84 มาก 
10.2 การอธิบายบทบาทของครแูละ

เด็ก 
        
3 5 4 5 4 4.20 0.84 มาก 

11 กระบวนการจดัการเรียน         
 การสอนขั้นที ่5          

11.1 การอธิบายกิจกรรมการเรียนรู 4 5 4 5 4 4.40 0.55 มาก 
11.2 การอธิบายบทบาทของครแูละ

เด็ก 
        
4 5 4 5 4 4.40 0.55 มาก 

12 กระบวนการจดัการเรียน         
 การสอนขั้นที ่6          

12.1 การอธิบายกิจกรรมการเรียนรู 4 5 4 5 4 4.40 0.55 มาก 
12.2 การอธิบายบทบาทของครแูละ

เด็ก 
        
4 5 4 5 4 4.40 0.55 มาก 

13 กระบวนการจดัการเรียนการ
สอนทั้ง 6 ขั้น แสดงถึงการ
เรียนการสอนที่พัฒนาทักษะ
ทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

        
        
        
4 5 4 5 4 4.40 0.55 มาก 
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ตาราง 9 (ตอ) 
 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ 
S ระดับ ที่ รายการประเมิน  Xคนที่ 

1 
คนที่ 

2 
คนที่ 

3 
คนที่ 

4 
คนที่ 

5 
14 แผนการจัดประสบการณซึง่

ประกอบดวย หนวย เรื่อง 
ระดับ ระยะเวลา จุดประสงค 
เน้ือหา กิจกรรมการเรียนการ
สอน สื่อการจัดกิจกรรม การ
วัดและประเมนิผล ภาคผนวก 
และบันทึกหลงัสอน 

        
        
        
        
        
        
3 5 4 5 4 4.20 0.84 มาก 

15 การนํารูปแบบการเรียน         
การสอนไปใชเพ่ือเสริมสราง
ทักษะทางภาษาของเด็ก
ปฐมวัยในสภาพการณจริง 

        
        
3 5 4 5 4 4.20 0.84 มาก 
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แบบสังเกตทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

 
คําชี้แจง 

1. แบบสังเกตทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยเปนแบบตรวจสอบรายการ (Checklist)  
ผูสังเกตตองเฝาสังเกตพฤติกรรมของเด็กขณะไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของ
รูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
 2. การใชแบบสังเกตทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย ใหผูสังเกตทําเครื่องหมาย / ลงใน
ชองพฤติกรรมที่ปรากฏวาเปนการใชทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยั 4 ดาน ดังนี้ 

   1. การฟง หมายถึง การใชสมาธิ และความตั้งใจในการรับรูเสียงพูดที่ไดยินผาน
ประสาทสัมผสัทางหูอยางเขาใจความหมาย และสามารถตีความเชื่อมโยงคํา วลี และประโยคได
อยางกลมกลืนกับความรูและประสบการณ ไดแก  

      1.1 แสดงความสนใจและตั้งใจฟง หมายถึง เด็กมองสบตา ฟงเสียงพูดที่ไดยินอยางมี
สมาธิและมีการตอบสนองดวยทาทางทีเ่หมาะสม เชน ผงกศีรษะเม่ือมีความคิดเห็นตรงกันหรือ
สายศีรษะเม่ือมีความคิดเห็นขัดแยงกัน ยิ้มหรือหัวเราะเมื่อฟงเรื่องสนุกสนาน เปนตน  

      1.2 ฟงอยางเขาใจความหมาย หมายถึง เด็กฟงเสียงพูดที่ไดยินแลวนํามาตคีวาม
ตามประสบการณของตนจนสามารถปฏิบัตติามคําสั่งหรือสามารถตอบคําถามไดอยางถูกตอง 

   2. การพูด หมายถึง การเปลงเสียงพูดที่มีความชัดเจน เพ่ือถายทอดความรู ความคิด 
ความเขาใจ และความรูสึกไปสูผูฟง โดยนําคําและวลีมาเชื่อมโยงเปนประโยคที่มีความหมาย และ
มีรายละเอียดไดอยางคลองแคลว เปนเรือ่งราวตอเน่ืองและถูกตองตามหลักไวยากรณ ไดแก 

      2.1 พูดคําศัพทที่ใชในชีวติประจําวัน หมายถึง เด็กเปลงเสียงพูดคําศัพทพ้ืนฐาน
อยางชัดเจน ไดแก คําพื้นฐานเกี่ยวกับเครือญาติ อาชีพและตําแหนง อวัยวะ ผลไม ผัก อาหาร 
สัตว พาหนะ กริยาทาทาง สถานที่ และสิง่ของตางๆ เปนตน 

      2.2 พูดถายทอดเรื่องราว หมายถึง เด็กพูดเปนประโยคที่ประกอบดวยประธาน กริยา 
และกรรมที่มีความหมายและมีความตอเนื่องจนเกิดความเขาใจตามที่ตองการ 

   3. การอาน หมายถึง การรับรูดวยประสาทสัมผัสทางตา และสามารถแปลความหมาย
ของภาพ เครื่องหมาย หรือสัญลักษณ ใหเปนคํา วลี และประโยค โดยอาศัยประสบการณเดิมเปน
พ้ืนฐานใหเกดิความเขาใจเรื่องราว ไดแก 

      3.1 แสดงความสนใจในการอาน หมายถึง เด็กตั้งใจมองภาพ เครื่องหมาย หรือ
สัญลักษณตางๆ และสามารถแปลความหมายเปนคําศัพทหรือเรื่องราวไดอยางสอดคลองตาม
ประสบการณของตน 

      3.2 อานภาพหรืองานศิลปะที่สนใจ หมายถึง เด็กแปลความหมายของภาพหรือ 
งานศลิปะที่ตนสนใจเปนเรือ่งราวที่มีความเหมาะสมและสอดคลองตามความเปนจริง 
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   4. การเขียน หมายถึง การจับดินสอดวยนิ้วมือในทาทางที่ถูกตอง สามารถควบคุม
กลามเน้ือมือใหสัมพันธกับสายตาซึ่งเปนพ้ืนฐานในการเขียนภาพหรือเสนที่มีความสมบูรณ ไดแก 

      4.1 แสดงความสนใจในการเขียน หมายถึง เด็กจับดินสอและแสดงทาทางการ 
เขียนหรือวาดภาพดวยความสนใจ 

      4.2 ถายทอดเรื่องราวผานการวาดภาพหรืองานศิลปะ หมายถึง เด็กวาดภาพหรือ
ทํางานศิลปะที่มีเร่ืองราว และสามารถอธบิายใหเกิดความเขาใจได     
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โรงเรียน……………………….……………………………………..............ชั้น……………………. 
ชื่อหนวยการเรียนรู………………………..............……..วันที…่….เดือน….…………พ.ศ.…….… 
ผูสังเกต…………………………..…...............……………………….……………………………….. 
 

1. การฟง 2. การพูด 3. การอาน 4. การเขียน 
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ตาราง 10 คาดัชนีความสอดคลองของผูเชี่ยวชาญจากการแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับแบบสังเกต 
     ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
 

คาดัชนีความสอดคลอง 
ของผูเชี่ยวชาญ ที่ รายการประเมิน 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 
ΣR IOC 

1 
1.1 
1.2 

การฟง 
แสดงความสนใจและตั้งใจฟง 
ฟงอยางเขาใจความหมาย 

 
1 
0 

 
1 
1 

 
1 
1 

 
3 
2 

 
1 

0.70 
2 

2.1 
2.2 

การพูด 
พูดคําศัพททีใ่ชในชวีิตประจําวัน 
พูดถายทอดเรื่องราว 

 
1 
1 

 
1 
1 

 
1 
1 

 
3 
3 

 
1 
1 

3 
3.1 
3.2 

การอาน 
แสดงความสนใจในการอาน 
อานภาพหรืองานศิลปะที่สนใจ 
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1 
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1 

 
1 
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3 
3 

 
1 
1 

4 
4.1 
4.2 

การเขียน 
แสดงความสนใจในการเขยีน 
ถายทอดเรื่องราวผานการวาดภาพหรือ 
งานศิลปะ 

 
1 
 
1 

 
1 
 
1 

 
1 
 
1 

 
3 
 
3 

 
1 
 
1 

 
หมายเหตุ คาดัชนีความสอดคลองโดยรวมเทากบั 0.96 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ข 
ระยะที่ 2 การทดสอบประสิทธิภาพรปูแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS 
1. แผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS  

เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
2. ภาพกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็ก

ปฐมวัย 
3. แผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบปกต ิ
4. คูมือแบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
5. แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
6. คาดัชนีความสอดคลองของผูเชี่ยวชาญจากการแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ 

แบบทดสอบวดัทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
7. คุณภาพของแบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
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แผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอน 
แบบ SPARPS เพื่อเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

 
สัปดาหที่ 3 วันจันทร 
หนวย  

ผัก 
เร่ือง   

ผักที่หนูรูจัก 
ระดับ 
 เด็กปฐมวัยทีมี่อายุระหวาง 5-6 ป 
ระยะเวลา 
 1 ชั่วโมง (ยืดหยุนเวลาตามความเหมาะสม) 
จุดประสงค 
 1. ดานรางกาย 
    1.1 เพ่ือใหเด็กฝกการใชกลามเน้ือมือ 
    1.2 เพ่ือใหเด็กฝกประสาทสัมพันธระหวางตากับมือ   

2. ดานจิตใจ อารมณ และสังคม 
   2.1 เพ่ือใหเด็กเรียนรูดวยความสนุกสนาน 
   2.2 เพ่ือใหเด็กรูจักการสื่อสารอยางเหมาะสมระหวางเด็กกับเด็ก และระหวางเด็กกับคร ู
3. ดานสติปญญา 
   3.1 เพ่ือใหเด็กตัดสินใจเรียนรูตามความสนใจ 
   3.2 เพ่ือใหเด็กถายทอดความรู ความคิด ความเขาใจ และความรูสึกผานงานศิลปะ 
   3.3 เพ่ือใหเด็กแสดงทักษะทางภาษาดานการฟง การพูด การอาน และการเขยีน  

    3.4 เพ่ือใหเด็กสรางองคความรูจากประสบการณเรียนรูที่ไดรับเร่ืองผักที่หนูรูจัก 
เน้ือหา   

ผักมีหลายชนดิ ไดแก ผักบุง ผักชี แตงกวา แครอต เปนตน ผักแตละชนิดมีชื่อ สี ขนาด 
และรูปรางลักษณะแตกตางกัน  
กิจกรรมการเรียนการสอน 

1. ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S)  
   เด็กตอบปริศนาคําทายทีค่รูถาม  และรวมกันสนทนาถึงความหมาย   
2. ขั้นวางแผน (Plan : P)  
   ครูแนะนําอุปกรณ ไดแก ตะกราบรรจุผกัตางๆ คือผักบุง ผักชี แตงกวา และแครอต 

และรวมกันสนทนาเกี่ยวกบัการสังเกตผกั 
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3. ขั้นเรียนรู (Active Learning : A)  

       เด็กเลือกเขากลุมตามความสมัครใจ กลุมละ 5-6 คน สังเกตผักตางๆ และรวมกนัสรุปสี  
ขนาด และรูปรางลักษณะของผักแตละชนิด 

4. ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R)  
   เด็กเลือกทํากิจกรรมศิลปะจากการเรียนรูเรื่องผักที่หนูรูจักและบรรยายผลงานศิลปะ 

ของตนโดยมีครูชวยจดบันทึก  
5. ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) 
   เด็กเลาเรื่องราวจากผลงานศิลปะของตนใหเพ่ือนและครูฟง 
6. ขั้นแบงปน (Share Ideas : S)  
   ครูถามคําถามและจดบันทึกคําตอบของเด็กลงบนกระดาษแผนใหญ คําถามมีดังนี้  
      1. ผักที่เด็กๆ สังเกตมีอะไรบาง 
      2. เด็กๆ รูจักผักชนิดอ่ืนอีกหรือไม อะไรบาง  
      3. เด็กๆ เคยเห็นผักทีไ่หนบาง 
      4. แครอตกับแตงกวามีสิ่งใดที่แตกตางกันบาง 
      5. เด็กๆ ควรรับประทานผักหรือไม เพราะอะไร 
เด็กและครูรวมกันสรุปวาผกัมีหลายชนิด ไดแก ผักบุง ผักชี แตงกวา แครอต เปนตน ผัก

แตละชนิดมีชือ่ สี ขนาด และรูปรางลักษณะแตกตางกนั  
สื่อการจัดกิจกรรม 
 1. ปริศนาคําทาย 
 2. ตะกราบรรจุผักตางๆ คือผักบุง ผักชี แตงกวา และแครอต 
 3. กระดาษวาดภาพ 

4. สีเทียน สีไม สีเมจิก และสีน้ํา 
5. ดินน้ํามัน 
6. กรรไกร 

 7. กาว 
 8. วัสดุประดิษฐ เชน กระดาษสี กระดาษหอของขวัญ ไหมพรม ลวดกํามะหยี่ หลอด
กาแฟ ไมไอศกรีม แกนกระดาษชําระ จานกระดาษ เปนตน 
 9. กระดาษแผนใหญ 

10. ปากกาเมจิก   
การวัดและประเมินผล 
 วัดและประเมนิผลจากการสังเกต ดังนี้ 
    1. การฟง การพูด การอาน และการเขยีนขณะทํากิจกรรม 

   2. ผลงาน 
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ภาคผนวก 
 ปริศนาคําทาย 
    1. อะไรเอยกินแลวรางกายแข็งแรง ทองไมผูก แตเด็กๆ มักไมชอบ (ผัก)  
    2. อะไรเอยชื่ออยูวัด ตัวอยูตลาด (ผักชี) 
    3. อะไรเอยมีสีสม เปนของโปรดของกระตาย (แครอต) 
    4. อะไรเอยมีสีเขียว รูปรางเรียว กินพรอมขาวผัด (แตงกวา) 
    5. อะไรเอยกินแลวบํารุงสายตา เตาชอบกินเปนอาหาร (ผักบุง) 
บันทกึหลังสอน 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
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สัปดาหที่ 3 วันพุธ 
หนวย  

ผัก 
เร่ือง   

ประโยชนของผัก 
ระดับ 
 เด็กปฐมวัยทีมี่อายุระหวาง 5-6 ป 
ระยะเวลา 
 1 ชั่วโมง (ยืดหยุนเวลาตามความเหมาะสม) 
จุดประสงค 
 1. ดานรางกาย 
    1.1 เพ่ือใหเด็กฝกการใชกลามเน้ือมือ 
    1.2 เพ่ือใหเด็กฝกประสาทสัมพันธระหวางตากับมือ  

2. ดานจิตใจ อารมณ และสังคม 
   2.1 เพ่ือใหเด็กเรียนรูดวยความสนุกสนาน 
   2.2 เพ่ือใหเด็กรูจักการสื่อสารอยางเหมาะสมระหวางเด็กกับเด็ก และระหวางเด็กกับคร ู
3. ดานสติปญญา 
   3.1 เพ่ือใหเด็กตัดสินใจเรียนรูตามความสนใจ 
   3.2 เพ่ือใหเด็กถายทอดความรู ความคิด ความเขาใจ และความรูสึกผานงานศิลปะ 
   3.3 เพ่ือใหเด็กแสดงทักษะทางภาษาดานการฟง การพูด การอาน และการเขยีน  

    3.4 เพ่ือใหเด็กสรางองคความรูจากประสบการณเรียนรูที่ไดรับเร่ืองประโยชนของผัก 
เน้ือหา   
 การรับประทานผักจะทําใหรางกายแข็งแรง สดชื่น ผิวพรรณสวยงาม บํารุงสายตา ขับถาย
สะดวก ระบบหมุนเวียนเลือดดี ชวยปองกันโรคเลือดออกตามไรฟน และสามารถตอตานโรคมะเร็ง  
กิจกรรมการเรียนการสอน 
 1. ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S)  
    เด็กและครูรวมกันทองคาํคลองจอง “ผัก” และสนทนาถึงความหมาย     

2. ขั้นวางแผน (Plan : P)  
   ครูแนะนําหนังสือนิทานเรื่อง “แฟนซีผักหรรษา” และรวมกันสนทนาเกี่ยวกับชื่อเรือ่ง

และคาดเดาเนื้อหาของนิทาน 
3. ขั้นเรียนรู (Active Learning : A)  
   เด็กฟงนิทานเรื่อง “แฟนซีผักหรรษา” และรวมกันสรปุเนื้อหาของนิทาน 

 



144 
 

4. ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R)  
   เด็กเลือกทํากิจกรรมศิลปะจากการเรียนรูเรื่องประโยชนของผักตามความตองการ และ 

บรรยายผลงานศิลปะของตนโดยมีครูชวยจดบันทึก 
5. ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) 
   เด็กเลาเรื่องราวจากผลงานศิลปะของตนใหเพ่ือนและครูฟง 
6. ขั้นแบงปน (Share Ideas : S)  
   เด็กและครรูวมกันสนทนาถึงกิจกรรมที่เด็กทํา โดยครูถามคําถาม ดังนี้  
      1. เด็กๆ รูจักผักอะไรบาง 
      2. เด็กๆ เคยรับประทานผักหรือไม ถาเคยลองเลาใหเพื่อนๆ ฟง 
      3. ผักมีประโยชนอยางไร 
      4. ถาเด็กๆ ไมรับประทานผักจะเกดิอะไรขึ้นบาง 
      5. ผักสามารถนํามาทําเปนอาหารอะไรไดบาง 

    เด็กและครรูวมกันสรุปวาการรับประทานผักจะทําใหรางกายแข็งแรง สดชื่น ผิวพรรณ
สวยงาม บํารงุสายตา ขับถายสะดวก ระบบหมุนเวียนเลือดดี ชวยปองกันโรคเลือดออกตามไรฟน 
และสามารถตอตานโรคมะเร็ง  
สื่อการจัดกิจกรรม 
 1. คําคลองจอง “ผกั” 
 2. หนังสือนิทานเรื่อง “แฟนซีผักหรรษา” 
 3. กระดาษวาดภาพ 

4. สีเทียน สีไม สีเมจิก และสีน้ํา 
5. ดินน้ํามัน 
6. กรรไกร 

 7. กาว 
 8. วัสดุประดิษฐ เชน กระดาษสี กระดาษหอของขวัญ ไหมพรม ลวดกํามะหยี่ หลอด 
กาแฟ ไมไอศกรีม แกนกระดาษชําระ จานกระดาษ เปนตน 
 9. กระดาษแผนใหญ 

10. ปากกาเมจิก 
การวัดและประเมินผล 
 วัดและประเมนิผลจากการสังเกต ดังนี้ 

   1. การฟง การพูด การอาน และการเขยีนขณะทํากิจกรรม 
    2. ผลงาน 
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ภาคผนวก 
 1. คําคลองจอง  

ผัก 
      (สุจิตรา  ขาวสําอาง) 
  ผัก ผัก ผัก  ทุกคนกินผัก  รางกายแข็งแรง 
 โรคภัยไมมาแทรกแซง  รางกายแข็งแรง  เพราะกินผักทุกวัน 
 2. นิทาน 

แฟนซีผักหรรษา 
  (สิวรัตน  หาญเสนหลักษณ) 

 คืนนี้บรรยากาศสดใส เมืองผักและผลไมประดับประดาดวยแสงไฟระยิบระยับ มีเสยีงเพลง
คึกคัก เสียงหัวเราะสนุกสนานของเด็กๆ และบรรดาผักผลไมดังเปนระยะๆ  
 “เอา! เต็มที่เลยนะพวกเรา นานๆ จะมีงานเลี้ยงสนุกๆ อยางนี้สักครั้ง สนุกกันใหเตม็ที่
เลย” คุณตนหอมกานยาวควาไมคทักทายผูมารวมงาน 
 ดร.หนวดขาว ผูเชี่ยวชาญดานผักและผลไมกลาวเปดงาน “อ้ืม...สวัสดีครับ...วันนี้ทุกคน
จะไดพบกับความมหัศจรรยของเด็กๆ กับการประกวดแตงกายแฟนซีเปนผักตางๆ แตตอนนีข้อ
เชิญพบกบักรรมการผูตัดสินบนเวทีกอนครับ”  

“เยๆ ๆ” เสียงรองตอนรับจากผูมารวมงานดานหนาเวทีดังสนั่น  
 “เฮ...สวัสดีทุกคน” เจาชายแกวมังกรมาพรอมกับชุดสีแดงสดใส 
 “สวัสดีจะ” เจาหญิงผักกาดพูดพรอมโบกมือทักทายทุกคน 
 เม่ือเจาชายแกวมังกรและเจาหญิงผักกาดนั่งบนบัลลังกอยางสงางาม การประกวดแตง 
กายแฟนซีผักจึงเริ่มขึ้น 
 “สวัสดีครับ...กระผมตนหอมกานยาวรับหนาที่พิธีกรในวันน้ี พรอมกันแลวใชไหมครับ 
สําหรับการประกวดแฟนซีผกั ง้ันของเชิญพบกับคูแรกเลยครับ นั่นคอื...คุณแตงกวากับหนูนอย 
แตงกวา” 
 เสียงตบมือจากผูมารวมงานเลี้ยงดังสนั่น กอนที่เสียงดนตรีจะเริ่มขึ้น 
 “แทน...แทน...แทน” 
 “วาว! ทําไมเธอดูสดใสจังเลย” 
 “จะ...ฉันชื่อแตงกวา ถาใครอยากดูดีเหมือนฉันกับหนูนอยแตงกวาก็ตองกินพวกเราซิ 
ประโยชนของพวกเราคือทําใหรางกายสดชื่น ผิวพรรณสวยงามนะ” คุณแตงกวาตอบพรอมกับ 
แสดงความสดชื่นกระปรี้ประเปรา 
 “มาแลวครบั...ผมคือแครอต” คุณแครอตทักทายอยางรวดเร็ว 
 “โอโฮ! เกงจังครับ เลนบอลนิ้วเดียวไดดวย” หนูนอยแครอตชม 
 “ใช...ผมแข็งแรงมาก ถาทุกคนกินผมจะไดรับวิตามินบ ีซี อีและเค ผมชวยบํารุงสายตา 
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ของทุกคนใหสดใสไดดวยนะครับ” 
 “คูตอไปเชญิพบกับคุณตัวกลมแกมแดงไดเลยครับ” คุณตนหอมกานยาวยิ้ม  
 “จุๆ ไมใช ฉันชื่อมะเขือเทศ รูปรางอวนทวน ผิวสีแดงสดใส ถาใครกนิฉัน ผิวพรรณจะดู
เปลงปลั่ง แกมจะเปนสีแดง และรางกายแข็งแรงเหมือนฉันไง” คุณมะเขือเทศบอกประโยชนของ
ตัวเอง 
 “มีใครอยากกินมะเขือเทศไหมคะ แกมคุณจะไดแดงเหมือนหนูไงคะ” หนูนอยมะเขือเทศ
เอยถาม 
 “สวัสดีครับหนูนอย เชิญแนะนําตัวไดเลยครับ” คุณตนหอมกานยาวลากเสยีงสูง  
 “ผมคือนักเทนนิสสุดหลอ” หนูนอยมะเขือมวงจอมซาพูดไปเขินไป 
 “ฉันชื่อมะเขือมวง อะๆ ๆ ถาเธอกินฉันเธอจะขับถายสะดวก เพราะฉันมีกากใยอาหารสูง 
และทําใหระบบหมุนเวียนเลือดดี รางกายแข็งแรง เอา! อยารอชารีบกินฉันเลย” คุณมะเขือมวง
เชิญชวน 
 “สวัสดีครับ พวกเราเปนผักชื่อหัวไชเทา” คุณหัวไชเทาผูราเริงแจมใสกลาว 
 “สวัสดีครับ...ทําไมฟนของคุณแข็งแรงจังครับ” คุณตนหอมกานยาวถาม 
 “ฮาๆ ๆ ถาอยากมีฟนแข็งแรง ก็ตองกินพวกเราเยอะๆ นะครับ เพราะพวกเรามปีระโยชน
มากลน มีทั้งแคลเซียม ฟอสฟอรัส วิตามนิซี ชวยปองกันไมใหเปนโรคเลือดออกตามไรฟนไดดวย
จะ” คุณหัวไชเทาตอบแลวย้ิมปากกวาง 
 “อ๊ึบ...เปนอยางไรบาง ฉันดูแข็งแรงเหมือนนักกีฬาทีมชาติไหม” คุณพริกหวานถามพรอม
ทั้งอวดความแข็งแรง  
 “โอโฮ! แข็งแรงจังเลยคะ ดูดีกวานักกีฬาทีมชาติซะอีก” หนูนอยพริกหวานชม และบอกวา 
“แตรูปรางของคุณดูแปลกตาและมีสีสันสวยงามมากเลย” 
 “ใช...ฉันมีพ่ีนองมากมาย ทั้งสีเขียว สีเหลอืง และสีแดง พวกฉันมีสีสันสดใส ประกอบดวย
วิตามินซีมากมาย” คุณพริกหวานตอบอยางราเริง 
 “ในที่สุดก็ถึงคูสุดทายแลวนะครับ...ขอเสยีงตบมือตอนรับเจาหญิงบรอกโคลีกับหนูนอย 
บรอกโคลีหนอยครับ” คุณตนหอมกานยาวลากเสยีงสูง 
 แทน...แทน...แทน เจาหญิงบรอกโคลีมาแลวจา 
 “ฉันชื่อบรอกโคลี ตวัฉันมีวติามินเอและวติามินซีจะ รวมทั้งโปรตีน บตีาแคโรทีน ที ่
สามารถตานโรคมะเร็งใหกบัทุกคนไงจะ” เจาหญิงบรอกโคลีบอกอยางนิ่มนวล 
 เม่ือครบทุกคูแลว เจาชายแกวมังกรกับเจาหญิงผักกาดกรรมการผูมีรางกายแข็งแรงได 
ตัดสินการประกวดแฟนซีผกัในคืนน้ีวาทกุคนคือผูชนะ พรอมทั้งมอบรางวัลตนไมทองคําใหเด็กๆ 
ทุกคน 
 “เอา มาถายรูปกันเถอะเด็กๆ เด๋ียวพวกเราจะไดฉลองกันอยางเต็มที่” เจาชายแกวมังกร 
เรียกเด็กๆ พลางยิ้มอยางมีความสุข 
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 “แลวเราจะฉลองอะไรกันดีคะ” หนูนอยแตงกวาถามแลวหันมายิ้มใหกับหนูนอยมะเขือเทศ 
แกมแดง 
 “ก็ผักและผลไมทางดานนั้นไงเด็กๆ” เจาหญิงผักกาดตอบพรอมกับหันไปทางโตะอาหาร 
 “เย...ดีจังเลย นอกจากจะไดรับความรู สนกุ แลวยังไดกนิผักและผลไมที่มีประโยชนอีก
ดวย พวกเราจะไดแข็งแรง” เด็กๆ พูดและหัวเราะอยางสนุกสนาน  
บันทึกหลังสอน 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
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สัปดาหที่ 3 วันศุกร 
หนวย  

ผัก 
เร่ือง   

ผักกาดขาว 
ระดับ 
 เด็กปฐมวัยทีมี่อายุระหวาง 5-6 ป 
ระยะเวลา 
 1 ชั่วโมง (ยืดหยุนเวลาตามความเหมาะสม) 
จุดประสงค 
 1. ดานรางกาย 
    1.1 เพ่ือใหเด็กฝกการใชกลามเน้ือมือ 
    1.2 เพ่ือใหเด็กฝกประสาทสัมพันธระหวางตากับมือ   

2. ดานจิตใจ อารมณ และสังคม 
   2.1 เพ่ือใหเด็กเรียนรูดวยความสนุกสนาน 
   2.2 เพ่ือใหเด็กรูจักการสื่อสารอยางเหมาะสมระหวางเด็กกับเด็ก และระหวางเด็กกับคร ู
3. ดานสติปญญา 
   3.1 เพ่ือใหเด็กตัดสินใจเรียนรูตามความสนใจ 
   3.2 เพ่ือใหเด็กถายทอดความรู ความคิด ความเขาใจ และความรูสึกผานงานศิลปะ 
   3.3 เพ่ือใหเด็กแสดงทักษะทางภาษาดานการฟง การพูด การอาน และการเขยีน  

    3.4 เพ่ือใหเด็กสรางองคความรูจากประสบการณเรียนรูที่ไดรับเร่ืองผักกาดขาว 
เน้ือหา   

ผักกาดขาวเปนผักชนิดหนึ่งที่นิยมนํามาปรุงอาหาร เชน ผัดผักกาดขาวเพราะมีรสชาติ
อรอยและมีประโยชนตอรางกาย 
กิจกรรมการเรียนการสอน 

1. ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S)  
   เด็กและครูรวมกันทองคาํคลองจอง “ผักกาดขาว” และสนทนาถึงความหมาย    
2. ขั้นวางแผน (Plan : P)  
   ครูแนะนําอุปกรณการประกอบอาหาร ไดแก กระทะไฟฟา ตะหลวิ จาน และชอน 

สวนประกอบตางๆ ไดแก ผักกาดขาว เนื้อหมู กระเทียม น้ํามันพืช ซีอ้ิวขาว น้ําปลา น้ํา และ
น้ํามันหอย และรวมกันสนทนาเกี่ยวกบัขั้นตอนการทาํผัดผักกาดขาว 
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3. ขั้นเรียนรู (Active Learning : A)  
   เด็กเลือกเขากลุมตามความสมัครใจ กลุมละ 5-6 คน ประกอบอาหารผัดผักกาดขาว 

ตามขั้นตอนโดยกลุมที่ 1 เทน้ําพืชลงในกระทะไฟฟา กลุมที่ 2 ใสกระเทียมลงไปเจียวใหเหลือง 
กลุมที่ 3 ใสเนือ้หมูลงไปผัดใหสุก กลุมที่ 4 ใสผักกาดขาวลงไปผัดใหสุก กลุมที่ 5 ปรุงรสดวยซอ้ิีว
ขาว น้ําปลา น้ํา และน้ํามันหอย เม่ือสุกแลวตักใสจานเพื่อรับประทานรวมกัน และรวมกันสรุป
ขั้นตอนการทาํผัดผักกาดขาว 

4. ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R)  
   เด็กเลือกทํากิจกรรมศิลปะจากการเรียนรูเรื่องผักกาดขาวตามความตองการ และ

บรรยายผลงานศิลปะของตนโดยมีครูชวยจดบันทึก  
5. ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) 
   เด็กเลาเรื่องราวจากผลงานศิลปะของตนใหเพ่ือนและครูฟง 
6. ขั้นแบงปน (Share Ideas : S)  
   ครูถามคําถามและจดบันทึกคําตอบของเด็กลงบนกระดาษแผนใหญ คําถามมีดังนี้  
      1. ผักกาดขาวมีลักษณะอยางไร 
      2. สวนประกอบของการทําผัดผักกาดขาวมีอะไรบาง 
      3. ขั้นตอนการทําผัดผักกาดขาวมีอะไรบาง 
      4. ผัดผักกาดขาวมีรสชาติอยางไร 
      5. การรับประทานผักกาดขาวมีประโยชนอยางไร 
   เด็กและครรูวมกันสรุปวาผักกาดขาวเปนผักชนิดหนึ่งที่นิยมนํามาปรุงอาหาร เชน ผัด

ผักกาดขาวเพราะมีรสชาตอิรอยและมีประโยชนตอรางกาย 
สื่อการจัดกิจกรรม 
 1. คําคลองจอง “ผักกาดขาว” 
 2. อุปกรณการประกอบอาหาร ไดแก กระทะไฟฟา ตะหลิว จาน และชอน 
 3. สวนประกอบตางๆ ไดแก ผักกาดขาว เน้ือหมู กระเทียม น้ํามันพืช ซีอ้ิวขาว น้าํปลา 
น้ํา และน้ํามันหอย 

4. กระดาษวาดภาพ 
5. สีเทียน สีไม สีเมจิก และสีน้ํา 
6. ดินน้ํามัน 
7. กรรไกร 

 8. กาว 
 9. วัสดุประดิษฐ เชน กระดาษสี กระดาษหอของขวัญ ไหมพรม ลวดกํามะหยี่ หลอด
กาแฟ ไมไอศกรีม แกนกระดาษชําระ จานกระดาษ เปนตน 
 10. กระดาษแผนใหญ 
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11. ปากกาเมจิก  
การวัดและประเมินผล 
 วัดและประเมนิผลจากการสังเกต ดังนี้ 
    1. การฟง การพูด การอาน และการเขยีนขณะทํากิจกรรม 

   2. ผลงาน 
ภาคผนวก 
 คําคลองจอง 

ผักกาดขาว 
(ไมทราบนามผูแตง) 

  ผักกาดขาว  ใบยาวหยกิ 
 ไกชอบจิกกินเลน  เปนนิจสิน 
 เราปลูกไวใบงาม  อยูตามดิน 
 เพ่ือไวกินให   รางเติบใหญเอย 
บันทึกหลังสอน 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
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ภาพกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพื่อเสริมสราง 
ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

 
หนวยผัก  

ข้ันที่ 1 ข้ันกระตุนเรา (Stimulus : S)  
   เด็กและครูรวมกันทองคาํคลองจอง “ผักกาดขาว” และสนทนาถึงความหมาย    
 

 
 
 
ข้ันที่ 2 ข้ันวางแผน (Plan : P)  
   ครูแนะนําอุปกรณการประกอบอาหาร และรวมกันสนทนาเกี่ยวกบัขั้นตอนการทําผัด

ผักกาดขาว 
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ข้ันที่ 3 ข้ันเรียนรู (Active Learning : A)  
   เด็กเลือกเขากลุมตามความสมัครใจ กลุมละ 5-6 คน และประกอบอาหารผัดผักกาดขาว 

 

 
 

 
ข้ันที่ 4 ข้ันซ้ําย้ําทวน (Repeat : R)  
   เด็กเลือกทํากิจกรรมศิลปะจากการเรียนรูเรื่องผักกาดขาวตามความตองการ และ

บรรยายผลงานศิลปะของตนโดยมีครูชวยจดบันทึก  
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ข้ันที่ 5 ข้ันนําเสนอ (Presentation : P) 
   เด็กเลาเรื่องราวจากผลงานศิลปะของตนใหเพ่ือนและครูฟง 
 

 
 

 
ข้ันที่ 6 ข้ันแบงปน (Share Ideas : S)  
   ครูถามคําถามและจดบันทึกคําตอบของเด็กลงบนกระดาษแผนใหญ และรวมกนัสรุป

เกี่ยวกับผักกาดขาว  
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แผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบปกต ิ

 
สัปดาหที่ 3 วันจันทร 
หนวย 
 ผัก 
เร่ือง 
 ผักที่หนูรูจัก 
จุดประสงค 

1. เพ่ือใหเด็กรวมสนทนาและแสดงความคิดเห็น 
2. เพ่ือใหเด็กฝกทักษะการสังเกตและเปรียบเทียบสี ขนาด และรูปราง 

เน้ือหา 
 ผักมีหลายชนดิ ไดแก ผักบุง ผักชี แตงกวา แครอต เปนตน ผักแตละชนิดมีชื่อ สี ขนาด 
และรปูรางลักษณะแตกตางกัน 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
 1. ขั้นนํา 
    เด็กตอบปริศนาคําทายทีค่รูถาม 
 2. ขั้นสอน 

   เด็กสังเกตผักตางๆ ที่บรรจุอยูในตะกราคือผักบุง ผักชี แตงกวา และแครอต และ
รวมกันสนทนาเกี่ยวกับชื่อ สี ขนาด และรูปราง 

3. ขั้นสรุป 
   เด็กตอบคําถามดังนี้ 
      1. ผักที่เด็กๆ สังเกตมีอะไรบาง 
      2. ผักชนดิใดที่มีรูปรางคลายกัน 
      3. ผักชนดิใดที่มีสีเหมือนกัน 

สื่อการจัดกิจกรรม 
 1. ปริศนาคําทาย 
 2. ตะกราบรรจุผักตางๆ คือผักบุง ผักชี แตงกวา และแครอต 
การวัดและประเมินผล 
 วัดและประเมนิผลจากการสังเกต ดังนี้ 

   1. การสนทนาและการตอบคําถาม 
    2. การรวมกิจกรรม 
ภาคผนวก 
 ปริศนาคําทาย อะไรเอยมีวิตามินมากมาย กินแลวรางกายแข็งแรง (ผัก)  
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สัปดาหที่ 3 วันพุธ 
หนวย  

ผัก 
เร่ือง   

ประโยชนของผัก 
จุดประสงค 

1. เพ่ือใหเด็กรวมสนทนากบัคร ู
2. เพ่ือใหเด็กมีสุขนิสัยที่ดีในการรับประทาน 

เน้ือหา 
 ผักมีประโยชนชวยทําใหรางกายแข็งแรงและชวยในการขับถาย 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
 1. ขั้นนํา 
    อาสาสมัครเลาประสบการณรับประทานอาหารในเชาวันน้ี  
 2. ขั้นสอน 

   เด็กดูภาพผักตางๆ และรวมกันสนทนาเกี่ยวกับประโยชนของผักโดยใชคําถามดังนี้ 
      1. ประโยชนของผักมีอะไรบาง 
      2. ถาเด็กๆ ไมรับประทานผักเลยรางกายจะเปนอยางไร 
3. ขั้นสรุป 
   เด็กและครูรวมกันทองคาํคลองจอง “ผัก” 

สื่อการจัดกิจกรรม 
1. ภาพผักตางๆ 
2. คําคลองจอง “ผัก”  

การวัดและประเมินผล 
 วัดและประเมนิผลจากการสังเกต ดังนี้ 

   1. การสนทนาและการตอบคําถาม 
    2. การรวมกิจกรรม 
ภาคผนวก 
 คําคลองจอง  

ผัก 
      (สุจิตรา  ขาวสําอาง) 
  ผัก ผัก ผัก  ทุกคนกินผัก  รางกายแข็งแรง 
 โรคภัยไมมาแทรกแซง  รางกายแข็งแรง  เพราะกินผักทุกวัน 
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สัปดาหที่ 3 วันศุกร 
หนวย  

ผัก 
เร่ือง   

ผักกาดขาว 
จุดประสงค 

1. เพ่ือใหเด็กรวมสนทนากบัคร ู
2. เพ่ือใหเด็กรวมแสดงความคิดเห็น 

เน้ือหา 
ผักกาดขาวเปนผักชนิดหนึ่งที่นิยมนํามาปรุงอาหาร เชน ผัดผักกาดขาวเพราะมีรสชาติ

อรอยและมีประโยชนตอรางกาย 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
 1. ขั้นนํา 
    ครูแนะนําอุปกรณประกอบอาหาร ไดแก กระทะไฟฟา ตะหลวิ จาน และชอน 
สวนประกอบตางๆ ไดแก ผักกาดขาว เนื้อหมู กระเทียม น้ํามันพืช ซีอ้ิวขาว น้ําปลา น้ํา และ
น้ํามันหอย และขั้นตอนการทําผัดผักกาดขาว เริ่มจากเทน้ําพืชลงในกระทะไฟฟา ใสกระเทียมลง
ไปเจียวใหเหลือง ใสเนื้อหมูลงไปผัดใหสุก แลวตามดวยผักกาดขาว ปรุงรสดวยซีอ้ิวขาว น้ําปลา 
น้ํา และน้ํามันหอย 
 2. ขั้นสอน 

   เด็กและครูรวมกันประกอบอาหารผัดผักกาดขาว  
3. ขั้นสรุป 
   เด็กชวยกันตอบคําถามดงันี้ 
      1. สวนประกอบของการทําผัดผักกาดขาวมีอะไรบาง 
      2. ขั้นตอนของการทําผัดผักกาดขาวมีอะไรบาง 
      3. การรับประทานผักกาดขาวมีประโยชนอยางไร 

สื่อการจัดกิจกรรม 
1. อุปกรณการประกอบอาหาร ไดแก กระทะไฟฟา ตะหลิว จาน และชอน 

 2. สวนประกอบตางๆ ไดแก ผักกาดขาว เน้ือหมู กระเทียม น้ํามันพืช ซีอ้ิวขาว น้าํปลา 
น้ํา และน้ํามันหอย 
การวัดและประเมินผล 
 วัดและประเมนิผลจากการสังเกต ดังนี้ 

   1. การสนทนาและการตอบคําถาม 
    2. การรวมกิจกรรม 
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คูมือแบบทดสอบวัดทกัษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

 
คําชี้แจง 
 1. แบบทดสอบชุดนี้ใชเพ่ือทดสอบทักษะทางภาษาดานการฟง การพูด การอาน และการ
เขียนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 5-6 ป ซึ่งไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของ
รูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย และ
รูปแบบการเรยีนการสอนแบบปกต ิ
 2. แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยมี 4 ตอน ดังนี้ 
    ตอนที่ 1 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดานการฟง 
       1.1 การเขาใจความหมาย  
       1.2 การปฏิบัตติามคําสั่ง  
    ตอนที่ 2 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดานการพูด 
       2.1 การบอกชื่อสิ่งตางๆ 
       2.2 การเลาเรื่องจากภาพ  
    ตอนที่ 3 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดานการอาน 
       3.1 การจําแนกความเหมือนและความแตกตาง 
       3.2 การเรียงลําดับภาพเหตุการณ  
    ตอนที่ 4 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดานการเขยีน 
       การเขียนภาพหรือเสนตามแบบ         
 3. ในการดําเนินการทดสอบใหมีผูดําเนินการทดสอบ จํานวน 1 คน และผูชวยดําเนินการ
ทดสอบ จํานวน 1 คน เพ่ือดูแลอํานวยความสะดวกใหผูรับการทดสอบสามารถปฏิบัติไดอยาง
ถูกตองตามคาํอธิบายของผูดําเนินการทดสอบ 

4. วิธีดําเนินการทดสอบ 
   4.1 ผูดําเนินการทดสอบเตรียมการทดสอบ ดังนี้ 

       4.1.1 ตรวจจําแนกแบบทดสอบใหครบถวนและเขยีนชื่อของผูรับการทดสอบเตรียม
ไวใหพรอม 
       4.1.2 ศกึษาแบบทดสอบและคูมือใหเขาใจกระบวนการทั้งหมดจนสามารถให
คําอธิบายไดอยางคลองแคลว  
       4.1.3 จัดสถานที่สอบใหอยูในสภาพสะดวกสบาย และจัดโตะเกาอ้ีใหเหมาะสมกับ 
ผูรับการทดสอบ 
       4.1.4 จัดเตรียมอุปกรณในการทดสอบ ดังนี้ 
          4.1.4.1 แบบทดสอบและคูมือแบบทดสอบอยางละ 1 ชุด 
          4.1.4.2 นาฬิกาที่มีความเที่ยงตรง จํานวน 1 เรือน 
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          4.1.4.3 ดินสอที่มีคุณภาพดีสีเขมเห็นชัดเจน  
       4.1.5 กอนทําการทดสอบใหผูรับการทดสอบดื่มนํ้าและเขาหองนํ้าใหเรียบรอย 
       4.1.6 ผูดําเนินการทดสอบตองแสดงความเปนกนัเอง ทําใหผูรับการทดสอบไมกังวล 
มีความมั่นใจ และรวมมือทาํแบบทดสอบเปนอยางดี  
       4.1.7 ผูดําเนินการทดสอบแนะนําการเขียนเครื่องหมายกากบาท (X) อยางชัดเจนบน
กระดาน 

   4.2 ผูดําเนินการทดสอบดําเนินการทดสอบตามขั้นตอน ดังนี้ 
       4.2.1 ดําเนินการทดสอบทีละตอน 
       4.2.2 ใหผูรับการทดสอบเปดแบบทดสอบทีละหนา และทําทลีะขอ โดยใชกระดาษ
ปดขออ่ืนไว 
       4.2.3 ผูดําเนินการทดสอบอานคําสั่งขอละ 2 ครั้ง 
       4.2.4 ผูดําเนินการทดสอบและผูชวยดําเนินการทดสอบสังเกตใหผูรับการทดสอบทํา
แบบทดสอบทุกคน 
       4.2.5 เม่ือเสร็จสิ้นการทดสอบแตละตอนใหผูรับการทดสอบพักประมาณ 5 นาที 
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แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
ตอนที่ 1    แบบทดสอบวดัทักษะทางภาษาดานการฟง 
1.1     การเขาใจความหมาย  
จุดประสงค   เพ่ือทดสอบการฟงและเขาใจความหมาย 
การใหคะแนน   ระดับคะแนน 1 คะแนน เม่ือเด็กสามารถกากบาททับภาพที่
    ถูกตอง 

ระดับคะแนน 0 คะแนน เม่ือเด็กไมสามารถกากบาททบัภาพที ่
ถูกตอง 

ระยะเวลาที่ใช   ขอละ 1 นาที 
ลักษณะแบบทดสอบ  ขอสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก 
จํานวนขอสอบ   จํานวน 9 ขอ 
คําชี้แจง   1. แบบทดสอบฉบบันี้เปนแบบทดสอบรายบุคคล 
    2. ใหนักเรียนดูภาพทีละขอแลวตอบวามีภาพอะไรบาง 
    3. ครูพูดซ้ําอีกครั้งแลวใหนักเรียนพูดตาม 
    4. ครูอานคําถามทีละขอแลวใหนักเรียนกากบาท (X) ทับภาพที ่
    ตรงกับความหมายของคําที่เปนคําตอบ 
คําสั่ง    ใหนักเรียนกากบาท (X) ทบัภาพที่ตรงกบัความหมายของคํา 

1. คุณแมไปวัดดวยรถยนต ไปโรงพยาบาลดวยรถมอเตอรไซค และไปตลาดดวย
รถจักรยาน ใหนักเรียนกากบาททบัภาพยานพาหนะที่คุณแมใชไปโรงพยาบาล  

   ก. รถยนต   ข. รถมอเตอรไซค  ค. รถจักรยาน 
2. แมวเดินอยูหนากระตาย หมูเดินอยูหนาแมว ใหนักเรียนกากบาททับภาพสตัวที่เดินอยู

หนาสุด 
   ก. แมว   ข. กระตาย   ค. หมู
3. ผีเสื้อเกาะบนดอกไม เตาทองเกาะบนใบไม แมลงปอเกาะบนกิ่งไม ใหนักเรียน

กากบาททับภาพแมลงที่เกาะบนดอกไม 
   ก. ผีเสื้อ   ข. เตาทอง   ค. แมลงปอ 
4. ตูเย็นมีขนาดใหญกวาโทรทัศน โทรทัศนมีขนาดใหญกวาโทรศพัท ใหนักเรียนกากบาท

ทับภาพสิ่งของที่มีขนาดเลก็ที่สุด 
    ก. ตูเย็น      ข. โทรทัศน       ค. โทรศัพท

5. กระโปรงอยูในกลอง เสือ้อยูในถุง ถุงอยูในตู กลองอยูนอกตู กระโปรงอยูในอะไร ให
นักเรียนกากบาททบัภาพที่ถูกตอง 
    ก. ถุง    ข. ตู   ค. กลอง
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 6. ฉันรับประทานไอศกรีมตอนเชา รับประทานเคกตอนกลางวัน และรับประทานขนมปง
ตอนเย็น ใหนกัเรียนกากบาททับภาพสิ่งที่ฉันรับประทานตอนเย็น 
    ก. ขนมปง   ข. ไอศกรีม   ค. เคก 
 7. คุณพอของนองจีนมีอาชีพเปนตํารวจ คุณพอของนองกวางมีอาชีพเปนทหาร และคุณ
พอของนองตุยมีอาชีพเปนหมอ ใหนักเรียนกากบาททบัภาพคุณพอของนองกวาง 

   ก. หมอ   ข. ทหาร   ค. ตํารวจ 
8. คุณปาเปนชางตัดเสื้อกําลังตองการหาอุปกรณในการตัดผา ใหนักเรียนกากบาททับ

ภาพอุปกรณที่คุณปาใชในการตัดผา 
   ก. กรรไกร   ข. คีม    ค. คัตเตอร 
9. เม่ือมีอาการเจ็บปวยและตองการไปหาหมอเพื่อทําการรักษา เราจะตองไปยังสถานที่ใด

จึงจะเหมาะสมที่สุด ใหนักเรียนกากบาททับภาพที่ถูกตอง 
   ก. บาน   ข. โรงพยาบาล   ค. โรงเรียน 
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1.2     การปฏิบัตติามคําสั่ง 
จุดประสงค   เพ่ือทดสอบการฟงและการปฏิบัตติามคําสั่ง 
การใหคะแนน   ระดับคะแนน 1 คะแนน เม่ือเด็กสามารถฟงและปฏิบตัติามคําสั่ง 
    ไดถูกตอง 

ระดับคะแนน 0 คะแนน เม่ือเด็กไมสามารถฟงและปฏบิัตติาม 
คําสั่งไดถูกตอง 

ระยะเวลาที่ใช   ขอละ 1 นาที 
ลักษณะแบบทดสอบ  ขอสอบเชิงปฏิบัตใิหนักเรยีนฟงและปฏบิัตติามคําสั่งของครู 
จํานวนขอสอบ   จํานวน 8 ขอ 
คําชี้แจง   1. แบบทดสอบฉบบันี้เปนแบบทดสอบรายบุคคล 
    2. เตรียมนักเรียนใหมีสมาธิในการฟงคําสั่งของครู 
    3. ครูออกคําสั่งชาๆ ชัดๆ ใหนักเรียนฟงและปฏบิัตติาม  
คําสั่ง    ใหนักเรียนฟงและปฏบิัตติามคําสั่งของครู 

1. ใหนักเร ียนเขียนเสนโยงภาพเสื้อไปที่ภาพกระเปา และกากบาททับภาพลูกบอล 
2. ใหนักเรียนใชสีเมจิกระบายภาพบาน และใชสีไมระบายภาพรองเทากับภาพเตา 
3. ใหนักเรียนใชสีเมจิกระบายภาพแหวน กากบาททับภาพโคมไฟ และวงกลมลอมรอบ

ภาพปลา 
4. ใหนักเรียนวงกลมลอมรอบภาพไก กากบาทภาพวทิยุ และใชสีไมระบายภาพกางเกง 
5. ใหนักเรียนวางพูกันไวบนกระดาษและวางสีเทยีนไวใตกระดาษ 
6. ใหนักเรียนวางดินสอคูกับสีไม และวางสีเทียนคูกับหนังยาง 
7. ใหนักเรียนยืนตรง ชูมือทั้งสองขางเหนือศีรษะ และกมตัวไปขางหนา 
8. ใหนักเรียนกระโดดไปขางหนา 2 กาว แลวเอามือขางหน่ึงจับหู มืออีกขางหนึ่งจับจมูก 
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ตอนที่ 2    แบบทดสอบวดัทักษะทางภาษาดานการพูด 
2.1     การบอกชื่อสิ่งตางๆ  
จุดประสงค   เพ่ือทดสอบการบอกชื่อสิ่งตางๆ ที่พบเห็นในชีวติประจําวัน 
การใหคะแนน   ระดับคะแนน 1 คะแนน เม่ือเด็กสามารถบอกชื่อภาพไดถูกตอง 
    ครบทั้ง 3 ภาพ 

ระดับคะแนน 0 คะแนน เม่ือเด็กไมสามารถบอกชื่อภาพได 
ถูกตองครบทัง้ 3 ภาพ 

ระยะเวลาที่ใช   ขอละ 1 นาที 
ลักษณะแบบทดสอบ  บอกชื่อสิ่งตางๆ ในภาพที่กําหนดให 
จํานวนขอสอบ   จํานวน 12 ขอ 
คําชี้แจง   1. แบบทดสอบฉบบันี้เปนแบบทดสอบรายบุคคล 
    2. ใหนักเรียนดูภาพทีละขอและใหบอกวาเปนภาพอะไร 
คําสั่ง    ใหนักเรียนดูภาพทีละขอและใหบอกวาเปนภาพอะไร 
 1. ก. ปู   ข. รถไฟ   ค. มะละกอ 
 2. ก. เตารีด   ข. ดอกบัว   ค. หมวก 

3. ก. ชาง   ข. วัด    ค. แตงกวา 
4. ก. นาฬิกา   ข. หนังสือ   ค. สุนัข 
5. ก. คอน   ข. เปด    ค. สตรอเบอรรี่ 
6. ก. แวนตา   ข. องุน    ค. เรือ 

 7. ก. บัวรดน้ํา   ข. จดหมาย   ค. พัดลม 
 8. ก. ฟกทอง   ข. นก    ค. หวี 
 9. ก. รถตุกตุก   ข. ขาวโพด   ค. แจกัน 
 10. ก. ถุงเทา   ข. หอย   ค. ไมขีดไฟ 

11. ก. ดอกกุหลาบ  ข. กระทะ   ค. ตะกรา 
 12. ก. หมอหุงขาว  ข. เกาอ้ี   ค. ปลาหมึก 
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2.2     การเลาเรื่องจากภาพ  
จุดประสงค   เพ่ือทดสอบการอานภาพและการแปลความหมายเปนประโยคที ่
    สมบูรณซึ่งประกอบดวยประธาน กริยา และกรรม  
การใหคะแนน   ระดับคะแนน 1 คะแนน เม่ือเด็กสามารถเลาเรื่องไดเหมาะสม 
    และสัมพันธกบัภาพที่กําหนดเปนประโยคที่สมบูรณซึง่ 
    ประกอบดวยประธาน กริยา และกรรม มีขอความวาใคร ทําอะไร  
    ที่ไหน  
    ระดับคะแนน 0 คะแนน เม่ือเด็กไมสามารถเลาเรื่องไดเหมาะสม 

และสัมพันธกบัภาพที่กําหนดเปนประโยคที่สมบูรณซึง่ 
    ประกอบดวยประธาน กริยา และกรรม มีขอความวาใคร ทําอะไร  
    ที่ไหน  
ระยะเวลาที่ใช   ขอละ 1 นาที 
ลักษณะแบบทดสอบ  เลาเรื่องจากภาพที่กําหนดให 
จํานวนขอสอบ   จํานวน 5 ขอ 
คําชี้แจง   1. แบบทดสอบฉบบันี้เปนแบบทดสอบรายบุคคล 

   2. ใหนักเรียนดูภาพทีละขอแลวเลาเรื่องจากภาพที่เห็นวาใคร ทํา 
   อะไร ที่ไหน  

คําสั่ง    ใหนักเรียนดูภาพทีละขอแลวเลาเรื่องจากภาพที่เห็นวาใคร ทํา 
    อะไร ที่ไหน  
 1. ภาพเหตุการณที่เกิดขึ้นภายในหองนอน มีคุณแมกําลังดูแลและใชมือแตะที่หนาผาก
ของลูกที่นอนปวยอยูบนที่นอนเพ่ือดูวามีไขหรือไม สวนพ่ีสาวก็ใชผาชุบน้ําเตรียมสําหรับนํามา
เช็ดตวัใหนองสาว 
 2. ภาพเหตุการณที่เกิดขึ้นภายในหองเรียน มีคุณครูกําลังสอนหนังสืออยูหนาชั้นเรียนที่มี
กระดานดําตั้งอยู นักเรียนผูหญิงคนหนึ่งกําลังยืนและนักเรียนผูหญงิอีกคนหนึ่งกําลังนั่งที่โตะเรียน
ที่มีหนังสือวางอยู 
 3. ภาพเหตุการณที่เกิดขึ้นบริเวณบานริมนํ้า บานหลังหนึ่งตั้งอยูที่ริมนํ้า มีเด็กผูหญิงและ
เด็กผูชายชวยกันเก็บดอกบวัใสตะกรา ในน้ํามีดอกบัว ใบบัว ปลา และกุง 
 4. ภาพเหตุการณที่เกิดขึ้นภายในหองหน่ึง ภายในหองที่มีหนาตาง เด็กผูหญิงสองคน
กําลังนั่งอยู เด็กผูหญิงคนหนึ่งใชมือจับกระปุกออมสินรูปหมู สวนเด็กผูหญิงอีกคนหนึ่งกําลังนั่งนับ
เหรียญเงินที่วางอยูบนพื้น 
 5. ภาพเหตุการณที่เกิดขึ้นที่สนามกลางแจง สนามกลางแจงอากาศแจมใส มีแสงแดดจาก
ดวงอาทิตย และมีกอนเมฆ เด็กผูหญิงสองคนกําลังเลนวาว เด็กทั้งสองถือวาวคนละตวัเลนกันอยูที่
สนามอยางสนุกสนาน 
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ตอนที่ 3    แบบทดสอบวดัทักษะทางภาษาดานการอาน 
3.1     การจําแนกความเหมือนและความแตกตาง  
จุดประสงค   เพ่ือทดสอบความสามารถในการจําแนกความเหมือนและความ 
    แตกตาง 
การใหคะแนน   ระดับคะแนน 1 คะแนน เม่ือเด็กสามารถกากบาททับภาพที่ 
    ถูกตอง 

            ระดับคะแนน 0 คะแนน เม่ือเด็กไมสามารถกากบาททบัภาพที ่
   ถูกตอง 

ระยะเวลาที่ใช   ขอละ 1 นาที 
ลักษณะแบบทดสอบ  บอกสิ่งที่เหมือนกันและสิ่งที่แตกตางกัน 
จํานวนขอสอบ   จํานวน 8 ขอ 
คําชี้แจง   1. แบบทดสอบฉบบันี้เปนแบบทดสอบรายบุคคล 
    2. ครูอานคําถามทีละขอแลวใหนักเรียนกากบาท (X) ทับภาพที ่
    เปนคําตอบ 
คําสั่ง    ใหนักเรียนกากบาท (X) ทบัภาพที่เปนคาํตอบ 
 1. ใหนักเรียนกากบาททับภาพที่แตกตางจากภาพอื่น (ภาพทอฟฟภาพที่ 2) 
 2. ใหนักเรียนกากบาททับภาพที่แตกตางจากภาพอื่น (ภาพหมวกกันน็อคภาพที่ 4) 
 3. ใหนักเรียนกากบาททับภาพที่แตกตางจากภาพอื่น (ภาพกระเปานักเรียนภาพที่ 5) 
 4. ใหนักเรียนกากบาททับภาพที่แตกตางจากภาพอื่น (ภาพองุนภาพที่ 3) 
 5. ใหนักเรียนกากบาททับภาพที่เหมือนกันเพียง 2 ภาพ (ภาพสีทาบานภาพที่ 3 และ 5) 
 6. ใหนักเรียนกากบาททับภาพที่เหมือนกันเพียง 2 ภาพ (ภาพขวดภาพที่ 1 และ 3) 
 7. ใหนักเรียนกากบาททับภาพที่เหมือนกันเพียง 2 ภาพ (ภาพสีน้ําภาพที่ 1 และ 2) 
 8. ใหนักเรียนกากบาททับภาพที่เหมือนกันเพียง 2 ภาพ (ภาพแปรงทาสีภาพที่ 1 และ 3) 
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3.2     การเรียงลําดับภาพเหตุการณ  
จุดประสงค   เพ่ือทดสอบการอานภาพและการเรียงลําดับเหตุการณ 
การใหคะแนน   ระดับคะแนน 1 คะแนน เม่ือเด็กสามารถแปลความหมายของ 
    ภาพออกมาเปนคํา วลี และประโยคที่มีความหมาย เปน 
    เหตุการณที่เกิดขึ้นกอนและหลังตามลําดบัไดถูกตอง          

            ระดับคะแนน 0 คะแนน เม่ือเด็กไมสามารถแปลความหมายของ 
   ภาพออกมาเปนคํา วลี และประโยคที่มีความหมาย เปน 
   เหตุการณที่เกิดขึ้นกอนและหลงัตามลําดบัไดถูกตอง 

ระยะเวลาที่ใช   ขอละ 1 นาที  
ลักษณะแบบทดสอบ  เรียงลําดับภาพเหตุการณทีเ่กิดขึ้นกอนและหลังตามลําดับ 
จํานวนขอสอบ   จํานวน 9 ขอ 
คําชี้แจง   1. แบบทดสอบฉบบันี้เปนแบบทดสอบรายบุคคล 
    2. ใหนักเรียนดูภาพทีละขอ ใหเรียงลําดับภาพเหตุการณที่ 
    เกิดขึ้นกอน ภาพเหตุการณที่เกิดขึ้นตามมา และภาพเหตุการณ 
    ที่เกิดขึ้นสุดทาย 
คําสั่ง    ใหนักเรียนเลาเรื่องจากภาพที่กําหนดใหและเรียงลําดบั 
    เหตุการณกอนและหลังตามลําดับ 
 1. ก. ตนไมเติบโตขึ้นเรื่อยๆ (ภาพเหตุการณที่ 2) 
    ข. ตนไมเพ่ิงงอกออกมาจากดิน (ภาพเหตุการณที่ 1) 
    ค. ตนไมผลิดอกออกมาสวยงาม (ภาพเหตุการณที ่3) 
 2. ก. แมวมองหนูที่กําลังกินเนยแข็ง (ภาพเหตุการณที่ 2) 
    ข. แมวจับหนู (ภาพเหตุการณที่ 3) 
    ค. แมวแอบมองหนูที่อยูในรู (ภาพเหตุการณที่ 1) 
 3. ก. หนอนเพิ่งเริ่มกินใบไมแหวงไปเล็กนอย (ภาพเหตุการณที่ 1) 
    ข. หนอนกินใบไมแหวงเพิ่มขึ้น (ภาพเหตุการณที่ 2) 
    ค. หนอนกินใบไมแหวงไปครึ่งใบ (ภาพเหตุการณที ่3) 
 4. ก. เปลือกไขไกแตกราว (ภาพเหตุการณที่ 2) 
    ข. เปลือกไขไกเร่ิมเคลื่อนไหวใกลจะแตก (ภาพเหตกุารณที่ 1) 
    ค. ลูกไกออกมาจากไข (ภาพเหตุการณที่ 3) 
 5. ก. น้ําในกาตมนํ้าเริ่มรอนและมีไอนํ้าออกมาจากพวยกา (ภาพเหตุการณที่ 2) 
    ข. น้ําในกาตมนํ้าเดือดและมีไอนํ้าออกมาจากพวยกามากขึ้น (ภาพเหตุการณที ่3) 
    ค. กาตมนํ้าตั้งอยูบนเตาไฟ (ภาพเหตุการณที่ 1) 
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 6. ก. น้ําจากกอกน้ําไหลลงกระปอง (ภาพเหตุการณที ่1) 
    ข. น้ําจากกอกน้ําไหลลงกระปองมากจนลน (ภาพเหตุการณที่ 3) 
    ค. น้ําจากกอกน้ําไหลลงกระปองเพ่ิมมากขึ้น (ภาพเหตุการณที่ 2) 
 7. ก. ที่บานหลังหนึ่งฝนกําลังตกลงมา (ภาพเหตุการณที่ 3) 
    ข. ที่บานหลังหนึ่งมีกอนเมฆจํานวนมาก (ภาพเหตุการณที่ 2) 
    ค. ที่บานหลังหนึ่งทองฟาแจมใสมีแสงแดดจากดวงอาทิตย (ภาพเหตุการณที่ 1) 
 8. ก. กบกําลังกระโดดลงน้ํา (ภาพเหตุการณที่ 2) 
    ข. กบกําลังอยูที่ริมนํ้าตั้งทาจะกระโดด (ภาพเหตุการณที่ 1) 
    ค. กบกระโดดลงน้ําไปแลว (ภาพเหตกุารณที่ 3) 
 9. ก. มดกําลังเดินไปคาบเศษอาหาร (ภาพเหตุการณที่ 1) 
    ข. มดคาบเศษอาหารกลบัมาที่รัง (ภาพเหตุการณที ่2) 
    ค. มดกําลังกินอาหารที่มีจํานวนมากในรัง (ภาพเหตุการณที่ 3) 
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ตอนที่ 4    แบบทดสอบวดัทักษะทางภาษาดานการเขียน 
    การเขียนภาพหรือเสนตามแบบ  
จุดประสงค   เพ่ือทดสอบการเขียนภาพหรือเสนตามแบบ 
การใหคะแนน   ระดับคะแนน 1 คะแนน เม่ือเด็กสามารถเขียนภาพหรือเสนตาม 
    แบบที่กําหนดไดถูกตอง 
        ระดับคะแนน 0 คะแนน เม่ือเด็กไมสามารถเขียนภาพหรือเสน 

   ตามแบบทีก่ําหนดไดถูกตอง 
ระยะเวลาที่ใช   ขอละ 1 นาที  
ลักษณะแบบทดสอบ  เขียนภาพหรือเสนตามแบบที่กําหนด 
จํานวนขอสอบ   จํานวน 14 ขอ 
คําชี้แจง   1. แบบทดสอบฉบบันี้เปนแบบทดสอบรายบุคคล 
    2. ใหนักเรียนเขียนภาพหรือเสนตามแบบที่กําหนด  
คําสั่ง    ใหนักเรียนเขยีนภาพหรือเสนตามแบบทีก่ําหนด 
 1. ใหนักเรียนตอเติมภาพใหเหมือนกับภาพที่กําหนดให (ภาพบาน) 
 2. ใหนักเรียนตอเติมภาพใหเหมือนกับภาพที่กําหนดให (ภาพใบหนาเด็กผูชาย) 
 3. ใหนักเรียนตอเติมภาพใหเหมือนกับภาพที่กําหนดให (ภาพถวยกาแฟ) 
 4. ใหนักเรียนตอเติมภาพใหเหมือนกับภาพที่กําหนดให (ภาพรม) 
 5. ใหนักเรียนตอเติมภาพใหเหมือนกับภาพที่กําหนดให (ภาพกาตมนํ้า) 
 6. ใหนักเรียนตอเติมภาพใหเหมือนกับภาพที่กําหนดให (ภาพวาว) 
 7. ใหนักเรียนตอเติมภาพใหเหมือนกับภาพที่กําหนดให (ภาพธง) 
 8. ใหนักเรียนตอเติมภาพใหเหมือนกับภาพที่กําหนดให (ภาพธง) 
 9. ใหนักเรียนตอเติมภาพใหเหมือนกับภาพที่กําหนดให (ภาพธง) 
 10. ใหนักเรียนตอเติมภาพใหเหมือนกับภาพที่กําหนดให (ภาพธง) 
 11. ใหนักเรียนตอเติมภาพใหเหมือนกับภาพที่กําหนดให (ภาพธง) 
 12. ใหนักเรียนตอเติมภาพใหเหมือนกับภาพที่กําหนดให (ภาพธง) 
 13. ใหนักเรียนเขียนภาพเสนตอจุดใหเหมือนกับภาพเสนตอจุดทีก่ําหนดให  
 14. ใหนักเรียนเขียนภาพเสนตอจุดใหเหมือนกับภาพเสนตอจุดทีก่ําหนดให  
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แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
ตอนที่ 1 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดานการฟง 

 
ชื่อ.............................................................  นามสกุล................................................................ 
อายุ...............................ป                       เพศ...................................   
ชั้น.................................  โรงเรียน............................................................................................. 
วันที่สอบ........................  เดือน.......................................................  พ.ศ. ................................ 
 
 

 
แบบทดสอบวดัทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

 

 
คะแนน 

 
ตอนที่ 1 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดานการฟง  

 
1.1 การเขาใจความหมาย....................................................................... 

           
          1.2 การปฏิบัตติามคําสั่ง……………………………………………………. 

 
 
 
……………. 
 
……………. 
 

           
          รวม....................................................................................................... 

 
……………. 
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ตอนที่ 1 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดานการฟง 

1.1 การเขาใจความหมาย 
คําสั่ง ใหนักเรียนกากบาท (X) ทับภาพทีต่รงกับความหมายของคํา  
 
1.  
 

   

   
 
 
 
2.  
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1.2 การปฏิบัติตามคําสั่ง 
คําสั่ง ใหนักเรียนฟงและปฏิบัตติามคําสัง่ของครู 
 
1.  
 
 

 
 

 
 

2.  
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แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
ตอนที่ 2 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดานการพูด 

 
ชื่อ.............................................................  นามสกุล................................................................ 
อายุ...............................ป                       เพศ...................................   
ชั้น.................................  โรงเรียน............................................................................................. 
วันที่สอบ........................  เดือน.......................................................  พ.ศ. ................................ 
 
 

 
แบบทดสอบวดัทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

 

 
คะแนน 

 
ตอนที่ 2 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดานการพูด 
 
 2.1 การบอกชื่อสิ่งตางๆ……………………………………………………. 
 
 2.2 การเลาเรือ่งจากภาพ…………………………………………………… 

 
 
 
……………. 
 
……………. 
 

           
         รวม....................................................................................................... 

 
……………. 
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ตอนที่ 2 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดานการพูด 
2.1 การบอกชื่อสิ่งตางๆ  

คําสั่ง ใหนักเรียนดูภาพทีละขอและใหบอกวาเปนภาพอะไร 
 
1.  
 

   

   
 

 
 
2.  
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2.2 การเลาเรื่องจากภาพ  
คําสั่ง ใหนักเรียนดูภาพทีละขอแลวเลาเรือ่งจากภาพที่เห็นวาใคร ทําอะไร ที่ไหน  

 
1.  
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แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
ตอนที่ 3 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดานการอาน 

 
ชื่อ.............................................................  นามสกุล................................................................ 
อายุ...............................ป                       เพศ...................................   
ชั้น.................................  โรงเรียน............................................................................................. 
วันที่สอบ........................  เดือน.......................................................  พ.ศ. ................................ 
 
 

 
แบบทดสอบวดัทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

 

 
คะแนน 

 
ตอนที่ 3 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดานการอาน 
  
          3.1 การจําแนกความเหมือนและความแตกตาง…………………………… 
 
 3.2 การเรียงลําดับภาพเหตุการณ…………………………………………. 
 

 
 
 
……………. 
 
……………. 

           
         รวม....................................................................................................... 

 
……………. 
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ตอนที่ 3 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดานการอาน 

3.1 การจําแนกความเหมือนและความแตกตาง  
คําสั่ง ใหนักเรียนกากบาท (X) ทับภาพทีเ่ปนคําตอบ 
 
1. 
 
 

 
 
 
 
2. 
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3.2 การเรียงลําดับภาพเหตุการณ  
คําสั่ง ใหนักเรียนเลาเรื่องจากภาพที่กําหนดใหและเรียงลําดับเหตุการณกอนและหลังตามลําดับ 
 
1.  
 

   
  
 
 

   
 

 
 
2.  
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แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
ตอนที่ 4 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดานการเขียน 

 
ชื่อ.............................................................  นามสกุล................................................................ 
อายุ...............................ป                       เพศ...................................   
ชั้น.................................  โรงเรียน............................................................................................. 
วันที่สอบ........................  เดือน.......................................................  พ.ศ. ................................ 
 
 

 
แบบทดสอบวดัทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

 

 
คะแนน 

 
ตอนที่ 4 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดานการเขียน 
 
 การเขียนภาพหรือเสนตามแบบ…………………………………………….  
            

 
 
 
……………. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



178 
 

ตอนที่ 4 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดานการเขียน 
การเขียนภาพหรือเสนตามแบบ  

คําสั่ง ใหนักเรียนเขียนภาพหรือเสนตามแบบที่กําหนด 
 
1. 
 

  

  
 
 
 
2. 
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อางอิงภาพประกอบที่ใชในแบบทดสอบวัดทกัษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
 

กระทรวงศึกษาธิการ.  (2537).  คูมือครู เกมการศึกษาตามหนวยการเรียนในแผนการจัด 
 ประสบการณชั้นอนุบาลปที ่2.  กรุงเทพฯ : โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว. 
เตรียมเรียนอนุบาล.  (ม.ป.ป.)  กรุงเทพฯ : ประชาชาง. 
บัญชา  มติศลิปน.  (2543).  คูมือเตรียมสอบ ป.1 ลองความเกงคูณหนู เตรียมความพรอม   
 ทดสอบเชาวปญญาและไหวพริบ.  กรุงเทพฯ : อักษราพิพัฒน. 
_______.  (2542).  แบบฝกหัดเสริมทักษะเตรียมความพรอมสําหรับเด็กเล็ก เลม 2.  กรุงเทพฯ :  
 อักษราพิพัฒน.    
_______.  (ม.ป.ป.)  หนูฝกทดสอบเตรยีมสอบเขา ป.1 เตรียมความพรอม เลม 1.  กรุงเทพฯ :  
 อักษราพิพัฒน. 
_______.  (ม.ป.ป.)  หนูฝกทดสอบเตรยีมสอบเขา ป.1 เตรียมความพรอม เลม 2.  กรุงเทพฯ :  
 อักษรา ฟอร คิดส. 
พิศาล-ภาวิณี.  (ม.ป.ป.).  แบบฝกทักษะความพรอมทางการเขียน หนูเขียนเกง เลม 3.   
 กรุงเทพฯ : อักษราพิพัฒน. 
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ตาราง 11 คาดัชนีความสอดคลองของผูเชี่ยวชาญจากการแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับแบบทดสอบ 
     วัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
 

คาดัชนีความสอดคลอง
ของผูเชี่ยวชาญ แบบทดสอบ คําถาม 

คนที ่1 คนที่ 2 คนที่ 3 
ΣR IOC 

 
 
ขอ 1 

 
 
1 

 
 
1 

 
 
1 

 
 
3 

 
 
1 

ขอ 2 1 1 1 3 1 
ขอ 3 1 0 1 2 0.70 
ขอ 4 1 0 1 2 0.70 
ขอ 5 1 0 1 2 0.70 
ขอ 6 1 0 1 2 0.70 
ขอ 7 1 0 1 2 0.70 
ขอ 8 1 1 1 3 1 
ขอ 9 1 1 1 3 1 
ขอ 10 1 1 1 3 1 
ขอ 11 1 1 1 3 1 
ขอ 12 1 1 1 3 1 
ขอ 13 1 0 1 2 0.70 
ขอ 14 1 0 1 2 0.70 

ตอนที่ 1 แบบทดสอบวัดทักษะทาง
ภาษาดานการฟง 
   1.1 การเขาใจความหมาย 

ขอ 15 1 1 1 3 1 
ขอ 1 1 1 1 3 1 
ขอ 2 1 0 1 2 0.70 
ขอ 3 1 1 1 3 1 
ขอ 4 1 1 1 3 1 
ขอ 5 1 1 -1 1 0.30 
ขอ 6 1 0 1 2 0.70 
ขอ 7 1 0 0 1 0.30 
ขอ 8 1 0 1 2 0.70 
ขอ 9 1 0 -1 0 0 

   1.2 การปฏิบัตติามคําสั่ง 

ขอ 10 1 1 1 3 1 
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ตาราง 11 (ตอ) 
 

คาดัชนีความสอดคลอง
ของผูเชี่ยวชาญ แบบทดสอบ คําถาม 

คนที ่1 คนที่ 2 คนที่ 3 
ΣR IOC 

ขอ 11 1 1 1 3 1 
ขอ 12 1 0 1 2 0.70 
ขอ 13 1 1 1 3 1 
ขอ 14 1 0 1 2 0.70 

    

ขอ 15 1 1 1 3 1 
 
 

ขอ 1 

 
 
1 

 
 
1 

 
 
1 

 
 
3 

 
 
1 

ขอ 2 1 1 1 3 1 
ขอ 3 1 1 1 3 1 
ขอ 4 1 1 1 3 1 
ขอ 5 1 1 1 3 1 
ขอ 6 1 1 1 3 1 
ขอ 7 1 1 1 3 1 
ขอ 8 1 1 1 3 1 
ขอ 9 1 1 1 3 1 
ขอ 10 1 1 1 3 1 
ขอ 11 1 1 1 3 1 
ขอ 12 1 1 1 3 1 
ขอ 13 1 1 1 3 1 
ขอ 14 1 1 1 3 1 

ตอนที่ 2 แบบทดสอบวัดทักษะทาง
ภาษาดานการพูด 
   2.1 การบอกชื่อสิ่งตางๆ 

ขอ 15 1 1 1 3 1 
ขอ 1 1 0 1 2 0.70 
ขอ 2 1 0 1 2 0.70 
ขอ 3 1 0 1 2 0.70 
ขอ 4 1 0 1 2 0.70 

   2.2 การเลาเรื่องจากภาพ 

ขอ 5 1 0 1 2 0.70 
 



182 
 
ตาราง 11 (ตอ) 
 

คาดัชนีความสอดคลอง
ของผูเชี่ยวชาญ แบบทดสอบ คําถาม 

คนที ่1 คนที่ 2 คนที่ 3 
ΣR IOC 

 
 
 

ขอ 1 

 
 
 
1 

 
 
 
1 

 
 
 
1 

 
 
 
3 

 
 
 
1 

ขอ 2 1 1 1 3 1 
ขอ 3 1 1 1 3 1 
ขอ 4 1 1 1 3 1 
ขอ 5 1 1 1 3 1 
ขอ 6 1 1 1 3 1 
ขอ 7 1 1 1 3 1 
ขอ 8 1 1 1 3 1 
ขอ 9 1 1 1 3 1 
ขอ 10 1 1 1 3 1 
ขอ 11 1 0 1 2 0.70 
ขอ 12 1 1 1 3 1 
ขอ 13 1 1 1 3 1 
ขอ 14 1 1 1 3 1 

ตอนที่ 3 แบบทดสอบวัดทักษะทาง
ภาษาดานการอาน 
   3.1 การจําแนกความเหมือนและ
ความแตกตาง 

ขอ 15 1 1 1 3 1 
ขอ 1 1 1 1 3 1 
ขอ 2 1 1 1 3 1 
ขอ 3 1 1 1 3 1 
ขอ 4 1 1 1 3 1 
ขอ 5 1 1 1 3 1 
ขอ 6 1 1 1 3 1 
ขอ 7 1 1 1 3 1 
ขอ 8 1 1 1 3 1 
ขอ 9 1 1 1 3 1 

   3.2 การเรียงลําดับภาพเหตุการณ 

ขอ 10 1 1 1 3 1 
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ตาราง 11 (ตอ) 
 

คาดัชนีความสอดคลอง
ของผูเชี่ยวชาญ แบบทดสอบ คําถาม 

คนที ่1 คนที่ 2 คนที่ 3 
ΣR IOC 

 
 
 

ขอ 1 

 
 
 
1 

 
 
 
1 

 
 
 
1 

 
 
 
3 

 
 
 
1 

ขอ 2 1 1 1 3 1 
ขอ 3 1 1 1 3 1 
ขอ 4 1 1 1 3 1 
ขอ 5 1 1 1 3 1 
ขอ 6 1 1 1 3 1 
ขอ 7 1 1 1 3 1 
ขอ 8 1 1 1 3 1 
ขอ 9 1 1 1 3 1 
ขอ 10 1 1 1 3 1 
ขอ 11 1 1 1 3 1 
ขอ 12 1 1 1 3 1 
ขอ 13 1 1 1 3 1 
ขอ 14 1 1 1 3 1 

ตอนที่ 4 แบบทดสอบวัดทักษะทาง
ภาษาดานการเขียน 
   การเขียนภาพหรือเสนตามแบบ 
    

ขอ 15 1 1 1 3 1 
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ตาราง 12 คุณภาพของแบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
 

แบบทดสอบ คําถาม คาความ 
ยากงาย 

คาอํานาจ
จําแนก 

การแปล
ความหมาย 

 
 

ขอ 1 

 
 

0.67 

 
 

0.31 

 
 

ใชได 
ขอ 2 0.74 0.62 ใชได 
ขอ 3 0.93 0.43 ปรับปรุง 
ขอ 4 0.59 0.37 ใชได 
ขอ 5 0.81 0.58 ปรับปรุง 
ขอ 6 0.52 0.36 ใชได 
ขอ 7 0.96 0.08 ปรับปรุง 
ขอ 8 0.52 0.70 ใชได 
ขอ 9 0.22 -0.26 ปรับปรุง 
ขอ 10 0.89 0.09 ปรับปรุง 
ขอ 11 0.78 0.50 ใชได 
ขอ 12 0.74 0.62 ใชได 
ขอ 13 0.63 0.41 ใชได 
ขอ 14 0.85 0.68 ปรับปรุง 

ตอนที่ 1 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดาน
การฟง 
   1.1 การเขาใจความหมาย 

ขอ 15 0.37 0.20 ใชได 
ขอ 1 0.81 0.56 ปรับปรุง 
ขอ 2 0.67 0.69 ใชได 
ขอ 3 0.48 0.45 ใชได 
ขอ 4 0.74 0.47 ใชได 
ขอ 5 0.30 0.03 ปรับปรุง 
ขอ 6 0.59 -0.06 ปรับปรุง 
ขอ 7 0.78 0.58 ใชได 
ขอ 8 0.63 0.22 ใชได 
ขอ 9 0.52 0.53 ใชได 
ขอ 10 0.81 0.37 ปรับปรุง 
ขอ 11 0.67 0.41 ใชได 

   1.2 การปฏิบัตติามคําสั่ง 

ขอ 12 0.37 0.47 ใชได 
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ตาราง 12 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ คําถาม คาความ 
ยากงาย 

คาอํานาจ
จําแนก 

การแปล
ความหมาย 

 
 

ขอ 1 

 
 

0.30 

 
 

0.57 

 
 

ใชได 
ขอ 2 0.63 0.41 ใชได 
ขอ 3 0.37 0.10 ปรับปรุง 
ขอ 4 0.78 0.40 ใชได 
ขอ 5 0.41 0.40 ใชได 
ขอ 6 0.89 0.12 ปรับปรุง 
ขอ 7 0.70 0.49 ใชได 
ขอ 8 0.70 0.00 ปรับปรุง 
ขอ 9 0.52 0.40 ใชได 
ขอ 10 0.56 0.41 ใชได 
ขอ 11 0.30 0.43 ใชได 
ขอ 12 0.63 0.60 ใชได 
ขอ 13 0.59 0.58 ใชได 
ขอ 14 0.52 0.37 ใชได 

ตอนที่ 2 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดาน
การพูด 
   2.1 การบอกชื่อสิ่งตางๆ 

ขอ 15 0.74 0.52 ใชได 
ขอ 1 0.74 0.67 ใชได 
ขอ 2 0.52 0.50 ใชได 
ขอ 3 0.56 0.73 ใชได 
ขอ 4 0.59 0.73 ใชได 

   2.2 การเลาเรื่องจากภาพ 

ขอ 5 0.78 0.53 ใชได 
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ตาราง 12 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ คําถาม คาความ 
ยากงาย 

คาอํานาจ
จําแนก 

การแปล
ความหมาย 

 
 
 

ขอ 1 

 
 
 

0.85 

 
 
 

0.31 

 
 
 

ปรับปรุง 
ขอ 2 0.81 0.47 ปรับปรุง 
ขอ 3 0.33 0.62 ใชได 
ขอ 4 0.67 0.31 ใชได 
ขอ 5 0.67 0.28 ใชได 
ขอ 6 0.48 0.61 ใชได 
ขอ 7 0.89 0.37 ปรับปรุง 
ขอ 8 0.07 0.45 ปรับปรุง 
ขอ 9 0.37 -0.07 ปรับปรุง 
ขอ 10 0.11 0.57 ปรับปรุง 
ขอ 11 0.52 0.70 ใชได 
ขอ 12 0.26 0.67 ใชได 
ขอ 13 0.74 0.42 ใชได 
ขอ 14 0.70 0.33 ใชได 

ตอนที่ 3 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดาน
การอาน 
   3.1 การจําแนกความเหมือนและความ
แตกตาง 

ขอ 15 0.07 0.55 ปรับปรุง 
ขอ 1 0.48 0.41 ใชได 
ขอ 2 0.41 0.66 ใชได 
ขอ 3 0.70 0.22 ใชได 
ขอ 4 0.59 0.69 ใชได 
ขอ 5 0.63 0.80 ใชได 
ขอ 6 0.63 0.75 ใชได 
ขอ 7 0.56 0.72 ใชได 
ขอ 8 0.41 0.68 ใชได 
ขอ 9 0.74 0.28 ใชได 

3.2 การเรียงลําดับภาพเหตุการณ 

ขอ 10 0.19 0.42 ปรับปรุง 
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ตาราง 12 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ คําถาม คาความ 
ยากงาย 

คาอํานาจ
จําแนก 

การแปล
ความหมาย 

 
 

ขอ 1 

 
 

0.33 

 
 

0.60 

 
 

ใชได 
ขอ 2 0.44 0.66 ใชได 
ขอ 3 0.33 0.64 ใชได 
ขอ 4 0.48 0.64 ใชได 
ขอ 5 0.70 0.62 ใชได 
ขอ 6 0.26 0.46 ใชได 
ขอ 7 0.67 0.41 ใชได 
ขอ 8 0.59 0.34 ใชได 
ขอ 9 0.41 0.60 ใชได 
ขอ 10 0.44 0.52 ใชได 
ขอ 11 0.59 0.68 ใชได 
ขอ 12 0.52 0.63 ใชได 
ขอ 13 0.85 0.40 ปรับปรุง 
ขอ 14 0.22 0.67 ใชได 

ตอนที่ 4 แบบทดสอบวัดทักษะทางภาษาดาน
การเขียน  
   การเขียนภาพหรือเสนตามแบบ 

ขอ 15 0.26 0.68 ใชได 

 
หมายเหตุ คาความเชื่อม่ันเทากับ 0.87 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
ระยะที่ 3 การเผยแพรรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 

1. แผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS  
เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

2. แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ 
SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

3. คะแนนของครูปฐมวัยจากการแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับความเหมาะสมของรูปแบบ
การเรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
 4. แบบสัมภาษณความคิดเห็นเกี่ยวกับการใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
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แผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอน 
แบบ SPARPS เพื่อเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

 
สัปดาหที่ 1 วันจันทร 
หนวย  

อวัยวะ 
เร่ือง   

ใบหนา 
ระดับ 
 เด็กปฐมวัยทีมี่อายุระหวาง 3-4 ป 
ระยะเวลา 
 1 ชั่วโมง (ยืดหยุนเวลาตามความเหมาะสม) 
จุดประสงค 
 1. ดานรางกาย 
    1.1 เพ่ือใหเด็กฝกการใชกลามเน้ือมือ 
    1.2 เพ่ือใหเด็กฝกประสาทสัมพันธระหวางตากับมือ   

2. ดานจิตใจ อารมณ และสังคม 
   2.1 เพ่ือใหเด็กเรียนรูดวยความสนุกสนาน 
   2.2 เพ่ือใหเด็กรูจักการสื่อสารอยางเหมาะสมระหวางเด็กกับเด็ก และระหวางเด็กกับคร ู
3. ดานสติปญญา 
   3.1 เพ่ือใหเด็กตัดสินใจเรียนรูตามความสนใจ 
   3.2 เพ่ือใหเด็กถายทอดความรู ความคิด ความเขาใจ และความรูสึกผานงานศิลปะ 
   3.3 เพ่ือใหเด็กแสดงทักษะทางภาษาดานการฟง การพูด การอาน และการเขยีน  

    3.4 เพ่ือใหเด็กสรางองคความรูจากประสบการณเรียนรูที่ไดรับเร่ืองใบหนา 
เน้ือหา   

เรามีใบหนา ประกอบดวยผม คิ้ว ตา หู จมูก และปาก 
กิจกรรมการเรียนการสอน 

1. ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S)  
   เด็กและครูรวมกันรองเพลง “นี่ของฉัน” และรวมกันสนทนาถึงความหมาย   
2. ขั้นวางแผน (Plan : P)  
   ครูแนะนําอุปกรณคือกระจก และรวมกนัสนทนาเกี่ยวกับการสังเกตอวัยวะที่อยูบน

ใบหนา 
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3. ขั้นเรียนรู (Active Learning : A)  
       เด็กสองกระจกดูใบหนาของตนเอง และรวมกันสรปุชื่ออวัยวะทีอ่ยูบนใบหนา  

4. ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R)  
   เด็กทํากิจกรรมศิลปะจากการเรียนรูเรื่องใบหนา โดยนําจานกระดาษมาตกแตงใหเปน 

รูปใบหนาจากกระดาษสีทีต่ัดเปนชิ้นสวนตางๆ ของอวัยวะที่อยูบนใบหนา เด็กบรรยายผลงาน
ศิลปะของตนโดยมีครูชวยจดบันทึก  

5. ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) 
   เด็กเลาเรื่องราวจากผลงานศิลปะของตนใหเพ่ือนและครูฟง 
6. ขั้นแบงปน (Share Ideas : S)  
   ครูถามคําถามและจดบันทึกคําตอบของเด็กลงบนกระดาษแผนใหญ คําถามมีดังนี้  
      1. ใบหนาเรามีอวัยวะอะไรบาง 
      2. ถาตองการกินอาหารเราตองใชอวยัวะใด       
   เด็กและครูรวมกันสรุปวาเรามีใบหนา ประกอบดวยผม คิ้ว ตา หู จมูก และปาก 

สื่อการจัดกิจกรรม 
 1. เพลง “นี่ของฉัน” 
 2. กระจก 
 3. จานกระดาษ 

4. กระดาษสีตัดเปนชิ้นสวนตางๆ ของอวัยวะที่อยูบนใบหนาใสกลองแยกไว ไดแก ผม คิ้ว 
ตา หู จมูก และปาก 

5. กาว 
6. กระดาษแผนใหญ 
7. ปากกาเมจิก 

การวัดและประเมินผล 
 วัดและประเมนิผลจากการสังเกต ดังนี้ 
    1. การฟง การพูด การอาน และการเขยีนขณะทํากิจกรรม 

   2. ผลงาน 
ภาคผนวก 
 เพลง  

นี่ของฉัน 
 (ศรีนวล  รัตนสุวรรณ) 

  นี่คือหัวของฉนัมีผมและใบหนา  มีหู มีตา คิ้ว คาง ปาก ฟน 
 นี่คือแกมนวลผองเฉิดฉัน   นี่จมูกของฉันคมสันไมแพใคร 
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บันทึกหลังสอน 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
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สัปดาหที่ 1 วันพุธ 
หนวย  

อวัยวะ 
เร่ือง   

หู 
ระดับ 
 เด็กปฐมวัยทีมี่อายุระหวาง 3-4 ป 
ระยะเวลา 
 1 ชั่วโมง (ยืดหยุนเวลาตามความเหมาะสม) 
จุดประสงค 
 1. ดานรางกาย 
    1.1 เพ่ือใหเด็กฝกการใชกลามเน้ือมือ 
    1.2 เพ่ือใหเด็กฝกประสาทสัมพันธระหวางตากับมือ   

2. ดานจิตใจ อารมณ และสังคม 
   2.1 เพ่ือใหเด็กเรียนรูดวยความสนุกสนาน 
   2.2 เพ่ือใหเด็กรูจักการสื่อสารอยางเหมาะสมระหวางเด็กกับเด็ก และระหวางเด็กกับคร ู
3. ดานสติปญญา 
   3.1 เพ่ือใหเด็กตัดสินใจเรียนรูตามความสนใจ 
   3.2 เพ่ือใหเด็กถายทอดความรู ความคิด ความเขาใจ และความรูสึกผานงานศิลปะ 
   3.3 เพ่ือใหเด็กแสดงทักษะทางภาษาดานการฟง การพูด การอาน และการเขยีน  

    3.4 เพ่ือใหเด็กสรางองคความรูจากประสบการณเรียนรูที่ไดรับเร่ืองหู 
เน้ือหา   

เราใชหูในการฟงเสยีงตางๆ  
กิจกรรมการเรียนการสอน 

1. ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S)  
   เด็กและครูรวมกันรองเพลง “ตาและห”ู และรวมกันสนทนาถึงความหมาย   
2. ขั้นวางแผน (Plan : P)  
   ครูแนะนําอุปกรณคือกลองเสียงที่บรรจวุัสดุตางๆ และรวมกันสนทนาเกี่ยวกับการใชหู

ฟงเสียง 
3. ขั้นเรียนรู (Active Learning : A)  

       เด็กนํากลองเสียงมาเขยาและเปรียบเทยีบกับเสยีงกับเพ่ือน และรวมกันสรุปการใชหูฟง
เสียง 
 



193 
 

4. ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R)  
   เด็กทํากิจกรรมศิลปะจากการเรียนรูเรื่องหู โดยนํากลองเสียงมาตกแตงใหสวยงาม เด็ก 

บรรยายผลงานศิลปะของตนโดยมีครูชวยจดบันทึก  
5. ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) 
   เด็กเลาเรื่องราวจากผลงานศิลปะของตนใหเพ่ือนและครูฟง 
6. ขั้นแบงปน (Share Ideas : S)  
   ครูถามคําถามและจดบันทึกคําตอบของเด็กลงบนกระดาษแผนใหญ คําถามมีดังนี้  
      1. ถาเราตองการฟงเสียงตองใชอวัยวะใด 
      2. เรามีหูกี่ขาง       
   เด็กและครูรวมกันสรุปวาเราใชหูในการฟงเสียงตางๆ  

สื่อการจัดกิจกรรม 
 1. เพลง “ตาและห”ู 
 2. กลองเสียงที่บรรจุสิ่งตางๆ เชน เมล็ดถั่วแดง ถั่วเขยีว และเม็ดมะกล่ําตาหน ู
 3. กระดาษสี 

4. กาว  
5. กระดาษแผนใหญ 
6. ปากกาเมจิก  

การวัดและประเมินผล 
 วัดและประเมนิผลจากการสังเกต ดังนี้ 
    1. การฟง การพูด การอาน และการเขยีนขณะทํากิจกรรม 

   2. ผลงาน 
ภาคผนวก 
 เพลง  

ตาและห ู
 (ศรีนวล  รัตนสุวรรณ) 

  เรามีตาไวดู  เรามีหูไวฟง  คุณครูทานสอนสั่ง  
เราตั้งใจฟง   เราตั้งใจดู 

บันทึกหลังสอน 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
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สัปดาหที่ 1 วันศุกร 
หนวย  

อวัยวะ 
เร่ือง   

มือ 
ระดับ 
 เด็กปฐมวัยทีมี่อายุระหวาง 3-4 ป 
ระยะเวลา 
 1 ชั่วโมง (ยืดหยุนเวลาตามความเหมาะสม) 
จุดประสงค 
 1. ดานรางกาย 
    1.1 เพ่ือใหเด็กฝกการใชกลามเน้ือมือ 
    1.2 เพ่ือใหเด็กฝกประสาทสัมพันธระหวางตากับมือ   

2. ดานจิตใจ อารมณ และสังคม 
   2.1 เพ่ือใหเด็กเรียนรูดวยความสนุกสนาน 
   2.2 เพ่ือใหเด็กรูจักการสื่อสารอยางเหมาะสมระหวางเด็กกับเด็ก และระหวางเด็กกับคร ู
3. ดานสติปญญา 
   3.1 เพ่ือใหเด็กตัดสินใจเรียนรูตามความสนใจ 
   3.2 เพ่ือใหเด็กถายทอดความรู ความคิด ความเขาใจ และความรูสึกผานงานศิลปะ 
   3.3 เพ่ือใหเด็กแสดงทักษะทางภาษาดานการฟง การพูด การอาน และการเขยีน  

    3.4 เพ่ือใหเด็กสรางองคความรูจากประสบการณเรียนรูที่ไดรับเร่ืองมือ 
เน้ือหา   

เรามมืีอเพ่ือใชทํากิจกรรมตางๆ 
กิจกรรมการเรียนการสอน 

1. ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S)  
   เด็กและครูรวมกันทองคาํคลองจอง “มือของฉัน” และรวมกันสนทนาถึงความหมาย   
2. ขั้นวางแผน (Plan : P)  
   ครูแนะนําอุปกรณคือผาเช็ดหนา และรวมกันสนทนาเกี่ยวกับการใชมือเพ่ือทํากิจกรรม

ตางๆ 
3. ขั้นเรียนรู (Active Learning : A)  

       เด็กพับผาเช็ดหนาเปนรูปตางๆ เชน สามเหลี่ยม สี่เหลี่ยม เปนตน และรวมกันสรุปการ
ใชมือเพ่ือทํากิจกรรมตางๆ 
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4. ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R)  
   เด็กทํากิจกรรมศิลปะจากการเรียนรูเรื่องมือ โดยการพิมพภาพมือลงบนกระดาษ เด็ก

บรรยายผลงานศิลปะของตนโดยมีครูชวยจดบันทึก  
5. ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) 
   เด็กเลาเรื่องราวจากผลงานศิลปะของตนใหเพ่ือนและครูฟง 
6. ขั้นแบงปน (Share Ideas : S)  
   ครูถามคําถามและจดบันทึกคําตอบของเด็กลงบนกระดาษแผนใหญ คําถามมีดังนี้  
      1. เราใชมือทําอะไรไดบาง 
      2. เรามีมือก่ีขาง       
   เด็กและครูรวมกันสรุปวาเรามีมือเพ่ือใชทํากิจกรรมตางๆ 

สื่อการจัดกิจกรรม 
 1. คําคลองจอง “มือของฉัน” 
 2. กระดาษวาดภาพ 
 3. ฟองนํ้าผสมสีน้ําสําหรับพิมพภาพ 

4. กระดาษแผนใหญ 
5. ปากกาเมจิก  

การวัดและประเมินผล 
 วัดและประเมนิผลจากการสังเกต ดังนี้ 
    1. การฟง การพูด การอาน และการเขยีนขณะทํากิจกรรม 

   2. ผลงาน 
ภาคผนวก 
 คําคลองจอง  

มือของฉัน 
 (ฐะปะนีย  นาครทรรพ) 

 นิ้วมือของฉันน้ี  ชางดีจริงจริง 
ทําไดหลายเรือ่ง   ไมเชื่อคอยดู 
พนมมือไหว   ผูใหญคุณคร ู
มือของฉันชู   ทุกคนหันมามอง 

บันทึกหลังสอน 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________   
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สัปดาหที่ 1 วันจันทร 
หนวย  

มด 
เร่ือง   

ลักษณะของมด 
ระดับ 
 เด็กปฐมวัยทีมี่อายุระหวาง 4-5 ป 
ระยะเวลา 
 1 ชั่วโมง (ยืดหยุนเวลาตามความเหมาะสม) 
จุดประสงค 
 1. ดานรางกาย 
    1.1 เพ่ือใหเด็กฝกการใชกลามเน้ือมือ 
    1.2 เพ่ือใหเด็กฝกประสาทสัมพันธระหวางตากับมือ 

2. ดานจิตใจ อารมณ และสังคม 
   2.1 เพ่ือใหเด็กเรียนรูดวยความสนุกสนาน 
   2.2 เพ่ือใหเด็กรูจักการสื่อสารอยางเหมาะสมระหวางเด็กกับเด็ก และระหวางเด็กกับคร ู
3. ดานสติปญญา 
   3.1 เพ่ือใหเด็กตัดสินใจเรียนรูตามความสนใจ 
   3.2 เพ่ือใหเด็กถายทอดความรู ความคิด ความเขาใจ และความรูสึกผานงานศิลปะ 
   3.3 เพ่ือใหเด็กแสดงทักษะทางภาษาดานการฟง การพูด การอาน และการเขยีน  

    3.4 เพ่ือใหเด็กสรางองคความรูจากประสบการณเรียนรูที่ไดรับเร่ืองลักษณะของมด 
เน้ือหา   

มดเปนแมลงชนิดหนึ่ง มี 6 ขา มีหนวด 2 เสน มดมีหลายขนาด และหลายชนิด เชน มด
ดํา มดแดง และมดงาม  
กิจกรรมการเรียนการสอน 

1. ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S)  
   เด็กและครูรวมกันทองคาํคลองจอง “มด” และสนทนาถึงความหมาย    
2. ขั้นวางแผน (Plan : P)  
   ครูแนะนําอุปกรณ ไดแก แวนขยายและมดชนิดตางๆ และรวมกันสนทนาเกี่ยวกับการ

ใชแวนขยายสองดูลักษณะของมดที่อยูบริเวณสนามของโรงเรียน 
3. ขั้นเรียนรู (Active Learning : A)  

       เด็กเลือกเขากลุมตามความสมัครใจ กลุมละ 5-6 คน สํารวจมดที่อยูบริเวณสนามและใช 
แวนขยายสองดู และรวมกันสรุปลักษณะของมด  
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4. ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R)  
   เด็กเลือกทํากิจกรรมศิลปะจากการเรียนรูเรื่องลักษณะของมดตามความตองการ และ 

บรรยายผลงานศิลปะของตนโดยมีครูชวยจดบันทึก 
5. ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) 
   เด็กเลาเรื่องราวจากผลงานศิลปะของตนใหเพ่ือนและครูฟง 
6. ขั้นแบงปน (Share Ideas : S)  
   ครูถามคําถามและจดบันทึกคําตอบของเด็กลงบนกระดาษแผนใหญ คําถามมีดังนี้  
      1. เด็กๆ ไดเห็นมดชนิดใดบาง 
      2. มดมีลักษณะอยางไร 
      3. การมองมดดวยตาเปลากับการใชแวนขยายสองดูมีความแตกตางกันอยางไร       
   เด็กและครรูวมกันสรุปวามดเปนแมลงชนิดหนึ่ง มี 6 ขา มีหนวด 2 เสน มดมีหลาย

ขนาด และหลายชนิด เชน มดดํา มดแดง และมดงาม  
สื่อการจัดกิจกรรม 
 1. คําคลองจอง “มด” 
 2. แวนขยาย 
 3. มดชนิดตางๆ ที่อยูบริเวณสนามของโรงเรียน 

4. กระดาษวาดภาพ 
5. สีเทียน สีไม สีเมจิก และสีน้ํา 
6. ดินน้ํามัน 
7. กรรไกร 

 8. กาว 
 9. วัสดุประดิษฐ เชน กระดาษสี กระดาษหอของขวัญ ไหมพรม ลวดกํามะหยี่ หลอด 
กาแฟ ไมไอศกรีม แกนกระดาษชําระ จานกระดาษ เปนตน 
 10. กระดาษแผนใหญ 

11. ปากกาเมจิก   
การวัดและประเมินผล 
 วัดและประเมนิผลจากการสังเกต ดังนี้ 
    1. การฟง การพูด การอาน และการเขยีนขณะทํากิจกรรม 

   2. ผลงาน 
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ภาคผนวก 
 คําคลองจอง 

มด 
     (ไมทราบนามผูแตง) 
  เด็กเด็กควรจาํไว มดนั้นไซรมีหกขา 
 หลายชนิดมีใหพบพา  เกิดลูกออกมาเปนไขหลายใบ 
 ชีวตินาพิสดาร   สามารถสรางงานเหมือนสัตวใหญ 
 ดูแลวชางนาสนใจ  พวกเราลองไปสังเกตมดกนั 
บันทึกหลังสอน 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
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สัปดาหที่ 1 วันพุธ 
หนวย  

มด 
เร่ือง   

ที่อยูและอาหารของมด 
ระดับ 
 เด็กปฐมวัยทีมี่อายุระหวาง 4-5 ป 
ระยะเวลา 
 1 ชั่วโมง (ยืดหยุนเวลาตามความเหมาะสม) 
จุดประสงค 
 1. ดานรางกาย 
    1.1 เพ่ือใหเด็กฝกการใชกลามเน้ือมือ 
    1.2 เพ่ือใหเด็กฝกประสาทสัมพันธระหวางตากับมือ   

2. ดานจิตใจ อารมณ และสังคม 
   2.1 เพ่ือใหเด็กเรียนรูดวยความสนุกสนาน 
   2.2 เพ่ือใหเด็กรูจักการสื่อสารอยางเหมาะสมระหวางเด็กกับเด็ก และระหวางเด็กกับคร ู
3. ดานสติปญญา 
   3.1 เพ่ือใหเด็กตัดสินใจเรียนรูตามความสนใจ 
   3.2 เพ่ือใหเด็กถายทอดความรู ความคิด ความเขาใจ และความรูสึกผานงานศิลปะ 
   3.3 เพ่ือใหเด็กแสดงทักษะทางภาษาดานการฟง การพูด การอาน และการเขยีน  

    3.4 เพ่ือใหเด็กสรางองคความรูจากประสบการณเรียนรูที่ไดรับเร่ืองที่อยูและอาหารของ
มด 
เน้ือหา   

มดบางชนดิทํารังอยูใตดิน เชน มดดํา แตมดบางชนิดทํารังอยูบนตนไม เชน มดแดง  
มดชอบน้ําหวานจากดอกไม เมล็ดพืช ตัวหนอน อาหารเกือบทุกชนิดที่มีรสหวาน 
กิจกรรมการเรียนการสอน 

1. ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S)  
   เด็กและครูรวมกันรองเพลง “มด” และสนทนาถึงความหมาย    
2. ขั้นวางแผน (Plan : P)  
   ครูแนะนําอุปกรณ ไดแก น้ําตาลและมดชนิดตางๆ และรวมกันสนทนาเกี่ยวกบัการ

สํารวจที่อยูของมดและการทดลองวางน้ําตาลไวใกลมดที่อยูบริเวณสนามของโรงเรียน 
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   3. ขั้นเรียนรู (Active Learning : A)  
       เด็กเลือกเขากลุมตามความสมัครใจ กลุมละ 5-6 คน สํารวจที่อยูของมดและทดลองวาง
น้ําตาลไวใกลมด และรวมกันสรุปที่อยูและอาหารของมด  

4. ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R)  
   เด็กเลือกทํากิจกรรมศิลปะจากการเรียนรูเรื่องที่อยูและอาหารของมดตามความตองการ  

และบรรยายผลงานศิลปะของตนโดยมีครูชวยจดบันทกึ 
5. ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) 
   เด็กเลาเรื่องราวจากผลงานศิลปะของตนใหเพ่ือนและครูฟง 
6. ขั้นแบงปน (Share Ideas : S)  
   ครูถามคําถามและจดบันทึกคําตอบของเด็กลงบนกระดาษแผนใหญ คําถามมีดังนี้  
      1. มดอาศัยอยูที่ไหน 
      2. อาหารของมดมีอะไรบาง 
      3. เม่ือเด็กๆ วางน้ําตาลไวใกลมด มดทําอยางไร       
   เด็กและครรูวมกันสรุปวามดบางชนิดทํารังอยูใตดิน เชน มดดํา แตมดบางชนิดทํารังอยู

บนตนไม เชน มดแดง มดชอบน้ําหวานจากดอกไม เมล็ดพืช ตวัหนอน อาหารเกือบทุกชนิดทีมี่รส
หวาน 
สื่อการจัดกิจกรรม 
 1. เพลง “มด” 
 2. น้ําตาล 
 3. มดชนิดตางๆ ที่อยูบริเวณสนามของโรงเรียน 

4. กระดาษวาดภาพ 
5. สีเทียน สีไม สีเมจิก และสีน้ํา 
6. ดินน้ํามัน 
7. กรรไกร 

 8. กาว 
 9. วัสดุประดิษฐ เชน กระดาษสี กระดาษหอของขวัญ ไหมพรม ลวดกํามะหยี่ หลอด
กาแฟ ไมไอศกรีม แกนกระดาษชําระ จานกระดาษ เปนตน 
 10. กระดาษแผนใหญ 

11. ปากกาเมจิก  
การวัดและประเมินผล 
 วัดและประเมนิผลจากการสังเกต ดังนี้ 
    1. การฟง การพูด การอาน และการเขยีนขณะทํากิจกรรม 

   2. ผลงาน 
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ภาคผนวก 
 เพลง 

มด 
     (คณะรวมมิตร) 
  มด มด มด  หนูเคยเห็นมดหรือเปลา 
 มดมันตัวเล็กยอมเยา  มีขายาวๆ เดินหากิน 
 มีบานใตดินเรยีกวารัง  รังเล็กนิดเดียวอยูไดหลายตัว  
บันทึกหลังสอน 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
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สัปดาหที่ 1 วันศุกร 
หนวย  

มด 
เร่ือง   

ธรรมชาตขิองมด 
ระดับ 
 เด็กปฐมวัยทีมี่อายุระหวาง 4-5 ป 
ระยะเวลา 
 1 ชั่วโมง (ยืดหยุนเวลาตามความเหมาะสม) 
จุดประสงค 
 1. ดานรางกาย 
    1.1 เพ่ือใหเด็กฝกการใชกลามเน้ือมือ 
    1.2 เพ่ือใหเด็กฝกประสาทสัมพันธระหวางตากับมือ   

2. ดานจิตใจ อารมณ และสังคม 
   2.1 เพ่ือใหเด็กเรียนรูดวยความสนุกสนาน 
   2.2 เพ่ือใหเด็กรูจักการสื่อสารอยางเหมาะสมระหวางเด็กกับเด็ก และระหวางเด็กกับคร ู
3. ดานสติปญญา 
   3.1 เพ่ือใหเด็กตัดสินใจเรียนรูตามความสนใจ 
   3.2 เพ่ือใหเด็กถายทอดความรู ความคิด ความเขาใจ และความรูสึกผานงานศิลปะ 
   3.3 เพ่ือใหเด็กแสดงทักษะทางภาษาดานการฟง การพูด การอาน และการเขยีน  

    3.4 เพ่ือใหเด็กสรางองคความรูจากประสบการณเรียนรูที่ไดรับเร่ืองธรรมชาติของมด 
เน้ือหา   

ธรรมชาตขิองมดไมชอบอยูตามลําพัง ขยนั สามัคคี และมีระเบียบวินยั 
กิจกรรมการเรียนการสอน 

1. ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S)  
   เด็กและครูรวมกันทองคาํคลองจอง “มด” และสนทนาถึงความหมาย        
2. ขั้นวางแผน (Plan : P)  
   ครูแนะนําหนังสือนิทานเรื่อง “มดงามทํางาน” และรวมกันสนทนาเกี่ยวกับชื่อเรื่องและ

คาดเดาเนื้อหาของนิทาน   
3. ขั้นเรียนรู (Active Learning : A)  
   เด็กฟงนิทานเรื่อง “มดงามทํางาน” และรวมกันสรุปเนื้อหาของนิทาน 
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4. ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R)  
   เด็กเลือกทํากิจกรรมศิลปะจากการเรียนรูเรื่องธรรมชาติของมดตามความตองการ และ 

บรรยายผลงานศิลปะของตนโดยมีครูชวยจดบันทึก  
5. ขั้นนําเสนอ (Presentation : P) 
   เด็กเลาเรื่องราวจากผลงานศิลปะของตนใหเพ่ือนและครูฟง    
6. ขั้นแบงปน (Share Ideas : S)  
   ครูถามคําถามและจดบันทึกคําตอบของเด็กลงบนกระดาษแผนใหญ คําถามมีดังนี้  
      1. งานของมดคืออะไร 
      2. เด็กๆ คิดวามดมีความสามัคคีกันหรือไมอยางไร 
      3. มดมักอยูรวมกันหรืออยูตามลําพัง เพราะอะไร     
   เด็กและครรูวมกันสรุปวาธรรมชาตขิองมดไมชอบอยูตามลําพัง ขยัน สามัคคี และมี

ระเบียบวินัย 
สื่อการจัดกิจกรรม 
 1. คําคลองจอง “มด” 
 2. หนังสือนิทานเรื่อง “มดงามทํางาน”  
 3. กระดาษวาดภาพ 

4. สีเทียน สีไม สีเมจิก และสีน้ํา 
5. ดินน้ํามัน 
6. กรรไกร 

 7. กาว 
 8. วัสดุประดิษฐ เชน กระดาษสี กระดาษหอของขวัญ ไหมพรม ลวดกํามะหยี่ หลอด
กาแฟ ไมไอศกรีม แกนกระดาษชําระ จานกระดาษ เปนตน 
 9. กระดาษแผนใหญ 

10. ปากกาเมจิก 
การวัดและประเมินผล 
 วัดและประเมนิผลจากการสังเกต ดังนี้ 
    1. การฟง การพูด การอาน และการเขยีนขณะทํากิจกรรม 

   2. ผลงาน 
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ภาคผนวก 
 1. คําคลองจอง 

มด 
     (ไทยวัฒนาพานิช) 
  มดตัวเล็กแตวาราย กวาใครอื่น 
 มีดาษดื่น มากมาย  หลายพวกหนา 
 ทั้งมดดํา มดแดง  มดนา นา 
 ลวนเกงกลา และขยัน  หม่ันทํางาน 
 2. นิทาน 
    มดงามทํางาน 
     (สรอยอินทนิล) 
  มดงามเดินงุมงาม  เดินไตตามริมคันนา 
 ประคองรวงขาวมา   รวงสีทองผองอําไพ 
  เดินตามเปนระเบียบ  คอยเลาะเลียบอีกไมไกล 
 ถึงรังอันกวางใหญ   เก็บขาวไวเปนอาหาร 
  ชาวนาเมื่อเกบ็เกี่ยว  ควงคมเคียวอยางเชี่ยวชาญ 
 มัดกําอยางชํานาญ   เปนฟอนขาวราวกองทอง 
  รวงเล็กก็รวงหลน  อยูปะปนบนดนิกอง 
 มดนอยคอยมองจอง   ขนกลับไปเปนเสบียง 
  ยามแลงไดอาหาร  จากแรงงานไมหลีกเลี่ยง 
 ชวยกันไมเคยเกี่ยง   ไมถกเถียงใหวุนวาย 
  วันนี้ก็ชวยกัน   ตางขยันเชาจนสาย 
 ลมพัดเย็นสบาย    หยุดพักกายหายเมื่อยลา 
  ตั๊กแตนแสนลาํพอง  เดินเมียงมองเขามาหา 
 “เหน่ือยมากไหมมดจา   ฉันจะชวยดวยเสียงเพลง” 
  “ทํางานชางนาเบื่อ  บอกไมเชื่อทําเปนเกง 
 ดูฉันซิครื้นเครง    รองบรรเลงเพลงเตนรํา” 
  “ชีวีแสนมีสุข   ไมมีทุกขตองตรากตรํา 
 ขนขาวจนหนาดํา   ดูนาขําเสียจริงจริง 
  มดนอยจึงตักเตือน  “อยาแชเชือนทําเยอหยิ่ง 
 หนาแลงเดือดรอนยิ่ง   เตือนดวยรักนะตั๊กแตน” 
  ตั๊กแตนไมฟงคํา   รอง เลน รํา สนุกแสน 
 ไมเชื่อวายากแคน   แผนดินกวางมีทางไป 
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  หนาแลงเวียนมาถึง  ทองนาซึ่งเคยกวางใหญ 
 มองหาอาหารไป   หาอยางไรไมพบเลย 
  หิวโหยจนหมดแรง  เสียงแหบแหงโออกเอย 
 มดงามเคยเอื้อนเอย   ก็ไมเคยจะเชือ่ฟง 
  มดงามจึงสงสาร   แบงอาหารพอประทัง 
 “ขอบคุณที่สอนสั่ง”   ตั๊กแตนแสนซึง้ใจ 
  นับตั้งแตนั้นมา   ขยันหาอาหารไว 
 ประหยัดอดออมได   จึงมีสุขทุกคืนวัน 
บันทึกหลังสอน 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
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แบบสอบถามความคิดเห็นเก่ียวกับความเหมาะสมของรูปแบบการเรียน 
การสอนแบบ SPARPS เพื่อเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

 
คําชี้แจง 
 1. แบบสอบถามชุดนี้ใชเพ่ือสอบถามความคิดเห็นของครูปฐมวัยหลังจากการทดลองใช
รูปแบบการเรยีนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
 2. แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ 
SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยมี 2 ตอน ดังนี้ 
    ตอนที่ 1 ขอมูลพ้ืนฐาน 
    ตอนที่ 2 ความคิดเห็นเกีย่วกับความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ 
SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
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ตอนที่ 1 ขอมูลพื้นฐาน 
โปรดอานรายการประเมินแตละรายการซึ่งเกี่ยวของกับขอมูลพ้ืนฐานและทําเครื่องหมาย / 

ลงในชอง (  ) ที่ตรงกับความเปนจริง 
 

1. เพศ 
 (  ) ชาย   (  ) หญิง 
2. อายุ  
 (  ) นอยกวา 26 ป  (  ) 26-29 ป   (  ) 30-35 ป 
 (  ) 36-40 ป   (  ) มากกวา 41 ป 
3. วุฒิการศึกษา 
 (  ) ปริญญาตรี   (  ) ปริญญาโท    

(  ) อ่ืนๆ โปรดระบุ ……………………………… 
4. ประสบการณสอนระดับปฐมวัย 
 (  ) นอยกวา 6 ป  (  ) 6-10 ป   (  ) 11-15 ป 
 (  ) 16-20 ป   (  ) มากกวา 20 ป 
5. การอบรมดานการศึกษาปฐมวัย 

(  ) เคย    (  ) ไมเคย 
    (  ) ปละ 1 ครั้ง 
    (  ) ปละ 2-5 ครั้ง 
    (  ) มากกวา 5 ครั้งตอป 
   โปรดระบุเรื่องและปที่เคยอบรม 
 1. …………………………………………………………………………… พ.ศ. ………… 
 2. …………………………………………………………………………… พ.ศ. ………… 

3. …………………………………………………………………………… พ.ศ. ………… 
4. …………………………………………………………………………… พ.ศ. ………… 
5. …………………………………………………………………………… พ.ศ. ………… 

6. ปจจุบันสอนเด็กปฐมวัยชวงอายุ 
(  ) 3-4 ป   (  ) 4-5 ป   (  ) 5-6 ป  
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ตอนที่ 2 ความคิดเห็นเก่ียวกับความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ 
SPARPS เพื่อเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

โปรดอานรายการประเมินแตละรายการซึ่งเกี่ยวของกับความเหมาะสมของรูปแบบการ
เรียนการสอนแบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย และทาํเครื่องหมาย / 
ลงในชองระดับความเหมาะสมที่ตรงกับความคิดเห็นของทาน แบบสอบถามความคิดเห็นน้ีเปน
แบบอันดับคณุภาพมาตราสวนประมาณคา โดยแบงเปน 5 ระดับ ดังนี้ 
       ระดับ 5 หมายถึง เหมาะสมมากที่สุด 
       ระดับ 4 หมายถึง เหมาะสมมาก 
       ระดับ 3 หมายถึง เหมาะสมปานกลาง 
       ระดับ 2 หมายถึง เหมาะสมนอย 
       ระดับ 1 หมายถึง เหมาะสมนอยที่สุด 
 

ระดับความเหมาะสม 
ที่ รายการประเมิน 

5 4 3 2 1 
1 เอกสารอธิบายรูปแบบการเรียนการสอนซึ่งประกอบดวย 

ความเปนมาและความสําคญั ทฤษฎีและแนวคิด ความมุงหมาย 
รูปแบบการเรยีนการสอน บทบาทครู บทบาทเด็ก และ 
การนําไปใช………………………………………………………. 

 
 
 
…. 

 
 
 
…. 

 
 
 

…. 

 
 
 

…. 

 
 
 

…. 
2 
 

2.1 
2.2 
2.3 
2.4 
2.5 

แผนการจัดประสบการณตามแนวคิดของรูปแบบการเรียนการ
สอน ดังนี้ 
จุดประสงค……………………………………………………….. 
เน้ือหา……………………………………………………………. 
กิจกรรมการเรียนการสอน………………………………………. 
สื่อการจัดกิจกรรม……………………………………………….. 
การวัดและประเมินผล…………………………………………… 

 
 

…. 
.…
….
.…
…. 

 
 

…. 
…. 
…. 
…. 
…. 

 
 

…. 
…. 
…. 
…. 
…. 

 
 

…. 
….
…. 
…. 
…. 

 
 

…. 
…. 
…. 
…. 
…. 

3 
 

3.1 
3.2 
3.3 
3.4 
3.5 
3.6 

การนํากระบวนการจัดการเรียนการสอนแตละขั้นไปใชเพ่ือ
เสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวยัในชั้นเรียน ดังนี้ 
ขั้นที่ 1 ขั้นกระตุนเรา (Stimulus : S)…………………………... 
ขั้นที่ 2 ขั้นวางแผน (Plan : P)………………………………….. 
ขั้นที่ 3 ขั้นเรยีนรู (Active Learning : A)……………………….. 
ขั้นที่ 4 ขั้นซ้ําย้ําทวน (Repeat : R)…………………………….. 
ขั้นที่ 5 ขั้นนําเสนอ (Presentation : P)………………………… 
ขั้นที่ 6 ขั้นแบงปน (Share Ideas : S)…………………………. 

 
 

…. 
…. 
…. 
…. 
…. 
…. 

 
 

…. 
…
…. 
…. 
…. 
…. 

 
 

…. 
…. 
…. 
…. 
…. 
…. 

 
 

…. 
…. 
…. 
…. 
…. 
…. 

 
 

…. 
…. 
…. 
…. 
…. 
…. 
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ระดับความเหมาะสม 
ที่ รายการประเมิน 

5 4 3 2 1 
4 บทบาทของครูในการเปนผูอํานวยความสะดวกจัดเตรียมสื่อ 

วัสดุ และอุปกรณที่มีความสอดคลองกับประสบการณสาํคัญและ
สาระการเรียนรู รวมทั้งเปนผูขยายขอบเขตการเรยีนรูทาง
ภาษาของเด็กดวยการถามคําถามที่มีความหลากหลาย……….. 

 
 
 

…. 

 
 
 

…. 

 
 
 
…. 

 
 
 
…. 

 
 
 

…. 
5 บทบาทของเด็กในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูผานประสาท

สัมผัสทั้ง 5 และมีปฏิสัมพันธตอกันในการตอบคําถามของครู
ดวยการอธิบายความคิด อภิปราย และแสดงความคิดเห็น……. 

 
 

…. 

 
 

…. 

 
 
…. 

 
 
…. 

 
 

…. 
6 รูปแบบการเรยีนการสอนเหมาะสมกับการเสริมสรางทักษะทาง

ภาษาของเด็กปฐมวัย……………………………………………. 
 

…. 
 

…. 
 
…. 

 
…. 

 
…. 

7 กิจกรรมการเรียนการสอนสอดคลองกับพัฒนาการและการ
เรียนรูของเด็กปฐมวัย…………………………………………… 

 
…. 

 
…. 

 
…. 

 
…. 

 
…. 

8 สื่อ วัสดุ และอุปกรณเหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนรูทางภาษา
ของเด็กปฐมวยั…………………………………………………... 

 
…. 

 
…. 

 
…. 

 
…. 

 
…. 

9  กระบวนการจดัการเรียนการสอนเหมาะสมกับการนําไปใชใน
ชั้นเรียนปจจุบัน………………………………………………...... 

 
…. 

 
…. 

 
…. 

 
…. 

 
…. 

10 รูปแบบการเรยีนการสอนสอดคลองกับความตองการของครูใน
การนําไปใชเพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย…… 

 
…. 

 
…. 

 
…. 

 
…. 

 
…. 

 
ขอเสนอแนะอื่นๆ 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
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แบบสัมภาษณความคดิเห็นเก่ียวกับการใชรูปแบบการเรียนการสอน 
แบบ SPARPS เพื่อเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

 
 การสัมภาษณความคิดเห็นของครูปฐมวยัหลังจากการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน
แบบ SPARPS เพ่ือเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยมีดังนี ้
 1. การใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
    1.1 ทานคดิวารูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS สามารถนําไปใชเพ่ือเสริมสราง
ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยในชั้นเรยีนของทานไดหรือไม เพราะเหตุใด 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
    1.2 ขอเปรียบเทียบระหวางการใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS กับการใช
รูปแบบการเรยีนการสอนแบบเดิมที่ทานเคยใชมากอนหนานี้มีอะไรบาง 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
 

2. ปญหาหรืออุปสรรคในการใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
    2.1 ทานพบปญหาหรืออุปสรรคในการใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
หรือไมอยางไร 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
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   2.2 ทานมีขอเสนอแนะเพื่อการปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
หรือไม ถามีทานคิดวาควรปรับปรุงกระบวนการจัดการเรียนการสอนในขั้นใด 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 

 
 3. ผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS 
    3.1 ทานสังเกตวาทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยดานใดที่เกิดการเปลี่ยนแปลงเดนชัด
มากที่สุดระหวางการฟง การพูด การอาน และการเขยีน  
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 

   3.2 ทานโปรดใหรายละเอียดพฤติกรรมของเด็กปฐมวัยที่แสดงถงึการเปลี่ยนแปลง
ทักษะทางภาษา 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________ 



ตาราง 13 คะแนนของครูปฐมวัยจากการแสดงความคดิเห็นเกี่ยวกบัความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS เพื่อเสริมสรางทักษะทางภาษา 
     ของเด็กปฐมวัย 
 

คะแนนของครูสอนเด็กอายุ 3-4 ป คะแนนของครูสอนเด็กอายุ 4-5 ป คะแนนของครูสอนเด็กอายุ 5-6 ป 
รายการประเมิน คนที่ 

1 
คนที่ 

2 
X  S ระดับ คนที่ 

1 
คนที่ 

2 
X  S ระดับ คนที่ 

1 
คนที่ 

2 
X  S ระดับ 

1. เอกสารอธิบายรูปแบบการเรียน
การสอนซึ่งประกอบดวยความเปนมา
และความสําคญั ทฤษฎีและแนวคิด 
ความมุงหมาย รูปแบบการเรียนการ
สอน บทบาทครู บทบาทเดก็ และ
การนําไปใช 

 
 
 
 
 
4 

 
 
 
 
 
4 

 
 
 
 
 

4.00 

 
 
 
 
 

0.00 

 
 
 
 
 

มาก 

 
 
 
 
 
3 

 
 
 
 
 
4 

 
 
 
 
 

3.50 

 
 
 
 
 

0.71 

 
 
 
 
 

มาก 

 
 
 
 
 
4 

 
 
 
 
 
4 

 
 
 
 
 

4.00 

 
 
 
 
 

0.00 

 
 
 
 
 

มาก 
2. แผนการจัดประสบการณตาม
แนวคิดของรปูแบบการเรียนการสอน 
ดังนี้ 
   2.1 จุดประสงค   
   2.2 เนื้อหา 
   2.3 กิจกรรมการเรียนการสอน 
   2.4 สื่อการจัดกิจกรรม 
   2.5 การวัดและประเมินผล 

 
 
 
3 
4 
4 
4 
3 

 
 
 
4 
4 
3 
3 
4 

 
 
 

3.50 
4.00 
3.50 
3.50 
3.50 

 
 
 

0.71 
0.00 
0.71 
0.71 
0.71 

 
 
 

มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

 
 
 
4 
3 
3 
5 
4 

 
 
 
4 
4 
4 
4 
4 

 
 
 

4.00 
3.50 
3.50 
4.50 
4.00 

 
 
 

0.00 
0.71 
0.71 
0.71 
0.00 

 
 
 

มาก 
มาก 
มาก 

มากที่สุด 
มาก 

 
 
 
4 
4 
4 
4 
4 

 
 
 
4 
4 
4 
4 
4 

 
 
 

4.00 
4.00 
4.00 
4.00 
4.00 

 
 
 

0.00 
0.00 
0.00 
0.00 
0.00 

 
 
 

มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
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ตาราง 13 (ตอ) 
 

คะแนนของครูสอนเด็กอายุ 3-4 ป คะแนนของครูสอนเด็กอายุ 4-5 ป คะแนนของครูสอนเด็กอายุ 5-6 ป 
รายการประเมิน คนที่ 

1 
คนที่ 

2 
X  S ระดับ 

คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

X S ระดับ คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

X  S ระดับ 

3. การนํากระบวนการจัดการเรียน
การสอนแตละขั้นไปใชเพื่อเสริมสราง
ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยใน
ชั้นเรียน ดังนี้ 
   3.1 ขั้นที่ 1 ขั้นกระตุนเรา 
(Stimulus : S) 
   3.2 ขั้นที่ 2 ขั้นวางแผน  
(Plan : P) 
   3.3 ขั้นที่ 3 ขั้นเรียนรู  
(Active Learning : A) 
   3.4 ขั้นที่ 4 ขั้นซ้ําย้ําทวน 
(Repeat : R) 
   3.5 ขั้นที่ 5 ขั้นนําเสนอ 
(Presentation : P) 
   3.6 ขั้นที่ 6 ขั้นแบงปน  
(Share Ideas : S) 

 
 
 
 
 
4 
 
4 
 
4 
 
4 
 
4 
 
4 

 
 
 
 
 
4 
 
4 
 
3 
 
3 
 
3 
 
4 

 
 
 
 
 

4.00 
 

4.00 
 

3.50 
 

3.50 
 

3.50 
 

4.00 

 
 
 
 
 

0.00 
 

0.00 
 

0.71 
 

0.71 
 

0.71 
 

0.00 

 
 
 
 
 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 

 
 
 
 
 
3 
 
3 
 
4 
 
3 
 
5 
 
5 

 
 
 
 
 
5 
 
5 
 
5 
 
5 
 
5 
 
5 

 
 
 
 
 

4.00 
 

4.00 
 

4.50 
 

4.00 
 

5.00 
 

5.00 

 
 
 
 
 

1.41 
 

1.41 
 

0.71 
 

1.41 
 

0.00 
 

0.00 

 
 
 
 
 

มาก 
 

มาก 
 

มากที่สุด 
 

มาก 
 

มากที่สุด 
 

มากที่สุด 

 
 
 
 
 
4 
 
4 
 
4 
 
4 
 
4 
 
4 

 
 
 
 
 
4 
 
4 
 
4 
 
4 
 
4 
 
4 

 
 
 
 
 

4.00 
 

4.00 
 

4.00 
 

4.00 
 

4.00 
 

4.00 

 
 
 
 
 

0.00 
 

0.00 
 

0.00 
 

0.00 
 

0.00 
 

0.00 

 
 
 
 
 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 
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ตาราง 13 (ตอ) 
 

คะแนนของครูสอนเด็กอายุ 3-4 ป คะแนนของครูสอนเด็กอายุ 4-5 ป คะแนนของครูสอนเด็กอายุ 5-6 ป 
รายการประเมิน คนที่ 

1 
คนที่ 

2 
X  S ระดับ 

คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

X  S ระดับ คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

X  S ระดับ 

4.บทบาทของครูในการเปนผูอํานวย
ความสะดวกจัดเตรียมสื่อ วัสดุ และ
อุปกรณที่มีความสอดคลองกับ
ประสบการณสําคัญและสาระการ
เรียนรู รวมทัง้เปนผูขยายขอบเขต
การเรียนรูทางภาษาของเด็กดวยการ
ถามคําถามทีม่ีความหลากหลาย 

 
 
 
 
 
 
4 

 
 
 
 
 
 
3 

 
 
 
 
 
 

3.50 

 
 
 
 
 
 

0.71 

 
 
 
 
 
 

มาก 

 
 
 
 
 
 
5 

 
 
 
 
 
 
5 

 
 
 
 
 
 

5.00 

 
 
 
 
 
 

0.00 

 
 
 
 
 
 

มากที่สุด 

 
 
 
 
 
 
3 

 
 
 
 
 
 
4 

 
 
 
 
 
 

3.50 

 
 
 
 
 
 

0.71 

 
 
 
 
 
 

มาก 
5. บทบาทของเด็กในการปฏิบัติ
กิจกรรมการเรียนรูผานประสาท
สัมผัสทั้ง 5 และมีปฏิสัมพันธตอกัน
ในการตอบคําถามของครูดวยการ
อธิบายความคิด อภิปราย และแสดง
ความคิดเห็น 

 
 
 
 
 
4 

 
 
 
 
 
4 

 
 
 
 
 

4.00 

 
 
 
 
 

0.00 

 
 
 
 
 

มาก 

 
 
 
 
 
5 

 
 
 
 
 
4 

 
 
 
 
 

4.50 

 
 
 
 
 

0.71 

 
 
 
 
 

มากที่สุด 

 
 
 
 
 
4 

 
 
 
 
 
3 

 
 
 
 
 

3.50 

 
 
 
 
 

0.71 

 
 
 
 
 

มาก 
6. รูปแบบการเรียนการสอน
เหมาะสมกับการเสริมสรางทักษะทาง
ภาษาของเด็กปฐมวัย 

 
 
4 

 
 
3 

 
 

3.50 

 
 

0.71 

 
 

มาก 

 
 
3 

 
 
4 

 
 

3.50 

 
 

0.71 

 
 

มาก 

 
 
4 

 
 
4 

 
 

4.00 

 
 

0.00 

 
 

มาก 
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ตาราง 13 (ตอ) 
 

คะแนนของครูสอนเด็กอายุ 3-4 ป คะแนนของครูสอนเด็กอายุ 4-5 ป คะแนนของครูสอนเด็กอายุ 5-6 ป 
รายการประเมิน คนที่ 

1 
คนที่ 

2 
X  S ระดับ 

คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

X  S ระดับ คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

X  S ระดับ 

7. กิจกรรมการเรียนการสอน
สอดคลองกับพัฒนาการและการ
เรียนรูของเด็กปฐมวัย 

 
 
4 

 
 
4 

 
 

4.00 

 
 

0.00 

 
 

มาก 

 
 
4 

 
 
5 

 
 

4.50 

 
 

0.71 

 
 

มากที่สุด 

 
 
4 

 
 
4 

 
 

4.00 

 
 

0.00 

 
 

มาก 
8. สื่อ วัสดุ และอุปกรณเหมาะสมกับ
กิจกรรมการเรียนรูทางภาษาของเด็ก
ปฐมวัย 

 
 
4 

 
 
3 

 
 

3.50 

 
 

0.71 

 
 

มาก 

 
 
5 

 
 
5 

 
 

5.00 

 
 

0.00 

 
 

มากที่สุด 

 
 
4 

 
 
4 

 
 

4.00 

 
 

0.00 

 
 

มาก 
9. กระบวนการจัดการเรียนการสอน
เหมาะสมกับการนําไปใชในชั้นเรียน
ปจจุบัน 

 
 
4 

 
 
4 

 
 

4.00 

 
 

0.00 

 
 

มาก 

 
 
5 

 
 
5 

 
 

5.00 

 
 

0.00 

 
 

มากที่สุด 

 
 
4 

 
 
4 

 
 

4.00 

 
 

0.00 

 
 

มาก 
10. รูปแบบการเรียนการสอน
สอดคลองกับความตองการของครูใน
การนําไปใชเพื่อเสริมสรางทักษะทาง
ภาษาของเด็กปฐมวัย 
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0.71 

 
 
 

มาก 
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4.00 
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มาก 
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0.00 

 
 
 

มาก 
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                                                               ภาพประกอบที่มาของรูปแบบการเรียนการสอนแบบ SPARPS                      

  
แนวคิดพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบ 

 

รูปแบบการเรยีนการสอน
แบบ SPARPS 1. ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต 

การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ
ปรับโครงสรางทางสติปญญาผานการมีปฏิสัมพันธกับ
สิ่งแวดลอม

2. ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร 
การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ

คนพบผานวิธีการเรียนรู 3 ขั้น คือ Enactive Iconic 
และ Symbolic 

3. ทฤษฎีวัฒนธรรมเชิงสังคมของไวก็อทสกี้ 
 การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจากการ
ขยายขอบเขตการเรียนรูจากการไดรับความชวยเหลือ

จากครูและเพื่อนที่มีความสามารถมากกว า 

4. ทฤษฎีเงื่อนไขการเรียนรูของกานเย 
การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจาก

การเชื่อมโยงสิ่งเรากับการตอบสนอง 

1. การเรียนการสอนแบบภาษาธรรมชาติ 
 1.1 การเรียนรูภาษาของเด็ก
ปฐมวัยเกิดจากการเรียนรูเปนองครวมทั้ง
การฟง การพูด การอาน และการเขียน  

1.2 การเรียนรูภาษาของเด็ก
ปฐมวัยเกิดจากการมีโอกาสไดซ้ําย้ําทวน
ประสบการณเรียนรู 

2. การเรียนการสอนแบบเรกจิโอ เอมีเลีย 
 การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัย
เกิดจากการสื่อสารดวยการใชภาษาศิลปะ 

ขั้นที่ 1 Stimulus : S 

ขั้นที่ 2 Plan : P 

ขั้นที่ 3 Active Learning : A 

ขั้นที่ 4 Repeat : R 

ขั้นที่ 5 Presentation: P 

ขั้นที่ 6 Share Ideas : S 

ทักษะทางภาษา 4 ดาน คือการฟง การพูด การอาน และการเขียน 
5. แนวคิดทางการศึกษาของดิวอี้ 

การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยเกิดจาก
การปฏิบัติกิจกรรมที่ใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 

ทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 
ชื่อ  ชื่อสกุล    นางสาวภัทรดรา  พันธุสีดา 
วันเดือนปเกิด    25 กุมภาพันธ 2521 
สถานที่เกิด    กรุงเทพมหานคร 
สถานที่อยูปจจุบัน   982 ซอยวิจิตรชัย ถนนประชาอุทิศ แขวงหวยขวาง  

เขตหวยขวาง กรุงเทพมหานคร 10310  
โทร. 02-277-8542, 081-297-0510 

ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน  ครู คศ.1 
สถานที่ทํางานปจจุบัน   โรงเรียนอนุบาลวัดนางนอง 74 ถนนวุฒากาศ  

แขวงบางคอ เขตจอมทอง กรุงเทพมหานคร 10150  
โทร. 02-468-2653 

ประวตัิการศึกษา 
 พ.ศ. 2533   ประถมศึกษา  

จากโรงเรียนประถมสาธติ มศว ประสานมิตร 
 พ.ศ. 2539   มัธยมศึกษา 

จากโรงเรียนสาธิต มศว ประสานมิตร 
 พ.ศ. 2543   ค.บ. (เกียรตนิิยมอันดับ 1) สาขาวิชาการศึกษาปฐมวยั 
     จากจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 
 พ.ศ. 2545   กศ.ม. สาขาวชิาจิตวทิยาการศึกษา 
     จากมหาวิทยาลัยศรินครินทรวิโรฒ 
 พ.ศ. 2551   กศ.ด. สาขาวชิาการศึกษาปฐมวัย 
     จากมหาวิทยาลัยศรินครินทรวิโรฒ 
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