
อนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพืน้ฐานในทศวรรษหนา 
(ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ปริญญานพินธ 
ของ 

สมบุญ  ศิลปรุงธรรม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เสนอตอบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ เพือ่เปนสวนหนึ่งของการศึกษา 
ตามหลักสตูรปริญญาการศกึษาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาการวิจยัและพฒันาหลักสตูร 

ธันวาคม 2547 
ลิขสิทธิ์เปนของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 



 

 

อนาคตภาพหลักสูตรสิง่แวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขัน้พืน้ฐานในทศวรรษหนา 
(ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

บทคัดยอ 
ของ 

สมบุญ  ศิลปรุงธรรม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เสนอตอบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ เพือ่เปนสวนหนึ่งของการศึกษา 
ตามหลักสตูรปริญญาการศกึษาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาการวิจยัและพฒันาหลักสตูร 

ธันวาคม 2547 



 

 

สมบุญ  ศิลปรุงธรรม (2547). อนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานใน 
 ทศวรรษหนา (ชวงระหวาง ป พ.ศ. 2547 – 2557) ปริญญานิพนธ กศ.ด. (การวิจัยและพัฒนา 
 หลักสูตร). กรุงเทพฯ : บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. คณะกรรมการควบคุม :   
 ผูชวยศาสตราจารย ดร. ศริิยุภา พลูสุวรรณ , อาจารย ดร. ชูศักดิ ์ ขัมภลิขติ , รองศาสตราจารย  

             ดร. วิชัย  วงษใหญ 
  
 การวิจัยนี้มีจุดมุงหมายเพื่อศกึษาอนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 - 2557) การดําเนินการวิจัยแบงเปน 2 ระยะ คือ ระยะ
ท่ี 1 การศึกษาความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญดานสิ่งแวดลอมศึกษา และบุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอม
ศึกษา เกี่ยวกบัแนวโนมหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขัน้พื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวาง
ป พ.ศ. 2547 – 2557) แบงเปน 4 ขั้นตอน คือ ขัน้ตอนที ่ 1 การศึกษาขอมูลพื้นฐานเกี่ยวกบัแนวคิด
สิ่งแวดลอมและส่ิงแวดลอมศกึษา ขั้นตอนที่ 2 การศึกษาความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
จํานวน 22 คน เกี่ยวกับแนวโนมหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพื้นฐาน ดวยเทคนิคการ
วิจัยแบบ EDFR ขั้นตอนที ่ 3 การสรางวงลออนาคตแนวโนมหลกัสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศกึษาขั้น
พื้นฐาน จํานวน 5 ดาน ไดแก 1) สถานการณสิ่งแวดลอมในระดบัโลก และในประเทศไทย 2) การจัดการ
เรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา 3) การจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 4) การบริหารจัดการหลักสูตรสิง่แวดลอม
ศึกษา 5) คุณลักษณะของผูเรียนขั้นตอนที่ 4 การศึกษาความคิดเห็นบุคลากรที่ปฏิบัติงานดาน
สิ่งแวดลอมศึกษา จํานวน 339 คน จากท่ัวทุกภูมิภาคของประเทศ เกี่ยวกับโอกาสท่ีเปนไปไดของแนวโนม
หลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขัน้พืน้ฐาน และผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง 
จํานวน 5 ดาน ตามกรอบแนวคิดผลการสรางวงลออนาคต ระยะที่ 2 การสรางภาพอนาคตหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศกึษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับราง) 
แบงเปน 3 ขั้นตอน คอื ขัน้ตอนที ่ 1 การสรางรางภาพอนาคตหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษา
ขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ขั้นตอนที่ 2 การประเมินความ
สอดคลอง เหมาะสมของรางภาพอนาคตหลักสูตร    สิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานใน
ทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)     ขั้นตอนที่ 3 การเขียนภาพอนาคตหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศกึษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบบั
ราง)  
 ผลการศึกษาพบวา 
 1. แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขัน้พื้นฐานในทศวรรษหนา ที่ผูเชี่ยวชาญมี
ฉันทามต ิ มีจํานวน 291 เหตุการณ แบงเปน 6 ดาน ไดแก แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก 
จํานวน 24 เหตุการณ แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย จํานวน 28 เหตุการณ แนวโนมการ



 

 

จัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน จํานวน 5 เหตุการณ แนวโนมปจจัยที่เกี่ยวของ
กับหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศกึษาขั้นพืน้ฐาน จาํนวน 51 เหตุการณ แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดับการศึกษาขั้นพืน้ฐาน จํานวน 159 เหตุการณ แนวโนมการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน จํานวน 24 เหตุการณ  
 2. โอกาสทีเ่ปนไปไดของแนวโนมหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษ
หนา ตามความคิดเห็นบุคลากรทีป่ฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา จํานวน 291 เหตกุารณ มีความเปนไปได
มากที่สุด จํานวน 4 เหตุการณ เปนไปไดมาก จํานวน 224 เหตุการณ เปนไปไดปานกลาง จํานวน 63 
เหตุการณ 
 3. ผลปฏิสัมพนัธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเน่ือง จํานวน 5 ดาน ตามกรอบแนวคิดผลการ
สรางวงลออนาคต มีคูของแนวโนมเหตุการณสืบเน่ือง จาํนวน 9 คู ท่ีสงผลปฏิสัมพันธถึงกันอยางสําคัญ 
 4. ภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 
2547 – 2557) (ฉบับราง) ในดานปรัชญาของหลักสูตร เนนธรรมชาติกับมนุษยเปนสวนเดียวกัน มนุษยเปนสวน
หนึ่งของธรรมชาติ ธรรมชาติเปนแหลงของความรู ทําใหคนพัฒนาไดอยางรอบดาน ชวยทําใหคนมีความรู 
ความรูสึก มีคุณธรรม จริยธรรม รวมมือกันในการอนุรักษ ปองกัน แกไขปญหาทรัพยากรธรรมชาติ และ
สิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน ดานคุณลักษณะของผูเรียน เนนการเรียนรูตลอดชีวิต มีคุณธรรม จริยธรรม มีความรู 
ความตระหนัก และมีสวนรวมในการอนุรักษ  ปองกันแกไขปญหาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน 
ดานจุดมุงหมายของหลักสูตร เนนใหผูเรียนมีความรู จิตสํานึก เจตคติ คานิยม ทักษะ มีสวนรวมในการอนุรักษ
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ดานรูปแบบและโครงสรางหลักสูตร เนนการบูรณาการส่ิงแวดลอมศึกษาเขา
ไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู กําหนดกรอบและมาตรฐานยอยๆดานสิ่งแวดลอมศกึษา ดานสาระการเรียนรู 
ชวงชั้นท่ี 1 เนนปญหาสิ่งแวดลอมในครอบครัว สถานศึกษา ชุมชน และระบบนิเวศ ชวงชั้นท่ี 2 เนน
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมในชุมชน จังหวัด ประเทศ ปญหาสิ่งแวดลอม ผลกระทบ แนวทางแกไขปญหา
สิ่งแวดลอม ชวงชั้นท่ี 3 เนนทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมในชุมชน จังหวัด ประเทศไทย และประเทศ
เพื่อนบาน ปญหาสิ่งแวดลอม ผลกระทบ แนวทางแกไขปญหาสิ่งแวดลอม ชวงชั้นท่ี 4 เนนการพัฒนาท่ียั่งยืน 
สถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก ผลกระทบที่เกิดขึ้น และวิธีการปองกันแกไขปญหาสิ่งแวดลอม ดาน
กิจกรรมการเรียนรู ชวงชั้นท่ี 1 – 4 เนนการจัดกิจกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา โดยยึดหลักการผูเรียนเปน
ศูนยกลางหรือเปนสําคัญ หลากหลายวิธีการจัดการเรียนรู ดานกิจกรรมพัฒนา  ผูเรียน ชวงชั้นท่ี 1 – 2 เนน
กิจกรรมลูกเสือ เนตรนารี กจิกรรมที่เสริมเชือ่มโยงกับการเรียนการสอนในหองเรียน ชวงชั้นท่ี 3 - 4 เนนโครงงานที่
เกี่ยวของกับสิ่งแวดลอม กิจกรรมที่ผูเรียนเปนผูคิด วางแผน เสริมสรางการแกปญหาสิ่งแวดลอมในชุมชน
ทองถิ่น ดานสื่อท่ีสนับสนุนการเรียนรู เนนสื่อธรรมชาติและสิ่งแวดลอม แหลงการเรียนรูในชุมชน ดานการ
วัดและประเมินผล เนนการประเมินผลตามสภาพจริง  
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The aim of the research is to study the scenario of Environmental Education Curriculum 
at the Basic Education level in the Next Decade (during 2004 – 2014).  The 2 steps of the 
research methodology were as follows : The first step was the studying of the experts and 
environmental education personnel about the Trend of environmental education curriculum at 
the basic education level in the next decade (during 2004 – 2014). It was operated into 4 parts 
which were, firstly on gathering the foundation data about the environment and the 
environmental education approach, secondly on 22 experts’ idea about the trend of 
environmental education curriculum at the basic education level by the Ethnographic Delphi 
Futures Research, thirdly on the futures wheel of the trend of environmental education 
curriculum at the basic education level in 5 aspects as follows : 1) Both the World and 
Thailand, s environment situation, 2) The learning providing of environmental education 3) The 
curriculum providing of environmental education, 4) The management of environmental 
education curriculum, 5) Learner, s characteristics, and finally on the 339 environmental 
education personnels’ idea from all over Thailand about the probability of the trend of 
environmental education curriculum at the basic education level and the Interaction between 
the situations in 5 aspects. The second step was the creating the draft of the scenario of 
Environmental Education Curriculum at the Basic Education level in the Next Decade. It was 
operated into 3 parts as follows : the creating its draft, the evaluation on its consistency and 
appropriateness, and writing the draft. 

The study was as follows : 

 1. The 291 events of the trend of environment education curriculum at the basic 
education level in the next decade, following the experts consensus, were divided into 6 



 

 

aspects ; 24 events at the trend of world’s environment situation, 28 events at the trend of 
Thailand’s environment situation, 5 events at the trend of the learning providing of 
environmental education at the basic education level, 51 events at the trend of the factors that 
effects to the environmental education curriculum at the basic education level, 159 events at the 
trend of environmental education curriculum at the basic education level, 24 events at the trend of 
the management of environmental education curriculum at the basic education level. 
 2. The probability of the trend of environmental education curriculum at the basic 
education level in the next decade, following the environment personal’s idea, were 291 events, 
the most probability were 4 events, the mean probability were 224 events, and the average 
probability were 63 events. 
 3. The effect of the interaction between the trend of continuos events were 5 aspects, 
following the futures wheel research. Also, 9 couples of them were significantly interaction.  
 4. The scenario of Environmental Education Curriculum at the Basic Education level in 
next decade (during 2004 - 2014) (the draft). The curriculum’s philosophy were focus on the 
nature and the man as a whole part, the man as a part of the nature, the nature as the learning 
resource. It can provide the man knowledge, encouragement, and participate in sustainable 
environment conservation and protection. The aim of the curriculum were at providing learner 
to gain knowledge, mind, attitude, values, skill, and participation in natural and environment 
conservation. The model and the structure of the curriculum were aimed at integrating the 
environmental education into all subjects. The conceptual framework and the benchmark for 
environmental education can be constructed. The strand for the first level was at the 
environment problem in family, school, community, and the ecology system. The second level 
was at the natural resource and environment in community, province, country, environment 
problem, the effect and the approach in environment problem solving. The third level was at the 
natural resource and environment in community, province, Thailand, and neighborhood 
country, effect and approach of environment problem solving. The fourth level was at the 
sustainable development, the world environment situation, effect and approach of environment 
problem solving. The learning activities for level 1 - 4 was at the providing the environmental 
education as the children center, multivariate learning activities. Following the learners 
developing activities, the 1 - 2 level was at boy scout, girl guide, connect to the indoor activities, 



 

 

the 3 – 4 level was at the environmental study project work, the activities which run by the 
student to think about, planning, and help environment problem solving in community. The 
teaching material was focus on using nature and environment, the learning resource in 
community. The evaluation was focus on the authentic assessment.  
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บทที ่1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 
 ในชวงทศวรรษที่ผานมา ทุกประเทศทัว่โลกมีการพฒันามากขึน้ ท้ังในเรื่องของเศรษฐกิจ 
อตุสาหกรรม ตลอดจนสังคมที่เปนอยู แนวคิดการพัฒนาประเทศ โดยอาศัยการพัฒนาเศรษฐกจิเปน
แกนหลักน้ัน แมวาจะกอใหเกิดผลสําเรจ็ในหลายดาน แตขณะเดียวกันผลจากการพัฒนาเศรษฐกิจของ
แตละประเทศในสังคมโลกที่ผานมา ไดกอใหเกิดสภาวะที่เรียกวาการทาํลายทรัพยากรธรรมชาติ และ
สิ่งแวดลอมอยางถาวร ดวยการนําทรัพยากรธรรมชาติประเภทตางๆ มาใชในโรงงานอตุสาหกรรมอยาง
เต็มท่ีและตอเน่ือง จนกอใหเกิดปญหาสงผลกระทบตอสิ่งแวดลอมในดานตางๆ ดังจะสังเกตไดจากภาวะ
ธรรมชาตทิี่เปลี่ยนไปจากเดมิ การเกิดฝนกรด การเกิดสภาวะเรอืนกระจกที่ทําใหโลกรอนขึ้น ปญหาโอโซน
ของโลกถูกทําลาย ทรัพยากรธรรมชาติบางประเภทถูกทําลายหมดไป การแยงชิงทรัพยากรธรรมชาติ 
การทําลายปาไม และพืชพนัธุธรรมชาต ิ รวมท้ังปญหาสารพษิตางๆ ปญหาเหลาน้ี มีผลกระทบสําคญัตอ
คุณภาพชีวติของมนษุย และกลายเปนปญหาที่สงัคมโลกตองเผชิญและรอการแกไขอยางเรงดวน   
 สาเหตุของปญหาความเสื่อมโทรมของทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมน้ัน เกิดจากปจจัย
หลายประการ เชน ความเจริญกาวหนาทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี การเพิ่มประชากร ความขัดแยง
ในทางการเมอืง อุบัตเิหตุและภัยธรรมชาต ิ แตปจจยัที่สําคัญทีสุ่ดเกิดจากการกระทาํของมนุษย ซึ่ง
สอดคลองกับแถลงการณตอนหนึ่งของผูเขารวมประชุมนานาชาต ิ เรือ่ง  สิ่งแวดลอมของมนษุย (Human 
Environment)  ณ กรุงสตอคโฮม ประเทศสวเีดน เม่ือป ค.ศ. 1972 ที่วา “เราไดเห็นแลววา รอบตวัเราไดมี
หลักฐานตางๆที่แสดงถึงอนัตรายจากการกระทําของมนุษยซึ่งเพิ่มขึน้เร่ือยๆในหลายภูมิภาคทั่วโลก ระดับ
ของอันตรายจาก มลพษิทางน้ํา อากาศ ทางพื้นดิน และในสิ่งมีชีวตินับวันจะเพิ่มขึ้น และรบกวนตอ
สมดุลของชีวาลัย การทําลายและการรอยหรอของทรัพยากรทีไ่มสามารถจะทดแทนได และความบกพรอง
ท้ังหมดน้ี เปนอันตรายตอมนุษยทั้งในดานกายภาพ ดานจิตใจ และอนามัยในสังคมมนุษย โดยเฉพาะ
ในสิ่งแวดลอมของการดํารงชีวิต และสิ่งแวดลอมในการทํางาน” (Greenall. 1980 : 1)  
 การแกปญหาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม จาํเปนตองพัฒนาที่คุณภาพของมนุษยที่
เปนสาเหตขุองปญหา เพื่อทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของมนุษยใหเปนไปในดานการสงเสริม 
รักษาและอนุรักษทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางจริงจัง วิธีการหนึ่งก็คือ การใหความรูความเขาใจแก
ประชาชนทั่วไป ใหรูถงึปญหาเกี่ยวกบัทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม เพื่อใหทุกคนไดตระหนักถึง
ปญหาที่เกิดขึน้ และไดมีสวนรวมในการแกไข แตการที่จะพัฒนามนุษยใหมีประสิทธิภาพ รูจักแกปญหา
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และปฏิบัติตนในวิถีทางที่ถูกตองเหมาะสมนั้น จะตองเปนการกระทําอยางมีระบบและขั้นตอน นั่นก็คือการจัด
การศึกษา เพราะการศึกษาเปนกระบวนการสําคัญในการพัฒนาคนและสิ่งแวดลอม  
 หลายประเทศทั่วโลกเริ่มใหความสําคัญในการแกไขปญหาสิ่งแวดลอม ดวยการใหการศึกษา โดย
ปรากฏผลอยางเปนรูปธรรมในการประชุมเร่ืองมนุษยกับสิ่งแวดลอมเม่ือ ค.ศ. 1972 ท่ีกรุงสตอกโฮม ประเทศ 
สวีเดน ผูเขาประชุมมีแนวคิดรวมกันในการใชสิ่งแวดลอมศึกษาเปนเคร่ืองมือในการแกไขปญหาและ
ปรับปรุงคุณภาพ  สิ่งแวดลอมในระยะยาว ตอมา ค.ศ. 1975 องคการยูเนสโก ไดรวมมือกับโครงการ
สิ่งแวดลอมแหงสหประชาชาต ิ (UNEP) จัดตั้งโครงการสิ่งแวดลอมศึกษาระหวางประเทศ (International 
Environment Education Programme) ขึ้น และไดจัดใหมีการประชุมปฏิบัติการสิ่งแวดลอมศึกษา
นานาชาติขึน้ ที่กรุงเบลเกรด ประเทศยูโกสลาเวยี ในป ค.ศ. 1975 และไดประกาศปฏิญญาสากลเบลเกรด 
(Belgrade Charter) กําหนดเปาหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา (Environmental Goal) ไววา “เพือ่พฒันา
ประชากรใหตระหนักในเรือ่งสิ่งแวดลอมและปญหาที่เกดิขึ้น ใหมีความรู ทักษะ เจตคต ิ แรงจูงใจและ
พรอมทีจ่ะทํางานทั้งสวนบุคคลและสวนรวม เพือ่หาทางแกไขปญหาที่เกิดขึ้นในปจจบุัน และปองกัน
ปญหาทีจ่ะเกดิขึ้นในอนาคตดวย” (UNESCO. 1976 : 2) 
 ในป ค.ศ. 1976 ไดมีการประชุมสิ่งแวดลอมศึกษาในแตละภูมิภาคของโลก (The Regional 
Meeting on Environmental Education) รวม 5 ภูมิภาค คือ อฟัรกิา เอเชียและแปซิฟก ประเทศกลุม
สาธารณรัฐอาหรับ ลาตินอเมริกา ยุโรปและอเมริกา และไดมีการนําผลการประชุมท่ีกรุงเบลเกรดมา
ทบทวน เพื่อหาแนวทางที่เหมาะสมสําหรับแตละภูมิภาคของโลก พรอมทั้งแลกเปลีย่นความรู ความคิดเห็น
เพือ่ประสานงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา ระหวางภูมิภาคและหาวิธีดําเนินงานในแตละภูมิภาคนั้นๆดวย ผล
การประชุมระดับภูมิภาคน้ี นําไปสูการประชุมสิ่งแวดลอมศึกษาระดับโลก (The Intergovernmental 
Conference on Environmental Education) ท่ีเมืองทบิลิซ ี (Tbilisi) ประเทศรัสเซีย เม่ือวันท่ี 14 – 16 
ตุลาคม ค.ศ. 1977 โดยมีจุดประสงคเพื่อใหรัฐบาลตางๆรับรองขอเสนอแนะเกีย่วกบัการพฒันา
สิ่งแวดลอมศึกษา และนาํไปเปนนโยบายเพือ่ปฏิบตัิในแตละประเทศตอไป (UNESCO. 1977 : 5) ผลจาก
การประชุมครั้งนี้ ไดเนนบทบาทของการใหการศึกษาแกประชาชน เพื่อการแกไขปญหาสิ่งแวดลอมโลกที่
เปนไปได และยังไดวางแนวทางหลักในการจัดการศึกษาขึ้น จนถือไดวาเปนหลักการของสิ่งแวดลอมศึกษา
ท่ียึดถือกันมาจนถึงปจจุบนั  
 การประชุมในระดับนานาชาติท่ีเกิดขึ้นไมวาจะเปนในเร่ืองของการศึกษา สังคม เศรษฐกิจ หรือการ
สาธารณสุข ในชวงเวลา 10 ปที่ผานมา มักจะมีการกลาวถึงปญหาสิ่งแวดลอมและการใหการศึกษา
แกประชาชน เพื่อสรางความตระหนักเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมอยูเสมอ ดังเชนการประชุมที่เมืองริโอ เดอจาเนโร 
ประเทศบราซิล ในป ค.ศ. 1992 วาดวยสิ่งแวดลอมและการพัฒนา จากผลการประชุมไดอนุมัติ
แผนปฏบัิติการท่ี 21 หรือที่เรียกวา Agenda 21 ซึ่งเปนแผนเพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืน และไดใหความสําคัญ
กับ สิ่งแวดลอมศึกษา และการพฒันาการศึกษาที่มีประสิทธภิาพ เปนผลใหประเทศตางๆใหความสําคัญกับ
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การดําเนินงานดานสิ่งแวดลอมศกึษาอยางจริงจัง และกวางขวางยิ่งขึ้น เพื่อรวมกันพัฒนามนุษยใหเกิด
ความรู ความเขาใจถึงปรากฏการณของสิ่งแวดลอม สรางความตระหนักถึงคุณคาของทรัพยากรธรรมชาติ 
ท่ีมีตอการดํารงชีวติและวฒันธรรมทองถิน่ในแตละภูมิภาค ตลอดทัง้การสรางทักษะในการแสวงหาขอมูล
เพื่อนําไปสูการตัดสินใจทางสิ่งแวดลอม  
 ในชวงที่มีการเคลื่อนไหวแกปญหาสิ่งแวดลอมในระดับนานาชาตนิัน้ ประเทศไทยก็ไดประสบ
ปญหาความเสือ่มโทรมของทรัพยากรธรรมชาต ิสิ่งแวดลอม และพลังงาน เนื่องจากในชวงเวลากวา 30 ป 
ของการพฒันาเศรษฐกจิและสังคมของประเทศในระยะเวลาทีผ่านมา โดยเฉพาะอยางยิ่งในชวงของการ
พัฒนาตามแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ 7 และนโยบายของรัฐบาลใน 3 ทศวรรษที่
ผานมา ทําใหประเทศไทยมีอัตราการขยายตัวทางเศรษฐกิจกวารอยละ 7 ตอป การขยายตัวทางเศรษฐกจิ  
ดังกลาว ไดทําใหมีโรงงานอตุสาหกรรมประเภทตางๆ เพิ่มขึน้ในเขตกรุงเทพมหานครและปริมณฑล 
รวมท้ังการขยายตัวของชุมชนและการพัฒนาสาธารณูปโภค สงผลใหเกิดการเปลี่ยนแปลงการใชที่ดิน
จากการเกษตรกรรม มาเปนอตุสาหกรรม แหลงพกัอาศัย สงผลใหเกิดของเสียและสิ่งปฏิกูลในรูปแบบตางๆ
เพิ่มมากขึ้น ผลจากการพฒันาดังกลาว ไดกอใหเกิดผลกระทบตอคุณภาพชีวติของประชาชนทัว่ไป และ
ความเสื่อมโทรมของทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมของประเทศ ดังจะเห็นไดจากสถานการณ
ดาน สิ่งแวดลอม ทรัพยากรธรรมชาต ิ และพลังงานในชวงเวลาที่ผานมา (พ.ศ. 2536 – 2545) ยังคงมี
ปญหาในดานการสญูเสยีทรพัยากรปาไม ความเสือ่มโทรมของทรพัยากรดิน และการใชท่ีดินผดิประเภท 
การขาดแคลนทรพัยากรน้าํผิวดนิ ปญหาการผลิตและความตองการใชพลังงานเชิงพาณิชยทีมี่แนวโนม
สูงขึ้น รวมถึงผลกระทบตอสิ่งแวดลอมท่ีเกิดจากการพฒันาและการใชพลังงาน ความเสือ่มโทรมของ
ทรพัยากรชายฝงทะเลและทรพัยากรประมง ภาวะมลพษิทางน้ํา ทางอากาศ ทางเสียง ปริมาณขยะ สาร
อันตราย กากของเสยีอันตรายในเขตกรุงเทพมหานคร ปริมณฑลและเขตเมืองตางๆที่มีแนวโนมสูงขึ้น 
ความเสื่อมโทรมของส่ิงแวดลอมธรรมชาติและสิ่งแวดลอมศลิปกรรมที่มนุษยสรางขึ้น ปญหาความเสื่อมโทรม
ของทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม ซ่ึงรัฐบาลชุดที่ผานๆมาไดพยายามหาทางแกไขอยางตอเนื่องมา
โดยตลอด แตก็ประสบความสําเร็จเพียงระดับหน่ึง ปญหาคุณภาพสิ่งแวดลอมจึงยงัเปนปญหาที่รนุแรงและ
เรือ้รัง หากมิไดรับการแกไขจัดการอยางถกูวธิีและมีประสิทธภิาพ กจ็ะเปนขอจาํกัดทีส่ําคัญยิง่ของการพฒันา
ท่ียั่งยืนของประเทศ  
 จากสภาพปญหาความเสือ่มโทรมของทรพัยากรธรรมชาต ิ สิ่งแวดลอม และพลงังานที่เกิดขึ้น
ในประเทศไทยดังกลาว รัฐบาลจึงไดใหความสําคญักับการจัดการศกึษาเกี่ยวกบัสิง่แวดลอม หรือท่ีเรียกวา 
“สิ่งแวดลอมศึกษา” เนื่องจากเปนท่ียอมรับกันโดยทั่วไปวา การใหการศึกษาเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม เปน
แนวทางแกปญหาที่ตอเนือ่งระยะยาว ถือไดวาเปนการพฒันาที่ยั่งยืนอีกรูปแบบหนึ่ง ในการปองกัน 
แกไข และพฒันาคุณภาพสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน โดยไดมีการกําหนดเปนนโยบายของประเทศ ท่ีจะจัด
สิ่งแวดลอมศึกษาใหแกประชาชน ทั้งในระบบโรงเรยีน และนอกระบบโรงเรียน ไวในแผนงานตางๆของ
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ประเทศ เชน แผนพฒันาเศรษฐกจิและสังคมแหงชาต ิฉบับที ่5 (พ.ศ. 2525 – 2529) เปนตนมา แผน
หลักและแผนปฏิบัติการสิ่งแวดลอมศึกษา (ระดับประเทศ) พ.ศ. 2540 – 2544 ของกรมสงเสริม
คุณภาพสิ่งแวดลอม และนโยบาย ทิศทาง และแผนแมบทโครงการสิ่งแวดลอมศึกษา (พ.ศ. 2534 – 
2539) ของกระทรวงศึกษาธิการ เปนตน   
 ผลจากการกําหนดแนวนโยบายดานสิ่งแวดลอมศกึษาดังกลาว ทําใหหนวยงานตางๆ ไดจัดใหมี
การศึกษา จัดอบรม และกิจกรรมในรปูแบบตางๆ ทั้งในระบบโรงเรยีน และนอกระบบโรงเรียน สําหรับ
การจัดสิ่งแวดลอมศึกษาในระบบโรงเรยีน กระทรวงศึกษาธิการ ซึ่งมีหนาที่รับผิดชอบในการจัด
การศึกษาขั้นพื้นฐานใหกับเยาวชนของชาติ  ไดใหความสนใจในการจัดหลักสูตรและการสอนสิ่งแวดลอม
ศึกษา โดยไดบรรจุเนือ้หาสาระดานสิ่งแวดลอมศึกษาไวในหลักสูตร ระดับประถมศึกษาและระดับ
มัธยมศึกษาตอนตน พทุธศกัราช 2521 และหลกัสตูรมัธยมศึกษาตอนปลาย พทุธศักราช 2524 เปนตนมา 
ท้ังในรูปแบบของการสอดแทรกเนื้อหาสาระและการจัดเปนรายวชิาสิ่งแวดลอมศึกษาโดยเฉพาะ ตลอดจน
การปรับปรุงสถานศึกษา ใหเอือ้ตอการเรียนการสอนสิง่แวดลอมศกึษา การจัดกจิกรรมเสริมหลักสูตร โดย
เนนใหนักเรียนไดสัมผัสกับปญหา และเขาใจปญหาทางสิ่งแวดลอมที่เปนจริงในชมุชน และทองถิ่นของ
ตนเอง (ปริญญา กรวยทอง. 2542 : 3) พรอมทั้งมีการประกาศนโยบาย ทิศทางดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
และจัดทําแผนแมบทโครงการ    สิ่งแวดลอมศึกษา (พ.ศ. 2534 – 2539) ขึ้น โดยกําหนดเปาหมายใน
แผนวา เม่ือถึงป พ.ศ. 2539 นักเรียนทุกคนและประชาชนรอยละ 60 เกิดความตระหนักในอันที่จะ
อนุรักษทรพัยากรธรรมชาติ และ   สิ่งแวดลอม อีกทั้งรวมมือกันแกไขปญหาสิง่แวดลอม โดยวธิีการที่
ถูกตองและดวยความภาคภมิูใจ เพือ่กอใหเกิดการพัฒนาอันถาวรภาพ อยางไรก็ตาม ถึงแมวาจะไดมีการ
ใหความรูดานสิ่งแวดลอมแกประชาชนโดยบรรจุไวในหลักสูตรมาเปนเวลาถึง 20 ปแลวก็ตาม แตตาม
สภาพที่เปนจริง ผลที่ไดรับกลับแสดงใหเห็นวา ปญหาสิ่งแวดลอมยังไมไดบรรเทาลง อีกทั้งมีการเพิ่ม
การทําลายทรพัยากรธรรมชาติมากขึ้น (รพพีรรณ สุวรรณณัฐโชติ. 2543 : 281 ; สรายุทธ เศรษฐขจร. 
2535 : 39)  การที่สิง่แวดลอมของประเทศเสื่อมโทรมลงอยางเห็นไดชัดนั้น สวนหนึ่งเน่ืองมาจากการให
การศึกษาในเรื่องการอนุรักษสิ่งแวดลอม ยังไมสามารถจะชวยแกปญหาสิ่งแวดลอม และเตรยีมบุคคลให
สามารถออกไปเผชิญกบัความจริงท่ีซบัซอนตางๆ และมีการเปลีย่นแปลงอยูเสมอนั้นประสบผลสําเร็จได 
(ปริญญา นุตาลัย. 2535 : 360) ท้ังนี้เนื่องจากความรูท่ีใหแกเด็กนั้น คอนขางจะเปนนามธรรมและถูก
แบงแยกออกจากโลกของความเปนจริงท่ีเด็กตองเรียนรูมากเกินไป ขอบเขตของความรูและประสบการณ
ซึ่งเด็กควรจะไดรับนั้น ถูกแบงออกเปนสวนๆไปสูวิชาตางๆ เชน วิทยาศาสตร สังคมศึกษา สุขศึกษา ฯลฯ 
เหมือนกบันําเอาโลกอนัเปนขอบเขตของความรูและประสบการณทั้งมวลของมนุษยน้ัน มาฉีกออกเปน
สวนๆ แลวหยิบยื่นใหเด็กศึกษาแยกเปนสวนๆไปในแตละวชิา โดยปราศจากความสัมพันธซึ่งกันและกัน 
ท้ังนี้โดยคาดหวังวาเด็กจะสามารถนําความรูตางๆที่ไดรบัมาประสานกัน เพื่อใหมองเห็นภาพของโลกทีอ่ยู
รอบตวั เขาใจความสัมพันธของสิ่งตาง  ๆ และนําไปใชแกปญหาในชีวติจริงได ซึ่งเปนความเขาใจที่ผิด 
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(อรพินท เอี่ยมศิริ. 2521 : 112 – 113) การจัดการศกึษาในแนวทางดังกลาว ไมสามารถเสรมิสรางและ
ปลูกฝง คานิยมใหเยาวชนเกิดความตระหนัก มีทักษะ รวมคิด รวมทํา ในการปองกันและแกไขปญหา
สิ่งแวดลอมไดเทาที่ควร   (รพีพรรณ สุวรรณณัฐโชติ. 2543 : 281 ; สํานักนโยบายและแผนสิ่งแวดลอม. 
ม.ป.ป. : 85) ซ่ึงสอดคลองกับการศึกษาของสวุิมล วองวาณิช และคณะ (2539 : 60) ท่ีไดสังเคราะห
งานวิจัยดานสิ่งแวดลอมศึกษาของประเทศไทย พบวา สภาพความรู เจตคติ และพฤติกรรม ที่มีตอ
สิ่งแวดลอมของนักเรียน มีเจตคติและพฤติกรรมในระดับปานกลางคอนขางด ีแตมีความรูดานสิ่งแวดลอม 
อยูในระดบัปานกลางคอนขางตํ่า และจากผลการสังเคราะหวทิยานพินธระดับมหาบณัฑติ สาขาสิ่งแวดลอม
ศึกษา ปการศึกษา 2523 – 2537 ของปยะ วงศสุกรรม (2539 : 75 – 79)  พบวา ความรู ความตระหนัก 
เจตคต ิพฤติกรรม ความเขาใจ และความรับผิดชอบของนักเรียนในดานสิ่งแวดลอมศึกษา อยูในระดับปาน
กลาง ทั้งน้ีเพราะหลักสูตรขาดการบูรณาการ และขาดความตอเนื่องของเนื้อหาในระหวางระดับชัน้ 
รวมท้ังการขาดกิจกรรมเสรมิสรางหลักสตูรท่ีเหมาะสม ตลอดจนปญหาดานวธิีการสอน ขาดแคลนบุคลากร 
งบประมาณ และการประสานงาน 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการพัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ในระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐานที่ผานมา ประมวลสรุปประเด็นปญหาในดานตางๆดังตอไปนี้ (วราพร ศรีสุพรรณ. 
2536 : 70 ; อบุลพงษ วัฒนเสรี. 2535 : 336 ; บัณฑิต ดุลยรักษ. 2542 : 97 ; วินัย  วีระวฒันานนท. 2541 : 
200 ;  สุดารตัน ศรจีันทร. 2544 : 2 ; สํานักงานนโยบายและแผนสิ่งแวดลอม. ม.ป.ป. : 9 ; สมศรี จนัทรรุง
มณีกุล. 2539 : 5 ; ปทุมมาศ  นนทประเสริฐ. 2544 : 4 ; Manut Suwan. 2001 : 16 ; รัตนา บุณยะชาต.ิ 
2540 : 187 ; อารียา รัตนหมื่นจิตร. 2544 : 70 ; สุรัตน แสงอรุณ. 2539 : 202) 

 1. ดานความรูความเขาใจของนักการศึกษาที่มีบทบาทดานการจัดสิ่งแวดลอมศึกษา มีความเขาใจ 
และทรรศนะตอการจัดสิ่งแวดลอมศึกษาแตกตางกัน ทําใหการประสานแนวคิดและความรวมมือกนัยังเปนไป
ไดยาก 

 2. ดานปรัชญาเฉพาะของสิ่งแวดลอมศึกษา ยังไมชัดเจน ยังตองการการอภิปราย ถกเถียง เพื่อ
หาแนวคิดใหสอดคลองกัน  

 3. ดานจุดมุงหมายและเปาหมายของหลักสูตร ในแตละระดับชั้นตางๆ ยังเนนจุดหมายของ
เรื่องเกี่ยวกบัสิ่งแวดลอมตางกัน และยังตองการการขยายความ การทบทวนกระบวนการตางๆ เพื่อให     
ผูเรียนมีคุณลกัษณะตามเปาหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา 

 4. ดานรูปแบบของการจัดสิ่งแวดลอมศึกษาในปจจุบัน ยังขาดความชัดเจนเปนรูปธรรม และไม
สอดคลองกับเปาหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา    

 5. ดานการจัดสาระการเรียนรูที่เกี่ยวของกับสิ่งแวดลอม ยังขาดองคประกอบที่จะทําใหเกิด
การแกปญหาสิ่งแวดลอม สาระการเรียนรูขาดการสรางมโนทัศน โดยเฉพาะอยางยิ่งเร่ืองของคานิยม 
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ความรับผิดชอบ และจริยธรรมสิ่งแวดลอม ที่จะตองปลูกฝงควบคูไปกับการอนุรักษสิ่งแวดลอม ขาด
การบูรณาการ และความตอเนื่องของเนือ้หาสาระในระหวางระดับชัน้  

6. ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู ยังขาดเทคนิคที่จะทําใหนักเรียนมีเจตคตท่ีิดี และการปฏิบัติท่ี
ถูกตองตอสิ่งแวดลอม ขาดการกระตุนใหนักเรียนเกิดความตระหนักตอปญหาสิ่งแวดลอม ท่ีจะนําไปสู
การมีพฤติกรรมที่ถูกตอง การเรียนการสอนมุงเนนการถายทอดเนือ้หาวชิา มากกวาการเรียนรูจากสภาพ
ท่ีเปนจริง และไมไดเนนถึงกระบวนการคดิ วิเคราะห การแสดงความคิดเห็น และการแสวงหาความรูดวย
ตนเอง อีกทัง้ยังขาดการเชือ่มโยงภูมิปญญาทองถิ่นกบัเทคโนโลยีท่ีทนัสมัย ไปไมถึงทักษะการปฏิบัติทาํ
ใหผูเรียนไมถองแท ขาดความรูความเขาใจที่ชัดเจนเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม และปญหาที่เกิดขึ้นหางไกล
ตัว ไมสามารถเชือ่มโยงนําความรูไปใชในการแกปญหา และพฒันาสิ่งแวดลอมไดอยางมีประสิทธิภาพ ไม
ทําให ผูเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงเจตคต ิและพฤติกรรมอันพึงปราถนาที่แทจริงได   

  7. ดานวิธีการสอน การสอนของครูยังไมเหมาะสมกบัธรรมชาตขิองวชิาสิ่งแวดลอมศกึษา ที่ควร
ถูกสอนและเรียนภายนอกหองเรียน ท่ีเปนเหตุการณจรงิซ่ึงสามารถสังเกตไดโดยตรง แตสถานศึกษาสวน
ใหญยังคงใชวธิีสอนแบบเดิม   

 8. ดานสื่อการเรียนการสอน ยังไมเพียงพอเน่ืองจาก ขาดแคลนงบประมาณในการจัดทําและจัดซือ้
สื่อ ขาดสื่ออปุกรณประกอบการสอนที่ทันสมัย และครูผูสอนขาดความรูและประสบการณในการดัดแปลง
วัสดุในทองถ่ิน มาใชประกอบการเรยีนการสอน   

 9. ดานการวัดและประเมินผล ครูผูสอนมีความรูในการวดัและประเมินผลสิง่แวดลอมนอย วัดและ
ประเมินผลโดยเนนดานความรู ความเขาใจ ขาดความรูความเขาใจในการวัดเจตคต ิคานิยม ทักษะ และการคิด
วิเคราะหเก่ียวกับสิ่งแวดลอม   

 10. ดานกิจกรรมเสริมหลักสูตร ครูยังขาดความรูความเขาใจในการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร     
และขาดกจิกรรมเสริมหลักสตูรท่ีเหมาะสม   

 11. ดานการบริหารจัดการหลักสตูร  ยังมีปญหาดานตางๆ ไดแก ดานบคุลากร ดานวัสดุ
อุปกรณ ดานงบประมาณ และดานการจัดการหลักสูตร ดังนี้  

    11.1 ดานบุคลากร สถานศึกษา จัดครูสอนสิ่งแวดลอมศึกษา โดยไมตรงกบัวฒุิการศกึษา 
ทําใหเกิดปญหาในเรื่องความสามารถของครูในการถายทอดความรู ตลอดจนทัศนคติในการสอนของ
ครูผูสอน และครูผูสอนยังมีความรูเรือ่งการจัดทําแผนการสอน การจัดเนื้อหา การจดักิจกรรมการเรียนการ
สอนเก่ียวกบัสิง่แวดลอมศึกษาอยูในระดบันอย  

    11.2 ดานวัสดุอุปกรณ ครูผูสอนขาดความรูและทักษะในการจัดหาอุปกรณ สื่อการสอน
ยังมีจํากัด ขาดเอกสารเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมสําหรับใหครูคนควาเพิม่เติม  
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    11.3 ดานงบประมาณ ขาดงบประมาณในการพัฒนาบุคลากรดานการประชุม อบรม สัมมนา 
การศึกษา ดูงาน การวิจัย การผลิตสื่อ โสตทัศนูปกรณ การทําเอกสารประกอบการเรียนการสอน หนังสือ
แบบเรียนที่ใชในการเรียนการสอน และการจัดสิ่งแวดลอมภายในโรงเรียน  

    11.4 ดานการจัดการหลักสตูร โรงเรียนไมไดวางแผนการจัดหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา ไว
อยางชัดเจน ขาดการศึกษาสภาพปญหาและความตองการของผูเรียนกอนการจัดการเรียนการสอน  

 สภาพปญหาของการจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาที่กลาวมา นับวาเปนปญหาอุปสรรคสําคัญใน
การ 
เสริมสรางพฤติกรรมในการสงเสริมและพัฒนาคุณภาพสิ่งแวดลอมใหแกเยาวชนของชาติ ซึ่งพฤติกรรม
ดังกลาว จะสงผลกระทบตอคุณภาพชีวติ และคุณภาพสิ่งแวดลอมอยางยั่งยนืของประเทศไทยในอนาคต 
การพัฒนาหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ใหมีประสิทธิภาพในการเสริมสรางพฤติกรรมที่สงเสริมคุณภาพ
สิ่งแวดลอมใหแกเยาวชน จึงเปนแนวทางสําคัญในการแกปญหาสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน ดังน้ัน ในการ
ปฏิรูปการศึกษาของประเทศไทย ตามบทบัญญัติของรัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช 
2540 และบทบัญญัตใินพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาต ิ พ.ศ. 2542 จึงไดใหความสําคัญกับการพฒันา
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ทั้งในระบบการศึกษา นอกระบบการศกึษา และการศกึษาตามอธัยาศัย ดังจะเห็น
ไดจากการกําหนดกระบวนการเรียนรูดานสิ่งแวดลอมศึกษา ไวในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 
2542 หมวด 1 ความมุงหมายและหลักการ มาตรา 7 วา ในกระบวนการเรียนรูตองมุงปลูกฝงจิตสํานึกที่
ถูกตอง เกี่ยวกับการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ในหมวด 4 แนวการจัดการศึกษา 
มาตรา 22 การจัดการศึกษาตองยึดหลกัวา ผูเรียนทุกคนมคีวามสามารถเรยีนรูและพฒันาตนเองได และ
ถือวาผูเรยีนมีความสําคัญท่ีสุด กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริม ใหผูเรียนสามารถพัฒนาตาม
ธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ มาตรา 23 การจัดการศึกษา ทั้งการศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และ
การศึกษาตามอัธยาศัย ตองเนนความสําคญัทั้งความรู คุณธรรม กระบวนการเรียนรู และบูรณาการตาม
ความเหมาะสมของแตละระดับการศึกษา ในเรื่องความรู ทักษะดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี รวมทั้ง
ความรูความเขาใจ และประสบการณเร่ืองการจัดการ การบาํรงุรักษา และการใชประโยชนจาก
ทรพัยากรธรรมชาต ิและส่ิงแวดลอมอยางสมดุลยัง่ยืน (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต.ิ 2542 : 
12 – 13) เพือ่ใหการพฒันาหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา เปนไปตามความมุงหมายและหลักการ ตาม
พระราชบัญญตัิการศึกษาแหงชาติดังกลาว ในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ของ
กระทรวงศึกษาธิการ จึงไดกําหนดจุดหมายของหลักสูตรในขอ 8 ไววา ใหผูเรียนมีจติสํานกึ ในการ
อนุรักษ ภาษาไทย ศิลปะ วฒันธรรม ประเพณี กีฬา ภูมิปญญาไทย ทรัพยากรธรรมชาติและพัฒนา
สิ่งแวดลอม โดยกําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรู เกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษาสอดแทรกไวในสาระการ
เรียนรูกลุมตาง  ๆ โดยเฉพาะกลุมวิทยาศาสตร กลุมสังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม กลุมสุขศึกษาและ
พลศึกษา (กระทรวงศกึษาธกิาร. 2544 : 5)  
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 ในการพัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ใหสอดคลองกับแนวการจัด
การศึกษา ตามบทบญัญตัิในพระราชบัญญัติการศกึษาแหงชาต ิ พ.ศ. 2542 และบรรลตุามจดุหมายของ
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2544 ใหทันความเปลีย่นแปลงที่เกิดขึ้นในอนาคต จึงควรมี
การศึกษาถึง “อนาคตภาพ” (Scenario) ของหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษา เนือ่งจากสภาพการเปลี่ยนแปลง
ท่ีเกิดขึน้อยางรวดเรว็ในปจจบุัน การเปลีย่นแปลงดานตางๆ เกิดขึ้นอยางรวดเรว็ เชน แนวคิดในการจัด
การศึกษาของประเทศ ความรวดเรว็ในการติดตอสือ่สารของโลกยคุโลกาภวิตัน ความเจริญกาวหนา
ทางดานวทิยาศาสตร เทคโนโลยี ทรรศนะตอการจัดหลักสตูรของนกัการศึกษา การเปลีย่นแปลงทางสังคม 
เศรษฐกจิ การเมอืง นิเวศวิทยา นโยบายดานสิง่แวดลอมศกึษาของประเทศ สภาพปญหาสิ่งแวดลอม 
ทรพัยากรธรรมชาต ิ และพลังงานที่เกิดขึ้นในปจจบุัน สถานภาพของการจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาที่
เปลี่ยนไป ตลอดจนสภาพปญหาและอปุสรรคที่เกิดขึน้จากการพฒันาหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาที่ผานมา 
การเปลี่ยนแปลงดังกลาว เปนปจจยัสําคญัที่สงผลตอการพฒันาหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาใหมี
ประสิทธิภาพในอนาคต ดังนั้น การศึกษาถึงอนาคตภาพหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐาน ภายใตการเปลี่ยนแปลงดังกลาว จึงมีความสําคัญอยางยิ่ง เพราะจะทําใหไดภาพอนาคตหลักสตูร
สิ่งแวดลอมศึกษาที่มีความชัดเจน เหมาะสม และมีความเปนไปไดภายใตบริบทของสังคมไทย ท้ังใน
ปจจุบันและในอนาคต สําหรับนาํไปใชเปนแนวทางในการพฒันาหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบั
การศึกษาขั้นพื้นฐาน ใหมีประสิทธิภาพในการปลกูฝงเยาวชนของชาต ิใหมีความรู คานิยม ความตระหนกั 
เจตคต ิ ในการอนรุักษสิ่งแวดลอม ทรพัยากรธรรมชาต ิ และพลังงาน รวมท้ังมีทกัษะในการระบปุญหาและ
ทางเลอืกในการแกไขปญหา และพรอมท่ีจะเขาไปมีสวนรวม รับผดิชอบ ปกปอง รักษา และแกไขสภาพ
ปญหาสิ่งแวดลอม ทรพัยากรธรรมชาต ิ และพลังงานที่เกิดขึ้นใหบรรเทาลง เพือ่พัฒนาคุณภาพ
สิ่งแวดลอม และคุณภาพชวีติใหมีความสมดุลและยั่งยนืตลอดไป  

การศึกษาอนาคตภาพหลักสูตรในปจจุบนั ผูวจิัยสวนใหญจะใชเทคนิคเดลฟาย หรือเทคนิคการ
วิจยัแบบ EFR , EDFR แตเพียงวิธเีดียวในการศึกษาคนควาอนาคตภาพหลักสตูร การใชเทคนิคการวิจัยวิธี
ใดวิธีหนึ่งในการศึกษาเชิงอนาคต อาจจะเปนประโยชนตอการศกึษาคนควาและในขณะเดยีวกัน ก็อาจจะมี
ขอบกพรอง (Technology Futures. 2002 : online) เชน การศึกษาเชิงอนาคตดวยเทคนิคเดลฟาย 
เหตกุารณท่ีทาํนายอาจจะมีปฏิสัมพันธระหวางกนั การสรุปฉนัทามต ิ (Consensus) ของกลุมผูเชี่ยวชาญที่
ไดวาเปนจริงจึงอาจจะไมถกูตอง  (McLean. 1976 : 346) ในขณะเดยีวกันเหตกุารณท่ีทํานาย อาจจะมีผล 
ปฏิสัมพันธระหวางกนั การใชเทคนคิการสรางวงลออนาคต เพือ่กําหนดผลสบืเนือ่งของแนวโนมเหตุการณ
ท่ีไดจากขั้นตอนเดลฟาย และการวิเคราะหผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณที่ทํานาย จะชวยใน
การปรับปรุงความถูกตองของเทคนิคเดลฟาย และกอใหเกิดอนาคตภาพทีเ่ปนไปได (Enzer. 1983 : 74 ; 
citing Gordon and Hayward.1968) ซึ่งสอดคลองกับ Technology Futures (2002 : online) ท่ีวาผลของ
การศึกษาเชิงอนาคตจะมีความถูกตองมากยิ่งขึ้น จากการใชเทคนิคการวิจัยที่หลากหลายมากกวาจะใช
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เทคนิคการวิจัยวิธีใดวิธีหนึ่ง ดังการศึกษาของอุดมสิทธิ์ จิตรวิจารณ (2545) ในเร่ืองอนาคตภาพการจัด
การศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อสิ่งแวดลอมทีย่ั่งยืนในทศวรรษหนา และการศึกษาของมาลินี อุทธิเสน (2540) 
ในเรื่องอนาคตภาพในการพฒันาคุณภาพประชากรในจังหวัดศรษีะเกษ ที่ไดใชเทคนิคการวิจัยหลายวธิี
รวมกันในการศึกษาอนาคตภาพ เพื่อใหไดภาพอนาคตของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษา
ขั้นพื้นฐานทีเ่หมาะสมและนําไปปฏิบัติไดจริง ผูวิจัยจึงไดนําเทคนิคการวจิัยอนาคต ซึ่งประกอบดวย
เทคนิคการวิจัยแบบ EDFR (Ethnographic Delphi Futures Research) การสรางวงลออนาคต (Futures 
Wheel) การวิเคราะหผลปฏิสัมพนัธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง (Cross – Impact Analysis) และ
เทคนิคการเขยีนอนาคตภาพ (Scenario Writing) มาประยุกตรวมกันในการศึกษาอนาคตภาพหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษา เนื่องจากกระบวนการศกึษาเชิงอนาคต (The Futuring Process) เปนกระบวนการหลาย
ขั้นตอน เพื่อประมวลแนวทางในอนาคต โดยนําเทคนิคการทาํนายหลายๆเทคนิค ไดแก เทคนิคการ
ระดมสมอง (Brain – storming) การใชเทคนคิเดลฟาย (Delphi Technique) การสรางวงลออนาคต การ
วิเคราะหผลปฏิสัมพนัธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง และการสรางอนาคตภาพ (Scenario 
Development) เพื่อนํามาใชรวมกัน ขอดีของกระบวนการนี้คือ มีความยืดหยุน และครอบคลุมเน้ือหาสาระ 
ไดอยางกวางขวางไมมีขอบเขตจํากัด นอกจากน้ันยังอาจใชกระบวนการนี้ประมวลความเปนไปไดใน
อนาคต ไดแนวทางหลากหลาย ทํานายไปถึงผลที่ตามมา และอาจกําหนดธรรมชาติ และระดับของการ
ปฏิสัมพันธซึ่งกันและกันของคุณลักษณะ หรือมโนทัศนใดๆที่ศึกษาวิจัยได ทําใหสามารถศึกษาไดจาก
เหตุการณจํานวนมาก และครอบคลุมหลายๆมิติของปญหาในการวิจัย (อุไรพรรณ เจนวาณิชยานนท. 
2537 : 64) ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของเฮดินเจอร และเซนทเนอร (Heydinger and Zentner. 1983 : 
63) ที่เสนอใหนําระเบยีบวธิีวจิัยเชิงปริมาณ (ตัวเลข) และระเบียบวิธีวิจัยเชิงคุณภาพ (การตัดสินใจ
ของมนุษย) มาใชรวมกันเม่ือตองการศึกษาในเรื่องอนาคตภาพ  

 ดวยเหตุผลดังกลาว ผูวิจยัจึงสนใจที่จะศึกษา อนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐานของไทยในทศวรรษหนา (ชวงระหวาง พ.ศ. 2547 – 2557) โดยครอบคลุมประเด็น
ตางๆดานปรัชญาของหลักสูตร คุณลักษณะของผูเรียน จุดมุงหมายของหลักสูตร รูปแบบและโครงสราง
ของหลักสูตร สาระการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรู กิจกรรมพัฒนาผูเรียน สื่อที่สนบัสนุนการเรียนรู การ
วัดและประเมินผล โดยใชเทคนิคการวิจยัอนาคตดังกลาว ผลจากการศึกษาจะเปนขอมูลพื้นฐานที่สําคัญ
ตอ   ผูบริหารสถานศึกษา ครูผูสอน บุคลากรที่มีหนาที่พัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา นักการศึกษา 
และผูกําหนดนโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษา ทั้งในหนวยงานภาครัฐและภาคเอกชน ไดใชเปนแนวทางใน
การกําหนดแนวนโยบาย การวางแผนงาน และการตัดสินใจเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษา ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา ใหมีประสิทธิภาพ เหมาะสม และสอดคลองกับความ
เปนไปได ภายใตบริบทของสังคมไทย เพื่อบรรลุเปาหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา ในการเสริมสรางเยาวชน
ของชาติ ใหมีความรู ความเขาใจ ในดานสิ่งแวดลอม เกิดความตระหนัก คานิยม เจตคต ิและทักษะในการ
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ปองกันและแกไขปญหาสิ่งแวดลอม ทรัพยากรธรรมชาต ิ และพลงังาน ท่ีเกิดขึ้นใหบรรเทาลง และพรอมที่
จะรวมมือกันพัฒนาคุณภาพสิ่งแวดลอม ทรัพยากรธรรมชาติ และพลังงานของประเทศ ใหมีความ
สมดุลและยั่งยืน (Sustainable Development) ตลอดไป   
 
ปญหาการวิจัย 
 การวิจัยคร้ังนี้ ไดกําหนดคําถามการวิจัย ไวดังตอไปนี ้ 
 อนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในระยะสิบปขางหนา (ชวง
ระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ควรเปนอยางไร 
 
ความมุงหมายของการวิจัย  
 
 การวิจัยครั้งนี้ มีความมุงหมายเพื่อศึกษาอนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษา
ขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ในดานปรัชญาของหลักสูตร คุณลักษณะ
ของผูเรียน จุดมุงหมายของหลักสูตร รูปแบบและโครงสรางหลักสูตร สาระการเรียนรู กิจกรรมการ
เรียนรู กิจกรรมพัฒนาผูเรียน สื่อที่สนบัสนุนการเรียนรู และการวัดและประเมินผล  
 
ความสําคัญของการวิจัย 
 
 ผลจากการศึกษาอนาคตภาพหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาระดับการศึกษาขัน้พืน้ฐานในทศวรรษหนา 
(ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 - 2557) ทาํใหไดภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐาน ซ่ึงเปนแนวทางในการกาํหนดนโยบาย วางแผน และการตัดสินใจในการพัฒนาหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษา สําหรับนักเรียนระดบัการศกึษาขัน้พื้นฐานในทศวรรษหนา ซ่ึงเปนการวางแผนจัดทาํ
หลักสตูรเชิงรกุ และเปนแนวทางการพัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ตามที่
กําหนดไวในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 
 การวิจัยคร้ังนี้ ไดกําหนดขอบเขตของการวิจัย ไวดังตอไปน้ี  
 1. ศึกษาภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา 
(ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ตั้งแตระดับชวงชั้นที่ 1 ถึงระดับชวงชั้นที ่ 4 เนื่องจากภาพอนาคต
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หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา ที่มีความชัดเจน เหมาะสม และ
เปนไปไดในทกุระดับชวงชั้น จะเปนแนวทางสําคัญในการนําไปประยุกตใช เพื่อพัฒนาหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษาใหมีประสิทธภิาพในการปลูกฝงเยาวชนของชาต ิ ซึ่งเปนความหวังของสังคมไทยและของ
โลก ที่จะตองมีหนาที่ในการปกปอง ดูแล รักษา คุณภาพสิ่งแวดลอมตอไปในอนาคต ใหมีความรู จิตสาํนึก 
เจตคติ คานิยม ทักษะ และมีสวนรวมในการสงเสริม อนุรักษ ปองกัน แกปญหาทรัพยากรธรรมชาต ิ
สิ่งแวดลอม และพลังงาน เพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืน  
 2. ระเบียบวธิวีิจยัที่ใชในการศึกษาอนาคตภาพหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา ระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ประกอบดวยเทคนิคการวิจัยแบบ EDFR 
การสรางวงลออนาคต ผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง และการเขียนอนาคตภาพ 
เนื่องจากเปนเทคนิคการวิจยัท่ีมีความยืดหยุน สามารถคาดการณไปถึงผลที่ตามมา และระดับการ
ปฏิสัมพันธซ่ึงกันและกันของคุณลักษณะหรือมโนทัศนท่ีศึกษา ครอบคลุมมิติของปญหาการวิจัย 
 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 
 เพือ่ใหเกิดความเขาใจตรงกนั ในคําศพัทท่ีสําคัญของการวจิยั ผูวจิัยไดกําหนดนยิามศพัทเฉพาะ 
ไวดังตอไปนี ้ 
  
 1. สิ่งแวดลอมศึกษา หมายถึง กระบวนการทางการศกึษาทีจ่ัดขึ้น เพือ่มุงพัฒนาผูเรียนใหมี
ความรู ความเขาใจในเรือ่งสิ่งแวดลอมตามธรรมชาต ิสิ่งแวดลอมที่มนษุยสรางขึน้ ความสัมพนัธระหวางมนุษย
กับสิ่งแวดลอม การอนุรักษและพัฒนาสิง่แวดลอม และสภาพปญหาสิ่งแวดลอมท่ีเกิดขึ้น จนเกิด
ความรูสึกเห็นคุณคาของสิ่งแวดลอม ตระหนักและหวงใยถึงปญหาสิ่งแวดลอม มีคานิยม เจตคต ิ และ
แรงจูงใจท่ีจะเขาไปมีสวนรวมในการปองกนั และปรับปรุงสภาพแวดลอมใหมีสภาพที่ดีขึ้น รวมทัง้มีทักษะ
ในการระบุปญหา และการตดัสินใจหาทางเลือกในการแกไขปญหาไดอยางเหมาะสม ตลอดจนรวมมือกัน
รับผิดชอบในการปกปอง และแกไขปญหาสิ่งแวดลอมท่ีเกิดขึ้นใหบรรเทาลง ท้ังในระดับบุคคล กลุม และ
สังคม เพื่อพฒันาคุณภาพชวีิต และคุณภาพสิ่งแวดลอมใหยั่งยืนตลอดไป 

 
 2. หลักสูตรส่ิงแวดลอมศกึษา หมายถึง แผนการจัดสิ่งแวดลอมศึกษาที่เปนเอกสารหลักสูตร 
ซึ่งประกอบดวยปรัชญาของหลักสตูร คุณลักษณะของผูเรียน จุดมุงหมายของหลักสตูร รูปแบบและ
โครงสรางของหลักสูตร สาระการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรู กิจกรรมพัฒนาผูเรียน สื่อที่สนับสนุนการ
เรียนรู และการวัดและประเมนิผล  

 



 12 

 3. อนาคตภาพ (Scenario) หมายถึง ภาพอนาคตของเรื่องราวหรือเหตุการณ ที่คาดวาจะ
เกิดขึ้นในอนาคต ตามความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ และบุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิง่แวดลอมศึกษา  

 
 4. อนาคตภาพหลกัสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา หมายถึง ภาพอนาคตหลกัสตูรสิง่แวดลอมศึกษา

ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ในดานปรัชญาของหลักสูตร คุณลักษณะของผูเรียน จุดมุงหมายของหลักสูตร 
รูปแบบและโครงสรางของหลักสูตร สาระการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรู กิจกรรมพัฒนาผูเรียน สื่อที่
สนับสนุนการเรียนรู การวัดและประเมินผล ที่คาดวาจะเกิดขึ้นในชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557 
ตามความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ และบคุลากรที่ปฏิบตัิงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา  

 
 5. การศึกษาขั้นพื้นฐาน หมายถึง การจัดการศึกษาในระบบโรงเรียน นอกระบบโรงเรียน และ

การศึกษาตามอัธยาศัย ตั้งแตระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 จนถงึระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 6 ตาม
พระราชบัญญตัิการศึกษาแหงชาติ พ.ศ 2542 และที่แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที ่ 2) พ.ศ. 2545 มาตรา 15 และ
มาตรา 16 วรรคหนึ่ง 

 
 6. ผลปฏิสัมพนัธระหวางแนวโนมเหตุการณสบืเนือ่ง หมายถึง ผลกระทบภาคตัดระหวาง
แนวโนมเหตุการณ จํานวน 5 ดาน ไดแก 1) ระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติ และพลงังาน เสื่อมโทรมลง ทั้ง
ปริมาณและคณุภาพ 2) การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา มีการเชื่อมโยงกับแนวคิดการพฒันาท่ียั่งยืน 
3) หลักสูตรสิง่แวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระและกระบวนการอนุรักษ พฒันาทรัพยากรธรรมชาต ิ 
สิ่งแวดลอม และพลังงาน เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู 4) องคกรของรัฐ ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวม 
ในการจัดการหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาของสถานศึกษามากขึน้ 5) ผูเรียน มีความรู ความตระหนกั เจตคต ิ
ทักษะ และมีสวนรวมในการอนุรักษ ปองกัน แกปญหาทรัพยากรธรรมชาต ิสิง่แวดลอม และพลังงาน 
อยางยั่งยืน ของแนวโนมหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขัน้พื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวาง
ป พ.ศ. 2547 – 2557)   
 
 
 
 
 
 
 
 
 



บทที ่2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 การศึกษาอนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพื้นฐานในครัง้นี้ ผูวจิัยได
ศึกษาแนวความคิด ทฤษฎี จากเอกสาร และงานวจิัยท่ีเกี่ยวของดังตอไปน้ี 
 1. แนวคิดเร่ืองสิ่งแวดลอมศึกษา 

1.1 ความหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา 
1.2 ความจําเปนของสิ่งแวดลอมศึกษา 
1.3 นโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษา        
1.4 เปาหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา       
1.5 จุดหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา        
1.6 หลักการของสิ่งแวดลอมศึกษา        

 2. สถานการณปจจัยท่ีเก่ียวของกับหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
  2.1 นโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
  2.2 วัฒนธรรมกับการอนุรกัษพลังงานและสิ่งแวดลอม 
  2.3 แนวโนมดานเศรษฐกจิ  
  2.4 แนวโนมดานสังคม 
  2.5 แนวโนมดานการเมือง การปกครอง 
  2.6 แนวโนมดานการศึกษา 
  2.7 แนวโนมดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยีเพือ่สิ่งแวดลอม 
  2.8 แนวโนมดานสิ่งแวดลอมของประเทศไทย 
 3. สถานการณสิ่งแวดลอม  
  3.1 สถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก 
  3.2 สถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย  
 4. สภาพการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศกึษาในประเทศไทย 
  4.1 สิ่งแวดลอมศึกษานอกระบบโรงเรยีน 
  4.2 สิ่งแวดลอมศึกษาในระบบโรงเรียน 
  4.3 การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาของหนวยงานตางๆ  

5. หลักสูตรสิง่แวดลอมศึกษา 
 5.1 แนวคิดหลักสูตร  
 5.2 ความหมายของหลักสตูร 
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 5.3 องคประกอบของหลักสตูร  
 5.4 หลักสูตรสิ่งแวดลอมศกึษา  
  5.4.1 ความหมายของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
  5.4.2 ความสาํคัญของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
  5.4.3 จุดมุงหมายของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
  5.4.4 โครงสรางและรายละเอียดของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา   

   5.4.5 เน้ือหาสิ่งแวดลอมศกึษา       
   5.4.6 กิจกรรมการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  
   5.4.7 กิจกรรมเสริมหลักสตูร       
   5.4.8 สื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศกึษา     
   5.4.9 การวัดและประเมินผล       
   5.4.10 หลักการกําหนดโครงสรางหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา   
   5.4.11 รูปแบบการจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา    
   5.4.12 หลักการวางรูปแบบหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา    
   5.4.13 การจดัรูปแบบหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา    
   5.4.14 โมเดลของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศกึษา     
   5.4.15 สิ่งแวดลอมศึกษาในหลักสูตรประถมศึกษา พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง
พ.ศ. 2533)    
   5.4.16 สิ่งแวดลอมศึกษาในหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 (ฉบับ
ปรับปรุง พ.ศ. 2533) และมัธยมศึกษาตอนปลาย พุทธศักราช 2524 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) 
   5.4.17 สิ่งแวดลอมศึกษาในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาต ิพุทธศักราช 2542 
   5.4.18 สิ่งแวดลอมศึกษาในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2544  
 6. การวิจัยอนาคต 
  6.1 ความหมายของการวจิยัอนาคต 
  6.2 ความเชือ่พื้นฐานของนกัอนาคตนิยม 
  6.3 จุดมุงหมายของการวจิยัอนาคต 
  6.4 หลักการอนาคตปริทัศน 
  6.5 ลักษณะของการวจิัยอนาคต 
  6.6 ความสําคญัของการศึกษาอนาคต 
  6.7 ประโยชนของการศึกษาอนาคต 
  6.8 วิธีการทํานายอนาคต 
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  6.9 เทคนิคการวิจยัแบบ EFR 
  6.10 เทคนิคการวิจยัแบบ EDFR 
  6.11 วงลออนาคต 
  6.12 ผลปฏิสมัพันธระหวางแนวโนมเหตุการณ 
  6.13 อนาคตภาพ (Scenario Technique) 
 7. งานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
  7.1 งานวิจยัอนาคตภาพในตางประเทศ 
  7.2 งานวิจยัอนาคตภาพในประเทศไทย 
 
1. สิ่งแวดลอมศกึษา 
 สิ่งแวดลอมศึกษา เกิดจากแนวคิดที่จะนําการศึกษามาแกไขปญหาสิ่งแวดลอม โดยจัดกระบวนการ
เรียนการสอนเพื่อพัฒนาเยาวชน ใหเกิดความรูความเขาใจในความสัมพันธขององคประกอบตางๆ ใน
สิ่งแวดลอม ความสัมพันธทีเ่กี่ยวของกันระหวางมนษุยกับสิ่งแวดลอม มีความตระหนักตอปญหาสิ่งแวดลอม  
มีสวนรวมในการปรับปรุงและแกไขปญหาสิ่งแวดลอม  

 ปจจบุัน ไดมีนักการศึกษาหลายทาน ไดกลาวถึงความหมาย เปาหมาย จุดหมาย หลักการ มโน
ทัศน ของสิ่งแวดลอมศึกษาไว ดังตอไปน้ี  
 1.1 ความหมายของสิง่แวดลอมศึกษา 
 IUCN (International Union for Conservation of Nature and Natural Resources)   
(ศิรพิร หงสพนัธุ. 2542 : 22 ; อางอิงจาก Webb. 1980 : 10) ไดใหความหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา 
ไววา สิ่งแวดลอมศึกษา คือ กระบวนการ ที่ทําใหเกิดคานิยมและใหรูถึงแนวความคิดหลัก (concept) 
เพื่อพัฒนาทักษะ และเจตคติที่จาํเปนที่จะทําใหเกดิความเขาใจ และซาบซ้ึงถึงความสัมพนัธระหวาง
มนุษยกับวฒันธรรม และสิ่งแวดลอมทางดานกายภาพและชีวภาพ 

 ผลจากการประชุมที่ทบิลิซ ิ (Tbilisi Conference. 1977) ไดสรุปความหมายของสิ่งแวดลอม
ศึกษาวา เปนสวนบูรณาการของการศึกษา ซึ่งเปนการเนนปญหาและสหวิทยาการ มีเปาหมายในการ
สรางคานิยม สงเสริมความเปนอยูที่ดีโดยสวนรวม และสํานึกตอสิง่แวดลอม ซึ่งควรใหผูเรียนมีสวนรวม
ในการแสดงออก และควรเปนแนวทางสําหรับการสรางความสํานึก ท้ังในปจจบุันและอนาคต (UNESCO. 1978 : 
21)  

 ฟน (กรมสงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอม. 2541 : 6 – 7 ; อางอิงจาก Fien. 1988 : 10) ไดให
ความหมายวา สิ่งแวดลอมศึกษา คือ การเรียนรูดวยการศึกษาแบบสหวิทยาการรวม ซ่ึงจะชวยให
บุคคลแตละคน หรือกลุมบคุคล เกิดความเขาใจในสิ่งแวดลอม โดยมีเปาหมายสูงสุดเพือ่พฒันา เจตคติ
ในการระวังรักษา และความผูกพันหวงใย อันจะชวยเสริมสรางความปราถนาที่จะปฏิบัตติน อยางมีความ
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รับผิดชอบตอสิ่งแวดลอม ดังนั้น สิ่งแวดลอมศึกษา จึงไมไดเกี่ยวของเฉพาะเร่ืองของความรูเทานั้น แตยัง
รวมถึงความรูสึก เจตคต ิทกัษะ และการปฏิบัติทางสังคมเขาไปดวย  

 สแตปป และคอกซ. (Stap and Cox. 1979 : 764) ไดใหความหมายวา สิ่งแวดลอมศึกษา คือ  
ขบวนการมุงพฒันาประชากรโลก ใหมีความเขาใจตอสิง่แวดลอมและปญหาที่เกิดขึน้ ซ่ึงไดแก ความรอบรู 
ทัศนคติ แรงจูงใจ การยอมรับและทักษะ เพื่อจะไดนําไปแกไขปญหาตอตนเองและสวนรวม รวมทั้ง
แนวทางการปองกันปญหาใหมๆท่ีจะเกิดขึ้น 

 กรีนนอล (1980 : 7) อรรถพล อนันตวรสกุล (2544 : 53) วินัย วีระวฒันานนท (2539 : 15) 
กรมวิชาการ (ศิริพร หงสพันธุ. 2542 : 22 ; อางอิงจาก กรมวิชาการ. 2542 : 1) กนก จันทรทอง 
(2541 : 66) เกษม จันทรแกว (2536 : 71) เต็มดวง รัตนทัศนีย (2539 : 176) อินทิรา ชัยรัตน (2543 : 11) 
สุพรรณ ี มีเทศน (บุญลอม นามบุตร. 2543 : 16 ; อางอิงจาก สุพรรณี มีเทศน. 2539) ศิริพร หงสพันธุ (2542 : 
23) ไดใหความหมายที่สอดคลองกนัวา สิ่งแวดลอมศกึษา หมายถึง กระบวนการทางการศึกษาที่จัดขึ้น 
เพือ่มุงพฒันาผูเรียน ใหมีความรูความเขาใจในเรื่องสิ่งแวดลอมทางธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมที่มนุษย
สรางขึ้น รวมท้ังความสัมพันธระหวางมนษุยกบัสิ่งแวดลอม จนเกิดความตระหนัก คานิยม เจตคติในการ
ระวังรักษา หวงใยส่ิงแวดลอม มีทักษะในการตัดสนิใจทางสิ่งแวดลอม ตลอดจนมสีวนรวมในการอนุรักษ 
ปองกนั และแกไขปญหาสิง่แวดลอม ท้ังสวนบุคคลและสวนรวม เพือ่พัฒนาคุณภาพชวีติ และคุณภาพ
สิ่งแวดลอมท่ียั่งยืน 
 กรมสงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอม (2544 : 5) ไดใหความหมายวา สิ่งแวดลอมศึกษา คือ 
กระบวนการทีทํ่าใหเห็นคุณคา เกิดความตระหนกั และเขาใจถึงการอยูรวมกันของสิง่แวดลอมทางธรรมชาติ 
เศรษฐกจิ สังคม การเมือง ดวยการใหโอกาสทุกคนพัฒนาความรู เจตคต ิ ทกัษะ การรูจกัตัดสินใจ 
เพือ่ใหเกิดการเปลี่ยนแปลงทศันคต ิและพฤติกรรม เพื่อทีจ่ะปกปองและแกไขสิ่งแวดลอมใหดีขึ้น ตลอดจน
สรางรูปแบบการดําเนินชีวิตใหมเพื่อสิ่งแวดลอม ทั้งในระดับบุคคล กลุม และสังคม 
 จากความหมายของสิ่งแวดลอมศึกษาดังกลาว สรุปไดวา สิ่งแวดลอมศึกษา หมายถึง
กระบวนการทางการศึกษาที่จัดขึ้น เพื่อมุงพัฒนาผูเรียนใหมีความรู ความเขาใจในเรื่องสิ่งแวดลอมตาม
ธรรมชาต ิ      สิ่งแวดลอมท่ีมนษุยสรางขึ้น ความสัมพันธระหวางมนุษยกบัสิ่งแวดลอม การอนุรักษและ
พฒันาสิ่งแวดลอม และสภาพปญหาสิง่แวดลอมท่ีเกดิขึ้น จนเกิดความรูสกึเห็นคุณคาของสิ่งแวดลอม 
ตระหนกัและหวงใยถึงปญหาสิ่งแวดลอม มีคานิยม เจตคต ิ และแรงจูงใจที่จะเขาไปมีสวนรวมในการปองกัน 
และปรับปรุงสภาพแวดลอมใหมีสภาพที่ดีขึ้น รวมทั้งมีทักษะในการระบุปญหา และการตดัสินใจหา
ทางเลือกในการแกไขปญหาไดอยางเหมาะสม ตลอดจนรวมมือกันรับผิดชอบในการปกปอง และแกไขปญหา
สิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้นใหบรรเทาลง ทั้งในระดับบุคคล กลุม และสังคม เพื่อพฒันาคุณภาพชีวิต และคุณภาพ
สิ่งแวดลอมใหยั่งยืนตลอดไป  การจัดการศึกษาทางดานสิ่งแวดลอม นอกจากจะจัดการศึกษาตาม
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แนวคิดของสิ่งแวดลอมศึกษาดังกลาวแลว ในปจจบุันยังมีการจัดการศึกษาในอีกแนวคิดหน่ึงที่เรียกวา 
การศึกษาสิ่งแวดลอม (Environmental Study) ซ่ึงนักการศึกษาหลายทาน ไดใหความหมายไวดังตอไปน้ี  
 นีลและปาลมเมอร (Neal and Palmer. 1990 : 9) ไดใหความหมายวา การศึกษาสิ่งแวดลอม 
หมายถึง การเรียนรูซึ่งเกีย่วของกับการพฒันาทักษะที่เฉพาะเจาะจง รวมท้ังทกัษะพื้นฐานของการอานออก 
เขียนได และในดานการคิดคํานวณ       

 วินัย วีระวฒันานนท และบานชื่น สีพันผอง (2537 : คํานํา) ไดใหความหมายวา การศึกษา   
สิ่งแวดลอม หมายถึง การศึกษาที่มุงเนนเฉพาะเนือ้หาสาระเรือ่งสิ่งแวดลอมท่ีสําคัญ ควรคาในการเรยีนรู  
อันจะเปนพืน้ฐานความรูทีส่ําคัญในการดํารงชีวิตของมนุษย เชน การศึกษาในเรื่องสิ่งแวดลอมกับการ
พฒันา นิเวศวิทยา ประชากรกับสิ่งแวดลอม ทรัพยากรธรรมชาต ิดิน ปาไม สัตว พืช อาหาร น้ํา อากาศ 
แร พลังงาน สารพษิ มลภาวะ เปนตน  
 โครงการสิ่งแวดลอมศึกษาระหวางประเทศ (International Environmental Education 
Programme) (UNESCO – UNEP. 1983  : 14) ไดใหความหมายวา การศึกษาสิ่งแวดลอม หมายถึง 
โปรแกรมและรายวชิาในระดับมหาวทิยาลยัและวทิยาลยั (หลังระดับมัธยมศึกษา) ท่ีเกีย่วของกับเรือ่งราว
หรือปญหา  สิ่งแวดลอม บนพื้นฐานของสหวิทยาการ ใชรายวชิาจากวทิยาศาสตรธรรมชาต ิวิทยาศาสตรสังคม 
วิทยาศาสตรประยุกต เทคโนโลย ีอักษรศาสตร และประวตัิศาสตร ใหเปนประโยชนตอการฝกหัดผูเรียน 
โดยการปรับใหมีความเหมาะสมกับวธิีการทั่วไป     

 สรุป การศึกษาสิ่งแวดลอม หมายถึง การศึกษาท่ีมุงเนนเนือ้หาสาระเรื่องสิง่แวดลอม หรือปญหา
สิ่งแวดลอมท่ีสําคัญ เชน การศกึษาในเรือ่งสิง่แวดลอมกับการพฒันา นิเวศวทิยา ประชากรกบัสิง่แวดลอม 
ทรัพยากรธรรมชาติ ดิน ปาไม สัตว พืช อาหาร น้ํา อากาศ แร พลังงาน สารพิษ มลภาวะ เปนตน 
เพื่อใหผูเรียนมีความรู ความเขาใจในเร่ืองสิ่งแวดลอม หรือปญหาสิ่งแวดลอมท่ีเกิดขึ้น อันจะเปนพื้น
ฐานความรูที่สาํคัญในการดํารงชวีิตของมนษุย  
 จากการเปรยีบเทียบความหมายของการศกึษาสิ่งแวดลอมดังกลาว กับความหมายของสิ่งแวดลอม
ศึกษา พบวา มีความแตกตางกัน ในประเด็นตอไปนี ้ 
 การศึกษาสิ่งแวดลอม เปนการศึกษาที่มุงเนนเน้ือหาสาระเรื่องสิ่งแวดลอม หรือปญหาสิ่งแวดลอมที่
สําคัญ เพือ่ใหผูเรียนมีความรู ความเขาใจในเร่ืองสิ่งแวดลอม หรือปญหาสิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้น อันจะเปน
พื้นฐานความรูที่สําคญัในการดํารงชีวติของมนุษย สวนสิ่งแวดลอมศึกษา เปนกระบวนการทางการศึกษา
ท่ีจัดขึ้น เพือ่มุงพฒันาผูเรียนใหมีความรู ความเขาใจในเร่ืองสิ่งแวดลอมตามธรรมชาต ิ สิ่งแวดลอมท่ีมนุษย
สรางขึ้น ความสัมพันธระหวางมนุษยกบัสิ่งแวดลอม การอนุรักษและพฒันาสิ่งแวดลอม และสภาพปญหา   
สิ่งแวดลอมท่ีเกิดขึ้น จนเกิดความรูสึกเห็นคุณคาของสิ่งแวดลอม ตระหนักและหวงใยถึงปญหาสิ่งแวดลอม 
มีคานิยม เจตคต ิและแรงจูงใจที่จะเขาไปมีสวนรวมในการปองกัน และปรับปรุงสภาพแวดลอมใหมีสภาพ
ท่ีดีขึ้น รวมทั้งมีทักษะในการระบุปญหา และการตัดสินใจหาทางเลอืกในการแกไขปญหาไดอยาง
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เหมาะสม ตลอดจนรวมมือกันรับผิดชอบในการปกปอง และแกไขปญหาสิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้นใหบรรเทาลง 
ท้ังในระดับบุคคล กลุม และสังคม เพือ่พัฒนาคุณภาพชีวิต และคุณภาพสิ่งแวดลอมใหยั่งยืนตลอดไป  
 1.2 ความจาํเปนของส่ิงแวดลอมศึกษา 
 องคการสหประชาชาติ (เกษม จันทรแกว และประพันธ โกยสมบูรณ. 2525 : 15 – 17 ; 
อางอิงจาก UNESCO. 1982) ไดกลาวถึงความเปนมา และความจาํเปนในการศึกษาสิง่แวดลอมไว
หลายๆประเด็น ที่สําคัญ คือ ทรัพยากรธรรมชาติบนพื้นฐานโลกไดรอยหรอ และเกิดปญหาอยางมาก จน
เปนเรื่องที่นาเปนหวง เพราะการเพิ่มขึ้นของประชากรอยางรวดเร็ว จําเปนตองใชทรัพยากรมากขึ้นไปดวย 
ยิ่งในภาวะสังคมที่มีการแกงแยงกันมากแลว การแกงแยงทรัพยากรเพือ่ตนเองจะมีมากขึ้น ดวยเหตผุล
ดังกลาว จึงเปนสิ่งที่หลีกเลีย่งไมได ท่ีอาจมีการใชทรัพยากรอยางขาดหลักการ ไมระมัดระวัง และอาจมี
ผลทําใหเกิดการขาดแคลนทรัพยากรในอนาคตได และอาจมีมลพษิเกิดขึ้นจากการใชทรัพยากร มี
ผลกระทบตอทรัพยากรที่เหลืออยู อาจสญูพันธุไปได อยางไรก็ตามจากการศึกษาถึงสถานภาพสิ่งแวดลอม
โดยทั่วไปของประเทศไทย และจากเอกสารทั่วโลก อาจสรุปถึงความจําเปนของสิ่งแวดลอมศึกษาได ดังนี้  
 1. ความจําเปนในการปรับปรุงคุณภาพชีวิตของมวลมนุษย ใหอยูดีกินดีขึน้กวาที่เปนอยู 
สิ่งแวดลอมศึกษานาจะเปนสวนหนึ่งทีจ่ะทาํใหคุณภาพประชากรไทยดขีึ้น และเปนแนวทางทีจ่ะเสริมสราง
ใหทัศนคติในการใชทรพัยากรไดถูกตอง คุณภาพชวีติก็คงจะดตีามมาดวย 

 2. สิ่งแวดลอมศึกษา เปนหลักการที่จะชวยเสริมสรางความเขาใจของประชากร ตอปญหา
สิ่งแวดลอม และการอนุรักษสิ่งแวดลอม เปนอยางด ี ท้ังนี้หลักการหรือแนวทางใหการศึกษาสิ่งแวดลอม
ศึกษาน้ัน จะตองสอดคลองกับสภาพทัว่ไปและสภาพสิ่งแวดลอมนัน้ๆ  

 3. สิ่งแวดลอมศึกษา เปนแนวทางที่จะใหผูเรียน สามารถมีความเขาใจในการเสริมสราง
แนวความคิดที่จะปองกันสิ่งแวดลอม มิใหเกิดมลพษิสิ่งแวดลอมขึ้น ทั้งในปจจุบันและอนาคต 

 4. สิ่งแวดลอมศึกษา มีวัตถุประสงคที่จะเพิ่มทักษะใหแกผูเรียน ในการแกไขปญหาสิ่งแวดลอม 
ท้ังโดยการแกไขปญหาเพือ่ตนเองและเพือ่สวนรวม 

 5. สิ่งแวดลอมศึกษา จะชวยเสริมสรางสมรรถภาพของประชากร ในการประเมินแผนตางๆ เพือ่การ
พฒันาในแงสงัคม การเมอืง วัฒนธรรม และการศึกษา 

 6. สิ่งแวดลอมศึกษา สามารถทําใหประชาชนรวมทําการตัดสินใจบางอยางเกีย่วกบัสิง่แวดลอม เพือ่
ชุมชนและเพือ่ตนเองไดอยางดีและถูกตองมากยิ่งขึ้น 

 7. สิ่งแวดลอมศึกษา เปนกระบวนการใหความรูที่ทําใหเกิดความรู ความสัมพันธตอกันและกันของ
เศรษฐศาสตร การเมือง และนิเวศวิทยา ดียิ่งขึ้น ทําใหการอนุรักษสิ่งแวดลอมสัมฤทธิ์ผลดีขึ้น  
 จากความจําเปนของสิ่งแวดลอมศึกษาดงักลาว สรุปไดวา สิ่งแวดลอมศึกษามีความจําเปนตอ
การปรับปรุงคณุภาพชวีิตของมวลมนุษย ชวยเสริมสรางความเขาใจของประชาชนตอปญหาสิ่งแวดลอม 
และการอนุรักษสิ่งแวดลอม สรางแนวความคิดทีจ่ะปองกันสิ่งแวดลอม ทักษะในการแกไขปญหา
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สิ่งแวดลอม และการตดัสินใจเกีย่วกับสิ่งแวดลอมใหกับประชาชน เพื่อใหการอนุรักษสิ่งแวดลอม
สัมฤทธิ์ผลมากขึ้น 
 
 1.3 นโยบายดานสิง่แวดลอมศึกษา 

 นโยบายดานสิง่แวดลอมศึกษาของประเทศไทยในปจจุบัน ไดมีการกําหนดไวในแผนงานตางๆ ดัง
รายละเอียดตอไปน้ี  
  1.3.1 นโยบายสิง่แวดลอมศึกษาของกรมสงเสรมิคณุภาพสิง่แวดลอม 
กระทรวงวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสิ่งแวดลอม  

  แผนหลักและแผนปฏิบัติการสิ่งแวดลอมศึกษา (ระดับประเทศ) พ.ศ. 2540 – 2544 ได
กําหนดแนวนโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษา ไวดังนี้ (กรมสงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอม. 2540 : 5 – 14)  

  1. นโยบายดานการบรหิารและการจัดการเก่ียวกบัสิ่งแวดลอมศึกษา 
  สงเสริมและสนบัสนนุใหมีการบริหารและจดัการศึกษา เพือ่สรางความตระหนกัและการมีสวน
รวมในการพฒันาคุณภาพสิ่งแวดลอมท่ีมีประสิทธิภาพ 
  2. นโยบายการสรางเครือขายขอมูลสิง่แวดลอมเพือ่การศึกษา 
  การสงเสริมและสนับสนุนใหมีเครือขายขอมูลสิ่งแวดลอมในระดับชุมชน และในระดบัประเทศ
ท่ีเกี่ยวกบัสิ่งแวดลอม ขอมูลสิ่งแวดลอม และปญหาสิ่งแวดลอมท่ีเกิดขึ้นในชุมชนตางๆ  
  3. นโยบายการศึกษาและฝกอบรมบุคลากรดานส่ิงแวดลอมศึกษา 
  สงเสริมใหมีการศึกษาและสนับสนุน ใหมีการฝกอบรมบคุลากรดานสิ่งแวดลอมศึกษา ทั้งกอน
ประจําการและขณะประจําการ (Preservice training and inservice training) แกกลุมเปาหมายในการ
ฝกอบรมทั้งในระยะสั้นและระยะยาว 
  4. นโยบายการพฒันาและปรบัปรุงกระบวนการเรยีนการสอน และการจัดกจิกรรม
ท่ีเกี่ยวกบัสิ่งแวดลอมศึกษา 
  สงเสริมและสนับสนุนใหมีการพฒันาการเรียนการสอน และการจัดกจิกรรมเกี่ยวกบั
สิ่งแวดลอมศึกษา โดยใหเนนที่กระบวนการเรียนรูที่มุงสรางจิตสํานึก และการเปลีย่นแปลงพฤตกิรรมใน
การใชและการบริโภคสิ่งแวดลอมและทรพัยากรธรรมชาต ิ
  5. นโยบายการจัดสิ่งแวดลอมศึกษาดวยการศึกษานอกระบบโรงเรียน 
  สงเสริมและสนับสนุนใหจัดสิ่งแวดลอมศึกษา ในการศึกษานอกระบบโรงเรียน ดวยการจัด
หลักสตูรทีเ่ก่ียวกับสิง่แวดลอมแบงเปนวชิาหน่ึงโดยเฉพาะ และดวยการบูรณาการเขาไปในเนือ้หาวิชา
อื่นๆ ที่มีอยูแลวในหลักสตูรระดับตางๆของการศึกษานอกระบบโรงเรียน และสงเสริมการใชเทคโนโลยทีี่
ทันสมยั เพื่อสนับสนุนการจัดการศึกษานอกระบบโรงเรียน  
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  6. นโยบายการสงเสรมิบทบาทของสือ่มวลชน หรือองคกรเอกชนในการจัดการเรียนรู
สิ่งแวดลอมศกึษา 
  สงเสริมและสนับสนุนใหสื่อมวลชนหรือองคกรเอกชน ไดเขามามีสวนรวมในการจัดการและ 
สงเสริมการมีสวนรวมของประชาชนในการพฒันาคุณภาพสิ่งแวดลอม 
  7. นโยบายการพฒันาสภาพแวดลอมทางกายภาพของสถานทีแ่ละชมุชน 
  สงเสรมิและสนับสนุน ใหสถานศกึษาหรือชุมชน พฒันาสภาพแวดลอมใหมีความเปน
ระเบียบ เรียบรอย สะอาด รมร่ืน โดยมีการจัดสภาพแวดลอมใหเปนธรรมชาตใิหมากที่สุด 
  8. นโยบายการศึกษาวิจัยเกี่ยวกับสิง่แวดลอมศึกษา 
  สงเสรมิและสนับสนุนการศกึษาวจิยัเกีย่วกับสิ่งแวดลอมศึกษา เชน การบริหารจดัการ การ
พัฒนาหลักสูตร การพัฒนาการเรียนการสอน การพัฒนาบุคลากร และการใหบริการขอมูลและสื่อการ
เรียนการสอน เปนตน 
  9. นโยบายความรวมมือระหวางประเทศเกี่ยวกบัส่ิงแวดลอมศึกษา 
  สงเสริมและสนับสนุนใหเกดิความรวมมือดานสิ่งแวดลอมศึกษา กับนานาประเทศในระดบั
ทวภิาค ี (Bilateral) และพหภุาค ี (Multilateral) กับประเทศในภูมิภาคตางๆของโลก และกบัองคกรระหวาง
ประเทศ ที่มีกิจกรรมเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษา 

  1.3.2 นโยบายสิ่งแวดลอมศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการ 
  กระทรวงศึกษาธิการ ไดกําหนดทิศทางและนโยบายสิ่งแวดลอมศกึษา โดยมีสาระสําคัญ 
ดังนี้ (ธนาลัย สุขพัฒนธี. 2535 : 63 – 68) 
  1. จัดการศึกษาใหเยาวชนและประชาชน ไดเรียนรูสภาพสิ่งแวดลอมพืน้ฐานที่สาํคัญของ
ประเทศและของโลก เนนสภาพสิ่งแวดลอมท่ีเปนปญหาเฉพาะของแตละทองถิน่ และของแตละกลุมบุคคล 
ใหตระหนักในความสําคัญ ปฏิสัมพันธซ่ึงมีผลตอการพฒันาคุณภาพชีวติ เศรษฐกิจ และสังคม ใหมีความรู
ความเขาใจและมีจติสํานึกทีจ่ะตองรบัผิดชอบรวมกันในการอนุรักษ การเสริมสราง การนําไปใชอยาง
คุมคา และการพฒันาสิ่งแวดลอม 
    1.1 พฒันาหลักสูตรใหมีการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาทุกระดับ ทุกประเภท
การศึกษา ทั้งในและนอกระบบโรงเรียน รวมท้ังประชาชนโดยทัว่ไปใหไดเรียนรูสิ่งแวดลอมใกลตวั ไปสู
สิ่งแวดลอมของครอบครวั ชุมชน ประเทศชาต ิ และโลก ตามลําดับ ทั้งในรูปแบบเปนวชิาเฉพาะ และ
รูปแบบบูรณาการกับวชิาตางๆตามความเหมาะสม ใหมีความตอเนือ่งสอดคลองประสานสัมพันธ และ
เหมาะสมตามระดับและวัยของผูเรียน และสภาพของแตละทองถิ่น 
    1.2 พฒันารูปแบบกระบวนการเรียนการสอน และการจัดกิจกรรมในเรื่องสิ่งแวดลอม
ศึกษา เนนกระบวนการใหมีประสบการณตรง และการแกปญหาใหผูเรียนตระหนักในปญหา และความ
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ตองการ รูจักคิด วิเคราะห สังเคราะห กําหนดทางเลือกและการตัดสินใจในการดําเนินการอยาง
เหมาะสม และเกิดคุณคาตอสิ่งแวดลอมและตอการดํารงชีวติ 
    1.3 จัดทําและพฒันาสื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ใหมีคณุภาพและ
ประสิทธิภาพ  
ในการทํางาน ไปใชใหเหมาะสมสอดคลองทันตอเหตุการณ ปญหาและความตองการในปจจุบัน และเกือ้กูล
กับรูปแบบวธิกีารเรียนการสอน และการจดักิจกรรมการศึกษา โดยใชนวัตกรรมและเทคโนโลยทีางการศึกษา
ท่ีเหมาะสม 
    1.4 พัฒนาบุคลากรที่เกี่ยวของกับสิ่งแวดลอมศึกษา โดยเฉพาะผูบริหารการศึกษา 
ผูบริหารสถานศึกษา ศึกษานิเทศก ครู อาจารย เจาหนาที่ของโรงเรียน รวมทั้งบุคลากรหลักของทองถิ่นและ
ประชาชน  ท่ัวไป ใหตระหนักถึงบทบาทหนาที่ ความรับผิดชอบ รวมมือกันจัดสิ่งแวดลอมศกึษาและรวมมือ
กันดําเนินการเกี่ยวกบัสิ่งแวดลอม 
  2. สงเสริมสนับสนุนใหมีการวิจัย ศึกษา คนควาการจัดระบบขอมูล ขอสนเทศ การวิเคราะห 
และการติดตามปญหาการสราง และพฒันาบคุลากรทางดานสิ่งแวดลอมศึกษา โดยเฉพาะการนําเอา
ความรูความสามารถและประสบการณของผูเชี่ยวชาญทีเ่กีย่วกับสิง่แวดลอมตางๆ รวมทั้งนโยบายและวิธีการ
ขององคกรตางๆเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม มาเพื่อพฒันาสิ่งแวดลอมศึกษา และการดําเนินการเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม 
ใหประสานสัมพันธและเกื้อกูลกันทั้งระบบงานภายในประเทศและรวมมือกบันานาประเทศ      
  3. สงเสริมใหมีการจดักจิกรรมเพือ่อนุรักษการเสริมสรางสิ่งแวดลอมที่สูญเสียไปแลว การ
แกปญหาและการพฒันาสิ่งแวดลอม ในสวนที่เปนงานของกระทรวงศึกษาธิการเอง และในสวนที่เปนการ
รวมมือกบัองคกร หนวยงานตางๆทั้งภาครัฐและเอกชน รวมทั้งประชาชนโดยทัว่ไป 
  4. จัดใหมีแผนปฏิบตัิงานดานสิ่งแวดลอมศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการ ที่ชัดเจนสืบ
ตอเนื่องอยางถาวร โดยกําหนดใหมีวตัถปุระสงค เปาหมาย โครงสรางการบรหิารงาน การประสานงาน 
การรวมมือกันทั้งภายใน และกับองคกรทัง้ภาครัฐและเอกชนภายนอกกระทรวงศึกษาธิการ ยุทธศาสตรใน
การดําเนินการ มาตรการ โครงการ และกิจกรรมตางๆ การนําเอานวัตกรรม และเทคโนโลยี ทาง
การศึกษา เขามาดําเนินการใหเขาถึงเยาวชนและประชาชน และเจาะลึกถึงกลุมเปาหมายบุคคลทีก่ําลังเปน
ปญหา หรือตวัแปรท่ีสําคัญเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม การกําหนดเรงรัดการดําเนินงานทั้งระยะสั้น ใหมีผลถึง
บุคคลที่มีอิทธพิลตอปรากฏการณตางๆในปจจบุันและระยะยาว ใหมีผลตอเยาวชนและประชาชนโดยทั่วไป 
รวมท้ังการติดตามการนิเทศ การยกยองเชิดชูเกียรต ิ ผลงานดีเดน การสรางขวัญกําลังใจในการ
ดําเนินงาน การประเมินผลการรายงาน และการประชาสัมพันธ เพือ่พัฒนางานสิง่แวดลอมของกระทรวง
ศึกษา 
  1.3.3 แผนแมบทโครงการสิ่งแวดลอมศึกษา (พ.ศ. 2535 – 2539)  
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  จากทศิทางและนโยบาย คณะทํางานโครงการสิ่งแวดลอมศึกษา ไดมีการกําหนดเปนแผน
แมบทโครงการสิ่งแวดลอมศึกษา โดยมีการกําหนด เปาหมาย ยุทธศาสตร ไวดังนี้ 
  เปาหมายในแผนแมบทโครงการสิ่งแวดลอมศึกษา ระบไุววา เม่ือถึงป พ.ศ. 2539 นักเรียน
ทุกคนและประชาชนรอยละ 60 เกิดความตระหนกัในอันที่จะอนุรกัษทรัพยากรธรรมชาต ิ และสิ่งแวดลอม อีก
ท้ังรวมมือกนัแกไขปญหาสิง่แวดลอม โดยวิธีการที่ถกูตองและดวยความภาคภมิูใจ เพือ่กอใหเกิดการ
พฒันาอนัถาวรภาพ  
  เพือ่ใหบรรลเุปาหมายดังกลาว ไดมีการวางยุทธศาสตรไว 4 ประการ คอื 
  1. เลือกปญหาที่วิกฤตที่สุดดานสิ่งแวดลอมในประเทศ มาเปนเนื้อหาในการสอนและรณรงค 
  2. บูรณาการสิง่แวดลอมศึกษา เขาไปในหลกัสูตรท่ีมีอยูทกุชั้น ทุกระดับ ทั้งในระบบ และนอก
ระบบ 
  3. เนนกระบวนการแกปญหา โดยเริ่มจากปญหาที่ใกลตวัไปสูปญหาทีไ่กลตวั 
  4. มุงแกนิสัยในการปฏิบัติตอสิ่งแวดลอมของนักเรียน นักศึกษา และประชาชนทั่วไป 
  ยุทธศาสตร/กลวิธ ี
  1. นําปญหาสิ่งแวดลอมที่เกดิขึ้นในระดับทองถิ่น ชุมชน ประเทศ และโลก มาจัดการเรียน
การสอน และรณรงคโดยเนนใหเห็นภาพรวมของความสัมพันธ และผลกระทบซึ่งกันและกันของแตละปญหา 
  2. พฒันาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ทุกระดับชั้นการศึกษา ท้ังในระบบและนอกระบบ 
เพื่อใหการศึกษามีสวนชวยในการปองกันและแกไขปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพ 
  3. ใชศักยภาพของผูเรียนและประชาชนในทองถิ่น ใหมีสวนรวมในการอนุรักษและพฒันา
สภาพแวดลอมทางธรรมชาติ และศิลปะ วัฒนธรรม  
  4. พฒันาบุคลากรทางสิ่งแวดลอมศึกษา ท้ังในระดับการบริหารและปฏิบตัิการ 
  5. เนนกระบวนการแกปญหา โดยเริ่มจากปญหาที่ใกลตัวไปสูปญหาที่ไกลตัว โดยเนนบทบาทของ
ผูเรียน 
  6. ปลูกฝงลกัษณะนิสยั จติสํานึก และการปฏิบัตงิานสิง่แวดลอมของผูเรียน ประชาชนทัว่ไป 
  7. ประชาสมัพนัธและรวมมือระหวางสถานศึกษากบัหนวยงานอื่นๆทั้งของรฐัและเอกชน 
  1.3.4 นโยบายสิ่งแวดลอมศึกษา ของสํานักงานคณะกรรมการเศรษฐกิจ และสงัคม
แหงชาติ สํานักนายกรัฐมนตร ี 
  1. แผนพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับท่ี 5 พ.ศ. 2525 – 2529 ไดกําหนดสาระ
ดานสิ่งแวดลอมศึกษา ไวดังนี้ (วินัย วีระวฒันานนท และบานชื่น สีพนัผอง. 2539 : 19) 
   1.1 ใหมีการพฒันาหลักสตูรการศึกษาสิ่งแวดลอมในทุกระดับ 
   1.2 ใหมีการผลิตบุคลากรดานสิ่งแวดลอมในระดับอุดมศกึษา 
   1.3 ใหมีการจดัสิ่งแวดลอมศกึษาในลักษณะผสมผสานในหลายสาขาวิชา 
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   1.4 ใหมีการปรับปรุงหลักสตูรและวธิีสอน 
   1.5 ใหมีการศกึษาดานสิ่งแวดลอมแกประชาชนทั่วไป 
   1.6 ใหมีการจดัหลักสูตรการฝกอบรมระยะสั้นแก ผูปฏิบัติงานพฒันาสิ่งแวดลอมท้ังใน
ภาครัฐบาลและเอกชน 
  2. แผนพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที ่ 7 พ.ศ. 2535 – 2539 ไดกําหนดสาระ
ดานสิ่งแวดลอมศึกษา ไวดังนี้ (วินัย วีระวฒันานนท และบานชื่น สีพนัผอง. 2539 : 20) 
  เพือ่ปรับปรุงการบริหาร การใช และบูรณะทรพัยากรธรรมชาต ิ ที่เนนการแกปญหา
สิ่งแวดลอมใหสอดคลองกับการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมของประเทศ และเพื่อสงเสริมใหประชาชน 
ธุรกิจเอกชน องคกรพฒันาเอกชน ตลอดจนองคกรของรฐั ท้ังในสวนกลางและสวนทองถ่ิน สามารถเขามามี
สวนรวมในการบริหารและการจัดการทรัพยากรธรรมชาติไดอยางกวางขวางยิ่งขึน้ และจัดการศึกษาใหแก
เยาวชนใหมีจติสํานกึ 
ตอการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติในหลักสตูรการศึกษาตอไป 
  3. แผนพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที ่ 8 พ.ศ. 2540 – 2544 ไดกําหนดสาระ
ดานสิ่งแวดลอมศึกษา ไวดังนี้ (วินัย วีระวฒันานนท และบานชื่น สีพนัผอง. 2539 : 20)  
  รณรงค เผยแพร ประชาสัมพันธ เพื่อเสริมสรางจิตสํานึกใหแกประชาชนและองคกรชุมชน ให
ตระหนักถึงผลกระทบจากความเสือ่มโทรมของทรัพยากรธรรมชาตแิละสิ่งแวดลอม รวมทั้งใหความรวมมือ
ในการปองกัน ติดตาม เฝาระวัง และแกไขปญหาทรพัยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม เพือ่การพฒันาที่
ยั่งยืนและคุณภาพชวีติท่ีดีขึน้  

  4. แผนพฒันาการเศรษฐกจิและสังคมแหงชาต ิฉบบัท่ี 9 พ.ศ. 2545 – 2549 ไดกําหนดสาระ
ดานสิ่งแวดลอมศึกษา ไวดังนี้ (สํานักงานคณะกรรมการพฒันาเศรษฐกจิและสังคมแหงชาติ. 2544 : 66)  

  สรางจติสํานึกใหคนไทยตระหนักถึงความสําคัญของการรักษาสิ่งแวดลอม เพือ่พัฒนา
คุณภาพชวีิต โดยสรางความรู ความเขาใจในเรือ่งสิง่แวดลอม โดยสอดแทรกเร่ืองสิง่แวดลอมศึกษา ไวใน
หลักสูตรการศึกษาทกุระดบัและทุกระบบ เพือ่ปลกูฝงทัศนคติและคานิยมท่ีถกูตอง ในการอนุรักษ
ทรัพยากรธรรมชาต ิ สิ่งแวดลอมและวัฒนธรรม รวมทั้งสรางพฤติกรรมการบริโภคทีเ่ปนมิตรกบัสิ่งแวดลอม 
สรางความตระหนักถึงสิทธิหนาที่ในการมสีวนรวมบริหารจัดการสิ่งแวดลอม 
  1.3.5 แผนจดัการคณุภาพสิง่แวดลอม พ.ศ. 2542 – 2549  
  แผนจัดการคุณภาพสิ่งแวดลอม พ.ศ. 2542 – 2549  ไดกําหนดสาระดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
ดังนี้  (ธีระพล อรุณะกสิกร และคณะ. 2542 : 56) 
  1. ดานการศกึษาและประชาสมัพันธ  
   1.1. พฒันาหลักสตูรและวธิกีารถายทอดการศกึษาดานสิง่แวดลอม และการนําไปปฏบิัติ
ท่ีเนนการปรับเปลี่ยนคานิยมของเยาวชน นักเรียน นิสิต นักศึกษาทุกระดับชั้น ใหเกิดความตระหนัก มี
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ทักษะในการรวมคิด รวมทาํ และมีสวนรวมในการอนุรักษทรพัยากรธรรมชาต ิ และคุณภาพสิ่งแวดลอม
อยางจริงจังเพิ่มมากขึ้น  
   1.2 พัฒนาระบบการประชาสัมพันธ และเครือขายสารสนเทศสิ่งแวดลอมของประเทศ ให
มีประสิทธิภาพ เปนเอกภาพ และสามารถใชเปนแนวทางดําเนินงานรวมกันของทุกหนวยงานที่เกี่ยวของ 
เพื่อใหผลขอการประชาสัมพันธสิ่งแวดลอม เขาถึงประชาชน และชุมชนทุกระดับช้ันอยางแทจริง  
   1.3 ประชาชนทั่วไปมคีวามรู จติสํานึก ความตระหนัก และสวนรวมในการจัดการ
ทรัพยากรธรรมชาต ิและส่ิงแวดลอมเพิ่มมากขึ้น 
  1.3.6 นโยบายและแผนการสงเสริมและรักษาคุณภาพสิ่งแวดลอมแหงชาติ พ.ศ. 
2540 – 2559  
  แผนการสงเสริมและรักษาคณุภาพสิ่งแวดลอมแหงชาต ิพ.ศ. 2540 – 2559  ไดกําหนดสาระ
ดานสิ่งแวดลอมศึกษา ดังนี้ (สํานักงานนโยบายและแผนสิ่งแวดลอม. ม.ป.ป. : 85 - 88) 
  เปาหมาย 
  ชุมชนทุกระดับและประชาชน มีจิตสํานึก และจิตวิญญาณ รวมทั้งมีความพรอมในการมี
สวนรวมในการจัดการสิ่งแวดลอมในระดับท่ีเหมาะสม 
  นโยบายและแนวทางดาํเนนิการ มีดังตอไปนี ้
  1. นโยบายสงเสริมการใหการศึกษา เพือ่ใหเกิดความรู ความเขาใจ การรวมคิด รวมทํา และ
เรียนรูในเร่ืองสิ่งแวดลอมอยางมีประสิทธิภาพ 
  2. นโยบายสงเสริมการเผยแพรประชาสัมพันธ เพื่อเสริมสรางความรูความเขาใจ และความ
ตระหนักในความสําคัญของสิ่งแวดลอม ตลอดจนสนับสนุนใหเกิดแนวรวมกับประชาชน 
  3. นโยบายสงเสริมใหภาคธุรกิจเอกชน องคกรเอกชน และประชาชนมีสวนรวมสงเสริมการให
การศึกษาและประชาสัมพันธดานสิ่งแวดลอมเพิ่มขึ้น และใหเปนไปอยางตอเน่ือง 
  4. นโยบายพฒันาระบบสารสนเทศ เพือ่สนับสนุนการดําเนนิงานดานสิ่งแวดลอม ทัง้ใน
ระดับนโยบาย และระดับปฏบิัติการ 

  1.3.7 แผนปฏิบตัิการ 21 เพื่อการพฒันาท่ียัง่ยนื  
  แผนปฏิบัติการ 21 หรือ Agenda 21 เปนแผนแมบทของโลกสําหรับการดําเนินงานที่จะ
ทําใหเกดิการพฒันาเพือ่ปรบัปรงุความเปนอยูของประชาชนใหดียิ่งขึน้  
  สวนที่ 3 ในหัวขอ “เด็กและเยาวชนในการพัฒนาอยางยัง่ยืน” สวนที่ 4 ในหัวขอ “การศึกษา
และฝกอบรม และการตระหนักของสาธารณชน” ไดมีการกลาวไว ดังนี้ (กระทรวงการตางประเทศ และ
สมาคมเพื่อชวีิตและสิ่งแวดลอม. 2537 : 59, 73 - 74)  
  1. เด็กและเยาวชนในการพัฒนาที่ยั่งยืน (Children and Youth in Sustainable 
Development) 



 25

  เยาวชนจําเปนตองแสดงความเห็นเพื่อกําหนดอนาคตของตนเอง บทบาทที่เขมแข็งของ
เยาวชนในการคุมครองสิ่งแวดลอม และการเขามามีสวนรวมเพื่อการตัดสินใจ ในเรื่องสิ่งแวดลอมและการ
พฒันา 
  การศึกษาควรไดรับการยกระดับใหสูงขึ้นเพือ่ที่ภายในป ค.ศ. 2000 คนในวยัหนุมสาว
มากกวาครึ่งหนึ่งของในแตละประเทศ จะไดรับโอกาสเขาศึกษาถึงระดับมัธยมศึกษา หรืออาชวีศึกษา 
เยาวชนควรไดรับการศกึษาอบรมในเรือ่งสิ่งแวดลอมและการพฒันาอยางยั่งยืน ตลอดระยะเวลาของการศึกษา
ในโรงเรียน 
  2. การศึกษา ฝกอบรม และความตระหนักของสาธารณชน (Education , Training and 
Public Awareness) 
  ประชาชนเปนจํานวนมาก ยงัขาดความเขาใจในเรือ่งความสัมพันธทีใ่กลชิดระหวางกิจกรรม 
ของมนุษยกบัสิ่งแวดลอม จงึมีความจําเปนทีจ่ะเพิ่มพนูความรูสกึ (Sensitivity) และการเขามีสวนรวมของ
ประชาชนในการแกไขปญหาทางดานสิ่งแวดลอมและการพฒันา  

  การศึกษาจะชวยใหประชาชนเกิดความตระหนักถึงเร่ืองสิ่งแวดลอม และจริยธรรม การมี
คานิยม ทศันคต ิ ทักษะ และพฤตกิรรม ทีจ่ะสงเสริมการพฒันาอยางยั่งยนื ในการนีก้ารศึกษาควรให
ความรูแกประชาชน ไมเฉพาะในเรือ่งสิ่งแวดลอมทางชวีภาพและกายภาพเทานั้น แตรวมถึงคุณคาของ
สิ่งแวดลอมทางเศรษฐกิจ และสังคม และในเรื่องการพัฒนามนุษย (Human development)  
  การศึกษาขั้นพื้นฐานเปนสิ่งสําคัญ ทีจ่ะสงเสริมความรูและความเขาใจทางดานสิ่งแวดลอม
และการพฒันา 
  ในการปรับปรงุการศึกษา เพือ่การพฒันาที่ยั่งยืน ประเทศตางๆ ควรดําเนินการ 
  1. ใหประชาชนทุกๆวยัไดรับความรูและการศกึษาในเรือ่งสิง่แวดลอมและการพฒันา 
  2. นําเอาแนวคิดเรือ่งสิง่แวดลอมและการพฒันา รวมท้ังในเรือ่งประชากร รวมไวในโครงการ
ทางดานการศึกษาทุกระดับ โดยมีการวิเคราะหถึงสาเหตุในประเด็นปญหาที่สําคญัๆ และควรเนนพิเศษ ที่
จะใหความรูในเร่ืองดังกลาวกบัผูมีอาํนาจหนาที่ในการตัดสินใจ (Decision makers) 
  3. ใหเด็กนกัเรียนศึกษาในเรือ่งสภาวะสิ่งแวดลอมของทองถิ่นและภูมิภาค รวมทั้งในเรือ่ง
การมีน้ําดื่มและอาหารที่ปลอดภัย การสุขาภิบาล และผลกระทบทางเศรษฐกิจและส่ิงแวดลอมจากการใช
ทรัพยากร 

  กลาวโดยสรุป การจัดสิ่งแวดลอมศกึษาของประเทศไทยและตางประเทศ ไดกําหนดทิศทาง
และนโยบายไวดังนี้ คือ ใหมีการพัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาในทุกระดับ ทุกประเภทการศึกษา ทั้งใน
ระบบและนอกระบบโรงเรยีน ทั้งในรูปแบบเปนวชิาเฉพาะ และรูปแบบการสอดแทรกบรูณาการเขากบัวิชาตางๆ 
กระบวนการเรยีนการสอนและการจัดกจิกรรมในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา เนนกระบวนการเรียนรูที่มุงให
ผูเรียนมีความรูความเขาใจแนวคิด ในเร่ืองสิ่งแวดลอมและการพฒันาอยางยั่งยืน สภาวะสิ่งแวดลอมของ
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ทองถิ่น และภูมิภาค ประชากร น้าํดื่มและอาหารที่ปลอดภัย การสุขาภิบาล และผลกระทบทาง
เศรษฐกิจและ  สิ่งแวดลอมจากการใชทรัพยากร คุณคาของสิง่แวดลอมทางเศรษฐกิจ สังคม และในเรือ่ง
การพัฒนามนษุย     ไดเรียนรูสภาพสิ่งแวดลอมพื้นฐานที่สาํคัญของประเทศและโลก เนนสภาพ
สิ่งแวดลอมที่เปนปญหาเฉพาะของแตละทองถ่ิน มุงปลูกฝงนิสัย สรางจิตสํานึก ทัศนคติ คานิยม 
จริยธรรม และพฤติกรรมในการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาต ิ ตระหนักถึงผลกระทบความเสื่อมโทรมของ
ทรัพยากรธรรมชาต ิ และสิ่งแวดลอม เนนกระบวนการใหมีประสบการณตรงและการแกปญหา มีทักษะใน
การรวมคิด รวมทํา กาํหนดทางเลอืกและการตัดสินใจในการดําเนินการไดอยางเหมาะสม มีสวนรวมในการ
อนุรักษ ปองกันติดตาม เฝาระวังและแกไขปญหาทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ในดานเน้ือหาการ
เรียนการสอน ใหเลือกเน้ือหาที่วิกฤตทิี่สุดดานสิ่งแวดลอมในประเทศ มาเปนเน้ือหาในการสอน จัดทําและ
พฒันาสือ่การเรียนการสอนสิง่แวดลอมศึกษา ใหมีคุณภาพและประสทิธิภาพ สอดคลองทันตอเหตุการณ 
ปญหาและความตองการในปจจบุัน เหมาะสมกับรูปแบบวิธีการเรียนการสอน และการจัดกิจกรรมการศึกษา 
พัฒนาบุคลากรที่เกี่ยวของกบัสิ่งแวดลอมศึกษา ใหตระหนักถึงบทบาทหนาที่ความรับผิดชอบ รวมมือกันจัด
สิ่งแวดลอมศึกษา สงเสริมใหภาคเอกชน และประชาชนมีสวนรวมสงเสริมการใหการศึกษาดานสิง่แวดลอม
อยางตอเนือ่ง  

 1.4 เปาหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา 
 จากการประชมุปฏิบัติการสิง่แวดลอมศึกษาระหวางประเทศ (The International Environment 

Education Workshop) ที่กรุงเบลเกรด ประเทศยูโกสลาเวยี ค.ศ. 1975 (UNESCO. 1976 : 2) ไดมีการ
วางเปาหมายของสิ่งแวดลอมศึกษาไววา เพือ่พัฒนาประชากรใหตระหนักในเร่ืองสิ่งแวดลอม และปญหาที่
เกิดขึ้น ใหมีความรู ทักษะ เจตคติ แรงจงูใจ และพรอมที่จะทํางานทั้งสวนบุคคลและสวนรวม เพือ่หาทาง
แกไขปญหาทีเ่กิดขึน้ในปจจบุัน และปองกนัปญหาท่ีเกิดขึ้นในอนาคต 
 ตอมาไดมีการประชุมสิ่งแวดลอมศึกษาระหวางประเทศ (The Intergovernment Conference 
on Environmental Education) ที่เมือง (Tbilisi) ประเทศรัสเซีย ค.ศ. 1977 (UNESCO. 1978 : 26) 
ไดวางเปาหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา ไวดังตอไปน้ี 

 1. เพือ่สงเสริมใหมีความตระหนักชัดเจนในเร่ืองราว และความสัมพันธระหวางเศรษฐกิจ สังคม 
การเมือง และระบบนิเวศทั้งในเมืองและชนบท 

 2. เพือ่ใหทุกคนมีโอกาสไดรับความรู คานิยม เจตคติ และทักษะที่จําเปน เพื่อปองกันและ
ปรับปรุงสิ่งแวดลอม 

 3. เพือ่สรางแบบแผนพฤตกิรรมเกี่ยวกบัสิ่งแวดลอมท้ังของบคุคล กลุม และสังคม 
 วินัย วีระวัฒนานนท และคณะ (2540 : 9) ไดกลาวถึงเปาหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา ไว

ดังตอไปนี ้ 
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 1. เพือ่ใหเกิดความตระหนักในความสัมพนัธระหวางเศรษฐกจิ สังคม การเมอืง และนิเวศวิทยา 
ท้ังในเมือง และชนบท  

 2. เพือ่ใหทุกคนมีโอกาสไดรับรู คานิยม เจตคต ิ ความผูกพัน และทักษะที่จําเปนในการปองกัน 
และปรับปรุงสิง่แวดลอม  

 จากความหมายของเปาหมายสิ่งแวดลอมศึกษาดังกลาว สรุปไดวา มีเปาหมายเพื่อพัฒนาประชากร
ใหตระหนักในเรื่องสิ่งแวดลอมและปญหาท่ีเกิดขึ้น ตลอดจนมีความรู เจตคติ แรงจูงใจ คานิยม และ
ทักษะทีจ่ําเปนสําหรับปรับปรุงสิ่งแวดลอม สามารถทาํงานรวมกับบุคคลและสวนรวม เพือ่หาทางแกไข
ปญหาที่เกิดขึน้ในปจจบุัน และปองกันปญหาท่ีเกิดขึ้นในอนาคต 

 1.5 จุดมุงหมายของสิง่แวดลอมศึกษา 
 ปฏิญญาสากลเบลเกรด ไดกําหนดจุดมุงหมายของสิง่แวดลอมศกึษาไว สําหรับบคุคลและกลุม

บุคคล ดังตอไปนี้ (UNESCO. 1976 : 2) 
 1. ความตระหนัก (Awareness) ใหมีความตระหนักและความรูเรื่องสิ่งแวดลอมทั้งมวล รวมถึง

ปญหาที่เกี่ยวของดวย 
 2. ความรู (Knowledge) ใหมีความเขาใจเกี่ยวกับพื้นฐานทางสิ่งแวดลอมทั้งมวล รวมทั้งปญหา 

และหนาที่ความรับผิดชอบและบทบาทของมนุษยท่ีมีตอสิ่งแวดลอม 
 3. เจตคต ิ (Attitude) ใหมีคานิยมและความรูสึกในเร่ืองของสิ่งแวดลอมเปนอันมาก และพรอมท่ี

จะเขามามีสวนรวมในการปองกันและปรบัปรุงสิ่งแวดลอมดวย 
 4. ทักษะ (Skill) ใหมีทักษะในการแกปญหาทางดานสิ่งแวดลอม 

 5. ความสามารถในการประเมิน (Evaluation Ability) ใหรูจักประเมินมาตรการสิ่งแวดลอม รวมทั้ง
ศึกษาโครงการในสวนทีเ่กี่ยวของกับปจจัยทางนเิวศวิทยา การเมอืง เศรษฐกิจ สังคม และการศึกษา 
 6. การมีสวนรวม (Participation) ใหมีการพฒันาความรูสึกรับผดิชอบตอการหากลวธิีที่เหมาะสม 
เพื่อแกปญหาสิ่งแวดลอมท่ีเกิดขึ้นอยางเรงดวน 

 สําหรับการประชุมสิ่งแวดลอมศึกษาระหวางประเทศ (The Intergovernmental Conference 
on Environmental Education) ที่เมืองทบิลซีิ (Tbilisi) ประเทศรัสเซีย ค.ศ. 1977 (UNESCO. 1978 : 26 – 27)       
ไดกําหนดจุดมุงหมายของสิ่งแวดลอมศกึษา ไวสําหรับบุคคลและสงัคม ดังตอไปนี้ 

 1. ความตระหนัก (Awareness) เกิดความตระหนักและไวตอปญหาสิ่งแวดลอม 
 2. ความรู (Knowledge) มีประสบการณและความเขาใจพื้นฐานเกี่ยวกบัสภาพแวดลอม และปญหา

สิ่งแวดลอม 
 3. เจตคต ิ(Attitude) ใหมีคานิยมและความรูสึกในการจะรักษาคุณภาพสิง่แวดลอม และชักจูงใจให

เขาไปมีสวนรวมในการปองกันและปรบัปรุงสภาพแวดลอม 
 4. ทักษะ (Skill) ใหมีทักษะในการระบุปญหาและทางเลอืกในการแกไขปญหาสิ่งแวดลอม 
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 5. การใหความรวมมือ (Participation) เพือ่ใหมีโอกาสรวมกนัในการแกไขปญหาสิง่แวดลอม 
 นอกจากนี้ ไดมีนักวิชาการบางทาน ไดกลาวถึงจุดมุงหมายของสิ่งแวดลอมศึกษาไวดังนี้ 

 สแตปป (Stapp. 1974 : 232 - 241) ไดกลาวถึงจุดมุงหมายของสิ่งแวดลอมศึกษาไววา การจัด      
สิ่งแวดลอมศึกษานั้น จะเนนใหความรู ความเขาใจตอไปนี้ 

 1. ใหเกิดความเขาใจวา มนุษยเปนสวนหนึ่งท่ีมิอาจแยกตวัออกมาไดจากระบบอันประกอบดวย
ตัวมนษุยเอง รวมทั้งสิ่งแวดลอมทางวัฒนธรรม และสิ่งแวดลอมทางชีวกายภาพ ทั้งใหเขาใจวา
กิจกรรมของมนุษยน้ัน สงผลกระทบตอระบบความสัมพันธในสิ่งแวดลอมไดเสมอ 

 2. ใหมีความเขาใจส่ิงแวดลอมทางชีวกายภาพ ทั้งที่มีอยูโดยธรรมชาติและท่ีมนุษยสรางขึ้น 
และใหเขาใจอิทธิพลของสิ่งแวดลอมดังกลาวตอสภาพสังคมปจจุบัน 

 3. ใหมีความเขาใจพืน้ฐานเก่ียวกบัปญหาสิง่แวดลอมทางชวีกายภาพที่มนษุยกําลังเผชญิอยู 
มองเห็นวถิีทางแกไข และเขาใจบทบาทความรับผิดชอบของรัฐและประชาชนตอปญหาน้ี 

 4. ใหมีเจตคติมองเห็นคุณคาของสิ่งแวดลอมท่ีดีมีคุณภาพ ท้ังนี้เพือ่จะไดเปนแรงกระตุนใหเขา
มามีสวนรวม ในการสรางสรรคสิ่งแวดลอมที่ดีขึ้น 

 5. การเขามีสวนรวม สนับสนุนใหบุคคลและสังคม ไดมีโอกาสเขารวมงานที่เกี่ยวกับการแกไข
ปญหา 
สิ่งแวดลอมทกุระดับอยางจริงจัง 
 จากความหมายของจุดมุงหมายสิ่งแวดลอมศึกษาดังกลาว สรุปไดวา สิ่งแวดลอมศึกษา มีจุดมุงหมาย 
ดังน้ี 

 1. เพื่อใหบุคคลเกิดความรู เรื่องความสัมพันธระหวางมนุษยกบัสิ่งแวดลอม รวมทั้งมี
ประสบการณและความเขาใจพื้นฐานเกี่ยวกับสภาพแวดลอมและปญหาสิ่งแวดลอม 

 2. เพือ่ใหบุคคลรูคุณคาและความสําคัญของสิ่งแวดลอม และตระหนักถึงสถานภาพและแนวทาง
การใชทรัพยากร โดยมิใหเกิดปญหาสิ่งแวดลอมตามมา โดยเฉพาะอยางยิ่งมลพิษทางสิ่งแวดลอม 

 3. เพื่อใหบุคคลมีเจตคติ คานิยม และความรูสึกในการจะอนุรักษคุณภาพสิ่งแวดลอม และชัก
จูงใจใหเขาไปมีสวนรวมในการปองกันและปรบัปรุงสภาพแวดลอม 

 4. เพือ่ใหบคุคลมีทักษะในการระบุปญหา คิดอยางมีวจิารณญาณ และตัดสินใจหาทางเลอืกใน
การแกไขปญหาสิ่งแวดลอม 

 5. เพือ่ใหบคุคลมคีวามรูสกึรับผิดชอบตอสถานภาพสิง่แวดลอมของชุมชน ประเทศ และของโลก 
ตลอดจนรวมกัน ลงมือปฏิบตัิกิจกรรมในการปองกันและแกไขปญหาสิ่งแวดลอม 
 1.6 หลักการของสิ่งแวดลอมศึกษา 
 ปฏิญญาเบลเกรด (Belgrade Charter) (UNESCO. 1976 : 2) ไดกําหนดหลักการสิ่งแวดลอมศึกษา 
เพื่อเปนแนวทางสําหรับการดําเนินงานสิ่งแวดลอมศึกษา ไวดังนี ้



 29

 1. สิ่งแวดลอมศึกษา ควรจะไดพิจารณาสิ่งแวดลอมท้ังมวล (Totality) ทั้งสิ่งแวดลอมตาม
ธรรมชาติ และมนุษยสรางขึ้น ท้ังในแงนิเวศวิทยา การเมือง เศรษฐกิจ เทคโนโลยี สังคม กฎหมาย วัฒนธรรม 
และสุนทรียภาพ  
 2. สิ่งแวดลอมศึกษา ควรจะเปนกระบวนการตลอดชีวิต ทัง้ในระบบโรงเรียนและนอกระบบโรงเรียน 
 3. สิ่งแวดลอมศึกษาควรมลีักษณะเปนสหวิทยาการ (Interdisciplinary) 
 4. สิ่งแวดลอมศึกษาควรจะเนนการเขามามีสวนรวมในการปองกันและแกไขปญหาสิ่งแวดลอม 
 5. สิ่งแวดลอมศึกษาควรจะพจิารณาเรือ่งราวของสิง่แวดลอมในวงกวาง จากระดับโลก พรอมทั้ง
คํานึงถึงความแตกตางของแตละภูมิภาคดวย 

 6. สิ่งแวดลอมศึกษาควรเนนสถานการณสิ่งแวดลอมปจจุบันและอนาคต 
 7. สิ่งแวดลอมศึกษาควรพิจารณาการพัฒนาความเจริญกาวหนาทั้งมวล จากสัดสวนของ

สิ่งแวดลอม 
 8. สิ่งแวดลอมศึกษาควรสงเสริมใหเห็นคุณคา และความจําเปนในการที่จะรวมมือกันแกปญหา

สิ่งแวดลอม ทัง้ในระดับทองถ่ิน ระดับประเทศ และระดบัโลก 
 จากการประชมุที่เมืองทบิลิซิ (Tbilisi) ค.ศ. 1977 (UNESCO. 1978 : 27) ไดวางหลักการอัน

เปนแนวทางสิง่แวดลอมศึกษา ไวดังน้ี 
 1. พจิารณาสิ่งแวดลอมทั้งมวล (Totality) ทั้งท่ีเปนสิ่งแวดลอมธรรมชาติ และมนุษยสรางขึ้นในดาน

เทคโนโลยีและสังคม (เศรษฐกจิ การเมอืง เทคโนโลย ีวฒันธรรม ประวัตศิาสตร ศลีธรรม สนุทรยีภาพ) 
 2. สิ่งแวดลอมศึกษา เปนกระบวนการตอเนื่องตลอดชีวิต โดยเริ่มต้ังแตวัยเด็กในวัยกอนเขา
โรงเรียนไปเรือ่ยๆ ทั้งระบบการศึกษาและนอกระบบการศึกษา 
 3. สิ่งแวดลอมศึกษาเปนสหวิทยาการ (Interdisciplinary) โดยเอาเนื้อหาแตละวชิามารวมกัน 
เพื่อใหเห็นภาพรวมของสิ่งแวดลอม 

 4. ใหมองเห็นสิ่งแวดลอมตัง้แตระดับทองถิ่น ประเทศ จนถึงระดับภมิูภาค เพือ่นักเรียนจะไดมี
ความเขาใจ ในสภาพแวดลอมสวนอื่นของโลกไดอยางลึกซ้ึง 
 5. เนนสถานการณสิ่งแวดลอมทีเ่ปนอยู โดยคํานึงถึงสภาพในอดีตดวย 

 6. สงเสริมใหเห็นคุณคาและความจําเปนในการรวมมือปองกัน และหาขอยตุิปญหาสิ่งแวดลอม ทัง้
ในระดับทองถิน่ ระดบัประเทศ และระหวางประเทศ 

  7. แสดงใหเห็นวาในการวางแผนการพฒันา เพือ่ความกาวหนาใดๆนั้น ควรจะไดมีการพจิารณาเร่ือง
ของสิ่งแวดลอมดวย 
 8. ทําใหผูเรียนไดมีบทบาทในการวางแผนประสบการณการเรียน พรอมใหโอกาสตัดสินใจและ
ยอมรบัในผลที่เกิดขึ้นดวย 
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 9. สรางความสัมพนัธดานความรูสึกตอสิ่งแวดลอม ความรู ทักษะ ในการแกปญหา และรูสกึ
เลอืกสรรคานิยมในบคุคลทกุวยั โดยเฉพาะอยางยิ่งเนนความรูที่มีตอสิ่งแวดลอมในชุมชนของเด็ก 

 10. ชวยใหผูเรียนรูจักคนควาเรือ่งราว และสาเหตุท่ีแทจริงของปญหาสิ่งแวดลอม 
 11. เนนความซับซอนและปญหาสิ่งแวดลอม ดังนั้น จําเปนทีจ่ะตองพฒันาความคิดในเชงิ

วพิากษ (Critical Thinking) และทักษะในการแกปญหา 
 12. ตองใชสิ่งแวดลอมใหเปนประโยชนในการเรียนรู โดยถือวาเปนวธิกีารทางการศึกษาวิธีหนึ่ง 

มีการจัดกิจกรรมเกี่ยวกบัสิ่งแวดลอม และใหผูเรียนมีประสบการณตรง 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาต ิ(2535 : 52 - 53) ไดกลาวถงึคุณลักษณะของ

สิ่งแวดลอมศกึษา ไวดังนี ้ 
 1. เปนการศึกษาเพือ่ชวีติ สิง่แวดลอมและทรัพยากร ใหปจจัยพื้นฐานในการดํารงชวีิตของ
มนุษยในปจจบุัน กจิกรรมของมนุษยไดกอใหเกิดความเสื่อมทรามแกสภาพแวดลอม การเรียนรูเกี่ยวกับ
สิ่งแวดลอมจึงนับเปนความจําเปนสําหรับชีวิต 
 2. เปนการศึกษาตลอดชีวติ ประชาชนทุกคนเปนผูทีจ่ะตองไดรับผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงที่
เกิดขึ้นกับสิ่งแวดลอมโดยตรง และในปจจบุันมักมีสถานการณเกี่ยวกบัสิ่งแวดลอมเกิดขึ้นอยูเสมอ 
ประชาชนจึงควรไดรับขอมูลขาวสารเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมอยางตอเนือ่งตลอดชีวิต 

 3. เปนการเรียนรูเพื่ออยูรวมกันของมนุษยชาติ ปญหาหรือความเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นกับ
สิ่งแวดลอมนั้น จะมีผลกระทบไปสูสิ่งแวดลอมทั้งในระบบไดดีท่ีสุด จึงไมมีประเทศใดจะหลีกเลี่ยงหรือ
แกปญหาสิ่งแวดลอมไดโดยลําพัง 
 4. เปนการเรยีนเหตุการณปจจบุันและอนาคต การเรียนสิ่งแวดลอมผูเรียนจะตองติดตาม
เหตุการณปจจุบันอยางกวางขวาง และเขาใจผลกระทบที่จะเกิดขึน้กบัตนเองและสิง่แวดลอมในอนาคต 
 5. เปนการสรางจริยธรรม การเรียนสิ่งแวดลอมเปนการมุงสรางจริยธรรม ความสํานึก รูจัก
รับผิดชอบตอการกระทําของตนที่อาจสงผลกระทบไปสูคุณภาพสิ่งแวดลอมโดยสวนรวม หรือคุณภาพ
ชีวิตของผูอื่น 

 6. เปนการเรียนในเชงิระบบ เน่ืองจากสิ่งตางๆท่ีอยูในโลกมีความสัมพันธซึ่งกันและกัน หรือระบบ
ท้ังหลายจะอยูไดก็ดวยองคประกอบยอยหลายๆชนิด การเรียนรูเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมหรือระบบนิเวศ จะ
ชวยสงเสริมการคิดอยางเปนระบบขึ้น 
 7. เปนการบรูณาการเนือ้หาการเรียน ปญหาสิ่งแวดลอมท่ีเกิดขึน้ในปจจุบัน ลวนมาจากทั้งสวน
ท่ีเปนวิทยาศาสตร เศรษฐกจิ การเมือง สังคม วฒันธรรม และคานยิม การเรียนเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม จึง
จําเปน ท่ีจะตองมีความเขาใจเน้ือหาทีเ่กี่ยวของท้ังหมดรวมกัน โดยมีนิเวศวิทยาเปนพื้นฐานความรูท่ี
สําคัญ 
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 8. เปนการเรียนรูที่ผูเรียนจะตองมีสวนรวมในบทเรียน เนื้อหาในการเรียนมุงใหผูเรียนไดนําไปใช
ในชีวิตประจําวัน หรือนําไปปรบัปรุงการดํารงชีวิตของตนเอง ผูเรียนจึงจําเปนตองมีสวนรวมในกิจกรรมการ
เรียน และตัดสินใจเลือกวิธีการดํารงชีวิตดวยตนเอง 
 9. เปนการเรียนท่ีมุงสรางความตระหนกั ทศันคต ิ และคานิยมเก่ียวกับสิ่งแวดลอม การเรียน
สิ่งแวดลอมจะตองมุงสรางความตระหนักตอปญหา และคุณคาทางสิ่งแวดลอม สรางทัศนคติ ท่ีดีตอ
สิ่งแวดลอม และเพือ่กอใหเกิดคานิยมตอสังคม ในอนัทีจ่ะธํารงรักษาคุณภาพสิ่งแวดลอมเอาไว ดังนั้น 
กระบวนการเรียนการประเมินผล จึงมุงประเมินผลที่ความตระหนัก ทัศนคต ิคานิยม และพฤติกรรมทาง
สิ่งแวดลอมมากกวาการเรียนที่มุงความรู ความจํา 
 10. เปนกระบวนการเรียนที่เนนการปฏิบัติของผูเรียน ในสถานการณสิ่งแวดลอมตางๆที่เปนปญหา 

 จากความหมายของหลักการสิ่งแวดลอมศึกษาดังกลาว สรุปไดวา สิ่งแวดลอมศึกษามีหลักการ 
ดังน้ี 

 1. สิ่งแวดลอมศึกษา ควรจะไดพจิารณาสิ่งแวดลอมทั้งมวล (Totality) ทั้งสิ่งแวดลอมตามธรรมชาติ
และที่มนษุยสรางขึ้น ท้ังในแงนิเวศวิทยา การเมือง เศรษฐกจิ เทคโนโลยี สังคม กฎหมาย ประวติัศาสตร 
ศีลธรรม วฒันธรรม และสนุทรียภาพ 

 2. สิ่งแวดลอมศึกษา ควรจะเปนกระบวนการตลอดชีวติ ทุกรูปแบบ ท้ังในระบบโรงเรียน และนอกระบบ
โรงเรียน 

 3. สิ่งแวดลอมศึกษา เปนการศึกษาเพื่อชีวิต (Learning for Life)  
 4. สิ่งแวดลอมศึกษาควรมลีักษณะเปนสหวิทยาการ (Interdisciplinary) 
 5. สิ่งแวดลอมศกึษาควรจะพิจารณาเรื่องราวของสิ่งแวดลอมในวงกวาง ตั้งแตระดับทองถิ่น 

ประเทศ ระดับภูมิภาค จนถงึระดับโลก  
  6. สิ่งแวดลอมศึกษาควรเนนสถานการณสิ่งแวดลอมปจจุบันและอนาคต 
  7. สิ่งแวดลอมศึกษาควรสงเสริมใหเกิดการรวมมือกนัแกปญหาสิ่งแวดลอม ท้ังในระดับทองถิน่ 
ระดับประเทศ และระดับโลก 
 8. ชวยใหผูเรียน รูจักคนควาเรือ่งราว และสาเหตุท่ีแทจริงของปญหาสิ่งแวดลอม 
 9. เนนความซับซอนและปญหาสิ่งแวดลอม พฒันาความคิดในเชิงวิพากษ (Critical Thinking) 
และทักษะในการแกปญหา 
 10. ใชสิ่งแวดลอมใหเปนประโยชนในการเรียนรู เพื่อใหผูเรียนมีประสบการณตรง 
 11. สิ่งแวดลอมศึกษา เปนกระบวนการศึกษา เพื่อใหผูเรียนมีความสามารถในการวางแผน 
และตัดสินใจอนุรักษและปองกันสิ่งแวดลอม ยอมรับผลทุกกรณีท่ีเกิดจากการตดัสินใจนั้น 

 12. สิ่งแวดลอมศึกษาสงเสรมิใหผูเรียนเกดิความสัมพนัธระหวางมนษุยกับสิ่งแวดลอม 
 13. สิ่งแวดลอมศึกษา เปนการสรางจริยธรรม (Environmental Ethics) 
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 14. เปนการเรียนเชิงระบบ (System Approach)  
 15. เปนการเรียนรูท่ีผูเรียนตองมีสวนรวมในบทเรียน (Active Participation) เนื้อหาในการเรยีน

มุงใหผูเรียนนําไปใชในชีวิตประจําวัน 
 16. เปนการเรียนที่มุงสรางความรู ความตระหนัก เจตคต ิและคานิยม ทักษะการแกปญหา และ

คุณคาทางสิ่งแวดลอม   
 กลาวโดยสรุป แนวคิดเรือ่งสิ่งแวดลอมศึกษาที่กลาวมา สามารถสรุปไดดังตอไปนี ้  
 1. สิ่งแวดลอมศึกษา หมายถึง กระบวนการทางการศึกษาที่จัดขึ้น เพือ่มุงพัฒนาผูเรยีนใหมีความรู 
ความเขาใจในเรื่องสิ่งแวดลอมตามธรรมชาต ิสิ่งแวดลอมที่มนุษยสรางขึ้น ความสัมพันธระหวางมนุษยกับ
สิ่งแวดลอม การอนุรักษและพฒันาสิ่งแวดลอม และสภาพปญหาสิ่งแวดลอมท่ีเกิดขึน้ จนเกิดความรูสึกเห็น
คุณคาของสิ่งแวดลอม ตระหนักและหวงใยถึงปญหาสิ่งแวดลอม มีคานิยม เจตคต ิและแรงจูงใจที่จะเขาไป
มีสวนรวมในการปองกัน และปรับปรุงสภาพแวดลอมใหมีสภาพที่ดีขึ้น รวมทั้งมีทักษะในการระบุปญหา และ
การตัดสินใจหาทางเลอืกในการแกไขปญหาไดอยางเหมาะสม ตลอดจนรวมมือกันรับผิดชอบในการปกปอง 
และแกไขปญหาสิ่งแวดลอมท่ีเกิดขึ้นใหบรรเทาลง ทั้งในระดับบุคคล กลุม และสังคม เพื่อพฒันาคุณภาพ
ชีวิต และคุณภาพสิ่งแวดลอมใหยั่งยืนตลอดไป 
 2. สิ่งแวดลอมศึกษา มีความจําเปนตอการปรบัปรุงคณุภาพชวีติของมวลมนษุย ชวยเสริมสราง
ความเขาใจของประชาชน ตอปญหาสิ่งแวดลอมและการอนุรักษสิ่งแวดลอม  สรางแนวความคิดทีจ่ะ
ปองกัน สิ่งแวดลอม ทักษะในการแกไขปญหาสิ่งแวดลอม  และการตัดสินใจเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมใหกบั
ประชาชน เพือ่ใหการอนุรักษสิ่งแวดลอมสัมฤทธิ์ผลมากขึ้น 

 3. การจัดสิ่งแวดลอมศึกษาของประเทศไทย ไดกําหนดทิศทางและนโยบายไวดังน้ี คือ ใหมีการ
พัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาในทุกระดับ ทุกประเภทการศึกษา ทั้งในระบบและนอกระบบโรงเรียน 
ท้ังในรูปแบบเปนวิชาเฉพาะ และรูปแบบการสอดแทรกบูรณาการเขากับวิชาตางๆ กระบวนการเรียนการสอน
และการจัดกิจกรรมในเรื่องสิ่งแวดลอมศกึษา เนนกระบวนการเรียนรูที่มุงใหผูเรียนมีความรูความเขาใจ
แนวคิด ในเร่ืองสิ่งแวดลอมและการพฒันาอยางยั่งยืน สภาวะสิ่งแวดลอมของทองถิน่ และภูมิภาค ประชากร 
น้ําดื่มและอาหารที่ปลอดภัย การสุขาภิบาล และผลกระทบทางเศรษฐกิจและสิ่งแวดลอมจากการใชทรพัยากร 
คุณคาของสิ่งแวดลอมทางเศรษฐกิจ สังคม และในเร่ืองการพัฒนามนุษย ไดเรียนรูสภาพสิ่งแวดลอม
พื้นฐานที่สําคัญของประเทศและโลก เนนสภาพสิ่งแวดลอมท่ีเปนปญหาเฉพาะของแตละทองถิ่น มุง
ปลูกฝงนิสัย สรางจติสํานึก ทศันคต ิ คานิยม จริยธรรม และพฤติกรรมในการอนรุักษทรพัยากรธรรมชาติ 
ตระหนักถึงผลกระทบความเสือ่มโทรมของทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม เนนกระบวนการใหมี
ประสบการณตรงและการแกปญหา มีทักษะในการรวมคดิ รวมทํา กําหนดทางเลอืกและการตัดสินใจในการ
ดําเนินการไดอยางเหมาะสม มีสวนรวมในการอนุรักษ ปองกัน ติดตาม เฝาระวังและแกไขปญหา
ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม ในดานเน้ือหาการเรียนการสอน ใหเลอืกเนื้อหาทีว่ิกฤติท่ีสุดดาน
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สิ่งแวดลอมในประเทศ มาเปนเนือ้หาในการสอน จดัทําและพฒันาสือ่การเรียนการสอนสิง่แวดลอมศึกษา ใหมี
คุณภาพและประสทิธภิาพ สอดคลองทันตอเหตุการณ ปญหาและความตองการในปจจบุัน เหมาะสมกับ
รูปแบบวิธีการเรียนการสอน และการจัดกิจกรรมการศึกษา พฒันาบุคลากรที่เกี่ยวของกับสิง่แวดลอม
ศึกษา ใหตระหนักถึงบทบาทหนาที่ความรับผิดชอบ รวมมือกันจัดสิ่งแวดลอมศึกษา สงเสริมใหภาคเอกชน 
และประชาชนมีสวนรวมสงเสริมการใหการศึกษาดานสิง่แวดลอมอยางตอเนือ่ง  
 4. สิ่งแวดลอมศึกษา มีเปาหมายเพื่อพัฒนาประชากรใหตระหนักในเรื่องสิ่งแวดลอม และ
ปญหาทีเ่กิดขึน้ ตลอดจนมี ความรู เจตคต ิ แรงจงูใจ คานิยม และทกัษะที่จําเปนสําหรับปรบัปรุง
สิ่งแวดลอม สามารถทํางานรวมกับบุคคลและสวนรวม เพื่อหาทางแกไขปญหาท่ีเกิดขึ้นในปจจบัุน และ
ปองกันปญหาท่ีเกิดขึ้นในอนาคต 
 5. สิ่งแวดลอมศึกษามจีุดมุงหมาย เพื่อใหบุคคลเกิดความรู เร่ืองความสัมพันธระหวางมนุษยกับ  
สิ่งแวดลอม รวมทั้งมีประสบการณและความเขาใจพื้นฐาน เกี่ยวกับสภาพแวดลอมและปญหาสิ่งแวดลอม   
รูคุณคาและความสําคัญของสิ่งแวดลอม และตระหนกัถงึสถานภาพและแนวทางการใชทรพัยากร โดยมใิห
เกิดปญหาสิ่งแวดลอมตามมา โดยเฉพาะอยางยิ่งมลพษิทางสิ่งแวดลอม มีเจตคต ิ คานิยม และความรูสึก
ในการจะอนุรักษคุณภาพสิ่งแวดลอม และชักจูงใจใหเขาไปมีสวนรวมในการปองกนั และปรับปรุง
สภาพแวดลอม  มีทักษะในการระบุปญหา คิดอยางมีวิจารณญาณ และตัดสินใจหาทางเลือกในการแกไข
ปญหาสิ่งแวดลอม มีความรูสึกรับผิดชอบตอสถานภาพสิ่งแวดลอมของชุมชน ประเทศ และของโลก 
ตลอดจนรวมกัน ลงมือปฏบัิติกจิกรรมในการปองกันและแกไขปญหาสิ่งแวดลอม  
 6. หลักการของสิ่งแวดลอมศึกษา คือ ควรจะไดพิจารณาสิ่งแวดลอมท้ังมวล ควรจะเปน
กระบวนการตลอดชวีติ เปนการศึกษาเพื่อชีวิต มีลักษณะเปนสหวทิยาการ ควรจะพจิารณาเรือ่งราวของ
สิ่งแวดลอมในวงกวาง ตั้งแตระดบัทองถิ่น ประเทศ ระดบัภูมิภาค จนถงึระดบัโลก เนนสถานการณสิง่แวดลอม
ปจจบุันและอนาคต สงเสริมใหเกิดการรวมมือกันแกปญหาสิ่งแวดลอม ท้ังในระดับทองถิ่น ระดับประเทศ 
และระดับโลก ชวยใหผูเรยีน รูจักคนควาเรื่องราว และสาเหตท่ีุแทจริงของปญหาสิ่งแวดลอม เนนความ
ซับซอนและปญหาสิ่งแวดลอม พฒันาความคิดในเชิงวพิากษ และทกัษะในการแกปญหา ใชสิ่งแวดลอม
ใหเปนประโยชนในการเรียนรู เพือ่ใหผูเรียนมีประสบการณตรง เปนกระบวนการศึกษา เพือ่ใหผูเรียนมี
ความสามารถในการวางแผน และตัดสินใจอนุรักษและปองกันสิ่งแวดลอม สงเสริมใหผูเรียนเกิด
ความสัมพันธระหวางมนุษยกับสิ่งแวดลอม การสรางจริยธรรม เปนการเรียนเชิงระบบ ท่ีผูเรียนตองมี
สวนรวมในบทเรยีน มุงสรางความรู ความตระหนัก เจตคต ิ คานิยม ทักษะการแกปญหา และคุณคาทาง
สิ่งแวดลอม   
 
2. สถานการณปจจัยที่เกีย่วของกบัหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
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 ปจจัยทีเ่กี่ยวของกับหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา ประกอบดวย นโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
แนวโนมทางเศรษฐกิจ สังคม การเมือง การศึกษา วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี และสิ่งแวดลอมของ
ประเทศไทย  แตละปจจัยมีรายละเอียดดังตอไปนี้     
 2.1 นโยบายดานสิง่แวดลอมศึกษา 
 นโยบายดานสิง่แวดลอมศึกษาของประเทศไทยในปจจุบัน ไดมีการกําหนดไวในแผนงานตางๆ ดัง
รายละเอียดในหัวขอ 1.3  
 2.2 วฒันธรรมกับการอนรัุกษพลังงานและสิ่งแวดลอม 
 วัฒนธรรม เปนสิ่งท่ีดีงามที่สรางสมถายทอดกันมาตั้งแตสมัยบรรพบุรุษ บรรพบรุุษไดบริโภค
พลังงานและสิง่แวดลอมอยางมีวัฒนธรรมยาวนาน นับไดวาเปนการอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอมไว
อยางตอเนือ่งและย่ังยืน แตในปจจุบันมนุษยไดใชพลงังานและทําลายสิ่งแวดลอมอยางรวดเร็ว ภายใน
ระยะเวลาสั้นๆ ทําใหตองสญูเสียพลังงานและสิ่งแวดลอมไปอยางมหาศาล การพฒันาประเทศในปจจุบัน 
ไดใหความสําคัญแกวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ีและมีจุดมุงหมายที่เศรษฐกิจเพียงอยางเดียว ทําใหถูก
มองขามไป การพฒันาที่ยั่งยืน (Sustainable Development) ตองพฒันาเศรษฐกิจและสิ่งแวดลอมควบคู
กันไปอยางมดุีลยภาพตอกัน และตองรวมการพฒันาทางวัฒนธรรม (Cultural Development) ซึ่งเปน
การพฒันาที่เอาคนเปนศูนยกลาง เม่ือไดพฒันาใหคนไดบริโภคพลงังานอยางมีวฒันธรรมแลว ก็จะเปน
การอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืนยาวนาน (สมพงษ สวุรรณชาตรี. 2543 : 22)  
 วัฒนธรรมเปนมิติหนึ่งในการอนุรักษพลงังานและสิ่งแวดลอม เพราะทําใหการอนุรักษพลังงาน
และส่ิงแวดลอมเกิดความสมดุลย ดังจะเหน็ไดจากพฤตกิรรมมนษุยทีไ่ดสืบทอดติดตอกันมา ในการปฏบิตัิ
ตอทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม เปนวิถชีีวติท่ีปฏิบัติสืบตอกนัมาเปนคต ิความเชือ่ เปนแนวทาง
ปฏิบตัิ เปนธรรมเนียม เชน วฒันธรรมประเพณีการอนุรักษน้ํา วฒันธรรมการอนุรักษปาไม วฒันธรรม
การสรางที่อยูอาศัย วฒันธรรมการบริโภค วฒันธรรมในการประกอบอาชพี เปนตน  
 สรุป การเรียนรูของธรรมชาติ ทําใหเกิดความเชือ่ ความคิด คติธรรม อันเปนวฒันธรรมที่สบื
ทอดมาจากบรรพบุรุษ แฝงไวดวยภูมิปญญาที่เฉียบแหลม มีเหตุผลลึกซึ้ง ซึ่งสรางสมเปนวฒันธรรมอัน
ดีงาม อาศยัรวมอยูกบัธรรมชาติที่เปนกายภาพ และชีวภาพแบบชวยเหลือเกื้อกลู ดํารงชวีติและบริโภค
ทรัพยากรธรรมชาติเทาที่จําเปน จึงรักษาพลังงานและสิ่งแวดลอมไวอยางสมบูรณใหคนรุนตอไป ไดมี
โอกาสบริโภคพลังงานและสิง่แวดลอมอยางยั่งยืนสืบไป  
 2.3 แนวโนมดานเศรษฐกจิ  
 กระแสโลกาภวิัตน ไดทําใหตลาดของโลกกวางขึ้น มีการเคลือ่นยายปจจัยการผลิตและการลงทุน
ขามชาติทั่วโลก มีการจัดตั้งองคการคาโลก การรวมกลุมทางการคาทั้งในอเมริกาเหนือ ยุโรป อาเซี่ยน 
แปซิฟก เพือ่ชวยสรางเสถียรภาพ และความเปนธรรมดานเศรษฐกจิของโลก ใหมีความเชือ่มโยงกันมาก
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ขึ้น โดยทุกๆประเทศใหความสําคัญกับนโยบายการคาเสรี ซึ่งจะทําใหเกิดการแขงขันทางการคาอยาง
รุนแรง 
มากยิ่งขึ้น (สิปนนท  เกตทุตั. 2541 : 174) 
 ในอนาคต (10 – 15 ปขางหนา) เศรษฐกจิและการอาชพีของไทย จะมีการเปลีย่นแปลงไปใน
ทิศทางทีจ่ะเปนเศรษฐกิจอุตสาหกรรมและบริการมากขึ้น การเกษตรจะลดลง แตผลผลิตทาง
การเกษตรนาจะไมลด เพราะมีการใชเทคโนโลยสีมัยใหมเขามาชวยมากขึน้ และจะมีอตุสาหกรรมแปรรปู
เขามาชวยเสริมดวย ลักษณะเดนๆของสภาวะเศรษฐกจิและการอาชพีของไทยในอนาคต มีดังนี้ 
 1. ประเทศไทยจะมบีทบาททางเศรษฐกจิ ในลกัษณะของกลุมตลาดรวมตามภูมิภาคตางๆมาก
ขึ้น เปนท่ีคาดกันวา ศูนยรวมทางเศรษฐกิจจะเคลือ่นยายมาอยูทางทวีปเอเชียในอนาคตอันใกล และประเทศ
ไทยนาจะไดเปรียบจากการเปลี่ยนแปลงนี้ดวย 
 2. การผลิตในอนาคตจะใชเคร่ืองจักรกลและเครือ่งทุนแรงมากขึ้น แรงงานที่ไรฝมือจะวางงาน 
อาจหันเขาไปประกอบอาชพีอิสระขนาดเล็กเพิม่ขึน้ อาชพีรบัราชการจะลดความดึงดูดลง 
 3. การอาชพีท่ีจะเพิ่มมากขึน้ในอนาคต จะเปนอาชพีท่ีผูกพนัอยูกับงานอตุสาหกรรม และบริการ 
โดยจะใชเทคโนโลยีในระดบัปานกลาง คือ ยังไมสูง (Hi – tech) มากนัก อาชพีที่นาจะเพิ่มมากขึ้นใน
อนาคต ไดแก อตุสาหกรรมแปรรูปสินคาเกษตร ชางฝมือ โดยเฉพาะชางเทคนิค ชางเชื่อมโลหะ ชาง
อิเล็กทรอนิกส อาชพีที่เกีย่วกับการบริการทองเที่ยว เชน งานโรงแรม รานอาหาร กิจการนําเที่ยว และ 
ผูนําเที่ยว (Guide) เปนตน  
 4. การศึกษาทางดานวิชาชีพระดับสูงและระดับกลาง ที่ควรเตรียมขยาย หรือพัฒนาให
เพียงพอกับระดับความตองการของตลาดในอนาคต ไดแก วิศวกรรมโยธา อุตสาหกรรม และสาขา
อื่นๆ  อุตสาหกรรมศิลป บริหารธรุกจิ ชางเทคนิคระดับกลาง สาขาตางๆ เชน ชางซอมเครือ่งยนต ชาง
ไฟฟา  ชางซอมเคร่ืองอเิลก็ทรอนิกส และอื่นๆ 
 5. อาชพีทีจ่ะมีความตองการมากในอนาคต ไดแก อาชีพบริการ เพราะเมื่อเศรษฐกจิดี คนมี
รายไดสูงขึ้น ก็ตองอาศัยบริการจากผูอื่นมากขึ้น พวกอาชีพสรางสรรค คลายเครียดทั้งหลาย เชน กีฬา 
ดนตรี นายแบบ นางแบบ นักแสดง ฯลฯ จะเปนท่ีตองการและมีรายไดมากยิ่งขึน้ดวย (สนทิ สมัครการ 
และสพุรรณ ีไชยอําพร. 2538 : 46 – 47) 
 สรุปไดวา เศรษฐกิจของไทยมีการขยายตวัอยางตอเนื่องและมีเสถยีรภาพ โดยมีความสมดุล
กับการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม รวมท้ังเปนฐานการจางงานและสรางโอกาสในการ
กระจายรายไดอยางเปนธรรมทั่วทุกกลุมคน ทุกพื้นที่ 
 2.4 แนวโนมดานสงัคม 
 ในอนาคตคนไทยจะมีโอกาสในการเลือกรับขาวสารท่ีหลากหลาย ตามรสนิยมของแตละคน 
สามารถที่จะเรียนรู รับขอมูลขาวสารรอบโลกภายในบานของตนเอง หรือในที่ทํางานผานเครือขาย
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คอมพิวเตอรและส่ือสาํเร็จรูปตางๆ ในขณะเดียวกันการเติบโตของภาคธุรกิจและอํานาจของขาวสารที่
เผยแพรเขาถึงบุคคลโดยตรง ทําใหหนวยตางๆในสังคมมีพลังในการตอรองที่ดีขึ้น และมีการกระจาย
อํานาจไปสูทองถิ่น เกิดแรงกดดันใหมีการอนุรักษวัฒนธรรมในทองถิ่นมากยิ่งขึน้ (ชยัอนันต สมุทวณิช. 
2543 : 43) สังคมไทย เปนสังคมที่มีความเปนปกแผน มีความภาคภูมิใจในความเปนไทย และดํารงไว
ซึ่งเอกลักษณทางศิลปะและวัฒนธรรมของชาต ิ มีความมั่นคง สงบสุขสนัติกับนานาชาต ิ เปนท่ียกยอง และ
เปนประเทศระดับแนวหนาในประชาคมโลก เปนสังคมที่คนมีความสุขอยูในครอบครัวท่ีอบอุน ชุมชน
เขมแข็ง เปนสังคมที่มีสมรรถภาพ มีเสถียรภาพ มีความเสมอภาค มีความยุติธรรม มีระเบียบวินัย มี
ความเมตตากรุณา เคารพในสิทธิมนุษยชน มีหลักธรรมของศาสนา เปนเครื่องยึดเหน่ียวในการ
ดํารงชีวิตของคนในสังคม 
 อยางไรกต็าม ในทางตรงกันขามกระแสวัฒนธรรมและขอมูลขาวสารที่ขาดการกลั่นกรอง ไหล
ผานสื่อในรูปแบบตางๆ เชน ธุรกจิบันเทิง โฆษณา ฯลฯ กอใหเกดิวัตถนุิยมและบริโภคนิยม ตลอดจน
ความฟุงเฟอตางๆในหมูคนรุนใหม รวมทั้งการครอบงําทางวัฒนธรรม (สิปนนท เกตุทตั. 2541 : 174) 
ครอบครัวเปราะบาง เกิดปญหาการหยาราง เด็กขาดการดูแล ผูคนขาดวินยั เกิดความขัดแยงในสังคม
มากยิ่งขึ้น เห็นแกประโยชนสวนตนมากกวาสวนรวม สภาพแวดลอมทางธรรมชาตจิะถูกทําลายมากขึ้น 
ดวยเทคโนโลยีสมัยใหม (สนิท สมัครการ และสพุรรณี ไชยอําพร. 2538 : 53) 
 สรุปไดวา แนวโนมสังคมไทยจะเปลี่ยนแปลงไปในทิศทางที่ดีขึ้น หากไดรับการพัฒนาอยาง
ถูกตองเหมาะสม สังคมไทยที่พึงประสงคควรมีลักษณะเปนสังคมแหงการเรียนรู รูเทาทันโลก 
 2.5 แนวโนมดานการเมือง การปกครอง 
 สนิท สมัครการ และสุพรรณี ไชยอําพร (2538 : 46) ไดเสนอแนวโนมอนาคตเกี่ยวกับการเมืองวา 
รัฐบาลก็ยังคงเปนรฐับาลผสมแมวาจะมีพรรคเขารวมรัฐบาลนอยลง ท่ีเปนเชนน้ีเพราะนักการเมอืง
สวนมากยังยดึถือตวับุคคลอยู จะมีการกระจายอํานาจสูภูมิภาคและทองถิ่นมากขึ้น แตก็คงเปนไปอยาง
ชาๆ และไมใครจะมีคุณภาพมากนัก มีการปฏิรปูกฎหมายตางๆใหสอดคลองกับการเปลีย่นแปลงทาง
เศรษฐกจิ สังคม และการเมืองมากขึน้ การสรรหาผูนาํทางการเมอืงจะมีความพิถพีิถนัมากขึ้น โดยผูนําทาง
การเมืองในอนาคต จะตองมีความรู ความยุตธิรรม เขมแข็งและมีทรรศนะทีก่วางไกล ประชาชนจะมีสวนรวม
ทางการเมืองมากขึ้น 
 สรุปไดวา แนวโนมทางดานการเมือง การปกครอง จะมีการกระจายอาํนาจไปสูทองถิ่นมากยิ่งขึน้ 
เพื่อเสริมสรางความเจริญเติบโตอยางสมดุล ท้ังทางการเมือง การปกครอง รวมท้ังความกาวหนาทาง
เศรษฐกจิของประเทศ ใหสามารถรวมมือและแขงขันมากยิ่งขึ้น 
 2.6 แนวโนมดานการศึกษา 
 สนิท สมัครการ และสพุรรณ ไชยอัมพร (2538 : 43 – 44) ไดเสนอไววา ในอนาคต (10 – 15 
ปขางหนา) ระบบการศึกษาไทย จะมีการปรับตัวและพัฒนาไปในทิศทางที่ดีขึ้น ท้ังในดานปริมาณและ
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คุณภาพ เพราะเอกชนจะเขามามีบทบาทมากขึ้น ในการรวมกับรฐัพฒันาการศึกษาของชาติในระดับตางๆ 
ทําใหโอกาสทางการศึกษามีมากและกระจายตวัไปในท่ีตางๆอยางแพรหลาย โดยอาศัยเทคโนโลยี
การศึกษาที่ทันสมัยเขาชวยดําเนินการ ทําใหสัดสวนผูเขาเรียนในระดับสูงเพิ่มขึน้เรื่อยๆ ประชากรวยั
แรงงานจึงตองเรียนรูมากขึน้ แตผูเชี่ยวชาญอีกประมาณรอยละ 30 กลับมองวา ระบบการศึกษาของ
ไทยในอนาคตจะไมเปลี่ยนแปลงไปจากปจจบุันมากนัก และนาจะเลวลงกวาเดิมเสียอีกเพราะการเปลี่ยน
คานิยมและความคาดหวังของประชาชน (รวมท้ังผูเรียนและผูสอน) ที่มีตอคุณคาทางการศึกษา คงจะทําไมได
งายและรวดเร็วนัก สิ่งท่ีพอจะวัดไดบางจึงนาจะเปนเร่ืองของปริมาณมากกวาคุณภาพ โดยใหเหตุผลวา 
การศึกษาขึ้นอยูกับผูนําทางการเมือง และผูบริหารการศกึษาระดับสงูของประเทศ วามองเห็นความสําคัญและ
นโยบายทางการศกึษาไปในทิศทางที่เสริมสรางคุณภาพการศึกษาของชาติดวยมากนอยเพียงใด ประกอบ
กับคนไทยยังมีคานิยมที่ใหรัฐหยิบยื่นการศึกษาให โดยไมรูจักคนควาศึกษาดวยตนเอง และยังขาดการ
ฝกฝนใหสามารถสรางความรู 
ใหมดวยตนเอง ตลอดจนการมีคานิยมทางการศึกษาเพื่อประโยชนทางเศรษฐกจิ 
 สรุปไดวา แนวโนมระบบการศึกษาไทย แบงออกเปน 2 แนวทาง คือ อาจจะมีการปรับตัว
และพัฒนาไปในทศิทางที่ดีขึ้น เนื่องจากเอกชนจะเขามามีบทบาทมากขึ้น มีการใชเทคโนโลยีการศกึษาที่
ทันสมยัเขามาชวยดําเนินการ อีกแนวทางหนึ่ง คือ อาจจะไมเปลี่ยนแปลงไปจากปจจุบันมากนัก และ
นาจะเลวลงกวาเดิมเสียอีก เพราะการเปลี่ยนคานิยมและความคาดหวังของประชาชน ที่มีตอคณุคาทาง
การศึกษา คงจะทําไมไดงายและรวดเรว็นัก  
 2.7 แนวโนมดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยเีพื่อสิ่งแวดลอม  
 มนตร ีจุฬาวฒันทล (2544 : 214) ไดกลาวถึงวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเพือ่สิ่งแวดลอม ใน
อนาคต ไวดังตอไปนี ้ 
 1. วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเพื่อฟนฟูสิ่งแวดลอม การวิจัยและพฒันาเพื่อสรางองคความรู
เกี่ยวกับสิ่งแวดลอมท่ีเสือ่มโทรมลง เน่ืองจากการพัฒนาและเรงรัดการผลิตและการบริการ ดังนั้นจึงมี
ความจําเปนเรงดวนที่จะพฒันาเทคโนโลยีเพื่อฟนฟูสิ่งแวดลอมของบริเวณตางๆ เชน พื้นที่การเกษตร ปาไม 
วนอุทยาน แหลงนํ้า ปาชายเลน แหลงพันธุสตัวน้ํา ชุมชนเมืองขนาดใหญ และโบราณสถานและ
ศิลปวฒันธรรม เปนตน เทคโนโลยกีารฟนฟสูิ่งแวดลอม จะตองเริ่มจากการศึกษาหาสาเหตุของการเสื่อม
โทรมของสิ่งแวดลอม และนําเทคโนโลยีที่มีอยู เชน เทคโนโลยีชีวภาพมาปรับใชแกปญหาสิ่งแวดลอม ให
สามารถฟนตวัไดเร็วขึ้น 
 2. วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเพื่อเฝาระวังการปองกันสิ่งแวดลอม ผลกระทบตอสิ่งแวดลอม
จะเกิดขึ้นไดตลอดเวลาจากภาคการผลติ (เกษตรและอตุสาหกรรม) ภาคบริการ (การคา และการขนสง) 
และการเปนอยูของชุมชน ดังนั้น จึงมีความจําเปนตองมีระบบการเฝาระวังผลกระทบตางๆท่ีอาจจะ
เกิดขึ้นในอนาคต การเฝาระวังระบบธรรมชาติ ระบบสนบัสนุนชวีิตและระบบชุมชน ตองอาศยัวทิยาศาสตร
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และเทคโนโลยหีลายประเภท นอกจากการเฝาระวังแลว ยังตองมีวทิยาศาสตรและเทคโนโลยสีาํหรับการ
ปองกนัผลกระทบตอสิ่งแวดลอมในรูปแบบตางๆ เทคโนโลยีเฝาระวังตองอาศยัระบบอิเล็กทรอนิกส ระบบ
สารสนเทศภูมิศาสตร และตัวชี้วัดการเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดลอม จะเปนประโยชนตอการพฒันาที่ยั่งยืน 
 3. วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเพือ่ขจัดสิ่งแวดลอม ผลจากการเรงรัดการผลิต การบริการ และ 
การเปนอยูของชุมชน มักจะกอใหเกิดมลพิษทั้งทางอากาศ ทางน้ํา และในดิน ดังนั้น จึงจําเปนตองมี
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี สําหรับขจดัมลพษิประเภทตางๆ ท้ังนี้เทคโนโลยีขจัดมลพษิอาจจะอยูในรูป
ของวิธีการ อปุกรณ จลุินทรีย หรือพืช (เชน วัชพืช ดูดโลหะหนักในนํ้า) นอกจากนี้ก็ยังมีความจําเปนท่ี
จะตองมีเทคโนโลย ีเพื่อขจดักัมมันตรังสีในสิ่งแวดลอม และลดเทคโนโลยรีะดบัเสียงในชุมชน 
 4. วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเพือ่การผลิตอยางไรมลพษิ การผลติทั้งภาคเกษตรและ
อุตสาหกรรม มักจะใชกรรมวิธี หรือเทคโนโลยทีี่เนนผลผลติและตนทนุทีต่่ํา แตมีผลทําใหเกิดมลพษิ
ประเภทตางๆ ทั้งท่ีเปนกาซ ของเหลว และของแขง็ ดังน้ัน จึงมีความจําเปนตองวจิัยและพฒันา
เทคโนโลยีการผลิตที่สะอาด เทคโนโลยีการผลิตที่ไมปลอยมลพษิออกสูสิ่งแวดลอม การผลิตทาง
การเกษตรที่ไมทําลายดินหรือแหลงน้ําไมมีสารพษิตกคางในสิ่งแวดลอม หรือในผลติผลจากการเกษตร 
 5. วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเพื่อการประหยัดพลังงาน การพัฒนาและการยกระดับ คุณภาพ
ชีวิต สามารถพิจารณาไดจากอัตราการใชพลังงานตอประชากรของประเทศ พลังงานในรูปของนํ้ามันและ
กาซธรรมชาติ มักจะจําเปนตอการผลิตสนิคาอุตสาหกรรม และจําเปนตอการกําเนิดกระแสไฟฟา ซึ่งตอง
ใชในครวัเรอืนและในการดําเนินธุรกจิตางๆ ดังนั้น วทิยาศาสตรและเทคโนโลยีทีจ่ะชวยลดการใชพลังงาน
ท่ีหายากและมีราคาแพง จึงจําเปนตอการพฒันาท่ียั่งยนื นอกจากนี ้ยังควรทําการวิจยัและพัฒนาที่จะใช
พลังงานที่หาใหมได (Renewable energy) เชน พลังงานชีวมวล (แอลกอฮอลจากมันสาํปะหลัง) และ
พลังงานแสงแดด เปนตน 
 6. วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเพื่อประหยัดน้ํา น้ําเปนทรัพยากรธรรมชาติ ที่ตองแบงปน
ระหวางความตองการใชน้ําทางเกษตร อตุสาหกรรม และการดํารงชีวติ วิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี ที่
จะชวยประหยัดการใชน้ําในการเกษตร ลดการสูญเสียเปลาของน้ําในครัวเรือน และลดการใชน้ําใน
อุตสาหกรรม จะชวยลดปญหาการขาดแคลนน้าํในอนาคต 
 7. วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเพื่อการนํากลับมาใชใหม (Recycle) เพือ่ลดการใช
ทรัพยากรธรรมชาติ  และวัสดุอุปกรณสังเคราะหตางๆ ในอุตสาหกรรมการผลิต ควรที่จะตองพัฒนา
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยท่ีีจะนําชิ้นสวนและวัสดุที่เปนองคประกอบของผลิตภัณฑ นํากลับมาใชใหม 
หรือการใชน้ํา (Reuse) เชน เทคโนโลยีการนํากระดาษหนังสือพมิพกลบัมาใชทําบรรจุภัณฑกระดาษ 
เทคโนโลยีการนําวัสดพุลาสติกมาทําถังขยะ เปนตน 
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 สรุปไดวา แนวโนมวทิยาศาสตรและเทคโนโลยเีพือ่สิง่แวดลอมในอนาคต จะเนนวทิยาศาสตร
และเทคโนโลยีเพือ่การฟนฟูสิ่งแวดลอม เฝาระวังการปองกนัสิ่งแวดลอม ขจัดมลพษิสิ่งแวดลอม การผลิต
อยางไรมลพษิ การประหยดัพลังงาน ประหยัดน้ํา และการนํากลับมาใชใหม  
 2.8 แนวโนมดานสิง่แวดลอมของประเทศไทย 
 สิ่งแวดลอมในปจจบุันของสงัคมไทย โดยเฉพาะสิ่งแวดลอมทางธรรมชาต ิอยูในภาวะเสือ่มโทรม
ถูกทําลายมาก จําเปนที่ทกุฝายจะตองรบีเรงชวยกันปรับปรงุแกไข เพือ่คุณภาพชวีติที่ดีขึน้ สาเหตุสําคัญ
ท่ีทําใหสิ่งแวดลอมเส่ือมโทรมลงอยางมาก ไดแก  
 1. ผูที่มีความรูเร่ืองสิ่งแวดลอม ไมมีความจริงใจในการปฏิบตั ิ การปลุกจติสํานกึในเรื่องน้ียังไม
ไดผลเทาทีค่วร 
 2. ผูรักษากฎหมายไมปฏบิตัติามกฎหมายอยางเครงครัด ยังมีการหาชองทางจากกฎหมาย หรือ
ละเลยไมบังคบัใชกฎหมาย เพือ่พิทักษรักษาสิ่งแวดลอมอยางเต็มท่ี ผูมีอํานาจอทิธพิลท้ังในระดับทองถิน่
และระดับชาต ิบางรายยังแสวงหาผลประโยชนดวยการทําลายทรพัยากรธรรมชาต ิและสิง่แวดลอมของชาตอิยู 
 3. ขาดการประสานงานกันระหวางหนวยงานพฒันา กับหนวยงานพทัิกษรักษาสิ่งแวดลอมทั้ง
ฝายรัฐ ธุรกิจเอกชน และองคกรตางๆ 
 แนวโนมการเปลี่ยนแปลงในอนาคต 
 สนิท สมัครการ และสุพรรณี ไชยอําพร (2538 : 51 - 52) ไดเสนอไววา สิ่งแวดลอมของสังคมไทย 
ในอนาคตจะดีขึ้นกวาทีเ่ปนอยู แตบางสวนก็เห็นวาจะไมดีขึ้น แตคงจะไมเลวลงไปกวานี ้ เพราะปจจบุัน
ถือวาอยูในสภาพทีเ่ลวรายทีสุ่ดแลว แตการจะปรบัปรุงพฒันาใหดีขึ้น จะตองอาศัยความรวมมือรวมใจจาก
ทุกฝายและดําเนินการอยางตอเน่ืองจริงจัง 
 1. สิ่งแวดลอมจะดีขึ้น เพราะผูคนจํานวนมากเริม่เรยีนรูถึงผลเสียหายจากการทําลายสิ่งแวดลอม 
และมีการตื่นตัวกันมากขึ้น 
 2. รัฐจะตองจริงจังในเร่ืองนีม้ากขึ้น ท้ังในแงนโยบาย การปฏิบตัิตามกฎหมาย การติดตามผล 
และความรวมมือหรือประสานงานกับองคกรเอกชนเพื่อพทัิกษรักษาสิ่งแวดลอมดวย สิ่งแวดลอมจึงจะดีขึ้น 
 3. สิ่งแวดลอมจะยังไมดีขึ้นใน 10 – 15 ปขางหนา เพราะพวกทีจ่องเอาประโยชนจากสิ่งแวดลอม
ธรรมชาต ิ มีทั้งคนในระบบราชการและนอกราชการ ประชาชนกเ็ชนกัน ขณะเดียวกันก็มีบางฝายพยายาม
อนุรักษสิง่แวดลอม ตอตานการทาํลาย นําไปสูการทาทาย ขัดแยงกัน ผูรักษากฎหมายไมเด็ดขาด ยังหวง
ประโยชนตน แตถงึอยางไรก็คงจะไมเลวลง เพราะมีคนคอยถวงไว 
 สรุปไดวา แนวโนมสิ่งแวดลอมในอนาคต แบงออกเปน 2 แนวทาง คอื อาจจะดขีึ้นเนือ่งจาก  
ผูคนจํานวนมากเริ่มเรียนรูถึงผลเสยีหายจากการทําลายสิ่งแวดลอม อีกแนวทางหนึ่ง คือ อาจจะยังไมดี
ขึ้นใน 10 – 15 ปขางหนา เนื่องจากการปลุกจิตสํานึกในเร่ืองสิ่งแวดลอมยังไมไดผลเทาที่ควร มีการแสวงหา
ผลประโยชนจากสิ่งแวดลอม ขาดการประสานงานระหวางหนวยงานตางๆ และการไมปฏิบตัติามกฎหมาย  
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3. สถานการณสิ่งแวดลอม  
 สถานการณสิ่งแวดลอม แบงเปน 2 สวน คอื สถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก และสถานการณ
สิ่งแวดลอมในประเทศไทย รายละเอียดมีดังตอไปนี ้
 3.1 สถานการณส่ิงแวดลอมในระดบัโลก   
 อนชุ อาภาภิรม (2543 : 59 - 61) ไดสรปุสภาพปญหาสิ่งแวดลอมในระดับโลก ไวดังตอไปนี ้
 1. ปญหาการสูญเสยีความหลากหลายทางชวีภาพ 
 สิ่งมีชีวิตนับพันๆชนิดทั่วโลก กําลังตกอยูในอันตรายจากการใชสอยมากเกินไป การสูญเสีย
ถิ่นที่อยู และมลพษิสิ่งแวดลอม เน่ืองจากสิ่งมีชวีติในระบบนเิวศน้ัน ตางตองพึ่งพาอาศัยซ่ึงกันและกัน การ
สูญเสียสิ่งมีชวีิตชนิดใดชนดิหน่ึงไป อาจทําใหสิ่งมีชีวติอื่นๆอีกมากมาย ตองพลอยสูญหายตามไปดวย 
สัตวเลี้ยงและพืชพันธุธัญญาหารตางก็ตกอยูในอันตรายเชนเดียวกัน พชืและสัตวในบางทองถิ่นกําลังสญู
หายไป เนือ่งจากถูกทดแทนดวยพันธุพืชและสตัวทีไ่ดรับการพฒันาขึน้มา เพื่อการเกษตรแบบเรงรัดแผน
ใหม  
 ปญหาการสูญเสียความหลากหลายทางชวีภาพ จากการเพิ่มจํานวนประชากร และความกาวหนา
ของโลก เชน การผลิต การขนสง การสือ่สาร การสํารวจถิ่นฐานและหาทรัพยากรใหมๆในเขาสูงปาดงดิบ 
ทะเลทราย มหาสมุทร ลวนทําใหความหลากหลายทางชีวภาพลดลง ผลจากการกระทําของมนษุยที่สงผล
กระทบตอความหลากหลายทางชวีภาพ คอื การเพิ่มขึน้ของคารบอนไดออกไซด ที่ทําใหอากาศรอนขึ้น 
อาการแปรปรวนมากขึ้น การเปลี่ยนแปลงทางชวีะ เชน การนําสิง่มีชีวิตใหมเขามาในระบบนเิวศ การ
ดัดแปลงยีน การตกตะกอนของไนโตรเจน จากการใชปุยเคมีจํานวนมหาศาลในทางเกษตร  
 2. ปญหาที่ดิน 
 ปญหาที่ดินเปนปญหารายแรงของโลกเกิดขึ้นทั้งในประเทศทีพ่ัฒนาแลว และกําลังพฒันา เชน ใน
สหรัฐอเมริกา ซ่ึงผลิตอาหารเลี้ยงชาวสหรัฐได 269 ลานคน ใหมีกิน 1,000 กิโลกรัมตอคน และสงขายทั่วโลก 
เปนการเกษตรแบบอุตสาหกรรม ใชเคร่ืองจักร ใชน้ํา ใชเชือ้เพลิงมาก และเนนพืชชนิดเดียวกัน ไดแก 
ขาวโพด ขาวสาลี ขาวเจา ทั้งๆทีพ่ชือาหารในโลกมีราว 5 หม่ืนชนิด ทําใหเสียสมดุลทางระบบนิเวศ 
เครื่องจักรทําลายจลุินทรียในดิน ซึ่งมีสัดสวนรอยละ 95 ของสิ่งมีชวีติ ในสหรัฐอเมริกาใน 50 ปขางหนา 
สหรัฐอเมริกาจะประสบปญหาการผลิตอาหารเลี้ยงประชากรที่เพิ่มขึ้น สวนในประเทศยากจน ดินในพื้นที่
เพาะปลูกราวรอยละ 20 ถูกทําลายและกระทบตอประชากรราว 1 พันลานคน  
 3. ปญหาน้าํ 
 โครงการสิ่งแวดลอมสหประชาชาต ิ(UNEP) รายงาน “ภาวะสิ่งแวดลอมโลก 2000” ไววา หากเรา 
ยังใชนํ้ามากในการบริโภคเกษตรกรรม อตุสาหกรรม ทั้งๆที่น้ําจืดมีอยูนอย เม่ือประชากรเพิม่ การใชน้าํ
เพิ่ม 
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ในอีก 25 ปขางหนา จํานวนประชากรโลก 2 ใน 3 จะประสบปญหาตึงเครียดทางน้ํา (Water Stress)  
 ปจจุบันประชากรรอยละ 20 ขาดน้ําดื่มสะอาด รอยละ 50 ขาดสุขาภิบาลที่ดี พบเชือ้แบคทีเรยีที่
ทําใหทองรวง ในแมน้ําของทวีปเอเชียสูงกวามาตรฐานที่องคการอนามัยโลกกําหนด 50 เทา สงผลตอชวีิต
คน 1.12 พันลาน เปนสาเหตุใหเด็กอายุต่ํากวา 5 ขวบ เสยีชีวิตปละ 15 ลานคน 
 4. ปญหาขยะและสารพษิ 
 ขยะและสารพษิจากการบริโภคมากมายเพิ่มขึ้นตามความกาวหนาของวทิยาศาสตร และจํานวน
มนุษยที่เพิม่ขึน้ พวกทีค่งทนสลายยาก เชน พลาสติก สารกัมมันตรังสีทางการแพทย และในการผลิต
ไฟฟา สารพษิโลหะหนักจากการเกษตร และอุตสาหกรรมปนเปอนอยูในอากาศ ดิน น้ํา สัตว และมนุษย 
จึงเปนอันตรายตอระบบนเิวศทั้งระบบ โดยเฉพาะในเมืองใหญ ท่ีมีคนอพยพเขามาอยูมาก  
 5. ปญหาโลกรอนและการเปลี่ยนแปลงทางภูมิอากาศ 
 สภาพอากาศของโลกเปลีย่นแปลงไดตามธรรมชาต ิ เชน การเปลีย่นแปลงตามฤดกูาล เนือ่งจาก
การเอียงของแกนโลก การเกดิภูเขา การแผรังสีจากดวงอาทติย อุกกาบาตพุงชน แตการเผาเชือ้เพลิงฟอสซิ
ลของมนุษยท่ีทําใหเกิดกาซคารบอนไดออกไซด อันเปนกาซเรือนกระจก โดยเฉพาะในยานอุตสาหกรรม ทํา
ใหโลกรอนเร็วขึ้นกวาที่คาดหมายไว 
 การปลอยกาซคารบอนไดออกไซดสูบรรยากาศในป พ.ศ. 2539 มีปริมาณ 23,900 ลานตัน 
มากกวาป พ.ศ. 2538 ถึง 400 ลานตัน และมากกวาป พ.ศ. 2493 เกือบ 4 เทาตัว เกิดขึ้นมากที่สุดใน
อเมริกาเหนอื ซึ่งเปนประเทศอุตสาหกรรม 
 อากาศท่ีรอนขึ้นทําใหอากาศแปรปรวนมากขึ้น เชน ฝนแลงหนัก ฝนตกหนัก พายุรุนแรง ปรากฏการณ
เอลนิโญที่รุนแรงกวาทีเ่คยเปน พืชและสตัวหลายชนิด อาจอพยพไปสูเขตอบอุน จึงกระทบตอระบบนิเวศ
เขตรอนและเขตอบอุน ความหลากหลายทางชีวภาพแปรเปลี่ยนไป โรคเมืองรอนแพรขยายออก พื้นทีช่ายฝง
ถูกนํ้าทวม โดยเฉพาะเกาะตางๆหลายแหงถูกน้ําทวม 
 กลาวโดยสรุป โลกในปจจุบนั ตองเผชิญกับปญหาสิ่งแวดลอมในดานการสูญเสียความหลากหลาย
ทางชีวภาพ ปญหาที่ดิน น้ํา ขยะและสารพษิ และปญหาโลกรอนและการเปลีย่นแปลงทางภูมิอากาศ 
 3.2 สถานการณส่ิงแวดลอมในประเทศไทย  
 มนตรี จุฬาวัฒนทล (2544 : 179 – 196) ไดสรุปสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย
ไวดังตอไปนี ้
 1. ทรัพยากรปาไม  
 ประเทศไทยไดมีความพยายามในการรักษาทรัพยากรปาไม โดยไดประกาศยกเลิกการให
สัมปทานการทําปาไมในปา ตั้งแต พ.ศ. 2532 อัตราการสูญเสียพื้นท่ีปาไมกอนและหลังการยกเลิก
สัมปทานปาไมไมแตกตางกัน อีกทั้งคุณภาพทางชีวภาพของปา ก็ถดถอยลงเปนอันมาก ระบบนิเวศเสียหาย
และเสื่อมโทรมลง เพราะนํ้ามือมนุษยท่ีใชไปเพื่อการเกษตร การพาณิชยและการทองเท่ียว 
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 2. ทรัพยากรสัตวปา   
 ในป พ.ศ. 2539 ไดมีการจัดทําบัญชีรายการสถานภาพชนิดพันธุสัตวมีกระดูกสันหลังใน
ประเทศไทย (red data vertebrate species) พบวา สัตวมีกระดูกสนัหลังที่สูญพนัธุแลวมี 6 ชนิด ไดแก 
สมัน นกชอนหอยใหญ นกพงหญา ปลาหางเหยี่ยว ปลาเสอืตอ และปลาสายย ู
 3. ทรัพยากรน้าํ 
 ประเทศไทยมีปริมาณนํ้าจืดที่นํามาใชไดตอหัวประชากร ต่ํากวาคาเฉลี่ยของเอเชีย ลุมนํ้าที่มี
ปริมาณ น้ําตอหัวตํ่ามากและคาดวาจะเกิดการขาดแคลนในอนาคต ไดแก สะแกกรัง ปาสัก ทาจีน ช ีวัง 
ยม เกิดความขัดแยงดานการใชน้ํา ท้ังความขัดแยงระหวางภาคเศรษฐกิจ เชน ระหวางการใชน้าํของภาค
การเกษตร ภาคอตุสาหกรรมกับภาคบริการ และระหวางตนน้ําปลายน้าํในลุมน้ําเดียวกัน 
 ในสวนของน้ําบาดาล ปจจบุนัยังไมไดรับการศึกษาศักยภาพแหลงน้ําบาดาลไวอยางจริงจัง การ
สูบนํ้าบาดาลมาใชจนเกินกําลัง การเติมน้ําโดยธรรมชาติในเมืองใหญๆ โดยเฉพาะบริเวณกรุงเทพมหานคร
และปริมณฑล ไดกอใหเกิดปญหาระดบันํ้าบาดาลลดลง ทําใหเกิดแผนดินทรุด และบางแหงมีน้ําเค็มแทรก
ซึมเขามาในแหลงน้ําบาดาล นอกจากนี้บางบริเวณยังเกิดปญหาการปนเปอนของสารเคมี และน้าํเสียจาก
โรงงานอุตสาหกรรมและแหลงชุมชน 
 4. ทรัพยากรที่ดินและการใชที่ดิน 
 พื้นทีทํ่าการเกษตรตอประชากรประเทศไทย ลดลงจาก 2.5 ไรตอคนในป พ.ศ. 2526 เปน 2.2  
ไรตอคนในป พ.ศ. 2536 ในชวงเวลาเดียวกนั เม่ือพจิารณาสดัสวนของพืน้ท่ีตามขนาดการถอืครองเพือ่
การทาํการเกษตรของทั้งประเทศ พบวา สัดสวนพื้นทีถ่อืครองขนาดเล็กคงที ่ขนาดกลางลดลง และขนาด
ใหญเพิ่มขึ้น สําหรับการเปลี่ยนแปลงคุณภาพดิน ถึงแมจะมีขอมูลที่เปนกรณีศึกษาเกี่ยวกบัการ
พังทะลายของดิน และปญหาการเปลี่ยนคุณภาพดินจากการจัดการที่ไมถูกตอง หรอืจากการทําการเกษตร
ประเภทตางๆ แตขอมูลท่ีมีอยูไมสามารถใหภาพรวมในระดบัประเทศที่ชัดเจนถึงผลกระทบของกิจกรรมที่
มนุษยสรางขึน้  
 5. ทรัพยากรแร 
 แรเปนทรพัยากรธรรมชาตทิีมี่ความสําคัญตอเศรษฐกจิมาโดยตลอด ในอดีตกวารอยละ 80 ของ
มูลคาการผลติเปนการสงออก เม่ือประเทศไทยหันมาเนนการพัฒนาดานอุตสาหกรรมมากขึ้น ทําใหความ
ตองการแรในประเทศเพิ่มขึน้ ปจจุบันการผลิตแรสวนใหญของประเทศไทย เปนการผลิตเพื่อตอบสนองตอ
ความตองการใชภายในประเทศ ทําใหโครงสรางการผลิตแรเปลี่ยนจากการผลิตแรโลหะมาเปนแรอุตสาหกรรม 
โดยมีสัดสวนของการผลติแรอตุสาหกรรมเพิ่มขึ้นจากรอยละ 57 ในป พ.ศ. 2530 เปนรอยละ 97 ในป พ.ศ. 
2540 
 เม่ือพจิารณาสัดสวนของมูลคาการใชแรในประเทศเทียบกับมูลคาการสงออก พบวา มีสัดสวนที่
เพิ่มขึ้นอยางตอเนื่องในรอบทศวรรษที่ผานมา โดยเพิม่ขึ้นจากรอยละ 60 ในป พ.ศ. 2530 เปนรอยละ 
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87 ในป พ.ศ. 2540 ในดานการพฒันาทรพัยากรแรของประเทศไทย มักเกิดปญหาความขัดแยงระหวางการ
พฒันา และการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติอื่น  ๆ โดยเฉพาะเม่ือความตองการใชมีมากขึ้น ในขณะที่ความ
สมบูรณของทรัพยากรธรรมชาติภายในประเทศลดลง ทําใหเกิดปญหาผลกระทบตอสิ่งแวดลอมจากการทํา
เหมืองแร 
 6. ทรัพยากรพลังงาน 
 ในชวงทศวรรษที่ผานมา การขยายตัวทางเศรษฐกิจและสังคมอยูในอตัราสูง สงผลใหความ
ตองการใชพลงังานของประเทศมีแนวโนมเพิ่มขึ้นอยางตอเนื่องและในอตัราที่สูง ความตองการใช
พลังงานในเชงิพาณิชยของประเทศในป พ.ศ. 2540 คดิเปนปริมาณน้ํามันดิบกวา 1.2 ลานบารเรลตอวัน 
เพิ่มมากขึ้นกวา 3 เทาของปริมาณความตองการใชเม่ือป พ.ศ. 2530  
 ภาวะเศรษฐกิจท่ีตกต่าํอยางรวดเรว็ตั้งแตกลางป พ.ศ. 2540 เปนตนมา สวนหน่ึงเปนผลมาจาก
การปรับเปลีย่นระบบอตัราแลกเปลี่ยนเงนิตราของไทย สงผลทําใหคาเงินบาทขาดความมั่นคงและ
เศรษฐกิจเร่ิมชะลอตัว ภาคธุรกิจมีผลติผลลดลง และภาคครัวเรือนเริม่มีการใชพลังงานอยางประหยัดมากขึ้น 
สงผลใหอัตราการเพิ่มขึ้นของการใชพลังงานในเชิงพาณิชยชะลอตัวลงไป จากป พ.ศ. 2539 ซึ่งเดิมมีอัตราการ
เพิ่มขึ้นของการใชพลังงานรอยละ 11.2 ลดลงเหลอืรอยละ 4.3 ในป พ.ศ. 2540  
 อยางไรกต็าม ประเทศโดยรวมสามารถผลติพลังงานสนองความตองการไดในจํานวนจํากัด เพราะ
มีแหลงพลังงานจํากัดทั้งน้ํามันดิบ กาซธรรมชาต ิ ถานหิน พลังน้ําจากเขือ่น จึงตองนําเขาพลงังานจาก
ตางประเทศเปนสัดสวนสูงถึงรอยละ 65.5 ซึ่งสวนใหญเปนการนาํเขาในรปูนํ้ามนัดิบ  
 7. พืน้ทีช่ายฝงทะเลและมหาสมุทร 
 ถึงแมวาจะมีการตืน่ตวัของทัง้ภาครัฐและประชาชน ในการอนุรักษและปลูกปาชายเลนเปนจาํนวน
มาก  
แตจากสถิติของกรมปาไม พบวา พื้นท่ีปาชายเลนของประเทศยังคงลดลงอยางตอเนื่อง จากที่มีอยูเกือบ 
2 ลานไร ในป พ.ศ. 2518 เหลอืเพยีง 10.05 ลานไรในป พ.ศ. 2539 สําหรับทรพัยากรปะการัง แหลงหญา
ทะเลชายฝงและชายหาด ก็อยูในสภาพเสือ่มโทรมลงเชนกัน ซึ่งสาเหตุหลกัมาจากการพฒันาการเพาะเลีย้ง
สัตวน้ําชายฝง การเรงรัดพัฒนาการทองเที่ยว และการขยายตวัของเมือง 
 ในสวนของทรัพยากรประมง ประเทศไทยไดใชทรัพยากรประมงเกินกวาศักยภาพการผลิตโดย
ธรรมชาติ โดยจํานวนเรือประมงมีจํานวนมากขึ้น ในขณะที่จํานวนทรพัยากรที่เหลอือยูมีจํากัด ดัชนีท่ีแสดง
ความเสื่อมโทรม ไดแก การลดลงของอัตราการจับตอชั่วโมงลากอวนในอาวไทย ท่ีพบวาสูงถึง 265 
กิโลกรัมตอชัว่โมงเม่ือป พ.ศ. 2506 และลดลงเหลอืประมาณ 25 กิโลกรัมตอชัว่โมงในปจจุบัน  
 สิ่งแวดลอมชายฝงและสิ่งแวดลอมทางทะเลถูกทําลายลง เนื่องจากการพัฒนาสาธารณูปโภค การ 
พัฒนาเมือง การพฒันาอุตสาหกรรมทองเที่ยว การใชท่ีดินเพื่อการเกษตร และโดยเฉพาะการเพาะเลีย้ง
สัตวน้ําเชิงพาณิชย การทําประมงพาณิชยโดยใชอวนลาก อวนรุน การเพาะเลี้ยงสัตวเลี้ยง สัตวน้ําเชิง
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พาณิชย โดยเฉพาะกุงกุลาดํา ซึ่งเปนสนิคาสงออกสําคัญ ยังไมเห็นแนวโนมที่ยัง่ยืนอยางชัดเจน และยัง
กอใหเกิดผลกระทบตอสิ่งแวดลอม และผูผลิตกลุมอื่นๆ เชน ชาวนาขาว ชาวสวน การจัดการ การ
ทองเที่ยวที่ไมรับผิดชอบตอสิ่งแวดลอมชายฝงทะเล เปนการทําลายทั้งคุณภาพนํ้าทะเล และปะการังในอาว
ไทยและอันดามัน    
 8. มลพษิทางน้าํ 
 จากการสํารวจคุณภาพน้ําของแมน้ําทัว่ประเทศ โดยกรมควบคุมมลพษิในป พ.ศ. 2540 พบวา
รอยละ 14 ของแหลงน้ําทั่วประเทศมีคุณภาพน้ําอยูในเกณฑดี ซึ่งเหมาะแกการอนุรักษสัตวน้ําหรืออุปโภค
บริโภค ไดแก แมน้ําแควนอย แมน้ําเสียว แมน้ําแควใหญ และแมนํ้าหลังสวน หนองหาน บึงบอระเพ็ด 
และทะเลสาบสงขลา บริเวณทะเลนอย แหลงน้ํารอยละ 49 อยูในเกณฑพอใช สามารถใชประโยชนดาน
การเกษตรหรอือปุโภคบริโภคโดยทั่วไป สวนอีกรอยละ 37 อยูในเกณฑต่ํา   
 แหลงน้าํในลุมน้ําในภาคกลางมีสภาพเสือ่มโทรมมากที่สดุ โดยเฉพาะแมน้ําเจาพระยาและ
แมนํ้า 
ทาจีนตอนลาง ซ่ึงเปนแหลงที่มีชุมชนและอุตสาหกรรมอยูหนาแนน พบวา มีการปนเปอนของแบคทีเรียโคลิ
ฟอรม มากที่สุด นอกจากนี้ปจจัยใหมท่ีนาเปนหวงก็คือ มีการตรวจสอบพบแอมโมเนียไนโตรเจน ในลุมน้ํา
ภาคกลาง ในปริมาณที่อาจกอใหเกิดอันตรายตอสิ่งมีชีวติในนํ้าได  
 9. มลพษิทางอากาศ 
 ปญหาฝุนละอองในกรุงเทพมหานครในป พ.ศ. 2540 ลดลงเลก็นอย ซ่ึงเปนผลสืบเน่ืองจากการ
ดําเนินมาตรการตางๆ ในการลดปริมาณการระบายฝุนละอองจากแหลงกําเนิด ประกอบกบัภาวะเศรษฐกิจ
ของประเทศที่ถดถอย สําหรับในยานที่มีการจราจรหนาแนน ปริมาณฝุนละอองเฉลี่ย 1 ป เกินคามาตรฐานใน
ป พ.ศ. 2539 ปริมาณความเขมขนของกาซคารบอนมอนอกไซดมีแนวโนมสูงขึ้น ในขณะที่สารตะก่ัวที่
ตรวจวัดไดมีคาลดลงอยางเห็นไดชัด ซึ่งเปนผลเนื่องมาจากการหามผสมสารประกอบของตะกัว่ลงใน
น้ํามันเบนซิน 
 10. มลพิษทางเสียง 
 ระดับเสียงในเขตกรุงเทพมหานคร และปริมณฑล ซึ่งการตรวจวัดโดยสถานีตรวจวดัระดับเสียง 
18 สถานี พบวา บริเวณชุมชนใกลถนนมรีะดับเสียงเฉลีย่ 24 ชั่วโมงเกินมาตรฐาน เชน บริเวณโรงพยาบาล
จุฬาลงกรณ แขวงการทางธนบุร ี เคหะชมุชนดินแดง สวนบรเิวณสถาบันการศึกษา สถานที่ราชการ และ
ชุมชนทัว่ไป สวนใหญมีระดบัเสียงไมเกนิมาตรฐาน เชน ท่ีเคหะชมุชนคลองจั่น โรงเรียนนนทรีวิทยา องคการ
บริหารสวนจังหวัด จังหวัดสมุทรสาคร  
 สําหรับในเขตภูมิภาค ซ่ึงมีสถานีตรวจวดัระดับเสียง 19 สถานี ครอบคลุม 13 จังหวัด พบวา 
ระดับเสียงสวนใหญยังไมเกินคามาตรฐาน  
 11. มลพษิจากขยะ 
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 ปริมาณขยะของไทยมีแนวโนมเพิ่มขึ้นทุกป โดยเฉพาะสัดสวนของขยะกําจัดยาก ในป พ.ศ. 
2540 มีปริมาณขยะทีเ่กิดจากชุมชนทัว่ประเทศ ทั้งสิ้นประมาณ 37,102 ตันตอวนั ในจํานวนนี ้ เปนขยะ
ของกรุงเทพมหานคร ประมาณรอยละ 24 ของปริมาณขยะทั้งประเทศ ประมาณรอยละ 35 เปนขยะในเขตเมือง 
และประมาณรอยละ 41 เปนขยะในเขตชนบท 
 12. มลพษิจากสารอนัตรายและของเสยีอันตราย 
 ประเทศไทยไดนําสารเคมตีางๆที่เปนอันตราย มาใชเปนวตัถุดิบในกระบวนการผลติมากขึ้น 
จาก 
ปริมาณการใชสารเคมี 2.01 ลานตันในป พ.ศ. 2530 เพิ่มเปน 12.24 ลานตันในป พ.ศ. 2539 การใชสารเคมี
โดยขาดการควบคุมท่ีดีพอ ทําใหเกิดอุบตัิเหตุจากสารพษิบอยขึ้น รวมทั้งยังสงผลกระทบตอสขุภาพ
อนามัยของผูบริโภคในรูปของสารตกคางในพชื ผัก ผลไม และอาหาร  
 ในปจจบุัน สดัสวนของเสียอันตรายที่ไดรับการกําจัดอยางถูกตองตามหลักการสุขาภิบาล ยังมี 
ตามสถานที่สาธารณะ หรือบางคร้ังก็มีการเก็บขยะและกําจัดอยางไมถูกหลักวิชา 
 13. ส่ิงแวดลอมศลิปกรรม 
 ปจจุบันสิ่งแวดลอมศลิปกรรมโบราณชํารุดทรุดโทรมลงมาก สวนใหญเกิดจากการเปลี่ยนแปลงไป
ตามธรรมชาติและการกระทําของมนุษย ซึ่งมีสาเหตุมาจากการพัฒนาบานเมือง โดยมิไดคํานึงถึงการ 
รักษาคุณภาพสิ่งแวดลอมศิลปกรรม บางคร้ังก็ไมรูถึงคุณคา และไมเห็นวาสิ่งแวดลอมศิลปกรรม มี
ความสําคัญที่ตองรักษาไว บางครั้งก็เห็นคุณคาของสิ่งแวดลอมศลิปกรรมบาง แตไมรูวิธีการรักษา จึงไมรู
จะรักษาไวไดอยางไร 
 14. ส่ิงแวดลอมเมืองและชุมชน 
 ความเปนเมืองของประเทศไทย ยังนับวาต่ํากวาระดับการพัฒนาทางเศรษฐกิจของประเทศ เม่ือ
เปรยีบเทียบกบัประเทศกําลงัพฒันาอื่นๆ ท่ีมีฐานะทางเศรษฐกจิใกลเคียงกัน ยังมีการกระจุกตวัของ
ประชากรมากเกินไปในเขตกรุงเทพมหานคร นอกจากนี้ภาคอุตสาหกรรมการผลิตของไทย ก็กระจุกตัว
อยูในและรอบๆกรุงเทพมหานคร ทําใหเกิดปญหาคับคั่ง แออัด ความไมเพียงพอของสาธารณูปโภค 
 สรุปไดวา สถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย ยังคงมีปญหาในดานทรัพยากรปาไม สัตวปา 
น้ํา ท่ีดินและการใชท่ีดิน แร พลังงาน พืน้ท่ีชายฝงทะเลและมหาสมทุร มลพษิทางนํ้า อากาศ เสียง ขยะ 
สารอันตรายและของเสยีอันตราย ความเสือ่มโทรมของศลิปกรรม และความเสือ่มโทรมของเมอืงและชุมชน  
 
4. สภาพการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศกึษาในประเทศไทย  
 สภาพการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศกึษาในประเทศไทย แบงเปน 3 สวนใหญๆ  คือ สิ่งแวดลอม
ศึกษานอกระบบโรงเรยีน สิ่งแวดลอมศกึษาในระบบโรงเรียน (อบุลพงษ วฒันเสรี. 2535 : 333 – 339) 
และการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศกึษาของหนวยงานตางๆ   
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 4.1 สิ่งแวดลอมศึกษานอกระบบโรงเรยีน 
 บุคคลทั่วไปมักมีความคิดเสมอวา เม่ือออกจากโรงเรียนแลว ก็มักจะมุงแตประกอบอาชีพ ทําให 
ความสํานึกและทศันคติเกีย่วกับสิ่งแวดลอมไมไดรับความสนใจ สิ่งที่ตามมาคือ บุคคลเหลานีจ้ะเปนผูกอ
ปญหาสิ่งแวดลอมเสมอ ไมวาจะโดยความตั้งใจ หรือดวยความไมตั้งใจก็ตาม จึงพบเสมอที่มีผูคนทําอะไร
งายๆ เชน เทขยะมูลฝอยลงในคลองหรือแมน้ํา ทิ้งเศษขยะจากรถยนตลงบนถนน หรือการแสดงความเห็น
แกตัว  ในลักษณะตางๆ เปนตน  

 ดวยเหตุดังกลาว การศึกษานอกระบบโรงเรียน จึงควรจะไดมีขึ้น เพือ่จะไดเปนเครือ่งเตือนสติตอ 
ผูออกจากโรงเรียน ใหมีจติสํานึกที่ดีตอไป สิ่งแวดลอมศึกษานอกระบบโรงเรียน ไดมีการจัดอยูในรูปแบบ
ตางๆ เชน โทรทัศน วิทย ุหนังสือพิมพ นิตยสารตางๆ นิทรรศการ การประชุมวิชาการ ฯลฯ ดังน้ี 
 สื่อมวลชน 

 โทรทัศน  มีการแบงเวลาใหกับรายการเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมมากขึ้น ประเภทของรายการมีทั้ง
ภาพยนต สารคดีชีวติสตัว ขาว เกมโชวตอบปญหาเกีย่วกับการดํารงชีวติของสัตว รายการทีพ่าผูชมไป
เยี่ยมกลุมอนรัุกษตางๆ และรายการเสริมสรางความรูทางสิ่งแวดลอม เชน การประหยัดพลังงาน การ
อนุรักษตนน้ําลําธาร ฯลฯ ปจจุบันโทรทัศนหลายชอง แพรภาพและเรือ่งราวส่ิงแวดลอมทีทั่นตอเหตุการณ
ดีมาก 
 วิทย ุ มีรายการที่จัดเพือ่สิ่งแวดลอมโดยตรง และจัดโดยการนําเอาเรื่องของสิ่งแวดลอมไปเปน
สาระประกอบในการสนทนากับผูฟงมากขึน้ รายการเหลาน้ีมีทัง้ของสถานีวทิยุในสวนกลางและสวน
ทองถิ่น 
 หนังสือพิมพ หนังสือพิมพหลายฉบับ แบงเน้ือที่ใหเปนคอลัมนสิ่งแวดลอมโดยเฉพาะ มีการ
รายงานขาวสิ่งแวดลอมเปนระยะๆ ทันตอเหตกุารณ มีการทาํสกูปขาวพเิศษ เก่ียวกับปญหาสิ่งแวดลอมที่
อยูในความสนใจของประชาชน เชน เร่ืองการทํานาเกลอืในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ เหตุการณอุทกวาต
ภัยครั้งยิ่งใหญในภาคใต ฯลฯ เปนตน  
 นิตยสารและวารสาร เปนสิ่งพิมพอีกประเภทหนึ่ง ปจจุบันกลุมผูอานที่สนใจเรื่องเกี่ยวกับ
สิ่งแวดลอมเฉพาะทาง เชน นิตยสารประเภททองเท่ียว ผจญภัย โบราณคด ีแคมปง ตกปลา ดําน้ํา การ
แตงสวน และเลี้ยงสตัว เปนตน  
 กลุมหนวยงานของรัฐบาลและรัฐวิสาหกิจ 
 กลุมนี้จัดเปนอกีกลุมหน่ึงที่ใหบริการเผยแพร ความรูเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมไปสูประชาชนอยาง
กวางขวาง มีทั้งที่จัดทําสื่อเผยแพรเอง เชน การไฟฟาฝายผลิต การทองเท่ียวแหงประเทศไทย กรมปาไม 
กรมประมง ฯลฯ และสนับสนุนทุนใหผูอื่นทําสื่อที่ผลิต มีท้ังที่เปนหนังสือ เอกสารเผยแพร ภาพยนตร เทป
โทรทัศน โปสเตอร สติกเกอร คําขวัญตางๆ  
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 กลุมเอกชนและองคกรอิสระ 
 ในกลุมน้ีแบงได 2 กลุมยอยๆ คือ กลุมท่ีใหการศึกษาสิง่แวดลอม โดยไมหวังผลตอบแทนในรูป
ของกําไร กลุมนี้มีการรณรงคเปนเร่ืองๆ เชน ลดควันพิษ เลิกสูบบุหรี่ อยาทิ้งขยะ ฯลฯ กลุมนี้มัก
ประกอบดวยคนที่มีความรู และมีประสบการณคอนขางมาก บางกลุมเผยแพรผานสื่อมวลชน บางกลุมเขาถึง
ประชาชนกลุมเปาหมายโดยตรง กลุมนี้รวมทั้งศิลปน ดารา นักรอง นักแตงเพลง กลุมยอยอีกกลุมหนึ่ง
เปนพวกที่ให สิ่งแวดลอมศึกษา โดยหวังผลประโยชนทางการคา การประชาสัมพันธ หรือการเมือง มัก
เปนกลุมที่จับเอาเร่ืองที่กําลังเปนที่สนใจ เปนท่ีวิพากษวิจารณหรือเรื่องที่เกี่ยวกับผลิตภัณฑที่ขายมา
พลอท (Plot) เปนเรือ่งราวเพือ่นําเสนอแกบุคคลทัว่ไป 
 
 กลุมศาสนา  
 กลุมนี้สามารถใหสิ่งแวดลอมศึกษา เขาถึงใจของประชาชนไดงายทีสุ่ด บนพื้นฐานของความ
เลื่อมใสศรัทธาของประชาชน มีกระจายอยูทั่วทุกภาค กลุมน้ีจัดเปนแหลงใหการศึกษาสิ่งแวดลอมนอกระบบ
ท่ีดีมากกลุมหนึ่ง หากมีความแมนยําและรอบรูในแนวคิดหลักเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมอยางแทจริง การใหความ
สนับสนุนทางดานทฤษฎี วิธีปฏิบัติและขอมูลที่จาํเปนกับกลุมนี้ จะทําใหการเผยแพรเรื่องเกี่ยวกับ
สิ่งแวดลอมมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 4.2  ส่ิงแวดลอมศึกษาในระบบโรงเรียน 
 สิ่งแวดลอมศึกษาในระบบโรงเรียน หมายถึง สิ่งแวดลอมศึกษาในระบบการศึกษา ที่มีหลักสูตร
กํากับ 
ชัดเจนของโรงเรียน วิทยาลัย และมหาวิทยาลัย เพือ่ใหประโยชนตอการดําเนินงานการจัดสิ่งแวดลอมใน
อนาคต  
 สิ่งแวดลอมศกึษาในระบบโรงเรียน ไดบรรจุไวในหลักสูตรตั้งแตระดับชั้นอนุบาล จนกระทั่งถึง
มหาวิทยาลัย ลักษณะโครงสรางของการใหการศึกษาสิ่งแวดลอม จําเปนตองมีความตอเนื่องท้ังสาระ
เนือ้หาวิชา และความยากงายดวย ในหลายๆประเทศไดบรรจุหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาเอาไวในหลักสูตร 
เชน ประเทศอินเดีย ประเทศสหรัฐอเมริกา ประเทศญ่ีปุน และประเทศไทย ฯลฯ อยางไรก็ดี สวนใหญ
แลวเปนที่นาสังเกตวา สิ่งแวดลอมศึกษานั้นเปนสวนที่สอดแทรกอยูในวิชาตางๆเทานั้น มีหลายประเทศ
ท่ีบรรจุไวเปนวิชาเลือก และก็มีบางประเทศเชนกันท่ีกาํหนดใหเปนวชิาบังคับ สําหรับประเทศไทยนัน้ เพิ่ง
จะตืน่ตัวมาไมนานนี ้ ไดบรรจุวชิาสิ่งแวดลอมศึกษาทั้งสอดแทรกวิชาอื่น เปนวิชาเลือก และเปนวิชาบังคับ 
วิชาที่ใหเรียนมีพียงสถาบันผลิตครูเทาน้ัน ท่ีระบุวาเปนวิชาสิ่งแวดลอม สวนสถาบันอื่นหรือการศึกษา
ระดับอื่น มักจะเปนรูปแบบของวิชาคลายคลึงกัน เชน ทรพัยากรธรรมชาต ิ การอนุรกัษ
ทรพัยากรธรรมชาต ิ หลักการอนุรักษวิทยา ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม หรือสิ่งแวดลอมกับ
มนุษย เปนตน สําหรับในระดับอุดมศึกษา ไดมีการเปดสอนถึงขั้นระดับบัณฑติศึกษา สาขาสิ่งแวดลอมขึน้
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ในประเทศไทย เชน มหาวทิยาลัยเกษตรศาสตร สถาบันเทคโนโลยแีหงเอเชยี มหาวทิยาลยัธรรมศาสตร 
มหาวิทยาลยัมหิดล จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ฯลฯ ก็ตาม ผลท่ีออกมาในขณะนี้ยังไมไดรับการตอบสนอง
ท่ีนาพอใจ เพราะสภาพสิ่งแวดลอมของไทยในปจจบัุนยังคงมีแนวโนมที่จะเลวลงเรือ่ยๆ คงจะตองศึกษา
ลักษณะโครงสรางของหลักสูตรหรอืปจจยัท่ีเกี่ยวของโดยละเอียด จึงจะสามารถทราบได 
 4.3 การจัดการเรียนรูสิง่แวดลอมศึกษาของหนวยงานตางๆ   
 ปจจุบันหนวยงานตางๆทั้งภาครัฐและภาคเอกชน ไดดําเนินงานดานสิ่งแวดลอมศึกษาทัง้ใน
ระบบโรงเรียน และนอกระบบโรงเรยีน ดังตอไปนี ้  
 1. โครงการโรงเรียนสีเขียว 
 โครงการโรงเรียนสีเขียว เปนโครงการหนึ่งท่ีสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ
มูลนิธคิุมครองสัตวปาและพรรณพืชแหงประเทศไทย ในพระบรมราชินูปถัมภ (Wildlife Fund Thailand) 
จัดทําขึ้นโดยไดรับการสนบัสนุนโครงการ จากกองทนุคุมครองสตัวปาโลกแหงสหราชอาณาจกัร (World 
Wide Fund For Nature – United Kingdom) (WWF – UK) และ The British Overseas Development 
Administration (OAD)  

 การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาของโครงการ มีแนวดําเนินการดังตอไปนี ้
 1. จัดกจิกรรมการเรียนการสอนในวถิีชวีิตปกตขิองครู อาจารย และนักเรียน ภายในหองเรยีน 

บริเวณโรงเรียน และบริเวณใกลเคยีงโรงเรียน  
 2. สรางนิสัย จิตสํานึกการอนุรักษ และการจัดการสิ่งแวดลอมใหกับเยาวชน  

 3. เสริมจุดประสงคดานสิง่แวดลอมศึกษา เขาไปผสมผสานกบัจดุประสงคการเรียนการสอน
ตามปกติในหลักสูตร 
 4. จัดกิจกรรมเสริมหลักสตูร เชน ชมรม กลุมสนใจ ท่ีใหนักเรียนไดคิดทํากิจกรรมดานสิ่งแวดลอม 
เชน การแยกขยะและการนํากลับมาใชใหม การประหยัดไฟฟา การลดมลพิษในโรงเรียน เปนตน 
 5. มีการประเมินผลกระทบของโรงเรียนที่มีตอสภาพแวดลอมในทองถิ่น  
 6. จัดใหมีแหลงการเรียนรูภายนอกหองเรียน (Learning Station) ใหนักเรียนไดเรียนรูธรรมชาติ
และสิ่งแวดลอมในบรรยากาศจริงๆ 
 2. โครงการนาํรองเพื่อเสริมสรางความรู และปลูกฝงจริยธรรมดานสิง่แวดลอมแกเยาวชน 
 โครงการนํารองเพือ่เสริมสรางความรูและปลกูฝงจริยธรรมดานสิ่งแวดลอมแกเยาวชน เปนโครงการ
ของสมาคมพฒันาประชากรและชุมชน  

 การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาของโครงการ มีแนวดําเนินการดังตอไปนี ้
 1. เสริมสรางความรู สรางจติสํานึก และปลกูฝงจรยิธรรมดานสิ่งแวดลอมแกเยาวชน 

 2. กระตุนใหทองถิ่น มีบทบาทในการอนุรักษและปกปองทรพัยากรธรรมชาต ิ 
 3. คิดคนกลวธิีใหมๆ ดานการเรียนการสอน 
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 4.  จัดทําคูมือและสือ่การเรยีนการสอนแผนใหม เนนการมีสวนรวมของนักเรียนและชาวบาน 
 5. จัดอบรมครู 
 6. จัดกิจกรรมเสริมหลักสตูร เชน การจดันิทรรศการ   
 7. ประสานความรวมมือกบับริษทัเอกชน สื่อมวลชน และสวนราชการ ท้ังภายในประเทศและ
นานาชาต ิเพือ่สนับสนุนการดําเนินกิจกรรมดานสิ่งแวดลอมในโรงเรยีนและชุมชน 

 3. โครงการนักสบืสายน้าํ 
 โครงการนกัสบืสายน้ํา เปนโครงการสิ่งแวดลอมศกึษาระยะยาว 3 ป (กันยายน  2541 - สิงหาคม  
2544) บริหารงานโดยมูลนิธิโลกสีเขยีว และไดรับทุนสนับสนุนจากสํานักงานความรวมมือทางดาน
สิ่งแวดลอมและการพฒันา ประเทศเดนมารก (DANCED)  

 การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาของโครงการ มีแนวดําเนินการดังตอไปนี ้
 1. สรางศักยภาพแกครูและนกัเรียนระดับมัธยมศึกษาใหสามารถตรวจสอบ ประเมินคณุภาพลําน้ํา  
 2. ประสานกับชุมชนในพื้นที ่ทําใหเกิดทัศนคติที่ดี อันจะนําไปสูการรวมรับผิดชอบดูแลคุณภาพน้ํา

ในทองถิ่นตอไป 
 3. ประสานงานเครือขายโรงเรยีนมัธยมศึกษา เพื่อใหเกิดการแลกเปลี่ยนประสบการณ ความรู ในการ
จัดและพฒันากิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษา เพือ่ดูแลลํานํ้าในทองถิ่น  
 4. ครูสามารถนํากิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาเกีย่วกับคุณภาพนํ้า ไปประยุกตใชสอนในวิชาตางๆได 
 5. จัดทําคูมือสํารวจและดูแลลํานํ้า โดยความรวมมือของคณะครู นักการศึกษา ผูมีความรูใน
ทองถ่ิน นักนิเวศวทิยา รวมทั้งผูเชีย่วชาญดานสิ่งแวดลอมและระบบนิเวศสตัวน้ําจืด ทั้งชาวไทยและ
เดนมารก 
 6. มุงเนนกระบวนการสิ่งแวดลอมศึกษา ท่ีเหมาะสมกับระบบนิเวศและสภาพของทองถิ่น 
 7. ครูและนักเรียนสํารวจเรือ่งท่ีเกี่ยวกบัคุณภาพน้ําและสภาพลําน้าํทองถิ่น 

 8. ครูสามารถเชื่อมโยงเรื่องคุณภาพน้ําใหเขากับวิชาตางๆ และกิจกรรมเสริมหลักสูตรอื่นๆได 
โดยไมเปนการเพิ่มภาระแกครูมากเกินไป 
 9. มุงเนนใหนักเรียนเกิดความตระหนัก รูจักการใชวิจารณญาณ ประเมินเหตุและผลอยาง
รอบคอบ และรูจักระดมความคิดสรางสรรค  
 10. ครูและนกัเรียนแลกเปลี่ยนขอมูลและองคความรูกับชุมชน 
 4. โครงการโรงเรียนสรางสรรคสิ่งแวดลอมดเีดน เฉลมิพระเกียรต ิ
 โครงการโรงเรียนสรางสรรคสิ่งแวดลอมดีเดน เฉลิมพระเกียรติ เปนโครงการที่กลุมบริษัทฮอนดา
ในประเทศไทยและพนักงาน ไดมอบหมายใหสมาคมสรางสรรคไทย หรือตาวิเศษ เปนผูดําเนนิโครงการ 
ภายใตความรวมมือจากกระทรวงศกึษาธิการ กระทรวงวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสิ่งแวดลอม และ
กระทรวงมหาดไทย 
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 การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาของโครงการ มีแนวดําเนินการดังตอไปนี ้
 1. ครู นักเรียน เสนอโครงการในดานการดูแล รักษา พัฒนา ตลอดจนหาแนวทางแกไขปญหา
สิ่งแวดลอมทีโ่รงเรียนและชุมชนเผชิญอยู  

 2. มุงเนนใหชุมชนและผูปกครองเขามามีสวนรวมในโครงการ เพื่อใหการดูแลรักษาสิ่งแวดลอม
เปนไปอยางยัง่ยืน  

 3. บูรณาการโครงการเขาสูหองเรียนใหเด็กๆไดเรียนรูและมีสวนรวม  
 4. โรงเรียนมีบทบาทสําคญัตอการจัดกระบวนการเรยีนรูของนักเรยีนและชุมชน 
 5. เนนการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการของนักเรียน ใหสามารถเผชิญสถานการณและ
ประยุกตความรู มาใชในชวีิตประจําวันไดอยางมีประสทิธิภาพ 
 6. ดําเนินการโดยสรางการมีสวนรวมจากแกนหลักสําคัญ 4 ฝาย ไดแก ผูบริหาร คร ูนักเรียน 
และชุมชน 

 5. โครงการรุงอรุณ (ระยะที่ 1) 
 โครงการรุงอรุณ (ระยะที ่1) เปนโครงการที่กระทรวงศึกษาธิการ สํานักงานคณะกรรมการนโยบาย 
พลังงานแหงชาต ิ และมูลนิธิสิ่งแวดลอมไทย ไดรวมมือกันดําเนินโครงการ โดยไดรับการสนับสนุนจาก
กองทุน 
เพื่อการอนุรักษพลังงาน 
 การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาของโครงการ มีแนวดําเนินการดังตอไปนี ้

 1. เสริมสรางและพฒันากระบวนการเรียนรูเชงิบูรณาการในหลักสตูรการศึกษา เพือ่ใหนักเรียนมี
ความตระหนักและจิตสํานึก มีความรูความสามารถและพฤติกรรมที่ถูกตองเหมาะสม ในการอนุรักษ 
พลังงานและสิง่แวดลอม   
 2. วิจัยและพฒันาหลักสตูรการอนุรักษพลังงานและทรพัยากรธรรมชาต ิ 
 3. วจิัยและพัฒนา ทดสอบสื่อ เทคโนโลยี การเรียนการสอน เพื่อการอนุรักษพลังงานและ
สิ่งแวดลอม 
 4. ฝกอบรม สัมมนาผูบริหาร ศึกษานิเทศก คร ูและบคุลากรที่เก่ียวของกับการอนรุักษพลังงาน
และส่ิงแวดลอม 
 5. สงเสริมกิจกรรมอนุรักษพลังงานและสิง่แวดลอมในโรงเรียน 
 6. เนนหลักการมีสวนรวม (Participation) ไดแก การรวมวางแผน การรวมดําเนินการ การรวม
ประเมินผล และการรวมรับผลประโยชนที่เกิดขึ้น 
 7. หลักการบูรณาการ (Integration) เปนการบูรณาการการอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอม เขาไป
ในกระบวนการทางการศึกษา  
 8. หลักการเรยีนรู (Learning) ใหทุกคนทีเ่กี่ยวของในโครงการ เกิดการเรียนรูซึ่งกันและกัน  
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 9. หลักของการบริหารโรงเรียนทั้งระบบ (Whole School Approach) 
 10. โรงเรียน สถานศึกษา และชุมชน จัดกิจกรรมสงเสรมิการเรียนรูดานการอนุรักษพลังงาน และ
สิ่งแวดลอมอยางจริงจังและตอเนือ่ง  

 6. โครงการรุงอรุณ (ระยะที่ 2)  
 โครงการรุงอรุณ (ระยะที ่ 2) เปนโครงการที่สมาคมสรางสรรคไทย (ตาวิเศษ) ไดรับการสนับสนุน

จากกองทุนเพื่อสงเสริมการอนุรักษพลังงาน สํานักงานคณะกรรมการนโยบายพลังงานแหงชาติ  
 การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาของโครงการ มีแนวดําเนินการดังตอไปนี ้
 1. การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ฝกทักษะกระบวนการคิด เชื่อมโยงองคความรูของเนื้อหาวิชากับการ

ปฏิบตัิจริง  
 2. สงเสริมการเรียนรูจากการลงมือทาํกิจกรรมของโรงเรียนท่ีทุกฝายรวมกันคิดและทํา  
 3. สรางเสริมจติสํานกึดานอนุรักษ ที่สอดคลองกบัสถานการณ และความตองการของทองถิน่  
 4. ใชกิจกรรมในชุมชน ภูมิปญญาทองถิน่ สรางเปนแหลงเรียนรูรวมกัน  
 5. เนนการเรียนรูท่ีบูรณาการความรูเรื่องการอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอม เขาไปในทุก

ระดับชั้นอยางนอยระดับชั้นละ 1 กลุมประสบการณตอรายวิชา  
 6. จัดกิจกรรมการเรียนรูจากประสบการณตรง (Experiential Learning) ท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ  
 7. เสริมสรางกระบวนการมีสวนรวมในการแกปญหาสิ่งแวดลอมและพลังงาน ของนักเรียน ครู 

ผูปกครอง ชุมชน สถาบันการศึกษา หนวยงานทองถิ่น เครือขายประชาสังคม  
 8. เสริมสรางความรู ความเขาใจ กระตุนจิตสํานึก ทัศนคติและพฤตกิรรมในการใชพลังงาน และ

ทรัพยากรธรรมชาติ  
 9. จัดกจิกรรมเพือ่เสริมสรางความรูความเขาใจ และพัฒนากระบวนการเรียนรูดานการอนุรักษ
พลังงานและสิง่แวดลอมใหกับโรงเรียน 
 10. สงเสริมกระบวนการเรยีนรูใหนักเรียน ครู โรงเรียน สังคม ชุมชน มีสวนรวมในการเรยีนรู
และจัดกจิกรรมตางๆ  

 11. สรางคูมือในหัวขอการประหยัดพลังงาน การจัดการขยะ และการอนุรักษน้ํา ใหครูนําไปใช 
เสริมในการเรยีนการสอนในหองเรียน  

 12. พฒันาหลักสูตรใหมีการเรียนรูจากประสบการณตรง ปฏิบตัไิดจริงทั้งในโรงเรียน และ
สามารถขยายสูครอบครวั โดยมีผูเรียนเปนสําคัญ  

 13. มุงเนนการพฒันาเครือขายการทํางานในทองถิ่น เปดโอกาสใหผูเชี่ยวชาญและผูมีความรู
ความสามารถในทองถิ่น เขามามีสวนรวมในการสงเสริมใหกระบวนการเรียนรู  

 14. มีการนําภูมิปญญาชาวบานไปปรับใชและปฏบัิตไิดจริงอยางยัง่ยืน  
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 7. โครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย (Strengthening 
Environmental Education in Thailand Programme) (SEET)  
 โครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศกึษาในประเทศไทย (SEET) เปนโครงการของ
กระทรวงศกึษาธิการ สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ โดยความรวมมือจาก 
DANIDA  

 การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาของโครงการ มีแนวดําเนินการดังตอไปนี ้ 
 1. บูรณาการกระบวนการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาโดยยึดผูเรียนเปนสําคัญ บนพืน้ฐานของการ
พฒันาผูเรียนใหสามารถปฏบิตัิการแกปญหาสิ่งแวดลอมรวมกับชุมชม  

 2. แลกเปลี่ยนประสบการณ แนวคิด ความรูที่หลากหลาย ตลอดจนการมีสวนรวม และความ
รวมมือ ระหวางองคกรพฒันาเอกชน (NGO) องคกรภาครัฐ โรงเรยีน ศึกษานิเทศก ชุมชนในทองถิ่น 
หนวยงานทางการศึกษาระดับทองถิ่น ผูเชี่ยวชาญดานสิ่งแวดลอมศึกษา วิทยากร นักวิจัย อาจารย
มหาวิทยาลยั และองคกรระหวางประเทศ ในการทาํงานในโรงเรียน  
 3. คนหาแนวคิดดานสิ่งแวดลอมศึกษา เชน การจัดการโรงเรียนทั้งระบบ การจัดการเรียนรูที ่
เนนผูเรียนเปนสําคัญ ความรวมมือระหวางโรงเรียนและชุมชน การมีสวนรวมและความรับผดิชอบ และ
การจัดการเรยีนรูเชิงบูรณาการ 
 4. ผลิตและเผยแพรสื่อการเรียนการสอนที่เหมาะสม ดานสิ่งแวดลอมศึกษาแกศึกษานิเทศก 
คณะผูบริหารโรงเรียน และครู 
 5. ฝกอบรมเรื่องความคิดรวบยอด และยุทธวิธีดานสิ่งแวดลอมศึกษา แกกลุมเปาหมาย ไดแก 
ศึกษานิเทศก ผูบริหารโรงเรียน และครู 
 6. ใหขอมูลสิง่แวดลอมศึกษาแกผูปกครอง คณะกรรมการโรงเรียน และสมาชิกองคการบริหารสวน
ตําบล  

 7. พัฒนาครูใหมีความสามารถในการพัฒนาและบูรณาการการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา เขาสู
กระบวนการเรียนรูในโรงเรยีนและสามารถจัดกจิกรรมสิ่งแวดลอมศกึษารวมกบัชมุชน 

 8. พัฒนาฐานขอมูลที่เกี่ยวของกับสิ่งแวดลอมศึกษา รวมถึงตัวอยางสื่อดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
และขอมูลทางคอมพิวเตอรเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษา 

 9. พัฒนาระบบวจิัยเชิงปฏบัิติการ (Action Research) และประเมินผลขอมูลเกีย่วกบัประสบการณ
ดานสิ่งแวดลอมศึกษา  

 10. พัฒนาและจัดโครงการสารสนเทศดานสิ่งแวดลอมศึกษา ใหแกเขตการศึกษา ผูปกครอง 
คณะกรรมการโรงเรียน และสมาชิก อบต. ในเขตพืน้ที่เปาหมาย  

 8. โครงการศนูยสิง่แวดลอมศึกษาระดับจังหวดั 
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 โครงการศูนยสิ่งแวดลอมศึกษาระดับจังหวัด เปนโครงการของกรมสงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอม 
กระทรวงวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสิ่งแวดลอม รวมกับกรมสามัญศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ 

 การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาของโครงการ มีแนวดําเนินการดังตอไปนี ้
 1. มุงสรางเยาวชนและชุมชนใหมีความรู จิตสํานึก รวมทั้งทักษะในการปฏิบัติ และดํารงชีวิต
อยางมีความรับผิดชอบตอทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม 
 2. พัฒนาบุคลากรที่ปฏิบัติงานเกี่ยวของกับสิ่งแวดลอมศึกษา ท้ังในและนอกระบบโรงเรียน     

 3. สงเสรมิและพฒันาเทคนคิวิธกีารเรียนการสอน และการจัดกจิกรรมสิง่แวดลอมศึกษา 
หลักสตูรคูมือและสื่อการสอน ใหสอดคลองกับสภาพแวดลอมในทองถิ่น  
 4. สงเสรมิและพฒันางานสิ่งแวดลอมศึกษารวมกับชุมชน และหนวยงานอืน่  ๆ เพือ่ใหมีการ
ดําเนินงานในลักษณะเครอืขาย  
 5. เปนศนูยบริการสื่อ การฝกอบรม และอุปกรณดานสิง่แวดลอมศึกษา แกสถาบนัและชุมชนใน
ระดับจังหวัด  

 9. โครงการหองเรียนสีเขียว (Green Learning Room)  
 โครงการหองเรียนสีเขียว เปนโครงการของการไฟฟาฝายผลติแหงประเทศไทย  
 การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาของโครงการ มีแนวดําเนินการดังตอไปนี ้
 1. เสริมสรางลกัษณะนิสัยและทัศนคตใินการประหยัดไฟฟา แกเยาวชนทีอ่ยูในโรงเรียน  
 2. สงเสริมใหเยาวชน เกิดทศันคติ ในการประหยัดไฟฟาและพลังงาน 
 3. เรียนรูจากการลงมือปฏบัิตจิริงดวยตนเอง นําไปปฏิบัตจินเปนปกตินิสัย  
 4. จัดการเรียนรูและกิจกรรมดานพลังงาน ทั้งในหองเรียนและที่บาน โดยนักเรียนและผูปกครอง 

 5. จัดกิจกรรมการเรียนการสอน ท่ีสนับสนุนการสอนของคร ู
 6. จัดทําคูมือครูและใบงาน สําหรับครูผูสอนในวชิาตางๆที่สามารถสอดแทรกเนือ้หาเกีย่วกับ
การประหยัดไฟฟา และนํามาใชกับกจิกรรมในหองเรียนสีเขียวได 
 7. จัดกิจกรรมเสริมการเรียนนอกหองเรียน เชน ประกวดคําขวัญ จัดนิทรรศการ  
 8. จัดทําสื่อตางๆเพื่อใชประกอบการเรียนรู เชน หนังสอื โปสเตอร ใบงาน เทปเพลง  

 9. สอดแทรกเนื้อหาเกี่ยวกับการประหยัดไฟฟาและพลังงานตางๆ ตั้งแตระดับชัน้อนุบาลจนถึง
มัธยมศึกษา 
 10. โครงการวิทยาศาสตรส่ิงแวดลอมเพื่อสิง่แวดลอมโลก (GLOBE) 
 GLOBE (Global Learning and Observations to Benefit the Environment) เปนโครงการ
วิทยาศาสตรสิง่แวดลอมนานาชาต ิของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี
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 การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาของโครงการ มีแนวดําเนินการดังตอไปนี ้
 1. นักเรียนตั้งแตระดับอนบุาลจนถึงมัธยมศึกษาตอนปลาย คร ูและนกัวิทยาศาสตร รวมมือกัน
ในการศึกษาคนควาวจิัยเกีย่วกับสิ่งแวดลอมในธรรมชาติ ดวยกระบวนการวทิยาศาสตร 
 2. สงเสริมใหนักเรียนตระหนักถึงสภาพและปญหาสิ่งแวดลอม ทั้งในระดับทองถิ่นและระดับโลก 
และเขาใจถึงความสัมพันธของระบบตางๆของโลก   
 3. การเรียนรูเนนการสังเกต ตรวจวัดภาคสนาม วิเคราะหตัวอยางในหองปฏิบัติการ สงขอมูลท่ี
ไดผานอินเตอรเน็ตเพื่อการวิจัยคนควาของนักวิทยาศาสตร GLOBE และนักเรียนอื่นๆทั่วโลก และการ
วิเคราะหความสัมพันธของขอมูล GLOBE ทั่วโลก    
 11. โครงการพฒันาอนามยัส่ิงแวดลอมในโรงเรียนสงเสริมสุขภาพ 
 โครงการพัฒนาอนามัยสิ่งแวดลอมในโรงเรียนสงเสริมสุขภาพ เปนโครงการของกรมอนามัย 
กระทรวงสาธารณสุข รวมกบักระทรวงศึกษาธิการ  

 การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาของโครงการ มีแนวดําเนินการดังตอไปนี ้
 1. พัฒนาอนามัยสิ่งแวดลอมทางกายภาพ สํารวจสุขาภิบาลสิ่งแวดลอมในโรงเรียน มุงเนน 5 เร่ือง 
ไดแก การกําจัดขยะ น้ําดื่ม – น้ําใช สวม อาหาร และสภาพแวดลอม 
 2. พฒันาสิ่งแวดลอมทางสังคม ดานความรู ทัศนคต ิการมีสวนรวมกับชุมชน และดานพฤติกรรม
อนามัยสิ่งแวดลอมของเด็กนักเรียน 
 3. ใชกระบวนการมีสวนรวมของชุมชนในการแลกเปลีย่นความคิดเหน็ การวางแผน การ
ดําเนินงาน 
รวมกนั ในการพฒันาอนามยัสิ่งแวดลอมของโรงเรียน ระหวางหนวยงานของกระทรวงสาธารณสขุ โรงเรียน 
ชุมชน วัด ผูปกครอง และองคการบริหารสวนทองถ่ิน  
 4. ใหกลุมเด็กวัยเรียนและโรงเรียนเปนศูนยกลาง การจัดทํากิจกรรมพัฒนาอนามัยสิ่งแวดลอม 
และเปนผูไดรับผลประโยชน  
 สรุป สภาพการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย มีดังตอไปนี ้

 1. สิ่งแวดลอมศึกษานอกระบบโรงเรยีน 
 มีการใหความรูดานสิ่งแวดลอมศึกษาแกประชาชน ผานสื่อมวลชน หนวยงานของรฐั กลุมเอกชน

และองคกรอสิระ และกลุมศาสนา  
 2. สิ่งแวดลอมศึกษาในระบบโรงเรียน 
 มีการจัดทําหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษา สอดแทรกเนื้อหาสาระดานสิ่งแวดลอมไวในหลักสูตร ทั้ง

ในระดบัประถมศึกษา และระดับมัธยมศึกษา ในรูปแบบการบูรณาการเขาไปในกลุมประสบการณและ 
รายวิชาตางๆ และการจัดเปนรายวิชาดานสิ่งแวดลอมศึกษา โดยเฉพาะในระดบัมัธยมศึกษา 

 3. สภาพการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศกึษาของหนวยงานตางๆ  
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 สภาพการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาของหนวยงานตางๆ ทั้งภาครัฐและภาคเอกชน มีการ
ดําเนินการ ดังตอไปน้ี  

 1. หลักการมีสวนรวม (Participation) ผูที่มีสวนเก่ียวของกับการจัดสิ่งแวดลอมศึกษา ไดแก 
ครู นักเรียน ผูปกครอง โรงเรียน วัด ชมุชน องคการบริหารสวนทองถ่ิน องคกรพฒันาเอกชน (NGO) 
องคกรภาครัฐ ศึกษานิเทศก หนวยงานทางการศึกษาระดับทองถิ่น ผูเชี่ยวชาญดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
วิทยากร นักวิจัย อาจารยมหาวิทยาลยั และองคกรระหวางประเทศ รวมมือกนัดําเนินงานสิ่งแวดลอม
ศึกษาทั้งในโรงเรียนและชุมชน ในดานการวางแผน ดําเนินการ รับผิดชอบ ประเมินผล และรับ
ผลประโยชนที่เกิดขึ้นจากการดาํเนินงานรวมกัน   

 2. หลักการเรยีนรูรวมกัน (Learning) ผูที่มีสวนเกีย่วของกับการจดัสิ่งแวดลอมศึกษาตามขอ 1  
รวมกันแลกเปลี่ยนประสบการณ แนวคดิ องคความรูที่หลากหลาย เพือ่เรียนรูซึง่กันและกัน ในดานการ
จัดสิ่งแวดลอมศึกษา ในลักษณะเครือขายการเรียนรู   

 3. หลักของการบริหารโรงเรียนทั้งระบบ (Whole School Approach) ในดานการปรับปรุง
สถานศึกษา การฝกอบรมบุคลากร การพัฒนาหลักสูตร คูมือ สื่อการสอน เทคนิควิธีการเรียนการสอน 
กิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษา และกจิกรรมเสริมหลักสูตร เพื่อสงเสริมการจัดสิ่งแวดลอมศึกษา 

 4. หลักการบูรณาการ (Integration) สอดแทรกเนื้อหาสาระ กิจกรรม ดานสิ่งแวดลอมศึกษาเขา
ไปในหลักสูตรการศึกษา ในรายวิชาตางๆ ทุกระดับชัน้ ใหนักเรียนไดเรียนรูและมีสวนรวม 

 5. จัดการเรียนรูดานสิ่งแวดลอมศึกษาทั้งในหองเรียน บรเิวณโรงเรยีน และนอกหองเรียน ให
นักเรียน 
เรียนรูจากประสบการณตรง (Experience Learning)  

 6. มุงเนนกระบวนการสิ่งแวดลอมศึกษา ที่เหมาะสมกับระบบนิเวศ และสภาพทองถิ่น มีการนํา
กิจกรรมในชุมชน ภูมิปญญาทองถิ่น มาสรางเปนแหลงการเรียนรู      

 7. จัดสิ่งแวดลอมศึกษา โดยเนนใหผูเรียนมีความรู ความเขาใจ จิตสํานึก ทัศนคติ ปลูกฝง
จริยธรรม รูจกัการใชวจิารณญาณ ประเมินเหตุและผลอยางรอบคอบ ฝกทักษะกระบวนการคิด การจดัการ 
การเผชิญสถานการณ และการประยุกตเชื่อมโยงองคความรูของเนื้อหากับการปฏิบัติจริงในชวีิตประจําวัน 
เพื่อการพฒันาคุณภาพสิ่งแวดลอมอยางยัง่ยืน  

 8. พฒันาหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ใหมีการเรียนรูจากประสบการณตรง ปฏบัิติไดจริงทั้งใน
โรงเรียน และชุมชน  

 9. มีการฝกอบรมเรือ่งความคิดรวบยอด และยุทธวธิดีานสิ่งแวดลอมศึกษา แกกลุมเปาหมาย 
ไดแก ศึกษานิเทศก ผูบริหารโรงเรียน และคร ู
 10. พัฒนาระบบสารสนเทศดานสิ่งแวดลอมศึกษาใหแกผูปกครอง คณะกรรมการโรงเรียน และ 
สมาชิกองคการบริหารสวนตําบล (อบต.) 
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 11. ใชการวิจัยเชิงปฏิบัติการ (Action Research) เปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรูดาน
สิ่งแวดลอมศึกษา  

 12. ใหกลุมเด็กนักเรียนและโรงเรียนเปนศูนยกลางการจัดทํากิจกรรมดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
 
 5. หลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  
 การนําเสนอสาระเกี่ยวกับหลักสูตรในสวนนี้ ผูวจิัยแยกการนําเสนอเปน 2 สวน คอื แนวคิด
หลักสูตร และหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ดังตอไปนี ้ 
 5.1 แนวคิดหลักสตูร  
 หลักสูตรเปนหัวใจสําคัญของการศึกษา ซึ่งเกี่ยวของกับบุคคลหลายฝาย ไดแก ครู นักเรียน      
ผูบริหารการศกึษา ผูปกครอง และประชาชน เม่ือกลาวถึงการศึกษา ไมวาจะเปนระดับใดก็ตาม 
จําเปนตองกลาวถึงหลักสูตรควบคูกันไปดวยเสมอ การจัดการศึกษาจะสําเรจ็ลุลวงไปไมได ถาปราศจาก
หลักสูตร ซึ่งเปรียบเสมอืนเครื่องชี้นําแนวทางวา ควรจะดําเนินการจัดการศึกษาไปในแนวทางใด หลักสูตร
เปนสวนที่มีความสําคญัตอการจัดการศกึษาอยางยิ่ง ในการผลติคนใหมีคุณภาพตามความตองการของ
ประเทศ ดังนั้น การใหการศึกษาไมวาจะเปนการใหการศึกษาในระบบโรงเรียนหรือนอกระบบโรงเรียน จึง
จําเปนจะตองกําหนดหลักสตูรใหสอดคลองกับความตองการของประเทศ ผูเรียน และบรบิทแวดลอมที่
เปลี่ยนแปลงไป อยางไรก็ตาม เม่ือกลาวถึงคําวา หลักสูตร ไดมีนักการศึกษาใหความหมายไวมากมาย 
ดังตอไปน้ี 
  5.1.1 ความหมายของหลกัสูตร 
  นักการศึกษาหลายทาน ไดใหความหมายของหลักสูตร ไวดังนี้ 
  แฮสส (Hass. 1980 : 4 – 5) โคร และโคร (Crow and Crow. 1962 : 250) วลีเลอร 
(Wheeler. 1974 : 11) วิชยั วงษใหญ (2537 : 6) และชูศร ีสุวรรณโชต ิ (2542 : 41) ไดใหความหมาย
สอดคลองกันวา หลักสตูร หมายถงึ มวลประสบการณท่ีผูเรียนไดรบัจากโปรแกรมการศึกษา ท่ีสถานศึกษาจัด
ขึ้นเพื่อใหผูเรยีนไดเรียนรู และมีพัฒนาการทั้งในดานรางกาย สังคม ปญญา และจติใจ ตามจุดหมายที่ได
กําหนดไว 
  บอบบิท (Bobbitt. 1918 : 42) ไดใหความหมายวา หลักสูตร หมายถึง รายการของสิง่ตางๆ   
ท่ีเด็กและเยาวชนตองทํา และมีประสบการณดวยวธิีการพฒันาความสามารถ ในการทําสิ่งตางๆดังกลาวใหดี
เพื่อสามารถดํารงชีวิตในวัยผูใหญได  
  กูด (Good. 1973 : 157) ไดใหความหมายวา หลักสูตร หมายถึง กลุมรายวิชาที่จดัไวอยาง
มีระบบ หรือลําดับวชิาทีบ่ังคบัสําหรับการจบการศึกษา หรือเพือ่รบัประกาศนยีบตัรในสาขาวิชาหลักๆ 
  

  สชาฟฟาเซค และแฮมปสัน (Schaffarzaick and Hampson.1975 : 1) เซยเลอร อเลก็ซาน 
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เดอร และเลวิส (Saylor , Alexander and Lewis. 1981 : 8) ธํารง บัวศรี (2542 : 7) สวัสด์ิ ปทุมราช 
และคณะ (2521 : 1) กระทรวงศึกษาธิการ (2521 : 1) และสุมิตร คุณากร (2518 : 2) ไดใหความหมาย
สอดคลองกันวา หลักสตูร หมายถึง แผนหรือแนวทางการจดัการศึกษา ทั้งในระบบและนอกระบบโรงเรียน ซึ่ง
ไดออกแบบจดัทําขึ้นเพื่อแสดงถึงจุดหมาย แนวทาง วิธีการ การจัดเนื้อหากิจกรรม และมวลประสบการณ 
ในแตละโปรแกรมการศึกษา เพือ่ใหผูเรยีนมีพฒันาการในดาน ความรู ทักษะ และคุณสมบัติอันพึงประสงค 
ตามจุดหมายที่ไดกําหนดไว 

  จากความหมายหลกัสตูรดังกลาว สรุปไดวา หลกัสตูร หมายถึง แผนการจัดการศกึษา ท่ี
ประกอบดวยจุดหมาย เน้ือหาสาระ กจิกรรม และมวลประสบการณ เพือ่พฒันาผูเรียนใหมีความรู ความสามารถ 
ทัศนคต ิ และพฤติกรรม ตลอดจนคณุลักษณะในดานตางๆ สอดคลองกบัจุดหมายของการศึกษาที่ได
กําหนดไว  
  5.1.2 องคประกอบของหลักสูตร 
  ไดมีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงองคประกอบของหลักสตูร ไวดังนี้ 
  ไทเลอร (Tyler. 1949 : 1) นักการศึกษาดานหลักสูตร ไดตั้งคาํถาม 4 ขอ ซ่ึงสะทอนให
เห็นถึงลําดบัขัน้ของกจิกรรมตางๆของกระบวนการหลักสูตร และคิดรูปแบบความสมัพนัธขององคประกอบ
ของหลักสูตร ซึ่งประกอบดวยการกําหนดจุดประสงค เลือกประสบการณในการเรียนรู จัดประสบการณใน
การเรียนรู และประเมินผลการจัดประสบการณการเรียนรู  
  ทาบา (Taba. 1962 : 12) ไดกลาววา หลักสูตรมีองคประกอบ ดังน้ีคือ วินจิฉัยความตองการ
จําเปน ตั้งจุดประสงค เลือกเนื้อหาสาระ จัดเนื้อหาสาระ เลือกประสบการณการเรียนรู จัดประสบการณ
การเรียนรู และการประเมนิผล  
  จอหนสัน (Posner. 1992 : 19 – 20 ; citing Johnson. 1977) ไดกลาววา หลักสูตรมี
องคประกอบ ดังนี้ คือ ตั้งเปาประสงค คัดเลือกรูปแบบและโครงสรางหลักสูตร วางแผนการจดัการสอน
และการประเมินผลอยางมีเทคนิค  

  ซิแอส (Zias. 1976 : 439) ไดกลาววาหลักสูตรมีองคประกอบ ดังนี้คือ จุดหมาย เน้ือหา
สาระ กิจกรรมการเรียนรู และการประเมินผล โดยทุกองคประกอบมีความสัมพนัธซึ่งกันและกัน  
  ธํารง บัวศรี (2542 : 8 – 9) ไดกลาวถงึองคประกอบที่สาํคัญของหลักสตูร ไวดังน้ี 
  1. เปาประสงคและนโยบายการศึกษา (Education Goals and Policies) หมายถงึ สิ่งที่รัฐ
ตองการตามแผนพฒันาเศรษฐกจิและสังคมแหงชาติในเรื่องท่ีเกี่ยวกับการศึกษา 
  2. จุดหมายของหลักสตูร (Curriculum Aims) หมายถึง ผลสวนรวมทีต่องการใหเกิดแก      
ผูเรียน หลังจากเรียนรูจบหลักสูตรไปแลว 
  3. รูปแบบโครงสรางหลักสตูร (Types and Structures) หมายถึง ลักษณะและแผนผังที่
แสดงการแจกแจงวชิาหรือกลุมวิชาหรือกลุมประสบการณ 
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  4. จุดประสงคของวิชา (Subject Objectives) หมายถึง ผลท่ีตองการใหเกิดแกผูเรียน
หลังจากทีไ่ดเรียนวิชาน้ันไปแลว 
  5. เนื้อหา (Content) หมายถึง สิ่งที่ตองการใหผูเรียนไดเรียนรู ทักษะ และความสามารถที่
ตองการใหมี รวมทั้งประสบการณท่ีตองการใหไดรับ 
  6. จุดประสงคของการเรียนรู (Instructional Objectives) หมายถึง สิ่งที่ตองการใหผูเรียน
ไดเรียนรู ไดมีทักษะและความสามารถ หลังจากทีไ่ดเรียนรูเนื้อหาทีก่ําหนดไว 
  7. ยุทธศาสตรการเรียนการสอน (Instructional Strategies) หมายถึง วิธีการจัดการเรียน
การสอน ที่เหมาะสมและมีหลักเกณฑ เพือ่ใหบรรลุผลตามจุดประสงคของการเรียนรู 
  8. การประเมนิผล (Evaluation) หมายถึง การประเมินผลการเรียนรูเพือ่ใชในการปรับปรุง
การเรียนการสอนและหลักสูตร   
  9. วัสดุหลักสตูรและส่ือการเรียนการสอน (Curriculum Materials and Instruction Media) 
หมายถึง เอกสารสิ่งพิมพ แผนฟลม แถบวดีีทัศน ฯลฯ และวัสดุอุปกรณตางๆ รวมทั้งอุปกรณโสตทัศนศึกษา 
เทคโนโลยีการศึกษาและอืน่ๆ ท่ีชวยสงเสริมคุณภาพและประสทิธิภาพการเรยีนการสอน 
  จากแนวคิดของนักการศึกษาดังกลาว สรุปไดวา หลักสูตร มีองคประกอบดังนี ้

  1. เปาประสงคและนโยบายการศึกษา 
  2. จุดหมายของหลักสตูร 
  3. รูปแบบและโครงสรางหลักสูตร 
  4. เนื้อหาสาระ   
  5. จุดประสงคของการเรยีนรู 
  6. กิจกรรมการเรียนรู 
  7. การประเมินผล 
  8. วัสดุหลักสตูรและสื่อการเรียนการสอน  
 5.2 หลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา 
 การพัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มีความสําคัญอยางยิ่งตอการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม

ศึกษาเพื่อบรรลุเปาหมายในการเสริมสรางพฤติกรรมดานความรู ความตระหนัก คานิยม เจตคต ิทักษะ และ
การมีสวนรวมในการพัฒนาคุณภาพสิ่งแวดลอมใหแกเยาวชนของชาติ จากความสําคัญของการพัฒนา
หลักสูตรสิ่งแวดลอมดังกลาว นักการศกึษาหลายทาน จึงไดรวมกันกําหนดความหมาย ความสําคัญ 
วัตถุประสงค 
โครงสราง รูปแบบ และแบบจําลองของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ไวดังตอไปนี้  
  5.2.1 ความหมายหลักสตูรส่ิงแวดลอมศึกษา 
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  แพร็ท (ภัทรบลูย พชิญไพบลูย. 2539 : 7 ; อางอิงจาก Pratt. 1984) ไดใหความหมายวา 
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา เปนแผนการเรียนรู หรือกรอบงานที่เปนเอกสารหลักสูตรปรากฏชัดเจน 
เกี่ยวกบัการเรียนการสอนเปนหมวดหมู จัดเปนสิ่งพิมพประกอบดวยเนือ้หาสาระซึ่งมีกลุมวชิาพื้นฐาน 
และกลุมวิชาทางสิ่งแวดลอมศึกษา ประกอบดวยวิชาแกน วิชาเชื่อมประสานและวิชาชีพ กลาวคือ การ
จัดการเรียนเปนหมวดหมูตามระบบการศกึษา โดยจัดเปนเอกสารสิ่งพิมพ ประกอบดวยเนือ้หาสาระสําคัญ 
กิจกรรม การเรียนรู วิธีการสอน สื่อการเรียน กระบวนการประเมินผล และคุณสมบัติของคร ู
  เวปป (ภัทรบูลย พิชญไพบูลย. 2539 : 7 ; อางอิงจาก Webb. 1980 : 10) ไดใหความหมายวา 
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา หมายถึง แผนการเรียนรูที่ปรากฏเปนเอกสารหลักสูตร ท้ังน้ี เพื่อพัฒนา
เจตคต ิ และทกัษะ กอใหเกดิความรูความเขาใจถึงความสัมพนัธระหวางมนษุยกบัวฒันธรรมและ
สิ่งแวดลอม ทัง้ทางดานชีวภาพและกายภาพ 
  อินทิรา ชัยรัตน (2543 : 7) ไดใหความหมายวา หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา หมายถึง แนวทาง
หรือแผนการจัดการศึกษาที่จดัใหแกผูเรียน เพือ่ใหเกิดความรูความตระหนักถึงปญหาสิ่งแวดลอม มีการ
พฒันาทักษะ เจตคติ ประสบการณตางๆ ในการตัดสินใจแกปญหาหรือปฏิบัติตัว ใหมีพฤติกรรมที่
รับผิดชอบตอสิ่งแวดลอม 
  จากความหมายหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาดังกลาว สรุปไดวา หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  
หมายถึง แผนการจัดสิ่งแวดลอมศึกษาทีเ่ปนเอกสารหลกัสตูร ซึ่งประกอบดวยปรัชญาของหลักสตูร 
คุณลักษณะของผูเรียน จุดมุงหมายของหลักสูตร รูปแบบและโครงสรางของหลักสูตร สาระการเรียนรู กิจกรรม
การเรียนรู กิจกรรมที่สนับสนุนการเรียนรู สื่อที่สนับสนุนการเรียนรู และการวัดและประเมินผล  
  5.2.2 ความสาํคัญของหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา (เกษม จันทรแกว . 2536 : 85 – 91) 
  หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มีความสําคัญในแงมุมตางๆ ดังขอสรุปตอไปนี ้
  1. สรางความพรอมของผูเรยีนตอการอนรัุกษสิ่งแวดลอม  
  หลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาทกุประเภท เนือ้หาสาระทุกระดับของผูเรียน และทุกกระบวนการ
เรียนรู มีจุดมุงหวังและวางแนวทางใหผูเรียนมีความรู (Knowledge) ทัศนคต ิ (Attitude) ความสํานึก 
(Awareness) ความรูสึก (Sensitivity) และทักษะ (Skills) ทางสิ่งแวดลอมอยางถกูตอง เพือ่จะไดนําสิ่ง
เหลานี้ติดตัวตลอดเวลา ในการปกปอง ปรับปรุง พฒันา ฟนฟ ู และพทัิกษสิ่งแวดลอม เพื่อตนเองและ
สาธารณะ ไมวาจะอยูตามลําพัง (Individuals) หรืออยูในกลุมชนใดๆ (Collective) ก็ตาม พฤติกรรมเหลานี้
จะตองถูกนํามาปฏิบตัใินลักษณะที่เหมือนๆกัน คือ เปนการสรางความพรอมของผูเรียนดานสิง่แวดลอม 
ท้ังนี้เพือ่ใหตวัเองมีคุณคาอยางยิ่ง ซ่ึงจะเปนพื้นฐานที่สําคัญในการดํารงสิ่งแวดลอมใหดีตลอดไปได 
  การสรางความพรอมของประชาชน ผูเรียน นอกจากตองการใหเปนคนที่มีความรูและความ
เขาใจแลว การชี้นํา (Directive) ใหทําในสิ่งท่ีถูกตองเปนสิ่งจําเปนยิ่ง ซึ่งหมายถึงวา การใหความรูเพียง
เพือ่รูเทานั้นเปนสิ่งท่ียังไมเพียงพอ เพราะรูเพียงเน้ือหาแตไมรูจะทําอยางไร นอกจากนี้ยังตองสรางทักษะ
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ในการกระทําที่ชี้แนะไวใหถกูตอง ไมผิดพลาด มีความชํานาญในการทํา รูในแตละเรือ่งนัน้ๆ นอกจากมี
ความรูดีแลว ควรชี้ทางทาํดวยตัวอยางไปตามความรูนั้นๆ ซ่ึงสามารถทําไดถูกตองและชํานาญอีกดวย 
  
  เครื่องมือและอุปกรณ รวมทั้งเทคโนโลยทีี่เกี่ยวของ การไมเขาใจในการใชและกลไกของ
เทคโนโลยี ยอมไมสามารถจะเปนคนที่มีความสามารถในการอนุรักษสิ่งแวดลอมได การมคีวามรูและทักษะ
ในการแกไข ในกรณีทีเ่ครือ่งมือและอุปกรณขัดของหรอืเสียหายไมมาก จะทําใหคนทีพ่รอมมากยิ่งขึ้นไป
อีก 
  ดังนั้น หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา จึงมีความสําคัญในการสรางความพรอมใหแกบุคลากร 
ประชาชน แตเปนเรื่องท่ียุงยาก และสรางความหนักใจใหแกผูจัดหลักสูตรและบรหิารหลักสูตร เพราะมี
ความหลากหลายของเนือ้หาสาระ และการมีขีดความสามารถที่ตองการกําหนดไวในหลักสูตรดวย 

  2. สรางความรวมมือการอนุรักษสิ่งแวดลอม 
  การใหทุกๆคนมีความรู ทัศนคต ิความสํานึก ความรูสึกตอบโต และทกัษะในทางปฏิบัติดาน
สิ่งแวดลอม กอใหเกิดความพรอมทางการอนุรักษสิ่งแวดลอมขึ้น ทําใหเกิดความรวมมืออันเปนผลตามมา 
เพราะมนุษยเรานั้น เม่ือมีความเขาใจในสิ่งท่ีจะทําเหมือนกัน ยอมจะมีความรูสึกเปนพวกเดียวกันไดไม
ยากนัก ความรวมมือรวมใจเปนสิ่งจําเปนในการอนุรักษสิ่งแวดลอม เนื่องจากงานทางสิ่งแวดลอมเปนสห
วิทยาการ ตองการหลายสาขาวิชา หลากหลายบุคลากรที่จะทํางานรวมกันอยางใกลชิด เชน กลุมบุคคล
ทางปาไม การอนุรักษดิน การอนุรักษนํ้า และการประมงน้ําจืดธรรมชาต ิ ลวนตองทํางานรวมกันในการ
อนุรักษดินและนํ้า เพือ่ใหน้ําในลําน้าํมีตลอดป มีคุณภาพที่ดี เหมาะแกสตัวนํ้าจะอาศยัอยู ทุกฝายตอง
วางแผนรวมกนั และทํางานใหสอดคลองกัน เปนตน 
  3. ใหมีการสรางแผนปฏิบัตทิี่เปนไปไดตอการอนรัุกษสิ่งแวดลอม 
  สิ่งแวดลอมศึกษา สามารถใหความรูและความเขาใจทางสิ่งแวดลอม ที่สามารถนําไปปฏิบตัิ
ได เพราะสิ่งแวดลอมศึกษาสอนคนใหคิดทุกสิ่งทุกอยางอยางรอบคอบ สอนใหคิดถึงผลกระทบที่จะเกิดจาก
การกระทําทุกอยาง ท่ีไดถกูกําหนดขึ้น และหาทางแกไขสิ่งที่คาดวาจะเกิดขึ้น สิ่งเหลานี้จะเทากับเปนการ
สรางคนใหมีความสามารถในการวางแผน ดังนั้น สิ่งแวดลอมศึกษาจึงมีความสําคัญในการสรางคนใหเปนนัก
วางแผนที่สามารถจะปฏิบตัิไดอยางมีประสิทธิภาพ 
  4. สรางแผนการจัดการทรัพยากรที่มีศักยภาพ 
  สิ่งแวดลอมศึกษา ไดใหบุคลากร ประชาชนที่เรียนรูมีความพรอม มีความรวมมือเกดิขึ้น จน
ทํา 
ใหการวางแผนการจัดการสิง่แวดลอม ทรัพยากรเฉพาะที่มีประสิทธิภาพตามมา หมายความวา สิ่งแวดลอม
จะมีศักยภาพในการเอือ้ตอมนุษยอยางดี ระบบสิง่แวดลอมนั้นๆ จะมีโครงสราง คอื ชนิด ปรมิาณ สัดสวน 
และการกระจายที่ไดสมดุล มีการทํางานของสรรพสิ่งท่ีเปนธรรมชาติดวย สามารถใหผลอยางยั่งยืน 
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(Sustained yield) ตอมนุษยและสิ่งแวดลอมอื่นๆท่ีดี เพราะไดมีการจัดการที่ถูกตองตามหลักวิชาการ 
แมวาระบบ  สิ่งแวดลอมอื่นๆนั้น จะมีความสลับซับซอนมากนอยเพียงใด ก็ตาม ผูวางแผนการจัดการ 
สามารถจะผสมผสานแผนแตละแผนของแตละทรัพยากรสิ่งแวดลอมที่ถูกตอง และเปนไปไดทั้งสิ้น ดังนั้น 
สิ่งแวดลอมศึกษาจึงมีความสาํคัญ เปนพื้นฐานที่สรางศักยภาพของการจัดการทรพัยากรที่ละเอียดและรอบคอบ 
ถาจะมีสวนผิดพลาด ก็จะผดิพลาดนอยทีสุ่ด หรือถาจะมีของเสียและมลพิษสิ่งแวดลอม กจ็ะเกดิขึ้นนอย
ท่ีสุดเชนกัน 
  ภัทรบูลย พิชญไพบลูย (2539 : 10) ไดกลาวถึงความสาํคัญของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  
ไวดังน้ี 
  1. กําหนดแนวทางในการจดัประสบการณใหมีความรู ทักษะ มีเจตคติตอสิ่งแวดลอมที่ถูกตอง 
  2. กําหนดวิธกีารใหผูเรียนเกิดคานิยมในการรับผิดชอบตอสิ่งแวดลอม 
  3. กําหนดความรูและทักษะในการปฏบิติังาน เพื่อการอนุรักษสิ่งแวดลอม 
  4. กําหนดความมุงหมาย วธิีสอน และกจิกรรมในการสอนของแตละวิชา 
  5. กําหนดความรู ความสามารถ ทักษะ และเจตคติในการแกปญหาสิ่งแวดลอม และปองกัน
ไมใหเกิดปญหาขึ้นอีก 
  6. แนะนําเกี่ยวกับการวัดผล เพื่อวัดวาไดบรรลุวัตถุประสงคของการสอน หรือของหลักสูตรน้ัน
หรือไม 
  จากความสําคญัของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาดังกลาว สรุปไดวา หลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา มี
ความสําคัญตอการกําหนดความมุงหมาย วธิีสอน กจิกรรม แนวทางในการจัดประสบการณ รวมทั้งความรู  
เจตคต ิ และทกัษะตอสิ่งแวดลอมที่ถูกตอง คานิยมในการรับผิดชอบตอสิ่งแวดลอม ความสามารถ  เจตคติ 
และทักษะในการปองกันและแกปญหาสิ่งแวดลอม ตลอดจนทักษะในการปฏบิตัิงาน เพือ่สรางความพรอมใน
การรวมมือกนัอนุรักษสิ่งแวดลอมใหแกผูเรียน 
  5.2.3 จุดมุงหมายของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
  จุดมุงหมายของหลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษา แบงเปน 3 ประการ ดังนี้  
  1. พัฒนาสมรรถนะการคนควา (Investigative) การประมาณคุณคา (Evaluative) และทักษะ
การปฏิบตั ิ (Action skills) เพื่อชวยในการแกไขปญหา (Problem solving) และกระบวนการตัดสินใจ 
(Decision making process) ในการคงไว ระบบนเิวศที่มีผลผลติท่ีสามารถใหการค้าํจุนตอระบบนิเวศอื่นๆ 
  2. พัฒนาและดําเนินการในการสราง ริเริ่มสรางวิชาเดี่ยว หรือกลุมวชิาทางสิ่งแวดลอมศึกษา 
ใน 
ลักษณะสหวิทยาการ (Interdisciplinary) และการนําแกนนําวิชาเฉพาะทางสิ่งแวดลอมมารวมกัน ในลักษณะ
พหวุิทยาการ (Multidisciplinary) อันเปนศาสตรสําคัญท่ีทําใหผูเรียน มีความรูทั้งแนวนอนและแนวตั้งอยางดี 
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สามารถนําไปใชในการแกไขปญหา และตัดสินใจกับอาชีพทางสิ่งแวดลอม อาชีพสาขาอื่นท่ีตองใชความรู
ทางสิ่งแวดลอมตัดสินใจ และใชประกอบกบังานในหลายลักษณะอืน่ๆ 
  3. สิ่งแวดลอมศึกษา มีความมุงม่ันที่จะนําความรูที่ไดในหองเรียน สถานศึกษา ในลกัษณะอื่น
ไปสูกระบวนการตัดสินใจตลอดชวีติของผูเรียน โดยมิใหเกิดความผิดพลาดตอตนเองและสาธารณะ 
  ภัทรบูลย พชิญไพบลูย (2539 : 16) ไดกลาววา จุดมุงหมายของหลกัสูตร ตั้งอยูบนพืน้ฐาน
ทางปรัชญาสิง่แวดลอมศึกษา รวมท้ังสังคมวิทยา และธรรมชาติของความรู อีกทั้งสนองความตองการของ 
ผูเรียน ของสังคมและของประเทศชาต ิโดยมุงสรางเสริมคานิยม วัฒนธรรม และการอนรัุกษสิ่งแวดลอม ดังนี้ 
  1. เพื่อสงเสริมการสรางคานิยม วัฒนธรรมโดยใหความรูความเขาใจ และคานิยมในการ
อนุรักษสิง่แวดลอม 
  2. เพื่อพัฒนาความรูและทักษะ มีเจตคติในดานการพัฒนา และการประมาณคุณคาและ
กระบวนการตัดสินใจเพือ่การปองกันดูแล มิใหเกิดปญหาการทําลายสิง่แวดลอมขึ้นอีกตอไป  
  3. เพื่อพัฒนาประชากร ใหตระหนักถึงปญหา และแกปญหาสิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้น ไปสู
กระบวนการตดัสินใจเพื่อการปองกันดูแล มิใหเกิดปญหาการทําลายสิง่แวดลอมขึ้นอีกตอไป 
  4. เพื่อดําเนินบูรณาการ ในการจัดสัดสวนของเน้ือหาสาระวิชาหลายแขนงสาขา เขาไป
เปนหนวยเดียวกัน ใหเปนเนื้อหาสาระใหม ซึ่งจะมีความเขมขนในแตละสวน เพือ่ตอบสนองความตองการ
ของบุคคลและสังคม ในการแกปญหาสิ่งแวดลอม                                                                                        
  จากจุดมุงหมายของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา สรุปไดวา หลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา มี
วัตถุประสงคเพือ่พัฒนาประชากร ใหมีความรูความเขาใจในดานการพฒันาคุณภาพสิ่งแวดลอม มีคานิยม
ในการอนุรักษสิ่งแวดลอม ตระหนักถึงปญหาและแกปญหาสิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้น และมีสมรรถนะในการคนควา 
การประมาณคุณคา ทักษะปฏิบัตใินการปองกนัดูแล มิใหเกิดปญหาการทาํลายสิง่แวดลอม รวมทั้งมีทักษะ
ในการตัดสินใจเพ่ือการคงไวซึ่งระบบนิเวศที่สามารถใหการค้ําจุนตอระบบนิเวศอืน่ๆ  
  5.2.4 โครงสรางและรายละเอียดของหลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษา  
  เกษม จันทรแกว. (2536 : 87) ไดกลาววา โครงสรางของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  
ประกอบดวยองคประกอบ ดังตอไปน้ี  
  1. เนื้อหาสาระ (Contents) หรือความรูท่ีจะถูกบรรจุไวในหลักสตูรอยางมีขั้นตอน สิ่งใดควรรู
กอนหลังมากนอยเพียงใด หรือมีสัดสวนเทาไรนั้น ขึ้นอยูกับวตัถุประสงคของหลักสูตร 
  2. สื่อทางการศึกษา หมายถึง เคร่ืองมือชวยในการเรียนการสอน ซึ่งเปนการเนนเครื่องมือที่มี
สาระเนือ้หาทีช่วยใหการสอนเกิดประสทิธิภาพมากขึ้น เชน โทรทัศน วีดีโอ สไลด แผนใส ภาพยนตร โปสเตอร เปน
ตน 
  3. กระบวนการเรียนการสอน หรือกระบวนการถายทอด หมายถึง การใหความรูนั้น เปน 
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การบรรยาย ฝกงาน ฝกอบรม ศึกษาของจริงในลักษณะอื่นๆ และการถกปญหาเหลานนี้ ผูบริหารหลักสูตร
ตองเขาใจวาสิง่ใดเหมาะสมกับเนื้อหาสาระอะไร ตองใชเทคโนโลยอีะไรชวย 
  4. วัสดุการสอน หมายถึง วัสดุที่ใชประกอบและบางชนิดขาดไมได เชน เคร่ืองมือทาง
วิทยาศาสตร วสัดุเคมี เอกสารคูมือ และภาพประกอบ 
  5. กิจกรรมการเรียนการสอน มีความสําคัญและควรพิจารณา คือ 
   5.1 ใหมีความสัมพันธกับการดํารงชีพที่เปนสขุในชวีิตประจําวัน ไดแก การคนควาทํา 
รายงาน การปฏิบติัและการบริหารสิ่งแวดลอม การฝกอบรม และการดแูลงานระบบโครงสรางของ
สิ่งแวดลอม 
      5.2 ใหจัดประสบการณทีจ่ะกอใหเกิดทักษะ และความเชีย่วชาญโดยใหมีโอกาสวางแผนงาน 
ลําดับขั้นตอนในการทํางาน และการใชจนิตนาการสรางสรรคกิจกรรมตางๆ 
  6. กิจกรรมเสริม หมายถึง กิจกรรมที่สรางขึ้น เพือ่ใหผูเรียนเขาใจเนือ้หาสาระอยางดี และ
ปฏิบตัิไดดียิ่งขึ้น 
  จากโครงสรางของหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาดังกลาว สรุปไดวา  หลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษา 
มีโครงสรางประกอบดวยเนือ้หาสาระ สื่อทางการศึกษา กระบวนการเรยีนการสอน วสัดุการสอน กิจกรรม
การเรียนการสอน และกิจกรรมเสริมหลักสูตร  
  5.2.5 เนื้อหาสิ่งแวดลอมศึกษา 
  เนื้อหาสิ่งแวดลอมศึกษา เปนสวนสําคัญในการถายทอดแนวคิดพื้นฐานดานสิ่งแวดลอมศึกษา
ไปสูผูเรียน การจัดเนื้อหาสิ่งแวดลอมศึกษาที่ดีนั้น ควรไดรับการวางแผน ในการกําหนดเนื้อหาของ
สิ่งแวดลอมศึกษา ใหสอดคลองกบัวตัถปุระสงค และเปาหมายของสิง่แวดลอมศกึษาทีก่ําหนดไว ตลอดจน
สนองตอบความตองการ ความสนใจของผูเรียน และเหมาะสมกับสภาพปญหาสิ่งแวดลอมภายใตบริบทของ
สังคม จากความสําคญัของเนื้อหาสิ่งแวดลอมศึกษาดังกลาว จึงไดมีนักวชิาการกําหนดขอบเขตของเนือ้หา
สิ่งแวดลอมศึกษา ไวดังนี ้ 
  ยูเนสโก (ปริญญา นุตาลัย. 2535 : 373 ; อางอิงจาก UNESCO. 1990) ไดกลาวถึงขอบเขต
ของเนื้อหาสิ่งแวดลอมศึกษา ไวดังน้ี  
  1. มโนทัศนของสิ่งแวดลอมศึกษา 
  2. โครงสรางและบทบาทของระบบนิเวศ 
  3. การหมุนเวียนของพลังงานในบรรยากาศ 
  4. การหมุนเวียนของพลังงานและวัฏจักรของอาหารในระบบชีวภาพ 
  5. พลวตัรของประชากรในระบบนเิวศ 
  6. ผลกระทบเนื่องจากกจิกรรมของมนุษยที่มีตอสิ่งแวดลอม : ปญหาระดับโลก 
  7. มลพษิ – ผลกระทบตอมนุษยและระบบนิเวศ 
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  8. ความเสือ่มโทรมของระบบนิเวศปา : ผลกระทบถึงเศรษฐกจิ สังคม และวัฒนธรรม 
  9. ผลกระทบของระบบนเิวศตอทรัพยากรน้ําและระบบชีวภาพในน้ํา 
  10. ผลกระทบของการใชพลังงานและการทําเหมือง 
  11. การจัดการสิ่งแวดลอมในแนวทางการพฒันาที่ยั่งยนื 
  12. การจัดการสิ่งแวดลอมและการประเมนิผลกระทบ 
  เต็มดวง รัตนทัศนีย (2539 : 186 – 191) ไดกลาวถึงลักษณะของเนื้อหาสิ่งแวดลอมศึกษา 
ไวดังนี ้ 
  1. ความคิดรวบยอดดานพืน้ฐานทางนิเวศวทิยา 
    1.1 มนุษยเปนสวนประกอบที่สําคัญของระบบนิเวศ จึงควรเขาใจสวนประกอบสําคัญตางๆ 
และความเกี่ยวพันของระบบนิเวศ 
     1.2 ในการทีจ่ะซอมแซมรักษาความสมดลุตามธรรมชาต ิ มนุษยจะตองประเมินทศันคติ 
แบบแผนพฤติกรรม และมาตรฐานทางจริยศาสตรเสียใหม 
      1.3 ธรรมชาติจะคืนสภาพของมันเขาสูสมดุลเสมอ แตตองอาศัยเวลามากขึ้น ถามีสิ่ง
สกปรกปนเปอนเขาไปในสิง่แวดลอมในปริมาณที่เขมขนมากขึ้น 
      1.4 พฤติกรรมสวนบุคคล และพฤติกรรมของประชากรในสังคม สงผลกระทบตอ
สภาพแวดลอม 
      1.5 ในระบบนิเวศหนึ่งๆ สังคมของพืชและสัตวในพืน้ที่น้ันๆ มีปฏิสัมพันธตอกนัและ
กัน และมีปฏิสัมพันธกับสภาพแวดลอม 
      1.6 ปฏิสัมพนัธของพชื สตัว และส่ิงไมมีชีวติ กอใหเกิดการหมุนเวยีนของสสารและ
พลังงานในระบบนิเวศ 
     1.7 ทรพัยากรธรรมชาตินั้น เปนสิ่งที่มีอยูจํากัด ไมสามารถใชอยางฟุมเฟอยได และยัง
ตองคํานึงถึงการอนุรักษ และการควบคุมภาวะมลพษิ 
      1.8 วฒันธรรมของมนษุยชาต ิ รวมทัง้กจิกรรมทางเทคโนโลย ี กอใหเกิดความไมสมดุล
ในระบบนิเวศ 
     1.9 คานิยมบางอยางทีเ่ปนที่ยอมรับกนัในปจจุบัน ขัดแยงกบัความรับผิดชอบตอการ
รณรงค และพฤติกรรมทางสิง่แวดลอม 
  2. ความคิดรวบยอดดานพลังงาน  
      2.1 ดวงอาทติยเปนแหลงพลังงานแรกที่สนับสนุนชีวติบนโลก 
      2.2 ดวงอาทิตยเปนแหลงพลังงานพื้นฐาน สําหรับสิ่งมีชีวิตทั้งมวลในทุกระบบนิเวศ 
      2.3 พืชปรับเปลี่ยนพลังงานจากแสงอาทิตยเปนพลังงานเคมี 
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      2.4 พลังงานไดถูกเคลือ่นยายจากผูผลิตไปสูผูบริโภคที่หนึ่ง แลวสูผูบรโิภคที่สองในเครือขาย
อาหาร 
      2.5 ในการสงผานพลังงานแตละคร้ังในระบบนิเวศ พลังงานบางสวนจะสูญเสียไป 
      2.6 วงจรการถายทอดพลังงาน ถายิ่งสั้นการสูญเสียพลังงานจะยิ่งนอย 
      2.7 พลังงานจากแสงอาทิตยบางสวน ถูกเก็บสะสมไวในรูปถานหิน ปโตรเลียม กาซ
ธรรมชาติ และพลังงานรูปอื่นๆ 
      2.8 พลังงานไมสามารถสรางขึ้นใหมหรือทําลายใหสูญสิ้นไปได แตสามารถเปลี่ยนจาก
รูปแบบหนึ่งไปสูอีกรูปแบบหน่ึง 
      2.9 สารพิษบางอยางถายทอดสูวงจรอาหาร และจะถายทอดไปสูมนุษยในที่สุด 
      2.10 การขาดแคลนพลังงานกอใหเกิดปญหาตางๆ ดานสังคม เศรษฐกิจ และการเมือง 
  3. ความคิดรวบยอดทางประชากรมนุษย 
      3.1 พฤติกรรมของมนุษยในชุมชนมีปฏิสัมพันธอยางใกลชิดกับสภาพแวดลอม 
      3.2 มนุษยเปนตัวการสําคัญท่ีสุดในการกอใหเกิดการเปลี่ยนแปลงสภาพแวดลอม 
      3.3 วิถีการดํารงชีวิตของมนุษยสงผลกระทบตอคุณภาพสิ่งแวดลอมในหลายลักษณะ 
      3.4 มนุษยเปนผูบริโภคทรพัยากรธรรมชาติในระดับสงูสุด 
      3.5 ประชากรในประเทศทีพ่ฒันาแลว บริโภคทรัพยากรในสัดสวนท่ีมากกวาประชากร
ในประเทศดอยพฒันาหลายเทา 
     3.6 การเติบโตของประชากร นําไปสูปจจัยทางกายภาพ มีปจจยัทางชวีภาพ และปจจัยทาง
วฒันธรรม สงัคม 
      3.7 ความจาํเปนในการควบคุมประชากร ถูกกาํหนดโดยสถานการณประชากรโลกใน
ปจจบุัน และสมรรถนะการรองรับไดของสิง่แวดลอม 
      3.8 เมืองใหญเปนตวัอยางของระบบนิเวศที่ซับซอน 
  4. ความคิดรวบยอดเกี่ยวกับเศรษฐกิจและเทคโนโลยี 
      4.1 วถิีการดํารงชีวิตและการบริโภคสินคาของประชาชน สงผลกระทบตอปริมาณและ
คุณภาพของทรัพยากรและสิง่แวดลอม 
      4.2 อตุสาหกรรมการโฆษณา ประชาสัมพันธ สงผลใหประชาชนเกิดการบริโภคนิยม ในสิ่ง
ท่ีฟุมเฟอยเกนิความจําเปน ทําใหทรัพยากรธรรมชาติเสื่อมโทรมอยางรวดเร็ว 
      4.3 การผลิตสินคาของโรงงานอุตสาหกรรม และการบริโภคสินคาของประชาชนทีม่าก
เกินความจําเปน มีผลกระทบตอทรัพยากรธรรมชาติและคุณภาพสิ่งแวดลอม 
      4.4 คาใชจายเกี่ยวกบัปญหามลพิษ บางคร้ังไมสามารถตีคาเปนตัวเงินได 
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      4.5 ความพึงพอใจในระบบเศรษฐกจิ เปนปจจัยในการกําหนดคุณภาพชวีติของบุคคล
และสังคม ในระบบเศรษฐกิจน้ันๆ 
      4.6 ธุรกิจบริการและกระบวนการผลิตทางอุตสาหกรรม เก็บเกี่ยวผลประโยชนจาก 
ทรัพยากรธรรมชาติ และยังหากําไรโดยการทําลายสภาพแวดลอม 
     4.7 มนษุยสามารถยกระดับสมรรถนะในการรองรบัของสิ่งแวดลอม โดยการนําหลกัทาง 
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีมาปรับใหเขาสูระดับทีต่องการได 
      4.8 กิจกรรมของเทคโนโลย ีมีผลกระทบตอมนษุยชาตแิละสิ่งมีชวีิตอื่นๆ 
     4.9 เทคโนโลยีในการถนอมอาหาร มักจะใชสารเคมีที่เปนอันตรายตอสุขภาพ 
      4.10 การใชปุยและสารกําจัดศัตรูพืชในการเพิ่มผลผลิตทางอาหาร กอใหเกิดผลตอ 
สุขภาพของมนุษยและเปนอันตรายตอสิง่แวดลอม 
  5. ความคิดรวบยอดดานความตระหนักตอคานิยมและประเด็นทางสิ่งแวดลอม  
   5.1 กิจกรรทางวัฒนธรรม คานิยมความเปนอยูของมนุษย เชน ศาสนา เศรษฐกจิ การเมือง 
ความเปนอยูมีอิทธพิลตอนิเวศวิทยาสิ่งแวดลอม 
     5.2 มนุษยจําเปนตองมีความรับผิดชอบตอพฤติกรรมของตนเอง ในการหาวิธีแกปญหา
ทางสิ่งแวดลอม เพือ่อนุรักษคุณภาพทรพัยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม กอนท่ีจะสายเกินไป 
     5.3 พฤติกรรมของแตละบุคคล ยอมสงผลกระทบตอสิ่งแวดลอมแตกตางกัน ตามความรู 
ความตระหนัก คานิยมทางดานนิเวศวทิยา 
     5.4 คานิยมของการประหยัด เปนคานิยมที่จําเปนตองปลูกฝงใหกับเด็กและเยาวชน 
เพราะการไมประหยัดกอใหเกิดการบริโภคอยางฟุมเฟอย และเปนผลใหนําทรัพยากรมาใชเกินความ
จําเปน 
  6. แนวความคดิรวบยอดในการสืบเสาะประเด็นและการประเมินผลทางสิ่งแวดลอม 
      6.1 ความรูและทักษะที่จําเปนในการแยกแยะการสืบเสาะประเด็น และการรวบรวม
ขอมูลทางสิ่งแวดลอม 
     6.2 ทักษะในการสบืเสาะประเด็นและการประเมินหาทางเลอืกดานสิ่งแวดลอม ของแตละ
บุคคลมีความจําเปนตองปลกูฝงใหมีประสบการณ เพราะการตัดสินใจหาทางเลือกของแตละคน มีผลกระทบ
ตอระบบนิเวศในชุมชนทีเ่ขาอาศัยอยู 
      6.3 การตัดสินใจทางสิ่งแวดลอมของบุคคลใด ยอมมีผลกระทบสืบเนื่องมาจาก
ความรูสึกนึกคิด รวมทั้งทัศนคติและคานิยมของผูตัดสินใจ 
      6.4 กระบวนการในการพัฒนาคานิยม ไปสูลักษณะประจําตัวของมนุษย มีความสําคัญมาก
การประเมินคาที่จะเลอืกคานิยมของตนเอง มีอิทธพิลตอความสมดุลระหวางคุณภาพชวีิต กับคุณภาพ
ประชากร 
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  7. ความคิดรวบยอดในการตัดสินใจทางสิง่แวดลอม 
     7.1 การตัดสินใจทางสิ่งแวดลอม ควรกระทาํดวยความรอบคอบจากทางเลือกตางๆ 
และคํานึงถึงผลลัพธทีจ่ะตามมาของแตละทางเลอืก 
      7.2 ไมวาจะตัดสินใจดวยทางเลือกอื่นๆก็ตาม ในการแกปญหาสิ่งแวดลอม ผลที่ตาม 
มายอมมีผลกระทบตอสิ่งแวดลอมในดานอืน่อีกเสมอ ดังน้ัน จงึตองตัดสินใจเลอืกทางเลือกที่ดีที่สุด 
      7.3 ในการตดัสินใจทางสิ่งแวดลอม มีความจําเปนตองพจิารณาปจจัยดานตางๆ คือ 
ปจจัยดานนิเวศวทิยา ดานเศรษฐกจิ ดานการเมือง ดานสังคม และวฒันธรรม 
     7.4 การตัดสินใจทางสิ่งแวดลอมใดๆ ควรมุงพฒันาวถิีการดํารงชีวติของบุคคลและ
สังคม  โดยคาํนึงถึงคุณคาทางนิเวศวทิยาเปนสําคัญ มากกวาคุณคาทางเศรษฐกจิ 
      7.5 การตัดสินใจทางสิ่งแวดลอมท่ีดีและเหมาะสม ตองพจิารณาอยางรอบคอบทัง้ดาน
สนับสนุนและคัดคานในทุกทางเลอืก เพือ่หาทางเลอืกที่ดีที่สุดในการแกไขปญหานั้นๆ 
  8. ความคิดรวบยอดเกี่ยวกับจรรยาบรรณทางสิ่งแวดลอม 
     8.1 ในการอยูรวมกันในสังคม มนุษยควรไดรับการพฒันาความรูสึกนึกคิดใหมีพฤติกรรม
ท่ีเหมาะสมถกูตอง เพือ่ใหสามารถดํารงชวีติอยูในโลกไดอยางผสมกลมกลืนกบัธรรมชาต ิ และสิง่แวดลอม
ดวยความผาสุก 
     8.2 มนุษยไมควรคิดจะเอาแตไดฝายเดียวจากธรรมชาติ โดยคิดวาทรัพยากรธรรมชาติ 
ประเภทดิน น้ํา อากาศ เปนสาธารณะสมบัติที่ไดมาจากธรรมชาติ โดยไมตองลงทุนเทาไร และมีใชใน
ธรรมชาต ิใชไดอยางไมรูจักหมดสิ้น ซ่ึงเปนความคิดที่ไมถูกตอง และคิดแตจะเอาเปรียบธรรมชาตเิสมอ 
     8.3 ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมตางๆในโลก มีไวเพือ่สิ่งมีชวีิตทั้งมวล มิใชแต
เพียงมนุษยเทานั้น 
     8.4 การอยูรวมกันในสังคม มนุษยควรเปนท้ังผูใหและผูรับ ไมวากบัมนุษยดวยกนัเอง 
หรือกับธรรมชาติและสิ่งแวดลอม 
    8.5 มนุษยโดยธรรมชาติมีความตองการอยางไมสิ้นสุด การแกไขปญหาสิ่งแวดลอมให
สําเร็จ เปนเรือ่งยากถาหากไมควบคุมความตองการของมนุษย 
  9. ความคิดรวบยอดดานทกัษะพฤติกรรมทางสิ่งแวดลอม 
   9.1 การพฒันาทักษะที่สงเสริมสนับสนุนสิง่แวดลอม เปนสิ่งจําเปนที่ตองฝกฝนประชาชน 
เพื่อใหบรรลวุตัถุประสงคในการรักษาสมดุลระหวางคณุภาพชวีิตและคุณภาพสิ่งแวดลอม 
      9.2 การใหการศึกษาสิ่งแวดลอม มุงจะใหผูเรียนมีความรู ประสบการณ ทักษะ ทศันคต ิ 
เกี่ยวกบัสิ่งแวดลอมท้ังธรรมชาติและท่ีมนษุยสรางขึ้น อันไดแก นเิวศวิทยา ธรรมชาตวิิทยา รวมทั้ง
การเมือง เศรษฐกิจ สังคม และวัฒนธรรม 
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      9.3 สิ่งแวดลอมศึกษา มุงใหผูเรียนรูสถานการณสิ่งแวดลอมในปจจุบัน และศักยภาพ
ปญหาสิ่งแวดลอมที่จะเกิดขึ้นในอนาคต และพัฒนาความคิดที่สลับซับซอน และทักษะการหาแนวทาง
การปองกันแกไขปญหา 
      9.4 สิ่งแวดลอมศึกษา มีโครงสราง แนวทางการใหการศึกษาที่เนนใหเห็นปญหา
สิ่งแวดลอม และสงเสริมใหเกิดความสัมพนัธระหวางมนุษยกับสิ่งแวดลอมที่ดียิ่งขึ้น 
  10. ความคิดรวบยอดดานมลพษิ 
      10.1 มลพษิทาํใหเกิดการเปลีย่นแปลงสิ่งแวดลอม และมีผลกระทบตอสิง่มีชีวติและ
สิ่งไมมีชีวิต 
      10.2 ปญหามลพษิเปนปญหาที่เก่ียวกับกิจกรรมการพัฒนา และอาจตองเสียคาใชจาย
เพิ่มขึ้นในอนาคตหลายเทาตัว 
      10.3 ผลของมลพษิทําลายพชื สัตว และชวีิตมนุษย ตลอดจนทรัพยสมบัติของมนุษย 
      10.4 การขาดการพจิารณาการใชทรัพยากรน้ําอยางเหมาะสม และการจัดการที่ผิดพลาด
ของ 
ทรัพยากรน้ํา สืบเน่ืองมาจากความเห็นแกตัวของมนษุย เปนผลใหเกิดมลพษิทางน้ําของโลก 
   จากเนื้อหาสิ่งแวดลอมศึกษาดังกลาว สรุปไดวา สิ่งแวดลอมศึกษาประกอบดวยเนื้อหา 
ดังนี้ 

   1. มโนทัศนของสิ่งแวดลอมศึกษา 
   2. โครงสรางและบทบาทของระบบนิเวศ  
   3. ผลกระทบของระบบนิเวศตอทรัพยากรนํ้าและระบบชีวภาพในน้ํา 

   4. การหมุนเวียนของพลังงานในบรรยากาศ 
   5. การหมุนเวียนของพลังงานและวัฏจักรของอาหารในระบบชีวภาพ 
   6. ผลกระทบของการใชพลงังานและการทําเหมือง 
   7. พลวตัรของประชากรในระบบนเิวศ 
   8. ผลกระทบเนื่องจากกจิกรรมของมนุษยท่ีมีตอสิ่งแวดลอม : ปญหาระดับโลก 
   9. มลพษิ – ผลกระทบตอมนุษยและระบบนิเวศ 
   10. เศรษฐกจิและเทคโนโลยี 
   11. ความตระหนักตอคานิยมและประเด็นทางสิ่งแวดลอม  
   12. การสืบเสาะประเด็นและการประเมินผลทางสิ่งแวดลอม 
   13. การตัดสนิใจทางสิ่งแวดลอม 
   14. จรรยาบรรณทางสิ่งแวดลอม 
   15. ทักษะพฤติกรรมทางสิ่งแวดลอม 
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   16. ความเสือ่มโทรมของระบบนิเวศปา : ผลกระทบถึงเศรษฐกิจ สงัคม และวฒันธรรม 
   17. การจัดการสิ่งแวดลอมในแนวทางการพฒันาที่ยั่งยนื 
   18. การจัดการสิ่งแวดลอมและการประเมนิผลกระทบ 

  5.2.6 กิจกรรมการเรียนการสอนสิง่แวดลอมศึกษา 
  วินัย วีระวฒันานนท (2530 : 2 – 6) ไดกลาวถึง เปาหมายและกระบวนการสอนสิ่งแวดลอม
ศึกษาไววา การเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา มีอยู 2 ประเภท คอื 
  1. ใหความรู และความเขาใจเกี่ยวกบัสิ่งแวดลอม และปญหาทางสิ่งแวดลอม รวมทั้งรูจักการ
วิเคราะหถึงผลกระทบที่ไดรับจากปญหาสิ่งแวดลอม 
  2. ใหมีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมอันเปนผลมาจากการตัดสินใจโดยตนเอง เพื่อประโยชน
ในการธํารงรักษาสภาวะแวดลอม 
  ในการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ควรจะผานเกณฑตางๆ ดังนี้  
  1. ความรู หรือขอมูลเกี่ยวกับสภาวะแวดลอม เปนการแสวงหาหรือใหขอมูลที่เปนความ
จริงที่เกิดขึ้นเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม เชน ความรูเกี่ยวกับนิเวศวิทยา ปญหานํ้าเสียท่ีมีผลกระทบตอสิ่งมีชีวติ
ในนํ้าและตอมนุษย ฯลฯ 
  2. สังกัป (Concept) เม่ือผูเรียนไดรับขอมูลทางสิ่งแวดลอมมากพอ จะทําใหเกิดความเขาใจ
ขึ้น 
มาทันที เม่ือไดไปพบเห็นปญหาสิ่งแวดลอมน้ันๆขึ้นอีก เปนการรับรู (Perception) ที่เกิดขึ้นโดยฉับพลัน 
  3. การวิเคราะห เปนความสามารถที่ผูเรียนสามารถแยกแยะปญหานําไปสูตนเหตขุองปญหา
ผลกระทบของปญหาที่เกิดขึ้น ตลอดจนรูจักแนวทางในการแกไขปญหานั้นๆได แมเปนปญหา
สิ่งแวดลอมที่ตนยังไมเคยรูจักมากอน 
  4. ความตระหนักและการตัดสินใจ เม่ือผูเรียนเขาใจปญหาทางสิ่งแวดลอมในแงมุมตางๆแลว 
จะทําใหมองเห็นอันตรายของปญหา ที่เกิดขึ้นในปจจบัุนและในอนาคต ท้ังท่ีจะเปนอันตรายตอตนและ
ผูอื่น รวมถึงสังคมมนุษยดวย ทําใหเกิดความพยายามที่จะมีสวนรวมในการแกปญหาน้ันๆ อยางใดอยาง
หนึ่งอันจะเปนผลดีตอสภาวะแวดลอม 
  5. การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม เม่ือผูเรียนผานมาถึงขั้นน้ีจะมีความรูสึกวา พฤตกิรรมที่ตน
ปฏิบัตอิยูบางอยางนาจะตองเปลี่ยนแปลง 
  6. การเปลีย่นแปลงพฤติกรรมของสังคม หมายถึง การเปลี่ยนแปลงแนวทางดําเนนิชีวติของ
สังคม ซึ่งเปนสิ่งทําใหสังคมตระหนักถึงปญหา และพรอมที่จะเปลี่ยนแปลงแบบแผนของชีวิตบางอยาง 
เพื่อดํารงรักษาสิ่งแวดลอมเอาไว 
  ลัดดาวลัย กณัหสวุรรณ (2534 : 6)  ไดเสนอขัน้ตอนในการดําเนนิการจดัการเรยีนการสอน
สิ่งแวดลอมศึกษา ไวดังนี ้
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  1. เลือกแนวความคิดหลัก (Concept) ท่ีเปนประโยชน ซึ่งจะนํามาใหความรูแกผูเรียน
โดยเลือกความรูที่เกี่ยวของและท่ีเปนปญหาสิ่งแวดลอม ซึ่งเกิดขึ้นในสังคมหรือทองถ่ิน แลวจัดลําดับ
แนวความคิดหลัก ตามระดับของผูเรียน 
  2. เลือกวธิสีอนที่จะทําใหบรรลุวัตถุประสงคของสิ่งแวดลอมศึกษา โดยควรประกอบดวย
วิธีการ 
ตางๆ ดังตอไปน้ี 
   2.1 จัดกิจกรรมเขาไปในหลายๆ วชิา ในลักษณะผสมผสานหรือบูรณาการสิ่งแวดลอมเขาไปในวชิา
ตางๆ  
      2.2 พยายามจัดกิจกรรมนอกหองเรยีน และกจิกรรมภาคสนามใหมากที่สุด 
     2.3 ใชกิจกรรมในลักษณะของเกม และสถานการณจําลองในโอกาสที่เหมาะสม กิจกรรม
ประเภทนีเ้หมาะที่จะใชในการฝกทักษะการตัดสินใจและการจัดการสิง่แวดลอม 
   2.4 ยกประเดน็ขอขัดแยงเกีย่วกับสิ่งแวดลอม ที่เกิดขึ้นทองถิ่นนั้นๆขึ้นมาศึกษา และใช 
กรณีตัวอยางในการฝกทักษะการตัดสินใจและการจัดการสิ่งแวดลอม 
     2.5 วิทยากรในเรื่องสิ่งแวดลอม ไมจําเปนตองใชวิทยากรจากมหาวิทยาลัยเทาน้ัน แตควร
ท่ีจะพิจารณาวิทยากรที่เปนสมาชิกของชุมชนนั้นๆดวย จะทําใหการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมนาสนใจ 
และประสบความสําเร็จยิ่งขึน้ 
      2.6 ในการจัดใหนักเรียนปฏิบัติกจิกรรมสํารวจตางๆ ควรใหทําทั้งรายบคุคลและเปนกลุม 
ตามความเหมาะสม 
    2.7 สงเสริมและกระตุนนักเรียนใหฝกแกปญหา และตัดสินใจเกี่ยวปญหาสิ่งแวดลอม 
ยกตวัอยางปญหาสิ่งแวดลอมภายในโรงเรียน ควรฝกนักเรียนใหสํารวจปญหาและชวยกันคิดวาจะทํา
อยางไร โรงเรียนของเราจึงจะมีสภาพแวดลอมที่ดี 
    2.8 สงเสริมและกระตุนใหนักเรียนลงมือกระทําการแกปญหา และปองกันปญหา
สิ่งแวดลอมจริงๆ แมแตจะเปนการกระทาํเล็กๆนอยๆก็ตาม 
     2.9 สงเสริมและกระตุนใหนักเรียนไดตัดสินใจเลือกวิถีชวีิตและพฤติกรรมที่เหมาะที่ควร
อันจะทําใหมีคุณภาพชีวิตท่ีดี เชน ใหนักเรียนตัดสินใจ และตกลงใจดวยตัวของเขาเองวา ตอไปนี้จะ
ประหยัด จะซือ้ของแตเฉพาะทีจ่ําเปน จะไมทิ้งขยะไมเปนที ่จะเลอืกใชถุงพลาสตกิ ฯลฯ เปนตน 
  ปราณี รอดโพธิ์ทอง (2535 : 53 – 55) ไดเสนอกระบวนการเรียนการสอน ทีเ่ปนกจิกรรมหลัก
ในการจัดสิ่งแวดลอมศึกษา ใหประสบผลสําเร็จได ดังนี ้ 
  1. นําปญหาสิ่งแวดลอมท่ีเกดิขึ้นในระดับทองถิ่น ชุมชน ประเทศ และโลก มาจัดการเรียน
และรณรงค โดยเนนใหเห็นภาพรวมของความสัมพันธและผลกระทบซึ่งกันและกันของแตละปญหา ดังนี้ 
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   1.1 นําเหตุการณจริงหรือสภาพปญหาสิ่งแวดลอมท่ีเกิดขึ้นในชุมชน ประเทศ และโลก 
จากสือ่มวลชนตางๆ เชน หนังสอืพิมพ โทรทัศน วทิย ุและภาพยนต เปนตน มาจัดกจิกรรมการเรียนการ
สอนและรณรงค 
      1.2 ใหนักเรียนไปสํารวจและศึกษาสภาพแวดลอมที่เปนปญหาในทองถิ่น 
  2. ปลูกฝงลักษณะนิสัย ความตระหนัก และการปฏิบัติตนตอสิ่งแวดลอมของผูเรียน โดย 
   2.1 เนนกระบวนการแกปญหา โดยเร่ิมจากปญหาใกลตวัไปสูปญหาทีไ่กลตวั โดยเนน 
บทบาทของผูเรียนเปนสําคญั 
   2.2 เนนใหผูเรียนปฏิบตัตินอยางถูกตองตอสิ่งแวดลอม ในชีวติประจําวันดวยตนเองกอน 
เชน การประหยัดนํ้า ไฟฟา ท้ิงขยะใหถกูที่ การไมรังแกสัตว ไมทําลายตนไม ดอกไม 
   2.3 ใหผูเรียนวางแผนพฒันาและปรบัปรุงพฤติกรรมของตนเอง ใหเอือ้ตอการอนุรักษ
และพฒันาสิ่งแวดลอม 
     2.4 ใหผูเรียนรณรงคผูเกี่ยวของ ไดแก เพือ่น สมาชิกครอบครวัและชุมชน ใหมีจติสํานึก
และพฤติกรรมที่เอือ้ตอการอนุรักษและพฒันาสิ่งแวดลอม เชน การปลูกตนไม ใชทรัพยากรอยางคุมคา  
      2.5 จัดสภาพแวดลอมในบาน สถานศกึษา ชุมชน ใหสะอาด รมรื่น เพื่อใหเอื้อตอการ
ปลูกฝงจริยธรรมทางสิ่งแวดลอม 
   2.6 ผลิตสือ่เพือ่ชี้แนะแนวทางปฏิบติัในการอนุรักษและพฒันาสิ่งแวดลอม 
     2.7 สรรหาตัวแบบที่ดีเดนในการอนุรักษและพัฒนาสิ่งแวดลอม ใหผูเรียนไดยึดถือ
เปนแนวทางในการปฏิบตัติน ท้ังในระดับทองถิ่นและระดับประเทศ 
  3. ใชศักยภาพของผูเรยีน รวมคิดรวมทํา รวมตัดสินใจในการอนุรักษและพฒันา
สภาพแวดลอม 
ทางธรรมชาติและศิลปวัฒนธรรม 
   3.1 ใหผูเรียนศึกษาสภาพแวดลอมทางธรรมชาติและศิลปวัฒนธรรม ในโรงเรียนและ
ทองถิ่นดวยวิธีการตางๆ เชน สํารวจ สมัภาษณ และสัมผัสกับสถานการณจริง 
     3.2 ใหผูเรียนคดิวิเคราะหหาทางเลือกหลากหลาย ในการอนุรักษและพฒันา
สภาพแวดลอมในโรงเรียนและทองถิ่น 
      3.3 ประเมินผลทางเลอืกในการอนุรักษและพฒันา 
      3.4 ปฏบิัตติามทางเลอืกดวยความชื่นชม และทําอยูเสมอจนกลายเปนกิจนิสยั 
      3.5 ปรับปรุงแกไขวธิีการปฏิบัติท่ีเลือกมา 
      3.6 ประเมินผล 
  4. สงเสริมใหมีการจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาในโรงเรียน ดังนี ้
   4.1 จัดตั้งชมรม หรือกลุมสนใจ เพือ่อนุรกัษและพัฒนาสิ่งแวดลอม 
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      4.2 จัดปายนิเทศขอมูลขาวสารทางดานสิ่งแวดลอม 
      4.3 สรางกิจกรรมในโรงเรียนและชุมชน เพือ่รณรงคดานสิ่งแวดลอมโดยสวนรวม เชน 
จัดกิจกรรมวนัสําคัญๆทางสิ่งแวดลอม จัดวันปลูกตนไม หรือรวมกับชุมชนพฒันาสิ่งแวดลอมตางๆของ
โรงเรียน และชุมชน 
      4.4 จัดบรรยากาศและสิง่แวดลอมท่ีดีในโรงเรียน บรรยากาศและสิ่งแวดลอมที่ดี 
เปรยีบเสมือนครูที่พูดไมได แตมีบทบาทอยางลึกซึ้งในการสงเสริมความคิดและเอื้อใหนักเรียนพัฒนาได
เต็มความรูความสามารถ กลอมเกลาจติใจใหเปนคนละเอียดออน รักธรรมชาต ิรบัผิดชอบตอสิ่งแวดลอม 
    4.5 จัดโอกาสใหครู นักเรียน ไดพบปะกับผูปกครอง ผูนําชุมชนหรอืกลุมสนใจตางๆใน 
ทองถ่ิน เพื่อแลกเปลี่ยนแนวคิด และรวมกันสนับสนุนนักเรียนในการจัดทํากิจกรรมสิ่งแวดลอมในชุมชน 
   4.6 ขอความรวมมือจากบคุคลสําคญัในชุมชน และเจาหนาที่ของรฐั ตลอดจนองคกร
เอกชนตางๆ ในการจัดกจิกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาใหนักเรียน เชน ของเชิญเปนวิทยากร   
  กรมสงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอม. (2541 : 8 – 9) ไดกลาววา แนวทางการเรียนการสอน
สิ่งแวดลอมศึกษา ประกอบดวย 3 องคประกอบหลัก คือ การเรียนรูเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม (Learning 
about the environment) การเรียนรูในสิ่งแวดลอม (Learning in the environment) และการเรียนรูเพื่อ 
สิ่งแวดลอม (Learning for the environment)  
  1. การเรียนรูในสิ่งแวดลอม (Learning in the environment) 
  หมายถึงการจัดการศึกษาที่เนนประสบการณตรงในสิ่งแวดลอม เชน การเรียนรูบนถนน 
ในเมือง ในสวนสาธารณะ หมูบาน ชนบท หาดทราย ปา ฯลฯ เพื่อศึกษาสถานการณจริงอยางเหมาะสม 
ประสบการณจากการเรยีนรูในสิ่งแวดลอม นบัเปนวิธกีารที่ทรงพลังในการเรียนรู และสรางความประทบัใจ
กับการทํางานของโลกธรรมชาต ิ
  การศึกษานอกชั้นเรียน ควรนํามาใชเพือ่พฒันาทักษะการเก็บรวบรวมขอมูล เชน การสังเกต 
การใชสือ่อุปกรณวทิยาศาสตร และทกัษะการสัมภาษณ เชนเดียวกบัการพฒันาทกัษะทางสังคม เชน การ
ทํางานกลุม ความรวมมือ ความซาบซึง้ในความงดงามของธรรมชาต ิ เปนตน ความตระหนักและความ
หวงใยในสิ่งแวดลอม สามารถสรางเสริมไดโดยการเชื่อมโยงการเรียนรูกับประสบการณตรงใน
ธรรมชาติ และ สิ่งแวดลอม ใหผูเรยีนประทบัใจในความมหัศจรรยของระบบธรรมชาติ และความสัมพนัธ
ระหวางตนเองกับธรรมชาตแิละสิ่งแวดลอม โดยสรปุแลวลักษณะของการเรียนรูในสิ่งแวดลอม คือ 
   1.1 จัดการศึกษา โดยใหโอกาสผูเรียนไดมีประสบการณเชิงปฏิบัติในชีวิตจริง โดยการ
สัมผัสกับธรรมชาติโดยตรง 
      1.2 พฒันาทกัษะที่สําคัญและจําเปน ในการเก็บรวบรวมขอมูลและการสํารวจภาคสนาม 
      1.3 พัฒนาความซาบซึ้งเชิงสุนทรียนิยม 
      1.4 เพิ่มพูนความรูสึกหวงใย และความตระหนักในสิ่งแวดลอม 
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  2. การเรียนรูเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม (Learning about the environment) 
  ถาเปาหมายของการศึกษา คือ การดําเนินชีวิตอยางมีความรับผิดชอบ ภายใตสิ่งแวดลอม
แบบยั่งยืนแลว การมีความรูสึกหวงใยตอสิ่งแวดลอมอยางเดียวยังไมเพียงพอ ความหวงใยนั้น จะตอง
เปลี่ยนเปนรูปแบบของพฤตกิรรมและการกระทําอันเหมาะสม แตพฤติกรรมและการกระทําน้ันเชนนั้น จะ
เกิดขึน้กับผูเรียนได ผูเรียนจะตองเขาใจถึงการทํางานของระบบธรรมชาติ และผลกระทบจากกจิกรรมของ
มนุษยดังนั้น ผูเรียนจึงตองเรียนรูเกี่ยวกับการเมือง เศรษฐกจิ และปจจัยทางสังคม วฒันธรรม รวมถึง
นิเวศวทิยา อันสงผลกระทบตอการตัดสินใจใชประโยชนสิ่งแวดลอมอยางรับผิดชอบ ความรูเกี่ยวกับ
สิ่งแวดลอม จึงมีความจําเปนเพื่อใหประชาชนสามารถจะเขาไปมีสวนรวม ในการหาหนทางแกไขปญหา
สิ่งแวดลอมในระดับทองถิ่นระดับชาติ และระดับโลก การเรียนรูเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม มีลักษณะสาํคัญ คอื  
   2.1 กอใหเกิดความเขาใจวา ระบบธรรมชาติมีการทํางานอยางไร 
      2.2 กอใหเกิดความเขาใจวา กจิกรรมของมนุษยสงผลกระทบตอระบบธรรมชาติอยางไร 
      2.3 พฒันาทักษะการสํารวจ และทักษะการคิดเก่ียวกบัสิ่งแวดลอม 
  3. การเรียนรูเพือ่สิ่งแวดลอม (Learning for the environment) 
  การศึกษาเพื่อสิ่งแวดลอม มีจุดหมายเพื่อเสริมสรางความสมัครใจ และความสามารถใน
การรับเอาวถิกีารดําเนินชีวติท่ีสอดคลองกับการใชทรพัยากรสิ่งแวดลอมอยางชาญฉลาด การปฏบิัติดังกลาว 
จะตองตั้งอยูบนพื้นฐานของการศึกษาในและการศึกษาเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม เพื่อชวยพฒันาความรูสึกหวงใย 
และความสํานกึรับผิดชอบตอสิ่งแวดลอม โดยการสรางจรรยาบรรณทางสิ่งแวดลอม การสรางแรงจงูใจ และ
ทักษะทีจ่ําเปนตอการเขารวมพฒันาคุณภาพสิ่งแวดลอม 
   3.1 มีพื้นฐานอยูบนการเรียนรูในและเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม 
      3.2 พฒันาความรูสึกรับผิดชอบและหวงใยในสิ่งแวดลอม 
     3.3 สอนใหผูเรียนใชวธิกีารสบืสอบเพือ่แกไขปญหา และใชทักษะในการตัดสินใจ
กอใหเกิดการเปลี่ยนแปลง 
     3.4 สงเสริมความพยายาม และความสามารถในการปรบัวถีิชวีติ หรือพฤติกรรมในการ
ดํารงชีวิตใหมีการใชทรพัยากรสิ่งแวดลอมอยางฉลาด 
  สรุป แนวทางการเรยีนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา เนนการเรียนรูในสิง่แวดลอม การเรยีนรู
เกี่ยวกบัสิ่งแวดลอม และการเรียนรูเพือ่สิ่งแวดลอม เพือ่ใหผูเรียน มีความรู ความตระหนกั เจตคต ิ
ทักษะ และมีสวนรวมในการดูแล รักษา สงเสริม อนุรักษ ปองกัน แกไขปญหาทรัพยากรธรรมชาติ 
สิ่งแวดลอม และพลังงานอยางสมดุลและยัง่ยืน  
  หนวยศึกษานเิทศก (บุญลอม นามบตุร. 2543 : 21 ; อางอิงจาก หนวยศึกษานเิทศก. 2538) 
ไดเสนอหลักการและแนวความคิดในการจดักิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษา ไวดังนี้   
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  1. ครูผูสอนถือไดวาเปนผูมีบทบาทสําคัญยิ่ง ท่ีจะทําใหการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
สิ่งแวดลอมศกึษาบรรลุความสําเร็จได 
  2. การจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาของโรงเรียน จะบรรลุวัตถุประสงคอยางมีประสิทธิภาพ 
จําเปนตองอาศัยความรวมมือจากบุคลากรทุกฝายของโรงเรียนและชุมชน นบัต้ังแตผูบริหารโรงเรียน ครู 
อาจารย นักเรยีน เจาหนาทีอ่ื่นๆ และผูนาํชุมชนรวมกนัอยางจริงจัง 
  3. ผูบริหารและครูสามารถทําหนาที่ตามบทบาทดังกลาวได จะตองมีความรูความเขาใจ
เบื้องตนเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมท่ัวไป และสภาพการณของสิ่งแวดลอมของชุมชน หรือทองถิน่อยางชัดเจน
เสียกอน 
  4. ความรูความเขาใจเกี่ยวกับปรัชญา หลักการ แนวคิด และวัตถุประสงคของสิ่งแวดลอมศึกษา 
ชวยใหโรงเรียนกําหนดภารกิจการจัดกจิกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาของโรงเรียนไดชัดเจนขึ้น 
  5. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และกิจกรรมเสริม ตองนําหลักสูตรและภารกิจของ
โรงเรียน และสภาพการณที่เปนปญหาความตองการดานสิ่งแวดลอมของแตละพื้นท่ี มาจัดใหสอดคลอง
กัน 
  6. การศึกษาหลักสตูรเพื่อทําความเขาใจอยางชัดเจนถึงความจําเปนเบ้ืองตน สําหรบั
ผูบริหาร  
และครูผูสอนทุกคนของโรงเรียน เพือ่วิเคราะหวตัถุประสงค เน้ือหา กิจกรรมที่ไดกําหนดไวในหนวยการ
เรียนในระดับชั้นตางๆ ท้ังที่เปนหนวยการเรียนเฉพาะ และที่สอดแทรกไวในหนวยการเรียนอื่นๆ ในกลุม
ประสบการณเดียวกันและกลุมประสบการณอื่นๆ 
  7. ครูและผูบริหารตองมีความรูความเขาใจกระบวนการและขั้นตอน ในการนําหลักสูตรไป
จัดทําแผนการสอน จนถึงบันทึกการสอน 
  8. ในการจัดการเรียนการสอน ควรจัดในลักษณะบูรณาการ ทั้งการบูรณาการในกลุม
ประสบการณเดียวกัน และกลุมประสบการณการเรียนรูอื่นๆ ทุกกลุมประสบการณ 
  9. การจัดกจิกรรมเสริมหลักสูตร ควรพจิารณารวมกบัชมุชนในการจัดทําแผน หรอืทางเลือก
ในการดําเนินการแตละปการศึกษา ท้ังนี ้ตองเลอืกจากปญหาความตองการที่ไดจัดลําดับแลว ของแตละ 
พื้นที่และตองพจิารณาถึงความเหมาะสมกับวัยของนักเรียน 
  วราพร ศรีสพุรรณ (2536 : 75) ไดอธิบายถึงการจัดกจิกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาที่สมบูรณ
แบบวา ควรจดัใหครบถวนทั้ง 3 มิติ โดยพฒันาบุคคลใหมีคุณลักษณะ Think Globally , Think for the 
Future Life , But Act Locally on Today ดังนี้ 
  1. มิติทางวิทยาศาสตร ทําหนาที่ในการอธิบายธรรมชาติ การจัดการศึกษาในมิติน้ีควรมี
บทบาทสําคัญ ทําใหบุคคลมีทัศนะที่กวางขวาง มองเห็นความสัมพันธของตนกบัองคประกอบตางๆใน
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ธรรมชาต ิ ทัง้องคประกอบท่ีปรากฏในทองถิ่น ประเทศ โลก และจักรวาล ดังคํากลาวทีว่า “Think 
Globally” 
  2. มิติทางศาสนา ทําหนาที่อธิบายเปาหมาย และการไดมาซึ่งความสุขแหงชีวิต นอกจากนี้ควร
มีบทบาทสงเสริมใหบุคคลเหน็คุณคาของชวีิตในอนาคต ท้ังชวีติในอนาคตของตนเองและชีวติทีจ่ะเกิดใหม
ในเบื้องตน เสมือนหนึ่งการทําบุญในวันนี ้เพือ่ชวีิตใหมในวันขางหนา ดังคํากลาวที่วา “Think for the Future 
Life” 
  3. มิติทางสังคม ทาํหนาทีใ่นการอธบิายบทบาท และการอยูรวมกันของมนุษย และสงเสริม
ใหบุคคลมองเห็นบทบาทของตนเองในสงัคม เห็นคุณคาและอํานาจของตนเองทีจ่ะแกปญหาท่ีมีอยู และ
ท่ีจะปองกันปญหาที่อาจจะเกิดขึ้น มิติทางสังคมน้ี ควรจะรวมไปถึงกระบวนการทางสังคม ทีจ่ะสงเสริม
ใหพลังอํานาจของบคุคลปรากฏออกมาเปนการปฏิบตั ิ ในการน้ีจําเปนอยางยิ่งจะตองมีการประสาน
ความคิด และการปฏิบัติรวมกัน ต้ังแตระดับทองถิ่น หรอืชุมชน ดังคํากลาวทีว่า “Act Locally” 
  ประพันธ สุนทรนนท (2535 : 58) ไดกลาววา การจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศกึษา เปนการจดั
ประสบการณใหแกผูเรียนเพือ่พัฒนาจติสํานึก คานิยม ความรู ความเขาใจ และพฤติกรรมที่ถูกตองตอการ
แกไขปญหาสิ่งแวดลอม การจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาในโรงเรียน จึงควรเนนท่ีการปฏิบัตขิองผูเรียน  
(Action Oriented) ในสถานการณสิ่งแวดลอมตางๆ ที่เปนปญหา โดยครูผูสอนมีบทบาทสนับสนุน ดังนี้ 
  1. ใหผูเรียนเกดิความคิดริเริม่และกระตุนใหผูเรียนเร่ิมโครงการ หรือลงมือปฏิบตัิงาน 
  2. ใหผูเรียนมารวมกันดําเนินงาน โดยครูผูสอนเปนผูชี้แนะติดตามผลงานอยางสม่ําเสมอ 
  3. ใหผูเรียนหาขอมูลขาวสารและหรอืเพิ่มเติมขอมูลขาวสารให 
  นอกจากน้ี ครูผูสอน ควรชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูเกี่ยวกับความเชื่อมโยงของกิจกรรมที่
ผูเรียนปฏบัิตกิับทฤษฎีทีเ่กีย่วของกับการปฏิบตัินั้น เชน เม่ือนักเรียนปลูกตนไมแลว ควรรูวาตนไมให
ประโยชนอะไรตอผูเรียนและแกโลก ใหประโยชนไดอยางไร จะมีการพิสจูนกันบางก็ได  
  สรุปไดวา การจัดกจิกรรมการเรยีนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา มีลักษณะดังตอไปนี้  
  1. นําปญหาสิ่งแวดลอมท่ีเกดิขึ้นในระดับทองถิ่น ชุมชน ประเทศ และโลก มาจัดการเรียน
และรณรงค โดยเนนใหเห็นภาพรวมของความสัมพันธและผลกระทบซึ่งกันและกันของแตละปญหา  
  2. ปลูกฝงลักษณะนิสัย ความตระหนัก และการปฏบิัตตินตอสิ่งแวดลอมของผูเรียน  
  3. ใชศักยภาพของผูเรียน รวมคดิรวมทํา รวมตัดสินใจในการอนุรักษและพฒันา
สภาพแวดลอม 
ทางธรรมชาติและศลิปวฒันธรรม 
  4. สงเสริมใหมีการจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาในโรงเรียน  
  5. แนวทางการเรียนการสอน ประกอบดวย 3 องคประกอบ ไดแก 
   5.1 การเรียนรูในสิ่งแวดลอม  
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   5.2 การเรียนรูเกี่ยวกบัสิ่งแวดลอม  
   5.3 การเรียนรูเพือ่สิ่งแวดลอม 
  6. การจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาของโรงเรียน จะบรรลุวัตถุประสงคอยางมีประสิทธิภาพ 
จําเปนตองอาศัยความรวมมือจากบุคลากรทุกฝายของโรงเรียนและชุมชน  
  7. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนและกิจกรรมเสริม ตองนําหลักสูตรและภารกิจของ
โรงเรียน และสภาพการณท่ีเปนปญหาความตองการดานสิ่งแวดลอมของแตละพื้นที่ มาจัดใหสอดคลองกนั 
  8. ในการจดัการเรียนการสอน ควรจดัในลักษณะบูรณาการ ทั้งการบูรณาการในกลุม
ประสบการณเดียวกัน และกลุมประสบการณการเรียนรูอื่นๆ ทุกกลุมประสบการณ 
  9. การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร ควรพิจารณารวมกับชุมชนในการจัดทําแผน หรือทางเลือกใน
การดําเนินการ และตองพิจารณาถึงความเหมาะสมกับวยัของนักเรียน 
  10. การจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาที่สมบูรณแบบวา ควรจัดใหครบถวนท้ัง 3 มิติ โดย
พฒันาบคุคลใหมีคุณลักษณะ Think Globally , Think for the Future Life , But Act Locally on Today  
  11. การจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาในโรงเรียน จึงควรเนนที่การปฏบัิตขิองผูเรียน (Action 
Oriented) ในสถานการณสิง่แวดลอมตางๆ ที่เปนปญหา  

  ในการจัดการเรียนการสอนสิง่แวดลอมนั้น ตองเนนใหผูเรียนรับรูสภาพปญหาทีเ่กิดขึ้นอยาง
แทจริง และลงมือปฏิบัติเพือ่หาแนวทางในการแกปญหา โดยจัดกิจกรรมที่กอใหเกิดการรับรูหรือสัมผัสกับสภาพ
ปญหา การฝกการแกปญหา ลงมือปฏิบัติเพือ่แกปญหา ซ่ึงมีนักวชิาการดานสิ่งแวดลอมศกึษา ไดนําเสนอ
แนวทางไว ดังนี้  
  5.2.7 กิจกรรมเสรมิหลักสูตร  
  กระบวนการเรยีนการสอน โดยใชกจิกรรมเสริมหลักสตูร เปนกิจกรรมที่มุงสงเสริมใหผูเรียนมี
ความคิดริเร่ิมในการทาํกิจกรรม กิจกรรมการเรียนการสอนเสริมหลักสูตรนี้ ไมเพียงแตจะเสริมสราง
ความรูทางดานเนื้อหาวิชาเทานั้น แตยังชวยใหนักเรียนเกิดเจตคติท่ีดี เกิดความเพลิดเพลิน และรูจักใช
เวลาวางใหเกดิประโยชน 
  กิจกรรมเสริมหลักสตูรแบบตางๆ ทีใ่ชในการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ในประเทศไทย 
ไดแก (กระทรวงศึกษาธิการ. 2528 : 123 – 136) 
  1. กิจกรรมเกีย่วกับการทัศนศึกษา 
  2. กิจกรรมเกีย่วกับสมาชิกดานการอนุรกัษทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม 
  3. กิจกรรมเกีย่วกับการบําเพ็ญประโยชน เชน กลุมอาสาปลูกตนไม กลุมรักษาความสะอาดที ่
สาธารณะ เปนตน 
  4. กิจกรรมการศึกษาคนควาจากหองสมดุ 
  5. กิจกรรมอื่นๆ ทีจ่ัดขึ้นตามวาระและโอกาสที่สําคัญ เชน วันสิ่งแวดลอมโลก เปนตน 
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  วินัย วีระวฒันานนท (2530 : 80) ไดกลาววา โรงเรียนควรจัดกิจกรรมพิเศษขึ้นเปนครั้งคราว 
หรือตอเน่ืองกนัตลอดป เพือ่ใหนักเรียนเขารวมกิจกรรมเกี่ยวกับการรักษาคุณภาพสิ่งแวดลอม ตามความสนใจ 
เชน 
  1. จัดนิทรรศการในวันสิ่งแวดลอม 
  2. เชิญวทิยากรมาบรรยายในหัวขอพิเศษ 
  3. จัดทําจลุสาร โปสเตอรขึน้ในโรงเรียน 
  4. จัดตั้งชุมนุมอนุรักษสิ่งแวดลอม 
  5. นํานักเรียนออกทําความสะอาดชุมชน 
  ปริญญา นุตาลัย (2535 : 380) ไดกลาวถึงการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา
ท่ีสงเสริมคุณภาพการประเมินคุณภาพสิง่แวดลอมของโรงเรียนในดานตางๆไว ดังนี้ 
  1. การรณรงคการใชนํ้า ไฟฟา อยางประหยัด 
  2. การสํารวจความสะอาด และประโยชนของอาหารทีข่ายในโรงเรียน 
  3. การจัดการขยะ 
  4. การบํารุงรักษาตนไมภายในโรงเรียน และการปลูกเพิ่ม 
  5. ระบบนิเวศของโรงเรียน 
  สรุปไดวา กจิกรรมเสริมหลกัสูตรดานสิ่งแวดลอมศึกษา มีลักษณะดงัตอไปน้ี  
  1. กิจกรรมเกีย่วกับการทัศนศึกษา 
  2. กิจกรรมเกีย่วกับสมาชิกดานการอนุรกัษทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม 
  3. กิจกรรมเกีย่วกับการบําเพ็ญประโยชน เชน กลุมอาสาปลกูตนไม กลุมรักษาความสะอาด 
ท่ีสาธารณะ เปนตน 
  4. กิจกรรมการศึกษาคนควาจากหองสมดุ 
  5. กิจกรรมอื่น  ๆ ท่ีจัดขึ้นตามวาระและโอกาสที่สําคัญ เชน วันคุมครองสัตวปา วันสิง่แวดลอม
โลก วันตนไมแหงชาต ิเปนตน 
  6. จัดนิทรรศการในวันสิ่งแวดลอม 
  7. เชิญวทิยากรมาบรรยายในหัวขอพิเศษ 
  8. จัดทําจลุสาร โปสเตอรขึน้ในโรงเรียน 
  9. การรณรงคการใชนํ้า ไฟฟา อยางประหยัด 
  5.2.8 ส่ือการเรียนการสอนสิง่แวดลอมศึกษา 
  สื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา เปนองคประกอบสําคญัทีจ่ะชวยใหผูเรียนไดเรียนรู 
อันจะนําไปสูจดุหมายของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา สือ่การเรียนการสอนทีจ่ะนํามาใชกับการสอน
สิ่งแวดลอม 
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ศึกษา ควรเนนในเรื่องของรูปธรรม ที่เปนจริง หรือภาพพลิก แผนภาพ ฯลฯ 
  สื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาที่ดีที่สุด เหมาะสมที่สุด คอื สิ่งแวดลอมที่มีอยู
รอบตวัผูเรียน ของจริง สถานการณจรงิ รองลงไปกค็ือ ภาพหรือสถานการณจาํลอง สือ่การเรียนการ
สอนน้ี อาจจะเปนสื่อท่ีชวยจูงใจใหนักเรียนสนใจบทเรียน หรือทําใหเรียนรูบทเรียนไดงายขึ้น หรือชวย
ใหเกิดกระบวนการเรยีนรู ฯลฯ สิ่งสําคญัท่ีควรคํานงึถึง คอื การใชสือ่ท่ีสอดคลองกบัสภาพของทองถิ่น 
(บุญลอม นามบุตร. 2543 : 23 ; อางอิงจาก หนวยศึกษานิเทศก. 2538) 
  ลักษณะของสื่อการเรียนการสอน  

  สื่อการเรียนการสอนทีใ่ชประกอบกจิกรรมการเรียนรูเรือ่งการอนุรักษพลังงานและสิง่แวดลอม 
มีลักษณะ ดังน้ี (ชนาธิป พรกุล. 2544 : 59)  
  1. เปนสื่อท่ีมีลักษณะบูรณาการสอดแทรกไดทุกวิชา โดยยึดผลการเรยีนรูเปนหลัก 
  2. เปนสื่อทีย่ดึผูเรียนเปนศนูยกลาง 
  3. เปนสื่อท่ีมีลักษณะปฏิสัมพันธ ยืดหยุน และสามารถปรับใหสอดคลองกับจุดประสงค
การเรยีนรูและผูเรียน 
  4. เปนสื่อท่ีมีกระบวนการหรือขั้นตอนซบัซอน เพือ่กระตุนใหผูเรียนเกิดการคิดวิเคราะห 
  5. เปนสื่อท่ีใหประสบการณตรง สามารถเช่ือมโยงกับวิถีชวีติ ภูมิปญญาทองถิ่น และปญหา
ในชุมชน ประเทศ และโลกทั้งในปจจุบันและอนาคต 
  6. เปนสื่อที่มีรูปแบบหลากหลาย เชน หนังสือเสริมความรู วีดีทัศน สื่อมัลติมีเดีย เกม 
แผนภาพ  
สถานการณจาํลอง แผนท่ี แผนภูมิ และคอมพิวเตอรชวยสอน เปนตน  
  สรุปไดวา สือ่การเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา มีลกัษณะดังตอไปนี้ 
  1. เปนสื่อทีเ่นนในเร่ืองของรูปธรรม ท่ีเปนจริง หรือภาพพลิก แผนภาพ ฯลฯ 
  2. เปนสื่อท่ีดีที่สุด เหมาะสมที่สุด คือ สิ่งแวดลอมท่ีมีอยูรอบตัวผูเรียน ของจริง สถานการณ
จริง รองลงไปก็คือ ภาพหรอืสถานการณจําลอง 
  3. เปนสื่อท่ีมีลักษณะบูรณาการสอดแทรกไดทุกวิชา โดยยึดผลการเรยีนรูเปนหลัก 
  4. เปนสื่อทีย่ดึผูเรียนเปนศนูยกลาง 
  5. เปนสื่อที่มีลักษณะปฏิสัมพันธ ยืดหยุน และสามารถปรับใหสอดคลองกับจุดประสงค
การเรยีนรูและผูเรียน 
  6. เปนสื่อที่มีกระบวนการหรือขั้นตอนซับซอน เพื่อกระตุนใหผูเรียนเกิดการคิดวิเคราะห 
  7. เปนสื่อที่ใหประสบการณตรง สามารถเชื่อมโยงกับวิถีชีวติ ภูมิปญญาทองถิ่น และปญหา 
ในชมุชน ประเทศ และโลกทัง้ในปจจบัุนและอนาคต 
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  8. เปนสื่อท่ีมีรูปแบบหลากหลาย เชน หนังสือเสริมความรู วีดีทัศน สื่อมัลติมีเดีย เกม 
แผนภาพ สถานการณจําลอง แผนท่ี แผนภูมิ และคอมพิวเตอรชวยสอน เปนตน  
  5.2.9 การวดัและประเมนิผล 
  การวัดและประเมินผล เปนการตรวจสอบวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนนั้น บรรลุ
จุดประสงคการเรยีนรูที่กาํหนดไวหรอืไม เพือ่นําผลไปปรับปรุงแกไขหรือสงเสรมินักเรียนใหบรรลุ
จุดประสงคการเรียนรู หรือกําหนดสิ่งท่ีจะประเมินและเคร่ืองมือ (บุญลอม นามบุตร. 2543 : 23 ; 
อางอิงจาก หนวยศึกษานิเทศก. 2538) 
  การวัดผลและประเมินผลการเรยีน นอกจากจะวัดและประเมินผลตามจดุประสงคการเรียนรูที่
กําหนดไวแลว ยังมีความจําเปนทีจ่ะตองวัดและประเมินผลคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคอื่นๆ ท่ีคาดวาจะ
ไดรับจากกจิกรรมการเรียนการสอนนั้นอกี เชน การทํางานรวมกบัผูอื่น ความรับผดิชอบ การไมเห็นแกตวั 
ใฝหาความรูอยูเสมอ ฯลฯ 
  การวัดและประเมินผลที่ดี มุงเนนการสังเกต การฟงของนักเรียน ดูผลงานของนกัเรียนใน
สภาวะปกติระหวางการทํากิจกรรม จึงไมควรมีชั่วโมงสอบแยกตางหาก แตครูควรใชการแสดงออกของ
นักเรียนและผลงานมานําเสนอวา  นักเรียนทํางานประเภทใดไดแลว งานนั้นตองใชความสามารถดานใด ครู
ก็สรุปวานักเรียนมีความสามารถดานนั้นๆ แลวลงสรุปไวในสมุดบันทึกจดุประสงคท่ีครจูัดทําขึ้นเอง เพือ่เปน
หลักฐาน การทดสอบควรหลีกเลีย่งการใชกระดาษ ดินสอ ใหมากทีสุ่ด ควรใชสภาพงานและผลงานที่
นักเรียนผลติ เปนเคร่ืองแสดงผลงานความสามารถ ผลสาํเร็จของนักเรียนเพื่อเนนย้ําการลงมือปฏิบัตจิริง
ของนักเรียน 

  การวัดและประเมินผล ตองอาศัยการเรียนรูเปนหลัก โดยการวัดและประเมินสิ่งตอไปน้ี 
ของผูเรียน (ชนาธิป พรกลุ. 2544 : 60)  

  1. การปฏิบัติจริง โดยดูความรวมมือรวมใจในการทํากิจกรรม การอนุรักษพลังงานและ 
สิ่งแวดลอมและทักษะการปฏิบตัิงาน 

  2. ผลสําเร็จของโครงการ กิจกรรมที่นําไปสูการอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน 
ไดแก การนําความรูไปปฏิบัตจิริงในวิถชีวีิตจนเปนนิสยั 

  3. การติดตามสารสนเทศที่ทันสมัยเกี่ยวกับพลังงานและสิ่งแวดลอม 
  4. พฒันาการในดานมโนทัศนและเจตคตติอการอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอม 
  ท้ังนี้ตองทําการประเมินผลเปนระยะอยางตอเนื่อง ดวยการประเมินผลตามสภาพจริง 

(Authentic Assessment) เพือ่ใหสอดคลองกับการจัดกจิกรรมการเรยีนรูแบบผูเรยีนเปนศูนยกลาง 
  ผูประเมิน ไดแก ผูสอน เพือ่น ตัวผูเรียน ผูปกครอง และชุมชน เครือ่งมือทีใ่ชวัดผล ไดแก 

แบบสอบถาม แบบสังเกต แบบสัมภาษณ แบบตรวจสอบการปฏิบตัิงาน และแฟมสะสมงาน เปนตน 
  สรุปไดวา การวัดและประเมินผลสิ่งแวดลอมศึกษา จะวัดและประเมินผลในสิ่งตอไปนี ้
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  1. การปฏิบัติจริง  
  2. คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคอื่นๆ เชน การทํางานรวมกบัผูอื่น ความรับผิดชอบ การไมเห็น 
แกตัว ใฝหาความรูอยูเสมอ ฯลฯ 
  3. ผลสาํเร็จของโครงการ กจิกรรม  

  4. มโนทัศนและเจตคติตอการอนุรักษพลงังานและสิ่งแวดลอมของนกัเรียน 
  5. ประเมินผลตามสภาพจรงิ 
  6. ผูประเมิน ไดแก ผูสอน เพือ่น ตัวผูเรียน ผูปกครอง และชุมชน  
  7. เครือ่งมือท่ีใชวัดผลไดแก แบบสอบถาม แบบสังเกต แบบสัมภาษณ แบบตรวจสอบการ

ปฏิบตัิงาน และแฟมสะสมงาน เปนตน 
  5.2.10 หลักการกาํหนดโครงสรางหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
  โครงสรางของหลักสูตร มีความสําคัญที่จะกอใหเกิดการเรียนรูท่ีดีของหลักสตูรสิง่แวดลอม
ศึกษาจึงจําเปนที่ตองมีโครงสรางที่ดี ซึ่งจะตองมีสัดสวนของเนื้อหาของวิชาหลายแขนง นํามาประกอบ
ผสมผสานบูรณาการเปนเน้ือหาสาระใหม เพื่อจะไดเนื้อหาของวิชาที่ตรงตามวัตถุประสงค ที่จะกอใหเกิดการ
เรียนรูสรางสรรพฤติกรรมที่พึงประสงคได หลักการกําหนดโครงสรางหลักสูตร มีดังตอไปนี ้ 
  หลักการที ่1 ทิศทางและเนือ้หาสาระของหลักสูตร การทําความเขาใจหลักสูตร/วิชาเฉพาะนั้น 
คืออะไร มีวัตถุประสงคอะไร ใชเรียน สอนผูใด เปนเร่ืองที่สําคัญท่ีตองกระทํากอนอื่นใดทั้งสิ้น การทําความ
เขาใจเปาหมายนี้ ตองเปนความเขาใจทั้งมุมกวาง (แนวนอน) หมายถึงวา มีขอบขายเนื้อหาสาระ (วิชา)     
ใดบางที่เกี่ยวของ และในมุมลึก หมายถงึวา หลักสูตร/วิชา นีต้องการความลุมลึกเพียงใด อีกทัง้หลักสูตร/
วิชาน้ีทําเพื่อใคร เม่ือไรและที่ใดที่ระบุความเหมาะสมไวดวย 
  หลักการที่ 2 ใหวิธีการ/กระบวนการสืบคนขอมูล การบรรจุเนื้อหาสาระในดานการสราง
หลักสูตรน้ัน ตองเขาใจวา ผูเรียนสามารถนําไปใชกบังานและชีวติประจําวันได ดังนั้น วิธีการที่ปฏิบตัิ
จะตองบรรจุเอาไว ใหผูเรียนสามารถไดรับรู ปฏิบติั ดวยองคประกอบสวนนีต้องแนใจวาผูเรียน สามารถ
เขาใจ 
วิธกีาร รูจกัวธิกีาร และสรางกระบวนการทีจ่ะสบืเสาะหาขอมูล การไดมาซึ่งความจรงิในเรื่องนั้นๆได 
  หลักการที ่3 สรางทักษะการทําได หลักสตูร/วิชาทางสิ่งแวดลอม เนนใหเกิดความสามารถใน
การวิเคราะหและการประเมนิตัวเลข (จํานวน) เพือ่จะไดนําสิ่งท่ีไดในการวางแผนการจัดการ แผนการ
แกไขและแผนการฟนฟูไดถกูตองและแมนยํา ดังนั้น การบรรจุเน้ือหาสาระใหทําได ทําเปน จึงจําเปน
อยางยิ่ง เชน มีบทปฏบิัติการ การฝกงาน และการดูงาน เปนตน 
  หลักการที่ 4 ใหความสามารถการวางแผนงาน งานทางสิ่งแวดลอมทุกประเภท ชนิด มี
ความซับซอน มีความกลมกลืนในหลายงาน หลักสูตร/วิชาทางสิ่งแวดลอม จึงเนนใหผูเรียนมีความเขาใจ
ในหลักการวางแผน มีความสามารถแยกยอย องคประกอบยอยสวนตางๆ 
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  หลักการที ่ 5 การสรางขีดความสามารถเชิงบริหาร การเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา 
ผูเรียนตองเขาใจระบบหรือศาสตรของระบบสิ่งแวดลอม หมายถึงวา จะตองเขาใจทั้งโครงสรางของ
ระบบและการทํางานของทุกชนิด/สรรพสิ่ง รวมตั้งแตระบบยอยจนถึงระบบใหญ อีกทั้งระบบการทํางานหรือ
กระบวนการทํางานของระบบที่จัดการศึกษา การบริหารงานภายในระบบสิ่งแวดลอม ใหเปนไปตามขั้นตอน
เปนงานที่สําคัญ มิฉะนั้นแลว การจัดการสิง่แวดลอมในเรือ่งนั้นๆคงไรผล ดังนั้น หลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
ทุกแขนงวิชาหรือในขั้นอาชพีทางสิ่งแวดลอม จะตองบรรจุเนือ้หาที่ผูเรียนมีโอกาสไดบริหาร หรือเรียนการ
บริหาร หรือฝกงานการบริหารดวย 
  หลักการที่ 6 ความเหมาะสมตอผูเรียน ท้ังหาหลักการดังกลาว เปนโครงสรางเน้ือหาของ
หลักสูตรท่ีตองบรรจุไว ไมวาจะเปนหลักสูตรระยะสั้น ระยะยาว หรือหลักสูตรวิชาเฉพาะ หรือกลุมวิชา
ก็ตาม องคประกอบที่ตองตระหนักวาสวนใดมากนอยนั้นตองพิจารณาใหรอบคอบ ท่ีสําคัญก็คือ ระดับ
ผูเรียนเปนใคร อายุเทาไร การศึกษาอยูระดับใด ฐานะทางเศรษฐกิจ ตําแหนงการงาน และเชื้อชาติ
อะไร ลวนเปนสิ่งท่ีจะสามารถเลือกบรรจุเนื้อหาสาระไดไมยากนัก อาจผสมกันบางปจจัยหรือทุกปจจัย
มารวมกัน แลวจึงไปสรางหลักสูตร   
  จากหลักการกําหนดโครงสรางของหลักสูตร สรุปไดวา การกําหนดโครงสรางหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศกึษา ควรยึดหลักการในดานทิศทางและเนื้อหาสาระของหลักสูตร ดวยการทําความเขาใจ
หลักสูตร วตัถุประสงค ผูเรียน และเนื้อหาสาระ ท้ังในมุมกวางและในมุมลึก การกาํหนดวิธีการสบืคนขอมูล 
ใหผูเรียนเขาใจวธิีการ รูจักวิธีการ และสรางกระบวนการที่จะสืบเสาะหาขอมูล การสรางทักษะเนนใหเกิด
ความสามารถในการวิเคราะหและการประเมินตวัเลข (จํานวน) ใหทําได ทําเปน เนนใหผูเรียนมี
ความสามารถในการวางแผนงานสิ่งแวดลอม สรางขีดความสามารถเชิงบริหาร โดยการบรรจุเน้ือหาที่
ผูเรียนมีโอกาสไดเรียนหรือฝกการบริหาร และคํานึงถึงความเหมาะสมตอผูเรียน  
  5.2.11 รูปแบบการจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  
  เต็มดวง รัตนทัศนีย (2532 : 58 – 59) ไดกลาวถึงรูปแบบการจดัหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษา ไวดังน้ี   

 
  1. รูปแบบของวิชาเดียวทางสิ่งแวดลอมศึกษา (Single Subject Model) 
 

      อาชีวศึกษา 
     ชีววิทยาศาสตร       วิทยาศาสตรกายภาพ 
 
     กายภาพศาสตร        คณิตศาสตร 
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     สังคมศึกษา                ศลิปศาสตร มนุษยวทิยา 
                         การสื่อสาร 
 

ภาพประกอบ 1 รูปแบบวิชาเดียวของสิ่งแวดลอมศึกษา 
  รูปแบบนี้เปนรูปแบบของวชิาเดียวทางสิง่แวดลอมศึกษา ที่เกิดขึ้นมาจากการรวมศาสตร
และเน้ือหาสาระตางๆ หลายสาขาวิชามาผสมผสานกันเปนสาขาวิชา รายวิชาทางสิ่งแวดลอมศึกษา 
เชน วิชาปญหาและการควบคุมมลพิษ ผูเรียนจะตองมีความเขาใจดานเคมี ชีววิทยา คณิตศาสตร วิทยาศาสตร 
ฯลฯ วิชาในลักษณะดังกลาวนี้ อาจเสนอเขาไปในหลักสูตรในลักษณะของรายวิชาบังคับ หรือรายวิชาเลือก 
เปนตน 
 
  2. รูปแบบการรวมกับวิชาอืน่ (Infused Model) 
 

        อาชวีศกึษา 
     ชีววิทยาศาสตร        วิทยาศาสตรกายภาพ 
 
     กายภาพศาสตร             คณิตศาสตร 
 
     สังคมศึกษา     การสื่อสาร    ศิลปศาสตร มนุษยวิทยา 
                

ภาพประกอบ 2 รูปแบบการรวมกับวิชาอืน่ของสิ่งแวดลอมศึกษา 
 

ท่ีมา : เต็มดวง รัตนทัศนยี. (2532). การพฒันาหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา. หนา 58 – 59.  
 
  รูปแบบนี้เปนรูปแบบการนําแนวคิด (Concept) และความรูทางสิ่งแวดลอมศึกษา ไปสอดแทรก 
ไวในศาสตรหรือรายวิชาอื่นๆ ที่มีสาระสัมพันธเกี่ยวของกับสิ่งแวดลอมศึกษา และเปนวิชาทีมี่อยูแลวใน 
หลักสูตร เชน การสอดแทรก Concept ทางสิ่งแวดลอมศึกษาไวในวิชา วิทยาศาสตรกายภาพ ชีววิทยา  
เคมี สังคมศึกษา กลุมวชิาสรางเสริมประสบการณชวีิต เปนตน  
  จากรูปแบบการจัดหลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษา สรุปไดวา ปจจุบันไดมีการแบงรูปแบบการจัด
หลักสตูร ออกเปน 2 รูปแบบ คือ รูปแบบของวิชาเดียวทางสิ่งแวดลอมศกึษา ดวยการรวมศาสตรและ
เนื้อหาสาระตางๆ หลายสาขาวิชามาผสมผสานกันเปนสาขาวิชา รายวิชาทางสิ่งแวดลอมศึกษา และ
รูปแบบการรวมกับวิชาอื่น ดวยการนาํความรูทางสิง่แวดลอมศึกษา ไปสอดแทรกไวในศาสตรหรือ
รายวิชาอื่นๆ ท่ีมีสาระสัมพนัธเกี่ยวของกบัสิ่งแวดลอมศึกษา และเปนวชิาที่มีอยูแลวในหลักสูตร 
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  5.2.12 หลักการวางรูปแบบหลักสูตรสิ่งแวดลอม (เกษม จันทรแกว และประพันธ 
โกยสมบูรณ. 2525 : 107 – 109) 
  สิ่งแวดลอมศึกษา เปนการใหการศึกษาแบบสหสาขาวชิา เปนรูปแบบที่นักการศกึษาเขาใจ
วา จะใหผูเรียนสามารถนําความรูที่ไดรับนั้นไปปรับใชกับตนเองและสังคมได แตการกําหนดรูปแบบของ
หลักสูตรท่ีจะใหตอผูเรียนนัน้ เปนสิ่งท่ียากที่จะเขาใจทัง้ผูออกแบบหลักสูตรและผูเรียน จึงมักพบเสมอวา 
หลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษามปีญหาตอผูสอนและผูเรียนเสมอ บางรายไมเขาใจเน้ือหาของหลักสูตร บางราย
ไมเขาใจรายละเอียดของเนื้อหาวิชา บางรายไมเขาใจความตอเนือ่งของเน้ือหา บางรายไมเขาใจวาจะนําวิชา
อิสระ มาเชือ่มโยงกบัวิชาสิง่แวดลอมศึกษาอยางไร ทัง้นี้เปนเพราะผูวางแผนและผูจัดรูปแบบของหลักสตูร
นั้น ขาดความรอบคอบในการกําหนดเนือ้หาและขั้นตอนของเนือ้หาวิชา หรืออาจจะมีความรอบคอบด ีแต
เนือ่งดวยมีเน้ือหาวชิามากเกินความสามารถทีจ่ะบรรจุไวไดในเนือ้หาและเวลาทีจ่ํากัดได จงึทําใหเกิด
ความขาดตกบกพรองขึ้น จนทําใหผูสอนและผูเรียนไมเขาใจได หรือมิฉะนัน้ผูวางรูปแบบการศึกษานั้น 
มักนําหลกัการทางการศึกษามากเกินไป ทําใหตองมีเนื้อหาสาระและหลักการทีเ่พิ่มเติมมากได จนไม
สามารถทีจ่ะบรรจุไวใหหมดได และยังมีขอคิดเห็นที่นาจะไดนํามากลาวไวอีกประเด็นหน่ึง คอื ผูกําหนด
และวางแผนรูปแบบการศึกษา ไมไดพิจารณาอายุความสามารถ และลักษณะเนื้อหาวิชาเฉพาะบางวิชามา
ประกอบ ทําใหมีปญหาดังกลาว  
  5.2.13 การจดัรูปแบบหลกัสูตรส่ิงแวดลอมศึกษา    
  ในการจัดรูปแบบหลักสูตรสิง่แวดลอมศึกษา มีประเด็นที่ตองพิจารณาดังตอไปนี ้  
  1. รูปแบบของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา อาจเปนไดสองลักษณะ คือ นําแขนงวิชาที่
เกี่ยวของมารวมกัน ทําใหเกิดแนวความคิดเปนสิ่งแวดลอมศึกษาขึน้ หรือในทางตรงกันขาม อาจทําให
ไดรูปแบบที่ตั้งแนวการศึกษาสิ่งแวดลอมศึกษาขึ้น แลวกําหนดวิชาเรียนใหสอดคลองกับวัตถุประสงค
ท่ีกําหนดไว อยางไรก็ตาม รูปแบบการศึกษาและหลักสตูรการศึกษานัน้ เปนเรือ่งท่ีตองพจิารณาอยางถีถ่วน 
อยาใหเกิดชองวางระหวางสาขาวิชาหรือแขนงวิชา มิฉะนั้น จะทําใหหลักสูตรนั้นไมไดรับความสําเร็จได 
  2. การกําหนดรูปแบบการศกึษา ควรอยางยิ่งทีจ่ะตองเปนไปตามสภาพสังคมและปญหาของ
สังคม กลาวคอื เนื้อหาสาระของวิชาที่กําหนดและวางรปูแบบนั้น ตองสามารถทําใหผูเรียนมีความเขาใจ
สภาพทั่วไปของส่ิงแวดลอมของสังคมนั้น ปญหาและสาเหตุของปญหาก็จําเปนตองเขาใจ อีกทั้งความ
เปนไปไดในการแกไขปญหาใหเขากันไดกับสังคมดวย โดยทั่วไปแลวหลักการศึกษาทั่วไปน้ัน จะไดรับ
ความสําเร็จหรือลมเหลว จะขึ้นอยูกับโครงรางและรูปแบบการศึกษา ตองสอดคลองกบัสภาพสังคมและ
ปญหาของสังคมนั้นๆ  
  3. อายุ ระดับสติปญญา ฐานะทางเศรษฐกิจ และวัฒนธรรมของผูเรียนเปนสิ่งสําคัญ เพราะ
หลักสูตรจะตองเปนไปตามอายุ ระดับสติปญญา ฐานะทางการเงิน และวิถีชีวิตของผูเรียน ถาเนื้อหา
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สาระและความตอเนื่องของเนื้อหาสาระวิชาไมดี และไมเปนไปตามลําดับ จะทําใหผูเรียนไมสามารถได
ความรูตามทีต่องการได 
  4. หลักสูตรที่จะกําหนดขึ้นมานั้น จะตองแนใจวา มีองคประกอบของหลักสูตรที่สําคัญที่
สามารถใหความรอบรู ความสํานึก ทัศนคต ิ ทักษะ การจงูใจ ความรูสึก ซ่ึงผูเรยีนสามารถจะไดรับ ทั้ง
ทางตรงและทางออม ท่ีจะนําไปใชเพือ่ชวยใหตนเองมีความรูและความเขาใจ สามารถทําใหคดิเปน ทํา
เปน และแกปญหาเปน 
  5. การกําหนดรูปแบบของหลักสูตรนั้น ตองเปนแนวทางการใหการศึกษา สามารถจะเอือ้ 
อํานวยใหผูเรยีนนําไปใชในการตัดสินใจตอปญหาสิ่งแวดลอม ดังนั้น การใหการศึกษาทางสิ่งแวดลอมนั้น 
คง 
จะตองมีทั้งทฤษฎีและการปฏิบตัิอยางเพียงพอ มิฉะน้ันแลวผูเรียนจะไมสามารถตัดสินใจได 
  6. รูปแบบของหลักสูตรนั้น จําเปนตองใชศาสตรหลายๆสาขา จําเปนอยางยิ่งในการกําหนด
หลักสูตร หรือกําหนดเนื้อหาของวิชานั้น จะตองมีวิชาแกน หรือเน้ือหาสาระแกนกอนอื่นใดทั้งสิ้น ตอจากนัน้
จึงคอยเพิ่มใสเนื้อหาทีจ่ําเปนและสําคัญใหสอดคลองกบัหลักสตูรหรือของวชิานั้นๆ 
  7. เนื้อหาสาระของวิชาในสิ่งแวดลอมศึกษาน้ัน ควรจะตองใหความรู เกิดความสํานึกดวย
ตนเอง และเปนประสบการณจริงในชวีติที่เกิดขึ้น  
  8. เนื่องดวยสิ่งแวดลอมน้ันมีทั้งทางสังคม หรือทางนามธรรม และทางชีวกายภาพ แตผูเรียน
นั้นมีความตองการทุกชั่วอายุคน ทุกระดับสติปญญา และทุกระดับฐานะทางเศรษฐกิจและสังคม ดังนั้น 
หลักสูตรท่ีจะกําหนดขึน้มานั้น จําเปนอยางยิ่งท่ีจะตองกําหนดใหชัดเจนวา อาย ุระดับการศึกษา ฐานะทาง
เศรษฐกิจ สังคมใดที่จะตองมีสิ่งแวดลอมนามธรรม สิ่งแวดลอมทางชีวกายภาพเทาใด ท้ังน้ีจะไดทําให
การเรียนการสอนดีขึ้น สามารถทําใหสรางความเขาใจดีขึ้นในกลุมผูเรียน เปนตน ดังนั้น การทดสอบไอควิ 
การยอมรับของผูเรียน จึงเปนสิ่งที่นาจะไดพิจารณากอนสอน หรือกาํหนดรูปแบบการสอน 
  จากการจัดรปูแบบหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาดังกลาว สรุปไดวา ในการจัดรูปแบบ
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ควรพิจารณาถึงรูปแบบของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา อาจเปนไดสอง
ลักษณะ คือ นําแขนงวชิาที่เกี่ยวของมารวมกัน ทําใหเกิดแนวความคิดเปนสิ่งแวดลอมศกึษาขึ้น หรือ
ในทางตรงกันขาม อาจทําใหไดรูปแบบที่ตั้งแนวการศึกษาสิ่งแวดลอมศึกษาขึ้น แลวกําหนดวิชาเรียนให
สอดคลองกับวตัถุประสงคที่กําหนดไว รูปแบบการศึกษาที่กําหนดขึ้นควรจะสอดคลองกับสภาพสงัคม และ
ปญหาของสงัคม อาย ุระดบัสติปญญา ฐานะทางเศรษฐกิจ และวัฒนธรรมของผูเรียน และหลักสูตรที่จะ
กําหนดขึ้นมานั้น รวมท้ังมีองคประกอบของหลักสตูรที่ทําใหผูเรยีนมีความรู ความสํานึก ทัศนคต ิ ทักษะ 
การจูงใจ ความรูสึก ท่ีจะนาํไปประยุกตใชเพื่อชวยใหตนเองมีความรูและความเขาใจ สามารถทําใหคิดเปน 
ทําเปน และแกปญหาเปน เอื้ออํานวยใหผูเรียนนําไปใชในการตัดสินใจตอปญหาสิ่งแวดลอม  ในการกําหนด
หลักสูตรจะตองมีวิชาแกน หรือเนื้อหาสาระแกนกอน ตอจากนั้นจึงคอยเพิ่มใสเนือ้หาทีจ่ําเปนและสําคัญ



 85

ใหสอดคลองกบัหลักสตูรหรือของวิชานั้นๆ โดยเนื้อหาสาระของวิชาในสิ่งแวดลอมศึกษา ควรเนนการ
ใหความรู ความสํานึก และเปนประสบการณจริงในชีวิตที่เกิดขึ้นแกผูเรียน ดวยการกําหนดสัดสวน
เนื้อหาดานสิ่งแวดลอมนามธรรม และสิ่งแวดลอมทางชีวกายภาพใหสอดคลองกับ อายุ ระดับการศึกษา 
ฐานะทางเศรษฐกิจ และสังคมของผูเรียน  

  5.2.14 แบบจาํลองของหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
  แน็ชชันนัล เคานซิล ออฟ เอ็ดยุเคชันนลั ริเซอช แอน็ด เทรนิง (เกษม จันทรแกว และ
ประพันธ โกยสมบูรณ. 2525 : 119 ; อางอิงจาก National Council of Educational Research and 
Training. 1981) ไดรวบรวมแนวความคิดในการวางหลักสูตรสิ่งแวดลอมที่ UNESCO ไดจัดประชุม
ปฏิบัติการทั่วโลก และสรุปไววา แบบจําลองการพฒันาหลักสตูรสิ่งแวดลอมนัน้ ควรประกอบดวย 4 
ระดับ ดังน้ี  
  1. ระดับที่หนึง่ แนวความคดิทางนิเวศวิทยา (Ecological Concepts)  
  เปนขั้นของการใหความรอบรู หรือเปนระดับทีจ่ะเอือ้อาํนวยใหเกิดความรอบรูความเขาใจ
ทางนเิวศวิทยา เพื่อเปนรากฐานในการนําไปใชในการตัดสินใจทางสิ่งแวดลอม สวนรายละเอียดทาง
องคประกอบของแนวความคิดนั้น เปนหนาที่ของนักพฒันาหลักสูตร ตองคดิคนเองวาควรจะตองมี
อะไรบาง 
  2. ระดับที่สอง ระดับความรอบรู (Knowledge Level) 
  เปนขั้นทีเ่นนเฉพาะของการใหขาวสารหรือใหแนวความคิด การใหความสํานึก (Concept 
awareness) ที่เกี่ยวของกับพฤติกรรมของมนษุยหลายๆดาน จุดมุงหมายระดับที่ตองการชวยใหไดรบั
แนวความคิดของกจิกรรมทางวฒันธรรมของมนุษย (ศาสนา เศรษฐกจิ การเมอืง สังคม ฯลฯ) ทีมี่อิทธพิล
ตอสิ่งแวดลอม หลักสตูรระดับนี้ตองการที่จะพฒันาแนวความคิดของความสํานึกวา คนหน่ึงคนใดหรือคนที่
เปนกลุม จะมีอิทธพิลตอความสัมพันธระหวางคุณภาพชีวติ และคุณภาพของสิ่งแวดลอมไดอยางไร และ
การกระทําของมนุษยที่เกี่ยวกับเรื่องของสิ่งแวดลอมไดอยางไร ซึ่งเปนเรื่องที่ตองคนควา 
(Investigation) ประเมินผล (Evaluation) ประมาณคุณคา (Values clarification) การตัดสินใจ 
(Decision making) และการแสดงออกของการรวมกจิกรรม (Citizenship) 
  3. ระดับที่สาม กระบวนการใหทักษะ (Cognitive Process or Skill Level) 
  เปนระดับที่เนนการใหมีทักษะทีต่องการเพือ่จะไดนําไปใช เพือ่การคนควา การประเมินผล 
และการประมาณคุณคาเปนหลักสําคัญ ซ่ึงหลักสูตรในระดับนี้นั้น จะทําใหเปนรูปแบบของกระบวนการ 
มีขั้นตอนและความตอเนือ่งที่ดี เพือ่ใหผูเรียนมีความเขาใจ 
  4. ระดับท่ีสี่ การดําเนินการทางทักษะของสิ่งแวดลอม (Environmental Action Skills or  
Training and Application) 
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  เปนระดับของหลักสูตรที่มุงทางกระบวนการหรือทักษะที่สําคัญ และการรวมกจิกรรม และ
ในระดับนีต้องการที่จะกําหนดแนวทางการพฒันาท่ีจําเปน เพื่อการที่จะไดมีพฤตกิรรมตอสิ่งแวดลอมใน
ทางบวก ท้ังนี้เพือ่จะไดรักษาคุณภาพของการเปลี่ยนแปลง ระหวางคุณภาพชวีิตและคุณภาพของ
สิ่งแวดลอมใหเกิดประสิทธิผลที่สุด 
  จากแบบจาํลองของหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาดังกลาว สรุปไดวา แบบจําลองของหลักสตูร
สิ่งแวดลอมศึกษา แบงออกเปน 4 ระดับ ไดแก ระดับแนวคิดทางนิเวศวิทยา ระดับความรอบรู ระดับ
กระบวนการใหทักษะ และระดับการดําเนนิการทางทักษะของสิ่งแวดลอม  
  5.2.15 ส่ิงแวดลอมศึกษาในหลกัสูตรประถมศึกษา พทุธศักราช 2521 (ฉบบัปรบัปรงุ 
พ.ศ. 2533)  
  สิ่งแวดลอมศึกษาในหลักสูตรประถมศึกษา พุทธศักราช 2521 ไดสอดแทรกเนื้อหาไวใน
กลุมประสบการณตาง  ๆ ไดแก กลุมสรางเสริมลักษณะนิสัย มีเนื้อหาสอดแทรกในแขนงวิชาจริยศึกษา และ
ศิลปศึกษา กลุมการงานและพื้นฐานอาชพี มีเน้ือหาสอดแทรกในแขนงงานบาน งานเกษตร และงานเลอืก 
แตเนือ้หาสวนมากบูรณาการอยูในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตทุกระดับชั้น แมในป พ.ศ. 2533 
ซึ่งมีการปรับปรุงเนื้อหาของหลกัสูตรประถมศึกษาใหม ก็ไดจัดใหสิ่งแวดลอมศึกษาบูรณาการอยูในกลุม
สรางเสริมประสบการณชีวิตเชนเดิม ในหนวยสิ่งท่ีอยูรอบตัว ชาติไทย พลังงานและสารเคมี และ
ประชากรศึกษา (สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต.ิ 2535 : 58) 
  โครงสรางเนือ้หาสิ่งแวดลอมศึกษาในกลุมสรางเสริมประสบการณชวีติ ตามหลักสตูร
ประถมศึกษา  
พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรบัปรุง พ.ศ. 2533) (รายละเอียดแสดงในภาคผนวก ง.) 
  จากแนวคิดสิง่แวดลอมศึกษาในหลักสูตรประถมศึกษาดังกลาว สรุปไดวาสิ่งแวดลอม
ศึกษาในหลักสูตรประถมศกึษา พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรงุ พ.ศ. 2533) ไดสอดแทรกเนื้อหาไวใน
กลุมประสบการณตางๆ ไดแก กลุมสรางเสริมลักษณะนิสัย กลุมการงานและพื้นฐานอาชีพ แตเนื้อหา
สวนมากบูรณาการอยูในกลุมสรางเสริมประสบการณชวีติ ในหนวยสิง่ทีอ่ยูรอบตวั ชาติไทย พลังงานและ
สารเคม ีและประชากรศึกษา  
  5.2.16 สิ่งแวดลอมศึกษาในหลกัสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 (ฉบบั
ปรับปรุง พ.ศ. 2533) และมัธยมศกึษาตอนปลาย พทุธศักราช 2524 (ฉบบัปรบัปรงุ พ.ศ. 2533)  
(ปรญิญา นุตาลัย. 2535 : 367 – 372)  
  หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับมัธยมศึกษา ไดแก เนื้อหาที่ปรากฏอยูในหลักสูตร
มัธยมศึกษาตอนตน พุทธศกัราช 2521 (ฉบับปรบัปรุง พ.ศ. 2533) และหลักสตูรมัธยมศึกษาตอนปลาย 
พุทธศักราช 2524 (ฉบับปรบัปรุง พ.ศ. 2533) มีรายละเอียดดังนี ้ 
  หลักสูตรระดับมัธยมศึกษาตอนตน ไดจัดแบงกลุมวิชาตางๆ ออกเปน 5 กลุม ดังน้ี 
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  1. กลุมวิชาภาษา  
  2. กลุมวิชาวทิยาศาสตร – คณิตศาสตร  
  3. กลุมวิชาสงัคมศึกษา  
  4. กลุมวิชาพฒันาบคุลิกภาพ  
  5. กลุมวิชาการงานและอาชีพ 

  หลักสตูรระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ไดจัดแบงกลุมวชิาตางๆออกเปน 6 กลุม ดังนี้ 
  1. กลุมวิชาภาษา  
  2. กลุมวิชาสงัคมศึกษา  
  3. กลุมวิชาพฒันาบคุลิกภาพ  
  4. กลุมวิชาวทิยาศาสตร – คณิตศาสตร  
  5. กลุมวิชาพืน้ฐานวชิาอาชีพ  
  6. กลุมวิชาอาชีพ 

  เนื้อหารายวชิา 
  ในรายละเอียดแตละวิชา ท้ังกลุมวิทยาศาสตร และกลุมวิชาสังคมศกึษา จะพบวา มีเน้ือหา
ท่ีครอบคลุมบางสวนของสิ่งแวดลอมศึกษาอยูมากมายหลายวชิา (รายละเอียดแสดงในภาคผนวก ง.) 
  กลาวโดยสรุป หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับมัธยมศึกษา ไดแก เนื้อหาที่ปรากฏอยูใน
หลักสูตร ซ่ึงมีอยูในกลุมวชิาตางๆ (Multidisciplinary approach) โดยเฉพาะในกลุมวิชาวิทยาศาสตร 
และกลุมวิชาสังคมศึกษา สําหรับรายวิชาทางดานสิ่งแวดลอมศึกษามีอยู 3 รายวิชา คอื เปนวิชาบังคับ
เลอืก และวิชาเลอืกเสรีอยูในหลักสตูรมัธยมศึกษาตอนตน และเปนวิชาเลือกเสรีอยูในหลักสูตร
มัธยมศึกษาตอนปลาย (รายละเอียดแสดงในภาคผนวก ง.) 
  5.2.17 สิ่งแวดลอมศึกษาในหลักสตูรการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศักราช 2544 
  หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ไดแก เนื้อหาที่ปรากฏอยูในกลุม
สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมตางๆ โดยเฉพาะกลุมวิทยาศาสตร กลุมสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม และกลุมสุขศึกษาและพลศึกษา มีรายละเอียดดังนี้ (กระทรวงศึกษาธิการ. 2544 : 5) 

  1. วิทยาศาสตร 
  สาระที่ 1 สิ่งมีชีวิตกบักระบวนการดํารงชีวติ 
  มาตรฐาน ว 1.1 เขาใจหนวยพื้นฐานของสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธของโครงสรางและหนาที่

ของระบบตางๆของสิ่งมีชีวติที่ทํางานสัมพันธกัน มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรู และ
นําความรูไปใชในการดํารงชีวติของตนเองและดูแลสิ่งมีชีวติ 

  มาตรฐาน ว 1.2 เขาใจกระบวนการและความสําคญั ของการถายทอดลกัษณะทางพนัธุกรรม 
วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การใชเทคโนโลยีชีวภาพ ท่ีมีผลตอมนุษยและ



 88

สิ่งแวดลอม มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจติวิทยาศาสตร สือ่สารสิ่งที่เรียนรูและนําความรูไปใช
ประโยชน 

  สาระที่ 2 ชีวติกับสิ่งแวดลอม 
  มาตรฐาน ว 2.1 เขาใจสิ่งแวดลอมในทองถิ่น ความสัมพันธระหวางสิง่แวดลอมกับสิ่งมีชีวิต 

ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตตางๆในระบบนิเวศ มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู และจติวทิยาศาสตร 
สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

  มาตรฐาน ว 2.2 เขาใจความสําคัญของทรัพยากรธรรมชาต ิการใชทรพัยากรธรรมชาต ิใน
ระดบัทองถิ่น ประเทศ และโลก นําความรูไปใชในการจัดการทรัพยากรธรรมชาต ิ และสิง่แวดลอมใน
ทองถิ่นอยางยั่งยืน 

  สาระที่ 5 พลงังาน 
  มาตรฐาน ว 5.1 เขาใจความสัมพันธระหวางพลังงานกบัการดํารงชีวิต การเปลี่ยนรูปพลังงาน 

ปฏิสัมพันธระหวางสารและพลังงาน ผลของการใชพลังงานตอชีวิตและสิ่งแวดลอม มีกระบวนการสืบ
เสาะหาความรู สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

  สาระที่ 6 กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก 
  มาตรฐาน ว 6.1 เขาใจกระบวนการตางๆที่เกิดขึ้นบนผิวโลกและภายในโลก ความสัมพันธ

ของกระบวนการตางๆ ท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และสัณฐานของโลก มี
กระบวนการสบืเสาะหาความรู และจติวิทยาศาสตร สือ่สารสิ่งที่เรียนรู และนําความรูไปใชประโยชน  

  สาระที่ 7 ดาราศาสตรและอวกาศ 
  มาตรฐาน ว 7.1 เขาใจวิวฒันาการของระบบสุริยะและกาแล็กซ ีปฏิสมัพันธภายในระบบสรุิยะ

และผลตอสิ่งที่มีชีวติบนโลก มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจติวทิยาศาสตร สือ่สารสิ่งท่ีเรียนรูและ
นําความรูไปใชประโยชน 

  มาตรฐาน ว 7.2 เขาใจความสําคัญของเทคโนโลยอีวกาศที่นาํมาใชในการสํารวจอวกาศ และ
ทรพัยากรธรรมชาต ิดานการเกษตร และการสือ่สาร สือ่สารสิ่งที่เรียนรูและนาํความรูไปใชประโยชน อยาง
มีคุณธรรมตอชีวติและสิ่งแวดลอม 

  สาระที่ 8 ธรรมชาติของวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ี
  มาตรฐาน ว 8.1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจติวทิยาศาสตร ในการสืบเสาะหาความรู 

การแกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติทีเ่กิดขึ้น สวนใหญมีรปูแบบท่ีแนนอน สามารถอธิบายและ
ตรวจสอบได ภายใตขอมูลและเครื่องมือทีมี่อยูในชวงเวลาน้ันๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลย ีสังคม และ
สิ่งแวดลอม มีความเกี่ยวของสัมพันธกัน 

  2. สังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม 
  สาระที่ 1 ศาสนา ศลีธรรม จริยธรรม 
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  มาตรฐาน ส 1.3 ประพฤติ ปฏิบัตตินตามหลักธรรม และศาสนพิธีของพระพุทธศาสนา หรือ
ศาสนาที่ตนนับถือ คานิยมท่ีดีงาม และสามารถนําไปประยุกตในการพัฒนาตน บําเพ็ญประโยชนตอ
สังคม สิ่งแวดลอม เพือ่การอยูรวมกันไดอยางสันติสุข  

  สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร 
  มาตรฐาน ส 3.1 เขาใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิต และการบริโภค 

การใชทรัพยากรที่มีอยูจํากดั ไดอยางมีประสิทธิภาพ และคุมคารวมทั้งเศรษฐกจิอยางพอเพียง เพือ่การ
ดํารงชวีติอยางมีดุลยภาพ 

  สาระที่ 4 ประวตัิศาสตร 
  มาตรฐาน ส 4.3 เขาใจความเปนมาของชาติไทย วฒันธรรม ภูมิปญญาไทย มีความภูมิใจ

และธํารงความเปนไทย 
  สาระที่ 5 ภูมิศาสตร 

  มาตรฐาน ส 5.1 เขาใจลักษณะของโลกทางกายภาพ ตระหนักความสัมพันธของสรรพสิ่งที่
ปรากฏในระวางที ่ ซึ่งมีผลตอกันและกันในระบบของธรรมชาต ิ ใชแผนท่ีและเคร่ืองมือทางภูมิศาสตร ใน
การ 
คนหาขอมูล ภูมิสารสนเทศ อันจะนําไปสูการใช และการจัดการอยางมีประสิทธิภาพ 
  มาตรฐาน ส 5.2 เขาใจปฏสิมัพันธระหวางมนุษยกับสภาพแวดลอมทางกายภาพ ท่ีกอใหเกิด
การสรางสรรควฒันธรรม และมีจติสํานกึ อนุรักษ ทรพัยากร และสิง่แวดลอมเพื่อการพฒันาที่ยัง่ยืน 

  3. สุขศึกษาและพลศึกษา 
  สาระที่ 4 การสรางเสริมสขุภาพ สมรรถภาพและการปองกันโรค 
  มาตรฐาน พ 4.1 เห็นคุณคา และมีทักษะในการสรางเสริมสุขภาพ การดํารงสุขภาพ การปองกัน
โรค และการสรางเสริมสมรรถภาพเพื่อสขุภาพ 
  4. การงานอาชพีและเทคโนโลย ี 
  สาระที่ 1 การดํารงชีวิตและครอบครวั 
  มาตรฐาน ง 1.1 เขาใจ มีความคิดสรางสรรค มีทักษะ มีคุณธรรม มีจิตสาํนึก ในการใช
พลังงาน ทรัพยากรและสิ่งแวดลอม ในการทํางานเพื่อการดํารงชีวิตและครอบครัว ท่ีเกี่ยวของกับงานบาน 
งานเกษตร งานชาง งานประดิษฐ และงานธุรกิจ  
  สาระที่ 3 การออกแบบและเทคโนโลย ี
  มาตรฐาน ง 3.1 เขาใจธรรมชาติและกระบวนการของเทคโนโลยี ใชความรู ภูมิปญญา 
จินตนาการ และความคิดอยางมีระบบในการออกแบบ สรางสิ่งของเคร่ืองใช วิธีการเชิงกลยุทธ ตาม
กระบวนการเทคโนโลยี สามารถตัดสินใจ เลอืกใชเทคโนโลยี ในทางสรางสรรคตอชีวติ สังคม สิ่งแวดลอม 
โลกของงานและอาชพี 
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  กลาวโดยสรุป หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ไดกําหนดสาระและ
มาตรฐานการเรียนรูเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา ไวในกลุมสาระการเรียนรูกลุมตางๆ โดยเฉพาะกลุมวิทยาศาสตร 
และกลุมสังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม  
  สําหรับแนวคดิสิ่งแวดลอมศึกษา เม่ือนาํมาวิเคราะหเปรียบเทียบกบัแนวการจัดการศึกษา
ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2544 พบวา มีความสอดคลองกัน รายละเอียดแสดงในตาราง 
1  
 
ตาราง 1 แนวคิดดานสิ่งแวดลอมศึกษากบัแนวการจัดหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 

 
สิ่งแวดลอมศกึษา หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

1. เปนกระบวนการเรียนรูตลอดชีวติ 
 
2. เปนการเรียนรูแบบสหวิทยาการ 
 
 
 

1. สงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนา และเรียนรูดวยตนเองอยาง
ตอเนื่องตลอดชีวิต 
2. ตองพยายามนํากระบวนการการจัดการ กระบวนการ
อนุรักษและพัฒนาสิ่งแวดลอม กระบวนการคิดและ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร ไปสอดแทรกในการเรยีนการ
สอนทุกกลุมสาระการเรียนรู 

ตาราง 1 (ตอ) 
 

สิ่งแวดลอมศกึษา หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
3. ชวยใหผูเรยีนสามารถแสดงบทบาทในการวางแผน
ประสบการณการเรียนรูของตน และเปดโอกาสให
ผูเรยีนไดตดัสินใจ และยอมรบัผลที่เกิดขึน้ จากการ
ตดัสนิใจนั้น 
4. เนนเรื่องความรูสึกตอสิ่งแวดลอมในชมุชนของ
ตนเอง  ใหกับผูเรียนตั้งแตวัยเยาว 
5. เรียนรูจากสิ่งแวดลอม โดยเนนกจิกรรมและ
ประสบการณตรงอยางเหมาะสม 
 
6. ใหบุคคลมีความตระหนัก (Awareness) ไวตอ
ปญหาสิ่งแวดลอม มีความรู (Knowledge) ความเขาใจ
พ้ืนฐานเกี่ยวกับสภาพแวดลอมและปญหาสิ่งแวดลอม 
มีเจตคต ิ (Attitude) คานิยมและความรูสึกในการจะ
รักษาคุณภาพสิ่งแวดลอม มีทักษะ (Skill) ในการระบุ
ปญหาและทางเลือกในการแกไขปญหาสิ่งแวดลอม และ

3. การจัดการศึกษาตองยึดหลักวา ผูเรียนทุกคนมี
ความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได และถือวาผูเรียนมี
ความสําคัญที่สุด 
4. จัดทําสาระของหลักสูตร ในสวนที่เกี่ยวของกับสภาพ
ปญหาในชุมชนและสังคม ภูมิปญญาทองถิ่น 
5. ควรใชรูปแบบวิธีการที่หลากหลาย เนนการจัดการเรียน
การสอนตามสภาพจริง การเรียนรูดวยตนเอง การเรียนรู
รวมกัน การเรียนรูจากธรรมชาต ิ การเรียนรูจากการปฏิบตัิ
จริง 
6. มีจิตสํานกึในการอนุรกัษทรัพยากรธรรมชาต ิ และพัฒนา 
สิ่งแวดลอม 
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ใหความรวมมอื ในการแกไขปญหาสิ่งแวดลอม 
7. พัฒนาความคิดในเชิงวิพากษ (Critical Thinking) 
และทักษะในการแกปญหา 
 

 
7. มุงปลูกฝงดานปญญา พัฒนาการคิดของผูเรียนใหมี
ความสามารถในการคิดสรางสรรค คิดอยางมวีิจารณญาณ 

 
 จากแนวคิดสิ่งแวดลอมศึกษาที่ปรากฏในหลักสูตรประถมศึกษา พุทธศกัราช 2521 (ฉบับปรับปรุง 
พ.ศ. 2533) หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) หลักสูตร
มัธยมศึกษาตอนปลาย พุทธศักราช 2524 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) และหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
พุทธศักราช 2544  เม่ือนํามาวิเคราะหเปรยีบเทียบกัน สามารถสรุปเปนภาพรวมได ดังตาราง 2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

ตาราง 2 เปรียบเทียบแนวคดิสิ่งแวดลอมศึกษาที่ปรากฏในหลักสูตรประถมศึกษา พุทธศักราช 2521 (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ. 2533) หลักสูตรมัธยมศึกษา       ตอนตน 
พุทธศักราช 2521 (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ. 2533)  หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย พุทธศักราช 2524 (ฉบบัปรบัปรุง พ.ศ. 2533) และหลักสูตร 
      การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544   

 
ลําดับ รายละเอียด หลักสูตรประถมศกึษา  

พทุธศกัราช 2521 (ปรับปรงุ พ.ศ. 2533) 
หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน 

พทุธศกัราช 2521 (ปรับปรงุ พ.ศ. 2533) 
หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย  

พทุธศกัราช 2524 (ปรับปรงุ พ.ศ. 2533) 
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  

พทุธศักราช 2544   
1 
 
 
 
 
 
 
 
2 
 
 
 
 
3 

จุดประสงคดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
 
 
 
 
 
 
 
รูปแบบการจัดสิ่งแวดลอมศึกษา 
 
 
 
 
โครงสรางเนื้อหา 
 

1.มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับตนเอง 
ธรรมชาติแวดลอม และการ
เปลี่ยนแปลงของสังคม 
2. มีความรู ความเขาใจเกี่ยวกับ
สภาพและการเปลี่ยนแปลงของ
สังคมในบานและชุมชน ตลอดจน
การอนรุักษและพฒันาสิ่งแวดลอม 
ศิลปะ วัฒนธรรมในชุมชนและรอบๆบาน  
- สอดแทรกเนื้อหาอยูในกลุม
ประสบการณตางๆ โดยเฉพาะกลุม
สรางเสริมประสบการณชีวิต  
 
 
- กลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตใน
หนวยสิ่งที่อยูรอบตัว ชาติไทย 
พลังงานและสารเคมี และประชากร
ศึกษา 
- กลุมสรางเสริมลักษณะนิสัย ใน
แขนงวิชาจรยิธรรม และศิลปศึกษา 
- กลุมการงานและพื้นฐานอาชีพ ใน
แขนงงานบาน งานเกษตร และงานเลือก 

- เขาใจสภาพและการเปลี่ยนแปลงของ
สังคมในชุมชน สามารถเสนอแนวทาง
พฒันาชุมชน ภูมิใจในการปฏิบัติตน
ตามบทบาทและหนาที่ในฐานะสมาชกิ
ที่ดีของชมุชน ตลอดจนอนุรกัษและ
เสริมสรางสิ่งแวดลอม ศาสนา 
ศิลปะวัฒนธรรม ที่เกี่ยวกับชุมชน
ของตน 
1. สอดแทรกในกลุมวิชาตางๆ  
โดยเฉพาะกลุมวิชาสังคมศึกษา และ
วิทยาศาสตร 
2. จัดเปนรายวิชาเลือกเสรี เชน 
สิ่งแวดลอมศึกษา และรายวชิาบังคับ
เลือก เชน  ประชากรกับสิ่งแวดลอม  
1. กลุมวิชาวิทยาศาสตร ไดแก   
รายวิชาวทิยาศาสตร พันธุกรรมกับ
การอยูรอด จับแสงอาทิตย  
2. กลุมสังคมศึกษา ไดแก รายวิชา
ประเทศของเรา ทวปีของเรา โลกของ
เรา สังคมและวัฒนธรรมไทย โลกใน
ยุคปจจุบัน ภูมิศาสตรเบื้องตน 
ทองถิ่น 

- เขาใจสภาพและการเปลี่ยนแปลงของ
สังคมในประเทศและในโลก มุงมั่นใน
การพฒันาประเทศตามบทบาทและ
หนาที่ของตน ตลอดจนอนุรักษและ
เสริมสรางทรพัยากร ศาสนา ศิลปะ 
วัฒนธรรมของประเทศ 
 
 
1. สอดแทรกในกลุมวิชาตางๆ  
โดยเฉพาะกลุมวิชาสังคมศึกษา และ
วิทยาศาสตร 
2. จัดเปนรายวิชาเลือกเสรี เชน 
พลงังานกับสิ่งแวดลอม 
 
1. กลุมวิชาวิทยาศาสตร ไดแก 
รายวิชาวทิยาศาสตรกายภาพ 
วิทยาศาสตรชีวภาพ และรายวิชา
เคมี ชีววิทยา  
2. กลุมสังคมศึกษา ไดแก รายวิชา
สังคมศึกษา ภูมิศาสตรกายภาพ 
ภูมิศาสตรการเกษตร มนุษยกับ
สังคม  ประชากรกบัคุณภาพชีวิต 

-  จิตสํานึก ในการอนุรักษ  
ทรัพยากรธรรมชาติ และพัฒนา
สิ่งแวดลอม  
 
 
 
 
 
- สอดแทรกไวในกลุมสาระการเรยีนรู
กลุมตาง  ๆ โดยเฉพาะกลุม
วิทยาศาสตร กลุมสังคมศึกษา ศาสนา 
และวัฒนธรรม และกลุมสุขศึกษา
และพลศึกษา  
 
1. กลุมวิทยาศาสตร   
สาระที ่ 1 สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการ
ดํารงชีวิต สาระที ่ 2 ชีวิตกับ
สิ่งแวดลอม สาระที ่5 พลงังาน สาระที ่6 
กระบวนการเปลีย่นแปลงของโลก 
สาระที่ 7 ดารา ศาสตรและอวกาศ 
สาระที ่ 8 ธรรมชาติของวทิยาศาสตร
และเทคโนโลย ี 
 



 

 

 
ตาราง 2 (ตอ)  

 
ลําดับ รายละเอียด หลักสูตรประถมศกึษา  

พทุธศกัราช 2521 (ปรับปรงุ พ.ศ. 2533) 
หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน 

พทุธศกัราช 2521 (ปรับปรงุ พ.ศ. 2533) 
หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย  

พทุธศกัราช 2524 (ปรับปรงุ พ.ศ. 2533) 
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  

พทุธศักราช 2544 
3 โครงสรางเนื้อหา (ตอ) 

 
 ของเรา เอเชียตะวันออกเฉียงใตใน

โลกปจจุบัน สิ่งแวดลอมศึกษา 
ประชากรศึกษา ประชากรกับสิ่งแวดลอม 

ความรูเบื้องตนเกี่ยวกับเมือง พลังงาน
กับสิ่งแวดลอม และพระพุทธรูปและ
พทุธศิลปในประเทศไทย  

2. กลุมสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม  
สาระที ่ 1 ศาสนา ศลีธรรม จรยิธรรม 
สาระที ่ 3 เศรษฐศาสตร สาระที ่ 4 
ประวัติศาสตร สาระที ่5 ภูมิศาสตร  
3. กลุมสุขศึกษาและพลศึกษา  
สาระที่ 4 การสรางเสริมสุขภาพ 
สมรรถภาพ และการปองกันโรค 
4. กลุมการงานอาชีพและเทคโนโลย ี
สาระที่ 1 การดํารงชีวิตและครอบครัว 
สาระที ่ 3  การออกแบบและเทคโนโลย ี
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 กลาวโดยสรุป แนวคิดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาที่กลาวมา สามารสรุปไดดังตอไปนี้ 
 1. หลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา หมายถึง แผนการจัดการศึกษาทีเ่ปนเอกสารหลักสูตร 
ประกอบดวยเนื้อหาสาระ กิจกรรมการเรียนรู วิธีการสอน สื่อการเรยีน และกระบวนการประเมินผล ท่ีจดั
ใหแกผูเรียนเพือ่ใหผูเรียนเกิดความรู ความเขาใจถึงความสัมพันธระหวางมนุษยกับวัฒนธรรมและ
สิ่งแวดลอม ทั้งทางดานชีวภาพและกายภาพ มีความตระหนักถึงปญหาสิ่งแวดลอม เกิดเจตคต ิและทักษะใน
การตัดสินใจแกปญหา  มีพฤติกรรมที่รับผิดชอบตอสิ่งแวดลอม 
 2. หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มีความสําคัญตอการกําหนดความมุงหมาย วิธีสอน กิจกรรม 
แนวทางในการจัดประสบการณ รวมทั้งความรู  เจตคติ และทักษะตอสิ่งแวดลอมที่ถูกตอง คานิยมในการ
รับผิดชอบตอ สิ่งแวดลอม ความสามารถ เจตคต ิ และทักษะในการปองกันและแกปญหาสิ่งแวดลอม 
ตลอดจนทักษะในการปฏิบตังิาน เพือ่สรางความพรอมในการรวมมือกันอนุรักษสิ่งแวดลอมใหแกผูเรียน 
 3. หลักสูตรสิง่แวดลอมศึกษา มีจุดมุงหมายเพือ่พฒันาประชากร ใหมีความรูความเขาใจในดาน
การพฒันาคุณภาพสิ่งแวดลอม มีคานิยมในการอนุรักษสิ่งแวดลอม ตระหนักถึงปญหาและแกปญหา
สิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้น และมีสมรรถนะในการคนควา การประมาณคณุคา ทักษะปฏิบัติในการปองกนัดูแล 
มิใหเกิดปญหาการทําลายสิง่แวดลอม รวมทั้งมีทักษะในการตัดสินใจเพือ่การคงไวซึ่งระบบนิเวศท่ีสามารถ
ใหการค้ําจุนตอระบบนิเวศอืน่ๆ  
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 4. หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มีโครงสรางประกอบดวยเน้ือหาสาระ สื่อทางการศึกษา กระบวนการ
เรียนการสอน วัสดุการสอน กิจกรรมการเรียนการสอน และกิจกรรมเสริมหลักสูตร  

 5. เนื้อหาสิ่งแวดลอมศึกษา ประกอบดวย  มโนทัศนของสิ่งแวดลอมศกึษา โครงสราง
และบทบาทของระบบนิเวศ ผลกระทบของระบบนิเวศตอทรัพยากรนํ้าและระบบชีวภาพในนํ้า การ
หมุนเวียนของพลังงานในบรรยากาศ การหมุนเวียนของพลังงานและวัฏจักรของอาหารในระบบชีวภาพ 
ผลกระทบของการใชพลังงานและการทําเหมือง พลวัตรของประชากรในระบบนิเวศ ผลกระทบ
เนื่องจากกิจกรรมของมนษุยท่ีมีตอสิ่งแวดลอม : ปญหาระดับโลก มลพิษ – ผลกระทบตอมนุษยและ
ระบบนเิวศ เศรษฐกิจและเทคโนโลยี ความตระหนักตอคานิยมและประเด็นทางสิ่งแวดลอม การ
สืบเสาะประเด็นและการประเมินผลทางสิ่งแวดลอม การตัดสินใจทางสิ่งแวดลอม จรรยาบรรณทาง
สิ่งแวดลอม ทักษะพฤติกรรมทาง    สิ่งแวดลอม ความเสื่อมโทรมของระบบนิเวศปา : ผลกระทบถึง
เศรษฐกิจ สงัคม และวฒันธรรม การจัดการ   สิ่งแวดลอมในแนวทางการพัฒนาที่ยั่งยืน การจัดการ
สิ่งแวดลอมและการประเมนิผลกระทบ 
 6. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ประกอบดวย การนําปญหาสิ่งแวดลอม
ท่ีเกิดขึ้นในระดับทองถิ่น  ชุมชน ประเทศ และโลก มาจัดการเรียนและรณรงค โดยเนนใหเห็นภาพรวม
ของความสัมพันธและผลกระทบซึ่งกันและกันของแตละปญหา ปลกูฝงลักษณะนิสัย ความตระหนัก และ
การปฏิบัติตนตอสิ่งแวดลอมของผูเรียน ใชศักยภาพของผูเรียน รวมคิดรวมทํา รวมตัดสินใจในการอนุรักษ
และพัฒนาสภาพแวดลอมทางธรรมชาติ และศิลปวฒันธรรม สงเสริมใหมีการจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอม
ศึกษาในโรงเรยีน แนวทางการเรยีนการสอน ประกอบดวย 3 องคประกอบ ไดแก การเรยีนรูในสิ่งแวดลอม การ
เรียนรูเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม และการเรียนรูเพือ่สิ่งแวดลอม การจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาของโรงเรียน จะ
บรรลวุตัถุประสงคอยางมีประสิทธิภาพ จาํเปนตองอาศยัความรวมมือจากบุคลากรทกุฝายของโรงเรียนและ
ชุมชน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และกจิกรรมเสริม ตองนําหลักสูตรและภารกิจของโรงเรียน และ
สภาพการณทีเ่ปนปญหาความตองการดานสิ่งแวดลอม ของแตละพื้นท่ีมาจัดใหสอดคลองกัน ในการ
จัดการเรียนการสอน ควรจดัในลักษณะบรูณาการ ท้ังการบูรณาการในกลุมประสบการณเดียวกัน และกลุม
ประสบการณการเรียนรูอืน่ๆ ทุกกลุมประสบการณ การจัดกจิกรรมเสริมหลกัสตูร ควรพจิารณารวมกบั
ชุมชนในการจดัทําแผน หรอืทางเลอืกในการดําเนินการ และตองพจิารณาถึงความเหมาะสมกบัวัยของนักเรียน  
การจัดกจิกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาที่สมบูรณแบบควรจัดใหครบถวนท้ัง 3 มิติ โดยพัฒนาบุคคลใหมี
คุณลักษณะ Think Globally, Think for the Future Life , But Act Locally on Today การจัดกิจกรรม
สิ่งแวดลอมศกึษาในโรงเรียน จึงควรเนนท่ีการปฏิบติัของผูเรียนในสถานการณสิ่งแวดลอมตางๆ ที่เปน
ปญหา  
 7. กิจกรรมเสริมหลักสูตรดานสิ่งแวดลอมศึกษา ไดแก การทัศนศึกษา การเปนสมาชิกดาน
การอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม การบําเพ็ญประโยชน การศึกษาคนควาจากหองสมุด 
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กิจกรรมอื่นๆ ที่จัดขึ้นตามวาระและโอกาสทีส่ําคญั จัดนทิรรศการในวันสิง่แวดลอม เชญิวทิยากรมา
บรรยายในหัวขอพเิศษ จัดทาํจลุสาร โปสเตอรขึ้นในโรงเรียน การรณรงคการใชนํ้า ไฟฟา อยางประหยัด  
 8. สื่อการเรยีนการสอนสิง่แวดลอมศกึษา เนนในเร่ืองของรูปธรรม ท่ีเปนจริง หรอืภาพพลกิ แผน
ภาพ ฯลฯ สื่อที่ดีท่ีสุดเหมาะสมที่สุด คือ สิง่แวดลอมท่ีมีอยูรอบตัวผูเรียน ของจริง สถานการณจริง รองลงไป
คือ ภาพหรือสถานการณจาํลอง บูรณาการสอดแทรกไดทุกวิชา โดยยึดผลการเรียนรูเปนหลัก ยึด
ผูเรียนเปนศูนยกลาง มีปฏิสัมพันธ ยดืหยุน และสามารถปรับใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูและ
ผูเรยีน มีกระบวนการหรอืขัน้ตอนซับซอน เพือ่กระตุนใหผูเรียนเกิดการคิดวิเคราะห ใหประสบการณตรง 
สามารถเชือ่มโยงกบัวถิีชวีติ ภูมิปญญาทองถิ่น และปญหาในชุมชน ประเทศ และโลกทั้งในปจจุบันและ
อนาคต และมีรูปแบบหลากหลาย เชน หนังสือเสรมิความรู วีดีทัศน สื่อมัลติมีเดีย เกม แผนภาพ 
สถานการณจาํลอง  

  9. การวัดและประเมินผลสิง่แวดลอมศึกษา จะวัดและประเมินผลในเร่ืองเกี่ยวกบัการปฏิบัตจิริง 
คุณลักษณะทีพ่ึงประสงค เชน การทํางานรวมกับผูอื่น ความรับผิดชอบ การไมเห็นแกตัว ใฝหาความรูอยู
เสมอ ฯลฯ ผลสําเร็จของโครงการ กิจกรรม มโนทัศนและเจตคติตอการอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอม 
การประเมินผลตามสภาพจริง ผูประเมิน ไดแก ผูสอน เพื่อน ตวัผูเรียน ผูปกครอง และชุมชน เคร่ืองมือท่ีใช
วัดผล ไดแก แบบสอบถาม แบบสังเกต แบบสัมภาษณ แบบตรวจสอบการปฏิบัติงาน และแฟมสะสมงาน เปน
ตน  

  10. การกําหนดโครงสรางหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ควรยึดหลักการในดานทิศทางและเนื้อหา
สาระของหลักสูตร ดวยการทําความเขาใจหลักสูตร วัตถุประสงค ผูเรียน และเนือ้หาสาระ ทั้งในมุมกวาง
และในมุมลึก การกําหนดวิธีการสืบคนขอมูล ใหผูเรียนเขาใจวธิีการ รูจักวิธีการ และสรางกระบวนการที่
จะสบืเสาะหาขอมูล การสรางทกัษะเนนใหเกิดความสามารถในการวเิคราะหและการประเมินตวัเลข 
(จาํนวน) ใหทําได ทําเปน เนนใหผูเรียนมีความสามารถในการวางแผนงานสิ่งแวดลอม สรางขีด
ความสามารถเชิงบริหาร โดยการบรรจุเน้ือหาที่ผูเรียนมีโอกาสไดเรียนหรือฝกการบรหิาร และคํานึงถึง
ความเหมาะสมตอผูเรียน 
 11. ปจจบุันไดมีการแบงรูปแบบการจัดหลักสูตร ออกเปน 2 รูปแบบ คือ รูปแบบของวชิาเดียว
ทางสิ่งแวดลอมศึกษา ดวยการรวมศาสตรและเนื้อหาสาระตางๆ หลายสาขาวิชามาผสมผสานกันเปน
สาขาวิชา รายวิชาทางสิ่งแวดลอมศึกษา และรูปแบบการรวมกับวิชาอื่น ดวยการนําความรูทางสิ่งแวดลอม
ศึกษา ไปสอดแทรกไวในศาสตรหรือรายวิชาอื่นๆ ที่มีสาระสัมพันธเกี่ยวของกบัสิ่งแวดลอมศึกษา และ
เปนวชิาที่มีอยูแลวในหลักสตูร 
 12. ในการจัดรูปแบบหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา ควรพจิารณาถึงรูปแบบของหลักสตูรสิ่งแวดลอม
ศึกษา อาจเปนไดสองลักษณะ คอื นําแขนงวชิาที่เกี่ยวของมารวมกัน ทําใหเกิดแนวความคิดเปน
สิ่งแวดลอมศึกษาขึ้น หรือในทางตรงกันขามอาจทําใหไดรูปแบบท่ีตั้งแนวการศึกษาสิ่งแวดลอมศึกษาขึ้น 
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แลวกําหนดวิชาเรียนใหสอดคลองกับวัตถุประสงคท่ีกาํหนดไว รูปแบบการศึกษาที่กําหนดขึ้นควรจะ
สอดคลองกับสภาพสังคมและปญหาของสังคม อาย ุ ระดบัสติปญญา ฐานะทางเศรษฐกิจ และวฒันธรรมของ
ผูเรียน และหลักสูตร ที่จะกาํหนดขึ้นมานั้น รวมทั้งมีองคประกอบของหลักสูตรท่ีทําใหผูเรียนมีความรู ความ
สํานึก ทัศนคติ ทักษะ การจูงใจ ความรูสกึ ทีจ่ะนําไปประยกุตใชเพือ่ชวยใหตนเองมีความรูและความเขาใจ 
สามารถทําใหคิดเปน ทําเปน และแกปญหาเปน เอื้ออํานวยใหผูเรียนนําไปใชในการตัดสินใจตอปญหา
สิ่งแวดลอม ในการกําหนดหลักสูตร จะตองมีวิชาแกนหรือเนื้อหาสาระแกนกอน ตอจากน้ันจึงคอยเพิ่ม
ใสเนือ้หาทีจ่ําเปนและสําคัญใหสอดคลองกบัหลักสตูรหรอืของวชิานั้นๆ โดยเน้ือหาสาระของวิชาใน
สิ่งแวดลอมศึกษา ควรเนนการใหความรู ความสํานึก และเปนประสบการณจริงในชีวิตที่เกิดขึ้นแก
ผูเรียน ดวยการกําหนดสัดสวนเน้ือหาดานสิ่งแวดลอมนามธรรม และสิ่งแวดลอมทางชวีกายภาพให
สอดคลองกับ อายุ ระดับการศึกษา ฐานะทางเศรษฐกจิ และสังคมของผูเรียน 
 13. แบบจําลองของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา แบงออกเปน 4 ระดับ คือ ระดับแนวคิดทาง
นิเวศวทิยา ระดับความรอบรู ระดับกระบวนการใหทักษะ และระดบัการดําเนินการทางทักษะของ
สิ่งแวดลอม  
 
6. การวิจัยอนาคต (Futures Research) 
 การวิจยัอนาคต เปนการวิจยัที่ต้ังอยูบนแนวคิดตามปรชัญา “อนาคตนิยม” (Futurism) ซึ่งเปน
แนวความคิดความเชือ่เกี่ยวกบัทางเลอืกอนาคตตางๆ (Alternative Futures) ของกลุมประชากร หรือกลุม
สังคมกลุมใดกลุมหนึ่ง โดยเปนแนวความคิดที่เพิ่งเกิดใหม และแพรหลายเมื่อไมนานมานี้ โดยมีความ
เชื่อวา อนาคตเปนเร่ืองที่สามารถจะศึกษาไดอยางเปนระบบ การคิดเกี่ยวกับอนาคตของมนุษยมีอทิธิพลตอ
พฤติกรรมของมนุษย มนุษยเปนผูสรางอนาคต มนุษยจงึตองคิดเลอืกทําอนาคตทีพ่งึประสงคใหเกดิขึ้น ใน
ขณะเดียวกันก็ตองคิดและหาแนวทางปองกันทางเลอืกอนาคตที่ไมพึงประสงคทีอ่าจจะเกิดขึ้นได หรือถา
หากอนาคตที่ไมพึงประสงคเกิดขึน้ จะตองมีการเตรยีมตวัอยางไร จึงจะเผชญิกับมันไดอยางมี
ประสิทธิภาพมากที่สุด นอกจากนัน้อนาคตนิยมยังเชือ่วา การคิดถึงทางเลอืกตางๆในอนาคต ชวยให
มนุษยมีความพรอมทีจ่ะเผชญิกับอนาคตและเขาใจสถานภาพของมนุษยในปจจุบันไดดีขึ้น การเตรียมตวั
เผชิญกับอนาคตตามแนวของอนาคตนิยมก็คือ การคิดและการสรางอนาคตเสียตั้งแตปจจบุัน ดังที่นัก
อนาคตนิยมพดูอยูเสมอวา “The Future Is Now” ดังนั้น กระบวนการในการแกปญหาของนักอนาคตนิยม 
จึงมีลักษณะท่ีเปน “preactive” มากกวา “reactive” 
 การศึกษาและหรือการวจิัยอนาคต จะเนนไปที่การศกึษาทางเลอืกอนาคตตางๆที่เปนไปได 
(Possible) หรือนาจะเปน (Probable) หลายทางไมใชทางเดียว การทํานายอนาคตของนักอนาคตนยิม จึงไม
มีลักษณะเหมือนการทํานาย (Prediction) ในวิทยาศาสตร ซ่ึงมีอาํนาจในการทาํนายในแงสถติิสูงกวา
การทํานายอนาคตที่นักอนาคตนิยมใชการทํานายอนาคต (Futures forecasting) เปดโอกาสใหมีความ
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ผิดพลาดสูงกวา   ดังนั้น นกัอนาคตนิยมจึงนิยมใชคําวา Forecast มากกวาคําวา Predict ท้ังนี้เพราะสิ่งที่
ทํานายไวมักจะเกิดกอนระยะเวลาท่ีเราทํานายอยูเสมอ เพราะเมื่อมนุษยยิ่งคดิเกี่ยวกับอนาคตทีพ่ึง
ประสงคทีเ่ปนไปไดมากเทาใด เขาก็จะพยายามที่จะทําใหเกิดเร็วขึน้เทานั้น 
 การวิจัยอนาคต มีจุดมุงหมายหลักที่วาอนาคตมิไดอยูที่การทํานายที่ถูกตอง หากแตอยูที่การ
สํารวจและศึกษาแนวโนมทีเ่ปนไปได หรือนาจะเปนของเรื่องท่ีศึกษาใหมากที่สุดเทาที่จะมากได ทั้งท่ีพึง
ประสงคและไมพึงประสงค เพื่อจะหาทางทําใหแนวโนมที่พึงประสงคน้ันเกิดขึ้น และปองกันหรือขจัด
แนวโนมที่ไมพึงประสงคใหหมดไป หรือหาทางที่จะเผชิญกับแนวโนมที่ไมพึงประสงคนั้นอยางมี
ประสิทธิภาพ ถาหากวาจะเกิดขึ้นจริงอยางหลีกเลี่ยงไมได ดังน้ัน ขอมูลที่ไดจากการวิจยัอนาคต จะมี
ประโยชนโดยตรงตอการวางแผน การกําหนดนโยบาย การตัดสินใจ เพือ่นําไปสูการสรางอนาคตทีพ่ึง
ประสงคและปองกันหรือขจดัอนาคตที่ไมพึงประสงคได การศึกษาอนาคตจึงเปนประโยชนอยางยิ่งตอการ
บริหาร การจัดการตางๆ และชวยผูบริหาร ไดเตรียมรับสถานการณตางๆไดอยางถูกตองยิ่งขึ้น  
 6.1 ความหมายของการวจิัยอนาคต       
 ไดมีนักการศึกษาหลายทาน ไดใหความหมายของการวิจยัอนาคต ไวดังนี้  
 จุมพล พูลภัทรชีวิน (2529 : 24) ไดใหความหมายวา การวิจัยอนาคต หมายถึง วิธีศึกษา 
อยางเปนระบบเกีย่วกบัทางเลอืกอนาคตตางๆ ที่เปนไปไดหรือนาจะเปนของกลุมประชากรหรือกลุมสังคม
ใดกลุมหนึ่ง 
 เทียนฉาย กีระนันท (ตรีชดา ปุนสําเริง. 2541 : 54 ; อางอิงจาก เทียนฉาย กีระนันท. 2537 : 18) 
ไดใหความหมายวา การวิจัยอนาคต เปนงานวิจัยที่จําเปนอยางยิ่งในการวางแผนและกําหนดนโยบาย 
ตลอดจนแนวทางการดําเนินงานในอนาคต โดยมีจุดมุงหมายที่จะทําการทํานาย เหตุการณ คาดคะเน
หรือพยากรณเหตุการณอยางใดอยางหนึ่ง ที่อาจจะเกิดขึ้นในอนาคต ท้ังน้ีจะตองอิงพื้นฐานขอมูลและ
ขอคนพบท่ีจะไดจากการวิจยั เพือ่คนหาและอาจจะตองอิงกับขอมูลในระยะเวลาหน่ึงที่ผานมาในอดีตดวย 
เพื่อที่จะสามารถวาดภาพพจิารณาถึงแนวโนมที่จะเกิดเหตุการณหน่ึงๆในอนาคต 
 พนารัตน วิศวเทพนิมิตร (2539 : 65) ไดใหความหมายวา การวิจยัอนาคต เปนวิธีการศึกษา
อยางหน่ึง เปนระบบเพื่อทํานาย คาดการณหรือพยากรณแนวโนมเหตุการณ หรือภาพของเรือ่งหนึ่งใน
อนาคตของประชากรหรือสังคมกลุมใดกลุมหนึ่ง โดยอิงพืน้ฐานขอมูลจากอดีต ปจจบุันไปสูอนาคต 
 จากความหมายดังกลาว สรุปไดวา การวิจัยอนาคต เปนการศึกษาแนวโนมของภาพเหตุการณ  
ภาพใดภาพหนึ่งในอนาคต โดยมีการศึกษาอยางเปนระบบ โดยใชขอมูลจากอดีต ปจจุบัน ไปสูอนาคต 
 6.2 ความเชือ่พืน้ฐานของนักอนาคตนิยม 
 นักอนาคตนิยม มีความเชื่อพื้นฐานวา อนาคตเปนเรื่องท่ีมนุษยสามารถทําการศึกษาไดอยางเปน
ระบบ ความเชื่อของมนุษยเกี่ยวกบัอนาคต มีอิทธพิลตอพฤติกรรมและการตัดสินใจของเขา และเชือ่วา
มนุษยสามารถจะควบคุมและสรางอนาคตได 
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 6.3 จุดมุงหมายของการวจิัยอนาคต 
 เทคเตอร (Textor. 1980 : 7) ไดกลาวถงึจุดมุงหมายของการวิจยัอนาคต ไวดังนี้  

 1. เพือ่บรรยายทางเลอืกในอนาคต (Alternative Futures) ท่ีเปนไปไดหรอืนาจะเปนของกลุม
ประชากรทีศ่กึษา  

 2. เพือ่ประเมนิสถานภาพในปจจุบัน เกี่ยวกับความรูตางๆที่ผูใหสัมภาษณมีอยู เกี่ยวกับอนาคตที่
เปนไปไดแตละทาง 

 3. เพือ่บงชีผ้ลกระทบและผลตอเนือ่งท่ีอาจจะเกิดขึ้นจากอนาคตที่เปนไปได ในแตละอนาคต 
 4. เพือ่เตือนใหทราบลวงหนาเกี่ยวกบัอนาคตที่ไมพึงประสงคท่ีอาจจะเกิดขึ้นได  
 5. เพือ่เขาใจเบ้ืองหลังของกระบวนการเปลี่ยนแปลงตางๆ 
จุดมุงหมายหลักของการวิจัยอนาคตมิใชอยูที่การทํานายที่ถูกตอง หากแตอยูท่ีการสํารวจและ

ศึกษาแนวโนมที่เปนไปได หรือนาจะเปนของเร่ืองที่ศึกษาใหมากที่สุดเทาที่จะมากได ทั้งทีพ่ึงประสงค
และไมพึงประสงค เพือ่ท่ีจะหาทางทําใหแนวโนมทีพ่ึงประสงคนั้นเกิดขึ้น และปองกนัหรือขจัดแนวโนมที่
ไมพึงประสงคใหหมดไป หรือหาทางทีจ่ะเผชิญกับแนวโนมที่ไมพึงประสงคน้ันอยางมีประสิทธิภาพ ถา
หากวาจะเกิดขึ้นอยางหลีกเลี่ยงไมได ดังนั้นขอมูลที่ไดจากการวิจัยอนาคต จะมีประโยชนโดยตรงตอการ
วางแผน การกําหนดนโยบาย การตัดสนิใจ ตลอดไปจนถึงการกําหนดยุทธวธิ ี (Strategies) และกลวธิี 
(Tactics) ท่ีจะนําไปสูการสรางอนาคตทีพ่ึงประสงค และการปองกันหรือขจัดอนาคตที่ไมพึงประสงค 

 6.4 หลักการอนาคตปริทศัน 
 อนาคตปริทศันตั้งอยูบนหลกัการของการเนนความแตกตางระหวางมโนทัศนหลักๆเกี่ยวกับ

อนาคต ไดแก แนวโนม (Trend) เหตุการณ (Event) และประเด็นที่กําลังปรากฏ (Emerging Issue) 
 1. แนวโนม คือ รายการตอเนือ่งของลักษณะทางสังคม เทคโนโลย ี เศรษฐกิจ หรือการเมอืง 

ซึ่งสามารถประมาณไดจากชวงเวลาหนึ่งที่ผานไป แนวโนมเปนขอความเก่ียวกับทิศทางของการ
เปลี่ยนแปลง มักเกิดขึ้นท่ีละเล็กละนอย เปนระยะยาว สะทอนใหเห็นพลังท่ีทําใหเปนภาพของภูมิภาค 
ประเทศ หรือสังคมโดยทั่วไป (พรชลุ ีอาชวอํารุง. 2537 : 81 ; อางอิงจาก Morison and Held. 1989) 
แนวโนมมักจะเปนระยะยาว เพราะตองสงัเกตในกรอบของเวลาหนึ่ง  
 2. เหตุการณ คือ การเกิดขึ้นเงียบๆแตสามารถยืนยันได และทําใหอนาคตแตกตางจากอดีต 
(พรชุล ีอาชวอํารุง. 2537 : 81 ; อางอิงจาก Morison and Held. 1989) ในสาระสําคัญ เหตกุารณมัก
เปนปรากฏการณท่ีเกิดขึ้นครั้งเดียวและสลายไป โดยทั่วไปมักเห็นไดชัด มีพลังสูง และมีผลกระทบระยะ
สั้นตอระบบ  
 3. ประเด็นท่ีกําลังปรากฏ คือ ความขดัแยงที่นาจะเกิดขึ้นไดจากแนวโนมหรือเหตุการณ ซึ่ง
อาจจะตองมีการตอบสนอง โดยทั่วๆไปประเด็นท่ีกําลังปรากฏมีลักษณะหลายอยาง (พรชุล ีอาชวอํารุง. 
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2537 : 82 ; อางอิงจาก Coates. 1986) การโตแยงจะเปนตามกฏเกณฑใด อาจจะยังไมปรากฏชัดเจน 
ขึ้นอยูกบัผูมีสวนรวมจะนิยามประเด็นท่ีกาํลังปรากฏและทําใหรวมสมัย 

 หลักการอนาคตปริทัศน สรุปไดวา แนวโนม เปนขอความเกี่ยวกับทศิทางของการเปลี่ยนแปลง 
มักเกิดขึ้นที่ละเล็กละนอยเปนระยะยาว เหตุการณมักเปนปรากฏการณที่เกิดขึ้นครั้งเดียวและสลายไป 
สวนประเด็นท่ีกําลังปรากฏ เปนความขดัแยงท่ีนาจะเกิดขึ้นจากแนวโนมหรือเหตกุารณ  
 6.5 ลักษณะของการวิจัยอนาคต 
 นาตยา ปลันธนานนท (2526 : 36 – 40) ไดกลาวถึงลักษณะที่สําคัญของการวิจัยอนาคต 
ไวดังนี้ 
 1. เวลา การกลาวถึงระยะเวลาในอนาคตศาสตร มักกลาวเปนชวงเวลาจาก 5 – 50 ป หรือบางทีก็
มากกวาน้ี หรือบางทีก็กลาวเปนระยะเวลา เชน “จากน้ีไปอีก 20 – 30 ปขางหนา” ในการมองภาพอนาคต
นั้น มิใชดูจากความแตกตางของเวลา แตเปนเรื่องของการเนนถึงสภาพเง่ือนไขและสภาพการณที่
เปลี่ยนแปลงไป ซึ่งมีผลตอความเปนไปไดของอนาคตของสิ่งท่ีเรากําลังศึกษา และทางเลอืกของการ
ตัดสินใจเกี่ยวกับอนาคต 
สิ่งน้ันก็ขึ้นอยูกับการตัดสินใจในปจจุบันดวย 
 2. ปญหาที่นกัวิจยัอนาคตใหความสนใจมีอยูอยางนอย 3 ลักษณะ คือ ประการแรก มิใชเปน
ปญหาที่มีอยูในความรบัผดิชอบของหนวยงานใด หรือการตัดสินใจของใครโดยเฉพาะ ประการที่สอง มักจะ
นําแนวทางตางๆจากหลายสาขาวชิามาใชในการแกปญหา โดยใหสมัพนัธกบัปญหาที่แทจริงท่ีเปนอยู และ
ประการสุดทาย ปญหาอาจกอตัวขึ้นเพือ่การวิเคราะหเรื่องใดเร่ืองหนึ่ง แตการแกปญหาที่แนนอนยังไม
สามารถคาดหวังได  
 3. ความไมแนใจ และความไมตอเนือ่ง ความไมแนใจเปนเรื่องธรรมดาในกิจกรรมตางๆใน
ชีวิตประจําวันของคนเรา โดยเฉพาะกิจกรรมที่มีลักษณะการอาศัยประสบการณ เปนองคประกอบ 
ปรากฏการณนั้น มีลักษณะของความตอเนื่องท่ีเคยเปน และดําเนินอยูตอไป กรณีเชนน้ีความไมแนใจใน
การศึกษาอนาคตของสิ่งนั้นก็อาจมีมาก แตในสภาพความเปนจริงในสังคม ปรากฏการณหลายอยาง
มีลักษณะของการเปลี่ยนแปลงอยางไมตอเนือ่งและไมคงที่ เนื่องจากมีตัวแปรอืน่ๆเขามาเกี่ยวของกับ
การเปลี่ยนแปลงนั้น บางคร้ังก็เหลือวิสัยท่ีจะทราบหรอืควบคุมตวัแปรเหลานั้นไวลวงหนาได ในลักษณะ
เชนน้ีความไมแนใจ จะมีมาก ดังน้ัน สิ่งที่เรากําลังเผชิญอยูกค็ือปญหา หรือปรากฏการณท่ีมีการ
เปลี่ยนแปลงอยางไมตอเนือ่ง และมีตัวแปรอื่นๆเขามาเก่ียวของกับปญหานั้น ซึ่งนักวิจยัอนาคตให
ความสําคัญวา เปนองคประกอบที่สําคัญของการศึกษาอนาคต    
 4. ความพอเพียง เนื่องจากอนาคตเปนเรื่องของความไมแนใจ เพราะขอจํากัดในเรื่องความรู
เกี่ยวกับอนาคตของสิ่งนั้น และเพราะวาอนาคตโดยตวัของมันเอง เปนผลของการตัดสินใจท่ียงัมาไมถึง 
ผลท่ีไดจากวธิกีารวิจยัอนาคตจึงมีลักษณะที่ไมรูจักพอ ไมยุติที่ผลอยางใดอยางหน่ึง แตมักจะมีทางเลอืก
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หลายอยาง การวิจัยอนาคตไมไดมีเปาหมายเบือ้งตนอยูท่ีการพยากรณวาอะไรเกิดขึ้น แตเปนการ
จัดเตรียมภาพรวมที่เกี่ยวของกับปญหาน้ันไวลวงหนามากกวา ดังน้ัน การวจิัยอนาคตจึงมักเก่ียวของ
กับการแสวงหาทางเลือกแหงอนาคต 

 5. ทฤษฎีโดยทั่วไปแลว การวจิัยอนาคตไมไดผูกพันอยูกับทฤษฎทีีอ่ธิบายความเปนเหตุเปนผล
ของเหตุการณตางๆได แตก็มิไดหมายความวา การวจิัยอนาคตจะใชวิธีการพยากรณโดยอาศยัสัญชาติ
ญาณ แตในการตั้งสมมติฐานเกี่ยวกับลักษณะความสัมพันธของเหตุการณตางๆ และการจัดลําดับ
เหตุการณตางๆ นักวิจัยอนาคตจะมีอิสระมากกวานักสังคมศาสตรที่มักจะใชและสรางทฤษฎี ตลอดจน
ขอสมมติในเชิงทฤษฎีตางๆ อาจกลาวไดวาการวิจัยอนาคตมีผลตอการพัฒนาทฤษฎีตางๆ 

  6. เทคนิคการวิเคราะหบางคร้ังมีผูกลาววา การวิจยัอนาคตมีลักษณะของการพยากรณแบบการ
ใชจินตนาการ โดยยกตัวอยางเทคนิคการพยากรณแบบสรางอนาคตภาพ (Scenario) การคาดการณอนาคต 
(Delphi) ซึ่งตรงขามกับวิธีการที่มีลักษณะเปนวิธีการทางวิทยาศาสตร แตความจริงแลวในการศึกษาเรื่อง
เดียวกัน การใชเทคนิคเหลานี้ไมจําเปนตองแยกออกจากวชิาการทางวิทยาศาสตร สามารถนํามาใชรวมกันได 
นอกจากนั้น วิธกีารอื่นๆ เชน การวิเคราะหระบบ (System Analysis) และการวเิคราะหนโยบาย (Policy 
Analysis) ก็มีผูนํามาใชกับการวิจัยอนาคต จึงมีลกัษณะของการผสมผสานกันระหวาง วิธกีารทาง
วิทยาศาสตรและวิธีการเชิงพรรณนา 

 7. การนําผลที่ไดไปใช ผลท่ีไดจากการวิจยัอนาคต ไดนําไปใชในกิจกรรมตางๆ เชน ใชเปน
ขอมูลในการวางแผนและการตัดสินใจ ตลอดจนใหขอมูลแกหนวยงานที่ตองการขอมูลเฉพาะเรื่อง 

 8. ความสัมพนัธกบัวธิีการวางแผนการวจิยัอนาคต มีสวนรวมในการวางแผนและวธิกีารตัดสินใจ  
อยูมาก อาจกลาวไดวา การวางแผนเปนวิธีการอยางหนึ่งที่รวมถึงการเตรียมการตัดสินใจอยางเปนระบบ 
การจัดเตรียมสภาพแวดลอมที่จะสะทอนใหเห็นถึงเปาหมาย และคุณคาอยางใดอยางหน่ึงปรากฏอยู 
ดังนั้น การวางแผนจึงตองอาศัยขอมูลเกี่ยวกับการวางแผน  และการพฒันาสภาพแวดลอมของสิ่งหนึง่สิ่งใดใน
อนาคตดวย 

 9. คานิยม เปาหมาย และปทัสถาน บางคนกลาววา เรือ่งของคานยิม ปทัสถาน ควรแยกออก
จากการวจิัยอนาคต โดยใหความเห็นวา การวิจยัอนาคตมีอทิธพิลตอการวางแผน และการตัดสินใจโดยไม
ตรงก็โดยออม อยางไรก็ตาม อนาคตของสิ่งที่มีพื้นฐานของคานิยม เปาหมาย และปทสัถานตางกัน ยอม
มีผลตอการกําหนดการวางแผน และความสามารถที่จะเปลี่ยนแปลง คานิยม และเปาหมายไวลวงหนา กลาว
สรุปไดวา ทัง้คานิยม เปาหมาย และปทัสถาน ลวนมีผลตอการทําใหสิ่งท่ีศกึษาเกี่ยวกับอนาคตมี
ผลตางๆกันไปดวย 

 สรุปไดวา การวิจัยอนาคต มีลักษณะที่สําคัญ คือ มีการระบุถึงชวงระยะเวลาในการศึกษาอนาคต 
ลักษณะของปญหาที่สนใจจะศึกษา ไมใชปญหาที่มีอยูในความรับผิดชอบของหนวยงานใด หรือการตัดสินใจ
ของใครโดยเฉพาะ ในการแกไขปญหามักจะนาํแนวทางจากหลายสาขาวิชามาใชในการแกไข แตการ
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แกปญหาท่ีแนนอนไมสามารถคาดหวังได เพราะปรากฏการณหลายอยางมีลักษณะของการเปลี่ยนแปลง
อยางไมตอเนื่องและไมคงที่ เนื่องจากมีตัวแปรอื่นๆเขามาเกี่ยวของกับการเปล่ียนแปลงนั้น ผลที่ไดจาก
วิธกีารวจิัยอนาคตจึงมีลกัษณะทีไ่มยุตทิี่ผลอยางใดอยางหนึ่ง แตมักจะมีทางเลอืกหลายอยาง การวจิัย
อนาคตมีลักษณะของการพยากรณแบบการใชจินตนาการ เทคนิคการวจิัยอนาคตจึงมีลักษณะของการ
ผสมผสานกันระหวางวิธีการทางวิทยาศาสตรและวธิีการเชิงพรรณนา ผลที่ไดจากการวิจัยอนาคต นอกจากจะ
เปนประโยชนตอการพฒันาทฤษฎีตางๆแลว ยังเปนขอมูลในการวางแผนและการตัดสินใจ ตลอดจนให
ขอมูลแกหนวยงานที่ตองการขอมูลเฉพาะเรื่อง อยางไรก็ตาม คานิยม เปาหมาย และปทัสถาน ลวนมี
ผลตอการทําใหสิ่งที่ศึกษาเก่ียวกับอนาคตมีผลตางๆกนัไป  

 6.6 ความสาํคัญของการศึกษาอนาคต 
 อะแมร (นาตยา ปลันธนานันท. 2526 : 67 – 68 ; อางอิงจาก Amare. 1974) ไดใหขอเสนอ
เกี่ยวกับความสําคัญของการศึกษาอนาคตไว 3 ประการ คือ  
 1. เพือ่จัดเตรียมขอมูลเกี่ยวกับมโนภาพและเปาหมายของอนาคต 
 2. เพือ่จัดเตรียมเครือ่งมือเพือ่ที่จะใชในการสาํรวจ และเปนเคร่ืองมือนําทางสิ่งท่ีมนษุยจะกระทํา 
 3. เพือ่พฒันาการมีสวนรวมในการวางแผนสังคม 
 ซีเกอร (ลัดดาวลัย เพชรโรจน. 2538 : 67 ; อางอิงจาก Ziegler. 1977) ไดกลาวถึงความสําคญั
ของการศึกษาอนาคต ไวดังนี้  
 1. ชวยสนับสนุน กระตุนสิ่งท่ีพึงปราถนาใหเกิดไดเร็วขึน้ 
 2. ชวยปองกนัสิ่งที่ไมพึงปราถนาไมใหเกิดขึ้น 
 3. ชวยหาทางปรับปรุงเปลีย่นแปลงเหตกุารณตางๆใหเปนไปไดดังที่ปราถนา 
 กลาวโดยสรุป การวิจัยอนาคตมีความสําคัญ คือ ชวยจัดเตรียมขอมูลเกี่ยวกับมโนภาพและ
เปาหมายของอนาคต จัดเตรยีมเครือ่งมือเพือ่ท่ีจะใชในการสํารวจและนําทางสิ่งท่ีมนุษยจะกระทํา รวมทั้ง
พฒันาการมีสวนรวมในการวางแผนสังคม นอกจากนั้นยังชวยสนับสนุน กระตุนสิ่งท่ีพึงปราถนาให
เกิดไดเร็วขึ้น ปองกันสิ่งท่ีไมพึงปราถนาไมใหเกิดขึ้น และชวยหาทางปรับปรุงเปลี่ยนแปลงเหตุการณ
ตางๆใหเปนไปไดดังที่ปราถนา 
 
 6.7 ประโยชนของการศกึษาอนาคต 
 คอรนิส (ลัดดาวลัย เพชรโรจน. 2538 : 67 ; อางองิจาก Cornish. 1977) ไดกลาวถึงประโยชน
ของการศึกษาอนาคต ไวดังน้ี 
 1. ชวยในกระบวนการตัดสินใจ เน่ืองจากการศึกษาอนาคต จะไดขอมูลเบื้องตนที่เปนประโยชนใน
การมองปญหา หาวิธีแกปญหา ประเมินทางเลอืก หลกีเลี่ยงการสูญเสีย 
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 2. ชวยในการเตรียมคนสําหรับอนาคตทีก่ําลังเปลีย่นแปลง ทั้งนี้จะทาํใหคนมองไปในเหตุการณ
ขางหนา จึงเนนโอกาสการพัฒนาความมั่นใจ ดําเนินการตามแผนอยางรัดกุม ลดความสับสนทางจิตใจลง 
เนื่องจากเตรียมคนไวรับสถานการณแลว 
 3. สงเสริมใหเกิดความปรองดองและรวมมือกัน เปนการเริ่มตนใหม ละทิ้งสิ่งที่ไมดีในอดีตไป 
มุงคํานึงถึงสิ่งที่ดีๆในอนาคต 
 4. ชวยในการสรางสรรค การศึกษาอนาคตสามารถชกัจูง ใหความสนใจตอการแกปญหาอยาง
สรางสรรค 
 5. เปนเทคนิคในดานการศึกษา ชักนําใหผูที่อยูในวยัเรียน วัยศึกษาไดพยายามมองอนาคต และ
เกิดความตระหนักวา เขาสามารถสรางอนาคตได สามารถเลือกสรรคในสิ่งที่ดีกวาได อดีตเปนสิง่ที่แนนอน
ไปแลว แตอนาคตยังเปดโอกาสใหเลอืกได 
 6. ชวยสรางปรัชญาแหงชวีติ ชวยใหคนคดิอยางเปนระบบ ทาํใหเปลีย่นบทบาทของตนเอง จาก
การมีปฏิกรยิากับปญหา เปนการเตรียมตวัปองกนัตอปญหาลวงหนา 
 6.8 วิธีการทาํนายอนาคต        
 นาตยา ปลันธนานนท. (2526 : 135 – 151) ไดกลาวถงึวธิีการทํานายอนาคต ไวดังน้ี  
 1. Trend Extrapolation เปนการศึกษาอนาคตจากแนวโนม โดยการตรวจสอบอดตีทีเ่พิ่งผานมา  
ซึ่งอาจใหรองรอยที่จะศึกษาปจจุบัน และนําไปสูสิ่งที่เราคนหาในอนาคตได แนวโนมจะเห็นไดชัดเจน 
ขึ้น เพื่อนํามาแสดงในรูปของกราฟ สามารถมองเห็นจริงไดโดยไมตองใชเครือ่งวัด 
 2. Delphi Forecasting วิธีน้ีเปนการศึกษาความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ เปนการรวบรวมขอมูล 
เกี่ยวกบัความคาดหวังเรือ่งอนาคต จากบุคคลทีเ่ราเห็นวาเปนผูเชีย่วชาญในสาขาวชิาใดวชิาหนึ่ง เปน
การศึกษาอนาคตทีเ่ปนอิสระที่จะสรางอนาคตใหม โดยไมตองคํานึงถึงแนวโนมท่ีเปนมาในอดีตและ
ปจจุบัน จะเปน สิ่งที่สรางอนาคต ผลท่ีไดจากการใชวธิีการศึกษาน้ี ชวยใหงายตอการตัดสนิใจมากขึ้น 
เพราะสามารถนําไปทดแทนการตัดสินใจทางเลอืกอื่นๆได นิยมใชในการพยากรณดานเทคโนโลยี 
การศึกษา และสาขาวชิาอืน่ 
 3. Matrix Forecasting เปนเทคนคิที่แสดงใหเห็นวา แนวโนมหรือเหตุการณตางๆ อาจมี
ผลกระทบตอกันและกันไดอยางไร วิธีการน้ีเปนการแยกแยะอนาคตที่มีความซับซอน เปนองคประกอบ
ยอย โดยแตละองคประกอบมีอิสระออกจากกันและใหองคประกอบแตละอยาง หรือทางเลือกอนาคตแตละ
อยาง มีการเปรียบเทียบกันและกันในลักษณะตางๆกัน ชวยใหเห็นความสัมพันธเกี่ยวของซ่ึงกันและกัน
ระหวาง 2 เหตุการณ หรือ 2 สิ่ง  
 4. Futures Wheel เปนเทคนิคการประเมินความคงที่ภายในของการพยากรณแนวโนม โดย
เริ่มปญหาที่ศนูยกลาง แลวจากปญหานีจ้ะนําใหเกิดสิ่งตางๆเชือ่มโยงตอไป 
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 5. Simulation Technique เปนการสรางอนาคตจําลอง และใชพยากรณความเปนไปไดของ
อนาคต เทคนคินี้โดยปกติมักใชเครือ่งคอมพิวเตอรเขามาประกอบ 
 6. Scenario Technique เปนการเขียนเร่ืองราวเกี่ยวกับอนาคต เปนแนวทางในการแสดง
ความคิดเห็นในเชิงสรางสรรคเกี่ยวกบัอนาคตทีเ่ปนไปได และกระบวนการสราง scenario จะทําใหผูเขียน
หรือผูอาน ไดแนวทางในการตรวจสอบอนาคต และการตดัสินใจในแนวทางตางๆ การเขียนเปนการพรรณนา
เรื่องอนาคต โดยเขียนเปนเร่ืองราวหรือนิยาย เนื้อหาจะเปนการกลาวถึงวา เราจะกาวจากปจจุบันไปสู
อนาคตไดอยางไร  
 7. Ethnographic Futures Research คือ อนาคตภาพที่ไดจากการสัมภาษณเพียงรอบเดียว 
โดยเลือกเอาแนวโนมท่ีมีฉันทามต ิ(Consensus) ระหวางผูใหสัมภาษณ จุดออนของวิธีนี ้คือ การขาดระบบ
ท่ีนาเชือ่ถอืในการพจิารณาแนวโนมท่ีไมมีฉันทามต ิ
 8. Ethnographic Delphi Futures Research คือ ระเบียบวิธีวิจัยที่ใชการสัมภาษณรอบแรก 
แลวตามดวยเทคนิคเดลฟายในรอบที ่2 และรอบที ่3  
 ลัดดาวัลย เพชรโรจน (2538 : 68) ไดกลาวถึงเทคนิคการวิจยัอนาคต ไวดังน้ี 
 1. การสํารวจแนวโนม (Trend Exploratory) 
 2. การทํานายแบบเดลฟาย (Delphi Forcasting) 
 3. การทํานายแบบอนาคตภาพ (Scenario Forecasting) 
 4. การทํานายแบบเมตริกซ (Matrix Forecasting) 
 5. การทํานายแบบตนไมสัมพันธและแผนที่บริษัท (Relavance Tree and Context Map Forecasting) 
 6. การทํานายอาศัยสภาพการจําลอง (Simulation Forecasting) 
 7. การทํานายแบบวิเคราะหของมอนตคิารโล (Monte Carlo Analysis Forecasting) 
 8. การทํานายแบบหาทางเลอืก (Alternative Futures) 
 9. การทํานายเชิงสถติิเบอิเชี่ยน (Bayesian Statistical Forecasting) 
 10. การทํานายแบบลูกโซสมัพันธของมารคอฟ (Marcov Chain Forecasting) 
 11. การทํานายแบบวิเคราะหพลังขับ (Force Analysis Forecasting) 
 12. การทํานายแบบบอกเหต ุ(Precursor Forecasting) 
 สําหรับการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยไดศึกษาอนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษา
ขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา โดยใชเทคนิคการวจิัยหลายวิธปีระกอบกนั ไดแก เทคนิคการวิจัยแบบ EDFR  
วงลออนาคต (The Futures Wheel) การวิเคราะหผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณ (Cross – 
Impact Analysis) และการเขียนอนาคตภาพ (Scenario Writing) โดยมีรายละเอียดดังตอไปนี ้
 6.9 เทคนิคการวิจัยแบบ EFR (The Ethnographic Futures Research) 
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 ผูพฒันาเทคนิคการวิจัยแบบ EFR คือศาสตราจารย ดร.โรเบิรต บี เทกซเตอร (Robert B. 
Textor) แหงมหาวิทยาลัยสแตนฟอรด สหรัฐอเมริกา เปนเทคนิคที่พัฒนามาจากระเบียบวิธีวิจัยทาง
มานุษยวทิยา ที่เรียกวา การวิจัยชาติพันธุวรรณนา (Ethnographic Research หรือ Ethnography)  
 EFR เปนเทคนิคการวจิัยท่ีพยายามจะดึงเอาอนาคตภาพ และคานิยมตางๆที่เกี่ยวกับ
กระบวนการเปลี่ยนแปลงทางสังคม และวัฒนธรรมของกลุมประชากรที่ศึกษา โดยการสัมภาษณที่มี
ลักษณะเฉพาะ กลาวคือ เปนการสัมภาษณแบบเปดและไมชี้นํา (Non – directive , open ended) โดย
ผูวจิัยอาจมีหัวขอหรือประเดน็ท่ีเตรยีมไวประกอบเพือ่กันลืม แตจะไมมีลักษณะของการถามแบบชี้นํา 
หลักการสัมภาษณแบบ EFR นี้ถือวาผูใหสัมภาษณเปนผูควบคุมการสัมภาษณและมีอสิระในการ
สัมภาษณอยางเต็มที่ ลักษณะของการสัมภาษณแบบ EFR ที่เดนและแตกตางไปจากการสัมภาษณแบบ
อื่น คือ จะมีการแบงชวงการสัมภาษณออกเปนชวงๆ โดยอาจจะแบงตามหวัขอที่สัมภาษณ หรือตาม
ชวงเวลาที่เหมาะสม เชน ทุกๆประมาณ 10 นาท ีผูสมัภาษณจะทําการสรุปการสมัภาษณจากบนัทึกที่
จดไว หรือจากเทปบันทึกเสียงใหผูสัมภาษณฟง และขอใหผูใหสัมภาษณปรับปรุงเปลี่ยนแปลงแกไขคํา
สัมภาษณได กระบวนการเชนนี ้ เรียกวา เทคนิคการสรุปสะสม (Cumulative Summarization 
Technique) โดยจะทําเชนนี้จนกวาการสมัภาษณจะแลวเสร็จ เพือ่ทีจ่ะชวยใหผูวจิยัมีความเชือ่ม่ันเพิ่มขึ้น
วา ขอมูลที่ไดน้ันมีความนาเชื่อถือ คือ  มีทั้งความตรง (Validity) และความเที่ยง (Reliability) ของขอมูล
เพิ่มขึ้น  
 การสัมภาษณแบบ EFR นี้จะประกอบไปดวยอนาคตภาพที่เปนทางเลือก (Alternative) 3 ภาพ  
และเรียงลําดบักันไป คือ อนาคตภาพทางดี (Optimistic Realistic Scenario) อนาคตภาพทางราย 
(Pessimistic Realistic Scenario) และอนาคตภาพที่นาจะเปนไปไดมากที่สุด (Most Probable Scenario) 
อนาคตภาพทั้ง 3 ภาพนี้จะประกอบไปดวยแนวโนมในอนาคตที่ผูใหสัมภาษณคาดวาจะมีโอกาสเกิดขึ้น  
ดวยเหตุนี้จึงมีการใชคําวา Realistic กํากับไวท้ังในอนาคตภาพทางดีและอนาคตภาพทางราย เม่ือสัมภาษณ     
ครบท้ัง 3 ภาพ ตามขั้นตอนเสร็จแลว ผูสัมภาษณอาจจะสรุปการสัมภาษณใหผูใหสัมภาษณฟงอีก   
ครั้งหนึ่ง และขอใหผูใหสัมภาษณปรับปรุงเปลี่ยนแปลงแกไข และหรือเพิ่มเติมคําสัมภาษณอีก หรอือาจจะนาํ
ผลการสัมภาษณทีจ่ดบันทึกไว หรืออัดเทปไวกลบัไปเรียบเรียงใหม แลวสงผลการสมัภาษณท่ีเรียบเรียง
แลว (Protocol) ไปใหผูใหสัมภาษณอานและตรวจแกไขเปนการสวนตัวก็ได หลังจากนั้นจึงนําผลการ
สัมภาษณมาทําการวิเคราะหเพื่อจะหาฉันทามติระหวางกลุมผูใหสัมภาษณ แลวนําแนวโนมทีมี่ฉันทามติ
มาเขียนเปนอนาคตภาพ ซึ่งเปนผลการวิจัย 
 สรุปขั้นตอนของการวิจัยแบบ EFR ไดดังนี้ คือ 
 1. กําหนดกลุมตัวอยาง 
 2. สัมภาษณ ซึ่งมีลักษณะเฉพาะ คือ 
  2.1 เปนแบบเปดและไมชี้นํา  
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  2.2 เปนแบบกึ่งมีโครงสราง (Semi – structured interview) คือ มีการเตรียมหัวขอหรือ
ประเด็นการสัมภาษณไวลวงหนา 
             2.3 ใชเทคนิคการสรุปสะสม  
   2.4 สัมภาษณอนาคตภาพที่เปนทางเลือก 3 ภาพ และเรียงลําดับกันไป ไดแก 

     2.4.1 อนาคตภาพทางดี 
   2.4.2 อนาคตภาพทางราย 
   2.4.3 อนาคตภาพที่นาจะเปนไปไดมากที่สุด 
 3. วิเคราะห /สังเคราะห หาฉันทามติ 
 4. เขียนอนาคตภาพ (Scenario Write – up) 

 6.10 เทคนิคการวิจัยแบบ EDFR (Ethnographic Delphi Futures Research) 
 เทคนิคการวิจัยแบบ EDFR เปนเทคนิคการวิจัยอนาคตที่ตอบสนองจดุมุงหมาย และความเชื่อ
พื้นฐานของการวิจัยอนาคตมากที่สุดวิธีหนึ่งในปจจุบัน เปนเทคนิคการวิจยัท่ีรวมเอาจุดเดนหรอืขอดีของ
เทคนิค EFR และ Delphi เขาดวยกัน การรวมขอดีของทั้งสองเทคนิคชวยแกจุดออนของแตละเทคนคิ
ไดเปนอยางด ี โดยหลักการแลว เทคนิค EDFR เปนการผสมผสานระหวางเทคนิค EFR กับ Delphi 
เพียงแตวามีการปรับปรุงวิธีใหมีความยืดหยุนและเหมาะสมมากขึ้น โดยในรอบแรกของการวจิัยจะใชการ
สัมภาษณแบบ EFR ที่ปรบัปรุงแลว หลงัจากการสัมภาษณในรอบแรก ผูวิจัยจะนาํขอมูลท่ีไดมาวิเคราะห
และสังเคราะหแลวสรางเปนเครื่องมือ ซึ่งมักจะมีลักษณะเปนแบบสอบถาม แลวสงไปใหผูเชี่ยวชาญตอบ
ตามรูปแบบของเดลฟาย เพื่อที่จะทําการกรองความคิดเห็นของกลุมผูเชี่ยวชาญ เพื่อหาฉันทามติ ซึ่ง
มักจะทําประมาณ 2 – 3 รอบ หลังจากนัน้จะนําขอมูลมาวิเคราะหเพื่อหาแนวโนมท่ีมีความเปนไปไดมาก 
และมีความสอดคลองทางความคิดเห็นระหวางกลุมผูเชี่ยวชาญ เพื่อสรุปเขียนเปนอนาคตภาพ 
  6.10.1 ข้ันตอนของเทคนิคการวิจัยแบบ EDFR มีดงันี ้ 
   1. กําหนดและเตรียมตัวกลุมผูเชี่ยวชาญ  

   ขั้นนี้นับวาสําคัญและจําเปนมาก เชื่อวาหากไดกลุมผูเชี่ยวชาญทีเ่ชี่ยวชาญจริงๆ จะ
ทําใหผลการวจิัยนาเชื่อถือมากขึ้นเทาน้ัน สวนการเตรียมตัวกลุมผูเชี่ยวชาญ ก็ยิ่งมีความจําเปน เพราะ
ผูเชีย่วชาญอาจมองไมเหน็ความสําคัญของการวิจยัลักษณะน้ีหรืออาจไมมีเวลาใหผูวจิัยไดเต็มที ่ ผูวจิัยจึง
จําเปนตองติดตอกบัผูเชี่ยวชาญเปนการสวนตัว อธิบายถึงจุดมุงหมาย ขั้นตอนตางๆของการวิจัย เวลาที่
ตองใชโดยประมาณและประโยชนของการวจิัย ย้ําถึงความจําเปนและความสําคญัของการใชผูเชี่ยวชาญ 
แลวจึงขอความรวมมือ ถาไมไดรับความรวมมือกจ็ําเปนตองไปหาผูเชีย่วชาญทานอื่นตอไป ถาไดรับความ
รวมมือกข็อนดัวันและเวลาสําหรับสัมภาษณ การเตรียมผูเชี่ยวชาญดังกลาว นอกจากจะทําใหม่ันใจได
วาจะไดรับความรวมมือเปนอยางดีแลว ยังเปนการเปดโอกาสใหผูเชี่ยวชาญไดมีเวลาเตรียมตวั เตรียม
ขอมูล จัดระบบขอมูลและความคิดลวงหนา ชวยใหผูวจิัยไดขอมูลท่ีนาเชื่อถือเพิ่มขึ้น 
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   2. สัมภาษณ (EDFR รอบที่หนึ่ง)  
   การสัมภาษณมีลักษณะและขั้นตอนคลายกับ EFR แต EDFR มีความยืดหยุนมากกวา 

กลาวคือ ผูวจิัยสามารถที่จะเลือกรูปแบบการสัมภาษณ ที่จะสนองตอบตอจุดมุงหมาย เวลา งบประมาณ 
และสถานการณของการวิจยัได คือ อาจยึดรปูแบบของ ERR โดยเริ่มจาก Optimistic Realistic 
Scenario ,Pessimistic Realistic Scenario และMost Probable Scenario ตามลําดับ หรืออาจจะ
เลือกสัมภาษณเฉพาะแนวโนมท่ีผูเชี่ยวชาญคาดวาจะเปนไปไดและนาจะเปน โดยไมคํานึงถึงวาแนวโนม
เหลานั้นจะเปนไปในทางดีหรือราย เพราะในการทํา EDFR รอบที่สองและสาม ถาหากผูวิจัยสนใจจะ
แยกศึกษาอนาคตภาพทั้ง 3 ภาพ ตามแบบ EFR ผูวิจยัก็สามารถทําไดโดยการออกแบบสอบถามทีจ่ะ
ชวยใหไดอนาคตภาพทั้ง 3 ภาพอยางเปนระบบได  

   3. วิเคราะห /สังเคราะห ขอมูล  
   นําขอมูลที่ไดจากการสัมภาษณผูเชีย่วชาญ ในรอบที ่ 1 ของ EDFR มาสังเคราะหและ

วิเคราะหอยางละเอียดและระมัดระวัง แลวนําขอมูลทีส่ังเคราะหและวิเคราะหแลว สรางเปนเคร่ืองมือ
สําหรับทําเดลฟายตอไป 

   4. สรางเคร่ืองมือ  
   นําประเด็นหรอืแนวโนมท่ีสังเคราะหแลว มาสรางเปนแบบสอบถาม โดยควรจะใชภาษาที่

สั้น กะทัดรัด ชัดเจน โดยพยายามคงความหมายเดิมของผูเชี่ยวชาญไวใหมากที่สุดเทาที่จะมากได 
คือ ถาผูเชี่ยวชาญใชภาษาที่ชัดเจนดีแลว ก็ไมตองปรับปรุงแกไข แตถาไมคอยชัดเจนและไมรูวาในการ
สัมภาษณผูเชีย่วชาญหมายถึงอะไร ก็ตองแกไขคําพูดนัน้ใหตรงประเดน็มากทีสุ่ด และจะตองเขียนแนวโนมที่
มีประเด็นแนวโนมเดียวตอ 1 ขอ อยาใหมีแนวโนมยอยๆเล็กๆ ในแนวโนมใหญ พยายามหลีกเลีย่งถอยคํา
ท่ีคลมุเครอื เชน ดีขึ้น เลวลง เพิ่มขึน้ ควรใชภาษาที่แสดงความเปนกลางมากที่สุด เทาทีจ่ะมากได 
พยายามหลีกเลี่ยงภาษาที่สอถึงทัศนคติ หรือความลําเอียงของผูวิจัย 

   5. ใชวิธีการของเดลฟาย (EDFR รอบที่สอง สาม) 
   ในขั้นนี้ผูเช่ียวชาญจะไดรับแบบสอบถามทีส่มบูรณ และพจิารณาขอความแนวโนมตางๆ

เหลานั้น โดยผูเชี่ยวชาญจะพิจารณาและเลือกวา ถาขอความแนวโนมนั้นเกิดขึ้นจริงๆ จะเปนอนาคต
ท่ีพึงประสงคหรือไมพึงประสงค และโอกาสที่ขอความเหลานั้นจะเปนไปไดภายในเวลาที่กําหนด 

   สําหรับจํานวนรอบที่เหมาะสมนั้น ขึ้นอยูกบัจุดมุงหมาย งบประมาณ เวลา และกําลังคน
ของการวจิัย โดยที่การจะหยุดที่รอบหนึ่งรอบใดน้ัน ควรจะพจิารณาดูคําตอบที่ไดในรอบตางๆวา มีความ
เปนเอกภาพ (Homogeneity) แลวหรอืยัง หรือมีความสอดคลองกนั (Consensus) ของกลุมผูเชี่ยวชาญ
ท่ีครอบคลุมเรื่องทีต่องการศึกษามากพอหรือไม ถามีมากพออาจจะหยุดในรอบที่ 2 หรือรอบที ่ 3 ก็ได 
เรื่องจํานวนรอบนี้มีนักวจิัยศึกษาไว โดยพบวาการทําจํานวนรอบ 3 รอบ เปนจํานวนรอบทีพ่อดี นั่นคอื 
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ความคลาดเคลือ่นจะมีไมมาก ตั้งแตรอบที ่ 3 ขึ้นไป ความแตกตางของผลที่ไดไมมีนัยสําคญั (กาสัก เตะ
ขันหมาก. 2531 : 60 ; อางองิจาก จุมพล พูลภัทรชีวิน. 2530)  
   6. การวเิคราะหขอมูลและการนาํเสนอผลการวิจัย 
   การวิเคราะหขอมูลของเทคนิคการวิจัยแบบ EDFR จะใชวิธีการเชนเดียวกบัเทคนิค
เดลฟาย สวนการนําเสนอผลการวิจยันัน้ ผูวิจยัอาจจะเขยีนบรรยายทั้ง 3 ภาพ คือ ทางบวก ทางลบ และ
ภาพทีเ่ปนไปไดมากที่สดุ หรืออาจจะเขยีนเฉพาะภาพสุดทายภาพเดียวกไ็ด แตท้ังนี้ควรจะระบุดวยวา 
เปนภาพทีเ่ปนไปไดมากที่สุด และถาสามารถเขียนโยงขอมูลตางๆใหสัมพันธกนัเปนระบบได ก็จะยิ่งดี
เพราะจะทาํใหมองเห็นภาพชัดเจนมากขึ้น หรืออาจจะเขยีนแยกเปนขอๆกไ็ด แตแนวทางที่นาํมาเขียน
อนาคตภาพนั้น ควรจะมีความสอดคลองกันในระดับหนึ่ง ตามเกณฑที่ผูวจิยัตั้งไว  
   7. ความเที่ยง (Reliability) และความตรง (Validity) ของเทคนิค EDFR  
   ความเทีย่งของเทคนิคการวจิัยแบบ EDFR จะอยูท่ีการใหผูเชี่ยวชาญตอบแบบสอบถาม
หลายๆรอบ เพือ่ตรวจสอบความเท่ียงในแตละรอบวามคีวามเปลี่ยนแปลงหรือไม ถาคําตอบของผูเชี่ยวชาญ
คงเดิมไมเปลีย่นแปลง ก็แสดงวามีความเที่ยงมาก 
   สวนความตรงของเครื่องมือน้ัน การวจิัยโดยทั่วไปกจ็ะใชวธิีการนําแบบสอบถามไปให
ผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความตรง แตเทคนคิการวจิยัอนาคตนี้ทํากบัผูเชี่ยวชาญอยูแลว อาจจะมีปญหาบางก็
เฉพาะในเร่ืองของการใชภาษาเทาน้ัน นอกจากนี้การวจิัยอนาคตทั้งเทคนิค EFR เทคนิคเดลฟาย และ
เทคนิค EDFR ยังใชวธิีการที่ทําใหเกิดความตรงของขอมูล ที่ตรงกับความรูสึก การรับรู และการมี
ประสบการณโดยปราศจากอคติของผูเชี่ยวชาญ ดวยการใหผูเชี่ยวชาญมีโอกาสตรวจสอบคําตอบของตนเอง
หลายรอบ และมีการใช “Cumulative Summarization Technique” ในการสัมภาษณที่การสัมภาษณทัว่ไป
ไมมี การวิจยัอนาคตเกีย่วของโดยตรงกับบุคคล ดังนั้น ความเที่ยงและความตรงของขอมูลที่ไดรับ จึง
ขึ้นอยูกับการเลือกผูเชี่ยวชาญโดยใชเกณฑที่เหมาะสม และการใหความสําคัญกับธรรมชาตขิองบุคคล
ดวย เชน จัดแบบสอบถามใหผูเชี่ยวชาญตัดสินอยางเปนหมวดหมูเปนระบบ ติดตอในเวลาทีเ่หมาะสม ไม
เรงรีบ เปนตน ซึ่งสิ่งเหลาน้ีผูทีจ่ะทําวิจยัอนาคต ควรรูและตระหนกัใหมาก เพือ่หาวิธปีองกันอนัจะทําให
ผลการวจิัยที่ไดรับ มีความนาเชือ่ถอืมากขึ้น 
   8. การประยกุต EDFR 
   ถึงแมวา EDFR จะเปนเทคนิคการวิจัยที่พฒันาขึ้นมาเพื่อการวิจัยอนาคตก็ตาม แต
เทคนิคการวิจยัแบบ EDFR รวมไปถึง Delphi และ EFR ก็สามารถนาํไปใชวจิัยในทํานองเดียวกับการวจิัย
รูปแบบอื่นๆท่ีมีอยูได เชนการวิจยัเพือ่สํารวจความคิดเห็น สํารวจปญหา วจิัยเพือ่หารูปแบบ เพือ่กําหนด
นโยบาย เพื่อกําหนดมาตรฐาน เพื่อหาวธิแีกปญหาและเพือ่การตัดสินใจ เปนตน จะเห็นไดวา ในปจจุบัน
ไดมีการนําเทคนิคการวิจัยอนาคตแบบตางๆ ไปใชในวงการและองคการตางๆมากมาย ท้ังเพื่อการ
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วางแผนในอนาคต วิเคราะห และแกปญหาในปจจุบัน ตลอดจนการวิเคราะหอดีต เพราะเทคนิคการ
วิจยัอนาคต โดยเฉพาะเดลฟาย และ EDFR นั้น ชวยใหผูวิจยัไดขอมูลที่เปนระบบและนาเชือ่ถือมากขึ้น  
 6.11 วงลออนาคต (The Futures Wheel)  
 เปนสวนหนึ่งของกระบวนการวิจัยอนาคต ถือเปนหัวใจสําคัญของวิธีการนี้ เปนวิธีการที่จะ
กําหนดผลสืบเนื่อง (Consequence Trends) ของแนวโนมศูนยกลาง (Central Trend) ในการวจิัยครั้งนี ้     
ผูวจิัยสรางวงลออนาคต โดยกําหนดใหแนวโนมหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพืน้ฐาน เปน
แนวโนมศูนยกลาง ประกอบดวยแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง (First – Level Consequences Trends) 
จํานวน 5 ดาน ไดแก 1) สถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก และในประเทศไทย 2) การจัดการเรียนรู
สิ่งแวดลอมศึกษา 3) การจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 4) การบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 5) 
คุณลักษณะของผูเรียน รายละเอียดแสดงในภาพประกอบ 6  
 6.12 ผลปฏิสมัพนัธระหวางแนวโนมเหตุการณสบืเนื่อง  (The Cross – Impact  Analysis) 
 ผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง เปนวิธีการที่ใชประกอบกับเทคนิคเดลฟาย 
เพือ่ใหผลของขอมูลทีไ่ดมีน้าํหนักเพิม่ขึน้ เปนวิธกีารประเมินการเกิดขึ้นของเหตุการณกับการเกิดขึ้น
หรือไมเกิดขึ้นของเหตุการณที่ตอเนือ่งกันจากตารางเมตริกซ ชวยทําใหผูที่เกีย่วของสามารถคาดการณ
หรือวินิจฉัยถงึความสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณ และขอมูลอืน่ๆของทัง้สองชุด ไดผลปฏิสัมพันธ
ระหวางแนวโนมเหตุการณท่ีเกิดขึ้น ซึ่งสามารถนํามาเขียนถึงความเชื่อมโยงของแนวโนมหรอืเหตุการณ
ตางๆในอนาคตภาพ 
 การใชผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตกุารณสืบเนื่อง ที่พบในสวนทีเ่กี่ยวของกบัวธิีเดลฟาย 
(Delphi method) ทําใหผูที่คาดการณสามารถกําหนดรูปแบบของเหตุการณ ที่ตอเนือ่งกบัเหตุการณท่ีกลุม   
ผูเชีย่วชาญไดใหขอคิดเห็นที่คาดวาจะเปนไปได โดยมีการวินิจฉัยถึงความเชื่อมโยงเหตุการณตางๆ ที่เกิด
จากผูคาดการณ และมีการพจิารณาสนบัสนุนและไมสนับสนุนเหตุการณน้ันๆ ดังน้ัน การวิเคราะหผล
ปฏิสมัพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง จึงเปนกระบวนการวเิคราะหวธิีหนึ่ง เพื่อใหไดรูปแบบที่มี
ความเปนไปไดของเหตุการณชุดหนึ่ง (Enzer and Alter. 1978 : 228)  
 การสรางการคาดการณและการคาดคะเนโอกาสที่เปนไปได โดยวิธีการแบบเดลฟาย เปนการเปด
โอกาสใหมีการจัดต้ังการพจิารณาเปนกลุมของผูเชี่ยวชาญ สวนการวิเคราะหผลปฏิสัมพนัธระหวาง
แนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง ทําใหมีการศึกษาอยางมีระบบของการเกี่ยวพัน ที่เปนสาเหตุระหวางการพฒันา
ตางๆ ในอนาคตที่ไดคาดการณไว การเปรยีบเทียบแตละขอ หรือการดาํเนินการเพื่อพจิารณาตัดสนิเกี่ยวกบั
ขอบเขต และผลท่ีเกิดขึ้นของการมปีฏิสมัพนัธตอกัน ทําใหเกิดภาพที่คาดไวในอนาคต หรอื อนาคตภาพ 
ซึ่งจะบอกเกี่ยวกับความเปนไปไดในอนาคตนั่นเอง (Helmer. 1977 : 17 – 31) เม่ือนําการวิเคราะหผล
ปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง มาใชวิเคราะหเกี่ยวกับการคาดการณในอนาคต จะมี
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ศักยภาพสูงสาํหรับการบอกถึงสาเหตุท่ีสลับซับซอนของระบบของสังคม และเศรษฐกิจที่มีการเปลี่ยนแปลง 
(McLean. 1976 : 349) 
 แนวความคิดเกี่ยวกับการวิเคราะหผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่งแนวใหม 
ท่ีพฒันาโดยสโตเวอร และกอรดอน (John G. Stover and J. Gordon. 1978 : 302) เพื่อใชในการ
ประเมินผลเหตุการณในอนาคต มีขั้นตอนดังนี้ 
 ขั้นตอนที ่ 1 ขอมูลทีไ่ดจากการวิเคราะหของกลุมผูทรงคุณวฒุิที่เปนผูเช่ียวชาญ ในสาขาที่
ทําการศึกษาวิจยัอยู 
 ขั้นตอนที ่ 2 การวิเคราะหความเปนไปไดขั้นตน (Initial probability) ท่ีจะเกิดขึ้นของเหตุการณ 
โดยการประมาณคาจากนอยท่ีสุดถึงมากที่สุด (Probability) คาของความเปนไปได จะเทากับ 1 
 ขั้นตอนที ่ 3 การวิเคราะหความเปนไปไดแบบมีเง่ือนไข โดยการนําตารางเมตริกซความ
เปนไปไดของผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง (Cross – Impact Probability Matrix) 
ไปใหกลุมผูคาดการณประมาณคาอีกคร้ังหนึ่ง 
 ขั้นตอนที ่4 การตรวจทาน Cross – Impact Matrix โดยการคํานวณหาคาแตมตอ (Odds) ของ
เหตุการณแตละเหตุการณ จะไดตารางแสดงเมตริกซอัตราสวนแตมตอ (Occurrence Ratios Matrix) ของ
การเกิดเหตกุารณน้ันๆ และนํามาแปลความหมายเปนอนาคตภาพ หรือ ภาพทีค่าดวาจะเกิดขึน้ในอนาคต  
 ขอดีของ ผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเน่ือง คือ แสดงเหตุการณในอนาคตได
อยางชัดเจน และทําใหเห็นความสมัพนัธซึ่งกนัและกันของมโนทัศนตางๆ บังคบัใหผูวจิยับงชี้
ความสัมพนัธที่อาจจะมองขามไปไดถาใชวิธีการอื่น เนื่องจากเทคนิควิธีอื่นๆมักจะมุงไปที่จุดใดจุดหนึ่ง 
หรือปจจยัใดปจจยัหนึ่งเปนการเฉพาะ ทําใหไดการฉายภาพหรอืพยากรณท่ีเปนเอกเทศออกไป โดยมิได
นําเอาอทิธิพลหรือผลของปฏิสัมพันธจากตัวแปรหรือปจจัยอื่นๆท่ีอาจมีขึ้นไดมารวมพจิารณาดวย 
โดยเฉพาะผลปฏิสัมพันธซึ่งกันและกัน แตเทคนิคผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนื่องนี้ 
จะศึกษาถึงผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณ หรือพฤติกรรมตางๆ ท่ีมีตอปจจยัท่ีตองการศกึษา 
 6.13 อนาคตภาพ (The Scenario Technique)  
 อนาคตภาพ เปนเทคนิคหนึ่งท่ีถูกนํามาใชอยางกวางขวาง ในกระบวนการมองอนาคต (Foresight)  
เพราะเปนเทคนิคการสรางเรือ่งอนาคตที่มีโครงเร่ืองชัดเจน ผานกระบวนการที่เปนระบบ มีการแลกเปลี่ยน 
ความคิด การใชความรู ประสบการณ จนิตนาการ และความคิดสรางสรรค รวมกันของผูทีเ่กี่ยวของ  
 การสรางอนาคตภาพทําใหไดเรือ่งราวชุดหนึ่ง เปนขอมูลสําหรบัการวางแผนกลยทุธ เพือ่รบัมือ
กับสถานการณท่ีอาจจะเกดิขึ้นตามภาพอนาคต ซึ่งจะชวยลดอัตราเสี่ยง และเพิ่มโอกาสความสําเร็จใหกับ
หนวยงาน (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต.ิ 2545 : 1) 
 อนาคตภาพเปนเคร่ืองมือทีมี่ประโยชนอีกวิธกีารหน่ึง สําหรับการคาดการณเกี่ยวกับอนาคต
ภาพ หรือภาพที่คาดวาจะเกิดขึ้นในอนาคต เปนการตั้งสมมติฐานของเหตุการณที่เกิดขึ้นตอเนื่องกัน 
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ตามที่ไดคาดไวอยางมีเหตุผลวาจะเกิดขึ้นในอนาคต (Harlroyd. 1978 : 31 – 43) อนาคตภาพทําใหภาพที่
คาดไวมีโอกาสเกิดขึ้นจริงหรือเชือ่มโยงกบัความเปนจริง สําหรับผูที่มีความรบัผดิชอบเกีย่วกบัการพฒันา 
ตามที่คาดหวงัไวในอนาคตหรือในทศวรรษหนา อาจทําใหงานที่รับผิดชอบอยูเพิ่มคุณคามากยิ่งขึ้น 
โดยม่ันใจวางานนั้นตองทําใหสมบูรณ น่ันก็คือ ทําใหเปนจริงเหมือนกับภาพอนาคตที่ไดคาดไว อนาคต
ภาพที่สรางขึน้อยางดีและเปนจริง จะใหโอกาสที่ดีแกผูที่เกี่ยวของกับการพฒันาหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ไดใชเปนขอมูลพื้นฐานสําหรับการวางแผน การกําหนดแนวนโยบาย และการ
ตัดสินใจเก่ียวกับการพัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาในอนาคตตอไป 
 จอหนสตัน (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต.ิ 2545 : 68 – 75 ; อางอิงจาก Johnston. 
2002) ไดกลาวถึงความหมาย และการตรวจสอบอนาคตภาพ ไวดังนี้  
 1. ความหมายของอนาคตภาพ 
  1.1 อนาคตภาพ คือ ภาพในอนาคตหลายแบบที่เปนไปได และนาจะเปนภาพที่ชัดเจน และมี
เหตุผล 
  1.2 อนาคตภาพไมใชการทํานายหรือการพยากรณอนาคต และไมใชนิยายวิทยาศาสตร 
  1.3 อนาคตภาพเปนเรือ่งราวเกี่ยวกับอนาคต มีโครงเรื่องหลายโครงซอนกันอยูเพือ่ใช
เดินเร่ือง 
  1.4 โครงเรื่องของอนาคตภาพมาจากปจจัยความไมแนนอนในอนาคต 
  1.5 อนาคตภาพที่ดีนั้น มีโครงเร่ืองตางๆที่ประสานกันอยางเหมาะเจาะไมขัดแยงกัน 
 2. วิธีการตรวจสอบอนาคตภาพ 
  2.1 เปนภาพที่เปนจริงไดในสายตาผูเชีย่วชาญ และหรอืผูมีอํานาจตดัสินใจสวนใหญ 
  2.2 เปนภาพที่สอดคลองกนัในตวัเอง 
  2.3 เปนภาพเกี่ยวกับหวัขอหรือประเด็นทีอ่ยูในความสนใจ 
  2.4 เปนภาพที่รับรูไดจากสัญญาณในปจจุบัน ซึ่งอาจจะเปนสัญญาณออนๆบงบอกถึงการ
เปลี่ยนแปลงที่กําลังจะเกิดขึ้น 
  2.5 เปนภาพท่ีทาทาย มีองคประกอบของทิศทางที่แปลกใหม ท่ีจําเปนจะตองอยูใน
วิสัยทศันขององคกร 
  2.6 เปนภาพที่สอดคลองกบัจินตนาการของผูเขารวมจําลองภาพ 
  2.7 เปนภาพที่ไมจําเปนตองเปนของใหมในทุกแงมุม 
 3. การสรางอนาคตภาพ (Scenario Construction) 
 การสรางอนาคตภาพ เปนกลวธิีเพือ่หารายละเอียดของอนาคต ที่ไดมาจากเทคนคิการทํานาย
อื่นๆ วิธีการแยกองคประกอบของอนาคตหน่ึงองคประกอบหรอืมากกวา จากวงลออนาคต โดยใชแนวโนม
ศูนยกลาง เปนตวักําหนด เพื่อนํามาพฒันาอนาคตภาพ และใชจินตนาการบนพื้นฐานของรายละเอียดที่
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ไดจากการเกบ็ขอมูล สรางขั้นตอนการเกิดเหตุการณหรือคุณลักษณะ องคประกอบ ฯลฯ จากปจจุบันไป
ยังอนาคตที่ศกึษาอยู โดยในอนาคตภาพแตละชุดนั้น จะบรรยายถึงความเชื่อมโยงของแนวโนมเหตุการณ
ตางๆ ที่ไดจากการวิเคราะหผลปฏิสัมพันธในขั้นตอน Cross – Impact Analysis 
 กลาวโดยสรุป ในการศึกษาอนาคตภาพหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศกึษาขั้นพืน้ฐาน
ใน 
คร้ังน้ี ผูวิจัยไดใชเทคนิคการวิจัยแบบ EDFR การสรางวงลออนาคต การวิเคราะหผลปฏิสัมพันธ
ระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเน่ือง และการเขียนอนาคตภาพ รวมกันในการสรางภาพอนาคตหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษา เนื่องจากการศึกษาอนาคตจะมีความถูกตองมากยิ่งขึ้น จากการใชเทคนิคการวิจัยที่
หลากหลายมากกวาจะใชเทคนิคการวิจัยวิธีใดวธิีหนึ่ง (Technology Futures. 2002 : online) การใช
เทคนคิการวจิยัแบบ EDFR ดวยการสัมภาษณผูเชีย่วชาญ จะทําใหไดอนาคตภาพหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา 
ตามทรรศนะของกลุมผูเชี่ยวชาญแตเพียงกลุมเดียว การสรุปฉันทามติของกลุมผูเชี่ยวชาญที่ไดวาเปน
จริงจึงอาจไมถูกตอง (McLean. 1976 : 346) ในขณะเดียวกันเหตกุารณที่ทํานาย อาจมีผลปฏิสัมพันธ
ระหวางกัน การใชเทคนคิการสรางวงลออนาคต เพือ่กําหนดผลสบืเนือ่งของแนวโนมเหตุการณที่ไดจาก
ขั้นตอนเดลฟาย และการวเิคราะหผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเน่ืองที่ทํานาย จะชวยใน
การปรับปรุงความถูกตองของเทคนิคเดลฟาย และกอใหเกิดอนาคตภาพที่เปนไปได (Enzer. 1983 : 
74 ; citing Gordon and Hayward.1968) จากแนวคิดดังกลาว ผูวจิัยจึงไดนําเทคนิคการวิจัยแบบ EDFR 
การสรางวงลออนาคต การวเิคราะหผลปฏสิัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง และการเขยีนอนาคต
ภาพ มาประยุกตใชในการสรางภาพอนาคตหลกัสตูรสิง่แวดลอมศึกษา เนือ่งจากการใชเทคนิคการวจิยั
ดังกลาวรวมกัน จะกอใหเกิดความยืดหยุน และครอบคลุมเน้ือหาสาระไดอยางกวางขวาง ไมมีขอบเขต
จํากัด ประมวลความเปนไปไดในอนาคตไดแนวทางหลากหลาย ทํานายไปถึงผลท่ีตามมา และอาจ
กําหนดธรรมชาติและระดับของการปฏสิมัพันธซึ่งกันและกัน ของคุณลักษณะหรือมโนทัศนใดๆที่
ศึกษาวจิัยได ทําใหสามารถศึกษาไดจากปจจัยตัวปอน (Inputs) จํานวนมาก และครอบคลมุหลายๆมิติ
ของปญหาในการวิจัย (อุไรพรรณ เจนวาณิชยานนท. 2537 : 64) สอดคลองกับคํากลาวของเฮดิน
เจอร และเซนทเนอร (Heydinger and Zentner. 1983 : 63) ท่ีวาควรจะนําระเบียบวิธวีจิัยเชงิปริมาณ 
(ตัวเลข) และระเบียบวิธวีจิยัเชิงคุณภาพ (การตัดสินใจของมนุษย) มาใชรวมกันเม่ือตองการศึกษาในเรื่อง
อนาคตภาพ ดังนั้นในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยจึงไดนําเทคนิคการวิจัยดังกลาว มาใชในการศึกษาอนาคตภาพ
หลักสูตรสิ่งแวดลอมระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)   

 
7. งานวิจัยที่เกีย่วของ 
 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการศึกษาครั้งนี้ แบงออกเปน 2 สวน คือ งานวิจัยอนาคตภาพใน
ตางประเทศ และงานวิจัยอนาคตภาพในประเทศไทย ดังตอไปนี ้ 
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 7.1 งานวิจัยอนาคตภาพในตางประเทศ   
 วอลแลส (Wallace. 2002) ไดศึกษาผลกระทบของเทคโนโลยทีี่มีตอหลกัสูตรจากป 1986 – 2000 

โดยกลุมผูเชี่ยวชาญดานหลกัสูตรและการสอน จํานวน 30 คน ดวยเทคนิคเดลฟาย จํานวน 3 รอบ กลุม 
ผูเชี่ยวชาญไดทําการคาดคะเน 258 ผลกระทบจาก 45 ภาพอนาคตที่สรางขึ้น ซึ่งถูกรวบรวมสําหรบั
ความนาจะเปนในป 1990 ,1995 และ 2000 ดวยฉันทามติระดับกลาง ผูเชี่ยวชาญทํานายอนาคตภาพ
หลักสูตร ดวยคาเฉลี่ยของความนาจะเปนรอยละ 52 ในป ค.ศ. 2000 ผลการศกึษาพบวา คอมพวิเตอร 
กระบวนการประมวลผล วีดีทัศน และขอมูลพื้นฐาน จะมีผลตอการศึกษาดานอาชพี การเขียน การสอนอาน 
หลักสูตรจะประยุกตไปสูวยัผูใหญและวัยเด็ก การกํากับภายใตชุมชนขนาดเล็ก ความไมเสมอภาค
ระหวางผูประสบความสําเร็จกับผูลมเหลว การอานจะยงัคงมีความสําคัญ ทักษะการแกปญหาจะเกี่ยวของ
กับความหลากหลาย ของกลวธิีทางความคิดซึ่งจะถูกเนนย้ํา ขอมูลขาวสารจากสื่อจะถูกใช หองเรียนมี
ความสําคัญไมเปลี่ยนแปลง การเปลี่ยนแปลงที่ไมนาจะเปนไปได เชน การมีสวนรวมของนักเรียนในการ
พัฒนาหลักสูตร การติดตอสื่อสารโทรคมนาคมในโลก และคอมพวิเตอรจําลองในการสอน อปุสรรคที่
ขัดขวางการเปลี่ยนแปลง คือนโยบายและภาวะการเงนิ 

 แคมเบล (Cambel. 2002) ไดศึกษาทางเลอืกในอนาคตของการศึกษาในโคโรราโด ในป 1984 – 
2004 โดยกลุมผูเชี่ยวชาญดานการศึกษาของโคโรราโด จํานวน 75 คน ดวยเทคนิคเดลฟาย จํานวน 3 รอบ 
กลุมผูเชีย่วชาญไดทํานายความนาจะเปน สิง่ที่ปราถนา และกรอบเวลาของ 110 เหตุการณที่คาดวาจะเกิดขึ้น
ในโรงเรียนระดับ K 12 ในอนาคต การรวบรวมขอมูลเหตุการณทีจ่ะเกิดขึ้นในหลักสูตรการสอนธรรมชาติ
ของนักเรียน การจัดการดานเวลา สิ่งแวดลอมในการเรียน คณะทํางาน ความเกี่ยวของของครู คาเลาเรียน
และงบประมาณ ผูศึกษาไดพฒันา 2 อนาคตภาพ บนพื้นฐานของการทํานายความนาจะเปน และไมนาจะ
เปนของเหตุการณ จุดเริ่มตนอยูที่เปาหมายการสอนของแตละบุคคล จุดสุดทายอยูที่มาตรฐานของการ
สอน ผูวจิยัเนนย้ําความสําคัญของการดําเนินนโยบาย ซึ่งแนใจวาจะเกิดเหตุการณท่ีพงึปราถนา และหันเห
เหตกุารณ ที่ไมพึงปราถนา เพื่อทีจ่ะหลีกเลี่ยงผลกระทบทางลบจากการทํานาย และการเปนปรปกษ
ระหวางครู และสาธารณะ อนาคตภาพถูกออกแบบเพื่อกระตุนจิตสํานึกผูกําหนดนโยบาย เหมือนกับ
ขอแนะนําสําหรับการบริหารการเปลี่ยนแปลงในการวางแผนระยะยาวในโรงเรียนระดับ K 12 ในโคโร
ราโด อนาคตภาพถูกออกแบบเพื่อใหมีรายละเอียดสําหรับผูกําหนดนโยบายทางการศึกษา   

 เดอรเดน (Durden. 2002) ไดศึกษาการประยุกตเทคนิคเดลฟายของการทํานายอนาคตการศึกษา
ในเวอรจิเนียตะวันตก กลุมผูเชี่ยวชาญเปนผูนําทางการศึกษาจากองคกรทางการศึกษาในภาคตะวันตก
ของเวอรจิเนีย จํานวน 47 คน เทคนคิเดลฟายรอบแรก กลุมผูเชีย่วชาญใหความคิดเห็นตอเหตุการณ
จํานวน 134 เหตุการณ ซึ่งมีความนาจะเปนอยางนอยรอยละ 50 ท่ีจะเกิดเหตุการณในป 2020 ในรอบที่ 2 
ผูเชี่ยวชาญจะถูกถามเพือ่ทํานายในกรอบของเวลาของการเกิดเหตุการณ และระดับผลกระทบและสิ่งที่
พึงปราถนาสําหรับแตละเหตุการณในรอบแรก ในรอบท่ี 3 ผลของการทํานายเหตกุารณท้ังหมดจํานวน 47 
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เหตกุารณซึ่งรอยละ 80 ของจํานวนผูเชีย่วชาญบงชีว้าจะเกิดขึ้น อนาคตภาพถูกสรางขึน้บนพืน้ฐานของ
กรอบเวลาของเหตุการณ กรอบเวลาจะถูกจดัการตามขอบเขตของหวัขอ รวมถึงนักเรียนและบุคลากร หลักสตูร 
การปกครอง การเงิน การอํานวยความสะดวก ความสัมพันธระหวางโรงเรียนกับชุมชน เทคโนโลยี และ
เบ็ดเตล็ด ระดับของผลกระทบและสิ่งท่ีพึงปราถนาสําหรับแตละเหตกุารณจะถูกตรวจสอบ ภายในแตละ
ขอบเขตของหัวขอ แนวโนมในระยะยาวถูกพิสจูน ซ่ึงมีความสําคัญตอนักการศึกษาและนักวางแผนทาง
การศึกษา ทามกลางแนวโนมเหลานี ้ คอื ความสามารถในการตรวจสอบ และความคาดหวังการบรรลุผล
สําเรจ็ของนกัเรียนและพฤตกิรรมที่เพิ่มขึน้ โรงเรียนจะมีบทบาทเพิ่มมากขึ้นในการแกปญหาของสังคม 
อนาคตภาพของครูในระยะสั้นจะมีผลตอการเปลี่ยนแปลงในกองทุนการเงิน และรูปแบบคณะทํางาน 
การศึกษาจะมกีารแขงขันเพิม่ขึ้นในภาคเอกชน เทคโนโลยีจะมีบทบาทเพิ่มขึ้นในกระบวนการทาง
การศึกษา ระบบใหมของการเงินทางการศึกษาจะถูกพัฒนาขึ้น และจะมีการเนนย้ําถึงการปรับปรุงการ
อํานวยความสะดวกของโรงเรียน ตลอดเวอรจิเนียตะวันตก 

 แดรกเซทส (Dragseth. 2002) ไดศกึษาทรรศนะของเดลฟายที่มีตอหลักสตูรและการสอนใน 
โรงเรียนมัธยมศึกษามินนิโซตาในอนาคต การศึกษาน้ีใชเทคนิคเดลฟาย ดวยการตั้งคําถามการศึกษา
ทางเลือกทีจ่ะถูกดําเนนิการในโรงเรียนมินนิโซตาในอีก 20 ปขางหนา ผูเชีย่วชาญไดแก ผูเชี่ยวชาญดาน
การศึกษาและดานการวางแผน จํานวน 43 คน ซึ่งถกูแบงออกเปน 2 กลุม คอื กลุมนักการศึกษาจาก
มหาวิทยาลยัของมินนิโซตา และกลุมนักการศึกษาซ่ึงเปนตวัแทนจากองคกรทางการศึกษา และหนวยงาน
ของรัฐบาลในมินนิโซตา ผูเชี่ยวชาญตอบคําถามในการทําเดลฟาย จาํนวน 5 รอบ ซึ่งถูกแบงออกเปน 6 
ประเภทของการศึกษาระดับมัธยมศึกษา : การเนนย้ําหลักสูตรและการออกแบบ การออกแบบการสอน 
ธรรมชาติของนักเรียน และการจัดการ รูปแบบของคณะทํางาน ชองวางของการจดัการ และเวลาของการ
จัดการ ผูเชี่ยวชาญจะถูกถามในรอบแรก และรอบที ่2 เพือ่พิสจูนการศึกษาทางเลอืกที่นาจะเปนไปไดใน 
6 ประเภท และในรอบที ่3 และ 4 เพื่อเสนอขอคิดเหน็ความนาจะเปนไปได สิ่งท่ีพึงปราถนา และกรอบ
เวลาของทางเลือกเหลานี ้   ผูเชีย่วชาญจะตอบในรอบที่ 3 และ 4 ของแตละทางเลือก โดยการเลือกจาก
ลิเคอรท 5 ชวงคะแนน การยอนกลับจะถูกจัดไปสูผูเชีย่วชาญในผลลพัธของรอบเดลฟาย โดยคามัธยฐาน 
และคาพสิัยระหวางควอไทล ผูเชีย่วชาญสามารถจะเปลีย่นแปลงหรือยนืยันเหตผุลเดิม ตามทีพ่วกเขา
ตองการ อนาคตภาพที่ผูเชี่ยวชาญคาดหวังโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอีก 20 ปขางหนา จะมีการ
เปลี่ยนแปลงประสบการณใน 6 ประเภทของการศึกษา โรงเรียนจะมีการออกแบบสิ่งอํานวยความสะดวก ซึ่ง
ใชประโยชนไดมากสําหรับนักเรียนและชมุชน มีการสรางเพียงเล็กนอยสําหรับโรงเรียนใหม แตสิ่งอํานวย
ความสะดวกจะมีประสิทธิภาพดานพลังงานมากขึ้น การเขาถึงสิ่งที่เปนอุปสรรค และการรวมมือกันมากกวา
หน่ึงโรงเรียน นักเรียนในโรงเรียนมัธยมศึกษาหลายแหง จะถูกแบงระหวางประสบการณในการทํางาน การ
บริการชุมชน และชัน้ในโรงเรียน ผูเรียนวยัผูใหญจะไดรับประโยชนจากสิ่งอํานวยความสะดวกของโรงเรียน 
การจัดการดานเวลาของชั้นเรียน จะยังคงดําเนินตอไป ซึ่งเปนคุณลักษณะสําคัญของหลักสูตร การจาง
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คณะทํางานจะเปนการจางแบบเดิมมากกวาการจางแบบปจจุบนั  โรงเรียนและทองถิ่นจะรวมมือกัน ในดาน
ผูเชี่ยวชาญอาสาสมัครจะมบีทบาทเดนชดัในโรงเรียน และจะมีครูระดับประกาศนียบัตรในสาขาวิชาที่
แนนอนในป 1990 จํานวนนกัเรียนจะลดลงในป 1990 ซึ่งจะถูกชดเชยโดยการเพิ่มการศึกษาในวัยผูใหญใน
โครงการของโรงเรียนหรือชุมชน โครงการเฉพาะสําหรับนักเรียนซึ่งมีความตองการพเิศษจะยงัคงดําเนิน
ตอไป หลักสตูรสําหรับนักเรียนจะถูกสรางขึ้นตามความตองการของทองถ่ิน นิเวศวิทยา การอนุรักษพลังงาน 
คอมพิวเตอร พื้นฐานการเรยีนรู ความตระหนักของบุคคล และสุขศึกษา จะเปนหวัขอท่ีถกูกลาวถึงอยูเสมอ 
ความจําเปนของการสอนจะสมัพนัธกบัหลักสูตรในอนาคต ซึ่งจะมีความตองการเพิ่มขึ้น และการกลั่นกรอง
ประโยชนของเทคโนโลย ี เทคโนโลยนีีจ้ะมีประโยชนอยางมากในโรงเรยีนท้ังหมดในป 1990 อนาคตภาพที่
สรางขึน้ จะเปนขอมูลพื้นฐานสําหรบัผูวางแผนพฒันาโรงเรียนในอนาคต  

 เคลเลอร (Keller. 2002) ไดศึกษาความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับภาพอนาคตทางการศึกษา ของ  
โรงเรียนขนาดกลาง การวิจัยนี้เปนการศึกษาเชิงชาติพันธุวรรณนา แบบ EFR กลุมตัวอยางเปนครูของ
โรงเรียนขนาดกลาง โรงเรียนชานเมืองของมินนิโซตา จํานวน 35 คน ใชการสัมภาษณแบบกึ่งโครงสราง 
ครูผูสอนใหความคิดเห็นในสิง่ที่พึงปราถนา ความเปนจริงของโรงเรียนขนาดกลางถูกแยกออกเปนภาพ
อนาคตในทางที่ดี และอนาคตภาพในทางที่ไมดี การวิเคราะหโครงสรางของภาษา ถูกใชในการวิเคราะห
ขอมูลเพื่อตัดสินใจ เปรยีบเทียบและรปูแบบตรงกันขามที่เกิดขึ้น การวเิคราะหหัวขอหลกัเพือ่บรรยายถึง
อนาคตภาพในทางที่ดี ของโรงเรียนขนาดกลางและขอแนะนําที่จะนําไปสูความจริง หวัขอเหลานี้และ
ขอแนะนําจะรวมถึงการลดขนาดโรงเรยีนและขนาดหองเรียน การบํารุงรักษาและการปรบัปรงุทีมครูผูสอน 
เพือ่สรางชุมชน ผูเรียนขนาดเล็ก หลักสูตรซึ่งรวมถึงหลักสูตรในโรงเรียนและหลักสูตรที่ไดสํารวจ ซึ่ง
ตอบสนองตอความตองการของวัยรุน การแสดงถงึความไมเพียงพอดานการเงินของการศึกษา การเพิ่มขึ้น
ของการมีสวนรวมของพอแมและครอบครวั การพบกับความตองการที่หลากหลายของผูเรียนทามกลางผูเรียน
ท้ังหมด ความจําเปนในการเตรยีมความพรอมของครใูนโรงเรียนขนาดกลาง การปรบัปรงุพฒันาการดําเนินงาน
ของคณะทํางาน ขอแนะนําในการเปลีย่นแปลงอยูในความสนใจของผูเรียน ครูผูสอน ในการศึกษานี้ให
อนาคตภาพและขอแนะนําการดําเนินงาน การสนับสนนุของคณะทํางานของโรงเรียนขนาดกลาง ผูปกครอง 
ผูกําหนดนโยบาย สื่อ และรฐับาล เพื่อใหผูเรียนในโรงเรียนขนาดกลางประสบผลสําเรจ็  

 ดีคอล (Dekal. 2002) ไดศึกษาการปรบัปรุงสิ่งแวดลอม : การศึกษาองคประกอบทางกายภาพ
ของการปรบัปรุงการเรียนสิ่งแวดลอม ปจจัยซึ่งขัดขวางการดําเนินงาน และกลวธิีสําหรับการประสบ
ผลสําเรจ็ในอนาคต วตัถุประสงคเพื่อศึกษาผลขององคประกอบทางกายภาพ ท่ีสงเสริมการเรียนดาน
สิ่งแวดลอมศึกษาปจจัยซ่ึงเปนอปุสรรคตอการดําเนนิงาน และกลวิธีท่ีจะแกปญหาเพื่อนําไปสูความสาํเรจ็ของ
การเรียนสิ่งแวดลอม การทบทวนวรรณกรรม จะชวยตรวจสอบองคประกอบทางกายภาพของสิ่งแวดลอม 
ซึ่งมีอิทธิพลตอความสําเร็จของนักเรยีน กระบวนการเดลฟาย ดําเนินการ 4 รอบ ผูเชี่ยวชาญตอบ
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แบบสอบถาม ในประเด็นอุปสรรคที่ขัดขวางการดําเนนิงาน และกลวธิีสําหรับการประสบผลสําเร็จในการ
ดําเนินงาน ขอมูลถูกรวบรวมในรายละเอยีดและเมตริกซของอันดับการตอบ ผลการวจิัยพบวา  

 1. องคประกอบทางกายภาพและผลกระทบที่มีตอการเรยีนมีความหลากหลาย  
 2. อุปสรรคที่ขัดขวางตอความสําเร็จ คือ ขาดความรู ครูผูสอนไมไดรับการอบรม การสราง

วัฒนธรรมแบบเกา ซึ่งไมสนับสนุนความคิดใหมสาํหรับการออกแบบหองเรียน  
 3. กลวธิีสําหรับการการดําเนินการ คือ การศึกษาฝกอบรม ผูที่เกี่ยวของ การฝกอบรม นักเรียน

ในระดับวิทยาลัย มหาวิทยาลัย โครงการพฒันาคุณภาพคณะทํางานการออกแบบ และการสรางโรงเรียนใหม
ในการสนบัสนนุการเรยีน ผูบริหารทํางานในเชิงสรางบรรยากาศ และวฒันธรรมสําหรับการเปลี่ยนแปลง
เพือ่สนับสนุนครูผูสอน  
 มิทเชล (Mitchell. 2002) ไดสํารวจอนาคตภาพปญหาสังคมโดยการวิจัยแบบชาตพิันธุวรรณนา 
การศึกษานี้พยายามที่จะเรียนรู ผูซึ่งมีความพยายามจะทําใหปญหาสังคมของรัฐวอชิงตันดีขึ้น ในดาน
อนาคตภาพที่ดี รับรูในอนาคตภาพที่ไมดีและอนาคตที่นาจะเปนปญหาสังคม ถูกสํารวจเหมือนกับสิ่งที่
คุกคามความเปนธรรมทางสังคมและเศรษฐกจิ การศึกษาน้ีกําหนดขอบเขต 3 แนวทาง คอื ปญหาสังคม
จะถูกสํารวจภายในบรบิทของระบบสังคมวัฒนธรรมของรัฐวอชิงตนั ทัศนะของผูซึ่งมีความพยายามที่จะ
คนหาปญหาสงัคม การรับรูและความรูทีเ่ปนไปไดของระบบสงัคมวฒันธรรมในอนาคตจะถูกสาํรวจ วิธกีาร
ท่ีใชในการวิจยันี้เรียกวา EFR ซ่ึงใชในการศึกษาการรับรูอนาคตของวัฒนธรรม ผูซึ่งมีความพยายามที่จะ
คนหาปญหาสังคมในรัฐวอชงิตัน จํานวน 13 คน จะถูกสัมภาษณดวยเทคนิคการวจิัยแบบ EFR อนาคต
ภาพที่เปนไปได จํานวน 3 ภาพ (อนาคตภาพในทางที่ดี อนาคตภาพในทางทีไ่มดี และอนาคตภาพที่
เปนไปได) ของระบบสังคมวัฒนธรรมรัฐวอชิงตันในป 2016 ถูกทําใหกระจาง ผูใหสัมภาษณจะให
ขอเสนอแนะอนาคตภาพในทางที่ดี ในป 2016 ปญหาสังคมจะถูกอภิปรายภายใตบริบทของระบบสังคม
วัฒนธรรม ซึ่งบรรยายในอนาคตภาพจํานวน 3 ภาพและขอเสนอแนะ ขอคนพบของการศึกษานี้ คือ 
บรรยายถึงแรงขับท่ีมีตอปญหาสังคม ใหขอแนะนําสําหรับความพยายามที่จะทําใหปญหาสังคมดีขึ้น
ในอนาคต สิ่งซึ่งถูกคนพบในการศึกษาครั้งนี้คอืภาพอนาคตในทางที่ดี ซึ่งรัฐวอชิงตันจะนําไปใชเปน
แนวทางในการรักษาความยตุิธรรมของระบบสังคม วัฒนธรรมในอนาคต 
 จากงานวจิยัอนาคตภาพในตางประเทศดงักลาว สรุปไดวา งานวิจยัอนาคตภาพมีการศกึษาใน
แงมุมตางๆ ไดแก ดานการศึกษา สิ่งแวดลอม ดานหลกัสูตรและการสอน ดานผลกระทบของเทคโนโลยีที่มี
ตอหลักสตูร ดานความคิดเห็นของครูเกี่ยวกบัอนาคตภาพดานการศึกษาของโรงเรียนและดานปญหาสังคม 
ในการศึกษาดานอนาคตภาพหลักสูตร สวนใหญจะศึกษาในดานหลักสูตรและการออกแบบ การออกแบบการ
สอน คุณลักษณะของผูเรียน การจัดการหลักสูตร ในดานเวลา รูปแบบของคณะทํางาน งานวจิัยจํานวน
มากศึกษาอนาคตภาพโดยใชเทคนิคเดลฟาย หรือ เทคนิคการวิจัยแบบ EFR กลุมประชากรเปาหมายใน
การศึกษาอนาคตภาพ  สวนมากจะศึกษาจากกลุมผูเชี่ยวชาญ ดังตาราง 3 



 

 
 

ตาราง 3 เปรียบเทียบการวิจัยอนาคตในตางประเทศ 
 

ผูวจิัย วัตถุประสงค ตัวแปรที่ศึกษา เทคนิคการวิจยั 
วอลแลส (Wallace) 
 
 
แคมเบล (Cambel) 
 
 
 
 
 
 
 
 
แดรกเซทส (Dragseth) 

ศึกษาผลกระทบของเทคโนโลยีที่มตีอหลักสูตรจากป 
ค.ศ. 1986 – 2000 
 
ศึกษาทางเลือกในอนาคตของการศึกษาในโคโรราโด 
ในป ค.ศ. 1984 – 2004 
 
 
 
 
 
 
 
ศึกษาทัศนะของเดลฟายที่มีตอหลักสูตรและการสอน
ในโรงเรียนมัธยมศึกษามินนิโซตาในอนาคต 

ผลกระทบของเทคโนโลยีที่มีตอหลักสตูร ใน
ดานคอมพิวเตอร การเขียน และการสอนอาน  
 
1. นักเรียนและบุคลากร 
2. หลักสูตร 
3. การปกครอง 
4. การเงิน 
5. การอํานวยความสะดวก 
6. ความสัมพันธระหวางโรงเรียนกับชมุชน 
7. เทคโนโลยี 
8. อื่นๆ 
 
1. หลักสูตรและการออกแบบ 
2. การออกแบบการสอน 
3. ธรรมชาติของนักเรียนและการจัดการ 
4. รูปแบบของคณะทํางาน 
5. ชองวางของการจัดการ 
6. เวลาของการจัดการ 

เดลฟาย 
 
 

เดลฟาย 
 
 
 
 
 
 
 
 

เดลฟาย 

 
 
 



 

 
 

ตาราง 3 (ตอ) 
ผูวจิัย วัตถุประสงค ตัวแปรที่ศึกษา เทคนิคการวิจยั 

เคลเลอร (Keller) 
 
 
 
 
 
 
 
 
ดีคอล (Dekal) 
 
 
 
 
 
มิทเชล (Mitchell) 

ความนึกคิดของครูเกี่ยวกับอนาคตภาพทาง
การศึกษาของโรงเรียนขนาดกลาง 
 
 
 
 
 
 
 
1. ศึกษาผลขององคประกอบทางกายภาพที่
สงเสริมการเรียนดานสิ่งแวดลอม 
2. ศึกษาปจจัยซึ่งเปนอุปสรรคตอการดาํเนินงาน 
3. ศึกษากลวิธีที่จะแกปญหาเพื่อนําไปสู
ความสําเร็จของการเรียนสิ่งแวดลอม 
 
ศึกษาอนาคตภาพปญหาสังคมโดยการวิจัยแบบ
ชาติพันธุวรรณนา 

1. การลดขนาดโรงเรียนและขนาดหองเรียน 
2. การบํารงุรักษาและการปรับปรุงทีมครูผูสอน 
3. หลักสูตร 
4. การขาดแคลนดานการเงินของการศึกษา 
5. การมีสวนรวมของพอแมและครอบครัว 
6. ความตองการของผูเรียน  
 7. การเตรยีมความพรอมของครู 
8. การปรับปรุงการดําเนินงานของคณะทํางาน 
 
1. องคประกอบทางกายภาพที่สงเสริมการเรียน
ดานสิ่งแวดลอม 
2. ปจจัยซึ่งเปนอุปสรรคตอการดําเนินงาน 
3. กลวิธีที่จะแกปญหาเพื่อนําไปสูความสําเร็จ
ของการเรียนสิ่งแวดลอม 
 
1. ปญหาสังคมภายในบรบิทของสงัคม  
วัฒนธรรมของรัฐวอชิงตัน 
2. ทัศนะของผูซึ่งมีความพยายามที่จะคนหา
ปญหาสังคม 
3. การรับรูและความรูที่เปนไปไดของระบบ
สังคม วัฒนธรรมในอนาคต 
 

EFR 
 
 
 
 
 
 
 
 

เดลฟาย 
 
 
 
 
 

EFR 
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 7.2 งานวิจยัอนาคตภาพในประเทศไทย 

 พรเพ็ญ สิงหวรรณกุล (2541) ไดศึกษาอนาคตภาพการจัดการศึกษาตอเนือ่งสําหรับพยาบาล
วิชาชีพ ในป พ.ศ. 2545 – 2549 โดยใชเทคนิคเดลฟาย รวบรวมความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ จาํนวน 27 
ทาน ดวยแบบสอบถามที่ผูวิจยัสรางขึ้น จํานวน 3 รอบ รอบท่ี 1 เปนแบบสอบถามปลายเปด รอบท่ี 2 และ
รอบที ่ 3 เปนแบบสอบถามแบบมาตราสวนประมาณคา ทําการวิเคราะหขอมูลโดยคํานวณหาคามัธยฐาน 
และพิสัยระหวางควอไทล ผลการวิจัยพบวา 

 1. ดานลักษณะหลักสูตร ทั้ง 3 หลักสูตร มีลักษณะที่คลายกัน คือ เปนหลักสูตรบูรณาการ 
จัดการศึกษาเพื่อการดูแลสุขภาพประชาชน โดยใชชุมชนเปนฐาน มีการประกันคุณภาพการศึกษา 
การประเมินผล ทั้ง 3 หลักสูตร ใหผูเรียนกําหนดแผนการประเมนิผลของตนเอง มีการติดตามผูสําเร็จ
การศึกษา มีการนําเทคโนโลยีสารสนเทศมาใชในระบบการประเมินผล 

 2. ดานกลยทุธการจัดการเรยีนการสอน ทัง้ 3 หลักสตูร ควรใหผูเรยีนฝกงานในสถานที่ที่ผูเรียน
ปฏิบัติงานอยู โดยพัฒนาแนวคิดหรือสรางงานใหสอดคลองกับวตัถปุระสงคของหลักสูตร และประเมินผล
เปนรูปธรรมทีช่ัดเจน 

 3. ดานคุณลกัษณะทีพ่ึงประสงค ทั้ง 3 หลักสตูรจะคลายๆกัน ตางตรงที่หลักสตูรมหาบณัฑติ 
หลักสตูรดุษฎีบัณฑิต มีความสามารถในการสรางองคความรูใหม มีความเชี่ยวชาญในสาขาที่ศึกษา
อยางเดนชัด นําปฏิบตัิการพยาบาล การบริหารการพยาบาล การสอนไดอยางมีประสิทธิภาพสูงสุด โดยนํา
ศาสตรสาขาตางๆมาบูรณาการ 

 4. ดานบริหาร ทั้ง 3 หลักสูตร ควรบริหารในรูปคณะกรรมการ บุคลากรทุกระดบัเขามามีสวน
รวมในการบรหิาร การพฒันาบุคลากร สถาบันควรใหทุนในการศึกษาตอ ดานอาคารสถานทีใ่ชที่มีอยูให
เกิดประโยชนสูงสุด การบรหิารดานงบประมาณของสถาบันการศึกษา ควรจะนําไปสูการพึ่งพาตนเอง โดย
มีอิสระในการบริหารงบประมาณภายใตการมีระบบตรวจสอบจากสังคม 

 ตรีชดา ปุนสําเริง (2541) ไดศึกษาอนาคตภาพหมวดวิชาการศึกษาทั่วไปในหลักสตูร
พยาบาลศาสตรบัณฑิต วิทยาลัยพยาบาลสังกัดกระทรวงสาธารณสุข ในป พ.ศ. 2545 – 2549 โดยใช
เทคนิคเดลฟาย กลุมตวัอยาง คือ ผูเชี่ยวชาญดานการปฏิรูปสังคม ผูเชี่ยวชาญดานการศึกษาทั่วไป 
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ผูเชี่ยวชาญดานการบริหารและการศึกษาพยาบาล จํานวน 24 ทาน ทําการเกบ็รวบรวมขอมูลโดยใช
แบบสอบถาม การวิเคราะหขอมูลใชการคํานวณมัธยฐาน ฐานนิยม พิสัยระหวางควอไทล ผลตางระหวางมธัย
ฐาน และฐานนิยม ผลการวจิัยพบวา 

 1. สมรรถนะของบัณฑิตท่ีพึงประสงค คือ สมรรถนะดานบุคลิกภาพ สมรรถนะดานวิชาการ 
สมรรถนะดานคุณธรรม จริยธรรม และสมรรถนะดานการสื่อสารประชาสัมพันธ 

 2. วัตถปุระสงคของหมวดการศึกษาทัว่ไป คอื ใหผูเรียนมีโลกทัศนและวิสัยทัศนกวางไกล 
ปรับตัวและดํารงชีวิตอยูในสังคมไทยไดอยางมีความสุขในสภาพแวดลอมที่มีการเปลี่ยนแปลง
ตลอดเวลา และวิกฤติเศรษฐกิจ ใฝเรียน ใฝรู รักในการศึกษา รูจักวธิกีารแสวงหาความรูทางปญญาอยางมี
ประสิทธิภาพ และเกิดการเรียนรูตลอดชวีติ มีคณุธรรม จริยธรรม ดํารงตนเปนคนดีของสงัคม รูจักคดิหา
เหตผุล วเิคราะหวจิารณแกปญหาอยางเปนระบบ มีความคิดสรางสรรค เขาใจตนเอง ผูอืน่ เขาใจ
ความหมายของชีวติ สามารถทํางานเปนทีม 

 3. โครงสรางของหมวดการศึกษาทั่วไปประกอบดวย 5 กลุมวิชา คือ กลุมสังคมศาสตร กลุม
มนุษยศาสตร กลุมภาษา กลุมคณิตศาสตร และวทิยาศาสตร และกลุมสหศาสตร รวม 39 หนวยกติ  

 4. การบริหารรายวิชาของหมวดการศึกษาทั่วไป คอื วิทยาลัยกําหนดวัตถุประสงค เน้ือหาวิชา เชิญ
อาจารยพยาบาลภายในวิทยาลัย หรือผูเช่ียวชาญภายนอกวิทยาลัย มีอาจารยพยาบาลเปนผูประสานงาน
รายวิชาและการจัดแผนการศึกษา คอื วธิคีูขนาน  

 5. การจัดเนื้อหารายวิชาของหมวดการศึกษาทั่วไป คือ ควรมีวิชาบูรณาการผสมผสานระหวาง
เนื้อหาวิชา แนวคิดและการนําไปใชในชีวติประจําวัน มีลักษณะวิเคราะหเพือ่ใหเกิดความคิดสรางสรรคและ
เขาใจสังคมอยางแทจริง ควรเปนรายวิชาที่มีโอกาสสัมผัสขอเท็จจริงและปฏิบัติจริง  

 6. การจัดการเรียนการสอน วธิีการเรยีนการสอน คอื การสอนแบบสืบสอบ การสอนโดยใชสื่อ
การสอนหลากหลาย และการสอนหลายวิธีรวมกัน โดยยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง มีการวัดและการ
ประเมินผลเชงิเนือ้หา และประเมินการบริหารหลักสูตร 

 ปทุมมาศ รักษวงศ (2544) ไดศึกษาอนาคตภาพของระบบการประกันคุณภาพอาชีวศึกษา ในชวง
ป พ.ศ. 2543 – 2552 โดยใชเทคนิคการวิจัยแบบ EDFR กลุมตัวอยาง ไดแก ผูเชี่ยวชาญที่เกี่ยวของกับ
การจัดการอาชีวศึกษา จํานวน 25 คน โดยใชแบบสัมภาษณในรอบแรก และใชแบบสอบถามชนิดมาตรา
สวนประมาณคา 5 ชวงคะแนน ในรอบที ่2 และรอบที่ 3 สถิตทิี่ใชพิจารณาความเหมาะสมและความสอดคลอง
กันของความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ ไดแก มัธยฐาน ฐานนิยม และพสิัยระหวางควอไทล ผลการวิจยัพบวา 

 ดานปจจัยนําเขา สังคม ชุมชน สถานประกอบการ องคกรวิชาชีพ องคกรอื่นๆ และผูท่ีเกี่ยวของทั้ง
ภาครฐัและเอกชน จะเขามามีสวนรวมจัดตั้งคณะกรรมการการอาชวีศึกษา มีหนาที่เสนอนโยบาย แผนการ
ผลิตพัฒนากาํลังคน กําหนดกรอบหลักสูตรมาตรฐาน กําหนดเขตพื้นที่บริการการอาชีวศึกษา จัดสรร
งบประมาณ ตดิตาม ตรวจสอบ ประเมินผลและสงเสริมความรวมมือระหวางภาครัฐและเอกชน มีการประเมิน
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คุณภาพจากคณะกรรมการภายในและภายนอกสถานศกึษาทุกป มีการกระจายอาํนาจจากสวนกลางไปยัง
สถานศกึษา มีระบบบริหารจัดการการใชทรัพยากรรวมกัน ในแตละเขตพื้นท่ีบริการอาชีวศึกษา  

 ดานกระบวนการ มีการพัฒนาหลักสูตรใหหลากหลาย ยืดหยุน ทันสมัย สอดคลองกับสภาพ
ทองถ่ินและกลุมเปาหมาย มีการกําหนดจุดมุงหมายชัดเจนตามธรรมชาติของสาขาวิชา ตามความถนัด
และความตองการของผูเรียน การจัดการเรียนการสอนหลากหลาย เนนผูเรียนเปนสําคัญ มีการประสมประสาน
องคความรูและภูมิปญญาทองถิ่น เพือ่ใหผูเรียนสามารถประยุกตใชไดอยางเหมาะสม 

 ดานผลผลติ คุณภาพของผูเรียนสายวิชาชีพจะเปนผูมีคุณธรรม จริยธรรม จรรยาบรรณ และเจต
คต ิ 
ท่ีดีในการทํางาน มีความรูทางทฤษฎีและประสิทธิภาพจากการปฏิบตัิงานในแตละสาขาวชิาชพี มีคุณภาพ
เปนท่ียอมรับพึงพอใจของสงัคม ชุมชน ทองถิ่น และสถานประกอบการ สามารถนําประสบการณทางวิชาชพี
ไปประกอบอาชพีอสิระและสรางงานไดอยางมีประสิทธิภาพ ตามความตองการของตลาดแรงงาน สภาพ
เศรษฐกจิและสังคมของประเทศ 

 ละเอียด แจมจันทร (2540) ไดศึกษาอนาคตภาพหลักสูตรพยาบาลศาสตรสาํหรับพยาบาล
วิชาชพีของวทิยาลยัในสังกดักระทรวงสาธารณสขุ ในชวงเวลา 10 ปขางหนา ต้ังแต พ.ศ. 2540 – 2549 
การดําเนินการวจิัยแบงเปน 4 ขั้นตอน คอื ขั้นตอนที่ 1 เปนวิจัยเอกสารเพื่อวิเคราะหการเปลี่ยนแปลง
ของสังคม ทีมี่ผลตอการบรกิารสาธารณสขุของประเทศ และคุณลกัษณะของพยาบาลวิชาชพี ขัน้ตอนที ่ 2 
เปนวจิัยเอกสารเพือ่ประเมินบทบาทของสถาบันการศกึษาในสังกัดกระทรวงสาธารณสุข และเปาหมายการ
จัดการศึกษาในหลักสูตรพยาบาลศาสตร ขั้นตอนที่ 3 เปนการออกแบบหลักสูตรพยาบาลศาสตรใน
อนาคต โดยเทคนคิ EDFR และขั้นตอนที่ 4 เปนการพฒันารูปแบบการบริหารหลักสูตรที่ออกแบบไว 
ดวยการศึกษาความเปนไปไดในการบริหารหลักสตูร 6 ดาน คอื ดานเวลา สถานที่ ทรัพยากร องคการ 
กระบวนการ และผลผลิต ผลการวิจัยสรุปวา ระบบบรกิารสาธารณสุขในประเทศ มีการปรับเปลี่ยนหลาย
ประการ ทําใหคุณลักษณะพยาบาลวิชาชพีในอนาคต จําเปนตองมีความสามารถเชิงวิชาชพีเพือ่ใหบริการ
สุขภาพ มีความสามารถเชิงทางวิชาการในการแสวงหาความรูและพฒันาตนเอง และความสามารถสากลเพือ่
ดํารงชวีิตในโลกที่เปลีย่นแปลงในชวง 10 ปขางหนา วิทยาลัยพยาบาลในสังกัดกระทรวงสาธารณสขุ ยังคง
ตองผลติพยาบาลวิชาชพีตอไป โดยมีเปาหมายการผลิตในชวงป พ.ศ. 2540 – 2549 จํานวน 41,410 
คน การออกแบบหลักสตูรพยาบาลศาสตร สําหรับชวง พ.ศ. 2540 – 2549 พบวา หลักสตูรโดยภาพรวม 
ยังคงเปนหลักสูตรรายวิชาอยู ปรัชญาของหลักสูตรมีความเดนชัดของมโนทัศน 4 ประการ คอื มนุษย 
สิ่งแวดลอม สขุภาพ และการพยาบาล ปรัชญาหลักสตูร เนนการเรียนรูตามแนวพทุธศาสนา คือ ใหผูเรียน
เปนศูนยกลางการเรียนรู ดวยวิธีการแหงศรัทธาและวิธีการแหงปญญา วตัถุประสงคของหลักสูตรมี 11 ขอ 
สามารถกําหนดความสามารถของผูสาํเร็จการศึกษา 3 ดาน คอื ครอบคลมุความสามารถทางวชิาชพี 
ความสามารถทางวิชาการและความสามารถสากล ซึ่งเปนไปตามความคาดหวังของสังคม โครงสรางของ
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หลักสตูร หนวยกติรวม 148 หนวยกิต และหมวดวิชาเลือกเสรี 6 หนวยกติ ประสบการณการเรียนรูเนน
การเรียนรูแบบนําตนเอง โดยใชเทคโนโลยสีารสนเทศ การประเมินหลักสตูรใชวธิกีารหลายรปูแบบ และให
มีความตอเนือ่งในกระบวนการเรียนการสอน และการติดตามผลผูสําเรจ็การศึกษา หลักสูตรพยาบาลศาสตร
ท่ีสรางขึ้น มีความเปนไปไดที่จะนําไปใช เพราะสามารถบริหารหลักสูตรท้ัง 6 ดานได โดยปรับปรุงการ
บริหารบางประการตามพันธกิจของวทิยาลัย 

 กฤช บุญ – หลง (2539) ไดศึกษาอนาคตภาพของคอมพวิเตอรเพือ่การศึกษาในปพทุธศักราช 
2540 โดยใชเทคนิคการวิจัยแบบ EDFR เก็บขอมูล 3 รอบ คือ การสัมภาษณ 1 รอบ และการตอบ
แบบสอบถาม 2 รอบ โดยอยูบนพื้นฐานแนวความคิดของผูเชี่ยวชาญ ดานหลักสูตร การบริหาร การเรียน
การสอน และเทคโนโลยีคอมพิวเตอร ท้ังภาครัฐและเอกชน การวเิคราะหขอมูล ใชคาสถิต ิรอยละ มัธยฐาน 
และคาพิสัยควอไทล ผลการวิจยัพบวา การกําหนดนโยบายดานคอมพวิเตอร และโทรคมนาคมใหมากขึ้น 
ท้ังดานปริมาณและคณุภาพ สนับสนุนใหมีการประชุม สัมมนา จัดนิทรรศการ อบรม ศึกษาดูงาน สงเสริม
ใหมีการจัดหาฮารดแวรและซอฟแวรทีจ่ะสามารถนํามาปฏิบัติงานไดอยางเหมาะสม ปรับกฎระเบยีบตางๆให
เอือ้ประโยชนตอการทํางานไดสะดวกขึ้น มีการกําหนดหลักสูตรคอมพิวเตอรศึกษาที่เหมาะสมกับระดับ
การศึกษา และวุฒิภาวะของนักเรยีนนักศกึษา สงเสริมใหมีการผลติและพฒันา CAI ในทกุระดับการศึกษา
และสาขาวชิา ภาครัฐและเอกชน จะมีการรวมมือกันมากขึ้นในลกัษณะของสมาคม มูลนธิิ หรอืกลุมผูให
การสนับสนุนในเรือ่งตางๆเกี่ยวกับคอมพวิเตอรเพื่อการศึกษา 

 รุงศิริ เขมตระกูล (2543) ไดศึกษาอนาคตภาพการบริหารจัดการสาธารณสุขของประเทศไทย ใน
สองทรรศวรรษหนา (พ.ศ. 2563) โดยใชเทคนิคการวิจยัแบบ EDFR สัมภาษณกลุมผูบริหารงานสาธารณสุข
สวนกลาง สวนภูมิภาค สวนทองถ่ิน หนวยงานที่เกี่ยวของ และนักวชิาการ จํานวน 67 คน ซึ่งคดัเลือกแบบ
เจาะจงตามเกณฑการวิจัย และการใชแบบสอบถามเดลฟายที่สรางจากผลการสัมภาษณ คาสถิตท่ีิใชพจิารณา
ตัดสินแนวโนมที่เปนอนาคตภาพ คอื คามัธยมฐาน คาความแตกตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐาน และ
ผลตางระหวางควอไทลท่ี 3 และควอไทลที ่1 ผลการศกึษาพบวา จดุแข็งของการบริหารจัดการสาธารณสุข
ของประเทศไทยในปจจุบัน คือ โครงสรางสถานบริการที่มีอยูครอบคลุมทุกระดับ ต้ังแตจังหวัดลงมา
จนถึงตําบลและหมูบาน การมอบอํานาจใหสาธารณสุขจังหวัด เปนผูรับผิดชอบงานสาธารณสุขท้ังหมดใน
จังหวัด ขณะเดียวกันก็เปนจุดออนทําใหประชาชนเลือกใชบริการอยางเสรีขามระดับ การรักษาเปนการใช
ทรัพยากรไมเหมาะสม มีการกระจุกตัวของสถานบริการอยูในกรุงเทพมหานครและเมืองใหญ การประสานงาน
ของกระทรวงสาธารณสุขกบัหนวยงาน ภายนอกยังไมมีประสิทธิภาพ ไมสามารถผลติเทคโนโลยีชั้นสูงได
เอง ตองพึ่งพาตางประเทศเปนสวนใหญ ภายในป พ.ศ. 2563 สวนทองถิ่นระดับตางๆจะรับผิดชอบ
บริหารจัดการสาธารณสุขในทองถิ่นของตนเอง ตามทิศทางนโยบายและแผนสาธารณสขุของประเทศ โดย
กระทรวงสาธารณสุขเปนตัวเชื่อมระหวางคณะกรรมการระดับชาติกับคณะผูปฎิบัติในสวนทองถิ่น สํานักงาน
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สาธารณสุขจังหวัดและอําเภอ ทําหนาทีป่ระสานงาน ตดิตาม กํากบั และเปนทีป่รึกษาวชิาการใหกับสวน
ทองถ่ินระดบัตางๆ 

 วรัมพล อยูในธรรม (2544) ไดศึกษาอนาคตภาพสาํหรับการใชอนิเตอรเนต็ของมหาวิทยาลัย
รามคําแหง ในปพุทธศักราช 2548 โดยใชเทคนิคการวจิยัแบบ EDFR กลุมตัวอยางเปนผูเชี่ยวชาญ
ดานอินเตอรเน็ตของมหาวทิยาลัยรามคาํแหง จํานวน 18 คน ทําการเกบ็รวบรวมขอมูลดวยการ
สัมภาษณ และแบบสอบถาม การวเิคราะหขอมูลใชการวิเคราะหเน้ือหา คาํนวณหาคารอยละ คามัธยฐาน 
ฐานนิยม พสิยัระหวางควอไทล และผลตางระหวางคามัธยฐาน และฐานนิยม ผลการวิจยัพบวา ในอนาคต
มหาวทิยาลยัรามคําแหง มีแนวโนมที่จะใหความสําคัญกับอินเตอรเน็ตในดานการบริหาร การเผยแพร
และบริการ โดยเฉพาะอยางยิ่ง จะเปดการเรียนการสอนตรงไปยังทวีปยุโรปและทวีปอเมริกา อกีทั้งยังมี
แนวโนมท่ีจะรวมมือกับมหาวิทยาลัยตางประเทศ เปดหลักสตูรรวมกันบนเครือขายคอมพวิเตอร ทําให
มหาวิทยาลยัจะตองมีการพฒันาทั้งดานเครื่องมือ อุปกรณ และบุคลากร โดยมหาวิทยาลัยจะเปนผูจัดหา
งบประมาณเอง ในป 2548 มหาวิทยาลัยรามคําแหงมีแนวโนมท่ีจะใชอินเตอรเน็ตในดานตางๆ 
นอกเหนือไปจากการเรียนการสอน เชน ระบบสํานักงานอัตโนมัติ การบริหารทางดานการศึกษาตางๆ 
และ E - commerce เปนตน ซึ่งจะทําใหอินเตอรเน็ตของมหาวทิยาลัยรามคําแหงเปนที่รูจักและใชงาน
อยางแพรหลายไปทั่วโลก 

 มาลินี อทุธเิสน (2540) ไดศึกษาอนาคตภาพในการพฒันาคุณภาพประชากรในจงัหวัดศรสีะเกษ 
การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาภาพอนาคต ในการพัฒนาคุณภาพประชากรในจังหวัดศรีสะเกษ
ใน 10 ปขางหนา โดยใชเทคนิคการวจิัยแบบ EDFR การเขียนวงลออนาคต และการวิเคราะหผลกระทบ
ภาคตัด (Cross – Impact Analysis) ผูวิจัยเลอืกผูทรงคุณวฒุท้ัิงภาครัฐและเอกชนเปนตัวอยางในการ
วิจยั จํานวน 20 คน และกลุมผูท่ีเกีย่วของกับการพฒันาคุณภาพประชากร ประกอบดวย หวัหนาสวน
ราชการและหนวยงานรฐัวสิาหกจิในจังหวดัศรีสะเกษ จาํนวน 70 คน ไดมาโดยใชวธิีการสุมแบบเจาะจง 
ใชวธิีการสัมภาษณและแบบสอบถามในการเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง และวิเคราะหขอมูลดวยคาสถิติ
พื้นฐานและความนาจะเปนของผลกระทบภาคตัด ผลการวิจยัสรุปไดดังน้ี 

 1. ดานอนาคตภาพ 
 อนาคตภาพในการพฒันาคณุภาพประชากรในจังหวัดศรีสะเกษ ใน 10 ปขางหนา จากทศันะของ

กลุมผูทรงคุณวุฒ ิ และกลุมผูที่เกี่ยวของกับการพฒันาคุณภาพประชากรในจังหวัดศรีสะเกษ ไดประมวล
ภาพอนาคตไวดังนี้ 

 อนาคตภาพที่ 1 การพัฒนารายได ผลผลิตและการมีงานทํา ควรมีการสงเสริมการกระจายรายได
สูเกษตรกรศรสีะเกษท่ียากจน ใหสามารถพึ่งตนเองได และมีการพฒันาอาชพีการเกษตรที่ยั่งยืน 
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 อนาคตภาพที่ 2 การพัฒนาดานความรู การศึกษาและวัฒนธรรม โดยเด็กชายและเด็กหญิง
ศรีสะเกษทุกคน ควรจบการศึกษาอยางนอย 9 ป เม่ือจบการศึกษาภาคบังคับแลว ควรสงเสรมิใหศึกษา
ตอจนถึงในระดับมัธยมศึกษาและอาชวีศึกษา 

 อนาคตภาพที่ 3 การพัฒนาดานสาธารณสุขและสุขภาพอนามัย ควรพัฒนางานสงเสริมสุขภาพ 
การปองกันโรค การสุขศึกษาดวยกลไกสาธารณสุขมูลฐาน โดยความรวมมือระหวางชุมชนกับรฐัและระหวาง
หนวยงานของรัฐ 

 อนาคตภาพที่ 4 การพัฒนาดานสาธารณูปโภค การคมนาคม รัฐควรสรางถนนเชื่อมระหวาง
หมูบาน อําเภอ และจังหวัดที่สามารถใชไดทุกฤดูกาล มีระบบประปาที่สะอาด และปลอดภัยทุกหมูบาน และ
มีไฟฟาเขาถึงทุกหมูบาน 

 อนาคตภาพที ่5 การพฒันาดานแหลงนํ้า ควรเนนการพฒันาแหลงน้ําเพือ่การเกษตร โดยการขุด
ลอกแหลงน้ําธรรมชาติที่ตื้นเขิน และพฒันาชลประทานขนาดยอมใหมีนํ้าใชในการเกษตรเพียงพอตลอดป
อยางทัว่ถึงท้ังจังหวัด 

 อนาคตภาพที่ 6 การพัฒนาดานทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ประชาชนศรีสะเกษมี
ความ 
ตระหนักถึงความสําคัญของทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม โดยรวมกันอนุรักษและใชประโยชนอยูใน
สภาพทีเ่หมาะสมตลอดไป 

 อนาคตภาพที ่ 7 การพฒันาดานการรักษาความสงบเรียบรอยภายในจงัหวัดศรีสะเกษ สงเสริมให
มีการนําเอาเครื่องมือสื่อสาร ในการสอดสองดูแลรักษาความสงบเรียบรอยภายในจังหวัดศรีสะเกษอยาง
เขมแข็ง 

 2. ดานผลการวิเคราะหผลกระทบภาคตัด จากทัศนะของกลุมผูที่เกี่ยวของกับการพัฒนา
คุณภาพประชากรในจังหวัดศรีสะเกษ ประมวลภาพอนาคตไดดังนี ้

  2.1 เม่ือเกิดการพัฒนาดานความรู การศึกษาและวัฒนธรรม การพัฒนาดานสาธารณสุขและ
สุขภาพอนามัย การพัฒนาดานสาธารณูปโภค และการพัฒนาดานการรักษาความสงบเรียบรอยใน
จังหวัดศรีสะเกษในอนาคตแลว จะทําใหเกิดการพฒันาดานรายได ผลผลติ และการมีงานทาํอยางแนนอน 

  2.2 เม่ือเกิดการพัฒนาดานรายได ผลผลิตและการมีงานทําในอนาคตแลว จะทําใหเกิด
การพฒันาดานแหลงน้ําตามมา 

  2.3 เม่ือเกิดการพัฒนาดานแหลงน้ําในอนาคตแลว จะทาํใหเกิดการพฒันาดาน
ทรัพยากรธรรมชาต ิ
และสิ่งแวดลอมในที่สุด 

  อุไรวรรณ วินะพันธุ (2545) ไดศึกษาอนาคตภาพของการจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาใน
มหาวิทยาลยัสงฆใน 15 ปขางหนา (พ.ศ. 2559) โดยใชเทคนิคเดลฟาย กลุมตัวอยางเปนผูทรงคุณวุฒิที่มี
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คุณสมบัตติามเกณฑที่กําหนดจํานวน 18 ทาน ไดมาโดยใชวิธีสุมแบบเจาะจง ใชวิธกีารตอบแบบสอบถาม
จํานวน 3 รอบ ในการเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง และวิเคราะหขอมูลดวยคาสถิตพิื้นฐาน ไดแก คามัธย
ฐาน ฐานนิยม และพิสยัระหวางควอไทล ผลการวจิัยพบวา กลุมผูทรงคุณวฒุิไดประมวลอนาคตภาพของ
การจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาในมหาวิทยาสงฆได จํานวน 11 แนวโนม ไดแก 1) คุณลักษณะของ
ผูเรียน 2) วัตถปุระสงคของหลักสูตร 3) เนื้อหาของหลักสูตร 4) วิธีสอน 5) สื่อการเรียนการสอน 6) 
กิจกรรมเสริมหลักสูตร 7) การประเมินผล 8) แหลงงบประมาณ 9) บุคลากร 10) เอกสารหลักสูตร
และตํารา 11) วัสดุอุปกรณและเทคโนโลยี 
 ประมวลอนาคตภาพทั้ง 11 ภาพ สรุปไดวา ในอนาคตเน้ือหาของหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาทั้ง
ระดับปริญญาตรีและปริญญาโทในมหาวิทยาลัยสงฆ จะมีการประยุกตพุทธธรรมใหเขากับศาสตรทาง  
สิ่งแวดลอม ผูเรียนของหลกัสูตรทั้ง 2 ระดบั จะตองมีพืน้ฐานทีเ่หมือนกันทางดานคุณลักษณะของผูเรยีนที่
พึงปราถนาและดานความรู เจตคต ิทักษะ เพือ่ใหเกิดความรูความเขาใจ ความตระหนักเกี่ยวกบัสถานการณ
ปญหาสิ่งแวดลอม เพื่อใหรูจักใชทรัพยากรอยางฉลาด การพัฒนาคานิยมและความรูสึกที่จะมีสวนรวม
ในการรับผิดชอบ ตอการปรับปรุงคุณภาพและการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติ ความใสใจในปญหา
สิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้นในปจจุบันและทีอ่าจเกิดขึ้นในอนาคต และสามารถดํารงตนใหเปนตัวอยางแกผูอื่น
ในสังคมไดอยางตอเนื่องสมํ่าเสมอไมเปลี่ยนแปลง แตสําหรบันักศึกษาระดับปริญญาโท ควรจะมี
ศักยภาพทางดานการคิดวิเคราะห เพือ่ความลุมลกึทางดานวิชาการและมีทักษะทางดานการวจิัยและการ
ปฏิบตัิการมากขึ้น  
 อุดมสทิธิ ์ จติรวจิารณ (2545) ไดศึกษาอนาคตภาพการจัดการศึกษาขั้นพืน้ฐานเพือ่สิ่งแวดลอม      
ท่ียั่งยืนในทศวรรษหนา (ค.ศ. 2012) โดยใชเทคนิคการวิจัยแบบ EDFR ดวยการสัมภาษณผูบริหารการศึกษา    
ผูเชีย่วชาญดานการศึกษาและสิ่งแวดลอม จํานวน 19 คน ทําซ้ําและปอนขอมูลยอนกลับใหกลุม
ผูเชีย่วชาญ โดยวิธีแบบสอบถามแบบเดลฟาย ที่สรางขึน้จากผลการสัมภาษณ จํานวน 2 รอบ สถิติท่ีใช
พิจารณาตัดสินแนวโนม คือ คามัธยฐาน ฐานนิยม และผลตางระหวางควอไทลท่ี 3 และควอไทลท่ี 1 วัดผล
กระทบภาคตดัดวยแบบสอบถามกับผูบรหิารสถานศึกษาและครอูาจารยที่เลอืกแบบเจาะจงตามเกณฑ
การวิจยั จํานวน 97 คน สถิติท่ีใชวิเคราะหผลกระทบภาคตัด คือ ความนาจะเปนขั้นตน ความนาจะเปนแบบ
มีเงื่อนไข และคาอตัราสวนแตมตอ ผลการศึกษาพบวา การจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานเพือ่สิ่งแวดลอมท่ียั่งยืน
ในทศวรรษหนา เปนการพฒันาใหผูเรียนฉลาด มีความรูความเขาใจ เจตคติ และทักษะในการดํารงชีวิต
เพื่อตนเอง เพื่อนมนุษย โลกธรรมชาต ิ อยูในสงัคมอยางมีความสขุ หลักสตูรการเรยีนรูสิ่งแวดลอมเปน
หลักสตูรสถานศึกษาในทองถิ่น สาระการเรียนรูสิ่งแวดลอม เปนแกนการบูรณาการการเรียนรูในทุก
กลุมวิชา ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน กระบวนการสิ่งแวดลอมบูรณาการจากวถิีชวีติ ผูเรียนเปน
นักวจิัยในทองถิ่น ครูเปนผูสนับสนุนจัดการและเรียนรูไปพรอมกับผูเรียน สถานศึกษาเปนแบบจาํลองของ
สังคมและสิ่งแวดลอม เปนสถานศึกษาที่สมบูรณแบบ มีระบบการบริหารจัดการศึกษาที่มุงผลสัมฤทธิ์ของ
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ผูเรียน และคณุภาพสิ่งแวดลอม ภาพอนาคตที่สรางขึ้นประกอบดวยอนาคตภาพ 4 ภาพ ที่สอดคลองกัน คือ 
ภาพอนาคตแบบแรก หลกัสูตรการเรียนรูสิ่งแวดลอมเปนหลักสูตรสถานศึกษา ภาพอนาคตที่สองการ
เรียนรูสิ่งแวดลอมบูรณาการจากวิถีชวีติ ภาพอนาคตทีส่ามสถานศึกษาสมบรูณแบบ ภาพอนาคตที่สี่ 
ผูเรียนฉลาดรูอยูในสงัคมอยางมีความสขุ  
 จากงานวจิัยอนาคตภาพในประเทศดังกลาว สรปุไดวา งานวจิัยอนาคตภาพมีการศึกษาใน
แงมุมตางๆ ไดแก อนาคตภาพดานการจดัหลักสูตรและการสอน ดานการจัดการศึกษาตอเนือ่ง ดานระบบ
การประกันคณุภาพ ดานการใชคอมพิวเตอรและอินเตอรเนต็ ดานการบริหารจัดการสาธารณสขุ ดานการ
พฒันาคุณภาพประชากร ในการศึกษาดานอนาคตภาพหลักสตูร สวนใหญจะศึกษาในดานคุณลกัษณะของ
ผูเรียน ปรัชญาการศึกษา แนวคิด หลักการ จุดมุงหมายของหลักสูตร เน้ือหาสาระของหลักสูตร วิธีการ
สอน สื่อการเรียนการสอน กิจกรรมเสริมหลักสูตร การประเมินผล การบริหารหลักสูตร ในดานตางๆ 
ไดแก อาคาร สถานที่ บุคลากร งบประมาณ ปญหาและขอจํากัดในการจัดหลักสูตร การศึกษาเชิงอนาคต
ภาพหลักสูตร จะใชระเบียบวิธวีจิัยแบบ เทคนิคเดลฟาย หรอืการวจิัยอนาคตแบบ EDFR สวนการวิจยัเชิง
อนาคตภาพในดานการพัฒนา มีการใชเทคนิคการวิจัยที่หลากหลาย ไดแก เทคนิคการวิจัยแบบ EDFR 
การสรางวงลออนาคต และการวิเคราะหผลกระทบภาคตัด กลุมประชากรเปาหมายในการศึกษาอนาคตภาพ  
สวนมากจะศึกษาจากกลุมผูเชี่ยวชาญ มีงานวจิยัจาํนวนนอยที่ศกึษาอนาคตภาพจากกลุมผูเชีย่วชาญ และ
กลุมผูที่เกี่ยวของกับอนาคตภาพที่ทําการศึกษา ดังตาราง 4 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

ตาราง 4 เปรียบเทียบการวิจัยอนาคตในประเทศ 
 

ผูวจิัย วัตถุประสงค ตัวแปรที่ศึกษา เทคนิคการวิจยั 
อุไรวรรณ วินะพันธุ 
 

ศึกษาอนาคตภาพของการจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาในมหาวทิยาลัยสงฆใน 15 ปขางหนา 
 

1. คุณลักษณะของผูเรียน 
2. วัตถุประสงคของหลักสูตร 
3. เนื้อหาของหลักสูตร 
4. วิธีสอน 
5. สื่อการเรียนการสอน 
6. กิจกรรมเสริมหลักสูตร 
7. การประเมินผล 
8. แหลงงบประมาณ 
9. บุคลากร 
10. เอกสารหลักสูตรและตํารา 
11. วัสดุอุปกรณและเทคโนโลย ี
 

เดลฟาย 
 

พรเพ็ญ สิงหวรรณกุล 
 

ศึกษาอนาคตภาพการจัดการศึกษาตอเนื่องสําหรับ
พยาบาลวิชาชพีในป พ.ศ. 2545 – 2549 
 

1. ลักษณะหลักสูตร 
2. กลยุทธการจัดการเรียนการสอน 
3. คุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค 
4. การบริหารจัดการหลักสตูร ดานอาคาร 
สถานที ่บุคลากร และงบประมาณ 
 

เดลฟาย 
 

 
 
 
 



 

 
 

ตาราง 4 (ตอ) 
 

ผูวจิัย วัตถุประสงค ตัวแปรที่ศึกษา เทคนิคการวิจยั 
ตรีชดา ปุนสําเริง 
 

ศึกษาอนาคตภาพหมวดวิชาการศึกษาทั่วไปใน
หลักสูตรพยาบาลศาสตรบัณฑิต วิทยาลัยพยาบาล
สังกัดกระทรวงสาธารณสุข ในป พ.ศ. 2545 - 2549 
 

1. สมรรถนะของบัณฑิตที่พึงประสงค 
2. วัตถุประสงค 
3. โครงสรางรายวิชา 
4. การบริหารรายวิชา 
5. การจัดเนื้อหารายวิชา 
6. การจัดการเรียนการสอนของหมวด
การศึกษาทั่วไป 
 

เดลฟาย 
 

ปทุมมาศ รักษวงศ ศึกษาอนาคตภาพของระบบการประกันคุณภาพ 
อาชีวศึกษา ในชวงป พ.ศ. 2543 - 2552 

1. ปจจัยนําเขา ดานสังคม ชุมชน สถาน
ประกอบการ องคกรวิชาชีพ องคกรอื่นๆ 
2. ดานกระบวนการ ไดแก การพัฒนา
หลักสูตร 
3. ดานผลผลติ ไดแก คุณภาพของผูเรียน 
 

EDFR 

กฤช บญุ - หลง 
 
 

ศึกษาอนาคตภาพของการใชคอมพิวเตอรเพื่อ
การศึกษาในปพุทธศักราช 2540 

1. หลักสูตร 
2. การบริหาร 
3. การเรียนการสอน 
4. เทคโนโลยีคอมพิวเตอร 
 
 

EDFR 

 
 



 

 
 

ตาราง 4 (ตอ) 
 

ผูวจิัย วัตถุประสงค ตัวแปรที่ศึกษา เทคนิคการวิจยั 
รุงศิริ เขมตระกลู จุดออน จุดแข็ง โอกาส และภาวะคุกคามของการ

บริหารจัดการดานสาธารณสุขของประเทศไทยใน
ปจจุบัน และหาอนาคตภาพการบริหารจัดการ 
สาธารณสุขของประเทศไทย ในสองทศวรรษหนา 
(พ.ศ. 2563)  
 

1. ภารกิจ  
2. บทบาทหนาที่ 
3. โครงสราง 
4. ทรัพยากรการบริหาร 
5. กระบวนการบริหารจัดการ 
6. บทบาทหนาที่ของหนวยงานที่เกี่ยวของ 
 

EDFR 
 

วรัมพล อยูในธรรม ศึกษาอนาคตภาพสําหรับการใชอินเตอรเน็ตของ
มหาวิทยาลัยรามคําแหง ในปพุทธศักราช 2548 

1. ดานการบริหาร ในดานนโยบาย      
งบประมาณ อุปกรณและสถานที่       
หลักสูตรและการประเมินผล 
2. การเผยแพรและบริการ ดานรูปแบบ
การบริการ คาใชจาย และราคา 
 

EDFR 
 

อดุมสิทธิ ์จิตรวิจารณ 
 

ศึกษาอนาคตภาพการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานเพื่อ
สิ่งแวดลอมที่ยั่งยืนในทศวรรษหนา (ค.ศ. 2012) 
ดานสิ่งแวดลอม ปจจัย กระบวนการ และผลการจัด
การศึกษา ดวยเทคนิคการวิจัยแบบ EDFR 
 

1. สิ่งแวดลอมระบบการศึกษา 
2. ปจจัยการจัดการศึกษา 
3. กระบวนการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
4. ผลการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

1. EDFR 
2. วงลออนาคต 
3. การวิเคราะหผลกระทบ 
ภาคตัด 

 
 
 
 



 

 
 

ตาราง 4 (ตอ) 
 

ผูวจิัย วัตถุประสงค ตัวแปรที่ศึกษา เทคนิคการวิจยั 
ละเอียด แจมจันทร 
 

ออกแบบหลักสตูรพยาบาลศาสตร สําหรับพยาบาล
วิชาชีพของวิทยาลัยพยาบาล ในสังกัดกระทรวง 
สาธารณสุข ในชวงเวลา 10 ปขางหนา ตั้งแต พ.ศ. 
2540 – 2549 
 
 

1. ปรัชญาของหลักสูตร 
2. วัตถุประสงคของหลักสูตร 
3. โครงสรางของหลักสูตร 
4. ประสบการณการเรียนรู 
5. การประเมินหลักสูตร 
6. การบริหารหลักสูตร ในดาน เวลา 
สถานที ่ทรัพยากร องคการ กระบวนการ 
และผลผลิต 
 

EDFR 
 

 

มาลินี อุทธิเสน ภาพอนาคตในการพัฒนาคุณภาพประชากรใน
จังหวัดศรีสะเกษใน 10 ปขางหนา 

1. การพัฒนารายได 
2. การพัฒนาดานความรู การศึกษาและ 
วัฒนธรรม 
3. การพัฒนาดานสาธารณสุขและสุขภาพ
อนามยั 
4. การพัฒนาดานสาธารณปูโภค การ
คมนาคม  
5. การพัฒนาดานแหลงน้ํา 
6. การพัฒนาดานทรัพยากรธรรมชาตแิละ 
สิ่งแวดลอม 
7. การพัฒนาดานการรักษาความสงบ
เรียบรอยภายในจังหวัดศรีสะเกษ 

1. EDFR 
2. วงลออนาคต 
3. การวิเคราะหผลกระทบ 
ภาคตัด 

 



 กลาวโดยสรปุ จากการสังเคราะหเอกสารงานวิจัยดานการวิจยัอนาคตภาพ พบวา มีการศึกษา
ในดานตางๆ ไดแก ดานการศึกษา ดานหลักสูตรและการสอน ดานปญหาสังคม ดานสิ่งแวดลอม ดานการ
พฒันาประเทศ ดานคอมพวิเตอรและอินเตอรเน็ตเพือ่การศึกษา ดานการบริหารจดัการสาธารณสุข ดาน
ผลกระทบของเทคโนโลยีที่มีตอหลักสูตร ดานความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับอนาคตภาพดาน
การศึกษาของโรงเรียน สําหรับการศึกษาอนาคตภาพหลักสูตรในตางประเทศ สวนมากจะศึกษาดวย
เทคนิคเดลฟาย หรือเทคนิคการวิจัยแบบ EFR ในดานหลักสูตรและการออกแบบ การออกแบบการสอน 
คุณลักษณะของ   ผูเรียน การจัดการหลกัสูตร เวลา และรปูแบบของคณะทํางาน สวนการศึกษาอนาคต
ภาพหลักสูตรภายในประเทศ นิยมใชเทคนิคเดลฟาย หรือเทคนิคการวิจัยแบบ EDFR ปจจุบนังานวิจยั
อนาคตภาพดานการพัฒนา เชน งานวิจัยของมาลินี อุทธิเสน (2540) ดานการจัดการศึกษา เชน 
งานวิจัยของอุดมสิทธิ์ จิตรวิจารณ (2545) ไดมีการนําเทคนิคการวิจัยหลายแบบผสมผสานกัน ใน
การศึกษาอนาคตภาพ เชน การนําเทคนิคการวจิัยแบบ EDFR ผสมผสานกับเทคนิคการสรางวงลอ
อนาคต และการวิเคราะห ผลปฏิสัมพนัธระหวางแนวโนมเหตกุารณสืบเน่ือง ในขณะที่การศกึษาอนาคต
ภาพหลักสตูร ยังคงใชเทคนิคเดลฟายหรือเทคนิคการวิจัยแบบ EDFR เทานั้น โดยเนนศึกษาองคประกอบ
หลักสูตร ในดานคุณลักษณะของผูเรียน ปรัชญาของหลกัสูตร แนวคดิ หลักการ จดุมุงหมายของหลักสูตร 
เนื้อหาสาระของหลักสตูร วิธีการสอน สื่อการเรียนการสอน กิจกรรมเสริมหลักสูตร การประเมินผล 
การบริหารหลักสูตร ในดานตางๆ ไดแก อาคาร สถานที่ บุคลากร งบประมาณ ปญหาและขอจํากัดในการ
จัดหลักสูตร ขาดการศึกษาในแงของแนวโนมบริบทของปจจัยท่ีเกี่ยวของกับการพัฒนาหลักสูตร เชน ปจจัย
ดานสังคม เศรษฐกิจ การเมือง การปกครอง นโยบายทางดานการศึกษา เปนตน ดังนั้นในการศึกษา
อนาคตภาพหลักสูตรที่ผานมา จึงขาดการศึกษาในแงของ ผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณ
ท่ีเกี่ยวของกับหลักสตูร นอกจากนั้นในการศึกษาอนาคตภาพหลักสตูร ก็มักจะมุงศึกษาจากกลุม
ผูเชี่ยวชาญเพยีงกลุมเดียว ขาดการศึกษาความคิดเห็นจากกลุมผูที่เกี่ยวของกับการพัฒนาหลักสูตร 
ในขณะท่ีการศึกษาอนาคตภาพเชิงการพฒันาและการจัดการศึกษาดังกลาว จะศึกษาความคดิเห็นจาก
ประชากรเปาหมาย ท้ังจากกลุมผูเชี่ยวชาญ และกลุมผูที่เกี่ยวของกับอนาคตภาพที่ทําการศึกษา   

จากการศึกษาเอกสารงานวิจัยดานการศึกษาอนาคตที่ผานมา  ผูวิจยัจึงไดนํามากําหนดเปน
แนวทางในการศึกษาอนาคตภาพหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาในครั้งนี ้ โดยมุงศึกษาอนาคตภาพหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศกึษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในดาน ปรัชญาของหลักสูตร คุณลักษณะของผูเรียน 
จุดมุงหมายของหลักสูตร รูปแบบและโครงสรางของหลักสูตร สาระการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรู 
กิจกรรมพัฒนาผูเรียน สื่อที่สนับสนุนการเรียนรู และการวัดและประเมินผล ตลอดจนแนวโนม
สถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก สถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย การจัดการเรียนรู
สิ่งแวดลอมศึกษา ปจจัยทีเ่กี่ยวของกับหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ไดแก สังคม เศรษฐกิจ การเมือง 
วัฒนธรรม วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี นโยบายดานการศึกษาของรัฐ นโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษา และ
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การบริหารจัดการหลักสูตรสิง่แวดลอมศึกษา ในดานบุคลากร งบประมาณ สื่อท่ีสนับสนุนการเรียนรู และปจจัย
อื่นๆ รวมทั้งศึกษาผลปฏิสมัพันธระหวางแนวโนมเหตุการณจํานวน 5 ดาน ไดแก 1) ระบบนิเวศ 
ทรัพยากรธรรมชาต ิและพลงังาน เสื่อมโทรมลง ทั้งปริมาณและคุณภาพ  2) การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอม
ศึกษา มีการเชือ่มโยงกบัแนวคิดการพฒันาที่ยั่งยนื 3) หลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐาน มีการบูรณาการสาระและกระบวนการอนุรักษ พฒันาทรพัยากรธรรมชาต ิ   สิ่งแวดลอม และ
พลังงาน เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู 4) องคกรของรัฐ ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจดัการ
หลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาของสถานศกึษามากขึน้ 5) ผูเรียน มีความรู ความตระหนัก เจตคต ิทักษะ และ
มีสวนรวมในการอนุรักษ ปองกัน แกปญหาทรัพยากรธรรมชาต ิ สิง่แวดลอม และพลังงาน อยางยั่งยืน 
จากกลุมประชากรตวัอยาง ไดแก กลุมผูเชี่ยวชาญ (ขั้นตอนที่ 2) และกลุมบุคลากรที่ปฏิบัติงานดาน
สิ่งแวดลอมศึกษา (ขั้นตอนที่ 4) เน่ืองจากลาํพังผูเชี่ยวชาญ ไมสามารถมองอนาคตไดอยางรอบคอบ 
การใหผูที่มีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการศึกษาอนาคตภาพ จะทําใหเกดิความตระหนกัวาอะไรคอื
ตัวแปรสําคัญท่ีทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงในอนาคต และรูวาสิ่งทีต่องการคืออะไร (สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ. 2545 : 52) ทําใหขยายมุมมองในการสรางอนาคตภาพใหกวางขวางขึ้น สําหรับ
เทคนิคการวจิยัที่นํามาใชในการศึกษาครั้งนี้ ประกอบดวยเทคนิคการวิจยัแบบ EDFR การสรางวงลอ
อนาคต การวิเคราะหผลปฏิสมัพันธระหวางแนวโนมเหตุการณ  และเทคนิคการเขียนอนาคตภาพ (Scenario 
Writing) เนื่องจากการผสมผสานเทคนิคการวิจยัอนาคตดังกลาว มีขอดีคอืทําใหเกิดความยืดหยุน และ
ครอบคลุม เนื้อหาสาระไดอยางกวางขวาง ไมมีขอบเขตจํากัด นอกจากนั้นยังอาจใชกระบวนการนี้ ประมวล
ความเปนไปไดในอนาคตไดแนวทางหลากหลาย ทํานายไปถึงผลที่ตามมา และอาจกําหนดธรรมชาติ
และระดับของการปฏิสัมพันธซึ่งกันและกนัของคณุลักษณะ หรือมโนทศันใดๆทีศ่ึกษาวิจยัได ทําให
สามารถศึกษาไดจากปจจัยตัวปอน (Inputs) จํานวนมาก และครอบคลุมหลายๆมิติของปญหาในการวิจัย 
(อุไรพรรณ เจนวาณิชยานนท. 2537 : 64) ซ่ึงสอดคลองกับเฮดินเจอร และเซนทเนอร (Heydinger and 
Zentner. 1983 : 63) ที่วาควรจะนําระเบียบวิธวีจิัยเชงิปริมาณ (ตัวเลข) และระเบียบวิธวีจิัยเชงิคุณภาพ 
(การตัดสินใจของมนษุย) มาใชรวมกนัเม่ือตองการศึกษาในเรือ่งอนาคตภาพ  

จากแนวคิดที่ไดจากการศึกษาเอกสารงานวจิัยดังกลาว ผูวจิัยจึงไดนาํมากําหนดเปนกรอบแนวคดิ
ในการวจิัย ดังตอไปน้ี   

 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

 การวิจยัคร้ังนี ้ มุงศึกษาอนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ระดับการศึกษาขัน้พื้นฐานใน 
ทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) เน่ืองจากการพฒันาหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาทีผ่านมา 
ยังคงมีปญหาเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตรในดานตางๆ ไดแก ปรัชญาของหลักสูตร คุณลักษณะของ
ผูเรียน จุดมุงหมายของหลกัสูตร รูปแบบและโครงสรางของหลักสตูร สาระการเรียนรู กิจกรรมการเรยีนรู 
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กิจกรรมพฒันาผูเรียน (กิจกรรมเสริมหลักสตูร) สื่อที่สนับสนุนการเรียนรู และการวัดและประเมินผล 
ตลอดจนสภาพปญหาดานสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก สถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย 
การจัดการเรียนรู   สิ่งแวดลอมศกึษา การบริหารจัดการหลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษา การเปลี่ยนแปลงของ
ปจจัยท่ีเกี่ยวของกับหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ไดแก ความเจริญกาวหนาทางดานวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี การเปลี่ยนแปลงทางสังคม เศรษฐกจิ การเมือง วัฒนธรรม นโยบายดานการศึกษาของรัฐ 
นโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษา ทัศนะตอการจัดหลักสตูรของนักการศึกษา การเปลี่ยนแปลงของบริบทใน
ดานตางๆดังกลาว ลวนเปนสาเหตุสําคัญประการหนึ่ง ที่ทําใหการพฒันาหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาของ
ประเทศไทยในปจจุบัน ขาดความชัดเจน ไมเหมาะสม สอดคลองกบัสภาพปญหาดานสิง่แวดลอม 
ทรัพยากรธรรมชาต ิและพลังงาน ของประเทศ ตลอดจนความตองการ และความสนใจของผูเรียน  ทําให
การจัดการเรียนการสอน ยังคงไมบรรลุถึงเปาหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา ในการเสริมสรางพฤติกรรมที่
สงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืนใหแกเยาวชนของชาต ิการศึกษาอนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพืน้ฐาน จึงมีความสําคัญอยางยิ่ง เพราะจะเปนขอมูลพื้นฐานทีส่ําคัญตอ
ผูบริหารสถานศึกษา ครูผูสอน บุคลากรที่มีหนาที่พฒันาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา นักการศึกษา และผู
กําหนดนโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษา ทั้งในหนวยงานภาครัฐ ภาคเอกชน องคกรพฒันาเอกชน และองคกร
ปกครองสวนทองถ่ิน ไดใชเปนแนวทางในการกําหนด นโยบาย การวางแผนงาน และการตัดสินใจเก่ียวกับ
การพัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา ใหมีประสิทธิภาพ 
เหมาะสม สอดคลองกับความเปนไปไดภายใตบรบิทของสังคมไทย เพือ่บรรลเุปาหมายของสิ่งแวดลอม
ศึกษา ในการเสริมสรางเยาวชนของชาต ิใหมีความรู ความเขาใจ เกดิความตระหนัก คานิยม เจตคต ิและ
ทักษะในการปองกันและแกไขปญหาทรพัยากรธรรมชาต ิ      สิ่งแวดลอม และพลังงานที่เกดิขึ้นให
บรรเทาลง และพรอมท่ีจะรวมมือกันพฒันาคุณภาพสิ่งแวดลอมของประเทศ ใหมีความสมดลุและยั่งยืน 
(Sustainable Development) ตลอดไป   

สําหรับการศึกษาอนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาในครั้งนี้ ผูวิจัยไดกําหนดแนวคิดใน
การศึกษาบนพื้นฐานของเหตุผล (Premise) ท่ีวาอนาคตมาจากปจจุบัน ดังนั้น ปจจุบันจึงเปนพื้นฐาน
สําคัญสําหรับการศึกษาอนาคต (Longstreet and Shane.1993: 167) ดวยเหตุดังกลาว ในการศึกษาอนาคต
ภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา จึงจําเปนตองศึกษาถึงบริบทที่เกี่ยวของในปจจบุัน เพื่อนํามาเปน
ขอมูลพื้นฐานสําคัญ สําหรับใชในการกําหนดอนาคตภาพหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาในทศวรรษหนา (ชวง
ระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ใหมีความชัดเจน ถูกตอง และมีความเปนไปไดในอนาคต โดยบริบทสําคัญ
ท่ีเกี่ยวของกับการพฒันาหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ไดแก แนวคดิที่วาสิ่งแวดลอมศึกษา ควรจะได
พจิารณาสิ่งแวดลอมทั้งมวล (Totality) ท้ังสิ่งแวดลอมตามธรรมชาตแิละมนุษยสรางขึน้ ทั้งในแงนเิวศวทิยา 
การเมือง เศรษฐกจิ เทคโนโลยี สังคม การศึกษา วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี นโยบายดาน
สิ่งแวดลอมศึกษา สถานการณสิ่งแวดลอมที่สําคัญ สภาพปญหาสิ่งแวดลอมที่ซับซอน (Sharma and 
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Tan. 1990 : 12) รวมทั้งสภาพปญหาการพฒันาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาที่ผานมา และการศกึษาวจิัย
อนาคตที่เกี่ยวของ ซ่ึงสอดคลองกบัแนวคดิการพฒันาหลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษาของเกษม จนัทรแกว และ
ประพนัธ โกยสมบูรณ (2525 : 122)  ที่วาในการพัฒนาหลักสูตรนั้น นอกจากจะตองมีการคาดคะเน
เหตุการณสิ่งแวดลอมในอนาคต ที่หลักสูตรจะตองถูกนําไปใชแลว ยังจําเปนอยางยิ่งท่ีจะตองศึกษา
สภาพเหตุการณปจจุบันดวย เพราะจะไดนํามาประกอบรางหลักสตูรใหถูกตอง และเกิดประสิทธิผลดี
ท่ีสุด จากแนวคิดดังกลาว ผูวิจัยจึงไดนาํมาใชเปนแนวทางในการศกึษา วิเคราะห สังเคราะห เอกสาร
และงานวิจัยทีเ่กี่ยวของ เพื่อใหไดบริบทในดานตางๆที่เก่ียวของกับการสรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษา ซึ่งแบงออกเปน 6 ดาน ไดแก สถานการณ    สิ่งแวดลอมในระดับโลก สถานการณสิ่งแวดลอมใน
ประเทศไทย สภาพการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศกึษา สถานการณปจจยัที่เกี่ยวของกับหลักสตูร
สิ่งแวดลอมศึกษา ในดานสังคม เศรษฐกิจ การเมือง วัฒนธรรม วิทยาศาสตรและเทคโนโลย ีนโยบายดาน
การศึกษาของรัฐ นโยบายสิง่แวดลอมศึกษา สภาพการจัดหลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษา ระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐานในปจจุบนั สภาพการบริหารจัดการหลักสูตรสิง่แวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน และ
การศึกษาวิจัยเชิงอนาคต  ผลจากการศึกษา วิเคราะห สังเคราะหบริบทในดานตางๆดังกลาว ทําใหได
ขอมูลพื้นฐานที่สําคัญในการสรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา แบงออกเปน 6 ดาน ไดแก 1) 
แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก แบงออกเปน 4 ดาน ไดแก ระบบนิเวศ 
ทรัพยากรธรรมชาติ พลังงาน และส่ิงแวดลอมอื่นๆ 2) แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย 
แบงออกเปน 4 ดาน ไดแก ระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติ พลังงาน และสิ่งแวดลอมอื่นๆ 3) แนวโนม
การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย 4) แนวโนมปจจัยที่เกี่ยวของกับหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษา แบงออกเปน 7 ดาน ไดแก สังคม เศรษฐกิจ การเมือง วัฒนธรรม วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
นโยบายดานการศึกษาของรัฐ นโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษา 5) แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศกึษาระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน แบงออกเปน 8 ดาน ไดแก ปรัชญาของหลักสูตร คุณลักษณะของผูเรียน   จุดมุงหมาย
ของหลักสูตร รูปแบบและโครงสรางหลักสูตร กิจกรรมการเรียนรู กิจกรรมพัฒนาผูเรียน สื่อที่
สนับสนุนการเรียนรู และการวัดและประเมินผล 6) แนวโนมดานการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษา แบงออกเปน 4 ดาน ไดแก บุคลากร งบประมาณ สื่อที่สนับสนุนการเรียนรู และปจจัยสนับสนุนอืน่ๆ 
เทคนิคการวจิยัอนาคตที่เหมาะสม สําหรับใชในการศกึษาอนาคตภาพหลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษาในครั้ง
นี้ ประกอบดวย เทคนิคการวิจัยแบบ EDFR การสรางวงลออนาคต การวิเคราะหผลปฏิสัมพันธระหวาง
แนวโนมเหตุการณ และการเขียนอนาคตภาพ โดยผูวิจัยนําเทคนิคการวิจัยดังกลาวมาประยุกตใชใน
การสรางภาพอนาคตหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวง
ระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) เน่ืองจากการใชเทคนิคการวิจัยวิธีใดวิธีหนึ่งในการศึกษาอนาคต อาจจะ
เปนประโยชนตอการศึกษาคนควา และในขณะเดียวกนัก็อาจจะมขีอบกพรอง ผลของการศึกษาอนาคต
จะมีความถูกตองมากยิ่งขึ้น จากการใชเทคนิคการวิจัยที่หลากหลาย มากกวาจะใชเทคนิคการวิจัยวธิีใดวิธี
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หน่ึง (Technology Futures. 2002 : online) การประยุกตเทคนิคการวิจยัดังกลาวรวมกนัในการศกึษา
อนาคตภาพครั้งน้ี ทําใหไดภาพอนาคตหลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษาระดับการศกึษาขัน้พื้นฐานในทศวรรษหนา 
(ชวงระหวางป พ.ศ.2547 – 2557) ท่ีมีความสมบูรณ ชัดเจน และมีความเปนไปไดในอนาคต  

จากแนวคิดดังกลาว ผูวจิัยจึงไดนํามากําหนดเปนกรอบแนวคิดในการวิจัยครั้งนี้ ซึ่งประกอบดวย 
2 ระยะ คือ ระยะที ่ 1 เปนการศึกษาความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญดานสิ่งแวดลอมศึกษา และบุคลากรที่
ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา เกี่ยวกับแนวโนมหลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) แบงออกเปน 4 ขั้นตอน ไดแก ขั้นตอนที ่1 การศึกษา
ขอมูลพื้นฐานเกี่ยวกับแนวคิดสิ่งแวดลอม และสิ่งแวดลอมศึกษา ขั้นตอนที ่ 2 การศึกษาความคดิเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญดานสิ่งแวดลอมศึกษา เกี่ยวกบัแนวโนมหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพื้นฐานใน
ทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ดวยเทคนิคการวจิัยแบบ EDFR การสรางวงลออนาคต 
การศึกษาความคิดเห็นบุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา เกี่ยวกับโอกาสที่เปนไปไดของแนวโนม
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) 
และผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณ ระยะที ่2 เปนการสรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) แบงออกเปน 3 ขั้นตอน 
ไดแก ขั้นตอนที ่ 1 การสรางรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขัน้พื้นฐานใน
ทศวรรษหนา ขั้นตอนที ่ 2 การประเมนิความสอดคลอง เหมาะสมของรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา และขั้นตอนที่ 3 การเขียนภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับราง) ที่มีความ
ชัดเจน เหมาะสม และเปนไปไดในอนาคต ดังภาพประกอบ 3  

 
 
 
 

 



 

 
 

 

ภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานใน
ทศวรรษหนา (ชวงระหวางป 
พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับราง) 
ในดาน 
1. ปรัชญาของหลักสตูร 
2. คุณลักษณะของผูเรยีน 
3. จุดมุงหมายของหลักสูตร  
4. รูปแบบและโครงสรางของ
หลักสูตร    
5. สาระการเรียนรู  
6. กิจกรรมการเรียนรู  
7. กิจกรรมพัฒนาผูเรียน  
8. สื่อที่สนับสนุนการเรียนรู 
9. การวัดและประเมินผล  

รางภาพอนาคตหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษ
หนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 
– 2557)  

ภาพประกอบ  3  กรอบแนวคดิในการวิจัย (Conceptual

เทคนิคผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนม
เหตุการณ 

3. สถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย 

ศึกษาความคิดเห็นผูเชี่ยวชาญดาน     
สิ่งแวดลอมศึกษา เกี่ยวกับแนวโนม
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวง
ระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)  ในดาน 
1. แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมใน
ระดับโลก  
2. แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมใน
ประเทศไทย 
3. แนวโนมการจัดการเรยีนรูสิง่แวดลอม
ศึกษาในประเทศไทย 
4. แนวโนมปจจัยที่เกี่ยวของกับหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
5. แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบั
การศึกษาขั้นพื้นฐาน 
6. แนวโนมการบริหารจัดการหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

4. สภาพการจดัการเรยีนรูสิ่งแวดลอมศึกษาใน
ประเทศไทย 

5. สถานการณปจจยัที่เกี่ยวของกับหลกัสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

6. สภาพการจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน 

7. สภาพการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

1. การวิจยัอนาคต 

ประเมินความสอดคลอง เหมาะสม
ของรางภาพอนาคตหลักสูตรที่
สรางขึ้น โดยผูทรงคุณวุฒิดาน
การพัฒนาหลักสูตร 

เทคนิคการวจิัยแบบ EDFR 
 

เทคนิควงลออนาคต 

สรางวงลออนาคต โดยมีแนวโนมหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษาเปนศูนยกลาง  
ประกอบดวย แนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง 
จํานวน 5 ดาน ไดแก  
 1. สถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก 
และในประเทศไทย 
2.การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
3. การจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
4. การบรหิารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
5. คุณลักษณะของผูเรียน 

- ศึกษาความคิดเห็นเกี่ยวกับโอกาสที่
เปนไปไดของแนวโนมหลักสูตรสิง่แวดลอม
ศึกษา จํานวน  5 ดาน (291 เหตุการณ) 
ที่ผูเชี่ยวชาญมีฉันทามติ ในขั้น EDFR 
และผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนม
เหตุการณสืบเนื่อง จํานวน 5 ดาน ตาม
กรอบแนวคิดผลการสรางวงลออนาคต   
กับบุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
 
 2. สถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก 
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บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 อนาคตภาพหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวาง
ป พ.ศ. 2547 – 2557) ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดมีการดําเนินการเปน 2 ระยะ คือ ระยะที่ 1 การศึกษา
ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญดานสิ่งแวดลอมศึกษา  และบุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
เกี่ยวกบัแนวโนมหลักสูตรสิง่แวดลอมศึกษาระดบัการศกึษาขั้นพืน้ฐานในทศวรรษหนา เพื่อใหไดฉันทามติ
และโอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา 
และผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตกุารณสืบเนือ่ง ระยะที ่2 การสรางภาพอนาคตหลักสตูรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับราง) 
เพื่อใหไดภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา ที่มีความ
ชัดเจน เหมาะสม และมีความเปนไปไดในอนาคต ซึ่งในแตละระยะ มีวิธีดําเนินการ ดังน้ี  
 ระยะที ่ 1 การศึกษาความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญดานสิง่แวดลอมศึกษา และบุคลากรที่ปฏิบตัิงาน
ดาน สิ่งแวดลอมศึกษา เกี่ยวกับแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษ
หนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)  แบงเปน 4 ขั้นตอน คือ   
  ข้ันตอนที ่1 การศึกษาขอมูลพื้นฐาน เปนการศึกษา เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ ในหัวขอ
ท่ีเกี่ยวกบัแนวคิดดานสิ่งแวดลอม สถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลกและในประเทศไทย ดานสิ่งแวดลอม
ศึกษา สภาพการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา สถานการณปจจัยที่เกีย่วของกับหลักสตูรสิง่แวดลอม
ศึกษาระดับการศกึษาขัน้พืน้ฐาน การจัดหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาขัน้พืน้ฐานและการดําเนินการที่ผานมา 
การบริหารจัดการหลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษา และแนวทางการศึกษาสิ่งแวดลอมศึกษาในอนาคต โดยใช
วิธีการวิจยัอนาคต แลวนําขอมูลท่ีไดมาสังเคราะห กําหนดเปนกรอบสาระพื้นฐาน สําหรับนาํไปใชเปน
แนวทางในการสรางแบบสัมภาษณผูเชี่ยวชาญในขั้นตอนตอไป  
  ข้ันตอนที ่2 การศึกษาความคิดเห็นของผูเชีย่วชาญดวยเทคนิคการวิจยัอนาคตแบบ EDFR  
โดยการสัมภาษณและสอบถามผูเชี่ยวชาญเกี่ยวกับแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐานในทศวรรษหนา ในดานปรัชญาของหลักสูตร คุณลักษณะของผูเรียน จุดมุงหมายของหลักสูตร 
รูปแบบและโครงสรางของหลกัสูตร สาระการเรยีนรู กจิกรรมการเรียนรู กิจกรรมพัฒนาผูเรียน สื่อท่ีสนับสนุน
การเรียนรู และการวัดและประเมินผล และแนวโนมบริบทที่เกี่ยวของกับหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา ในดาน
สถานการณสิง่แวดลอมในระดับโลกและในประเทศไทย การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา ปจจัยที่
เกี่ยวของกับหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา และการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา เพือ่นําขอสรปุท่ีไดไป
สรางวงลออนาคต 
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  ข้ันตอนที ่ 3 การสรางวงลออนาคต ผูวิจยัสรางกรอบแนวคิดวงลออนาคต โดยกําหนดให
แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา เปนแนวโนมศูนยกลาง 
ประกอบดวยแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง จํานวน 5 ดาน ไดแก 1) สถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลกและ
ในประเทศไทย 2) การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา 3) การจัดหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 4) การบริหาร
จัดการหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา 5) คุณลักษณะของผูเรียน 
  ข้ันตอนที ่ 4 เปนการนาํแนวโนมเหตุการณท่ีผูเชีย่วชาญมีฉันทามต ิ (จากขั้นตอนที ่ 2) ให
บุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา พิจารณาใหความคิดเห็นเกี่ยวกบัโอกาสทีเ่ปนไปไดของ
แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา และผลปฏิสัมพนัธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง ตามกรอบ
แนวคิดผลการสรางวงลออนาคต โดยใชเทคนิคการวเิคราะหผลปฏิสัมพนัธระหวางแนวโนมเหตุการณ  
 สรุปการดําเนินการในระยะที่ 1 เปนการศึกษาความคดิเห็นของผูเชีย่วชาญดานสิง่แวดลอมศึกษา  
และบคุลากรทีป่ฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา เกี่ยวกบัแนวโนมหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา การดําเนนิการในระยะนี ้ ทําใหไดฉันทามติและโอกาสที่เปนไปได
ของแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา และผลปฏิสัมพันธ
ระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง   
 ระยะที่ 2 การสรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานใน     
ทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับราง) แบงเปน 3 ขั้นตอน คือ 
  ข้ันตอนที ่ 1 การสรางรางภาพอนาคตหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศกึษาขัน้พืน้ฐาน
ในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) โดยการนําผลการศึกษาจากระยะที ่ 1 มาสังเคราะห 
แลวสรางเปนรางภาพอนาคตหลักสูตรสิง่แวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา  
  ข้ันตอนที ่2 การประเมินความสอดคลอง เหมาะสมของรางภาพอนาคตหลักสตูรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดับการศึกษาขั้นพืน้ฐานในทศวรรษหนา โดยการนํารางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาที่
สรางขึ้น จากขั้นตอนที ่1 มาใหผูทรงคุณวุฒิดานการพฒันาหลักสูตร ตรวจสอบความสอดคลอง เหมาะสม
ในดานโครงสราง (Construct validity) และเนื้อหา (Content validity) ของรางภาพอนาคตหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษา แลวนําขอสรปุมาใชเปนแนวทางในการปรับปรุงแกไขรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ใหมีความชัดเจน 
ถูกตอง และเปนไปไดในอนาคต   
  ข้ันตอนที ่ 3 การเขียนภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับราง) โดยการนําขอสรุปของผูทรงคุณวุฒิ
ดานการพัฒนาหลักสูตร จากขั้นตอนที่ 2 มาใชเปนแนวทางในการปรับปรุงแกไข แลวเขียนเปนภาพ
อนาคตหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพืน้ฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 
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2557) (ฉบับราง)  ที่มีความชัดเจน เหมาะสม และเปนไปไดในอนาคต รายละเอียดขั้นตอนการวจิัยแสดงใน
ภาพประกอบ 4  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 จากภาพประกอบ 4 ที่แสดงถึงรายละเอยีดขั้นตอนการวจิัยอนาคตภาพหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษา
ระดับการศึกษาขั้นพืน้ฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) นํามาสรุปเปนขั้นตอนการ
วิจัยเพือ่พัฒนาอนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ดังตาราง 5  
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ตาราง 5  ขั้นตอนการวิจัยอนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
 
ข้ันตอนการวิจัย วัตถุประสงค วิธีดําเนินการ แหลงขอมูล ผลที่คาดวาจะได 

ระยะที่ 1 การศึกษา
ความคิดเห็นของ
ผูเช่ียวชาญดาน
ส่ิงแวดลอมศึกษา และ
บุคลากรที่ปฏิบัติงาน
ดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
เกี่ยวกับแนวโนม
หลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดับการศึกษา
ข้ันพื้นฐานใน
ทศวรรษหนา (ชวง
ระหวางป พ.ศ. 2547 
– 2557)   
 
ข้ันตอนที่ 1 
การศึกษา ขอมูล
พื้นฐานเกี่ยวกับ
แนวคิด 
ส่ิ งแวดลอม  และ  
ส่ิงแวดลอมศึกษา  
 
 
 
 
 
 
 
 
ข้ันตอนที่ 2  
การศึกษาความ
คิดเห็นผูเชี่ยวชาญ
ดานสิ่งแวดลอมศึกษา
เกี่ยวกับแนวโนม
หลักสูตรส่ิงแวดลอม
ศึกษาระดับการศึกษา
ข้ันพื้นฐาน 

1. เพื่อศึกษารวบรวมเอกสาร
และงานวิจยัทีเ่ก่ียวของในดาน
สถานการณส่ิงแวดลอมใน
ระดับโลก และในประเทศไทย 
สภาพการจัดการเรียนรู  
ส่ิงแวดลอมศึกษา สถานการณ
ปจจัยที่เกี่ยวของกบัหลักสตูร
ส่ิงแวดลอมศึกษา สภาพการ
จัดหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษา  สภาพการบรหิารจัดการ
หลักสูตรสิง่แวดลอมศึกษา และ
งานวิจัยอนาคต 
2. เพื่อวิเคราะห สังเคราะห 
เอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของ
ในดานสถานการณส่ิงแวดลอม
ในระดับโลกและในประเทศไทย 
สภาพการจัดการเรียนรู     
ส่ิงแวดลอมศึกษา สถานการณ
ปจจัยที่เกี่ยวของกับหลักสูตร 
ส่ิงแวดลอมศึกษา  สภาพการ
จัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
สภาพการบรหิารจัดการหลักสูตร   
ส่ิงแวดลอมศึกษา และ
งานวิจัยอนาคต 
 
1.เพื่อศึกษาแนวโนมหลักสูตร  
ส่ิงแวดลอมศึกษาระดับ
การศกึษาขั้นพืน้ฐานในทศวรรษ
หนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 
2547 – 2557) และบริบทที่
เกี่ยวของ ในดาน 
 

- รวบรวม เอกสาร และงานวจิัย
ที่เกีย่วของ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
-  วิเคราะห สังเคราะห เอกสาร 
และงานวจิยัที่เก่ียวของ  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
- นําขอมูลจากการวิเคราะห 
สังเคราะห เอกสาร และงานวิจัยที่
เก่ียวของจากข้ันตอนที ่1 มาเปน
ขอมูลพื้นฐาน ในการสรางแบบ
สัมภาษณเกีย่วกับแนวโนม
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

- หนังสือ วารสาร 
เอกสาร และ
งานวจิยั 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
- หนังสอื วารสาร 
เอกสาร และ
งานวจิยั 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ผูเช่ียวชาญ 
จํานวน 22 คน 

- ขอมูลพื้นฐานในดาน
สถานการณส่ิงแวดลอม
ในระดับโลกและในประเทศ
ไทย สภาพการจัดการ
เรียนรู ส่ิงแวดลอมศึกษา   
สถานการณปจจยัที่เกี่ยวของ
กับหลักสูตรส่ิงแวดลอม
ศึกษา สภาพการจัด
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
สภาพการบริหารจัดการ
หลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษา และงานวิจัยอนาคต 
 
- ขอมูลพื้นฐานในดาน
สถานการณปญหา
ส่ิงแวดลอมในระดับโลก และ
ในประเทศไทย สภาพการ
จัดการเรียนรู ส่ิงแวดลอม
ศึกษา สถานการณปจจยัที่
เกี่ยวของกับหลกัสูตร
ส่ิงแวดลอมศึกษา สภาพ
ปญหาหลักสูตร
ส่ิงแวดลอมศึกษา สภาพ
ปญหาการบริหารจัดการ
หลักสูตรสิง่แวดลอม
ศึกษา และเทคนิคการ
วิจัยอนาคต 
 
- ความคิดเห็นของ
ผูเช่ียวชาญเก่ียวกับ 
- แนวโนมสถานการณ
ส่ิงแวดลอมในระดับโลก  
- แนวโนมสถานการณ
ส่ิงแวดลอมในประเทศไทย 
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ตาราง 5 (ตอ)  
ข้ันตอนการวิจัย วัตถุประสงค วิธีดําเนินการ แหลงขอมูล ผลที่คาดวาจะได 

ข้ันตอนที่ 2 (ตอ)  
 

- สถานการณส่ิงแวดลอมใน
ระดับโลก และในประเทศไทย 
- ปจจัยที่เกีย่วของกับหลักสูตร 
ส่ิงแวดลอมศึกษา ในดาน สังคม 
เศรษฐกิจ การเมือง วัฒนธรรม 
วิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี
นโยบายดานการศึกษา และ 
นโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษา  
-สภาพการจัดการเรียนรูส่ิงแวดลอม
ศึกษาในประเทศไทย  
- แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษา ในดาน ปรัชญาของ
หลักสูตร คุณลักษณะของผูเรียน 
จุดมุงหมายของหลกัสูตร รูปแบบ
และโครงสรางหลักสูตร สาระการ
เรียนรู กิจกรรม   การเรียนรู 
กิจกรรมพัฒนาผูเรียน ส่ือที่
สนับสนุนเรียนรู และการวัด
และประเมินผล 
- การบริหารจัดการหลักสูตร 
ส่ิงแวดลอมศึกษา ในดาน 
บุคลากร งบประมาณ ส่ือที่
สนับสนุนการเรยีนรู และปจจัย
สนับสนุนอื่นๆ  
 

-  สัมภาษณ และสอบถาม  
ผูเช่ียวชาญโดยใชเทคนิคการ
วิจัยแบบ EDFR 

 
 
 

- แนวโนมปจจัยที่เกีย่วของ
กับหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
ในดาน สังคม เศรษฐกิจ 
การเมือง วัฒนธรรม  วิทยาศาสตร
และเทคโนโลยี นโยบาย
ดานการศึกษา  นโยบายดาน
ส่ิงแวดลอมศึกษา 
 -  แนวโนมการจัดการเรียนรู
ส่ิงแวดลอมศกึษาในประเทศ
ไทย  
- แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษา ในดาน ปรัชญาของ
หลักสูตร คุณลักษณะของ
ผูเรียน จุดมุงหมายของ
หลักสูตร รูปแบบและโครงสราง
หลักสูตร สาระการเรยีนรู  
กิจกรรมการเรียนรู กิจกรรม
พฒันาผูเรียน ส่ือที่สนับสนุน
เรียนรู และการวัดและ
ประเมินผล  
-  แนวโนมการบริหารจัดการ
หลักสูตรสิง่แวดลอมศึกษา 
ในดานบุคลากร งบประมาณ 
ส่ือที่สนับสนุนการเรยีนรู 
และปจจัยสนับสนุนอื่นๆ 

ข้ันตอนที่ 3  
การสรางวงลออนาคต 
 
 

เพื่อสรางวงลออนาคต แนวโนม
เหตุการณสืบเน่ืองของหลักสูตร
ส่ิงแวดลอมศกึษาระดับ
การศกึษาข้ันพืน้ฐาน 
 

- นําแนวโนมเหตุการณที่
ผูเช่ียวชาญ มีฉันทามต ิ จาก
ข้ันตอนที่ 2 มาวิเคราะหเน้ือหา 
จําแนก จัดเปนกลุมแนวโนม
เหตุการณสืบเนื่องจํานวน 5 
ดาน สังเคราะหรวมกับแนวคิด 
ทฤษฎี ดานสิ่งแวดลอมและ
ส่ิงแวดลอมศึกษา 
- เ ขียนวงลออนาคตแสดง
เหตุการณสืบเนื่องของแนวโนม
หลักสูตรสิง่แวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน 

- แนวโนม
เหตุการณที่
ผูเชี่ยวชาญมี
ฉันทามติ 

- วงลออนาคตแนวโนม
หลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐานในทศวรรษหนา ที่
แสดงแนวโนมสืบเน่ืองใน
ดาน 
1.ระบบนิเวศ ทรพัยากร 
ธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม 
เส่ือมโทรมลงทั้งปริมาณ 
และคุณภาพ 
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ตาราง 5 (ตอ)  
 
ข้ันตอนการวิจัย วัตถุประสงค วิธีดําเนินการ แหลงขอมูล ผลที่คาดวาจะได 

ข้ันตอนที่ 3 (ตอ) 
 

 
 

 
 

 2. การจัดการเรียนรู  
ส่ิงแวดลอมศึกษา มีการ 
เชื่อมโยงกับแนวคิดการ
พัฒนาที่ย่ังยืน 
3. หลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษา มีการบูรณาการ
สาระและกระบวนการ
อนุรักษพัฒนาทรพัยากร 
ธรรมชาติ ส่ิงแวดลอม 
และพลังงาน เขาไปใน
ทุกกลุมสาระการเรียนรู 
4. องคกรของรัฐ ภาคเอกชน 
และชุมชน มีสวนรวมใน
การจัดการหลักสูตร    
ส่ิงแวดลอมศึกษาของ
สถานศึกษามากขึ้น 
5. ผูเรียนมีความรู ความ
ตระหนัก เจตคติ ทักษะ 
และมีสวนรวมในการ 
ปองกัน แกปญหา ทรพัยากร 
ธรรมชาติ ส่ิงแวดลอม 
และพลังงานอยางยั่งยืน 

ข้ันตอนที่ 4 
การศกึษาความคิดเห็น
บุคลากรที่ปฏิบัติงาน
ดานสิ่งแวดลอมศึกษา
เกี่ยวกับโอกาสที่เปนไป
ได ของแนวโนมหลักสูตร   
ส่ิงแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน 
และผลปฏิสัมพันธ 
ระหวางแนวโนม
เหตุการณสืบเนื่อง  

 
1.เพื่อศกึษาโอกาสทีเ่ปนไปได 
ของแนวโนมหลักสูตรส่ิงแวดลอม
ศึกษาระดับการศกึษาข้ัน
พื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวง
ระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) 
และบริบทที่เกี่ยวของในดาน 
- สถานการณส่ิงแวดลอมใน
ระดับโลก และในประเทศไทย 
- ปจจัยที่เกีย่วของกับหลักสูตร 
ส่ิงแวดลอมศึกษา ในดาน สังคม 
เศรษฐกิจ การเมือง วัฒนธรรม 
วิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี
นโยบายดานการศกึษาของรัฐ 
นโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษา 

 
1. นําแนวโนมเหตุการณที่
ผูเชี่ยวชาญมีฉันทามติมา 
สรางเปนแบบสอบถามเกีย่วกับ
แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ในทศวรรษหนา   
2. สอบถามบุคลากรที่
ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอม
ศึกษา เกี่ยวกับแนวโนม
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
 

 
- บุคลากรที่
ปฏิบัติงานดาน
ส่ิงแวดลอมศึกษา 
จากทั่วทุก
ภูมิภาคของ
ประเทศ 

 
- ความคิดเห็นของบุคลากรที่
ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอม
ศึกษา เกี่ยวกับ 
- แนวโนมสถานการณ
สิ่งแวดลอมในระดับโลก 
และในประเทศไทย 
- แนวโนมปจจัยที่เก่ียวของ
กับหลักสูตรส่ิงแวดลอม
ศึกษา ในดาน สังคม 
เศรษฐกิจ  การเมือง  
วัฒนธรรม   วิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี นโยบายดาน
การศึกษาของรัฐ  และนโยบาย
ดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
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ตาราง 5 (ตอ)  
 
ข้ันตอนการวิจัย วัตถุประสงค วิธีดําเนินการ แหลงขอมูล ผลที่คาดวาจะได 

ข้ันตอนที่ 4 (ตอ) 
 

-สภาพการจัดการเรียนรูส่ิงแวดลอม
ศึกษาในประเทศไทย  
- แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษา ในดาน ปรัชญาของ
หลักสูตร คุณลักษณะของผูเรียน 
จุดมุงหมายของหลกัสูตร รูปแบบ
และโครงสรางหลักสูตร สาระการ
เรียนรู กิจกรรม   การเรียนรู 
กิจกรรมพัฒนาผูเรียน ส่ือที่
สนับสนุนเรียนรู และการวัด
และประเมินผล 
- การบริหารจัดการหลักสูตร 
ส่ิงแวดลอมศึกษา ในดาน 
บุคลากร งบประมาณ ส่ือที่
สนับสนุนการเรียนรู และ
ปจจัยสนับสนุนอื่นๆ 
 
 
 
2. เพื่อศึกษาผลปฏิสัมพันธ
ระหวางแนวโนมเหตุการณ
สืบเน่ืองของหลักสูตร     
ส่ิงแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
1. นํากรอบแนวคิดผลการสราง
วงลออนาคตที่สรางขึ้นจาก
ข้ันตอนที่ 3 มาสรางเปน
แบบสอบถามความเปนไปได
ของการเกิดผลปฏิสัมพันธ
ระหวางแนวโนมเหตุการณ
สืบเนื่องของแนวโนมหลักสูตร
ส่ิงแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาขั้น   พื้นฐาน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
- บุคลากรที่
ปฏิบัติงานดาน
ส่ิงแวดลอมศึกษา 
จากทั่วทุก
ภูมิภาคของ
ประเทศ 

-  แนวโนมการจัดการเรียนรู
ส่ิงแวดลอมศึกษาในประเทศไทย  
-  แนวโนมการบรหิาร
จัดการหลักสูตร
ส่ิงแวดลอมศึกษา ในดาน
บุคลากร งบประมาณ ส่ือที่
สนับสนุนการเรยีนรู และ
ปจจัยสนับ สนุนอ่ืนๆ 
- แนวโนมหลักสูตร
ส่ิงแวดลอมศึกษา ในดาน 
ปรัชญาของหลักสูตร 
คุณลักษณะของผูเรียน 
จุดมุงหมายของหลักสูตร 
รูปแบบและโครงสรางของ
หลักสูตร สาระการเรียนรู  
กิจกรรมการเรียนรู กิจกรรม
พัฒนาผูเรียน ส่ือที่
สนับสนุนเรียนรู และ
การวัดและประเมินผล 
- ผลปฏิสัมพันธระหวาง
แนวโนมเหตุการณสืบเน่ือง
ของแนวโนมหลกัสูตร     
ส่ิงแวดลอมศึกษา ในดาน 
1.ระบบนิเวศ ทรพัยากร 
ธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม 
เส่ือมโทรมลงทั้งปริมาณ 
และคุณภาพ 
2. การจัดการเรียนรู  
ส่ิงแวดลอมศึกษา มีการ 
เชื่อมโยงกับแนวคิดการ
พัฒนาที่ย่ังยืน 
3. หลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษา มีการบูรณาการ
สาระและกระบวนการ
อนุรักษพัฒนาทรพัยากร 
ธรรมชาติ ส่ิงแวดลอม 
และพลังงาน เขาไปใน
ทุกกลุมสาระการเรียนรู  
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ตาราง 5 (ตอ)  
ข้ันตอนการวิจัย วัตถุประสงค วิธีดําเนินการ แหลงขอมูล ผลที่คาดวาจะได 

ข้ันตอนที่ 4 (ตอ) 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 4. องคกรของรัฐ ภาคเอกชน 
และชุมชน มีสวนรวมใน
การจัดการหลักสูตร    
ส่ิงแวดลอมศึกษาของ
สถานศึกษามากข้ึน 
5. ผูเรียนมีความรู ความ
ตระหนัก เจตคต ิ ทักษะ 
และมีสวนรวมในการ 
ปองกัน แกปญหา ทรพัยากร 
ธรรมชาติ ส่ิงแวดลอม 
และพลังงานอยางยั่งยืน 
 

ระยะที่ 2  
การสรางภาพอนาคต
หลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดับการศกึษาข้ัน
พื้นฐานในทศวรรษ
หนา (ชวงระหวางป 
พ.ศ 2547 – 2557) 
(ฉบับราง)  
 
ข้ันตอนที่ 1  
การสรางรางภาพ
อนาคตหลักสูตร     
ส่ิงแวดลอมศึกษา
ระดับการศึกษาขั้น 
พื้นฐานในทศวรรษ
หนา 
 

 
เพื่อสรางรางภาพอนาคต
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ในทศวรรษหนา  

 
นําผลการศึกษาจากระยะที่ 1 มา
สังเคราะหเขียนเปนรางภาพ
อนาคตหลักสูตรสิง่แวดลอม
ศึกษาระดับการศกึษาขั้นพื้นฐานใน
ทศวรรษหนา 

 
ผลการวิเคราะห 
แนวโนมหลักสูตร
ส่ิงแวดลอมศึกษา
ที่ผูเชี่ยวชาญมี
ฉันทามติและตาม
ความคิดเห็นของ
บุคลากรที่
ปฏิบัติงานดาน
ส่ิงแวดลอมศึกษา 
วงลออนาคต และ
ผลปฏิสัมพันธ
ระหวางแนวโนม
เหตุการณสืบเนื่อง 
จํานวน 5 ดาน  

 
รางภาพอนาคตหลักสูตร
ส่ิงแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาข้ันพื้นฐานใน
ทศวรรษหนา  

ข้ันตอนที่ 2  
การประเมินความ
สอดคลองเหมาะสม
ของรางภาพอนาคต
หลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐานในทศวรรษ
หนา 

 
- เพื่อประเมินความสอดคลอง 
เหมาะสม ในดานโครงสรางและ 
เน้ือหา ของรางภาพอนาคต
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาที่
สรางขึ้นจากขั้นตอนที่ 1  

 
- นํารางภาพอนาคตหลักสูตร  
ส่ิงแวดลอมศึกษาที่สรางขึ้น 
จากข้ันตอนที่ 1 มาให
ผูทรงคุณวฒุิดานการพฒันา
หลกัสูตร ประเมินความสอดคลอง 
เหมาะสมในดานโครงสราง และ
เน้ือหาของรางภาพอนาคตหลักสูตร
ส่ิงแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาข้ัน
พื้นฐานในทศวรรษหนา  

 
- ผูทรงคุณวุฒิ
ดานการพัฒนา
หลักสูตร 
 
 

 
- ขอเสนอแนะดานความ
สอดคลอง เหมาะสมใน
ดานโครงสรางและเนื้อหา
ของรางภาพอนาคต
หลักสูตรส่ิงแวดลอม
ศึกษาระดับการศึกษาข้ัน
พื้นฐานในทศวรรษหนา 
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ตาราง 5 (ตอ)  
 
ข้ันตอนการวิจัย วัตถุประสงค วิธีดําเนินการ แหลงขอมูล ผลที่คาดวาจะได 

ข้ันตอนที่ 3  
การเขียนภาพอนาคต
หลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดับการศกึษาข้ัน
พื้นฐานในทศวรรษหนา 
(ชวงระหวางป พ.ศ. 
2547 – 2557)  (ฉบับ
ราง) 

 
-เพื่อเขียนภาพอนาคต 
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ในทศวรรษหนา (ชวงระหวาง
ป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับ
ราง)  
 

 
- นําขอเสนอแนะของ
ผูทรงคุณวุฒิดานการพัฒนา
หลักสูตร มาใชเปนแนวทางใน
การปรับปรุง แกไขรางภาพ
อนาคตหลักสูตร ส่ิงแวดลอม
ศึกษาที่สรางขึ้นจากข้ันตอน
ที่ 1  
- เขียนภาพอนาคตหลักสูตร
ส่ิงแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษ
หนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 
2557) (ฉบับราง)  
 

 
-ขอเสนอแนะของ   
ผูทรงคุณวฒุิดาน
การพัฒนา
หลักสูตร 

 
- ภาพอนาคตหลักสูตร
ส่ิงแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐานใน
ทศวรรษหนา (ชวงระหวาง
ป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับ
ราง) ที่มีความชัดเจน 
เหมาะสม และเปนไปได
ในอนาคต 

 
รายละเอียดขั้นตอนการวิจยั อนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานใน

ทศวรรษหนา มีดังตอไปนี้ 
 
ระยะที ่ 1 การศึกษาความคิดเหน็ของผูเช่ียวชาญดานสิง่แวดลอมศึกษา และบคุลากรทีป่ฏิบตังิาน
ดานสิง่แวดลอมศึกษา เกี่ยวกับแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขัน้พื้นฐาน
ในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)   
 การวิจัยในระยะนี้ มีวัตถุประสงค เพือ่ศกึษาความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
และบคุลากรทีป่ฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา เกี่ยวกบัแนวโนมหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษา
ขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)  โดยมีการดําเนินการแบงเปน 4 ขั้นตอน 
ไดแก ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาขอมูลพื้นฐาน ขั้นตอนที่ 2 การศึกษาความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญดาน     
สิ่งแวดลอมศึกษา เก่ียวกับแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา 
ขั้นตอนที ่ 3 การสรางวงลออนาคต ขั้นตอนที่ 4 การศึกษาความคิดเห็นบุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอม
ศึกษา เก่ียวกับโอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานใน
ทศวรรษหนา และผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง การดําเนินการในแตละขั้นตอน มี
รายละเอียดดังนี้   
 
 



 10 

 ข้ันตอนที่ 1 การศึกษาขอมูลพื้นฐาน  
 การศึกษาขอมูลพื้นฐาน เปนการศึกษา เอกสาร  และงานวิจัยที่เกี่ยวของ ในหัวขอท่ีเกีย่วกบั
แนวคิดดานสิ่งแวดลอม สถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลกและในประเทศไทย ดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
สภาพการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา สถานการณปจจัยท่ีเกี่ยวของกับหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาขั้นพืน้ฐาน สภาพการจัดหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาขั้นพืน้ฐานและการดําเนนิการที่ผานมา สภาพ
การบริหารจัดการหลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษา และแนวทางการศึกษาสิ่งแวดลอมศกึษาในอนาคต โดยใช
วิธีการวจิัยอนาคต แลวนาํขอมูลท่ีไดมาสังเคราะห เปนกรอบสาระพื้นฐานดานสิ่งแวดลอม และ
สิ่งแวดลอมศกึษา จํานวน 6 ดาน ไดแก 1) สถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก 2) สถานการณสิ่งแวดลอม
ในประเทศไทย 3) สภาพการจัดการเรยีนรูสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย 4) สถานการณปจจัยที่
เกี่ยวของกบัหลักสูตรสิ่งแวดลอม 5) สภาพการจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 6) สภาพการบริหารจัดการ
หลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษา เพือ่นําไปใชเปนแนวทางในการสรางแบบสัมภาษณผูเชี่ยวชาญในขั้นตอน
ตอไป  
 ผูวจิัยใชระยะเวลาในการศึกษาวเิคราะห สังเคราะห เอกสาร และงานวจิัยทีเ่กี่ยวของ ระหวาง
เดือนกรกฎาคม 2545  - ตุลาคม 2545 รวมจํานวน 3 เดือน เน่ืองจากในปจจุบัน ยังไมมีหนวยงานใด 
ทําหนาทีเ่ปนแหลงเอกสารดานสิ่งแวดลอมศึกษาอยางแทจริง เอกสารดังกลาวยังมีอยูอยางกระจัดกระจาย
ตามหนวยงานตางๆ ท้ังหนวยงานภาครัฐ เชน กระทรวงศึกษาธกิาร กระทรวงทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดลอม หนวยงานภาคเอกชน เชน มูลนิธิ สมาคม ขององคกรพัฒนาเอกชน (NGO) องคกร
ตางประเทศ เชน UNESCO หองสมุดของสถาบันตางๆ เชน มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
มหาวิทยาลยัขอนแกน จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหิดล สํานักกองทุนสนบัสนนุการวจิัย 
และหอสมุดแหงชาต ิเปนตน  
 
 ข้ันตอนที ่ 2 การศึกษาความคิดเหน็ของผูเช่ียวชาญดานสิง่แวดลอมศึกษา เกี่ยวกับ
แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขัน้พื้นฐานในทศวรรษหนา   
 การวิจยัขั้นตอนนี้มีวัตถุประสงค เพือ่ศึกษาความคดิเห็นของกลุมผูเชี่ยวชาญดานสิ่งแวดลอม
ศึกษา เกี่ยวกับ 1) แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก ในดานระบบนเิวศ ทรัพยากรธรรมชาติ 
พลังงาน และสิ่งแวดลอมอื่น  ๆ 2) แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย ในดานระบบนเิวศ 
ทรัพยากรธรรมชาต ิ พลังงาน และสิ่งแวดลอมอื่นๆ 3) แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ในดาน
ปรัชญาของหลักสูตร คุณลักษณะของผูเรียน จุดมุงหมายของหลักสูตร รูปแบบและโครงสรางหลักสูตร 
สาระการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรู กิจกรรมพฒันาผูเรียน สื่อท่ีสนับสนุนการเรียนรู และการวัดและ
ประเมินผล 4) แนวโนมการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย 5) แนวโนมปจจัยท่ีเก่ียวของ
กับหลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษา ในดานสังคม เศรษฐกิจ การเมือง วฒันธรรม วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
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นโยบายดานการศึกษาของรัฐ และนโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษา 6) แนวโนมการบริหารจัดการหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษา ในดานบุคลากร งบประมาณ สื่อที่สนบัสนุนการเรียนรู และปจจยัสนับสนนุอืน่ๆ 
รายละเอียดแสดงดังตอไปน้ี   
 
 1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากร ไดแก กลุมผูเชีย่วชาญ ประกอบดวย บุคคลที่มีความรอบรู ความชาํนาญ และมี
ประสบการณในดานการพฒันาหลักสตูร และการสอนสิ่งแวดลอมศกึษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
 กลุมตัวอยาง ไดแก กลุมผูเชี่ยวชาญ ประกอบดวย บคุคลที่มีความรอบรู ความชาํนาญ และมี
ประสบการณในดานการพฒันาหลกัสตูร และการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศกึษาขั้นพื้นฐานจํานวน 22 
คน (รายชือ่แสดงในภาคผนวก ก.) ไดมาโดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) ตาม
เกณฑท่ีผูวิจัยกําหนด ดังนี้ 
  1. มีคุณวุฒิทางการศึกษาตั้งแตระดับปริญญาตรีขึ้นไป 
  2.  มีประสบการณในการพฒันาหลักสตูร และการสอนสิง่แวดลอมศึกษา ไมนอยกวา 5 ป  
  3. เปนนักการศึกษา หรือนักพัฒนาหลักสูตรดานสิ่งแวดลอมศึกษา ไมนอยกวา 5 ป  
  4. ยินดีใหความรวมมือในการวิจัย  
   
 2. การสรางเคร่ืองมอืที่ใชในการวิจยั       
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยขั้นตอนนี้ ไดแก แบบสัมภาษณและแบบสอบถามเกี่ยวกับแนวโนม
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)  
สรางขึ้นโดยผูวิจัย มีขั้นตอนการสรางเครื่องมือดังตอไปน้ี     
  2.1 แบบสมัภาษณเกีย่วกับแนวโนมหลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาข้ัน
พื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบบัที่ 1)  
   1. ผูวิจัยนําขอมูลพื้นฐาน ที่ไดจากการศึกษาตามขั้นตอนที่ 1 มากําหนดเปนกรอบ
สาระพืน้ฐาน สรางเปนแบบสัมภาษณปลายเปด (Open ended form) แบบกึ่งมีโครงสราง (Semi – Structured) 
ครอบคลุมแนวโนมเหตุการณ จํานวน 6 ดาน ไดแก แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก ในดาน 
ระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติ พลังงาน และสิ่งแวดลอมอื่นๆ แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมใน
ประเทศไทย ในดานระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติ พลังงาน และสิ่งแวดลอมอื่นๆ แนวโนมการจัดการ
เรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาในทศวรรษหนา แนวโนมปจจัยที่เกี่ยวของกับหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ในดาน 
สังคม เศรษฐกิจ การเมอืง วฒันธรรม วิทยาศาสตรและเทคโนโลย ีนโยบายดานการศกึษาของรฐั นโยบายดาน
สิ่งแวดลอมศึกษา แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ในดานปรัชญาของ
หลักสตูร คุณลักษณะของผูเรียน จุดมุงหมายของหลักสูตร รูปแบบและโครงสรางหลักสตูร สาระการเรียนรู 
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กิจกรรมการเรียนรู สื่อที่สนับสนุนการเรียนรู การวัดและประเมินผล และแนวโนมการบริหารจัดการ
หลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษา ในดานบคุลากร งบประมาณ สื่อท่ีสนบัสนนุการเรียนรู และปจจัยสนบัสนุนอื่นๆ   
   2. นําแบบสมัภาษณท่ีผูวจิัยสรางขึ้น ไปใหผูทรงคณุวฒุิดานการพฒันาหลักสตูรและ
การสอนสิ่งแวดลอมศึกษา จํานวน 4 คน (รายชือ่แสดงในภาคผนวก ก.) ซ่ึงเลือกมาแบบเจาะจง 
ตรวจสอบความถูกตองของภาษา และเนื้อหา (Content Validity)  
   3. ปรับปรุงและแกไขเครื่องมือตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวฒุ ิ 
  2.2 แบบสอบถามเกีย่วกบัแนวโนมหลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขัน้
พืน้ฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบบัที่ 2) 
   1. ผูวจิยันําคาํตอบในแบบสัมภาษณฉบบัที ่ 1 มาวเิคราะหเนือ้หา จําแนก จัดเปนกลุม
แนวโนมเหตุการณ จํานวน 6 ดาน สรางเปนแบบสอบถามเกี่ยวกบัแนวโนมหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับที ่ 2) แบบมาตรา
สวนประมาณคา (Rating scale) 5 ชวงคะแนน เพื่อใหผูเชี่ยวชาญใหคาน้ําหนักความเปนไปไดของ
แนวโนมเหตุการณในแตละขอ ตามเกณฑตอไปนี ้ 
 

      5  หมายถึง   เหตุการณนั้นมีความเปนไปไดมากที่สุด  
     4  หมายถึง   เหตุการณนั้นมีความเปนไปไดมาก 
     3  หมายถึง   เหตุการณนั้นมีความเปนไปไดปานกลาง 
     2  หมายถึง   เหตุการณนั้นมีความเปนไปไดนอย 
     1  หมายถึง   เหตุการณนั้นมีความเปนไปไดนอยท่ีสดุ  
 

   2. นําแบบสอบถามที่สรางเสร็จสมบูรณแลว ไปใหคณะกรรมการควบคุมปริญญา
นิพนธตรวจสอบความถูกตองของภาษา และเนื้อหา (Content Validity)  
   3. ปรับปรุงแกไขเครื่องมือตามขอเสนอแนะของคณะกรรมการควบคุมปริญญานพินธ 
จากนั้นนําไปสอบถามผูเช่ียวชาญเพือ่หาฉนัทามต ิ(Consensus) ของทั้งกลุม  
  2.3 แบบสอบถามเกี่ยวกับแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาข้ัน
พื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบบัที ่3) 

  ผูวิจัยสรางแบบสอบถามเกี่ยวกับแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษา 
ขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับท่ี 3) โดยใชขอความเดิม จาก
แบบสอบถามฉบับที ่2 แบบมาตราสวนประมาณคา 5 ชวงคะแนน เพื่อใหผูเชี่ยวชาญใหคาน้ําหนักความ
เปนไปไดของแนวโนมเหตุการณในแตละขอ ตามเกณฑตอไปนี ้ 
     5  หมายถึง   เหตุการณนั้นมีความเปนไปไดมากที่สุด  
    4  หมายถึง   เหตุการณนั้นมีความเปนไปไดมาก 



 13 

    3  หมายถึง   เหตุการณนั้นมีความเปนไปไดปานกลาง 
    2  หมายถึง   เหตุการณนั้นมีความเปนไปไดนอย 
    1  หมายถึง   เหตุการณนั้นมีความเปนไปไดนอยท่ีสดุ  
พรอมระบุตําแหนงคามัธยฐาน ชวงพิสัยระหวางควอไทล และตําแหนงการตอบของผูเชีย่วชาญแตละคน 
เพือ่ใหผูเชี่ยวชาญแตละคนไดเปรียบเทียบคําตอบในรอบที่ผานมา กับความคิดเห็นของกลุมผูเชีย่วชาญ 
โดยเพิม่ชองการใหเหตุผลในกรณีทีผู่เชีย่วชาญ ตองการยืนยนัคําตอบเดิมในรอบทีผ่านมา   

 
 3. การเก็บรวบรวมขอมูล         
 ผูวจิัยเกบ็รวบรวมขอมูล จํานวน 3 รอบ ระหวางเดอืนกรกฎาคม 2546 – มีนาคม 2547 รวม
จํานวน 8 เดือน รายละเอียดมีดังตอไปน้ี   

  3.1 ในรอบที ่ 1 สัมภาษณผูเชี่ยวชาญดานสิ่งแวดลอมศึกษา ผูวจิัยไดรวมกับคณะกรรมการ
ควบคุมปริญญานพินธ คัดเลอืกกลุมผูเชีย่วชาญ ตามเกณฑที่กําหนดไว จากนั้นผูวิจยัไดติดตอผูเชีย่วชาญ 
จํานวน 22 คน ดวยตนเองเพือ่ขอความรวมมือในการศึกษาวจิยั โดยแจงรายละเอียด ขั้นตอน และ
วัตถุประสงคของการวิจัยใหผูเชี่ยวชาญทราบ จากนั้นขอนัดวัน เวลา ผูเช่ียวชาญเพื่อสัมภาษณ เม่ือ
ไดกําหนดนัดหมายแลว เขาพบผูเชี่ยวชาญเพือ่สัมภาษณตามประเด็นคําถามที่เตรยีมไว ตามแบบ
สัมภาษณฉบบัท่ี 1 การสัมภาษณผูเชี่ยวชาญในรอบที ่ 1 ใชแบบสัมภาษณปลายเปด แบบกึ่งมีโครงสราง 
โดยมีการสรุปสะสม (Cumulative Summarization Technique) การสัมภาษณในแตละหัวขอ เพือ่ให 
ผูเชีย่วชาญไดแกไขปรับปรุงจนเปนท่ีพอใจ พรอมท้ังจดบันทึกขอมูล และบันทึกเทปตลอดการสัมภาษณ 
ผูใหสัมภาษณมีเพศชายและเพศหญิงจํานวนเทากัน คือ 11 คน จบการศึกษาระดับปริญญาเอก จํานวน 
13 คน (รอยละ 59.09) รองลงมาคือปริญญาโท จํานวน 9 คน (รอยละ 40.90) สวนใหญเปนอาจารย
ผูสอนของสถาบันอุดมศึกษา จํานวน 8 คน (รอยละ 36.36) รองลงมา คือ ศึกษานิเทศก จํานวน 6 คน 
(รอยละ 27.27) เปนกลุมท่ีมีประสบการณการศกึษาวจิัยดานสิ่งแวดลอมศกึษา จาํนวน 8 คน (รอยละ 
36.36) รองลงมา เปนกลุมท่ีมีประสบการณดานการพฒันาหลกัสูตรและการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา 
จํานวน 6 คน (รอยละ 27.27) (รายละเอียดแสดงในภาคผนวก ค.) 
  3.2 ในรอบที่ 2 ผูวิจัยไดติดตอผูเชี่ยวชาญ จํานวน 22 คน เพื่อขอความรวมมือจาก    
ผูเชี่ยวชาญในการตอบแบบสอบถาม ฉบับท่ี 2 และขอนัดวัน เวลา ที่ผูเชี่ยวชาญสะดวก เม่ือไดกําหนด
นัดหมายแลว ผูวิจยัเขาพบผูเชี่ยวชาญเพือ่นําแบบสอบถามไปใหดวยตนเอง พรอมทั้งชี้แจงรายละเอียด
การตอบแบบสอบถาม และกําหนดวันเวลาในการขอรับแบบสอบถามกลับคืน ผูเชี่ยวชาญสวนใหญสง
แบบสอบถามกลับคืนใหผูวจิัยทางไปรษณีย ผูเชี่ยวชาญบางคนใหผูวจิัยไปรับแบบสอบถามกลับคืนดวย
ตนเอง มีผูเชี่ยวชาญจํานวน 1 คน ในกลุมที่ไมตอบแบบสอบถามกลับคืนมาภายในเวลาที่กําหนด ผูวิจยั
จึงไดพิจารณาตัดออก เนื่องจากมีขอจํากดัเรื่องเวลา  
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  3.3 ในรอบที ่ 3 ผูวจิัยไดติดตอผูเชี่ยวชาญ จํานวน 21 คน เพือ่ขอความรวมมือจาก
ผูเชี่ยวชาญในการตอบแบบสอบถาม ฉบบัท่ี 3 และขอนัดวัน เวลา ที่ผูเชีย่วชาญสะดวก เม่ือไดกําหนดนัด
หมายแลว เขาพบผูเชีย่วชาญเพือ่นําแบบสอบถามไปใหดวยตนเอง พรอมทั้งชีแ้จงรายละเอียดการตอบ
แบบสอบถาม และกําหนดวันเวลาในการขอรับแบบสอบถามกลับคืน ผูเชี่ยวชาญสวนใหญสง
แบบสอบถามกลบัคืนใหผูวจิัยทางไปรษณีย ผูเชี่ยวชาญบางคนใหผูวิจัยไปรับแบบสอบถามกลับคืนดวย
ตนเอง มีผูเชี่ยวชาญอีก 4 คน ที่ไมตอบแบบสอบถามกลับคืนมาภายในเวลาที่กําหนด ผูวจิัยจึงได
พิจารณาตัดออก เนื่องจากมีขอจํากดัเร่ืองเวลา คงเหลอืผูเชี่ยวชาญที่ใหความรวมมือในการตอบ
แบบสอบถาม จํานวนทั้งสิ้น 17 คน  
 
 4. การวิเคราะหขอมูล 
  4.1 การวิเคราะหขอมูลในรอบที ่ 1 ผูวจิยันําผลการสมัภาษณเกี่ยวกับแนวโนมเหตุการณ
จํานวน 6 ดาน  ไดแก 1) แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก ในดานระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติ  
พลังงาน และส่ิงแวดลอมอื่นๆ 2) แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย ในดานระบบนิเวศ
ทรพัยากรธรรมชาต ิพลังงาน และสิ่งแวดลอมอืน่ๆ  3) แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ในดานปรชัญา
ของหลกัสูตร คุณลักษณะของผูเรียน จุดมุงหมายของหลักสูตร รูปแบบและโครงสรางหลักสูตร สาระการ
เรียนรู กิจกรรมการเรียนรู กิจกรรมพัฒนาผูเรียน สื่อที่สนับสนุนการเรียนรู และการวัดและประเมินผล 
4) แนวโนมการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย 5) แนวโนมปจจัยที่เกี่ยวของกับหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษา ในดานสงัคม เศรษฐกจิ การเมอืง วัฒนธรรม วิทยาศาสตรและเทคโนโลย ีนโยบายดาน
การศึกษาของรัฐ และนโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษา 6) แนวโนมการบริหารจัดการหลักสูตรสิง่แวดลอม
ศึกษา ในดานบุคลากร งบประมาณ สื่อที่สนับสนุนการเรียนรู และปจจัยสนับสนุนอื่นๆ มาวิเคราะห
เนื้อหา (Content Analysis) จําแนกแนวโนมเหตุการณแตละดาน สังเคราะหรวบรวมจัดเปนกลุมแนวโนม
เหตกุารณท่ีใกลเคยีงกนัไวในขอความเดียวกัน โดยคงความหมายเดิมของผูเชีย่วชาญไว ไดแนวโนม
เหตกุารณท้ังสิ้น จํานวน 366 เหตุการณ  

  4.2 การวิเคราะหขอมูลในรอบที ่ 2 ผูวจิัยนาํคาคะแนนของแนวโนมเหตกุารณจํานวน 6 ดาน  
ท่ีไดจากการตอบแบบสอบถามฉบับที ่ 2 มาวิเคราะหหาคามัธยฐาน (Median) คาพิสัยระหวางควอไทล 
(Interquartile Range) และคารอยละของอนาคตภาพทีพ่ึงประสงค และไมพึงประสงคของแนวโนม
เหตุการณแตละขอ 

  4.3 การวเิคราะหขอมูลในรอบที ่3 ผูวิจยันําคาคะแนนของแนวโนมเหตุการณจํานวน 6 ดาน  
ท่ีไดจากการตอบแบบสอบถามฉบับที่ 3 มาวิเคราะหหาคามัธยฐาน ฐานนิยม คาความแตกตาง
ระหวางมัธยฐานและฐานนิยม คาพิสัยระหวาง ควอไทล และคารอยละของอนาคตภาพที่พึงประสงคและ
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ไมพึงประสงคของแนวโนมเหตุการณแตละขอ ไดแนวโนมเหตุการณที่ผูเชี่ยวชาญมีฉันทามติ จาํนวน 291 
เหตุการณ โดยมีวิธีการคํานวณดังน้ี 

 

   1. คามัธยฐาน (Median) คํานวณไดจากสูตร ดังน้ี 
 

    Md =  LMd + 
Mdf

ICFN ))(2/(  

   โดยท่ี  L     คือ   คาขอบเขตจํากัดลางของชั้นท่ีมีมัธยฐานอยู 
         N     คือ   จํานวนขอมูลทั้งหมด 
           CF  คือ   ความถี่สะสมของช้ันกอนชั้นท่ีมีมัธยฐานอยู  

         FMd   คือ   ความถี่ของชั้นที่มีมัธยฐานอยู 
     I      คือ   ชวงกวางของช้ัน 
 
   เกณฑการแปลความหมาย มีดังนี้  
 

 คามัธยฐานอยูในชวง 4.50 ขึ้นไป หมายความวา เหตกุารณน้ันมีความเปนไปไดมากที่สุด                           
 คามัธยฐานอยูในชวง 3.50 – 4.49 หมายความวา เหตกุารณน้ันมีความเปนไปไดมาก 

       คามัธยฐานอยูในชวง 2.50 –  3.49    หมายความวา เหตุการณนั้นมีความเปนไปไดปานกลาง 
   คามัธยฐานอยูในชวง 1.50 –  2.49     หมายความวา เหตกุารณน้ันมีความเปนไปไดนอย 

       คามัธยฐานต่ํากวา 1.50                         หมายความวา เหตกุารณน้ันมีความเปนไปไดนอยท่ีสุด  
 
   2. คาฐานนิยม (Mode)  

   คาฐานนิยมของแตละแนวโนมเหตุการณ ผูวิจัยคํานวณคาความถี่ของระดับคะแนนจาก 
1 ถึง 5 สําหรับแตละแนวโนมเหตุการณ ระดับคะแนนใดที่มีความถี่สูงสุด ถือเปนคาฐานนิยมของแนวโนม
เหตุการณน้ัน ในกรณีท่ีมีความถี่สูงสุดของระดับคะแนนเทากัน และระดับคะแนนนั้นอยูติดกัน จะถือเอา
คากลางระหวางคะแนนทั้งสอง เปนฐานนิยมของแตละแนวโนมเหตกุารณน้ัน สวนกรณีท่ีมีความถี่สูงสุด
ของระดบัคะแนนเทากัน แตละระดับคะแนนไมไดอยูติดกัน จะถอืวาระดับคะแนนทั้งสองนั้นเปนฐานนิยม
ของแนวโนมเหตุการณนั้น  

 

   คาฐานนิยม (Mode) คํานวณไดจากสูตร ดังนี้  
 

      Mo     =    L + i
dd

d
+ 21

1  
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   โดยท่ี  L    คือ   ขีดจํากัดลางของชั้นท่ีคาฐานนิยมตกอยู 
              d1    คือ   ผลตางระหวางความถี่ของชั้นที่มีคาฐานนิยมกับความถี่ของช้ัน 
             ท่ีมีคะแนนต่ํากวาซ่ึงติดกับช้ันที่มีคาฐานนิยมอยู 
      d2    คือ   ผลตางระหวางความถี่ของชั้นที่มีคาฐานนิยมกับความถี่ของช้ัน 
             ท่ีมีคะแนนสูงกวาซึ่งติดกับชั้นท่ีมีคาฐานนิยมอยู 
      i     คือ   คาอัตรภาคชั้น 
   3. พิสัยระหวางควอไทล (Interquartile Range) 
   ผูวจิัยคํานวณหาคาพิสัยระหวางควอไทล โดยการคํานวณหาคาความแตกตางระหวาง 
ควอไทลที ่3 กับควอไทลท่ี 1 ถาพิสัยระหวางควอไทลของแนวโนมเหตุการณมีคาไมเกิน 1.50 และคา
ความแตกตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐานไมเกิน 1.00 แสดงวา ความคิดเห็นของกลุมผูเชีย่วชาญที่มี
ตอแนวโนมเหตุการณนั้นสอดคลองกัน แตถาผลคํานวณคาพิสยัระหวางควอไทลมีคาไมเกิน 1.50 แต
คาความแตกตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐานเกิน 1.00 แสดงวาความคิดเห็นของกลุมผูเชี่ยวชาญที่มี
ตอแนวโนมเหตุการณนั้นไมสอดคลองกัน (จุมพล พลูภทัรชีวิน. 2529 : 24) 
 

   พิสัยระหวางควอไทล คํานวณไดจากสตูร ดังน้ี 
 

     IR    =    Q3 – Q1 
 

     Q1    =    LQ1 + 
f Q

ICFN

1

))(4/(  

 

     Q3    =    LQ3 + 
f Q

ICFN

3

))(4/3(    

      

   โดยที่ Q1, Q3  คือ   คาควอไทลในตําแหนงที่ 1 และ 3 ตามลําดับ 
       L    คือ   คาขอบเขตจํากัดลางของชั้นท่ีมีควอไทลอยู 
     N   คือ   จํานวนขอมูลทั้งหมด 
     CF  คือ   ความถี่สะสมของช้ันกอนชั้นท่ีมีควอไทลอยู 
       fQ   คือ   ความถี่ของชั้นที่มีควอไทลอยู 
 

 ข้ันตอนที่ 3 การสรางวงลออนาคต  (Futures Wheel)  
 การวิจัยในขั้นตอนนี้ มีวัตถุประสงคเพื่อสรางแนวคิดวงลออนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา ซ่ึงมีขั้นตอนการสรางวงลออนาคต ดังนี้  
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 ผูวจิัยสรางลออนาคต โดยกําหนดใหแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐานในทศวรรษหนา เปนแนวโนมศูนยกลาง ประกอบดวยแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง จํานวน 5 ดาน 
ไดแก 1) สถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลกและในประเทศไทย 2) การจัดการเรยีนรูสิ่งแวดลอมศกึษา 3) 
การจัดหลกัสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา 4) การบริหารจัดการหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษา และ 5) คุณลักษณะของ
ผูเรียน รายละเอียดแสดงในภาพประกอบ 5  
 การสรางวงลออนาคต 
 ผูวจิัยนําแนวโนมเหตุการณที่ผูเชี่ยวชาญมฉีันทามต ิ จากขั้นตอน EDFR จํานวน 6 ดาน ไดแก 
แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย แนวโนมการ
จัดการเรียนรู   สิ่งแวดลอมศึกษา แนวโนมปจจยัทีเ่กี่ยวของกบัหลักสูตรสิ่งแวดลอม แนวโนมหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศกึษาขั้นพื้นฐาน แนวโนมการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มาวิเคราะห
เนื้อหา จําแนกและจัดเปนกลุมแนวโนมเหตกุารณในแตละดาน แลวนํามาสังเคราะหรวมกับ แนวคิด หลักการ 
และทฤษฎีที่ไดจากการศึกษาเอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับสิ่งแวดลอม และสิ่งแวดลอมศึกษา สรุปเปน
แนวโนมเหตุการณสําคัญ (Key events) ในดาน 1) สถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลกและในประเทศไทย 2) 
การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา   3) การจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 4) การบริหารจัดการหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษา 5) คุณลักษณะของผูเรียน  ดังคํากลาวของ สโตรเวอร และกอรดอน (Stover and Gordon. 
1978 : 306) ท่ีวา ชุดของเหตุการณ รวบรวมขึ้นจากการคนควาวรรณกรรมที่เกี่ยวของ และการสัมภาษณ
ผูเชี่ยวชาญในสาขาที่ศึกษา ชุดของเหตุการณปรับปรุงใหดีขึ้นได โดยการรวบรวมเหตกุารณที่มี
ความสัมพันธกันอยางใกลชดิ และขจัดเหตุการณที่ไมเกี่ยวของออกไป แลวเรยีบเรียงถอยคําใหสละสลวย
เพื่อใหผูอื่นเขาใจ   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพประกอบ 5 วงลออนาคตแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา 

           (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) 

สถานการณสิ่งแวดลอมใน
ระดับโลก และในประเทศไทย 

การจัดการเรียนรู 
สิ่งแวดลอมศึกษา 

คุณลักษณะของ
ผเรียน

การจัดหลักสูตร 
สิ่งแวดลอมศึกษา 

แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดบัการศกึษาขั้น

พ้ืนฐาน 

การบริหารจัดการหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษา 
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 ข้ันตอนที ่ 4 การศึกษาความคิดเหน็บุคลากรที่ปฏิบตัิงานดานส่ิงแวดลอมศึกษา
เกี่ยวกับแนวโนมหลกัสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศกึษาขัน้พืน้ฐาน และผลปฏิสัมพนัธ
ระหวางแนวโนมเหตุการณสบืเนื่อง   
 การวิจยัในขั้นตอนนี ้ มีวัตถปุระสงคเพือ่ศึกษาความคดิเห็นบคุลากรที่ปฏบิัติงานดานสิ่งแวดลอม
ศึกษา  
เกี่ยวกบัโอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมเหตุการณท่ีผูเชีย่วชาญมีฉันทามติ จํานวน 6 ดาน ไดแก แนวโนม
สถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย แนวโนมการจัดการ
เรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา แนวโนมปจจัยท่ีเก่ียวของกับหลักสูตรสิ่งแวดลอม แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพืน้ฐาน แนวโนมการบริหารจัดการหลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษา และผลปฏิสัมพนัธ
ระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเน่ือง จํานวน 5 ดาน ตามกรอบแนวคิดผลการสรางวงลออนาคต 
รายละเอยีดแสดงดังตอไปนี้   
 1. ประชากรและกลุมตัวอยาง  
 ประชากร ไดแก บุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ประกอบดวย ผูบริหารสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ครูผูสอนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ศึกษานิเทศกระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน เจาหนาที่ที่ปฏิบตัิงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา สังกัดกระทรวงทรัพยากรธรรมชาต ิและ   
สิ่งแวดลอม และกระทรวงพลังงาน เจาหนาที่ของมูลนิธิ สมาคม และองคกรพัฒนาเอกชนที่ดําเนินงาน
ดานสิ่งแวดลอมศึกษา ท่ัวทุกภูมิภาคของประเทศ   
 กลุมตวัอยาง ไดแก บุคลากรที่ปฏบัิติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพื้นฐาน จาก
ท่ัวทุกภูมิภาคของประเทศ จํานวน 339 คน ประกอบดวย ผูบริหารสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน จํานวน 34 คน 
ครูผูสอนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน จํานวน 173 คน ศึกษานิเทศกระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน จํานวน 
114 คน เจาหนาที่ท่ีปฏบัิติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา สังกัดกระทรวงทรพัยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอม และ
กระทรวงพลังงาน จํานวน 2 คน เจาหนาที่ของมูลนิธิ สมาคม และองคกรพัฒนาเอกชนที่ดําเนินงาน
ดานสิ่งแวดลอมศึกษา จํานวน 16 คน ไดมาโดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) ตาม
เกณฑที่ผูวิจยักําหนด ดังตอไปน้ี  
  1.1 ผูบริหารสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
   1. มีคุณวุฒิทางการศึกษาตัง้แตระดับปรญิญาตรีขึน้ไป 
   2. มีประสบการณในการพฒันาหลกัสตูร และการสอนสิ่งแวดลอมศกึษา ไมนอยกวา 1 ป  
   3. เปนผูบริหารสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ไมนอยกวา 1 ป  
   4. ยินดีใหความรวมมือในการวิจัย 
  1.2 ครูผูสอนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
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   1. มีคุณวุฒิทางการศึกษาตัง้แตระดับปรญิญาตรีขึน้ไป 
   2. มีประสบการณในการพฒันาหลกัสตูร และการสอนสิ่งแวดลอมศกึษาไมนอยกวา 1 ป  
   3. เปนครูผูสอนในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ไมนอยกวา 1 ป  
   4. ยินดีใหความรวมมือในการวิจัย 
  1.3 ศึกษานิเทศกระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
   1. มีคุณวุฒิทางการศึกษาตั้งแตระดับปริญญาตรีขึ้นไป 
   2.  มีประสบการณในการพฒันาหลกัสตูร และการสอนสิ่งแวดลอมศกึษา ไมนอยกวา 1 ป  
   3. เปนศึกษานิเทศกในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ไมนอยกวา 1 ป  
   4. ยินดีใหความรวมมือในการวิจัย  
  1.4 เจาหนาที่ที่ปฏิบตัิงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา สังกัดกระทรวงทรัพยากรธรรมชาติ และ
สิ่งแวดลอม และกระทรวงพลังงาน 
   1. มีคุณวุฒิทางการศึกษาตั้งแตระดับปริญญาตรีขึ้นไป 
   2. มีประสบการณในการพฒันาหลกัสตูร และการสอนสิ่งแวดลอมศกึษา ไมนอยกวา 1 ป 

    3. เปนเจาหนาที่ท่ีปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา ไมนอยกวา 1 ป  
   4. ยินดีใหความรวมมือในการวิจัย  
  1.5 เจาหนาทีข่องมูลนธิ ิสมาคม และองคกรพฒันาเอกชนที่ดําเนินงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา  
   1. มีคุณวุฒิทางการศึกษาตั้งแตระดับปริญญาตรีขึ้นไป 
   2. มีประสบการณในการพฒันาหลกัสตูร และการสอนสิ่งแวดลอมศกึษา ไมนอยกวา 1 ป 

    3. เปนเจาหนาที่ท่ีปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา ไมนอยกวา 1 ป  
   4. ยินดีใหความรวมมือในการวิจัย  
    

 2. การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยขั้นตอนนี้ ไดแก แบบสอบถามเกี่ยวกับแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)  สรางขึ้นโดย
ผูวิจัย มีขั้นตอนการสรางเครื่องมือดังตอไปนี้   
  2.1 แบบสอบถามเกีย่วกบัโอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมหลักสูตรสิง่แวดลอมศึกษา
ระดับการศกึษาขัน้พืน้ฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบบัที ่ 1) และ
แบบสอบถามความเปนไปไดของการเกิดปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง (ฉบับ
ท่ี 2) 
   1. ผูวจิยันําแนวโนมเหตุการณที่กลุมผูเชีย่วชาญมีฉันทามต ิในขัน้ตอนที่ 2 จาํนวน 6 ดาน 
(291 เหตุการณ) มาสรางเปนแบบสอบถามเกี่ยวกบัแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษา
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ขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับที ่1) แบบมาตราสวนประมาณคา 
5 ชวงคะแนน โดยกําหนดการประมาณคาความเปนไปได จากนอยท่ีสดุถึงมากที่สุด เปน 1, 2, 3, 4 และ 5 
ตามเกณฑของเทคนิคเดลฟาย 
    2. ผูวจิัยนําผลการสรางวงลออนาคต ในขั้นตอนที ่ 3 มาสรางเปนแบบสอบถามความ
เปนไปไดของการเกิดปฏิสมัพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง ของแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับท่ี 2) แบบมาตรา
สวนประมาณคา 5 ชวงคะแนน โดยกําหนดการประมาณคาความเปนไปไดขัน้ตนของเหตุการณ และความ
เปนไปไดท่ีจะเกิดขึ้นของอีกเหตุการณหนึ่งแบบมีเงือ่นไข จากนอยที่สดุถึงมากที่สุด เปน 20 ,40, 60, 80 
และ 100 และใหคาความเปนไปได เทากบั 1  
 3. การเก็บรวบรวมขอมูล  
 ผูวจิัยรวมกับคณะกรรมการควบคุมปริญญานิพนธ คัดเลือกบุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพืน้ฐาน ตามเกณฑที่ผูวจิยักําหนด จากนัน้สงแบบสอบถามพรอมหนังสอืจากบัณฑติ
วิทยาลัย เพือ่ขอความรวมมือบุคลากรทีป่ฏิบตัิงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา จํานวน 385 คน ตอบ
แบบสอบถาม โดยแจงรายละเอียด ขั้นตอน วัตถุประสงคของการวิจัย และกําหนดวันเวลาในการขอรับ
แบบสอบถามกลับคืน ใหบุคลากรที่ปฏบัิตงิานดานสิ่งแวดลอมศึกษาทราบ ผูวจิัยเกบ็รวบรวมขอมูลระหวาง
เดือนเมษายน 2547 – กรกฎาคม 2547 รวมจํานวน 3 เดือน ไดรับแบบสอบถามกลับคืนมาจํานวน
ท้ังสิ้น 339 ฉบบั ผูใหขอมูลสวนใหญเปนเพศหญิง จํานวน 179 คน (รอยละ 52.80) สวนใหญจบ
การศึกษาระดับปริญญาตรี จํานวน 186 คน (รอยละ 54.86) รองลงมาคือปริญญาโท จํานวน 140 คน 
(รอยละ 41.30) สวนใหญเปนครูผูสอน จํานวน 173 คน (รอยละ 51.03) รองลงมาคือศึกษานิเทศก จํานวน 
114 คน (รอยละ 33.62) มีภูมิลําเนากระจายอยูทั่วทุกภูมิภาคของประเทศ ในสัดสวนที่ใกลเคียงกัน นั่น
คือ มีภูมิลําเนาอยูในภาคตะวันออกเฉียงเหนอื จํานวน 75 คน (รอยละ 22.18) ภาคเหนือ จํานวน 73 คน  
(รอยละ 21.58) กรุงเทพและปริมณฑล และภาคตะวันออก จํานวน 72 คน (รอยละ 21.20)  ภาคใต จํานวน 
62 คน (รอยละ 18.27) และภาคกลาง จํานวน 57 คน (รอยละ 16.80) (รายละเอียดแสดงในภาคผนวก 
ค.)  
 

 4. การวิเคราะหขอมูล  
  4.1 การวิเคราะหขอมูลโอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา ผูวิจยันําคาคะแนนโอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมเหตุการณ จํานวน 6 
ดาน ที่ไดจากการตอบแบบสอบถาม (ฉบับที ่ 1) ของกลุมบุคลากรทีป่ฏิบตัิงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา มา
วิเคราะหหาคามัธยฐาน และคาพิสยัระหวางควอไทล   

  4.2 ผูวจิัยนําคะแนนความเปนไปไดขั้นตน และคะแนนความเปนไปไดที่จะเกิดขึน้ของอีก
เหตุการณหนึ่งแบบมีเงื่อนไข จากการตอบแบบสอบถาม (ฉบับที ่2) มาคํานวณหาคา “ความเปนไปไดขั้นตน” 
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(Initial Probability) คาแตมตอ (Odds) และ “คาอัตราสวนแตมตอ” (Occurrence Odds Ratios) ซึ่งเปน
การวิเคราะหตารางเมตริกซ โดยใชสูตรการคาํนวณ ดังนี้ 

 

  1. คาความเปนไปไดขั้นตน  = คาเฉลี่ย (Mean) คํานวณจากความคิดเห็น 
         ของบคุลากรที่ปฏิบตัิงานดานสิ่งแวดลอม

ศึกษา 
         ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
          

     เกณฑการแปลผลคาความเปนไปไดขั้นตน (วิเชียร เกตุสิงห. 2538 : 9) 
   0.67 – 1.00           หมายความวา  คาความเปนไดขั้นตนอยูในระดับมาก 
   0.34 – 0.66          หมายความวา    คาความเปนไปไดขั้นตนอยูในระดบัปานกลาง 
   0.00 – 0.33         หมายความวา คาความเปนไปไดขั้นตนอยูในระดับนอย 

  2. คาแตมตอขั้นตน       =   )(1
)(
ip

ip   
                      (Initial Odds)      
    
    เม่ือ     p(i)   =   ความเปนไปไดท่ีจะเกิดเหตุการณสืบเนื่อง i 
           1 – p(i)     =   ความเปนไปไดที่จะไมเกิดเหตุการณสืบเนื่อง i
  
 
  3. คาแตมตอใหม   =  )(1

)/(
ip
jip   

                      (New Odds) 
    เม่ือ   p(i/j)  =   ความเปนไปไดท่ีจะเกิดเหตุการณสืบเนื่อง i  
         เม่ือเกิดเหตุการณสืบเนื่อง j แลว 
          1 – p(i/j)       =  ความเปนไปไดที่จะไมเกิดเหตุการณสืบเน่ือง i  
         เม่ือเกิดเหตุการณสืบเนื่อง j แลว  
 

  4. คาอัตราสวนแตมตอ     =  sInitialOdd
NewOdds  

   
  การแปลความหมาย ถาเหตุการณสืบเนือ่งคูใด มีคาอัตราสวนแตมตอเกิน 1 แสดงวา 
บุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน มีความคิดเห็นวาเหตุการณสืบเน่ือง
ขอ i มีความเปนไปไดในอนาคตอยางแนนอน เม่ือเกิดเหตุการณสืบเนื่องขอ j แลว หรือเหตุการณ
สืบเนื่องขอ j เปนสาเหตุนํามาสูเหตุการณสืบเนื่องขอ i  
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ระยะที่ 2 การสรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาข้ันพื้นฐานในทศวรรษ
หนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)  
 การวิจยัในระยะนี ้ มีวัตถปุระสงคเพือ่สรางภาพอนาคตหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับราง) แบงออกเปน 3 
ขั้นตอน ไดแก ขั้นตอนที ่1 การสรางรางภาพอนาคตหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ขั้นตอนที่ 2 การประเมินความสอดคลอง 
เหมาะสมดานโครงสรางและเนื้อหาของรางภาพอนาคตหลักสูตรสิง่แวดลอมศึกษาระดับการศกึษาขั้น
พื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ขั้นตอนที ่ 3 การเขียนภาพอนาคตหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับราง) 
รายละเอียดดังตอไปน้ี 
 ข้ันตอนที่ 1 การสรางรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้น
พืน้ฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)  
 ผูวจิัยนําผลการศึกษาจากระยะที ่ 1 ไดแก ผลการวเิคราะหแนวโนมเหตุการณที่ผูเชี่ยวชาญมี
ฉันทามติในขั้นตอน EDFR ผลการสรางวงลออนาคต ผลการวิเคราะหโอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมหลักสูตร  
สิ่งแวดลอมศึกษา และผลการวเิคราะหปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสบืเนือ่ง มาสังเคราะห
รวมกัน สรางเปนรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวง
ระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ในดานปรัชญาของหลักสตูร คุณลักษณะของผูเรียน จุดมุงหมายของ
หลักสตูร รูปแบบและโครงสรางหลักสูตร สาระการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรู กิจกรรมพัฒนาผูเรียน 
สื่อท่ีสนับสนุนการเรียนรู และการวัดและประเมินผล  
 
 ข้ันตอนที่ 2 การประเมินความสอดคลอง เหมาะสมของรางภาพอนาคตหลักสูตร 
สิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขัน้พื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)  

 ผูวจิัยนํารางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา 
(ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ท่ีสรางขึ้น มาใหผูทรงคุณวฒุิดานการพฒันาหลักสตูร ประเมินความ
สอดคลอง เหมาะสม ในดานโครงสราง (Construct validity) และเนือ้หา (Content validity) เพือ่ใหไดขอเสนอแนะ
สําหรับนําไปใชเปนแนวทาง ในการปรับปรุงแกไขรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ใหมีความ
ชัดเจน เหมาะสม และเปนไปไดในอนาคต  
 
 ข้ันตอนที ่ 3 การเขียนภาพอนาคตหลกัสูตรสิง่แวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาข้ันพืน้ฐาน
ในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับราง)  
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 ผูวจิัยนําขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิดานการพัฒนาหลักสูตร จากขัน้ตอนที ่ 2 มาใชปรับปรุง
แกไขรางภาพอนาคตหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาทีส่รางขึน้ จากน้ันเขียนเปนภาพอนาคตหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับ
ราง) ในดานปรัชญาของหลักสูตร คุณลักษณะของผูเรียน จุดมุงหมายของหลักสูตร รูปแบบและ
โครงสรางหลักสูตร สาระการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรู กิจกรรมพัฒนาผูเรียน สื่อท่ีสนับสนุนการเรียนรู และ
การวัดและประเมินผล     ที่มีความชัดเจน เหมาะสม และเปนไปไดในอนาคต  
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บทที ่4  
ผลการวิเคราะหขอมูล  

 
 การศึกษาอนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา 
(ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ผูวิจยันําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามขั้นตอนการดําเนนิการวจิัย 
คือ ระยะที ่1 เปนผลการศึกษาความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญดานสิ่งแวดลอมศึกษา และบคุลากรที่ปฏิบัติงาน
ดานสิ่งแวดลอมศึกษา เก่ียวกับแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษ
หนา ระยะที ่2 เปนผลการสรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษ
หนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับราง) รายละเอียดดังตอไปน้ี 
 
ระยะที่ 1 ผลการศึกษาแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขัน้พืน้ฐานในทศวรรษ
หนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)  
 ผลการศึกษาแนวโนมหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพืน้ฐานในทศวรรษหนา 
(ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ในระยะนี้ แบงเปน 4 ขั้นตอน ไดแก 1) ผลการศึกษาขอมูล
พื้นฐาน 2) ผลการศึกษาความคิดเห็นของกลุมผูเชี่ยวชาญ เกี่ยวกับแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน 3) ผลการสรางวงลออนาคต 4) ผลการศึกษาความคิดเห็นบุคลากรที่ปฏิบัติงานดาน
สิ่งแวดลอมศึกษา เกี่ยวกับโอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศกึษาขั้นพื้นฐาน 
5) ผลการวิเคราะห ปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง รายละเอียดดังตอไปนี้ 
    ข้ันตอนที ่1 ผลการศึกษาขอมลูพืน้ฐาน 
 จากการศึกษาขอมูลพื้นฐาน ไดแก เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ ในหัวขอที่เกีย่วกับแนวคิด
ดานสิ่งแวดลอม สถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลกและในประเทศไทย ดานสิ่งแวดลอมศึกษา สภาพการ
จัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา สถานการณปจจัยท่ีเกีย่วของกับหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน สภาพการจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาขั้นพื้นฐานและการดําเนินการที่ผานมา สภาพการ
บริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา และแนวทางการศึกษาสิง่แวดลอมศึกษาในอนาคต โดยใช
วิธีการวจิัยอนาคต ผูวจิัยไดนําขอมูลแนวคิดดานสิ่งแวดลอม และสิ่งแวดลอมศึกษา มาสังเคราะห สรุป
ออกเปน 6 ดาน ไดแก 1) สถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก มีปญหาสิ่งแวดลอมในดานการสญูเสยี
ความหลากหลายทางชวีภาพ ปญหาที่ดิน น้ํา ขยะ และสารพษิ 2) สถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศ
ไทย มีปญหาในดานทรัพยากรปาไม สัตวปา น้ํา ที่ดิน แร พลังงาน มลพษิสิ่งแวดลอม ขยะ สารอันตราย 
ของเสียอันตราย ความเสือ่มโทรมของศิลปกรรม ความเสื่อมโทรมของเมืองและชุมชน 3) สภาพการ
จัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาของหนวยงานตางๆ ทั้งภาครฐั ภาคเอกชน มีการนําหลักการมีสวนรวม 
การเรียนรูรวมกัน การบริหารโรงเรียนทั้งระบบ การบูรณาการ การเรียนรูจากประสบการณตรง มีการนํา
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กิจกรรมในชุมชน ภูมิปญญาทองถิ่น มาสรางเปนแหลงการเรียนรู การประยุกตเช่ือมโยงองคความรูของ
เนื้อหากับการปฏิบตัิจริงในชวีิตประจําวัน จัดสิ่งแวดลอมโดยเนนใหผูเรียนมีความรู จติสํานึก ทัศนคต ิ
จรยิธรรม ฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ ใชการวจิัยเชิงปฏิบตัิการ เปนสวน
หน่ึงของกระบวนการเรียนรูดานสิ่งแวดลอมศึกษา 4) สถานการณปจจัยที่เกีย่วของกับหลักสตูรสิง่แวดลอม
ศึกษา แบงเปน 7 ดาน ไดแก ดานสังคม สังคมไทยเปนสังคมแหงการเรียนรู รูเทาทนัโลก ดานเศรษฐกจิ มี
ความสมดุลกบัการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ดานการเมือง การปกครอง มีการกระจาย
อํานาจไปสูทองถิ่นมากขึ้น ดานวัฒนธรรม การประยุกตวัฒนธรรมดั้งเดิมมาพฒันาใหเกิดความเหมาะสม 
บริโภคทรพัยากรอยางมีวฒันธรรม ทําใหสามารถอนรัุกษพลังงานและสิ่งแวดลอมสืบทอดไปสูรุนลูกรุน
หลานไดบริโภคสืบตอไป เปนการพัฒนาที่ยั่งยืนอยางแทจริง ดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี เนน
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยเีพือ่การฟนฟสูิง่แวดลอม เฝาระวังปองกันสิ่งแวดลอม ขจัดมลพษิสิ่งแวดลอม 
การผลิตอยางไรมลพิษ การประหยัดพลังงาน ประหยัดนํ้า และการนํากลับมาใชใหม ดานการศึกษา ระบบ
การศึกษาไทย จะมีการปรับตวัและพฒันาไปในทศิทางที่ดีขึ้น ทั้งในดานปริมาณและคุณภาพ เทคโนโลยี
ทางการศึกษาเขามามีบทบาททางการศึกษามากขึ้น นโยบายดาน สิ่งแวดลอมศึกษา มุงปลูกฝง
ความรู จิตสาํนึก ทัศนคติ จริยธรรม และพฤติกรรมในการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและสิง่แวดลอม
ใหแกผูเรียน เลอืกเน้ือหาทีว่ิกฤติที่สุดดานสิ่งแวดลอม มาเปนเน้ือหาในการสอน จัดทําและพฒันาสือ่การ
เรียนการสอนใหเหมาะสมกบัสภาพปญหา ความตองการ รูปแบบวธิีการเรียนการสอน และการจัด
กิจกรรมการศึกษา พัฒนาบุคลากรใหตระหนักถึงบทบาทหนาที่ความรับผิดชอบ รวมมือกันจัด
สิ่งแวดลอมศึกษา สงเสริมใหภาคเอกชน และประชาชน มีสวนรวมในการสงเสริมการศกึษาดาน
สิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน 5) สภาพการจดัหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน มีปญหา
ในดานปรัชญาของหลักสตูร ยังไมชัดเจน ดานจุดมุงหมายของหลกัสตูร ยังเนนจดุหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา
ตางกัน ดานรูปแบบและโครงสรางหลักสูตร ยังขาดความชัดเจน ไมสอดคลองกับเปาหมายของ
สิ่งแวดลอมศึกษา ดานสาระการเรียนรู ขาดการบูรณาการ ขาดความตอเนื่องของเนื้อหาสาระระหวางระดับชั้น 
ดานกิจกรรมการเรียนรู การเรียนการสอนมุงเนนการถายทอดเนื้อหาวิชา มากกวาการเรียนรูจากสภาพที่
เปนจริง ใชวธิสีอนแบบเดิม ดานกิจกรรมเสริมหลักสูตร ขาดกจิกรรมเสริมหลกัสตูรที่เหมาะสม ดานสื่อการ
เรียนการสอน ขาดแคลนงบประมาณในการจัดทาํและจัดซื้อสื่อ ขาดสื่ออุปกรณการสอนที่ทันสมัย 
ดานการประเมินผล ยังวัดและประเมินผลโดยเนนความรู ความเขาใจ 6) การบริหารจัดการหลักสูตร 
สิ่งแวดลอมศึกษา ดานบุคลากร ครูผูสอนยงัมีความรูเรื่องการจัดทําแผนการสอน การจดัเนื้อหา การจดักิจกรรม
การเรียนการสอนเกีย่วกับสิ่งแวดลอมอยูในระดบันอย ดานวสัดุอปุกรณ ขาดเอกสารเกีย่วกบัสิ่งแวดลอม
ศึกษา สื่อการสอนยังมีจํากัด ดานงบประมาณ ขาดงบประมาณในการพัฒนาบคุลากร การทําเอกสาร
ประกอบการเรยีนการสอน และการจัดสิ่งแวดลอมภายในสถานศึกษา ดานการจัดการหลักสูตร สถานศึกษา
ไมไดวางแผนการจัดหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาไวอยางชดัเจน ขาดการศึกษาสภาพปญหาและความตองการ
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ของผูเรียนกอนการจัดการเรยีนการสอน ดานการศกึษาวธิวีิทยาการวิจยัอนาคต สังเคราะหสรุปไดเปน
เทคนคิการวจิยัแบบ EDFR วงลออนาคต ผลปฏิสมัพันธระหวางแนวโนมเหตุการณ และการเขียนภาพ
อนาคต ผูวิจยัไดนําผลการสงัเคราะหแนวคิดดานสิ่งแวดลอม และสิ่งแวดลอมศึกษา มากําหนดเปนกรอบ
สาระพื้นฐาน สรางเปนแบบสัมภาษณปลายเปด แบบกึ่งมีโครงสราง เกี่ยวกับแนวโนมหลักสตูรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพืน้ฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) แลวใหผูทรงคุณวุฒิดาน
สิ่งแวดลอมศึกษา ตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (Content validity)  
 ข้ันตอนที ่2 ผลการศึกษาความคิดเหน็ของกลุมผูเช่ียวชาญ เกี่ยวกบัแนวโนมหลักสตูร
สิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขัน้พื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) 
 ผูวิจัยศึกษาความคิดเห็นของกลุมผูเชี่ยวชาญ เกี่ยวกับแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา
ระดบัการศกึษาขั้นพืน้ฐานในทศวรรษหนา โดยใชเทคนิคการวจิยัอนาคตแบบ EDFR ซึ่งมีการดําเนินการ
เก็บรวบรวมขอมูล 3 รอบ คือ รอบที ่1 เปนการสัมภาษณ ดวยเทคนิค EFR โดยการนําแบบสมัภาษณท่ี
สรางจากขั้นตอนที ่ 1 ไปสัมภาษณกลุมผูเชี่ยวชาญ แลวนําขอมูลมาวิเคราะห สรางเปนแบบสอบถาม
เกี่ยวกบัแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน รอบท่ี 2 เปนการถามความ
คิดเห็นกลุม    ผูเช่ียวชาญ ดวยเทคนคิเดลฟาย โดยการนําแบบสอบถามที่สรางจากรอบที ่ 1 ไปสอบถาม
กลุมผูเชี่ยวชาญ นําขอมูลที่ไดมาวิเคราะหแนวโนมความเปนไปไดของเหตุการณ โดยการคํานวณคามัธย
ฐาน คาพิสัยระหวาง ควอไทล ตามเกณฑของเทคนคิเดลฟาย แลวสรางเปนแบบสอบถามเกี่ยวกบัแนวโนม
หลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา รอบท่ี 3 เปนการถามความ
คิดเห็นผูเชี่ยวชาญ ดวยเทคนคิเดลฟาย โดยการนาํแบบสอบถามที่สรางจากรอบที ่ 2 ไปสอบถามกลุม
ผูเชีย่วชาญ แลวนําขอมูลมาวิเคราะหคามัธยฐาน คาฐานนิยม คาความแตกตางระหวางฐานนิยมกับมัธย
ฐาน คาพิสยัระหวางควอไทล ตามเกณฑของเทคนิคเดลฟาย เพือ่หาฉนัทามตขิองกลุมผูเชีย่วชาญ 
รายละเอยีดผลการศกึษามดัีงตอไปน้ี  
 1. ผลการสัมภาษณกลุมผูเชี่ยวชาญ  
 ผูวิจัยนําขอมูลจากการสัมภาษณผูเชี่ยวชาญมาวิเคราะหเน้ือหา จาํแนกจัดเปนกลุมแนวโนม
ของเหตุการณ จํานวน 6 ดาน รวมทั้งสิน้ 366 เหตุการณ ไดแก 1) แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมใน
ระดับโลก จํานวน 36 เหตุการณ 2) แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย จาํนวน 37 เหตุการณ 
3) แนวโนมการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพืน้ฐานในทศวรรษหนา จํานวน 11 
เหตกุารณ 4) แนวโนมปจจัยทีเ่กี่ยวของกับหลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษา จํานวน 59 เหตุการณ 5) 
แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา จํานวน 185 
เหตุการณ 6) แนวโนมการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษ
หนา จํานวน 38 เหตุการณ  
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 2. ผลการวิเคราะหแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ดวยเทคนิคเดลฟาย 
 ผลการวเิคราะหแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพืน้ฐานในทศวรรษหนา  
(ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ดวยเทคนิคเดลฟาย จํานวน 2 รอบ  ไดแนวโนมเหตกุารณท่ีกลุม
ผูเชีย่วชาญ  
มีฉันทามต ิจาํนวน 291 เหตุการณ แบงเปน 6 ดาน ไดแก แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก 
จํานวน 24 เหตุการณ แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย จํานวน 28 เหตุการณ แนวโนมการ
จัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน จํานวน 5 เหตุการณ แนวโนมปจจัยท่ีเกี่ยวของกับ
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา จํานวน 51 เหตุการณ แนวโนมหลักสูตรสิง่แวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐาน จํานวน 159 เหตุการณ แนวโนมการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศกึษาระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐาน จํานวน 24 เหตุการณ รายละเอียดแสดงในตาราง 6 – 11  
 
ตาราง 6 แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก    
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก 
แนวโนมดานระบบนิเวศ  
1. มีการนําเรื่องการทําลายระบบนิเวศมาใชเปน
มาตรการกีดกันทางการคาระหวางประเทศมากขึ้น 

 
 
4 

 
 
4 

 
 

1.5 

 
 

มาก 

 
 

12 

 
 

70.6 

 
 
4 

 
 

23.5 

 
 
1 
 

 
 

5.9 

2. มีการนาํเทคโนโลยีทีเ่กิดผลกระทบตอส่ิงแวดลอม
นอย มาใชในภาคธุรกิจมากขึ้น 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3. ความแปรปรวนของดินฟาอากาศ และธรรมชาต ิ 
มีมากขึ้น เนื่องจากระบบนิเวศขาดความสมดุล 

4 5 1.5 มาก 0 0 16 94.1 1 5.9 

4. ประเทศพฒันาแลวบางประเทศ เชน สหรฐัอเมริกา 
ยังไมยอมปฏิบัติตามขอตกลง ทีจ่ะลดปริมาณการปลอย
กาซเรือนกระจก 

4 4 1 มาก 1 5.9 15 88.2 1 5.9 

5. การสูญหายไปของระบบนิเวศพื้นที่ปา  
องคประกอบภายใน ทําใหความหลากหลายในระบบ
นิเวศลดลง 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

0 0 16 94.1 1 5.9 
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แนวโนมดานทรัพยากรธรรมชาต ิ   
1. ประชากรโลก  (ยกเวนบางประเทศ เชน 
สหรฐัอเมริกา) เริ่มตระหนัก ปองกันและแกปญหา
ทรพัยากรธรรมชาต ิ

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 

 
16 

 
94.1 

 

 
0 

 
0 

 
1 

 
5.9 

2. ประเทศที่พัฒนาแลว เริ่มตระหนักถึงพิษภัย
ของการใชทรพัยากรธรรมชาติอยางไมมีขอบเขต
จํากัด 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3. ทรพัยากรธรรมชาติถูกนํามาใชอยางคุมคามากขึ้น  
เนื่องจากมีการพัฒนาดานเทคโนโลยี เชน เทคโนโลยี
สะอาด 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

4. มีการผลิตทรพัยากรทดแทน เชน พลาสติก  เขามา
แทนทีท่รัพยากรธรรมชาติมากข้ึน 

4 4 0 มาก 12 70.6 4 23.5 1 5.9 

5. หลายประเทศทั่วโลก มีการใชทรพัยากรธรรมชาต ิ
และสิ่งแวดลอม เพือ่พฒันาตนเองในอัตราที่สูง 

4 4 1 มาก 3 17.6 13 76.5 1 5.9 

6. สัตวหลายชนิดในโลกใกลสูญพันธุ ทําใหสูญเสีย
ความหลากหลายทางชีวภาพ 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

0 0 16 94.1 1 5.9 

ตาราง 6 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

แนวโนมดานพลังงาน   
1. มีความคิดเชิงวิชาการ ที่จะนําพลังงานจาก
ธรรมชาติ เชน พลังงานแสงอาทิตย  มาใชประโยชน
มากขึ้น  

 
4 
 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
15 

 
88.2 

 
1 

 
5.9 

 
1 

 
5.9 

2. มีการนําพลังงานแสงอาทิตย มาทดแทนพลังงาน
เชื้อเพลิงจากฟอสซิลมากขึ้น 

4 4 0.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3. ในอุตสาหกรรมขนาดเล็ก เชน อุตสาหกรรมการ
ผลิตอาหาร มีการนําพลังงานจากธรรมชาติ (น้ํา 
แสงอาทิตย) มาใชในกระบวนการผลิตมากขึ้น 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

4. ประเทศที่พัฒนาแลว เชน สหรัฐอเมริกา มีการ
ใชพลังงานตางๆมากขึ้น 

4 4 1 มาก 1 5.9 15 88.2 1 5.9 

5. ทรพัยากรธรรมชาติถูกทําลายมากขึ้น  เนื่องจาก
มีการใชพลังงานมากขึ้น เชน พลังงานไฟฟา 

4 5 1.5 มาก 0 0 16 94.1 1 5.9 

6. มนุษยมีความตองการใชพลังงานมากขึ้น 
เน่ืองจากบริโภคนิยม 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

0 0 16 94.1 1 5.9 

7. มนุษยใชพลังงานจํานวนมาก เชน นํ้ามัน ทําให
มลพษิถูกปลอยสูอากาศเปนจํานวนมาก 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

0 0 16 94.1 1 5.9 
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แนวโนมดานสิ่งแวดลอมอื่นๆ  
1. ประเทศพัฒนาแลว เชน ประเทศในกลุมสหภาพยุ
โรป (EU) มีมลพิษลดลง เนื่องจากประชาชนมี
จิตสํานึกสาธารณะมากขึ้น 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 

 
15 

 
88.2 

 
1 

 
5.9 

 
1 

 
5.9 

2. ภาวะโลกรอน สงผลกระทบตอความสมดุลของ
ระบบนิเวศ และความเปนอยูของมนุษย 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

0 0 16 94.1 1 5.9 

3. ส่ิงแวดลอมที่เปนธรรมชาติลดนอยลง แต
ส่ิงแวดลอมที่มนุษยสรางขึ้นมีมากขึ้น 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

0 0 16 94.1 1 5.9 

4. การพฒันาทางดานการเกษตร อุตสาหกรรม โดย
ใชเทคโนโลยีการผลิตแบบเดิม ทําใหเกิดมลพษิมาก
ข้ึน 

4 4 1 มาก 0 0 16 94.1 1 5.9 

5. นํ้าสะอาดขาดแคลนมากขึ้น ทําใหมนุษยตอง
แยงชิงทรพัยากรน้าํ 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

0 0 16 94.1 1 5.9 

6. ขยะอันตราย เชน สารเคมีเปนพิษ เปนปญหา
สําคัญที่สงผลกระทบตอระบบนิเวศ  เน่ืองจากไมมี
แหลงกําจัดที่แทจริง 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

0 0 16 94.1 1 5.9 

 
 
 
 
ตาราง  7  แนวโนมสถานการณสิง่แวดลอมในประเทศไทย 
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

แนวโนมสถานการณส่ิงแวดลอมในประเทศไทย 
แนวโนมดานระบบนิเวศ 
1. ระบบนเิวศตาง ใๆนประเทศไทย มีแนวโนมเสื่อมโทรม 
มากขึ้น  

 
 
4 

 
 
4 

 
 
1 

 
 

มาก 

 
 
0 

 
 
0 

 
 

16 

 
 

94.1 
 

 
 
1 

 
 

5.9 

2.  ความแปรปรวนของดินฟาอากาศ และธรรมชาต ิมี
มากขึ้น เนื่องจากระบบนิเวศขาดความสมดุล 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

0 0 16 94.1 1 5.9 

3. การแปรปรวน เปลี่ยนแปลงไปของระบบนิเวศใน
ประเทศไทย สวนหน่ึงเปนไปตามสภาพภมิูอากาศของ
โลก  

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

0 0 16 94.1 1 5.9 

4. การบุกรุกทําลายพื้นที่ปาของมนุษย ทําใหระบบ
นิเวศ พื้นที่ปาหลายแหงเปลีย่นแปลงไป 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

0 0 16 94.1 1 5.9 

5. ระบบนิเวศชายฝงทะเลมีความเสื่อมโทรม เน่ืองจาก
มนุษยเขาไปทําลายระบบนิเวศมากขึ้น 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

0 0 16 94.1 1 5.9 
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6. การพฒันาเศรษฐกิจของประเทศ โดยการกอสราง
โครงการขนาดใหญๆ กอใหเกิดผลกระทบตอระบบ
นิเวศมากขึ้น 

5 5 1.5 มาก 
ที่สุด 

0 0 16 94.1 1 5.9 

แนวโนมดานทรัพยากรธรรมชาต ิ  
1. ประเทศไทยใชส่ิงแวดลอม ทรพัยากรธรรมชาต ิ
เพื่อการพฒันาตนเองในอัตราที่สูง 

 
4 

 
4 

 
1 
 

 
มาก 

 
2 

 
11.8 

 
14 

 
82.4 

 
1 

 
5.9 

2. การใชทรพัยากรธรรมชาต ิมีความรุนแรงและมี
ปญหาเพิ่มมากขึ้น 

4 4 1 มาก 0 0 16 94.1 1 5.9 

3. ทรพัยากรธรรมชาติถูกทําลาย และสงผลกระทบ
ตอระบบนิเวศ และพลังงาน 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

0 0 16 94.1 1 5.9 

4. การสูญพันธุของสัตวหลายชนิดในประเทศ เชน นก 
สัตวปา ทําใหสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

0 0 15 88.2 2 11.8 

5. ทรพัยากรทางทะเลเสื่อมโทรมมากขึ้น เนื่องจาก
ผลกระทบจากการทองเที่ยวทีไ่มถูกวิธี  

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

0 0 15 88.2 2 11.8 

6. แนวทางการแกไขปญหาดานสิ่งแวดลอมของ
ประเทศ ยังมุงไปสูการทําลายทรพัยากรธรรมชาติ 

4 4 1 มาก 0 0 15 88.2 2 11.8 

แนวโนมดานพลังงาน  
1. มีระบบการขนสงมวลชนที่มีประสทิธภิาพ ที่ชวย
ลดการใชพลงังานเชื้อเพลิงจากรถยนต  

 
4 

 
4 

 
1.5 

 

 
มาก 

 
15 

 
88.2 

 
1 

 
5.9 

 
1 

 
5.9 

2. คนไทยมพีฤติกรรมการใชพลังงานอยางฟุมเฟอย 
เน่ืองจากขาดจิตสาํนึกในการประหยัดพลังงาน 

4 4 1.5 มาก 2 11.8 14 82.4 1 5.9 

3. นโยบายของรฐัในเรือ่งการประหยัดพลังงานยงั
ขาดความชัดเจน ไมนําไปสูการปฏิบัติทีเ่ปนรูปธรรม 

4 4 0.5 มาก 3 17.6 13 76.5 1 5.9 

 
ตาราง 7 (ตอ) 
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

แนวโนมดานพลังงาน (ตอ) 
4. มีการใชพลังงานมากข้ึน เนื่องจากมีการ
เปล่ียนแปลงจากสังคมเกษตร เปนสังคม
อุตสาหกรรม 

 
5 

 
5 

 
1.5 

 
มาก 
ที่สุด 

 
0 

 
0 

 
16 

 
94.1 

 
1 

 
5.9 

5. ประเทศไทยมีปญหาการลงทุนสูง ในเรือ่งพลังงาน
ทดแทน 

4 4 0.5 มาก 3 17.6 13 76.5 1 5.9 

6. ประเทศไทยยังไมมีการทําวจิัยกวางขวาง
เพยีงพอ ในเรื่องการหาพลังงานทดแทนมาใชใน
อนาคต 

4 4 1.5 มาก 2 11.8 14 82.4 1 5.9 

7. มีการรณรงคใหประชาชนประหยัดการใชน้ํามัน 4 4 1.5 มาก 8 47.1 7 41.2 2 11.8 
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มากกวาที่จะเปล่ียนแนวคิดใหมาใชพลังงานทดแทน 
แนวโนมดานสิ่งแวดลอมอื่นๆ  
1. มลพษิที่มีผลกระทบ เชน ขยะ น้ําเสีย มีการ
บริหารจัดการมากข้ึน 

 
4 

 
4 

 
0 
 

 
มาก 

 
12 

 
70.6 

 
3 

 
17.6 

 
2 

 
11.8 

2. สภาพสิ่งแวดลอมจะเลวรายมากขึ้น 
 

4 4 1 มาก 0 0 14 82.4 3 17.6 

3. ส่ิงแวดลอมที่เปนธรรมชาติ ถูกมนุษยมองเปน
แควัตถุดิบในการผลิต และเปนตนทุนในการพฒันา 

4 4 1.5 มาก 0 0 16 94.1 1 5.9 

4. ประเทศไทยยังขาดการดูแล ควบคุม กํากับ ใน
เรื่องการจัดการขยะที่เปนสารพษิ เชน แบตเตอรี่มือถือ 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

1 5.9 15 88.2 1 5.9 

5. นโยบายการควบคุมมลพษิของภาครฐั ยังขาดความ
ชัดเจน ไมนําไปสูการปฏิบัติที่เปนรูปธรรม 

4 5 1.5 มาก 1 5.9 15 88.2 1 5.9 

6. ชุมชนเมืองใหญๆ มีปญหามลพิษทางอากาศ 
เชน ฝุนละอองขนาดเล็กเพิ่มข้ึน 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

0 0 16 94.1 1 5.9 

7. เกษตรกรขาดความตระหนักในการผลิตอาหาร 
เชน พืช ผัก ผลไม ใหปลอดสารพษิมากขึ้น 

4 4 1 มาก 2 11.8 14 82.4 1 5.9 

8. สารพิษที่ตกคางในระบบนิเวศ เชน สารเคมี 
ยาฆาแมลง กอใหเกิดปญหาผลกระทบตอสุขภาพ
อนามัยของคนไทย 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

0 0 15 88.2 2 11.8 

9. มลพษิจากโรงงานมากขึ้น เน่ืองจากเจาของ
โรงงานเห็นแกตัว ไมใหความสําคัญกับมาตรการ
ปองกัน 

4 4 1.5 มาก 0 0 16 94.1 1 5.9 

 
 
 
 
 
 
ตาราง 8 แนวโนมการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา 
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

แนวโนมการจัดการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา 
ระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
1.  จัดการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา โดยใชแนวคิดของ  
ความโนมเอียงตามธรรมชาติของมนุษย  ที่จะเขาไป
เกี่ยวของกับชีวติหรอืกระบวนการทีค่ลายชีวิต 

 
 
4 

 
 
4 

 
 
1 
 
 

 
 

มาก 

 
 

16 

 
 

94.1 

 
 
0 

 
 
0 

 
 
1 

 
 

5.9 
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(Biophilia) 
2. จัดการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา ใหเชื่อมโยงกับ
แนวคิดการพัฒนาที่ย่ังยืน 

4 4 1 มาก 15 88.2 0 0 2 11.8 

3. จัดการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา โดยใชหลักการ
พัฒนาโรงเรียนทั้งระบบ (Whole School Approach) 

4 4 1 มาก 15 88.2 0 0 2 11.8 

4.  จัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษา ใหเรยีนรูเกี่ยวกับ
สถานภาพของการใชทรพัยากรและสิ่งแวดลอม โดย
ใชการประเมินวัฏจกัรชีวติของผลติภณัฑ  (Life 
Cycle Assessment : LCA)  

3.5 3 1 มาก 15 88.2 0 0 2 11.8 

5. เนนการสรางความเขาใจในสาระสาํคัญ 3 ประการ 
คือ การเกิดเปนมนุษยมีหนาที่ทําอะไร มนุษยกับ
มนุษยดวยกัน มีความสัมพันธกันอยางไร  มนุษยมี
ความสัมพันธกับธรรมชาติและสรรพส่ิงในธรรมชาติ
อยางไร 

4 4 1.5 มาก 15 88.2 0 0 2 11.8 

 
ตาราง 9 แนวโนมปจจัยที่เกี่ยวของกับหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

แนวโนมปจจัยที่เกีย่วของกบัหลกัสตูรส่ิงแวดลอม
ศกึษาระดบัการศกึษาข้ันพื้นฐาน 
แนวโนมดานสังคม 
1.  ปญหาสงัคมถูกนํามาศึกษามากข้ึนในเรือ่ง
ส่ิงแวดลอมศึกษา 

 
 
4 

 
 
4 

 
 
0 

 
 

มาก 

 
 

15 

 
 

88.2 

 
 
0 

 
 
0 

 
 
2 

 
 

11.8 

2. สังคม (แตละสาขาอาชีพ) เขามามีสวนรวมในการ
กําหนดกิจกรรมการพัฒนาหลักสูตร จากรูปแบบที่
เปนทางการ (Formal) เปนรูปแบบที่ไมเปน
ทางการ (Informal) มากข้ึน 

4 4 1 มาก 15 88.2 0 0 2 11.8 

3. เปนสังคมประชาธิปไตยมากข้ึน แตมีคุณธรรม
ดานสิ่งแวดลอมดวย 

4 4 1 มาก 15 88.2 0 0 2 11.8 

ตาราง 9 (ตอ) 
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 
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แนวโนมดานเศรษฐกิจ  
1. เศรษฐกจิชุมชนดีได  เพราะมีฐานมาจาก
ส่ิงแวดลอม 
และทรัพยากรธรรมชาติที่ยั่งยืนในระดับชุมชน 

 
5 

 
5 

 
1 

 
มาก 
ที่สุด 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 

 
1 

 
5.9 

2.  สินคาที่ผลิตออกไป มีคุณภาพและไมทําลาย
ส่ิงแวดลอม 
 

4 5 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3. ทั่วโลกเนนเศรษฐกจิที่เปนการคาเสร ี
 

4 4 1.5 มาก 1 5.9 15 88.2 1 5.9 

4. แนวทางการพฒันาประเทศมุงการพฒันาเชงิ
เศรษฐกจิ ทําใหมีการใชพลังงาน การใช
ทรัพยากรธรรมชาติ การบริโภคเพิ่มข้ึน 

5 5 1.5 มาก 
ที่สุด 

1 5.9 15 88.2 1 5.9 

5. ปริมาณการเพิ่มการใชจาย คานิยมในการบริโภค 
เปนไปในทิศทางที่รวดเร็ว และสูงกวากระแสการ
อนุรักษ  

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

0 0 16 94.1 1 5.9 

6. ผูผลิตมุงเนนผลผลิตอยางเดียว โดยไมคํานึงถึง
ผลกระทบทางดานส่ิงแวดลอม 

4 4 1.5 มาก 1 5.9 15 88.2 1 5.9 

แนวโนมดานการเมือง 
1.  เปนการเมืองที่ประชาชนมีสวนรวม (People 
Active Participation) ในการปกปองดูแลทัง้ตัวเอง
และสวนรวม 

 
4 

 
3 

 
1 

 
มาก 

 
14 

 
82.4 

 
2 

 
11.8 

 
1 

 
5.9 

2. ประชาชนมีสวนรวม ในการติดตามตรวจสอบ
การทํางานของนักการเมืองมากข้ึน  

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3.  เปนการเมืองสีเขียว เนนนโยบายดานสิ่งแวดลอม 
มากขึ้น 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

4. รัฐบาลยังขาดมาตรการจริงจัง ในการปองกัน
แกไขปญหาสิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้น 

4 4 1.5 มาก 3 17.6 13 76.5 1 5.9 

5. นโยบายดานสิ่งแวดลอมของพรรคการเมืองตาง  ๆ ยัง
ไมไดถูกนํามาใชประโยชนในการพัฒนาสิ่งแวดลอม
อยางเต็มที่ 

4 4 1.5 มาก 2 11.8 14 82.4 1 5.9 

6. นักการเมือง ยังขาดความรูความเขาใจในเรื่อง
ส่ิงแวดลอมศึกษา 

4 4 1 มาก 1 5.9 15 88.2 1 5.9 

7.  นโยบายทางการเมือง เนนในเรื่องของเศรษฐกิจ 
มากกวาการใหการศึกษา 

4 4 1 มาก 1 5.9 15 88.2 1 5.9 

แนวโนมดานวัฒนธรรม 
1. มีการนําภูมิปญญา ขนบธรรมเนียม ประเพณี 
วัฒนธรรม ในทองถิ่นมาเช่ือมโยงกับสิ่งแวดลอมศึกษา
มากขึ้น 

 
4 

 
4 

 
0.5 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 

 
1 

 
5.9 

 
ตาราง 9 (ตอ) 
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เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

แนวโนมดานวัฒนธรรม (ตอ) 
2. วัฒนธรรมบางอยาง เชน ภูมิปญญาทองถ่ิน นํามา
เปนทางออกของการแกปญหาส่ิงแวดลอมที่สําคญั 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 

 
1 

 
5.9 

3. มีการนําวัฒนธรรม มาชวยเกื้อหนุนใหคน
อนุรักษทรพัยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมมากข้ึน  

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

4.  เนนวัฒนธรรมทองถิ่น ซึ่งเปนวัฒนธรรมทีท่าํให
คนเคารพธรรมชาต ิและอยูรวมกับธรรมชาตไิดอยาง
มีความสุข 

4 4 1 มาก 15 88.2 0 0 2 11.8 

5.  มีการใชเทคโนโลยีสารสนเทศ (ICT) เปนเครือขาย
ในการ เผยแพรวฒันธรรม ตั้งแตระดบัโลก ประเทศ 
และทองถิ่น  

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

6. วัฒนธรรมตะวันตกเขามากลืนวัฒนธรรม
ดั้งเดิม 

4 4 1 มาก 1 5.9 15 88.2 1 5.9 

7.  การรับเอาวัฒนธรรมตางชาติอยางเดียว ทําให
ทรพัยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม ถูกบริโภคมาก
เกินไป 

4 4 4 มาก 0 0 16 94.1 1 5.9 

8.  กระแสวัฒนธรรมนานาชาติที่มากข้ึน ทําใหคนมี 
คานิยมในเชิงอนุรักษวัฒนธรรมลดลง  

4 4 1.5 มาก 0 0 16 94.1 1 5.9 

9.  พฤติกรรมการบริโภคของคนรุนใหม สงผลกระทบ
ตอวัฒนธรรมอยางมาก 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

0 0 16 94.1 1 5.9 

แนวโนมดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
1. มีการจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา โดยใหนักเรียน 
เขาไปศึกษาสภาพปญหาและผลกระทบของการใช
เทคโนโลยทีี่มีตอส่ิงแวดลอม  

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
15 

 
88.2 

 
1 

 
5.9 

 
1 

 
5.9 

2. มีการกําหนดนโยบายหรือมาตรการ การนํา
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไปใช เพื่อปองกันการ
ทําลายสิ่งแวดลอม 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3. รัฐสงเสริมสนับสนุนการศึกษาดานวิทยาศาสตร และ
เทคโนโลยี สําหรับใชในการจัดการทรัพยากรธรรมชาติ 
และสิ่งแวดลอมในประเทศมากขึ้น 

4 5 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

4. มีการนําวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี เขามาแกไข
ปญหาสิ่งแวดลอมมากขึ้น 

4 4 0.5 มาก 15 88.2 1 5.9 1 5.9 

5. มีการออกแบบเทคโนโลยี โดยคํานึงถึงการใช
ประโยชนทรัพยากรธรรมชาติอยางคุมคา และ
ผลกระทบที่จะเกิดข้ึนกับระบบนิเวศ 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 
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ตาราง 9 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

แนวโนมดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (ตอ) 
6. ทุกหนวยงานรวมมือกันเชื่อมโยงเครือขายการ
เรียนรู  (เทคโนโลยสีารสนเทศ , ICT) ดานสิ่งแวดลอม 
การติดตอส่ือสาร และการรับรูปญหาเขาดวยกัน แลว
จําลองเปนภาพอนาคตสถานการณส่ิงแวดลอม ให
เด็กไดมองเหน็ภาพ 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 

 
1 

 
5.9 

7. การพัฒนาของโลก มีแนวโนมทาํใหคนพึ่งพา
วัตถุและเทคโนโลยีมากข้ึน 

4 4 1 มาก 4 23.5 12 70.6 1 5.9 

8. มีการใชเทคโนโลยีบางอยาง เปนตัวเรงการใช และ
ทาํลายทรพัยากร  เชน เทคโนโลยกีารผลิตสินคาแบบ
เกา 

4 5 1.5 มาก 0 0 16 94.1 1 5.9 

แนวโนมดานนโยบายการศกึษาของรัฐ  
1. เปนนโยบายที่ทําใหเด็กไทย รูจักของดีใกลตัว 
รูจักธรรมชาต ิรูจกัทรพัยากรที่มีอยูในทองถ่ิน และ
นํามาใชประโยชนในการพัฒนาทองถ่ิน และประเทศ 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 

 
1 

 
5.9 

2. .  มีทิศทางที่พัฒนาไปบนฐานของการดํารงไวซึ่ง 
วัฒนธรรมและธรรมชาติที่ดี 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3..  ส่ิงแวดลอมศึกษาในชุมชนทองถ่ินเปนรูปธรรมข้ึน 
เพราะมีการกําหนดสาระที่เปนทองถ่ิน  

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

4.  มีการนําสภาพปญหาทีพ่บ มาวิจัย สังเคราะห  
จัดการเรยีนการสอนมากขึ้น 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

แนวโนมดานนโยบายส่ิงแวดลอมศกึษา 
1. กระทรวงศึกษาธกิารกับกระทรวงทรพัยากรธรรมชาติ 
และสิ่งแวดลอม รวมมือกันจัดทําแผนสิ่งแวดลอม
ศึกษาแหงชาติข้ึนมา 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 
 

 
1 

 
5.9 

2. มีการเชื่อมโยงนโยบายดานส่ิงแวดลอมศึกษา
เขากับนโยบายดานการศึกษาของรัฐ 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3.  มีการบูรณาการเรื่องประเด็นปญหาส่ิงแวดลอม 
ไวในหลักสูตรและกิจกรรมการเรียนรู 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

4. มีการฝกอบรมการบูรณาการสาระสิ่งแวดลอม 
เขาไปในทุกกลุมสาระการเรยีนรูใหกบัครูผูสอน 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

5. มีการใชชุมชนเปนฐานในการเรียนรู 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

6. มีการศึกษาคนควาวิจัยทางดานสิ่งแวดลอมศึกษา 4 4 1 มาก 15 88.2 1 5.9 1 5.9 
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7. นโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับประเทศ 
ยังไมมีความชัดเจนเปนรูปธรรม 

4 4 1 มาก 0 0 16 94.1 1 5.9 

ตาราง 10 แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา  
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

แนวโนมหลักสูตรส่ิงแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน 
แนวโนมดานปรัชญาของหลักสูตร  
1. ธรรมชาติกับมนุษยเปนสวนเดียวกัน มนุษยเปน
สวนหน่ึงของธรรมชาติ ทุกส่ิงทุกอยางเช่ือมโยงกัน 
อยางเปนเหตุและผล 

 
 
 
4 

 
 
 
4 

 
 
 
1 
 

 
 
 

มาก 

 
 
 

16 

 
 
 

94.1 

 
 
 
0 

 
 
 
0 
 

 
 
 
1 

 
 
 

5.9 

2. สรางระบบคุณคาใหเกิดขึ้นในคน ที่เห็นแก
ประโยชนสวนรวม มากกวาประโยชนสวนตน 

4 4 1.5 มาก 15 88.2 1 5.9 1 5.9 

3. เปนการจัดการศึกษาเพื่อปวงชน และเพื่อ
ส่ิงแวดลอม 
 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

4. เปนการเรยีนเพือ่การพฒันาที่ยั่งยนื ชวยใหคนมี
ความรู  ความรูสึก  สํานึก  มีคุณธรรม จริยธรรม 
รวมมือกันในการใชประโยชน อนุรักษ ปองกัน 
แกไขปญหาทรพัยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอมอยาง
ยั่งยืน 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

5.  มนุษยสรางความรู จิตสํานึกดวยตนเองได โดย
การไปสัมผัส เกี่ยวของกับธรรมชาติโดยตรง (Direct 
Contact) 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

6. ธรรมชาติเปนแหลงของความรู ทาํใหคนพฒันาได
อยางรอบดาน 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

แนวโนมดานคณุลักษณะของผูเรียน  
1. มีความรู ความตระหนัก และมีสวนรวมในการดแูล 
รักษา ใชประโยชน และอนุรกัษ ทรพัยากรธรรมชาต ิ
และสิง่แวดลอมอยางยั่งยืน 

 
4 

 
4 

 
1.5 

 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 
 

 
1 

 
5.9 

2. เรียนรูตลอดชีวิต 
 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3. เปนผูผลิตที่มีจิตสํานึกในการผลิตสินคาที่มี
คุณภาพ และไมทําลายสิ่งแวดลอม   

4 3 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

4. เปนผูบริโภคทีมี่คานิยมในการบรโิภคสินคา
อยางประหยัด และเปนมิตรกับสิ่งแวดลอม 

4 3 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 
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5. เปนพลเมืองที่มีสวนรวมในการสรางระบบธรรมาภิ
บาล 
 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

6. เปนคนที่รับผิดชอบตอตนเองและตอสวนรวม 
 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

7. เขาไปมีสวนรวมในการปองกันและแกปญหา
ส่ิงแวดลอม   

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

8. มีคุณธรรม จริยธรรม 
 

3.5 3 1 มาก 13 76.5 0 0 4 23.5 

ตาราง 10 (ตอ) 
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

แนวโนมดานจดุมุงหมายของหลกัสูตร 
1. ใหผูเรียนรัก ชื่นชมหวงแหน เอื้ออาทรตอ
ส่ิงแวดลอม 
 

 
4 

 
4 

 
1 
 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 

 
1 

 
5.9 

2. ใหผูเรยีนมีจติสํานึกในการอนุรกัษ
ทรพัยากรธรรมชาตแิละสิ่งแวดลอม 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3. ใหผูเรยีนมีสวนรวมในการดแูล รักษา ใชประโยชน
และอนุรักษทรพัยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอมอยาง
ยั่งยืน 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

4. ใหผูเรียนมีความรูในเรื่องสิ่งแวดลอม 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

5. ใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการคิด 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

6. ใหผูเรียนรูเทาทันโลกอนาคต ไมยอมใหใครมา
แยงชิงทรัพยากร 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

7. ใหผูเรียนคํานึงถึงประโยชนของสาธารณะ
มากกวาประโยชนของตัวเอง 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

8. ใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการตัดสินใจ 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

9. ใหผูเรยีนมีเจตคติ คานิยมที่ถูกตองตอสิ่งแวดลอม 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

10.  ใหการศึกษาพื้นฐาน (General Education) 
ในการดาํเนินชีวิตแกผูเรียน 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 
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แนวโนมดานรูปแบบและโครงสรางหลกัสูตร  
1. บูรณาการสิ่งแวดลอมศกึษาเขาไปในทุกกลุมสาระ 
 

 
4 

 
4 

 
1.5 

 
มาก 

 
15 

 
88.2 

 
1 

 
5.9 

 
1 

 
5.9 

2. จัดเปนกลุมสาระสิ่งแวดลอมศึกษา (ไมบังคับ) 
ใหนักเรียนไดเลือกเรียน 

4 4 1 มาก 11 64.7 4 23.5 2 11.8 

3. จัดเปนสาระพื้นฐาน สาระเพิ่มเติม และกิจกรรม
พัฒนาผูเรียน 

4 4 1 มาก 14 82.4 2 11.8 1 5.9 

4.  กําหนดเปนกรอบสาระและมาตรฐานยอยๆ ทางดาน  
ส่ิงแวดลอมศึกษา เพื่อใชบูรณาการสอดแทรกเขาไป
ในกลุมสาระวิชาตางๆ 

4 4 0 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

ชวงช้ันที ่1 (ประถมศกึษาปที ่1 – 3)  
แนวโนมดานสาระการเรียนรู 
1. ตัวเอง (รางกาย) ครอบครัว สถานศึกษา และ
ชุมชน (ใกลตัว) 

 
 
4 

 
 
4 

 
 
1 

 
 

มาก 

 
 

16 

 
 

94.1 

 
 
0 

 
 
0 

 
 
1 

 
 

5.9 

ตาราง 10 (ตอ) 
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

แนวโนมดานสาระการเรียนรู (ตอ) 
2. พลงังาน นํ้า ไฟฟา 
 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 

 
1 

 
5.9 

3. ความสัมพันธระหวางคน สัตว พืช (ระบบนิเวศ) 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

4. ปญหาสิง่แวดลอม (ใกลตัว) ในครอบครวั 
สถานศึกษา และชมุชน 

4 4 1 มาก 14 82.4 2 11.8 1 5.9 

แนวโนมดานกจิกรรมการเรียนรู 
1. เปนสิ่งที่เด็กสนใจ (Means) แลวเชื่อมโยงไปใน
เรื่องสิ่งแวดลอม 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 

 
1 

 
5.9 

2. นําวงจรพัฒนางาน (วางแผน ปฏิบัติ ตรวจสอบ 
และปรับปรุง, PDCA)  เปนกรอบในการพัฒนา
กิจกรรม การเรียนรู 

4 4 0.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3. จัดกิจกรรมการเรียนรู โดยใชกระบวนการทักษะแหง
ชีวิตเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม 5 ข้ัน (รับรู วิเคราะห 
ตระหนัก ตัดสินใจ ปฏิบัติ) 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

4. เรียนรูเปนกลุม จากผูรูในชุมชน 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

5. เปนกิจกรรมการเรียนรูที่ใหผูเรียนไดศึกษา
เรื่องในอดีต ปจจุบัน และอนาคต 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 
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6. หลากหลายวธิีจดัการเรียนรู (วิธีสอน)  
 

4 4 0.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

7. เปนกิจกรรมที่ใหเด็กเขาไปศึกษาวิธีการทาํงาน 
เพื่อแกปญหาสิ่งแวดลอมของหนวยงานตางๆ ในทองถิ่น 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

8. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชการแกปญหา (PBL) 
 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

9. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา ให
ครอบคลุมทั้ง 3 มิติ  คือ การเรียนรูเกี่ยวกับ
ส่ิงแวดลอม การเรียนรูในสิ่งแวดลอม และการเรยีนรู
เพื่อสิ่งแวดลอม  

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

10. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษาโดย
ยึดหลักการผูเรียนเปนศูนยกลางหรือเปนสําคัญ 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

แนวโนมดานกิจกรรมพัฒนาผูเรียน (กิจกรรม
เสริม) 
1. เปนโครงงานทีเ่กี่ยวของกับสิ่งแวดลอม 
 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 

 
1 

 
5.9 

2. เปนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสือ เนตรนาร ี
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

ตาราง 10 (ตอ) 
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

แนวโนมดานกิจกรรมพัฒนาผูเรียน  (ตอ) 
3. เปนกิจกรรมภาคบังคับ ใหผูเรยีนไดทํากจิกรรม
ในชวงระยะเวลาทีกํ่าหนด 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
14 

 
82.4 

 
2 

 
11.8 

 
1 

 
5.9 

4. เปนกิจกรรมที่เสริม เช่ือมโยงกับกิจกรรมการ
เรียนการสอนในหองเรยีน 

4 4 1 มาก 15 88.2 1 5.9 1 5.9 

5. เปนกิจกรรมทางเครือขายเทคโนโลยีสารสนเทศ 
(ICT) 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

6. เปนกิจกรรมทีเ่สริมสรางการแกปญหาสิง่แวดลอม
ในชุมชนทองถ่ิน และสรางจิตสํานึกใหกับผูอื่น 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

7. เปนกิจกรรมที่ผูเรียนเปนผูคิด เปนผูวางแผน 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

8..  โรงเรียนมีแผนกิจกรรมดานสิ่งแวดลอมระยะยาว
ใหผูเรียนไดปฏิบัติจนเปนนิสัย เกิดพฤติกรรมที่
ยั่งยืนในการดูแลรกัษาสิ่งแวดลอม 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

แนวโนมดานสื่อที่สนับสนุนการเรียนรูสิ่งแวดลอม
ศกึษา 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
15 

 
88.2 

 
1 

 
5.9 

 
1 

 
5.9 
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1. ส่ืออุปกรณทางวิทยาศาสตร 
 

 

2. ส่ือเอกสาร 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3. ส่ือธรรมชาติและส่ิงแวดลอม 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

4. ส่ือเทคโนโลย ี
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

5. ส่ือที่เปนวิธีการจัดการเรยีนการสอน  
 

4 4 0 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

6. แหลงการเรียนรูในชุมชน 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

แนวโนมดานการวัดและประเมินผล 
1. วัดและประเมินผลตามสภาพจรงิ โดยผูเรยีน คร ู
ผูปกครอง เพื่อน และชุมชน 

 
4 

 
4 

 
1.5 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 
 

 
1 

 
5.9 

ชวงช้ันที ่2 (ประถมศกึษาปที ่4 – 6)  
แนวโนมดานสาระการเรียนรู 
1. ประชากร 
 

 
 
4 

 
 
4 

 
 

0.5 

 
 

มาก 

 
 

16 

 
 

94.1 

 
 
0 

 
 
0 

 
 
1 

 
 

5.9 

2. สภาพทางภูมิศาสตร 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

ตาราง 10 (ตอ) 
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

แนวโนมดานสาระการเรียนรู (ตอ) 
3. ปญหาสังคม 
 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 

 
1 

 
5.9 

4. ทรพัยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมในชุมชน 
จังหวัด ภูมิภาค และในประเทศไทย   

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

5. พลงังาน 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

6. ปญหาสิ่งแวดลอม ผลกระทบ และแนวทางการ
แกไขปญหา 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

7. วัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม ประเพณี 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

8. ภูมิปญญาทองถิ่น 
 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 



 18 

9. การผลิต การบริโภค 
 

4 5 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

10. ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตกับสิ่งแวดลอม 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

11. การอนุรักษส่ิงแวดลอม 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

12. การดูแลสุขภาพ พลานามัย 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

แนวโนมดานกจิกรรมการเรียนรู 
1. เปนสิ่งที่เด็กสนใจ (Means) แลวเช่ือมโยงไปใน
เรื่องสิ่งแวดลอม 

 
4 

 
4 

 
0 
 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 
 

 
1 

 
5.9 

2. นําวงจรพัฒนางาน (วางแผน ปฏิบัติ ตรวจสอบ 
และปรับปรุง, PDCA)  เปนกรอบในการพัฒนา
กิจกรรม การเรียนรู 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3. จัดกิจกรรมการเรียนรู โดยใชกระบวนการทักษะแหง
ชีวิตเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม 5 ข้ัน (รับรู วิเคราะห 
ตระหนัก ตัดสินใจ ปฏิบัติ) 

4 4 0.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

4. เรียนรูเปนกลุม จากผูรูในชุมชน 
 

4 4 0.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

5. เปนกิจกรรมการเรียนรูที่ใหผูเรียนไดศึกษา
เรื่องในอดีต ปจจุบัน และอนาคต 

4 4 0 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

6. หลากหลายวธิีจดัการเรียนรู (วิธีสอน)  
 

4 4 0 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

ตาราง 10 (ตอ) 
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

แนวโนมดานกจิกรรมการเรียนรู (ตอ) 
7. เปนกิจกรรมที่ใหเด็กเขาไปศึกษาวิธีการทาํงาน 
เพื่อแกปญหาสิ่งแวดลอมของหนวยงานตางๆ ในทองถิ่น 

 
4 

 
4 

 
0.5 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 

 
1 

 
5.9 

8. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

9. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชการแกปญหา (PBL) 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

10. จัดกิจกรรมการเรยีนรูส่ิงแวดลอมศึกษา ให
ครอบคลุมทั้ง 3 มิติ  คือ การเรียนรูเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม 
การเรียนรูในสิง่แวดลอม และการเรยีนรูเพือ่
ส่ิงแวดลอม 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 
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11. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษาโดย
ยึดหลักการผูเรียนเปนศูนยกลางหรือเปนสําคัญ 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

แนวโนมดานกจิกรรมพัฒนาผูเรียน (กจิกรรมเสริม) 
1. เปนโครงงานทีเ่กี่ยวของกับสิ่งแวดลอม 
 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
15 

 
88.2 

 
0 

 
0 
 

 
2 

 
11.8 

2. เปนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสือ เนตรนาร ี
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3. เปนกิจกรรมภาคบังคับ ใหผูเรยีนไดทํากจิกรรม
ในชวงระยะเวลาทีกํ่าหนด 

4 4 1.5 มาก 15 88.2 1 5.9 1 5.9 

4. เปนกิจกรรมที่เสริม เช่ือมโยงกับกิจกรรมการ
เรียนการสอนในหองเรยีน 

4 4 0.5 มาก 15 88.2 1 5.9 1 5.9 

5. เปนกิจกรรมทางเครือขายเทคโนโลยีสารสนเทศ 
(ICT) 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

6. เปนกิจกรรมที่เสริมสรางการแกปญหา
ส่ิงแวดลอมในชุมชนทองถิ่น และสรางจิตสํานึก
ใหกับผูอ่ืน 

4 4 0 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

7. เปนกิจกรรมที่ผูเรียนเปนผูคิด เปนผูวางแผน 
 

4 4 0.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

8..    โรงเรียนมีแผนกิจกรรมดานสิ่งแวดลอมระยะยาว
ใหผูเรียนไดปฏิบัติจนเปนนิสัย เกิดพฤติกรรมที่
ยั่งยืนในการดูแลรกัษาสิ่งแวดลอม 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

แนวโนมดานสื่อที่สนับสนุนการเรียนรูสิ่งแวดลอม
ศกึษา 
1. ส่ืออุปกรณทางวิทยาศาสตร 
 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
15 

 
88.2 

 
1 

 
5.9 

 

 
1 

 
5.9 

2. ส่ือเอกสาร 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

 
ตาราง 10 (ตอ) 
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

แนวโนมดานสื่อที่สนับสนุนการเรียนรูสิ่งแวดลอม
ศกึษา 
3. ส่ือธรรมชาติและส่ิงแวดลอม 
 

 
4 

 
5 

 
1 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 

 
1 

 
5.9 

4. ส่ือเทคโนโลย ี
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 
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5. ส่ือที่เปนวิธีการจัดการเรยีนการสอน  
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

6. แหลงการเรียนรูในชุมชน 
 

4 5 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

แนวโนมดานการวัดและประเมินผล 
1. วัดและประเมินผลตามสภาพจรงิ โดยผูเรยีน คร ู
ผูปกครอง เพื่อน และชุมชน 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 
 

 
1 

 
5.9 

 
ชวงช้ันที ่3     (มัธยมศกึษาปที ่1 – 3) 
แนวโนมดานสาระการเรียนรู 
1. ทรพัยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอมในชุมชน  
ภูมิภาค ประเทศไทย กลุมประเทศอื่น และประเทศ
ใกลเคียง 

 
 
4 

 
 
4 

 
 
1 

 
 

มาก 

 
 

16 

 
 

94.1 

 
 
0 

 
 
0 

 
 
1 

 
 

5.9 

2. ประเด็นปญหาสิ่งแวดลอมที่มีความคลายคลึง
และแตกตางจากประเทศไทย 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3. พฤติกรรมของมนุษย 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

4. สถานการณในทองถ่ิน 
 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

16 94.1 0 0 1 5.9 

5. การปองกัน แกปญหาทรพัยากรธรรมชาต ิและ
ส่ิงแวดลอม ตั้งแตระดับชุมชน จนถึงระดับประเทศ 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

6. พลังงาน 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

7. ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตกับสิง่แวดลอมที่
มนุษยสรางขึ้น  

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

16 94.1 0 0 1 5.9 

8. สภาพปญหาสิ่งแวดลอมในชุมชน จังหวัด ภูมิภาค 
ประเทศไทย และประเทศเพื่อนบาน  

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

16 94.1 0 0 1 5.9 

9. สาระการเรียนรูที่เกี่ยวกับประเทศไทย และ
ประเทศเพื่อนบาน  

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

แนวโนมดานกจิกรรมการเรียนรู 
1. เปนสิ่งที่เด็กสนใจ (Means) แลวเช่ือมโยงไปใน
เรื่องสิ่งแวดลอม 

 
4 

 
5 

 
1 

 
มาก 

 
16 

 

 
94.1 

 
0 

 
0 

 
1 

 
5.9 

 
ตาราง 10 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

2. นําวงจรพฒันางาน (วางแผน ปฏิบัติ ตรวจสอบ และ
ปรับปรุง, PDCA)  เปนกรอบในการพฒันากิจกรรม

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 
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การเรียนรู 
3. จัดกิจกรรมการเรียนรู โดยใชกระบวนการทักษะแหง
ชีวิตเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม 5 ข้ัน (รับรู วิเคราะห 
ตระหนัก ตัดสินใจ ปฏิบัติ) 

4 4 0.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

4. เรียนรูเปนกลุม จากผูรูในชุมชน 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

5. เปนกิจกรรมการเรียนรูที่ใหผูเรียนไดศึกษา
เรื่องในอดีต ปจจุบัน และอนาคต 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

6. หลากหลายวธิีจดัการเรียนรู (วิธีสอน)  
 

4 4 0.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

7. เปนกิจกรรมที่ใหเด็กเขาไปศึกษาวิธีการทาํงาน 
เพื่อแกปญหาสิ่งแวดลอมของหนวยงานตางๆ ในทองถิ่น 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

8. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

16 94.1 0 0 1 5.9 

9. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชการแกปญหา (PBL) 
 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

16 94.1 0 0 1 5.9 

10. จัดกิจกรรมการเรยีนรูส่ิงแวดลอมศึกษา ให
ครอบคลุมทั้ง 3 มิติ  คือ การเรียนรูเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม 
การเรียนรูในสิง่แวดลอม และการเรยีนรูเพือ่
ส่ิงแวดลอม 

4 5 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

11. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษาโดย
ยึดหลักการผูเรียนเปนศูนยกลางหรือเปนสําคัญ 

4 5 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

แนวโนมดานกิจกรรมพัฒนาผูเรียน (กิจกรรม
เสริม) 
1. เปนโครงงานทีเ่กี่ยวของกับสิ่งแวดลอม 
 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 
 

 
1 

 
5.9 

2. เปนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสือ เนตรนาร ี
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3. เปนกิจกรรมภาคบังคับ ใหผูเรียนไดทํากจิกรรม  
ในชวงระยะเวลาที่กาํหนด 

4 4 1.5 มาก 13 76.5 3 17.6 1 5.9 

4. เปนกิจกรรมที่เสริม เชื่อมโยงกับกิจกรรมการ
เรียนการสอนในหองเรยีน 

4 4 1 มาก 15 88.2 1 5.9 1 5.9 

5. เปนกิจกรรมทางเครือขายเทคโนโลยีสารสนเทศ 
(ICT) 

4 4 0.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

6. เปนกิจกรรมทีเ่สริมสรางการแกปญหาสิง่แวดลอม
ในชุมชนทองถิ่น และสรางจิตสํานึกใหกับผูอื่น 

4 4 0.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

 
ตาราง 10 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 
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ได 
     จํานว

น 
รอยละ จํานว

น 
รอยละ จํานว

น 
รอย
ละ 

แนวโนมดานกิจกรรมพัฒนาผูเรียน (กิจกรรม
เสริม) 
7. เปนกิจกรรมที่ผูเรียนเปนผูคิด เปนผูวางแผน 
 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 

 
1 

 
5.9 

8. โรงเรยีนมีแผนกิจกรรมดานสิ่งแวดลอมระยะยาว
ใหผูเรียนไดปฏิบัติจนเปนนิสัย เกิดพฤติกรรมที่
ยั่งยืนในการดูแลรักษาสิ่งแวดลอม 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

แนวโนมดานสื่อที่สนับสนุนการเรียนรูสิ่งแวดลอม
ศกึษา 
1. ส่ืออุปกรณทางวิทยาศาสตร 
 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
15 

 
88.2 

 
1 

 
5.9 

 
1 

 
5.9 

2. ส่ือเอกสาร 
 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

16 94.1 0 0 1 5.9 

3. ส่ือธรรมชาติและส่ิงแวดลอม 
 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

16 94.1 0 0 1 5.9 

4. ส่ือเทคโนโลย ี
 

4 5 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

5. ส่ือที่เปนวิธีการจัดการเรยีนการสอน  
 

4 4 1 มาก 15 88.2 0 0 2 11.8 

6. แหลงการเรียนรูในชุมชน 
 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

15 88.2 0 0 2 11.8 

แนวโนมดานการวัดและประเมินผล 
1. วัดและประเมินผลตามสภาพจรงิ โดยผูเรยีน คร ู
ผูปกครอง เพื่อน และชุมชน 

 
4 

 
4 

 
1.5 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 

 
1 

 
5.9 

ชวงช้ันที่ 4       (มัธยมศกึษาปที ่4 – 6) 
แนวโนมดานสาระการเรียนรู 
1. ทรพัยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมในชุมชน ใน
ประเทศไทย ประเทศเพื่อนบาน และของโลก 

 
 
5 

 
 
5 

 
 
1 

 
 

มาก 
ที่สุด 

 
 

16 

 
 

94.1 

 
 
0 

 
 
0 

 
 
1 

 
 

5.9 

2. พลงังาน 
 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

16 94.1 0 0 1 5.9 

3. เทคโนโลย ี
 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

16 94.1 0 0 1 5.9 

4. วิทยาศาสตรส่ิงแวดลอม  
 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

16 94.1 0 0 1 5.9 

5. จริยธรรม คุณธรรม 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

6. มาตรการในการดูแลสิ่งแวดลอม 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 
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ตาราง 10 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

7. การแกไขปญหาสิ่งแวดลอม 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

8. การพัฒนาทีย่ั่งยนื  
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

9. สถานการณส่ิงแวดลอมระดับโลก ผลกระทบที่
เกิดขึ้น และวิธีการปองกันแกปญหา 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

10. สาระการเรียนรูที่เกี่ยวกับโลก 
 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

16 94.1 0 0 1 5.9 

แนวโนมดานกจิกรรมการเรียนรู  
1. เปนส่ิงที่เด็กสนใจ (Means) แลวเชื่อมโยงไปใน
เรื่องสิง่แวดลอม 

 
4 
 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 
 

 
1 

 
5.9 

2. นําวงจรพัฒนางาน (วางแผน ปฏิบัติ ตรวจสอบ 
และปรับปรุง, PDCA)  เปนกรอบในการพัฒนา
กิจกรรมการเรยีนรู 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3. จัดกิจกรรมการเรียนรู โดยใชกระบวนการทักษะแหง
ชีวิตเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม 5 ข้ัน (รับรู วิเคราะห 
ตระหนัก ตัดสินใจ ปฏิบัติ) 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

4. เรียนรูเปนกลุม จากผูรูในชุมชน 4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 
 

5. เปนกิจกรรมการเรียนรูที่ใหผูเรียนไดศึกษา
เรื่องในอดีต ปจจุบัน และอนาคต 

4 5 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

6. หลากหลายวธิีจดัการเรียนรู (วิธีสอน) 
 

4 5 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

7. เปนกิจกรรมที่ใหเด็กเขาไปศึกษาวิธีการทาํงาน 
เพื่อแกปญหาส่ิงแวดลอมของหนวยงานตางๆใน
ทองถ่ิน 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

8. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

16 94.1 0 0 1 5.9 

9. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชการแกปญหา (PBL) 
 

4 5 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

10. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา ให
ครอบคลุมทั้ง 3 มิติ  คือ การเรียนรูเกี่ยวกับ
ส่ิงแวดลอม การเรียนรูในสิ่งแวดลอม และการเรียนรู
เพื่อส่ิงแวดลอม  

4 5 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

11. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา โดยยึด 4 5 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 
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หลักการผูเรยีนเปนศูนยกลางหรือเปนสําคัญ 
แนวโนมดานกิจกรรมพัฒนาผูเรียน (กิจกรรม
เสริม) 
1. เปนโครงงานที่เก่ียวของกับสิ่งแวดลอม 

 
4 

 
5 

 
1 

 
มาก 

 
15 

 
88.2 

 
0 

 
0 

 
2 

 
11.8 

ตาราง 10 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

แนวโนมดานกิจกรรมพัฒนาผูเรียน (กจิกรรม
เสริม) 
2. เปนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสือ เนตรนาร ี
 

 
4 

 
4 

 
1.5 

 
มาก 

 
15 

 
88.2 

 
0 

 
0 

 
2 

 
11.8 

3. เปนกิจกรรมภาคบังคับ ใหผูเรียนไดทาํกิจกรรม  
ในชวงระยะเวลาทีกํ่าหนด 

4 4 1 มาก 14 82.4 1 5.9 2 11.8 

4. เปนกิจกรรมที่เสริม เช่ือมโยงกับกิจกรรมการ
เรียนการสอนในหองเรยีน 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

5. เปนกิจกรรมทางเครือขายเทคโนโลยีสารสนเทศ 
(ICT) 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

6. เปนกิจกรรมที่เสริมสรางการแกปญหา
ส่ิงแวดลอมในชุมชนทองถิ่น และสรางจิตสํานึกใหกับ
ผูอ่ืน 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

7. เปนกิจกรรมที่ผูเรียนเปนผูคิด เปนผูวางแผน 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

8. โรงเรียนมีแผนกจิกรรมดานสิ่งแวดลอมระยะยาว
ใหผูเรยีนไดปฏิบัติจนเปนนิสัย เกิดพฤติกรรมที่
ยั่งยืนในการดูแลรกัษาสิง่แวดลอม 

4 5 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

แนวโนมดานสื่อที่สนับสนุนการเรียนรูสิ่งแวดลอม
ศกึษา 
1. ส่ืออุปกรณทางวิทยาศาสตร 
 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
15 

 
88.2 

 
1 

 
5.9 

 

 
1 

 
5.9 

2. ส่ือเอกสาร 
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3. ส่ือธรรมชาติและส่ิงแวดลอม 
 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

16 94.1 0 0 1 5.9 

4. ส่ือเทคโนโลย ี
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

5. ส่ือที่เปนวิธีการจัดการเรยีนการสอน  
 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 
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6. แหลงการเรียนรูในชุมชน 
 

5 5 1 มาก 
ที่สุด 

16 94.1 0 0 1 5.9 

แนวโนมดานการวัดและประเมินผล 
1. วัดและประเมินผลตามสภาพจรงิ โดยผูเรยีน คร ู
ผูปกครอง เพื่อน และชุมชน 

 
4 

 
4 

 
1.5 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 

 
1 

 
5.9 

 
 
 
ตาราง 11  แนวโนมการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

แนวโนมการบริหารจัดการหลกัสูตรสิ่งแวดลอม
ศกึษาระดบัการศกึษาข้ันพื้นฐาน 
แนวโนมดานบคุลากร 
1. ผูอํานวยการเขตพื้นทีก่ารศึกษา  กําหนดนโยบาย 
ส่ิงแวดลอมศึกษา ไวเปนเรื่องหน่ึงที่สถานศึกษาตอง
ปฏิบัติ 

 
 
 
4 

 
 
 
3 

 
 
 
1 

 
 
 

มาก 

 
 
 

16 

 
 
 

94.1 

 
 
 
0 

 
 
 
0 

 
 
 
1 

 
 
 

5.9 

2. มีการสนับสนุนใหมีการพฒันาบุคลากรทุกระดับ 
ในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา  

4 3 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3. ครูกับผูนําชุมชน เปนแกนในการจัดการหลักสูตร 
ส่ิงแวดลอมศึกษาในสถานศึกษา 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

4. ครูที่ผานการอบรมดานสิ่งแวดลอมศึกษา เปน 
ผูประสานงาน (Co - ordinator) ในการจัดหลักสูตร 
ส่ิงแวดลอมศึกษา 

4 4 0.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

5. ส่ือมวลชน มีบทบาทสําคัญในการใหความรู ขอมูล
ดานส่ิงแวดลอมทางสื่อตางๆ  แกประชาชนทั่วไป 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

6. บุคลากรจากสถาบันอุดมศึกษา  ชวยสนับสนุน
การพฒันาครูอาจารยในสถานศึกษา 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

7. เจาหนาที่ของกระทรวงทรัพยากรและสิ่งแวดลอม 
เปนบุคลากรหลัก ที่สนับสนุนการจัดการหลักสูตร
ส่ิงแวดลอมศึกษา 

4 3 1 มาก 14 82.4 1 5.9 2 11.8 
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แนวโนมดานงบประมาณ 
1. เปนลักษณะระดมสรรพกําลัง ระดมทุน ระดม
งบประมาณในชุมชนทองถิ่น สนับสนุนสถานศึกษา 
ที่ทําโครงการดานสิ่งแวดลอมศึกษา  

 
3.5 

 
3 

 
1 

 
มาก 

 
14 

 
82.4 

 
0 

 
0 

 
3 

 
17.6 

แนวโนมดานสื่อที่สนับสนุนการเรียนรูสิ่งแวดลอม
ศกึษา 
1. มีการใชแหลงการเรียนรูในทองถิน่มากขึ้น 
 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
 0 

 
0 
 

 
1 

 
5.9 

2. มีการจัดสรรงบประมาณใหกับทองถิ่น เพื่อให
ทองถิ่น ผลิตสื่อการเรียนรูที่เหมาะสมกับชุมชนตนเอง 

4 3 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3. ส่ือการเรยีนรูตางๆ มีไวทัง้ในสถานศึกษา และใน
ศูนยส่ิงแวดลอมศกึษา เพื่อใหเด็กไดเรียนรู 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

4. มีการสนับสนุนเครือขายแลกเปลี่ยนเรียนรู (Net 
Work ICT) ดานสิ่งแวดลอมศึกษา ระหวางผูเรียน
ดวยกัน 

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

 
ตาราง 11  (ตอ) 
 

เหตุการณ มัธย ฐาน พิสัย โอกาสที่ อนาคตภาพ 
 ฐาน นิยม ควอไทล เปนไป

ได 
พึงประสงค ไมพึงประสงค ไมตอบ 

     จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอยละ จํานว
น 

รอย
ละ 

แนวโนมดานสื่อที่สนับสนุนการเรียนรูสิ่งแวดลอม
ศกึษา 
5. มีการสนับสนุนเพิ่มเติมสื่อการเรียนรูที่มีอยู
แลว จากหนวยงานตางๆ ใหกับสถานศึกษา เชน 
คูมือการสอน 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 

 
1 

 
5.9 

6. สถานศึกษามีส่ือการเรยีนรู ที่มีลักษณะเปนวิธีการ
จัดการเรยีนการสอนมากขึ้น เชน หองเรยีนสีเขียว 

4 3 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

7. เปนสื่อการเรียนรูทีท่ําใหมีการทดลองพิสูจนให
เห็นคําตอบทางวิทยาศาสตรไดมากขึ้น 

4 3 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

แนวโนมดานปจจัยสนับสนุนอื่นๆ  
1. การบรหิารจัดการตั้งแตระดับกระทรวง เขตพื้นที่
การศกึษา และสถานศึกษา มีการวางระบบการกาํกับ
ติดตาม และการรายงานผลในเรื่องส่ิงแวดลอมศึกษา
ใหชัดเจน 

 
4 

 
4 

 
1 

 
มาก 

 
16 

 
94.1 

 
0 

 
0 
 

 
1 

 
5.9 

2. องคกรของรัฐ ชุมชน และภาคเอกชน มีสวนรวม
ในการดูแล ชวยเหลือการจดัการหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษา 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

3. ทุกกระทรวงรวมกัน กําหนดนโยบาย หรือ 4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 
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แผนพฒันาดานส่ิงแวดลอมศึกษา และดําเนินการ
พรอมกนัอยางตอเน่ือง 
4. มีการพฒันาเครอืขายการเรยีนรูเรือ่งสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดับประเทศ  เชื่อมโยงการทาํงานรวมกัน 
ระหวางหนวยงาน และองคกรตางๆ   

4 4 1 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

5. จัดใหมีกิจกรรมแลกเปลี่ยนเรียนรูเรื่อง
ส่ิงแวดลอมศึกษา ในระดับเขตพื้นที่การศึกษา  

4 4 0 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

6. นโยบายของสถานศึกษา เห็นคุณคาสิ่งแวดลอม
ศึกษามากขึ้น 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

7. สถานศึกษาจัดกิจกรรมการแสดงผลงานดาน 
ส่ิงแวดลอมศึกษาของนักเรียน (Open House) 
ใหผูอื่นไดเขาชม 

4 3 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

8. มีวิทยากรทองถิ่น เขามาชวยในการจัดการ
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษา 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

9. มีการเนนใหเด็กเขาไปสืบคนภูมิปญญาทองถิ่น 
เชื่อมโยงองคความรูทีไ่ดรับเขากับความรูทาง
วิทยาศาสตร 

4 4 1.5 มาก 16 94.1 0 0 1 5.9 

 
 
 ข้ันตอนที ่3 ผลการสรางวงลออนาคต  
 ผลการสรางวงลออนาคต  มีแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานใน
ทศวรรษหนา เปนแนวโนมศนูยกลาง (Central Trend) ประกอบดวยแนวโนมเหตุการณสืบเน่ือง (First – Level 
Consequences Trends) จํานวน 5 ดาน ไดแก 1) ระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติ และพลังงาน 
เสื่อมโทรมลง ทั้งปริมาณและคุณภาพ 2) การจัดการเรยีนรูสิ่งแวดลอมศึกษา มีการเชื่อมโยงกับแนวคิดการ
พัฒนาที่ยั่งยืน 3) หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน มีการบูรณาการสาระและ
กระบวนการอนุรักษ พฒันาทรพัยากรธรรมชาต ิสิ่งแวดลอม และพลังงาน เขาไปในทุกกลุมสาระการเรยีนรู 
4) องคกรของรัฐ ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจดัการหลักสตูร สิ่งแวดลอมศึกษาของ
สถานศกึษามากขึ้น 5) ผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคต ิ ทักษะ และมีสวนรวมในการอนุรักษ ปองกัน 
แกปญหาทรัพยากรธรรมชาติ สิ่งแวดลอม และพลังงาน อยางยั่งยืน รายละเอียดแสดงในภาพประกอบ 6  
 
 
 
 
 
 

ผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจต
คติ ทักษะ และมีสวนรวม ใน
การอนุรักษ ปองกัน แกปญหา
ทรัพยากร ธรรมชาติและส่ิงแวดลอม

ระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติ  
และพลังงาน เส่ือมโทรมลง  
ทั้งปริมาณและคุณภาพ  

องคกรของรัฐภาคเอกชนและชุมชนมีสวน
รวมในการจดัการหลักสตูรส่ิงแวดลอม

หลักสูตรส่ิงแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการ
สาระและกระบวนการอนุรักษ พัฒนา
ทรัพยากรธรรมชาติ และส่ิงแวดลอม 
เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู 

การจดัการเรียนรูสิ่งแวดลอมศกึษา มีการ
เชื่อมโยงกับแนวคิด การพัฒนาท่ียั่งยืน 

สถานการณส่ิงแวดลอมในระดับโลก และในประเทศไทย การจัดการเรยีนรูส่ิงแวดลอมศึกษา 

แนวโนมหลกัสูตรส่ิงแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา 

(ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 –  
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ภาพประกอบ 6 ผลการสรางวงลออนาคต แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
       ในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)  
 
 ผูวจิัยนําแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง จํานวน 5 ดาน ตามกรอบแนวคิดผลการสรางวงลออนาคต 
(ภาพประกอบ 6) ไปศึกษาตอในขั้นตอนที ่4 การวิเคราะหผลปฏิสัมพนัธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเน่ือง 
(Cross – Impact Analysis)  
 ข้ันตอนที่ 4 ผลการศึกษาความคิดเห็นบุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา
เกี่ยวกับโอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
และผลปฏสิมัพนัธระหวางแนวโนมเหตุการณสบืเนื่อง  
 ผูวจิัยศึกษาความคิดเห็นบุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศกึษา เกี่ยวกับโอกาสที่เปนไปได
ของแนวโนมหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาระดับการศึกษาขัน้พืน้ฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 
2557) และผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง จํานวน 5 ดาน ตามกรอบแนวคิดผลการ
สรางวงลออนาคต (ภาพประกอบ 6) รายละเอียดแสดงดังตอไปน้ี  
 1. ผลการศึกษาความคิดเห็นบุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา เกี่ยวกับโอกาสที่
เปนไปไดของแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
 ผูวจิัยนําคาคะแนนโอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมเหตุการณ มาวิเคราะหคามัธยฐาน และคาพิสัย
ระหวางควอไทล ตามเกณฑของเทคนิคเดลฟาย โดยจัดเรียงลําดับแนวโนมเหตุการณตามคาความเปนไปได 
ขั้นตน (Initial Probability) จากคามากที่สุด คือ 1.00 ไปจนถึงคานอยท่ีสดุ คือ 0 รายละเอียดแสดงในตาราง 12 – 
17  
 

ตาราง 12 แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก  
 

คุณลักษณะของผูเรียน 

การบริหารจัดการหลักสูตรส่ิงแวดลอมศึกษา

การจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
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เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดบัโลก 
แนวโนมดานระบบนิเวศ 
1. ความแปรปรวนของดินฟาอากาศ และธรรมชาติมีมากขึ้น เนื่องจาก
ระบบนิเวศขาดความสมดุล 

 
 

4.00 

 
 

1.00 

 
 

มาก 

 
 

0.87 

2. การสูญหายไปของระบบนิเวศพื้นทีป่า องคประกอบภายใน ทําให
ความหลากหลายในระบบนิเวศลดลง 

4.00 1.00 มาก 0.84 

3. ประเทศพฒันาแลวบางประเทศ เชน สหรัฐอเมริกา ยังไมยอมปฏิบัติ
ตามขอตกลง ที่จะลดปริมาณการปลอยกาซเรือนกระจก 

4.00 1.00 มาก 0.74 

4. มีการนําเรื่องการทําลายระบบนิเวศ  มาใชเปนมาตรการกีดกัน
ทางการคาระหวางประเทศมากข้ึน  

4.00 1.00 มาก 0.70 

5. มีการนําเทคโนโลย ีทีเ่กิดผลกระทบตอส่ิงแวดลอมนอย มาใช
ในภาคธุรกิจมากขึ้น 

4.00 1.00 มาก 0.69 

แนวโนมดานทรัพยากรธรรมชาต ิ
1. สัตวหลายชนิดในโลกใกลสูญพันธุ ทาํใหสูญเสียความ
หลากหลายทางชีวภาพ 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.86 

2. มีการผลิตทรัพยากรทดแทน เชน พลาสติก เขามาแทนที่
ทรพัยากรธรรมชาติมากขึ้น 

4.00 1.00 มาก 0.77 

3. หลายประเทศทั่วโลก มีการใชทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม 
เพื่อพฒันาตนเองในอัตราที่สูง  

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.76 

 
ตาราง 12 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมดานทรัพยากรธรรมชาต ิ(ตอ)  
4. ประเทศที่พัฒนาแลว เริ่มตระหนักถึงพิษภัยของการใช
ทรัพยากรธรรมชาติอยางไมมีขอบเขตจํากัด  

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.73 

5. ทรพัยากรธรรมชาติ ถูกนํามาใชอยางคุมคามากข้ึน เน่ืองจากมีการ
พฒันาดานเทคโนโลยี เชน เทคโนโลยีสะอาด 

4.00 1.00 มาก 0.70 

6. ประชากรโลก (ยกเวนบางประเทศ เชน สหรัฐอเมริกา) เริ่ม
ตระหนัก ปองกันและแกปญหาทรพัยากรธรรมชาต ิ

4.00 1.00 มาก 0.69 
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แนวโนมดานพลงังาน 
1. มนุษยใชพลังงานจํานวนมาก เชน น้ํามัน ทําใหมลพษิถูกปลอยสู
อากาศเปนจํานวนมาก 

 
5.00 

 
1.00 

 
มากที่สุด 

 
0.90 

2. มนุษยมีความตองการใชพลังงานมากขึ้น เนื่องจากบริโภคนิยม 
 

5.00 1.00 มากที่สุด 0.89 

3. ทรพัยากรธรรมชาติถูกทําลายมากขึ้น เน่ืองจากมีการใชพลงังาน
มากขึ้น เชน พลังงานไฟฟา  

4.00 1.00 มาก 0.83 

4. ประเทศทีพ่ัฒนาแลว เชน สหรัฐอเมริกา มีการใชพลังงานตางๆ
มากขึ้น 

4.00 1.00 มาก 0.80 

5. มีความคิดเชิงวิชาการ ที่จะนําพลังงานจากธรรมชาติ เชน 
พลังงานแสงอาทิตย  มาใชประโยชนมากขึ้น  

4.00 0.25 มาก 0.78 

6. มีการนําพลังงานแสงอาทิตย มาทดแทนพลังงานชีวภาพ มากข้ึน 
 

4.00 1.00 มาก 0.71 

7. ในอุตสาหกรรมขนาดเล็ก เชน อุตสาหกรรมการผลิตอาหาร มีการนํา
พลงังานจากธรรมชาติ (นํ้า แสงอาทิตย) มาใชในกระบวนการผลิตมาก
ข้ึน 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.65 

แนวโนมดานสิ่งแวดลอมอ่ืนๆ 
1. ขยะอันตราย เชน สารเคมเีปนพษิ เปนปญหาสําคัญที่สงผล
กระทบตอระบบนิเวศ เน่ืองจากไมมีแหลงกาํจัดที่แทจริง 

 
5.00 

 
1.00 

 
มากที่สุด 

 
0.89 

2. ภาวะโลกรอน สงผลกระทบตอความสมดุลของระบบนิเวศ และ
ความเปนอยูของมนุษย 

5.00 1.00 มากที่สุด 0.87 

3. ส่ิงแวดลอมที่เปนธรรมชาติลดนอยลง แตส่ิงแวดลอมที่มนุษย
สรางขึ้นมีมากข้ึน 

4.00 1.00 มาก 0.84 

4.  นํ้าสะอาดขาดแคลนมากขึ้น ทําใหมนุษยตองแยงชงิทรพัยากรน้ํา 
 

4.00 1.00 มาก 0.80 

5. การพัฒนาทางดานการเกษตร อุตสาหกรรม โดยใชเทคโนโลยี
การผลติแบบเดิม ทาํใหเกิดมลพษิมากขึ้น 

4.00 1.00 มาก 0.68 

6. ประเทศพัฒนาแลว เชน ประเทศในกลุมสหภาพยุโรป (EU) 
มีมลพษิลดลง เน่ืองจากประชาชนมีจิตสาํนึกสาธารณะมากขึน้ 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.67 

 
ตาราง 13 แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย  
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เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย 
แนวโนมดานระบบนิเวศ 
1. การบุกรุกทําลายพื้นที่ปาของมนุษย ทําใหระบบนิเวศพื้นที่ปา
หลายแหงเปลีย่นแปลงไป 

 
 

4.00 

 
 

1.00 

 
 

มาก 

 
 

0.88 

2. ระบบนิเวศชายฝงทะเลมีความเสื่อมโทรม เนื่องจากมนุษย
เขาไปทําลายระบบนิเวศมากขึ้น 

4.00 1.00 มาก 0.87 

3. ความแปรปรวนของดินฟาอากาศ และธรรมชาติ มีมากขึ้น 
เนื่องจากระบบนิเวศขาดความสมดุล 

4.00 1.00 มาก 0.85 

4. การพฒันาเศรษฐกิจของประเทศ โดยการกอสรางโครงการขนาด
ใหญๆ  กอใหเกิดผลกระทบตอระบบนิเวศมากข้ึน 

4.00 1.00 มาก 0.84 

5. ระบบนิเวศตางๆในประเทศไทย มีแนวโนมเสื่อมโทรมมากขึ้น 
 

4.00 1.00 มาก 0.83 

6. การแปรปรวนเปลี่ยนแปลงไปของระบบนิเวศในประเทศไทย  
สวนหน่ึงเปนไปตามสภาพภูมิอากาศของโลก 

4.00 1.00 มาก 0.73 

แนวโนมดานทรัพยากรธรรมชาต ิ
1. ทรัพยากรธรรมชาติถูกทําลาย และสงผลกระทบตอระบบนิเวศ 
และพลังงาน  

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 

 
0.88 

2. การสูญพันธุของสัตวหลายชนิดในประเทศ เชน นก สัตวปา ทําให  
สูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 

4.00 1.00 มาก 0.85 

3. การใชทรัพยากรธรรมชาติ มีความรุนแรงและมีปญหาเพิ่มมากขึ้น 
 

4.00 1.00 มาก 0.83 

4. ทรพัยากรทางทะเลเสื่อมโทรมมากข้ึน เน่ืองจากผลกระทบจากการ
ทองเที่ยวที่ไมถูกวิธี   

4.00 1.00 มาก 0.81 

5. ประเทศไทยใชส่ิงแวดลอม ทรพัยากรธรรมชาติ เพื่อการพฒันา
ตนเองในอัตราที่สูง 

4.00 1.00 มาก 0.76 

6. แนวทางการแกไขปญหาดานสิ่งแวดลอมของประเทศ ยังมุง
ไปสูการทําลายทรพัยากรธรรมชาต ิ

4.00 1.00 มาก 0.75 

แนวโนมดานพลังงาน 
1. คนไทยมพีฤติกรรมการใชพลังงานอยางฟุมเฟอย เนื่องจากขาด  
จิตสํานึกในการประหยัดพลังงาน 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.85 

2. มีการใชพลังงานมากขึ้น เน่ืองจากมีการเปลี่ยนแปลงจาก
สังคมเกษตร เปนสังคมอุตสาหกรรม 

4.00 1.00 มาก 0.84 

3. นโยบายของรัฐในเรื่องการประหยัดพลังงาน ยังขาดความ
ชัดเจน ไมนําไปสูการปฏิบัติที่เปนรูปธรรม 

4.00 1.00 มาก 0.81 

4.  ประเทศไทยมีปญหาการลงทุนสูง ในเรื่องพลังงานทดแทน 
 

4.00 1.00 มาก 0.79 

ตาราง 13 (ตอ)  
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เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมดานพลังงาน (ตอ) 
5. ประเทศไทยยงัไมมีการทาํวิจยักวางขวางเพยีงพอ ในเรื่องการ
หา    พลงังานทดแทนมาใชในอนาคต  

 
4.00 

 
2.00 

 
มาก 

 
0.78 

6. มีการรณรงคใหประชาชนประหยัดการใชน้ํามัน มากกวาที่
จะเปลีย่นแนวคิดใหมาใชพลงังานทดแทน 

4.00 1.00 มาก 0.76 

7. มีระบบการขนสงมวลชนที่มีประสิทธิภาพ ที่ชวยลดการใช
พลงังานเชื้อเพลิงจากรถยนต  

3.00 1.00 ปานกลาง 0.67 

แนวโนมดานส่ิงแวดลอมอ่ืนๆ  
1. ชุมชนเมืองใหญๆ มีปญหามลพิษทางอากาศ เชน ฝุนละออง
ขนาดเล็กเพิ่มข้ึน 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.86 

2. สารพิษที่ตกคางในระบบนิเวศ เชน สารเคมี ยาฆาแมลง 
กอใหเกิดปญหาผลกระทบตอสุขภาพอนามัยของคนไทย 

4.00 1.00 มาก 0.85 

3. ประเทศไทยยังขาดการดูแล ควบคุม กํากับ ในเรื่องการจัดการ
ขยะที่เปนสารพษิ เชน แบตเตอรี่มือถือ 

4.00 1.00 มาก 0.85 

4. มลพิษจากโรงงานมากขึ้น เนื่องจากเจาของโรงงานเห็นแกตัว
ไมใหความสําคัญกับมาตรการปองกนั 

4.00 1.00 มาก 0.84 

5. นโยบายการควบคุมมลพิษของภาครัฐ ยังขาดความชัดเจน  
ไมนําไปสูการปฏิบัติที่เปนรูปธรรม 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.82 

6. สภาพสิ่งแวดลอมจะเลวรายมากข้ึน 
 

4.00 1.00 มาก 0.81 

7. เกษตรกรขาดความตระหนักในการผลิตอาหาร เชน พืช ผัก 
ผลไม ใหปลอดสารพษิมากข้ึน 

4.00 1.00 มาก 0.79 

8. ส่ิงแวดลอมที่เปนธรรมชาติ ถูกมนุษยมองเปนแค วัตถุดิบ
ในการผลิต และเปนตนทุนในการพฒันา 

4.00 0.00 มาก 0.79 

9.  มลพิษที่มีผลกระทบ เชน ขยะ น้ําเสีย มีการบริหารจัดการมากข้ึน  
 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.67 

 
ตาราง 14 แนวโนมการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน    
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศกึษา
ข้ันพื้นฐาน  
1. จัดการเรยีนรูส่ิงแวดลอมศึกษา ใหเชื่อมโยงกับการพฒันาที่
ยั่งยืน 
 

 
 

4.00 

 
 

1.00 

 
 

มาก 

 
 

0.70 

 
ตาราง 14 (ตอ)  
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เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 

ควอไทล 
โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศกึษา
ข้ันพื้นฐาน  (ตอ) 
2. จัดกิจกรรมส่ิงแวดลอมศึกษา ใหเรยีนรูเกีย่วกับสถานภาพของ
การใชทรัพยากรและส่ิงแวดลอม โดยใชการประเมินวัฏจักร
ชีวิตของผลิตภัณฑ (Life Cycle Assessment : LCA) 

4.00 1.00 มาก 0.70 

3. เนนการสรางความเขาใจในสาระสําคัญ 3 ประการ คือ การ
เกิดเปนมนุษยมีหนาทีท่าํอะไร มนษุยกับมนุษยดวยกัน มี
ความสัมพันธกนัอยางไร มนุษยมีความสัมพันธกับธรรมชาติและ
สรรพสิ่งในธรรมชาติอยางไร  

3.00 1.00 ปานกลาง 0.69 

4.  จัดการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา โดยใชหลักการพัฒนาโรงเรียน
ทั้งระบบ (Whole School Approach)  

3.00 1.00 ปานกลาง 0.68 

5. จัดการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา โดยใชแนวคิดของความโนม
เอียงตามธรรมชาติของมนุษย ที่จะเขาไปเกี่ยวของกับชีวิตหรือ
กระบวนการที่คลายชีวิต (Biophilia) 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.65 

 
ตาราง 15 แนวโนมปจจัยที่เกี่ยวของกับหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาระดับการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน   
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมปจจัยที่เกี่ยวของกับหลักสูตรส่ิงแวดลอมศึกษา
ระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
แนวโนมดานสังคม 
1. ปญหาสงัคมถูกนํามาศกึษามากขึ้น ในเรื่องส่ิงแวดลอมศึกษา 
 

 
 
 

4.00 

 
 
 

1.00 

 
 
 

มาก 

 
 
 

0.73 

2. สังคม (แตละสาขาอาชพี) เขามามีสวนรวมในการกําหนด
กิจกรรม การพฒันาหลักสูตร จากรูปแบบที่เปนทางการ (Formal) 
เปนรูปแบบที่ไมเปนทางการ (Informal) มากข้ึน 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.67 

3. เปนสังคมประชาธิปไตยมากขึ้น แตมีคุณธรรมดานสิ่งแวดลอม
ดวย 
 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.67 

แนวโนมดานเศรษฐกิจ 
1. ปริมาณการเพิ่มการใชจาย คานิยมในการบรโิภค เปนไปในทิศทาง
ทีร่วดเร็ว และสูงกวากระแสการอนุรกัษ 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.82 

2. แนวทางการพฒันาประเทศมุงการพฒันาเชงิเศรษฐกิจ ทาํใหมี
การใชพลังงาน การใชทรพัยากรธรรมชาติ การบริโภคเพิ่มข้ึน 

4.00 0.00 มาก 0.80 

3. ผูผลิตมุงเนนผลผลิตอยางเดียว โดยไมคํานึงถึงผลกระทบ
ทางดานสิ่งแวดลอม  

4.00 0.00 มาก 0.79 
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ตาราง 15 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมดานเศรษฐกิจ (ตอ) 
4. ทั่วโลกเนนเศรษฐกิจที่เปนการคาเสร ี
 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.76 

5.   เศรษฐกิจชุมชนดีได  เพราะมีฐานมาจากสิ่งแวดลอม และ
ทรพัยากรธรรมชาติที่ยัง่ยืนในระดับชมุชน 

4.00 1.00 มาก 0.73 

6.  สินคาที่ผลิตออกไป มีคุณภาพและไมทําลายสิ่งแวดลอม 
 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.66 

แนวโนมดานการเมือง 
1. นโยบายทางการเมือง เนนในเรื่องของเศรษฐกิจ มากกวาการ
ใหการศึกษา 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.82 

2. นักการเมืองยังขาดความรูความเขาใจ ในเรื่องส่ิงแวดลอม
ศึกษา 

4.00 2.00 มาก 0.76 

3. นโยบายดานสิ่งแวดลอมของพรรคการเมืองตางๆ ยังไมไดถูก
นํามาใชประโยชนในการพฒันาส่ิงแวดลอมอยางเต็มที ่

4.00 1.00 มาก 0.75 

4.  รัฐบาลยังขาดมาตรการจริงจัง ในการปองกันแกไขปญหา
ส่ิงแวดลอมที่เกิดขึ้น 

4.00 1.00 มาก 0.73 

5. ประชาชนมีสวนรวมในการติดตามตรวจสอบการทาํงานของ
นักการเมืองมากขึ้น 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.66 

6. เปนการเมืองที่ประชาชนมีสวนรวม (People Active 
Participation) ในการปกปองดูแลทั้งตัวเองและสวนรวม 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.65 

7. เปนการเมืองสีเขียว เนนนโยบายดานสิ่งแวดลอมมากขึ้น 
 

3.00 2.00 ปานกลาง 0.59 

แนวโนมดานวัฒนธรรม 
1. พฤติกรรมการบริโภคของคนรุนใหม สงผลกระทบตอวฒันธรรม
อยางมาก 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.84 

2. การรับเอาวัฒนธรรมตางชาติอยางเดียว  ทําให
ทรพัยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม ถูกบริโภคมากเกินไป 

4.00 0.00 มาก 0.80 

3.  วัฒนธรรมตะวันตกเขามากลืนวัฒนธรรมด้ังเดิม 
 

4.00 0.00 มาก 0.79 

4.  กระแสวัฒนธรรมนานาชาติที่มากขึ้น ทําใหคนมีคานิยมใน
เชิงอนุรักษวัฒนธรรมลดลง 

4.00 0.00 มาก 0.79 

5. มีการใชเทคโนโลยีสารสนเทศ (ICT) เปนเครือขายในการ 
เผยแพรวัฒนธรรม ตั้งแตระดับโลก ประเทศ และทองถ่ิน 

4.00 1.00 มาก 0.70 

6. วัฒนธรรมบางอยาง เชน ภูมิปญญาทองถ่ิน นํามาเปน
ทางออกของการแกปญหาสิ่งแวดลอมที่สําคัญ 

4.00 1.00 มาก 0.69 
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ตาราง 15 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมดานวัฒนธรรม (ตอ) 
7. มีการนําภูมิปญญา ขนบธรรมเนียม ประเพณ ีวัฒนธรรม ในทองถิ่น
มาเชื่อมโยงกับส่ิงแวดลอมศึกษามากขึ้น 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.69 

8. เนนวัฒนธรรมทองถ่ิน ซ่ึงเปนวัฒนธรรมที่ทําใหคนเคารพ
ธรรมชาติ และอยูรวมกับธรรมชาติไดอยางมีความสุข 

4.00 1.00 มาก 0.68 

9. มีการนําวัฒนธรรม มาชวยเกื้อหนุนใหคนอนุรักษ
ทรพัยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอมมากขึ้น 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.67 

แนวโนมดานวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี 
1. การพัฒนาของโลก มีแนวโนมทําใหคนพึ่งพาวัตถุและเทคโนโลยี
มากขึ้น 

 
4.00 

 

 
0.00 

 

 
มาก 

 

 
0.80 

2.  มีการใชเทคโนโลยีบางอยาง เปนตัวเรงการใช และทาํลาย
ทรพัยากร  เชน เทคโนโลยกีารผลิตสนิคาแบบเกา 

4.00 1.00 มาก 0.74 

3. มีการจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา โดยใหนักเรียนเขาไป
ศึกษาสภาพปญหาและผลกระทบของการใชเทคโนโลยี ที่มีตอ  
ส่ิงแวดลอม 

4.00 1.00 มาก 0.71 

4.   มีการนําวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี เขามาแกไขปญหา
ส่ิงแวดลอมมากขึ้น 

4.00 1.00 มาก 0.70 

5. มีการกาํหนดนโยบายหรือมาตรการ การนําวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีไปใช เพื่อปองกันการทาํลายสิ่งแวดลอม 

4.00 1.00 มาก 0.69 

6. รัฐสงเสริมสนับสนุนการศกึษาดานวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี 
สําหรับใชในการจัดการทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม
ในประเทศมากขึ้น 

4.00 1.00 มาก 0.69 

7. มีการออกแบบเทคโนโลยี โดยคํานึงถึงการใชประโยชน
ทรัพยากรธรรมชาติอยางคุมคา และผลกระทบที่จะเกิดขึ้นกับ
ระบบนิเวศ 

4.00 1.00 มาก 0.68 

8. ทุกหนวยงานรวมมือกัน เช่ือมโยงเครือขายการเรียนรู  
(เทคโนโลยีสารสนเทศ , ICT) ดานสิ่งแวดลอม การติดตอส่ือสาร 
และการรับรูปญหาเขาดวยกัน แลวจาํลองเปนภาพอนาคต
สถานการณส่ิงแวดลอม ใหเด็กไดมองเห็นภาพ 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.64 

แนวโนมดานนโยบายการศกึษาของรัฐ  
1. เปนนโยบายที่ทาํใหเด็กไทย รูจักของดีใกลตัว รูจักธรรมชาติ   
รูจกัทรพัยากรที่มีอยูในทองถิ่น และนํามาใชประโยชนในการ
พฒันาทองถิ่นและประเทศ 

 
4.00 

 

 
1.00 

 

 
มาก 

 

 
0.71 

 

2. ส่ิงแวดลอมศึกษาในชุมชนทองถิ่นเปนรูปธรรมข้ึน เพราะมี
การกําหนดสาระที่เปนทองถิ่น 

4.00 1.00 มาก 0.71 

3. มีทิศทางที่พัฒนาไปบนฐานของการดํารงไวซึ่งวัฒนธรรม
และธรรมชาติที่ดี 

4.00 1.00 มาก 0.69 
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ตาราง 15 (ตอ) 
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมดานนโยบายการศกึษาของรัฐ  (ตอ) 
4.   มีการนาํสภาพปญหาทีพ่บ มาวจิัย สังเคราะห  จัดการเรยีนการ
สอนมากขึ้น 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.68 

แนวโนมดานนโยบายสิ่งแวดลอมศกึษา 
1. มีการบูรณาการเรื่องประเด็นปญหาสิ่งแวดลอม ไวในหลักสูตร
และกิจกรรมการเรยีนรู 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.73 

2. นโยบายดานส่ิงแวดลอมศึกษาในระดับประเทศ ยังไมมีความ
ชัดเจนเปนรูปธรรม 

4.00 1.00 มาก 0.70 

3. มีการใชชุมชนเปนฐานในการเรียนรู 
 

4.00 1.00 มาก 0.70 

4. กระทรวงศึกษาธกิารกับกระทรวงทรพัยากรธรรมชาติและ
ส่ิงแวดลอม รวมมือกันจัดทําแผนสิ่งแวดลอมศึกษาแหงชาติ
ข้ึนมา  

4.00 1.00 มาก 0.69 

5. มีการเชื่อมโยงนโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษาเขากับนโยบาย
ดานการศึกษาของรัฐ 

4.00 1.00 มาก 0.69 

6. มีการฝกอบรมการบูรณาการสาระสิ่งแวดลอม เขาไปในทกุกลุม
สาระการเรียนรูใหกับครูผูสอน 

4.00 1.00 มาก 0.69 

7.  มีการศึกษาคนควาวิจัยทางดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.67 

 
ตาราง 16 แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา   
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศกึษาข้ันพื้นฐาน 
แนวโนมดานปรชัญาของหลักสูตร  
1.  ธรรมชาติเปนแหลงของความรู ทําใหคนพฒันาไดอยางรอบดาน 

 
 

4.00 
 

 
 

0.75 
 

 
 

มาก 
 

 
 

0.78 

2. ธรรมชาติกับมนุษยเปนสวนเดียวกัน มนุษยเปนสวนหน่ึงของ
ธรรมชาติ ทุกสิ่งทกุอยางเช่ือมโยงกนั อยางเปนเหตุและผล 

4.00 1.00 มาก 0.77 

3. เปนการเรยีนเพือ่การพฒันาที่ยั่งยนื ชวยใหคนมีความรู  
ความรูสึก  สํานึก มีคุณธรรม จริยธรรม รวมมือกันในการใช
ประโยชน อนุรักษ  ปองกัน แกไขปญหาทรพัยากรธรรมชาติและ
ส่ิงแวดลอมอยางยัง่ยืน 

4.00 1.00 มาก 0.74 

4. เปนการจัดการศึกษาเพื่อปวงชน และเพื่อส่ิงแวดลอม 
 

4.00 1.00 มาก 0.74 
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ตาราง 16 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมดานปรชัญาของหลักสูตร  (ตอ) 
5. มนุษยสรางความรู จิตสํานึกดวยตนเองได โดยการไปสัมผัส 
เกี่ยวของกับธรรมชาติโดยตรง (Direct Contact) 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.72 

6.  สรางระบบคุณคาใหเกิดขึ้นในคน ที่เห็นแกประโยชนสวนรวม 
มากกวาประโยชนสวนตน 

4.00 1.00 มาก 0.72 

แนวโนมดานคณุลักษณะของผูเรียน 
1. เรียนรูตลอดชีวิต 
 

 
4.00 

 
2.00 

 
มาก 

 
0.77 

2. มีความรู ความตระหนัก และมีสวนรวมในการดูแล รักษา ใช
ประโยชน และอนุรักษ ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอมอยาง
ยั่งยืน 

4.00 1.00 มาก 0.71 

3. มีคุณธรรม จริยธรรม 
 

4.00 1.00 มาก 0.70 

4. เปนผูผลิตที่มีจิตสํานึกในการผลิตสินคาที่มีคุณภาพ และ
ไมทําลายสิ่งแวดลอม 

4.00 1.00 มาก 0.70 

5.  เปนผูบริโภคทีมี่คานิยมในการบริโภคสินคาอยางประหยดั และ
เปนมิตรกับสิ่งแวดลอม  

4.00 1.00 มาก 0.70 

6. เขาไปมีสวนรวมในการปองกัน และแกปญหาสิ่งแวดลอม  
 

4.00 1.00 มาก 0.70 

7.  เปนพลเมืองที่มีสวนรวมในการสรางระบบธรรมาภิบาล 
 

4.00 1.00 มาก 0.69 

8.  เปนคนที่รับผิดชอบตอตนเองและตอสวนรวม  
 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.69 

แนวโนมดานจุดมุงหมายของหลกัสูตร 
1. ใหผูเรียนมีความรูในเรื่องสิ่งแวดลอม 
 

 
4.00 

 
0.00 

 
มาก 

 
0.78 

2. ใหผูเรียนมีจิตสาํนึกในการอนุรักษทรพัยากรธรรมชาติ และ  
ส่ิงแวดลอม 

4.00 1.00 มาก 0.77 

3. ใหผูเรยีนรกั ชื่นชมหวงแหน เอื้ออาทรตอส่ิงแวดลอม 
 

4.00 1.00 มาก 0.76 

4. ใหผูเรียนมีสวนรวมในการดูแล รักษา ใชประโยชนและ
อนุรักษทรพัยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมอยางย่ังยืน 

4.00 1.00 มาก 0.76 

5. ใหการศึกษาพื้นฐาน (General Education) ในการดําเนินชีวิต
แกผูเรียน  

4.00 1.00 มาก 0.75 

6. ใหผูเรียนมีเจตคติ คานิยมที่ถูกตองตอส่ิงแวดลอม 4.00 1.00 มาก 0.75 
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ตาราง 16 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมดานจุดมุงหมายของหลกัสูตร (ตอ) 
7.  ใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการคิด 

 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.75 

8. ใหผูเรยีนรูเทาทนัโลกอนาคต ไมยอมใหใครมาแยงชงิ
ทรพัยากร 
 

4.00 1.00 มาก 0.74 

9.  ใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการตัดสินใจ 
 

4.00 1.00 มาก 0.73 

10. ใหผูเรียนคํานึงถึงประโยชนของสาธารณะ มากกวาประโยชน
ของตัวเอง 

4.00 1.00 มาก 0.73 

แนวโนมดานรูปแบบและโครงสรางหลักสูตร 
1. บูรณาการส่ิงแวดลอมศึกษาเขาไปในทุกกลุมสาระ 
 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.76 

2.  กําหนดเปนกรอบสาระและมาตรฐานยอยๆ ทางดาน
ส่ิงแวดลอมศึกษา เพื่อใชบูรณาการสอดแทรกเขาไปในกลุม
สาระวิชาตางๆ 

4.00 1.00 มาก 0.76 

3. จัดเปนสาระพื้นฐาน สาระเพิ่มเติม และกิจกรรมพัฒนาผูเรียน  
 

4.00 1.00 มาก 0.74 

4. จัดเปนกลุมสาระสิ่งแวดลอมศึกษา (ไมบังคับ) ใหนักเรียน
ไดเลือกเรียน 

4.00 1.00 มาก 0.70 

แนวโนมหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศกึษา (ชวงช้ันที่ 1) 
แนวโนมดานสาระการเรียนรู  
1. ตัวเอง (รางกาย) ครอบครัว สถานศึกษา และชุมชน (ใกลตัว) 
 

 
 

4.00 

 
 

0.00 

 
 

มาก 

 
 

0.79 

2. ปญหาสิง่แวดลอม (ใกลตัว) ในครอบครวั สถานศึกษา และ
ชุมชน 
 

4.00 0.00 มาก 0.78 

3. ความสัมพันธระหวางคน สัตว พืช (ระบบนิเวศ) 
 

4.00 1.00 มาก 0.77 

4. พลังงาน น้ํา ไฟฟา 
 

4.00 1.00 มาก 0.74 
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แนวโนมดานกจิกรรมการเรียนรู  
1. หลากหลายวธิีจดัการเรียนรู (วิธีสอน) 

 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.74 

2. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา โดยยึดหลักการผูเรียน
เปนศูนยกลางหรือเปนสําคัญ  

4.00 1.00 มาก 0.72 

 
 
ตาราง 16 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมดานกจิกรรมการเรียนรู  (ตอ) 
3. เปนวิธีการ (Means) เชน ส่ิงที่เด็กสนใจ แลวเช่ือมโยงไปใน
เรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.68 

4.  เรียนรูเปนกลุม จากผูรูในชุมชน 
 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.66 

5. จัดกิจกรรมการเรยีนรู โดยใชกระบวนการทักษะแหงชีวติ
เกี่ยวกับส่ิงแวดลอม 5 ข้ัน (รับรู วิเคราะห ตระหนัก ตัดสินใจ 
ปฏิบัติ)  

3.00 1.00 ปานกลาง 0.65 

6. เปนกิจกรรมการเรียนรูที่ใหผูเรียนไดศึกษาเรื่องในอดีต 
ปจจุบัน และอนาคต  

3.00 1.00 ปานกลาง 0.63 

7. จัดกิจกรรมการเรยีนรูส่ิงแวดลอมศึกษา ใหครอบคลุมทัง้ 3 มิติ  
คือ การเรยีนรูเก่ียวกับส่ิงแวดลอม การเรยีนรูในสิง่แวดลอม และ
การเรยีนรูเพื่อส่ิงแวดลอม 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.63 

8. นําวงจรพัฒนางาน (วางแผน ปฏิบัติ ตรวจสอบ และปรับปรุง,    
PDCA)  เปนกรอบในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู 

3.00 1.75 ปานกลาง 0.61 

9. เปนกิจกรรมที่ใหเด็กเขาไปศึกษาวิธีการทาํงาน เพื่อแกปญหา
ส่ิงแวดลอมของหนวยงานตางๆในทองถ่ิน 

3.00 2.00 ปานกลาง 0.60 

10. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชการแกปญหา (PBL) 
 

3.00 2.00 ปานกลาง 0.59 

แนวโนมดานกจิกรรมพัฒนาผูเรียน  (กิจกรรมเสริม) 
1. เปนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสือ เนตรนารี 
 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.69 

2. เปนกิจกรรมที่เสริม เชื่อมโยงกับกิจกรรมการเรียนการสอน
ในหองเรยีน 

4.00 1.00 มาก 0.69 

3. สถานศึกษามีแผนกิจกรรมดานสิ่งแวดลอมระยะยาว ใหผูเรียน 
ไดปฏิบัติจนเปนนิสัย เกิดพฤติกรรมที่ยั่งยืนในการดูแลรักษา
ส่ิงแวดลอม 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.67 

4. เปนกิจกรรมที่เสริมสรางการแกปญหาสิ่งแวดลอมในชุมชน
ทองถ่ิน และสรางจิตสํานึกใหกับผูอื่น  

3.00 1.00 ปานกลาง 0.66 
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5. เปนโครงงานทีเ่กี่ยวของกับสิ่งแวดลอม 
 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.63 

6. เปนกิจกรรมภาคบังคับ ใหผูเรียนไดทาํกิจกรรมในชวง
ระยะเวลาที่กาํหนด 

3.00 1.75 ปานกลาง 0.61 

7.  เปนกิจกรรมที่ผูเรียนเปนผูคิด เปนผูวางแผน 
 

3.00 2.00 ปานกลาง 0.59 

8. เปนกิจกรรมทางเครือขายเทคโนโลยีสารสนเทศ (ICT)  
 

3.00 2.00 ปานกลาง 0.57 

 
ตาราง 16 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมดานส่ือที่สนับสนุนการเรียนรู    
1. ส่ือธรรมชาติและส่ิงแวดลอม  
 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.75 

2. แหลงการเรียนรูในชุมชน 
 

4.00 1.00 มาก 0.71 

3. ส่ือเอกสาร 
 

3.50 1.00 มาก 0.68 

4. ส่ืออุปกรณทางวทิยาศาสตร 
 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.65 

5. ส่ือเทคโนโลย ี
 

3.00 2.00 ปานกลาง 0.61 

6. ส่ือที่เปนวิธีการจัดการเรยีนการสอน  
 

3.00 2.00 ปานกลาง 0.60 

แนวโนมดานการวัดและประเมินผล    
1. วัดและประเมินผลตามสภาพจรงิ โดยผูเรยีน ครู ผูปกครอง 
เพื่อน และชุมชน  

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.69 

แนวโนมหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศกึษา (ชวงช้ันที่ 2) 
แนวโนมดานสาระการเรียนรู  
1. การอนุรักษส่ิงแวดลอม 
 

 
 

4.00 

 
 

1.00 

 
 

มาก 

 
 

0.80 

2. การดูแลสุขภาพ พลานามัย 
 

4.00 0.00 มาก 0.79 

3. ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตกับสิ่งแวดลอม 
 

4.00 0.00 มาก 0.79 

4. ทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมในชุมชน จังหวัด  ภูมิภาค 
และในประเทศไทย 

4.00 1.00 มาก 0.78 

5. ปญหาส่ิงแวดลอม ผลกระทบ และแนวทางการแกไขปญหา 
 

4.00 1.00 มาก 0.77 
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6. ภูมิปญญาทองถ่ิน 
 

4.00 1.00 มาก 0.77 

7. วัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม ประเพณี 
 

4.00 1.00 มาก 0.76 

8. การผลิต การบริโภค 
 

4.00 1.00 มาก 0.76 

9. พลงังาน 
 

4.00 1.00 มาก 0.75 

 
ตาราง 16 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมดานสาระการเรียนรู (ตอ) 
10. สภาพทางภูมิศาสตร 
 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.73 

11. ปญหาสังคม 
 

4.00 1.00 มาก 0.73 

12. ประชากร 
 

4.00 1.00 มาก 0.71 

แนวโนมดานกจิกรรมการเรียนรู  
1. หลากหลายวธิีจดัการเรียนรู (วิธีสอน) 

 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.77 

2. จัดกิจกรรมการเรยีนรูส่ิงแวดลอมศึกษา โดยยึดหลักการผูเรยีน
เปนศูนยกลางหรือเปนสําคัญ 

4.00 1.00 มาก 0.76 

3. เรียนรูเปนกลุม จากผูรูในชุมชน 
 

4.00 1.00 มาก 0.72 

4. เปนวิธีการ (Means) เชน ส่ิงที่เด็กสนใจ แลวเชื่อมโยงไป
ในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา 

4.00 1.00 มาก 0.71 

5. จัดกิจกรรมการเรียนรู โดยใชกระบวนการทักษะแหงชีวติเกี่ยวกับ
ส่ิงแวดลอม 5 ข้ัน (รับรู วิเคราะห ตระหนัก ตัดสินใจ ปฏิบัติ) 

4.00 1.00 มาก 0.70 

6. เปนกิจกรรมการเรียนรูที่ใหผูเรียนไดศึกษาเรื่องในอดีต 
ปจจุบัน และอนาคต 

4.00 1.00 มาก 0.68 

7. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา ใหครอบคลุมทั้ง 3 มิติ  
คือ การเรียนรูเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม การเรียนรูในสิ่งแวดลอม และ
การเรียนรูเพื่อส่ิงแวดลอม 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.68 

8. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.68 

9. เปนกิจกรรมที่ใหเด็กเขาไปศึกษาวิธีการทาํงาน เพื่อ
แกปญหาสิ่งแวดลอมของหนวยงานตางๆในทองถิ่น 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.67 

10. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชการแกปญหา (PBL) 3.00 1.00 ปานกลาง 0.66 
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11. นําวงจรพัฒนางาน (วางแผน ปฏิบัติ ตรวจสอบ และปรับปรงุ,   PDCA)  
เปนกรอบในการพฒันากิจกรรมการเรียนรู 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.66 

แนวโนมดานกจิกรรมพัฒนาผูเรียน  (กิจกรรมเสริม)  
1. เปนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสือ เนตรนารี  
 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.74 

2. เปนกิจกรรมที่เสริม เชื่อมโยงกับกิจกรรมการเรียนการสอน
ในหองเรยีน 

4.00 1.00 มาก 0.72 

 
ตาราง 16 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมดานกจิกรรมพัฒนาผูเรียน  (กิจกรรมเสริม) (ตอ) 
3. เปนกิจกรรมที่เสริมสรางการแกปญหาส่ิงแวดลอมในชุมชน
ทองถ่ิน และสรางจิตสํานึกใหกับผูอื่น 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.70 

4. สถานศึกษามีแผนกิจกรรมดานสิ่งแวดลอมระยะยาว ใหผูเรียน
ไดปฏิบัติจนเปนนิสัย เกิดพฤติกรรมที่ยั่งยืนในการดูแลรักษา
ส่ิงแวดลอม 

4.00 1.00 มาก 0.70 

5. เปนโครงงานทีเ่กี่ยวของกับสิ่งแวดลอม 
 

4.00 1.00 มาก 0.69 

6. เปนกิจกรรมที่ผูเรียนเปนผูคิด เปนผูวางแผน 
 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.66 

7. เปนกิจกรรมภาคบังคับ ใหผูเรยีนไดทํากจิกรรมในชวงระยะเวลา
ที่กําหนด 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.64 

8. เปนกิจกรรมทางเครือขายเทคโนโลยีสารสนเทศ (ICT)  
 

3.00 2.00 ปานกลาง 0.62 

แนวโนมดานส่ือที่สนับสนุนการเรียนรู    
1. ส่ือธรรมชาติและส่ิงแวดลอม 
 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.77 

2. แหลงการเรียนรูในชุมชน 
 

4.00 1.00 มาก 0.75 

3. ส่ือเอกสาร 
 

4.00 1.00 มาก 0.72 

4. ส่ืออุปกรณทางวทิยาศาสตร 
 

4.00 1.00 มาก 0.69 

5. ส่ือเทคโนโลย ี
 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.66 

6. ส่ือที่เปนวิธีการจัดการเรยีนการสอน  
 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.65 
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แนวโนมดานการวัดและประเมินผล  
1. วัดและประเมินผลตามสภาพจรงิ โดยผูเรยีน ครู ผูปกครอง 
เพื่อน และชุมชน  

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.72 

แนวโนมหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศกึษา (ชวงช้ันที่ 3) 
แนวโนมดานสาระการเรียนรู  
1. สภาพปญหาสิ่งแวดลอมในชุมชน จังหวัด ภูมิภาค ประเทศไทย 
และประเทศเพื่อนบาน 

 
 

4.00 

 
 

1.00 

 
 

มาก 

 
 

0.79 

2. ความสัมพันธระหวางส่ิงมีชีวิตกับสิ่งแวดลอมที่มนุษยสรางขึ้น 
 

4.00 0.00 มาก 0.79 

 
ตาราง 16 (ตอ)   
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมดานสาระการเรียนรู (ตอ) 
3. การปองกัน แกปญหาทรัพยากรธรรมชาติ และส่ิงแวดลอม 
ตั้งแตระดับชุมชน จนถึงระดับประเทศ 

 
4.00 

 
0.00 

 
มาก 

 
0.78 

4. สาระการเรียนรูที่เกีย่วกับประเทศไทย และประเทศเพื่อนบาน 
 

4.00 1.00 มาก 0.77 

5. สถานการณในทองถ่ิน  
 

4.00 1.00 มาก 0.77 

6. พลังงาน 
 

4.00 1.00 มาก 0.77 

7. ทรัพยากรธรรมชาติ และส่ิงแวดลอมในชุมชน ภูมิภาค ประเทศ
ไทย กลุมประเทศอื่น และประเทศใกลเคียง 

4.00 1.00 มาก 0.75 

8. พฤติกรรมของมนุษย 
 

4.00 1.00 มาก 0.75 

9.  ประเด็นปญหาสิ่งแวดลอมที่มีความคลายคลงึ และแตกตางจาก
ประเทศไทย  

4.00 1.00 มาก 0.73 

แนวโนมดานกจิกรรมการเรียนรู   
1. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษาโดยยึดหลักการผูเรียน
เปนศูนยกลางหรือเปนสําคัญ 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.79 

2. หลากหลายวิธีจัดการเรียนรู (วิธีสอน) 
 

4.00 0.00 มาก 0.79 

3. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
 

4.00 1.00 มาก 0.77 

4. เรียนรูเปนกลุม จากผูรูในชุมชน 
 

4.00 1.00 มาก 0.77 

5. จัดกจิกรรมการเรียนรู โดยใชกระบวนการทักษะแหงชีวติ
เกี่ยวกับสิ่งแวดลอม 5 ข้ัน (รับรู วิเคราะห ตระหนัก ตัดสินใจ 

4.00 1.00 มาก 0.75 
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ปฏิบัติ) 
 
6. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา ใหครอบคลุมทั้ง 3 มิติ  
คือ การเรียนรูเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม การเรียนรูในสิ่งแวดลอม และ
การเรียนรูเพื่อส่ิงแวดลอม 

4.00 1.00 มาก 0.75 

7. เปนวิธีการ (Means) เชน ส่ิงที่เด็กสนใจ แลวเช่ือมโยงไปใน
เรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา 

4.00 1.00 มาก 0.75 

8. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชการแกปญหา (PBL) 
 

4.00 1.00 มาก 0.75 

9. เปนกิจกรรมการเรียนรูที่ใหผูเรียนไดศึกษาเรื่องในอดีต 
 ปจจุบัน และอนาคต  

4.00 1.00 มาก 0.74 

ตาราง 16 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมดานกจิกรรมการเรียนรู (ตอ) 
10. เปนกิจกรรมที่ใหเด็กเขาไปศึกษาวิธีการทํางาน เพื่อแกปญหา
ส่ิงแวดลอมของหนวยงานตางๆในทองถ่ิน 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.74 

11. นําวงจรพัฒนางาน (วางแผน ปฏิบัติ ตรวจสอบ และปรับปรุง,   
PDCA)  เปนกรอบในการพัฒนากจิกรรมการเรยีนรู 

4.00 1.00 มาก 0.73 

แนวโนมดานกจิกรรมพัฒนาผูเรียน  (กิจกรรมเสริม) 
1. เปนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสือ เนตรนารี  
 

 
4.00 

 
0.00 

 
มาก 

 
0.77 

2. เปนโครงงานทีเ่กี่ยวของกับสิ่งแวดลอม 
 

4.00 1.00 มาก 0.75 

3. เปนกิจกรรมที่เสริม เชื่อมโยงกับกิจกรรมการเรียนการสอน
ในหองเรียน 

4.00 1.00 มาก 0.75 

4. เปนกิจกรรมที่เสริมสรางการแกปญหาส่ิงแวดลอมในชุมชน
ทองถ่ิน และสรางจิตสํานึกใหกับผูอื่น  

4.00 1.00 มาก 0.75 

5. เปนกิจกรรมที่ผูเรียนเปนผูคิด เปนผูวางแผน 
 

4.00 1.00 มาก 0.73 

6. สถานศึกษามีแผนกิจกรรมดานสิ่งแวดลอมระยะยาว ใหผูเรียน
ไดปฏิบัติจนเปนนิสัย เกิดพฤติกรรมที่ยั่งยืนในการดูแลรักษา
ส่ิงแวดลอม 

4.00 1.00 มาก 0.73 

7. เปนกิจกรรมทางเครือขายเทคโนโลยีสารสนเทศ (ICT) 
 

4.00 1.00 มาก 0.70 

8. เปนกิจกรรมภาคบังคับ ใหผูเรยีนไดทํากจิกรรมในชวงระยะเวลา
ที่กําหนด 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.67 
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แนวโนมดานส่ือที่สนับสนุนการเรียนรู  
1. ส่ือธรรมชาติและส่ิงแวดลอม 
 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.80 

2. แหลงการเรียนรูในชุมชน 
 

4.00 1.00 มาก 0.79 

3. ส่ือเอกสาร 
 

4.00 1.00 มาก 0.77 

4. ส่ืออุปกรณทางวทิยาศาสตร 
 

4.00 1.00 มาก 0.74 

5. ส่ือเทคโนโลย ี
 

4.00 1.00 มาก 0.73 

6. ส่ือที่เปนวิธีการจัดการเรยีนการสอน  
 

4.00 1.00 มาก 0.73 

 
ตาราง 16 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมดานการวัดและประเมินผล  
1. วัดและประเมินผลตามสภาพจรงิ โดยผูเรยีน ครู ผูปกครอง 
เพื่อน และชุมชน  

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.75 

แนวโนมหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศกึษา (ชวงช้ันที่ 4) 
แนวโนมดานสาระการเรียนรู  
1. วิทยาศาสตรส่ิงแวดลอม  

 

 
 

4.00 

 
 

1.00 

 
 

มาก 

 
 

0.81 

2. การแกไขปญหาสิ่งแวดลอม 
 

4.00 1.00 มาก 0.81 

3. มาตรการในการดูแลสิ่งแวดลอม 
 

4.00 1.00 มาก 0.80 

4. จริยธรรม คุณธรรม 
 

4.00 2.00 มาก 0.79 
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5.  การพฒันาที่ยัง่ยืน  
 

4.00 2.00 มาก 0.79 

6.  เทคโนโลย ี
 

4.00 1.00 มาก 0.79 

7.  พลงังาน 
 

4.00 1.75 มาก 0.79 

8. ทรพัยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมในชุมชน ในประเทศไทย 
ประเทศเพื่อนบาน และของโลก 

4.00 0.00 มาก 0.79 

9. สถานการณส่ิงแวดลอมระดับโลก ผลกระทบที่เกิดข้ึน และ
วิธีการปองกันแกปญหา 

4.00 2.00 มาก 0.78 

10.  สาระการเรียนรูที่เกี่ยวกับโลก 
 

4.00 1.00 มาก 0.77 

แนวโนมดานกจิกรรมการเรียนรู  
1. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.83 

2. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา โดยยึดหลักการผูเรยีน
เปนศูนยกลางหรือเปนสําคัญ 

4.00 1.00 มาก 0.81 

3. หลากหลายวิธีจัดการเรียนรู (วิธีสอน) 
 

4.00 1.00 มาก 0.80 

4. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชการแกปญหา (PBL) 
 

4.00 1.25 มาก 0.79 

5. จัดกิจกรรมการเรียนรู โดยใชกระบวนการทักษะแหงชีวติเกี่ยวกับ
ส่ิงแวดลอม 5 ข้ัน (รับรู วิเคราะห ตระหนัก ตัดสินใจ ปฏิบัติ) 

4.00 2.00 มาก 0.79 

ตาราง 16 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมดานกจิกรรมการเรียนรู  (ตอ) 
6. เรียนรูเปนกลุม จากผูรูในชุมชน 
 

 
4.00 

 
2.00 

 
มาก 

 
0.79 

7. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา ใหครอบคลุมทั้ง 3 มิติ  
คือ การเรียนรูเก่ียวกับสิ่งแวดลอม การเรียนรูในสิ่งแวดลอม และ
การเรียนรูเพื่อส่ิงแวดลอม 

4.00 2.00 มาก 0.78 

8. เปนกิจกรรมที่ใหเด็กเขาไปศึกษาวิธีการทาํงาน เพื่อแกปญหา
ส่ิงแวดลอมของหนวยงานตางๆในทองถ่ิน 

4.00 2.00 มาก 0.78 

9. เปนวิธีการ (Means) เชน ส่ิงที่เด็กสนใจ แลวเชื่อมโยงไปใน
เรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา 

4.00 1.00 มาก 0.77 

10. เปนกิจกรรมการเรียนรูที่ใหผูเรียนไดศึกษาเรื่องในอดีต 
ปจจุบัน และอนาคต 

4.00 1.00 มาก 0.77 
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11. นําวงจรพัฒนางาน (วางแผน ปฏิบัติ ตรวจสอบ และปรับปรุง,   
PDCA)  เปนกรอบในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู 

4.00 1.00 มาก 0.76 

แนวโนมดานกจิกรรมพัฒนาผูเรียน  (กิจกรรมเสริม)  
1. เปนโครงงานทีเ่กี่ยวของกับสิ่งแวดลอม 
 

 
4.00 

 
2.00 

 
มาก 

 
0.78 

2. เปนกิจกรรมที่ผูเรียนเปนผูคิด เปนผูวางแผน 
 

4.00 2.00 มาก 0.78 

3. เปนกิจกรรมที่เสริมสรางการแกปญหาส่ิงแวดลอมในชุมชน
ทองถ่ิน และสรางจิตสํานึกใหกับผูอื่น  

4.00 1.00 มาก 0.76 

4. เปนกิจกรรมที่เสริม เชื่อมโยงกับกิจกรรมการเรียนการสอน
ในหองเรยีน 

4.00 1.00 มาก 0.75 

5. เปนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสือ เนตรนาร ี
 

4.00 1.00 มาก 0.74 

6. สถานศึกษามีแผนกิจกรรมดานสิ่งแวดลอมระยะยาว ใหผูเรียน
ไดปฏิบัติจนเปนนิสัย เกิดพฤติกรรมที่ยั่งยืนในการดูแลรักษา
ส่ิงแวดลอม 

4.00 1.00 มาก 0.74 

7.  เปนกิจกรรมทางเครือขายเทคโนโลยีสารสนเทศ (ICT) 
 

4.00 1.00 มาก 0.72 

8. เปนกิจกรรมภาคบังคับ ใหผูเรยีนไดทํากจิกรรมในชวงระยะเวลา
ที่กําหนด 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.68 

แนวโนมดานส่ือที่สนับสนุนการเรียนรู   
1. ส่ือธรรมชาติและส่ิงแวดลอม 
 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.81 

2. แหลงการเรียนรูในชุมชน 
 

4.00 1.00 มาก 0.80 

ตาราง 16 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมดานส่ือที่สนับสนุนการเรียนรู  (ตอ) 
3. ส่ือเอกสาร 
 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.80 

4. ส่ืออุปกรณทางวทิยาศาสตร 
 

4.00 1.00 มาก 0.76 

5. ส่ือเทคโนโลย ี
 

4.00 1.00 มาก 0.76 

6. ส่ือที่เปนวิธีการจัดการเรยีนการสอน  
 

4.00 1.00 มาก 0.76 
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แนวโนมดานการวัดและประเมินผล  
1. วัดและประเมินผลตามสภาพจริง โดยผูเรียน ครู ผูปกครอง 
เพื่อน และชุมชน 

4.00 1.00 มาก 0.75 

 
ตาราง 17 แนวโนมการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน   
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมการบรหิารจดัการหลกัสูตรส่ิงแวดลอมศกึษาระดบัการศกึษาข้ัน
พื้นฐาน 
แนวโนมดานบคุลากร  
1. ส่ือมวลชน มีบทบาทสําคัญในการใหความรู ขอมูลดานสิ่งแวดลอม
ทางสื่อตางๆ แกประชาชนทั่วไป 

 
 

4.00 

 
 

1.00 

 
 

มาก 

 
 

0.70 

2. ครูกับผูนําชุมชน เปนแกนในการจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาในสถานศึกษา  

4.00 1.00 มาก 0.69 

3. ครูที่ผานการอบรมดานสิ่งแวดลอมศึกษา เปนผูประสานงาน 
(Co - ordinator) ในการจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 

4.00 1.00 มาก 0.69 

4. มีการสนับสนุนใหมีการพัฒนาบุคลากรทุกระดับ ในเรื่อง
ส่ิงแวดลอมศึกษา 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.67 

5. เจาหนาที่ของกระทรวงทรพัยากรและสิ่งแวดลอม เปนบุคลากร
หลัก ที่สนับสนุนการจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.66 

6. บุคลากรจากสถาบันอุดมศึกษา ชวยสนับสนุนการพัฒนาครู
อาจารยในสถานศึกษา 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.65 

7. ผูอํานวยการเขตพื้นที่การศึกษา กําหนดนโยบายสิ่งแวดลอม
ศึกษา ไวเปนเรื่องหนึ่งที่สถานศึกษาตองปฏิบัติ 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.64 

แนวโนมดานงบประมาณ 
1. เปนลักษณะระดมสรรพกําลงั  ระดมทุน ระดมงบประมาณใน
ชุมชนทองถิ่น สนับสนุนสถานศึกษา ทีท่าํโครงการดานสิง่แวดลอม
ศึกษา 

 
3.00 

 
2.00 

 
ปานกลาง 

 
0.62 

ตาราง 17 (ตอ)  
 

เหตุการณ มัธยฐาน พิสัยระหวาง 
ควอไทล 

โอกาสที ่
เปนไปได 

ความเปนไปได 
ข้ันตน 

แนวโนมดานส่ือที่สนับสนุนการเรียนรู 
1. มีการใชแหลงการเรียนรูในทองถิน่มากข้ึน 
 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.75 

2. ส่ือการเรยีนรูตางๆ มีไวทั้งในสถานศึกษา และในศูนย
ส่ิงแวดลอมศึกษา เพื่อใหเดก็ไดเรียนรู 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.68 

3. เปนสื่อการเรียนรูที่ทําใหมีการทดลองพิสูจนใหเห็นคําตอบ
ทางวิทยาศาสตรไดมากขึ้น 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.68 
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4. สถานศึกษามีส่ือการเรียนรู ที่มีลักษณะเปนวิธีการจัดการ
เรียนการสอนมากขึ้น เชน หองเรียนสีเขียว 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.67 

5. มีการสนับสนุนเพิ่มเติมสื่อการเรียนรูที่มีอยูแลว จากหนวยงาน
ตางๆ ใหกับสถานศึกษา เชน คูมือการสอน 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.66 

6. มีการจัดสรรงบประมาณใหกับทองถ่ิน เพื่อใหทองถิ่นผลิต
ส่ือการเรียนรูที่เหมาะสมกับชุมชนตนเอง 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.63 
 

7. มีการสนับสนุนเครือขายแลกเปลี่ยนเรียนรู (Net Work ICT) 
ดานส่ิงแวดลอมศึกษา ระหวางผูเรียนดวยกัน 

3.00 2.00 ปานกลาง 0.61 

แนวโนมดานปจจัยสนับสนุนอื่นๆ  
1. นโยบายของสถานศึกษา เห็นคุณคาสิ่งแวดลอมศกึษามากขึ้น 
 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

 
0.72 

2. มีการเนนใหเด็กเขาไปสืบคนภูมิปญญาทองถ่ิน เชื่อมโยง
องคความรูที่ไดรับเขากับความรูทางวิทยาศาสตร 

4.00 1.00 มาก 0.70 

3. มีวิทยากรทองถ่ิน เขามาชวยในการจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาของสถานศึกษา 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.66 

4. สถานศึกษาจัดกิจกรรมการแสดงผลงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา
ของนักเรียน (Open House) ใหผูอื่นไดเขาชม 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.66 

5. องคกรของรัฐ ชุมชน และภาคเอกชน มีสวนรวมในการดูแล 
ชวยเหลือการจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.66 

6. จัดใหมีกิจกรรมแลกเปลี่ยนเรียนรูเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา 
ในระดับเขตพื้นที่การศึกษา 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.65 

7. มีการพัฒนาเครือขายการเรียนรูเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา
ระดับประเทศ  เชื่อมโยงการทํางานรวมกัน ระหวางหนวยงาน 
และองคกรตางๆ 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.65 

8.  การบริหารจัดการตั้งแตระดับกระทรวง เขตพื้นที่การศึกษา 
และสถานศึกษา มีการวางระบบการกํากับติดตาม และการรายงานผล
ในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษาใหชัดเจน 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.65 

9.  ทุกกระทรวงรวมกัน กําหนดนโยบาย หรือแผนพัฒนาดาน
ส่ิงแวดลอมศึกษา และดาํเนินการพรอมกันอยางตอเนื่อง 

3.00 1.00 ปานกลาง 0.64 

 ผลการวเิคราะหแนวโนมหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขัน้พื้นฐานในทศวรรษหนา 
(ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ตามความคิดเห็นของบคุลากรที่ปฏิบติังานดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
จํานวน 339 คน สรุปเปนภาพรวมโอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมเหตุการณ จํานวน 6 ดาน ไดแก 1) 
แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก 2) แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย 3) แนวโนม
การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 4) แนวโนมปจจัยท่ีเกี่ยวของกับหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษา แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 5) แนวโนมการ
บริหารจัดการหลักสูตร สิ่งแวดลอมศึกษา รวมจํานวนทั้งสิ้น 291 เหตุการณ รายละเอียดแสดงในตาราง 
18  
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ตาราง 18 สรุปโอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมเหตุการณ  
 

เหตกุารณ โอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมเหตกุารณ 
 มากที่สุด มาก ปานกลาง รวม 

1. แนวโนมสถานการณส่ิงแวดลอมในระดับโลก 
1.1 ระบบนิเวศ 
1.2 ทรัพยากรธรรมชาต ิ
1.3 พลังงาน 
1.4 สิ่งแวดลอมอ่ืนๆ 

2. แนวโนมสถานการณส่ิงแวดลอมในประเทศไทย 
   2.1 ระบบนิเวศ 
   2.2 ทรัพยากรธรรมชาต ิ 
   2.3 พลังงาน 
   2.4 สิ่งแวดลอมอ่ืนๆ  
3. แนวโนมการจัดการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา 
4. แนวโนมปจจัยที่เกี่ยวของกบัหลกัสตูรส่ิงแวดลอมศึกษา 
   4.1. สังคม 
   4.2 เศรษฐกิจ 
   4.3 การเมือง 
   4.4 วัฒนธรรม 
   4.5 วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
   4.6 นโยบายดานการศึกษาของรัฐ 
   4.7 นโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
5. แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
   5.1 ปรัชญาของหลกัสูตร 
   5.2 คุณลักษณะของผูเรียน 
   5.3 จุดมุงหมายของหลักสูตร 
 

 
 
 
2 
2 

 
5 
6 
4 
3 
 
6 
6 
6 
8 
2 
 
1 
5 
4 
8 
7 
4 
6 
 
6 
7 
10 

 
 
 
1 
1 
 
 
 
1 
1 
3 
 
2 
1 
3 
1 
1 
 
1 
 
 
1 
 

 
5 
6 
7 
6 
 
6 
6 
7 
9 
5 
 
3 
6 
7 
9 
8 
4 
7 
 
6 
8 
10 

 
ตาราง 18 (ตอ)  
 

เหตกุารณ โอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมเหตกุารณ 
 มากที่สุด มาก ปานกลาง รวม 

5. แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 
(ตอ) 
   5.4 รูปแบบและโครงสรางหลักสูตร 
   5.5 แนวโนมหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา (ชวงชั้นที ่1)  
     5.5.1 สาระการเรียนรู   

 
 
 
 
 

 
4 
 
4 
3 

 
 
 
 
7 

 
4 
 
4 
10 
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     5.5.2 กิจกรรมการเรียนรู 
     5.5.3 กิจกรรมพัฒนาผูเรียน 
     5.5.4 สื่อที่สนับสนุนการเรียนรู 
     5.5.5 การวดัและประเมินผล  
   5.6. แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา (ชวงชั้นที่ 2) 
     5.6.1 สาระการเรียนรู 
     5.6.2 กิจกรรมการเรียนรู 
     5.6.3 กิจกรรมพัฒนาผูเรียน 
     5.6.4 สื่อที่สนับสนุนการเรียนรู 
     5.6.5 การวดัและประเมินผล  
  5.7 แนวโนมหลักสูตรส่ิงแวดลอมศึกษา (ชวงช้ันที่ 3) 
     5.7.1 สาระการเรียนรู 
     5.7.2 กิจกรรมการเรียนรู 
     5.7.3 กิจกรรมพัฒนาผูเรียน 
     5.7.4 สื่อที่สนับสนุนการเรียนรู 
     5.7.5 การวดัและประเมินผล  
5.7 แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา (ชวงชั้นที่ 4) 
     5.7.1 สาระการเรียนรู 
     5.7.2 กิจกรรมการเรียนรู 
     5.7.3 กิจกรรมพัฒนาผูเรียน 
     5.7.4 สื่อที่สนับสนุนการเรียนรู 
     5.7.5 การวดัและประเมินผล  
6. การบริหารจัดการหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา   
    6.1 บุคลากร 
    6..2 งบประมาณ 
   6.3 สื่อที่สนับสนุนการเรียนรู 
   6.4 ปจจัยสนับสนุนอ่ืนๆ 
 

2 
3 
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12 
6 
5 
4 
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9 
11 
7 
6 
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10 
11 
7 
6 
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1 
2 

6 
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5 
3 
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1 
 
 
 
 
 
1 
 
 
 
4 
1 
6 
7 

8 
6 
1 
 

12 
11 
8 
6 
1 
 
9 
11 
8 
6 
1 
 

10 
11 
8 
6 
1 
 
7 
1 
7 
9 

รวม (เหตกุารณ) 4 224 63 291 
 
 จากตาราง 18 แสดงวา บุคลากรทีป่ฏบัิติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา มีความเห็นวา แนวโนม
เหตกุารณท่ีผูเช่ียวชาญมีฉันทามต ิ จํานวน 291 เหตกุารณ  มีโอกาสที่เปนไปไดมากที่สุด จาํนวน 4 
เหตุการณ  โอกาสที่เปนไปไดมาก จํานวน 224 เหตุการณ และโอกาสที่เปนไปไดปานกลาง จาํนวน 63 
เหตุการณ  
 ผูวจิัยนําแนวโนมเหตุการณท่ีมีโอกาสเปนไปไดในระดับปานกลางขึ้นไป (คามัธยฐานต้ังแต 3.00 
ขึ้นไป) ตามความเห็นของบุคลากรทีป่ฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา จํานวน 291 เหตุการณ มา
สังเคราะหรวมกับแนวโนมเหตุการณท่ีกลุมผูเชี่ยวชาญมีฉันทามติ วงลออนาคต ผลปฏิสัมพันธระหวาง
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แนวโนมเหตุการณ แลวสรางเปนรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานใน
ทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ตอไป (รายละเอียดแสดงในระยะที ่2)  
 
 2. ผลปฏิสมัพนัธระหวางแนวโนมเหตกุารณสืบเนือ่ง (Cross - Impact Analysis)  
 ผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง เปนการวิเคราะหผลกระทบภาคตัดระหวาง
แนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง จํานวน 5 ดาน ไดแก 1) ระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติ และพลังงาน 
เสื่อมโทรมลง ทั้งปริมาณและคุณภาพ 2) การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา มีการเชือ่มโยงกบัแนวคดิ
การพัฒนาที่ยั่งยืน 3) หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระและกระบวนการอนุรักษ 
พัฒนาทรัพยากรธรรมชาติ  สิ่งแวดลอม และพลังงาน เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู 4) องคกรของรัฐ 
ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษามากขึ้น 5) 
ผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคต ิ ทักษะ และมีสวนรวมในการอนรุักษ ปองกนั แกปญหา
ทรพัยากรธรรมชาต ิ สิ่งแวดลอม และพลังงาน อยางยั่งยืน ของแนวโนมหลักสูตรสิง่แวดลอมศึกษา ระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557  ตามกรอบแนวคิดผลการสรางวงลอ
อนาคต (ภาพประกอบ 6)  
 ผูวจิัยนําแนวโนมเหตุการณสืบเนื่องจํานวน 5 ดาน สรางเปนตารางเมตริกซประมาณคาความ
เปนไปไดขั้นตนของเหตุการณ และความเปนไปไดทีจ่ะเกิดขึ้นของอีกเหตุการณหนึ่งแบบมีเง่ือนไข โดย
การแปลงคาคะแนนโอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมเหตุการณออกเปน 5 ระดับ คือ 20, 40, 60, 80, 100 
(คาความเปนไปไดนอยท่ีสุด นอย ปานกลาง มาก มากท่ีสุด ตามลําดับ) แลวใหบุคลากรที่ปฏิบัตงิานดาน   
สิ่งแวดลอมศึกษาเปนผูใหคาคะแนน ผูวิจัยนําคาคะแนนทีไ่ดมาวิเคราะหผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนม
เหตุการณสบืเนื่อง  ซึ่งแบงออกเปน 3 ขัน้ คือ ขั้นที ่ 1 เปนการวิเคราะหความเปนไปไดขั้นตน (Initial 
Probability) และความเปนไปไดแบบมีเง่ือนไข (Conditional Probability) ของแนวโนมเหตุการณสืบเน่ือง 
จํานวน 5 ดาน โดยใชเกณฑการแปลผลคาเฉลี่ย (Criterion reference) ของวเิชียร เกตุสิงห (2538 : 9) ขั้น
ท่ี 2 เปนการสรางเมตริกซผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง (Cross - Impact Matrix) 
โดยการคํานวณคาแตมตอขัน้ตนของแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง (Initial Odds) และคาแตมตอแบบมี
เงื่อนไขของแนวโนมเหตุการณสืบเนื่องแตละคู (New Odds) ขั้นท่ี 3 เปนการวิเคราะหคาอัตราสวนแตมตอ
ของแนวโนมเหตุการณสืบเน่ืองแตละคู (Occurrence Odds Ratios) รายละเอียดแสดงดังตอไปน้ี  
 ข้ันที ่1 การวิเคราะหความเปนไปไดขั้นตน และความเปนไปไดแบบมีเงือ่นไข ของแนวโนมเหตุการณ
สืบเนือ่ง จํานวน 5 ดาน ไดแก 1) ระบบนิเวศ ทรพัยากรธรรมชาต ิและพลังงาน เสื่อมโทรมลงทั้งปริมาณ
และคุณภาพ 2) การจัดสิ่งแวดลอมศึกษามีการเชือ่มโยงกับแนวคิดการพฒันาที่ยัง่ยืน  3) หลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษามีการบูรณาการสาระ และกระบวนการอนุรักษ พัฒนาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม 
เขาไปในทุกกลุมสาระการเรยีนรู 4) องคกรของรฐั ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการหลักสตูร
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สิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศกึษามากขึ้น 5) ผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคต ิทักษะ และมีสวนรวมใน
การดูแล รักษา อนุรักษ ปองกัน แกปญหาทรัพยากรธรรมชาต ิและส่ิงแวดลอมอยางยัง่ยืน 
 ผูวจิัยวิเคราะหคาความเปนไปไดขั้นตนของแตละแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง และคาความเปนไป
ไดแบบมีเง่ือนไขของแนวโนมเหตุการณสบืเนื่องแตละคู โดยการประมาณคาความเปนไปไดจากนอยท่ีสุด 
คือ 0 ถึงมากที่สุด คือ 1.00 จากคาคะแนนเฉลี่ย (Mean) โอกาสที่จะเกิดขึ้นของแนวโนมเหตุการณ
สืบเน่ือง รายละเอียดแสดงในตาราง 19 
 

ตาราง 19 ตารางเมตริกซการประมาณคาความเปนไปไดข้ันตน และคาความเปนไปไดแบบมีเง่ือนไขของแนวโนมเหตุการณ
สืบเนื่อง 
 

เหตุการณที่เกิดขึน้ ความ
เปนไปได 

ความเปนไปไดแบบมีเงื่อนไขของแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง  
(Conditional Probability) 

 ข้ันตน 1 2 3 4 5 
1. ระบบนิเวศ ทรพัยากรธรรมชาติ และพลังงาน เสื่อมโทรมลง 
ทั้งปริมาณและคุณภาพ  
 

 
0.73 

 
* 

 
0.59 

 
0.63 

 
0.58 

 
0.60 

2. การจัดการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา มีการเช่ือมโยงกับ
แนวคิดการพัฒนาที่ยั่งยืน  
 

 
0.64 

 
0.53 

 
* 

 
0.64 

 
0.61 

 
0.70 

3. หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระ
และกระบวนการอนุรักษพัฒนาทรัพยากรธรรมชาติ และ
ส่ิงแวดลอม เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู 

 
0.68 

 
0.55 

 
0.64 

 
* 

 
0.64 

 
0.73 

4. องคกรของรัฐ ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการ
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษามากขึ้น 
 

 
0.58 

 
0.51 

 
0.62 

 
0.63 

 
* 

 
0.66 

5. ผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคติ ทักษะ และ  
มีสวนรวมในการดแูล รักษา อนุรักษ ปองกัน แกปญหา
ทรัพยากรธรรมชาติ และส่ิงแวดลอมอยางยั่งยืน 

 
0.65 

 
0.54 

 
0.66 

 
0.69 

 
0.67 

 
* 

  
* ไมระบุคาคะแนนโอกาสที่เปนไดของแนวโนมเหตุการณสืบเน่ือง 

  

 จากตาราง 19 บุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา มีความเห็นวา ความเปนไปได
ขั้นตน  
ของแนวโนมระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติ และพลังงาน เสื่อมโทรมลงทั้งปริมาณและคุณภาพ 
หลักสูตร  
สิ่งแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระ และกระบวนการอนุรักษพัฒนาทรัพยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอม 
เขาไปในทุกกลุมสาระการเรยีนรู มีความเปนไปไดมาก (0.73, 0.68) รองลงมา คือ ผูเรียนมีความรู ความ
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ตระหนัก เจตคต ิทักษะ และมีสวนรวมในการดูแล รักษา อนุรักษ ปองกัน แกปญหาทรัพยากรธรรมชาติ 
และสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน การจัดสิ่งแวดลอมศึกษามีการเชื่อมโยงกบัแนวคิดการพฒันาที่ยั่งยนื และองคกร
ของรฐั ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษามากขึ้น มี
ความเปนไปไดปานกลาง (0.65, 0.64, 0.58)  
 ความเปนไปไดแบบมีเงื่อนไข ของแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่งแตละคู มีรายละเอียดดังตอไปนี ้  
  1. ความเปนไปไดท่ีแนวโนมระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติ และพลังงาน เสื่อมโทรมลงทั้ง
ปริมาณและคุณภาพ ทําใหหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระ และกระบวนการอนุรักษ
พัฒนาทรพัยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู  ผูเรียนมีความรู ความ
ตระหนัก เจตคติ ทักษะ และมีสวนรวมในการดูแล รักษา อนุรักษ ปองกัน แกปญหา
ทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน การจัดสิ่งแวดลอมศึกษา มีการเชื่อมโยงกับแนวคิด
การพัฒนาที่ยั่งยืน องคกรของรัฐ ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการหลกัสตูรสิง่แวดลอม
ศึกษาของสถานศึกษามากขึน้ เปนไปไดปานกลาง (0.63, 0.60, 0.59, 0.58)  
 2. ความเปนไปไดที่แนวโนมการจัดสิ่งแวดลอมศึกษามีการเชื่อมโยงกบัแนวคิดการพฒันาท่ียั่งยืน ทํา
ใหผูเรยีนมีความรู ความตระหนกั เจตคต ิ ทักษะ และมีสวนรวมในการดูแล รักษา อนุรักษ ปองกนั 
แกปญหาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน เปนไปไดมาก (0.70) ทําใหหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระและกระบวนการอนุรักษ พัฒนาทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดลอม เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู องคกรของรัฐ ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการ
หลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา ของสถานศึกษามากขึ้น ระบบนิเวศ ทรพัยากรธรรมชาต ิและพลังงาน เสื่อมโทรม
ลงท้ังปริมาณและคุณภาพ เปนไปไดปานกลาง (0.64, 0.61, 0.53)  
 3. ความเปนไปไดท่ีแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระและกระบวนการ
อนุรักษ พฒันาทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม เขาไปในทกุกลุมสาระการเรียนรู ทําใหผูเรยีนมีความรู 
ความตระหนัก เจตคต ิทักษะ และมีสวนรวมในการดูแล รักษา อนุรักษ ปองกัน แกปญหาทรัพยากรธรรมชาติ 
และสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน เปนไปไดมาก (0.73) ทําใหการจัดสิ่งแวดลอมศึกษา มีการเชื่อมโยงกบัแนวคิด
การพัฒนาที่ยัง่ยืน องคกรของรัฐ ภาคเอกชน และชมุชน มีสวนรวมในการจัดการหลกัสตูรสิง่แวดลอม
ศึกษา ของสถานศึกษามากขึ้น ระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติ และพลังงาน เสื่อมโทรมลงทั้ง
ปริมาณและคุณภาพ เปนไปไดปานกลาง (0.64, 0.64, 0.55)  
 4. ความเปนไปไดที่แนวโนมองคกรของรัฐ ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการ
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษามากขึ้น ทําใหผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคติ ทักษะ
และมีสวนรวมในการดูแล รักษา อนรุักษ ปองกนั แกปญหาทรัพยากรธรรมชาต ิ และสิ่งแวดลอมอยาง
ยั่งยืน หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระและกระบวนการอนุรักษพัฒนา
ทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม เขาไปในทุกกลุมสาระการเรยีนรู การจัดสิ่งแวดลอมศกึษามีการ
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เชื่อมโยงกบัแนวคิดการพัฒนาที่ยั่งยืน ระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติ และพลังงาน เสื่อมโทรมลง
ท้ังปริมาณและคุณภาพ เปนไปไดปานกลาง (0.66, 0.63, 0.62, 0.51)  
 5. ความเปนไปไดท่ีแนวโนมผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคติ ทักษะ และมีสวนรวมใน
การดูแล รักษา อนุรักษ ปองกัน แกปญหาทรัพยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน ทําใหหลักสูตร      
สิ่งแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระ และกระบวนการอนุรักษพัฒนาทรัพยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอม 
เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู องคกรของรฐั ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการหลักสูตร     
สิ่งแวดลอมศกึษาของสถานศึกษามากขึน้ การจัดสิ่งแวดลอมศึกษามีการเชื่อมโยงกับแนวคิดการพัฒนาที่
ยั่งยืน ระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติ และพลังงาน เสื่อมโทรมลงทั้งปริมาณและคุณภาพ  เปนไปไดปาน
กลาง (0.69, 0.67, 0.66, 0.54)   
 เม่ือพจิารณาเปรียบเทียบคาความเปนไปไดแบบมีเง่ือนไข ที่เกดิขึ้นกับตารางคาจํากัดของ
ความเปนไปไดแบบมีเงื่อนไข (Limit for Condition Probabilities) (Stover and Gordon. 1978 : 309)      
คูของแนวโนมเหตุการณที่อาจจะไมเกิดขึ้น มีจํานวน 4 คู เนื่องจากคาความเปนไปไดท่ีคํานวณได 
อยูนอกขอบเขตของตารางคาจํากัด ไดแก 1) การจัดสิ่งแวดลอมศึกษามีการเชื่อมโยงกับแนวคิดการ
พัฒนาที่ยั่งยืน 2) หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษามีการบูรณาการสาระ และกระบวนการอนุรักษพัฒนา
ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู 3) องคกรของรัฐ ภาคเอกชน และ
ชุมชน มีสวนรวมในการจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษามากขึ้น 4) ผูเรียนมีความรู 
ความตระหนกั เจตคต ิทักษะ และมีสวนรวมในการดูแล รักษา อนุรักษ ปองกนั แกปญหาทรพัยากรธรรมชาติ 
และสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน อาจไมทําใหระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติ และพลังงาน เสื่อมโทรมลง
ท้ังปริมาณและคุณภาพ (0.63  Prob.  1.00), (0.64  Prob.  1.00), (0.58  Prob.  1.00), (0.63  Prob.  
1.00)  
 

 ข้ันท่ี 2 การวิเคราะหคาแตมตอขั้นตน (Initial Odds) และคาแตมตอแบบมีเง่ือนไข (New 
Odds) ของแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่งแตละคู  
 ผูวจิัยวิเคราะหคาแตมตอขัน้ตน ของแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง จํานวน 5 ดาน โดยการคํานวณ
คาอัตราสวนระหวางความเปนไปไดที่จะเกิดเหตุการณสืบเนื่อง i ตอความเปนไปไดที่จะไมเกิดเหตุการณ
สืบเนือ่ง i และวิเคราะหคาแตมตอแบบมีเงือ่นไขของแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่งแตละคู โดยการคํานวณคา
อัตราสวนระหวางความเปนไปไดท่ีจะเกิดเหตุการณสืบเน่ือง i เม่ือเกดิเหตุการณสบืเนื่อง j แลว ตอความ
เปนไปไดที่จะไมเกิดเหตุการณสืบเนื่อง i เม่ือเกิดเหตุการณสืบเน่ือง j แลว รายละเอียดแสดงในตาราง 20  
 
 
ตาราง 20 ตารางเมตริกซคาแตมตอ (Occurrence Odds) ของแนวโนมเหตกุารณสบืเนื่อง   
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เหตุการณที่เกิดขึน้ คา 
แตมตอ 

คาแตมตอแบบมีเงื่อนไขของแนวโนมเหตุการณสืบเน่ือง 
(New Odds)  

 ข้ันตน 1 2 3 4 5 
1. ระบบนิเวศ ทรพัยากรธรรมชาต ิและพลงังาน เสื่อมโทรมลง 
ทั้งปริมาณและคุณภาพ  
 

 
2.70 

 
* 

 
1.44 

 
1.70 

 
1.38 

 
1.50 

2. การจัดการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา มีการเชื่อมโยงกับ
แนวคิดการพัฒนาที่ยัง่ยืน  
 

 
1.78 

 
0.92 

 
* 

 
1.78 

 
1.56 

 
2.33 

3. หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระ
และกระบวนการอนุรักษพัฒนาทรัพยากรธรรมชาติ และ
ส่ิงแวดลอม เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู 

 
2.12 

 
1.22 

 
1.78 

 
* 

 
1.78 

 
2.70 

4. องคกรของรฐั ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการ
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษามากขึ้น 
 

 
1.38 

 
1.04 

 
1.63 

 
1.70 

 
* 

 
1.94 

5. ผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคติ ทักษะ และ  
มีสวนรวมในการดแูล รักษา อนุรกัษ ปองกัน แกปญหา
ทรัพยากรธรรมชาติ และส่ิงแวดลอมอยางยั่งยืน 

 
1.85 

 
1.17 

 
1.94 

 
2.22 

 
2.03 

 
* 

 

* ไมระบุคาคะแนนโอกาสที่เปนไดของแนวโนมเหตุการณสืบเน่ือง 
 

 จากตาราง 20 แสดงใหเห็นวา แนวโนมระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติ และพลังงาน เสื่อมโทรมลง 
ท้ังปริมาณและคุณภาพ มีคาแตมตอของความเปนไปไดขั้นตนมากทีสุ่ด (2.70) รองลงมา คือ หลักสตูร    
สิ่งแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระ และกระบวนการอนุรักษพัฒนาทรัพยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอม 
เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู (2.12) ผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคต ิทักษะ และมีสวนรวมในการ  
ดูแล รักษา อนุรักษ ปองกัน แกปญหาทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน (1.85) การจัด     
สิ่งแวดลอมศึกษา มีการเช่ือมโยงกบัแนวคิดการพฒันาที่ยั่งยืน (1.78) และองคกรของรัฐ ภาคเอกชน และ
ชุมชน มีสวนรวมในการจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษามากขึน้ (1.38)  
 

 ข้ันที ่ 3 การวิเคราะหคาอัตราสวนแตมตอของแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่งแตละคู  (Occurrence Odds 
Ratios)  
 ผูวจิัยวิเคราะหคาอตัราสวนแตมตอของแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่งแตละคู โดยการคํานวณคา
อัตราสวนระหวางคาแตมตอแบบมีเง่ือนไขของแนวโนมเหตุการณสบืเนื่องแตละคู (News Odds) กับคาแตม
ตอขัน้ตน (Initial Odds) ของแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง จํานวน 5 ดาน คูของแนวโนมเหตุการณสืบเนื่องที่มี
คาอัตราสวนแตมตอเทากบั หรือมากกวา 1.00 แสดงวาผลปฏิสัมพนัธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่งคู
นั้นมีโอกาสเปนไปไดจริง ตามความคิดเห็นของบุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา รายละเอียดแสดง
ในตาราง 21   



 57 

ตาราง 21 อตัราสวนแตมตอ (Occurrence Odds Ratios) ของแนวโนมเหตุการณสบืเนื่อง  
 

เหตุการณที่เกิดขึน้ คา 
แตมตอ 

คาอัตราสวนแตมตอของแนวโนมเหตุการณสืบเน่ือง  
(Occurrence Odds Ratios)   

 ข้ันตน 1 2 3 4 5 
1. ระบบนิเวศ ทรพัยากรธรรมชาต ิและพลงังาน เสื่อมโทรมลง 
ทั้งปริมาณและคุณภาพ  
 

 
2.70 

 
* 

 
0.53 

 
0.63 

 
0.51 

 
0.55 

2. การจัดการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา มีการเชื่อมโยงกับ 
แนวคิดการพัฒนาที่ยั่งยืน  
 

 
1.78 

 
0.51 

 
* 

 
1.00 

 
0.87 

 
1.30 

3. หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระ และ
กระบวนการอนุรักษพัฒนาทรัพยากรธรรมชาติ และ  
ส่ิงแวดลอม เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู 

 
2.12 

 
0.57 

 
0.84 

 
* 

 
0.84 

 
1.27 

4. องคกรของรฐั ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการ
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษามากขึ้น 
 

 
1.38 

 
0.75 

 
1.18 

 
1.23 

 
* 

 
1.40 

5. ผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคติ ทักษะ และ มี
สวนรวมในการดูแล รักษา อนุรักษ ปองกัน แกปญหา
ทรัพยากรธรรมชาติ และส่ิงแวดลอมอยางยั่งยืน 

 
1.85 

 
0.63 

 
1.05 

 
1.20 

 
1.10 

 
* 

  
* ไมระบุคาคะแนนโอกาสที่เปนไดของแนวโนมเหตุการณสืบเน่ือง 

  

 จากตาราง 21 แสดงวา อัตราสวนแตมตอที่มีคาเทากับและเกิน 1.00 มีจํานวน 9 คูของ
แนวโนมเหตุการณ ไดแก คูของแนวโนมการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา มีการเชื่อมโยงกบัแนวคิดการ
พัฒนาที่ยั่งยนื กับแนวโนมผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคต ิทักษะ และมีสวนรวมในการดูแล รักษา 
อนุรักษ ปองกัน แกปญหาทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน คูของแนวโนมการจัดการเรียนรู
สิ่งแวดลอมศึกษา มีการเชือ่มโยงกบัแนวคดิการพฒันาทีย่ั่งยืน กับแนวโนมหลกัสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา  มี
การบรูณาการสาระ และกระบวนการอนุรักษพัฒนาทรพัยากรธรรมชาต ิ และสิ่งแวดลอม เขาไปในทุกกลุม
สาระการเรียนรู คูของแนวโนมหลักสูตรสิง่แวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระ และกระบวนการอนุรักษ
พฒันาทรพัยากรธรรมชาต ิ และสิ่งแวดลอม เขาไปในทกุกลุมสาระการเรียนรู กับแนวโนมผูเรียนมีความรู 
ความตระหนัก เจตคต ิ ทักษะ และมีสวนรวมในการดูแล รักษา อนุรักษ ปองกัน แกปญหา
ทรัพยากรธรรมชาต ิ และสิง่แวดลอมอยางยั่งยืนคูของแนวโนมองคกรของรัฐ ภาคเอกชน และชุมชน มี
สวนรวมในการจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษามากขึ้น กับแนวโนมผูเรียนมีความรู 
ความตระหนัก เจตคต ิ ทักษะ และมีสวนรวมในการดูแลรกัษา อนุรักษ ปองกัน แกปญหา
ทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน คูของแนวโนมองคกรของรัฐ ภาคเอกชน และชุมชน มีสวน



 58 

รวมในการจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษามากขึ้น กับแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
มีการบรูณาการสาระ และกระบวนการอนุรักษพฒันาทรพัยากรธรรมชาต ิและส่ิงแวดลอม เขาไปในทุกกลุม
สาระการเรียนรู คูของแนวโนมองคกรของรัฐ ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษามากขึ้น กับแนวโนมการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษามีการเชื่อมโยงกับ
แนวคิดการพัฒนาที่ยั่งยืน คูของแนวโนมผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคต ิทักษะ และมีสวนรวมในการ
ดูแล รักษา อนุรักษ ปองกัน แกปญหาทรัพยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน กับแนวโนมหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระ และกระบวนการอนุรักษพฒันาทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม 
เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู คูของแนวโนมผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคต ิทักษะ และมีสวนรวม
ในการดูแล รักษา อนุรักษ ปองกัน แกปญหาทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน กับแนวโนม
องคกรของรฐั ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษามากขึ้น 
คูของแนวโนมผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคต ิทักษะ และมีสวนรวมในการดูแล รักษา อนุรกัษ ปองกัน 
แกปญหาทรพัยากรธรรมชาตแิละส่ิงแวดลอมอยางยั่งยนื กับแนวโนมการจัดการเรยีนรูสิ่งแวดลอมศึกษา  มี
การเชือ่มโยงกับแนวคิดการพฒันาที่ยั่งยนื 
 คูของแนวโนมเหตกุารณทั้ง 9 คู คือ ผลปฏิสัมพนัธระหวางแนวโนมเหตุการณท่ีสงผลถงึกัน
อยางสําคัญ (Key Impact Points) (อุดมสิทธิ ์จิตรวจิารณ. 2545 : 174 ; อางอิงจาก เทียนฉาย กีระนันท. 
2539 : 372) ตามความคิดเห็นของบุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา ผูวจิัยนําผลการวิเคราะหคา
อัตราสวนแตมตอของแนวโนมเหตุการณ ทั้ง 9 คู มาสรางเปนแบบจําลองผลปฏสิัมพันธระหวางแนวโนม
เหตุการณ ตามกรอบแนวคดิผลการสรางวงลออนาคต รายละเอยีดแสดงในภาพประกอบ 7  
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

ระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติ
และพลังงาน เส่ือมโทรมลง 
ทั้งปริมาณและคุณภาพ  

หลักสูตรส่ิงแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการ
สาระและกระบวนการอนุรักษ พัฒนา
ทรัพยากรธรรมชาติ และส่ิงแวดลอม 
เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู 

การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา มี
การเช่ือมโยงกับแนวคิด การพัฒนาที่
ย่ังยืน

สถานการณส่ิงแวดลอมในระดับโลก และในประเทศไทย

คุณลักษณะของผูเรียน 

การบริหารจัดการหลักสูตรส่ิงแวดลอมศึกษา

องคกรของรัฐภาคเอกชนและชุมชนมีสวน
รวมในการจัดการหลักสูตรส่ิงแวดลอม

ศึกษาของสถานศึกษามากขึ้น

ผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจต
คติ ทักษะ และมีสวนรวม ใน
การอนุรักษ ปองกัน แกปญหา
ทรัพยากร ธรรมชาติและส่ิงแวดลอม 

การจัดการเรยีนรูส่ิงแวดลอมศึกษา 

การจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

ภาพประกอบ 7 วงลออนาคตแบบจําลองผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนื่องของแนวโนมหลักสูตร
       สิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) 
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 จากวงลออนาคตแบบจําลองผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง (ภาพประกอบ 7) 
แปลผลไดดังน้ี   
 1. การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา มีการเชื่อมโยงกบัแนวคิดการพฒันาที่ยั่งยนื (1.78) ทําให 
ผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคต ิทกัษะ และมีสวนรวมในการดแูล รักษา อนรัุกษ ปองกนั แกปญหา
ทรัพยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน (1.30) หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระและ
กระบวนการอนุรักษ พฒันาทรพัยากรธรรมชาต ิและส่ิงแวดลอม เขาไปในทุกกลุมสาระการเรยีนรู (1.00)  
 2. หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระ และกระบวนการอนุรักษพัฒนา
ทรัพยากรธรรมชาต ิ และสิ่งแวดลอม เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู (2.12) ทําใหผูเรียนมีความรู ความ
ตระหนัก เจตคต ิ ทักษะ และมีสวนรวมในการดูแล รักษา อนุรักษ ปองกัน แกปญหาทรัพยากรธรรมชาติ 
และสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน (1.27)  
 3. องคกรของรัฐ ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของ
สถานศึกษามากขึ้น (1.38) ทําใหผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคต ิ ทักษะ และมีสวนรวมในการดูแล 
รักษา อนุรักษ ปองกัน แกปญหาทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน (1.40) หลักสูตร     
สิ่งแวดลอมศึกษา มีการบรูณาการสาระและกระบวนการอนรุักษ พฒันาทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดลอม เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู (1.23) การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา มีการเชื่อมโยง
กับแนวคิดการพฒันาที่ยั่งยนื (1.18) 
 4. ผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคต ิทักษะ และมีสวนรวมในการดูแล รักษา อนุรักษ ปองกนั 
แกปญหาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน (1.85) ทําใหหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มี
การบูรณาการสาระและกระบวนการอนุรักษ พัฒนาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม เขาไปในทุกกลุมสาระ
การเรียนรู (1.20) องคกรของรัฐ ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา
ของสถานศึกษามากขึ้น (1.10) การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศกึษา มีการเชื่อมโยงกับแนวคิดการพัฒนา
ท่ียั่งยืน (1.05)  
 
 ผูวจิัยไดนําผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตกุารณสืบเนื่อง จํานวน 5 ดาน ตามกรอบแนวคิด
ภาพประกอบ 7 มาจัดลําดับความสัมพันธเชิงระบบ (System) ตามองคประกอบดาน ปจจัยตัวปอน 
(Input) กระบวนการ (Process) และผลลพัธ (Output) รายละเอยีดแสดงในภาพประกอบ 8  
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ภาพประกอบ 8 ความสัมพนัธเชิงระบบของผลปฏิสัมพนัธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง  

 
 จากภาพประกอบ 8 แปลความหมาย ไดดังนี้ 
 ระบบมีองคประกอบที่สาํคัญ 3 ดาน คือ 1) ปจจยัตวัปอน ไดแก ระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาต ิ
และพลังงาน เสื่อมโทรมลงทั้งปริมาณและคุณภาพ 2) กระบวนการ ไดแก การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา 
มีการเชื่อมโยงกับแนวคดิการพฒันาที่ยั่งยนื หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษามกีารบูรณาการสาระและ
กระบวนการอนุรักษ พัฒนาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู องคกรของ
รัฐ ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษามากขึ้น 3) 
ผลลัพธ ไดแก   ผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคต ิทักษะ และมีสวนรวมในการอนุรักษ ปองกัน แกปญหา
ทรัพยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอม อยางยั่งยืน องคประกอบทั้ง 3 ดาน มีความสัมพันธกันตามแนวคิดเชิง
ระบบ ดังตอไปนี้  
 1. ระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาต ิและพลังงาน เสือ่มโทรมลงทั้งปริมาณและคณุภาพ สงผล
ทําใหหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษา มีการบูรณาการสาระและกระบวนการอนุรักษ พฒันาทรัพยากรธรรมชาติ
และสิ่งแวดลอม เขาไปในทกุกลุมสาระการเรียนรู เพื่อใหผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคติ ทักษะ 
และมีสวนรวมในการอนุรักษ ปองกัน แกปญหาทรัพยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอม อยางยั่งยืน ดังคํากลาว

การจดัการเรียนรูสิ่งแวดลอมศกึษา มีการ
เชื่อมโยงกับแนวคิด การพัฒนาท่ียั่งยืน 

 

หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการ
สาระและกระบวนการอนุรักษ พัฒนา
ทรัพยากรธรรมชาติ และส่ิงแวดลอม 
เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู 

องคกรของรัฐภาคเอกชนและชุมชน มีสวน
รวมในการจัดการหลักสูตรส่ิงแวดลอม

ศึกษาของสถานศึกษามากขึ้น 

ผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคติ 
ทักษะ และมีสวนรวม ในการ
อนุรักษ ปองกัน แกปญหาทรัพยากร 
ธรรมชาติและส่ิงแวดลอม อยาง

ระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติ  
และพลังงาน เส่ือมโทรมลง  
ทั้งปริมาณและคุณภาพ  

 

ปจจัยตวัปอน กระบวนการ ผลลพัธ 

ขอมูลยอนกลบั
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ของลัดดาวัลย กัณหสุวรรณ (2541 : 87) ท่ีวา ปญหาสิ่งแวดลอม มีความสัมพันธกับการจัดการศึกษา 
เพื่อใหผูเรียนมีความตระหนัก มีจริยธรรม และจติสํานกึในความรบัผิดชอบตอสิ่งแวดลอมรวมกัน 
 2. การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา มีการเชือ่มโยงกบัแนวคิดการพฒันาที่ยั่งยืน และองคกรของ
รัฐ  
ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษามากขึน้ สงผล
ทํา 
ใหหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระและกระบวนการอนุรักษ พฒันาทรัพยากรธรรมชาติ 
และ 
สิ่งแวดลอม เขาไปในทกุกลุมสาระการเรียนรู เพือ่ใหผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคต ิทักษะ และมี
สวน 
รวมในการอนุรักษ ปองกัน แกปญหาทรพัยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอม อยางยั่งยืน  
 องคกรของรัฐ ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของ
สถานศกึษามากขึ้น สงผลทําใหการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศกึษา มีการเชือ่มโยงกับแนวคิดการพฒันาที่
ยั่งยืน ทาํใหหลักสูตรสิง่แวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระและกระบวนการอนุรักษ พัฒนา
ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู เพื่อใหผูเรียนมีความรู ความตระหนัก 
เจตคต ิ ทักษะ และมีสวนรวมในการอนุรักษ ปองกัน แกปญหาทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม อยาง
ยั่งยืน  
 3. ผูเรยีนมีความรู ความตระหนกั เจตคต ิ ทักษะ และมีสวนรวมในการอนรุักษ ปองกนั 
แกปญหาทรพัยากรธรรมชาต ิ และส่ิงแวดลอม อยางยั่งยืน สงผลทําใหการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอม
ศึกษา มีการเชื่อมโยงกับแนวคิดการพฒันาที่ยั่งยืน หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษามกีารบูรณาการสาระและ
กระบวนการอนุรักษ พัฒนาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู องคกรของ
รัฐ ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจดัการหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษามากขึ้น และ
ทําใหระบบนเิวศ ทรัพยากรธรรมชาต ิและพลังงาน มีความยั่งยืน 
 
ระยะที่ 2 ผลการสรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาข้ันพื้นฐานใน
ทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบบัราง)   
 การวิจยัในระยะนี ้ เปนการสรางภาพอนาคตหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศกึษาขัน้
พื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) แบงออกเปน 3 ขั้นตอน คือ ขั้นตอนที่ 1 การ
สรางรางภาพอนาคตหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา ขั้นตอนที่ 2 การ
ประเมินความสอดคลอง เหมาะสมของรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐานในทศวรรษหนา ขั้นตอนที ่3 ผลการสรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศกึษาระดับการศึกษาขั้น
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พื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับราง) ในแตละขั้นตอน มีรายละเอียด
ดังตอไปนี้  
 
 ข้ันตอนที ่ 1 การสรางรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขัน้
พืน้ฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)  
 ขั้นตอนน้ี เปนการสรางรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานใน
ทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) การดําเนินการแบงเปน 2 ขั้น ไดแก ขั้นที ่1 เปนการ
สังเคราะหผลการศึกษาจากระยะที ่ 1 ขัน้ที ่ 2 เปนการสรางรางภาพอนาคตหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา
ระดบัการศกึษาขั้นพืน้ฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) รายละเอียดดังตอไปนี้   
  ข้ันท่ี 1 การสังเคราะหแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศกึษาขั้นพื้นฐาน ผูวิจัย
นําผลการวิเคราะหแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ท่ีกลุมผูเชี่ยวชาญมีฉันทา
มติ  
ผลการสรางวงลออนาคต โอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศกึษาระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐาน และผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง ตามความคดิเหน็ของบุคลากรที่ปฏบัิติงาน
ดานสิ่งแวดลอมศึกษา มาสังเคราะหสรุปเปนภาพรวมแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษา
ขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา จํานวน 7 ดาน ไดแก 1) แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก 2) 
แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย 3) แนวโนมการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา 4) แนวโนม
ปจจัยท่ีเกี่ยวของกับหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 5) แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน 6) แนวโนมการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 7) ผลปฏิสมัพนัธระหวางแนวโนม
เหตุการณสืบเนื่อง ดังนี้ 
  1. แนวโนมสถานการณสิง่แวดลอมในระดบัโลก  
  ระบบนิเวศ แนวโนมความแปรปรวนของดินฟาอากาศ และธรรมชาติมีมากขึ้น เนื่องจากระบบ
นิเวศขาดความสมดุล การสญูหายไปของระบบนิเวศพืน้ที่ปา องคประกอบภายใน ทําใหความหลากหลาย
ในระบบนิเวศลดลง สูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ  
  ทรัพยากรธรรมชาติ แนวโนมหลายประเทศทั่วโลก มีการใชทรัพยากรธรรมชาติ และ
สิ่งแวดลอม เพื่อพัฒนาตนเองในอัตราที่สูง ทําใหทรัพยากธรรมชาติถูกทาํลายมากขึ้น ประชากรโลก 
(ยกเวนบางประเทศ เชน สหรัฐอเมริกา) เร่ิมตระหนักถึงพิษภัยของการใชทรัพยากรธรรมชาติอยางไม
มีขอบเขตจํากดั มีการพัฒนาเทคโนโลย ี การผลิตทรพัยากรทดแทน เขามาแทนทีท่รัพยากรธรรมชาติมาก
ขึ้น  
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  พลังงาน แนวโนมมนุษยมีความตองการใชพลังงานมากขึ้น เนื่องจากบริโภคนิยม ทําให
มลพษิถูกปลอยสูอากาศเปนจํานวนมาก ทรัพยากรถกูทําลายมากขึ้น เนื่องจากมีการใชพลังงานมากขึ้น 
มีการนําพลังงานแสงอาทติยมาทดแทนพลังงานเชือ้เพลิงจากฟอสซิลมากขึ้น  
  ส่ิงแวดลอมอื่นๆ แนวโนมภาวะโลกรอน สงผลกระทบตอความสมดุลของระบบนเิวศ และ
ความเปนอยูของมนษุย นํ้าสะอาดขาดแคลนมากขึ้น ทําใหมนุษยตองแยงชิงทรพัยากรน้ํา ขยะอันตราย 
เชน สารเคมีเปนพษิ เปนปญหาสําคัญท่ีสงผลกระทบตอระบบนิเวศ  เน่ืองจากไมมีแหลงกําจัดที่แทจริง  
  2. แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย 
  ระบบนิเวศ แนวโนมระบบนิเวศตางๆในประเทศไทย มีแนวโนมเสื่อมโทรมมากขึ้น 
ความแปรปรวนของดินฟาอากาศและธรรมชาติมีมากขึ้น เน่ืองจากระบบนิเวศขาดความสมดุล การใช
ทรัพยากรธรรมชาติ มีความรุนแรงและมีปญหาเพิ่มมากขึ้น  
  ทรัพยากรธรรมชาต ิ แนวโนมทรัพยากรธรรมชาติถูกทําลาย และสงผลกระทบตอระบบ
นิเวศ และพลังงาน การสูญพันธุของสตัวหลายชนิดในประเทศ เชน นก สัตวปา ทําใหสูญเสียความ
หลากหลายทางชีวภาพ ทรัพยากรทางทะเลเสือ่มโทรมมากขึ้น แนวทางการแกไขปญหาดานสิ่งแวดลอม
ของประเทศ 
ยังมุงไปสูการทําลายทรพัยากรธรรมชาต ิ 
  พลังงาน แนวโนมคนไทยมีพฤติกรรมการใชพลังงานอยางฟุมเฟอย เนื่องจากขาดจิตสํานึก
ในการประหยัดพลังงาน มีการใชพลังงานมากขึ้น เน่ืองจากมีการเปลี่ยนแปลงจากสังคมเกษตรเปนสังคม
อุตสาหกรรม นโยบายของรฐัในเรือ่งการประหยัดพลังงาน  
  ส่ิงแวดลอมอื่นๆ แนวโนมชุมชนเมอืงใหญๆ มีปญหามลพษิทางอากาศ สารพษิท่ีตกคาง
ในระบบนิเวศ กอใหเกิดปญหาผลกระทบตอสขุภาพอนามัยของคนไทย นโยบายการควบคุมมลพิษของ
ภาครัฐ ยังขาดความชัดเจน ไมนําไปสูการปฏิบตัิที่เปนรูปธรรม สภาพสิ่งแวดลอมจะเลวรายมากขึน้  
  3. แนวโนมการจัดการเรียนรูสิง่แวดลอมศึกษา   
  แนวโนมการจดัการเรียนรูสิง่แวดลอมศึกษา มีการเชื่อมโยงกับแนวคิดการพัฒนาที่ยั่งยืน 
จัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษา ใหเรียนรูเกี่ยวกับสถานภาพของการใชทรัพยากรและสิ่งแวดลอม โดยใช
การประเมินวฏัจกัรชวีติของผลติภัณฑ เนนการสรางความเขาใจในสาระสําคัญ 3 ประการ คอื การเกิดเปน
มนุษยมีหนาที่ทําอะไร มนุษยกับมนุษยดวยกันมีความสัมพันธกันอยางไร มนุษยมีความสัมพันธกับ
ธรรมชาติและสรรพสิ่งในธรรมชาตอิยางไร ใชหลักการพฒันาโรงเรียนท้ังระบบ 
  4. แนวโนมปจจัยที่เกีย่วของกับหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา  
  สังคม แนวโนมปญหาสังคมถูกนํามาศึกษามากขึ้นในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา สังคม (แตละ
อาชพี) เขามามีสวนรวมในการกําหนดกิจกรรมการพฒันาหลักสูตร จากรูปแบบที่เปนทางการ (Formal) เปน
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รูปแบบที่ไมเปนทางการ (Informal) มากขึ้น เปนสังคมประชาธิปไตยมากขึ้น แตมีคุณธรรมดานสิ่งแวดลอม
ดวย  
  เศรษฐกิจ แนวโนมการพฒันาประเทศมุงการพฒันาเชิงเศรษฐกจิ ทําใหมีการใชพลงังาน การ
ใชทรพัยากรธรรมชาติ การบริโภคเพิ่มขึ้น ปริมาณการเพิ่มการใชจาย คานิยมในการบริโภค เปนไปในทิศทางที่
รวดเร็ว และสูงกวากระแสการอนุรักษ ผูผลิตมุงเนนผลผลติอยางเดียว โดยไมคํานึงถึงผลกระทบทางดาน
สิ่งแวดลอม  
  การเมือง แนวโนมนกัการเมืองยังขาดความรูความเขาใจในเรือ่งสิง่แวดลอมศกึษา นโยบาย
ทางการเมืองเนนในเรือ่งของเศรษฐกจิมากกวาการใหการศึกษา รัฐบาลยังขาดมาตรการจริงจงัในการ
ปองกันแกไขปญหาสิ่งแวดลอมท่ีเกิดขึ้น  
  วัฒนธรรม แนวโนมวฒันธรรมตะวันตกเขามากลืนวฒันธรรมด้ังเดิม การรับเอาวฒันธรรม
ตางชาติอยางเดียว ทําใหทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ถูกบริโภคมากเกินไป ทําใหคนมีคานิยมใน
เชิงอนุรักษวัฒนธรรมลดลง พฤติกรรมการบริโภคของคนรุนใหม สงผลกระทบตอวัฒนธรรมอยางมาก 
วฒันธรรมบางอยางเปนทางออกของการแกปญหาสิง่แวดลอมที่สาํคัญ มีการนําภูมิปญญา ขนบธรรมเนียม 
ประเพณี วัฒนธรรม ในทองถิ่นมาเชื่อมโยงกับสิ่งแวดลอมศึกษามากขึ้น  
  วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี แนวโนมการพฒันาของโลก ทําใหคนพึ่งพาวัตถุและเทคโนโลย ี
มากขึ้น มีการนําวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี เขามาแกไขปญหาสิ่งแวดลอมมากขึ้น มีการออกแบบเทคโนโลยี  
โดยคํานงึถึงการใชประโยชนทรัพยากรธรรมชาตอิยางคุมคา และผลกระทบทีจ่ะเกดิขึ้นกบัระบบนิเวศ มี
การ 
ใชเทคโนโลยบีางอยางเปนตวัเรงการใชและทําลายทรัพยากรธรรมชาต ิ มีการกําหนดนโยบายหรอื
มาตรการ การนําวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไปใช เพื่อปองกันการทําลายสิ่งแวดลอม   
  นโยบายดานการศึกษาของรัฐ  แนวโนมเปนนโยบายที่ทําใหเด็กไทย รูจักของดีใกลตวั 
รูจักธรรมชาติ รูจักทรัพยากรที่มีอยูในทองถิ่น และนํามาใชประโยชนในการพัฒนาทองถิ่นและประเทศ มี
ทิศทางทีพ่ฒันาไปบนฐานของการดํารงไวซึ่งวัฒนธรรมและธรรมชาติที่ดี มีการนําสภาพปญหาที่พบ มาวิจัย 
สังเคราะห    จัดการเรียนการสอนมากขึ้น สิ่งแวดลอมศึกษาในชุมชนทองถิ่นเปนรูปธรรมขึ้น เพราะมีการกําหนด
สาระทีเ่ปนทองถิ่น   
  นโยบายดานสิ่งแวดลอมศกึษา ยังไมมีความชัดเจนเปนรูปธรรม กระทรวงศึกษาธกิารกับ
กระทรวงทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม รวมมือกันจัดทาํแผนสิ่งแวดลอมศึกษาแหงชาติขึ้นมา 
เชื่อมโยงนโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษาเขากับนโยบายดานการศึกษาของรัฐ ใชชุมชนเปนฐานในการเรียนรู 
บูรณาการปญหาสิ่งแวดลอมไวในหลักสตูรและกจิกรรมการเรียนรู ฝกอบรมการบูรณาการสาระสิง่แวดลอม 
เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรูใหกับครูผูสอน  
  5. แนวโนมหลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษาระดบัการศกึษาขัน้พืน้ฐานในทศวรรษหนา 
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  ปรัชญาของหลักสตูร  
  ธรรมชาติกับมนุษยเปนสวนเดียวกัน มนุษยเปนสวนหนึ่งของธรรมชาติ ทุกสิง่ทุกอยาง
เชื่อมโยงกันอยางเปนเหตุและผล มนุษยเปนผูสรางความรู จติสํานึกดวยตนเองได โดยการไปสัมผัส
เกี่ยวของกับธรรมชาติโดยตรง ธรรมชาตเิปนแหลงของความรู ทําใหคนพัฒนาไดอยางรอบดาน เปนการจัด
การศึกษาเพือ่ปวงชน สรางระบบคุณคาใหเกิดขึ้นในคน เห็นแกประโยชนสวนรวมมากกวาประโยชน
สวนตน และเพือ่ สิ่งแวดลอมที่ยั่งยืน ชวยใหคนมีความรู ความรูสึก สํานึก มีคุณธรรม จริยธรรม 
รวมมือกันในการใชประโยชน อนุรักษ ปองกัน แกไขปญหาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน  
  คุณลักษณะของผูเรียน  
  มีความรู ความตระหนัก และมีสวนรวมในการดูแล รักษา ใชประโยชน และอนุรักษ 
ทรัพยากรธรรมชาต ิ และส่ิงแวดลอมอยางยั่งยืน เรียนรูตลอดชีวิต เปนผูผลิตที่มีจิตสาํนึกในการผลิตสินคา
ท่ีมีคุณภาพ และไมทําลายสิ่งแวดลอม เปนผูบริโภคที่มีคานิยมในการบริโภคสินคาอยางประหยัด และ
เปนมิตรกับสิ่งแวดลอม เปนพลเมอืงท่ีมีสวนรวมในการสรางระบบธรรมาภบิาล เขาไปมีสวนรวมในการ
ปองกันและแกปญหาสิง่แวดลอม  และมีคณุธรรม จริยธรรม  
  จุดมุงหมายของหลักสูตร  
  เปนการใหการศึกษาพื้นฐาน ในการดําเนินชีวติแกคนในสังคม ให ผูเรียนรัก ชื่นชมหวงแหน 
เอือ้อาทรตอสิง่แวดลอม มีจิตสํานึกในการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอม มีสวนรวมในการดูแล 
รักษา ใชประโยชนและอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน มีความรูในเร่ืองสิ่งแวดลอม มี
ทักษะกระบวนการคิด รูเทาทันโลกอนาคต ไมยอมใหใครมาแยงชิงทรัพยากร คํานึงถึงประโยชนของ
สาธารณะมากกวาประโยชนของตัวเอง มีทักษะกระบวนการตัดสินใจ มีเจตคต ิ คานิยมท่ีถกูตองตอ
สิ่งแวดลอม  
  รูปแบบและโครงสรางหลกัสูตร 
  รูปแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาเขาไปในทุกกลุมสาระ  จัดเปนกลุมสาระสิ่งแวดลอม
ศึกษา (ไมบังคับ) ใหนักเรียนไดเลือกเรียน จัดเปนสาระพื้นฐาน สาระเพิ่มเติม และกิจกรรมพัฒนาผูเรียน 
กําหนดเปนกรอบสาระและมาตรฐานยอยๆทางดานสิ่งแวดลอมศึกษา เพือ่ใชบูรณาการสอดแทรกเขาไปในกลุม
สาระวชิาตาง  ๆ 
  สาระการเรียนรู 
  ชวงชัน้ที ่1 (ประถมศึกษาปที ่1 – 3) 
  ตัวเอง (รางกาย) ครอบครัว สถานศึกษา และชุมชน (ใกลตัว) พลังงาน น้ํา ไฟฟา 
ความสัมพันธระหวางคน สัตว พืช (ระบบนิเวศ) ปญหาสิ่งแวดลอม (ใกลตวั) ในครอบครัว สถานศึกษา 
และชุมชน 
  ชวงชัน้ที ่2 (ประถมศึกษาปที ่4 – 6) 
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  ประชากร สภาพทางภูมิศาสตร ปญหาสังคม ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมในชุมชน  
จังหวัด ภูมิภาค และในประเทศไทย พลังงาน ปญหาสิ่งแวดลอม ผลกระทบ และแนวทางการแกไขปญหา
วัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม ประเพณี ภูมิปญญาทองถิ่น การบริโภค ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตกับ 
สิ่งแวดลอม การอนุรักษสิ่งแวดลอม การดูแลสุขภาพ พลานามัย  
  ชวงชัน้ที ่3 (มัธยมศึกษาปที ่1 – 3) 
  ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอมในชุมชน ภูมิภาค ประเทศของเรา กลุมประเทศอื่น 
และประเทศใกลเคียง ประเด็นปญหาสิ่งแวดลอมที่มีความคลายคลึงและแตกตางจากประเทศไทย พฤติกรรม
ของมนุษย สถานการณในทองถ่ิน การปองกัน แกปญหาทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม ตั้งแต
ระดับชุมชน จนถึงระดับประเทศ พลังงาน ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตกับสิ่งแวดลอมที่มนุษยสรางขึ้น 
สภาพปญหาสิ่งแวดลอมในชุมชน จังหวดั ภูมิภาค ประเทศไทย และประเทศเพือ่นบาน สาระการเรียนรู
ท่ีเกี่ยวกบัประเทศไทย และประเทศเพือ่นบาน  
  ชวงชัน้ที ่4 (มัธยมศึกษาปที ่4 – 6) 
  ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอมในชุมชน ในประเทศ ประเทศเพือ่นบาน และของโลก 
พลังงาน เทคโนโลยี วิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม จริยธรรม คุณธรรม มาตรการในการดูแลสิ่งแวดลอม การ
แกไขปญหาสิง่แวดลอม การพฒันาที่ยั่งยืน สถานการณสิ่งแวดลอมระดับโลก ผลกระทบทีเ่กดิขึ้น และ
วิธีการปองกันแกปญหา สาระการเรียนรูที่เกี่ยวกับโลก 
  กิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา  
  ชวงชัน้ที ่1 (ประถมศึกษาปที ่1 – 3) 
  เนนการจัดกิจกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา โดยยึดหลักการผูเรียนเปนศูนยกลางหรือ 
เปนสําคัญ หลากหลายวิธีจดัการเรียนรู (วิธีสอน) เปนวิธีการ (Means) เชน สิ่งท่ีเด็กสนใจ แลวเชื่อมโยง
ไปในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา  
 
  ชวงชัน้ที ่2 (ประถมศึกษาปที ่4 – 6) 
  เนนการจัดกจิกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอมศกึษา โดยยึดหลักการผูเรยีนเปนศูนยกลางหรือ
เปนสําคัญ หลากหลายวิธจีัดการเรียนรู เรียนรูเปนกลุมจากผูรูในชมุชน เปนวิธกีาร (Means) เชน สิ่งท่ี
เด็กสนใจ แลวเชือ่มโยงไปในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา จัดกจิกรรมการเรยีนรู โดยใชกระบวนการทักษะแหง
ชีวติเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม 5 ขั้น (รับรู วิเคราะห ตระหนัก ตัดสินใจ ปฏิบัติ) 
  ชวงชัน้ท่ี 3 (มัธยมศึกษาปที ่1 – 3) 
  เนนการจัดกิจกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา โดยยึดหลักการผูเรียนเปนศูนยกลางหรือ
เปนสาํคัญ หลากหลายวธิีจดัการเรียนรู (วิธสีอน) จัดกจิกรรมการเรยีนรูโดยใชโครงงาน เรียนรูเปนกลุม
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จากผูรูในชุมชน จัดกิจกรรมการเรียนรู โดยใชกระบวนการทักษะแหงชีวิตเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม 5 ขั้น 
(รับรู วิเคราะห ตระหนกั ตดัสินใจ ปฏิบตั)ิ 
  ชวงชัน้ที ่4 (มัธยมศึกษาปที ่4 – 6) 
  เนนการจัดกจิกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา โดยยึดหลักการผูเรียนเปนศนูยกลางหรือ
เปนสําคัญ หลากหลายวิธจีดัการเรียนรู (วิธีสอน) จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโครงงาน จัดกิจกรรมการ
เรียนรูโดยใชการแกปญหา (PBL) จดักิจกรรมการเรียนรู โดยใชกระบวนการทักษะแหงชวีติเกี่ยวกับ
สิ่งแวดลอม   5 ขั้น (รับรู วิเคราะห ตระหนัก ตัดสินใจ ปฏิบัติ) เรียนรูเปนกลุมจากผูรูในชุมชน 
  กิจกรรมพฒันาผูเรยีน 
  ชวงชัน้ท่ี 1 (ประถมศึกษาปที ่1 – 3) 
  เนนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสือ เนตรนารี เปนกิจกรรมที่เสริม เชื่อมโยงกับกิจกรรมการเรียน
การสอนในหองเรียน  
  ชวงชัน้ที ่2 (ประถมศึกษาปท่ี 4 – 6) 
  เนนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสือ เนตรนารี เปนกิจกรรมที่เสริม เชื่อมโยงกับกิจกรรมการ
เรียนการสอนในหองเรยีน เปนกิจกรรมที่เสริมสรางการแกปญหาสิ่งแวดลอมในชุมชนทองถิ่น และสราง
จติสํานกึใหกบัผูอื่น เปนโครงงานที่เกี่ยวของกับสิ่งแวดลอม   
  ชวงชัน้ที ่3 (มัธยมศึกษาปที ่1 – 3) 
  เนนกจิกรรมแนะแนว ลูกเสือ เนตรนารี เปนโครงงานทีเ่กี่ยวของกับสิ่งแวดลอม เปน
กิจกรรม 
ท่ีเสริม เชื่อมโยงกับกจิกรรมการเรียนการสอนในหองเรียน เปนกิจกรรมทีเ่สริมสรางการแกปญหา
สิ่งแวดลอม  
ในชุมชนทองถิ่น และสรางจิตสํานึกใหกบัผูอื่น เปนกจิกรรมที่ผูเรียนเปนผูคิด เปนผูวางแผน 
  ชวงชัน้ที ่4 (มัธยมศึกษาปที ่4 – 6) 
  เนนโครงงานที่เก่ียวของกับสิ่งแวดลอม เปนกิจกรรมที่ผูเรียนเปนผูคิด เปนผูวางแผน เปน 
กิจกรรมที่เสริมสรางการแกปญหาสิ่งแวดลอมในชุมชนทองถิ่น และสรางจิตสํานึกใหกับผูอื่น เปนกิจกรรม
ท่ีเสริมเชื่อมโยงกับกิจกรรมการเรียนการสอนในหองเรียน  
  ส่ือท่ีสนับสนุนการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา  
  ทุกชวงชั้น (ชวงชั้นท่ี 1 - ชวงชั้นที ่4) เนนสือ่ธรรมชาตแิละสิ่งแวดลอม แหลงการเรยีนรูใน
ชุมชน สื่อเอกสาร สื่ออปุกรณทางวิทยาศาสตร สื่อเทคโนโลย ีและสือ่ท่ีเปนวธิีการจดัการเรียนการสอน  
  การวัดและประเมนิผล  
  ทุกชวงชั้น (ชวงชั้นที่ 1 - ชวงชั้นที่ 4) เนนการประเมินผลตามสภาพจริง โดยผูเรียน ครู 
ผูปกครอง เพื่อน และชุมชน  
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  6. แนวโนมการบรหิารจัดการหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา   
  บคุลากร แนวโนมสือ่มวลชน มีบทบาทสาํคัญในการใหความรู ขอมูลดานสิง่แวดลอมทาง
สื่อ 
ตางๆแกประชาชนทั่วไป ครูกับผูนําชุมชนเปนแกนในการจัดการหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาในสถานศึกษา 
ครู 
ท่ีผานการอบรมดานสิ่งแวดลอมศึกษา เปนผูประสานงาน ในการจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มีการสนับสนุน
ใหมีการพฒันาบุคลากรทกุระดับในเรือ่งสิ่งแวดลอมศกึษา  
  งบประมาณ แนวโนมเปนลักษณะระดมสรรพกําลัง ระดมทุน ระดมงบประมาณในชุมชน
ทองถิ่น สนับสนุนสถานศึกษาที่ทาํโครงการดานสิ่งแวดลอมศึกษา  
  ส่ือที่สนบัสนนุการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา แนวโนมมีการใชแหลงการเรียนรูในทองถิน่
มากขึ้น สื่อการเรียนรูตางๆ มีไวทั้งในสถานศึกษา และในศูนยสิ่งแวดลอมศึกษา เพือ่ใหเด็กไดเรียนรู 
  ปจจัยสนบัสนนุอ่ืนๆ แนวโนมนโยบายของสถานศึกษา เห็นคุณคาสิ่งแวดลอมศึกษามาก
ขึ้น มีการเนนใหเด็กเขาไปสืบคนภูมิปญญาทองถิ่น เชือ่มโยงองคความรูที่ไดรับเขากบัความรูทาง
วิทยาศาสตร มีวิทยากรทองถิ่น เขามาชวยในการจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  
  7. ผลปฏิสมัพนัธระหวางแนวโนมเหตกุารณสบืเนือ่ง ตามความคดิเหน็ของบคุลากร
ท่ีปฏิบัตงิานดานสิง่แวดลอมศึกษา สรุปไดดงันี ้ 
   1. การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา มีการเชื่อมโยงกบัแนวคิดการพฒันาที่ยั่งยืน ทํา
ให   ผูเรียนมีความรู ความตระหนกั เจตคติ ทักษะ และมีสวนรวมในการดูแล รักษา อนุรักษ ปองกนั 
แกปญหาทรพัยากรธรรมชาตแิละสิ่งแวดลอมอยางยั่งยนื หลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษา มีการบรูณาการสาระและ
กระบวนการอนุรักษ พฒันาทรพัยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอม เขาไปในทุกกลุมสาระการเรยีนรู   
   2. หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระ และกระบวนการอนุรักษพัฒนา
ทรัพยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอม เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู ทําใหผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจต
คต ิทักษะ และมีสวนรวมในการดูแล รักษา อนุรักษ ปองกนั แกปญหาทรัพยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอมอยาง
ยั่งยืน   
   3. องคกรของรัฐ ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการหลกัสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาของสถานศึกษามากขึน้ ทําใหผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคต ิทักษะ และมีสวนรวมในการดูแล 
รักษา อนุรักษ ปองกัน แกปญหาทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางยั่งยนื หลักสตูรสิ่งแวดลอม
ศึกษา มีการบรูณาการสาระ และกระบวนการอนุรักษ พฒันาทรัพยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอม เขาไปใน
ทุกกลุม 
สาระการเรียนรู การจัดการเรยีนรูสิ่งแวดลอมศึกษา มีการเชื่อมโยงกบัแนวคิดการพฒันาที่ยั่งยนื  



 69 

   4. ผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคต ิ ทักษะ และมีสวนรวมในการดูแล รักษา 
อนุรักษ ปองกัน แกปญหาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน ทําใหหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษา มีการบูรณาการสาระ และกระบวนการอนุรักษพฒันาทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม เขาไปใน
ทุกกลุมสาระการเรียนรู องคกรของรัฐ ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษามากขึน้ การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศกึษา มีการเชือ่มโยงกับแนวคิด
การพัฒนาที่ยัง่ยืน  
  ข้ันท่ี 2  การสรางรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขัน้
พืน้ฐาน 
  ผูวจิัยนําผลการสังเคราะห สรุปภาพรวมแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน จากขั้นท่ี 1 มาสรางเปนรางภาพอนาคตหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษา
ขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ในดานปรัชญาของหลักสูตร 
คุณลักษณะของผูเรียน จุดมุงหมายของหลักสูตร รูปแบบและโครงสรางหลักสูตร สาระการเรียนรู 
กิจกรรมการเรียนรู กิจกรรมพัฒนาผูเรียน สื่อที่สนับสนุนการเรียนรู และการวัดและประเมินผล  
 
 ข้ันตอนที่ 2 การประเมินความสอดคลอง เหมาะสม ของรางภาพอนาคตหลักสูตร 
สิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขัน้พื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) 

 ผูวจิัยนํารางภาพอนาคตหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาที่สรางขึ้นจากขั้นตอนที ่1 มาใหผูทรงคุณวุฒิ
ดานการพฒันาหลักสูตร (รายชื่อแสดงในภาคผนวก ก.) เปนผูประเมินความสอดคลองเหมาะสม ในดาน
โครงสราง (Construct validity) และเนื้อหา (Content validity) ของรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  
ผลการประเมินของผูทรงคณุวุฒ ิในดานโครงสรางรางภาพอนาคตหลักสูตร มีความสอดคลอง เหมาะสม 
ในดานเนื้อหา มีประเด็นที่ปรับปรุงแกไข จํานวน 1 ขอความ คือ “เปนผูผลิตท่ีมีคุณภาพ เปนผูบริโภค
ท่ีมีจิตสํานึกรับผิดชอบ” ซึ่งเปนคุณลักษณะของผูเรียน ยังมีความคลุมเครือ ขาดความชัดเจน ผูวิจัย
ไดนําขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ มาใชเปนแนวทางในการปรับปรุงแกไขประเด็นดังกลาว เพื่อใหราง
ภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 
2547 – 2557) มีความชัดเจน เหมาะสม และเปนไปไดในอนาคต  

 
 ข้ันตอนที ่ 3 ผลการสรางภาพอนาคตหลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษาในทศวรรษหนา (ชวง
ระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับราง) 
 ผูวิจัยไดปรับปรุงแกไขประเด็นตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ แลวเขียนเปนภาพอนาคต
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) 
(ฉบับราง) ที่มีความชัดเจน เหมาะสม และเปนไปไดในอนาคต รายละเอียดแสดงดงัตอไปนี ้ 
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ภาพอนาคตหลกัสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา 

(ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับราง)  
 
ปญหาและความสาํคัญ 
 ในชวงทศวรรษที่ผานมา ทกุประเทศทัว่โลกไดมีการพฒันาอยางกวางขวาง ทั้งในดานเศรษฐกิจ
และสังคม การพัฒนาประเทศโดยอาศัยการพัฒนาเศรษฐกิจเปนแกนหลัก แมวาจะกอใหเกิดผลสาํเร็จ
ในหลายดาน แตขณะเดียวกันผลจากการพฒันาเศรษฐกิจของแตละประเทศที่ผานมา ไดกอใหเกิดสภาวะ
ท่ีเรียกวาการทําลายทรพัยากรธรรมชาตแิละสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน ดวยการนําทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดลอมมาใชอยางตอเนื่อง จนกอใหเกิดปญหาสิ่งแวดลอมตางๆตามมา เชน ภาวะโลกรอน การเกิด
ฝนกรด สภาวะเรือนกระจก ปญหาโอโซน เปนตน  

ประเทศไทย เปนประเทศหนึง่ท่ีประสบปญหา การเสื่อมโทรมของทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดลอม ดังจะเห็นไดจากในชวงเวลาที่ผานมา (พ.ศ. 2536 – 2545) ยังคงมีปญหาในดานการสูญเสีย
ทรัพยากรปาไม ความเสื่อมโทรมของทรพัยากรดิน การขาดแคลนทรพัยากรน้ําผวิดิน รวมถึงผลกระทบตอ
สิ่งแวดลอมท่ีเกิดจากการพัฒนาและการใชพลังงาน ความเสื่อมโทรมของทรัพยากรชายฝงทะเล และ
ทรัพยากรประมง ภาวะมลพษิทางน้ํา ทางอากาศ ทางเสยีง ปริมาณขยะ สารอันตราย กากของเสียอนัตราย 
ความเสือ่มโทรมของทรพัยากรธรรมชาต ิสิ่งแวดลอมธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอมทีม่นุษยสรางขึน้  
 สาเหตขุองปญหาความเสือ่มโทรมของทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมน้ัน เกิดจากปจจัยหลาย
ประการ แตปจจัยทีส่ําคัญที่สุดเกิดจากการกระทําของมนุษยที่ขาดความรู ขาดจิตสํานึกในการอนุรักษ 
ปองกัน รักษา ฟนฟ ูทรัพยากรธรรมชาตแิละสิ่งแวดลอม “สิ่งแวดลอมศึกษา” จึงเปนกระบวนการการศึกษา
ท่ีสําคัญ    ในการพฒันาประชาชนทัว่ไป และเยาวชนของชาต ิทั้งในระบบโรงเรียนและนอกระบบโรงเรยีน 
ใหมีความรู จติสํานึก ตระหนักถึงปญหาที่เกิดขึ้น มีทักษะในการปองกัน แกไขปญหา และมีสวนรวมในการ
สงเสริม รักษาคุณภาพสิ่งแวดลอมและทรพัยากรธรรมชาตขิองประเทศอยางสมดุลและยั่งยืน  
 การจัดสิ่งแวดลอมศึกษาในระบบโรงเรยีน กระทรวงศกึษาธิการ ซ่ึงมีหนาที่รับผดิชอบในการจดั
การศึกษาขั้นพื้นฐานใหกับเยาวชนของชาต ิ ไดบรรจุเนื้อหาสาระดานสิ่งแวดลอมศึกษาไวในหลักสูตรระดับ
ประถมศึกษาและระดับมัธยมศึกษาตอนตน พทุธศักราช 2521 และหลักสตูรมัธยมศึกษาตอนปลาย 
พทุธศักราช 2524 เปนตนมา ทั้งในรปูแบบของการสอดแทรกเนือ้หาสาระและการจดัเปนรายวชิาสิ่งแวดลอม
ศึกษาโดยเฉพาะ อยางไรกต็าม ถึงแมวาจะไดมีการใหความรูดานสิง่แวดลอมแกเยาวชน โดยบรรจุไวใน
หลักสตูรมาเปนเวลาถึง 20 ปแลวกต็าม แตผลท่ีไดรบักลับแสดงใหเห็นวา ปญหาสิ่งแวดลอมก็ยังไมได
บรรเทาลง อีกทั้งมีการเพิ่มการทําลายทรัพยากรธรรมชาติมากขึ้น เน่ืองจากไมสามารถเสริมสรางและ
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ปลูกฝงคานิยม ใหเยาวชนเกิดความตระหนัก มีทักษะ รวมคิด รวมทํา ในการปองกันและแกไขปญหา
สิ่งแวดลอมไดเทาที่ควร  

 
สภาพปญหาของการจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาดงักลาว นับเปนปญหาอุปสรรคสําคัญในการ 

เสริมสรางพฤติกรรมในการสงเสริมและพฒันาคุณภาพสิ่งแวดลอมใหแกเยาวชนของชาต ิ ดังนั้น ในการ
ปฏิรูปการศกึษาของประเทศไทย ตามบทบัญญตัขิองรฐัธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช 2540 
และบทบัญญตัิในพระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาต ิ พ.ศ. 2542 จึงไดใหความสําคัญกบัการพฒันา
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ท้ังในระบบการศึกษา นอกระบบการศึกษา และการศึกษาตามอัธยาศัย ดังจะ
เห็นไดจากการกําหนดกระบวนการเรียนรูดานสิ่งแวดลอมศึกษา ไวในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 
พ.ศ. 2542 หมวด 1 ความมุงหมายและหลักการ มาตรา 7 วา “ในกระบวนการเรียนรูตองมุงปลูกฝงจิตสํานึก
ท่ีถูกตอง เกีย่วกับการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม” ในหมวด 4 แนวการจัดการศึกษา มาตรา 
22 “การจัดการศึกษาตองยดึหลักวา ผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรยีนรูและพฒันาตนเองได และถอืวา
ผูเรียนมีความสําคัญท่ีสุด กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริม ใหผูเรียนสามารถพฒันาตามธรรมชาติและ
เต็มตามศกัยภาพ” มาตรา 23 “การจัดการศึกษา ทั้งการศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และการศึกษาตาม
อัธยาศัย ตองเนนความสําคัญทั้งความรู คุณธรรม กระบวนการเรียนรู และบูรณาการตามความเหมาะสมของแต
ละระดบัการศึกษา ในเร่ืองความรู ทักษะดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี รวมทั้งความรูความเขาใจ และ
ประสบการณเรื่องการจัดการ การบาํรุงรักษา และการใชประโยชนจากทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดลอมอยางสมดุลยั่งยืน” เพื่อใหการพฒันาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา เปนไปตามความมุงหมายและ 
หลักการ ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติดังกลาว ในหลักสตูรการศึกษาขัน้พื้นฐาน พทุธศักราช 
2544 ของกระทรวงศกึษาธิการ จึงไดกําหนด จุดหมายของหลักสูตรในขอ 8 ไววา “ใหผูเรียนมีจิตสํานึก 
ในการอนุรักษ ภาษาไทย ศิลปะ วฒันธรรม ประเพณี กีฬา ภูมิปญญาไทย ทรัพยากรธรรมชาติและ
พัฒนาสิ่งแวดลอม” โดยกําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรู เก่ียวกบัสิ่งแวดลอมศึกษาสอดแทรกไว ใน
สาระการเรียนรูกลุมตางๆ โดยเฉพาะกลุมวิทยาศาสตร กลุมสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม กลุมสขุ
ศึกษาและพลศึกษา (กระทรวงศึกษาธิการ. 2544 : 5)  
 ในการพฒันาหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ใหสอดคลองกบัแนวการจัด
การศึกษา ตามบทบัญญตัิในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาต ิพุทธศักราช 2542 และบรรลตุามจุดหมาย
ของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2544 จึงควรมีการสรางภาพอนาคตหลักสตูรสิ่งแวดลอม
ศึกษา เนื่องจากสภาพการเปลี่ยนแปลงของโลกในยุคปจจุบัน มีการเปลี่ยนแปลงในดานตางๆ เชน แนวการ
จัดการศึกษาของประเทศ ความเจริญกาวหนาทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี การเปลี่ยนแปลงทาง
สังคม เศรษฐกิจ การเมือง นิเวศวิทยา นโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษาของประเทศ สภาพปญหา
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สิ่งแวดลอม ทรัพยากรธรรมชาติ และพลังงานที่เกิดขึ้นในปจจบัุน ตลอดจนสภาพปญหาและอุปสรรคที่
เกิดขึ้นจากการพฒันาหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาทีผ่านมา  

ผูวจิัยจึงไดสรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษ
หนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) โดยใชเทคนิคการวิจัยเชิงอนาคต เพื่อเปนขอมูลพื้นฐานที่สําคัญ
ตอ       ผูบริหาร สถานศึกษา ครผููสอน บุคลากรที่มีหนาที่พัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา นัก
การศึกษา และ 
ผูกําหนดนโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษา ทั้งในหนวยงานภาครัฐและภาคเอกชน ในการนําไปประยุกตใช
กําหนดนโยบาย วางแผนงาน และตัดสินใจ เกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา ใหมีประสิทธิภาพ เหมาะสม และสอดคลองกับความเปนไปได 
ภายใตบริบทของสังคมไทย เพื่อบรรลเุปาหมายของสิ่งแวดลอมศกึษา ในการเสริมสรางเยาวชนของชาติ 
ใหมีความรู ความตระหนัก คานยิม เจตคติ ทักษะ และมีสวนรวมในการอนุรักษ ปองกัน รกัษา และ
พฒันาคุณภาพทรพัยากรธรรมชาต ิ สิ่งแวดลอม และพลังงานของประเทศ ใหมีความสมดุลและยั่งยืน
ตลอดไป  
 
หลักการ 
 ภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป 
พ.ศ. 2547 – 2557) มีหลักการดังตอไปนี้  
 1. เปนหลักสตูรท่ีสอดคลองกับสภาพปญหา และความตองการของชุมชนทองถิ่น 
 2. เปนหลักสตูรท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ  
 3. เปนหลักสตูรที่มีรูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีหลากหลาย เนนการเรียนรูตามสภาพจริง เรียนรูจาก
ธรรมชาต ิเรยีนรูจากการปฏบิัติ เรียนรูแบบบรูณาการ และใชการวจิยัเปนสวนหนึง่ของกระบวนการเรยีนรู  
 4. เปนหลักสตูรท่ีมีการบูรณาการสาระและกระบวนการอนุรักษ พฒันาทรพัยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดลอม ในทุกกลุมสาระการเรียนรู  
 
ปรัชญาของหลักสตูร 

ภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน มีปรัชญาหลักสูตร ดังตอไปน้ี  
 1. ธรรมชาติกับมนุษยเปนสวนเดียวกัน มนุษยเปนสวนหนึ่งของธรรมชาติ ทุกสิ่งทุกอยางเชื่อมโยง
กันอยางเปนเหตุและผล มนุษยเปนผูสรางความรู จิตสํานึกดวยตนเองได โดยการไปสัมผัสเกี่ยวของกับ
ธรรมชาติโดยตรง ธรรมชาติเปนแหลงของความรู ทําใหคนพัฒนาไดอยางรอบดาน 
 2. เปนการจัดการศึกษาเพือ่ปวงชน สรางระบบคุณคาใหเกิดขึ้นในคน เห็นแกประโยชนสวนรวม
มากกวาประโยชนสวนตน และเพือ่สิ่งแวดลอมที่ยั่งยืน ชวยใหคนมคีวามรู ความรูสึก สํานึก มีคุณธรรม 
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จริยธรรม รวมมือกันในการใชประโยชน อนุรักษ ปองกัน แกไขปญหาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม 
อยางยั่งยืน  
 
คุณลักษณะของผูเรียน  
 ภาพอนาคตคณุลักษณะของผูเรียน เม่ือผานหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพืน้ฐาน มี
ดังน้ี  
 1. เรียนรูตลอดชีวิต  
 2. มีความรู ความตระหนัก และมสีวนรวมในการดูแลรักษา ใชประโยชน และอนุรักษ
ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอมอยางยั่งยืน 
 3. มีคุณธรรม จริยธรรม  
 4. เปนผูผลติที่มีจติสํานึกในการผลิตสินคาที่มีคุณภาพ และไมทําลายสิ่งแวดลอม  

5. เปนผูบริโภคท่ีมีคานิยมในการบริโภคสนิคาอยางประหยัด และเปนมิตรกบัสิ่งแวดลอม   
 6. มีสวนรวมในการปองกันและแกปญหาสิ่งแวดลอม  
 7 เปนคนที่รบัผิดชอบตอตนเองและตอสวนรวม 

8 เปนพลเมืองที่มีสวนรวมในการสรางระบบธรรมาภิบาล 
 
จุดมุงหมายของหลักสูตร  
 ภาพอนาคตหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน มีจุดมุงหมายของหลกัสูตร  
ดังนี้  
 1. ใหผูเรียนมีความรูในเรื่องสิ่งแวดลอม 
 2. ใหผูเรียนมีจิตสํานึกในการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม 
 3. ใหผูเรียนรกั ชื่นชม หวงแหน เอื้ออาทรตอสิ่งแวดลอม 
 4. ใหผูเรียนมีสวนรวมในการดูแล รักษา ใชประโยชน และอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน  
 5. ใหผูเรียนมีเจตคต ิคานิยมท่ีถูกตองตอสิ่งแวดลอม 
 6. ใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการคิด 
 7. ใหผูเรียนรูเทาทันโลกอนาคต ไมยอมใหใครมาแยงชิงทรพัยากร  
 8. ใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการตัดสินใจ 
 9. ใหผูเรียนคาํนึงถึงประโยชนของสาธารณะมากกวาประโยชนของตวัเอง 
 10. ใหการศึกษาพื้นฐานในการดําเนินชีวติแกผูเรียน 
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รูปแบบและโครงสรางหลกัสูตร 
 ภาพอนาคตหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน มีรปูแบบและโครงสราง
หลักสตูรที่สามารถจัดได แบงเปน 4 รูปแบบ เรียงลําดับ ดังนี ้ 
 1. รูปแบบทีบ่รูณาการสิ่งแวดลอมศึกษาเขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู 
 2. รูปแบบที่กาํหนดเปนกรอบสาระและมาตรฐานยอยๆทางดานสิ่งแวดลอมศึกษา เพือ่ใชบูรณาการ
สอดแทรกเขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู 
 3. รูปแบบทีจ่ดัเปนสาระพืน้ฐาน สาระเพิ่มเติม และกจิกรรมพฒันาผูเรียน 
 4. รูปแบบทีจ่ดัเปนกลุมสาระสิ่งแวดลอมศึกษา (ไมบังคับ) ใหนักเรียนทุกคนไดเลือกเรียน 
 
 
 



 

 
 

ตาราง 22 สาระและมาตรฐานการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา  
ชวงชั้นที่ 1  

(ประถมศึกษาปที่ 1 – 3) 
ชวงชั้นที่ 2  

(ประถมศึกษาปที่ 4 – 6) 
ชวงชั้นที่ 3  

(มัธยมศึกษาปที่ 1 – 3) 
ชวงชั้นที่ 4  

(มัธยมศึกษาปที่ 4 – 6) 
ประกอบดวย 4 สาระ 8 มาตรฐาน 
สาระที่ 1 : ตัวเอง (รางกาย) สิ่งแวดลอม
ในครอบครัว สถานศึกษา ชุมชน (ใกล
ตัว) 
มาตรฐาน : รูและเขาใจความสัมพันธ 
ระหวางตัวเองกบัสิ่งแวดลอมในครอบครัว  
สถานศึกษา และชุมชน (ใกลตัว)  
สาระที่ 2 : พลังงาน น้ํา ไฟฟา 
มาตรฐาน : รูและเขาใจแหลงพลังงาน 
ประเภท ลักษณะ ความสําคญัของการ
อนุรักษ และใชประโยชนพลังงาน 
ความสัมพันธระหวางมนุษย พลังงาน 
และสิ่งแวดลอม  
มาตรฐาน : วิเคราะหปญหาพลังงาน
ในครอบครัว สถานศึกษา ชุมชน (ใกล
ตัว) สาเหตุ ผลกระทบ แนวทางการอนุรักษ
พลังงานอยางยั่งยืน 
มาตรฐาน : มีจิตสํานึกและมสีวนรวม
ในการอนุรักษพลังงาน ตั้งแตระดับ
ครอบครัว สถานศึกษา และชุมชน (ใกล
ตัว) 

ประกอบดวย 12 สาระ 26 มาตรฐาน 
สาระที่ 1 : ประชากร 
มาตรฐาน :  รูและเขาใจความสัมพันธ 
ระหวางประชากรกับสิ่งแวดลอม 
มาตรฐาน : สามารถวิเคราะหปญหา 
สาเหตุ ผลกระทบของภาวะประชากร ที่
มีตอสภาพแวดลอม และคุณภาพชีวิต  
สาระที่ 2 : สภาพทางภูมิศาสตร  
มาตรฐาน :  รูและเขาใจสิ่งแวดลอมทาง 
กายภาพในชุมชน จังหวัด ภูมภิาค และ
ในประเทศไทย ความสัมพันธระหวาง
สิ่งมีชีวิตกบัสิ่งแวดลอมทางกายภาพ 
สาเหตุ และผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลง
สิ่งแวดลอมทางกายภาพ ที่มีตอระบบ
นิเวศ 
มาตรฐาน : มีทักษะการใชขอมูล
สารสนเทศทางภูมิศาสตรเพื่อการ
วางแผนและการจัดการสิ่งแวดลอมของ
ชุมชน 

ประกอบดวย 9 สาระ 18 มาตรฐาน 
สาระที่ 1 : ทรัพยากรธรรมชาติ และ 
สิ่งแวดลอมในชุมชน ภูมิภาค ประเทศไทย 
กลุมประเทศอื่น และประเทศใกลเคียง 
มาตรฐาน : รูและเขาใจความสําคัญ 
ของทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม
ในชุมชน ประเทศไทย กลุมประเทศอื่น 
และประเทศใกลเคียง  
มาตรฐาน : สามารถนําความรูไป
ประยุกตใชในการจัดการ
ทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมใน
ชุมชน ทองถิ่น ไดอยางเหมาะสม 
 
สาระที่ 2 : ประเด็นปญหาสิ่งแวดลอมที่มี
ความคลายคลึง และแตกตางจากประเทศ
ไทย  
มาตรฐาน : รูและเขาใจปญหาสิ่งแวดลอม
ของประเทศเพื่อนบาน ที่มีความ
คลายคลึง และแตกตางจากประเทศ
ไทย  
 

ประกอบดวย 10 สาระ 25 มาตรฐาน 
สาระที่ 1 : วิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม  
มาตรฐาน : รูและเขาใจแนวคิด 
วิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม 
ความสมัพันธระหวางวิทยาศาสตร
สิ่งแวดลอมกับเศรษฐกิจ สังคม 
มาตรฐาน : มทีักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร การวิเคราะห รวบรวม
ขอมูล และศึกษาคนควาเกีย่วกบั
วิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม 
มาตรฐาน : รูและมีทักษะในการนํา
กระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใชใน
การแกปญหาสิ่งแวดลอม การตดัสนิใจ 
การปฏิบัติเกี่ยวกับการรักษาคุณภาพ
สิ่งแวดลอมในชมุชน ทองถิ่น จังหวัด 
ภูมิภาค และในประเทศไทย  
 

 



 

 
 

ตาราง 22 (ตอ)  
 

ชวงชั้นที่ 1  
(ประถมศึกษาปที่ 1 – 3) 

ชวงชั้นที่ 2  
(ประถมศึกษาปที่ 4 – 6) 

ชวงชั้นที่ 3  
(มัธยมศึกษาปที่ 1 – 3) 

ชวงชั้นที่ 4  
(มัธยมศึกษาปที่ 4 – 6) 

สาระที่ 3 : ความสัมพันธระหวางคน 
สัตว พืช (ระบบนิเวศ) 
มาตรฐาน : รูและเขาใจความสัมพันธ
ระหวางคน สัตว พืช  
 
สาระที่ 4 : ปญหาสิ่งแวดลอมใกลตัว
ในครอบครัว สถานศึกษา และชุมชน 
มาตรฐาน : รูและเขาใจปญหา
สิ่งแวดลอมใกลตัวในครอบครัว 
สถานศึกษา และชุมชน  
มาตรฐาน : วิเคราะหสาเหตุ ผลกระทบ
และแนวทางการปองกัน แกไขปญหา
สิ่งแวดลอมใกลตัว ในครอบครัว 
สถานศึกษา และชุมชน 
มาตรฐาน : มจีิตสํานึกและมสีวนรวม
ในการปองกัน แกปญหาสิ่งแวดลอม
ใกลตัวในครอบครัว สถานศึกษา และ
ชุมชน  
 
 

สาระที่ 3 : ปญหาสังคม 
มาตรฐาน : รูและเขาใจความสัมพันธ
ระหวางปญหาสงัคมกับสิ่งแวดลอม 
มาตรฐาน :  วิเคราะหสาเหตุ ผลกระทบ
และแนวทางการปองกนั แกไขปญหาสังคม
ที่มีตอสิ่งแวดลอม  
สาระที่ 4 : ทรัพยากรธรรมชาติ และ
สิ่งแวดลอมในชมุชน จังหวัด ภูมิภาค 
และในประเทศไทย  
 
มาตรฐาน : รูและเขาใจความสาํคญัของ
ทรัพยากรธรรมชาตแิละสิ่งแวดลอมในชุมชน 
จังหวัด ภูมภิาค และในประเทศไทย การใช
ทรัพยากรธรรมชาตแิละสิ่งแวดลอมใน
ชุมชน จังหวัด ภูมิภาค และในประเทศไทย
อยางยั่งยืน  
มาตรฐาน : สามารถนําความรูไป
ประยุกตใชในการจัดการ
ทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมใน
ชุมชน ทองถิ่น ไดอยางเหมาะสม 

สาระที่ 2 (ตอ) 
มาตรฐาน : วิเคราะหสาเหตุ ผลกระทบ 
และแนวทางในการแกไขปญหาสิง่แวดลอม
ของประเทศเพื่อนบาน และนํามา
ประยุกตใชในการปองกันแกไขปญหา
สิ่งแวดลอมในชมุชนทองถิ่น ไดอยาง
เหมาะสม 
 
สาระที่ 3 : พฤติกรรมของมนษุย  
มาตรฐาน : รูและเขาใจความสัมพันธ
ระหวางพฤตกิรรมของมนุษยกับ
สิ่งแวดลอม 
 
สาระที่ 4 : สถานการณในทองถิ่น 
มาตรฐาน : รูและเขาใจสถานการณใน 
ทองถิ่น  
มาตรฐาน : วิเคราะหสถานการณใน
ทองถิ่น ที่สงผลกระทบตอการจัดการ
ทรัพยากร ธรรมชาติ  สิ่งแวดลอม และ
พลังงาน  

สาระที่ 2 : ทรัพยากรธรรมชาติ 
และสิ่งแวดลอมในชุมชน ในประเทศไทย 
ประเทศเพื่อนบาน และของโลก 
มาตรฐาน : รูและเขาใจความสาํคญั 
ของทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม
ในชุมชน ประเทศไทย ประเทศเพื่อนบาน 
และของโลก  
มาตรฐาน : สามารถนําความรูไป
ประยุกตใชในการจัดการ
ทรัพยากรธรรมชาติ และ
สิ่งแวดลอมในชุมชน ทองถิ่น ได
อยางเหมาะสม   
สาระที่ 3 : พลังงาน  
มาตรฐาน : รูและเขาใจแหลงพลังงาน 
ประเภท ลักษณะ ความสําคัญของ
การอนุรักษ การจัดการ และใชประโยชน
พลังงาน ความสัมพันธระหวางมนุษย 
พลังงาน และสิ่งแวดลอม  
  



 

 
 

ตาราง 22 (ตอ)  
ชวงชั้นที่ 1  

(ประถมศึกษาปที่ 1 – 3) 
ชวงชั้นที่ 2  

(ประถมศึกษาปที่ 4 – 6) 
ชวงชั้นที่ 3  

(มัธยมศึกษาปที่ 1 – 3) 
ชวงชั้นที่ 4  

(มัธยมศึกษาปที่ 4 – 6) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

สาระที่ 5 : พลังงาน  
มาตรฐาน : รูและเขาใจแหลงพลังงาน 
ประเภท ลักษณะ ความสําคญัของการ
อนุรักษ และใชประโยชนพลังงาน 
ความสัมพันธระหวางมนุษย พลังงาน 
และสิ่งแวดลอม  
มาตรฐาน : วิเคราะหปญหาพลังงาน
ในชุมชน ทองถิ่น และในประเทศไทย สาเหตุ 
ผลกระทบ แนวทางการอนุรักษพลังงาน
อยางยั่งยืน 
มาตรฐาน : มีจิตสํานึกและมีสวนรวม
ในการอนุรักษ พลังงาน ในชุมชน ทองถิ่น  
สาระที่ 6 : ปญหาสิ่งแวดลอม ผลกระทบ 
และแนวทางแกปญหา  
มาตรฐาน : รูและเขาใจปญหา
สิ่งแวดลอมในชมุชน จังหวัด ภูมภิาค 
และในประเทศ  
มาตรฐาน : สามารถวิเคราะหสาเหตุ 
ผลกระทบ ของปญหาสิ่งแวดลอมใน
ชุมชน จังหวัด  ภูมภิาค และในประเทศ
ไทย 

สาระที่ 5 : การปองกัน แกปญหา 
ทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม  
ตั้งแตระดับชุมชน จังหวัด ภูมภิาค และ
ในประเทศไทย 
มาตรฐาน : มีทักษะในการวิเคราะห
ปญหาสาเหต ุ แนวทางการปองกัน 
แกปญหาทรัพยากรธรรมชาติ และ
สิ่งแวดลอม ตั้งแตระดับชุมชน จังหวัด 
ภูมิภาค และ ในประเทศไทย 
มาตรฐาน : มีจิตสํานึกและมีสวนรวมใน
การปองกันแกปญหาทรัพยากรธรรมชาติ 
และสิ่งแวดลอม ในชุมชน ทองถิ่น  
 
สาระที่ 6 : พลังงาน 
มาตรฐาน :  รูและเขาใจแหลงพลังงาน 
ประเภท ลักษณะ ความสําคญัของการ
อนุรักษ การจัดการ และใชประโยชน
พลังงาน ความสัมพันธระหวางมนุษย 
พลังงาน และสิ่งแวดลอม  
 

สาระที่ 3 (ตอ) 
มาตรฐาน : วิเคราะหปญหาพลังงาน
ในชุมชน ทองถิ่น ประเทศไทย ประเทศ
เพื่อนบาน และประเทศอื่นๆทั่วโลก 
สาเหตุ ผลกระทบ แนวทางการอนุรักษ
การจัดการ พลังงานอยางยั่งยืน 
มาตรฐาน : มีจิตสํานึกและมีสวนรวม
ในการอนุรักษ การจัดการ พลังงาน ใน
ชุมชน ทองถิ่น  
 
สาระที่ 4 เทคโนโลย ี
มาตรฐาน : รูและเขาใจความสัมพันธ
ระหวางเทคโนโลย ีสังคม และสิ่งแวดลอม 
มาตรฐาน  : รูและเขาใจธรรมชาติ
และกระบวนการของเทคโนโลยี  
สามารถตัดสินใจเลือกใชเทคโนโลยี
ในทางสรางสรรคตอชีวิต สังคม และ 
สิ่งแวดลอม 
มาตรฐาน : ตระหนักถึงผลกระทบ
ของเทคโนโลยี ที่มีตอสิ่งแวดลอม 



 

 
 

ตาราง 22 (ตอ)  
 

ชวงชั้นที่ 1  
(ประถมศึกษาปที่ 1 – 3) 

ชวงชั้นที่ 2  
(ประถมศึกษาปที่ 4 – 6) 

ชวงชั้นที่ 3  
(มัธยมศึกษาปที่ 1 – 3) 

ชวงชั้นที่ 4  
(มัธยมศึกษาปที่ 4 – 6) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

สาระที่ 6 (ตอ)  
มาตรฐาน : มีทักษะในการคิดวิเคราะห 
ตดัสินใจ กําหนดแนวทางปองกัน 
แกปญหาสิ่งแวดลอม ในชุมชน จังหวัด 
ภูมภิาค และในประเทศไทย ไดอยาง
เหมาะสม 
มาตรฐาน : มีจิตสํานึกและมีสวนรวม
ในการปองกันแกปญหาสิ่งแวดลอม
ในชุมชน ทองถิ่น  
สาระที่ 7 : วัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม 
ประเพณี  
มาตรฐาน : รูและเขาใจความสัมพันธ 
ระหวางวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม 
ประเพณี กับสิ่งแวดลอมในชมุชน จังหวัด 
ภูมิภาค และในประเทศไทย 
มาตรฐาน : มีทักษะในการ
ประยุกตใชวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม 
ประเพณี ในการสงเสริมคุณภาพ
สิ่งแวดลอมในชมุชน ทองถิน่  
 

สาระที่ 6 (ตอ) 
มาตรฐาน : วิเคราะหปญหาพลังงาน
ในชุมชน ทองถิ่น ประเทศไทย และ
ประเทศเพื่อนบาน สาเหตุ ผลกระทบ 
แนวทางการอนรุักษ การจัดการ 
พลังงานอยางยั่งยืน 
มาตรฐาน : มีจิตสํานึก และมีสวนรวม
ในการอนุรักษ การจัดการ พลังงาน ใน
ชุมชน ทองถิ่น  
สาระที่ 7 : ความสัมพันธระหวาง
สิ่งมีชีวิตกบัสิ่งแวดลอมที่มนุษยสราง
ขึ้น  
มาตรฐาน :  รูและเขาใจความสัมพันธ 
ระหวางสิ่งมีชีวิตกบัสิ่งแวดลอมที่มนุษย
สรางขึ้น สาเหตแุละผลกระทบจาก
สิ่งแวดลอม ที่มนุษยสรางขึ้น ที่มีตอ
ระบบนิเวศ 
 
สาระที่ 8 : สาระการเรียนรูที่เกี่ยวกับ
ประเทศไทย และประเทศเพื่อนบาน 

สาระที่ 4 (ตอ) 
มาตรฐาน : มีความคิดสรางสรรค 
ในการผลิต การออกแบบเทคโนโลยี  
ที่เปนมิตรตอสิ่งแวดลอม 
 
สาระที่ 5 : มาตรการในการดแูล
สิ่งแวดลอม  
มาตรฐาน : รูและเขาใจมาตรการใน
การดแูล จัดการสิ่งแวดลอม 
มาตรฐาน : มีทักษะในการตัดสินใจ
กําหนดมาตรการในการดูแล จัดการ
สิ่งแวดลอม ในชุมชน ทองถิ่น ได
อยางเหมาะสม  
สาระที่ 6 : คุณธรรม จริยธรรม 
มาตรฐาน : รูจักประมาณในการบริโภค 
กตัญูกตเวทีรูคุณคาของสิ่งแวดลอม 
เห็นแกประโยชนสวนรวม และมีสวน
รวมในการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาต ิ
และสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน  



 

 
 

ตาราง 22 (ตอ)  
 

ชวงชั้นที่ 1  
(ประถมศึกษาปที่ 1 – 3) 

ชวงชั้นที่ 2  
(ประถมศึกษาปที่ 4 – 6) 

ชวงชั้นที่ 3  
(มัธยมศึกษาปที่ 1 – 3) 

ชวงชั้นที่ 4  
(มัธยมศึกษาปที่ 4 – 6) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

สาระที่ 8 : ภูมิปญญาทองถิ่น 
มาตรฐาน : รูและเขาใจความสัมพันธ 
ระหวางภูมิปญญาทองถิ่น กับสิ่งแวดลอม
ในชุมชน จังหวัด ภูมิภาค และในประเทศ
ไทย  
มาตรฐาน : มีทักษะในการประยุกตใช
ภูมิปญญาทองถิ่น ในการสงเสริม ดูแล
รักษา คุณภาพสิ่งแวดลอมของชุมชน 
ทองถิน่  
 
สาระที่ 9 : การผลิต การบริโภค 
มาตรฐาน : รูและเขาใจการจัดการผลิต
และการบริโภคทรัพยากรอยางยั่งยืน   
มาตรฐาน : มีจิตสํานึก สรางสรรค
ผลผลิตที่มีคุณภาพ บริโภคผลผลิต
อยางรับผิดชอบตอสิ่งแวดลอม 
 
สาระที่ 10 : ความสัมพันธระหวาง
สิ่งมีชีวิตกบัสิ่งแวดลอมตามธรรมชาต ิ
   

สาระที่ 8 (ตอ) 
มาตรฐาน : รูและเขาใจสาระการเรียนรู
ที่เกี่ยวกับประเทศไทย และประเทศ
เพื่อนบาน  
มาตรฐาน :  สามารถนําสาระการเรียนรู
ที่เกี่ยวกับประเทศไทย และประเทศ
เพื่อนบาน ไปประยุกตใชในการสงเสริม
ดูแล รักษา คุณภาพ ทรัพยากรธรรมชาติ 
สิ่งแวดลอม และพลังงาน ในชุมชน 
ทองถิ่นไดอยางเหมาะสม   
 
สาระที่ 9 : สภาพปญหาสิ่งแวดลอมใน
ชุมชน จังหวัด  ภูมิภาค ประเทศไทย 
และประเทศเพื่อนบาน 
มาตรฐาน :  รูและเขาใจสภาพปญหา
ทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม
ในชุมชน จังหวัด ภูมิภาค ประเทศไทย 
และประเทศเพื่อนบาน  
 

สาระที่ 6 (ตอ) 
มาตรฐาน : ประพฤติตนยดึหลัก
คุณธรรม จริยธรรม สามารถนําไป
ประยุกตใชในการพัฒนาตน บาํเพ็ญ
ประโยชนตอสังคม สิ่งแวดลอม เพื่อ
การอยูรวมกันไดอยางสันตสิุข  
 
สาระที่ 7 : การแกไขปญหาสิ่งแวดลอม 
มาตรฐาน : มีทักษะในการคิดวิเคราะห 
ตัดสินใจ กําหนดแนวทางการแกไข
ปญหาสิ่งแวดลอม และ
ทรัพยากรธรรมชาติ ไดอยางเหมาะสม 
มาตรฐาน : มีจิตสํานึกและมีสวนรวม 
ในการแกไขปญหาสิ่งแวดลอม และ 
ทรัพยากรธรรมชาติในชมุชน ทองถิ่น 
 
สาระที่ 8 : การพัฒนาที่ยั่งยืน  
มาตรฐาน : รูและเขาใจแนวคิด การ
พัฒนาที่ยั่งยืน ความสัมพันธ ระหวาง
การพัฒนาที่ยั่งยืนกับสิ่งแวดลอม  



 

 
 

ตาราง 22 (ตอ)  
 

ชวงชั้นที่ 1  
(ประถมศึกษาปที่ 1 – 3) 

ชวงชั้นที่ 2  
(ประถมศึกษาปที่ 4 – 6) 

ชวงชั้นที่ 3  
(มัธยมศึกษาปที่ 1 – 3) 

ชวงชั้นที่ 4  
(มัธยมศึกษาปที่ 4 – 6) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

สาระที่ 10 (ตอ) 
มาตรฐาน : รูและเขาใจความสัมพันธ
ระหวางสิ่งมีชีวิตกับสิ่งแวดลอมตาม
ธรรมชาติ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู และนํา
ความรูไปใชประโยชน 
 
สาระที่ 11 : การอนุรักษทรัพยากร 
ธรรมชาตแิละสิง่แวดลอม  
มาตรฐาน : เขาใจ และเห็นคุณคาการ
อนุรักษทรัพยากรธรรมชาติ และ 
สิ่งแวดลอมในชมุชน  จังหวัด  ภูมิภาค 
และในประเทศไทย 
มาตรฐาน : มีจิตสํานึก และมีสวนรวม
ในการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติ และ  
สิ่งแวดลอมในชมุชน ทองถิ่น 
 
สาระที่ 12 : การดูแลสุขภาพ 
พลานามัย 

สาระที่ 9 (ตอ) 
มาตรฐาน : มีจิตสํานึกในการปองกัน 
แกไขสภาพปญหาทรัพยากรธรรมชาต ิ
และสิ่งแวดลอมในชุมชน จังหวัด 
ภูมภิาค ประเทศไทย และประเทศเพื่อน
บาน 
มาตรฐาน : มีสวนรวมในการดูแล  
รักษา สงเสริมคุณภาพ
ทรัพยากรธรรมชาติและ สิ่งแวดลอมใน
ชุมชน ทองถิน่ อยางยั่งยืน 

สาระที่ 8 (ตอ) 
มาตรฐาน : มีจิตสํานึกและมสีวนรวม 
ในการพัฒนาทรัพยากรธรรมชาติ 
สิ่งแวดลอม และพลังงาน ในชุมชน 
ทองถิ่น อยางยั่งยืน 
 
สาระที่ 9 : สถานการณสิ่งแวดลอม 
ระดับโลก ผลกระทบที่เกิดขึ้น และ
แนวทางการปองกัน แกไขปญหา 
มาตรฐาน : รูและเขาใจสถานการณ
สิ่งแวดลอมระดับโลก 
มาตรฐาน : มีทักษะในการวิเคราะห
สาเหตุ ผลกระทบของสภาพปญหา
สิ่งแวดลอมระดบัโลก ที่มีตอระบบ
นิเวศ 
มาตรฐาน : มีทักษะในการคิด
วิเคราะหตัดสินใจ กําหนดแนวทาง
ปองกันแกปญหาสิ่งแวดลอมระดับ
โลก ไดอยางเหมาะสม  

 



 

 
 

ตาราง 22 (ตอ)  
 

ชวงชั้นที่ 1  
(ประถมศึกษาปที่ 1 – 3) 

ชวงชั้นที่ 2  
(ประถมศึกษาปที่ 4 – 6) 

ชวงชั้นที่ 3  
(มัธยมศึกษาปที่ 1 – 3) 

ชวงชั้นที่ 4  
(มัธยมศึกษาปที่ 4 – 6) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

สาระที่ 12 (ตอ)  
มาตรฐาน : รูและเขาใจความสัมพันธ
ระหวางสุขภาพอนามัยของมนุษย กับ
คุณภาพสิ่งแวดลอม    
มาตรฐาน : มีทักษะในการสรางเสริม
สุขภาพ ปองกันโรคและภัย จาก
สภาพแวดลอม ทั้งสวนบุคคลและ
ชุมชน 

 สาระที่  10  :  สาระการเรียนรูที่เกี่ยวกับ
โลก 
มาตรฐาน :  รูและเขาใจสาระการ
เรียนรูที่เกี่ยวกับโลก 
มาตรฐาน : สามารถนําสาระการ 
เรียนรูที่เกี่ยวกับโลก ไปประยุกตใช
ในการอนุรักษ ปองกัน แกไขปญหา
ทรัพยากรธรรมชาติ สิ่งแวดลอม และ
พลังงาน ในชุมชน ทองถิ่น ไดอยาง
เหมาะสม 
 

 
 
* สาระและมาตรฐานการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา ชวงชั้นที่ 1 - 4 (ประถมศึกษาปที่ 1 - มัธยมศึกษาปที่ 6) สถานศึกษาสามารถพัฒนาเพิ่มเติม ใหสอดคลองกับ
สภาพปญหาในชุมชน ทองถิ่น ตลอดจนความสามารถ ความถนัด และความสนใจของผูเรียน 
 
 
 
 
 



 

 
 

ตาราง 23 กิจกรรมการเรียนรู  
ชวงชั้นที่ 1  

(ประถมศึกษาปที่ 1 – 3) 
ชวงชั้นที่ 2  

(ประถมศึกษาปที่ 4 – 6) 
ชวงชั้นที่ 3  

(มัธยมศึกษาปที่ 1 – 3) 
ชวงชั้นที่ 4  

(มัธยมศึกษาปที่ 4 – 6) 

1. หลากหลายวธิีจัดการเรยีนรู (วิธีสอน) 
2. จัดกิจกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอม
ศึกษา โดยยึดหลักการผูเรียนเปน
ศูนยกลางหรือเปนสําคัญ 
3. เปนกิจกรรมที่เด็กสนใจ แลวเชื่อมโยง
ไปในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา 
4. จัดกิจกรรมการเรียนรูเปนกลุม เรียนรู
จากผูรูในชุมชน (แหลงการเรียนรู) 
5. จัดกิจกรรมการเรียนรู โดยใชกระบวนการ
ทักษะแหงชีวิต เกี่ยวกับสิ่งแวดลอม 5 
ขั้น  (รับรู วิเคราะห ตระหนัก ตดัสินใจ 
ปฏิบตัิ) 
6. เปนกิจกรรมการเรียนรูที่เชื่อมโยง
เรื่องในอดตี ปจจุบัน และอนาคต 
7. จัดกิจกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอม
ศึกษา ใหครอบคลุมทั้ง 3 มิติ คือ การ
เรียนรูเกีย่วกบัสิง่แวดลอม การเรียนรูใน
สิ่งแวดลอม และการเรียนรูเพื่อ
สิ่งแวดลอม   
 

1. หลากหลายวิธีจัดการเรียนรู (วิธีสอน) 
2. จัดกิจกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอม
ศึกษา โดยยึดหลักการผูเรียนเปน
ศูนยกลางหรือเปนสําคัญ 
3. จัดกิจกรรมการเรียนรูเปนกลุม เรียนรู
จากผูรูในชุมชน (แหลงการเรียนรู) 
4. เปนกิจกรรมที่เด็กสนใจ แลวเชื่อมโยง
ไปในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา 
5. จัดกิจกรรมการเรียนรู โดยใช
กระบวนการทักษะแหงชีวติ เกี่ยวกับ
สิ่งแวดลอม 5 ขั้น  (รับรู วิเคราะห ตระหนัก 
ตดัสินใจ ปฏิบัติ) 
6. เปนกิจกรรมการเรียนรูที่เชื่อมโยง
เรื่องในอดีต ปจจุบัน และอนาคต 
7. จัดกิจกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอม
ศึกษา ใหครอบคลุมทั้ง 3 มิติ คือ การ
เรียนรูเกี่ยวกับสิง่แวดลอม การเรียนรูใน
สิ่งแวดลอม และการเรียนรูเพื่อ
สิ่งแวดลอม 

1. จัดกิจกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา 
โดยยึดหลักการผูเรียนเปนศูนยกลาง 
2.  หลากหลายวิธีจัดการเรียนรู (วิธีสอน) 
3. จดักิจกรรมการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
(ปญหาในชุมชน จังหวดั ภูมิภาคประเทศ
ไทย และประเทศเพื่อนบาน) 
4. จดักิจกรรมการเรียนรูเปนกลุม เรียนรู
จากผูรูในชุมชน (แหลงการเรียนรู) 
5. จัดกจิกรรมการเรียนรู โดยใชกระบวนการ
ทักษะแหงชีวิต เกีย่วกับสิ่งแวดลอม 5 ขั้น  
(รับรู วิเคราะห ตระหนกั ตดัสินใจ ปฏิบตัิ) 
6.  จัดกิจกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา 
ใหครอบคลุมทั้ง 3 มิติ คือ การเรียนรู
เกี่ยวกับสิ่งแวดลอม การเรียนรูในสิ่งแวดลอม 
และการเรียนรูเพื่อสิ่งแวดลอม 
7. จดักจิกรรมการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
(PBL) (ปญหาในชุมชน  จังหวดั ภูมิภาค
ประเทศไทย และประเทศเพื่อนบาน)  
  

1. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
(ปญหาในชุมชน จังหวัด ภูมิภาค ประเทศไทย 
ประเทศเพื่อนบาน และประเทศอื่นๆ ทั่วโลก)  
2. จัดกจิกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา 
โดยยึดหลักการผูเรียนเปนศูนยกลาง 
3. หลากหลายวิธีจัดการเรียนรู (วิธีสอน) 
4. จดักิจกรรมการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
(PBL) (ปญหาในชุมชน จังหวดั ภูมิภาค 
ประเทศไทย ประเทศเพื่อนบาน และ
ประเทศอื่นๆทั่วโลก) 
5. จัดกจิกรรมการเรยีนรู โดยใชกระบวนการ
ทักษะแหงชีวิต เกี่ยวกับสิ่งแวดลอม 5 ขั้น  
(รับรู วิเคราะห ตระหนัก ตัดสนิใจ ปฏิบัติ) 
6. จัดกิจกรรมการเรียนรูเปนกลุม เรียนรู
จากผูรูในชุมชน (แหลงการเรียนรู) 
7. จัดกิจกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา 
ใหครอบคลุมทั้ง 3 มิติ คือ การเรียนรู
เกี่ยวกับสิ่งแวดลอม การเรียนรูใน
สิ่งแวดลอม และการเรียนรูเพื่อสิ่งแวดลอม 

 



 

 
 

ตาราง 23 (ตอ)  
 

ชวงชั้นที่ 1  
(ประถมศึกษาปที่ 1 – 3) 

ชวงชั้นที่ 2  
(ประถมศึกษาปที่ 4 – 6) 

ชวงชั้นที่ 3  
(มัธยมศึกษาปที่ 1 – 3) 

ชวงชั้นที่ 4  
(มัธยมศึกษาปที่ 4 – 6) 

8. นําวงจรการพัฒนางาน (วางแผน 
ปฏิบตัิ ตรวจสอบ และปรับปรุง, PDCA) 
เปนกรอบ ในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู 
9. เปนกิจกรรมที่ใหเด็กเขาไปศึกษา
วิธีการทํางาน เพื่อแกปญหาสิ่งแวดลอม
ของหนวยงานตางๆ (ในชุมชนทองถิ่น)  
10. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
(ปญหาในครอบครัว สถานศึกษา ชุมชน) 
11. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหา
เปนฐาน (PBL) (ปญหาในครอบครัว 
สถานศึกษา ชุมชน) 

8. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
(ปญหาในชุมชน ,จังหวัด ภูมิภาค และ
ในประเทศไทย)  
9. เปนกิจกรรมที่ใหเด็กเขาไปศึกษา
วิธีการทํางาน เพื่อแกปญหาสิ่งแวดลอม
ของหนวยงานตางๆ (ในชุมชน จังหวัด 
ภูมิภาค และในประเทศไทย) 
10. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหา
เปนฐาน (PBL) (ปญหาในชุมชน จังหวัด 
ภูมิภาค และในประเทศไทย) 
11. นําวงจรการพัฒนางาน (วางแผน 
ปฏิบตัิ ตรวจสอบ และปรับปรุง, PDCA) 
เปนกรอบ ในการพัฒนากิจกรรมการ
เรียนรู 
 

8. เปนกิจกรรมที่เด็กสนใจ แลวเชื่อมโยง
ไปในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา 
9. เปนกิจกรรมการเรียนรูที่เชื่อมโยง
เรื่องในอดีต ปจจุบัน และอนาคต 
10. เปนกิจกรรมที่ใหเด็กเขาไปศึกษา
วิธีการทํางาน เพื่อแกปญหาสิ่งแวดลอม
ของหนวยงานตางๆ (ในชุมชน จังหวัด
ภูมิภาค และในประเทศไทย) 
11. นําวงจรการพัฒนางาน (วางแผน 
ปฏิบตั ิตรวจสอบ และปรับปรุง, PDCA) 
เปนกรอบ ในการพัฒนากิจกรรมการ
เรียนรู    
 

8. เปนกิจกรรมที่ใหเด็กเขาไปศึกษา
วิธีการทํางาน เพื่อแกปญหา
สิ่งแวดลอมของหนวยงานตางๆ (ใน
ชุมชน จังหวดัภูมิภาค และในประเทศ
ไทย) 
9. เปนกิจกรรมที่เด็กสนใจ แลว
เชื่อมโยงไปในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา 
10. เปนกิจกรรมการเรียนรูที่เชื่อมโยง
เรื่องในอดตี ปจจุบัน และอนาคต 
11. นําวงจรการพัฒนางาน (วางแผน 
ปฏิบตัิ ตรวจสอบ และปรบัปรุง, PDCA) 
เปนกรอบ ในการพัฒนากิจกรรมการ
เรียนรู 
 

 
 
 
 
 



 

 
 

ตาราง 24 กิจกรรมพัฒนาผูเรียน (กิจกรรมเสริม)  
ชวงชั้นที่ 1  

(ประถมศึกษาปที่ 1 – 3) 
ชวงชั้นที่ 2  

(ประถมศึกษาปที่ 4 – 6) 
ชวงชั้นที่ 3  

(มัธยมศึกษาปที่ 1 – 3) 
ชวงชั้นที่ 4  

(มัธยมศึกษาปที่ 4 – 6) 

1. เปนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสือ เนตรนารี 
2. เปนกจิกรรมเสริม (ดานสิ่งแวดลอม) 
เชื่อมโยงกับกจิกรรมการเรียนการสอนใน
หองเรียน 
3. สถานศึกษามีแผนกจิกรรมดานสิ่งแวดลอม
ระยะยาว ใหผูเรียนไดปฏิบตัิจนเปนนิสัย 
เกดิพฤตกิรรมที่ยั่งยืน ในการดูแลรกัษา 
สิ่งแวดลอม    
4. เปนกจิกรรมที่เสริมสรางการแกปญหา
สิ่งแวดลอมในสถานศึกษา ชุมชนทองถิ่น 
(ใกลตัว) และสรางจิตสํานกึใหกับผูอื่น 
5. เปนโครงงานที่เกี่ยวของกับสิ่งแวดลอม 
(ในครอบครัว สถานศึกษา ชมุชน (ใกลตัว) 
6. เปนกิจกรรมภาคบังคับ ใหผูเรียนไดทํา
กิจกรรม (ดานสิ่งแวดลอม) ในชวง
ระยะเวลาที่กําหนด  
7. เปนกิจกรรมทีผู่เรียนเปนผูคิด เปนผู
วางแผน  (ผูเรียนเปนศูนยกลาง) 
8. เปนกิจกรรมเครือขายเทคโนโลยี
สารสนเทศ (ICT) (ในสถานศึกษา ชุมชน) 

1. เปนกจิกรรมแนะแนว ลกูเสือ เนตรนาร ี
2. เปนกิจกรรมเสริม (ดานสิ่งแวดลอม) 
เชื่อมโยงกับกจิกรรมการเรียนการสอนใน
หองเรียน  
3. เปนกจิกรรมทีเ่สริมสรางการแกปญหา 
สิ่งแวดลอมในชุมชนทองถิ่น และสราง
จิตสํานกึใหกับผูอื่น  
4. สถานศกึษามีแผนกิจกรรมดานสิง่แวดลอม
ระยะยาว ใหผูเรียนไดปฏิบตัจินเปนนิสัย 
เกดิพฤตกิรรมที่ยั่งยืน ในการดูแลรกัษา 
สิ่งแวดลอม 
5. เปนโครงงานทีเ่กี่ยวของกับสิ่งแวดลอม 
(ในชุมชน จังหวัด ภูมิภาค ในประเทศไทย) 
6. เปนกิจกรรมทีผู่เรียนเปนผูคิด เปน ผู
วางแผน  (ผูเรียนเปนศูนยกลาง) 
7. เปนกิจกรรมภาคบังคับ ใหผูเรียนไดทํา
กิจกรรม (ดานสิ่งแวดลอม) ในชวง
ระยะเวลาที่กําหนด 
8. เปนกจิกรรมเครือขายเทคโนโลยีสารสนเทศ 
(ICT) (ในชุมชน จังหวัด และในประเทศไทย) 

1. เปนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสือ เนตรนาร ี
2. เปนโครงงานที่เกี่ยวของกับสิ่งแวดลอม 
(ในชุมชน จังหวัด ภูมิภาค ประเทศไทย 
และประเทศเพื่อนบาน)  
3. เปนกิจกรรมเสริม (ดานสิ่งแวดลอม) 
เชื่อมโยงกับกิจกรรมการเรียนการสอนใน
หองเรียน 
4. เปนกิจกรรมที่เสริมสรางการแกปญหา 
สิ่งแวดลอมในชุมชนทองถิ่น และสราง
จิตสํานกึใหกับผูอื่น 
5. เปนกิจกรรมทีผู่เรียนเปนผูคิด เปน  ผู
วางแผน  (ผูเรียนเปนศูนยกลาง) 
6. สถานศึกษามีแผนกิจกรรมดานสิ่งแวดลอม
ระยะยาว ใหผูเรียนไดปฏิบัตจินเปนนิสัย 
เกดิพฤตกิรรมที่ยั่งยืน ในการดูแลรักษา 
สิ่งแวดลอม 
7. เปนกิจกรรมเครือขายเทคโนโลยีสารสนเทศ 
(ICT) (ในชุมชน ประเทศไทย ประเทศเพื่อนบาน) 
8. เปนกิจกรรมภาคบังคับ ใหผูเรียนไดทํา
กิจกรรม (ดานสิ่งแวดลอม) ในชวง
ระยะเวลาที่กําหนด  

1. เปนโครงงานที่เกี่ยวของกับสิ่งแวดลอม 
(ในชุมชน ประเทศไทย ประเทศ
เพื่อนบาน และประเทศอื่นๆทั่วโลก)  
2. เปนกจิกรรมทีผู่เรียนเปนผูคิด เปน  ผู
วางแผน (ผูเรียนเปนศูนยกลาง) 
3. เปนกิจกรรมที่เสริมสรางการแกปญหา
สิ่งแวดลอมในชุมชนทองถิ่น และสราง
จิตสํานกึใหกับผูอื่น 
4. เปนกิจกรรมเสริม (ดานสิ่งแวดลอม) 
เชื่อมโยงกับกิจกรรมการเรียนการสอนใน
หองเรียน 
5. เปนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสือ เนตรนารี 
6. สถานศึกษามีแผนกิจกรรมดานสิ่งแวดลอม
ระยะยาว ใหผูเรียนไดปฏิบัตจินเปนนิสัย 
เกิดพฤตกิรรมที่ยั่งยืน ในการดูแลรักษา 
สิ่งแวดลอม  
7. เปนกจิกรรมเครือขายเทคโนโลยีสารสนเทศ 
(ICT) (ในชมุชน ประเทศไทย ประเทศเพือ่น
บาน และประเทศอื่นๆทั่วโลก) 
8. เปนกิจกรรมภาคบังคับ ใหผูเรียนไดทํากิจกรรม 
(ดานสิ่งแวดลอม) ในชวงระยะเวลาที่กําหนด 

 
 



 

 
 

ตาราง 25 สื่อที่สนับสนุนการเรียนรู  
 

ชวงชั้นที่ 1  
(ประถมศึกษาปที่ 1 – 3) 

ชวงชั้นที่ 2  
(ประถมศึกษาปที่ 4 – 6) 

ชวงชั้นที่ 3  
(มัธยมศึกษาปที่ 1 – 3) 

ชวงชั้นที่ 4  
(มัธยมศึกษาปที่ 4 – 6) 

1. สื่อธรรมชาตแิละสิ่งแวดลอม 
2. แหลงการเรียนรูในชุมชน  
3. สื่อเอกสาร 
4. สื่ออปุกรณทางวิทยาศาสตร 
5. สื่อเทคโนโลย ี
6. สื่อที่เปนวิธีการจัดการเรียนการสอน 

1. สื่อธรรมชาตแิละสิ่งแวดลอม 
2. แหลงการเรียนรูในชุมชน 
3. สื่อเอกสาร 
4. สื่ออปุกรณทางวิทยาศาสตร 
5. สื่อเทคโนโลย ี
6. สื่อที่เปนวิธีการจัดการเรยีนการสอน 

1. สื่อธรรมชาตแิละสิ่งแวดลอม 
2. แหลงการเรียนรูในชุมชน 
3. สื่อเอกสาร 
4. สื่ออปุกรณทางวิทยาศาสตร  
5. สื่อเทคโนโลย ี
6. สื่อที่เปนวิธีการจัดการเรยีนการสอน 

1. สื่อธรรมชาตแิละสิ่งแวดลอม 
2. แหลงการเรียนรูในชุมชน 
3. สื่อเอกสาร    
4. สื่ออปุกรณทางวิทยาศาสตร 
5. สื่อเทคโนโลย ี
6. สื่อที่เปนวิธีการจัดการเรียนการสอน 
 

 
ตาราง 26 การวัดและประเมินผล  
 

ชวงชั้นที่ 1  
(ประถมศึกษาปที่ 1 – 3) 

ชวงชั้นที่ 2  
(ประถมศึกษาปที่ 4 – 6) 

ชวงชั้นที่ 3  
(มัธยมศึกษาปที่ 1 – 3) 

ชวงชั้นที่ 4  
(มัธยมศึกษาปที่ 4 – 6) 

1. วัดและประเมินผลตามสภาพจริง 
โดยผูเรียน ครู ผูปกครอง เพื่อน และ
ชุมชน  

1. วัดและประเมินผลตามสภาพจริง 
โดยผูเรยีน ครู ผูปกครอง เพื่อน และ
ชุมชน  

1. วัดและประเมินผลตามสภาพจริง 
โดยผูเรยีน ครู ผูปกครอง เพื่อน และ
ชุมชน  

1. วัดและประเมินผลตามสภาพจริง 
โดยผูเรยีน คร ูผูปกครอง เพื่อน และ
ชุมชน  

 
 
 



 1 

บทที ่5 
สรุปผล อภปิรายผล และขอเสนอแนะ 

 

 การวิจัยเรื่องอนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา 
(ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) มีความมุงหมายของการวิจยั เพือ่ศกึษาอนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ในดานปรัชญา
ของหลักสูตร คุณลักษณะของผูเรียน จดุมุงหมายของหลักสูตร รูปแบบและโครงสรางหลักสูตร สาระการ
เรียนรู กิจกรรมการเรียนรู กิจกรรมพัฒนาผูเรียน สื่อที่สนับสนุนการเรียนรู และการวัดและประเมินผล  
 การดําเนินการวจิัย แบงออกเปน 2 ระยะ ตามขั้นตอนการดําเนินการวจิัย ดังนี้ 

 ระยะที่ 1 การศึกษาความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญดานสิง่แวดลอมศึกษา และบุคลากรที่ปฏิบตัิงาน
ดาน  สิ่งแวดลอมศึกษา เกี่ยวกับแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานใน
ทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) มีการดําเนินการ 4 ขั้นตอน คอื  
  ข้ันตอนที ่ 1 การศึกษาขอมูลพื้นฐาน เปนการศึกษา เอกสาร  และงานวิจัยที่เก่ียวของ ใน
หัวขอทีเ่กีย่วกบัแนวคิดดานสิ่งแวดลอม สถานการณสิ่งแวดลอมในระดบัโลกและในประเทศไทย ดาน
สิ่งแวดลอมศึกษา สภาพการจดัการเรยีนรูสิ่งแวดลอมศกึษา สถานการณปจจยัท่ีเกี่ยวของกบัหลักสตูร
สิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพืน้ฐาน สภาพการจัดหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขั้น
พื้นฐานและการดําเนินการทีผ่านมา สภาพการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน และแนวทางการศึกษาสิ่งแวดลอมศึกษาในอนาคต โดยใชวิธีการวจิัยอนาคต แลวนําขอมูล
ท่ีไดมาสังเคราะห กําหนดเปนกรอบสาระพื้นฐาน สําหรับนําไปใชเปนแนวทางในการสรางแบบสัมภาษณ
ผูเชี่ยวชาญในขั้นตอนตอไป  
  ข้ันตอนที ่ 2 การศึกษาความคิดเห็นกลุมผูเชี่ยวชาญดวยเทคนิคการวิจัยแบบ EDFR เพือ่ให
ไดแนวโนมหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขัน้พื้นฐาน และบริบทที่เก่ียวของ แบงออกเปน 3 รอบ 
คือ  
   รอบที ่1 สัมภาษณผูเช่ียวชาญ จํานวน 22 คน เลือกมาแบบเจาะจง ตามเกณฑทีผู่วจิัย
กําหนด ดวยแบบสัมภาษณท่ีสรางขึ้นจากขั้นตอนที ่ 1 นําผลการสมัภาษณมาวิเคราะหเนือ้หา สังเคราะห 
จัดเปนกลุมแนวโนมเหตุการณ จํานวน 6 ดาน รวมทั้งสิ้น 366 เหตุการณ  
   รอบที ่ 2 นําแนวโนมเหตุการณ จากการวเิคราะหในรอบที่ 1 มาสรางเปนแบบสอบถาม
แบบมาตราสวนประมาณคา 5 ชวงคะแนน นําไปสอบถามผูเชี่ยวชาญ เพือ่ประเมินคาคะแนนแนวโนม
เหตุการณ วิเคราะหคาคะแนน โดยการคํานวณคามัธยฐาน คาพิสยัระหวางควอไทล   
   รอบท่ี 3 นําแนวโนมเหตุการณ จากรอบที ่2 มาสร� � � � � � � � � � สอบถาม
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แบบมาตราสวนประมาณคา 5 ชวงคะแนน ที่ใชขอความเดิม พรอมทั้งระบุตําแหนงมัธยฐาน ชวงพิสัย
ระหวางควอไทล  
และตําแหนงการตอบของผูเชี่ยวชาญแตละคน นําไปสอบถามผูเชี่ยวชาญ เพื่อยืนยันคําตอบเดิม หรือ
เปลี่ยนแปลงคาํตอบใหม วิเคราะหคาคะแนน โดยการคํานวณคามัธยฐาน คาพิสยัระหวางควอไทล คา
ความ 
 
แตกตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐาน ตามเกณฑของเทคนิคเดลฟาย ไดแนวโนมเหตุการณท่ีผูเชี่ยวชาญ
มีฉันทามต ิจํานวน 291 เหตกุารณ 
  ข้ันตอนที ่3 การสรางวงลออนาคต ผูวจิัยนําแนวโนมเหตุการณท่ีผูเชี่ยวชาญมีฉันทามติ จาก
ขั้นตอนที ่2 มาวิเคราะหเน้ือหา จําแนกและจัดเปนกลุมแนวโนมเหตุการณในแตละดาน แลวนํามาสงัเคราะห
รวมกับ แนวคดิ หลักการ และทฤษฎีที่ไดจากการศึกษาเอกสาร และงานวิจยัที่เกีย่วของกับสิ่งแวดลอม และ
สิ่งแวดลอมศกึษา สรุปเปนแนวโนมเหตกุารณสําคัญ ในดาน 1) สถานการณสิ่งแวดลอมในระดบัโลกและ
ในประเทศไทย 2) การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา 3) การจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 4) การ
บริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 5) คุณลักษณะของผูเรียน  
  ข้ันตอนที ่ 4 การศึกษาความคิดเห็นกลุมบุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา จํานวน 
339 คน จากทั่วทุกภูมิภาคของประเทศ เลอืกมาแบบเจาะจงตามเกณฑท่ีผูวจิัยกาํหนด เกี่ยวกบัโอกาสที่
เปนไปไดของแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพื้นฐาน และผลปฏิสัมพนัธระหวาง
แนวโนมเหตุการณสืบเน่ือง โดยการนําแนวโนมเหตุการณท่ีผูเชี่ยวชาญมีฉันทามติ จากขั้นตอนที ่2 สราง
เปนแบบสอบถามแบบมาตราสวนประมาณคา 5 ชวงคะแนน และนําแนวโนมเหตกุารณสืบเนือ่ง จาํนวน 5 
ดาน ตามกรอบแนวคิดผลการสรางวงลออนาคต สรางเปนตารางเมตริกซประมาณคาความเปนไปไดของการเกิด
ปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง แลวนําไปสอบถามบุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอม
ศึกษา วิเคราะหคาคะแนนโอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศกึษาขั้น
พื้นฐาน โดยการคํานวณคามัธยฐาน คาพิสัยระหวางควอไทล ตามเกณฑของเทคนิคเดลฟาย และ
วิเคราะหผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเน่ือง มีการดําเนินการ 3 ขั้น คือ ขั้นที่ 1 การ
วิเคราะหความเปนไปไดขั้นตน และความเปนไปไดแบบมีเง่ือนไขของแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง ขั้นที ่2 
การวิเคราะหคาแตมตอขั้นตน และคาแตมตอแบบมีเงือ่นไข ขั้นที ่ 3 การวิเคราะหคาอัตราสวนแตมตอของ
แนวโนมเหตุการณสบืเนื่องแตละคู  
 ระยะที่ 2 การสรางภาพอนาคตหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพืน้ฐานในทศวรรษ
หนา (ชวงระหวาง ป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับราง) แบงออกเปน 3 ขั้นตอน คือ  
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  ข้ันตอนที ่ 1 การสรางรางภาพอนาคตหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศกึษาขัน้พืน้ฐาน
ในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) โดยการนําผลการศึกษาจากระยะที่ 1 มาสังเคราะห แลว
สรางเปนรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา  
  ข้ันตอนที ่ 2 การประเมินความสอดคลอง เหมาะสมของรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา โดยการนํารางภาพอนาคตหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา มาให
ผูทรงคุณวฒุิดานการพฒันาหลักสูตร ประเมินความสอดคลอง เหมาะสมในดานโครงสราง และเน้ือหา ของราง
ภาพอนาคตหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา แลวนําขอสรปุมาใชเปนแนวทางในการปรับปรุงแกไขรางภาพอนาคต
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ใหมีความ
ชัดเจน ถูกตอง และเปนไปไดในอนาคต  
 ข้ันตอนที่ 3 การเขียนภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานใน
ทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบับราง) โดยการเขียนภาพอนาคตหลักสูตรสิง่แวดลอม
ศึกษาระดับการศึกษาขั้นพืน้ฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบบัราง) ที่มีความ
ชัดเจน เหมาะสม และเปนไปไดในอนาคต ตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิดานการพัฒนาหลักสูตร 
 

สรุปผลการวิจัย 
 ผูวจิัยนําเสนอสรุปผลการวจิยั แบงออกเปน 2 ตอน ดังน้ี  
 ตอนที ่ 1 ผลการศึกษาแนวโนมหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขัน้พืน้ฐาน
ในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) และผลปฏิสัมพนัธระหวางแนวโนมเหตุการณ
สืบเนื่อง  
 1. ผลการศึกษาแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขัน้พื้นฐานในทศวรรษ
หนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ตามความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญและบุคลากรที่
ปฏบิตัิงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา สรุปไดดังนี้  
  1.1 แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา  
    1.1.1 แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา 
ท่ีผูเชี่ยวชาญมีฉันทามต ิมีจํานวน 291 เหตุการณ แบงเปน 6 ดาน ไดแก แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอม
ในระดับโลก จาํนวน 24 เหตกุารณ แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย จํานวน 28 เหตุการณ 
แนวโนมการจดัการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน จํานวน 5 เหตุการณ แนวโนมปจจัย
ท่ีเกี่ยวของกับหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน จํานวน 51 เหตุการณ แนวโนม
หลักสูตร     สิ่งแวดลอมศกึษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน จํานวน 159 เหตุการณ แนวโนมการบริหาร
จัดการหลักสตูร    สิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขัน้พื้นฐาน จํานวน 24 เหตุการณ 
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   1.1.2 โอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐานในทศวรรษหนา ตามความคิดเห็นบคุลากรที่ปฏิบตังิานดานสิ่งแวดลอมศึกษา จํานวน 291 เหตุการณ มี
ความเปนไปไดมากที่สุด จํานวน 4 เหตกุารณ เปนไปไดมาก จํานวน 224 เหตุการณ เปนไปไดปานกลาง 
จํานวน 63 เหตุการณ   
 2. ผลการสรางวงลออนาคต 
 วงลออนาคต มีแนวโนมหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาระดับการศึกษาขัน้พืน้ฐานในทศวรรษหนา เปน
แนวโนมศูนยกลาง ประกอบดวยแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง จํานวน 5 ดาน ไดแก 1) ระบบนเิวศ ทรัพยากรธรรมชาติ 
และพลังงาน เสือ่มโทรมลงทั้งปริมาณและคุณภาพ 2) การจัดการเรยีนรูสิ่งแวดลอมศกึษา มีการเชือ่มโยงกบัแนวคิด
การพฒันาที่ยัง่ยืน 3) หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มีการบูรณาการสาระและกระบวนการอนุรักษ พฒันา
ทรัพยากรธรรมชาติ สิ่งแวดลอม และพลังงาน เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู 4) องคกรของรัฐ ภาคเอกชน 
และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษามากขึน้ 5) ผูเรียนมีความรู 
เจตคต ิ ความตระหนกั ทักษะ และมีสวนรวมในการอนุรักษ ปองกนั แกปญหาทรัพยากรธรรมชาติ 
สิ่งแวดลอม และพลงังานอยางยั่งยืน 
 3. ผลปฏิสมัพนัธระหวางแนวโนมเหตกุารณสืบเนือ่ง  
 ผลปฏิสัมพนัธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง จํานวน 5 ดาน ตามกรอบแนวคดิผลการสราง
วงลออนาคต มีคูของแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง จํานวน 9 คู ที่สงผลปฏิสัมพันธถึงกันอยางสําคัญ  
 

 ตอนที ่2 ผลการสรางภาพอนาคตหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขัน้พื้นฐาน
ในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบบัราง)  
 ภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป 
พ.ศ. 2547 – 2557) (ฉบบัราง) ที่มีความชัดเจน เหมาะสม และเปนไปไดในอนาคต มีดังนี้  
 หลักการ 
 ภาพอนาคตหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวาง
ป พ.ศ. 2547 – 2557) มีหลักการดังน้ี  
 1. เปนหลักสตูรที่สอดคลองกับสภาพปญหา และความตองการของชมุชนทองถิ่น 
 2. เปนหลักสตูรที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  
 3. เปนหลักสูตรท่ีมีรูปแบบการจัดการเรียนรูที่หลากหลาย เนนการเรียนรูตามสภาพจริง เรียนรู
จากธรรมชาติ เรียนรูจากการปฏิบัติ เรียนรูแบบบูรณาการ และใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการ
เรียนรู  
 4. เปนหลักสตูรที่มีการบูรณาการสาระและกระบวนการอนุรักษ พฒันาทรพัยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดลอม ในทุกกลุมสาระการเรียนรู  
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 ปรัชญาของหลักสตูร 
 1. ธรรมชาติกับมนุษยเปนสวนเดียวกัน มนษุยเปนสวนหนึ่งของธรรมชาต ิ ทุกสิ่งทุกอยาง
เชื่อมโยงกันอยางเปนเหตุและผล มนษุยเปนผูสรางความรู จติสํานึกดวยตนเองได โดยการไปสัมผัส
เกี่ยวของกบัธรรมชาติโดยตรง ธรรมชาติเปนแหลงของความรู ทําใหคนพฒันาไดอยางรอบดาน 
 2. เปนการจัดการศึกษาเพือ่ปวงชน สรางระบบคุณคาใหเกิดขึ้นในคน เห็นแกประโยชนสวนรวม
มากกวาประโยชนสวนตน และเพือ่สิ่งแวดลอมที่ยั่งยืน ชวยใหคนมคีวามรู ความรูสึก สํานึก มีคุณธรรม 
จริยธรรม รวมมือกันในการใชประโยชน อนุรักษ ปองกัน แกไขปญหาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม 
อยางยั่งยืน  
 คุณลักษณะของผูเรียน  
 เรียนรูตลอดชวีิต มีความรู ความตระหนัก และมีสวนรวมในการดูแลรักษา ใชประโยชน และอนุรักษ
ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอมอยางยั่งยืน มีคุณธรรม จริยธรรม เปนผูผลติท่ีมีจติสํานึกในการผลิต
สินคาที่มีคุณภาพและไมทาํลายสิ่งแวดลอม เปนผูบริโภคที่มีคานยิมในการบริโภคสินคาอยางประหยัด 
และเปนมิตรกบัสิ่งแวดลอม มีสวนรวมในการปองกันและแกปญหาสิ่งแวดลอม เปนคนที่รับผิดชอบตอ
ตนเองและตอสวนรวม เปนพลเมืองที่มีสวนรวมในการสรางระบบธรรมาภิบาล 
 
 จุดมุงหมายของหลักสูตร  
 ใหผูเรียนมีความรูในเรื่องสิ่งแวดลอม มีจิตสํานึกในการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดลอมรัก ชื่นชม หวงแหน เอื้ออาทรตอสิ่งแวดลอม มีสวนรวมในการดูแล รักษา ใชประโยชน
และอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน มีเจตคต ิคานิยมท่ีถูกตองตอสิ่งแวดลอม มีทักษะ
กระบวนการคดิ รูเทาทนัโลกอนาคต ไมยอมใหใครมาแยงชิงทรพัยากร มีทักษะกระบวนการตัดสินใจ 
คํานึงถึงประโยชนของสาธารณะมากกวาประโยชนของตัวเอง ใหการศึกษาพื้นฐานในการดําเนนิชีวติแก
ผูเรียน 
 รูปแบบและโครงสรางหลกัสูตร 
 รูปแบบที่บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาเขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู กําหนดเปนกรอบสาระและ
มาตรฐานยอยๆทางดานสิง่แวดลอมศึกษา เพื่อใชบูรณาการสอดแทรกเขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู  
จัดเปนสาระพื้นฐาน สาระเพิ่มเติม และกิจกรรมพัฒนาผูเรียน จัดเปนกลุมสาระสิ่งแวดลอมศึกษา (ไม
บังคับ) ใหนักเรียนทุกคนไดเลือกเรียน 
 สาระการเรียนรู 
 ชวงชั้นที ่1 (ประถมศึกษาปที่ 1 – 3) ตัวเอง (รางกาย) ครอบครัว สถานศึกษา และชุมชน (ใกลตัว) 
พลังงาน น้ํา ไฟฟา ความสัมพันธระหวางคน สัตว พืช (ระบบนิเวศ) ปญหาสิ่งแวดลอม (ใกลตัว) ในครอบครัว 
สถานศึกษา และชุมชน ชวงช้ันที ่ 2 (ประถมศึกษาปที่ 4 – 6) ประชากร สภาพทางภูมิศาสตร ปญหา
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สังคม ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมในชุมชน จังหวัด ภูมิภาค และในประเทศไทย พลังงาน ปญหา
สิ่งแวดลอม ผลกระทบ และแนวทางการแกไขปญหาวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม ประเพณี ภูมิปญญา
ทองถิ่น การบริโภค ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตกับ สิ่งแวดลอม การอนุรักษสิ่งแวดลอม การดูแล
สุขภาพ พลานามัย ชวงชัน้ที่ 3 (มัธยมศึกษาปที ่1 – 3) ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมในชุมชน 
ภูมิภาค ประเทศของเรา กลุมประเทศอื่น และประเทศใกลเคียง ประเด็นปญหาสิ่งแวดลอมที่มีความ
คลายคลึงและแตกตางจากประเทศไทย พฤติกรรมของมนษุย สถานการณในทองถิน่ การปองกัน แกปญหา
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ตั้งแตระดับชุมชน จนถึงระดับประเทศ พลังงาน ความสัมพันธระหวาง
สิ่งมีชีวิตกับสิง่แวดลอมที่มนุษยสรางขึ้น สภาพปญหาสิ่งแวดลอมในชุมชน จังหวัด ภูมิภาค ประเทศไทย 
และประเทศเพื่อนบาน สาระการเรยีนรูท่ีเกี่ยวกับประเทศไทย และประเทศเพือ่นบาน ชวงช้ันท่ี 4 (มัธยมศกึษาป
ท่ี 4 – 6) ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมในชุมชน ในประเทศ ประเทศเพือ่นบาน และของโลก พลังงาน 
เทคโนโลย ี วทิยาศาสตรสิ่งแวดลอม จริยธรรม คุณธรรม มาตรการในการดูแลสิ่งแวดลอม การแกไขปญหา
สิ่งแวดลอม การพฒันาที่ยั่งยืน สถานการณสิ่งแวดลอมระดับโลก ผลกระทบที่เกิดขึน้ และวธิีการปองกัน
แกปญหา สาระการเรียนรูท่ีเกี่ยวกับโลก 
 กิจกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา  
 ชวงชั้นท่ี 1 (ประถมศึกษาปที ่1 – 3) เนนการจัดกิจกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา โดยยึด
หลักการผูเรียนเปนศูนยกลางหรือเปนสําคัญ หลากหลายวิธีจัดการเรียนรู (วิธีสอน) เปนวิธีการ (Means) 
เชน สิ่งท่ีเด็กสนใจ แลวเชื่อมโยงไปในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา ชวงชั้นท่ี 2 (ประถมศึกษาปท่ี 4 – 6) เนน
การจัดกจิกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา โดยยึดหลักการผูเรียนเปนศูนยกลางหรือเปนสาํคัญ หลากหลาย
วิธจีัดการเรียนรู เรียนรูเปนกลุมจากผูรูในชุมชน ชวงชัน้ที่ 3 (มัธยมศึกษาปที ่ 1 – 3) เนนการจดักิจกรรม
การเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา โดยยึดหลักการผูเรียนเปนศูนยกลางหรือเปนสําคัญ หลากหลายวิธจีัดการ
เรียนรู (วิธีสอน) จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโครงงาน เรียนรูเปนกลุมจากผูรูในชุมชน ชวงชั้นท่ี 4 
(มัธยมศึกษาปท่ี 4 – 6) เนนการจดักิจกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา โดยยึดหลักการผูเรียนเปน
ศูนยกลางหรอืเปนสําคัญ หลากหลายวิธีจัดการเรียนรู (วิธีสอน) จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโครงงาน จัด
กิจกรรมการเรียนรูโดยใชการแกปญหา (PBL)  
 กิจกรรมพัฒนาผูเรียน   
 ชวงชั้นที ่1 (ประถมศึกษาปที่ 1 – 3) เนนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสอื เนตรนารี เปนกจิกรรมที่เสริม 
เชื่อมโยงกับกิจกรรมการเรียนการสอนในหองเรียน ชวงชั้นท่ี 2 (ประถมศึกษาปที ่ 4 – 6) เนนกิจกรรม
แนะแนว ลูกเสือ เนตรนารี เปนกิจกรรมที่เสริม เชื่อมโยงกับกิจกรรมการเรียนการสอนในหองเรียน เปน
กิจกรรมที่เสรมิสรางการแกปญหาสิ่งแวดลอมในชุมชนทองถิ่น และสรางจิตสํานึกใหกับผูอื่น ชวงชั้นท่ี 3 
(มัธยมศึกษาปท่ี 1 – 3) เนนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสอื เนตรนาร ี เปนโครงงานทีเ่กี่ยวของกับสิง่แวดลอม 
เปนกิจกรรมที่เสริมเชื่อมโยงกับ กิจกรรมการเรียนการสอนในหองเรียน ชวงชั้นที ่4 (มัธยมศึกษาปท่ี 4 – 6) 
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เนนโครงงานที่เกี่ยวของกับสิง่แวดลอม เปนกิจกรรมทีผู่เรียนเปนผูคดิ เปนผูวางแผน เปนกจิกรรมที่
เสริมสรางการแกปญหาสิ่งแวดลอมในชุมชนทองถิ่น และสรางจติสํานึกใหกบัผูอื่น  
 สื่อที่สนบัสนนุการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา  
 ทุกชวงชั้น (ชวงชั้นท่ี 1 - ชวงชั้นท่ี 4) เนนสือ่ธรรมชาติและสิ่งแวดลอม แหลงการเรียนรูใน
ชุมชน สื่อเอกสาร สื่ออปุกรณทางวิทยาศาสตร สื่อเทคโนโลย ีและสือ่ท่ีเปนวธิีการจดัการเรียนการสอน  
 การวัดและประเมนิผล  
 ทุกชวงชั้น (ชวงชั้นที ่ 1 - ชวงชั้นที ่ 4) เนนการประเมินผลตามสภาพจริง โดยผูเรียน ผูปกครอง 
ครูเพื่อน และชุมชน  
  
อภิปรายผล 
 ในการอภิปรายผลการวิจยั ผูวจิัยนําเสนอการอภิปรายผลเปน 4 ตอน ดังน้ี 
 ตอนที่ 1 วิธีวิทยาการวิจัยอนาคต 
 1. เทคนิคการวิจัยแบบ EDFR (Ethnographic Delphi Futures Research) 
 เทคนิคการวิจัยแบบ EDFR เปนเทคนิคการวิจัยอนาคตที่ตอบสนองจุดมุงหมายและความเชื่อ
พื้นฐานของการวิจยัอนาคตมากที่สุดวิธีหนึ่ง เน่ืองจากเปนเทคนิคการวิจัยท่ีผสมผสานจุดเดนของเทคนิค
การวิจัยแบบ EFR (Ethnographic Futures Research) ซ่ึงเปนเทคนิคการวจิัยที่ดึงเอาอนาคตภาพและ
คานิยมตางๆที่เกี่ยวกับกระบวนการเปลี่ยนแปลงทางสังคมและวัฒนธรรมที่ศึกษาของมนุษยวิทยาจากการ
สัมภาษณแบบเปดและไมชีน้ํา และเทคนิคเดลฟาย (Delphi) ซึ่งเปนเทคนิคการศึกษาความคิดเห็นของ
กลุมผูเชี่ยวชาญอยางเปนระบบ เพือ่ใหไดความคิดเห็นท่ีสอดคลองกันของกลุมผูเชี่ยวชาญ โดยการขอให
ผูเชี่ยวชาญแตละคนทําการคาดการณแนวโนม หรือเหตุการณในอนาคตภายในระยะเวลาที่กําหนด การรวม
จุดเดนของทั้งสองเทคนิควิธเีขาดวยกัน ชวยแกจุดออนของกนัและกันไดเปนอยางดี  กลาวคอื 1) เทคนิค
การวิจยัแบบ EDFR ใชการสัมภาษณแบบ EFR ในรอบแรก ทําใหไดแนวโนมเหตุการณและประเด็นที่
สอดคลองกันมากที่สุด 2) มีการนาํทุกแนวโนมเหตกุารณท่ีไดจากการสัมภาษณในรอบแรก ปอนกลับไป
ใหผูเชี่ยวชาญทุกคนพจิารณาอีกในการทําเดลฟายในรอบที่ 2 และรอบที่ 3 ทําใหทุกแนวโนมไดรับการ
พจิารณาอยางเปนระบบเทาเทียมกัน ผลสรุปที่ไดจากเทคนิคการวิจัยแบบ EDFR จึงเปนระบบและได
แนวโนมเหตุการณท่ีมีความครอบคลุมและเชื่อถือ ตอบสนองตอจุดมุงหมายและความเชื่อพืน้ฐานของ
การวิจัยอนาคต ทําใหนักวิจยัไดขอมูลท่ีเปนระบบและนาเชื่อถือมากขึ้น (จุมพล พลูภัทรชีวิน. 2529 : 22) 
ในการวิจัยคร้ังนี้ ไดมีการนําเทคนิคการวิจัยแบบ EDFR มาใชศึกษาความคิดเห็นของผูเชีย่วชาญเกี่ยวกบั
แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 
– 2557) ในระยะที่ 1 ของการดําเนินงานวิจัยโดยการสัมภาษณผูเชีย่วชาญดวยเทคนิคการวจิัยแบบ EFR 
ในรอบแรก แลวนําขอมูลที่ไดจากการสัมภาษณมาวิเคราะห สังเคราะห สรางเปนเครื่องมือสําหรับทํา
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เดลฟายในรอบที ่ 2 และรอบที่ 3 ผลจากการใชเทคนิคการวิจัยแบบ EDFR ทําใหไดแนวโนมหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศกึษา สําหรับนําไปใชในการสรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐานในทศวรรษหนา เทคนิคการวิจัยแบบ EDFR แมจะมีจุดเดนดังกลาว แตก็มีจุดดอยที่กอใหเกิด
ปญหาในการทําวจิยัเชนกัน กลาวคอื ขัน้ตอนของการวิจัยแบบ EDFR ที่มีจํานวนหลายรอบติดตอกัน 
อาจทําใหผูใหขอมูลบางคนมีความรูสึกเบ่ือหนาย และไมอยากตอบแบบสอบถามในรอบตอไป ปญหา
ดังกลาว จะเกิดขึ้นในรอบท่ี 2 และรอบที่ 3 ของการสอบถามดวยเทคนิคเดลฟาย ซึ่งเปนขอจาํกัดของ
การวิจัย (Limitation of the study) ที่อาจสงผลกระทบตอระดับความเชื่อม่ันของขอมูลทีจ่ะนําไปวิเคราะห 
หากผูวิจยักําหนดจํานวนผูเช่ียวชาญไวไมมากพอ และดวยวธิีการดังกลาวทําใหการเก็บรวบรวมขอมูล
ตองใชระยะเวลาที่ยาวนาน การนําเทคนิคการวิจัยแบบ EDFR มาใชในการศึกษาแนวโนมหรือ
เหตุการณในอนาคต จึงควรคํานึงถึงวธิีการคัดเลอืกผูเชี่ยวชาญทีย่ินดีใหความรวมมือตลอดทั้ง
กระบวนการ  
 2. การประยกุตวิธีการทางสถิติในการจําแนก จัดกลุมแนวโนมเหตุการณสบืเนื่อง 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ ไดมีการนําเทคนิคการวิเคราะหเนื้อหา (Content Analysis) มาใชในการวิเคราะห 
แนวโนมเหตุการณที่ผูเชีย่วชาญมีฉันทามต ิจํานวน 6 ดาน (291 เหตกุารณ) แลวจําแนกเหตกุารณท่ีวเิคราะห
จัดเปนกลุมแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง จํานวน 5 ดาน ตามกรอบแนวคดิผลการสรางวงลออนาคต 
(ภาพประกอบ 6) ซึ่งการใชเทคนิคการวิเคราะหเนื้อหาแตเพียงอยางเดียว อาจมขีอจาํกัดในเรือ่งความเชือ่ม่ัน
ของแนวโนมเหตุการณท่ีจัดกลุมได เนือ่งจากมีความเปนอตัวิสัย (Subjective) คอนขางสงู เพือ่ลดความ
คลาดเคลือ่นในการจัดกลุมแนวโนมเหตุการณทีต่องการนําไปใชสรางวงลออนาคต นาจะไดมีการทดลองนํา
วิธกีารทางสถติ ิ เชน การวิเคราะหปจจยั (Factor Analysis) การวิเคราะหจัดกลุม (Cluster Analysis) เขามา
ประยุกตใชรวมกับเทคนคิการวิเคราะหเนือ้หา เพือ่ทําใหการจําแนก จดัเปนกลุมแนวโนมเหตุการณสืบเน่ือง 
มีความชัดเจน (Verify) มากขึ้น  
 
 ตอนที ่ 2 การประยุกตภาพอนาคตหลกัสูตรสิง่แวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาข้ันพืน้ฐาน
ในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ไปสูการปฏิบตั ิ 
 1. การบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของหนวยงานในระดับนโยบาย 
 ภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขัน้พื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป 
พ.ศ. 2547 – 2557) เปนแผนการจัดสิ่งแวดลอมศึกษาที่เปนเอกสารหลักสูตร ที่มีความเปนไปไดในอนาคต 
ตามความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญดานสิ่งแวดลอม และบุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา ภาพ
อนาคตหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานที่เขียนขึน้ จะนําไปสูการปฏิบติัไดจริง เชน 
การนําไปประยุกตใชในการพัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับการศึกษาขั้นพืน้ฐาน ตอเม่ือหนวยงาน
ท่ีเกี่ยวของในระดับนโยบาย เชน กระทรวงศึกษาธิการ กระทรวงทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ฯลฯ 
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ไดมีการนําผลการวิจัยไปประยุกตใชในการวางแผน กําหนดเปนนโยบายสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับชาติ 
ในดานตางๆ ไดแก การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศกึษา การพฒันาหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษา การบริหาร
จัดการหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา การสรางเครือขายการเรียนรูสิง่แวดลอมศึกษา การพฒันาสือ่และ
เทคโนโลยทีี่มีความเหมาะสมในการเรยีนรูสิ่งแวดลอมศึกษา การศกึษาวิจยัดานสิ่งแวดลอมศกึษา เปนตน ที่
มีความชัดเจน ตอเนื่อง และสามารถนําไปปฏิบตัิไดอยางเปนรูปธรรม ในระดบัสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา 
และสถานศกึษาขั้นพืน้ฐาน       
 2. การพฒันาหลักสตูรสิง่แวดลอมศึกษา เพื่อเสริมสรางคุณลกัษณะทีพ่งึประสงคใหกบั
ผูเรียน  
 การพฒันาหลกัสูตรและการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย ไดมีการบรรจเุน้ือหาสาระดาน
สิ่งแวดลอมศึกษาไวในหลักสูตรระดับประถมศกึษาและระดับมัธยมศึกษาตอนตน พทุธศักราช 2521 และ
หลักสตูรมัธยมศึกษาตอนปลาย พทุธศักราช 2524 เปนตนมา ทั้งในรปูแบบของการสอดแทรกเนือ้หาสาระ
และการจัดเปนรายวิชาสิ่งแวดลอมศึกษาโดยเฉพาะ แตตามสภาพทีเ่ปนจริง ผลที่ไดรับกลับแสดงใหเห็น
วา ปญหาสิ่งแวดลอมก็ยังไมไดบรรเทาลง อีกทั้งมีการเพิ่มการทําลายทรัพยากรธรรมชาติมากขึ้น (รพพีรรณ 
สุวรรณณัฐโชต.ิ 2543 : 281) ทั้งนี้อาจเปนเพราะการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาที่ผานมา ยังคงใช
กระบวนการเรยีนรูแบบเดิม คือ เอาตวัผูสอนและตําราเปนตวักําหนด จัดการเรียนรูในหองเรยีน ครูเปน
ผูบงการ ฐานความรูแคบ ขาดความหลากหลาย และความเชื่อมโยงกับความเปนจรงิในชีวติ (เพชรสุลักษณ 
บํารุงผล. 2546 : 6 ; อางอิงจาก โครงการรุงอรุณ. 2543) ซึ่งเปนสาเหตุสําคัญที่ทําใหนักเรียนขาดแรงจูงใจ 
(Motive) ในการมีสวนรวม ปองกัน และแกไขปญหาสิ่งแวดลอมในโรงเรียน ชุมชน และสังคม สอดคลอง
กับการศึกษาของพงศศักดิ ์ กาญจนศักดิ ์ (2545 : 118) ท่ีพบวา นักเรียนที่มีแรงจูงใจในการมสีวนรวม 
ปองกนั รักษา ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมในระดับต่าํ มีความตั้งใจทีจ่ะเขารวมกจิกรรมศึกษา
ธรรมชาต ินอยกวานักเรียนที่มีแรงจูงใจในระดบัสูง การพัฒนาหลักสตูรและการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา เพือ่
บรรลเุปาหมายและหลักการของสิ่งแวดลอมศึกษา ในการสงเสริมใหผูเรียนมีคุณลักษณะที่พึงประสงค จึง
ควรมุงใหผูเรียนเกิดแรงจูงใจทีจ่ะเขามามีสวนรวม อนุรักษ ปองกัน แกไขปญหาทรัพยากรธรรมชาติ 
สิ่งแวดลอม และพลงังาน ทีเ่กิดขึ้น เชน การจัดการเรียนรูใหผูเรียนไดรับประสบการณตรง จากแหลงเรียนรู
ตามธรรมชาต ิ ไดมีโอกาสสํารวจ แสวงหาความรู และตอบสนองความอยากรู อยากเห็นในเรือ่งเกี่ยวกับ
ทรัพยากรธรรมชาต ิ และ สิ่งแวดลอม ไดอธิบายหรือใหความรูเก่ียวกับทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดลอมใหกับบุคคลอื่น ไดลงมือปฏิบตัิในการปองกัน แกไขปญหาทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม 
ฯลฯ เพือ่พฒันาคุณภาพสิ่งแวดลอมทีย่ั่งยืนตลอดไป   
 
 ตอนที่ 3 ขอคนพบจากการวิจัย 
 1.  ผลปฏิสมัพนัธระหวางแนวโนมเหตกุารณสบืเนือ่ง  
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 จากการวเิคราะหผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง จาํนวน 5 ดาน ตามกรอบ 
แนวคิดผลการสรางวงลออนาคต พบวา เหตุการณสืบเน่ืองดานระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติ และ
พลังงาน เสื่อมโทรมลง ท้ังปริมาณและคณุภาพ มีคาความเปนไปไดของการเกิดเหตุการณสูงสุด แตไมทําให
เกิดเหตกุารณที่เกี่ยวของกบัแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา 
(ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) จํานวน 4 ดาน ไดแก 1) การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา มีการ
เชือ่มโยงกบัแนวคิดการพฒันาที่ยั่งยืน 2) หลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษา มีการบูรณาการสาระและ
กระบวนการอนุรักษ พัฒนาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม เขาไปในทุกกลุมสาระการเรียนรู 3) 
องคกรของรฐั ภาคเอกชน และชุมชน มีสวนรวมในการจัดการหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาของสถานศึกษามาก
ขึ้น 4) ผูเรียนมีความรู ความตระหนัก เจตคต ิ ทักษะ และมีสวนรวมในการอนุรักษ ปองกนั แกปญหา
ทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางยัง่ยืน ทั้งนี้อาจเปนเพราะ 1) กลุมตวัอยางมีความเห็นวาระบบ
นิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติและพลังงาน เสือ่มโทรมลงทั้งปริมาณและคณุภาพ เปนสาระการเรียนรูที่มีการบูร
ณาการอยูแลวในหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 2) การเลอืกกลุมตวัอยางอาจไมเปนตวัแทนที่ดีของบุคลากรที่
ปฏิบตัิงานดานสิ่งแวดลอมศกึษา จึงไมเห็นความสัมพนัธของการนําสภาพปญหาสิ่งแวดลอมในระดับ
ทองถิ่น ชุมชน ประเทศ และของโลก มากําหนดเปนสาระการเรียนรูในหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ทําให
สภาพปญหาสิง่แวดลอมไมสงผลตอหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา ท้ังที่ปญหาสิ่งแวดลอม ควรมีความสัมพนัธ
กับการจัดการศึกษา เพือ่ใหผูเรยีนมีความตระหนัก มีจริยธรรม และจิตสาํนึกในความรับผิดชอบตอ
สิ่งแวดลอมรวมกัน (ลัดดาวัลย กัณหสุวรรณ 2541 : 87) 
 2. การวดัและประเมนิผล  
 ภาพอนาคตหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษา มุงเนนการประเมินผลตามสภาพจริง (Authentic 
Assessment) โดยผูเรียน เพือ่น ผูปกครอง ครู และชุมชน ซึ่งสอดคลองกบัพระราชบัญญตัิการศกึษา
แหงชาต ิ พ.ศ. 2542 หมวด 4 แนวการจัดการศกึษา มาตรา 26 และหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พทุธศักราช 2544  อาจเปนเพราะการประเมินผลตามสภาพจริง มีวิธกีารประเมินที่หลากหลาย สอดคลอง 
และเหมาะสมกับสาระการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา กระบวนการเรียนรูของผูเรยีน และสามารถ
ดําเนินการอยางตอเน่ืองควบคูไปในกิจกรรมการเรียนรูของผูเรียน โดยประเมินความประพฤต ิพฤตกิรรม ผล
การเรียน การรวมกิจกรรม และผลงานจากโครงงานหรือแฟมสะสมงาน จากผูใชผลการประเมิน คือ ผูเรียน 
ผูสอน พอแม ผูปกครอง (กระทรวงศกึษาธิการ. 2544 : 25) การประเมินตามสภาพจริง เพือ่บรรลุ
เปาหมายของส่ิงแวดลอมศึกษา ในการสงเสริมใหผูเรียนมีความรู จิตสํานึก เจตคติ ทักษะ และการมี
สวนรวมในการอนุรักษ ปองกัน แกไขปญหาทรัพยากรธรรมชาติ สิ่งแวดลอม และพลังงาน ควรมี
จุดเนนสําคัญอยูท่ีการวัดพฤติกรรมการลงมือปฏิบัต ิ (Performance) ในการอนุรักษ ปองกัน แกไขปญหา
ทรัพยากรธรรมชาติ สิ่งแวดลอม และพลังงาน ของผูเรียน เพือ่สะทอนใหเห็นถึงพฤติกรรมทีพ่ึงประสงค ตาม
จุดมุงหมายของหลักสูตร และเปาหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา ที่ตองการใหเกิดขึ้นกับผูเรียนอยางแทจริง  
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 ตอนที ่ 4 การเปรียบเทียบระหวางขอคนพบของงานวิจัยกบังานวิจัยอืน่ท่ีทาํมากอนหนา
นี ้ (Refinement of the study)  
 การวิจยัเกี่ยวกับอนาคตภาพหลักสูตรในชวง 10 ปท่ีผานมา (พ.ศ. 2532 – 2546) มีท้ังการวจิยั
เพือ่ศึกษาแนวโนมหลักสูตรของสถาบันอดุมศึกษา  เชน งานวิจยัของปนัดดา เจยีรกุล (2541) ไดศึกษา
แนวโนมหลกัสูตรวชิาการศกึษาทัว่ไปของสถาบันอุดมศกึษา สังกัดทบวงมหาวทิยาลยัในทศวรรษหนา 
ทิพวรรณ รัตนวงศ (2532) ไดศึกษาแนวโนมหลักสตูรสถาบันอุดมศกึษาเอกชนในป พทุธศักราช 2545 
จงกล เฮงสุวรรณ (2540) ไดศึกษาแนวโนมหลักสตูรศิลปศึกษา ระดับปริญาตรขีองสถาบันราชภัฏใน
ทศวรรษหนา พรชัย สอนประจักษ (2543) ไดศึกษาแนวโนมหลักสูตรเทคโนโลยีการศึกษาระดับปริญญาตรีใน
ทศวรรษหนา จุรีรัตน สืบตระกูล (2539) ไดศึกษาแนวโนมการจัดหลักสูตรและการสอนมหาบัณฑติ สาขา
เทคโนโลยีการศึกษา มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตรในทศวรรษหนา การวิจยัเพือ่ศึกษาแนวโนมหลักสตูรใน
ระดบัปฐมวัย เชน งานวจิยัของพัชยา โรจนบญุถึง (2543) ไดศึกษาแนวโนมหลักสูตรระดับปฐมวยัใน
ทศวรรษหนา การวจิัยเพือ่ศึกษาอนาคตภาพหลักสูตรพยาบาล เชน งานวิจัยของตรีชดา ปุนสําเริง 
(2541) ไดศึกษาอนาคตภาพหมวดวิชาการศึกษาทั่วไปในหลกัสตูรพยาบาลศาสตรบัณฑติ ละเอยีด แจม
จันทร (2540) ไดศึกษาอนาคตภาพหลักสูตรพยาบาลศาสตรสําหรับพยาบาลวิชาชพีของวิทยาลัยในสังกัด
กระทรวงสาธารณสุข การวิจยัเพือ่ศึกษาอนาคตภาพการจัดการหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษา เชน อุไรวรรณ วิ
นะพันธุ (2545) ไดศึกษาอนาคตภาพของการจัดการหลักสูตร  สิ่งแวดลอมศึกษาในมหาวิทยาลัยสงฆ ใน 15 
ปขางหนา การวิจยัเพือ่ศึกษาอนาคตภาพการจัดการศกึษาขั้นพื้นฐาน เชน งานวิจยัของอุดมสทิธิ ์ จติร
วิจารณ (2545) ไดศึกษาอนาคตภาพการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานเพือ่สิ่งแวดลอมที่ยั่งยืนในทศวรรษหนา 
(ค.ศ. 2012) งานวิจัยอนาคตภาพหลักสูตรที่กลาวมา มุงเนนการวจิยัภาพอนาคตหลักสตูร ในดานแนวคิด 
หลักการ ปรัชญาของหลกัสูตร คุณลักษณะของผูเรียน จุดมุงหมายของหลักสตูร โครงสรางของหลักสตูร 
เนือ้หา วิธีการสอน กิจกรรมเสริม สื่อการเรียนรู การวัดและประเมนิผล ปญหาและขอจาํกัด และการ
บริหารจัดการหลักสูตรในดาน บุคลากร งบประมาณ สื่อวัสดุอุปกรณและเทคโนโลย ี อาคารสถานที่ 
เอกสารหลักสตูรและตํารา โดยใชเทคนิคเดลฟาย หรือเทคนคิการวิจยั แบบ EDFR มีเพยีงการวิจัยอนาคต
ภาพการจัดการศึกษาเทานั้น ที่มีการใชเทคนิคการวจิัยอนาคตหลายแบบผสมผสานกัน ไดแก เทคนิคการ
วิจัยแบบ EDFR เทคนิควงลออนาคต และผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง  
 สําหรับงานวจิยัเรือ่งอนาคตภาพหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศกึษาขั้นพืน้ฐานในทศวรรษ
หนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) มีขอคนพบที่มีความแตกตางจากงานวิจยัอื่นที่กลาวมาแลว 
ดังตอไปนี ้
 1. งานวจิยัน้ีศึกษาภาพอนาคตหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพืน้ฐาน ในดาน 
ปรัชญาของหลักสูตร คุณลักษณะของผูเรียน จุดมุงหมายของหลักสูตร รูปแบบและโครงสรางหลักสูตร 
สาระการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรู กิจกรรมพฒันาผูเรียน สื่อที่สนับสนุนการเรียนรู การวัดและ
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ประเมินผล ครอบคลุมทุกระดับชวงชั้น คือ ชวงชัน้ที่ 1 (ประถมศึกษาปที่ 1 – 3) ชวงชั้นท่ี 2 
(ประถมศึกษาปท่ี 4 – 6) ชวงชั้นที ่3 (มัธยมศกึษาปท่ี 1 – 3) ชวงชั้นที่ 4 (มัธยมศกึษาปท่ี 4 – 6) ซ่ึงไมมี
ในผลงานวจิัยอนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาที่ผานมา มีเพยีงผลงานวจิัยของอุดมสทิธิ ์ จติรวจิารณ 
(2545) ที่ไดศึกษาอนาคตภาพการจัดการศึกษาขั้นพืน้ฐานเพื่อสิ่งแวดลอมที่ยั่งยืนในทศวรรษหนา (ค.ศ. 
2012) เทานั้น ที่มีการศึกษาแนวโนมหลักสตูรการจดัการศึกษาขั้นพื้นฐานเพือ่สิ่งแวดลอม การเรยีนรู
สิ่งแวดลอม แหลงการเรียนรูสิ่งแวดลอม และการบริหารจัดการสิ่งแวดลอมศกึษา แตผลงานวจิัยดังกลาวไมได
ศึกษาครอบคลุมเกีย่วกบัองคประกอบของหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาในดาน ปรัชญาของหลกัสูตร 
คุณลักษณะของผูเรียน จุดมุงหมายของหลักสูตร รูปแบบและโครงสรางหลักสูตร สาระการเรียนรู กิจกรรม
การเรียนรู กิจกรรมพฒันาผูเรียน สื่อที่สนับสนุนการเรยีนรู การวัดและประเมินผล ของแตละชวงชั้น  
 2. งานวจิัยน้ีมีการศึกษาถึง 1) แนวโนมสถานการณปจจัยทีเ่กี่ยวของกับหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษาในดาน สังคม เศรษฐกิจ การเมือง วัฒนธรรม วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี นโยบายการศึกษา
ของรัฐ นโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษา 2) การบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน 3) ผลปฏิสัมพนัธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเน่ือง ของแนวโนมหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา
ระดับการศึกษาขั้นพืน้ฐานในทศวรรษหนา ซึ่งไมมีในผลงานวิจัยอนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาที่
ผานมา  
 3. ภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศกึษาของงานวจิัยนี ้ เขียนขึ้นตามความคิดเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญดานสิ่งแวดลอมศึกษา และบุคลากรทีป่ฏบิัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษาจากทัว่ทุกภูมิภาคของ
ประเทศ ท้ังในสถานศึกษาและนอกสถานศึกษา ประกอบดวย ผูบริหารสถานศึกษา ครูผูสอน 
ศึกษานิเทศก เจาหนาทีท่ี่ปฏิบติังานดานสิ่งแวดลอมศึกษาขององคกรพฒันาเอกชน (NGO) กระทรวง
ทรัพยากรธรรมชาต ิ และสิ่งแวดลอม กระทรวงพลังงาน โดยใชเทคนิคการวิจัยอนาคตหลายแบบ
ผสมผสานกัน ไดแก เทคนิคการวิจัยแบบ EDFR เทคนิคการสรางวงลออนาคต และผลปฏิสัมพันธ
ระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนือ่ง ซึ่งแตกตางจากภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของผลงานวิจัยที่
ผานมา ท่ีมักเขียนขึ้นตามความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญเพียงกลุมเดียว โดยใชเทคนิคการวจิัยเดลฟาย หรือ
เทคนคิการวจิยัแบบ EDFR  
 
ขอเสนอแนะ 
 จากผลการวจิยั มีขอเสนอแนะสําหรับหนวยงานระดับนโยบาย และหนวยงานระดับปฏิบตั ิดังนี้ 
 1. ขอเสนอแนะสาํหรับหนวยงานระดบันโยบาย  
 หนวยงานระดบันโยบาย เชน กระทรวงทรัพยากรธรรมชาต ิ และส่ิงแวดลอม กระทรวงศึกษาธิการ 
ฯลฯ  
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ควรนําผลการวิจัยไปประยุกตใชเปนแนวทางในการกําหนดนโยบาย วางแผน พฒันาหลักสตูรสิ่งแวดลอม
ศึกษา และการบริหารจัดการหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษา ระดบัการศกึษาขั้นพืน้ฐานในทศวรรษหนา (ชวง
ระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ดังนี้  
    1.1 ควรกําหนดนโยบาย หรือแผนพฒันาสิ่งแวดลอมศึกษาแหงชาต ิใหมีความชัดเจนและ 
ตอเนื่อง เพื่อใหสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา และหนวยงานทางการศึกษา ท้ังในระบบโรงเรียน และนอก
ระบบโรงเรียน นําไปปฏิบัติอยางเปนรูปธรรม   
  1.2 ควรสงเสริมใหมีการพฒันาบคุลากร เชน ผูอํานวยสํานกังานเขตพื้นทีก่ารศึกษา  
ครูผูสอน ผูบริหารสถานศกึษาขั้นพืน้ฐาน คณะกรรมการสถานศึกษา ศึกษานเิทศก ผูนําชุมชน และ
เจาหนาที่ของกระทรวงทรัพยากรธรรมชาตแิละสิ่งแวดลอม กระทรวงพลังงาน ใหมีความรูความเขาใจในเรือ่ง
สิ่งแวดลอมศึกษา   
  1.3 ควรสงเสริม สนับสนุนใหทุกหนวยงาน เชน สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา สถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน คณะกรรมการสถานศึกษา ชุมชน องคกรปกครองสวนทองถิ่น ภาครัฐ ภาคเอกชน วัด สถาน
ประกอบการ   ผูปกครอง ไดมีสวนรวมในการพัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา และการบริหารจัดการ
หลักสูตร   1.4 ควรสงเสริมใหสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา กําหนดนโยบายสิ่งแวดลอมศึกษา 
เพื่อใหสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน นําไปปฏิบัติอยางเปนรูปธรรม  
  1.5 ควรสงเสริมใหสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ใชแหลงการเรียนรูในชมุชนทองถ่ิน ใหเปน
ประโยชนตอการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา  
  1.6 ควรสงเสริมใหมีการพฒันาเครือขายการเรียนรูเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษาในทุกระดับ ตั้งแต
ระดบัชุมชน จนถึงระดบัประเทศ เพือ่ใหผูเรียน ผูสอน และประชาชนทัว่ไป ไดใชเปนแหลงศกึษา คนควา 
แลกเปลี่ยน เรยีนรูเรือ่งสิ่งแวดลอมศกึษา  
  1.7 ควรสงเสริมใหมีการวางระบบการกํากับ ติดตาม รายงานผลในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา 
ตั้งแตระดับกระทรวง สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา และสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ท่ีชัดเจน และดําเนนิการอยาง
ตอเน่ือง  
  1.8 ควรสงเสริมสนับสนุนใหสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา และหนวยงานทางการศึกษา ทั้งใน
ระบบโรงเรียน และนอกระบบโรงเรยีน นําผลการวิจยัไปประยกุตใชเปนแนวทางในการกําหนดนโยบาย วางแผน 
เกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา และการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน ใหเหมาะสม สอดคลองกับสภาพปญหาสิ่งแวดลอมในชุมชน สังคม คุณลักษณะที่พึง
ประสงคของผูเรียน วฒันธรรม ภูมิปญญา และความตองการของทองถิ่น  
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 2. ขอเสนอแนะสาํหรับหนวยงานระดบัปฏบิตั ิ
 หนวยงานระดับปฏิบัต ิ คือ สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา และสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน ควรนํา
ผลการวจิัยไปประยุกตใชเปนแนวทางในการกําหนดนโยบาย วางแผน พัฒนาหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
และการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวง
ระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ดังนี้  
  2.1 ขอเสนอแนะสาํหรับสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา 
   2.1.1 ควรมีการกําหนดนโยบาย ระบบการกํากับ ตดิตาม และการรายงานผลในเรื่อง
สิ่งแวดลอมศึกษาใหมีความชดัเจนและตอเน่ือง เพื่อใหสถานศึกษาขั้นพื้นฐานนําไปปฏิบัติอยางเปนรูปธรรม 
   2.1.2 ควรมีการพฒันาเครอืขายการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาระดับทองถิน่ เพือ่เชื่อมโยง 
แลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกันระหวางหนวยงานระดับนโยบาย เชน กระทรวงศึกษาธิการ กระทรวง
ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม สํานักงานเขตพืน้ที่การศกึษา สถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน องคกรพฒันาเอกชน 
(NGO) ที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา และชุมชน   
   2.1.3 ควรมีการนําผลการวิจยัไปประยุกตใชในการพฒันาบุคลากรของสถานศึกษาขั้น
พื้นฐาน องคกรพฒันาเอกชน (NGO) ท่ีปฏิบติังานดานสิ่งแวดลอมศึกษา และชุมชน ใหมีความรูความ
เขาใจในเร่ืองการพฒันาหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา และการบริหาร
จัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
   2.1.4 ควรสงเสริมสนับสนุนใหสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ใชแหลงการเรียนรูในทองถิ่น 
เชน สื่อสิ่งแวดลอมและธรรมชาติ ในการจัดการเรียนรูใหกับผูเรียน  
   2.1.5 ควรสงเสริมสนับสนุนใหสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในเขตพื้นที่การศึกษา นํา
ผลการวิจัยไปประยุกตใชในการกําหนดนโยบาย วางแผน เกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษา และการบรหิารจัดการหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพืน้ฐาน ใหเหมาะสม 
สอดคลองกบัสภาพปญหาสิง่แวดลอมในชุมชน สังคม คุณลักษณะทีพ่งึประสงคของผูเรียน วฒันธรรม ภูมิ
ปญญา และความตองการของทองถิน่ 
 
  2.2 ขอเสนอแนะสาํหรับสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
   2.2.1 ควรกําหนดนโยบายสิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศกึษาขั้นพื้นฐาน ใหมีความชัดเจน
และตอเนื่อง เพือ่ใหบุคลากรที่เกี่ยวของไดนําไปปฏิบตัอิยางเปนรปูธรรม  
   2.2.2 ควรนาํกรอบแนวคิดภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ไปประยุกตใชในการพัฒนาหลักสูตร  
สิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษา ใหสอดคลองกับสภาพปญหาสิ่งแวดลอม และความหลากหลายของ
ชุมชนทองถิ่น 
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   2.2.3 ควรจัดทําสาระและมาตรฐานการเรยีนรูสิ่งแวดลอมศึกษา ใหสอดคลองกบัสภาพ
ปญหาสิ่งแวดลอม คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของผูเรียน วัฒนธรรม ภูมิปญญา และความตองการของชุมชน
ทองถ่ิน โดยการมีสวนรวมของคณะกรรมการสถานศึกษา ครูผูสอน ผูปกครอง ผูเรียน ผูนําชุมชน องคกรปกครอง
สวนทองถิ่น ฯลฯ  
   2.2.4 ควรมีการพฒันาบคุลากรของสถานศึกษาและผูนาํชุมชน ใหมีความรู ความเขาใจ
ในเรือ่งการพฒันาหลักสตูร และการบริหารจัดการหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาอยางตอเนื่อง เชน การฝกอบรม 
   2.2.5 ควรจัดกิจกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา โดยเนนผูเรียนเปนสําคัญหรือเปน
ศูนยกลาง ดวยวิธีการเรียนรูที่หลากหลาย  
   2.2.6 ควรสนับสนุนใหมีการใชแหลงการเรียนรูในชุมชน เปนสื่อในการเรียนรูสิ่งแวดลอม
ศึกษา เพื่อใหผูเรียนมีประสบการณตรง เสริมสรางจติสาํนึกในการอนรุักษ พัฒนาคณุภาพสิ่งแวดลอมอยาง
ยั่งยืน    2.2.7 ควรสงเสริมสนับสนุนใหมีการพฒันาหลักสูตร การจัดการเรียนรู การจัดกิจกรรม
การเรียนรู การจดักจิกรรมพฒันาผูเรียน และการบริหารจดัการหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศกึษาขัน้
พื้นฐาน รวมกันระหวางสถานศึกษากบัชุมชน โดยใชแนวคิดการบริหารแบบฐานโรงเรียน (School – Based 
Management)  
 
 3. ขอเสนอแนะสาํหรับการทําวิจัยครั้งตอไป  
  3.1 ควรมีการศึกษาวจิัยอนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ในระดับการศึกษาอื่นๆ เชน 
ระดับปฐมวัย ระดับอุดมศึกษา เพื่อใหไดภาพรวมของภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา สําหรับเปน
แนวทางในการกําหนดนโยบาย วางแผน พฒันาหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาใหกบัผูเรียนในทุกระดับ  
  3.2 ควรมีการศึกษารูปแบบ และโครงสรางหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐาน ที่ผูเชี่ยวชาญมีฉันทามติ ไดแก รูปแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาเขาไปในทุกกลุมสาระ รูปแบบ
กําหนดเปนกรอบสาระและมาตรฐานยอยๆทางดานสิ่งแวดลอมศึกษา เพือ่ใชบูรณาการสอดแทรกเขาไปใน
กลุมสาระวิชาตางๆ  รูปแบบจัดเปนสาระพืน้ฐาน สาระเพิม่เตมิ และกิจกรรมพฒันาผูเรียน รูปแบบจัดเปนกลุมสาระ
สิ่งแวดลอมศึกษา (ไมบังคับ) ใหนักเรียนไดเลือกเรียน วารูปแบบใดมีความเหมาะสมตอการเสริมสรางความรู 
จิตสํานึก เจตคต ิทักษะ คุณธรรม จริยธรรมสิ่งแวดลอม และการมีสวนรวมในการดูแล รักษา อนุรกัษ ปองกัน 
สงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอม ทรัพยากรธรรมชาต ิและพลงังานอยางยั่งยืนใหกับผูเรียน  
  3.3 ควรมีการศึกษาผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง ตามกรอบแนวคิด
ผลการสรางวงลออนาคต ในระดับที่สูงขึ้น เชน เหตกุารณสืบเนือ่งในระดับทีส่อง (Second - Level 
Consequences Trend) ระดับที่สาม (Third – Level Consequences Trend) เพื่อนําผลการศึกษาไป
ประยุกตใชเปนแนวทางในการวางแผน พฒันาหลักสตูรและการบริหารจัดการหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาขั้นพืน้ฐานในอนาคต  



 16 

  3.4 ควรมีการนําวิธีการทางสถิต ิ เชน การวิเคราะหปจจัย (Factor Analysis) การวิเคราะห
จัดกลุม (Cluster Analysis) เขามาประยุกตใชรวมกับเทคนิคการวิเคราะหเนื้อหา เพื่อทําใหการจําแนก จัด
กลุมแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง มีความเชื่อม่ันมากขึ้น  
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ภาคผนวก ก. 
- รายชื่อผูทรงคุณวฒุิดานสิ่งแวดลอมศกึษาทีต่รวจสอบคุณภาพเครื่องมือ สาํหรบัการวิจัยระยะที่ 1  
   ข้ัน EDFR 
- รายชือ่ผูเช่ียวชาญดานสิง่แวดลอมศึกษา ที่ใหขอมลูสาํหรบัการวิจัยระยะที่ 1 ข้ัน EDFR 
- รายชื่อผูทรงคุณวุฒิดานการพัฒนาหลักสูตร ที่ประเมินความสอดคลอง เหมาะสม รางภาพ   
   อนาคตหลกัสูตรส่ิงแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาข้ันพืน้ฐานในทศวรรษหนา  (ชวงระหวางป   
   พ.ศ. 2547 – 2557)  
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รายชื่อผูทรงคุณวฒุิดานสิ่งแวดลอมศึกษาที่ตรวจสอบคณุภาพเครื่องมือ 
สําหรับการวจิัยระยะที่ 1 ข้ัน EDFR 

 
 
1. ผูชวยศาสตราจารย ศิริวัฒน สุนทรโรทก 
 ผูอํานวยการศูนยสิ่งแวดลอมศึกษา สถาบันราชภัฏพระนคร 
2. อาจารยเสาวณีย ไชยมงคล (ครูตนแบบดานสิ่งแวดลอมศึกษา) 
 ครูประจําโรงเรียนสันมะเคด็ กระทรวงศกึษาธิการ  
3. อาจารยเจษฎา เรืองวิเศษ 
 อาจารยประจาํโรงเรียนตลิ่งชันวิทยา กระทรวงศึกษาธกิาร 
4. อาจารยปทุมา แกวพริ้ง  
 อาจารยประจาํโรงเรียนตลิ่งชันวิทยา กระทรวงศึกษาธกิาร 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญดานส่ิงแวดลอมศกึษาที่ใหขอมลู สําหรับการวิจัยระยะที่ 1 ข้ัน EDFR 
 
1. รองศาสตราจารย ดร. วนิัย วีระวฒันานนท 

อดีตผูอํานวยการสถาบันสิง่แวดลอมและทรัพยากร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
2. รองศาสตราจารย ดร. วลัย พานิช 
 ผูอํานวยการศูนยวจิยัสิ่งแวดลอมศึกษา จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 
3. รองศาสตราจารย ลาวัณย วิทยาวุฑิกลุ 
 อดีตผูอํานวยการศูนยวิจยัสิ่งแวดลอมศกึษา จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย 
4. อาจารยจุฑามาศ เจริญธรรม 
 ศึกษานิเทศก 9 สํานักงานเขตพื้นที่การศกึษานนทบุรี เขต 1 
5. อาจารยสพุรรณี มีเทศน 
 ศึกษานิเทศก 9 สํานักงานเขตพื้นที่การศกึษานนทบุรี เขต 1 
6. ดร. ลัดดาวัลย กัณหสุวรรณ 
 อดีตหวัหนาศนูยสิ่งแวดลอมศึกษา สถาบันราชภัฏพระนคร 
7. ผูชวยศาสตราจารย ศิริวัฒน สุนทรโรทก 
 หัวหนาศูนยสิง่แวดลอมศึกษา สถาบันราชภัฏพระนคร 
8. ดร. ชวศิ จติรวจิารณ 
 นักวิชาการศกึษา 7 ว. สํานักผูตรวจราชการประจําเขตตรวจราชการที่ 4 กระทรวงศึกษาธิการ 
9. ดร. ชาต ิแจมนุช 
 ศึกษานิเทศก 7 สํานักงานเขตพื้นที่การศกึษากรุงเทพมหานคร เขต 1 
10. อาจารยสวุรรณา ไชยวฒันานนท  
 อดีตศึกษานเิทศก 9 สํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาราชบุรี เขต 1  
11. ดร. อรทัย มูลคํา  
 นักวิชาการศกึษา 8 ว. สํานักงานคณะกรรมการการศกึษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศกึษาธิการ  
12. ดร. สรยทุธ รัตนพจนารถ 
 อาจารยประจาํภาควิชาชวีวทิยา คณะวทิยาศาสตร มหาวิทยาลัยมหิดล 
13. อาจารยธรีะพฒัน ฤทธิท์อง 
 ศึกษานิเทศก 8 สํานักงานเขตพื้นที่การศกึษาเพชรบุรี เขต 1  
14. ดร. ไชยยศ บุญญากจิ 
 รองผูอํานวยการสถาบันสิง่แวดลอมไทย  
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15. อาจารยสาวิตร ีศรีสุข 
 ผูอํานวยการสวนสิ่งแวดลอมศึกษา กรมสงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอม  
16. ดร. เตอืนใจ ดีเทศน 
 สมาชิกวฒุิสภา จังหวัดเชยีงราย  
17. ผูชวยศาสตราจารย ดร. อลิศรา ชูชาต ิ
 อาจารยประจาํภาควิชามัธยมศึกษา คณะครุศาสตรจฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย 
18. อาจารยพรสมบัต ิคําตรง 
 ศึกษานิเทศก 9 สํานักงานเขตพื้นที่การศกึษาราชบรีุ เขต 1 
19. ดร. ทรงพล สุขกจิบํารงุ 
 หัวหนาฝายการตางประเทศ กรมสงเสรมิคุณภาพสิ่งแวดลอม 
20. วาที ่พ.ต. ดร. นพดล เจนอักษร 
 อาจารยภาควชิาการบริหารการศึกษา  

คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศลิปากร วิทยาเขตพระราชวังสนามจนัทร 
21. อาจารยศริิพงษ โทหนองตอ 
 ผูจัดการสิ่งแวดลอมศึกษา องคการกองทนุสัตวปาโลกสากล สํานักงานประเทศไทย 
22. อาจารยกณุฑลรตัน รัตนสิงห 
 นักวิชาการศกึษา 8 ว. สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ 
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รายชื่อผูทรงคุณวฒุิดานการพฒันาหลักสูตร ท่ีประเมนิความสอดคลอง เหมาะสมของ 
รางภาพอนาคตหลักสูตรส่ิงแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาข้ันพื้นฐานใน 

ทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)  
 
1. รองศาสตราจารย ดร. วชิัย วงษใหญ 
 อดีตคณบดีคณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ภาคผนวก ข. 
 - แบบสมัภาษณสาํหรับผูเชี่ยวชาญดานสิง่แวดลอมศึกษา รอบที่ 1 (EFR) 
 - แบบสอบถามสาํหรบัผูเชี่ยวชาญดานสิง่แวดลอมศึกษา รอบท่ี 3 (delphi) 
      - แบบสอบถามสาํหรบับคุลากรทีป่ฏบิตัิงานดานสิง่แวดลอมศึกษา 
                             - แบบประเมนิความสอดคลองเหมาะสมรางภาพอนาคตหลักสูตรสิง่แวดลอม
ศึกษา  
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คําชี้แจง 
 การวิจัยครั้งน้ี มีวัตถปุระสงคเพ่ือศึกษาอนาคตภาพหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา สําหรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
ใน ทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) โดยศกึษาในดานปรัชญาของหลักสูตร คุณลักษณะของผูเรียน        
จุดมุงหมายของหลักสตูร โครงสรางของหลักสตูร เน้ือหาสาระ กิจกรรมการเรยีนรู กิจกรรมพฒันาผูเรยีน (กิจกรรมเสริม
หลักสูตร)  สื่อการเรียนการสอน และการวัดและประเมินผล ผลการศึกษาจะทําใหทราบถึงอนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษา สําหรับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ซ่ึงจะเปนประโยชนในการกําหนดนโยบาย วางแผน และการตัดสินใจในการ
พัฒนาหลักสูตร    สิ่งแวดลอมศึกษา สําหรับนักเรียนระดบัการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 
2547 – 2557) และเปนแนวทางในการพัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ตามที่กําหนดไว
ในหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 
 ในการเกบ็รวบรวมขอมูลครั้งนี้ ผูวิจัยใชเทคนิคการวิจัยแบบ EDFR (Ethnograhic Delphi Future Research) 
โดยการสัมภาษณและสอบถามความคิดเห็นที่สอดคลองกัน (Consensus) ของกลุมผูเชี่ยวชาญ สําหรับข้ันตอนการเก็บ
รวบรวมขอมูล แบงออกเปน 3 รอบ ดังนี้   
 รอบที่ 1 เปนการสัมภาษณกลุมผูเชี่ยวชาญ ดวยแบบสัมภาษณเชิงลึกแบบกึ่งโครงสราง (Semi – structure 
in – dept interview) ในประเด็นภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ระดับการศกึษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวง
ระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) 
 รอบที่ 2 เปนการรวบรวมความคิดเห็นที่ไดจากแบบสัมภาษณในรอบแรก นํามาสรางเปนแบบสอบถามมาตรา
สวนประมาณคา (Rating Scale) แลวใหผูเชีย่วชาญกลุมเดิม ใหคาน้ําหนักความเปนไปไดของแตละขอความ  
 รอบท่ี 3 เปนการนําคําตอบที่ไดจากรอบ 2 มาคํานวณหาคามัธยฐาน (Median) และคาพิสัยระหวาง 
ควอไทล (Interquartile range) ของแตละขอความ แลวสรางเปนแบบสอบถามฉบับใหม โดยใชขอความเดิม พรอมทั้ง
กําหนดตําแหนงของคามัธยฐาน ชวงพิสัยระหวาง ควอไทล และตําแหนงที่ผูเชี่ยวชาญแตละทานตอบมา เพ่ือใหผูเชี่ยวชาญ
แตละทานไดทบทวนความคิดเห็นของตน แลวตอบกลับมาอีกครั้ง ผูวิจัยจะนําความคิดเห็นที่สอดคลองกันในรอบนี้    
มาสรุปเปนฉันทามติ (Consensus) แนวโนมภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานใน   
ทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ตอไป  
 ผูวิจัยหวังเปนอยางยิ่งวา คงจะไดรับความอนุเคราะหจากทาน ในการใหสัมภาษณและตอบแบบสอบถามครบ
ทั้ง 3 รอบ และขอขอบพระคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสนี้  
 
                นายสมบุญ  ศิลปรุงธรรม 
        นิสิตปริญญาเอก สาขาการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร 
           มหาวิทยาลัยศรนีครินทรวิโรฒ 

แบบสัมภาษณสําหรับผูเชี่ยวชาญ 
 เร่ือง 

อนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา 
 (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) 
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ตอนท่ี  1 ขอมลูทั่วไปเกี่ยวกับผูเช่ียวชาญ จํานวน 5 ขอ 
 
 1. ชื่อ …………………………… นามสกุล …………………………….. 
  
 2. ระดบัการศึกษาสูงสุด 
       ปริญญาตรี    ปริญญาโท   ปริญญาเอก 
 
 3. วิชาเอก/สาขาวิชา ………………………………. 
 
 4. ปจจุบันปฏิบตัิงานในตําแหนง …………………………………… 
 4.1 ระยะเวลาในการดํารงตําแหนงดังกลาว …………… ป  
 4.2 หนาที่ความรับผดิชอบในปจจุบัน …………………………………………………………………..…… 
……………………………………………………………………………………………………..…………….……………
………………………………………………………………………….…….………………………………………….…… 
 
        5. เคยมปีระสบการณที่เกี่ยวของกับการจัดการทรัพยากรธรรมชาติ สิ่งแวดลอม และพลังงานในดาน 
  การวางแผน กําหนดนโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษา เปนระยะเวลา ………... ป 
  การพัฒนาหลักสูตรและการสอนสิ่งแวดลอมศกึษา ระดบัการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน เปนระยะเวลา   
                    …………… ป 
  การบริหารงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา เปนระยะเวลา …………… ป 
  การศึกษาวิจัยดานสิ่งแวดลอมศึกษา เปนระยะเวลา ………….. ป 
  การจัดกิจกรรมดานสิ่งแวดลอม เปนระยะเวลา …………… ป 
  การมีสวนรวมในการอนุรักษ /พัฒนาทรัพยากรธรรมชาติ สิ่งแวดลอม และพลังงาน เปนระยะเวลา  
                    …………… ป 
  อื่นๆ ……………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………………………. 
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ตอนท่ี 2 ความคิดเห็นเกี่ยวกับภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวง
ระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)  
 
 ในฐานะที่ทานเปนผูเชี่ยวชาญ ขอใหทานแสดงทัศนะหรือใหความคิดเห็นเกี่ยวกับภาพอนาคตหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ในประเด็นตอไปนี ้
  
1. สถานการณสิ่งแวดลอมของโลกในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) มีแนวโนมเปนอยางไร      
ในดานตอไปนี ้

1.1 ระบบนิเวศ 
1.2 ทรัพยากรธรรมชาติ 
1.3 พลังงาน 
1.4 สิ่งแวดลอมอื่นๆ  

 
2. สถานการณสิ่งแวดลอมของประเทศไทยในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) มีแนวโนมเปนอยางไร       
ในดานตอไปนี ้

2.1 ระบบนิเวศ 
2.2 ทรัพยากรธรรมชาติ 
2.3 พลังงาน 

 2.4 สิ่งแวดลอมอื่นๆ 
 
3. การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)     
มีแนวโนมเปนอยางไร 
 
4. ปจจัยที่เกี่ยวของกับหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษา ระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 
2547 –2557)  มีแนวโนมเปนอยางไร ในดานตอไปน้ี 
 4.1 สังคม 
 4.2 เศรษฐกิจ 
 4.3 การเมือง 
 4.4 วัฒนธรรม 
 4.5 วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
 4.6 นโยบายดานการศึกษาของรัฐ 
 4.7 นโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
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5. หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)     มี
แนวโนมเปนอยางไร ในองคประกอบตอไปนี ้
 5.1 ปรัชญาของหลักสูตร 
 5.2 คุณลักษณะของผูเรียน 
 5.3 จุดมุงหมายของหลักสูตร 
 5.4 รูปแบบและโครงสรางของหลักสูตร 
 5.5 สาระการเรียนรู 
 5.6 กิจกรรมการเรียนรู 
 5.7 กิจกรรมพัฒนาผูเรียน (กิจกรรมเสริมหลักสูตร) 
 5.8 สื่อที่สนับสนุนการเรียนรู 
 5.9 การวัดและประเมินผล 
 
6. หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)        มี
จุดเนนเปนอยางไร ในระดับชวงชั้นตอไปน้ี 
 6.1 ชวงชั้นที่ 1 (ช้ันประถมศึกษาปที่ 1 – 3) 
 6.2 ชวงชั้นที่ 2 (ช้ันประถมศึกษาปที่ 4 – 6) 
 6.3 ชวงชั้นที่ 3 (ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 – 3) 
 6.4 ชวงชั้นที่ 4 (ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 – 6)  
 
7. ปจจัยที่สนับสนุนการบริหารจัดการหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา ระดบัการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวาง
ป พ.ศ. 2547 – 2557) มีแนวโนมเปนอยางไร ในดานตอไปนี ้
 7.1 บุคลากร 
 7.2 งบประมาณ 
 7.3 วัสดุอปุกรณ 
 7.4 ปจจัยสนับสนุนอื่นๆ  
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คําชี้แจง 

 
 แบบสอบถามฉบับน้ี เปนเครื่องมอืสําหรบัเก็บรวบรวมขอมูลในรอบที ่ 3 ของการวิจัยเรื่องอนาคตภาพ
หลักสูตร  สิ่งแวดลอมศึกษา ระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ซึ่ง
ประมวลขึ้นจากทัศนะหรือความคิดเห็น ที่ไดจากการตอบแบบสอบถามของกลุมผูเชี่ยวชาญในรอบที่ 2 โดยจัดแบง
ออกเปน 3 ตอน ดังนี้ 
 ตอนที่ 1 แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก 
 ตอนที่ 2 แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา และปจจัยที่
เกี่ยวของกับหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
 ตอนที่ 3 แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา และการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
 
 จุดประสงคของการสอบถามครัง้นี้ เพ่ือใหผูเช่ียวชาญแตละทาน ไดพิจารณา 
 1. ทัศนะหรือความคิดเห็นของกลุมผูเชี่ยวชาญ  
 2. ทบทวนคําตอบของตนเองในรอบที่ผานมา (รอบท่ี 2) โดยการยนืยันคําตอบเดิมหรือเปล่ียนแปลงคําตอบใหม  
  
 ผลจากการแสดงทัศนะหรือความคิดเห็นของผูเชีย่วชาญในครั้งน้ี จะเปนขอมูลสําหรบันําไปใชในการหาฉันทา
มต ิ (Consensus) แนวโนมภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวง
ระหวางป พ.ศ. 2547 –2557) ตอไป  
 
 ผูวิจัยหวังเปนอยางยิ่งวา คงจะไดรบัความอนุเคราะหจากทาน ในการตอบแบบสอบถามในครัง้นี้ (รอบท่ี 3) 
และขอขอบพระคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสนี้  
 
 
         นายสมบญุ  ศิลปรุงธรรม 
                นิสิตปรญิญาเอก สาขาการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร 
                 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
  
 
 
 

แบบสอบถามสําหรับผูเช่ียวชาญ 
 เร่ือง 

อนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา 
 (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) 
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 แบบสอบถามฉบับน้ี ประกอบดวยกลุมขอความที่แสดงถึงอนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ระดับ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ซ่ึงแบงออกเปน 3 ตอน ไดแก 
 ตอนที่ 1 แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก 
 ตอนที่ 2 แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา และปจจัยที่
เกี่ยวของกับหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  
 ตอนที่ 3 แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา และการบริหารหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
 
 ผูวิจัยไดนําคาน้าํหนักความเปนไปไดของขอความแตละขอ จากการตอบของผูเช่ียวชาญในรอบที ่ 2 มา
คํานวณหาคามธัยฐาน (Median) และคาพิสัยระหวางควอไทล (Interquartile Range) พรอมทั้งระบุคะแนนการตอบ
รอบท่ีผานมาของแตละทาน โดยกําหนดสญัลักษณดังนี ้ 
 
                       หมายถึง  คามัธยฐานของความคิดเห็นที่คํานวณจากคาระดับคะแนนในรอบที่ 2 ตามเกณฑ ตอไปนี้ 
 
 4.50 – 5.00  หมายถึง เหตุการณน้ันมีความเปนไปไดมากที่สดุ 
 3.50 – 4.49  หมายถึง เหตุการณน้ันมีความเปนไปไดมาก 
 2.50 – 3.49  หมายถึง เหตุการณน้ันมีความเปนไปไดปานกลาง 
 1.50 – 2.49  หมายถึง เหตุการณน้ันมีความเปนไปไดนอย 

1.00 – 1.49  หมายถึง เหตุการณน้ันมีความเปนไปไดนอยที่สดุ 
   

             หมายถึง คาพิสยัระหวางควอไทลของเหตกุารณแตละขอ ที่อยูระหวางควอไทลที่ 1  และควอไทลที่ 
3   
 
 X   หมายถึง คําตอบของทานในรอบที ่2  
 
 ชองโอกาสที่เปนไปได ที่ไมมีเครื่องหมาย X หมายความวา ทานไมไดใหคาน้ําหนักความเปนไปไดของ
เหตุการณน้ันในรอบที่ 2 ซ่ึงทานสามารถแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติมได โดยการเขียนเครื่องหมาย ลงในชอง 
“โอกาสที่เปนไปได” ตามเกณฑดังนี ้ 
 
 ชองหมายเลข 5  หมายถึง เหตกุารณน้ันมีความเปนไปไดมากที่สุด 
 ชองหมายเลข 4  หมายถึง เหตกุารณน้ันมีความเปนไปไดมาก 
 ชองหมายเลข 3  หมายถึง เหตกุารณน้ันมีความเปนไปไดปานกลาง 
 ชองหมายเลข 2  หมายถึง เหตกุารณน้ันมีความเปนไปไดนอย 
 ชองหมายเลข 1  หมายถึง เหตกุารณน้ันมีความเปนไปไดนอยที่สุด 
 
 ตัวเลขในชองอนาคตภาพ หมายถึง คารอยละของอนาคตภาพ ตามทัศนะหรือความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ
จากการตอบในรอบที่ 2  

M
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 ชองอนาคตภาพที่ไมมีเครื่องหมาย X หมายความวา ทานไมไดแสดงทัศนะหรือความคิดเห็นวาขอความนั้น มี
อนาคตภาพ “พึงประสงค” หรือ “ไมพึงประสงค” ในรอบท่ี 2 ซ่ึงทานสามารถแสดงความคิดเห็นเพ่ิมเติมได โดยการเขียน
เครื่องหมาย ลงในชอง “อนาคตภาพ”     
  
ตัวอยาง 
 

ขอความ โอกาสที่เปนไปได (ในทศวรรษหนา)  อนาคตภาพ ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

1.สภาพการจัดสิง่แวดลอมศึกษาใน      
ทศวรรษหนาเนนการมีสวนรวมในการจดั
ส่ิงแวดลอมศึกษาระหวาง โรงเรยีน ชุมชน 
ผูปกครอง และนักเรยีน                            
 

      
 
 
x 

 
 
 
   

  
75 
 
x 

 
25 
 
 

 
 

  

 
 จากตัวอยาง หมายความวา ในรอบท่ี 2 คาน้ําหนักขอความ “สภาพการจัดสิ่งแวดลอมศึกษาในทศวรรษหนา 
เนนการมีสวนรวมในการจัดสิ่งแวดลอมศึกษาระหวาง โรงเรียน ชุมชน ผูปกครอง และนักเรียน” มีคามัธยฐาน คือ 4 
คําตอบรอยละ 50 อยูระดบั 4 มีคาพิสัยระหวางควอไทลที่ 1 และควอไทลที่ 3 อยูระหวาง 3.0 – 4.0 เปนอนาคตภาพ    
ที่พึงประสงครอยละ 75 และเปนอนาคตภาพที่ไมพึงประสงค รอยละ 25  
 หากทานยืนยันความคิดเห็นในรอบที่ 2 คือ สภาพการจัดสิ่งแวดลอมศึกษาในทศวรรษหนา เนนการมี
สวนรวมในการจัดสิ่งแวดลอมศึกษาระหวางโรงเรียน ชุมชน ผูปกครองและนักเรียน มีโอกาสเปนไปไดปานกลาง และ
เปนอนาคตภาพที่พึงประสงค กรุณาเขียนเครื่องหมาย  ลงในชองยืนยันคําตอบเดิม 
 หากทานตองการเปล่ียนแปลงคําตอบ กรุณาเขียนเครื่องหมาย ลงในชองเปลี่ยนแปลงคาํตอบ พรอมทั้ง
เขียนเครื่องหมาย  ลงในชองที่ตองการเปลี่ยนแปลง (ชองโอกาสที่เปนไปได หรือชองอนาคตภาพ) และกรุณาให
เหตุผลในขอความนั้นดวย  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

M 
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ตอนท่ี 1 แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก  
 
   แบบสอบถามตอนที่ 1 แนวโนมสถานการณสิง่แวดลอมในระดับโลก แบงออกเปน 4 ดาน ไดแก ดานระบบ 

นิเวศ ดานทรัพยากรธรรมชาติ ดานพลังงาน และดานสิ่งแวดลอมอื่นๆ  
 

เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

แนวโนมสถานการณสิง่แวดลอมในระดบัโลก 
แนวโนมดานระบบนิเวศ  
1. ในชวง 10 ปขางหนา ระบบนิเวศตางๆจะ
ฟนฟูมากขึ้น 

      
 

85.0 

 
 

10 

   

2. มีการนําเรื่องการทําลายระบบนิเวศมาใชเปน
มาตรการกีดกันทางการคาระหวางประเทศ
มากข้ึน  

     75.0 20.0    

3. มีการนําเทคโนโลยีที่เกิดผลกระทบตอ
ส่ิงแวดลอมนอย มาใชในภาคธรุกจิมากขึ้น 

     95.0 0    

4. ระบบนิเวศเส่ือมโทรมลง  เนื่องจากประชากร
โลกมีจาํนวนมากขึ้น แตไดรับการศึกษาไม
ทั่วถึง   

     15.0 80.0    

5. ความแปรปรวนของดินฟาอากาศ และ
ธรรมชาต ิ มีมากขึ้น เนื่องจากระบบนิเวศขาด
ความสมดุล  

     5.0 90.0    

6. ประเทศพัฒนาแลวบางประเทศ เชน 
สหรัฐอเมริกา ยังไมยอมปฏิบัติตามขอตกลง 
ที่จะลดปริมาณการปลอยกาซเรือนกระจก 

     10.0 85.0    

7. ประเทศพัฒนาแลวบางประเทศ เชน 
ประเทศญี่ปุน จะเขาไปทาํลายระบบนิเวศใน
ประเทศดอยพัฒนามากขึ้น  

     5.0 90.0    

8. การสูญหายไปของระบบนิเวศพื้นที่ปา  
องคประกอบภายใน ทาํใหความหลากหลาย
ในระบบนิเวศลดลง 

     5.0 90.0    

9. การตัดตอพันธุกรรม เชน การสรางพืชที่
มีภูมิตานทานตอแมลงบางชนิด อาจมีผลกระทบ
ในเรื่องของระบบนิเวศในอนาคต 

     15.0 75.0    

แนวโนมดานทรัพยากรธรรมชาต ิ   
1. ประชากรโลก เริ่มตระหนัก ปองกันและ
แกปญหาทรพัยากรธรรมชาต ิ

     95.0 0    

 

M
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M
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M
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M

M
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

2. ประเทศที่พัฒนาแลว เริ่มตระหนักถึงพิษ
ภัยของการใชทรัพยากรธรรมชาติอยางไมมี
ขอบเขตจํากัด 

     95.0 0    

3. ทรพัยากรธรรมชาติถูกนํามาใชอยางคุมคา
มากขึ้น  เนื่องจากมีการพฒันาดานเทคโนโลยี 
เชน เทคโนโลยีสะอาด   

     95.0 0    

4. มีการผลิตทรัพยากรทดแทน เชน 
พลาสติก  เขามาแทนทีท่รพัยากรธรรมชาติ
มากขึ้น 

     80.0 15.0    

5.  หลายประเทศทั่วโลก มีการใชทรัพยากร 
ธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม เพื่อพฒันาตนเอง
ในอัตราที่สูง 

     20.0 75.0    

6. โลกที่พัฒนาแลวจะมีการใชทรัพยากร 
ธรรมชาต ิดิน นํ้า ปา อยางยั่งยืนมากขึ้น  

     15.0 80.0    

7. ทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมใน
ประเทศดอยพฒันาเสื่อมโทรมลง เน่ืองจากประเทศ
พัฒนาแลวบางประเทศ เชน ญี่ปุน เขาไปแสวงหา
ผลประโยชน 

     5.0 90.0    

8. สัตวหลายชนิดในโลกใกลสูญพนัธุ ทาํให
สูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ  

     5.0 90.0    

แนวโนมดานพลงังาน   
1. มีความคิดเชิงวิชาการทีจ่ะนําพลงังานจาก
ธรรมชาติเชน พลังงานแสงอาทิตย มาใช
ประโยชนมากขึ้น  

      
85.0 

 
10.0 

   

2. มีการนําพลังงานแสงอาทิตย มาทดแทน
พลังงานเชื้อเพลิงจากฟอสซิล มากขึ้น  

     95.0 0    

3. ในอุตสาหกรรมขนาดเล็ก เชน อุตสาหกรรม
การผลิตอาหาร มีการนําพลงังานจาก
ธรรมชาต ิ(น้ํา แสงอาทิตย) มาใชในกระบวนการ
ผลิตมากขึ้น  

     95.0 0    

4. แหลงพลงังานเช้ือเพลิงจากฟอสซิล เชน 
น้ํามัน จะหมดไป  

     10.0 85.0    

5. โลกทีพ่ัฒนาแลว มีการใชพลงังานตางๆ
มากขึ้น 

     10.0 85.0    

6. ทรัพยากรธรรมชาติถูกทําลายมากขึ้น  
เนื่องจากมีการใชพลังงานมากข้ึน เชน พลงังาน
ไฟฟา  

     10.0 85.0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ)  

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

7. พลังงานทดแทนยังไมสามารถผลติได ใน
จํานวนที่มากพอกับความตองการของมนุษย 

     10.0 85.0    

8. พลังงานธรรมชาติบางสวนดอยคุณภาพ
ลงไป 

     10.0 85.0    

9. มนุษยมีความตองการใชพลังงานมากขึ้น  
เนื่องจากบริโภคนิยม  

     5.0 90.0    

10. มนุษยยงัมีการใชพลังงานเชื้อเพลิงจาก 
ฟอสซิล เชน นํ้ามัน ในระดับที่สูงกวาการใช 
พลังงานหมุนเวียน  

     5.0 90.0    

11. มนุษยใชพลังงานจาํนวนมาก เชน น้ํามัน  
ทําใหมลพษิถูกปลอยสูอากาศเปนจํานวน
มาก  

     5.0 90.0    

แนวโนมดานส่ิงแวดลอมอ่ืนๆ  
1. ประเทศพัฒนาแลว เชน ประเทศในกลุม  
สหภาพ ยุโรป (EU) มีมลพิษลดลง เนื่องจาก
ประชาชนมีจิตสํานึกสาธารณะมากขึ้น 

      
90.0 

 
5.0 

   

2. มลพิษทางอากาศลดลง เนื่องจากหลาย
ประเทศ ใหความรวมมือในการปฏิบัติตาม
สนธิสัญญาระหวางประเทศ 

     85.0 5.0    

3. สถานการณส่ิงแวดลอมของโลก มีแนวโนม
เลวรายกวาเดิม  

     5.0 85.0    

4. ภาวะโลกรอน สงผลกระทบตอความสมดุล
ของระบบนิเวศ และความเปนอยูของมนุษย 

     5.0 85.0    

5. ส่ิงแวดลอมที่เปนธรรมชาติลดนอยลง แต
ส่ิงแวดลอมที่มนุษยสรางขึ้นมีมากข้ึน 

     5.0 85.0    

6. การพัฒนาทางดานการเกษตร อุตสาหกรรม 
โดยใชเทคโนโลยีการผลิตแบบเดิม ทําให
เกิดมลพิษมากข้ึน 

     5.0 85.0    

7. น้ําสะอาดขาดแคลนมากขึ้น ทาํใหมนุษย
ตองแยงชิงทรัพยากรนํ้า 

     5.0 85.0    

8. ขยะอันตราย เชน สารเคมีเปนพิษ เปน
ปญหาสําคัญที่สงผลกระทบตอระบบนิเวศ  
เนื่องจากไมมีแหลงกําจัดที่แทจริง 

     5.0 85.0    
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ตอนที่ 2  แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย  การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา และปจจัยที่
เกี่ยวของกับหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
 แบบสอบถามตอนที่ 2 แบงออกเปน 3 สวน คือ 
 สวนที่ 1 แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย แบงออกเปน 4 ดาน ไดแก ดานระบบนิเวศ ดาน
ทรัพยากรธรรมชาต ิดานพลังงาน และดานสิ่งแวดลอมอื่นๆ  
 สวนท่ี 2 แนวโนมการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา  
 สวนท่ี 3 แนวโนมปจจัยที่เกี่ยวของกับหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา แบงออกเปน 7 ดาน ไดแก ดานสังคม ดาน
เศรษฐกิจ ดานการเมือง ดานวัฒนธรรม ดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ดานนโยบายการศึกษาของรัฐ และดาน
นโยบายสิ่งแวดลอมศึกษา  
 

เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

1. แนวโนมสถานการณส่ิงแวดลอมใน
ประเทศไทย 
แนวโนมดานระบบนิเวศ  
1. ในชวง 10 ปขางหนา ระบบนิเวศตางๆไดรับ
การฟนฟูมากขึ้น  

      
 
 

90.0 

 
 
 

5.0 

   

2. ระบบนิเวศนํ้า มีการนําเทคโนโลยีชีวภาพ
มาใชในการแกปญหามากขึ้น  

     95.0 0    

3. ระบบนิเวศตางๆในประเทศไทย มีแนวโนม
เสื่อมโทรมมากขึ้น  

     5.0 90.0    

4.  ความแปรปรวนของดินฟาอากาศ และ
ธรรมชาติ มีมากขึ้น เนื่องจากระบบนิเวศขาด
ความสมดุล 

     5.0 90.0    

5. การแปรปรวน เปลี่ยนแปลงไปของระบบ
นิเวศในประเทศไทย สวนหน่ึงเปนไปตาม
สภาพภูมิอากาศของโลก  

     5.0 90.0    

6. การบุกรุกทําลายพื้นที่ปาของมนุษย ทําให
ระบบนิเวศพื้นที่ปาหลายแหงเปลีย่นแปลงไป 

     5.0 90.0    

7. ระบบนิเวศชายฝงทะเลมีความเสื่อมโทรม 
เนื่องจากมนษุยเขาไปทําลายระบบนิเวศมาก
ข้ึน 

     5.0 90.0    

8. การพัฒนาเศรษฐกิจของประเทศ โดยการ
กอสรางโครงการขนาดใหญๆ กอใหเกิด
ผลกระทบตอระบบนิเวศมากขึ้น  

     5.0 90.0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

แนวโนมดานทรัพยากรธรรมชาต ิ  
1. มีการนําแนวคิดการพฒันาที่ย่ังยืน มาเปน
แนวคิดหลักในการอนุรักษทรพัยากรธรรมชาติ
และสิ่งแวดลอม 

      
95.0 

 
0 

   

2. ประเทศไทยใชส่ิงแวดลอม 
ทรพัยากรธรรมชาต ิเพื่อการพฒันาตนเองใน
อัตราที่สูง  

     15.0 80.0    

3. การใชทรพัยากรธรรมชาต ิมีความรุนแรง
และมีปญหาเพิ่มมากขึ้น 

     5.0 90.0    

4. ทรพัยากรธรรมชาติถูกทําลาย และสงผล
กระทบตอระบบนิเวศ และพลังงาน  

     5.0 90.0    

5. ทรัพยากรธรรมชาติถูกทําลายมากขึ้น 
เนื่องจากคนไทยขาดจิตสํานึกในการดูแลรักษา 

     5.0 85.0    

6. การสูญพันธุของสัตวหลายชนิดในประเทศ 
เชน นก สัตวปา ทาํใหสูญเสียความหลากหลาย
ทางชีวภาพ  

     5.0 85.0    

7. ทรพัยากรทางทะเลเสื่อมโทรมมากข้ึน 
เนื่องจากผลกระทบจากการทองเที่ยวที่ไม
ถูกวิธี   

     5.0 85.0    

8. การเกษตรกรรมแบบครบวงจร (มีการแปร
รูปเปนโรงงานอุตสาหกรรม)  โดยใช
เทคโนโลยีการผลิตแบบเดิม ทาํให
ทรัพยากรธรรมชาติเส่ือมโทรมมากข้ึน 

     5.0 85.0    

9. แนวทางการแกไขปญหาดานส่ิงแวดลอม
ของประเทศ ยังมุงไปสูการทําลายทรพัยากร 
ธรรมชาต ิ                                                          

     5.0    85.0    

แนวโนมดานพลงังาน  
1. ในชวง 10 ปขางหนา ไมมีวิกฤติดานพลงังาน 

      
65.0 

 
30.0 

   

2. มีการหาแหลงพลังงานทดแทน ในประเทศ
มากขึ้น 

     90.0 5.0    

3. มีการนาํพลังงานในระบบใหม เชน พลังงาน
สะอาด เขามาใชในประเทศไทยมากขึ้น   

     35.0 55.0    

4. มีระบบการขนสงมวลชนที่มีประสทิธภิาพ 
ที่ชวยลดการใชพลงังานเชื้อเพลิงจากรถยนต 

     85.0 10.0    

5. คนไทยมีพฤติกรรมการใชพลังงานอยาง
ฟุมเฟอย เนื่องจากขาดจิตสํานึกในการ
ประหยัดพลงังาน  

     15.0 80.0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

6. นโยบายของรฐัในเรือ่งการประหยัดพลังงาน
ยังขาดความชัดเจน ไมนําไปสูการปฏิบัติที่
เปนรูปธรรม 

     15.0 80.0    

7. มีการใชพลังงานมากขึ้น เน่ืองจากมีการ
เปลี่ยนแปลงจากสังคมเกษตร เปนสังคม    
อุตสาหกรรม  

     5.0 90.0    

8. พลงังานธรรมชาติบางสวนดอยคุณภาพ
ลงไป 

     5.0 90.0    

9. ประเทศไทยมีปญหาการลงทุนสูง ในเรื่อง
พลังงานทดแทน  

     20.0 75.0    

10. ประเทศไทยยังไมมีการทําวจิัยกวางขวาง
เพียงพอ ในเรื่องการหาพลังงานทดแทนมา
ใชในอนาคต  

     20.0 75.0    

11. มีการรณรงคใหประชาชนประหยัดการใช
น้ํามัน มากกวาที่จะเปลี่ยนแนวคิดใหมาใช
พลังงานทดแทน  

     40.0 50.0    

แนวโนมดานส่ิงแวดลอมอ่ืนๆ  
1. มลพิษที่มีผลกระทบ เชน ขยะ น้ําเสีย มี
การบริหารจัดการมากขึ้น 

      
75.0 

 
15.0 

   

2. สภาพส่ิงแวดลอมจะเลวรายมากขึ้น 
 

     5.0 80.0    

3. ส่ิงแวดลอมที่เปนธรรมชาต ิถูกมนุษยมอง
เปนแควัตถุดิบในการผลิต และเปนตนทุน
ในการพัฒนา 

     5.0 90.0    

4. ประเทศไทยยังขาดการดูแล ควบคุม กํากับ 
ในเรื่องการจัดการขยะที่เปนสารพิษ เชน 
แบตเตอรี่มือถือ 

     10.0 85.0    

5. นโยบายการควบคุมมลพิษของภาครัฐ 
ยังขาดความชัดเจน ไมนําไปสูการปฏิบัติที่
เปนรูปธรรม 

     10.0 85.0    

6. ชุมชนเมืองใหญๆ มีปญหามลพิษทาง
อากาศ เชน ฝุนละอองขนาดเล็ก เพิ่มข้ึน 

     5.0 90.0    

7. เกษตรกรขาดความตระหนักในการผลิต
อาหาร เชน พืช ผัก ผลไม ใหปลอดสารพษิ
มากขึ้น 

     15.0 80.0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

8. สารพษิที่ตกคางในระบบนิเวศ เชน สารเคม ี
ยาฆาแมลง กอใหเกิดปญหาผลกระทบตอ 
สุขภาพอนามัยของคนไทย 

     5.0 85.0    

9. มลพิษจากโรงงานมากขึ้น เน่ืองจาก
เจาของโรงงานเหน็แกตัว ไมใหความสําคัญ
กับมาตรการปองกนั 

     5.0 90.0    

2. แนวโนมการจัดการเรียนรูส่ิงแวดลอม
ศกึษาระดบัการศกึษาข้ันพื้นฐาน  
1.  เปนการนาํแนวคิดสิ่งแวดลอมศึกษา มาเปน
ฐานในการดําเนินการบนฐานของการพัฒนาที่
ยั่งยืน และพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 
พ.ศ. 2542 

      
 

95.0 

 
 
0 

   

2.  เปนการเรียนรูทั้งในดานความรู และ
ประสบการณ (เปนวิถีชีวิต) ควบคูกันไป 

     95.0 0    

3. เปนการเรียนรูจากการปฏิบัติ (Learning 
by doing) จากการทํากิจกรรม (Activity - 
Based Learning) และจากประสบการณตรง 
(Direct Experience) 

     95.0 0    

4. จัดการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา โดยใช
แนวคิดของความโนมเอียงตามธรรมชาติ
ของมนุษย ที่จะเขาไปเก่ียวของกับชีวิตหรือ
กระบวนการที่คลายชีวิต (Biophilia) 

     95.0 0    

5. จัดการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษาให
เชื่อมโยงกับแนวคิดการพัฒนาที่ยั่งยืน 

     90.0 0    

6.  จัดการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา โดยใช
หลักการพัฒนาโรงเรียนทั้งระบบ (Whole 
School Approach)  

     90.0 
 

0    

7.  จัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษา ใหเรียนรู
เกี่ยวกับสถานภาพของการใชทรัพยากร และ
ส่ิงแวดลอม โดยใชการประเมินวัฏจักรชีวิตของ
ผลิตภณัฑ (Life Cycle Assessment : LCA)  

     90.0 0    

8. มีการเขียนไวในหลักการการจัดการเรียน
การสอนของวิชาตางๆ วาจะตองมีการสอน 
และสอดแทรกสิ่งแวดลอมศึกษาขณะสอน 

     95.0 0    

9. กําหนดปรัชญาสวนหนึ่งของโรงเรียนให
เด็กรักสิ่งแวดลอม แลวเช่ือมโยงสอดแทรก
ส่ิงแวดลอมศึกษาเขาไปในทุกกลุมสาระ 

     95.0 0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

10. ชุมชน สมัชชาเยาวชน องคกรปกครอง
สวนทองถิ่น เขตพื้นที่การศึกษา และสถานศึกษา 
ตองรวมกันคิด รวมกันจัดสิ่งแวดลอมศึกษา
ใหกับคนในทองถ่ิน  

     95.0 0    

11.   เนนการสรางความเขาใจในสาระสําคัญ 3 
ประการ คือ การเกิดเปนมนุษยมีทําหนาที่ทํา
อะไร มนุษยกับมนุษยดวยกัน มีความสัมพันธกัน
อยางไร  มนุษยมีความสัมพันธกับธรรมชาติและ
สรรพส่ิงในธรรมชาติอยางไร 

     90.0 0    

3. แนวโนมปจจัยที่เกีย่วของกบัหลกัสูตรสิง่แวดลอม
ศกึษาแนวโนมดานสังคม 
1.  ปญหาสังคมถูกนํามาศึกษามากข้ึนใน
เรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา 

      
 

90.0 

 
 
0 

   

2. สังคม (แตละสาขาอาชพี) เขามามีสวนรวมใน
การกําหนดกิจกรรมการพัฒนาหลักสูตรจาก
รูปแบบที่เปนทางการ (Formal) เปนรูปแบบที่ไม
เปนทางการ (Informal) มากข้ึน 

     90.0 0    

3. ทุกหนวยงานของสังคม มีความตระหนัก 
รับรูปญหาสิ่งแวดลอมรวมกัน รวมมือกันใน
การดูแลจัดการสิ่งแวดลอม 

     90.0 0    

4.  ใหความสําคัญกับความหลากหลายของ
เชื้อชาติและวัฒนธรรม ซึ่งมีภูมิปญญาที่ตางกัน 
และนาํมาจัดความหลากหลายได  

     90.0 0    

5. เปนสังคมประชาธิปไตยมากขึ้น แตมี
คุณธรรมดานสิ่งแวดลอมดวย  

     90.0 0    

6. มีการฝกใหเด็กเห็นแกสังคมสวนรวมมากข้ึน 
โดยใหเด็กคิดวา ถาเราไดประโยชนแลว คน
อื่นจะเสียประโยชนอยางไร        

     80.0 10.0    

7.  เปนสังคมที่มุงการบรโิภค การเพิ่มคานิยม 
การกินอยูใชสอย  

     20.0 70.0    

8.  สังคมไทยเห็นแกประโยชนสวนตน มากกวา
ประโยชนสวนรวม  

     10.0 75.0    

แนวโนมดานเศรษฐกิจ  
1.  มีการบูรณาการเรื่องเศรษฐกิจในการเรียน
การสอน ใหเช่ือมโยงกับการบริหารจัดการ
ส่ิงแวดลอม และทรัพยากรธรรมชาติ  

      
90.0 

 
0 

   

      

M

M

M

M

M

M

M M

M

M

M



 273

เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ)  

ยืนยัน เปลี่ยน 
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ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

2. เปนเศรษฐกจิบนฐานของการรูจักพอเพยีง ที่
มีการผลิตและการบริโภคในประเทศอยาง
สมดุล 

     90.0 0    

3.  เศรษฐกิจชุมชนดีได เพราะมีฐานมาจาก
ส่ิงแวดลอมและทรัพยากรธรรมชาติที่ย่ังยืน
ในระดับชุมชน 

     95.0 0    

4.  สินคาที่ผลิตออกไป มีคุณภาพและไม
ทาํลายส่ิงแวดลอม 

     95.0 0    

5. ปริมาณการเพิม่การใชจาย คานิยมในการ
บริโภค เปนไปในทิศทางที่รวดเร็ว และสูงกวา
กระแสการอนุรักษ 

     5.0 90.0    

6. แนวทางการพัฒนาประเทศมุงการพัฒนา
เชิงเศรษฐกิจ ทําใหมีการใชพลังงาน การใช
ทรัพยากรธรรมชาติ การบริโภคเพิ่มข้ึน 

     10.0 85.0    

7. ผูผลิตมุงเนนผลผลิตอยางเดียว โดยไม
คํานึงถึงผลกระทบทางดานสิ่งแวดลอม 

     10.0 85.0    

8. ทั่วโลกเนนเศรษฐกจิที่เปนการคาเสร ี
 

     15.0 80.0    

แนวโนมดานการเมือง  
1. เปนการเมืองภาคประชาชนโดยตรง และ
การเมืองภาคตัวแทน  

      
80.0 

 
5.0 

   

2.  เปนการเมืองที่ประชาชนมีสวนรวม (People 
Active Participation) ในการปกปองดูแล
ทั้งตัวเองและสวนรวม 

     90.0 5.0    

3. ประชาชนมีสวนรวม ในการติดตามตรวจสอบ
การทํางานของนักการเมืองมากข้ึน  

     95.0 0    

4.  เปนการเมืองสีเขียว เนนนโยบายดาน
ส่ิงแวดลอมมากข้ึน 

     95.0 0    

5. รัฐบาลยงัขาดมาตรการจรงิจงั ในการ
ปองกันแกไขปญหาสิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้น 

     20.0 75.0    

6. นโยบายดานสิ่งแวดลอมของพรรคการเมือง
ตางๆ  ยังไมไดถูกนํามาใชประโยชนในการ
พฒันาสิ่งแวดลอมอยางเต็มที ่

     15.0 80.0    

7. นักการเมือง ยังขาดความรูความเขาใจใน
เรื่องสิ่งแวดลอมศกึษา 

     15.0 80.0    

8. นโยบายทางการเมือง เนนในเรื่องของ
เศรษฐกิจ มากกวาการใหการศึกษา 

     10.0 85.0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
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 1 2 3 4 5 พึง 
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ไมพงึ 
ประสงค 

   

แนวโนมดานวัฒนธรรม 
1. มีการนําภูมิปญญา ขนบธรรมเนียม 
ประเพณี วัฒนธรรม ในทองถิ่นมาเชื่อมโยง
กับสิ่งแวดลอมศึกษามากขึ้น 

      
95.0 

 
0 

   

2. วัฒนธรรมบางอยาง เชน ภูมิปญญาทองถิ่น  
นํามาเปนทางออกของการแกปญหาสิ่งแวดลอม
ที่สําคัญ 

     95.0 0    

3. มีการนําวฒันธรรม มาชวยเกื้อหนนุใหคน
อนุรักษทรพัยากรธรรมชาต ิและส่ิงแวดลอมมากขึ้น 

     95.0 0    

4.  เนนวัฒนธรรมทองถิ่น ซ่ึงเปนวัฒนธรรมที่
ทําใหคนเคารพธรรมชาติ และอยูรวมกับ
ธรรมชาติไดอยางมีความสุข 

     90.0 0    

5.  การใหเหตุผลที่ดีของความเปนวัฒนธรรมไทย 
ทําใหเยาวชนมีความรูความเขาใจในเรื่อง
วัฒนธรรมมากขึ้น  

     95.0 0    

6.  มีการใชเทคโนโลยีสารสนเทศ (ICT) เปน
เครือขายในการเผยแพรวัฒนธรรม ตั้งแต
ระดับโลก ประเทศ ชุมชนทองถ่ิน 

     95.0 0    

7. วัฒนธรรมตะวันตกเขามากลืนวัฒนธรรม
ดั้งเดิม 

     10.0 85.0    

8.  การรับเอาวฒันธรรมตางชาติอยางเดียว ทาํ
ใหทรัพยากรธรรมชาติ และส่ิงแวดลอม ถูก
บริโภคมากเกินไป 

     5.0 85.0    

9.  กระแสวัฒนธรรมนานาชาติที่มากขึ้น ทําให
คนมีคานิยมในเชิงอนุรักษวัฒนธรรมลดลง 

     5.0 90.0    

10. พฤติกรรมการบริโภคของคนรุนใหม 
สงผลกระทบตอวัฒนธรรมอยางมาก 

     5.0 90.0    

แนวโนมดานวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ี
1. ส่ิงแวดลอมศึกษา เขาไปศึกษาสภาพปญหา
และผลกระทบของการใชเทคโนโลยีที่มีตอ   
ส่ิงแวดลอม 

      
90.0 

 
5.0 

   

2. มีการกาํหนดนโยบายหรอืมาตรการ การนํา
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยไีปใช เพื่อปองกัน
การทําลายสิ่งแวดลอม 

     95.0 0    

3. มีการนาํวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี เขามา
แกไขปญหาส่ิงแวดลอมมากข้ึน 

     90.0 5.0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

4. รัฐสงเสริมสนับสนุนการศกึษาดานวทิยาศาสตร
และเทคโนโลยี สําหรับใชในการจัดการทรพัยากร 
ธรรมชาต ิและส่ิงแวดลอมในประเทศมากขึ้น 

     95.0 0    

5. การออกแบบเทคโนโลยีในอนาคต คํานึงถึง
การใชประโยชนทรพัยากรธรรมชาติอยาง
คุมคา และผลกระทบที่จะเกิดขึ้นกับระบบนิเวศ 

     95.0 0    

6. ทุกหนวยงานรวมมือกันเชื่อมโยงเครือขาย
การเรียนรู  (เทคโนโลยีสารสนเทศ , ICT) 
ดานส่ิงแวดลอม การติดตอส่ือสาร และการ
รับรูปญหาเขาดวยกัน แลวจาํลองเปนภาพ
อนาคตสถานการณส่ิงแวดลอม ใหเด็กได
มองเห็นภาพ 

     95.0 0    

7. การพัฒนาของโลก มีแนวโนมทําใหคน
พึ่งพาวัตถุและเทคโนโลยีมากขึ้น 

     25.0 70.0    

8. มีการใชเทคโนโลยีบางอยาง เปนตัวเรงการใช 
และทาํลายทรพัยากร  เชน เทคโนโลยกีารผลิต
สินคาแบบเกา  

     5.0 90.0    

แนวโนมดานนโยบายการศกึษาของรัฐ  
1. มีการกาํหนดใหส่ิงแวดลอมศึกษาเปนตัวนํา
ระบบการศึกษา หรือกระบวนการศึกษา 

      
95.0 

 
0 
 

   

2. เปนนโยบายที่ทาํใหเด็กไทย รูจักของดีใกลตัว 
รูจักธรรมชาติ รูจักทรพัยากรที่มีอยูในทองถิ่น 
และนาํมาใชประโยชนในการพัฒนาทองถิ่น 
และประเทศ 

     95.0 0    

3.   มีทิศทางทีพ่ฒันาไปบนฐานของการดํารงไว
ซึ่ง วัฒนธรรมและธรรมชาติที่ดี  

     95.0 0    

4. มีการบูรณาการส่ิงแวดลอมศึกษาเขาไปใน
การเรียนการสอนทุกกลุมสาระ 

     95.0 0    

5..   ส่ิงแวดลอมศึกษาในชุมชนทองถิ่น เปน
รูปธรรมข้ึน เพราะมีการกาํหนดสาระที่เปนทองถิ่น  

     95.0 0    

6.  มีการนําสภาพปญหาทีพ่บ มาวิจัย สังเคราะห  
จัดการเรยีนการสอนมากขึ้น   

     95.0 0    

7. หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 
2544 ของกระทรวงศึกษาธิการ  ยังขาดความ 
ชัดเจนในเรื่องส่ิงแวดลอมศึกษา 

     20.0 70.0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

8. มีความชัดเจนในเรื่องส่ิงแวดลอมศึกษา 
แตยังไมสามารถนํานโยบายไปสูการปฏิบัติที่
ชัดเจนเปนรูปธรรม 

     35.0 60.0    

แนวโนมดานนโยบายสิ่งแวดลอมศกึษา 
1.  กระทรวงศกึษาธกิารกับกระทรวงทรพัยากร 
ธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม รวมมือกันจัดทาํ
แผนสิ่งแวดลอมศึกษาแหงชาติข้ึนมา 

      
95.0 

 
0 

   

2. มีการเชื่อมโยงนโยบายดานสิ่งแวดลอม
ศึกษาเขากับนโยบายดานการศึกษาของรัฐ 

     95.0 0    

3.  มีการบรูณาการเรือ่งประเด็นปญหาสิง่แวดลอม 
ไวในหลักสูตรและกิจกรรมการเรียนรู 

     95.0 0    

4. มีการฝกอบรมการบูรณาการสาระสิ่งแวดลอม 
เขาไปในทุกกลุมสาระใหกับครูผูสอน 

     95.0 0    

5. มีการใชชุมชนเปนฐานในการเรียนรู 
 

     95.0 0    

6. มีการผลตินักสิ่งแวดลอมศึกษา ใหมีจํานวน
มากขึ้น 

     95.0 0    

7. มีการศึกษาคนควาวิจยัทางดานสิ่งแวดลอม
ศึกษา 

     90.0 5.0    

8. นโยบายดานส่ิงแวดลอมศึกษาใน
ระดับประเทศ ยังไมมีความชัดเจนเปน
รูปธรรม 

     50.0 45.0    

9. กระทรวงศึกษาธิการ ขาดนโยบายดาน
ส่ิงแวดลอมศึกษา ที่ชัดเจนเปนรูปธรรม  

     35.0 60.0    
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ตอนท่ี 3 แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา และการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
 
 แบบสอบถามตอนที่ 3 แบงออกเปน 2 สวน คือ    
 สวนท่ี 1 แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา แบงออกเปน  5  ดาน ไดแก ดานปรัชญาของหลักสูตร ดาน
คุณลักษณะของผูเรียน ดานจุดมุงหมายของหลักสูตร ดานรูปแบบและโครงสรางหลักสูตร ดานจุดเนนหลักสูตร    
สิ่งแวดลอมศึกษา ชวงชั้นที่ 1 (ประถมศึกษาปที่ 1 – 3) ชวงชั้นที่ 2 (ประถมศึกษาปที่ 4 – 6) ชวงชั้นที่ 3 
(มัธยมศึกษาปที่ 1 – 3) และชวงชั้นที่ 4 (มัธยมศึกษาปที่ 4 – 6)  
 สวนที่ 2 แนวโนมการบริหารหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา แบงออกเปน 4 ดาน ไดแก ดานบุคลากร ดาน
งบประมาณ ดานวัสดุอปุกรณ และดานปจจัยสนับสนุนอื่นๆ  
 

เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

1. แนวโนมหลกัสูตรส่ิงแวดลอมศกึษาข้ัน
พื้นฐาน 
แนวโนมดานปรัชญาของหลักสูตร  
1. ธรรมชาติกับมนุษยเปนสวนเดียวกัน มนุษย
เปนสวนหน่ึงของธรรมชาติ ทุกสิ่งทุกอยาง
เชื่อมโยงกัน อยางเปนเหตุและผล 

      
 
 

95.0 

 
 
 
0 
 
 

   

2. สรางระบบคุณคาใหเกิดขึ้นในคน ที่เห็น
แกประโยชนสวนรวม มากกวาประโยชนสวนตน 

     90.0 5.0    

3. เปนการจัดการศึกษาเพื่อปวงชน และเพื่อ
ส่ิงแวดลอม 

     95.0 0    

4.  เปนการเรยีนเพือ่การพฒันาที่ย่ังยืน ชวยให
คนมีความรู  ความรูสึก  สํานึก  มีคุณธรรม 
จริยธรรม รวมมือกันในการใชประโยชน 
อนุรักษ ปองกัน แกไขปญหาทรพัยากร ธรรมชาต ิ
และสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน 

     95.0 0    

5. เปนกัลยาณมิตรของตนเอง เพื่อนมนุษย 
และธรรมชาติส่ิงแวดลอม 

     95.0 0    

6.  มนุษยสรางความรู จิตสํานึกดวยตนเองได 
โดยการไปสัมผัส เกี่ยวของกับธรรมชาติโดยตรง 
(Direct Contact) 

     95.0 0    

7. ธรรมชาติเปนแหลงของความรู ทาํใหคน
พฒันาไดอยางรอบดาน 

     95.0 0    

8. ดํารงชีวิตอยูโดยเปนผูให เปนผูที่เสียสละ
แบงปน 

     95.0 0    

           

M

M

M

M

M

M

M

M
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

แนวโนมดานคณุลักษณะของผูเรียน 
1. มีความรู ความตระหนัก และมีสวนรวมใน
การดูแล รักษา ใชประโยชน และอนุรักษ 
ทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมอยาง
ยั่งยืน 

      
95.0 

 
0 

   

2.  มีเจตคติที่ดีตอส่ิงแวดลอม เห็นคุณคา 
ชื่นชม รัก หวงใยสิ่งแวดลอม 

     95.0 0    

3. มีทักษะกระบวนการคิด  
 

     95.0 0    

4. รักชีวิตความเปนอยูธรรมดาที่เรียบงาย 
(Simple living)  

     95.0 0    

5. เรียนรูตลอดชีวิต 
 

     95.0 0    

6. เปนกัลยาณมิตรของมนุษย ธรรมชาติและ
ส่ิงแวดลอม 

     95.0 0    

7. เปนผูผลิตที่มีจิตสํานึกในการผลิตสินคา  
ที่มีคุณภาพ และไมทําลายสิ่งแวดลอม 

     95.0 0    

8. เปนผูบริโภคที่มีคานิยมในการบรโิภคสินคา
อยางประหยัด และเปนมิตรกับสิ่งแวดลอม 

     95.0 0    

9. เปนพลเมืองที่มีสวนรวมในทางการเมือง 
 

     95.0 0    

10. เปนพลเมืองที่มีสวนรวมในการสราง
ระบบธรรมาภิบาล 

     95.0 0    

11. เขาใจกระบวนการศึกษาของมนุษย 
มากกวาเรื่องเน้ือหา 

     95.0 0    

12. เปนคนที่รับผิดชอบตอตนเองและตอ
สวนรวม 

     95.0 0    

13. เขาไปมีสวนรวมในการปองกันและ 
แกปญหาสิ่งแวดลอม  

     95.0 0    

14. มีคุณธรรม จรยิธรรม 
 

     80.0 0    

แนวโนมดานจดุมุงหมายของหลกัสูตร 
1. ใหผูเรียนรัก ชื่นชมหวงแหน เอ้ืออาทร
ตอส่ิงแวดลอม 

      
95.0 

 
0 

   

2. ใหผูเรียนมีจิตสํานึกในการอนุรักษทรัพยากร 
ธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม  

     95.0 0    

      

M

M

M

M

M

M

M

M

M

M

M

M

M

M

M

M
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

3. ใหผูเรียนมีสวนรวมในการดูแล รักษา ใช
ประโยชน และอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติ 
และสิ่งแวดลอมอยางย่ังยืน 

     95.0 0    

4. ใหผูเรียนมีความรูในเรื่องสิ่งแวดลอม  
 

     95.0 0    

5. ใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการคิด 
 

     95.0 0    

6. ใหผูเรียนรูเทาทันโลกอนาคต ไมยอมใหใคร
มาแยงชิงทรพัยากร  

     90.0 5.0    

7. ใหผูเรียนคํานึงถึงประโยชนของสาธารณะ
มากกวาประโยชนของตัวเอง  

     95.0 0    

8. ใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการตัดสินใจ  
 

     95.0 0    

9. ใหผูเรียนมีเจตคติ คานิยมที่ถูกตองตอ
ส่ิงแวดลอม  

     95.0 0    

10.  เปนการใหการศึกษาพื้นฐาน (General 
Education) ในการดําเนินชีวิตแกคนในสังคม    

     95.0 0    

11. เปนการใหการศึกษา ใหคนเปนผูนํา
ทางดานวิชาการดานสิ่งแวดลอม 

     80.0 15.0    

แนวโนมดานรูปแบบและโครงสรางหลักสูตร 
1. บูรณาการสิ่งแวดลอมเขาไปในทกุกลุมสาระ 
  

      
90.0 

 
5.0 

   

2. จัดเปนกลุมสาระสิ่งแวดลอมศึกษา (ไม
บังคับ) ใหนักเรียนไดเลือกเรียน 

     55.0 35.0    

3.  จัดเปนกลุมสาระส่ิงแวดลอมศึกษา 
(บังคับ) ใหนักเรียนทุกคนตองเรยีน 

     75.0 20.0    

4. ประกอบดวยสาระพื้นฐาน สาระเพิ่มเติม 
และกิจกรรมพัฒนาผูเรียน  

     80.0 10.0    

5. นําสาระและมาตรฐาน (ดานสิ่งแวดลอม) 
ของกลุมสาระวิทยาศาสตร กลุมสังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม และกลุมสุขศึกษา 
และพลศึกษา มารวมเขาดวยกัน ใน
ลักษณะของการบูรณาการขามกลุมสาระ 
(Transdisciplinary) จัดเปนรายวิชาสิ่งแวดลอม
ศึกษา บังคับใหทุกคนไดเรียน 

     80.0 15.0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

6. ใหกลุมสาระวทิยาศาสตรเปนฐาน (แกน) ใน
การสอนส่ิงแวดลอมศึกษาใหแกนักเรียน 
โดยมีกลุมสาระอื่นๆ เปนกลุมสนับสนุน 

     70.0 25.0    

7. กําหนดเปนกรอบสาระ และมาตรฐานยอยๆ 
ทางดานส่ิงแวดลอมศึกษา เพื่อใชบูรณาการ
สอดแทรกเขาไปในกลุมสาระวิชาตางๆ 

     85.0 10.0    

8. มีการเพิ่มเติมมาตรฐานดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
(Environmental Education Standard)  
เขาไปในมาตรฐานของกลุมสาระตางๆในหลักสูตร
การศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 

     85.0 10.0    

จุดเนนหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศกึษา  
ชวงช้ันที ่1 (ประถมศกึษาปที ่1 – 3)   
แนวโนมดานสาระการเรียนรู 
1. ตัวเอง (รางกาย) ครอบครัว สถานศึกษา 
และชุมชน (ใกลตัว)   

      
 
 

95.0 
 

 
 
 
0 

   

2. พลังงาน นํ้า ไฟฟา  
 

     95.0 0    

3. ความสัมพันธระหวางคน สัตว พืช (ระบบ
นิเวศ) 

     95.0 0    

4. ปญหาสิ่งแวดลอม (ใกลตัว) ในครอบครัว 
สถานศึกษา และชุมชน  

     80.0 15.0    

แนวโนมดานกจิกรรมการเรียนรู 
1. เปนสิ่งที่เด็กสนใจ (Means) แลวเชื่อมโยง
ไปในเรื่องสิ่งแวดลอม  

      
95.0 

 
0 
 

   

2. นําวงจรพัฒนางาน (วางแผน ปฏิบัติ 
ตรวจสอบ และปรับปรุง, PDCA) เปนกรอบใน
การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู  

     90.0 5.0    

3. จัดกจิกรรมการเรยีนรู โดยใชกระบวนการ
ทักษะแหงชีวิตเก่ียวกับสิ่งแวดลอม 5 ข้ัน  
(รับรู วิเคราะห ตระหนัก ตัดสินใจ ปฏิบัติ) 

     95.0 0    

4. เรียนรูเปนกลุม จากผูรูในชุมชน 
 

     95.0 0    

5. ใหผูเรียนไดศึกษาเรื่องในอดีต ปจจุบัน 
และอนาคต 

     95.0 0    

6. หลากหลายวิธีจัดการเรียนรู (วิธีสอน)  
 

     95.0 0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

7. เปนกิจกรรมที่ใหเด็กเขาไปศึกษาวิธีการ
ทํางาน เพื่อแกปญหาส่ิงแวดลอมของหนวยงาน
ตางๆในทองถิ่น 

     90.0 5.0    

8. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโครงงาน  
 

     95.0 0    

9. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชการแกปญหา 
(PBL) 

     95.0 0    

10. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา 
ใหครอบคลุมทัง้ 3 มิติ  คือ การเรยีนรูเก่ียวกับ
ส่ิงแวดลอม การเรียนรูในสิ่งแวดลอม และ
การเรียนรูเพื่อส่ิงแวดลอม  

     95.0 0    

11. จัดกิจกรรมการเรียนรูเฉพาะในหองเรยีน  
 

     60.0 35.0    

12. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา 
โดยยึดหลักการผูเรียนเปนศูนยกลางหรือ
เปนสําคัญ  

     95.0 0    

แนวโนมดานสื่อที่สนับสนุนการเรียนรู 
สิ่งแวดลอมศกึษา 
1. ส่ืออุปกรณทางวิทยาศาสตร 
 

      
 

90.0 

 
 

5.0 

   

2. ส่ือเอกสาร 
 

     90.0 5.0    

3. ส่ือธรรมชาติและส่ิงแวดลอม  
 

     95.0 0    

4. ส่ือเทคโนโลย ี
 

     90.0 5.0    

5. ส่ือที่เปนวิธีการจัดการเรยีนการสอน เชน  
หองเรียนสีเขียว 

     90.0 0    

6. แหลงการเรียนรูในชุมชน  
 

     95.0 0    

แนวโนมดานการวัดและประเมินผล 
1. วัดและประเมินผลตามสภาพจริง โดย 
ผูเรียน ครู ผูปกครอง เพื่อน และชุมชน 

      
95.0 

 
0 
 

   

แนวโนมดานกจิกรรมพัฒนาผูเรียน  
1. เปนโครงงานทีเ่ก่ียวของกับสิ่งแวดลอม 

      
95.0 

 
0 
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

2. เปนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสือ เนตรนาร ี
 

     80.0 15.0    

3. เปนกิจกรรมภาคบังคับ ใหผูเรียนไดทาํ
กิจกรรมในชวงระยะเวลาที่กําหนด 

     80.0 15.0    

4. เปนกิจกรรมที่เสริม เชื่อมโยงกับกิจกรรมการ
เรียนการสอนในหองเรยีน 

     90.0 5.0    

5. เปนกิจกรรมทางเครือขายเทคโนโลยี   
สารสนเทศ (ICT)  

     95.0 0    

6. เปนกิจกรรมที่เสริมสรางการแกปญหา
ส่ิงแวดลอมในชุมชนทองถิ่น และสรางจิตสํานึก
ใหกับผูอื่น   

     95.0 0    

7. เปนกิจกรรมที่ผูเรียนเปนผูคิด เปนผูวางแผน 
 

     95.0 0    

8. สถานศึกษามีแผนกิจกรรมดานสิ่งแวดลอม 
ระยะยาวใหผูเรียนไดปฏิบัติจนเปนนิสัย เกิด
พฤติกรรมทีย่ั่งยืนในการดูแลรักษาสิ่งแวดลอม 

     95.0 0    

จุดเนนหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  
ชวงช้ันที่ 2 (ประถมศึกษาปที่ 4 – 6 ) 
แนวโนมดานสาระการเรียนรู 
1. ประชากร 
 

      
 
 

95.0 
 

 
 
 
0 
 

   

2. สภาพทางภูมิศาสตร 
 

     90.0 5.0    

3. ปญหาสังคม 
 

     95.0 0    

4. ทรพัยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมใน
ชุมชน จังหวัด ภูมิภาค และในประเทศไทย 

     95.0 0    

5. พลงังาน 
 

     95.0 0    

6. ปญหาสิง่แวดลอม ผลกระทบ และแนวทาง
การแกไขปญหา 

     95.0 0    

7. วัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม ประเพณี 
 

     95.0 0    

8. ภูมิปญญาทองถ่ิน 
 

     95.0 0    

9. การบริโภค 
 

     95.0 0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

10. เศรษฐกิจชุมชน 
 

     95.0 0    

11. การอนุรักษส่ิงแวดลอม 
 

     95.0 0    

12. การดูแลสุขภาพ พลานามัย 
 

     95.0 0    

13. ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตกับ 
ส่ิงแวดลอม 

     95.0 0    

แนวโนมดานกจิกรรมการเรียนรู 
1. เปนสิ่งที่เด็กสนใจ (Means) แลวเชื่อมโยง
ไปในเรื่องสิ่งแวดลอม  

      
95.0 

 
0 

   

2. นําวงจรพัฒนางาน (วางแผน ปฏิบัติ 
ตรวจสอบ และปรับปรุง, PDCA) เปนกรอบใน
การพัฒนากิจกรรม การเรียนรู  

     95.0 0    

3. จัดกจิกรรมการเรยีนรู โดยใชกระบวนการ
ทักษะแหงชีวิตเก่ียวกับสิ่งแวดลอม 5 ข้ัน  
(รับรู วิเคราะห ตระหนัก ตัดสินใจ ปฏิบัติ) 

     95.0 0    

4. เรียนรูเปนกลุม จากผูรูในชุมชน 
 

     95.0 0    

5. ใหผูเรียนไดศึกษาเรื่องในอดีต ปจจุบัน 
และอนาคต 

     95.0 0    

6. หลากหลายวิธีจัดการเรียนรู (วิธีสอน)  
 

     95.0 0    

7. เปนกิจกรรมที่ใหเด็กเขาไปศึกษาวิธีการ
ทํางาน เพื่อแกปญหาสิ่งแวดลอมของ
หนวยงานตางๆในทองถ่ิน 

     90.0 5.0    

8. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโครงงาน  
 

     95.0 0    

9. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชการแกปญหา 
(PBL) 

     95.0 0    

10. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา 
ใหครอบคลุมทัง้ 3 มิติ  คือ การเรยีนรูเก่ียวกับ
ส่ิงแวดลอม การเรียนรูในสิ่งแวดลอม และ
การเรียนรูเพื่อส่ิงแวดลอม  

     95.0 0    

11. จัดกิจกรรมการเรียนรูเฉพาะในหองเรยีน  
 

     50.0 40.0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

12. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา 
โดยยึดหลักการผูเรียนเปนศูนยกลางหรือ
เปนสําคัญ  

     95.0 0    

แนวโนมดานสื่อที่สนับสนุนการเรียนรู 
สิ่งแวดลอมศกึษา 
1. ส่ืออุปกรณทางวิทยาศาสตร 
 

      
 

90.0 

 
 

5.0 

   

2. ส่ือเอกสาร 
 

     90.0 5.0    

3. ส่ือธรรมชาติและส่ิงแวดลอม  
 

     95.0 0    

4. ส่ือเทคโนโลย ี
 

     95.0 0    

5. ส่ือที่เปนวิธีการจัดการเรยีนการสอน เชน  
หองเรียนสีเขียว 

     95.0 0    

6. แหลงการเรียนรูในชุมชน  
 

     95.0 0    

แนวโนมดานการวัดและประเมินผล 
1. วัดและประเมินผลตามสภาพจริง โดย 
ผูเรียน ครู ผูปกครอง เพื่อน และชุมชน 

      
95.0 

 
0 

   

แนวโนมดานกจิกรรมพัฒนาผูเรียน  
1. เปนโครงงานทีเ่ก่ียวของกับสิ่งแวดลอม 
 

      
95.0 

 
0 
 

   

2. เปนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสือ เนตรนาร ี
 

     85.0 10.0    

3. เปนกิจกรรมภาคบังคับ ใหผูเรียนไดทาํ
กิจกรรมในชวงระยะเวลาที่กําหนด 

     80.0 15.0    

4. เปนกิจกรรมที่เสริม เชื่อมโยงกับกิจกรรมการ
เรียนการสอนในหองเรยีน 

     90.0 5.0    

5. เปนกิจกรรมทางเครือขายเทคโนโลยี   
สารสนเทศ (ICT)  

     95.0 0    

6. เปนกิจกรรมที่เสริมสรางการแกปญหา
ส่ิงแวดลอมในชุมชนทองถ่ิน และสรางจิตสํานึก
ใหกับผูอื่น   

     95.0 0    

7. เปนกิจกรรมที่ผูเรียนเปนผูคิด เปนผูวางแผน 
 

     95.0 0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

8. สถานศึกษามีแผนกิจกรรมดานสิ่งแวดลอม 
ระยะยาวใหผูเรียนไดปฏิบัติจนเปนนิสัย เกิด
พฤติกรรมทีย่ั่งยืนในการดูแลรักษาสิ่งแวดลอม 

     95.0 0    

จุดเนนหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  
ชวงช้ันที่ 3 (มัธยมศึกษาปที่ 1 – 3 ) 
แนวโนมดานสาระการเรียนรู 
1. ทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมใน 
ชุมชน ภูมิภาค ประเทศไทย  กลุมประเทศอ่ืน 
และประเทศใกลเคียง 

      
 
 
 

95.0 
 

 
 
 
 
0 

   

2. ประเด็นปญหาสิ่งแวดลอม ที่มีความ
คลายคลึงและแตกตางจากประเทศไทย 

     95.0 0    

3. พฤติกรรมของมนุษย 
 

     90.0 5.0    

4. สถานการณในทองถิ่น 
 

     95.0 0    

5. การปองกัน แกปญหาทรพัยากรธรรมชาติ 
และสิ่งแวดลอม ตั้งแตระดับชุมชน จนถึง
ระดับประเทศ 

     95.0 0    

6. พลังงาน 
 

     95.0 0    

7. ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตกับ  
ส่ิงแวดลอมที่มนุษยสรางขึ้น  

     95.0 0    

8. สภาพปญหาสิ่งแวดลอมในชุมชน จังหวัด 
ภูมิภาค ประเทศไทย และประเทศเพื่อนบาน  

     95.0 0    

9. สาระการเรียนรูที่เก่ียวกับประเทศไทย  
และประเทศเพื่อนบาน 

     90.0 5.0    

แนวโนมดานกจิกรรมการเรียนรู 
1. เปนสิ่งที่เด็กสนใจ (Means) แลวเชื่อมโยง
ไปในเรื่องสิ่งแวดลอม  

      
95.0 

 
0 

   

2. นําวงจรพัฒนางาน (วางแผน ปฏิบัติ 
ตรวจสอบ และปรับปรุง, PDCA) เปนกรอบใน
การพัฒนากิจกรรม การเรียนรู  

     95.0 0    

3. เรียนรูเปนกลุม จากผูรูในชุมชน 
 

     95.0 0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ 
(รอยละ) 

ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

4. จัดกจิกรรมการเรยีนรู โดยใชกระบวนการ
ทักษะแหงชีวิตเก่ียวกับสิ่งแวดลอม 5 ข้ัน  
(รับรู วิเคราะห ตระหนัก ตัดสินใจ ปฏิบัติ) 

     95.0 0    

5. ใหผูเรียนไดศึกษาเรื่องในอดีต ปจจุบัน 
และอนาคต 

     95.0 0    

6. หลากหลายวิธีจัดการเรียนรู (วิธีสอน)  
 

     95.0 0    

7. เปนกิจกรรมที่ใหเด็กเขาไปศึกษาวิธีการ
ทํางาน เพื่อแกปญหาสิ่งแวดลอมของ
หนวยงานตางๆในทองถ่ิน 

     90.0 5.0    

8. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโครงงาน  
 

     95.0 0    

9. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชการแกปญหา 
(PBL) 

     95.0 0    

10. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา 
ใหครอบคลุมทัง้ 3 มิติ  คือ การเรยีนรูเก่ียวกับ
ส่ิงแวดลอม การเรียนรูในสิ่งแวดลอม และ
การเรียนรูเพื่อส่ิงแวดลอม  

     95.0 0    

11. จัดกิจกรรมการเรียนรูเฉพาะในหองเรยีน  
 

     50.0 45.0    

12. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา 
โดยยึดหลักการผูเรียนเปนศูนยกลางหรือ
เปนสําคัญ  

     95.0 0    

แนวโนมดานสื่อที่สนับสนุนการเรียนรู 
สิ่งแวดลอมศกึษา 
1. ส่ืออุปกรณทางวิทยาศาสตร 
 

      
 

90.0 

 
 

5.0 

   

2. ส่ือเอกสาร 
 

     90.0 5.0    

3. ส่ือธรรมชาติและส่ิงแวดลอม  
 

     95.0 0    

4. ส่ือเทคโนโลย ี
 

     95.0 0    

5. ส่ือที่เปนวิธีการจัดการเรยีนการสอน เชน  
หองเรียนสีเขียว 

     90.0 0    

6. แหลงการเรียนรูในชุมชน  
 

     90.0 0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

แนวโนมดานการวัดและประเมินผล 
1. วัดและประเมินผลตามสภาพจริง โดย 
ผูเรียน ครู ผูปกครอง เพื่อน และชุมชน 

      
95.0 

 
0 

   

แนวโนมดานกจิกรรมพัฒนาผูเรียน  
1. เปนโครงงานทีเ่ก่ียวของกับสิ่งแวดลอม 
 

      
95.0 

 
0 

   

2. เปนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสือ เนตรนาร ี
 

     85.0 10.0    

3. เปนกิจกรรมภาคบังคับ ใหผูเรียนไดทาํ
กิจกรรมในชวงระยะเวลาที่กําหนด 

     75.0 20.0    

4. เปนกิจกรรมที่เสริม เชื่อมโยงกับกิจกรรมการ
เรียนการสอนในหองเรยีน 

     90.0 5.0    

5. เปนกิจกรรมทางเครือขายเทคโนโลยี   
สารสนเทศ (ICT)  

     95.0 0    

6. เปนกิจกรรมที่เสริมสรางการแกปญหา
ส่ิงแวดลอมในชุมชนทองถิ่น และสรางจิตสํานึก
ใหกับผูอื่น   

     95.0 0    

7. เปนกิจกรรมที่ผูเรียนเปนผูคิด เปนผูวางแผน 
 

     95.0 0    

8. สถานศึกษามีแผนกิจกรรมดานส่ิงแวดลอม 
ระยะยาวใหผูเรียนไดปฏิบัติจนเปนนิสัย เกิด
พฤติกรรมทีย่ั่งยืนในการดูแลรักษาสิ่งแวดลอม 

     95.0 0    

จุดเนนหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  
ชวงช้ันที่ 4  (มัธยมศึกษาปที่ 4 – 6 ) 
แนวโนมดานสาระการเรียนรู 
1. ทรัพยากรธรรมชาติ และส่ิงแวดลอมใน 
ชุมชน ในประเทศ ประเทศเพื่อนบาน และ
ของโลก 

      
 
 

95.0 

 
 
 
0 
 

   

2. พลงังาน 
 

     95.0 0    

3. เทคโนโลย ี
 

     95.0 0    

4. วิทยาศาสตรส่ิงแวดลอม 
 

     95.0 0    

5. จริยธรรม คุณธรรม 
 

     95.0 0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

6. มาตรการในการดูแลสิ่งแวดลอม 
 

     95.0 0    

7. การแกไขปญหาสิ่งแวดลอม 
 

     95.0 0    

8. การพัฒนาทีย่ั่งยืน  
 

     95.0 0    

9. สถานการณส่ิงแวดลอมระดับโลก ผลกระทบที่
เกิดขึ้น และวิธีการปองกันแกปญหา 
 

     95.0 0    

10. สาระการเรียนรูที่เก่ียวกับโลก 
 

     95.0 0    

แนวโนมดานกจิกรรมการเรียนรู 
1. เปนสิ่งที่เด็กสนใจ (Means) แลวเชื่อมโยง
ไปในเรื่องสิ่งแวดลอม  

      
95.0 

 
0 

   

2. นําวงจรพัฒนางาน (วางแผน ปฏิบัติ 
ตรวจสอบ และปรับปรุง, PDCA) เปนกรอบใน
การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู  

     95.0 0    

3. จัดกจิกรรมการเรยีนรู โดยใชกระบวนการ
ทักษะแหงชีวิตเก่ียวกับสิ่งแวดลอม 5 ข้ัน  
(รับรู วิเคราะห ตระหนัก ตัดสินใจ ปฏิบัติ) 

     95.0 0    

4. เรียนรูเปนกลุม จากผูรูในชุมชน 
 

     95.0 0    

5. ใหผูเรียนไดศึกษาเรื่องในอดีต ปจจุบัน 
และอนาคต 

     90.0 5.0    

6. หลากหลายวิธีจัดการเรียนรู (วิธีสอน)  
 

     95.0 0    

7. เปนกิจกรรมที่ใหเด็กเขาไปศึกษาวิธีการ
ทํางาน เพื่อแกปญหาสิ่งแวดลอมของ
หนวยงานตางๆในทองถ่ิน 

     95.0 0    

8. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโครงงาน  
 

     95.0 0    

9. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชการแกปญหา 
(PBL) 

     95.0 0    

10. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา 
ใหครอบคลุมทัง้ 3 มิติ  คือ การเรยีนรูเก่ียวกับ
ส่ิงแวดลอม การเรียนรูในสิ่งแวดลอม และ
การเรียนรูเพื่อส่ิงแวดลอม  

     95.0 0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

11. จัดกิจกรรมการเรียนรูเฉพาะในหองเรยีน  
 

     55.0 40.0    

12. จัดกิจกรรมการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา 
โดยยึดหลักการผูเรียนเปนศูนยกลางหรือ
เปนสําคัญ  

     95.0 0    

แนวโนมดานสื่อที่สนับสนุนการเรียนรู 
สิ่งแวดลอมศกึษา 
1. ส่ืออุปกรณทางวิทยาศาสตร 
 

      
 

90.0 

 
 

5.0 

   

2. ส่ือเอกสาร 
 

     90.0 5.0    

3. ส่ือธรรมชาติและส่ิงแวดลอม  
 

     95.0 0    

4. ส่ือเทคโนโลย ี
 

     95.0 0    

5. ส่ือที่เปนวิธีการจัดการเรยีนการสอน เชน  
หองเรียนสีเขียว 

     95.0 0    

6. แหลงการเรียนรูในชุมชน  
 

     95.0 0    

แนวโนมดานการวัดและประเมินผล 
1. วัดและประเมินผลตามสภาพจริง โดย 
ผูเรียน ครู ผูปกครอง เพื่อน และชุมชน 

      
95.0 

 
0 

   

แนวโนมดานกจิกรรมพัฒนาผูเรียน  
1. เปนโครงงานทีเ่ก่ียวของกับสิ่งแวดลอม 
 

      
90.0 

 
0 

   

2. เปนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสือ เนตรนาร ี
 

     80.0 10.0    

3. เปนกิจกรรมภาคบังคับ ใหผูเรียนไดทาํ
กิจกรรมในชวงระยะเวลาที่กําหนด 

     75.0 15.0    

4. เปนกิจกรรมที่เสริม เชื่อมโยงกับกิจกรรมการ
เรียนการสอนในหองเรยีน 

     95.0 0    

5. เปนกิจกรรมทางเครือขายเทคโนโลยี   
สารสนเทศ (ICT)  

     95.0 0    

6. เปนกิจกรรมที่เสริมสรางการแกปญหา
ส่ิงแวดลอมในชุมชนทองถ่ิน และสรางจิตสํานึก
ใหกับผูอื่น   

     95.0 0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

7. เปนกิจกรรมที่ผูเรียนเปนผูคิด เปนผูวางแผน 
 

     95.0 0    

8. สถานศึกษามีแผนกิจกรรมดานสิ่งแวดลอม 
ระยะยาวใหผูเรียนไดปฏิบัติจนเปนนิสัย เกิด
พฤติกรรมทีย่ั่งยืนในการดูแลรักษาสิ่งแวดลอม 

     95.0 0    

2. แนวโนมการจัดการหลกัสตูรสิ่งแวดลอม
ศกึษา 
แนวโนมดานบคุลากร 
1. รัฐบาลมีนโยบาย ที่จะใหครูที่มีคุณวุฒิ
ทางดานสิง่แวดลอมศึกษา เปนผูสอนสิ่งแวดลอม
ศึกษาโดยตรง 

     
 
 
 

 
 
 

90.0 

 
 
 

5.0 

   

2.  ผูอํานวยการเขตพื้นที่การศึกษา กําหนด
นโยบายสิ่งแวดลอมศึกษา ไวเปนเรื่องหน่ึงที่
สถานศึกษาตองปฏิบัติ 

     95.0 0    

3. ผูบริหารสถานศึกษา มีความรูความเขาใจ     
มีประสบการณ ทักษะ สามารถนาํนโยบาย
ส่ิงแวดลอมศึกษา ลงสูหลกัสูตรในสถานศึกษา 

     95.0 0    

4. สนับสนุนใหมีการพฒันาบุคลากรทุกระดับ 
ในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา 

     95.0 0    

5. ครูกับผูนําชุมชน เปนแกนในการจัดการ
หลักสูตรสิง่แวดลอมศึกษาในสถานศกึษา 

     95.0 0    

6. ครูที่ผานการอบรมดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
เปนผูประสานงานในการจัดหลักสูตร
ส่ิงแวดลอมศึกษา 

     95.0 0    

7. ส่ือมวลชน มีบทบาทในการใหความรู ขอมูล
ดานสิ่งแวดลอมทางสื่อตางๆ แกประชาชนทัว่ไป 

     95.0 0    

8. บุคลากรจากสถาบันอุดมศึกษา ชวย
สนับสนุนการพฒันาครูอาจารยในสถานศึกษา 

     95.0 0    

9. เจาหนาที่ของกระทรวงทรัพยากร และ 
ส่ิงแวดลอม เปนบุคลากรหลกั ที่สนับสนุนการ
จัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 

     75.0 15.0    

10. ผูบริหารสถานศึกษา ไมเห็นความสําคัญ
ในการสนับสนุนกระบวนการเรียนการสอน
ส่ิงแวดลอมศึกษา 

     10.0 80.0    

11. บุคลากรทีท่าํงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
ยังไมไดรับการสงเสริมอยางจริงจัง 

     10.0 80.0    

      

M

M

M

M

M

M

M

M

M

M

M

M

M



 

 

295 

 

เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

12. ครูยังไมสามารถบูรณาการส่ิงแวดลอม
ศึกษา เขาสูกระบวนการเรียนการสอนใน
รายวิชาของตนเอง ไดอยางเปนรูปธรรม 

     10.0 80.0    

แนวโนมดานงบประมาณ 
1. มีความเช่ือมโยงของงบประมาณในเรื่อง
ส่ิงแวดลอมศึกษาของกระทรวงตางๆ 

      
60.0 

 
25.0 

   

2. งบประมาณสนับสนุน การจัดการหลักสูตร
ส่ิงแวดลอมศึกษา มาจากกระทรวงทรพัยากร 
ธรรมชาติและสิ่งแวดลอม กระทรวงศึกษาธิการ 
ชุมชน องคกร ปกครองสวนทองถิ่น และ
องคกรเอกชน (NGO)  

     80.0 5.0    

3.  เปนลักษณะระดมสรรพกําลัง ระดมทุน 
ระดมงบประมาณในชุมชนทองถิ่น สนับสนุน
สถานศึกษา ที่ทาํโครงการดานสิ่งแวดลอม
ศึกษา 

     85.0 0    

4. สถานศึกษาขาดการสนับสนุนงบประมาณ
ดานสิ่งแวดลอมศึกษา 

     25.0 60.0    

5. มีการจัดสรรงบประมาณอยางเพียงพอ 
สําหรับจัดซื้อส่ือวัสดุอุปกรณ 

     85.0 0    

6. มีการแบงงบประมาณออกเปน งบประมาณ
ดานการผลิตบุคลากรดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
งบประมาณดานการจัดสภาพสถานศึกษา  
งบประมาณดานการจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอม
ศึกษา และงบประมาณดานการจัดเปนศูนย
ส่ิงแวดลอมศึกษา 

     80.0 5.0    

7.  มีการสนับสนุนงบประมาณ สําหรับการ
วิเคราะห วจิยั การทาํโครงการ กจิกรรมตางๆ
เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษา ใหกับสถานศึกษา
อยางตอเน่ือง 

     85.0 0    

แนวโนมดานส่ือที่สนับสนุนการเรียนรู 
1. มีการใชแหลงการเรียนรูในทองถ่ินมากขึ้น 

      
95.0 

 
0 

   

2. มีการจัดสรรงบประมาณใหกับทองถิ่น 
เพื่อใหทองถิ่นผลิตสื่อการเรียนรูที่เหมาะสมกับ
ชุมชนตนเอง 

     95.0 0    

3. ส่ือการเรียนรูตางๆ มีไวทั้งในสถานศึกษา 
และในศูนยส่ิงแวดลอมศึกษา เพื่อใหเด็กได
เรียนรู 

     95.0 0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

4. มีการสนับสนุนเครือขายแลกเปลี่ยน
เรียนรู (Net Work ICT) ดานสิ่งแวดลอม
ศึกษา ระหวางผูเรียนดวยกัน  

     95.0 0    

5. มีการสนับสนุนเพิ่มเติมส่ือการเรียนรูที่มี 
อยูแลว จากหนวยงานตางๆ ใหกับสถานศึกษา 
เชน คูมือการสอน 

     95.0 0    

6. มีการสนับสนุนงบประมาณสวนหน่ึง 
เพิ่มเติมเขาไปในหองสมุด เพื่อจัดซ้ือส่ือที่
จําเปนในการเรียนรู 

     95.0 0    

7. สถานศึกษามีส่ือการเรียนรู ที่มีลักษณะ
เปนวิธีการจัดการเรียนการสอนมากขึ้น เชน 
หองเรียนสีเขียว 

     95.0 0    

8. เปนส่ือการเรียนรูที่ทําใหมีการทดลอง
พิสูจนใหเห็นคําตอบทางวทิยาศาสตรไดมากขึ้น 

     95.0 0    

9. สวนกลางไมแจกจายสื่อการเรียนรูใหกับ
ทองถิ่น 

     55.0 35.0    

แนวโนมดานปจจัยสนับสนุนอ่ืนๆ  
1. การบริหารจัดการตั้งแตระดับกระทรวง 
เขตพื้นที่การศึกษา และสถานศึกษา มีการวาง
ระบบการกํากับติดตาม และการรายงานผล
ในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษาใหชัดเจน 

      
95.0 

 
0 

   

2. องคกรของรัฐ ชุมชน และภาคเอกชน มี
สวนรวมในการดูแล ชวยเหลือการจัดการ
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 

     95.0 0    

3. ทุกกระทรวงรวมกัน กําหนดนโยบาย หรือ
แผนพัฒนาดานสิ่งแวดลอมศึกษา และดําเนินการ
พรอมกันอยางตอเนื่อง 

     95.0 0    

4.  มีการพัฒนาเครือขายการเรียนรูเรื่อง 
ส่ิงแวดลอมศึกษาระดับประเทศ เชื่อมโยง
การทํางานรวมกัน ระหวางหนวยงาน และ
องคกรตางๆ 

     95.0 0    

5. จัดใหมีกิจกรรมแลกเปลี่ยนเรียนรูเรื่อง
ส่ิงแวดลอมศึกษา ในระดับเขตพื้นที่การศึกษา 

     95.0 0    

6. นโยบายของสถานศึกษา เห็นคุณคา
ส่ิงแวดลอมศึกษามากข้ึน 

     95.0 0    
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได  
(ในทศวรรษหนา)  

อนาคตภาพ ยืนยัน เปลี่ยน 
แปลง 

เหตุผ
ล 

 1 2 3 4 5 พึง 
ประสงค 

ไมพงึ 
ประสงค 

   

7. สถานศึกษาจัดกิจกรรมการแสดงผลงาน
ดานสิ่งแวดลอมศึกษาของนักเรยีน (Open House) 
ใหผูอื่นไดเขาชม 

     95.0 0    

8. มีวิทยากรทองถิ่น เขามาชวยในการจัดการ
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษา 

     95.0 0    

9. มีการเนนใหเด็กเขาไปสืบคนภูมิปญญา
ทองถ่ิน เชื่อมโยงองคความรูที่ไดรับเขากับ
ความรูทางวิทยาศาสตร 

     95.0 0    

10. ทุนมนุษย (ตัวคน) เปนปจจัยที่ไมมี
ขอจํากัดตอการจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษา 
 

     95.0 0    

 

M

M

M

M
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คําชี้แจง 
 
 แบบสอบถามฉบับน้ี เปนเครื่องมือสําหรับเก็บรวบรวมขอมูลของการวิจัยเรื่อง อนาคตภาพหลักสูตร    
สิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ซึ่งประมวลขึ้นจาก
ฉันทามติ (Consensus) ของกลุมผูเชี่ยวชาญ โดยแบงออกเปน 3 ตอน ดังน้ี   
 ตอนที่ 1 ขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม  
 ตอนที่ 2 แบบสอบถามโอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
ในทศวรรษหนา แบงออกเปน 3 ตอน ดังนี้  
  ตอนที่ 2.1 แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก  
  ตอนที่  2.2  แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย การจัดการเรียนรูสิง่แวดลอมศึกษา และปจจัย
ที่เกี่ยวของกบัหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  
  ตอนที่ 2.3 แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา และการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  
 ตอนที่ 3 แบบสอบถามความเปนไปไดของการเกิดผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสบืเนื่อง (Cross - 
Impact Analysis) ของแนวโนมหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศกึษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 
– 2557)  
 
 จุดประสงคของการสอบถามครัง้นี้ เพ่ือใหทานไดพิจารณา 
 1. โอกาสท่ีเปนไปไดของแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา 
(ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) 
 2. ความเปนไปไดของการเกิดผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง (Cross - Impact Analysis) 
ของแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) 
 ผลจากการแสดงทัศนะหรือความคิดเห็นของทานในครั้งนี้ จะเปนขอมูลสําหรับนําไปใชในการสราภาพอนาคต
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ตอไป 
 
 ผูวิจัยหวังเปนอยางยิ่งวา คงจะไดรับความอนุเคราะหจากทานในการตอบแบบสอบถามในครั้งนี้ และ
ขอขอบพระคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสนี้  
 

นายสมบญุ  ศิลปรุงธรรม 
นิสิตปรญิญาเอก สาขาการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร 

     มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

แบบสอบถามสําหรับบุคลากรท่ีปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
 เร่ือง 

อนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา 
 (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) 
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วิธีการตอบ 
 
 แบบสอบถามฉบับนี ้แบงออกเปน 3 ตอน ดังนี้ 
 ตอนที่ 1 ขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม  
 ตอนที่ 2 แบบสอบถามความเปนไปไดของแนวโนมอนาคตภาพหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษา
ข้ันพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)  แบงออกเปน  3 ตอน ไดแก  
  ตอนท่ี 2.1 แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก 
  ตอนที่  2.2 แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย การจัดการเรียนรูสิง่แวดลอมศึกษา และปจจัย
ที่เกี่ยวของกับหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  
  ตอนที่ 2.3 แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา และการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  
 
 โปรดอานแตละขอความ แลวพิจารณาวา เหตุการณน้ันมีความเปนไปไดมากนอยเพียงใด และกรุณาเขียน
เคร่ืองหมาย � ลงในชอง “โอกาสที่เปนไปได”  
 
 เกณฑการใหคาคะแนน  
 
  5 คะแนน สําหรับเหตุการณทีม่ีความเปนไปไดมากที่สดุ  
  4 คะแนน สําหรับเหตุการณทีม่ีความเปนไปไดมาก 
  3 คะแนน สําหรับเหตุการณทีม่ีความเปนไปไดปานกลาง 
  2 คะแนน สําหรับเหตุการณทีม่ีความเปนไปไดนอย 
  1 คะแนน สําหรับเหตุการณทีม่ีความเปนไปไดนอยที่สดุ  
 
ตัวอยาง 
 

เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได 

 นอยที่สุด  
1 

นอย  
2 

ปานกลาง  
3 

มาก 
4 

มากที่สุด  
5 

1. การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาใน 
ทศวรรษหนา เนนการมสีวนรวมในการจัดการ
เรียนรู ระหวางสถานศึกษา ชุมชน ผูปกครอง 
และนักเรียน 

 
 

  
 

  

  
 จากตัวอยาง ทานมีความคดิเห็นวา การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาในทศวรรษหนา เนนการมีสวนรวม
ในการจัดการเรียนรู ระหวางสถานศึกษา ชุมชน ผูปกครอง และนักเรียน มีโอกาสเปนไปไดปานกลาง  (3 คะแนน) 
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ตอนท่ี 1 ขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม (กรุณาตอบกรอกรายละเอยีดใหครบถวน) 
 
1. ช่ือ – สกุล  (นาย, นาง, นางสาว)  …...………………………………………………………. 
 
2. ระดบัการศึกษาสูงสุด 
     ปริญญาตรี    ปรญิญาโท        ปริญญาเอก 
 
3. สถานที่ปฏิบตัิงาน  

  โรงเรียน  ………………………………………………………………… 
  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา …………………………………………... 
  มูลนิธิ /สมาคม/ องคกร ………………………………………………….. 
  อื่นๆ …………………………………………………………………….. 

 
4. ปจจุบันปฏิบตัิงานในตําแหนง ….…………………………………… 
 4.1 ระยะเวลาในการดํารงตําแหนงดังกลาว …………… ป  
 
5. ชวงชั้นที่สอน / นิเทศ    
   ชวงชั้นที่ 1 (ประถมศึกษาปที่ 1 – 3) 
   ชวงชั้นที่ 2 (ประถมศึกษาปที่ 4 – 6) 
   ชวงชั้นที่ 3 (มัธยมศึกษาปที ่1 – 3) 
   ชวงชั้นที่ 4 (มัธยมศึกษาปที ่4 – 6)  
   
6. เคยมีประสบการณเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษาในดาน (ตอบไดมากกวา 1 ขอ)  
  การกําหนดนโยบาย วางแผนงานสิ่งแวดลอมศึกษา เปนระยะเวลา ………... ป  
  การพัฒนาหลักสูตรและการสอนสิ่งแวดลอมศกึษา ระดบัการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน เปนระยะเวลา  
 …………… ป 
  การบริหารงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา เปนระยะเวลา …………… ป 
  การศึกษาวิจัยดานสิ่งแวดลอมศึกษา เปนระยะเวลา ………….. ป 
  การจัดกิจกรรมดานสิ่งแวดลอมศึกษา เปนระยะเวลา …………… ป 
  การมีสวนรวมในการอนุรักษ /พัฒนาทรัพยากรธรรมชาติ สิ่งแวดลอม และพลังงาน เปนระยะเวลา  
 …………… ป 
  อื่นๆ ……………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………………………. 
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ตอนท่ี 2  โอกาสที่เปนไปไดของแนวโนมเหตุการณ  
  
 แบบสอบถามตอนที่ 2 แบงออกเปน 3 ตอน คือ 
 ตอนท่ี 2.1 แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก แบงออกเปน 4 ดาน ไดแก ดานระบบนิเวศ 
ดานทรัพยากรธรรมชาต ิดานพลังงาน และดานสิ่งแวดลอมอื่นๆ  
 

เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได 
 นอยที่สุด 

1 
นอย 
2 

ปานกลาง 
3 

มาก 
4 

มากที่สุด 
5 

1. แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในระดับโลก 
แนวโนมดานระบบนิเวศ  
1. มีการนําเรือ่งการทําลายระบบนิเวศมาใชเปน
มาตรการ 
กีดกันทางการคาระหวางประเทศมากขึ้น 

     

2. มีการนําเทคโนโลยีที่เกดิผลกระทบตอสิ่งแวดลอม
นอย มาใชในภาคธุรกิจมากขึ้น 

     

3. ความแปรปรวนของดินฟาอากาศ และธรรมชาต ิมีมากขึ้น 
เน่ืองจากระบบนเิวศขาดความสมดุล 

     

4. ประเทศพัฒนาแลวบางประเทศ เชน สหรัฐอเมริกา 
ยังไมยอมปฏบิตัิตามขอตกลง ที่จะลดปริมาณการปลอย
กาซเรือนกระจก 

     

5. การสูญหายไปของระบบนิเวศพื้นที่ปา องคประกอบ 
ภายใน ทําใหความหลากหลายในระบบนิเวศลดลง 

     

แนวโนมดานทรัพยากรธรรมชาติ    
1. ประชากรโลก  (ยกเวนบางประเทศ เชน สหรัฐอเมริกา) 
เริ่มตระหนัก ปองกันและแกปญหาทรัพยากรธรรมชาติ 

     

2. ประเทศที่พัฒนาแลว เริ่มตระหนักถึงพิษภัยของการ
ใชทรัพยากรธรรมชาตอิยางไมมีขอบเขตจํากัด  

     

3. ทรัพยากรธรรมชาติ ถูกนํามาใชอยางคุมคามากขึ้น  
เน่ืองจากมีการพัฒนาดานเทคโนโลย ีเชน เทคโนโลยีสะอาด 

     

4. มีการผลิตทรัพยากรทดแทน เชน พลาสตกิ เขามา
แทนที่ทรัพยากรธรรมชาติมากขึ้น 

     

5. หลายประเทศทั่วโลก มีการใชทรัพยากรธรรมชาติ 
และสิ่งแวดลอม เพ่ือพัฒนาตนเองในอัตราที่สูง 

     

6. สัตวหลายชนิดในโลกใกลจะสูญพันธุ ทําใหสูญเสีย      
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ความหลากหลายทางชีวภาพ 
เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได 

 นอยที่สุด 
1 

นอย 
2 

ปานกลาง 
3 

มาก 
4 

มากที่สุด 
5 

แนวโนมดานพลังงาน   
1. มีความคิดเชิงวิชาการ ที่จะนําพลังงานจากธรรมชาติ 
เชน พลังงานแสงอาทิตย  มาใชประโยชนมากขึ้น 

     

2. มีการนําพลังงานแสงอาทิตย มาทดแทนพลังงาน
เช้ือเพลิงจากฟอสซิล มากขึ้น 

     

3. ในอุตสาหกรรมขนาดเล็ก เชน อตุสาหกรรมการผลิต
อาหาร มีการนําพลังงานจากธรรมชาต ิ (นํ้า แสงอาทิตย) 
มาใชในกระบวนการผลิตมากขึ้น 

     

4. ประเทศที่พัฒนาแลว เชน สหรัฐอเมริกา มีการใช
พลังงานตางๆมากขึ้น 

     

5. ทรัพยากรธรรมชาติถูกทําลายมากขึ้น เน่ืองจากมี
การใชพลังงานมากขึ้น เชน พลังงานไฟฟา 

     

6. มนุษยมีความตองการใชพลังงานมากขึ้น เน่ืองจาก
บริโภคนิยม  

     

7. มนุษยใชพลังงานจํานวนมาก เชน นํ้ามัน ทําให
มลพิษถูกปลอยสูอากาศเปนจํานวนมาก 

     

แนวโนมดานสิ่งแวดลอมอื่นๆ  
1. ประเทศพัฒนาแลว เชน ประเทศในกลุมสหภาพ ยโุรป 
(EU) มีมลพิษลดลง เน่ืองจากประชาชนมจิีตสํานึก
สาธารณะมากขึ้น 

     

2. ภาวะโลกรอน สงผลกระทบตอความสมดุลของ ระบบ
นิเวศ และความเปนอยูของมนุษย 

     

3. สิ่งแวดลอมที่เปนธรรมชาติลดนอยลง แตสิ่งแวดลอมที่
มนุษยสรางขึ้นมีมากข้ึน 

     

4. การพัฒนาทางดานการเกษตร อตุสาหกรรม โดยใช
เทคโนโลยีการผลิตแบบเดิม ทําใหเกิดมลพิษมากขึ้น 

     

5. นํ้าสะอาดขาดแคลนมากขึ้น ทําใหมนุษยตองแยงชิง
ทรัพยากรน้าํ 

     

6. ขยะอันตราย เชน สารเคมีเปนพิษ เปนปญหาสําคัญท่ี
สงผลกระทบตอระบบนิเวศ เนื่องจากไมมีแหลงกําจัดที่
แทจริง 
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ตอนที่ 2.2  แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย  การจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา และปจจัยที่เกี่ยวของ
กับหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  

 
   แบบสอบถามตอนที่ 2.2 แบงออกเปน 3 สวน คือ  

 สวนที่ 1 แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย แบงออกเปน 4 ดาน ไดแก ดานระบบ
นิเวศ ดานทรัพยากรธรรมชาติ ดานพลังงาน และดานสิ่งแวดลอมอื่นๆ  

 สวนที่ 2 แนวโนมการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา  
          สวนท่ี  3 แนวโนมปจจัยที่เกี่ยวของกับหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา แบงออกเปน 7 ดาน ไดแก ดาน

สังคม ดานเศรษฐกิจ ดานการเมือง ดานวัฒนธรรม ดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ดานนโยบายการศกึษาของรัฐ 
และดานนโยบายสิ่งแวดลอมศึกษา  
 

เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได 
 นอยที่สุด 

1 
นอย 
2 

ปานกลาง 
3 

มาก 
4 

มากที่สุด 
5 

1. แนวโนมสถานการณสิ่งแวดลอมในประเทศไทย 
แนวโนมดานระบบนิเวศ 
1. ระบบนิเวศตางๆในประเทศไทย มแีนวโนมเสือ่มโทรม 
มากขึน้ 

     

2.  ความแปรปรวนของดินฟาอากาศ และธรรมชาติ  
มีมากขึ้น เน่ืองจากระบบนิเวศขาดความสมดุล 

     

3. การแปรปรวน เปลี่ยนแปลงไปของระบบนิเวศใน 
ประเทศไทย สวนหน่ึงเปนไปตามสภาพภมูิอากาศของโลก 

     

4. การบุกรุกทําลายพื้นที่ปาของมนุษย ทําใหระบบ 
นิเวศพ้ืนที่ปาหลายแหงเปลี่ยนแปลงไป 

     

5. ระบบนิเวศชายฝงทะเลมีความเสื่อมโทรม เน่ืองจาก
มนุษยเขาไปทําลายระบบนิเวศมากขึ้น 

     

6. การพัฒนาเศรษฐกิจของประเทศ โดยการกอสรางโครงการ 
ขนาดใหญๆ กอใหเกดิผลกระทบตอระบบนิเวศมากขึ้น 

     

แนวโนมดานทรัพยากรธรรมชาติ   
1. ประเทศไทยใชสิ่งแวดลอม ทรัพยากรธรรมชาติ 
เพ่ือการพัฒนาตนเองในอตัราที่สูง 

     

2. การใชทรัพยากรธรรมชาต ิ มีความรุนแรงและมีปญหา
เพ่ิมมากขึ้น 

     

3. ทรัพยากรธรรมชาตถิูกทําลาย และสงผลกระทบตอ      
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ระบบนิเวศ และพลังงาน 
เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได 

 นอยที่สุด 
1 

นอย 
2 

ปานกลาง 
3 

มาก 
4 

มากที่สุด 
5 

4. การสูญพันธุของสัตวหลายชนิดในประเทศ เชน นก 
สัตวปา ทําใหสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 

     

5. ทรัพยากรทางทะเลเสื่อมโทรมมากขึ้น เน่ืองจาก
ผลกระทบจากการทองเที่ยวที่ไมถูกวิธี  

     

6. แนวทางการแกไขปญหาดานสิ่งแวดลอมของประเทศ 
ยังมุงไปสูการทําลายทรัพยากรธรรมชาติ 

     

แนวโนมดานพลังงาน  
1. มีระบบการขนสงมวลชนที่มีประสิทธิภาพ ที่ชวยลด
การใชพลังงานเชื้อเพลิงจากรถยนต  

     

2. คนไทยมีพฤติกรรมการใชพลังงานอยางฟุมเฟอย 
เน่ืองจากขาดจิตสํานึกในการประหยดัพลังงาน 

     

3. นโยบายของรัฐในเรื่องการประหยัดพลังงานยังขาด
ความชัดเจน ไมนําไปสูการปฏิบัติที่เปนรูปธรรม 

     

4. มีการใชพลังงานมากขึ้น เน่ืองจากมีการเปลี่ยนแปลง
จากสังคมเกษตร เปนสังคมอุตสาหกรรม 

     

5. ประเทศไทยมปีญหาการลงทุนสูง ในเรือ่งพลังงานทดแทน 
 

     

6. ประเทศไทยยังไมมีการทําวิจัยกวางขวางเพียงพอ 
ในเรื่องการหาพลังงานทดแทนมาใชในอนาคต 

     

7. มีการรณรงคใหประชาชนประหยัดการใชนํ้ามัน 
มากกวาที่จะเปล่ียนแนวคดิใหมาใชพลังงานทดแทน 

     

แนวโนมดานสิ่งแวดลอมอื่นๆ  
1. มลพิษที่มีผลกระทบ เชน ขยะ นํ้าเสีย มีการบริหาร
จัดการมากขึ้น 

     

2. สภาพสิ่งแวดลอมจะเลวรายมากขึ้น 
 

     

3. สิ่งแวดลอมที่เปนธรรมชาติ ถูกมนุษยมองเปนแค
วัตถุดิบในการผลิต และเปนตนทุนในการพัฒนา 

     

4. ประเทศไทยยังขาดการดแูล ควบคุม กํากับ ในเรื่อง
การจัดการขยะที่เปนสารพิษ เชน แบตเตอร่ีมือถือ 

     

5. นโยบายการควบคุมมลพิษของภาครัฐ ยังขาดความ      
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ชัดเจน ไมนําไปสูการปฏบิัติที่เปนรูปธรรม 
เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได 

 นอยที่สุด 
1 

นอย 
2 

ปานกลาง 
3 

มาก 
4 

มากที่สุด 
5 

6. ชุมชนเมืองใหญๆ มีปญหามลพิษทางอากาศ เชน 
ฝุนละอองขนาดเล็ก เพ่ิมขึ้น 

     

7. เกษตรกรขาดความตระหนักในการผลิตอาหาร เชน 
พืช ผัก ผลไม ใหปลอดสารพิษมากขึ้น 

     

8. สารพิษที่ตกคางในระบบนิเวศ เชน สารเคมี ยาฆาแมลง 
กอใหเกดิปญหาผลกระทบตอสุขภาพอนามยัของคนไทย 

     

9. มลพิษจากโรงงานมากขึ้น เน่ืองจากเจาของโรงงาน
เห็นแกตัว ไมใหความสําคญักบัมาตรการปองกัน 

     

2.  แนวโนมการจัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา    
ขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา 
1.   จัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา โดยใชแนวคดิของความ
โนมเอยีงตามธรรมชาติของมนุษย ที่จะเขาไปเกีย่วของกบั
ชีวิตหรือกระบวนการที่คลายชีวิต (Biophilia)  

     

2. จัดการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา ใหเชื่อมโยงกับ
แนวคิดการพัฒนาที่ยั่งยืน 

     

3.  จัดการเรยีนรูสิ่งแวดลอมศึกษา โดยใชหลักการพัฒนา
โรงเรียนทั้งระบบมาใช (Whole School Approach) 

     

4.  จัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษา ใหเรียนรูเกี่ยวกับ
สถานภาพของการใชทรัพยากรและสิ่งแวดลอม โดยใช
การประเมินวัฏจักรชีวิตของผลิตภัณฑ  (Life Cycle 
Assessment : LCA)  

     

5.   เนนการสรางความเขาใจในสาระสําคญั 3 ประการ 
คือ การเกิดเปนมนุษยมีหนาที่ทําอะไร มนุษยกับมนุษย
ดวยกัน มีความสัมพันธกันอยางไร มนุษยมีความสัมพันธ
กับธรรมชาตแิละสรรพสิ่งในธรรมชาติอยางไร 

     

3. แนวโนมปจจยัที่เกี่ยวของกับหลักสูตรสิ่งแวดลอม
ศึกษา 
แนวโนมดานสังคม 
1.  ปญหาสังคมถูกนํามาศึกษามากขึ้นในเรื่องสิ่งแวดลอม
ศึกษา 

     

2. สังคม (แตละสาขาอาชีพ) เขามามีสวนรวมในการ      
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กําหนดกิจกรรม การพัฒนาหลักสูตร จากรูปแบบท่ีเปน
ทางการ (Formal) เปนรูปแบบที่ไมเปนทางการ (Informal) 
มากขึ้น 

เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได 
 นอยที่สุด 

1 
นอย 
2 

ปานกลาง 
3 

มาก 
4 

มากที่สุด 
5 

3. เปนสังคมประชาธิปไตยมากขึ้น แตมีคุณธรรมดาน
สิ่งแวดลอมดวย 

     

แนวโนมดานเศรษฐกิจ  
1.  เศรษฐกิจชุมชนดีได เพราะมีฐานมาจากสิ่งแวดลอม 
และทรัพยากรธรรมชาติที่ยั่งยืนในระดับชุมชน 

     

2.  สินคาที่ผลิตออกไป มีคุณภาพและไมทําลายสิ่งแวดลอม 
 

     

3. ทั่วโลกเนนเศรษฐกิจที่เปนการคาเสรี 
 

     

4. แนวทางการพัฒนาประเทศมุงการพัฒนาเชิงเศรษฐกิจ 
ทําใหมีการใชพลังงาน การใชทรัพยากรธรรมชาติ การ
บริโภคเพิ่มข้ึน 

     

5. ปริมาณการเพิ่มการใชจาย คานิยมในการบริโภค 
เปนไปในทิศทางที่รวดเร็ว และสูงกวากระแสการอนุรกัษ 

     

6. ผูผลิตมุงเนนผลผลิตอยางเดียว โดยไมคํานึงถึง
ผลกระทบทางดานสิ่งแวดลอม 

     

แนวโนมดานการเมือง 
1.  เปนการเมืองที่ประชาชนมีสวนรวม (People Active 
Participation) ในการปกปองดูแลทั้งตัวเองและสวนรวม 

     

2. ประชาชนมีสวนรวม ในการติดตามตรวจสอบการ
ทํางานของนักการเมืองมากขึ้น 

     

3.  เปนการเมืองสีเขียว เนนนโยบายดานสิ่งแวดลอม 
มากขึ้น 

     

4. รัฐบาลยังขาดมาตรการจริงจัง ในการปองกันแกไข
ปญหาสิ่งแวดลอมที่เกิดข้ึน 

     

5. นโยบายดานสิ่งแวดลอมของพรรคการเมืองตางๆ  
ยังไมไดถูกนํามาใชประโยชนในการพัฒนาสิ่งแวดลอม
อยางเต็มที ่

     

6. นักการเมือง ยังขาดความรูความเขาใจในเรื่อง      
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สิ่งแวดลอมศึกษา 
7. นโยบายทางการเมือง เนนในเรื่องของเศรษฐกิจ 
มากกวาการใหการศึกษา  

     

เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได 
 นอยที่สุด 

1 
นอย 
2 

ปานกลาง 
3 

มาก 
4 

มากที่สุด 
5 

แนวโนมดานวฒันธรรม 
1. มีการนําภูมิปญญา ขนบธรรมเนียม ประเพณี วัฒนธรรม 
ในทองถิ่นมาเชือ่มโยงกับสิ่งแวดลอมศึกษามากขึ้น 

     

2. วัฒนธรรมบางอยาง เชน ภูมปิญญาทองถิ่น นํามาเปน
ทางออกของการแกปญหาสิ่งแวดลอมที่สาํคัญ 

     

3.  มีการนําวัฒนธรรม มาชวยเกื้อหนุนใหคนอนุรักษ 
ทรัพยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอมมากขึ้น 

     

4.  เนนวัฒนธรรมทองถิ่น ซ่ึงเปนวัฒนธรรมที่ทําใหคน
เคารพธรรมชาติ และอยูรวมกับธรรมชาติไดอยางมีความสุข 

     

5.  มีการใชเทคโนโลยีสารสนเทศ (ICT) เปนเครือขายในการ 
เผยแพรวัฒนธรรม ตั้งแตระดบัโลก ประเทศ และทองถิน่ 

     

6. วัฒนธรรมตะวันตกเขามากลืนวัฒนธรรมดั้งเดิม 
 

     

7.  การรับเอาวัฒนธรรมตางชาติอยางเดียว ทําให
ทรัพยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอม ถูกบริโภคมากเกินไป 

     

8.  กระแสวัฒนธรรมนานาชาติทีม่ากข้ึน ทําใหคนมีคานิยม
ในเชิงอนุรักษวัฒนธรรมลดลง 

     

9.  พฤติกรรมการบริโภคของคนรุนใหม สงผลกระทบ
ตอวัฒนธรรมอยางมาก 

     

แนวโนมดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
1. มีการจัดหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา โดยใหนักเรียน 
เขาไปศึกษาสภาพปญหาและผลกระทบของการใช
เทคโนโลยีที่มีตอสิ่งแวดลอม  

     

2. มีการกําหนดนโยบายหรือมาตรการ การนําวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยีไปใช เพ่ือปองกนัการทําลายสิ่งแวดลอม 

     

3. รัฐสงเสริมสนับสนุนการศึกษาดานวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี สําหรับใชในการจัดการทรัพยากรธรรมชาติ 
และสิ่งแวดลอมในประเทศมากขึ้น 

     

4. มีการนําวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี เขามาแกไข      
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ปญหาสิ่งแวดลอมมากขึ้น 
5. มีการใชเทคโนโลยีบางอยาง เปนตัวเรงการใช และ
ทําลายทรัพยากร  เชน เทคโนโลยีการผลิตสินคาแบบเกา 

     

เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได 
 นอยที่สุด 

1 
นอย 
2 

ปานกลาง 
3 

มาก 
4 

มากที่สุด 
5 

6. มีการออกแบบเทคโนโลยี โดยคํานึงถึงการใชประโยชน
ทรัพยากรธรรมชาติอยางคุมคา และผลกระทบที่จะ
เกิดขึ้นกับระบบนิเวศ 

     

7. ทุกหนวยงานรวมมือกันเชื่อมโยงเครือขายการเรียนรู  
(เทคโนโลยสีารสนเทศ , ICT) ดานสิ่งแวดลอม การ
ตดิตอสื่อสาร และการรับรูปญหาเขาดวยกัน แลวจําลอง
เปนภาพอนาคตสถานการณสิ่งแวดลอม ใหเด็กไดมองเห็น
ภาพ 

     

8. การพัฒนาของโลก มีแนวโนมทําใหคนพ่ึงพาวัตถุ
และเทคโนโลยีมากข้ึน 

     

แนวโนมดานนโยบายการศึกษาของรัฐ 
1. เปนนโยบายท่ีทําใหเด็กไทย รูจักของดีใกลตัว รูจัก
ธรรมชาติ รูจักทรัพยากรที่มีอยูในทองถิ่น และนํามาใช
ประโยชนในการพัฒนาทองถิ่น และประเทศ 

     

2. สิ่งแวดลอมศึกษาในชุมชนทองถิ่น เปนรูปธรรมขึ้น 
เพราะมีการกําหนดสาระที่เปนทองถิ่น 

     

3. มีทิศทางที่พัฒนาไปบนฐานของการดํารงไว ซ่ึง
วัฒนธรรม และธรรมชาติทีด่ี  

     

4. มีการนําสภาพปญหาที่พบ มาวิจัย สังเคราะห จัดการ
เรียนการสอนมากขึ้น  

     

แนวโนมดานนโยบายสิ่งแวดลอมศึกษา 
1. กระทรวงศกึษาธิการกบักระทรวงทรัพยากรธรรมชาต ิ
และสิ่งแวดลอม รวมมือกันจัดทําแผนสิ่งแวดลอมศึกษา
แหงชาติข้ึนมา 

     

2. มีการเชื่อมโยงนโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษาเขากับ
นโยบายดานการศึกษาของรัฐ 

     

3.  มีการบูรณาการเรื่องประเด็นปญหาสิ่งแวดลอม ไวใน
หลักสูตรและกิจกรรมการเรียนรู 

     

4. มีการฝกอบรมการบูรณาการสาระสิ่งแวดลอม เขาไปใน      
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ทุกกลุมสาระการเรียนรูใหกบัครผููสอน 
5. มีการใชชุมชนเปนฐานในการเรียนรู 
 

     

  
เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได 

 นอยที่สุด 
1 

นอย 
2 

ปานกลาง 
3 

มาก 
4 

มากที่สุด 
5 

6. มีการศึกษาคนควาวิจัยทางดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
 

     

7. นโยบายดานสิ่งแวดลอมศึกษาในระดบัประเทศ ยังไมมี
ความชัดเจนเปนรูปธรรม 
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ตอนที่ 2.3  แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา และการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  
 

 แบบสอบถามตอนที่ 2.3 แบงออกเปน 2 สวน คือ    
 สวนท่ี 1 แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา แบงออกเปน  5  ดาน ไดแก ดานปรัชญาของหลักสูตร ดาน
คุณลักษณะของผูเรียน ดานจุดมุงหมายของหลักสูตร ดานรูปแบบและโครงสรางหลักสูตร ดานจุดเนนหลักสูตร    
สิ่งแวดลอมศึกษา ชวงชั้นที ่1 (ประถมศึกษาปที ่1 – 3) ชวงชั้นที่ 2 (ประถมศกึษาปที่ 4 – 6) ชวงชั้นที่ 3 (มัธยมศึกษาปที่ 
1 – 3) และชวงชั้นที่ 4 (มัธยมศึกษาปที่ 4 – 6)  
 สวนที่ 2 แนวโนมการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา แบงออกเปน 4 ดาน ไดแก ดานบุคลากร 
ดานงบประมาณ ดานวัสดุอุปกรณ และดานปจจัยสนับสนุนอื่นๆ  
 

เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได 
 นอยที่สุด 

1 
นอย 
2 

ปานกลาง 
3 

มาก 
4 

มากที่สุด 
5 

1.  แนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน 
แนวโนมดานปรัชญาของหลักสูตร  
1. ธรรมชาติกับมนุษยเปนสวนเดียวกัน มนุษยเปน
สวนหน่ึงของธรรมชาติ ทุกสิ่งทุกอยางเชื่อมโยงกัน 
อยางเปนเหตุและผล 

     

2. สรางระบบคณุคาใหเกดิขึน้ในคน ที่เห็นแกประโยชน
สวนรวม มากกวาประโยชนสวนตน 

     

3. เปนการจัดการศึกษาเพือ่ปวงชน และเพือ่สิ่งแวดลอม 
 

     

4.  เปนการเรียนเพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืน ชวยใหคนมี
ความรู  ความรูสึก  สํานึก  มีคุณธรรม จริยธรรม รวมมือ
กันในการใชประโยชน อนุรักษ ปองกัน แกไขปญหา
ทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน 

     

5.  มนุษยสรางความรู จิตสํานึกดวยตนเองได โดยการไป
สัมผสั เกี่ยวของกับธรรมชาติโดยตรง (Direct Contact) 

     

6. ธรรมชาติเปนแหลงของความรู ทําใหคนพัฒนาได
อยางรอบดาน 

     

แนวโนมดานคุณลักษณะของผูเรียน 
1. มีความรู ความตระหนัก และมีสวนรวมในการดูแล 
รักษา ใชประโยชน และอนุรักษ ทรัพยากรธรรมชาติ 
และสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน 
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได 
 นอยที่สุด 

1 
นอย 
2 

ปานกลาง 
3 

มาก 
4 

มากที่สุด 
5 

2. เรียนรูตลอดชีวิต 
 

     

3. เปนผูผลิตที่มจิีตสํานึกในการผลิตสินคาที่มีคณุภาพ 
และไมทําลายสิง่แวดลอม 

     

4. เปนผูบริโภคท่ีมีคานิยมในการบริโภคสินคาอยาง
ประหยดั และเปนมิตรกับสิ่งแวดลอม  

     

5. เปนพลเมอืงที่มีสวนรวมในการสรางระบบธรรมาภิ
บาล 
 

     

6. เปนคนที่รับผิดชอบตอตนเองและตอสวนรวม 
 

     

7. เขาไปมีสวนรวมในการปองกันและแกปญหา
สิ่งแวดลอม  

     

8. มีคุณธรรม จริยธรรม 
 

     

แนวโนมดานจุดมุงหมายของหลักสูตร 
1. ใหผูเรียนรัก ช่ืนชมหวงแหน เอื้ออาทรตอสิ่งแวดลอม 
 

     

2. ใหผูเรียนมีจิตสํานึกในการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาต ิ
และสิ่งแวดลอม 

     

3. ใหผูเรยีนมีสวนรวมในการดแูล รักษา ใชประโยชน
และอนุรักษทรัพยากรธรรมชาต ิและสิ่งแวดลอมอยาง
ยั่งยืน 

     

4. ใหผูเรียนมีความรูในเรื่องสิ่งแวดลอม 
 

     

5. ใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการคิด 
 

     

6. ใหผูเรียนรูเทาทันโลกอนาคต ไมยอมใหใครมาแยง
ชิงทรัพยากร 

     

7. ใหผูเรียนคํานึงถึงประโยชนของสาธารณะมากกวา
ประโยชนของตัวเอง 

     

8. ใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการตดัสินใจ      
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได 

 นอยที่สุด 
1 

นอย 
2 

ปานกลาง 
3 

มาก 
4 

มากที่สุด 
5 

9. ใหผูเรียนมีเจตคต ิคานิยมทีถู่กตองตอสิ่งแวดลอม 
 

     

10. เปนการใหการศึกษาพื้นฐาน (General Education) 
ในการดําเนินชวีิตแกคนในสังคม 

     

แนวโนมดานรูปแบบและโครงสรางหลักสูตร  
1. บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาเขาไปในทุกกลุมสาระ 
 

     

2. จัดเปนกลุมสาระสิ่งแวดลอมศึกษา (ไมบังคับ) ให
นักเรียนไดเลือกเรียน 

     

3. จัดเปนสาระพื้นฐาน สาระเพิ่มเติม และกิจกรรม
พัฒนาผูเรียน 

     

4.  กําหนดเปนกรอบสาระและมาตรฐานยอยๆ ทางดาน
สิ่งแวดลอมศึกษา เพ่ือใชบูรณาการสอดแทรกเขาไปใน
กลุมสาระวิชาตางๆ  

     

จุดเนนหลักสูตรสิ่งแวดลอมศกึษา  
ชวงชั้นท่ี 1 (ประถมศึกษาปท่ี 1 – 3)  
แนวโนมดานสาระการเรียนรู 
1. ตัวเอง (รางกาย) ครอบครัว สถานศึกษา และชุมชน 
(ใกลตัว) 

     

2. พลังงาน นํ้า ไฟฟา 
 

     

3. ความสัมพันธระหวางคน สตัว พืช (ระบบนิเวศ) 
 

     

4. ปญหาสิ่งแวดลอม (ใกลตัว) ในครอบครัว สถานศึกษา 
และชุมชน 

     

จุดเนนหลักสูตรสิ่งแวดลอมศกึษา  
ชวงชั้นท่ี 2 (ประถมศึกษาปท่ี 4 – 6)  
แนวโนมดานสาระการเรียนรู 
1. ประชากร 

     

2. สภาพทางภูมิศาสตร 
 

     



 322 

เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได 
 นอยที่สุด 

1 
นอย 
2 

ปานกลาง 
3 

มาก 
4 

มากที่สุด 
5 

3. ปญหาสังคม 
 

     

4. ทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมในชุมชน 
จังหวัด ภูมิภาค และในประเทศไทย  

     

5. พลังงาน 
 

     

6. ปญหาสิ่งแวดลอม ผลกระทบ และแนวทางการแกไข
ปญหา 

     

7. วัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม ประเพณี 
 

     

8. ภูมิปญญาทองถิ่น 
 

     

9. การบริโภค 
 

     

10. ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตกับสิ่งแวดลอม 
 

     

11. การอนุรักษสิ่งแวดลอม 
 

     

12. การดูแลสุขภาพ พลานามัย 
 

     

จุดเนนหลักสูตรสิ่งแวดลอมศกึษา  
ชวงชั้นท่ี 3     (มัธยมศึกษาปท่ี 1 – 3)  
แนวโนมดานสาระการเรียนรู 
1. ทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมในชุมชน  ภูมิภาค 
ประเทศไทย กลุมประเทศอื่น และประเทศใกลเคียง 

     

2. ประเด็นปญหาสิ่งแวดลอมที่มีความคลายคลึงและ
แตกตางจากประเทศไทย 

     

3. พฤติกรรมของมนุษย 
 

     

4. สถานการณในทองถิ่น 
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได 
 นอยที่สุด 

1 
นอย 
2 

ปานกลาง 
3 

มาก 
4 

มากที่สุด 
5 

5. การปองกัน แกปญหาทรัพยากรธรรมชาติ และ สิ่งแวดลอม 
ตั้งแตระดบัชุมชน จนถึงระดับประเทศ 

     

6. พลังงาน 
 

     

7. ความสมัพันธระหวางสิ่งมีชีวติกบัสิ่งแวดลอมที่มนุษย
สรางขึ้น  

     

8. สภาพปญหาสิ่งแวดลอมในชมุชน จังหวัด ภมูิภาค 
ประเทศไทย และประเทศเพ่ือนบาน 

     

9. สาระการเรียนรูที่เกี่ยวกับประเทศไทย และประเทศ
เพ่ือนบาน  

     

จุดเนนหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  
ชวงชั้นท่ี 4     (มัธยมศึกษาปท่ี 4 – 6) 
แนวโนมดานสาระการเรียนรู  
1. ทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมในชุมชน ใน
ประเทศไทย ประเทศเพื่อนบาน และของโลก 

     

2. พลังงาน  
 

     

3. เทคโนโลยี 
 

     

4. วิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม  
 

     

5. จริยธรรม คุณธรรม 
 

     

6. มาตรการในการดูแลสิ่งแวดลอม 
 

     

7. การแกไขปญหาสิ่งแวดลอม 
 

     

8. การพัฒนาที่ยั่งยืน  
 

     

9. สถานการณสิ่งแวดลอมระดับโลก ผลกระทบที่เกิดขึ้น 
และวิธีการปองกันแกปญหา 

     

10. สาระการเรียนรูที่เกี่ยวกับโลก      



 

 

. 

 
เหตุการณ 

ชวงชั้นที่ 1 (ประถมศึกษา 1 – 
3) 

โอกาสที่เปนไปได 

ชวงชั้นที่ 2 (ประถมศึกษา 4 – 
6) 

โอกาสที่เปนไปได 

ชวงชั้นที่ 3 (มัธยมศึกษา 1 – 
3) 

โอกาสที่เปนไปได 

ชวงชั้นที่ 4 (มัธยมศึกษา 4 – 
6) 

โอกาสที่เปนไปได 
 นอย 

ที่สุด 
นอย ปาน 

กลาง 
มาก มาก 

ที่สุด 
นอย 
ที่สุด 

นอย ปาน 
กลาง 

มาก มาก 
ที่สุด 

นอย 
ที่สุด 

นอย ปาน 
กลาง 

มาก มาก 
ที่สุด 

นอย 
ที่สุด 

นอย ปาน 
กลาง 

มาก มาก 
ที่สุด 

 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 
แนวโนมดานกจิกรรมการเรียนรู 
1. เปนวิธีการ (Means) เชน สิ่งที่เด็กสนใจ 
แลวเชื่อมโยงไปในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา   

                    

2. นําวงจรพัฒนางาน (วางแผน ปฏิบัติ 
ตรวจสอบ และปรับปรุง, PDCA)  เปนกรอบ
ในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู 

                    

3. จัดกิจกรรมการเรยีนรู โดยใชกระบวนการ
ทักษะแหงชีวิตเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม 5 ขั้น 
(รับรู วิเคราะห ตระหนัก ตัดสินใจ ปฏิบัติ) 

                    

4. เรียนรูเปนกลุม จากผูรูในชุมชน 
 

                    

5. เปนการเชือ่มโยงเรือ่งในอดตี ปจจุบัน และ
อนาคต 

                    

6. หลากหลายวิธีจัดการเรียนรู (วิธีสอน) 
 

                    

7. เปนกิจกรรมที่ใหเด็กเขาไปศึกษาวิธีการ
ทํางาน เพื่อแกปญหาสิ่งแวดลอมของ
หนวยงานตางๆในทองถิ่น 

                    

8. จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
 

                    



 

 

. 

 
เหตุการณ 

ชวงชั้นที่ 1 (ประถมศึกษา 1 – 
3) 

โอกาสที่เปนไปได 

ชวงชั้นที่ 2 (ประถมศึกษา 4 – 
6) 

โอกาสที่เปนไปได 

ชวงชั้นที่ 3 (มัธยมศึกษา 1 – 
3) 

โอกาสที่เปนไปได 

ชวงชั้นที่ 4 (มัธยมศึกษา 4 – 
6) 

โอกาสที่เปนไปได 
 นอย 

ที่สุด 
นอย ปาน 

กลาง 
มาก มาก 

ที่สุด 
นอย 
ที่สุด 

นอย ปาน 
กลาง 

มาก มาก 
ที่สุด 

นอย 
ที่สุด 

นอย ปาน 
กลาง 

มาก มาก 
ที่สุด 

นอย 
ที่สุด 

นอย ปาน 
กลาง 

มาก มาก 
ที่สุด 

 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 
9. จัดกิจกรรมการเรยีนรูโดยใชการแกปญหา 
(PBL) 

                    

10. จัดกิจกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา 
ใหครอบคลุมทั้ง 3 มิต ิ คือ การเรียนรู
เกี่ยวกบัสิ่งแวดลอม การเรียนรูใน
สิ่งแวดลอม และการเรียนรูเพื่อสิ่งแวดลอม  

                    

11. จัดกิจกรรมการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษา
โดยยึดหลักการผูเรียนเปนศูนยกลาง หรือ
เปนสําคญั 

                    

แนวโนมดานกจิกรรมพัฒนาผูเรียน  
(กิจกรรมเสริมหลักสูตร)  
1. เปนโครงงานที่เกี่ยวของกับสิง่แวดลอม 

                    

2. เปนกิจกรรมแนะแนว ลูกเสือ เนตรนารี                     
3. เปนกิจกรรมภาคบังคบั ใหผูเรียนไดทํา
กิจกรรมในชวงระยะเวลาที่กําหนด 

                    

4. เปนกิจกรรมที่เสริม เชื่อมโยงกับกิจกรรม 
การเรียนการสอนในหองเรียน 

                    

5. เปนกิจกรรมทางเครือขายเทคโนโลยี
สารสนเทศ (ICT) 

                    

 



 

 

. 

 
เหตุการณ 

ชวงชั้นที่ 1 (ประถมศึกษา 1 – 
3) 

โอกาสที่เปนไปได 

ชวงชั้นที่ 2 (ประถมศึกษา 4 – 
6) 

โอกาสที่เปนไปได 

ชวงชั้นที่ 3 (มัธยมศึกษา 1 – 
3) 

โอกาสที่เปนไปได 

ชวงชั้นที่ 4 (มัธยมศึกษา 4 – 
6) 

โอกาสที่เปนไปได 
 นอย 

ที่สุด 
นอย ปาน 

กลาง 
มาก มาก 

ที่สุด 
นอย 
ที่สุด 

นอย ปาน 
กลาง 

มาก มาก 
ที่สุด 

นอย 
ที่สุด 

นอย ปาน 
กลาง 

มาก มาก 
ที่สุด 

นอย 
ที่สุด 

นอย ปาน 
กลาง 

มาก มาก 
ที่สุด 

 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 
6. เปนกิจกรรมที่เสริมสรางการแกปญหา
สิ่งแวดลอมในชมุชนทองถิ่น และสรางจิตสํานึก
ใหกับผูอื่น  

                    

7. เปนกิจกรรมที่ผูเรียนเปนผูคิด เปนผู
วางแผน 
 

                    

8. สถานศึกษามแีผนกิจกรรมดานสิ่งแวดลอม
ระยะยาว ใหผูเรียนไดปฏบิตัิจนเปนนิสัย เกิด
พฤติกรรมทีย่ั่งยนืในการดแูลรักษาสิ่งแวดลอม 

 
 
 
 

                   

แนวโนมดานสื่อที่สนับสนุนการเรียนรูสิ่งแวดลอม
ศึกษา 
1. สื่ออปุกรณทางวิทยาศาสตร 
 

                    

2. สื่อเอกสาร                     
3. สื่อธรรมชาติและสิ่งแวดลอม                     
4. สื่อเทคโนโลย ี                     

5. สื่อที่เปนวิธีการจัดการเรียนการสอน เชน 
หองเรียนสีเขียว 

                    

6. แหลงการเรียนรูในชุมชน                     

 



 

 

. 

 
เหตุการณ 

ชวงชั้นที่ 1 (ประถมศึกษา 1 – 
3) 

โอกาสที่เปนไปได 

ชวงชั้นที่ 2 (ประถมศึกษา 4 – 
6) 

โอกาสที่เปนไปได 

ชวงชั้นที่ 3 (มัธยมศึกษา 1 – 
3) 

โอกาสที่เปนไปได 

ชวงชั้นที่ 4 (มัธยมศึกษา 4 – 
6) 

โอกาสที่เปนไปได 
 นอย 

ที่สุด 
นอย ปาน 

กลาง 
มาก มาก 

ที่สุด 
นอย 
ที่สุด 

นอย ปาน 
กลาง 

มาก มาก 
ที่สุด 

นอย 
ที่สุด 

นอย ปาน 
กลาง 

มาก มาก 
ที่สุด 

นอย 
ที่สุด 

นอย ปาน 
กลาง 

มาก มาก 
ที่สุด 

 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 
แนวโนมดานการวัดและประเมินผล 
1. วัดและประเมินผลตามสภาพจริง โดยผูเรียน 
ครู ผูปกครอง เพื่อน และชมุชน  
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เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได 
 นอยที่สุด 

1 
นอย 
2 

ปานกลาง 
3 

มาก 
4 

มากที่สุด 
5 

2.  แนวโนมการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
แนวโนมดานบุคลากร 
1.  ผูอํานวยการเขตพื้นที่การศึกษา กําหนดนโยบาย 
สิ่งแวดลอมศึกษา ไวเปนเร่ืองหนึ่งที่สถานศึกษาตอง
ปฏิบัติ 

     

2. มีการสนับสนุนใหมีการพัฒนาบุคลากรทุกระดับ ใน
เรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา 

     

3. ครูกับผูนําชุมชน เปนแกนในการจัดการหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษาในสถานศึกษา 

     

4. ครูที่ผานการอบรมดานสิ่งแวดลอมศึกษา เปนผู
ประสานงาน (co - ordinator) ในการจัดหลักสูตร 
สิ่งแวดลอมศึกษา 

     

5. สื่อมวลชน มีบทบาทสําคัญในการใหความรู ขอมูล
ดานสิ่งแวดลอมทางสื่อตางๆ แกประชาชนทั่วไป 

     

6. บุคลากรจากสถาบันอุดมศึกษา  ชวยสนับสนุนการ
พัฒนาครูอาจารยในสถานศึกษา 

     

7. เจาหนาที่ของกระทรวงทรัพยากรและสิ่งแวดลอม 
เปนบุคลากรหลัก ที่สนับสนุนการจัดการหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษา 

     

แนวโนมดานงบประมาณ 
1. เปนลักษณะระดมสรรพกําลัง ระดมทุน ระดมงบประมาณ
ในชุมชนทองถิ่น สนับสนุนสถานศึกษา ที่ทําโครงการ
ดานสิ่งแวดลอมศึกษา  

     

แนวโนมดานสื่อท่ีสนับสนุนการเรียนรูสิ่งแวดลอม
ศึกษา 
1. มีการใชแหลงการเรียนรูในทองถิ่นมากขึ้น 

     

2. มีการจดัสรรงบประมาณใหกบัทองถิน่ เพ่ือใหทองถิน่
ผลิตสื่อการเรียนรูที่เหมาะสมกับชุมชนตนเอง 

     

3. สื่อการเรียนรูตางๆ มีไวทั้งในสถานศึกษา และใน
ศูนยสิ่งแวดลอมศึกษา เพ่ือใหเดก็ไดเรยีนรู 

     

4. มีการสนับสนุนเครือขายแลกเปลี่ยนเรียนรู (Net 
Work ICT) ดานสิ่งแวดลอมศึกษา ระหวางผูเรียนดวยกัน 

     



 322 

 
เหตุการณ โอกาสที่เปนไปได 

 นอยที่สุด 
1 

นอย 
2 

ปานกลาง 
3 

มาก 
4 

มากที่สุด 
5 

5. มีการสนับสนุนเพ่ิมเติมสื่อการเรียนรูที่มีอยูแลว 
จากหนวยงานตางๆ ใหกับสถานศึกษา เชน คูมือการสอน 

     

6. สถานศึกษามีสื่อการเรยีนรู ที่มีลักษณะเปนวิธีการ
จัดการเรียนการสอนมากขึ้น เชน หองเรียนสีเขียว 

     

7. เปนสื่อการเรียนรูที่ทําใหมีการทดลองพิสูจนใหเห็น
คําตอบทางวิทยาศาสตรไดมากขึ้น 

     

แนวโนมดานปจจัยสนับสนุนอ่ืนๆ  
1. การบริหารจัดการตั้งแตระดับกระทรวง เขตพ้ืนที่
การศึกษา และสถานศึกษา มีการวางระบบการกํากับ
ติดตาม และการรายงานผลในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา
ใหชัดเจน 

     

2. องคกรของรัฐ ชุมชน และภาคเอกชน มีสวนรวมใน
การดแูล ชวยเหลือการจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศกึษา 

     

3. ทุกกระทรวงรวมกัน กําหนดนโยบาย หรือแผนพัฒนา
ดานสิ่งแวดลอมศึกษา และดําเนินการพรอมกันอยาง
ตอเนื่อง 

     

4.  มีการพัฒนาเครือขายการเรียนรูเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา
ระดับประเทศ  เชื่อมโยงการทํางานรวมกัน ระหวาง
หนวยงาน และองคกรตางๆ 

     

5. จัดใหมีกิจกรรมแลกเปลี่ยนเรียนรูเรื่องสิ่งแวดลอม
ศึกษา ในระดับเขตพ้ืนที่การศึกษา 

     

6. นโยบายของสถานศึกษา เห็นคุณคาสิ่งแวดลอมศึกษา
มากขึ้น 

     

7. สถานศึกษาจัดกิจกรรมการแสดงผลงานดาน
สิ่งแวดลอมศึกษาของนักเรียน (Open House) ใหผูอื่น
ไดเขาชม 

     

8. มีวิทยากรทองถิ่น เขามาชวยในการจัดการหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษาของสถานศึกษา 

     

9. มีการเนนใหเด็กเขาไปสืบคนภูมิปญญาทองถิ่น 
เชื่อมโยงองคความรูที่ไดรบัเขากับความรูทาง
วิทยาศาสตร 
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ตอนท่ี 3 แบบสอบถามความเปนไปไดของการเกิดผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง (Cross - Impact 
Analysis) ของแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 
2547 – 2557)  
 
 แบบสอบถามนี ้ เปนตารางเมตรกิซความเปนไปไดขั้นตน และความเปนไปไดเปนแบบมีเง่ือนไข ประกอบดวย
ขอความทีแ่สดงถึงเหตุการณที่คาดวาจะเกิดข้ึน ของแนวโนมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานใน
ทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)  
  
 โปรดอานแตละเหตกุารณ แลวพิจารณาวา  
 1. เหตุการณที่กําหนด มีความเปนไปไดขั้นตนมากนอยเพียงใด (Initial probability) และกรุณาใหคา
คะแนนของเหตุการณ (100 ,80 ,60 ,40 ,20 คะแนน) ลงในชอง “ความเปนไปไดข้ันตน”  
 2. เมื่อเกิดเหตุการณน้ันแลว (ขอ 1) มีความเปนไปไดที่จะเกิดขึ้นของอีกเหตกุารณมากนอยเพียงใด  และ
กรุณาใหคาคะแนนของแตละคูเหตุการณ (100 ,80 ,60 ,40 ,20 คะแนน)  ลงในชอง “ความเปนไปไดที่จะเกิดเหตุการณ”  
 
 เกณฑการใหคาคะแนน    
 
 100 คะแนน สําหรับเหตุการณน้ัน / เหตุการณคูน้ัน มีความเปนไปไดมากที่สุด 
  80 คะแนน สําหรับเหตุการณน้ัน / เหตุการณคูน้ัน มีความเปนไปไดมาก 
  60 คะแนน สําหรับเหตุการณน้ัน / เหตุการณคูน้ัน มีความเปนไปไดปานกลาง 
  40 คะแนน สําหรับเหตุการณน้ัน / เหตุการณคูน้ัน มีความเปนไปไดนอย 
  20 คะแนน สําหรับเหตุการณนั้น / เหตุการณคูน้ัน มีความเปนไปไดนอยที่สดุ  
 
ตัวอยาง  
 

เหตุการณที่เกดิขึ้น 
 

ความเปน 
ไปได 

ความเปนไปไดที่จะเกิดเหตุการณ 
 

 ข้ันตน 1 2 3 
1. นโยบายสิ่งแวดลอมศึกษา มคีวามชดัเจน 
นําไปสูการปฏิบตัอิยางเปนรูปธรรม 

 
40 

 
* 

(2/1) 
60 

(3/1) 
80 

2. หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา เนนการเรียนรูจาก
การปฏิบตั ิ การทํากิจกรรม และจากประสบการณ
ตรง  

 
80 

(1/2) 
20 

 
* 

(3/2) 
60 

3. ผูเรียนมีจิตสํานึก รับผิดชอบในการอนุรักษ 
ทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม 

 
60 

(1/3) 
80 

(2/3) 
80 

 
* 
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 วิธีการตอบ  
 
 (2/1) หมายถึง มีความเปนไปไดที่จะเกิดเหตุการณ 2 เมื่อเหตกุารณ 1 เกิดขึน้แลว  หรือเหตุการณ 1 เปน
สาเหตุนํามาสูเหตุการณ 2 ถาทานมีความเห็นวามีความเปนไปได “ปานกลาง” กรุณาใหคาคะแนน 60 ลงใตวงเล็บ (2/1)  
  ตัวอยาง   (2/1) 
     60 
 
 จากตาราง เหตุการณขอ 1 นโยบายสิ่งแวดลอมศึกษามีความชัดเจน นําไปสูการปฏิบัติอยางเปนรูปธรรม 
มีคาคะแนนความเปนไปไดข้ันตน เทากับ 40 เหตุการณขอ 2 หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา เนนการเรียนรูจากการ
ปฏิบัติ การทํากิจกรรม และจากประสบการณตรง มีคาคะแนนความเปนไปไดข้ันตน เทากับ 80 สวนคาคะแนน
คําตอบในชอง (2/1) หมายความวา ความเปนไปไดที่นโยบายสิ่งแวดลอมศึกษามีความชัดเจน นําไปสูการปฏิบัติ
อยางเปนรูปธรรม ทําใหหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา เนนการเรียนรูจากการปฏิบัต ิการทํากิจกรรม และจากประสบการณ
ตรง เปนไปไดปานกลาง  (60)   
 
ตอนที่ 3 ตารางเมตริกซประมาณคาความเปนไปไดข้ันตนของเหตุการณ และความเปนไปไดที่จะเกิดขึ้นของอีก
เหตุการณหน่ึง (อยางมีเง่ือนไข)  
 

เหตุการณที่เกิดขึน้ 
 

ความเปน 
ไปได 

ความเปนไปไดที่จะเกิดเหตุการณ 
 

 ข้ันตน 1 2 3 4 5 
1. ระบบนิเวศ ทรัพยากรธรรมชาติ และพลังงาน 
เสื่อมโทรมลงทัง้ปรมิาณและคณุภาพ ทาํใหคณุภาพ
ชีวิตของคนลดลง  

 
 

.… 

 
 
* 

(2/1) 
 

…. 

(3/1) 
 

…. 

(4/1) 
 

…. 

(5/1) 
 

…. 
2. การจัดการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา มีการ
เชื่อมโยงกับแนวคิดการพัฒนาที่ยั่งยืน 
(Sustainable Development) 

 
.… 

(1/2) 
…. 

 
* 

(3/2) 
…. 

(4/2) 
…. 

(5/2) 
…. 

3. หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  มีการบูรณาการสาระ 
และกระบวนการอนุรักษ พัฒนาทรัพยากร ธรรมชาติ 
และสิ่งแวดลอม  เขาไปในทุกกลุมสาระการเรยีนรู  

 
 

.… 

(1/3) 
 

…. 

(2/3) 
 

…. 

 
 
* 

(4/3) 
 

…. 

(5/3) 
 

…. 
4. องคกรของรัฐ ภาคเอกชน และชุมชนมีสวนรวม
ในการบริหารจัดการหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาของ
สถานศึกษามากขึ้น  

 
 

.… 

(1/4) 
 

…. 

(2/4) 
 

…. 

(3/4) 
 

…. 

 
 
* 

(5/4) 
 

…. 
5. ผูเรียนมีความรู  ความตระหนัก  เจตคติ  ทักษะ 
และมีสวนรวมในการดูแล รักษา  อนุรักษ  ปองกัน 
แกปญหาทรพัยากรธรรมชาต ิและส่ิงแวดลอม อยาง
ยั่งยืน  

 
 

.… 

(1/5) 
 

…. 

(2/5) 
 

…. 

(3/5) 
 

…. 

(4/5) 
 

…. 

 
 
* 

 
 ขอกราบขอบพระคณุทกุทาน  ทีก่รุณาตอบแบบสอบถาม
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คําชี้แจง  

แบบประเมินรางภาพอนาคตหลกัสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวาง
ป พ.ศ. 2547 – 2557) ฉบับนี้ เปนเครื่องมือสําหรับใชประเมินความสอดคลอง และความเหมาะสม ของรางภาพ
อนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา ที่สรางขึ้นตามความคิดเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญดานสิ่งแวดลอมศึกษา และบุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา แบงออกเปน 2 ตอน ดังน้ี  
 
 ตอนที่ 1 แบบประเมินความสอดคลองของรางภาพอนาคตหลกัสตูรสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 
ในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) 
 ตอนท่ี 2  แบบประเมินความเหมาะสมของรางภาพอนาคตหลักสตูรสิ่งแวดลอมศกึษาระดบัการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน 
ในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) 
 
 จุดประสงคของการสอบถามครัง้นี้ เพ่ือใหผูทรงคุณวุฒดิานการพัฒนาหลักสูตร ไดพิจารณา 

1. ประเมินความสอดคลอง และความเหมาะสมของรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษา
ข้ันพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)  
 2. ใหขอคิดเห็นหรือขอเสนอแนะ สําหรับนําไปใชเปนแนวทางในการแกไขปรับปรุงรางภาพอนาคตหลักสตูร
สิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) ใหมีความชดัเจน เหมาะสม 
และเปนไปไดในอนาคต 
 
 ผูวิจัยหวังเปนอยางยิ่งวา คงจะไดรบัความอนุเคราะหจากทาน ในการตอบแบบสอบถามครั้งนี ้ และ
ขอขอบพระคณุเปนอยางสูง มา ณ โอกาสนี ้
 
 
          นายสมบญุ   ศิลปรุงธรรม 
     นิสิตปรญิญาเอก สาขาการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร 
       มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 
 
 

แบบประเมินรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในทศวรรษหนา 
(ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557)  

สําหรับผูทรงคุณวุฒิดานการพัฒนาหลักสูตร 
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ตอนที่ 1 แบบประเมินความสอดคลองของรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ใน
ทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) 
 
คําชี้แจง  โปรดทําความเครือ่งหมาย  ลงในชองที่ตรงกับความคิดเห็นของทาน 
 

รายการประเมิน ระดับความสอดคลอง 
 สอดคลอง ไมแนใจ ไมสอดคลอง 
1. ปญหาและความสําคญั กับหลักการของหลักสูตร    
2. ปญหาและความสําคญั กับจุดมุงหมายของหลักสูตร    
3. หลักการของหลักสูตรกับปรชัญาของหลักสตูร    
4. หลักการของหลักสูตรกับคุณลักษณะของผูเรยีน    
5. หลักการของหลักสูตรกับจุดมุงหมายของหลักสูตร    
6. หลักการของหลักสูตรกับรปูแบบและโครงสรางหลักสูตร    
7. หลักการของหลักสูตรกับกิจกรรมการเรียนรู    
8. หลักการของหลักสูตรกับกิจกรรมพัฒนาผูเรียน    
9. หลักการของหลักสูตรกับสือ่ที่สนับสนุนการเรียนรู    
10. หลักการของหลักสูตรกับการวัดและประเมนิผล    
11. ปรัชญาของหลักสูตรกับคุณลักษณะของผูเรยีน    
12. ปรัชญาของหลักสูตรกับจุดมุงหมายของหลักสูตร    
13. ปรัชญาของหลักสูตรกับรปูแบบและโครงสรางหลักสูตร    
14. ปรัชญาของหลักสูตรกับสาระการเรียนรู    
15. ปรัชญาของหลักสูตรกับกิจกรรมการเรียนรู    
16. ปรัชญาของหลักสูตรกับกิจกรรมพัฒนาผูเรียน    
17. ปรัชญาของหลักสูตรกับสือ่ที่สนับสนุนการเรียนรู    
18. ปรัชญาของหลักสูตรกับการวัดและประเมินผล    
19. คุณลักษณะของผูเรียนกบัจุดมุงหมายของหลักสูตร    
20. คุณลักษณะของผูเรียนกบัรปูแบบและโครงสรางหลักสูตร    
21. คุณลักษณะของผูเรียนกบัสาระการเรียนรู    
22. คุณลักษณะของผูเรียนกบักจิกรรมการเรียนรู    
23. คุณลักษณะของผูเรียนกบักจิกรรมพัฒนาผูเรียน    
24. คุณลักษณะของผูเรียนกบัสือ่ท่ีสนับสนุนการเรียนรู    
25. คุณลักษณะของผูเรียนกบัการวัดและประเมนิผล    
26. จุดมุงหมายของหลักสูตรกบัสาระการเรยีนรู    
27. จุดมุงหมายของหลักสูตรกบักิจกรรมการเรียนรู    
28. จุดมุงหมายของหลักสูตรกบักิจกรรมพัฒนาผูเรียน    
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รายการประเมิน ระดับความสอดคลอง 
 สอดคลอง ไมแนใจ ไมสอดคลอง 
29. จุดมุงหมายของหลักสูตรกบัสือ่ที่สนับสนุนการเรียนรู    
30. จุดมุงหมายของหลักสูตรกบัการวัดและประเมินผล    
31. รูปแบบและโครงสรางหลักสูตรกบัสาระการเรียนรู    
32. รูปแบบและโครงสรางหลักสูตรกบักิจกรรมการเรียนรู    
33. รูปแบบและโครงสรางหลักสูตรกบักิจกรรมพัฒนาผูเรียน    
34. รูปแบบและโครงสรางหลักสูตรกบัสือ่ที่สนบัสนุนการเรียนรู    
35. รูปแบบและโครงสรางหลักสูตรกบัการวัดและประเมินผล    
36. สาระการเรียนรูกับกิจกรรมการเรียนรู    
37. สาระการเรียนรูกับกิจกรรมพัฒนาผูเรียน    
38. สาระการเรียนรูกับสื่อที่สนบัสนุนการเรียนรู    
39. สาระการเรียนรูกับการวัดและประเมินผล    
40. กิจกรรมการเรียนรูกับกิจกรรมพัฒนาผูเรียน    
41. กิจกรรมการเรียนรูกับสือ่ท่ีสนับสนุนการเรยีนรู    
42. กิจกรรมการเรียนรูกับการวัดและประเมินผล    
43. กิจกรรมพัฒนาผูเรียนกบัสื่อท่ีสนบัสนุนการเรียนรู    
44. กิจกรรมพัฒนาผูเรียนกบัการวัดและประเมินผล    
45. สื่อที่สนับสนุนการเรียนรูกับกิจกรรมการเรียนรู    
46. สื่อที่สนับสนุนการเรียนรูกับกิจกรรมพัฒนาผูเรียน    
47. สื่อที่สนับสนุนการเรียนรูกับการวัดและประเมินผล    
 
ขอเสนอแนะ  
………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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ตอนที่ 2 แบบประเมินความเหมาะสมของรางภาพอนาคตหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานใน  
ทศวรรษหนา (ชวงระหวางป พ.ศ. 2547 – 2557) 
 
คําชี้แจง  โปรดทําความเครือ่งหมาย ลงในชองที่ตรงกับความคิดเห็นของทาน 
 

รายการประเมิน ระดับความเหมาะสม 
 เหมาะสม ไมแนใจ ไมเหมาะสม 
1. ปญหาและความสําคญั    
2. หลักการ    
3. ปรัชญาของหลักสูตร    
4. คุณลักษณะของผูเรียน    
5. จุดมุงหมายของหลักสูตร    
6. รูปแบบและโครงสรางหลักสูตร    
7. สาระการเรียนรู    
8. กิจกรรมการเรียนรู    
9. กิจกรรมพัฒนาผูเรียน    
10. สื่อที่สนับสนุนการเรียนรู    
11. การวัดและประเมินผล    
 
ขอเสนอแนะ  
………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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ภาคผนวก ค.  
-  คุณลักษณะของผูเชี่ยวชาญดานส่ิงแวดลอมศึกษา ท่ีใหขอมลูในขัน้ EDFR 

    -  คุณลักษณะของบุคลากรท่ีปฏิบัตงิานดานส่ิงแวดลอมศึกษา ท่ีใหขอมลูในข้ัน 
ผลปฏิสัมพันธระหวางแนวโนมเหตุการณสืบเนื่อง 
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ตาราง 27 คุณลักษณะของผูเชี่ยวชาญ   
 

คุณลักษณะ รอบท่ี 1 รอบที ่2 รอบที ่3 
 จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 

1. เพศ 
   - ชาย 
   - หญิง 
 
2. ระดบัการศึกษา 
   - ปริญญาโท 
   - ปริญญาเอก 
 
3. ตําแหนง 
   - นักวิชาการศึกษา 
   - สมาชิกวุฒิสภา 
   - อาจารยสถาบันการศึกษา 
   - นักวิชาการสิง่แวดลอม องคกรพัฒนาเอกชน  
   - ศึกษานิเทศก 
   - นักวิชาการสิ่งแวดลอม หนวยงานของรัฐ  
 
4. ประสบการณดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
   - การวางแผน กําหนดนโยบายดานสิ่งแวดลอม
ศึกษา 
   - การพัฒนาหลักสูตรและการสอนสิ่งแวดลอม 
ศึกษาระดบัการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
   - การบริหารงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
   - การศึกษาวิจัยดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
   - การจัดกิจกรรมดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
   - การมีสวนรวมในการอนุรักษพัฒนา
ทรัพยากร 
ธรรมชาต ิ สิ่งแวดลอม และพลังงาน 
 

 
11 
11 
 
 
9 
13 
 
 
3 
1 
8 
2 
6 
2 
 
 
2 
6 
 
3 
8 
2 
1 

 
50.00 
50.00 

 
 

40.90 
59.09 

 
 

13.63 
4.54 
36.36 
9.09 
27.27 
9.09 

 
 

9.09 
27.27 

 
13.63 
36.36 
9.09 
4.54 

 
11 
10 
 
 
9 
12 
 
 
3 
1 
7 
2 
6 
2 
 
 
2 
6 
 
3 
7 
2 
1 

 
52.38 
47.61 

 
 

42.85 
57.14 

 
 

14.28 
4.76 
33.33 
9.09 
28.57 
9.09 

 
 

9.52 
28.57 

 
14.28 
33.33 
9.52 
4.76 

 
9 
8 
 
 
5 
12 
 
 
2 
1 
6 
2 
5 
1 
 
 
1 
5 
 
2 
6 
2 
1 

 
52.94 
47.05 

 
 

29.41 
70.58 

 
 

11.76 
5.88 
35.29 
11.76 
29.41 
5.88 

 
 

5.88 
29.41 

 
11.76 
35.29 
11.76 
5.88 
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ตาราง 28 คุณลักษณะของบุคลากรที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา    
 

คุณลักษณะ จํานวน รอยละ 
1. เพศ 
   ชาย 
   หญิง 
   ไมระบ ุ  
 
2. ระดบัการศึกษา 
   ปริญญาตรี 
   ปริญญาโท 
   ปริญญาเอก 
    ไมระบ ุ
 
3. ตําแหนง 
    ผูบริหารสถานศึกษา 
    ครูผูสอน 
    ศึกษานิเทศก 
    เจาหนาที่ที่ปฏิบัติงานดานสิ่งแวดลอมศกึษา ของมูลนิธิ สมาคม และ 
         องคกรพัฒนาเอกชน 
    เจาหนาที่ที่ปฏิบตัิงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา สังกัดกระทรวงพลังงาน 
    เจาหนาที่ที่ปฏิบตัิงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา สังกัดกระทรวง 
ทรัพยากรธรรมชาตแิละสิ่งแวดลอม  
 
4. ประสบการณ 
- การพัฒนาหลักสูตรและการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาระดับการศึกษาขัน้พ้ืนฐาน  
- การบริหารงานดานสิ่งแวดลอมศึกษา  
- การจัดกิจกรรมดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
- การมีสวนรวมในการอนุรกัษพัฒนาทรัพยากรธรรมชาต ิสิ่งแวดลอม และพลังงาน 
 

 
145 
179 
15 
 
 

186 
140 
3 
10 
 
 

34 
173 
114 
16 
 
1 
1 
 
 
 

173 
34 
115 
17 

 
42.77 
52.80 
4.43  

 
 

54.86 
41.30 
0.88 
 2.95 

 
 

10.02 
51.03 
33.62 
4.71 

 
0.29 
0.29 

 
 
 

51.03 
10.02 
33.92 
5.02 
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ตาราง 29 จํานวนกลุมตัวอยางจําแนกตามภูมภิาค  
 

 
กลุมตัวอยาง 

กรุงเทพ / 
ปริมณฑล 

ภาคตะวันออก 

ใต ตะวันออก 
เฉียงเหนือ 

ภาคเหนือ ภาคกลาง 

 จํา 
นวน 

รอย
ละ 

จํา 
นวน 

รอย
ละ 

จํา 
นวน 

รอย
ละ 

จํา 
นวน 

รอย
ละ 

จํา 
นวน 

รอย
ละ 

1. สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
1.1 ผูบริหารสถานศึกษา 
1.2 ครูผูสอน  
 

2. สํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษา 
   2.1 ศึกษานิเทศก   
 
3.สํานักการศึกษากรงุเทพมหานคร 
   3.1 ศึกษานิเทศก 
 
4.องคกรพฒันาเอกชน (NGO) 
   4.1 เจาหนาทีท่ีป่ฏิบัติงานดาน 
ส่ิงแวดลอมศึกษา 
 
5. กระทรวงทรัพยากรธรรมชาติ และ 
ส่ิงแวดลอม  
   5.1 เจาหนาทีท่ีป่ฏิบัติงานดาน 
ส่ิงแวดลอมศึกษา 
 
6. กระทรวงพลังงาน 
    6.1 เจาหนาทีท่ีป่ฏิบัติงานดาน 
ส่ิงแวดลอมศึกษา 
 

 
5 
28 
 
 

25 
 
 
3 
 
 
9 
 
 
 
 
1 
 
 
 
1 

 
1.47 
8.25 

 
 

7.37 
 
 

0.88 
 
 

2.65 
 
 
 
 

0.29 
 
 
 

0.29 

 
5 
31 
 
 

19 
 
 
- 
 
 
7 
 
 
 
 
- 
 
 
 
- 

 
1.47 
9.14 

 
 

5.60 
 
 
 
 
 

2.06 
 
 
 

 
8 
41 
 
 

26 
 
 
- 
 
 
- 
 
 
 
 
- 
 
 
 
- 

 
2.35 
12.09 

 
 

7.66 

 
9 
39 
 
 

25 
 
 
- 
 
 
- 
 
 
 
 
- 
 
 
 
- 

 
2.65 
11.50 

 
 

7.37 

 
7 
34 
 
 

16 
 
 
- 
 
 
- 
 
 
 
 
- 
 
 
 
- 

 
2.06 
10.02 

 
 

4.71 

รวม  n = 339 (คน) 72 21.20 62 18.27 75 22.10 73 21.52 57 16.80 
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ภาคผนวก ง.  
- สิ่งแวดลอมศึกษาในหลักสูตรประถมศึกษา พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) 
- สิ่งแวดลอมศึกษาในหลกัสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 (ฉบบัปรบัปรุง พ.ศ. 2533) 
- สิ่งแวดลอมศึกษาในหลักสูตรมัธยมศกึษาตอนปลาย พุทธศักราช 2524 (ฉบับปรบัปรุง พ.ศ. 2533) 
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ตาราง 30 โครงสรางเนื้อหาสิ่งแวดลอมศึกษาระดับชัน้ประถมศึกษาปท่ี 1 – 2  
 

ช้ันประถมศกึษาปที่ 1 ชั้นประถมศกึษาปที ่2 
หนวยที ่1 สิ่งมีชีวิต 
พชื 
1. บริเวณทีข่ึน้ของพืชรอบๆตวั 
2. ความหมายของพชื 
3. ลักษณะทั่วไปของพชื 
   3.1 สวนประกอบ 
   3.2 ประโยชน 
สัตว 
1. ลักษณะธรรมชาติของสตัวตางๆ 

1.1 ลักษณะ ท่ีอยู อาหาร 
1.2 ลักษณะนิสัยทั่วๆไป 
1.3 การออกลูกเปนตัว/ไข 
1.4 เสียง 

 
หนวยที่ 3 สิ่งที่อยูรอบตวัเรา 
โรงเรียนของเรา 
1. การรักษาความสะอาดภายในโรงเรียน 
2. ขอควรปฏิบัตใินชุมชน 
3. การรักษาความสะอาด สวยงาม 
 
 
 

หนวยที ่1 สิ่งมีชีวิต 
พชื 
1. การเจริญเติบโตของพืช 

1.1 การงอก 
1.2 ปจจัยพื้นฐานในการดํารงชีวิต 

(นํ้า แสงแดด อาหาร) 
2. การบํารุงรักษาพืช 
สัตว 
1. การเจริญเติบโตของสัตว 

1.1 การออกลูกเปนตัว เปนไข 
1.2 การเจริญเตบิโตท่ีมีการเปลีย่นแปลง 

รูปราง ลักษณะ 
1.3 การเจริญเตบิโตท่ีไมมีการเปลี่ยนแปลง 

รูปราง ลักษณะ 
หนวยที ่3 สิ่งท่ีอยูรอบตวัเรา 
โรงเรียนของเรา 
1. การจัดสิ่งแวดลอมและอนามัยในโรงเรียน 
ชุมชนของเรา 

1.1 ขอควรปฏิบตัใินชุมชน การ 
1.2 การรักษาความสะอาด 
1.3 การรักษาสมดุลยของธรรมชาต ิ

สิ่งแวดลอมในชุมชน 
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ตาราง 30 (ตอ)   
 

ช้ันประถมศกึษาปที่ 1 ชั้นประถมศกึษาปที่ 2 
สิ่งแวดลอมทางธรรมชาต ิ
1. ลักษณะทัว่ไปเกีย่วกบัเปลือกโลกทีพ่บเห็นใน
ชุมชน 

1.1 พื้นดิน 
1.2 พื้นน้ํา 
1.3 อากาศ 
 

มนุษยกับสิ่งแวดลอมทางธรรมชาต ิ
1. ประโยชนของพื้นดิน พื้นนํ้า และอากาศ 
 

สิ่งแวดลอมทางธรรมชาต ิ
1. การเปลีย่นแปลงของสิ่งแวดลอมทางธรรมชาต ิ

1.1 ดวงอาทติย 
1.2 ดวงจันทร 
1.3 เมฆ 
1.4 หมอก 
1.5 ฝน 

มนุษยกับสิ่งแวดลอมทางธรรมชาต ิ
1. ผลกระทบของการเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดลอม
ทางธรรมชาต ิ
2. การปฏิบัตตินใหสอดคลองกับการเปลีย่น 
แปลงของสิ่งแวดลอมทางธรรมชาต ิ
 

 
ท่ีมา : สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ. (2535). สิ่งแวดลอมศึกษาระดับ 
  ประถมศึกษา. : 66 – 67. 
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 ตาราง 31 โครงสรางเน้ือหาสิ่งแวดลอมศึกษาระดบัชั้นประถมศึกษาปที ่3 – 4  
 

ชั้นประถมศกึษาปที่ 3 ช้ันประถมศึกษาปที ่4 
หนวยที ่1 สิ่งมีชีวิต 
พืช 
1. หนาที่ของสวนประกอบของพืช 

1.1 ราก 
1.2 ลําตน 

2. ลักษณะของพืชใบเลี้ยงเดี่ยว 
3. ลักษณะของพืชใบเลี้ยงคู  
 
 
 
สัตว 
1. การดํารงชีวิตของสัตว 
 
สิ่งแวดลอมทางธรรมชาต ิ
1. ดิน 

1.1 สวนประกอบของดิน 
1.2 ชนิดและคุณสมบัติของดิน 
1.3 ประโยชนของดิน 

(เนนคุณคาทางดานการเกษตร) 
1.4 การสงวนรักษาดิน 

 

หนวยที ่1 สิ่งมีชีวิต 
พืช 
1. การจําแนกพืช เปนพืชมีดอกและพชืไมมีดอก 
2. การปลูกตนไมและการดแูลรักษา 
(ไมดอก ไมประดับ พชืสวนครัว) 
3. ประโยชนของพืชตอมนษุยและการกระทํา 
ของมนษุยตอตนไม ปาไม ซึ่งสงผลกระทบใน 
สวนรวม (ผลจากการตัดไม ทําลายปา) 
4. แนวปฏิบตัใินการดูแลรักษาทรพัยากรตนไม 
ปาไม 
สัตว 
1. การสงวนสตัวน้ํา 

1.1 ประโยชนของสัตวเลีย้งและสัตวปา 
1.2 การอนุรักษและสงวนพันธุสัตว 
1.3 สัตวปาสงวน 

หนวยที ่3 สิ่งที่อยูรอบตวัเรา 
โรงเรียนของเรา 
1. การอนุรักษสิ่งแวดลอม 
สิ่งแวดลอมทางธรรมชาต ิ
1. น้ํา 

1.1 แหลงนํ้าและวฏัจักรของน้ํา 
1.2 ผลเสียของน้ําเนา นํ้าสกปรก 

   1.3 วิธีทําน้าํใหสะอาด เหมาะแกการดื่มการใช 
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ตาราง 31 (ตอ)   
 

ช้ันประถมศกึษาปที่ 3 ชั้นประถมศกึษาปที ่4 
2. น้ํา 
   2.1 ประโยชนของน้ําตอการดํารงชีวิต 
   2.2 ทรพัยากรที่ไดจากน้าํ 
   2.3 การใชนํ้าธรรมชาติและการสงวนรกัษาน้ํา 
 
หนวยที ่6 พลังงานและสารเคมี 
เสียง 
1. การเกิดเสียง (องคประกอบท่ีชวยในการเกิด 
เสียง) 
2. การไดยินเสียง 
   2.1 การเดินทางของเสียงผานตัวกลาง 
   2.2 สวนประกอบของหูกับการไดยินเสยีง 
3. อันตรายที่เกิดจากเสียงดงั 
 
 
 
 

2. อากาศ 
   2.1 ความสาํคัญของอากาศตอการดํารงชีวติ 
   2.2 สวนประกอบของอากาศ 
   2.3 อากาศบริสุทธิ ์อากาศเสีย  
   2.4 อุณหภูมิของอากาศ 
หนวยที่ 6 พลังงานและสารเคมี 
เสียง 
1. การไดยินเสียง 

1.1 แหลงกําเนิดเสียง 
1.2 เปรียบเทียบการเดินทางของเสียงผานตวั 

กลางชนิดตางๆ 
1.3 กลไกการไดยนิเสียง 
1.4 ระยะทางกับการไดยิน 

2. ความเกี่ยวพันของเสียงกบัชีวติประจําวนั 
   2.1 ประโยชนของเสียง 
   2.2 อันตรายที่เกิดจากเสยีง 
สารเคมีและเชื้อเพลิง 
1. สารเคมีและเชือ้เพลิงที่ใชในชวีติประจาํวัน 

1.1 สารปราบศตัรพูืช 
1.2 ผงชูรส 
1.3 น้ําสมสายช ู
1.4 ยาฆาเชือ้โรค 
1.5 น้ํามัน 

(วิธใีช การเก็บรักษา ประโยชนและโทษ) 

 
ท่ีมา : สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ. (2535). สิ่งแวดลอมศึกษาระดับ 
  ประถมศึกษา. : 68 – 69.  
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ตาราง 32 โครงสรางเนื้อหาสิ่งแวดลอมศึกษาระดับชัน้ประถมศึกษาปท่ี 5 – 6  
 

ช้ันประถมศกึษาปที่ 5 ชั้นประถมศกึษาปที ่6 
หนวยที่ 1 สิ่งมีชีวิต 
หนวยยอยท่ี 1 ตัวเรา 
1. ความรูเกี่ยวกับการซ้ืออาหารและผลติภัณฑ 
เพื่อการบริโภค 

1.1 การซื้ออาหารกระปอง 
1.2 อาหารที่ใสผงชูรส 
1.3 อาหารแหงที่ใชยาฆาแมลง 
1.4 อาหารใสส ี
1.5 น้ําสม 
1.6 อาหารที่ไมมีเครื่องหมายประกันคุณภาพ 

หนวยยอยท่ี 2 พืช 
1. การสรางอาหารของพืช 

1.1 กระบวนการสรางอาหาร 
(การสังเคราะหดวยแสง) 

1.2 ปจจัยสําคญัในการสังเคราะหแสง 
1.3 สารที่ทําใหพชืมีสีเขียว (คลอโรฟลล) 

 
 
 
หนวยยอยท่ี 3 สัตว 
1. สัตวมีกระดูกสันหลังและสตัวไมมีกระดูกสันหลัง 

1.1 รูปราง 
1.2 ความแข็งแรง 

   1.3 การเคลื่อนไหว 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
หนวยยอยที ่2 พืช 
1. การแพรพนัธุของพืช 

1.1 ลักษณะและสวนประกอบของดอกไม 
อยางละเอียด 

1.2 การถายละอองเรณู 
1.3 การปฏิสนธ ิ
1.4 การติดตา 
1.5 การตอกิ่ง 
1.6 การปกชํา 

หนวยยอยที ่3 สัตว 
1. การสืบพันธุของสัตว 
2. แบบอาศัยเพศ 
3. แบบไมอาศัยเพศ 
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ตาราง 32 (ตอ)   
 

ช้ันประถมศกึษาปที่ 5 ชั้นประถมศกึษาปที ่6 
หนวยที่ 3 สิ่งที่อยูรอบตวัเรา 
หนวยยอยท่ี 1 สิ่งแวดลอมทางสังคม 
1. การดํารงชีวิตและสภาพแวดลอมของคนใน 
เมืองและในชนบท 
หนวยยอยท่ี 2 สิ่งแวดลอมทางธรรมชาต ิ
1. ความรูเกี่ยวกับทรพัยากรและสิ่งแวดลอมทาง 
ธรรมชาต ิ(ดิน น้ํา ปาไม) 
2. คุณคาของสิ่งแวดลอมตางๆ ที่มีตอมนุษย พชื 
และสตัว 
3. การอนุรักษทรัพยากรและสิ่งแวดลอม 
 
หนวยที ่4 ชาติไทย 
หนวยยอยท่ี 4 ศิลปวฒันธรรม 
1. ความรูเกี่ยวกับศิลปวฒันธรรมของไทย 
(เนนวฒันธรรม และขนบธรรมเนียม ประเพณีใน
ทองถิ่น) 
2. การอนุรักษวฒันธรรมและขนบธรรมเนียม 
ประเพณี 
 
 
หนวยที่ 6 พลังงานและสารเคมี 
หนวยยอยท่ี 4 แรง แรงดัน ความกดดัน 
1. ความรูเกี่ยวกับแรง แรงดัน ความกดดัน 
(แรงดันไอน้ํา แรงดันอากาศ ความกดอากาศ 
ความชื้นของอากาศ การเปลี่ยนแปลงของธรรมชาติ 
ท่ีมีผลกระทบตอการดํารงชวีิตของมนษุย) 

หนวยที่ 3 สิ่งท่ีอยูรอบตวัเรา 
หนวยยอยที ่1 สิ่งแวดลอมทางสังคม 
1. การอพยพยายถิ่นโดยเฉพาะการอพยพเขาสู 
เมืองใหญ 
หนวยยอยที ่2 สิ่งแวดลอมทางธรรมชาต ิ
1. ความรูเกี่ยวกับทรัพยากรและสิ่งแวดลอมทาง 
ธรรมชาต ิ(หิน กรวด ทราย แรธาต)ุ 
2. คุณคาของสิ่งแวดลอมและชวีบริเวณท่ีมีตอ 
มนุษย พืช สัตว และเศรษฐกิจของประเทศ 
3. ปญหาและการพฒันาสิ่งแวดลอม 
4. การอนุรักษทรพัยากรและสิ่งแวดลอม 
หนวยที่ 4 ชาติไทย 
หนวยยอยที ่4 ศิลปวฒันธรรม 
1. ความรูเกี่ยวกับศิลปวฒันธรรมของไทย 
(เนนปูชนียวตัถ ุปูชนียสถาน โบราณสถาน 
 โบราณวัตถ)ุ 
2. ความสําคญัของปูชนียวตัถ ุปูชนียสถาน 
 โบราณสถาน โบราณวัตถ ุ
3. การอนุรักษปูชนยีวตัถ ุปูชนียสถาน โบราณ 
สถาน โบราณวัตถุ 
หนวยที่ 6 พลังงานและสารเคมี 
หนวยยอยที ่5 สารเคม ี
1. สารเคมีที่ใสในอาหาร 

1.1 ประโยชนและโทษที่มีตอรางกาย 
   1.2 การเลอืกซ้ืออาหารเพือ่หลีกเลี่ยงสาร 
ปลอมปนในอาหาร 

1.3 การใชสารธรรมชาติทดแทนการใชสารเคมี 
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ตาราง 32 (ตอ)   
 

ช้ันประถมศกึษาปที่ 5 ชั้นประถมศกึษาปที ่6 
หนวยยอยท่ี 5 สารเคม ี
1. สารปองกนัการเนาเสีย (สารกันบูด) 
   1.1 ความจําเปนในการใชสารปองกนัการเนาเสีย 

1.2 โทษของสารปองกันการเนาเสีย 
1.3 การเลือกบริโภคอาหารเพือ่ใหปลอดภัย 

จากสารปองกนัการเนาเสีย 
หนวยที่ 9 ประชากรศึกษา 
1. ความสําคญัและสาเหตขุองการเปลี่ยนแปลง 
ประชากร 
2. ผลกระทบของปญหาประชากรที่มีตอตนเอง 
ครอบครวั ชุมชน และประเทศชาต ิ
3. แนวทางการแกปญหาประชากร คุณภาพชวีติ
ของตนเองและครอบครวั 
 

 
 
 
 
 
 
หนวยที่ 9 ประชากรศึกษา 
1. ความรูเกี่ยวกับประชากรในเรื่องจํานวน    
   1.1 ประชากรในครอบครวั หองเรียน โรงเรียน  
ชุมชน  
   1.2 การเปลี่ยนแปลง จํานวนประชากรกลุม 
ตางๆในเวลาตางกัน 
 

 
ท่ีมา : สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ. (2535). สิ่งแวดลอมศึกษาระดับ 
  ประถมศึกษา. : 70 – 72.  
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ตาราง 33 วิชาวิทยาศาสตรมัธยมศึกษาตอนตนและตอนปลาย ท่ีเก่ียวของกับสิ่งแวดลอมศึกษา 
 

มัธยมศึกษาตอนตน มัธยมศึกษาตอนปลาย 
ว 101 วิทยาศาสตร 
ว 102 วิทยาศาสตร 
ว 103 วิทยาศาสตร 
ว 204 วิทยาศาสตร 
ว 305 วิทยาศาสตร 
ว 015 พันธุกรรมกับการอยูรอด 
ว 019 จับแสงอาทติย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

โครงสรางที ่1 ในวชิาวิทยาศาสตรกายภาพ  
9 วิชา มีเรื่องเกี่ยวกบัสิ่งแวดลอม ดังน้ี 
เรื่องท่ี 1 แสงอาทติยและพลังงาน 
เรื่องท่ี 3 สารสังเคราะห 
เรื่องท่ี 8 ทรัพยากรธรรมชาติและอตุสาหกรรม 
ในวิชาวิทยาศาสตรชวีภาพ 5 วิชา มีเรือ่งท่ีเกี่ยวกบั 
สิ่งแวดลอมมากอยู 5 เร่ือง คือ 
เรื่องท่ี 1 กินดีอยูดี 
เรื่องท่ี 2 ยากับชีวติ 
เรื่องท่ี 3 มรดกทางพันธุกรรม 
เรื่องท่ี 5 ชีวติและวิวฒันาการ 
โครงสรางที ่2 มวีิชาที่เกีย่วของกับสิ่งแวดลอม ดังนี้ คือ 
ว 032 เคมี              ว 441 ชีววิทยา 
ว 033 เคมี              ว 041 ชีววิทยา 
ว 034 เคมี              ว 042 ชีววิทยา        
ว 035 เคมี              ว 044 ชีววิทยา 
                                  ว 045 ชีววิทยา 
 

 
ท่ีมา : ปริญญา นุตาลัย. (2535) ความเห็นเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับมัธยมศึกษาของไทย.  
 สิ่งแวดลอม , 35 เอกสารประกอบการสัมมนา เรื่อง การอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม 
 ของประเทศไทย. หนา 370.  
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ตาราง 34  วิชาสังคมศึกษามัธยมศึกษาตอนตนและตอนปลายที่เกีย่วกับสิ่งแวดลอมศึกษา 
 

มัธยมศึกษาตอนตน มัธยมศึกษาตอนปลาย 
ส 101 ประเทศของเรา 1 
ส 102 ประเทศของเรา 2 
ส 203 ทวปีของเรา 
ส 204 ประเทศของเรา 3 
ส 305 โลกของเรา 
ส 306 ประเทศของเรา 4 
ส 011 สังคมและวัฒนธรรมไทย 
ส 026 เอเชียตะวันออกเฉียงใตในโลกปจจุบัน 
ส 027 โลกในยุคปจจบัุน 
ส 051 สิ่งแวดลอมศึกษา 
ส 052 ประชากรศึกษา 
ส 053 ประชากรกับสิ่งแวดลอม 
ส 061 ภูมิศาสตรเบื้องตน 
ส 071 ทองถิน่ของเรา 1 
ส 072 ทองถิน่ของเรา 2 
ส 073 ทองถิน่ของเรา 3 
 

ส 503 สังคมศึกษา 
ส 011 ภูมิศาสตรกายภาพ 
ส 013 ภูมิศาสตรการเกษตร 
ส 015 ความรูเบ้ืองตนเกีย่วกับเมือง 
ส 042 พระพทุธรูปและพุทธศลิปในประเทศไทย 
ส 051 มนุษยกับสังคม 
ส 061 รายไดประชาชาต ิ
ส 081 พลังงานกับสิ่งแวดลอม 
ส 082 ประชากรกับคุณภาพชวีติ 

 
ท่ีมา : ปริญญา นุตาลัย. (2535) ความเห็นเร่ืองสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับมัธยมศึกษาของไทย.  
  ในสิง่แวดลอม , 35 เอกสารประกอบการสัมมนา เรือ่ง การอนุรักษทรพัยากรธรรมชาตแิละส่ิงแวดลอม 
  ของประเทศไทย : 371.   
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 จากตาราง 34 จะเห็นวาวิชาที่เกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษาโดยตรง มีอยู 3 วิชา คือ ส 051 
สิ่งแวดลอมศกึษา ส 053 ประชากรกับสิ่งแวดลอม และ ส 081 พลังงานกับสิ่งแวดลอม ซึ่ง 3 วิชานี้มี
คําอธบิายรายวิชาดังนี ้
 
 ส 051 สิ่งแวดลอมศึกษา    2 คาบ/สัปดาห/ภาค 1 หนวยการเรียน 
 คําอธิบายรายวิชา 
 ศึกษาความสัมพันธระหวางมนุษยกับทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม กฎหมาย
สิ่งแวดลอม ปญหาสิ่งแวดลอมในประเทศไทย วิเคราะหสาเหตุที่กอใหเกิดปญหาและเสนอแนะแนวทาง
แกไข เพือ่ใหมีความรูความเขาใจ และเห็นความสําคญัของการมีสมดุลของธรรมชาต ิ ตระหนกัในปญหา
สิ่งแวดลอมท่ีเกิดขึ้น มีสวนรวมในการแกปญหาสิ่งแวดลอม มีนิสัยรักธรรมชาต ิ รักษา เสริมสรางสิง่แวดลอม 
และใชทรัพยากรธรรมชาติอยางฉลาด 
  
 ส 053 ประชากรกับสิ่งแวดลอม      2 คาบ/สัปดาห/คาบ 1 หนวยการเรียน 
 คําอธิบายรายวิชา 
 ศึกษาความรูเบ้ืองตนเกี่ยวกบัประชากรและสิ่งแวดลอม ปญหาประชากรและสิ่งแวดลอม วิเคราะห
ผลกระทบของภาวะประชากรที่มีตอสภาพแวดลอมและคุณภาพชวีติ ทั้งที่เปนสวนตวัและสวนรวม เพื่อให
เขาใจในความสัมพันธระหวางประชากรกบัสิ่งแวดลอม ตระหนักในปญหาสิ่งแวดลอมทีเ่กิดจากประชากร 
มีความรับผิดชอบตอการแกปญหา มีสวนรวมในการอนุรักษฟนฟูทรัพยากร ธรรมชาติและสิ่งแวดลอม
ใหเกิดประโยชนสูงสุดและถาวร  
 
 ส 081 พลังงานกับสิ่งแวดลอม     2 คาบ/สัปดาห/คาบ 1 หนวยการเรียน 
 คําอธิบายรายวิชา 
 ศึกษาความหมายของพลังงาน พลังงานในรูปตางๆ แหลงพลังงาน และความสําคญัที่มีตอการ
ดํารงชีวิต 
 ศึกษาความสัมพันธระหวางพลังงานกับสิ่งแวดลอม ความตองการและการใชพลังงานในการ
พฒันาดานตางๆ วิกฤตการณทางพลังงาน นโยบายและแนวโนมการใชพลังงานของประเทศไทย 
 ศึกษากรณีตัวอยางเก่ียวกับการใชพลังงาน วิเคราะหสาเหตุที่กอใหเกิดปญหาที่กระทบตอ
สิ่งแวดลอม เสนอแนะแนวทางปองกันและแกไขปญหา 
 เพือ่ใหมีความเขาใจในความสําคัญของพลงังานในการดําเนินชวีติ เห็นความสําคัญของการ
อนุรักษพลังงาน และสามารถตัดสินใจในการเลือกใชพลังงานดวยความรับผิดชอบ 
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ชื่อ  ชือ่สกุล     นายสมบุญ  ศิลปรุงธรรม 
สถานที่เกิด     อําเภอปอมปราบศัตรพูาย จังหวัดกรุงเทพมหานคร 
สถานทีอ่ยูปจจุบัน    บานเลขที ่29/191 หมู 5 ถนนติวานนท 
      ตําบลปากเกรด็ อําเภอปากเกร็ด จังหวัดนนทบุรี 11120 
ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน   นักวิชาการสาธารณสุข 6 ว. 
สถานที่ทํางานปจจุบัน   สํานักโรคเอดส วัณโรค และโรคติดตอทางเพศสัมพันธ 
      กระทรวงสาธารณสุข 
ประวัติการศึกษา    
  
         พ.ศ. 2547   การศึกษาดษุฎีบัณฑิต (การวจิัยและพัฒนาหลักสูตร) 
      จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
         พ.ศ. 2540   การศึกษามหาบัณฑิต (สุขศึกษา)  
      จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
         พ.ศ. 2535   สาธารณสุขศาสตรบัณฑิต (บริหารสาธารณสุข) 
      จากมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 
         พ.ศ. 2533   สาธารณสุขศาสตรบัณฑิต (สาธารณสุขศาสตร) 
      จากมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  
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